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RESUMO

A pesquisa analisa a configuracdo do campo cientifico da avaliagdo educacional no Brasil na
década de 1980, tendo como ponto de partida a identificacdo de autores brasileiros que
ajudaram a construir o campo e as suas respectivas contribuicfes tedricas sobre a teméatica em
questdo. A década de 1980 foi particularmente rica para a organizacdo do campo educacional
brasileiro, em especial para a avaliagdo, por se tratar de um periodo em que foram formuladas
as primeiras experiéncias sistematizadas de avaliacdo para a educa¢do no pais (Edurural/1981,
Paru/1983, Cnres/1985, Geres/1986), periodo no qual também se acumulou consideravel
conhecimento sobre avaliacdo da educacéo, e que acabaram se constituindo como principais
referéncias teoricas para a tematica. Diante disso, discutimos a seguinte questdo: qual era a
configuracdo do campo cientifico da avaliacdo educacional brasileira na década de 1980? A
fim de responder a esse questionamento, realizamos uma pesquisa de caréater bibliogréafica e
documental, associada as estratégias dos estudos bibliométricos e a analise de contetdo. Essa
metodologia foi desenvolvida em quatro etapas: 1) Revisdo da bibliografia; 2) Coleta e
organizacdo das fontes; 3) Analise e interpretacdo dos dados; e 4) Apresentacdo dos
resultados da pesquisa. Nossa hipétese € a de que foi nos anos 1980 que comecaram a ser
delineadas as duas principais abordagens de avaliagdo que embasaram as discussdes em torno
da avaliagdo educacional no Brasil: uma fundamentada principalmente na mensuracdo dos
resultados e outra que defende prioritariamente a participacdo nos processos avaliativos. Os
resultados buscam explicitar o entendimento dos autores analisados em torno do que €
avaliacdo, de quais sdo 0s atores responsaveis pelo processo de avaliagdo, de quais as
metodologias defendidas na realizacdo dos processos avaliativos e de quais 0S usos dos
resultados da avaliagdo. Sdo recorrentes no periodo 0s seguintes posicionamentos: a) a
avaliacdo aparece como uma atividade inerente ao fazer humano, e por isso ndo pode se
reduzir a uma acdo mecanica, pois implica huma relacdo de poder e de negociacdo entre
avaliador e avaliado; b) do avaliador é exigida maturidade e experiéncia profissional para
lidar com as atividades complexas que decorrem do processo de avaliacdo; c) as metodologias
de avaliacdo ndo possuem um padrdo Unico, pois elas variam de acordo com o que esta sendo
avaliado e com a expertise do avaliador; e d) quanto ao uso dos resultados da avaliacdo, o
ideal é que eles fossem tornados publicos o mais cedo possivel para ajudar na tomada de
decisdes que visem a melhoria do que foi avaliado. A pesquisa mostra ainda que ser partidario
de uma das abordagens de avaliacdo, além de representar os interesses de agentes que
defendem e pdem em pratica fundamentos que orientam o entendimento acerca do que é
avaliacdo, quem deve conduzir o processo, como deve ser realizada e do que fazer com os
seus resultados, também revela os conceitos mais gerais que ddo sustentacdo a propria
existéncia do campo. Nossa conclusdo é a de que o campo cientifico da avaliacdo educacional
no Brasil na década de 1980 se encontrava em processo de constituicdo e sua logica de
funcionamento se baseava mais na complementaridade das ideias sobre o tema da avaliacdo
do que nos conflitos e competicoes.

Palavras-chave: Avaliagdo educacional. Campo cientifico da avaliacdo. Abordagens de
avaliacdo educacional. Avaliagdo como resultado. Avaliacdo como processo.



ABSTRACT

The research analyzes the configuration of the scientific field of educational evaluation in
Brazil in the 1980s, starting with the identification of Brazilian authors who helped to
construct this field and their respective theoretical contributions on the subject in question.
The 1980s were particularly rich for the organization of the Brazilian educational field,
especially for evaluation, as it was a period in which the first systematized evaluation
experiences for education in the country were formulated (Edurural / 1981, Paru 1983, Cnres
/ 1985, Geres / 1986), a period in which considerable knowledge on educational evaluation
was also accumulated, and which eventually became the main theoretical references for this
subject. With these information, we can discuss the following question: what was the
configuration of the scientific field of Brazilian educational evaluation in the 1980s? In order
to respond to this questioning, we do a bibliographical and documentary research, associated
with the strategies of bibliometric studies and content analysis. This methodology was
developed in four stages: 1) Review of the bibliography; 2) Collection and organization of
sources; 3) Analysis and interpretation of data; and 4) Presentation of the results of the
research. Our hypothesis is that it was in the 1980s that the two main approaches to evaluation
that started the discussions about educational evaluation in Brazil began to be outlined: one
based mainly on the measurement of results and another that primarily advocates participation
in evaluation processes. The results try to make explicit the understanding of the authors
analyzed around what is evaluation, of which who are the responsible for the evaluation
process, the methodologies defended in the accomplishment of the evaluation processes and
of which uses of the evaluation results. The following positions are recurrent in the period: a)
the evaluation appears as an inherent activity to the human doing, and therefore cannot be
reduced to a mechanical action, since it implies in a relationship of power and negotiation
between evaluator and evaluated; b) for the evaluator is required maturity and professional
experience to deal with the complex activities that result from the evaluation process; c) the
evaluation methodologies do not have a single standard, because they vary according to what
is being evaluated and with the expertise of the evaluator; and d) regarding the use of
evaluation results, the best option was if they made it public as soon as possible to assist in
making decisions that aim at improving what has been evaluated. The research also shows
that being in favor of one of the evaluation approaches, besides representing the interests of
agents who defend and put into practice fundamentals that guide the understanding about
what is evaluation, who should conduct the process, how it should be carried out and the what
to do with its results, also reveals the more general concepts that support the very existence of
the field. Our conclusion is that the scientific field of educational evaluation in Brazil in the
1980s was in the process of being constituted and its logic of functioning was based more on
the complementarity of ideas on the subject of evaluation than on conflicts and competitions.

Keywords: Educational evaluation. Scientific evaluation field. Approaches to educational
evaluation. Evaluation as a result. Evaluation as process.
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1 INTRODUCAO

Esta pesquisa de doutorado se insere no campo da avaliacdo educacional, o
mesmo que vem se consolidando no Brasil como campo cientifico desde a década de noventa
(DIAS SOBRINHO, 2003; SOUSA, 2005), resultado da centralidade que a avaliagdo adquiriu
nas politicas educacionais deste periodo (ROTHEN; BARREYRO, 2011a).

Inicialmente, cabe ressaltar que o entendimento de campo nos é dado por
Pierre Bourdieu (1983), para o qual se trata de um espaco estruturado de posic¢des, onde o que
estd em jogo é uma luta concorrencial pelo monopdlio da autoridade cientifica. A avaliacdo
educacional, por sua vez, estd sendo entendida na diversidade que envolve o proprio
fendmeno educativo, e nisto se inclui tanto seu nivel macro, em termos da avaliacdo de
sistemas educacionais, da avaliacdo de programas educacionais e da avaliacdo em larga
escala, quanto seu nivel micro, em termos da avaliacdo de rendimento escolar e da avaliacdo
de curriculo (GOLDBERG, 1980).

Importa ainda considerar que a avaliacdo educacional, com todos os niveis que
a compdem (sistemas, programas, rendimento escolar, curriculo, etc.), encontra-se delimitada
“pela teoria e pratica que as circunstancializam”, disso compreende-se que “a avaliagdo nédo se
dara num vazio conceitual, mas sim dimensionada por um modelo teérico do mundo e da
educagdo” (LUCKESI, 1984, p. 6). Nesta perspectiva entendemos que toda definicdo e
atividade avaliativa trazem consigo uma concepc¢do tedrica de educacdo e uma pratica
pedagdgica que traduz o posicionamento de quem a emite e a executa.

A compreensdo da figura de intelectual também nos é fornecida por Pierre
Bourdieu, que define a ideia de intelectual como aquele que, apoiado num capital de
reconhecimento e de competéncia, adquirido num campo especifico, intervém de forma
pontual em outros campos sem se converter a eles (BOURDIEU, 1999). No caso do campo
cientifico, o encastelamento intelectual na torre de marfim da academia e a desvinculacdo de
qualquer interesse de classe para servir unicamente a cientificidade, sdo condi¢fes essenciais
para a producdo de conhecimento cientifico, que s6 pode, por sua vez, ser oferecido pelo
ambiente da universidade, quartel-general do campo cientifico (BURAWOY, 2010).

Assim, compreendemos a avaliagdo educacional enquanto um campo cientifico
que ainda se encontra em processo de consolidacdo e fortalecimento no Brasil, recebendo

importante contribuicdo tedrica nos anos 1980, onde se localiza um acumulo consideravel de
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producdo de conhecimento sobre a temética da avaliagdo®. E um periodo em que comeca a ser
delineada, por pesquisadores brasileiros no d&mbito da comunidade cientifica, uma nova
abordagem de avaliacdo denominada de avaliacdo emancipatoria, que possibilitou superar 0s
pressupostos tedrico-metodoléticos e o autoritarismo dos modelos classicos da avaliacdo
educacional presentes na literatura e vigentes na pratica que marcava a avaliagdo no pais
(CALDERON; BORGES, 2013).

O interesse por este campo de conhecimento teve inicio no ano de 2009, com
meu ingresso no Programa de Mestrado em Educacdo da Pontificia Universidade Catolica de

2 Na ocasido analisei a producio

Campinas, na Linha de Pesquisa “Estudos em Avalia¢do
sobre avaliacdo publicada pela Revista Ensaio da Fundacdo Cesgranrio®, sob orientacdo
inicial do professor Dr. Itamar Mendes da Silva e orientacdo final do professor Dr. Adolfo
Ignacio Calderén®. Com o professor Itamar Silva aprendi e consegui assimilar uma
abordagem tedrico-critica da avaliacdo educacional (SILVA, 2009; 2010; BORGES, 2010), e
com o professor Adolfo Ignacio Calderén um pragmatismo tecnicista no campo dos estudos
sobre o Estado da Arte (BORGES; CALDERON, 2010; 2011; CALDERON;
POLTRONIERI; BORGES, 2010; 2011), conhecimento que o referido professor tinha
aprofundado em seu estdgio de pds-doutorado realizado na Faculdade de Psicologia e
Ciéncias da Educacdo da Universidade de Coimbra. Acredito que estas duas vertentes, apesar
de serem dicotdmicas, me permitiram vivenciar diversas abordagens e estratégias
metodoldgicas que carrego na minha formacéo.

Logo apds a defesa da dissertacdo de mestrado, em fevereiro de 2011, comecei
a docéncia no ensino superior, primeiro como professor do Plano Nacional de Formacéao dos
Professores da Educacdo Basica (PARFOR/CAPES), no curso de Pedagogia da PUC-
Campinas, ministrando as disciplinas Filosofia da Educacdo e Politica Educacional, e,
posteriormente como professor da disciplina Aprendizagem e Avaliacdo no Ensino Superior
no curso de pds-graduacdo lato sensu em Didatica no Ensino Superior da Universidade de

Mogi das Cruzes (UMC) em parceria com a Escola Paulista de Negocios (EPN). Também

' No final deste trabalho se encontra um quadro com o mapeamento da producdo cientifica sobre avaliacéo
educacional publicada na década de 1980 (APENDICE A).

% Nessa linha de pesquisa estiveram vinculados estudiosos da tematica da avaliagdo como Newton Cesar Balzan,
Mara Regina Lemes de Sordi, Itamar Mendes da Silva, Adolfo Ignacio Calderon, dentre outros.

® Dissertagdo intitulada “Avaliagdo na Educagdo Bésica: o estado do conhecimento da Revista Ensaio: Avaliacéo
e Politicas Publicas em Educagdo (1999-2008)”.

* A mudanca de orientador no decorrer da pesquisa ocorreu devido ao ingresso do Prof. Dr. Itamar Mendes da
Silva no Departamento de Educacdo da Universidade Federal do Espirito Santo (UFES), e a posterior
contratacdo do Prof. Dr. Adolfo Ignacio Calder6n pelo Programa de P6s-Graduagdo em Educacdo da PUC-
Campinas, 0 mesmo que vinha do Programa de Mestrado e Doutorado em Educag8o da Universidade de Tuiuti
do Parana (UTP).
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atuei como tutor & distancia e professor responsavel da disciplina Etica Profissional, do curso
de Gestdo Publica do Centro Universitario Claretiano (Polo Campinas).

Passado dois anos, no ano de 2013, fui aprovado no processo seletivo para
ingresso no curso de Doutorado do Programa de PoOs-Graduacdo em Educacdo da
Universidade Federal de Sdo Carlos (UFSCar), instituicdo na qual me encontro hoje como
bolsita do CNPq. Sob orientacao do Prof. Dr. José Carlos Rothen iniciamos essa pesquisa que
se encontra diretamente vinculada ao Grupo de Estudos e Pesquisas em Politicas, Histéria e
Avaliacdo da Educacédo Superior (GEPPHAES), na qual o referido professor, em parceira com
a Profa. Dra. Gladys Beatriz Barreyro (USP), investiga concepcdes de avaliacdo, politica e
historia da avaliacdo da educacdo superior (BARREYRO; ROTHEN, 2008a; 2008b; 2008c;
2010; 2011; ROTHEN; BARREYRO, 2011b). Nesse periodo de estudo socializamos algumas
analises preliminares da pesquisa, apresentando em eventos cientificos a ideia de construcdo
do campo da avaliacdo educacional no Brasil a partir de categorias propostas por Bourdieu
(BORGES; ROTHEN, 2013), da andlise de textos sobre avaliacdo considerados
paradigmaticos para a area (BORGES; ROTHEN, 2014; 2015) e do mapeamento da producéo
sobre avaliagcéo publicada nos anos 1980 (BORGES; ROTHEN, 2016).

Ainda nesse campo de estudos em avaliacdo, participei de pesquisa inserida no
Observatorio da Educacdo (OBEDUC), "Politicas da Expansdo da Educacdo Superior”, que
congrega uma rede de pesquisadores denominada Rede Universitas/BR. A Rede se divide em
sete subgrupos que pesquisam pontos diferentes de um mesmo projeto. Dentre os subgrupos,
h& o Subgrupo 3 que estuda a tematica da avaliagdo, com projeto “Avaliagdo, expansao e
qualidade da educacéo superior no século XXI: uma analise sobre o conceito de qualidade nos
cursos de graduacdo no periodo p6s-SINAES — 2004/2012”, que investiga, a luz dos
resultados das avaliagbes de cursos desenvolvidas nas Instituicdes de Ensino Superior no
Brasil, a partir da criacdo do Conceito Preliminar de Curso (CPC), as caracteristicas dos
Cursos com as notas mais elevadas (4 e 5), visando a compreensao do que seja “qualidade” na
educacdo superior. Resultados dessa pesquisa também foram apresentados em congressos
cientificos da area (BOTIGLIERI; ROTHEN; BORGES, 2013; 2014) e em outros eventos
especificos da Rede Universitas/BR (ROTHEN et al., 2015a; 2015b; SANTANA et al., 2016).

E dentro desta trajetoria recente na area dos estudos em avaliacdo que teve
origem a problematica investigada nesta pesquisa, que busca responder a seguinte questao:
Qual era a configuracdo do campo cientifico da avaliacdo educacional brasileira na década de
19807 E a partir disso indagamos sobre quais 0s estudos sobre avaliagdo publicados na década

de 19807 Quais os principais autores brasileiros que discutem a tematica da avaliacdo
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educacional nos anos 1980? Que textos desses autores podem ser considerados mais
representativos para se pensar uma histéria da avaliagdo educacional no Brasil? Nas
produgdes analisadas, qual o entendimento desses autores acerca do conceito de avaliacdo
educacional? Quais sdo 0s atores responsaveis pelo processo de avaliacdo? Quais as
metodologias defendidas na realizacdo dos processos avaliativos? E quais os usos dos
resultados da avaliagdo?

A escolha do periodo pesquisado deu-se em razdo do entendimento de que
nesse periodo, em que as politicas, programas e projetos para as diferentes areas sociais no
Brasil se encontravam em processo de formulagdo, foram também criadas as primeiras
politicas de avaliacdo para a educacdo no pais, momento em que sdo organizadas e publicadas
as principais obras sobre a tematica da avaliacdo, que acabaram se constituindo como
referéncia para o campo em construcdo (SAUL, 2010). Foram também nos anos 1980 que
tiveram inicio as primeiras experiéncias sistematicas e propostas de avaliacdo das instituicdes
de educacdo brasileira (ROTHEN; BARREYRO, 2011a), tanto para a educacdo basica quanto
para 0 ensino superior.

Na educacdo basica destacam-se o Programa de Expansdo e Melhoria do
Ensino no Meio Rural do Nordeste Brasileiro (EDURURAL/1980), a Avaliacdo do
Rendimento de Alunos de Escolas de 1° grau da Rede Publica de varios estados brasileiros
(1987) e a Avaliagdo do Rendimento Escolar de Alunos da 3?2 Série do 2° Grau da rede publica
e privada de quatro cidades do pais® (1987) (GATTI; VIANNA; DAVIS, 1991; VIANNA,
1991; 1995; 2002). Dirce Nei Teixeira de Freitas (2007) ressalta que a experiéncia desses
estudos sobre o rendimento escolar e o desempenho dos sistemas educacionais possibilitaram

no final dos anos 1980 o delineamento de um Sistema de Avaliacdo do Ensino Publico de 1°

> De acordo com Gatti, Vianna e Davis (1991), para a implementacdo deste programa em territério nacional foi
necessario estudos experimentais em fases distintas: a primeira foi aplicada a 10 cidades — Belém, Séo Luis,
Natal, Recife, Aracaju, Belo Horizonte, Niterdi, Floriandpolis, Cuiabé e Brasilia (VIANNA; GATTI, 1988); a
segunda fase foi aplicada a 20 cidades de 10 estados — Santarém e Castanhal (Pard), Imperatriz e S&o José do
Ribamar (Maranhdo), Mossor6 e Currais Novos (Rio Grande do Norte), Caruaru e Timbadba (Pernambuco),
Estancia e Itabaiana (Sergipe), Volta Redonda e Campos (Rio de Janeiro), Montes Claros e Barbacena (Minas
Gerais), Blumenau e Criciima (Santa Catarina), Rondonépolis e Sinop (Mato Grosso), Plano Piloto e Taguatinga
(Brasilia) (VIANNA, 1989); a terceira fase foi aplicada a 39 cidades de 15 estados — Manaus, Tefé e Parintins
(Amazonas), Macapa (Amapa), Rio Branco (Acre), Porto Velho (Ronddnia), Teresina, Floriano e Parnaiba
(Piauf), Fortaleza, Sobral e Crato (Ceara), Jodo Pessoa, Campina Grande e Patos (Paraiba), Macei6, Palmeira dos
indios e Penedo (Alagoas), Salvador, Jacobina e Vitdria da Conquista (Bahia), Vitdria, Cachoeiro de Itapemirim
e Colatina (Espirito Santo), Sdo Paulo, Ribeirdo Preto e Marilia (Sdo Paulo), Curitiba, Maringa e Cascavel
(Parand), Porto Alegre, Santa Maria e Pelotas (Rio Grande do Sul), Goiania, Jatai e Ceres (Goias), Campo
Grande, Ponta Pora e Corumba (Mato Grosso do Sul) (VIANNA, 1989).

® O projeto foi aplicado a quatro cidades — Fortaleza, Salvador, S&o Paulo e Curitiba (VIANNA, 1991).
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grau (SAEP), que segundo a autora, era o desenho preliminar do que viria a ser o Sistema de
Avaliacdo da Educagdo Bésica (SAEB).

Na educacdo superior, trés propostas, de curta vigéncia, foram implementadas,
trata-se do Programa de Avaliacdo da Reforma Universitaria (PARU/1983), do Relatorio da
Comissdo Nacional de Avaliacdo do Ensino Superior (CNRES/1985), e do Grupo de Estudos
da Reforma da Educacdo Superior (GERES/1986) (DIAS SOBRINHO, 2003; BARREYRO;
ROTHEN, 2008; 2011a). Newton Balzan e José Dias Sobrinho (1995) apontam dois
principais motivos da necessidade da avaliacdo institucional neste periodo, 0 primeiro € o
cumprimento do principio de prestacdo de contas a sociedade e o segundo diz respeito ao
fortalecimento das instituicGes pablicas ante as continuas ameacas de privatizagao.

A respeito das primeiras experiéncias de avaliagdo sistémicas realizadas nos
anos 1980, observa-se que grande parte delas foram promovidas por 6rgaos de governo, a
nivel federal e estadual. Em alguns casos, sobretudo as experiéncias realizadas na educacéo
béasica, contaram com a participacdo de outras instituicbes, como universidades e fundacdes
de pesquisa, no processo de aplicacdo dos instrumentos, anélise dos dados e publiciza¢do dos
resultados, caso, por exemplo, do trabalho conjunto desenvolvido pela Universidade Federal
do Ceard (UFC) e pela Fundacdo Carlos Chagas (FCC) que coordenaram e executaram o
EDURURAL.

Tendo por base essas experiéncias pioneiras para a avaliagdo da educagdo
brasileira, que Gladys Beatriz Barreyro e José Carlos Rothen (2011, p. 76) definem a década

de 1980 como o “momento da proposta”, por se tratar de um periodo em que:

[...] ndo foi implantada pelo poder pablico uma sistematica continua de avaliagdo da
educagdo superior. A movimentacdo da década de 1980 sinaliza a futura adogéo de
uma sistematica continua de avaliacdo da educacdo superior, pela inser¢do na Lei
Maior, em 1988, no art. 209, com exigéncia da avaliacdo das institui¢fes privadas de
ensino (ndo apenas para as de nivel superior). Assim, a avaliacdo entra na legislacao,
apesar de o preceito constitucional ainda ndo vincular, explicitamente, a autorizagdo
aos resultados da avaliacdo (BARREYRO; ROTHEN, 2011, p. 77-78).

Igualmente Vicente de Paula Almeida Junior (2005), ao analisar o processo de
elaboracdo das politicas de avaliacdo da educacdo superior brasileira entre 1983 a 1996,
define trés fases em que se configuram o processo de formacéo das politicas de avaliacdo para

a educacdo superior no Brasil, sendo a primeira delas denominada pelo autor como
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“construcdo da agenda da avaliagdo”, que vai de 1983 a 1992, trata-se de um periodo em que
a avaliacdo passa a chamar atencéo do governo’.

Bernardete Gatti, Heraldo Vianna e Claudia Davis (1991, p. 7) observam que:

Esta efervescéncia no cenario educacional, que se caracterizou por um afa em
contornar problemas crénicos da educacdo brasileira, ndo se fez acompanhar por
medidas que permitissem avaliar se as ac¢Bes adotadas estavam atingindo o0s
objetivos  propostos, permitindo  eventuais alteracbes em pontos de
estrangulamentos. Desta forma, conta-se, na maior parte dos casos, tdo somente com
medidas grosseiras, a saber as estatisticas oficiais que se referem as taxas de evaséo,
repeténcia e aprovacao.

A constatacdo apontada pelos autores, de que o impacto dos resultados das
avaliacBes era minimo, pode ser explicada pela inexisténcia de uma cultura solida de
avaliacdo em nosso sistema educacional e também pela falta de especialistas qualificados para
0 exercicio profissional da avaliacdo em nosso meio (VIANNA, 1992; 2003), fato este que
ainda € muito comum nos dias atuais, quando se discute, por exemplo, que para além da
difusdo dos resultados “é necessario que se definam diretrizes sobre como usar, [...], esses
resultados na melhoria do processo de uma educacdo que seja eficiente e consequente,
evitando-se, [...], que os resultados fiqguem restritos a uma adjetivacdo pouco satisfatoria”
(VIANNA, 2003, p. 27).

Notadamente, o que ocorreu durante os anos 1980 foi o delineamento, por
académicos que participaram de comissfes governamentais do Ministério da educacdo (MEC)
a época, das duas principais concepcdes de avaliacdo que vieram a ser adotadas
posteriormente, quer seja, a da avaliagdo como uma visdo formativa/emancipatéria, presente
no PARU/1983, e da avaliagdo como regulacdo/controle, presente na CNRES/1985
(BARREYRO; ROTHEN, 2008a; 2011). As discussfes em torno dessas duas concepcoes
encontraram acolhida no seio da academia brasileira, por meio de pesquisadores que
defenderdo ora uma visao politica, ora uma visdo mais técnica da avaliacdo educacional, que
influenciardo, inclusive, as politicas de avaliacdo formuladas no Brasil a partir dos anos 1990.

A preocupacdo em torno da avaliagdo educacional, neste periodo, também foi
discutida em trés eventos significativos para a area da educacéo, tal como aponta Ana Maria
Saul (2010, p. 42-43). Trata-se da realizacdo de trés eventos em que se discutiram questfes
metodoldgicas da avaliacdo, focalizando-se as abordagens quantitativa e qualitativa na
avaliacdo. Sao eles: o “lll Seminério Regional de Pesquisas Educacionais da Regido Sudeste”,

que foi realizado em setembro de 1983, na cidade de Belo Horizonte; o “Seminario Nacional

’ As outras duas fases, segundo o autor, correspondem a “formulagio da politica” (1993-1995) e a “consolidagdo
ou implementagdo da proposta governamental” (1995-1996) (ALMEIDA JUNIOR, 2005, p. 11).
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de Avaliacdo da Educacdo: Necessidades e Tendéncias”, realizado em agosto de 1984, na
cidade de Vitdria; e a “Semana de Estudos sobre Avaliacdo Educacional: Possibilidades e
Limites”, promovido pelo Centro Nacional de Aperfeicoamento de Pessoal para a Formagao
Profissional (CENAFOR), em outubro de 1984.

Outros eventos que discutiram questbes relacionadas a avaliacdo também
foram realizados ao longo da década de 1980, dentre os quais se encontram: o “Seminario
sobre o Vestibular”’; realizado em 1980 pelo Conselho de Reitores das Universidades
Brasileiras (CRUB), os dois “Encontros tematizados em torno da qualidade do ensino
superior” organizados pelo Conselho Federal de Educagdao (CFE), em 1982; o “Seminario de
Metodologias de Avaliagdo de Universidades™ realizado em 1982; o “Semindrio Avaliagdao
em Educacdo de Adultos” organizado pelo Movimento Brasileiro de Alfabetizagio
(MOBRAL) e a Oficina Regional de Educacdo para a América Latina e Caribe (OREALC),
em 1983; entre 1985 e 1986 foram realizados pela Secretaria da Educacdo Superior 0s
“Seminarios ‘Vestibular Hoje’”; o “Encontro Nacional de Supervisdo do Ensino Superior
Particular Isolado” realizado em 1986; e outros dois eventos que aconteceram em 1988, o
“Encontro Internacional sobre Avaliacdo do Ensino Superior” e o “Seminario Nacional sobre
Avaliacdo e Acdo Supervisora no Ensino Superior Particular Isolado”.

O cenério exposto justifica a opcdo pela decada de 1980 enquanto recorte
temporal do presente estudo, por se tratar de um periodo especialmente rico para a
organizacdo do campo educacional brasileiro, no qual a avaliacdo se faz presente por meio da
elaboracdo de propostas e programas avaliativos para os diferentes niveis de ensino. Foi um
periodo em que a avaliacdo meramente tecnicista passou a ser questionada, emergindo uma
visdo da dimensdo politica da avaliacdo educacional, como contraponto ao tecnicismo na
educacio (CALDERON; BORGES, 2013a). Sem contar que se trata de um periodo em que a
sociedade brasileira passava por uma série de transformacg@es em seus mais variados cenarios,
na politica € 0 momento de transi¢cdo de um regime ditatorial para a democracia, na economia
ha a ocorréncia de sucessivas politicas de ajuste, e no ambito social € um periodo de intensa
mobilizacgdo e organizacao.

Ao se discutir a trajetoria da avaliagdo educacional no Brasil numa perspectiva
histdrica, alguns estudos apontam para essa énfase na dimenséo politica da avaliacdo durante
0s anos 1980 no pais (SOUSA, 1998; SOUSA, 2005; SAUL, 2010), outros descrevem numa
sequéncia temporal as iniciativas e modelos de avaliagdo desenvolvidos ao longo desse
periodo, que englobam tanto a educacédo bésica (VIANNA, 1995; 2002; GATTI, 2002; 2009;
2014; FREITAS, 2007; COELHO, 2008) quanto a educacdo superior (DIAS SOBRINHO,
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2002; 2003; ALMEIDA JUNIOR, 2005; BARREYRO; ROTHEN, 2008a; 2008b; ZAINKO,
2008; ZANDAVALLI, 2009), ha ainda quem aborde aspectos gerais do campo ao enfatizar as
concepgdes de estudiosos brasileiros da avaliagio (DEPRESBITERIS, 1999; CALDERON;
BORGES, 2013a) e as tendéncias tematicas predominantes da producao cientifica brasileira
publicada em periddicos cientificos nacionais (CALDERON; BORGES, 2013b). Entretanto,
sem negar a importancia desses textos para a compreensdo da historia do campo da avaliagdo
educacional no Brasil, os trabalhos ndo discutem a ideia de constituigdo do campo, tal como
propde esta pesquisa, com a identificacdo e caracterizacdo das concepcles dos autores que
formam esse campo. Assim, a presente tese discute a hipotese de que foi na déecada de 1980
que se constituiram as principais referéncias sobre o tema da avaliacdo do Brasil, assim como
foi também nesse periodo que comecaram a se delinear duas principais abordagens de
avaliacdo que embasaram as discussbes sobre avaliacdo educacional no pais: uma
fundamentada na mensuracdo dos resultados e outra que defende a participacdo nos processos
de avaliagéo.

Para pesquisar este cendrio e responder aos questionamentos anteriormente
apresentados, realizamos esta pesquisa, que tem como objetivo geral analisar a configuracédo
do campo cientifico da avaliacdo educacional no Brasil na década de 1980, tendo como ponto
de partida a identificacdo de autores brasileiros que ajudaram a construir 0 campo e as suas
respectivas contribuicfes tedricas sobre a tematica em questao.

S&0 nossos objetivos especificos:

e Apresentar revisao dos momentos e abordagens que marcaram a trajetoria

da avaliagcdo educacional no cenério internacional;
e Tracar um panorama historico dos principais acontecimentos politicos,
econdmicos, sociais e educacionais que marcaram o Brasil dos anos 1980;

e ldentificar e organizar, numa linha historica, os estudos sobre avaliacdo
educacional publicados durante a década de 1980;

e Descrever, por meio das producdes analisadas, o percurso historico da
construcao do campo cientifico brasileiro da avaliacdo educacional; e

e Analisar as apropriacbes e sentidos que levam diferentes agentes a
apresentarem determinados agrupamentos teoricos, num espaco de relacdes
objetivas que é o campo cientifico.

Para se atingirem 0s objetivos tracados realizamos uma pesquisa de carater
documental (CHIZZOTTI, 2006; LUDKE; ANDRE, 1986) associada as estratégias dos
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estudos bibliométricos (HAYASHI et al., 2008; HAYASHI; FERREIRA JUNIOR, 2010),
seguida pelos procedimentos formulados na Epistemologia Politica (ROTHEN, 2004) e pela
analise de conteido (BARDIN, 1995).

Antonio Chizzotti (2006, p. 19) ressalta que “a pesquisa documental ¢, [...],
uma etapa importante para se reunir os documentos ja produzidos e eleger os instrumentos
necessarios ao estudo de um problema relevante e atual, sem incidir em questbes ja
resolvidas, ou trilhar percursos ja realizados”. A pesquisa documental foi utilizada em virtude
de que se pretende “tracar a evolugdo histodrica (...) [do] problema” (CHIZZOTTI, 2006, p.
18), em nosso caso 0s aspectos tedricos da producéo brasileira sobre avaliagdo disponibilizada
em diferentes fontes. No levantamento foram considerados como documentos os diferentes
materiais escritos (LUDKE; ANDRE, 1986), tais como leis, regulamentos, normas, pareceres,
livros, capitulos de livros, artigos cientificos, anais de eventos e teses e dissertacoes.

As técnicas de analise documental foram incorporadas as técnicas da analise
bibliométrica (HAYASHI et al., 2008; HAYASHI; FERREIRA JUNIOR, 2010), que se
propde como uma avaliacio objetiva da producdo cientifica (ARAUJO, 2006). De acordo
com Carlos Hayashi e Amarilio Ferreira Junior (2010), os estudos bibliométricos possuem
uma dupla func¢éo, por um lado, permitem um tratamento e andalise quantitativa das producdes
cientificas, e, por outro, fornecem uma ideia do estado da arte e da evolucdo da ciéncia. “Com
a andlise bibliométrica é possivel construir indicadores de producgdo cientifica que permitem
conhecer a evolugdo de um campo de conhecimento [...]” (HAYASHI et al., 2008, p. 102).
Neste estudo a bibliometria possibilitou a definicdo dos autores que formam o campo da
avaliacdo, como se apresenta mais a frente na quinta secéo.

A Epistemologia Politica, por sua vez, possui como questdo central saber quais
sdo os “principios” adotados por um grupo social, “isto é, quais S&0 0s principios que
determinam a acao desse grupo” (ROTHEN, 2004, p. 95), enfocando as ideias, 0s conceitos e
0S pressupostos que se problematizam. José Carlos Rothen (2004, p. 96) considera que o
estudo da Epistemologia Politica deve procurar “identificar o conjunto de principios a partir
do qual a realidade & interpretada/construida”. E, assim, fundamental na anélise da
Epistemologia Politica a identificagdo das regras e dos modelos adotados por determinados
grupos.

A andlise de contetdo, segundo Laurence Bardin (1995), € uma técnica de
analise de comunicacdo que visa obter a descricdo do conteldo dessas mensagens, que
possibilitem a inferéncia de conhecimentos relativos as condi¢bes de producdo e recep¢do

destas mensagens. Com isso buscou-se fazer uma analise tematica, que “consiste em descobrir
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os ‘nucleos de sentido’ que compdem a comunicagdo € cuja presenca, ou frequéncia de
apari¢do podem significar alguma coisa para o objectivo analitico escolhido” (BARDIN,
1995, p. 105).

Esta metodologia foi desenvolvida obedecendo-se quatro etapas principais: 1)
Revisdo da bibliografia; 2) Coleta e organizacdo das fontes; 3) Analise e interpretacdo dos
dados; e 4) Apresentacao dos resultados da pesquisa.

Na etapa da revisdo bibliogréafica foram encontrados textos que permitiram
delimitar o objeto de investigacdo e a consequente definicdo das categorias centrais da
abordagem teorico-metodologica. No que diz respeito a producdo de pesquisas sobre
avaliacdo educacional durante os anos 1980, destacam-se alguns estudos que permitem a
compreensdo do cenario da producdo cientifica publicada no periodo estudado, a partir da
producdo de artigos (VIANNA, 1992; CANDAU; OSWALD, 1995), de teses e dissertacdes
(SOUSA, 1994ab; 1995; 1996; TEIXEIRA, 2006), de outras fontes como livros, capitulos de
livros, relatérios técnicos de pesquisa (SOUSA, 2005; SAUL, 2010) e de documentos oficiais
(DIAS SOBRINHO, 2003; BARREYRO; ROTHEN, 2008ab; 2011). Somam-Se a essas
produces os textos tedricos dos autores que fundamentam o referencial tedrico-metodologico
da pesquisa, no tocante a definicio da Epistemologia Politica enquanto procedimento
metodoldgico (ROTHEN, 2004; ROTHEN, 2005; TANNUS, 2008; ROTHEN, 2008; SILVA,
2012; BORGES; ROTHEN, 2015) e a no¢do de campo cientifico (BOURDIEU, 1983; 1996;
2002; 2004abcd; 2007).

Quanto a segunda etapa de coleta e organizacdo das fontes, o material foi
encontrado em bases indexadoras de Periédicos Cientificos®, no Portal Dominio Publico®, nos
sites dos Programas de Pés-Graduacdo em Educacdo’® e nos sites das bibliotecas das
instituicdes a que se vinculam os programas. A pesquisa no site das bibliotecas também
permitiu o levantamento de livros e de capitulos de livros publicados na década de 1980.
Nessa coleta foram utilizados os seguintes descritores: “Avaliagdo”, “Avaliar”, “Avaliagdo

Educacional”, “Aprovacao”, “Reprovagdao”, “Vestibular”, “Exames vestibulares”,

8  Disponiveis nos sites do  Scientific  Electronic  Library  Online  (disponivel  em:

http://www.scielo.br/scielo.php?script=sci_subject&Ing=pt); e do Educ@ Publicacdes online de educacéo
(disponivel em: http://educa.fcc.org.br/scielo.php?script=sci_alphabetic&Ing=pt&nrm=iso).

° Disponivel em: http://www.dominiopublico.gov.br/pesquisa/PesquisaObraForm.jsp

19 Foram visitados os sites dos 29 programas de mestrado e doutorado em educacéo, existentes desde os anos
1960, conforme assinalam Favero (1993) e Warde (1993): ISAE-FGV; PPGE-PUCRJ; PPGE-PUCRS; PPGE-
PUCSP; PPGE-UCP; PPGE-UERJ; PPGE-UFAM; PPGE-UFBA; PPGE-UFC; PPGE-UFES; PPGE-UFF;
PPGE-UFG; PPGE-UFMG; PPGE-UFMS; PPGE-UFMT; PPGE-UFPB; PPGE-UFPE; PPGE-UFPR; PPGE-
UFRGS; PPGE-UFRJ; PPGE-UFRGN; PPGE-UFSCAR; PPGE-UFSC; PPGE-UFSM; PPGE-UNB; PPGE-
UNESP; PPGE-UNICAMP; PPGE-UNIMEP; PPGE-USP.


http://www.scielo.org/
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“Qualidade”, “Rendimento escolar”, “Fracasso escolar”, “Sucesso escolar”, “Provas”,
“Evas@o”. A diversidade desses descritores se deu em razdo da tentativa de abarcar o maior
numero possivel de trabalhos que abordassem a tematica pesquisada, para tanto se considerou
os mais diferentes modos a que se refere a literatura especializada quando se trata da pesquisa
sobre a producdo cientifica brasileira a respeito da avaliacdo educacional (VIANNA, 1992;
CANDAU; OSWALD, 1995). No levantamento foram encontrados um total de 595
publicagdes, distribuidas em 6 capitulos de livros, 7 documentos oficiais, 9 publicagdes em
anais de eventos, 65 livros, 252 artigos cientificos, 244 dissertacdes e 12 teses (10 de
doutorado e 2 de professor titular). Todo esse material encontra-se organizado em planilhas
Microsoft Excel contendo os principais dados de cada producdo, como: Tipo de Producdo,
Revista/Editora/IES, Ano, Volume e NUmero, Se¢do na Revista, Autor, Vinculo Institucional,
Orientador, Titulo do Trabalho, Palavras-chave dos trabalhos e nivel de ensino (APENDICE
A).

Organizado esse material, 0 passo seguinte foi a identificacdo dos principais
autores do periodo e de seus textos a serem analisados. Para isso levamos em consideragdo a
frequéncia da quantidade de trabalhos publicados, ou seja, autores com mais de duas
producdes. Assim, de um total de 548 autores que publicaram sobre a tematica da avaliacdo
nos anos 1980, 71 tiveram mais de duas publicacdes. Outro critério estabelecido foi a
importancia/relevancia de alguns desses autores para o desenvolvimento do campo da
avaliacdo educacional do Brasil, conforme pontuam alguns estudos que analisam a trajetoria
histérica da avaliacdo no pais (PENNA FIRME, 1988; VIANNA, 1995; SOUSA, 1998;
DEPRESBITERIS, 1999; GATTI, 2002; 2009; SOUSA, 2005; FREITAS, 2007;
BARREYRO; ROTHEN, 2008a; SAUL, 2010). Foi assim, que dos 71 autores que
produziram mais de dois trabalhos, 19 apareceram com certa frequéncia nos estudos que
apresentam um panorama histérico da avaliacdo no cenario educacional brasileiro, sdo eles:
Adolpho Ribeiro Netto, Ana Maria Saul, Bernardete Angelina Gatti, Clarilza Prado de Sousa,
Claudio de Moura Castro, Cipriano Carlos Luckesi, Elba Siqueira de Sa Barretto, Heraldo
Marelim Vianna, Jussara Maria Lerch Hoffman, Lea Depresbiteris, Maria Amélia Azevedo
Goldberg, Maria Laura Puglisi Barbosa Franco, Marli Eliza Dalmazo Afonso de André,
Menga Ludke, Pedro Demo, Ruben Klein, Sérgio Costa Ribeiro, Simon Schwartzman e

Thereza Penna Firme. Para a selecdo dos textos desses autores, que compdem o corpus da
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presente pesquisa, utilizou-se como ferramenta de busca o Google Académico™, nele
selecionamos textos que tiveram ao menos uma citagdo. Nesse levantamento encontramos um
total de 79 textos publicados em veiculos e fontes diversas.

A terceira fase se constituiu na analise e interpretacdo dos dados, onde foi
elaborado uma Ficha de Leitura (APENDICE B), contendo as principais informagdes dos
trabalhos, tais como a identificacdo do autor com a referéncia bibliogréfica do texto, dados
dos autores (vinculo institucional), tipo de documento (artigo, livro, capitulo de livro, etc.),
abrangéncia do estudo (nivel de ensino) e tipos de avaliagdo. Outro aspecto coletado dos
textos diz respeito as concepcdes sobre avaliacdo educacional mencionadas pelos autores a
partir de como compreendem a avaliagdo (conceito), de quais os principais atores da avaliacdo
(avaliadores), das preferéncias metodolédgicas (métodos de avaliacdo) e da utilizacdo dos
resultados avaliativos. Essa etapa exigiu ainda uma organizacdo primeira dos estudos em
tematicas gerais da area da avaliacdo, como medidas, rendimento escolar, vestibular,
avaliacdo da pds-graduacao, discussdo tedrica sobre avaliacdo e propostas metodologicas para
a avaliagdo educacional, o que s6 foi possivel depois da aplicacdo dos procedimentos
metodoldgicos presentes na Epistemologia Politica, cujas ideias sdo agrupadas com a
identificacdo dos temas recorrentes, dos problemas e solugdes apresentados pelos autores e
dos principios basicos.

Desse modo, a pesquisa busca contribuir com o desenvolvimento tedrico e
cientifico da area da avaliagdo educacional, principalmente a que analisa 0s aspectos
histéricos da avaliacdo no cenario educacional brasileiro, além de oferecer elementos
subsidiarios, a partir da construcdo de banco de dados com as fontes sobre avaliacdo
educacional publicadas ao longo da década de 1980, para o cotejamento critico dessas
producBes por outros pesquisadores interessados na tematica pesquisada.

A presente tese encontra-se organizada em sete se¢des principais.

A primeira € esta introducdo, onde se apresentam 0s objetivos da pesquisa, a
importancia do trabalho e a metodologia aplicada na pesquisa. Nela também sdo expostas as
raz0es e justificativas que nos fizeram eleger a avaliagdo educacional, nos anos 1980, como

foco central desse estudo.

! De acordo com informagdes do proprio site, “o Google Académico fornece uma maneira simples de pesquisar
literatura académica de forma abrangente. Vocé pode pesquisar varias disciplinas e fontes em um s6 lugar:
artigos revisados por especialistas (peer-rewiewed), teses, livros, resumos e artigos de editoras académicas,
organizacdes profissionais, bibliotecas de pré-publicacdes, universidades e outras entidades académicas. O
Google Académico ajuda a identificar as pesquisas mais relevantes do mundo académico”.
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A segunda segdo, “A nogdo de campo e suas implicagbes para pensar uma
historia da avaliagao educacional no Brasil”, composta por quatro se¢fes secundarias, discute
0 conceito de campo de Pierre Bourdieu e sua utilizagdo na analise da configuracdo do campo
brasileiro da avaliacdo, trata da figura do intelectual enquanto agente no processo de
construcdo do campo e, por fim, apresenta os procedimentos metodolégicos utilizados para as
analises dos textos selecionados na pesquisa.

A terceira se¢do, “A constituicdo do campo da avaliagdo educacional no
cendrio internacional”, contendo trés secdes secundarias, apresenta revisao dos momentos e
abordagens que marcaram a avaliacdo, nela identificam-se periodos histdricos da avaliagéo,
discutem-se as principais caracteristicas de algumas abordagens de avaliacdo e distinguem-se
duas epistemologias que tém fundamentado as concepg¢des e praticas presentes nas diferentes
abordagens avaliativas.

A quarta se¢do, “Aspectos politicos, econdmicos, sociais € educacionais do
Brasil na década de 1980, com quatro se¢des secundarias, expde um panorama dos principais
acontecimentos historicos ocorridos no Brasil durante os anos de 1980, destacando o processo
de transicdo politica pela qual passou o pais, 0s sucessivos problemas na economia e as suas
tentativas de ajustes, bem como a mobilizacdo e organizacdo da sociedade e o
desenvolvimento do campo educacional no periodo.

A quinta se¢do, “Mapeamento da producdo sobre avaliacdo educacional
publicada no Brasil na década de 1980, dispde de cinco se¢des secundarias, onde sdo
apresentados os resultados do estudo bibliométrico realizado, com o mapeamento da producéo
cientifica sobre avaliacdo publicada no periodo analisado, a identificacdo e caracterizacdo dos
principais autores da avaliacdo educacional no periodo, definicdo das obras selecionadas para
compor o0 corpus da pesquisa e uma apresentacdo geral dos textos selecionados.

A sexta secdo, “A constru¢do do campo cientifico da avaliacdo educacional na
década de 1980 no Brasil”, contendo cinco sec¢des secundarias, analisa a producéo selecionada
a partir de suas abordagens de avaliacdo, a avaliacdo como resultado e a avaliagdo como
processo, e nela sdo apresentadas as concepcdes dos autores sobre avaliacdo, quais os atores
responsaveis pelo processo avaliativo, as preferéncias metodoldgicas manifestadas e as
orientagdes em torno do uso dos resultados das avaliacdes.

A ultima secdo traz a Conclusdo da pesquisa, onde retomamos 0s objetivos do
trabalho, apresentamos um panorama do que foi tratado nas se¢fes que compdem a tese e

mostramos os limites encontrados durante a realizagcdo da pesquisa.
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2 A NOCAO DE CAMPO SUAS IMPLICACOES PARA PENSAR UMA HISTORIA
DA AVALIACAO EDUCACIONAL NO BRASIL

A intencdo desta secdo é apresentar os referenciais teéricos e metodoldgicos
que fundamentaram as analises empreendidas na pesquisa. De Pierre Bourdieu buscamos as
suas reflexdes em torno da nogdo de campo que nos fornece elementos que possibilitam
compreender os determinantes que levam a formacédo/construcao e funcionamento do campo
cientifico. E nesta perspectiva que a pesquisa busca estudar a historicidade da producéo
cientifica sobre avaliacdo educacional no Brasil.

Enquanto procedimento metodolégico adotado para a andlise dos textos €
utilizada a Epistemologia Politica formulada por José Carlos Rothen (2004). Trata-se de uma
metodologia elaborada pelo autor para o estudo de paradigmas que norteiam grupos na
elaboracdo de politicas publicas e os procedimentos de legitimacao. Essa metodologia procura
identificar os modelos e regras adotados para a construgdo do conhecimento, os problemas
considerados legitimos, os principios basicos ndo problematizados e aqueles sobre os quais se
busca consenso.

A secdo esta estruturada em quatro se¢des secundarias. Na primeira expde-se 0
referencial bourdieusiano da teoria dos campos. Na segunda discute-se a no¢ao de campo para
Bourdieu e sua relagdo com a construcdo de um campo cientifico brasileiro da avaliacdo
educacional. Na terceira focaliza-se a figura do intelectual enquanto agente no processo de
construcdo do campo. Na quarta apresentam-se os procedimentos metodoldgicos utilizados

para as analises dos textos selecionados na pesquisa.

2.1 O conceito bourdieusiano de campo

Na teoria bourdieusiana o campo é definido como:

[...] uma rede de relacbes objetivas (de dominacdo ou de subordinacdo, de
complementaridade ou de antagonismo etc.) entre posicdes [...]. Cada posicdo é
objetivamente definida por sua relacdo objetiva com outras posi¢cbes ou, em outros
termos, pelo sistema das propriedades pertinentes, isto é, eficientes, que permitem
situd-la com relacdo a todas as outras na estrutura da distribuicdo global das
propriedades (BOURDIEU, 1996, p. 261, grifo nosso).

A partir disso, compreende-se que 0 campo se configura enquanto um espaco
de relacbes entre os que dele participam (agentes ou instituicbes), sdo, inclusive, essas

relacbes que desencadeiam as tomadas de posicdes dos diferentes agentes, seja pela



32

concorréncia que os op0e, seja pelas aliancas que estabelecem, o que, por sua vez, acaba
demarcando a propria existéncia do campo.

Os diferentes espacos (cientifico, religioso, artistico, etc.) de que trata
Bourdieu, sdo entendidos enquanto um mundo fisico que comporta tanto as relacfes de forca,
quanto relagdes de dominagdo. Para o autor “é a estrutura das relacGes objetivas entre os
agentes que determina o que eles podem e nao podem fazer” (BOURDIEU, 2004a, p. 23,
grifo do autor).

O campo é também apresentado por Bourdieu (2003) como um espaco
estruturado que possui suas proprias leis, conforme ressalta a0 mencionar 0 campo enguanto

um:

[...] espagos estruturados de posi¢es (ou de postos) cujas propriedades dependem da
sua posicdo nesses espacos e que podem ser analisadas independentemente das
caracteristicas dos seus ocupantes (em partes determinadas por elas). Ha leis gerais
dos campos: campos téo diferentes como o campo da politica, o campo da filosofia,
0 campo da religido tém leis de funcionamento invariantes [...] (BOURDIEU, 2003,
p. 119, grifo do autor).

Outra caracteristica desse microcosmo dotado de suas leis proprias € sua
autonomia em relagdo ao macrocosmo. Para Bourdieu (2004a, p. 21) o campo dispde com
relagdo ao mundo social, “de uma autonomia parcial mais ou menos acentuada”. Ainda de
acordo com o autor, sdo as resisténcias as pressdes externas ao campo que caracterizam a sua
autonomia: “uma das manifestacdes mais visiveis da autonomia do campo € sua capacidade
de refratar, retraduzindo sob uma forma especifica as pressdes ou demandas externas”
(BOURDIEU, 20044, p. 22, grifo do autor).

Segundo Bourdieu (2004b, p. 70) a maioria dos analistas ignora a autonomia
relativa do campo, por considerarem predominantes as pressdes externas e as regras impostas
pela forca. Contudo, para o autor, dizer que o campo é relativamente autbnomo implica
aceitar que “o campo esta sujeito a pressdes (exteriores) e é habitado por tensoes”. Com iss0
entende que “o sistema de forgas constitutivas da estrutura do campo (tensdo) ¢ relativamente
independente das forgas que se exercem sobre o campo (pressao)”.

Além de leis proprias e relativa autonomia, o campo também se caracteriza
como um espaco de lutas entre os recém-chegados, isto €, 0s novatos, e 0s que ja se
encontram nele. Em qualquer campo encontra-se uma luta “[...] entre 0 novo que entra e tenta
arrombar os ferrolhos do direito de entrada e o dominante que tenta defender o monopolio e
excluir a concorréncia” (BOURDIEU, 2003, p. 120).
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Dizer que o campo € um lugar de lutas ndo é simplesmente romper com a imagem
irenista da ‘comunidade cientifica’ tal como a hagiografia cientifica descreve — e,
muitas vezes, depois dela, a propria sociologia da ciéncia. [...]. E também recordar
gue o proprio funcionamento do campo cientifico produz e supde uma forma
especifica de interesse (as praticas cientificas ndo aparecendo como
‘desinteressadas’ sendo quando referidas a interesses diferentes, produzidos e
exigidos por outros campos) (BOURDIEU, 1983, p. 123, grifo do autor).

Assim, o campo se organiza definindo aquilo que estara em jogo e 0s interesses
especificos que lhes sdo proprios, por isso para que um campo funcione é necessario que algo
esteja em jogo e gente disposta a jogar. Disso depreende-se que todos aqueles comprometidos
com um Campo possuem interesses comuns que fazem esquecer todos os antagonismos. Mas

para que um campo funcione é preciso que se destinem investimentos:

Os campos sociais mais diferentes — a sociedade cortesd, o campo dos partidos
politicos, 0 campo das empresas ou 0 campo universitario — so podem funcionar na
medida em que haja agentes que invistam neles, no mais diferentes sentidos do
termo investimento, e que lhes destinem seus recursos e persigam seus objetivos,
contribuindo, assim, por seu préprio antagonismo, para conservar-lhes as estruturas,
ou, sob certas condigdes, para transformé-los (BOURDIEU, 20014, p. 51).

Com isso o autor que dizer que um campo sO pode funcionar se encontra
individuos socialmente predispostos a participarem do jogo, arriscando “seu dinheiro, seu
tempo, as vezes sua honra ou sua vida, para perseguir os objetivos e obter os proveitos
decorrentes [...]” (BOURDIEU, 2001a, p. 52). “A crenga coletiva no jogo (illusio) e no valor
sagrado de suas apostas € a um sé tempo a condicéo e o produto do funcionamento mesmo do
jogo” (BOURDIEU, 1996, p. 260).

O campo se configura, entdo, como um espaco social dotado de leis proprias e
de autonomia relativa, cujo interior € marcado por lutas entre os dominantes e 0s que

chegaram mais recentemente.

Na luta em que cada um dos agentes deve engajar-se para impor o valor de seus
produtos e de sua propria autoridade de produtor legitimo, esta sempre em jogo o
poder de impor uma definicdo da ciéncia (isto é, a de limitacdo do campo dos
problemas, dos métodos e das teorias que podem ser considerados cientificos) que
mais esteja de acordo com seus interesses especificos (BOURDIEU, 1983, p. 127-
128).

Nesta luta concorrencial o que se encontra em jogo € o monopolio pela
autoridade cientifica ou legitimidade cientifica, assim todas as praticas se dirigem a aquisi¢cdo

[3

desta autoridade. A autoridade cientifica se caracteriza como “uma espécie particular de
capital que pode ser acumulado, transmitido e até mesmo, em certas condicdes, reconvertido

em outras espécies” (BOURDIEU, 1983, p. 130). Disso resulta o que o autor denomina como
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capital cientifico, entendido, assim, como “uma espécie particular de capital simbolico, capital
fundado no conhecimento e no reconhecimento [...]” (BOURDIEU, 2004b, p. 53).

O capital especifico é o fundamento de poder e de autoridade especifica dentro
de um campo, e aqueles que o monopolizam utilizam-se de estratégias para a sua
conservacao. Os que dispdem de menos capital, por sua vez, tendem a utilizar estratégias de
subversdo. O autor registra que um capital especifico sé € valido para um campo determinado,
ou seja, dentro dos limites deste campo (BOURDIEU, 2003).

Bourdieu (2004b) salienta ainda que € preciso considerar nesta analise as
relacdes de forcas que permeiam o funcionamento de um campo, nisso se destaca o campo do

poder, entendido como:

[...] 0 espaco das relagdes de forca entre agentes ou instituicbes que tm em comum
possuir o capital necessario para ocupar posi¢cdes dominantes nos diferentes campos
[...]- Ele é o lugar de lutas entre detentores de poderes (ou de espécies de capital)
diferentes que, [...] tém por aposta a transformacéo ou conservacao do valor relativo
das diferentes espécies de capital que determina, ele préprio, a cada momento, as
forcas suscetiveis de ser langadas nessas lutas (BOURDIEU, 1996, p. 244).

Nessa relacdo de poder, os que monopolizam o capital especifico — o0s
dominantes — se utilizam de estratégias de ‘“conservagdo”, que buscam assegurar a
perpetuacdo da ordem cientifica com a qual compactuam. Do outro lado, 0s novatos sé
poderdo vencer os dominantes em seu proprio jogo, quer seja pela utilizagdo das “estratégias
de sucessao”, ou pela utilizacao de “estratégias de subversdao” (BOURDIEU, 1983). Isso leva

ao entendimento de que:

Em todo campo se p6em, com forcas mais ou menos desiguais segundo a estrutura
da distribuicdo do capital no campo (grau de homogeneidade), os dominantes,
ocupando as posigdes mais altas na estrutura de distribuicdo de capital cientifico, e
os dominados, isto &, os novatos, que possuem um capital cientifico tanto mais
importante quanto maior a importancia dos recursos cientificos acumulados no
campo (BOURDIEU, 1983, p. 136-137, grifo do autor).

No campo cientifico ha, portanto, uma hierarquia, marcada pela posse de poder
(autoridade cientifica) dentro do campo. De um lado os dominantes, que impfem uma
definicdo de ciéncia e procuram manté-la, e de outro os dominados (que sdo 0s recém-
chegados, em geral os mais jovens), que, ou Se ajustam a estrutura criada ou se recusam as
carreiras ja tracadas, irrompendo-as. Segundo Bourdieu (1996, p. 255) “definir as fronteiras,
defendé-las, controlar as entradas, é defender a ordem estabelecida no campo”. Neste cenario,

0s grupos dominantes e dominados séo assim caracterizados:
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A classe dominante é o lugar de uma luta pela hierarquia dos principios de
hierarquizacdo: as fracgdes dominantes, cujo poder assenta no capital econémico,
tém em vista impor a legitimidade da sua dominagdo que por meio da propria
producdo simbdlica, quer por intermédio dos idedlogos conservadores os quais s6
verdadeiramente servem os interesses dos dominantes por acréscimo, ameagando
sempre desviar em seu proveito o poder de defini¢do do mundo social que detém por
delegacdo; a fraccdo dominada [...] tende sempre a colocar o capital especifico a que
ela deve a sua posicao, no topo da hierarquia dos principios de hierarquizagdo
(BOURDIEU, 1989, p. 12).

Essa relacdo de forcas simbdlicas, entre dominantes e dominados, no dominio
da pesquisa cientifica, chega “a produzir o efeito de halo quase carismatico”. Isso porque os
pesquisadores mais jovens sdo ‘“frequentemente levados [...] a emprestar as qualidades
cientificas daqueles dos quais dependem para sua carreira [...]” (BOURDIEU, 2004a, p. 39),
para assim conquistarem o seu espaco dentro do campo.

Garcia (1996) observa que Bourdieu ao tratar da questdo da autoridade
cientifica ndo a reduz a um conjunto de capacidade técnicas ou tedricas determinadas, pois
para Bourdieu, as praticas no campo cientifico, que estdo por sua vez orientadas para a
aquisicdo de autoridade cientifica, possuem duas fun¢des no campo: uma funcdo puramente
cientifica e uma funcdo social. E tentar dissociar a representacao social da capacidade técnica
“¢ cair na armadilha constitutiva de toda competéncia, razdo social que se legitima
apresentando-se como razao puramente técnica [...]” (BOURDIEU, 1983, p. 123).

Para Bourdieu (1983) o funcionamento do campo cientifico produz e supde
uma forma especifica de interesse. Com isso o autor quer dizer que “ndo ha escolha cientifica
— [...] — que nédo seja também uma estratégia social de posicionamento orientada para a
maximizacdo do lucro especifico, indissociavelmente social e cientifico [...]” (BOURDIEU,
2004b, p. 85). Por isso, segundo o autor, “ndo ha ‘escolha’ cientifica [...] que ndo seja uma
estratégia politica de investimento objetivamente orientada para a maximizacdo do lucro
propriamente cientifico [...]” (BOURDIEU, 1983, p. 127).

A “escolha” cientifica visa também a obtencdo do chamado reconhecimento

dos pares-concorrentes:

O reconhecimento, marcado e garantido socialmente por todo um conjunto de sinais
especificos de consagracdo que os pares-concorrentes concedem a cada um de seus
membros, é fungdo do valor distintivo de seus produtos e da originalidade (no
sentido da teoria da informagdo) que se reconhece coletivamente a contribuicdo que
ele traz aos recursos cientificos ja acumulados (BOURDIEU, 1983, p. 131, grifo do
autor).

As descobertas ou contribuigdes atreladas aquelas escolhas consideradas mais

importantes trazem um lucro simbdlico igualmente importante para os pesquisadores que se
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concentram sobre determinados problemas. E isso, “percebido como importante e
interessante”, tende a ser ‘“‘conhecido como importante e interessante pelos outros”
(BOURDIEU, 1983, p. 125).

O fazer um “nome”, um nome conhecido e reconhecido, isto ¢, a reputagao do
pesquisador junto aos colegas, € também importante para a obtencdo de fundos para sua
pesquisa, “para atrair estudantes de qualidade, para conseguir subvengdes e bolsas, convites,
consultas, distingdes [...]” (BOURDIEU, 1983, p. 131). O peso simbdlico atribuido a um
cientista “tende a variar segundo o valor distintivo dos Seus contributos e a originalidade que
os pares concorrentes reconhecem ao seu contributo distintivo” (BOURDIEU, 200b, p. 80,
grifo do autor).

Esse peso vai também demarcar a posicdo ocupada pelo intelectual dentro do
campo cientifico, posicdo dominante no campo do poder, revelada nas suas “tomadas de
posicdo epistemoldgicas”, nas quais busca “justificar sua propria posicao e as estratégias que
eles colocam em acdo para manté-la ou melhoré-la e para desacreditar, [...], 0s detentores da
posicdo oposta a suas estratégias” (BOURDIEU, 1983, p. 154). Mas para chegar a esse
entendimento e avancar em sua andlise, € preciso tomar o campo intelectual “[...] como
sistema de posicdes predeterminadas abrangendo, assim com o0s postos de um mercado de
trabalho, classes de agentes providos de propriedades (socialmente constituidas) de um tipo
determinado” (BOURDIEU, 2007, p. 190).

2.2. A nogao de campo e sua relagdo com a construcdo do campo cientifico da avaliacao

Tomando como referéncia as discussdes de Bourdieu em torno da sua teoria de
campos, em particular do campo cientifico, apresentamos nesta se¢do alguns aspectos a
respeito de sua configuracdo, interesse, dinamica, hierarquizacdo e posicao intelectual no
campo.

Em “Os usos sociais da ciéncia: por uma sociologia clinica do campo
cientifico” (2004a) e “Para uma sociologia da ciéncia” (2004b), a nogdo de campo aparece na
teoria bourdieusiana como uma tentativa de fugir da alternativa histérica da ciéncia que a
apresenta como engendrando a si mesma, distanciando-se de qualquer intervencdo do mundo
social. Para Bourdieu a atividade cientifica é antes de tudo uma atividade histdrica, e sendo
assim, encontra-se inserida na historia, em relagdo com o lugar e 0 momento da qual faz parte.

Assim Bourdieu (2004a, p. 20) entende que para compreender qualquer
producdo cultural, seja da literatura, das artes, da ciéncia, da religido, e etc., ndo basta apenas

“referir-se ao conteudo textual dessa producdo, tampouco referir-se ao contexto social
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contentando-se em estabelecer uma relacao direta entre o texto ¢ o contexto”, mas ¢ preciso
considerar “o universo no qual estdo inseridos os agentes e as institui¢des que produzem,
reproduzem ou difundem a arte, a literatura ou a ciéncia”. A esse universo o autor denomina
campo. Trata-se de um espaco relativamente autbnomo dotado de suas leis proprias.

Neste estudo a aplicacdo da concepcdo de campo de Bourdieu nos permite, a
respeito de um campo cientifico brasileiro da avaliacdo educacional, compreender sua
delimitacdo, estrutura, dinamica e posi¢des, justamente por entendermos o campo cOmo
“espacos estruturados de posi¢des (ou de postos) cujas propriedades dependem da sua posigao
nesses espagos [...]” (BOURDIEU, 2003, p. 119), o que, de certa forma, pode também ser
aplicado a andlise dos agentes que formam o campo da avaliagdo educacional no Brasil,
quando da identificacdo de quem sdo esses agentes e das caracteristicas que 0s relnem em
determinadas coesdes.

De acordo com Bourdieu (2004c) o que determina a existéncia de um campo, e
demarca seus limites, é a existéncia de alvos que estdo em jogo e de interesses especificos. O
interesse é, segundo o autor, condi¢do primordial para o funcionamento de um campo, pois é
ele que “[...] estimula as pessoas, o que as fazem concorrer, rivalizar, lutar, e produto do
funcionamento do campo”. Por isso, para compreender a forma pela qual se reveste um
interesse se faz necessario observa-lo “num dado momento da historia”. Disso depreende-se
que o interesse ¢ uma construcdo historica, e enquanto tal “s6 pode ser conhecido mediante o
conhecimento histérico” (BOURDIEU, 2004c, p. 127).

No caso da avaliacdo no Brasil, o interesse de pesquisadores da area da
educacdo pela tematica fica evidente, segundo Vianna (1992), no final dos anos 1970,
ganhando impulso durante a década de 1980, conforme observa Sousa (1998), quando as
contribuicGes da sociologia permitiram a elaboracdo de referenciais teéricos numa abordagem
de natureza mais qualitativa para a avaliacdo educacional. Saul (2010) também menciona que
os problemas da avaliacdo passaram a merecer um enfoque tedrico mais aprofundado nesse
periodo. Diante desse interesse pela avaliagdo educacional, importa considerar, para fins desse
estudo, quais os alvos que estavam em jogo e quais os interesses especificos, sinalizando
assim para o que Bourdieu (2004c) considera ser determinante para a existéncia de um campo.

Esta analise mostra-se relevante na medida em que, conforme indicado
anteriormente, foi durante os anos 1980 que foram delineadas as duas principais concepcdes
de avaliacdo, a da avaliacdo formativa/emancipatéria e da avaliacdo como regulacdo/controle,
que mais tarde vieram a ser assumidas pelas politicas de avaliacdo para a educagdo superior

implantadas no Brasil a partir da década de 1990. A tensdo entre essas duas concepcdes de
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avaliacdo é uma constante na literatura que trata da avaliacdo educacional, principalmente
quando apresentada a defesa desta ou daquela concepcéo figurada, por exemplo, nas criticas e
consensos em torno da aplicagdo de exames nacionais do tipo “Provao” e “Enade”
(ROTHEN; DAVID; LOPES, 2008).

A dinamica do campo é marcada pelas lutas que séo travadas em seu interior,
luta que segundo Bourdieu (2003, p. 120) se da “[...] entre 0 novo que entra e tenta arrombar
os ferrolhos do direito de entrada e o dominante que tenta defender o monopolio e excluir a
concorréncia”. Nessa relacdo de poder, os que monopolizam o capital especifico — os
dominantes — se utilizam de estratégias de “conserva¢do”, que buscam assegurar a
perpetuacdo da ordem cientifica com a qual compactuam. Os novatos, por sua vez, s6 poderao
vencer os dominantes em seu proprio jogo, seja pela utilizagdo das “estratégias de sucessao”
ou pela utilizacdo de “estratégias de subversao” (BOURDIEU, 1983).

Com essa ideia de campo de lutas Bourdieu tenta romper com a Vvisao irenista
da comunidade cientifica, segundo a qual o que impera na comunidade sdo trocas generosas e
submissdo voluntéria a uma norma ideal. O autor aponta que os fatos contradizem essa visdo
idealista, pois “o que se observa sdo conflitos, por vezes, ferozes, e competi¢cdes no interior de
estruturas de dominio” (BOURDIEU, 2004b, p. 68), por isso a existéncia do campo pressupde

um acordo entre os que dele participam:

Os novos que entram tém de pagar um direito de entrada que consiste no
reconhecimento do valor do jogo [...] e no conhecimento (prético) dos principios de
funcionamento do jogo. Estdo consagrados a estratégias de subversdo, mas que, sob
pena de exclusdo, permanecem dentro de certos limites. E de facto, as revolucdes
parciais de que os campos sdo continuamente lugar ndo p6em em questdo 0s
fundamentos do proprio jogo, a sua axiomatica fundamental, o alicerce de crencas
Gltimas sobre as quais se assenta todo jogo (BOURDIEU, 2003, p. 122, grifo do
autor).

A estrutura do campo é, portanto, determinada por uma relacdo de forcas entre
0s agentes envolvidos na luta, cujo interesse maior encontra-se na distribuicdo do capital
especifico acumulado nas lutas anteriores, deste modo, “[...] as lutas cujo lugar ¢ o campo tém
por parada em jogo o monopolio da violéncia legitima (autoridade cientifica) que é
caracteristica do campo considerado, quer dizer em ultima analise, a conservacdo e a
subversao da estrutura da distribui¢do do capital especifico” (BOURDIEU, 2003, p. 120-121).

O campo cientifico, “tal como outros campos, ¢ um campo de for¢as dotado de
uma estrutura e também espaco de conflitos pela manutengdo ou transformacdo desse campo
de forgas” (BOURDIEU, 2004b, p. 52). Bourdieu (1983, p. 122) entende, assim, 0 campo

cientifico como um sistema de relagBes objetivas adquiridas por meio de lutas anteriores. Ele
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¢, segundo o autor, “o lugar, o espaco de jogo de uma luta concorrencial”. Nesta luta
concorrencial o que se encontra em jogo é justamente o monopdlio pela autoridade cientifica
ou legitimidade cientifica.

No processo cumulativo de conhecimento construido cientificamente sobre
avaliacdo educacional no Brasil, essa luta concorrencial pode ser vislumbrada, por exemplo,
na tensdo permanente entre dois paradigmas teéricos presentes na literatura cientifica da
avaliacdo, denominado por alguns autores como “técnico-burocratico” e “critico-
transformador” (SAUL, 1990), “meritocratica” ou “efetividade cientifica e social”
(BELLONI, 1999), ou ainda “objetivista” e “subjetivista” (DIAS SOBRINHO, 2004). De
algum modo, essa classificacdo apontada por Saul (1990), Belloni (1999) e Dias Sobrinho
(2004) j& revela o posicionamento de quem se encontra em uma parte do campo, trata-se de
uma visao de um dos lados do campo, que buscam marcar sua posicdo. Por outro lado, essa
tensdo sinaliza a luta pelo monopodlio da competéncia cientifica, na medida em que o que
parece estar em jogo € o que Bourdieu (1998, p. 122) denomina de “o monopolio da
autoridade cientifica”, onde sera descartada aquela teoria que nao sé contradiga os fatos, “[...]
mas quando a comunidade cientifica tiver uma teoria melhor que a anterior” (CHIZZOTTI,
2006, p. 23).

Os “conflitos pela dominagdao do campo cientifico” da avaliagdo sdao também
travados no ambito das discussbes em torno das concepgbes de avaliagdo
(formativa/emancipatoria e regulagdo/controle) que fundamentaram as politicas de avaliagcdo
criadas no Brasil a partir da década de 1990 (BARREYRO; ROTHEN, 2008a). Neste periodo
dois grupos de intelectuais se organizam na perspectiva de defesa e critica as propostas
avaliativas conduzidas pelo governo vigente: trata-se do Nucleo de Pesquisas sobre o Ensino
Superior (NUPES), da Universidade de S&o Paulo (USP), criado em 1989, e da Rede de
Avaliacdo Institucional da Educacdo Superior (RAIES), surgida em 1996 (BARREYRO;
ROTHEN, 2008a). Para 0 NUPES a avaliacdo deveria ser uma ferramenta de controle de
informacdo ao mercado consumidor sobre a qualidade do produto educagédo, enquanto que
para a RAIES a finalidade da avaliacdo deveria ser a melhoria da qualidade, numa concepcao
de avaliagdo institucional, formativa, e participativa (BARREYRO; ROTHEN, 2008b).

Outra caracteristica do campo cientifico € sua hierarquizacdo, marcada pela
posse de poder dentro do campo, isto é, a autoridade (ou competéncia) cientifica. A
autoridade cientifica se caracteriza como “uma espécie particular de capital que pode ser
acumulado, transmitido e até mesmo, em certas condi¢des, reconvertido em outras espécies”

(BOURDIEU, 1983, p. 130). O capital cientifico ¢ “uma espécie particular de capital
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simbolico, capital fundado no conhecimento e no reconhecimento [...]” (BOURDIEU, 2004b,
p. 53). No campo cientifico os capitais sio de duas espécies, que correspondem a “duas
formas de poder”, de um lado um poder temporal, institucional e institucionalizado “que esta
ligado a ocupagdo de posi¢des importantes nas institui¢des cientificas”, e de outro, um poder
especifico, “‘prestigio’ pessoal que ¢ mais ou menos independente do precedente [...], € que
pousa quase exclusivamente sobre o reconhecimento [...]” (BOURDIEU, 2004a, p. 35). E a
maior ou menor detencdo dessas formas de capital que estabelece as hierarquias no interior do
campo.

No caso brasileiro da avaliacdo, podemos utilizar esse tipo de estratégia social
de reconhecimento, na qual se encontra em jogo fazer um “nome”, um nome conhecido e
reconhecido (capital cientifico), para demarcar os espagos das posi¢es ocupados pelos
intelectuais que se destacaram dentro do campo da avalia¢do na década de 1980, e, sobretudo,
0s meios pelos quais passaram a legitimidade intelectual. Para tanto, recorremos a alguns
indicadores que, de acordo com Bourdieu (2004b, p. 82), permitem compreender “a posi¢do
ocupada nas hierarquias sociais”, dentre os quais se destacam: a frequéncia de citacdo, o lugar
de publicagdo, a qualidade e quantidade de notas dos alunos, os temas escolhidos, as
descobertas, as tradugdes para a lingua estrangeira. Isso significa que “s6 compreendemos,
verdadeiramente, o que diz ou faz um agente engajado num campo [...] se estamos em
condi¢des de nos referirmos a posi¢do que ele ocupa nesse campo, se sabemos ‘de onde ele
fala’” (BOURDIEU, 2004a, p. 23-24).

Nesse ambito de indagacdo de como as diferentes categorias de intelectuais
ocupam “as posi¢oes que lhes sdo oferecidas por um determinado estado do campo intelectual
[...]” (BOURDIEU, 2007, p. 190), e assim constroem um sistema de relagdes, Bourdieu

(2007) elabora uma metodologia para o estudo rigoroso dos fatos intelectuais e artisticos:

Primeiramente, uma andlise da posi¢do dos intelectuais e dos artistas na estrutura da
classe dirigente (ou em relacdo a esta estrutura nos casos em que dela ndo fazem
parte nem por sua origem nem por sua condi¢do). Em segundo lugar, uma andlise da
estrutura das relagdes objetivas entre as posicGes que 0s grupos colocados em
situacdo de concorréncia pela legitimidade intelectual ou artistica ocupam num dado
momento do tempo na estrutura do campo intelectual. [...]. O terceiro e Gltimo
momento corresponde a constru¢do do habitus como sistema das disposicOes
socialmente constituidas que, enquanto estruturas estruturadas e estruturantes,
constituem o principio gerador e unificador do conjunto das préticas e das ideologias
caracteristicas de um grupo de agentes. [...]. (BOURDIEU, 2007, p. 191).

Com essa “inversdo metodoldgica”, o autor indica que, “quando se trata de
explicar propriedades especificas de um grupo de obras” (BOURDIEU, 2007, p. 191),

importa considerar, para além das relagdes imediatamente visiveis entre 0s agentes, as
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relacbes objetivas entre as posicdes que 0s agentes ocupam no campo, que acabam por
determinar a forma de tais interacdes entre a fracdo dos intelectuais (escritores, artistas) e as
diferentes fracGes das classes dominantes. A andlise triplice proposta pelo autor pode ser
também utilizada ao estudo do campo da avaliagdo, para se analisar a relagdo entre “posi¢do
social” e “estrutura de poder”, queremos com isso enfatizar as posi¢oes assumidas pelos
intelectuais no campo do poder, cujo jogo consiste no “poder de impor uma definicdo da
ciéncia (isto €, a de limitacdo do campo dos problemas, dos métodos e das teorias que podem
ser considerados cientificos) que mais esteja de acordo com seus interesses especificos”

(BOURDIEU, 1983, p. 127-128).

2.3 O intelectual como agente na construcéo do campo

A nocdo de campo, quando aplicada a analise da avaliagdo no contexto
historico brasileiro, permite compreender como o campo da avaliagdo se constréi, sao
delimitados e se organizam, com seus interesses especificos e suas dinadmicas proprias, cujos
lugares e posicdes sdo assegurados por lutas travadas no interior do campo, por grupos que
procuram imprimir direcdes e significados.

Neste cenario chama atencéo a figura do intelectual como agente na construcao
do campo, ou seja, enquanto participe na construcdo deste. O intelectual é visto por Bourdieu
numa posi¢do paradoxal, pois “[...] sdo, enquanto detentores do capital cultural, uma frac¢ao
(dominada) da classe dominante e que bom ndmero de suas tomadas de posicao, em matéria
politica por exemplo, se ligam a ambiguidade da sua posicao politica de dominados entre 0s
dominantes” (BOURDIEU, 2003, p. 74). Isso o caracteriza como um personagem
bidimensional, cuja funcédo é reconhecida, mas subordinada, e afastada das questdes politicas.

A intervencao do intelectual no campo politico ocorre apenas no fim do século

XIX, conforme ressalta Bourdieu (1996), por ocasido do caso Dreyfus:

[...] os escritores, os artistas e os cientistas afirmaram-se pela primeira vez como
intelectuais quando, no momento do caso Dreyfus, intervieram na vida politica
enquanto tais, isto é, com uma autoridade especifica fundada na vinculagdo ao
mundo relativamente autbnomo da arte, da ciéncia e da literatura, e em todos os
valores associados a essa autonomia — desinteresse, competéncia etc (BOURDIEU,
1996, p. 370).

E a partir desse momento que se pode falar de autonomia dos campos, quando
os agentes intervém “no campo politico enquanto intelectuais — e ndo enquanto produtores
culturais convertidos em politicos”, isto ¢, “com uma autoridade fundada na autonomia do

campo e em todos os valores que Ihes estdo associados, pureza ética, competéncia especifica
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etc.” (BOURDIEU, 1996, p. 372). E por meio dessa autonomia que os intelectuais podem

aumentar a eficacia de sua acdo politica, pois:

A medida que o campo intelectual e artistico amplia sua autonomia, elevando-se, ao
mesmo tempo, o estatuto social dos produtores de bens simbdlicos, os intelectuais e
o0s artistas tendem progressivamente a ingressar por sua propria conta, € ndo mais
apenas por procuracdo ou por delegacdo, no jogo dos conflitos entre as fracGes da
classe dominante (BOURDIEU, 2007, p. 191).

Compreender o campo intelectual como sistema autdnomo, produto de um
processo histdrico de autonomizacéo e diferenciagdes internas, €, segundo Bourdieu (2002, p.
17, traducdo nossa), “legitimar a autonomizacdo metodoldgica que permite a investigacdo da
I6gica cientifica especifica das relacdes que se estabelecem dentro deste sistema e o integram
como tal*®”. Com isso o autor quer afirmar que esse sistema, quando estudado, ndo pode ser
separado das suas condic@es historicas e sociais, somente assim o estudo do estado do campo
“pode captar ‘em agdo’ a totalidade concreta das relagdes que compdem o campo intelectual
como sistema™”.

Bourdieu (2003) recorda ainda que a pertenca ao campo intelectual também
produz a busca por interesses especificos, tais como postos académicos, contratos para
edicdes, reconhecimentos, gratificacbes entre outros. Disso depreende-se que os conflitos
intelectuais também sdo sempre conflitos de poder, para tornar-se conhecido e reconhecido,

imprimindo suas marcas de distin¢éo (estilo, especialidade).

Cada intelectual insere nas suas relacbes com os outros intelectuais uma
reivindicacdo a consagracao cultural (ou legitimidade) que depende, de sua forma e
dos direitos que invoca, da posi¢do que ocupa no campo intelectual e em particular
em relagcdo com a universidade, detentora em ultima instancia dos sinais infaliveis
de consagracéo [...]** (BOURDIEU, 2002, p. 40, traduc&o nossa).

O campo intelectual é assim entendido como um sistema de interacbes em
meio a diversas instancias, seja por meio de agentes isolados, caso do criador intelectual, ou
sistemas de agentes, como o sistema de ensino e a academia. E no interior no campo
intelectual que os individuos e 0s grupos sociais mantém nao so relacGes de competéncia, mas

relagdes de complementaridade, “de modo que cada um dos agentes ou sistemas de agentes

2 po original na Lingua Espanhola: “legitimar la autonomizacién metodoldgica que permite la investigacion de
la 16gica especifica de las relaciones que se estabelecen em el seno de este sistema y 16 integran como tal”.

3 Do original na Lingua Espanhola: “puede captar ‘en acto’ la totalidad concreta de las relaciones que integran
el campo intelectual como sistema”.

Do original na Lingua Espanhola: “Cada intelectual inserta en sus relaciones com los demas intelectuales una
pretension a la consgracion cultural (o a la legitimidad) que depende, en su forma y en los derechos que invoca,
de la posicion que ocupa en el campo intelectual y en particular en relacion com la universidad, detentadora en
Gltima instancia de los signos infalibles de la consagracion [...]”.
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que fazem parte do campo intelectual devem uma grande parte de suas caracteristicas a
posica0 que ocupa neste sistema de posicdes e de oposicdes™ (BOURDIEU, 2002, p. 37,
traducdo nossa).

Bourdieu (1983) situa, assim, o intelectual no ambito da formacdo
universitaria, associado principalmente ao reconhecimento da autoridade cientifica. De acordo
com o0 autor, acumular capital ¢ fazer um “nome”, “[...] um nome préprio, um nome
conhecido e reconhecido, marca que distingue imediatamente seu portador, arrancando-o
como forma visivel do fundo indiferenciado, despercebido, obscuro, no qual se perde o
homem comum” (BOURDIEU, 1983, p. 132).

Essa busca por fazer um “nome”, isto €, a reputacao do pesquisador junto aos
colegas, ¢ também importante para a obtencdo de fundos para sua pesquisa, “para atrair
estudantes de qualidade, para conseguir subvencgdes e bolsas, convites, consultas, distin¢des
[...]” (BOURDIEU, 1983, p. 131).

Esse peso vai também demarcar a posicao ocupada pelo intelectual dentro do
campo cientifico, posicdo dominante no campo do poder, revelada, por exemplo, nas suas
“tomadas de posicdo epistemologicas”, nas quais busca “justificar sua propria posi¢do e as
estratégias que eles colocam em ac¢édo para manté-la ou melhora-la e para desacreditar, [...], 0s
detentores da posi¢do oposta a suas estratégias” (BOURDIEU, 1983, p. 154). Mas para chegar
a esse entendimento e avancar em sua analise, € preciso tomar o campo intelectual “[...] como
sistema de posicdes predeterminadas abrangendo, assim com o0s postos de um mercado de
trabalho, classes de agentes providos de propriedades (socialmente constituidas) de um tipo
determinado” (BOURDIEU, 2007, p. 190).

Assim a autoridade cientifica é uma espécie particular de capital, um capital de
autoridade propriamente cientifica, essencialmente um capital simbolico, que é reconhecido
exclusivamente dentro dos limites do campo, de modo que “o peso simbodlico de um cientista
tende a variar segundo o valor distintivo dos seus contributos e a originalidade que os pares
concorrentes reconhecem ao seu contributo distintivo” (BOURDIEU, 2004b, p. 80, grifo do

autor).

% Do original na Lingua Espanhola: “de modo que cada uno de los agentes o de los sistemas de agentes que
forman parte del campo intelectual debe una parte mas o menos grande de sus caracteristicas a la posicion que
ocupa en este sistema de posiciones y de oposiciones”.
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A ldgica da distingdo funciona plenamente no caso das assinaturas multiplas, que
reduzem, enquanto tal, o valor distintivo atribuido a cada um dos signatérios.
Podemos compreender, assim, o conjunto de observacfes de Harriet A. Zuckerman
sobre os “modelos da ordem em que os autores de artigos cientificos sdo nomeados”,
como o produto das estratégias que visam minimizar a perda de valor distintivo
imposta pelas necessidades da nova divisdo de trabalho cientifico (BOURDIEU,
1982, p. 132, grifo do autor).

A visibilidade dada a um nome em relacdo a outros pode ser definida pelo grau
que ele ocupa na série (visibilidade relativa), ou de que o nome ja conhecido é mais
facilmente reconhecido e retido (visibilidade intrinseca) (BOURDIEU, 1983). Contudo, o fato
dos nomes mais conhecidos ndo configurarem em primeiro plano pode ser um beneficio maior
para alguns, pois demonstra o desinteresse diante das normas do campo, “por compreender
que a tendéncia a deixar para 0s outros o primeiro lugar cresca a medida que cresce o capital
possuido e, portanto, o lucro simbdélico automaticamente assegurado, independentemente do
grau em que os autores sao nomeados” (BOURDIEU, 1983, p. 133).

Burawoy (2010) salienta que Bourdieu nunca perdeu o contato com suas
origens, com sua condi¢cdo marginal, e que fez dessa experiéncia de dominados e subalternos
uma preocupagdo permanente, inclusive para suas producfes tedricas, tendo Bourdieu a
desenvolvido no ambiente académico da universidade. Foi na academia, onde galgou posic¢oes
de destaque nos principais institutos de pesquisa franceses, que Bourdieu escreveu seus
trabalhos “[...] sobre o papel da educacdo na reprodu¢do das relacdes de classe na Franca”
(BURAWOY, 2010, p. 56).

O habitus do intelectual bourdieusiano é formado pela skholé, local de busca
desinteressada do conhecimento, ambiente autbnomo e protegido para a contemplagdo e para
a investigagdo, o que nos tempos modernos, segundo Burawoy (2010, p. 58) é oferecido pelo
ambiente da universidade, que, de acordo com o autor, ¢ “o quartel-general do campo
cientifico”. Com isso Bourdieu considera que a produgdo da verdade cientifica se da no
ambito da universidade. A universidade é, no entendimento de Bourdieu, a organizacao
especifica onde o conhecimento é produzido. Entretanto, Burawoy (2010) observa que
Bourdieu esteve atento aos perigos e patologias que poderiam corromper o desenvolvimento
do conhecimento elaborado na universidade.

No caso da universidade merece atengdo a competicdo e disputas que sdo
regidas pelo método cientifico, bem como o perigo de algumas disciplinas se tornarem servas
do Estado, alienando com isso sua autoridade cientifica. E a posicdo ocupada por Bourdieu no
campo cientifico que fundamenta sua perspectiva de conhecimento, de modo que sua ideia de

conhecimento esta fundada “[...] na competicao regida pelas regras da ciéncia, tendo lugar no
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espaco protegido da academia [...]” (BURAWOY, 2010, p. 73). Foi justamente nesse espaco,
imerso na vida académica, que Bourdieu desenvolveu suas atividades de pesquisa, docéncia e
a producéo de artigos sobre a educac¢do. Somente perto do final de sua vida Bourdieu entra na
atividade politica, indo da universidade para a esfera publica, quando passa a defender e
apoiar publicamente operarios grevistas contra o fundamentalismo do mercado (BURAWOQY,
2010).

Temos assim, em Bourdieu uma forte defesa da academia e da verdade que ela
produz, na qual os intelectuais, formados pela skolé, sdo os agentes centrais no processo de
construcdo e manutencdo do campo cientifico, por possuirem credenciais que lhes
caracterizam como expressdo de um determinado grupo social, representados pelos
intelectuais encastelados na academia. Disso compreende-se que o campo é composto por
agentes que o sustentam e o legitimam, nesse sentido, “o campo ¢ disputado por grupos que
sdo partidarios de um determinado enfoque [...]. Cada enfoque tem importantes seguidores,
apresenta explicitamente alguns fundamentos racionais, aparece nas bibliografias, € posto em
pratica” (DIAS SOBRINHO, 2002, p. 17).

2.4 Procedimentos metodologicos de andlise: a Epistemologia Politica

Para analise dos textos selecionados, utilizamos alguns dos procedimentos
metodoldgicos propostos por José Carlos Rothen (2004) em sua tese de doutorado®®. O autor
nomeia de Epistemologia Politica os procedimentos metodoldgicos que elabora para estudar o
exercicio do poder do Conselho Federal de Educacdo (CFE), no periodo de 1962 a 1968,
tendo como referéncia as producfes da Revista Brasileira de Estudos Pedagdgicos (RBEP).
Sua tese mostra como as ac¢des dos membros do CFE influenciaram a efetivacdo da reforma
universitaria de 1968, e que o exercicio do poder pelo Conselho produz saberes, produz um
modelo de educacdo, um modelo de universidade.

Segundo Rothen (2004) producdo de saberes esta relacionada a criacdo de
novos conhecimentos, ou seja, de uma episteme. Neste estudo a pesquisa sobre os saberes
produzidos pelos principais autores da avaliacdo que tiveram destaque na producdo sobre a
tematica ao longo dos anos 1980, procura explicitar as concepcdes paradigmaticas desses
autores, enfatizando como eles acreditam que o conhecimento elaborado sobre avaliacdo pode
ser compreendido e aplicado a realidade brasileira. Nessa analise foram consideradas a:

16 0Os procedimentos elaborados pelo autor ja foram também utilizados em outros estudos, entre os quais se
encontram os realizados por Rothen (2005), Tannus (2008), Rothen (2008), Silva (2012) e Borges e Rothen
(2015).
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¢ Identificacdo dos temas recorrentes;

e Identificacdo dos modelos e regras adotados para a construcdo do

conhecimento;

e Identificacdo dos problemas considerados legitimos pelos autores dos

textos;

¢ Identificacdo dos principios basicos nao problematizados;

¢ Identificacdo dos principios basicos em relacdo aos quais se busca obter

CONsenso.
e Identificacdo da articulacdo tedrica com as proposicGes que divergem do
paradigma vigente; e

¢ Identificacdo das solucdes aceitas para os problemas apresentados.

Em seguida foram analisadas as concep¢bes sobre avaliacdo educacional
apresentadas pelos autores brasileiros em suas producdes selecionadas para essa pesquisa.
Para isso buscamos compreender o entendimento dos autores sobre:

e Concepcoes de avaliacéo;

e Origens (e/ou natureza) das diferentes visdes de avaliacao;

e Filosofias do saber ou formas de estabelecer a verdade (epistemologias

objetivista e subjetivista);

e Preferéncias metodoldgicas (métodos de avaliagédo);

e Funcdes dos avaliadores; e

e Legitimidade dos resultados da avaliacao.

A aplicagdo desses procedimentos buscam fornecer um quadro dos diferentes
temas estudados, com suas respectivas diferencas e semelhancas, distanciamentos e
aproximacdes, convergéncias e especificidades, assim como aponta, mais especificamente,
para o entendimentos dos autores sobre o tema da avaliagdo educacional. Tudo isso contribuiu
para a formacdo dos agrupamentos tedricos em torno das duas abordagens de avaliacdo
delineadas na pesquisa, que explicam o modo de pensar compartilhado dos autores sobre
determinados aspectos comuns que 0s unem.

A leitura desses procedimentos a luz da Epistemologia Politica tem intencao de
saber quais sdo os “principios” adotados por um grupo social, “isto ¢, quais s3o os principios
que determinam a agdo desse grupo” (ROTHEN, 2004, p. 95). Com essa proposta busca-se
“[...] identificar o conjunto de principios a partir do qual a realidade ¢ interpretada/construida”

(ROTHEN, 2004, p. 96), e por isso é fundamental na analise da Epistemologia Politica a
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identificacdo das regras e dos modelos adotados por determinados grupos, o que implica,
segundo Rothen (2004), no estudo do paradigma que norteia a agdo de grupos. Essa analise
paradigmaética considera que a validagdo dos enunciados cientificos ocorre por meio de rituais
estabelecidos pela comunidade cientifica, no dizer de Bourdieu (2003) implica pensar a luta
concorrencial que ocorre no interior do campo cientifico entre 0 novo e 0 dominante.

A nocdo de campo de Bourdieu, quando incorporadas a proposta metodoldgica
da Epistemologia Politica, possibilita, por um lado, pensar a construgdo de um campo
cientifico brasileiro da avaliacdo educacional, com suas respectivas caracteristicas de
interesses, lutas, hierarquias e posicdes; e por outro, tratar a questdo da formacdo e o
desenvolvimento do agrupamento de intelectuais em torno da elaboracdo tedrica sobre
avaliacdo educacional, enfatizando suas concepg¢des comuns, sua historicidade e os principios
gue coordenam a acdo desses agentes que estruturam o campo da avaliagdo. Assim, para
analisarmos a constituicdo do campo da avaliacdo educacional tomamos como referéncia o
que é produzido nesse campo especifico, isto é, as producgdes tedricas de estudiosos que
integraram e/ou integram esse campo, por meio da analise de suas publicagdes sobre o tema

pesquisado.
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3 A CONSTITUICAO DO CAMPO DA AVALIACAO EDUCACIONAL NO
CENARIO INTERNACIONAL

A intencdo desta secdo é apresentar uma revisao dos momentos e abordagens
que marcaram a trajetoria da avaliacdo educacional no cenario internacional. S&o analisadas
as principais concepgOes tedricas formuladas por autores que estiveram envolvidos com o
desenvolvimento da avaliacdo, procurando-se apontar os sentidos e as formas que ela adquiriu
ao longo do tempo. Com isso busca-se estudar as variadas dimens@es e os diferentes sentidos
que constituiram historicamente a avaliacdo educacional, 0 que por sua vez possibilita pensar
possiveis ordenamentos dos autores brasileiros pesquisados neste estudo, tendo como base
suas respectivas producdes sobre o tema, e a partir dai demonstrar quem esta “jogando o
jogo” e em que “posicao estd jogando”.

Essa distribuigdo metddica, assim organizada, implica pensar que “o campo
também se refere a comunidades que se dedicam a investigar a tematica e a por em prética
acles de mdaltiplos significados e efeitos”, de onde decorrem “visdes de mundo, crengas,
atitudes e praticas mais ou menos compartilhadas por grupos de cientistas, pensadores e
estudiosos que constituem uma comunidade intelectual [...]” (DIAS SOBRINHO, 2002, p.
15). Isso tudo faz do campo algo dinamico e historico, que ¢ construido e reconstruido “a
medida que a sociedade se torna mais complexa e crescem as comunidades de intelectuais
[...]” (DIAS SOBRINHO, 2002, p. 16).

A secdo esta estruturada em trés secOes secundarias. Na primeira identificam-
se periodos histdricos da avaliacdo educacional no cenario internacional, assinalando o0s
principais momentos que caracterizam os periodos. Na segunda apresentam-se algumas
abordagens de avaliacdo e suas respectivas concepcBes e orientacBes decorrentes do
desenvolvimento tedrico e metodoldgico do campo da avaliacdo. Na terceira distinguem-se as
duas epistemologias que tém fundamentado as concepgdes e praticas presentes nas diferentes
abordagens avaliativas.

3.1 Uma periodizacdo historica da avaliagdo educacional

De acordo com Daniel L. Stufflebeam e Anthony J. Shinkfield (1987),
nenhuma introducdo a avaliacdo esta completa se ndo se prestar devida atengdo a evolugédo

histérica do tema. Sendo assim, apresentamos nesta secdo alguns acontecimentos mais
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significativos ocorridos no campo da avaliacdo, enfatizando-se, principalmente, seu
desenvolvimento por meio dos acontecimentos historicos que se sucedem.

A distribuicdo historica apresentada se baseia na periodizacdo proposta por
Stufflebeam e Shinkfield (1987) somada as contribuices de outros estudiosos da historia da
avaliacdo como Blaine R. Worthen, James R. Sanders e Jody L. Fitzpatrick (2004), Egon G.
Guba e Yvonna S. Lincoln (2011) e Heraldo Marelim Vianna (1995).

Stufflebeam e Shinkfield (1987, p. 33) organizam a avaliacdo em cinco grandes
periodos: o primeiro € conhecido como o periodo pré-Tyler que vai até 1930; o segundo é
definido como a época tyleriana, que vai de 1930 a 1945; o terceiro € denominado de a época
da “inocéncia”, de 1946 até 1957; o quarto € a época do realismo, que cobre o periodo de
1958 a 1978; e o quinto é chamado de a época do profissionalismo, que inclui a evolucao
experimentada a partir de 1973 até o presente.

Além desta periodizacdo da avaliacdo proposta por Stufflebeam e Shinkfield
(1987), outros autores também demarcam periodos para a avaliacdo educacional. Daniel L.
Stufflebeam, George F. Madaus e Thomas Kellaghan (2000, p. 3) organizam a avaliagdo em
sete periodos, denominados por eles de “idades”: o primeiro é o periodo anterior a 1900,
chamado de “idade da reforma”; o segundo, de 1900 até 1930, chamam de a “idade de
eficiéncia e testes”; 0 terceiro, 1930-1945, é chamado de “idade tyleriana”; 0 quarto, de 1946
até 1957, chamam de a idade da “inocéncia”; 0 quinto, 1958-1972, ¢ a “idade do
desenvolvimento”; 0 sexto, 1973-1983, é a “idade de profissionaliza¢ao”; e, finalmente, o
sétimo 1983 a 2000, chamado de a “idade de expansdo e integragio™".

Guba e Lincoln (2011), a partir de uma visao historica do desenvolvimento da
avaliacdo, delineiam quatro geracGes para descrever os significados atribuidos a avaliacdo. A
primeira geracdo ¢ denominada pelos autores de “mensura¢do”, a segunda ¢ chamada de
“descrigdo”, a terceira de “juizo de valor” e a quarta geragdo ¢ a de “negociagdo”. Cada
geracdo carrega consigo uma acepcdo de avaliacdo: na primeira, avaliacdo e medida sdo
sinbnimos; na segunda, a avaliacdo é vista como descricdo dos pontos fortes e fracos; na
terceira, a avaliacdo se caracteriza pela formulacéo de juizo de valor; e na quarta, a principal
dindmica da avaliacdo é a negociacdo, fundamentada no enfoque responsivo e em uma

metodologia construtivista.

" Do original na Lingua Inglesa: “Where to Begin? For covenience we shall describe seven periods in the life of
program evaluation. The first is the period prior to 1900, which we call the Age of Reform; the second, from
1900 until 1930, we call the Age of Efficiency and Testing; the third, from 1930 to 1945, may be called the
Tylerian Age; the fourth, from 1946 to about 1957, we call the Age of Innocence; the fifth, from 1958 to 1972, is
the Age of Development; the sixth, from 1973 to 1983, the Age of Professionalization; and finally the seventh
from 1983 to 2000 the Age of Expansion and Integration.”
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Nas propostas de periodizacdes supracitadas, Ralph W. Tyler™® aparece como
marco para pensar um salto nas discussdes sobre a avaliagdo, isso porque Tyler ampliou as
discussdes a repeito das medidas educacionais para a questdo dos testes educacionais
padronizados, antes restritas aos exames e quocientes de inteligéncia. Tamanha a sua
contribuicdo para a area da educacdo, em especial para os estudos em avaliacdo, o faz ser
reconhecido na literatura especializada da area como o “pai da avaliagdo educacional” (DIAS
SOBRINHO, 2003; FERNANDES, 2009; SAUL, 2010; STUFFFLEBEAM; SHINKFIELD,
1987).

Nesse estudo adotamos a linha do tempo por periodizagdes proposta por
Stufflebeam e Shinkfield (1987), por considerarmos que ela apresenta uma visdo mais ampla
e panoramica do intenso desenvolvimento da avaliagdo educacional no cenério internacional
dos ultimos anos, assim como nos possibilita assinalar os principais momentos e autores que
se destacaram em cada um dos periodos demarcados, cujas contribuicfes sdo decisivas para a
constituicdo do campo da avaliacdo no cenario internacional. Assim, apresentamos a seguir 0s
cinco periodos tratados pelos autores, e que mostram o desenvolvimento histérico da

avaliacdo a partir da experiéncia educacional norte americana.

3.1.1. O periodo pre-tyleriano (-1930)

Este periodo € marcado pela énfase na aplicagdo de testes em exames escolares
que visavam avaliar o desempenho individual dos alunos.

Essa pratica de avaliacdo de desempenho individual j& era evidente a 2000
a.C., quando, segundo Stufflebeam e Shinkfield (1987), algumas autoridades chinesas
realizavam concursos publicos para medir a proficiéncia dos servicos publicos prestados, e no
século V a.C., quando Socrates e outros mestres gregos se utilizavam de questionarios
avaliativos verbais como parte de sua metodologia didatica. No entanto, 0s mesmos autores
observam que a aplicacdo de avaliacfes formais era quase inexistente até meados do século
XIX.

Foi durante o século XIX que a Inglaterra fez uso de comissdes reais para

avaliar os seus servigos publicos. Worthen, Sanders e Fitzpatrick (2004) relatam que a

18 Ralph Tyler deserrollé el primer método sistemético de evaluacién educacional. Este surgi6 Del trabajo que
realizo, em los afos treinta y a principios de los cuarenta, em el Eight-Year Study de la Universidad del Estado
de Ohio. A partir de entonces, el profesor Tyler ha continuado desarrollando aspectos de la evaluacidn,
principalmente a escala nacional, siguiendo la evoluacion de los programas educativos federales. El alcance del
respeto que ha conseguido puede merdirse, en parte, por el gran nimero de reputados evaluadores que han
baseado su metodologia em las teorias tylerianas (STUFFLEBEAM; SHINKFIELD, 1987, p. 91).
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insatisfacdo com os programas educacionais e sociais na Gra-Bretanha gerou movimentos de
reforma baseados nos depoimentos e outros métodos para avaliar as instituigdes.

Nos Estados Unidos, a partir de 1845, o Comité Escolar de Boston, liderado
por Horace Mann, realizou uma avaliacdo da educacdo de Massachusetts baseada no
rendimento dos alunos, para averiguar se as escolas estavam ensinando bem os seus alunos.
Esta aplicacdo ficou conhecida como a primeira utilizacdo de testes impressos para a
avaliacdo de desempenho dos alunos. Entre 1887 e 1898, Joseph Rice organizou um programa
de avaliacdo fundamentado nos conhecimentos em ortografia dos alunos de boa parte do
territério  norte-americano  (STUFFLEBEAM; SHINKFIELD, 1987; WORTHEN;
SANDERS; FITZPATRICK, 2004).

No final do século XIX também surgiram movimentos para a acreditacdo de
instituicdes (universidades e escolas de ensino médio) e programas educacionais nos Estados
Unidos (STUFFLEBEAM; SHINKFIELD, 1987). De acordo com Worthen, Sanders e
Fitzpatrick (2004), a acreditacdo € um processo a servi¢co da revisdo de programas a partir de
certos critérios de qualidade com objetivo de habilitar ou credenciar o programa. Os autores
citam como exemplo de sistema de acreditacdo nos Estados Unidos da América, a avaliacdo
de 155 escolas de Medicina dos EUA e do Canada que foi desenvolvida por Abraham
Flexner, em 1908. Desde entdo, Stufflebeam e Shinkfield (1987) salientam que o processo de
acreditacdo se tornou um dos principais meios para se avaliar 0s servi¢os educacionais.

No inicio de 1900, Edward Lee Thorndike convenceu alguns educadores a
investir na tecnologia da mensuracao para determinar as habilidades humanas. Guba e Lincoln
(2011) mencionam algumas das aplicacdes de testes do periodo, seja para 0 uso de decisoes
educacionais e psicologicas, entre as quais se encontram o0s testes destinados a medir a
inteligéncia, desenvolvidos por Alfred Binet e Théodore Simon, em 1905, na Franga, e mais
tarde aplicados a criangas norte-americanas por Louis Terman, em 1916; e os testes para
propdsitos escolares, como os realizados pela Associacdo Americana de Educacdo, em 1904,
para investigar a classificacdo e aproveitamento escolar das criancas.

Assim, a década de 1920 presenciou 0 surgimento dos testes como 0s
principais meios de avaliar as escolas por meio dos niveis individuais de desempenho
(WORTHEN; SANDERS; FITZPATRICK, 2004). De acordo com Stufflebeam e Shinkfield
(1987), todo esse movimento a favor dos testes estandardizados apontava, por um lado, para
esforcos que visavam tornar a educacdo mais eficiente, e por outro, para o desenvolvimento
de todo um aparato tecnoldgico para “a medida de capacidades humanas e a avaliacdo, em

consequéncia, passa a ter o significado de medida (testing) [...]” (VIANNA, 1995, p. 9).
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3.1.2 O periodo tyleriano (1930-1945)

Foi durante a década de 1930 que ocorreu nos Estados Unidos, e em grande
parte do mundo, o que ficou conhecido como a Grande Depressdo, momento em que as
escolas, e demais instituicGes publicas, presenciaram uma auséncia de recursos e também de
otimismo (STUFFLEBEAM; SHINKFIELD, 1987).

Como tentativa de reverter essa situacao e salvar a economia norte-americana,
foram implantadas diversas medidas adotadas pelo governo do presidente Flanklin Delano
Roosevelt, dentre as quais estdo a criagdo de oOrgdos federais “para supervisionar novos
programas nacionais de previdéncia, assisténcia social, administracdo de mao-de-obra,
desenvolvimento urbano, salde, educacdo e inUmeras outras areas de prestacdo de servigos
[...]” (WORTHEN; SANDERS; FITZPATRICK, 2004, p. 64).

E neste periodo que, segundo Stufflebeam e Shinkfield (1987), John Dewey e
outros educadores contribuiram para se pensar uma educacdo dindmica e inovadora, num
movimento que ficou conhecido como Educacdo Progressiva, cuja filosofia refletia o
pragmatismo com forte utilizacdo de instrumentos da psicologia behaviorista. Neste mesmo
movimento aparece a figura de Ralph W. Tyler, pesquisador e avaliador norte-americano, que
liderou um estudo que ficou conhecido como “Estudo de Oito Anos” (Eight Year Study), cujo
modelo de avaliacdo educacional apresentava uma metodologia de ligacdo entre as medidas
dos resultados e os resultados desejados (WORTHEN; SANDERS; FITZPATRICK, 2004).

Participaram do estudo liderado por Tyler, 30 escolas secundérias publicas e
particulares dos Estados Unidos. O programa teve como propdsito demonstrar que os alunos
capacitados de acordo com curriculos mais responsivos, portanto, ndo convencionais, seriam
capazes de obter bom desempenho na faculdade. A escolha dos oito anos como recorte do
estudo possibilitou um acompanhamento durante quatro anos dos alunos concluintes do
ensino secundario e quatro anos do ensino superior (GUBA; LINCOLN, 2011).

A intengdo central de Tyler era “aperfeicoar os curriculos que estavam sendo
desenvolvidos e confirmar se eles estavam funcionando”, para isso era necessario coletar
informacdes a respeito do aproveitamento dos alunos em relagéo aos objetivos definidos, num
processo que analisaria os pontos fortes e fracos dimensionados na coleta, processo esse que
“repetia-se sucessivamente a cada curso oferecido, até que se concluisse que o curriculo
estava produzindo um nivel apropriado de aproveitamento” (GUBA; LINCOLN, 2011, p. 35).

A principal caracteristica do método tyleriano estd centrada nos objetivos

claramente fixados, de onde se define, inclusive, a sua no¢do de avaliagdo “como algo que
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determina se certos objetivos foram alcangados”, assim, 0s objetivos referidos ao rendimento
proporcionariam a base para elaboracéo de curriculo e de testes de desenvolvimento, diante
disso os “[...] avaliadores deviam ajudar aos elaboradores dos curriculos a clarificar o
rendimento dos alunos, que haviam sido precisamente determinados através da realizacdo de
um curriculo® (STUFFLEBEAM:; SHINKFIELD, 1987, p. 34, traduco nossa).

A influéncia e o alcance de Ralph W. Tyler neste periodo lhe fizeram ficar
conhecido como o pai da avaliacdo educacional (GUBA; LINCOLN, 2011), justamente por
ter cunhado o termo avaliacdo educacional, expressao essa que, para o autor, designaria o
processo pelo qual se determina em que medida os objetivos educacionais estdo sendo

realmente alcancados pelo programa do curriculo e do ensino.

3.1.3 O periodo da inocéncia (1946-1957)

Este periodo foi designado por Stufflebeam e Shinkfield (1987) como a época
da “inocéncia”, por se tratar de um periodo de expansdo e plenitude da sociedade norte-
americana, mas envolto a graves problemas sociais (como a pobreza das cidades do interior e
areas rurais, preconceitos raciais e segregacao, excesso de consumo e desperdicio de recursos
naturais, entre outros).

Na &rea educacional foi um periodo de expansdo das ofertas, de pessoal e das
instalagfes. Stufflebeam e Shinkfield (1987) relatam que foram construidos novos edificios
escolares, aumentaram as inscri¢fes de professores em programas educacionais, assim como
houve aumento no numero de matriculas escolares. Foram ainda incluidos novos servicos
“[...] para a satide mental e fisica, conselhos escolares, cantinas, ensino de musica, amplos
programas esportivos, educacdo comercial e técnica e educacdo social®®’ (STUFFLEBEAM;
SHINKFIELD, 1987, p. 36, traducdo nossa).

Em 1949 foi publicada a primeira edicdo da famosa obra de Ralph W. Tyler,
“Principios Basicos de Curriculo e Ensino”, na qual o autor apresenta um modo de encarar um
programa de ensino como instrumento eficiente de educagdo. O quarto capitulo da obra trata
especificamente da avaliagdo. Neste capitulo o autor institui a avaliagdo como “uma operacao

importante no desenvolvimento do curriculo” (TYLER, 1974, p. 97), discute ainda a

¥ Do original na Lingua Espanhola: “[...] los evaluadores debfan ayudar a quienes eleboraban curriculos a
clarificar el rendimiento de los Estudiantes, que habia sido precisamente determinado a través de la realizacion
de un curriculo.”

% Do original na Lingua Espanhola: “[..] para la salud mental y fisica, consejos escolares, comedores,
ensefianzas musicales, amplios programas deportivos, educacion comercial y técnica y educacion social.”
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necessidade da avaliacdo, suas no¢oes fundamentais, de procedimentos da avaliacdo, das fases
da construgé@o de um instrumento de avaliacdo e do uso dos resultados da avaliagéo.

A partir dos anos 1950, Worthen, Sanders e Fitzpatrick (2004, p. 65)
mencionam os esforcos na tentativa de melhorar a abordagem tyleriana de avaliagdo, em que
se procurava ensinar “os educadores a apresentar objetivos em termos explicitos, mensuraveis
[...]”. Dentre os esfor¢os empreendidos, os autores destacam os manuais de taxonomia de
objetivos educacionais para os dominios cognitivo e afetivo que foram formulados por
Benjamin S. Bloom e seus colaboradores.

Em 1957 é lancado pela Unido Soviética o primeiro satélite artificial,
conhecido como Programa Sputnik 1. 1sso provocou uma rapida reagdo do governo dos
Estados Unidos que buscou averiguar “as supostas deficiéncias da educagdo americana que
haviam permitido que os russos ganhassem vantagem na explora¢do do espaco” (GUBA;
LINCOLN, 2011, p. 36). Ampliaram-se rapidamente os investimentos para um ensino mais
eficiente, principalmente nas &reas de Matematica e Ciéncias (WORTHEN; SANDERS;
FITZPATRICK, 2004). Tao logo foram criadas equipes para avaliar se a resposta do governo
a iniciativa soviética surtia efeito.

No entanto, alguns autores salientam as dificuldades encontradas pelos
avaliadores indicados para compor as equipes de avaliacdo, dente as quais se encontram a
falta de definicdo de objetivos dos projetos criados e, “[...] além disso, eles ndo poderiam
aceitar uma estratégia de avaliacdo que ndo produzisse resultados enquanto o programa nao
estivesse totalmente desenvolvido” (GUBA; LINCOLN, 2011, p. 36). Havia também
consideravel “empobrecimento conceitual e metodologicos da avaliagao [...]7, “concepgdes
inadequadas e relatérios irrelevantes”, ocasionando em projetos insuficientes, dados invalidos,
anélises imprecisas das avaliacOes realizadas (WORTHEN; SANDERS; FITZPATRICK,
2004, p. 66).

3.1.4 O periodo do realismo (1958-1978)

No ano de 1958 foi promulgada, pelos Estados Unidos, a Lei Educacional de
Defesa Nacional, que entre outras questfes, criou novos programas educacionais e servigos de
consultoria e programas de pesquisa em distritos escolares, seguidos por projetos para 0
desenvolvimento de curriculos nas &reas de ciéncias e mateméticas (STUFFLEBEAM;
SHINKFIELD, 1987).

Como consequéncia disso, buscava-se avaliar a efetividade dos novos

curriculos, se “[...] estavam adequadamente financiados e aplicavam cuidadosamente a
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tecnologia que haviam sido desenvolvidas durante a década passada ou mais recentemente®'”’

(STUFFLEBEAM; SHINKFIELD, 1987, p. 37, tradugdo nossa). Contudo, alguns avaliadores
como Lee J. Cronbach notaram que os resultados dos estudos avaliativos ndo contribuiam
para a melhoria dos curriculos e programas.

Nesse mesmo periodo, em 1963, Cronbach escreveu um artigo considerado por
alguns autores como “seminal” (WORTHEN; SANDERS; FITZPATRICK, 2004) e
“historico” (STUFFLEBEAM; SHINKFIELD, 1987), no qual critica as avaliagcdes do passado
e exige novas diretrizes para se pensar as avaliacdes futuras. No artigo o autor recomenda que
os avaliadores, ao reconceituarem a avaliacdo, ndo a entendessem como competigdo, “[...]
mas como um meio consistente de coleta e organizacdo de informag6es que pudessem ajudar
aos que elaboram os curriculos®” (STUFFLEBEAM; SHINKFIELD, 1987, p. 38, traducéo
nossa). Stufflebeam e Shinkfield (1987) e Worthen, Sanders e Fitzpatrick (2004) mencionam
que as recomendacg@es de Cronbach ndo tiveram um impacto imediato, pois ficaram reduzidas
a pequenos circulos de especialistas em avaliagao.

Em 1965, por ocasido dos governos dos presidentes norte-americanos John
Kennedy e Lyndon Johnson, houve o desencadeamento da guerra contra a pobreza, com
programas de investimentos de bilhdes de dolares para as areas de educacao, saude, moradia,
justica criminal, desemprego, e outras (WORTHEN; SANDERS; FITZPATRICK, 2004).
Essas reformas pretendiam igualar e aumentar as oportunidades para todos os cidadaos dos
Estados Unidos, e s foram possiveis gracas a expansdo da economia e ao apoio de toda a
nacdo para desenvolver o que o presidente Lyndon Johnson chamou de a Grande Sociedade
(Great Society) (STUFFLEBEAM; SHINKFIELD, 1987). Logo surgiram tentativas para
avaliar os éxitos desses programas, que se tornaram mais explicitas na Lei do Ensino
Fundamental e Médio (Elementary and Secondary Education Act).

Essa Lei incluia requisitos especificos para a avaliacdo de programas,
conforme descrevem Worthen, Sanders e Fitzpatrick (2004). Esse ponto especifico foi
capitaneado pelo entdo senador Robert F. Kennedy, que insistia que todos os beneficiarios dos
programas ‘“preenchessem um questiondrio de avaliagdo que mostrasse os resultados dos
gastos dos fundos federais. Essa exigéncia de avaliacdo por parte do Congresso acabou sendo

aprovada para o Titulo | (ensino compensatorio) e para o Titulo Il (programas educacionais

2 Do original na Lingua Espanhola: “[...] estaban adecuadamente financiados y aplicaban cuidadosamente la
tecnologia que habia ido desarrollandose durante la pasada década o incluso antes.”
%2 Do original na Lingua Espanhola: “[...] sino como um proceso consistente en recoger y formalizar informacion

que pueda ayudar a quienes elaboran los curriculos.”
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inovadores)” (WORTHEN; SANDERS; FITZPATRICK, 2004, p. 69). Era exigido, por
exemplo, que cada distrito escolar, que tivesse recebido financiamento, avaliasse anualmente
até que ponto os projetos haviam alcancado seus objetivos, utilizando-se para isso de testes
estandardizados (STUFFLEBEAM; SHINKFIELD, 1987).

As dificuldades em decorréncia dessas exigéncias foram enormes, entre as
quais se encontravam a inadequacdo dos instrumentos e estratégias utilizadas na conducao das
avaliagdes, visto que os testes estandardizados ndo respondiam a questdes como “[...] as
necessidades e niveis de éxito das criancas mais pobres, o que limita os professores na hora de
fixar objetivos de comportamento que sdo significativos para este grupo de alunos®®”
(STUFFLEBEAM; SHINKFIELD, 1987, p. 39, traducdo nossa). Sem contar a pouca
condicdao dos educadores para executar a tarefa de avaliar seu trabalho, assim “professores,
administradores e psicologos escolares estiveram entre 0s mais sobrecarregados na sua
condi¢do de avaliadores [...]” (WORTHEN; SANDERS; FITZPATRICK, 2011, p. 69). Como

consequéncia disso o0 que se viu foram avalia¢Oes inadequadas e com pouca utilidade.

3.1.5 O periodo do profissionalismo (1973-)

A década de 1970 foi particularmente promissora para a avaliacdo educacional,
especialmente para a avaliacdo de programas, por se tratar de um periodo em que se
organizaram novas associagdes profissionais para os avaliadores.

Worthen, Sanders e Fitzpatrick (2004, p. 85) mencionam algumas dessas
associacOes profissionais de avaliadores criadas para acolher os avaliadores. Uma das
primeiras, segundo os autores, foi a Divisdo H da Associagdo de Pesquisa Americana em
Educacao, “dedicada a dar um lar aos avaliadores escolares”. Em 1976 sao fundadas duas
outras entidades profissionais, a Rede de Avaliacdo (Evaluation Network) e a Sociedade de
Pesquisa em Avaliacdo (Evaluation Research Society), a primeira reunia avaliadores
educacionais e a segunda concentrava cientistas sociais e avaliadores ligados a érgdos do
governo. Em 1985 essas duas associagdes véo se fundir e formar a Associacdo Americana de
Avaliacdo (American Evaluation Association) (WORTHEN; SANDERS; FITZPATRICK,
2004).

Na segunda metade dos anos 1970 e durante toda a década de 1980 ocorreu um

consideravel desenvolvimento de contetdo préprio e exclusivo da avaliacdo, tal como

% Do original na Lingua Espanhola: “[...] acerca de las necesidades y niveles de éxito de los nifios menos
afortunados lo cual limitaba a los profesores a la hora de fijar objetivos de comportamiento que fueran
significativos para este grupo de alumnos.”
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observam Worthen, Sanders e Fitzpatrick (2004, p. 77): “Livros sobre interpretagdo das

avaliacdes foram publicados. Artigos sobre avaliagdo comecgaram a aparecer com frequéncia

cada vez maior em revistas especializadas de diversas areas”. Dentre os periddicos publicados

neste periodo se encontram:

Evaluation and Program Planning;

Evaluation Practice;

Evaluation Review;

Evaluation Quarterly;

Educational Evaluation and Policy Analysis;

Studies in Educational Evaluation;

Canadian Journal of Program Evaluation;

New Directions for Program Evaluation;

Evaluation and the Health Professions;

Itea Journal of The and Evaluation, Performance Improvement Quarterly; e
Evaluation  Studies Review Annual (WORTHEN; SANDERS;
FITZPATRICK, 2004).

Entre os livros publicados neste periodo, Stufflebeam e Shinkfield (1987),

Worthen, Sanders e Fitzpatrick (2004) e Guba e Lincoln (2011) destacam, entre outras, as

obras de:

Blaine R. Worthen e James S. Sanders, "Educational Evaluation: theory
and practice”, de 1973, e “Educational evaluation: alternative approaches
and practical guidelines”, de 1987;

Elmer L. Struening e Marcia Guttentag, “Handbook of evaluation
research”, de 1975;

James Popham, “Educational evaluation”, de 1975;

Gene V. Glass, “Evaluation studies review annual”’, de 1976;

Thomas D. Cook e Charles S. Reichardt, “Qualitative and quantitative
methods in evaluation research”, de 1979;

Ernest House, “Evaluating with validity”, de 1980;

Michael Scriven, “The logic of evaluation”, de 1980;

Egon G. Guba e Yvonna S. Lincoln, “Effective evaluation”, 1981, e

“Fourth generation evaluation”, de 1989.



58

Neste periodo muitas universidades também comecaram a oferecer a0 menos
um curso de metodologia avaliativa, dentre as quais, Stufflebeam e Shinkfield (1987, p. 41)
destacam a Universidade de Illinois, Universidade de Stanford, o Boston College, a
Universidade da Califérnia, a Universidade de Minnesota e a Universidade de Western
Michigan, que, de acordo com os autores, chegaram a “elaborar programas de p6s-graduacédo
em avaliacdo”. Em algumas dessas instituicbes foram fundados centros para a investigacéo e
desenvolvimento da avaliagdo, entre os quais se encontram a unidade de avaliacdo da
Northwest Regional Educational Laboratory, o Center for the Study of Evatuation da UCLA,
o Standford Evaluation Consortium, o Center for Instructional Research and Curriculum
Evaluation de la Universidad de Illinios, o Evaluation Center da Universidad de Western
Michigan e o Center for the Study of Testing and Educational Policy del Boston College
(STUFFLEBEAM; SHINKFIELD, 1987).

Todas essas contribuicfes proporcionaram a este periodo um desenvolvimento
da avaliacdo enguanto um campo profissional claramente definido como assinalam
Stufflebeam e Shinkfield (1987) e que se veem reproduzidos nos diversos resultados
apontados por esses autores, dentre os quais: 0 aumento e melhoria da comunicacdo;
qualificacdo de pessoas para 0 servico da avaliacdo; cooperacdo entre organizacOes
profissionais preocupadas com a avaliacdo educacional; profunda divisdo entre algumas
organizacBes profissionais; e 0 aumento da comunicagdo entre partidarios de métodos
positivistas/quantitativos e os que propdem métodos fenomenoldgicos/qualitativos.

A periodizacdo histérica aqui apresentada permite compreendermos as
sucessivas alteracdes pelas quais passou a avaliagdo educacional nas ultimas décadas, o que
significa que suas abordagens e conceituagdes encontram-se inseridas num dado momento
historico, que chega, inclusive, a influenciar os rumos teoéricos da avaliagdo, como se nota nas
abordagens de avaliacdo tratadas na subsecdo seguinte, quando discutimos algumas das

principais abordagens presentes na literatura da area.

3.2 Abordagens de avaliacédo educacional: concepc@es tedricas e metodoldgicas

Na tentativa de compreender os elementos tdo numerosos que sdo encontrados
nas concepcdes de avaliacdo produzidas na literatura especializada, sobretudo, aquelas
desenvolvidas no periodo pds-Tyler, tomamos como ponto de partida alguns estudos que
analisam diferentes abordagens de avaliacdo, que enfatizam suas concepgdes tedricas e

metodoldgicas.
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A adocdo da designacdo abordagens de avaliacdo ao invés de “modelos de
avaliacdo” (STUFFLEBEAM; SHINKFIELD, 1987) ou “paradigmas da avaliagdo” (DE
KETELE, 1993) pareceu-nos mais razoavel por considerarmos “que muitas abordagens
parecem mais um conjunto de argumentos de persuasdo do que construcdes tedricas solidas
que lhe confiram o estatuto de modelo” (FERNANDES, 2010, p. 18, grifo do autor). Dias
Sobrinho (2002) ressalta, por exemplo, que Ernest House prefere usar o termo “enfoque” em
vez de “paradigma” para tratar dos tipos basicos de avaliacao.

Stufflebeam e Shinkfield (1987) agrupam as ideias e procedimentos avaliativos
em oito “modelos”:

1) a avaliacdo orientada para os objetivos de Ralph Tyler e seus seguidores

Newton S. Metfessel e William B. Michael;

2) 0 método cientifico de Edward A. Suchman;

3) o planejamento avaliativo de Lee Cronbach;

4) a avaliacdo orientada para a melhoria de Daniel L. Stufflebeam;

5) o método avaliativo centrado no cliente de Robert Stake;

6) o método de contraposi¢do de avaliagdo de Thomas R. Owens e Robert L.

Wolf;

7) 0 metodo holistico da avaliagdo iluminativa de Malcolm Parlett e David

Hamilton; e

8) o0 método avaliativo orientado para o consumidor de Michael Scriven?*.

Jean Marie De Ketele (1993), por sua vez, classifica a avaliacdo dentro de dez
“paradigmas”, sdo eles:

1) paradigma da intui¢do pragmatica;

2) paradigma docimoldgico;

3) paradigma sociolégico;

4) paradigma da avaliacao centrada nos objetivos;

5) paradigma da avaliacdo formativa no ensino diferenciado;

6) paradigma da avaliagéo a servico da deciséo;

7) paradigma da avaliagdo centrada no consumidor segundo Scriven;

% Do original na Lingua Espanhola: “La evaluacion orientada hacia los objetivos: la tradicion tyleriana; Edward
A. Suchman y el método cientifico de evaluacion; La planificacién evaluativa segin Cronbach: uma sinopsis;
Stufflebeam: la evaludcion orientada hacia el perfeccionamiento; Stake: el método evaluativo centrado en el
cliente; T. R. Owens y R. L. Wolf: un método contrapuesto de evaludcion; La evalugcion iluminativa: el método
holistico; E1 método evaluativo de Scriven orientado hacia el consumidor.”
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8) paradigma da avaliagdo centrada no cliente ou paradigma da avaliacdo

respondente (ou responsiva) segundo Stake;

9) paradigma econdmico; e

10) paradigma da avaliagdo como processo de regulacdo®.

Worthen, Sanders e Fitzpatrick (2004) classificam as muitas abordagens de
avaliagdo em seis “categorias”:

1) abordagem centrada em objetivos;

2) abordagem centrada na administracéo;

3) abordagem centrada no consumidor;

4) abordagem centrada em especialistas;

5) abordagem centrada no adversario; e

6) abordagem centrada nos participantes.

Marvin C. Alkin e Christina A. Christie (2004) elaboram o desenho de uma
arvore da teoria da avaliacdo, cujo tronco é construido sob uma dupla fundacdo: a prestacédo
de contas e a investigacdo social. No topo da &arvore encontram-se trés ramos e suas
respectivas énfases tedricas:

1) metodologia: Ralph Tyler, Donald Campbell, Edward Suchman, Thomas

Cook, Robert Boruch, Peter Rossi, Huey-Tsyh Chen, Carol Weiss e Lee J.

Cronbach;

2) utilizagéo: Daniel Stufflebeam, Malcolm Provus, Joseph Wholey, Michael

Patton, Marvin Alkin, J. Bradley Cousins, Hallie Preskill, Jean King, John M.

Owen e David Fetterman;

3) valores: Michael Scriven, Elliot Eisner, Thomas Owens/Robert Wolf, Robert

Stake, Barry MacDonald, Ernest House e Egon Guba e Yvonna Lincoln.

Tomando como base esses estudos, descrevemos a seguir sete abordagens da
avaliacdo educacional que resultam do cruzamento das informacgdes apresentadas pelos
autores mencionados, e de onde tambem sdo extraidas as classificagdes que nomeiam cada
uma das abordagens adotadas. As abordagens sdo caracterizadas de acordo com seus

protagonistas, objetivos, enfoques conceituais, orientacdes teoricas decorrentes de

% Do original na Lingua Francesa: “Le paradigme de I’intuition pragmatique; Le paradigme docimologique; Le
paradigme sociologique; Le paradigme de 1’évaluation centrée sur les objectifs; Le paradigme de 1’évaluation
formative dans un enseignement différencié; Le paradigme de I’évaluation au service de la décision; Le
paradigme de 1’evaluation centrée sur le consommateur selon Scriven; Le paradigme de 1’évaluation centrée sur
le client ou paradigme de ’évaluation répondante selon Stake; Le paradigme économique; Le paradigme de
I’évaluation comme processus de régulation.”
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pressupostos metodologicos e o0s estudiosos que deram continuidade nas respectivas

abordagens.

3.2.1 Avaliagdo baseada em objetivos

Essa abordagem resulta do estudo realizado por Ralph Tyler durante o Estudo
de Oito Anos (Eight Year Study) desenvolvido na Universidade de Ohio. Nessa abordagem a
avaliacdo consiste em determinar em que medida os objetivos educacionais foram alcancados.

A principal recomendacgédo de Tyler era que o professor, 0 administrador e 0s
que conduzem os curriculos deviam chegar a emitir juizos racionais sobre as areas de
programas que estavam em sua direcdo. Tyler considerava que a avaliagdo deveria ser uma
etapa essencial do desenvolvimento do programa. Ponderava que precisaria existir uma série
de etapas logicas que promovessem o processo de avaliacdo real (STUFFLEBEAM,;
SHINKFIELD, 1987).

Assim, sua abordagem de avaliagdo deveria obedecer aos seguintes

procedimentos:

1. Estabelecer metas ou objetivos gerais.

2. Classificar as metas ou objetivos.

3. Definir os objetivos em termos comportamentais.

4. Encontrar situaces em que é possivel mostrar que os objetivos foram alcangados.
5. Criar ou selecionar técnicas de mensuragdes.

6. Coletar dados relativos ao desempenho.

7. Comparar os dados do desempenho com o0s objetivos formulados
comportamentalmente (WORTHEN; SANDERS; FITZPATRICK, 2004, p. 130).

De Ketele (1993) observa que no processo de formacdo a avaliacdo proposta
por Tyler deveria ser realizada no final do processo, a fim de colocar em evidéncia se 0s
alunos dominaram os objetivos. De acordo com o autor, a informacéo resultante do processo
possibilitaria um duplo atendimento: aquela relativa aos alunos permitiria, por um lado, a
certificacdo desses, enquanto, por outro lado, a informacao sobre os objetivos permitiria a
regulacao do processo de formacéo.

Como uma ampliacdo do método tyleriano uma série de trabalhos enfatizaram
a metodologia centrada nos objetivos. Stufflebeam e Shinkfield (1987) e Worthen, Sanders e
Fitzpatrick (2004) incluem nessa abordagem a proposta de Newton S. Metfessel e William B.
Michael, que desenvolveram um paradigma avaliativo de oito etapas com o proposito de
avaliar a consecucao dos objetivos nos curriculos escolares. Os 0ito passos para 0 processo de

avaliacdo séo:
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1. Envolver os interessados como facilitadores da avaliacio do programa.

2. Formular um modelo coerente de metas e objetivos especificos.

3. Traduzir objetivos especificos de forma comunicavel.

4. Selecionar ou construir instrumentos para fornecer medidas que permitam
inferéncias sobre a efetividade do programa.

5. Realizar observagdes periddicas usando testes de conteldo validos, escalas e
outras medidas comportamentais.

6. Analisar os dados usando métodos apropriados.

7. Interpretar os dados usando modelos de niveis desejados de desempenho de
preferéncia sobre todas as outras medidas.

8. Fazer recomendacGes para implementacdo, modificacdo e revisdo posteriores de
metas gerais e objetivos especificos (WORTHEN; SANDERS; FITZPATRICK,
2004, p. 133-134).

Ainda nessa abordagem, Worthen, Sanders e Fitzpatrick (2004, p. 136) incluem
o modelo de avaliacdo da discrepancia desenvolvido por Malcom Provus “[...] para ajudar os
administradores a determinar a medida em que o desenvolvimento do programa esta
avangando no sentido de alcangar os objetivos estabelecidos”. O modelo busca eliminar todas
as discrepancias, assim, detectando-se uma discrepancia € sugerido um processo cooperativo
de resolucdo do problema, que envolve as seguintes perguntas: “l) porque existe uma
discrepancia? 2) que providéncias é possivel tomar para corrigi-las? e 3) qual providéncia
corretiva ¢ a mais indicada?” (WORTHEN; SANDERS; FITZPATRICK, 2004, p. 136).

A principal caracteristica dessa abordagem reside no grau em que 0s objetivos
foram alcancados. Alkin e Christie (2004) mencionam outros teéricos que expandiram o
trabalho de Tyler, dentre os quais se encontram Benjamin Bloom, com suas taxonomias de
objetivos educacionais; Robert L. Hammond, que apresenta um sistema para gerar e analisar
objetivos; James Popham, que se concentra na defesa das especificagcbes dos objetivos

comportamentais; e Andrés Steinmetz, que discute o modelo de avalia¢do da discrepancia.

3.2.2 Avaliacdo baseada na logica cientifica

Essa abordagem é marcada pela forte defesa do experimento. Stufflebeam
(2001) cita Donald T. Campbell e Julian C. Stanley como pioneiros no uso da experimentacao
na avaliacdo de programas. Seu foco se concentra na tentativa de descartar ameacas e impedir
inferéncias casuais na conducao de pesquisas.

Campbell e Stanley (1963, p. 2) defendem a experiéncia como o Unico meio
para resolver os problemas relacionados a pratica educativa. Os autores creditam a
experiéncia a possibilidade de verificar as melhorias educacionais e indicar os caminhos que
pudessem ser introduzidos sem prejudicar a tradicdo acumulada, evitando assim o descarte da

sabedoria antiga em detrimento a novidades inferiores. Os autores também defendem que a



63

formacdo de pesquisadores educacionais em estatistica experimental eleva a qualidade de
experimentacao educacional.

A avaliacdo enfatiza a experimentacdo como meio de aperfeicoar a relevancia
dos testes, principalmente no processo de selecdo. De acordo com Stufflebeam (2001), essa
abordagem € marcada por uma estratégia que comeca com uma serie de perguntas, que
procuram avaliar o mérito e o valor de um programa. Os métodos tipicos usados nesse
processo Sao 0s projetos experimentais e quase-experimentais.

Campbell e Stanley (1963) apontam a distingdo entre validade interna e
validade externa na realizacdo de um estudo experimental verdadeiro, para isso apresentam
oito diferentes classes de ameacas a validade interna e quatro fatores que comprometem a
validade externa do experimento. As variaveis que comprometem a validade interna sdo as

seguintes:

1. Historia, os eventos especificos que ocorrem entre a primeira e segunda medicao
para além da variavel experimental.

2. Maturacgéo, 0s processos que operam dentro dos respondentes em fungdo da
passagem do tempo por si s6 (ndo é especifico para os eventos particulares),
incluindo o evelhecimento, o aumento da fome, o cansaco e afins.
3. Os testes, os efeitos de tomar um teste sobre os escores de um segundo teste.

4. Instrumentacdo, no qual as mudangas na calibracdo de um instrumento de
medicdo ou alteracdes nos observadores ou marcadores utilizados podem produzir
alteragBes nas medidas obtidas.

5. Regressao estatistica, operacional onde grupos foram selecionados com base nas
suas pontuacdes extremas.

6. Os vieses, resultando em selecéo diferencial dos entrevistados para 0s grupos de
comparacao.

7. Mortalidade experimental, ou perda diferencial dos entrevistados a partir da
comparacao de grupos.

8. Interagdo sele¢do-maturacdo, etc., que em alguns dos grupos multiplos de
projetos quase-experimentais, como o Projeto 10, é confundida com, ou seja, pode
ser confundido com o efeito da variavel experimental®® (CAMPBELL; STANLEY,
1963, p. 5, traducdo nossa, grifo dos autores).

J4 os fatores que comprometem a validade externa, segundo Campbell e
Stanley (1963), sdo esses:

% Do original na Lingua Inglesa: “1. History, the specific events occurring between the first and second
measurement in addition to the experimental variable. 2. Maturation, processes within the respondents operating
as a function of the passage of time per se (not specific to the particular events), including growing older,
growing hungrier, growing more tired, and the like. 3. Testing, the effects of taking a test upon the scores of a
second testing. 4. Instrumentation, in which changes in the calibration of a measuring instrument or changes in
the observers or scorers used may produce changes in the obtained measurements. 5. Statistical regression,
operating where groups have been selected on the basis of their extreme scores. 6. Biases resulting in differential
selection of respondents for the comparison groups. 7. Experimental mortality, or differential loss of respondents
from the comparison groups. 8. Selection-maturation interaction, etc., which in certain of the multiple-group
quasi-experimental designs, such as Design 10, is confounded with, i.e., might be mistaken for, the effect of the
experimental variable.”
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9. O efeito reativo ou interacdo de testes, em que um pré-teste pode aumentar ou
diminuir a sensibilidade ou a capacidade de resposta do entrevistado para a variavel
experimental e, assim, tornar os resultados obtidos para uma populacéo pré-testada
ndo representativa dos efeitos da variavel experimental para o universo pré-testado a
partir do qual foram selecionados o0s entrevistados experimentais.

10. Os efeitos da interagdo de vieses de selecdo e a variavel experimental.

11. Efeitos reativos de arranjos experimentais, o que impediria generalizacdo sobre
o efeito da variavel experimental sobre as pessoas sendo expostos a ela em
ambientes ndo-experimentais.

12. Interferéncia multiplo-tratamento, que pode ocorrer quando Vvarios tratamentos
sdo aplicados aos mesmos respondentes, porque os efeitos de tratamentos anteriores
geralmente ndo podem ser apagados’’ (CAMPBELL; STANLEY, 1963, p. 5-6,
traducdo nossa, grifo dos autores).

Alkin e Christie (2004, p. 20, traducdo nossa) ressaltam que as ideias de
Campbell e Stanley se encontram presentes na ““[...] fundacdo de quase todas as ciéncias

sociais e métodos de pesquisa®®”

, principalmente as suas ideias relacionadas a formulagéo de
projetos de pesquisa. A introducdo de projetos quase-experimentais na investigacao favoreceu
um clima maior de aceitacdo de um pensamento alternativo para as ciéncias sociais.

Outro autor que considera que a avaliagdo deve conter a ldgica do método
cientifico, ou seja, a aplicacdo de métodos de pesquisa para a avaliacdo é o sociologo Edward
Suchman (STUFFLEBEAM, 2001; ALKIN; CHRISTIE, 2004). Suchman considera que a
avaliacdo é um processo cientifico, e deste modo, 0os mesmos procedimentos utilizados para
descobrir o conhecimento podiam ser usados no processo avaliativo, possibilitando, assim,
resultados mais objetivos (STUFLEBEAM; SHINKFIELD, 1987). Contudo, Suchman
distingue a avaliacdo da pesquisa avaliativa: “a primeira se referia em geral como um
‘processo de emissdo de juizos de valor’, enquanto considerava que a pesquisa avaliativa
consistia nos ‘procedimentos de coleta e analise de dados [..]*” (STUFLEBEAM;
SHINKFIELD, 1987, p. 112, tradugdo nossa).

Nessa abordagem se incluem também outros estudiosos que defendem um
método baseado na metodologia da experimentacdo, entre 0s quais Sse encontram Lee
Cronbach, Everett F. Lindquist, Richard E. Snow, Robert F. Boruch, Gene V. Glass, Thomas

" Do original na Lingua Inglesa: “9. The reactive or interaction effect of testing, in which a pretest might
increase or decrease the respondent's sensitivity or responsiveness to the experimental variable and thus make
the results obtained for a pretested population unrepresentative of the effects of the experimental variable for the
unpretested universe from which the experimental respondents were selected. 10. The interaction effects of
selection biases and the experimental variable. 11. Reactive effects of experimental arrangements, which would
preclude generalization about the effect of the experimental variable upon persons being exposed to it in non
experimental settings. 12. Multiple-treatment interference, likely to occur whenever multiple treatments are
applied to the same respondents, because the effects of prior treatments are not usually erasable. This is a
particular problem for onegroup designs of type 8 or 9.

“8 Do original na Lingua Inglesa: “[...] foundation of almost all social science research methods courses.”

% Do original na Lingua Espanhola: “A la primera se referia por lo general como um ‘proceso de emitir juicios
de valor’, mientras que consideraba que la investigacion evaluativa consistia en los “procedimientos de
recopilacion y analisis de datos [...].”
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O. Maguire, David E. Wiley, R. Darrell Bock (STUFFLEBEAM, 2001), Otto Klineberg,
George James, Elizabeth Herzog e Arthur C. Fleck (STUFFLEBEAM; SHINKFIELD, 1987).

3.2.3 Avaliacéo baseada no valor agregado

Essa abordagem foi inicialmente desenvolvida por William L. Sanders e
Sandra P. Horn, e teve seus métodos e teorias testados no Estado norte-americano de
Tennessee.

A abordagem de valor agregado tem a intencdo de determinar o valor com que
cada entidade contribui para as conquistas dos alunos atendidos, para em seguida “[...] relatar
os resultados para fins de politica, de responsabilizacdo e de melhoria®” (STUFFLEBEAM,
2001, p. 23, traducdo nossa).

Sanders e Horn (1994) descrevem a metodologia de modelos mistos em
avaliacdo educacional resultantes do Sistema de Avaliacdo de Valor Agregado de Tennessee
(TVAAS). O TVAAS “é um processo estatistico que fornece medidas da influéncia que os
sistemas de ensino, a escola e os professores tém sobre os indicadores de aprendizagem dos
alunos®” (SANDERS; HORN, 1994, p. 301, traducio nossa).

O método requer trés componentes: um processo de teste que produz escalas
que tém uma forte relacdo com o curriculo e que produz medida que se estende acima e
abaixo do nivel da série; a construcdo e expansdo em curso de uma base de dados
longitudinal; e um processo estatistico que permite uma analise logitudinal multivariada para
produzir estimativas imparciais e eficientes dos efeitos desejados (SANDERS; RIVERS,
1996).

O TVAAS possibilitou a criagdo de um banco de dados com informagdes sobre
0 nivel de sistema de ensino de Tennessee (cerca de 3 milhdes de registros), fornecendo
acesso as medidas individuais dos estudantes sobre matematica, ciéncia, leitura, linguagem e
estudos sociais que foram organizados apds a aplicacao de teste de desemepenho (SANDERS;
RIVERS, 1996). Para Stufflebeam (2001), essa experiéncia de Tennessee poderia levar as
Secretarias Estaduais de Educacdo a coletar anualmente dados de todos os estudantes (em
uma sucessao de niveis de classificacdo), para que o avaliador pudesse analisar os dados e
fazer comparagdes entre areas curriculares, professores, escolas de ensino fundamental e

médio, recursos, entre outros.

% Do original na Lingua Inglesa: “[...] report the results for policy, accountability, and improvement purposes.”
* Do original na Lingua Inglesa: “TVAAS is a statistical process that provides meadures of the influence that
school systems, schools, and teachers have on indicators of student learning.”
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Stufflebeam (2001, p. 24, traducdo nossa) menciona que “a vantagem central
do monitoramento de resultados” que envolvem a avaliagdo baseada no valor agregado, “esta
na sistematizacdo e institucionalizacdo de um banco de dados dos resultados que pode ser
usado ao longo do tempo, de modo padronizado para estudar e encontrar meios para melhorar
resultados®””.

Ainda de acordo com Stufflebeam (2001), a avaliagdo baseada no valor
agregado trouxe um ganho especial para o uso de testes padronizados para avaliar efeitos de
programas e politicas, pois o uso eficiente dos testes, neste caso, possibilita uma analise das
tendéncias dos diferentes componentes de um sistema de ensino (niveis de sala de aula,
grupos de escolas, escolas individuais e professores individuais). Essa abordagem se
diferencia do tipico programa de testes padronizados pela “[...] énfase na pontuacdo, ganho
sofisticado e analise hierarquica de dados para delinear efeitos dos componentes do sistema e
identificar quais os que devem ser melhorados e quais devem ser elogiados e reforcados®”
(STUFFLEBEAM, 2001, p. 23, tradugédo nossa).

Outros autores que discutem a abordagem avaliativa baseada no valor agregado
sdo William J. Webster, Robert L. Mendro, Ted O. Almaguer, que utilizam o valor agregado
para medir o efeito escola; e Peter Tymms, que propde a criacdo de um sistema nacional de

valor agregado para o ensino primario na Inglaterra (STUFFLEBEAM, 2001).

3.2.4 Avaliacéo a servico da decisao

Daniel Stufflebeam propds uma abordagem de avaliacdo centrada no processo
de tomada de decisBes, cujo objetivo & melhorar, isto €, tomar decisdes adequadas (DE
KETELE, 1993). O autor define a avaliagdo “[...] como um processo que ira fornecer
informac@es (Gteis para a tomada de decisdes*”” (STUFFLEBEAM; SHINKFIELD, 1987, p.
179, traducdo nossa).

A fim de ajudar administradores e gerentes a tomar decisdes acertadas, o autor
desenvolveu uma estrutura de avaliagdo esquematizada na sigla CIPP (Contexto, Insumo,
Processo e Produto), que corresponde a um quadro de avaliagdo baseado em quatro tipos

diferentes de decisdes, que sdo assim definidos:

% Do original na Lingua Inglesa: “The central advantage of outcome monitoring involving value-added
assessment is in the systematization and institutionalization of a database of outcomes that can be used over time
and in a standardized way to study and find means to improve outcomes.”

* Do original na Lingua Inglesa: “[...] emphasis on sophisticated gain score and hierarchical analysis of data to
delineate effects of system components and identify which ones should be improved and which ones should be
commended and reinforced.”

% Do original na Lingua Espanhola: “[...] como un proceso mediante el cual se proporcionara informacion util
para la tomada de decisiones.”
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1. A avaliacdo do contexto serve para decises de planejamento. Determinar que
necessidades precisam ser atendidas por um programa ajuda a definir seus objetivos.
2. A avaliacdo do insumo serve para decisfes de estrutura. Determinar que recursos
estdo disponiveis, que estratégias alternativas do programa devem ser consideradas e
que plano parece ter o maior potencial para atender as necessidades e facilitar a
criagdo de procedimentos do programa.

3. A avaliacao do processo serve para decisfes de implementacdo. Qual é o grau de
éxito da implementacdo do programa? Que barreiras ameacam seu sucesso? Que
revisdes sdo necessarias? Depois que essas perguntas foram respondidas, sera
possivel supervisionar, controlar e refinar os procedimentos.

4. A avaliacio do produto serve para decisdes de reciclagem. Que resultados foram
obtidos? Até que ponto as necessidades foram reduzidas? O que devera ser feito
com o programa depois que ele chegar a seu termo? Essas perguntas sdo importantes
para julgar o que o programa conseguiu realizar (WORTHEN; SANDERS;
FITZPATRICK, 2004, p. 152-153, grifo dos autores).

De acordo com Stufflebeam e Shinkfield (1987, p. 183, tradu¢do nossa), o
modelo CIPP postula trés finalidades para a avaliacdo, que sdo “ajudar a orientar a tomada de
decisdo, fornecer dados para a prestacdo de contas e promover a compreensdo dos fenébmenos
envolvidos [...]**”. No modelo, a avaliagdo ¢ apresentada ndo como um julgamento, mas como
um processo que inclui trés etapas, sendo elas a identificacdo, a obtencdo e o fornecimento de
informacgdes.

Sendo assim, na perspectiva da avaliacdo a servi¢co da decisdo, os avaliadores
devem projetar um processo e ndo um produto (ALKIN; CHRISTIE, 2004). Stufflebeam e
Shinkfield (1987, p. 204, tradugdo nossa) mencionam que “para saber como realizar uma
avaliagdo, [...], o avaliador precisa, obviamente, planejar o trabalho que deve fazer”, isso
indica “a preparagdo de planos preliminares e, em seguida, modifica-los e explica-los a

medida que progride o estudo®®”

. Diante disso, Stufflebeam propds aos avaliadores os
seguintes passos:

A. Concentrar-se na avaliagao;

B. Coleta de informagGes;

C. Organizacao das informacdes;

D. Andlise das informacdes;

E. Relatorio das informacdes; e

F. Gestéo da avaliacdo (WORTHEN; SANDERS; FITZPATRICK, 2004, p.

153-155, grifo dos autores).

* Do original na Lingua Espanhola: “servir de guia para la toma de decisiones, proporcionar datos para para la
responsabilidad y promover la comprension de los fenomenos implicados [...].”

* Do original na Lingua Espanhola: “para saber como uma evaluécion, [...], el evaluador necesita, obviamente,
planificar el trabajo que deve hacer” [...] “Esto supone preparar los planes preliminares y luego modificarlos y
explicarlos a medida que avance el estudio.”
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Um dos grandes méritos do modelo de Stufflebeam, segundo De Ketele (1993),
é ser um modelo global em termos de uma avaliacdo global de formacgdo. Worthen, Sanders e
Fitzpatrick (2004) mencionam outros autores que fizeram contribui¢Ges importantes para a
abordagem de avaliacdo orientada para a melhoria, entre os quais se encontram Marvin C.
Alkin, Lee Cronbach, Michael Patton, Charles S. Reichardt e Joseph S. Wholey.

3.2.5 Avaliacéo orientada para consumidores

Michael Scriven foi um dos pioneiros na abordagem da avaliacdo para 0S
consumidores. Segundo Scriven os consumidores sdo, por um lado, “os que recebem as
pessoas formadas e as ‘utilizam’; e, por outro, [...] os beneficiarios da formacdo" (DE
KETELE, 1993, p. 71, traducdo nossa).

Stufflebeam e Shinkfield (1987) destacam que Scriven contribuiu
significativamente para o desenvolvimento do campo profissional da avaliacdo. Sua definicdo
de avaliag@o ¢ centrada no problema do valor, considera que “a avaliagdo desempenha muitos
papéis, mas que tem uma Unica meta: determinar o valor ou mérito de alguma coisa que
esteja sendo avaliada” (WORTHEN; SANDERS; FITZPATRICK, 2004, p. 39, grifo dos
autores).

Nessa abordagem o avaliador procura ajudar os consumidores a identificar e
avaliar o mérito e valor de programas concorrentes, servicos e produtos (STUFFLEBEAM,
2001). Assim, no modelo de Scriven o avaliador tem que deixar o espirito livre de qualquer
objetivo. Sua primeira tarefa consiste em reunir 0 maximo de informacg6es sobre todos os
componentes do sistema de avaliacdo, utilizando-se para isso de diferentes instrumentos de
coleta. A tarefa seguinte é entregar um juizo de valor e se pronunciar sobre a avaliagdo
realizada (DE KETELE, 1993).

Scriven (1967) também contribuiu com essa abordagem ao destacar as duas
principais fungdes da avaliagdo: a formativa e a somativa. A avaliagdo formativa é uma parte
integrante do processo de desenvolvimento, ela “fornece informagdo continua para ajudar a
planejar e em seguida produzir um objeto”, enquanto a avaliagdo somativa “[...] investiga
todos os efeitos dos objetos e 0s examina comparando-os com as necessidades dos
consumidores®” (STUFFLEBEAM; SHINKFIELD, 1987, p. 345, traducdo nossa). A

¥ Do original na Lingua Francesa: “la clientéle ou marche-cible qui recevront les personnes formées et les
“utiliseront” d’une part; les vrais consommateurs d’autre part, ¢’est-a-dire les recipiendaires de la formation.”

% Do original na Lingua Espanhola: “Proporciona informacion continua para ayudar a planificar y luego
producir algin objeto” [...] “investiga todos los efectos de los objetos y los examina comparandolos con las
necesidades de los consumidores.”
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primeira ajuda no desenvolvimento de programas dando “informagdes tteis para a melhoria
do programa”, e a segunda “leva a decisdes relativas a continuidade do programa, a seu
encerramento, a sua ampliagdo, adocdo etc.” (WORTHEN; SANDERS; FITZPATRICK,
2004, p. 48).

Scriven lista alguns critérios que devem ser observados na avaliacdo de um

produto:

* Evidéncia de ter alcangado importantes objetivos.

» Evidéncia de haver alcangcado importante objetivos ndo educacionais (como
objetivos sociais).

* Resultados do acompanhamento.

« Efeitos secundarios e imprevistos, como efeitos sobre o professor, nos colegas do
professor, em outros alunos, administradores, pais, na escola, no contribuinte, e
outros efeitos acidentais positivos ou negativos.

* Alcance da utilidade (isto ¢, para quem o produto vai ser Util).

* Consideragdes morais (usos injustos de puni¢do ou conteudo controvertido).

¢ Custos (WORTHEN; SANDERS; FITZPATRICK, 2004, p. 167).

Mais tarde, Worthen, Sanders e Fitzpatrick (2004, p. 167-168) observam que
Scriven ampliou os seus critérios com uma “lista de verificagao de produtos”. Esta lista inclui
0s seguintes topicos:
1. Necessidade;
. Mercado;
. Desempenho — experimentos de campo auténticos;
. Desempenho — consumidor auténtico;
. Desempenho — comparac0es criticas;
. Desempenho — longo prazo;
. Desempenho — efeitos colaterais;

. Desempenho — processo;
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. Desempenho — modelo casual,

10. Desempenho — relevancia estatistica;

11. Desempenho — relevancia educacional;

12. Custo-beneficio; e

13. Ampliacéo da base de apoio.

Stufflebeam e Shinkfield (1987, p. 348-351) apresentam uma lista com dezoito
pontos que compdem a “lista de verificagdo dos indicadores de avaliagdo” que sintetizam as
ideias de Scriven, sdo eles:

1. Descricdo;

2. Cliente;
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3. Antecedentes e contexto;

4. Recursos;

5. Funcéo;

6. Sistema de distribuicéo;

7. Consumidor;

8. Necessidades e valores;

9. Normas;

10. Processo;

11. Resultado;

12. Possibilidade de generalizagéo;

13. Custos;

14. Comparacdo;

15. Significado;

16. Recomendacoes;

17. Relatério; e

18. Meta-avaliacdo™.

Outro autor mencionado por Stufflebeam (2001), que apoiou e desenvolveu a
abordagem de avaliacdo orientada para consumidores de Scriven foi Gene V. Glass,
pesquisador do Centro de Politica Nacional de Educacdo da Universidade do Colorado, que

contribuiu para os estudos de metodologia da avaliagéo.

3.2.6 Avaliacdo centrada nos participantes

Assim como Scriven esti para a avaliacdo orientada para os consumidores,
Robert E. Stake esta para a abordagem da avaliacdo centrada nos participantes (ou clientes),
pois foi ele, segundo Worthen, Sanders e Fitzpatrick (2004, p. 225), “o primeiro tedrico a dar
impulso significativo a essa abordagem no campo da educagdo”.

Para De Ketele (1993), Stake tenta equilibrar o pensamento de Stufflebeam, ao
enfatizar a necessidade de avaliar contexto, insumos, processos e produtos, e também o
pensamento de Scriven, estando de acordo que os juizos de valores devem estar incluidos na

avaliacdo. Por isso talvez Stake (1975a, p. 14, traducdo nossa) acredite ndo se tratar de uma

% Do original na Lingua Espanhola: “la lista de control de indicadores de la evaluacion™ 1. Descripcion; 2. El
cliente; 3. Antecedentes y contexto; 4. Recursos; 5. Funcién; 6. Sistema de distribuicion; 7. EI consumidor; 8.
Las necesidades y valores de los afectados y potencialmente impactados; 9. Normas; 10. El proceso; 11.
Resultados; 12. Posibilidad de generalizacion; 13. Costes; 14. Comparaciones; 15. Significado; 16.
Recomendaciones; 17. El informe; 18. La metaevaluacion.
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abordagem nova, pois € “uma avaliacdo baseada no que as pessoas fazem naturalmente para
avaliar as coisas: elas observam e reagem*®”.
Stake (1975a, p. 14, traducdo nossa) assim definiu a sua perspectiva de

avaliacdo, denominando-a de avaliagéo responsiva:

Uma avaliacdo educacional é uma avaliacéo responsiva se orienta mais diretamente
para as atividades do programa do que as intengdes do programa; se ele responde as
exigéncias de informacdo do publico; e se as diferentes perspectivas de valor
presentes sdo referidas ao relatar o sucesso ou o fracasso do programa*.

A estrutura da avaliagcdo responsiva segue 0s principais componentes do
programa educacional. A escolha dos dispositivos de coleta de dados é feita com base na
observacdo da acdo do programa e na interacdo com os diversos grupos interessados. A
avaliacdo responsiva € particularmente Util durante a avaliagdo formativa e somativa. Os seus
principais estimulos sdo aqueles do programa, incluindo as respostas dos alunos e os dialogos
posteriores. A abordagem tenta responder as formas naturais com que as pessoas assimilam
informacdes e chegam a compreensdo (STAKE, 1975a; 1975b).

De acordo com Worthen, Sanders e Fitzpatrick (2004, p. 231), o objetivo
fundamental da avaliacdo responsiva ¢ “a melhoria da comunicagdo com os interessados”,
deste modo, “o objetivo, quadro de referéncia e foco de uma avaliagdo responsiva surgem das
interacbes com o publico, e essas interaces e observacbes resultam na focalizacdo
progressiva de questdes [...]”. Trata-se de uma énfase na comunicagdo natural, menos
dependente de uma comunicagdo formal (STAKE, 1975a; 1975b).

Neste processo o avaliador deve trabalhar com o apoio de um grupo de clientes
diversificado, incluindo-se professores, administradores, legisladores, administradores, e
outros (STUFFLEBEAM, 2001). Stake (1975a, p. 14, tradugdo nossa) assim descreve o papel
do avaliador:

0 Do original na Lingua Inglesa: “It is evaluation based on what people do naturally to evaluate things: they
observe and react.”

* Do original na Lingua Inglesa: “An educational evaluation is responsive evaluation if it orients more directly
to program activities than to program intents, if it responds to audience requirements for information, and if the
different value perspectives of the people at hand are referred to in reporting the success and failure of the
program.”
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Para fazer uma avaliacdo adequada, o avaliador é claro faz muitas coisas. Ele
faz um plano de observagdes e negociacdes. Ele organiza para que varias pessoas
observem o programa. Com a ajuda dessas pessoas, ele prepara breves narrativas,
retratos, exposicao de produtos, graficos, etc. Ele descobre o que é de valor para seu
publico. Ele retine expressdes de valor de varios individuos cujos pontos de vista sdo
diferentes. Claro, ele verifica a qualidade de seus registros. Ele recebe o pessoal do
programa para observar a reacdo a precisdo de seus retratos. Ele recebe as figuras de
autoridade para observar sua reagdo a importancia das varias descobertas. Ele recebe
0s membros do publico interessado para observar a reacdo a relevancia de suas
descobertas. Ele faz muito dessas coisas informalmente, e mantém um registro de
acdo e reacdo. Ele escolhe meios acessiveis as suas audiéncias para aumentar a
probabilidade e fidelidade da comunicacdo. Ele pode preparar um relatério final
escrito — ou nao, dependendo do que ele e os seus clientes tenham acordado®?.

Essas perspectivas apontadas pelo autor supGem uma troca continua entre o
avaliador e clientes. O enfoque esta na comunicacao continua entre avaliador e publico, para
efeitos de descobrir, investigar e tratar dos problemas do programa. Os projetos de avaliacdes
sdo relativamente informais e abertos, e sdo construidos ao longo do processo. Assim,
dependendo do proposito da avaliacdo, o avaliador pode empregar diferentes variedades de
métodos (STUFFLEBEAM, 2001), por isso, “é¢ mais provavel que se sintam a vontade
trabalhando com o paradigma naturalista ou etnografico, fundamentando-se principalmente
em técnicas qualitativas” (WORTHEN; SANDERS; FITZPATRICK, 2004, p. 232). Entre as
técnicas preferidas para o retrato dos programas, estdo o feedback, o estudo de caso, relatorios
de amostragem, relatérios de observacdo, relatérios descritivos, sociodrama, o relato de
historias, etc.

Essa abordagem foi também desenvolvida e ampliada por outros estudiosos,
conforme observa Stufflebeam (2001), dentre os quais se encontram Terry Denny, Barry
MacDonald, Malcolm Parlett, David Hamilton, Robert M. Rippey, Louis M. Smith e Paul A.
Pohland. Stufflebeam (2001) ressalta ainda a forte influéncia da avaliagdo responsiva na

proposta construtivista de Egon G. Guba e Yvonna S. Lincoln.

3.2.7 Avaliagéo qualitativa

As abordagens de avaliacdo qualitativa se preocupam em como sdo utilizados

os resultados da avaliacdo e no desenvolvimento de métodos que colocam poucas restricdes

*2 Do original na Lingua Inglesa: “To do a responsive evaluation, the evaluator of course does many things. He
makes a plan of observations and negotiations. He arranges for various persons to observe the program. With
their help he prepares for brief narratives, portrayals, product displays, graphs, etc. He finds out what is of value
to his audiences. He gathers expressions of worth from various individuals whose points of view differ. Of
course, he checks the quality of his records. He gets program personnel to react to the accuracy of his portrayals.
He gets authority figures to react to the importance of various findings. He gets audience members to react to the
relevance of his findings. He does much of this informally, iterating, and keeping a record of action and reaction.
He chooses media accessible to his audiences to increase the likelihood and fidelity of communication. He might
prepare a final written report; he might not—depending on what he and his clients have agreed on.”
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sobre o avaliador. “Conhecida como naturalista ou qualitativa, estas abordagens dao
liberdade para os avaliadores escolherem os métodos usados para coletar, analisar e
interpretar os dados*®” (OWSTON, 2008, p. 607-608, grifo do autor, traducdo nossa).

Exemplos da abordagem qualitativa da avaliacdo sdo encontrados nos trabalhos
de Egon G. Guba e Yvonna S. Lincoln (2011), Barry MacDonald (1982), Ernest House
(HOUSE; HOWE, 2000) e Malcolm Parlett e David Hamilton (1982).

Guba e Lincoln (2011) propem uma abordagem alternativa a avaliacdo que
denominam de avaliacdo de quarta geracdo, também conhecida como avalia¢do construtivista
(STUFFLEBEAM, 2001), cujo foco encontra-se na negociacdo, e fundamenta-se em um
enfoque responsivo e em uma metodologia construtivista. Essa abordagem assume o ponto de
vista de que “os resultados da avaliagdo representam construgdes significativas que atores
especificos ou varios grupos de atores formam para ‘atribuir sentido’ as situagdes nas quais

eles se encontram” (GUBA; LINCOLN, 2011, p. 14).

A avaliacdo de quarta geracdo € um modelo de avaliacdo em que as reivindicacdes,
preocupacdes e questdes dos grupos de interesse ou interessados (stakeholders)
servem como enfoques organizacionais (principio para determinar quais
informagdes sdo essenciais), que sdo implementados de acordo com os preceitos
metodolégicos do paradigma de investigacdo construtivista (GUBA; LINCOLN,
2011, p. 54, grifo dos autores).

De acordo com seus elaboradores, o avaliador nesta abordagem, é responsavel

pelos seguintes procedimentos na aplicagdo da metodologia da avaliacao de quarta geragéo:

(1) Formalizar contrato com o cliente ou o patrocinador que encomendou a
avaliacdo; (2) Organizar a avaliacdo; (3) ldentificar os grupos de interesse ou
interessados (stakeholders); (4) Gera uma construgdo conjunta (colaborativa,
compartilhada) dentro do grupo de interesse por meio do processo do circulo
hermenéutico-dialético, enfatizando especificamente as RPQs; (5) Testar e ampliar
as construcbes internas ao grupo introduzindo informagdes novas ou
complementares e possibilitando que os membros do grupo alcancem niveis de
esclarecimento superiores ao lidar com essas informagdes; (6) Separar as RPQs
resolvidas — aquelas nas quais se obteve consenso; (7) Priorizar as RPQs ainda ndo
resolvidas; (8) Coletar informagdes relacionadas as RPQs ndo resolvidas; (9)
Preparar uma agenda de negociacdo; (10) Conduzir a negociacdo; (11) Utilizar
estudo de caso como relato — a construgdo conjunta como produto; (12) Reciclar
(GUBA,; LINCOLN, 2011, p. 206, grifo dos autores).

Segundo Guba e Lincoln (2011, p. 283-286), as principais consequéncias de
seguir o modelo da avaliacdo de quarta geracdo é que o absolutismo paroquial cede lugar ao

relativismo ecuménico; a responsabilidade da lugar a responsabilidade compartilhada; a

* Do original na Lingua Inglesa: “Known as naturalistic or qualitative, these approaches give the evaluator
freedom to choose the methods used to collect, analyze, and interpret their data.”
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espoliacdo da lugar a concessdo de poder; a ignorancia da lugar a compreensdo e apreciacao; e
a imobilizacao da lugar a acdo.

Outro enfoque dessa abordagem sdo as tradi¢cdes de orientagdo democratica na
avaliacdo que tiveram sua origem na formulacdo de Barry MacDonald (1982) para o campo
da educacdo na Inglaterra e no compromisso com a avaliagdo democréatica e deliberativa
desenvolvida nos Estados Unidos por Ernest House (HOUSE; HOWE, 2000).

O modelo de avaliagdo democratica promovido por MacDonald (1982, p. 17)
“¢ um servigo informativo prestado a comunidade acerca das caracteristicas de um programa
educacional. Ela reconhece a existéncia de um pluralismo de valores [...]”. A sua metodologia
principal é o estudo de caso. Nessa abordagem o avaliador age como um intermediario, cuja
principal atividade ¢ o “levantamento das concepg¢des e reacdes acerca do programa
estudado”, com total sigilo. O relatorio avaliativo ndo apresenta recomendaces, seu critério
de sucesso é o alcance do estudo avaliativo, medido em termos das audiéncias beneficiadas

r

pelo estudo. O conceito fundamental que justifica a avaliagdo democratica é o “direito a
informac¢do” (MACDONALD, 1982, p. 17).

A avaliagdo democrética e deliberativa de House e Howe (2000) defende que a
avaliacdo deve contribuir para o avanco da democracia em uma sociedade democréatica. Sua
intencdo € a construcdo de conclusdes validas, por meio da incorporacdo de processos
democréticos para chegar a uma conclusao sobre o programa. Esta abordagem é caracterizada
por trés principios basicos: a inclusdo, o didlogo e a deliberacdo. O primeiro principio
considera a inclusdo de todos os interesses, valores e opinides dos atores envolvidos no
programa analisado. O segundo supde o dialogo entre as partes interessadas e os avaliadores
durante o processo de avaliacdo, cabendo ao avaliador a estrutura do didlogo. O terceiro prevé
a deliberacdo para chegar de modo reflexivo as conclusdes ponderadas, o que inclui a
identificacdo das preferéncias e valores de todos o0s grupos interessados.

A abordagem qualitativa é também encontrada na proposta de avaliacdo
formulada por Malcolm Parlett e David Hamilton (1982, p. 40) que denominaram de
avaliacdo iluminativa. Sua principal preocupacdo é com a descricdo e a interpretacdo, e ndo
com a mensuragao e previsdo. Seus objetivos sdo: estudar o programa inovador; descobrir e
documentar em que consiste a participacao na experiéncia inovadora; e discriminar e discutir
as caracteristicas mais importantes da inovacdo. O processo de avaliacdo se faz por meio de
trés etapas, que se superpdem e sd@o inter-relacionadas: observagdo; questionamento; e

explicagdo. “Neste processo de trés etapas, é tracado um perfil de informacdes, utilizando os
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dados coletados a partir de quatro fontes: observacdo, entrevistas, questionarios e testes,
documentos em geral” (PARLETT; HAMILTON, 1982, p. 42).

Outros usos da abordagem qualitativa de avaliagdo s&o apresentados por
autores como Edward S. Halpern que desenvolveu um modelo extensivo para investigacoes
naturalistas de auditoria (WORTHEN; SANDERS; FITZPATRICK, 2004), H. S. Bhola com
sua vasta experiéncia na aplicagcdo da abordagem construtivista para a avaliagéo de programas
na Africa, Thomas Schwandt e seus trabalhos sobre os fundamentos filosoficos da avaliagio
construtivista, e David Fetterman com sua abordagem de “avaliagdo de concessao” (tradugao
nossa)* que estd estritamente atrelada com a avaliacdo construtivista (STUFFLEBEAM,
2001).

Conforme observa Fernandes (2010, p. 21), o processo de desenvolvimento das
abordagens formais de avaliagdo “tem permitido, entre outros aspectos, identificar os seus
propdsitos, as suas epistemologias, os seus métodos preferenciais e os papéis dos avaliadores
e dos diferentes intervenientes”. Este ¢ um fator primordial, segundo o autor, sobretudo,
quando se pensa em construgdo de teoria em avaliacdo, e iSso requer compreensdo,
organizacdo e analise das multiplas abordagens e das diferentes definicdes e concepcdes da
avaliacdo.

Os grupos, por sua vez, vdo se organizando e solidificando-se em torno de
determinadas abordagens, de modo que cada abordagem ganha for¢ca quando “[...] tem
importantes seguidores, apresenta explicitamente alguns fundamentos racionais, aparece nas
bibliografias, é posto em pratica” (DIAS SOBRINHO, 2002, p. 17). Isso é caracteristico
daquilo que Thomas Kuhn denomina de comunidade cientifica, que na sua acep¢ao “[...] uma
comunidade cientifica ¢ formada pelos praticantes de uma especialidade cientifica”, que
submetidos a uma iniciagdo profissional, “[...] absorveram a mesma literatura técnica e dela
retiraram muitas das mesmas ligdes” (KUHN, 1998, p. 220). S&o, portanto, os partidarios de
determinadas abordagens, especialidades cientificas no dizer de Kuhn, que disputam o campo
cientifico.

As sete abordagens de avaliagdo educacional aqui tratadas, sdo organizadas na
proxima subsecdo, em duas matrizes epistemoldgicas, a matriz objetivista e matriz
subjetivista, sendo assim classificadas devido a presenca de elementos que as caracterizam
enquanto tal, como, por exemplo, a presenca de elementos metodoldgicos de natureza mais

quantitativa ou qualitativa.

44 .. , .
Do original na Lingua Inglesa: “empowerment evaluation”
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3.3 Pressupostos epistemolégicos da avaliacéo educacional

No processo de compreensdo dos pressupostos tedrico-metodolégicos que
fundamentam as diferentes abordagens de avaliagdo, Maria Laura P. B. Franco (1990, p. 63)
considera que “é importante saber identificar em que matriz epistemologica foi inspirado esse
ou aquele modelo para que se complete o real entendimento acerca de cada um deles”.

Num esforco de compreensdo e de sintese a respeito dessa identificacdo
epistemoldgica a que se refere Franco (1990), Fernandes (2010) enquadra as abordagens de
avaliacdo em duas grandes perspectivas de avaliacdo, denominando-as de “empirico-

racionalistas” e “racionalidades interpretativas, criticas ou socioldgicas”:

No primeiro caso procura-se a verdade através de uma avaliacdo tao objetiva quanto
possivel, em que os avaliadores assumem uma posicdo supostamente neutra e
distanciada em relacdo aos objetos de avaliacdo. As metodologias utilizadas s&o
essencialmente de natureza quantitativa (e.g., testes, questionarios, grelhas de
observagdo quantificaveis) e, em geral, ha pouca ou mesmo nenhuma participacgao
de todos os que, de algum modo, estéo interessados no processo de avaliagcdo ou que
podem ser afetados por ele. [...] No segundo caso a avaliacdo € assumidamente
subjetiva, os avaliadores estdo conscientes de que dificilmente deixardo de
influenciar e de ser influenciados pelas circunstancias que envolvem o ente a avaliar,
as metodologias utilizadas sdo sobretudo de natureza qualitativa (e.g., estudos de
caso, etnografias, observacdo participante) e o envolvimento ativo das pessoas no
processo de avaliagdo é, em regra, uma constante. [...] (FERNANDES, 2010, p. 20,
grifo do autor).

Dias Sobrinho (2012), por sua vez, reduz os enfoques e/ou abordagens de
avaliagdo em dois paradigmas principais, que sdo o “racionalista” e o ‘“naturalista”, este

Gltimo também conhecido pelo autor como “democratico ¢ participativo™:

No enfoque racionalista, [...], a avaliagdo busca medir e classificar os resultados
obtidos por meio de medidas e testes, dados quantitativos, estatisticas e analises de
correlagdo. Nesse caso, a avaliacdo deve ser objetiva e produzir informagdes
rigorosamente confiaveis e independentes dos avaliadores e das circunstancias. Os
resultados ndo mudariam caso fossem outros os aplicadores e diferentes as
circunstancias (DIAS SOBRINHO, 2012, p. 4).

Neste enfoque de avaliacdo democratico e participativo predominam nocGes de
complexidade, polissemia, imprevisibilidade, contradi¢des, dialética. Mais que
explicacOes e defini¢des acabadas a respeito de aspectos isolados, mais que selecdo e
hierarquizacdo, mais que quantificagdo de produtos e resultados, aqui importam a
visdo de conjunto, as relagdes das partes com o todo e dos meios com os fins, a
construcdo da qualidade social e, sobretudo, os questionamentos e a produgéo de
sentidos relativamente as finalidades e missfes essenciais da educacéo superior. A
participacdo € fundamental (DIAS SOBRINHO, 2012, p. 6).

Conforme pode ser observado nas citaces de Fernandes (2010) e Dias
Sobrinho (2012), em cada uma das perspectivas e/ou paradigmas de avaliacdo nomeada pelos
autores estd presente uma epistemologia, que Ernest House (1994) denomina de

epistemologia objetivista e epistemologia subjetivista.
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O objetivismo procura orientar praticas de gestdo buscando maneiras para que
a gestdo possa supervisionar e aperfeicoar os programas. A avaliagdo, neste caso, tem uma
funcdo de prestacdo de contas, eficiéncia e controle de qualidade. House (1994, p. 49,
traducdo nossa) considera que “[...] a informagdo da avaliagdo ¢ ‘cientificamente objetiva’”,
que resulta de “instrumentos ‘objetivos’, como testes e questionério45”. Supde, inclusive, que
os resultados produzidos por esses instrumentos possam ser reproduzidos para o servi¢o social
e para a fabricacdo de produtos, num processo mecénico. O objetivismo “[...] tende a igualar
objetividade com a quantificaco [...]*®” (HOUSE, 1994, p. 53, traducdo nossa). No enfoque
objetivista ocorre uma rigorosa separagao entre o observador e os fatos, “ou seja, no contexto
dessa conceituacdo, para se fazer ciéncia é necessario lidar com fatos ‘objetivos’, e ‘objetivo’
passa a ser somente aquilo que pode ser observado, medido, palpado” (FRANCO, 1990, p.
64).

O subjetivismo entende que a verdade depende da natureza humana, “[...] e
talvez seja até mesmo o ser humano concreto*”” (HOUSE, 1994, p. 55, tradugdo nossa). Para
os subjetivistas 0 que menos importa é “[...] chegar a uma proposi¢do ‘verdadeira’ [...]**”
(HOUSE, 1994, p. 56, traducdo nossa), ndo h& preocupacdo explicita de garantir a
objetividade do conhecimento, pois acredita-se “[...] que ele ¢ parcial e determinado pelo
sujeito que conhece, a partir de suas experiéncias e valores” (FRANCO, 1990, p. 65). A
avaliacdo, por sua vez, € relacionada com a experiéncia concreta dos seus destinatarios, ela
“[...] esta intencionalmente ligada ao contexto e os seus resultados s&o interpretados dentro do
mesmo*®” (HOUSE, 1994, p. 56, traducdo nossa). Sua metodologia tende a ser naturalista,
valendo-se de uma linguagem simples e dos acontecimentos diarios de seus destinatarios, para
isso toma como instrumentos para a coleta de dados as entrevistas e as observagdes informais
(HOUSE, 1994).

Guba e Lincoln (2011, p. 96) enquadram essas duas epistemologias dentro de
um esguema que nomeiam de crengas convencionais (também chamada de paradigma
positivista ou cientifico) e crencas construtivistas (também chamada de paradigma naturalista,
hermenéutico ou interpretativo). A epistemologia objetivista esta situada na crenca

convencional, e “sustenta que um observador pode (alias, deve) exteriorizar o fendmeno em

** Do original na Lingua Espanhola: “[...] la informacién de la evaluacion es ‘cientificamente objetiva’. Esta
objetividad se consigue utilizando instrumentos ‘objetivos’, como tests e cuestionario.”

*® Do original na Lingua Espanhola: “[...] tiende a equiparar la objetividad con la quantificacion [...].”

*" Do original na Lingua Espanhola: “[...] quiza incluso, de los humanos concretos.”

*8 Do original na Lingua Espanhola: “[...] llegar a uma proposicion ‘verdadera’ [...].”

* Do original na Lingua Espanhola: “[...] est4 intencionadamente ligada al contexto y sus descubrimientos se
interpretan dentro del mismo.”



78

estudo, mantendo-se a parte e distante dele (um estado em geral chamado de ‘dualismo
sujeito-objeto’ e rejeitando todo e qualquer julgamento de valor que o influencie)”. Enquanto
a epistemologia subjetivista situa-se na crenga construtivista, ¢ “sustenta que o investigador e
o0 investigado estdo entrelacados de tal forma que as constatacdes de uma investigacdo séo a
criagdo literal do processo de investigagao [...]”.

Temos assim concepcBes e praticas avaliativas que, por um lado, se
fundamentam numa epistemologia objetivista, cujos “fatos reproduziveis sdo a pedra de toque
[...]”, e por outro, concepcdes e praticas fundadas numa epistemologia dita subjetivista, que
“dependem da experiéncia acumulada como forma de compreender” (WORTHEN;
SANDERS; FITZPATRICK, 2004, p. 109). A concep¢do de avaliacdo objetivista diz-se
eminentemente técnica, busca prestar informacGes objetivas, cientificas, claras e
incontestaveis, numa pratica que se baseia em instrumentos de quantificacdo para fins de
verificacOes, constatacdes e medidas. A concepcdo de avaliacdo subjetivista compreende a
realidade complexa, dindmica, aberta e polissémica, ela procura atribuir valor e produzir
sentido por meio de uma pratica que prioriza multiplos enfoques e angulos de estudos (DIAS
SOBRINHO, 2004).

Diante do exposto e tomando por base os estudos apresentados (FRANCO,
1990; DIAS SOBRINHO, 2004; 2012; FERNANDES, 2010; GUBA; LINCOLN, 2011) sobre
a questdo epistemoldgica aplicada a avaliacdo educacional, em particular o trabalho de
Fernandes (2010), é possivel o enquadramento das sete abordagens de avaliacdo, tratadas na
secdo anterior, em uma das duas matrizes epistemoldgicas. Para tanto organizamos num
primeiro bloco aquelas abordagens de matriz objetivista, inspirada em pressupostos da
racionalidade técnica, que sdo:

a) a avaliacdo baseada em objetivos de Ralph Tyler;

b) a avaliacdo baseada na ldgica cientifica de Donald T. Campbell e Julian C.

Stanley; e

c) a avaliacdo baseada no valor agregado de William L. Sanders e Sandra P.

Horn.

Num segundo bloco incluem-se as abordagens de matriz subjetivista, entre as
quais se encontram:

d) a avaliacéo a servico da decisdo de Daniel Stufflebeam;

e) a avaliacdo orientada para consumidores de Michael Scriven;

f) a avaliagdo centrada nos participantes de Robert E. Stake; e
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g) a avaliacdo qualitativa de Egon G. Guba e Yvonna S. Lincoln, Barry

MacDonald, Ernest House e Malcolm Parlett e David Hamilton.

Cabe ressaltar, como assinalam Worthen, Sanders e Fitzpatrick (2004, p. 108),
que ambas as matrizes epistemoldgicas sdo alvos de criticas no @mbito das ciéncias sociais e
educacionais, por um lado, ha os que se contrapdem “[...] ao dominio objetivista sobre as
metodologias da avaliagdo [...]”, e por outro, critica-se, “[...] com menos radicalismo [...]”, o
subjetivismo, “principalmente por aqueles que veem seus procedimentos como
‘anticientificos’ e, por isso, de valor duvidoso”. Diante disso, Dias Sobrinho (2004, p. 723)
observa que apesar das duas matrizes serem distintas e contraditorias, elas ndo se excluem,

sendo assim:

N&o se trata de adotar exclusivamente o controle (medida, verificacdo, constatacéo,
o sentido j& dado, classificagdo, selecdo etc.) ou, tampouco, também exclusivamente,
de adotar procedimentos subjetivistas sem base em dados da realidade. As duas
epistemologias representam duas visbes de mundo distintas, até mesmo
concorrentes, porém sdo complementares e ndo excludentes.

E nesta perspectiva que Franco (1990, p. 66) prevé a necessidade da criacdo de
novos modelos de analise, pois, segundo a autora, “tanto na vertente objetivista, quanto na
vertente subjetivista, a visdo de individuo se apresenta de uma forma automatizada, a-
historica e abstrata”, ocorrendo um negligenciamento do “carater histérico e transitorio dos
fatos [...]”. A fim de responder a essa questdo a autora aponta que a redefinicdo da avaliagao
educacional deve ter como unidade de analise “o vinculo individuo-sociedade numa dimensao
historica”. Isso implica no conhecimento da realidade social, apreensdo da rede de relagdes e
de conflitos de interesses imbricados na dinamica social e exploracdo das brechas que abrem
caminho para rupturas e mudangas (FRANCO, 1990).

A exposicdo sobre o desenvolvimento historico da avaliacdo educacional no
cenario internacional, conforme apresentado nesta terceira se¢do, nos mostra que o campo da
avaliacdo recebeu contribuicGes de diferentes autores que proporcionaram ao conceito da
avaliacdo um movimento que partiu da ideia de avaliacdo como mensuracéo, onde a avaliacdo
restringia-se a aplicacdo de testes (periodo pre-tyleriano), para a descri¢do de até que ponto 0s
objetivos foram atingidos, quando é denominada como avaliacdo educacional (periodo
tyleriano), para entdo encontrar seu entendimento enquanto julgamento de valor (periodo do
profissionalismo). A avaliagdo assim, inicialmente preocupada com a medic¢éo do rendimento

dos alunos, passa a se preocupar com o cumprimento dos objetivos educacionais e com 0
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julgamento de valor de algo para um determinado fim, seja esse algo um programa, um
produto, um procedimento ou um objetivo.

As periodizacbes também trouxeram consigo a ideia de abordagens de
avaliacdo educacional, que foram demarcadas segundo as concepcles tedricas e
metodoldgicas presentes nas elaboracdes de seus protagonistas, e que, de certo modo, se trata
de uma defesa pelos encaminhamentos e usos que a avaliagdo pode realizar. Assim, a
avaliacdo é baseada nos objetivos se sua intencdo é determinar em que medida os objetivos
foram alcancados; quando baseada na ldgica cientifica busca impedir inferéncias casuais na
conducdo de pesquisas; baseada no valor agregado tem a intencdo de determinar o valor com
que cada entidade contribui para as conquistas de sua clientela; a servigo da decisdo objetiva
fornecer informages Uteis para a tomada de decisfes; orientada para consumidores procura
ajudar os consumidores a identificar e avaliar o0 mérito e valor de programas concorrentes,
servicos e produtos; centrada nos participantes se baseia em como as pessoas observam e
reagem para avaliar as coisas; e a qualitativa se preocupam em como sdo utilizados os
resultados da avaliagdo e no desenvolvimento de métodos que ddo maior liberdade ao
avaliador.

A secdo cumpre seu objetivo em revisar 0s principais momentos e abordagens
que marcaram a trajetoria da avaliagdo no cendrio internacional, com destaque para a
producdo dos autores estadunidenses, que, impulsionados por Ralph Tyler, desenvolveram
numerosos trabalhos que possibilitam um olhar histérico do campo da avaliacdo, seu
desenvolvimento tedrico e metodoldgico, com ramificaces e adogbes em outros contextos,
como no caso brasileiro. Antes, porém, de uma incursdo no campo da avaliacdo educacional
no pais, entendemos que € importante conhecer alguns dos aspectos historicos (politicos,
econbmicos, sociais e educacionais) que marcaram o Brasil na década de 1980, é o que
fazemos na secdo que segue, quando apresentamos um panorama dos principais

acontecimentos do periodo.
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4 ASPECTOS POLITICOS, ECONOMICOS, SOCIAIS E EDUCACIONAIS DO
BRASIL NA DECADA DE 1980

A intencdo desta secdo € apresentar um breve panorama dos principais
acontecimentos historicos ocorridos no Brasil durante os anos de 1980. Este periodo ficou
conhecido, na visdo neoliberal, como “a década perdida” (MARANGONI, 2012), sobretudo
para 0 cenario econémico, isso porque a desaceleracdo acabou interrompendo o crescimento
que acompanhava o pais desde os anos 1950, e acabou também deixando seus vestigios
negativos na area social. Contudo, do ponto de vista politico, os anos 1980 foram marcados
pelos avangos democraticos com o fim de um regime ditatorial que ja durava mais de vinte
anos. Nesse sentido, se considera que a retomada da democracia trouxe ganhos positivos para
0s mais diversos setores da sociedade, possibilitando, por exemplo, a conquista e 0 exercicio
livre dos direitos e deveres dos cidadéos brasileiros.

A educacdo também acabou absorvendo grande parte da efervescéncia politica
desse periodo, marcado pela fundacdo de associacdes de professores e confederacdes de
trabalhadores da educacdo (SAVIANI, 2008a), pelo acontecimento de féruns e movimentos
em defesa da escola publica, nos quais se exigiam o aumento a demanda por vaga nas escolas
de educacéo infantil (GOHN, 2009), bem como na luta pela inclusdo no texto constitucional
de principios democraticos para a educacdo (ADRIAO; CAMARGO, 2007), que acabaram
sendo contemplados nos incisos do artigo 206 da nova Constituicdo Federal de 1988, entre os
quais se encontram: igualdade, liberdade, pluralismo, gratuidade, valorizagdo profissional,
gestdo democrética e garantia de qualidade.

A secdo esta estruturada em quatro se¢Bes secundarias. Na primeira expde-se a
conjuntura politica por meio dos principais acontecimentos que marcaram 0 periodo. Na
segunda demonstram-se os problemas econémicos enfrentados pelo pais nos anos 1980. Na
terceira discutem-se os reflexos que teve a crise econdmica na area social, bem como a
mobilizacdo e organizacdo da sociedade. Na quarta apresenta-se um panorama do

desenvolvimento do campo educacional na década de 1980.

4.1 O processo de transicdo politica

Na politica, os anos 1980 foram marcados pelo processo de transicdo do
regime militar para um estado democratico e a sua consolidacao, firmada na promulgacéo da
Carta Magna de 1988.
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Os principais acontecimentos politicos deste periodo foram a organizacéo e
mobilizacdo politica que se deu por meio da campanha pelas Diretas, em 1984, seguida da
eleicdo indireta de Tancredo Neves para a Presidéncia da Republica e da posse de seu vice
José Sarney, em 1985 em decorréncia do falecimento de Tancredo Neves, das elei¢cdes para
compor uma Assembleia Constituinte, em 1986, do debate e da redacdo de uma nova
Constituicdo promulgada em 1988, e da campanha eleitoral e da eleicdo direta para a
Presidéncia da Republica, em 1989.

A abertura politica comeca ainda em 1974, quando o general presidente
Ernesto Geisel, primeiro presidente escolhido pelo Colégio Eleitoral, da inicio a uma abertura
lenta e gradual, que contou com a realizacdo das elei¢des legislativas de novembro de 1974,
com o0 acesso dos partidos ao radio e a televisdo (FAUSTO, 1995), e que veio dar um grande
passo em 1978, com a revogacdo do Al-5, o fim da censura prévia e a volta dos exilados
politicos (CARVALHO, 2002).

Em outubro de 1978, Geisel faz o general Jodo Batista Figueiredo seu sucessor
na Presidéncia da Republica. O general Figueiredo havia sido chefe do Gabinete Militar no
periodo Medici e era o entdo chefe do Servico Nacional de Informagdes (SNI). Tinha as
credenciais para seguir 0 processo de abertura e tratar de neutralizar a ala dos militares linha-
dura. Figueiredo procurou dar continuidade a abertura politica iniciada pelo seu antecessor, e
uma das suas principais medidas foi a Lei da Anistia, aprovada pelo Congresso em agosto de
1979 (FAUSTO, 1995). De acordo com Francisco Vidal Luna e Hebert S. Klein (2007, p. 40),
“a chamada Lei da Anistia representou grande avango no processo de democratizacdo e foi
considerada importante realizacao do governo”.

Ainda em 1979, com a aprovacgédo da Nova Lei Orgéanica dos Partidos, chega ao
fim o bipartidarismo forcado, sdo assim extintos o MDB e a Arena (FAUSTO, 1995;
CARVALHO, 2002). Logo, seis novos partidos foram criados, a Arena transforma-se em
Partido Democrético Social (PDS), o MDB no Partido do Movimento Democratico Brasileiro
(PMDB), o Partido Trabalhista Brasileiro (PTB) dividiu-se em dois, PTB e Partido
Democréatico Trabalhista (PDT), o Partido Popular (PP) e fundou-se o Partido dos
Trabalhadores (PT) (CARVALHO, 2002). Excetuando-se o PDS, extinto em 1993, e PP,
extinto em 1995, ainda hoje o jogo politico € conduzido pelas liderancas dos demais partidos
fundados a época.

Essas mudancas vieram acompanhadas de grande oposi¢ao daqueles que eram
contrérios ao processo de abertura, em particular dos proprios militares que demonstravam

“[...] profundas divisdes internas. Os atos terroristas dos anos 1980-81 demonstrariam o
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alcance de tais divergéncias” (MENDONCA; FONTES, 1996, p. 87). Mendonca e Fontes
(1996) mencionam o episodio de 30 de abril de 1981 no Riocentro que culminou com a
explosdo de uma bomba, no local se realizava um festival de musica com a presenca de
milhares de jovens. Um capitdo e um sargento do Exército estavam envolvidos com o ato,
conforme se constatou com a explosdo de uma das bombas no interior do carro onde eles se
encontravam (FAUSTO, 1995).

Outra medida liberalizante do periodo foram as eleigdes para 0s governos
estaduais de 1982 (CARVALHO, 2002). Na ocasido mais de 48 milhdes de brasileiros foram
as urnas para eleger congressistas e governadores pelo voto direto desde 1965 (FAUSTO,
1995). A oposi¢ao ganhou em nove dos 22 estados, “[...] em especial para o PMDB que
comegou a governar alguns dos estados mais importantes” (LUNA; KLEIN, 2007, p. 41). Em
Séo Paulo, o PMDB elegeu Franco Montoro; em Minas Gerais, Tancredo Neves; no Parana,
José Richa. No Rio de Janeiro, o PDT elegeu Leonel Brizola. O PDS perdeu em Estados
importantes, mas ganhou na maioria. Por sua vez, os resultados para o Congresso foram
marcados pela vitoria do PDS no Senado, conquistando 46 cadeiras, do PMDB, com 21, do
PDT e do PTB, com uma cadeira cada. Na Camara dos Deputados o PDS também foi o
partido mais votado, ficou com 235 cadeiras contra 200 do PMDB, 24 do PDT, 13 do PTB e 8
do PT (FAUSTO, 1995).

Em 1983, o PT e PMDB passaram a promover campanhas pelas elei¢des
diretas para a Presidéncia da Republica. Em novembro daquele ano, era realizada uma
primeira manifestacdo em S&o Paulo reunindo PT, PMDB, Central Unica dos Trabalhadores
(CUT) e outras organizacGes. Sua repercussdo, porém, conforme observa Fausto (1995), fora
limitada. No inicio de 1984, com o apoio de seu presidente Ulysses Guimardes, o PMDB
entra na campanha para valer. Em S&o Paulo, por iniciativa do governador Franco Montoro é
organizado um comité que contava com a participacdo de partidos da oposicéo e de sindicatos
que ficou encarregado da promog¢do de um comicio na Praca da Sé para pedir elei¢ces pelo
voto direto (FAUSTO, 1995). A partir dai, “o movimento pelas diretas foi além das
organizacOes partidarias, convertendo-se em uma quase unanimidade. Milhdes de pessoas
encheram as ruas de S&o Paulo e do Rio de Janeiro, com um entusiasmo raramente Vvisto no
pais” (FAUSTO, 1995, p. 509).

No entanto, a eleicdo direta dependia de uma alteracdo na Constituicdo, pelo
voto de dois ter¢cos do Congresso, em sua maioria do PDS. Assim, o deputado do PMDB pelo
Mato Grosso Dante de Oliveira apresenta uma emenda constitucional que “visava eliminar o

procedimento das eleicdes presidenciais indiretas por intermédio de um Colégio Eleitoral”
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(MENDONCA; FONTES, 1996, p. 88). A emenda acabou ndo sendo aprovada na votagédo da
Cémara, precisava de 320 votos, e obteve 289 votos de um total de 479 congressistas. Fausto
(1995) ressalta que 55 desses votos eram de deputados do PDS, que mesmo pressionados pelo
governo foram a favor da emenda. Mas, para o autor, ainda que fosse aprovada pela Camara,
“tendo em vista a composicao do Senado, era muito problematico que a emenda passasse no
Senado [...]” (FAUSTO, 1995, p. 510). De acordo com Sonia Regina de Mendonca e Virginia
Maria Fontes (1996, p. 88), a derrota da emenda nédo significou a derrota de um movimento
mais vasto, “[...] se a democracia politica fora adiada, ela se impunha, desde entdo, como
reivindicagdo obrigatoria na agenda da transigao”.

Como ato final da transicdo, José Murilo de Carvalho (2002) observa que 0s
militares se abstiveram de impor um candidato militar a sucessao presidencial que ocorreria
em 1985, embora ainda mantivessem um peso na decisdo, conforme salienta Boris Fausto
(1995). O PDS se dividiu na escolha de seu candidato, eram provaveis candidatos do partido o
vice-presidente Aureliano Chaves, o ministro do Interior e coronel do exército Mario
Andreazza e Paulo Maluf que era deputado federal pelo partido. Apds intensa campanha,
Maluf atropelou os seus rivais e consegui ser indicado como candidato do PDS a Presidéncia
da Republica. De outro lado, o PMDB lan¢a Tancredo Neves como candidato do partido para
concorrer a Presidéncia da Republica, tendo José Sarney como candidato a vice-presidéncia.
E em 15 de janeiro de 1985 a dobradinha Tancredo e Sarney vence Maluf no Colégio
Eleitoral por 480 votos a 180 (FAUSTO, 1995).

A transicdo para o regime democratico ainda traria surpresas, tal como expdem
Luna e Klein (2007, p. 43):

Em 14 de marco de 1985, um dia antes da posse, Tancredo Neves ficou doente, foi
operado e impedido de assumir a presidéncia. Houve uma reunido de emergéncia das
principais liderangas politicas. Para alguns, o procedimento constitucional correto
seria empossar na chefia do Executivo o presidente da Camara dos Deputados, que
aguardaria a recuperacdo do presidente eleito e convocaria nova eleicdo caso
Tancredo ndo pudesse assumir. Todavia, isso apresentava riscos em demasia por
causa do descontentamento militar com o resultado eleitoral. A opgdo era fazer o
vice assumir em carater temporario a presidéncia. Essa, alids, era a posicdo do
préprio presidente da Camara, o deputado Ulysses Guimardes, um dos lideres do
PMDB, maior partido oposicionista. Embora Figueiredo tivesse se recusado a
participar da cerim6nia de transmissdo do cargo, Sarney assumiu como presidente

interino. Um més depois Tancredo Neves morreu e Sarney assumiu em carater
permanente.

Chegava ao fim um periodo de 20 anos de governos militares no Brasil, com a
posse de “um politico governista tradicional [...]” (LUNA; KLEIN, 2007, p. 43), “[...] um
oposicionista de ultima hora” (FAUSTO, 1995, p. 519), que “[...] até recentemente tinha sito
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uma das principais figuras politicas do PDS. Pertencera a ‘bossa nova’ da UDN e, ap6s abril
de 1964, elegera-se governador por seu Estado — o Maranh&o. A seguir elegeu-se e reelegeu-
se senador pela Arena” (FAUSTO, 1995, p. 511), havia sido ainda presidente da Arena e do
PDS.

Com o Governo Sarney, tem inicio o processo de consolidacdo da democracia,
apesar de, como observa Fausto (1995), ndo ter cortado alguns elos do passado, como, por
exemplo, a manutencdo do Servico Nacional de Informacdo (SNI), criado em 1964, com a
funcdo de coordenar as atividades de informacdes e contrainformacdes, em particular aguelas
de interesse a Seguranca Nacional. De acordo com Celso Castro e Maria Celina D’ Araujo
(2001, p. 16), nesse primeiro governo civil pds-regime militar, os militares continuaram numa
posicdo politicamente preeminente: “Os vencimentos militares foram generosamente
reajustados neste governo, e Sarney sempre procurou prestigiar publicamente a institui¢do e
os ministros militares”. Por isso, segundo os autores, “tornou-se comum dizer que 0 governo
Sarney viveu sob tutela militar” (CASTRO; D’ARAUIJO, 2001, p. 16, grifo dos autores).

Mas se Sarney, por um lado, procurou manter a confianga dos militares, por
outro, compreendia a situacdo que o levara aquela posi¢do, com isso “manteve os ministros
que Tancredo nomeara e resolveu fazer da maioria parlamentar do PMDB sua base de
sustentacdo” (LUNA; KLEIN, 2007, p. 43). Em maio de 1985 a legislacdo reestabelece o
principio das elei¢des diretas para a Presidéncia da Republica em todos os niveis, aprova o
direito de votos dos analfabetos, neste caso ainda pela metade, pois eles poderdo votar, mas
ndo ser votados, e garante a ampla liberdade de organizacdo partidaria (CARDOSO, 1985;
FAUSTO, 1995). Em novembro de 1985 sdo realizadas elei¢cdes para prefeito de 201 cidades
do pais, e fica também marcada a eleicdo para a Assembleia Nacional Constituinte a realizar-
se em novembro do ano seguinte, 1986, com elei¢cdes para 0 Congresso e governos estaduais,
cabendo aos deputados e senadores eleitos a elaboracdo da nova Constituicdo Federal
(FAUSTO, 1995).

A Assembleia Nacional Constituinte foi instalada oficialmente em 1° de
fevereiro de 1987, e de acordo com o regimento interno, aprovado depois de acordo entre
PMDB, PFL, PDS e PTB, os 478 deputados e 72 senadores se dividiriam em oito comisses
tematicas para estudar e apresentar propostas para a nova Carta Magna. Outra comissao se
encarregaria de sistematizar e redigir as proposicoes das comissdes organizadas. O plenario se
viu dividido diante de temas polémicos como estabilidade de emprego, jornada de trabalho,
liberdade sindical e de greve, reforma agraria, sistema de governo (presidencialismo ou

parlamentarismo), mandato presidencial e sistema eleitoral. Essas discussfes levaram a um
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racha entre partidos de centro e de direita. E aquelas divergéncias dentro de um mesmo
partido originaram um grupo suprapartiddrio, que ficou conhecido como ‘“centrdo”
(RODRIGUES, 2010).

Mendonca e Fontes (1996, p. 89-90) observam que desde sua instalacdo, em
1987, a Assembleia Nacional Constituinte “[...] viu-se sob cerrada pressdo do Executivo, que
ainda dispunha de larga margem de atuagdo em seu bojo [...]”, e, por outro lado, “[...] refletia,
em sua prépria composicao, a heterogeneidade das forcas sociais e a fragilidade dos elos entre
0 movimento social organizado e a estrutura partidaria [...]”. Ainda segundo as autoras, “a
formacéo do Centrdo, [...], a agressiva campanha da UDR (Unido Democratica Ruralista) de
Ronaldo Caiado e a formagao de inimeros lobbies, mormente de origem empresarial, ilustram
0 poder de obstaculizacdo do grande capital” (MENDONCA; FONTES, 1996, p. 90, grifo das
autoras).

A respeito do lobby, Thomas E. Skidmore (1998, p. 269, grifo do autor)
considera que neste periodo ocorreu “[...] um dos mais intensos esfor¢os de lobbying da
historia do Congresso brasileiro”. Além dos grupos mencionados acima, os lobistas também
representavam grupos esquerdistas da Igreja, movimentos sindicais, comunidade dos direitos
humanos (SKIDMORE, 1998), os militares (FAUSTO, 1995; CASTRO; D’ARAUJO, 2001),
entre outros. Isso tudo, somado “a inexisténcia de um projeto inicial que servisse de base as
discussoes [...]” (FAUSTO, 1995, p. 524), contribuiu para o alongamento das discussdes e
morosidade da elaboracdo do texto final, que veio a ser concluido com a promulgagdo da
Carta Magna em 5 de outubro de 1988. De qualquer modo,

[...] Apesar de fruto de um processo constituinte conturbado e contestado por
diferentes setores do espectro politico brasileiro — por mais de uma vez, setores
ligados ao governo Sarney tentaram desqualificar os trabalhos constituintes, numa
tentativa de propor, sendo a sua dissolucdo, algo como um novo comeco da
Constituinte que, por exemplo, anulasse muitas das suas conquistas sociais; também
parte da esquerda manifestou, algumas vezes, a tendéncia de desvalorizar o
significado da Constituinte por causa do imenso predominio dos conservadores na

sua composicdo —, o fato € que o novo texto constitucional abriga alguns avangos
democraticos significativos [...] (MOISES, 1989, p. 65, grifo nosso).

Entre os avancgos importantes que trouxe o texto constitucional para o0 campo
dos direitos sociais se encontram a restricdo do poder das forcas armadas (RODRIGUES,
2010), o reconhecimento da existéncia de direitos e deveres coletivos, além dos direitos
individuais (FAUSTO, 1995), a definicdo do papel do trabalho, como a estabilidade absoluta
no emprego para funcionarios publicos federais (SKIDMORE, 1998), diminui¢do do méaximo
de horas de trabalho semanal, aumento da remuneracdo durante o periodo de férias, ampliagcdo
da licenca maternidade e criagio da licenca paternidade (RODRIGUES, 2010),
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reconhecimento da organizacdo dos indigenas e os direitos origindrios sobre as terras
tradicionalmente por eles ocupadas (FAUSTO, 1995), entre outros avangos no ambito de
direitos sociais e politicos dos cidaddos em geral e das minorias em particular.

Fausto (1995), Mendonca e Fontes (1996) e Skidmore (1998) mencionam que
apesar de todos esses avangos, a Constituicdo de 1988 demonstrou alguns problemas, entre os
quais destacam: o sistema tributario retirou muitos recursos da Unido, passando aos Estados e
municipios sem que estes assumissem obrigacdes de gastos em nivel correspondente; a
capacidade de pressdo e a intransigéncia das forcas conservadoras, que a transformou num
imenso forum de solicitacdes particularistas e corporativas; a fragmentacdo do sistema
politico partidario, acompanhada por uma fraca disciplina partidaria que estimulava a
rotatividade e a barganha individuais dos parlamentares; e o préprio clima de instabilidade
refletido no texto, que propunha para os préximos anos a escolha em plebiscito do sistema de
governo, bem como uma revisdo da Constituicdo cinco anos depois de sua promulgacéo.

Diante de todas essas discussdes, José Alvaro Moises (1989, p. 66) aponta que
dois foram os principais fatores que marcam “o inicio do processo de consolidacdo
democratica no pais”, trata-se da “fixacao da duracdo do mandato do presidente da Republica
em cinco anos” e da “[...] confirmacdo da data das eleigdes para 1989, com a possibilidade
institucional de que uma efetiva alternancia no poder possa ocorrer [...]”. De fato isso veio a
se concretizar em novembro de 1989 com as primeiras elei¢cGes diretas para presidente, apos
29 anos, desde o golpe de 1964. De acordo com Marly Rodrigues (2010), mais de duas
dezenas de candidatos se apresentaram para ocupar o cargo de dirigente da Nacao, entre eles
se encontravam politicos das mais diversas matizes, como Leonel Brizola do PDT, Ulysses
Guimaraes do PMDB, Mério Covas do PSDB, Paulo Maluf do PDS, Fernando Collor de
Mello do Partido da Renovagdo Nacional (PRN), Afif Domingos do Partido Liberal (PL),
Ronaldo Caiado da UDR, Luis Inacio Lula da Silva do PT, e Roberto Freire do PCB.

Em 15 de novembro, com comparecimento macico as urnas, 88% do total de
82 milhdes de eleitores (SKIDMORE, 1998), Collor e Lula se classificaram para o segundo
turno com 28,52% e 16,08% dos votos, respectivamente (RODRIGUES, 2010). Collor era
praticamente desconhecido até o inicio de 1989, quando entdo comega com uma exposicao de
sua imagem pela televisdo para vencer as elei¢cGes presidenciais daquele ano. Sua taxa de
aprovacdo nas pesquisas disparou de 9% para 40%, de marco a junho daquele ano eleitoral
(SKIDMORE, 1998). Recebeu o apoio do empresariado tendo a frente o magnata da televiséo
Roberto Marinho (da TV Globo) (MENDONCA; FONTES, 1996).
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Fernando Collor de Melo comegou sua investida politica assumindo o manto de um
cruzado contra a corrupcdo. Seus alvos eram o0s altos funcionarios publicos
(“marajas™), a quem ele acusava de viver luxuosamente a custo do contribuinte
brasileiro. A estratégia demonstrou-se popular com o eleitorado nacional, que
acreditava nele a despeito do prdprio Collor vir do Nordeste, uma regido de notoria
corrupgdo politica. Sua outra principal mensagem era uma promessa de aplicar a
politica econ6mica neoliberal no Brasil — isto é, encolher o governo e privatizar o
labirinto brasileiro de empresas estatais. [...] (SKIDMORE, 1998, p. 303).

Do outro lado, Lula, “o lider das greves na industria automobilistica de Sao
Paulo no fim da década de 1970” (SKIDMORE, 1998, p. 298), torneiro mecanico e
sindicalista, conhecido, que j& havia participado das elei¢cdes para o governo de Sao Paulo, em
1982, e tinha sido eleito deputado federal constituinte por Sdo Paulo nas elei¢cdes de 1986.
“Ele era um tipo de antimessias, o operario de Sao Paulo com gramatica hesitante ¢ um
inconfundivel aspecto proletario [...]. Na TV Lula ndo tinha a astucia de Collor, mas
transmitia um zelo reformista que tocava 0s muitos espectadores preocupados com as
gritantes desigualdades econdmicas do Brasil” (SKIDMORE, 1998, p. 304).
Armava-se assim a batalha de “‘vale-tudo’ que orientou a campanha de Collor
[...]” (RODRIGUES, 2010, p. 31). Este tentava “[...] assustar os eleitores ao qualificar Lula
como perigoso radical, que expropriaria suas propriedades” (SKIDMORE, 1998, p. 304),
além de exp6-lo ao julgamento moral dos brasileiros, ao trazer a tona depoimento de uma ex-
namorada de Lula, na Gltima semana do horario eleitoral, que o acusava de ter oferecido
dinheiro para que fizesse um aborto. Soma-se a isso a ajuda que a Rede Globo prestou a
Collor com a manipulagdo das imagens do ultimo debate presidencial realizado na sede da
emissora, utilizando no dia seguinte em seus telejornais (Jornal Hoje e Jornal Nacional) duas
edicdes que mostravam um equilibrio entre os candidatos e privilegiava 0 desempenho de
Collor, tal como reconhece 22 anos depois José Bonifacio de Oliveira Sobrinho, o Boni, entdo
diretor geral da emissora, em entrevista concedida ao Programa de Televisdo “Dossié Globo
News”™.
No final do embate eleitoral, Lula acabou perdendo para Collor numa disputa
apertada na qual Collor obteve 42,75% dos votos ante 37,86% de seu oponente, o restante era
composto de votos nulos ou em branco. Demonstrava-se que “as taticas amedrontadoras de

Collor” ressoou “melhor entre o eleitorado, especialmente em Sao Paulo, o ber¢co do

% Trata-se de entrevista concedida ao jornalista Geneton Moraes Neto, exibida em 26/11/2011 no canal a cabo
Globonews, disponivel em: https://www.youtube.com/watch?v=YeYOWx05wvE
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movimento trabalhista de Lula. [...]” (SKIDMORE, 1998, p. 304). E assim, em dezembro de
1989, Fernando Collor de Mello e seu vice Itamar Franco sdo diplomados pelo Supremo
Tribunal Eleitoral (STE) como candidatos eleitos, tomando posse no dia 15 de mar¢o de 1990
(RODRIGUES, 2010), tudo isso “[...] em meio a uma publicidade altamente favoravel. A
midia, preponderantemente, o apoiara, com a imprensa estrangeira seguindo-a em grande
parte. [...]” (SKIDMORE, 1998, p. 304). Somente depois de doze anos e ap0s trés tentativas
fracassadas de candidatura para a presidéncia do pais (1990, 1994 e 1998), Lula é eleito
presidente do Brasil em outubro de 2002, sendo reeleito para um segundo mandado a partir de
2006, completando, assim, oito anos a frente do executivo nacional.

O processo de transicdo politica foi marcado por mobilizagdes que buscavam
assegurar a liberdade partidaria e o exercicio democratico do voto para a eleicdo de nossos
representantes nos poderes executivo e legislativo. Ainda que essa representacao, por vezes,
ndo reflita os anseios da populacdo em geral, pois nossos representantes ha algum tempo,
parecem trabalhar mais para pequenos grupos ou até mesmo a favor de seus proprios
interesses, acredito que o nosso modelo democratico representativo ainda seja 0 mais
adequado para a condugdo das tomadas de decisdes em vistas a0 bem comum. Obviamente
gue essa nossa participacdo no processo politico, assegurada enquanto um direito de todo
cidadao brasileiro, precisa ser cada vez mais conscientizada e problematizada, de modo que,
nos sintamos, de fato, representados pelos eleitos, e quando assim n&o procederem, saibamos
0 que fazer.

Ainda nessa perspectiva historica, na proxima subsecdo apresentamos alguns
aspectos da crise econémica que se instalou no pais durante a década de 1980, bem como a

adocdo de sucessivas medidas de ajuste para conté-la.

4.2 Os problemas econdmicos e as sucessivas politicas de ajuste

A economia no Brasil dos anos 1980 foi fortemente marcada pelas altas taxas
de inflacdo, a crise da estagnacdo da taxa de crescimento do Produto Interno Bruto (PIB) e 0
aumento da divida externa.

O periodo se inicia com um aprofundamento da recessdo e as sucessivas
politicas de ajustes econdmicos implementadas de 1981 a 1983 pelo, entdo, Ministro do
Planejamento Delfim Netto, o que ocasionou uma ligeira recuperacgao e crescimento do PIB
em 1984, seguido de novas politicas de combate a inflacdo que se sucederam também no

periodo da redemocratizacdo, de 1985 a 1989, no qual foram adotados diferentes planos
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heterodoxos de estabilizacdo, que visavam o congelamento de preco, entre 0s quais se
encontram o Plano Cruzado, de 1986, o Plano Bresser, de 1987, e o Plano Veré&o, de 1989.

Com a posse de Figueiredo, em marco de 1979, Mério Henrique Simonsen, que
havia sido Ministro do Planejamento durante todo o governo do general Ernesto Geisel
(de1974 a 1979), € mantido no cargo por alguns meses, precisamente até agosto de 1979,
quando entdo deixa o ministério apos sofrer a oposi¢do de varios setores ao tentar impor uma
politica de restrigdes, que associava diminuicdo de investimentos publicos ndo prioritérios e
controle monetario. Logo assume o Ministério o economista e professor Antonio Delfim
Netto, cargo que ja havia ocupado entre 1969 e 1974, nos governos militares dos Presidentes
Artur da Costa e Silva e Emilio Garrastazu Médici, num periodo que ficou conhecido como o
“milagre brasileiro”, por ser um periodo de combinagdo do “extraordindrio crescimento
econdmico com taxas relativamente baixas de inflagao” (FAUSTO, 1995, p. 485).

Delfim, que se opunha as medidas de austeridade dos ministros anteriores, e
adotando uma postura desenvolvimentista, lanca uma proposta de reedigdo do “milagre
brasileiro”, contida no III Plano Nacional de Desenvolvimento, 1980-85 (PND), que “[...]
propunha a continuidade do crescimento econémico e o controle da inflagdo, possiveis,
segundo o ministro, com a expansdo agricola, 0 aumento das exportacdes e a economia de
divisas” (RODRIGUES, 2010, p. 36). E assim, o Estado tentava ‘“assegurar inversdes
minimas em setores como a exploracdo do petréleo, a substituicdo da energia para a industria
e a producdo de insumos basicos (III PND). [...]” (MENDONCA; FONTES, 1996, p. 80).

Porém, Mendonca e Fontes (1966) ressaltam que, no plano internacional, a
situagdo era adversa, isso porque “um segundo choque do petrdleo, com a consequente
elevacdo de pregos, agravou O problema do balango de pagamentos”, e “as taxas
internacionais de juros continuaram subindo”, o que complicava ainda mais a situagdo
econdmica do pais (FAUSTO, 1995, p. 502), pois “como a maior parte da divida brasileira
tinha, até entdo, sido contraida em uma base de taxa de juros flexivel, uma elevagdo nas taxas
de juros mundiais automaticamente aumentou 0 custo ndo s6 de novos empréstimos, mas
também do servico das dividas ndo-liquidadas” (BAER, 2002, p. 114). Diante dessas
condig¢des, o Ministro Delfim optou por frear “a sonhada experiéncia de crescimento com
controle da inflagdo [...]” em fins de 1980 (FAUSTO, 1995, p. 502). Assim,
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No final da década de 1980, a maioria das politicas implementadas no final de 1979
e nos primeiros meses do ano seguinte foi revertida. Foi reintroduzida a indexacéo
total e a desvalorizagdo prefixada foi eliminada. Dessa maneira, embora durante
quase todo o ano de 1980 a desvalorizacdo tenha atingido cerca de metade da
inflacdo, em dezembro desse ano a taxa anual de inflagdo superou a desvalorizacéo
em somente 24 pontos percentuais e, em julho de 1981, em somente 17 pontos
percentuais [...]. Assim, por exemplo, os juros sobre o crédito ao consumidor para
prazos de 180 dias permaneceram virtualmente inalterados a 5% ao més em
dezembro de 1977, 1978 e 1979. Em dezembro de 1980, porém, a taxa era de 8,2%
e, em maio de 1981, havia subido para 12,2% ao més. Além disso, no final de 1980,
foram intensificados cortes de investimentos governamentais recessivos (variando
entre 15% e 20% para a maioria das estatais) (BAER, 2002, p. 118-119).

Tudo isso ocasionou uma alta taxa de crescimento da economia brasileira no
ano de 1980, o PIB do pais cresceu 7,2%, assim como se viram elevados também seus
principais componentes como a industria, que cresceu 7,9%, a agricultura, com 6,3%,
comércio, com 7,2%, e transporte e comunicacdo, com um crescimento de 12,7%. Mas ainda
assim, Baer (2002, p. 119) ressalta que a inflagdo “[...] atingiu uma taxa anual de 110%”.
Assim sendo, 0 programa de ajustamento voluntario que revertia a politica econébmica por
meio da adocdo de medidas ortodoxas® para a economia ndo impediu a recessdo, pois a
inflacdo ndo caiu.

O ano de 1981 marcou o primeiro declinio real do PIB do pais, que caiu 1,6%
(BAER, 2002), e de acordo com Fausto (1995, p. 502) a recessao deste periodo, 1981-1983,
“teve pesadas consequéncias”, principalmente para as industrias de bens de consumo duravel
como a de eletrodomésticos e de bens de capital, sobretudo, aquelas “concentradas nas areas
mais urbanizadas do pais”, tornando o desemprego nessas arecas um problema sério para o
pais. Para se ter uma ideia desse quadro de recessdo, Rodrigues (2010, p. 37) menciona que
“as vendas da industria automobilistica nacional, incluidas as exportacdes, cairam 23% no
inicio de 19817, e diante disso varias empresas diminuiram sua producdo e demitiram seus
empregados, caso da Mercedes Bens, “que despediu um quarto de seus 20 mil funcionérios”.
Conforme observa Fausto (1995) apesar da imposi¢cdo de todos esses sacrificios, a inflacdo
continuava alta, em 1981 caiu para 95,2% para voltar a subir em 1982, atingindo a taxa de
99,7%.

Este cendrio veio a agravar-se com a moratoria da divida mexicana em agosto
de 1982, fato este que fechou os mercados internacionais para o financiamento da divida dos

paises subdesenvolvidos, principalmente os latino-americanos (BAER, 2002). E apesar de

> Entre outras medidas da politica ortodoxa adotada pelo governo séo apontadas por Baer (2002, p. 121): “{...]
foram impostos limites ao crescimento de empréstimos de intermediarios financeiros; as tarifas do servico
publico foram reajustadas (reduzindo, dessa forma, os subsidios); os precos dos anteriormente controlados
setores foram liberados e os investimentos de empresas estatais foram drasticamente reduzidos. [...]”.
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toda situacdo pela qual passava, Fausto (1995, p. 503) ressalta que no Brasil “dizia-se com
desprezo que ndo era o México”, quando na verdade, segundo o autor, “a moratéria mexicana
jogou uma pa de cal nas ja escassas possibilidades de conseguir empréstimos externos”,
obrigando o pafs a recorrer ao Fundo Monetario Internacional (FM1)>%.
O governo procurou por algum tempo evitar ir ao FMI, principalmente por razdes
politicas, visto que as eleicdes de novembro de 1982 se aproximavam. Porém, como
seu programa de austeridade ndo conseguiu impressionar a comunidade financeira
internacional e considerando-se que acabam suas reservas e que havia perdido o
acesso ao mercado de curto prazo, ele finalmente se voltou ao FMI em dezembro de
1982. Durante dois anos seguintes, submeteu-se aos ditames dessa instituigao,
visto que a disposicdo dos bancos internacionais em rolar a divida e conceder novos
empréstimos para pagar os juros dependia da aprovacdo do programa de ajuste do

Brasil pelo FMI. O programa de austeridade prosseguiu durante os anos de 1983 e
1984 (BAER, 2002, p. 122-123, grifo nosso).

As principais caracteristicas do programa supervisionado pelo FMI a partir dos
empréstimos a que se submeteu o Brasil apontavam para dois polos principais: um que estava
voltado para o cendrio externo, a fim de se evitar a ruptura do sistema financeiro mundial,
com esforcos para melhorar as contas externas do pais (FAUSTO, 1995; MENDONCA,;
FONTES, 1996); e outro que visava a demanda interna, prevendo a diminuicdo de despesas,
por meio da reducdo do consumo, cortes nos gastos publicos, aumento das taxas de impostos
e desvalorizacdo da moeda (BAER, 2002; RODRIGUES, 2010).

Werner Baer (2002) salienta que, apesar de o Brasil adotar o programa
recessivo imposto pelo FMI para fins de concessdo de crédito, ainda assim, a relacdo do pais
com o Fundo Monetario nao foi facil, retrato disso foram as sete “cartas de intengdes”
trocadas entre o governo brasileiro e a entidade monetaria no periodo de 1983 a 1984, onde o
pais se comprometia a cumprir algumas metas. No entanto, o autor afirma que nenhuma das
acOes mencionadas nas “cartas de intengao” conseguiu atender as metas estabelecidas junto ao
FMI. Mesmo com todo esse ajuste a economia brasileira permaneceu estagnada entre 0s anos
de 1982 e 1983 (MENDONCA; FONTES, 1996), em profunda recesséo, baixo crescimento,
aceleragdo da inflacdo e agora com uma divida externa que atingia a casa dos 95 bilhdes de
dolares (RODRIGUES, 2010).

A partir de 1984 a economia se recupera, com o PIB a uma taxa de 4,5%
(BAER, 2002), isso gracas ao crescimento das exportacdes, com destaque para a inddstria e

seus derivados (FAUSTO, 1995) e aos continuos reajustes das tarifas publicas

2.0 Fundo Monetério Internacional [...] foi criado em 1944, durante uma conferéncia promovida em Bretton
Woods, nos Estados Unidos, para cumprir a finalidade de garantir a consolidacdo norte-americana como
poténcia financeira, isto é, como controlador dos fluxos de dinheiro associados ao comércio internacional
(SCHWARTZ, 1984, p. 67-68).
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(MENDONCA; FONTES, 1996). Entretanto, a inflagdo continuava crescendo e chegou a
223% no ano de 1984 (FAUSTO, 1995). Junto a isso crescia também a impopularidade do
governo Figueiredo com duras criticas ao entdo Ministro do Planejamento Delfim Netto, cuja
capacidade de “[...] manipulagdo monetaria ja ndo era pareo para as forcas mundiais que
trabalhavam contra o Brasil” (SKIDMORE, 1998, p. 259).
No inicio de 1985, quando Figueiredo deixa o governo e José Sarney torna-se
Presidente da Republica, a economia do pais continua com crescimento a uma taxa de 8,3%, a
retomada de crescimento nesse periodo também, segundo Baer (2002, p. 124), “[...] estava
associado a pronunciada expansao das vendas internas, que foram resultado de uma politica
salarial incentivadora adotada pelo novo governo civil do presidente Sarney, iniciado em
margo de 1985”. Contudo, Fausto (1995, p. 521) ressalta que apesar desse consideravel
crescimento, “[...] o problema da divida externa e interna subsistia a longo prazo, assim como
a inflagdo que chegou a [...] 235,5% em 1985”.
O problema econdmico que Sarney enfrentava ao tomar posse era a continua crise da
divida externa estimulada pelo crescimento “movido pela divida” da década de
1970, que finalmente alcancara a economia brasileira em 1983. Para efetuar os
pagamentos da divida externa, o governo recorria a crescente divida publica interna
e a criacdo de dinheiro inflacionario, o que significa que o servico da divida externa
havia forcado o governo brasileiro a alimentar as chamas da inflacdo que estava

crescendo, e 0 governo Sarney tinha de fazer algo a respeito (SKIDMORE, 1998, p.
271).

Assim, para combater a elevada inflacdo, tdo logo assume o Ministério da
Fazenda do novo governo, Francisco Dornelles adota uma politica ortodoxa, que apontava o
gasto publico como principal fonte do problema, para tanto, anuncia corte de 10% do
orcamento fiscal da Unido e congelamento de contratos e empréstimos. De acordo com Fausto
(1995, p. 520-521) a inten¢ao de Dornelles “[...] era chegar a um Estado que ndo despendesse
mais do que arrecadava [...]”. No entanto, sua politica de austeridade ndo foi bem aceita, e
devido a constantes pressdes e desavencas com o colega do Planejamento Jodo Sayad, o
Ministro Dornelles pede demissdo em fins de agosto de 1985. Sarney nomeia como seu
substituo o presidente do Banco Nacional do Desenvolvimento Econémico e Social
(BNDES), Dilson Funaro (FAUSTO, 1985).

A partir dai se sucederam inUmeras tentativas para estabilizar a economia e
combater a inflagdo por meio da adocdo de diferentes programas heterodoxos, num periodo
que ficou conhecido como a “era dos planos”: o Plano Cruzado em 1986, O Plano Bresser em
1987 e o Plano Verdo em 1989 (MENDONCA; FONTES, 1996). De acordo com Baer (2002,
p. 170), o presidente Sarney é convencido por seus assessores econdmicos de que a inflacéo
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“ndo poderia ser controlada por meio de programas de estabilizacao tradicionais ortodoxos,
convenceram-no a tentar um ‘choque heterodoxo’”. Segundo Skidmore (1998, p. 272), o
termo “heterodoxo” indicava que esses planos se diferenciavam “dos planos ‘ortodoxos’ que
ha muito tempo eram recomendados pelo FMI”.

O primeiro plano foi apresentado em 28 de fevereiro de 1986 num
pronunciamento nacional transmitido pela radio e televisdo. O Plano Cruzado do ministro
Funaro impunha algumas medidas, entre as quais se encontravam o estabelecimento de uma
nova moeda, o Cruzado em substituicdo ao antigo Cruzeiro; o congelamento de precos e da
taxa de cambio por prazo indeterminado e dos aluguéis por um ano; a criagdo de um novo
indice formador de precos, o indice de Pregos ao Consumidor (IPC); a proibig&o de clausulas
de indexacdo em contratos com menos de um ano; e o reajustamento salarial calculado pelo
valor médio dos ultimos seis meses, mais um abono de 8%, com reajustes automaticos
posteriores a cada vez que a inflacdo chegasse a 20% (FAUSTO, 1995; MENDONCA,;
FONTES, 1996; BAER, 2002).

Em seus primeiros meses o plano parecia ser um brilhante sucesso, conforme
salienta Skidmore (1998), isso porque a inflagdo havia caido, houve uma explosdo de
consumo, foi retomada a producdo de empregos, os salarios aumentaram e incentivaram-se
investimentos no setor produtivo. Segundo Rodrigues (2010), tudo isso contribuiu
definitivamente para o aumento da confiabilidade no governo. No entanto, a corrida ao
consumo provocou a sonegacdo de mercadorias que acabaram inviabilizando o plano, pois
como os precos estavam congelados comegou a surgir o 4gio, “uma quantia cobrada ‘por
fora’, acima do prego de tabela” (FAUSTO, 1995, p. 523). Em decorréncia disso, 0 governo
lancou um pacote, em julho de 1986, com objetivo de reduzir o consumo e incentivar 0s
investimentos, que ficou conhecido como cruzadinho (FAUSTO, 1995; RODRIGUES, 2010).

Em meados de novembro de 1986, quando das elei¢cGes parlamentares e para
governadores, 0 Plano Cruzado ja era um fracasso, mas sem percep¢do do grande publico
(FAUSTO, 1995). E essa euforia na economia sO veio a beneficiar a vitoria expressiva do
PMDB, partido do presidente Sarney, nas eleicdes daquele pleito, conforme apresentado na
secao anterior. Terminada as eleigdes a inflacdo havia explodido, devido, principalmente, a
violacdo do congelamento oficial dos precos (SKIDMORE, 1998) e do aumento das tarifas
publicas e dos impostos indiretos (FAUSTO, 1995). Foi autorizado, por exemplo, “[...]
aumento de 60% nos pregos dos combustiveis e reajustados os precos de automaveis, bebidas,
acucar, [..], bem como liberadas as negociagdes entre proprietdrios e inquilinos”

(RODRIGUES, 2010, p. 42).
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Em fevereiro de 1987 o governo declara moratoria dos juros da divida externa
de médio e longo prazo aos bancos privados (FAUSTO, 1995). Este foi, segundo Skidmore
(1998), o ultimo gesto populista de Funaro. Baer (2002, p. 192) assim caracteriza o
sentimento daquele momento:

O Plano Cruzado falhou definitivamente, e, em decorréncia disso, se pagou um
preco elevado. Os custos econdmicos foram bastante desfavoraveis: as perdas das
reservas internacionais que levaram a moratoria dos juros, o desagradavel
ressurgimento inflacionario no final do ano e o brusco declinio no poder aquisitivo
do trabalhador, que levou a uma incipiente recessdo na primeira metade de 1987. De
muitas formas, o preco politico foi ainda mais elevado, ndo simplesmente para
aqueles que se encontravam no poder, mas também para o estado de animo politico
da nacdo. Muitos brasileiros sentiram como se todo exercicio ndo tivesse passado de
uma grosseira manipulacdo politica: os pregos foram congelados por tempo
suficiente para permitir que um governo fraco e impopular fosse vitorioso nas
eleicOes legislativas, para entdo serem liberados no programa Cruzado Il — instituido

menos de uma semana apds as elei¢cdes. O governo pareceu tdo vacilante,
manipulador e enganoso quanto o precedente regime militar. [...].

Em abril de 1987, Luiz Carlos Bresser Pereira assumiu o Ministério da
Fazenda em substituicdo a Dilson Funaro, e anunciou outro programa para estabilizacdo da
economia do pais, que ficou conhecido como Plano Bresser (RODRIGUES, 2010). O plano
tinha um carater emergencial e também propunha um choque heterodoxo para deter a inflagcdo
novamente por meio de um congelamento de precos da economia (BRESSER-PEREIRA,
1988). Entre suas principais medidas se encontrava o congelamento dos salarios e pre¢os por
um periodo de trés meses, prevendo com isso a extingao do “gatilho” (fim da escala mdvel
dos salarios) e a criacdo da Unidade Referéncia de Precos (URP) para reajuste de salarios
(MENDONCA; FONTES, 1996; RODRIGUES, 2010). Sem apoio para a aprovacao de sua
reforma fiscal o Ministro Bresser pede demissédo do cargo em dezembro de 1987. Em seu
lugar assume o economista Mailson da Nobrega.

Baer (2002) menciona que Mailson foi o principal planejador durante o resto
da administracdo Sarney. No inicio de 1988 o Ministro passa a promover uma estratégia que
definiu como a politica do “feijdo com arroz”, por se tratar de uma politica que adotava
propdsitos modestos e com uma metodologia também modesta, que “visava apenas estabilizar
a inflagdo em torno de 15% ao més, bem como reduzir o deficit publico mediante o corte de
incentivos fiscais € a suspensao do pagamento da URP ao funcionalismo” (MENDONCA;
FONTES, 1996, p. 82). A moratoria dos juros decretada anteriormente € suspensa, e se
retomam as negociacdes com o FMI em vistas a renegociacdo da divida. Ainda assim, essa

estratégia se mostrava incapaz de controlar a inflacdo, “cuja taxa média mensal aumentou
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cerca de 18% no primeiro trimestre para aproximadamente 28% no ultimo trimestre de 1988”
(BAER, 2002, p. 201).

Durante esse periodo se encontrava também em curso a Assembleia Nacional
Constituinte, que segundo Baer (2002, p. 203), contribuiu definitivamente para um impacto
negativo sobre as finangas publicas ao enfatizar em seu texto a “[...] transferéncia de recursos
fiscais do governo federal para os estaduais ¢ municipais”, o que acabou agravando, segundo
0 autor, “[...] um desequilibrio estrutural do orcamento federal”. O texto constitucional de
1988 transformava “[...] em exigéncia que o governo transferisse 21,5% do imposto de renda
e dos impostos sobre bens manufaturados para Estados e municipios a partir de 1993”
(BAER, 2002, p. 203).

Em janeiro de 1989 o governo institui um novo programa para lidar com a
inflacdo, chamado de Plano Verdo, cujas principais medidas consistiram em um novo
congelamento do prego e salario, a criagdo de uma nova moeda, o “cruzado novo” e o
comprometimento de conter os gastos publicos (BAER, 2002). Essas medidas atingiram
diretamente o setor publico, ocasionando reducdo salarial, demissGes de servidores federais
sem concurso e a extingdo de 6rgdos federais e autarquias (MENDONGCA,; FONTES, 1996). O
Plano teve duragdo de apenas dois meses, e logo se concluia que “os fracassos dos planos
anteriores de politicas heterodoxas para combater a inflacdo tornaram impotentes os decretos
oficiais para congelar e indexar pregos” (BAER, 2002, p. 203).

De acordo com Baer (2002), a crise econdmica se agravou nos Ultimos quatro
meses do governo Sarney, que devido a auséncia de um ajuste fiscal eficiente se viu obrigado
a manter uma alta taxa de juros, o que elevou significativamente o custo da divida publica,
sendo esta a principal causa do déficit governamental deste periodo. O que se nota é que as
medidas adotadas para manter a estabilidade econdmica do pais, como a aprovacao de varios
planos econémicos, ndo surtiram efeitos na tentativa de controlar a inflagdo, que alcancou o
recorde de 84,23% no primeiro trimestre de 1990. Foi este legado de estagnacao do Produto
Interno Bruto, das altas taxas de inflagdo e do aumento da divida externa na economia
brasileira da década de 1980 que a coloca domo uma das mais graves crises de sua historia.

Esse dificil quadro econdmico também atingiu as condicdes de vida da
populacédo, conforme ressalta a subsecdo a seguir, que discute os reflexos da crise econémica
nos diversos setores da sociedade brasileira e os meios de enfrentamento dos problemas

sociais.
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4.3 A mobilizacao e a organizacéo social

A situagdo social do Brasil nos anos 1980 foi marcada diretamente pelos
reflexos da crise econémica pela qual passava o pais naquele momento, mas por outro lado foi
também um periodo de intensa mobilizacdo politica e organizacao social.

Os efeitos da crise econdmica se estenderam ao longo de toda a década, e
atingiram diversos setores da sociedade, que sofriam com o declinio dos investimentos
publicos e com o agravamento das disparidades sociais refletidas no aumento da desigualdade
de renda, na segregacdo quanto & moradia e na deterioragdo de servigos publicos essenciais
como a educacao e a saude.

A recessdo do inicio da década de 1980 levou a um agravamento da
desigualdade de renda entre os brasileiros, assinalada pela elevada concentracdo de renda
pessoal, tal como destaca o estudo de Antdnio Corréa de Lacerda (1994). Utilizando-se dos
dados da Pesquisa Nacional de Amostras de Domicilios (PNAD), o autor demonstra que entre
1981 a 1989, a renda dos 10% mais ricos da populacdo brasileira, que representava 46,6% da
renda total em 1981, elevou-se para 53,2% em 1989, um aumento de 14,2%. Um maior
incremento teve o 1% dos mais ricos, que em 1981 detinham 13% da renda total aumentaram
sua participacdo em 1989 para 17,3%, representando um aumento de 33,1%. Enquanto isso
diminuiu a renda dos mais pobres, onde 20% detinham 2,7% da renda total em 1981 e
passaram a deter 2% em 1989, representando uma queda de 25,9%. Igual queda ocorre com
0s 50% mais pobres que teve reduzida a sua participacdo de 13,4% da renda em 1981 para
10,4% em 1989.

Lacerda (1994) aponta trés fatores que considera fundamentais nesse processo
de agravamento da concentracdo de renda no pais e consequente aumento da desigualdade,
trata-se do aumento da inflacdo no periodo, dos sucessivos planos de ajuste na economia e as
politicas salariais. Isso tudo contribuiu, segundo o autor, para um processo de transferéncia de
renda que acabou privilegiando 0s mais ricos em detrimento dos mais pobres.

A fim de exemplificar essa grande concentracdo de renda, Rodrigues (2010, p.
45) menciona pesquisa realizada em 1980 que focalizou 0 consumo nas areas urbanas de
diversos estados brasileiros e apontou que somente 8% da popula¢do consumiam 62% dos
bens disponiveis no mercado, isso indica, segundo a autora, que “[...] a maioria dos brasileiros
ndo ganhava 0 necessario para a manutencdo de um padrdo minimo de vida”. Sua afirmagéo
se viu ratificada com a PNAD de 1981 que demonstrou que “um ter¢o de toda a renda

nacional concentrava-se em apenas 5% da populagdo”.
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Os dados deste periodo indicam que houve um aumento na desigualdade e
perdas de renda para as pessoas mais pobres, 0 que, por sua vez, veio a ocasionar um aumento
da pobreza. Francisco H. G. Ferreira e Julie A. Litchfield (2000), em estudo sobre a linha de
pobreza durante os anos 1980 e comego dos anos 1990, tomando como base um conjunto de
dados da PNAD, observam o aumento da propor¢do de pobres no periodo de 1981 a 1983,
resultado da recessdo econdmica pela qual passava o pais, demonstrando forte aumento da
proporc¢éo de pobres no ano de 1983 e reduzido nimero no ano de 1986.

Um dos mais importantes sintomas dessa desigualdade social apontados por
Skidmore (1998) foi a criminalidade, que viu suas taxas se elevarem durante toda a década de
1980. O autor menciona como exemplos do aumento da criminalidade no periodo: a onda de
sequestros realizados por quadrilhas que atingiam tanto milionarios quanto pequenos
negociantes, os pequenos furtos cometidos por criangas de rua, o narcotrafico, entre outros. O
resultado disso foi o alargamento do abismo entre ricos e pobres, e 0 crime, neste cenario,
reforcava a imagem que 0s ricos tinham das classes populares como ameacadoras e perigosas,
quando na verdade quem mais sofria com o crime eram os pobres. E para se protegerem, 0s
mais ricos acabaram criando seus espacos particulares, caso dos condominios habitacionais,
com grandes muros e grades de seguranca.

Aliés, o problema da moradia na década de 1980, para além dessa segregacéo
que colocava de um lado os grandes condominios e prédios, e do outro as favelas e morros,
enfrentava ainda os problemas oriundos da demanda por moradias para as classes de menor
renda por meio do Banco Nacional de Habitacdo (BNH), acabava-se, por pressdes politicas,
privilegiando grandes construcfes de luxo; enquanto isso aqueles que seriam 0S seus reais
beneficiados ficavam a mercé dos investimentos do banco (RODRIGUES, 2010). A partir de
1983 o volume de financiamentos habitacionais foi reduzido, demonstrando o esgotamento de
recursos para o setor, que ja vinha sofrendo de desinteresse e rejeicdo (VASCONCELOS;
CANDIDO JUNIOR, 1996). Em 1986 o BNH ¢é extinto por se desvirtuar de seu objetivo e
ndo resistir a crise inflacionaria pela qual passava o Brasil.

A educacgdo dos anos 1980 se apresenta numa dupla realidade, que considera
seus pontos positivos e negativos. A respeito de suas melhoras, Fausto (1995), utilizando-se
dos dados da PNAD de 1987, menciona a queda nas taxas de analfabetismo entre homens e
mulheres, o aumento na escolarizacdo e o ritmo de crescimento da educacéo brasileira. Seus
pontos negativos incidem sobre as elevadas taxas de repeténcia e abandono, e a baixa
qualidade do ensino publico. Além desses, Skidmore (1998) inclui o abandono fisico e a
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decadéncia educacional dos sistemas escolares, assim como a auséncia de condi¢des dignas de
trabalho para os professores, traduzida na sua baixa remuneracao salarial.

No texto constitucional de 1988 a educacdo aparece com primazia diante dos
demais direitos sociais, conforme menciona seu artigo 6° “Sao direitos sociais a educacgao, |[...]
na forma desta Constitui¢do” (BRASIL, 1988). Nesse mesmo trecho é também declarado o
direito a educacdo que se vé€ reafirmado no artigo 205 onde consta “A educagdo, direito de
todos e dever do Estado e da familia”. Romualdo Portela de Oliveira (2007) ressalta que a
questdo do direito a educacdo abrange ndo s6 a garantia do acesso e da permanéncia, mas
também a garantia da qualidade do ensino enguanto um de seus principios, conforme prevé o
inciso VII do artigo 206. Caberia, segundo os autores, a criagcdo de condigdes de efetivacédo da
qualidade do ensino como nova dimensdo do direito a educacdo, utilizando-se para isso de
mecanismos legais como o mandado de seguranca, 0 mandado de injuncdo e a acdo civil
publica.

A Constituicdo Federal de 1988, entre outros pontos, ndo s declarou a
educacao como direito de todos os cidadaos, como também procurou reformar o sistema fiscal
e passou a exigir que 25% de toda a receita fiscal de estados e municipios fossem destinados a
educacdo, ficando o governo federal responsavel pela alocacdo de 18% da receita no setor
(LUNA; KLEIN, 2007). A Unigo cabe ainda a organizagio do sistema federal do ensino e dos
estados, conforme indica o artigo 211 do texto constitucional, exercendo, deste modo, sua
funcdo redistributiva (destinagcdo de volume maior de recursos para escolas e redes em
situacdo relativamente desfavoravel) e supletiva (Estado deve auxiliar, subsidiar os outros
sujeitos, supri-los e estimula-los). O artigo 211 também menciona o regime de colaboragéo
entre os entes federados (Unido, Estados, Distrito Federal e Municipios), mas ndo esclarece o
seu significado (MINTO 2007).

A crise econdmica dos anos 1980 acabou provocando um duplo efeito para a
area da saude, segundo Otavio Azevedo Mercadante et al. (2002), isso porque, ao agravar a
distribuicdo de renda e a qualidade de vida da populacdo, aumentou as necessidades de
atencdo a salde, e ao diminuir as receitas fiscais e as contribui¢bes sociais, afetou-se
diretamente o volume de recursos destinados a saude. Ainda assim, os autores ressaltam que a
década foi bastante promissora no que se refere a organizacdo de iniciativas dentro do setor,
entre as quais destacam a criacdo da Comisséao Interinstitucional de Planejamento (CIPLAN),
em 1980, a instituicio do Plano de Reorientacdo da Assisténcia a Salde, em 1982,
implantacdo das AcOes Integradas de Salde (AIS), em 1984, inicio do Programa de
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Desenvolvimento de Sistemas Unificados e Descentralizados de Saude nos Estados (SUDS),
em 1987, e a criacdo do Sistema Unico de Satide (SUS), em 1988.

Skidmore (1998) aponta como dois 0s principais problemas que tornavam a
situacdo da saude ainda pior nos anos 1980 no Brasil: 0 seu financiamento inadequado e a
desorganizacdo estrutural para producdo de assisténcia a saude publica. Essa situacao
demonstra a deterioracdo dos servicos publicos no periodo, causada em grande parte pelas
constantes fraudes e incompeténcia burocratica com o dinheiro publico investido na area. Para
se ter uma ideia das irregularidades do periodo, Rodrigues (2010) menciona que em 1981
90% das contas hospitalares apresentadas ao Instituto Nacional de Assisténcia Médica da
Previdéncia Social (INAMPS), 6rgdo que tinha a finalidade de prestar atendimento médico
aos contribuintes da previdéncia social, continham irregularidades.

Apesar de 0 momento ser desastroso sob muitos aspectos e parecer nao
contribuir para a qualidade de vida do povo, os autores salientam que contrariamente a isso
houve substancial melhoria nos indicadores de desenvolvimento humano ao longo de toda
década de 1980, se comparado com as décadas anteriores. A média de vida chegou aos 60
anos, quando em 1950 esta era de 45 anos; também caiu a taxa de mortalidade infantil, que
declinou de 130 em 1950 para 86 em 1980; a alfabetizacdo dos adultos cresceu de 66% em
1970 para 81% em 1990; houve ainda aumento no acesso a agua, que subiu de 21,08% em
1960 para 70,00% em 1987; e no fornecimento de energia elétrica, que passou de 40,15% em
1960 para 84, 41% em 1987 (FAUSTO, 1995; SKIDMORE, 1998).

A participacdo social foi outro ponto marcante do cenario social dos anos 1980,
que se viu marcado pela intensa movimentacao e organizacdo da sociedade, traduzido nas
lutas pelas elei¢ces diretas em 1984, na retomada das elei¢fes para a Presidéncia do pais em
1985, na luta pela redugéo do mandato para presidente, no processo constituinte em 1987, na
criacdo de entidades do movimento popular (ANAMPOS®®, CONAM®*), no surgimento das
Centrais Sindicais (CONCLAT®, CGT>®, CGTB®, USI®, CUT) e de outros tantos
movimentos sociais que tiveram suas vozes sufocadas pela repressdo nos anos anteriores
(GOHN, 1995). De acordo com Gohn (1995), os anos 1980 sdo fundamentais para a

compreenséo da construgédo da cidadania no Brasil.
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A respeito do movimento sindical surgido nos anos 1980, Mendonca e Fontes
(1996) destacam que sua consolidacdo se deu em meio a uma dupla dindmica: por um lado,
preservar os ganhos salariais de seus filiados e, por outro, incorporar a diferenciacdo interna
dos trabalhadores. Um dos tracos marcantes desse novo sindicalismo era a entrada na luta
trabalhista de categorias tradicionalmente consideradas de classe média, como medicos,
engenheiros, bancérios, entre outros. Na primeira metade da década os trabalhadores ainda
estavam diante de um governo repressivo, e por isso procuravam fortalecer suas organizacgoes
nos locais de trabalho, que eram fundamentais para a manutencédo das greves (RODRIGUES,
2010). Ja na segunda metade da década é expressiva a participacdo dos movimentos sindicais
nos grandes debates politicos, como se observa no processo de elaboracdo da nova
Constituicdo, em que se busca garantir os direitos dos trabalhadores (MENDONCA;
FONTES, 1996).

Paralelamente ao movimento sindical cresciam 0s movimentos sociais que,
segundo Maria da Gléria Gohn (1991), saiam de reivindica¢des isoladas para a unificacdo de
demandas sociais mais amplas, caso da luta por creches, moradia, transportes, entre outras.
Havia, segundo a autora, denominadores comuns que os uniam, como “[...] a construcdo das
identidades através das semelhancas pelas caréncias; o desejo de se ter acesso aos direitos
minimos e basicos dos individuos e grupos enquanto cidaddos; e fundamentalmente, a luta
contra o status quo predominante: o regime militar” (GOHN, 1991, p. 13, grifo da autora).
Mas logo essa unificacdo se desfaz com a nova conjuntura politica que se apresenta nos anos
1980, e os movimentos populares se subdividem em duas categorias de movimentos sociais:
a) 0s movimentos populares criados a partir das ac6es da sociedade civil e b) os movimentos
sociais criados por estimulo da sociedade politica (GOHN, 1991).

De qualquer maneira as lutas por melhores condigdes de vida continuaram
durante toda a década de 1980, os movimentos de bairro, por exemplo, reivindicavam
melhores condi¢cfes de urbanizacdo — calcamento, iluminagéo, transporte, saneamento basico
— legalizacdo de loteamentos (RODRIGUES, 2010); nas favelas a reivindicagdo € também
pela urbanizacdo e legalizacdo na defesa pela construgéo de casas e conjuntos populares com
0 servico de mutirdo e financiamento do governo (GOHN, 1991; RODRIGUES, 2010); os
trabalhadores do campo lutam pelo acesso e posse da terra; a tudo isso se somava as lutas das
mulheres, dos estudantes, dos ecologistas, dos negros, e outros (GOHN, 1991).

O ideal de participacdo estava plantado e se viu reafirmado inclusive na
Constituicdo Federal de 1988, que criou mecanismos de participacdo da sociedade civil na

gestdo da administracdo publica (GOHN, 1991), tornando como locais privilegiados para o
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exercicio do controle das atividades publicas os conselhos, as conferéncias, os foruns, as
ouvidorias e as audiéncias publicas, entre outros meios de participacdo politico-social que
constituem a representagdo do cidaddo. Assim sendo, por mais que os efeitos da crise
econdmica tenham atingido negativamente as condic¢des de vida da populacéo brasileira, essa
mesma populacdo foi capaz de se organizar em movimentos sociais que exprimiam seus
anseios por uma maior participacdo no processo de redemocratizacdo, expressos, por
exemplo, na escolha direta de seus representantes politicos por meio do voto.

Desse modo, se a década de 1980 foi praticamente perdida do ponto de vista
econbémico, a mesma nao foi do ponto de vista politico e social, uma vez que o que
encontramos nesse periodo € um enfrentamento politico frente a um regime ditatorial e o
ressurgimento de movimentos sociais empenhados com suas lutas sociais, tendo seus direitos
assegurado com a aprovacdo da primeira constituicdo social e participativa do Brasil, a
Constituicdo Federal de 1988, na qual a educacdo aparece, no artigo 6, com primazia em
relacdo aos demais direitos sociais.

O tema da educacdo, particularmente seu desenvolvimento em nosso cenario
nacional, é assunto da proxima subsecdo, que analisa sua organizacdo engquanto campo

educacional na década de 1980 no Brasil.

4.4 O desenvolvimento do campo educacional

O campo educacional brasileiro dos anos 1980 foi marcado pela mobilizacéo e
organizacdo do campo, pela consideravel ampliacdo da producdo académico-cientifica e pela
busca de teorias educacionais que mais se adequassem aos anseios daquele momento.

A respeito da mobilizacdo e organizagdo do campo educacional, Dermeval
Saviani (2008a) ressalta que a década de 1980 foi uma das mais fecundas da historia, nela se
incluem encaminhamentos por demandas educativas, ha o fortalecimento de entidades
educacionais e a realizacdo de importantes eventos na area. As demandas eram pelo acesso de
vagas, por uma educacdo publica de qualidade, pela gestdo democratica da escola, por
orcamentos adequados a educacdo, por melhores condicdes salariais e de trabalho, pela
educacdo de jovens e adultos, entre outras (GOHN, 2011). Entre as entidades constituidas no
final da década anterior se encontrava a Associacdo Nacional de Pesquisa e Pds-Graduagdo
em Educacdo (ANPED/1977), o Centro de Estudos Educacdo e Sociedade (CEDES/1978) e a
Associacdo Nacional de Educacdo (ANDE/1979) (SAVIANI, 2008a; 2011). No periodo

foram realizadas cinco Conferéncias Brasileiras de Educacdo (CBE): | CBE (1980/Sao
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Paulo); Il CBE (1982/Belo Horizonte); 111 CBE (1984/Niterdi); IV CBE (1986/Goiania); e V
CBE (1988/Brasilia) (GADOTTI, 2004; SAVIANI, 2008a).

Sobre a abordagem dessas conferéncias no que se refere as discussdes a
respeito da tematica da avaliacdo, Dirce Nei Teixeira de Freitas (2007), ao analisar 0s
conteddos das conferéncias, constata a auséncia de interesse na tomada da avaliagcdo enquanto
problemdtica para a regulacdo da educacdo brasileira nos debates e proposicdes, deste modo,
considera que estes espacos ndo conferiram devido destague a uma questdo que emergia
naquele momento por meio de politicas de avaliacéo.

Outro destaque deste periodo foi o amadurecimento cientifico da area, que se
deu por meio do aumento e circulacdo da producdo sobre educacdo oriunda principalmente
das pesquisas educacionais na pés-graduacdo em educacdo, sendo mais tarde publicadas em
periddicos cientificos e livros. De acordo com Saviani (2008a), neste periodo surgiu um
numero razoavel de revistas de educacado, assim como foram produzidas colecdes especificas
sobre educacdo e criadas editoras especializadas na area. Entre as revistas se encontram 0s
Cadernos Cedes do Centro de Estudos Educacdo e Sociedade, criado em 1980; a revista
Educacdo e Selecdo da Fundagdo Carlos Chagas, criada em 1980; a revista Educacdo e
Avaliacdo da Editora Cortez, criada em 1980; a revista da ANDE, criada em 1981; a Revista
Brasileira de Politica e Administracdo da Educacdo da Associacdo Nacional de Politica e
Administragdo da Educacdo (ANPAE), criada em 1983; A Revista Perspectiva do Centro de
Ciéncias da Educacdo da UFSC, criada em 1983; a Educacdo em Revista da Faculdade de
Educacdo da UFMG, criada em 1985; e a Revista Educacdo e Filosofia da Faculdade de
Educacao e do Instituto de Filosofia da Universidade Federal de Uberlandia, criada em 1986.

Num balanco sobre o pensamento pedagdgico brasileiro, Moacir Gadotti
(2004) menciona que os debates educativos travados nos anos 1980 eram dominados pela
questdo da gestdo democratica da escola e também pelo combate ao autoritarismo. Nessa
perspectiva o0 autor destaca os trabalhos de autores como Carlos Rodrigues Brandédo, Carlos
Roberto Jamil Cury, Dermeval Saviani, Gaudéncio Frigotto, Guiomar Namo de Mello, Ivani
Catarina Arantes Fazenda, Jodo Francisco Regis de Moraes, José Carlos Libaneo, José
Eustaquio Romao, Madalene Freire, Luiz Antdnio Cunha, Luiz Eduardo Wanderley, Maria de
Lourdes Deir6 Nosella, Mauricio Tragtenberg, Marilena Chaui, Manfredo Berger, Miguel
Gonzalez Arroyo, Moacir Gadotti, Neidson Rodrigues, Paulo Freire, Rubem Alves, Vanilda
Paiva e Wagner Gongalves Rossi.

Geraldo Sabino Ricardo Filho (2010, p. 88) observa que as ideias de alguns

desses intelectuais sdo colocadas em execucdo em projetos e politicas educacionais
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elaborados na década de 1980, quando eles passaram a atuar diretamente na administracéo da
esfera estatal, exemplo disso sédo as atuagdes de Neidson Rodrigues na Superintendéncia
Educacional da Secretaria da Educacdo de Minas Gerais no governo de Tancredo Neves
(1984-1984); de Guiomar Namo de Mello na Secretaria de Educacdo do municipio de S&o
Paulo (1983-1985); de Dermeval Saviani no Conselho Estadual de Educacdo de S&o Paulo
(1984-1987); de Luiz Antonio Cunha no Conselho Estadual de Educacdo do Rio de Janeiro
(1987-1988); e de Vanilda Paiva na Presidéncia do INEP (1985-1986).

Entre as editoras fundadas no periodo e que dedicaram especial atencdo a
questdo educacional estdo a Editora Cortez, de 1980, a Autores Associados, de 1980, a
Papirus, de 1982, a Editora Scipione, de 1983, a Companhia das Letras, de 1986, e outras que
surgiram no seio das universidades brasileiras, como a editora da Universidade Federal de
Santa Catarina (Editora UFSC), de 1980, a editora da Universidade Metodista (Editora
Metodista), de 1980, a editora da Universidade Federal de Santa Maria (Editora UFSM), de
1981, a editora da Universidade Estadual de Campinas (Editora UNICAMP), de 1982, a
editora da Pontificia Universidade Catdlica do Parana (Editora Champagnat), de 1983, a
editora da Universidade Estadual Paulista (Editora UNESP), de 1987, a editora da
Universidade Federal do Parana (Editora UFPR), de 1987, a editora da Pontifica Universidade
Catolica do Rio Grande do Sul (EdiPUCRS), de 1988 e a editora da Universidade de Sé&o
Paulo (EDUSP), de 1988.

Esses canais de comunicacao, revistas cientificas e editoras, possibilitaram uma
crescente circulacdo e disseminacdo do conhecimento em construgdo. Arthur Jack Meadows
(1999, p. viii), alias, situa a comunicacdo no coragdo da ciéncia, e, de acordo com o autor, “¢
para ela tdo vital quanto a propria pesquisa, pois a esta ndo cabe reivindicar com legitimidade
este nome enquanto ndo houver sido analisada e aceita pelos pares. Isto exige,
necessariamente, que seja comunicada”.

A ampliacdo consideravel da producdo académico-cientifica sobre educacao
nos anos 1980 deve-se também a consolidacdo e expansdo dos Programas de Pds-Graduacao
em Educacdo. Paolo Nosella (2010) aponta como aspectos caracteristicos fundamentais deste
periodo, que ajudaram inclusive na qualificacdo da pesquisa em educacdo: a reagdo aos
militares, que propiciou o desenvolvimento de um pensamento critico; a ampliacdo das linhas
de pesquisa; a diversificacdo tedrico-metodoldgica; e a utilizagdo de fontes variadas na
pesquisa. No periodo ja existiam um total de 29 programas, criados depois da segunda metade
dos anos 1960, com notavel crescimento ao longo dos anos 1970, conforme mencionam
Osmar Favero (1993) e Mirian Jorge Warde (1993). Favero (1993) registra uma quantidade de
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2.785 pesquisas produzidas nos programas espalhados pelo pais, no periodo de 1980 a 1989.
Warde (1993), por sua vez, registra um total de 2.202 trabalhos no periodo entre 1982 a 1989.

No que diz respeito a qualidade da producdo cientifica proveniente da pés-
graduacdo em educacdo, Warde (1990) cita alguns estudiosos que ha algum tempo tem se
debrucado nessas analises, entre 0s quais se encontram Acacia Kuenzer, Bernardete Gatti,
Luiz Antonio Cunha, Guiomar Namo de Mello, Pedro Goergen, Candido Grzybowski e Zaia
Branddo. De acordo com a autora, nas analises se sobressaem as criticas sobre o caréater

N

teorico e metodoldgico dos trabalhos, conforme ressalta: “sdo inimeros os textos que tratam
da questdo sobre os tipos mais criticaveis e 0s mais desejaveis de pesquisa; contrapde-se a
pesquisa empirica a pesquisa tedrica; a pesquisa dialética a pesquisa positivista. A quantitativa
a qualitativa e assim por diante. [...]” (WARDE, 1990, p. 69).

Quanto a busca por teorias educacionais que melhor respondessem a realidade
apresentada pelos novos acontecimentos da década de 1980, Saviani (2008a) ressalta que ndo
se tratava apenas de buscar uma forma de se encontrar alternativas a pedagogia oficial da
época, mas principalmente se contrapor a elas, e que pudessem orientar as praticas educativas
numa perspectiva critica, a essas teorias o autor denomina de ‘“pedagogias contra-
hegemonicas”. Jos¢ Carlos Libaneo (2001) e Gadotti (2003), por sua vez, nomeiam essas
mesmas abordagens como “pedagogias progressistas”.

No dmbito dessas discussdes em torno da formulagdo de uma teoria critica para
a educacdo, Saviani (2008a) agrupa as propostas em duas correntes: as que preconizavam uma
educacdo autdbnoma e as outras que estavam pautadas na centralidade da educacédo escolar. A
primeira inspirada na concep¢do de educacdo libertadora de Paulo Freire e a segunda que
tinha na Revista da Associagdo Nacional de Educacdo (ANDE) seu principal elemento
aglutinador de inspiracdo marxista. A respeito de suas aproximagbes com a conjuntura
politica do pais, o autor menciona que as referéncias eram: para a primeira corrente o Partido
dos Trabalhadores (PT) e para a segunda o Partido do Movimento Democréatico Brasileiro
(PMDB).

Na primeira corrente estdo incorporadas duas propostas, as “Pedagogias da
educacdo popular”, inspiradas na concepg¢do libertadora, defendiam a organizacdo de uma
educacédo do povo e pelo povo, para 0 povo e com 0 povo, contrapondo-se assim a educacgédo
dominante, e tendo como principal expoente Paulo Freire; e as “Pedagogias da pratica”, de
inspiracdo libertaria e principios anarquistas, que viam a educacdo como um processo de
producdo e ndo de inculcacdo, tendo sido seus protagonistas Oder José dos Santos, Miguel
Gonzalez Arroyo e Mauricio Tragtenberg (SAVIANI, 2008a).
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Na segunda corrente tedrica se encontram outras duas propostas, a “Pedagogia
critico-social dos contetidos™, inspirada no pensamento pedagdgico de Georges Snyders,
enfatizava a primazia dos contetdos de ensino articulados com as realidades sociais dos
alunos, o que possibilitaria, por sua vez, a transformacao social, tendo sido seu expoente José
Carlos Libaneo; ¢ a “Pedagogia historico-critica”, inspirada no materialismo histérico, que
compreende a educacdo no seu desenvolvimento histérico-objetivo, como mediadora da
pratica social e da pratica coletiva, cujo compromisso é com a transformacdo da sociedade
ndo a manutencdo desta, tendo Dermeval Saviani como seu expoente (SAVIANI, 2008a;
SAVIANI, 2011).

Para Saviani (2008b, p. 25) o papel de uma teoria critica da educagdo ¢ “[...] a
luta contra a seletividade, a discriminacdo e o rebaixamento do ensino das camadas
populares”, luta “[...] contra a marginalidade por meio da escola [...] no esforgo para garantir
aos trabalhadores um ensino da melhor qualidade possivel nas condigdes historicas atuais”,
buscando-se ainda que essas lutas sejam apropriadas e articuladas com os interesses
dominantes. A pedagogia proposta pelo autor € dita revolucionaria, e esta centrada na
igualdade entre os homens, ou seja, intenciona a instauracdo de uma sociedade igualitaria por
meio da difusdo no processo educativo (geral e da escola em particular) de conteudos, vivos e
atualizados.

Libaneo (2001) emprega o termo ‘“progressista” para designar aquelas
tendéncias pedagdgicas que partem de uma andlise critica das realidades sociais. Sao
enquadradas nessa abordagem trés tendéncias: a “libertadora”, a “libertaria” e a “critico-social
dos contetidos”. A tendéncia libertadora ¢ também conhecida como a pedagogia de Paulo
Freire, sua marca é a educacdo ndo-formal, que questiona as relacbes do homem com a
natureza e com 0s outros homens. A tendéncia libertaria retne os defensores da autogestao
pedagdgica, preza pela participacdo e autonomia, como forma de resisténcia contra a
burocracia do Estado, entre seus divulgadores estdo Mauricio Tragtenberg e Miguel Gonzalez
Arroyo. A tendéncia critico-social dos contetdos sublinha a primazia dos conteudos no
processo de ensino, sendo estes indissociaveis das realidades sociais, entre 0s autores que
defendem essa tendéncia estdo Dermeval Saviani, Carlos Roberto Jamil Cury e o préprio
Libaneo.

O autor aponta que as tendéncias libertadora e libertaria possuem
caracteristicas comuns como o antiautoritarismo, a valorizagdo da experiéncia vivida e a ideia

de autogestdo pedagdgica, sem tanta preocupacdo com 0s conteudos de ensino, enquanto a
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tendéncia progressista critico-social dos conteudos se preocupa e insiste na importancia e
prioridade dos contedos.

Gadotti (2003) também denomina como “progressistas” os educadores
brasileiros que procuraram romper com o pensamento pedagdgico oficial tragcando caminhos
proprios a partir dos anos 1980. A educacdo progressista, segundo o autor, defende o
envolvimento da escola na formagdo de um cidaddo critico e participante da mudanca social.
Ressalta que as correntes que compde essa pedagogia apresentam as seguintes
particularidades: alguns defendem a educacdo como um ato politico, caso de Paulo Freire;
outros defendem a educacdo popular e participante, caso de Carlos Rodrigues Branddo; outros
ainda defendem a educacdo como a descoberta da alegria de viver, caso de Rubem Alves;
outros defendem a autogestdo pedagdgica e libertaria, caso de Mauricio Tragtenberg; e outros
defendem a transmissdo e assimilacdo dos conteldos do saber escolar, caso de Dermeval
Saviani e José Carlos Libaneo.

Para Gadotti (2003) a defesa dessa tendéncia € por uma educagdo
emancipadora que se direciona para a constru¢do do homem coletivo, tendo como foco central
a libertacdo histérica do homem. Trata-se de uma concep¢do democratica nascida do
movimento de organizacao e de conscientizacao dos educadores.

A década de 1980 também foi particularmente importante para a avaliacdo
educacional no Brasil, conforme mencionado na introducdo deste trabalho, de onde se
justifica inclusive o recorte temporal da pesquisa. Saul (2010) comenta que é no inicio dos
anos 1980 que os autores brasileiros interessados na avaliagdo buscam romper com a
influéncia da literatura norte-americana que marcava fortemente a avaliacdo no pais. Nessa
perspectiva a autora menciona a publicacdo dos dois volumes (Unicos) da Revista Educacéo e
Avaliacgéo, publicados pela Editora Cortez em julho de 1980 e janeiro de 1981.

De acordo com Saul (2010, p. 40), esta revista teve “o mérito de incluir artigos
de autores nacionais que analisavam e discutiam dimensdes da avaliacdo educacional até
entdo ausentes na literatura da area”. A autora se refere principalmente a inclusdo das
dimensdes politica e social expressas nos “aspectos politicos da avaliagdo educacional” ¢ no
entendimento da “avaliagdo como via de intervencao social”. Sandra Zakia Sousa (2005, p.
16) também registra que a publicacdo da revista Educacdo e Avaliacdo, no inicio dos anos
1980, veio corroborar com “a presen¢a da afirmacao da dimensdo politica da avaliagdo, como
pressuposto de trabalho”.

O primeiro nimero da revista teve como tema central as relagdes entre “Medo

e Poder na Avaliagdo”, quer seja do ponto de vista do aluno ou do professor, do profissional
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na empresa, seja de programas no sistema educacional. Neste nUmero encontram-se
publicados artigos de Denis Charles Phillips, Maria Amélia Azevedo Goldberg, Mere
Abramowicz, Luis Bandeira de Melo Laterza, Sigmar Malvezzi, Joel Martins, Alvaro Valle,
Clarilza Prado de Sousa, Jeanet Beauchamp e Marisabel de Souza Prado.

O segundo numero discute a problematica da “Avaliacdo e Tomada de
Decisdo”, faz com o intuito de se posicionar claramente a favor de uma avaliacdo e tomada de
decisdo participativa enquanto processo, emancipadora enquanto intengédo e transformadora
da realidade enguanto produto. Colaboraram com este nimero Gabriel Carron, Maria Luisa
Santos Ribeiro, Naura Syria Ferreira Corréa da Silva, Myrtes Afonso, Ramon Moreira Garcia,
Maria Amélia Azevedo Goldberg, Guido Palmeira, Noémio Xavier da Silveira Filho, Sigmar
Malvezzi e lvan Masetti.

Outra contribuicdo teodrica importante desse periodo, destacada por Sousa
(2005) e Saul (2010), foi a traducdo para o portugués de um conjunto de textos organizados
por Maria Amélia Azevédo Goldberg e Clarilza Prado de Sousa, no livro intitulado Avaliacdo
de programas educacionais: vicissitudes, controvérsias, desafios, editado pela Editora
Pedagogica e Universitaria. Trata-se de uma obra constantemente referenciada em estudos
que tém se voltado para uma retrospectiva historica da avaliacdo educacional no Brasil
(SOUSA, 2005; SAUL, 2010; CALDERON; BORGES, 2013a), e cujas abordagens
avaliativas apresentadas na obra, de acordo com Sousa (2005), tem se constituido até hoje
como referéncias para o desenvolvimento de projetos na area da avaliagéo.

Regilson Maciel Borges e José Carlos Rothen (2015) ao analisarem o0s
conteddos dos textos que compdem a obra mencionada, destacam que quatro sdo as grandes
questBes discutidas pelos autores: a primeira diz respeito a definicdo conceitual da avaliac&o;
a segunda trata da incorporagdo das dimensfes subjetiva e politica no processo avaliativo; a
terceira procura apontar métodos para a avaliacdo; e a quarta enfoca aspectos da préatica
profissional da avaliacdo educacional. Os autores consideram que se trata de uma obra
paradigmatica, por exercer funcdo analoga aquelas que apresentam uma nova definicdo do
campo de estudos, na medida em que acabou sendo compartilhada pelos membros da
comunidade cientifica brasileira interessada nas discussdes em torno de uma visdo mais
qualitativa para a avaliacao.

Além da disseminacao de conteudo sobre avaliacdo produzido e publicado nos
anos 1980, recorda-se, conforme ja anunciado na introducdo deste trabalho, que foi também
neste periodo que ocorreram as primeiras experiéncias de avaliacdo institucional e sistémicas

da educacdo no Brasil, assim como foram elaboradas propostas por Comissdes e Grupos
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Executivos, tanto para a educacdo basica (Edurural, Avaliacdo do Rendimento de Alunos de
Escolas de 1° grau da Rede Publica e a Avaliacdo do Rendimento Escolar de Alunos da 3?
Série do 2° Grau), quanto para a educagdo superior (PARU, CNRES e o GERES).

O Edurural foi um projeto planejado em 1977 a partir de propostas decorrentes
de entendimentos e compromissos assumidos por técnicos de Secretarias de Educacdo e do
Ministério da Educacdo e Cultura. O programa privilegiava a melhoria do ensino rural por
intermédio de uma série de agdes que deveriam levar & capacitacdo pessoal, a assisténcia
técnica e a producao de material didatico. A pesquisa consistiu num estudo transversal, com
coleta de dados realizados em 1981, 1983 e 1985, nos Estados do Piaui, Pernambuco e Cear3,
por intermédio de provas de Portugués e Matematica, aplicadas a criancas de 22 e 42 séries do
Ensino Fundamental, em 603 escolas rurais (GATTI; VIANNA; DAVIS, 1991).

O programa externo de avalia¢do do 1° grau foi criado em 1987 por iniciativa
do Ministério da Educagdo, por meio do Instituto Nacional de Estudos e Pesquisas
Educacionais (INEP), a fim de subsidiar as Secretarias de Estado de Educagdo com
informacbes sobre problemas de aprendizagem escolar. A proposta também pretendia,
indiretamente, um maior envolvimento das Secretarias de Educagdo com as questdes de
avaliacdo em todo o sistema (GATTI; VIANNA; DAVIS, 1991). A avaliacdo realizada
objetivava identificar pontos curriculares criticos, verificar o desempenho em aspectos
cognitivos basicos, e subsidiar os professores para recuperacdo de seus alunos em aspectos
basicos do curriculo escolar (VIANNA, 1995).

Ainda na década de 1980, um novo projeto de avaliacdo a nivel nacional foi
realizado por intermédio da Secretaria de Ensino do 2° Grau, do Ministério da Educacéo, com
apoio do Banco Mundial em colaboragdo da Fundacdo Carlos Chagas. A pesquisa buscou
levantar elementos sobre uma amostra de alunos da 3?2 série do 2° grau, da rede publica e
privada, para uma melhor compreensdo dos problemas que afetavam esse nivel de
escolaridade. A amostra incluiu Escolas Técnicas Federais, Escolas Estaduais, Escolas
Particulares, Escolas Oficiais e Particulares com habilitacdo Magistério e escolas de formacao
profissional industrial (SENAI) de quatro cidades brasileiras, Fortaleza, Salvador, S&o Paulo e
Curitiba (VIANNA, 1991).

Na educacdo superior teve o Programa de Avaliacdo da Reforma Universitaria
(PARU) que foi desenvolvido no final do governo militar, por iniciativa do Conselho Federal
de Educacdo (CFE), e buscava avaliar os resultados da Reforma Universitaria de 1968.
Priorizava-se a gestdo das instituicbes de ensino superior e 0 processo de producgédo e

disseminacdo do conhecimento. A avaliacdo ocorria de modo interno, tendo como
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instrumentos indicadores o estudo de caso. “A avaliacdo, nesse Programa, foi entendida como
uma forma de conhecimento sobre a realidade, como uma metodologia de pesquisa que
permitiria ndo s6 obter os dados, mas também permitia fazer ‘uma reflexdo sobre a pratica’
(BARREYRO; ROTHEN, 2008b, p. 135).

Em 1985 foi instalada a Comissdo Nacional de Avaliacdo do Ensino Superior,
que ficou conhecida como “Comissdo de Notaveis”, que elaborou o documento “Uma nova
politica para a educagdo superior”. Segundo Dias Sobrinho (2003, p. 73), neste documento se
encontravam formulagdes que vieram a se concretizar anos depois, como “ampliagao das
politicas que favorecem a privatizagdo, diversificacdo das politicas e diferenciacdo
institucionais, autonomia como contrapartida da avaliagdo de resultados e a avaliacdo da
ideologia da exceléncia, da eficiéncia, da produtividade e da gestdo eficaz”. O documento
defendia um processo externo de avaliacdo baseado na valorizacdo do mérito académico. Na
proposta a avaliacdo serviria como subsidio para a regulacdo do sistema (BARREYRO;
ROTHEN, 2008b).

O documento elaborado pelo CNRES foi ampliado pelo Grupo Executivo da
Reforma do Ensino Superior (GERES), criado em 1986 pelo Ministério da Educacdo. O
Grupo tinha uma funcdo executiva com o objetivo de elaborar uma proposta de Reforma
Universitaria. Na proposta elaborada pelo Geres “a avaliagao teria obrigatoriamente a funcao
de regulagéo, atrelados seus resultados ao financiamento das instituigdes. A unidade de
andlise seria a instituicdo, os agentes da avaliagdo seriam externos [...] e apelariam aos
indicadores de desempenho” (BARREYRO; ROTHEN, 2011, p. 77). Fica claro o papel de
controle a ser desempenhado pela avaliacao.

Gladys Beatriz Barreyro e José Carlos Rothen (2014) incluem nessa relacédo de
experiéncias de avaliagdo da educacdo superior na déecada de 1980 a avaliacdo dos docentes
da Universidade de Sao Paulo que ficou conhecida como a “Lista dos improdutivos da USP”.
Trata-se de uma lista de docentes da USP sem publicacdes entre 1985 a 1986, que foi
publicada pelo jornal Folha de S. Paulo, em 21 de fevereiro de 1988. A lista elaborada pela
reitoria da institui¢do, intitulada “Relacdo de docentes sem producdo cientifica em 85/86”,
continha o nome de 1.108 docentes (CATANI; GUTIERREZ; FERRER, 1999). Segundo
Afranio Mendes Catani, Gustavo L. Gutierrez e Walkiria M. H. Ferrer (1999) coube ao jornal
a designagdo popular de “Lista de improdutivos da USP”. José¢ Goldemberg (1992), entdo
reitor da instituicdo na época, em seminario realizado em novembro de 1989 na USP,

intitulado “A Avaliacdo no Ensino Superior: Contexto, Experiéncias, Desdobramentos e
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Perspectivas”, relata a origem da polémica e examina os resultados alcancados pela avaliacao
institucional docente implementada pela sua gestao.

Na esteira desses acontecimentos foi criado no ano de 1989 o Nucleo de
Estudos e Pesquisa sobre o Ensino Superior (NUPES), trata-se do primeiro nucleo
interdisciplinar da Universidade de S&o Paulo (USP), que teve um papel de destaque na gestdo
das politicas publicas durante os anos 1990, em especial as politicas de avaliacdo para a
educacéo superior brasileira (BARREYRO; ROTHEN, 2010). Muitos de seus pesquisadores,
entre 0s quais se encontram José Goldemberg™, Eunice Durhan®, Simon Schwartzman®™,
Maria Helena Guimaraes de Castro®, estiveram ligados e assumiram postos de destaque em
conselhos, comissdes e consultorias junto ao Ministério da Educacdo (MEC) durante os
governos presidenciais de Fernando Collor de Mello, Itamar Franco e Fernando Henrique
Cardoso (FHC) (SILVA JUNIOR, 2004). Barreyro e Rothen (2010, p. 14), ao analisarem a
influéncia do NUPES nas politicas de avaliacdo das décadas de 1980 e 1990, situam “os
membros do NUPES como os principais protagonistas na consolidacdo de uma concepcéo de
avaliacdo da educacgdo superior baseada em indicadores objetivos, participacdo, avaliagdo por
pares e, principalmente, vinculagdo de recursos ao desempenho institucional”.

O panorama do Brasil nos anos 1980 descrito em seus aspectos politicos,
econdmicos, sociais e educacionais, nesta se¢do, mostra como o processo de mobilizacédo e
organizacao politica da sociedade contribuiu significativamente para o processo de transicdo
de um sistema politico autoritario para um periodo de maior abertura politica, marcado pela
redemocratizacdo do pais. Essa mobilizacdo atingiu também a organizacdo da sociedade como
um todo, que passou a lutar por melhores condic¢des de vida e se via representada pelo ideal
de participacdo na gestdo da administracdo publica preconizado pela Constituicdo Federal de
1988. O cenario educacional do periodo também absorveu grande parte dessa mobilizagdo e
organizacdo social, com o fortalecimento de entidades educacionais, a realizacdo de
importantes eventos da area, assim como pelo aumento da producdo académico-cientifica e
pela busca de teorias educacionais que respondessem aos anseios daquele momento. Em meio

a tudo isso havia os problemas na economia, que se estenderam ao longo de toda a década de

*° Foi Secretario do Ministério da Ciéncia e Tecnologia (1990-1991) e Ministro da Educac&o (1991-1992) no
governo do Presidente Fernando Collor de Mello.

® Foi Secretaria Nacional de Educacio Superior (1991-1992) no governo do Presidente Fernando Collor de
Mello; Secretéaria de Politica Educacional (1995-1997) e Membro da Camara de Ensino Superior no Conselho
Nacional de Educacdo (1997-2001) nos governos do Presidente Fernando Henrique Cardoso.

®1 Foi Presidente do IBGE (1994-1998) durante o governo do Presidente Fernando Henrique Cardoso.

%2 Foi Presidente do INEP (1995-2002), Secretaria Executiva do Ministério da Educacéo (2002), entre outros
cargos durante o governo do Presidente Fernando Henrique Cardoso.
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1980, e atingiram diversos setores da sociedade, que sofreram com o declinio dos
investimentos publicos e com o agravamento das disparidades sociais.

O desenvolvimento historico desse periodo serve também como pano de fundo
para compreensao do momento em que os autores analisados falam, com todas as implicacGes
e problematizacGes que se extraem dos acontecimentos historicos que marcaram os diferentes
contextos nos quais se encontram esses autores e que se veem representadas nas concepcgdes
que identificam suas produgfes. De acordo com Bourdieu (1989) a analise historica de um
campo € a Unica forma legitima de analisar sua esséncia, assim, se existe uma histéria da
avaliacdo, ela é resultado da acdo de agentes que sustentam e legitimam esse campo, e cujos
produtos se acham objetivamente situados, em razdo sua pertenca ao campo e da posicéo
relativa em que se encontram naquele campo: “a historia faz-se nesta luta, neste combate
obscuro em que os postos moldam de modo mais ou menos completo 0s seus ocupantes que
se esforcam por se apropriar deles” e “em que os agente modificam de maneira mais ou
menos completa os postos, talhando-os a sua medida” (BOURDIEU, 1989, p. 103).

Nas proximas secOes esbocamos a analise histdrica da construcdo do campo
cientifico da avaliacdo educacional no Brasil na década de 1980, quando apresentamos 0S
resultados da pesquisa bibliografica e documental que mapeia a producdo cientifica sobre
avaliacdo publicada no periodo analisado e quando analisamos a construcdo desse campo em

nosso cenario académico por meio das publicagdes de autores que dele participam.
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5 MAPEAMENTO DA PRODUCAO SOBRE AVALIACAO EDUCACIONAL
PUBLICADA NO BRASIL NA DECADA DE 1980

A intencdo desta secdo € apresentar os resultados do estudo bibliométrico
realizado a partir do levantamento da producdo cientifica pesquisada. O estudo bibliométrico
foi realizado em fungéo do que se pretendeu, quer seja “o mapeamento da literatura de uma
area especifica de conhecimento” e a “producdo de indicadores bibliométricos” (HAY ASHI,
2013, p. 90). O mapeamento a partir dos dados coletados em diferentes bancos de dados
disponiveis online permitiu a identificacdo do tipo de producdo, do editor do texto, da
temporalidade dos trabalhos, dos autores, da vinculagdo institucional e da origem geografica
dos textos. De acordo com Maria Cristina Hayashi et al. (2008, p. 102), esses indicadores
permitem conhecer a evolugdo de um campo de conhecimento.

Ao considerar e aprofundar os indicadores bibliométricos das producGes
analisadas, os dados coletados fornecem uma ideia do estado da arte da evolucéo desse campo
de conhecimento no Brasil, assim como permitem algumas constatacfes a respeito da
construcdo do campo cientifico da avaliacdo no pais na década de 1980. Evidencia, por
exemplo, o local onde se encontra esse campo, quais 0s principais autores que o formam, em
decorréncia de suas contribuicdes tedricas sobre a temética da avaliacdo educacional, e indica
a quantidade e os tipos de produg6es publicadas por esses autores.

A secdo esta estruturada em cinco sec¢des secundarias. Na primeira apresentam-
se 0s resultados do estudo bibliométrico que analisou a producdo cientifica sobre avaliacdo
publicada na década de 1980 em diferentes fontes. Na segunda identificam-se os autores mais
representativos para a discussdo da area da avaliacdo durante os anos 1980. Na terceira
caracterizam-se os principais autores da avaliacdo identificados na secdo anterior. Na quarta
definem-se as obras dos autores selecionados para o estudo. Na quinta 0s textos sdo
classificados segundo o tipo de trabalho, nivel de ensino, tipos de avaliacdo e as instituicdes
dos autores.

5.1 Mapeamento bibliométrico da producao sobre avalia¢ao educacional (1980-1989)

Nesta subsecdo o mapeamento da producéo cientifica brasileira sobre avaliagcdo
educacional foi analisada a partir de estudo bibliométrico que possibilitou definir o local onde
Se encontra esse campo e quais Sao 0s agentes que o formam.

O mapeamento obedeceu aos seguintes passos:
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a) Escolha das bases de dados

As bases de dados selecionadas foram os sites indexadores de periddicos
cientificos, os sites dos Programas de Pds-Graduacdo em Educacdo (PPGE), os sites das
bibliotecas das instituicdes a que se vinculam os programas e o Portal Dominio Publico.

b) Identificagédo das fontes

Para identificar as fontes, utilizou-se os seguintes descritores: “Avaliagao”,
“Avaliar”, “Avaliacdo Educacional”, “Aprovacdo”, “Reprovagdo”, “Vestibular’, “Exames
vestibulares”, “Qualidade (da educacdo e do ensino)”, “Rendimento escolar”, “Fracasso
escolar”, “Sucesso escolar”, “Provas” e “Evasido”.

¢) Organizacdo do material coletado

O material selecionado foi organizado em planilha Microsoft Excel contendo os
dados principais de cada produgao, como “Tipo de Producao”, “Revista/Editora/IES”, “Ano”,
“Volume” e “Numero”, “Secao na Revista”, “Autor”, “Vinculo Institucional”, “Orientador”,
“Titulo do Trabalho” e “Palavras-chave dos trabalhos”.

d) Modelagem dos dados

Buscou-se eliminar nas planilhas Microsoft Excel organizadas as
inconsisténcias dos dados coletados, como erro de grafia, duplicidades, eliminacdo de campo
em branco, entre outros que podem atrapalhar a elaboracéo de tabelas e gréficos.

e) Confeccdo de gréficos e tabelas dindmicas

Nesta ultima etapa, ap6s organizacdo e modelagem do material coletado, foi
possivel a criacdo de tabelas dindmicas que permitiram visualizar a distribuicdo do
conhecimento sobre avaliagcdo ao longo dos anos 1980.

A sequir sdo apresentados dados coletados e que possibilitam uma visdo
panoramica da producdo levantada.

No Grafico 1 os 595 trabalhos encontrados sdo distribuidos segundo o ano de
sua publicacdo, nele se observa a variacdo da producdo sobre a tematica analisada,
concentrada, principalmente, nos anos de 1980, que obteve 72 trabalhos catalogados e em
1983, com 77 trabalhos, com um queda consideravel nos anos de 1985 e 1989, tendo sido

produzido 45 trabalhos nesses dois anos.
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GRAFICO 1 - Distribuicio do material por ano de publicac&o (1980-1989)
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Fonte: O AUTOR (2015)

A maior concentracdo da producdo cientifica sobre avaliacdo nos primeiros
anos da década de 1980, conforme aponta o Gréafico 1, se deve principalmente pela elaboragéo
de dissertacOes e teses produzidas no inicio da referida década. Trata-se de um periodo em
que, segundo Saviani (2008, p. 402), as pedagogias criticas buscam orientar a pratica
educativa brasileira, com “[...] teorias que ndo apenas se constituissem como alternativa a
pedagogia oficial, mas que a ela se contrapusessem”.

Na Tabela 1 os estudos encontram-se distribuidos segundo o tipo de producéo
(artigo de revista, anais de evento, capitulo de livro, dissertacdo de mestrado, documento
oficial, livro, tese de doutorado e tese de professor titular), é possivel notar que no periodo ha
grande publicacdo de artigos cientificos e dissertagdes de mestrado. Interessante notar que
esses dois tipos de producges, juntamente com as teses, sdo, segundo Magda Soares (1989), as
que melhor expressam o conhecimento ainda em construgdo, cuja circulagdo ocorre de forma

concomitante a sua elaboragao.

TABELA 1 - Distribui¢do do material por tipo de producéo (1980-1989) (continua)

Tipos de Trabalho Quantidade
Artigo de revista 252
Dissertacdo de Mestrado 243
Livro 65

Tese de Doutorado 10
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TABELA 1 - Distribui¢do do material por tipo de producéo (1980-1989) (conclusao)

Tipos de Trabalho Quantidade
Anais de Evento 9
Documento Oficial 8
Capitulo de Livro 6
Tese de Professor Titular 2
Total geral 595

Fonte: O AUTOR (2015)

Na Tabela 2 sdo identificadas as revistas cientificas que tiveram suas
producdes catalogadas no levantamento, a maioria dos artigos foi publicada por duas revistas
editadas pela Fundacao Carlos Chagas, “Educacéo e Selecdo”, que aparece com 147 artigos, e
“Cadernos de Pesquisa”, com 56 artigos. Trata-se de uma instituicdo que tem um longo
historico com quest@es relacionadas a sele¢do e avaliacdo educacional, e onde se encontram
vinculados pesquisadores que ha algum tempo realizam pesquisas e estudos nessa area de
conhecimento, dentre os quais estdo Adolpho Ribeiro Netto, Dagmar M. L. Zibas, Bernadete

A. Gatti, Heraldo Marelim Vianna, entre outros autores listados mais a frente na Tabela 6.

TABELA 2 - Distribuicdo do material por revistas cientificas (1980-1989)

Revistas Quantidade
Educacéo e Selecao 147
Cadernos de Pesquisa 56
Em Aberto 15
Educacdo e Avaliagdo 13
Educacdo & Sociedade 8
Revista da Fac.Edu.USP 5
Educacéo em Revista 5
Cadernos CEDES 3
Total geral 252

Fonte: O AUTOR (2015)

Na Tabela 3 as 12 teses e 243 dissertacdes encontradas sdo distribuidas de
acordo com o ano de sua defesa. Nela pode-se observar que nos anos de 1980, 1982 e 1983 se
ultrapassa o total de 30 produgdes, sendo que a menor producao se encontra nos anos de 1985,
1987 e 1989, que variaram entre 17 e 19 trabalhos. Os dados da tabela corroboram a analise
do Gréfico 1 apresentado no inicio desta secdo, quando apontou-se a concentracdo da

producdo nos anos iniciais da década de 1980.
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TABELA 3 - Distribuicédo do material por ano e tipo de estudo (dissertacéo ou tese) (1980-1989)

Ano Dissertacdo de Mestrado  Tese de Doutorado  Tese de Professor Titular  Quantidade
1980 32 32
1981 22 2 2 26
1982 32 32
1983 35 38
1984 28 29
1985 16 17
1986 14 14
1987 19 19
1988 29 29
1989 16 3 19
Total geral 243 10 2 255

Fonte: O AUTOR (2015)

Na Tabela 4 sdo apresentadas as Instituicbes de Ensino Superior (IES) em que

foram defendidas as teses e dissertacdes no periodo pesquisado, destaque para a Universidade

Federal do Rio de Janeiro (UFRJ) que obteve 79 dissertaces defendidas em seu Programa de

P6s-Graduacdo em Educacdo (PPGE), que teve inicio em 1972, com a criacdo do Mestrado, e

se ampliou em 1980, com a criacdo do Doutorado. Mais de um ter¢o dessa producdo foi

orientada por duas professoras vinculadas ao programa: Ligia Gomes Elliot, que orientou 17

trabalhos, e Lilia da Rocha Bastos, que orientou 15 trabalhos.

TABELA 4 - Distribuicdo dos trabalhos (teses e dissertacdes) por instituicdo (1980-1989) (continua)

IES Quantidade
UFRJ 79
PUC-SP 17
UERJ 17
UNB 16
UFES 15
UFSCAR 13
PUC-RJ 11
UFPR 11
UFF 10
UNIMEP 9
FGV 8
PUC-RS 8
UFRGS 8
uUspP 8
UFSM 7
UNICAMP 6
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TABELA 4 - Distribui¢cdo dos trabalhos (teses e dissertacdes) por instituicdo (1980-1989) (concluséo)

IES Quantidade
UFBA 5
UFC 4
UFMG 2
UFRN 1
Total geral 255

Fonte: O AUTOR (2015)

Na Tabela 5 foram identificadas as editoras que publicaram os livros e
capitulos de livros produzidos durante os anos 1980, destaque para a Editora Cortez, com seis
producdes, Editora da UFRGS, com cinco producdes, Editora Pedagogica Universitaria
(EPU), com quatro produc@es, e Ministério da Educacdo e Editora VVozes com trés producgdes
cada. Saviani (2008, p. 407), menciona que foi nesse periodo, de 1980 a 1991, que “[...] as
principais editoras criaram cole¢cbes de educacdo, abrindo-se, inclusive, editoras

especializadas na area”.

TABELA 5 - Distribuicdo dos livros e capitulos de livros por editora (1980-1989) (continua)

Editoras Quantidade

Cortez 6
UFRGS
EPU
MEC
Vozes
UFMG
UFBA
UFRRJ
ABT
UFES
IBRASA
Atica
Moraes
Sem editora
Autores Associados
SEC-SP
Educam
Suina
Francisco Alves
FGV
Graal

P P P P P P NN DND DD DD DNDNDDNDDNDDND DN W Ww S o
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TABELA 5 - Distribui¢do dos livros e capitulos de livros por editora (1980-1989) (concluséo)

Editoras Quantidade

CNPq 1
IAEA - Princeton
UFC
Casa da Cultura
Achiamé
INEP
SEC-BA
UNICAMP
Segrase
Zahar
SME-Juiz de Fora
UNB
Brasiliense
ALMED
CRUB
Mestre Jou
UFPR
CEDATE
FCC
Pallotti
Pioneira
ABMES
Instituto de Recursos Humanos Jo&o Pinheiro
IUPERJ
LTC
Total geral

P R PR R R PR R P R PR R R PR R R PR PR R R

~
N

Fonte: O AUTOR (2015)

Na Tabela 6 sdo identificados os autores que tiveram mais de duas publicacdes
durante o periodo analisado, a partir do vinculo institucional desses autores é possivel pensar
a possibilidade da formacéo de alguns grupos, caso dos onze autores vinculados a Fundacao
Carlos Chagas (FCC), dos nove vinculados a Pontificia Universidade Catolica do Rio de
Janeiro (PUC-RJ), dois seis vinculados a Pontificia Universidade Catdlica de Sdo Paulo
(PUC-SP), dos seis vinculados a Universidade Federal do Rio Grande do Sul (UFRGS), dos
seis vinculados a Universidade de Brasilia (UNB), dos seis vinculados a Universidade de Sdo
Paulo (USP), dos trés vinculados a Universidade Federal de Pernambuco (UFPE), dos trés
vinculados ao Servico Nacional de Aprendizagem Industrial (SENAI-SP) e dos trés

vinculados a Universidade Federal do Ceara (UFC).
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TABELA 6 — Distribuicio dos autores que produziram mais de dois textos (1980-1989) (continua)

Autor Vinculo Institucional Quantidade

Heraldo Marelim VIANNA FCC 28
Bernardete A. GATTI FCC/PUC-SP 14
Menga LUDKE PUC-RJ 12
Adolpho RIBEIRO NETTO FCC 10
Nicia Maria BESSA PUC-RJ 10
ZéliaD. MEDIANO PUC-RJ 10
Bernardo BUCHWEITZ UFRGS 9
Pedro DEMO UNB/IPEA/INEP 8

Maria Amélia Azevedo GOLDBERG FCC/PUC-SP 8
Fernando Lang da SILVEIRA UFRGS/PUC-RS 7
Leny Campagno Cyrino BASSO PUC-RJ 7
Sérgio Costa RIBEIRO CESGRANRIO/PUC-RJ 7

Ana Maria de Oliveira LOPES PUC-RJ 6
Dagmar M. L. ZIBAS FCC 6
Giselda Santana MORAIS UFS 6
Marco Antdnio MOREIRA UFRGS 6
Elba Siqueira de S4 BARRETTO FCC 5
Léa DEPRESBITERIS SENAI-SP 5
Maria Lucia Faria MORO UFPR 5
Maria do Socorro Taurino BRITO UFPB 5
Claudio de Moura CASTRO CAPES/IPEA 4
Lacia Marques PINHEIRO INEP 4
Zaia BRANDAO IUPERJ 4

Anna Maria Bianchini BAETA FGV 3
Anallcia Dias SCHLIEMANN UFPE 3
Any Dutra Coelho da ROCHA UCAM 3
Aida Maria MONTEIRO UFPE 3
Carlos Alberto Serpa de OLIVEIRA CESGRANRIO/PUC-RJ 3
Clarilza Prado de SOUSA PUC-SP 3
Flavia de Barros CARONE USP 3
Heloisa LUCK UFPR 3

Jussara Maria Lerch HOFFMAN UFRGS 3
Lauro MORHY UNB 3

Lygia Correa Dias de MORAES USP 3
Maria Laura P. B. FRANCO FCC/PUC-SP 3
Marli E. D. A. ANDRE PUC-RJ 3
Raimundo Alberto NORMANDO UFC 3
Simon SCHWARTZMAN IUPERJ/IFGV 3
Alda BALTAR UNB 2

Alaor Correa PINTO SENAI-SP 2

Ana Maria SAUL PUC-SP 2
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TABELA 6 — Distribuicdo dos autores que produziram mais de dois textos (1980-1989) (concluséo)

Autor Vinculo Institucional Quantidade
Cipriano LUCKESI UFBA 2
Daniel Augusto MOREIRA USP 2
Enilde L. J. FAULSTICH UNB 2
Enio de MAGALHAES UNB 2
Eny Marisa MAIA FCC 2
Ernesto SCHIEFELBEIN ONU 2
Fulvia ROSEMBERG FCC/PUC-SP 2
Guiomar Namo MELLO FCC/PUC-SP 2
José Geraldo TEIXEIRA UFRJF 2
José Luiz Pieroni RODRIGUES SENAI-SP 2
Lauro Amélio PATZLAFF UNB 2
Lucila Maria Costi SANTAROSA UFRGS 2
Luiz PASQUALI UNB/MEC 2
Manuel Luiz LEAO UFRGS 2
Maria Aparecida Ciavatta FRANCO UERJ/UFF 2
Maria Helena Souza PATTO USP 2
Maria do Horto Soares MOTTA UFRGS 2
Maria Lucia Faria MORA USP 2
Maria Thereza Fraga ROCCO UFF 2
Maria Lucia Lopes DALLAGO UFC 2
Mauro Villar de QUEIROZ UFC 2
Michel THIOLLENT UFRJ 2
Ruben KLEIN UFRJ/CNPq 2
Robert STAKE Universidade de Illinois 2
Rose Neubauer da SILVA FCC 2
Sueli Cotrim TENCA USP 2
Terezinha Nunes CARRAHER UFPE 2
Thereza PENNA FIRME UFRGS/PUC-RJ/UFRJ 2
UFC 2

Wilma Porto de PRIOR

UFS

Fonte: O AUTOR

De um total de 548 autores que publicaram nesse periodo (APENDICE A), 71
tiveram mais de duas publicacbes. Desse total procuramos selecionar aqueles que podem ser
considerados os principais autores quando se pensar na constru¢do de um campo cientifico
brasileiro da avaliagdo. Para esse fim foi realizado um levantamento de trabalhos que
analisam a trajetoria historica da avaliacdo educacional no Brasil, com a intencao de verificar
a presenca de alguns dos autores listados na Tabela 6. Nesses trabalhos, 19 dos 71 autores que
tiveram mais de duas publicacdes sdo mencionados por sua contribuicdo teorica prestada a

avaliacdo educacional no pais.
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Destacamos que a presenca de Robert Stake, reconhecido autor estadunidense
da avaliagdo, como um dos autores que produziram mais de dois textos sobre a tematica no
Brasil, tem haver com a propria dimenséao do levantamento bibliogréfico realizado, que néo se
restringiu, num primeiro momento, apenas a autores nacionais, mas a toda producdo de
conhecimento sobre o tema da avaliacdo publicada na década de 1980 no pais, assim temos
nessa lista a inclusdo de outros autores estrangeiros, como Alain Bienayme (Franca),
Cayetano De Lella (México), Denis C. Phillips (Estados Unidos), dentre outros que se
encontram listados no “Apéndice A” deste trabalho.

Na subsecdo que segue identificamos em um quadro os principais autores da
avaliacdo no Brasil, mas antes os relecionamos com os estudos produzidos que mencionam a

presenca desses autores na trajetdria da avaliagcdo educacional no pais.

5.2 Identificacdo dos principais autores da avaliacdo educacional na década de 1980

Diante da quantidade de autores mencionados anteriormente, nossa intencgao foi
destacar aqueles mais representativos para a discussdo na area da avaliacdo durante o periodo
pesquisado. Para isso consideramos, para além do que aponta a Tabela 6, a respeito da
proporcao dos autores que tiveram mais de duas publicagbes no periodo, o cruzamento com
trabalhos que analisam a trajetéria historica da avaliagdo educacional no Brasil e destacam o
protagonismo de alguns autores para a darea (BARREYRO; ROTHEN, 2008a;
DEPRESBITERIS, 1999; FREITAS, 2007; GATTI, 2002; 2009; PENNA FIRME, 1988;
SAUL, 2010; SOUSA, 1998; SOUSA, 2005; VIANNA, 1995).

Gladys Beatriz Barreyro e José Carlos Rothen (2008a, p. 132), expondo 0s
principios norteadores quando analisam os principais documentos oficiais que tiveram como
objetivo a criacdo de um modelo de educacdo superior para o Brasil durante os anos 1980,
destacam que “a concepgdo de educagdo superior e de avaliacdo presente nas politicas
implantadas foi gestada por académicos envolvidos com comisses governamentais inseridas
no Ministério da Educagdo durante as décadas de 1980 e 1990”. Entre os académicos que
contribuiram nas comiss@es aparecem Sérgio Costa Ribeiro e Simon Schwartzman.

Léa Depresbiteris (1999, p. 30), discutindo conceitos e visdes gerados ao longo
da historia da avaliacdo, menciona as contribuicbes de Cipriano Luckesi para pensar a
distingdo entre avaliar e verificar, de Maria Laura Franco para saber em que paradigmas a
avaliacdo se apoia, de Pedro Demo com sua discussdo sobre qualidade na avaliacéo, de Ana
Maria Saul com sua proposta de avaliacdo qualitativa nomeada de avaliacdo emancipatoria, e

dentre estes o protagonismo de Heraldo Marelim Vianna que “foi um dos pioneiros da
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avaliacdo no pais”. A autora inclui ainda nesta lista outros estudiosos brasileiros, sdo eles
Menga Ludke, Marli André, Jussara Hoffman e Thereza Penna Firme.

Dirce Nei Teixeira de Freitas (2007, p. 25), analisando o processo historico de
emergéncia da avaliacdo em larga escala na regulacdo da educacao basica brasileira, comenta
que “as primeiras experiéncias de afericdo do rendimento escolar” no Brasil, “foram
realizadas nos estados do Ceara, Piaui ¢ Pernambuco, nos anos de 1981, 1982 ¢ 1985 [...]". Os
resultados desses levantamentos foram apreciados em estudos realizados a época por
pesquisadores como Heraldo Marelim Vianna, Bernardete Gatti, Claudio de Moura Castro,
Sergio Costa Ribeiro ¢ Ruben Klein. De acordo com a autora, “esse conjunto de estudos
avaliativos, surgidos ao longo dos anos de 1980, revela o crescente interesse pelos temas
qualidade do ensino, desempenho escolar, avaliacdo externa, avaliagdo de sistemas e
informagao educacional” (FREITAS, 2007, p. 35).

Bernardete Angelina Gatti (2002; 2009) apresenta uma sequéncia temporal de
algumas iniciativas e modelos de avaliagdo de sistemas educacionais no Brasil. Neste cenario
destaca a existéncia de estudos pioneiros “que se propdem avaliar a politica nacional de
educacdo” sob uma nova perspectiva, a da “seletividade da educacdao”, onde sdo utilizados
“desde dados demograficos até estudos de caso” (GATTI, 2002, p. 22). De acordo com a
autora, “‘estes estudos abrem um outro leque de possibilidades em avaliagdo numa direcdo
diferente da avaliagdo de desempenho por testes” (GATTI, 2009, p. 10). Esse novo enfoque
foi adotado nas pesquisas avaliativas realizadas por Elba S& Barretto, Heraldo Marelim
Vianna e Bernardete Gatti.

Thereza Penna Firme (1988, p. 149) menciona as iniciativas de capacitagdo de
recursos humanos em avaliacdo, especialmente a nivel de pds-graduacdo (Instituto Nacional
de Pesquisas Espaciais/Tecnologia Educacional/INPE/SP; UFRJ e UFES) e de treinamento
(MEC, ABT, SECs estaduais e municipais e instituicbes educacionais publicas e particulares a
nivel de 1°, 2° e 3° graus), de onde surgiram teses e trabalhos académicos e praticos que
tiveram como caracteristica principal situar a avaliacdo no seu campo profissional. Entre o0s
atores desse empreendimento a autora cita a participacdo de Thereza Penna Firme, Maria
Amélia Azevedo Goldberg, Clarilza Prado de Sousa, Maria Laura Puglisi Barbosa Franco e
Ana Maria Saul.

Ana Maria Saul (2010, p. 41), explorando a trajetdria da avaliacdo educacional
brasileira a partir de seus focos de ateng@o, destaca os trabalhos que buscaram “progredir
rumo as propostas de avaliagdo numa abordagem qualitativa [...]”, nesta perspectiva

encontram-se autores como Marli André, Maria Amélia A. Goldberg, Clarilza Prado de
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Sousa, e outros que tiveram seus textos publicados nos dois primeiros e Gnicos nimeros da
revista Educacdo e Avaliacdo, publicado nos anos de 1980 e 1981, respectivamente. Nestes
nameros podem ser encontrados alguns textos que discutem a relagdo entre medo e poder na
avaliacdo e a problematica da avaliacdo e tomada de decisdo. Dentre os autores dos artigos
publicados sobre avaliagdo nestes nimeros encontram-se Maria Amélia Azevedo Goldberg e
Clarilza Prado de Sousa.

Clarilza Prado de Sousa (1998, p. 162), descrevendo a trajetdria historica da
avaliagdo educacional no Brasil, entende que “para compreender o processo de
amadurecimento da area avaliativa, € preciso fazer uma pequena revisdo das producdes de
décadas anteriores, resgatando a partir dai as contribuices que possam ainda oferecer
subsidios para os nossas atividades atuais na area”. Em seu resgate histérico a autora
menciona autores brasileiros que estavam preocupados com uma abordagem de avaliacdo
qualitativa como Marli André, Ana Maria Saul, Bernardete A. Gatti, Maria Amélia Azevedo
Goldberg, Clarilza Prado de Sousa, Cipriano Carlos Luckesi, Pedro Demo, Jussara Hoffman,
Léa Depresbiteris, Maria Laura Barbosa Franco, Menga Lidke e Thereza Penna Firme; ou
guantitativa como os estudos de Heraldo Marelim Vianna.

Sandra Zakia Sousa (2005, p. 9), caracteriza as produc¢des dos pesquisadores da
Fundacdo Carlos Chagas acerca do tema da avaliacdo educacional, demarcando “seu percurso
historico, destacando seus focos mais expressivos e procurando estabelecer relagdes com a
trajetoria de produg¢do de conhecimento em avaliacdo educacional no pais [...]”. A autora
reconhece Heraldo Marelim Vianna, Bernardete Gatti e Clarilza Prado de Sousa como autores
que hd muito tempo tém se dedicado a investigacdo na area da avaliacdo educacional.
Somam-se a este grupo outros autores, como Maria Amélia Goldberg, Maria Laura Franco,
Adolpho Ribeiro Netto e Elba S. S. Barretto.

Heraldo Marelim Vianna (1995, p. 17), apresenta uma sintese historica da
avaliacdo educacional nos Estados Unidos, na Inglaterra e no Brasil, ressaltando que “a
avaliacdo no contexto educacional brasileiro é quase sempre promovida por 0Orgaos
governamentais a nivel federal — Ministério da Educacdo — ou a nivel estadual, através das
Secretarias de Estado, que, por falta de estrutura muitas vezes solicitam a colaboracdo de
outras institui¢des [...]”. Neste cenario destaca-se a participacdo de alguns pesquisadores da
Fundacdo Carlos Chagas nos processos de avaliagdo do rendimento escolar desenvolvidos nos
projetos implementados no pais nos anos 1980. S&o relevantes neste sentido os trabalhos de
Heraldo Marelim Vianna e Bernardete A. Gatti, que estiveram envolvidos diretamente com a

analise dos varios projetos de avaliacdo desse periodo.
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Do cruzamento das informacdes trazidas por esses autores somadas aos
resultados encontrados no estudo quantitativo que realizamos, chegamos a alguns nomes que
estamos considerando como os principais autores da avaliagdo educacional na década de 1980
no Brasil. Dos 71 autores que foram enquadrados como 0s que produziram mais de duas
publicacdes sobre avaliacdo na década estudada, 19 deles também tiveram destaque nos

estudos sobre a histdria da avaliacdo no pais, conforme destacados no Quadro 1 a seguir:

QUADRO 1 - Os principais autores da avaliacdo educacional na década de 1980

Autores Vinculo Institucional
Adolpho Ribeiro NETTO FCC
Ana Maria SAUL PUC-SP
Bernardete Angelina GATTI PUC-SP/FCC
Clarilza Prado de SOUSA PUC-SP
Claudio de Moura CASTRO CAPES/IPEA
Cipriano Carlos LUCKESI UFBA
Elba Siqueira de Sa BARRETTO FCC
Heraldo Marelim VIANNA FCC
Jussara Maria Lerch HOFFMAN UFRGS
Lea DEPRESBITERIS SENAI-SP
Maria Amélia Azevedo GOLDBERG FCC/PUC-SP/UNICAMP
Maria Laura Puglisi Barbosa FRANCO PUC-SP/FCC
Marli Eliza Dalmazo Afonso de ANDRE PUC-RJ
Menga LUDKE PUC-RJ/UFF
Pedro DEMO UNB/IPEA/INEP/OMEP
Ruben KLEIN UFRJ/CNPq
Sérgio Costa RIBEIRO CESGRANRIO/PUC-RJ
Simon SCHWARTZMAN IUPERJ/FGV
Thereza PENNA FIRME UFRGS/PUC-RJ/UFRJ

Fonte: O AUTOR (2016)

Temos assim, no Quadro 1, uma lista que inclui diferentes autores, vinculados
as mais diversas instituices e centros de pesquisa brasileiros, e que refletem em suas
producdes os problemas educacionais do periodo, inserindo a avaliagdo educacional na
agenda de questdes relacionadas tanto a educacdo basica quanto ao ensino superior. As
producgdes desses autores discutem a avaliacdo sob diversas perspectivas, desde aquelas
referenciadas a medidas e testes educacionais, as que tratam do rendimento escolar dos
alunos, das questbes do acesso a universidade por meio de concursos vestibulares, da
avaliacdo da pesquisa e da pos-graduacdo brasileira, aquelas que discutem teoricamente a
avaliacdo e propdem uma abordagem de natureza mais qualitativa para a avaliacdo
educacional.

Na préxima subsecdo, esses 19 autores sdo apresentados de acordo com
algumas de suas informacGes, 0 que nos possibilita visualizar, dentre outros aspectos, sua
formag&o académica, o lugar de onde falam e seus interesses cientificos em termos de éreas

de pesquisa que atuam/atuaram.
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5.3 Caracterizacao dos principais autores da avaliacdo educacional na década de 1980

Nesta subsegdo caracterizamos sumariamente 0s autores anteriormente
mencionados, para isso consideramos alguns dados, tais como a sua formacdo (graduagéo e
pos-graduacdo), seu vinculo institucional e suas areas de interesse na pesquisa, conforme
informacdes disponiveis em seus Curriculos Lattes e outras fontes, como sites institucionais
com referéncias biograficas de alguns autores. A apresentacdo a seguir obedece a ordem
alfabética dos nomes dos autores.

Adolpho Ribeiro Netto formado em Medicina Veterinaria pela Faculdade de
Medicina Veterinaria e Zootecnia da Universidade de S&o Paulo (1953), com Doutorado em
Medicina Veterinaria, Professor Titular da Faculdade de Medicina Veterinaria e Zootecnia, da
USP, da qual foi Diretor entre 1972 e 1976. Foi diretor presidente da Fundacdo Carlos
Chagas, instituicdo que criou em 1964, dentro de sua prépria sala e com infraestrutura da
Faculdade de Medicina Veterinaria e Zootecnia da USP, da qual também foi seu diretor
(1972-1976). Presidiu a Fundacdo Carlos Chagas (FCC), no periodo de 1969 a 1986. Suas
areas de pesquisa foram: estatistica e epidemiologia.

Ana Maria Saul formada em Pedagogia (1968), com Mestrado (1971) e
Doutorado em Educacdo (Psicologia da Educacdo) (1985) pela Pontificia Universidade
Catolica de Sdo Paulo (PUC-SP). E professora da Pontificia Universidade Catélica de Sdo
Paulo desde 1970 e atualmente atua nos Programas de Pds-Graduacdo em Educacao:
Curriculo e Educacdo: Formacdo de Formadores da mesma instituicdo. Coordena a Cétedra
Paulo Freire sediada na PUC-SP. Suas areas de pesquisas sdo: politicas publicas, curriculo,
formacéo de educadores, pensamento freireano e avaliacdo educacional.

Bernardete Angelina Gatti formada em Pedagogia pela Universidade de Séo
Paulo (1962) e Doutorado em Psicologia pela Universite de Paris VII - Universite Denis
Diderot (1972), com P6s-Doutorados na Université de Montréal (1974) e na Pennsylvania
State University (1974). Foi professora da USP (1966-1985) e do Programa de Pos-
Graduacdo em Educacéo: Psicologia da Educacdo da PUC-SP (1978-2006). Também exerceu
0 cargo de Superintendente de Educacdo e Pesquisa na Fundacao Carlos Chagas (1974-2011),
tendo sido Consultora da UNESCO e de outros organismos nacionais e internacionais. Suas
areas de pesquisa sdo: formacdo de Professores, avaliacdo educacional e metodologias da
investigacao cientifica.

Clarilza Prado de Sousa formada em Psicologia pela Pontificia Universidade

Catdlica de S&o Paulo (1968), com Mestrado em Educacdo (Psicologia da Educacao) pela
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Pontificia Universidade Catolica de Sdo Paulo (1979), Doutorado em Educacdo (Curriculo)
pela Pontificia Universidade Catolica de Sdo Paulo (1992), e P6s-Doutorados pela Ecole des
hautes études en sciences sociales (1996) e pela Harvard University (1999). E professora
permanente do Programa de P6s Graduacdo em Psicologia da Educacdo e do Programa de
Mestrado Profissional Formacdo de Formadores, ambos da PUC-SP. Suas areas de pesquisa
sdo: avaliacdo educacional, representagcdes sociais e educacdo, estudos psicossociais e
profissionalizacdo docente.

Claudio de Moura Castro formado em Economia pela Universidade Federal de
Minas Gerais (1962), pés-graduado pela Fundacdo Getulio Vargas (1963), com Mestrado em
Economia pela Yale University (1964), Doutorado pela University of California - Berkeley
(1965) e Ph.D. em Economia pela, Vanderbilt University (1970). Foi professor da Fundagéo
Getulio Vargas (1971-1979), da Pontificia Universidade Catdlica do Rio de Janeiro (1970-
1979), do Centro Comparativo de Educacdo da University of Chicago (1973-1974), da
Universidade de Brasilia (1984-1985), do instituto Universitario de Estudos de
Desenvolvimento na Université de Geneve (1987-88) e da Université de la Bourgogne (1989).
Foi diretor geral da CAPES (1979-1982).

Cipriano Carlos Luckesi formado em Filosofia pela Universidade Catélica do
Salvador (1970), também Bacharel em Teologia pela Pontificia Universidade Catolica de Sdo
Paulo (1968), com Mestrado em Ciéncias Sociais pela Universidade Federal da Bahia (1976)
e Doutorado em Educacéo: Historia, Politica, Sociedade pela Pontificia Universidade Catdlica
de Sdo Paulo (1992). Foi professor da Universidade Federal da Bahia (1972-2002), da
Universidade Estadual de Feira de Santana (1972-1992) e da Universidade Catolica do
Salvador (1972). Suas areas de pesquisa sdo: filosofia da educacdo, teoria do ensino, didatica,
educacéo e ludicidade e avaliacdo da aprendizagem escolar.

Elba Siqueira de Sa& Barretto formada em Pedagogia pela Universidade de Séo
Paulo (1965), com Mestrado (1980) e Doutorado (1991) em Sociologia pela Faculdade de
Filosofia e Ciéncias Humanas da Universidade de Sdo Paulo. Foi professora assistente da
Universidade de S&o Paulo (1989-2009) e Superintendente de Educagdo e Pesquisa da
Fundacdo Carlos Chagas (FCC). Trabalhou ainda na Pontificia Universidade Catdlica de S&o
Paulo (1983-1984) e na Universidade Federal do Para (1994-1997). Atualmente é consultora
da FCC. Suas areas de pesquisa sdo: politicas publicas, ensino fundamental, curriculo e
formacéo docente.

Heraldo Marelim Vianna formado em Geografia e Historia pela Universidade

do Estado do Rio de Janeiro (1952), graduacdo em Direito pela Universidade Federal do Rio
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de Janeiro (1955), especializacdo em Educacdo pela University of Michigan - Ann Arbor
(1967), especializacdo em Pedagogia pela Centre Internacional D'études Pédagogiques
(1968), com Mestrado em Educacdo pela Michigan State University (1969) e Doutorado em
Educacao (Psicologia da Educacdo) pela Pontificia Universidade Catdlica de Sdo Paulo
(1997). Foi pesquisador da Fundacdo Carlos Chagas (1970-2013). Suas areas de pesquisa
foram: psicologia da educacdo, avaliacdo, formacdo do avaliador.

Jussara Maria Lerch Hoffman formada em Letras pela Universidade Federal do
Rio Grande do Sul (1974) e com Mestrado em Educacdo/Avaliacdo pela Universidade Federal
do Rio de Janeiro (1981). Foi professora da Pontificia Universidade Catélica do Rio Grande
do Sul (1982-1986) e da Universidade Federal do Rio Grande do Sul (1986-1996).
Atualmente é diretora da Editora Mediacdo. Suas areas de pesquisa sdo: avaliacdo, avaliacao
mediadora, avaliacdo na pré-escola, avaliacdo de redacdes.

Léa Depresbiteris formada em Pedagogia pelas Faculdades Metropolitanas
Unidas (1974), com Mestrado em Tecnologia Educacional pelo Instituto Nacional de
Pesquisas Espaciais (1977) e Doutorado em Psicologia Escolar e do Desenvolvimento
Humano pela Universidade de S&o Paulo (1988). Foi técnica em educacdo no Servigo
Nacional de Aprendizagem Industrial (1977-2001). Suas areas de pesquisa foram: educacéo,
avaliacdo, formacao profissional.

Maria Amélia Azevedo Goldberg formada em Pedagogia pela Universidade de
Sdo Paulo (1960), graduagcdo em Direito pela Universidade de Sado Paulo (1965), possui
Doutorado em Orientacdo Educacional pela Universidade de Sdo Paulo (1969) e Pos-
Doutorado na United Nation Educational (1975). E professora titular da Universidade de S&o
Paulo. Suas areas de pesquisa sdo: infancia, violéncia doméstica (especialmente de natureza
sexual e psicoldgica), cultura e violéncia doméstica contra criancas e adolescentes.

Maria Laura Puglisi Barbosa Franco formada em Pedagogia pela Faculdade de
Filosofia Ciéncias e Letras Sedes Sapientiae (1960), com Mestrado (1977) e Doutorado
(1981) em Educacao (Psicologia da Educacédo) pela Pontificia Universidade Catdlica de S&o
Paulo, com Pds-Doutorado pela Universidade Estadual de Campinas (1985). Foi professora
titular da Pontificia Universidade Catodlica de Sdo Paulo (1982-2006) e pesquisadora da
Fundacdo Carlos Chagas (1975-2008). Atualmente é professora titular do Centro
Universitario Fundacdo Instituto de Ensino para Osasco. Suas areas de pesquisa Sa0: ensino
médio, educacao profissionalizante, avaliacdo, representacfes sociais.

Marli Eliza Dalmazo Afonso de André formada em Letras pela Universidade

de S&o Paulo (1966) e em Pedagogia pela Universidade Santa Ursula (1973), com Mestrado
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em Educacdo na Pontificia Universidade Catolica do Rio de Janeiro (1976), Doutorado em
Psicologia da Educacdo na University of Illinois em Urbana-Champaign (1978) e Poés-
Doutorado na University of Illinois at Urbana Champaign (1983). Foi professora da Pontificia
Universidade Catolica do Rio de Janeiro (1978-1986) e da Universidade de Sdo Paulo (1987-
1999). Atualmente é professora da Pontificia Universidade Catolica de Sdo Paulo. Suas areas
de pesquisa sdo: formacéo de professores e de metodologia da pesquisa em educagéo.

Menga Ludke formada em Licenciatura Plena em Filosofia pela Universidade
de Séo Paulo (1956), com Doutorado em Sociologia da Educacédo pela Université de Paris X
(1969) e Pds-Doutorados na University of California Berkeley (1981) e na University of
London (1986). Foi professora associada da Universidade Federal Fluminense (1983-1991).
Atualmente e professora da Pontificia Universidade Catolica do Rio de Janeiro e da
Universidade catdlica de Petropolis. Suas areas de pesquisa sdo: problemas da formacao,
pesquisa e profissdo docentes, socializacdo profissional e avaliacdo escolar.

Pedro Demo formado em Filosofia pelo Bom Jesus (1963), com Doutorado em
Sociologia pela Universitat Des Saarlandes (1971) e P6s-Doutorados na Universitat Erlangen-
Nurnberg (1983) e na University Of California At Los Angeles (2000). Foi professor da
Pontificia Universidade Catolica do Rio de Janeiro (1971-1975), da Universidade Federal
Fluminense (1975-1977), do Instituto Universitario de Pesquisas do Rio de Janeiro (1972) e
da Universidade de Brasilia (1976-2008). Foi também técnico do Instituto de Pesquisa
Econdmica Aplicada (1975-1994). Foi Diretor Geral de Estudos e Pesquisas do Instituto
Nacional de Estudos e Pesquisas Educacionais Anisio Teixeira (1984-1985). Suas areas de
pesquisa sdo: sociologia da educacdo, pobreza politica, metodologia cientifica, pesquisa
qualitativa, cidadania popular.

Ruben Klein formado em Matematica pela Universidade Federal do Rio de
Janeiro (1968), com Mestrado em Matematica pela Associacdo Instituto Nacional de
Matematica Pura e Aplicada (1969), Doutorado em Matematica pela Massachusetts Institute
Of Technology (1974) e Poés-Doutorados na University of California System (1978),
University of California System (1987) e University of California System (1988). Foi
pesquisador na Associacao Instituto Nacional de Matematica Pura e Aplicada (1974-1989) e
no Laboratorio Nacional de Computacdo Cientifica (1989-2002). Atualmente é consultor da
Fundacdo Cesgranrio. Suas areas de pesquisa sdo: modelos de fluxo escolar, avaliacdo
educacional: teoria de resposta ao item, avaliacdo educacional: fatores associados, estatistica.

Sérgio Costa Ribeiro formado em Engenharia pela Pontificia Universidade

Catolica do Rio de Janeiro (1961), com Doutorado em Fisica pela Universidade de Sdo Paulo
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(1964). Foi professor da Pontificia Universidade Catolica do Rio de Janeiro (1967-1995), da
Universidade de Sao Paulo (1992-1994) e do Laboratorio Nacional de Computacgdo Cientifica
(1987-1995) Também foi Diretor de Estudos e Pesquisas do Instituto Nacional de Estudos e
Pesquisas Educacionais Anisio Teixeira (1982-1983). Foi coordenador do Programa de
Estudos em Politica de Educacdo Superior da Secretaria de Educacdo Superior do MEC
(1986-1987). Suas areas de pesquisa foram: fluxo dos alunos, censo educacional, pedagogia
da repeténcia, vestibular.

Simon Schwartzman formado em Sociologia e Politica e Administracdo
Publica pela Universidade Federal de Minas Gerais (1961), com Mestrado em Sociologia pela
Facultad Latinoamericana de Ciencias Sociales (1963) e Doutorado em ciéncias politicas pela
University of California Berkeley (1973). Foi professor da Universidade Federal de Minas
Gerais (1961-1964), do Instituto Universitario de Pesquisas do Rio de Janeiro (1970-1986), da
Fundacdo Getulio Vargas (1970-1999) e da Universidade de Sdo Paulo (1989-1994). Foi
também Presidente da Fundacéo Instituto Brasileiro de Geografia e Estatistica (1994-1998).
Suas &reas de pesquisa sdo: politica comparada, educagdo superior, ciéncia e tecnologia,
educacdo e sociologia da ciéncia.

Thereza Penna Firme formada em Psicologia Clinica pela Pontificia
Universidade Catolica do Rio de Janeiro (1962), com Mestrado em Psicologia Educacional
pela University of Wisconsin (1965), Mestrado em Educacéo pela Stanford University (1966)
e Doutorado em Educacdo e Psicologia da Crianca e do Adolescente pela Stanford University
(1969). Foi professora da Pontificia Universidade Catolica do Rio de Janeiro (1980-1983), da
Universidade Federal do Rio Grande do Sul (1983-1987) e da Universidade Federal do Rio de
Janeiro (1988-1997). Atualmente é Professora do Mestrado Profissional em Avaliagdo da
Fundacdo Cesgranrio. Suas areas de pesquisa sdo: Psicologia do Desenvolvimento Humano e
Avaliacao.

Nesse breve sumario apresentado, observa-se que a formacdo inicial
(graduacdo) dos autores é bem diversificada, figurando em menor proporcdo as areas de
Medicina, Sociologia, Matematica, Engenharia, Economia e Geografia, tendo um autor se
formado em cada uma dessas areas. Ja nas areas de Letras e Psicologia sdo dois 0s niUmeros
de autores formados em cada uma dessas areas, trés autores em Filosofia e a grande maioria,
seis autores, é formada em Pedagogia. De modo geral, temos 13 autores formados em areas
diversas daquela que comumente costuma discutir as questdes relacionadas a educacdo e a
avaliacdo, caso da Pedagogia. 1sso mostra que a tematica da avaliagcdo educacional nos anos

1980 interessou a pesquisadores brasileiros das mais distintas areas de formacdo, que por um
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lado reforcavam o caréater tecnico da avaliacdo presente na sua abordagem de avaliagdo como
mensuragdo, e por outro, iniciava-se uma discussdo de cunho mais politico da avaliacéo
presente na abordagem que enfatiza a participacdo na avaliagéo, conforme melhores definidas
na sexta se¢ao desta tese.

Na proxima subsecdo, definimos os textos que foram selecionados para a
analise da construgdo do campo cientifico da avaliacdo educacional nos anos 1980, assim
como justificamos a selecdo destes a partir da sua frequéncia na ferramentas de citagdo do

Google.

5.4 Os textos selecionados para analise

Apos identificarmos os autores nacionais que tiveram maior destaque no
cenario de discussdo sobre a tematica da avaliacdo nos anos 1980, o passo seguinte foi a
definicdo dos textos a serem analisados. Para tanto, recorremos ao Google Académico, em sua
ferramenta CitacGes do Google Académico a fim de identificarmos que obras dos respectivos
autores foram citadas ao menos uma vez no periodo pesquisado (1980-1989) e que discutisse
a tematica da avaliacédo educacional.

Inseriu-se no campo de busca, inicialmente, o0 nome completo dos autores,
seguido pelas diferentes variag0es pelas quais passaram as assinaturas dos autores, conforme
indicacGes de seus Curriculos Lattes. Caso, por exemplo, de Menga Lidke que tem como
nome completo Hermengarda Alves Liidke. Em outros casos utilizou-se apenas o primeiro e 0
altimo nome, exemplo: Heraldo Vianna (que se chama Heraldo Marelim Vianna) e
Bernardete Gatti (Bernardete Angelina Gatti). Isso se fez necessario na medida em que
buscamos abranger toda producgéo dos autores com as diferentes apresentagdes de seus nomes
nos trabalhos disponiveis online.

Nessa busca foram encontrados 79 trabalhos publicados pelos autores ao longo
da década de 1980, e que se encontram listados na Tabela 7 a seguir, que traz o autor, ano de
publicacdo do texto seguido por letras que indicam producgdes diferentes publicados no
mesmo ano, o titulo do mesmo, o tipo de trabalho e quantidade de citacdo do texto no Google

académico.



TABELA 7 - Distribuigéo dos textos a partir dos autores que mais publicaram (continua)

Autor Ano Titulo do trabalho Tipo de texto Quantidade de
citacdo no
Google
Académico




TABELA 7 — Distribui¢cdo dos textos a partir dos autores que mais publicaram (continuagéo)

Autor

Menga Liidke

Ano

Titulo do trabalho

Discusséo do
trabalho de Robert E.
Stake, estudo de caso
em pesquisa e
avaliacdo
educacional

Tipo de texto

Quantidade de
citacdo no
Google
Académico



http://scholar.google.com.br/scholar?cites=14378249862299872397&as_sdt=2005&sciodt=0,5&hl=pt-BR
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TABELA 7 - Distribuigdo dos textos a partir dos autores que mais publicaram (continuagéao)

Autor Ano Titulo do trabalho Tipo de texto Quantidade de
citacdo no
Google
Académico
Menga Liidke 1988 Pesquisando sobre Artigo 6
avaliacéo na escola
béasica
1984 O que vale em Artigo 5
avaliacéo
1987b A caminho de uma Artigo 5
sociologia da
avaliacéo
1987c Proposta de Artigo 5

sistematica de
avaliacdo dos
programas de pos-
graduagdo em

educacéo

1989 Por uma sociologia Artigo 3
da avaliacdo

1987a Avaliacéo e Artigo 3

universidade: um
debate necessério
1988 Avaliacédo do aluno: Anais 3
um assunto quase
maldito
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TABELA 7 - Distribuigdo dos textos a partir dos autores que mais publicaram (continuagéao)

Autor Ano Titulo do trabalho Tipo de texto Quantidade de
citacdo no
Google
Académico

Sérgio Costa Ribeiro O Vestibular 1988: Artigo

Sele¢do ou exclusdo?

1989 Acesso a0 ensino Documento de 11
superior: uma visdo trabalho

1982 O vestibular Artigo 8

1983 Quem vai para a Artigo 8
universidade?

1986 Vestibular: a visdo de Artigo 3

professores e alunos
das instituicdes de
ensino superior hoje

1981 Flutuacdo de critérios Artigo 1
na avaliacdo de
redaces

Pedro Demo 1987 Avaliagdo Qualitativa Livro 728

1984 Avaliacdo Artigo 8
participante: algumas
idéias iniciais para a
discussdo

1986 Avaliacéo Artigo 6
qualitativa: um
ensaio introdutério




136

TABELA 7 - Distribuigdo dos textos a partir dos autores que mais publicaram (continuagéao)

Autor Ano Titulo do trabalho Tipo de texto Quantidade de
citacdo no
Google
Académico
Pedro Demo 1988 Avaliacéo qualitativa Artigo 5
V: purismos e
populismos

Elba Siqueira de Sa Barretto 1983 Novas politicas Artigo 12

educacionais para
velhas escolas rurais.
Um estudo de caso
no sertdo do Piaui

1988 Organizacéao do Artigo 8
trabalho escolar no
ciclo basico na
perspectiva de
superacdo do
fracasso escolar

1987a Buscando a Artigo 7
superacao do
fracasso escolar na
rede estadual paulista

1987b Avaliacdo na escola Artigo 3
de 1° Grau: a
experiéncia da
Secretaria da
Educacdo do Estado
de S8o Paulo e a
implantacéo do ciclo
basico
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TABELA 7 - Distribuigdo dos textos a partir dos autores que mais publicaram (continuagéo)

Autor Ano

Claudio de Moura Castro
1982

1983

Maria Amélia Azevedo
Goldberg

1980

1980

Titulo do trabalho Tipo de texto

Quantidade de
citacdo no
Google
Académico

As avaliagdes da Capitulo de

Capes livro

Sua exceléncia o Artigo 16
Vestibular

Avaliando as Artigo 10

avaliagbes da CAPES

Avaliacéo de
Programas
Educacionais:
Vicissitudes,
Controvérsias,
Desafios

Avaliacao
Educacional: medo e
poder

Inovacéo Livro 11
Educacional: Um

Projeto Controlado

por Avaliacéo e

Pesquisa

Artigo 12
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TABELA 7 - Distribuicdo dos textos a partir dos autores que mais publicaram (concluséo)

Autor Ano Titulo do trabalho Tipo de texto Quantidade de
citagédo no
Google
Académico
Ruben Klein 1982 A divisdo interna da Artigo 35

universidade: posicédo
social das carreiras

1981 Flutuagdo de critérios Artigo 1
na avaliacdo de
redacdes
Jussara Hoffmann 1988 A controvérsia da Artigo 2
redacéo no

vestibular: questdo de
fidedignidade da
medida ou de
pertinéncia da prova
1989 Avaliagdo: um Artigo 1
Estado de Alerta
Permanente Sobre o
Significado da Agéo
Educativa
Léa Depresbiteris 1989 O desafio da Livro 133
avaliacdo da
aprendizagem dos
fundamentos a uma
proposta inovadora
1987 Avaliacéo da Artigo 1
Aprendizagem: a
necessidade de uma
visdo mais ampla
Thereza Penna Firme 1982 Avaliacédo do Artigo 7
professor
1988 Avaliacéo: resposta, Documento de 4
responsabilidade, trabalho
integracdo
Clarilza Prado de Sousa 1982 Avaliacéo de Livro 27
Programas
Educacionais:
vicissitudes,
controvérsias e
desafios
Maria Laura Puglisi Barbosa 1980 Inovagdo Livro 11
Franco educacional: um
projeto controlado
por avaliagdo e
pesquisa

Fonte: GOOGLE ACADEMICO. Tabela elaborado pelo autor (2016)

Note-se que se realizada uma somatoria geral das producdes na tabela 8, o
numero total de textos é de 86 trabalhos e ndo 79 como indicamos anteriormente. Assim, cabe
salientar que alguns desses trabalhos possuem autoria de outros autores listados na tabela, é o
caso de Saul e Ludke que juntas, com mais dois autores, possuem 1 artigo (“Proposta de

sistematica de avaliacdo dos programas de pés-graduacdo em educagdo”); Klein e Ribeiro
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possuem 2 trabalhos juntos (“Flutuag¢do de critérios na avaliagdo de redagdes™; “A divisdo
interna da universidade: posi¢do social das carreiras”); Vianna e Gatti também com 2 textos
juntos (“Avaliagdo do rendimento de alunos das 22s e 43s séries de escolas oficiais do Estado
do Parana”; “Avaliacdo do Rendimento de Alunos de Escolas de 1° grau da Rede Publica:
uma aplicagdo experimental em 10 cidades”); Goldberg e Franco possuem 1 texto em
conjunto (“Inovagdo educacional: um projeto controlado por avaliagdo e pesquisa”); e
Goldberg e Sousa também com 1 texto juntas (“Avaliacdo de Programas Educacionais:
Vicissitudes, Controvérsias, Desafios”).

Na subsecdo que segue o0s textos selecionados para a pesquisa S&0
caracterizados a partir de alguns indicadores da producdo que ddo uma dimensdo e alcance
dessas publicacdes.

5.5 Caracterizacgao dos textos selecionados

Os 79 textos selecionados na pesquisa foram também classificados segundo o
tipo de trabalho, o nivel de ensino, os tipos de avaliacdo e as institui¢es a que se vinculam os
autores dos trabalhos.

A Tabela 8 apresenta as fontes onde foram publicados os trabalhados

selecionados no estudo.

TABELA 8 — Distribui¢do dos textos segundo o tipo de documento

Tipo de documento Quantidade
Artigo cientifico 64
Livro 6
Documento de trabalho 5
Anais de evento 3
Capitulo de livro 1
Total geral 79

Fonte: O AUTOR (2016)

Na Tabela 8 nota-se que a maioria dos textos encontrados, 64 deles, sdo artigos
oriundos de periddicos cientificos da area da educacdo, com destaque para 0s nimeros da
revista Educacdo e Selecdo (1980-1989) da Fundacgédo Carlos Chagas, que concentra a maioria
dos trabalhos, 36 artigos, seguida pelo Cadernos de Pesquisa, também da Fundacdo Carlos
Chagas, com 7 artigos e pelas revistas Em Aberto do Instituto Nacional de Estudos e
Pesquisas Educacionais (INEP) e Tecnologia Educacional da Associacdo Brasileira de
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Tecnologia Educacional (ABTE), ambas com 3 artigos cada. Dentre essas revistas aparecem
ainda a Série Idéias da Fundacdo para o Desenvolvimento da Educacdo (FDE), e a Revista
Brasileira de Estudos Pedagogicos do INEP, com 2 artigos cada uma. Neste caso, € notdria a
disposicao da Fundagdo Carlos Chagas na difusdo do conhecimento sobre avaliagdo em suas
diferentes fontes e alcance.

Duas editoras tiveram dois livros publicados, a Editora Pedagdgica
Universitaria (EPU), publicou “Avaliacdo de Programas Educacionais: Vicissitudes,
Controvérsias, Desafios” (GOLDBERG; SOUSA, 1982) e “O desafio da avaliacdo da
aprendizagem: dos fundamentos a uma proposta inovadora” (DEPRESBITERIS, 1989), e a
Cortez, com “Inovagdo educacional: um projeto controlado por avaliacio e pesquisa”
(GOLDBERG; FRANCO, 1980) e “Avaliacdo Emancipatoria: desafio a teoria e a pratica de
avaliacdo e reformulagdo de curriculo” (SAUL, 2010). As demais editoras publicaram um
livro cada, caso da Ibrasa, com “Introdugdo a Avaliagdo Educacional” (VIANNA, 1989), e da
Zahar, com “Ciéncia, Universidade ¢ Ideologia: A Politica do Conhecimento”
(SCHWARTZMAN, 1980). O capitulo de livro, “As avaliagdes da Capes” (CASTRO;
SOARES, 1986), foi publicado pela Editora da Unicamp juntamente com Icone Editora e
CNPq.

A respeito das editoras, cabe mencionar os trabalhos de Saviani (2008a) e
Ricardo Filho (2010) que tecem consideragdes sobre a importancia e supremacia de editoras
no processo de configuracdo do espaco educacional brasileiro, contando, inclusive, com
publicacdes de coletaneas especificas para a area, sob a responsabilidade de renomados
autores. Ricardo Filho (2010) observa ainda que muitos desses autores, como Antonio
Joaquim Severino, Casemiro dos Reis Filho, Dermeval Saviani, Joel Martins, Moacir Gadotti,
dentre outros, além de fazerem parte do corpo editorial de editoras como Cortez e Moraes,
também estavam vinculados a programas de pds-graduacdo em educacdo considerados como
os mais influentes no final da década de 1970.

Os cinco documentos de trabalho resultam, em sua maioria, de apresentacfes
elaboradas pelos seus autores para conferéncias e semindrios, sdo assim os textos de Simon
Schwartzman sobre a questdo da exceléncia académica e maturacdo institucional
(SCHWARTZMAN, 1986), as funcGes e metodologias de avaliacdo do ensino superior
(SCHWARTZMAN, 1989) e sobre a situacdo e perspectivas do ensino superior no Brasil
(DURHAM; SCHWARTZMAN, 1989). O texto de Thereza Penna Firme sobre os beneficios
de uma integracdo da universidade com o ensino de 1° grau (PENNA FIRME, 1988) e o de
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Sergio Costa Ribeiro, que apresenta uma visao sobre o acesso ao ensino superior (RIBEIRO,
1989).

Dos trés anais de eventos, dois foram resultantes de apresentacdo na 52
Conferéncia Brasileira de Educacdo (CBE), realizada em 2 a 5 de agosto, em Brasilia, que
teve como tema central A Nova Lei de Diretrizes e Bases, sdo eles “Avaliacdo do aluno: a
favor ou contra a democratizagdo do ensino?” (LUCKESI, 1988) e “Avalia¢do do aluno: um
assunto quase maldito” (LUDKE, 1988). O outro texto de anais, “La calidad de la educacion
superior en América Latina” (SCHWARTZMAN, 1988), foi apresentado no Seminario sobre
la Eficiencia y la Calidad de la Educacion Superior en América Latina, realizado em
novembro de 1988, em Brasilia. Saviani (2008a) assinala a importancia de eventos como as
CBEs na tentativa de instaurar uma nova fase para a educacdo brasileira, revelando o que
Gadotti (2004, p. 26) chama de “vontade politica dos educadores de tomarem para si a
responsabilidade de conduzir uma politica educacional alternativa a politica oficial”.

Na Tabela 9 os trabalhos sdo identificados a partir do nivel de ensino em que as

discussdes sdo tratadas nos textos.

TABELA 9 - Distribuicéo dos textos segundo o nivel de ensino (continua)

Nivel de Autores Quantidade
ensino
Ensino CASTRO, 1982; CASTRO; SOARES, 1983; 1986; HOFFMANN, 1988; 36

superior KLEIN; RIBEIRO, 1982; RIBEIRO; PESSOA; KLEIN; UCHOA,
FONTANIVE, 1981; SAUL; TESSER; LUDKE; SA, 1987; LUDKE, 1987b;
PENNA FIRME, 1982; RIBEIRO, 1982; 1983; 1986; 1988; 1989; RIBEIRO
NETTO, 1980; 1983; 1985; 1986a; 1986b; SAUL, 1988; 2010;
SCHWARTZMAN, 1980; 1982; 1986; 1987; 1988; 1989; SCHWARTZMAN;
SOUSA, 1984; SCHWARTZMAN; DURHAM, 1989; VIANNA, 1980b; 1980c;
1981b; 1982a; 1986a; 1986b; 1988c.
Sem ANDRE, 1982; 1983; DEMO, 1984; 1986; 1988: DEPRESBITERIS, 1987; 23
identificacdo  1989; GOLDBERG, 1980; GOLDBERG; PRADO, 1982; HOFFMANN, 1989;
LUCKESI, 1984; LUDKE, 1983; 1984; PENNA FIRME, 1988; RIBEIRO
NETTO, 1982; VIANNA, 1980a; 1981a; 1982b; 1982c; 1983; 1984b; 1989a;
1989d.
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TABELA 9 - Distribui¢do dos textos segundo o nivel de ensino (concluséo)

Nivel de Autores Quantidade
ensino
Ensino CASTRO, 1982; CASTRO; SOARES, 1983; 1986; HOFFMANN, 1988; KLEIN; 20

basico RIBEIRO, 1982; RIBEIRO; PESSOA; KLEIN; UCHOA; FONTANIVE, 1981;
SAUL; TESSER; LUDKE; SA, 1987; LUDKE, 1987b; PENNA FIRME, 1982;
RIBEIRO, 1982; 1983; 1986; 1988; 1989; RIBEIRO NETTO, 1980; 1983; 1985;
1986a; 1986b; SAUL, 1988; 2010; SCHWARTZMAN, 1980; 1982; 1986; 1987;
1988; 1989; SCHWARTZMAN; SOUSA, 1984; SCHWARTZMAN; DURHAM,
1989; VIANNA, 1980b; 1980c; 1981b; 1982a; 1986a; 1986b; 1988c.
Total geral 79

Fonte: O AUTOR (2017)

Do total de 79 trabalhos analisados, 36 desses se concentram em discussoes
sobre avaliagdo com foco no ensino superior. Esses textos abordam, em sua maioria, a
avaliacdo educacional a partir da analise dos exames vestibulares: tratam da sua origem no
Brasil, da importancia do exame, dos tipos de provas, da seletividade social e da
fidedignidade e pertinéncia da prova de redagdo. Os 23 textos sem identificacdo sdo aqueles
que discutem o tema da avaliacdo sem especificar se 0 foco é o ensino basico ou superior:
tratam de apontamentos tedricos sobre avaliagdo educacional. Os outros 20 trabalhos possuem
como enfoque o ensino basico: tratam da avaliacdo do rendimento de alunos.

A Tabela 10 destaca os tipos de avaliacdo que sdao mencionados pelos autores,
para tanto se utilizou as indicagdes acerca dos diferentes formas como a avaliacdo aparece na
literatura especializada da &rea (GOLDBERG; PRADO, 1982; DEPRESBITERIS, 1989).

TABELA 10 - Distribuicéo dos textos segundo os tipos de avalia¢éo (continua)

Tipos de avaliagédo Autores Quantidade

Exame vestibular CASTRO, 1982; HOFFMANN, 1988; KLEIN; RIBEIRO, 1982; 22
RIBEIRO; PESSOA; KLEIN; UCHOA; FONTANIVE, 1981; RIBEIRO,
1982; 1983; 1986; 1988; 1989; RIBEIRO NETTO, 1980; 1983; 1985;
1986; 1986; VIANNA, 1980b; 1980c; 1981a; 1981b; 1982a; 1986a;
1986b; 1988c.
Avaliacdo da CASTRO; SOARES, 1983; 1986; LUDKE, 1987b; SAUL; TESSER; 12
pesquisa cientifica ~ LUDKE; SA, 1987; SAUL, 1988; 2010; SCHWARTZMAN, 1980; 1982;
1984; 1987; 1989; SCHWARTZMAN; DURHAM; 1989.
Provas, testes, GATTI et al., 1981; GATTI, 1987; GOLDBERG, 1980; LUDKE, 1988a; 10
avaliacéo de VIANNA, 1983; 1989a; 1989b; 1989c; VIANNA; GATTI, 1988a; 1988b.
rendimento, sucesso
e fracasso
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Tipos de avaliacdo Autores Quantidade
Avaliacéo da aprendizagem/Avaliagdo =~ DEPRESBITERIS, 1987; 1989; HOFFMANN, 1989; 8
escolar LUCKESI, 1984; 1988; LUDKE, 1987a; 1988b;
1989.
Avaliacéao ANDRE, 1983; DEMO, 1984; 1986; 1987; 1988; 8
qualitativa/participante/estudo de LUDKE, 1983; SAUL, 2010; SCHWARTZMAN,
caso/naturalistica 1986.
Medidas educacionais VIANNA, 1980a; 1981a; 1984a; 1984b; 1985; 1989d. 6
Avaliacéo de programas ANDRE, 1982; BARRETTO, 1983; 6
DEPRESBITERIS, 1989; GOLDBERG, 1980;
GOLDBERG; FRANCO, 1980; 1982.
Avaliacdo de curriculo BARRETTO, 1988; DEPRESBITERIS, 1989; 4
GOLDBERG, 1980; VIANNA, 1982b.
Avaliacao de sistemas BARRETTO, 1987; GOLDBERG, 1980; 4
SCHWARTZMAN, 1988; 1989.
Avaliacdo do desempenho do professor PENNA FIRME, 1982; RIBEIRO NETTO, 1982. 2
Avaliacéo como profissdo LUDKE, 1984; VIANNA, 1982c 2
Avaliacéo de projetos ANDRE; CANDAU, 1984. 1
Avaliagdo responsiva PENNA FIRME, 1988. 1

Fonte: O AUTOR (2017)

Na Tabela 10 se constata que a maioria dos estudos, 22 deles, se referem a

avaliacdo na perspectiva dos exames vestibulares, chegando, muitas vezes, a se confundirem

as praticas do processo seletivo para 0 acesso ao ensino superior com a questdo da avaliacdo

do rendimento dos alunos para fins de aprovacao, ou ndo, na continuidade dos seus estudos.

Isso quando ndo foram tomados os resultados dos vestibulares para a realizacdo de

diagndsticos sobre o ensino anterior, conferindo, assim, o fracasso dos alunos nos exames a

precariedade do ensino basico.

A Tabela 11 mostra o vinculo institucional dos autores dos textos analisados,

nela também se verifica que o total geral ultrapassa a quantidade dos 79 textos selecionados

na pesquisa, isso se deve ao fato de encontrarmos um autor vinculado a mais de uma

instituicdo universitaria e outros centros de pesquisas.

TABELA 11 — Distribuicdo dos textos segundo a origem institucional dos autores (continua)

Instituicio de origem Quantidade
FCC 36
PUC-RJ 13
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TABELA 11 — Distribuicéo dos textos segundo a origem institucional dos autores (conclusao)

Instituicdo de origem Quantidade

UFF 5

IPEA 4

USP 3

CESGRANRIO 2

CAPES 2

INEP 2

LNCC 2

OMEP 1

UFBA 1

UNICAMP 1

Fonte: O AUTOR (2017)

Observa-se que a maioria dos estudos sobre avaliagdo educacional s&o
provenientes da Fundacdo Carlos Chagas, com um total de 36 autores vinculados a essa
instituicdo, conforme ja assinalado, trata-se de uma instituicdo que desde sua criacao, possui
uma larga experiéncia na &rea de medidas e selecdo. Outra instituicdo de destaque € a
Pontificia Universidade Catdlica do Rio de Janeiro, com 13 autores vinculados, seguida pela
Fundacdo Getdlio Vargas, com 7 autores, pela Universidade Federal Fluminense, com 5
autores, pela Pontificia Universidade Catdlica de Sdo Paulo e pelo Instituto de Pesquisa
Econémica Aplicada com 4 autores cada, e pelo Instituto Universitario de Pesquisas do Rio de
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Janeiro, pela Universidade de Sao Paulo e pela Universidade Federal do Rio Grande do Sul
com 3 autores cada.

Se considerarmos o vinculo institucional dos autores, tal como apresentado
anteriormente no Quadro 1, é possivel pensarmos, por exemplo, a formacdo de alguns grupos
institucionais, caso dos seis autores vinculados a FCC, dos cinco vinculados a PUC-SP, dos
quatro vinculados a PUC-RJ, dos dois vinculados a UFRGS e dos outros dois vinculados a
UFRJ. Entretanto, sabe-se que a existéncia de autores vinculados a mesma instituicdo nédo
significa o efetivo agrupamento destes enquanto grupos, pois ha a ocorréncia de autores que
trabalham juntos na mesma instituicdo, mas que fazem parte de diferentes Programas, Linhas
e Grupos de Pesquisa locados na mesma instituicdo. Exemplo disso ocorre na PUC-SP nas
quais se encontram autores como Ana Maria Saul, Bernardete Angelina Gatti e Clarilza Prado
Sousa, que estdo em diferentes Programas de Pés-Graduacdo em Educacgdo, a primeira no
PPGE: Curriculo e as outras duas no PPGE: Psicologia da Educacdo. Por isso assumimos a
opcdo de trabalhar com o agrupamento a partir das concepcles tedricas dos autores sobre
avaliacdo, o que foi facilitado pela organizacdo dos textos nas duas grandes abordagens de
avaliacdo educacional que sdo tratadas na proxima secdo, quando também criamos categorias
para unificar os contetdos dos textos analisados.

Na secdo que segue apresentamos a analise da configuracdo do campo da
avaliacdo educacional brasileira na década de 1980, tendo como base a producdo de

intelectuais que estiveram envolvidos com as discussdes em torno da avaliagdo no periodo.
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6 A CONSTRUCAO DO CAMPO CIENTIFICO DA AVALIACAO EDUCACIONAL
NA DECADA DE 1980 NO BRASIL

A intencdo desta secdo é analisar as apropriac@es e sentidos que possibilitam
que diferentes autores se apresentem em determinados agrupamentos teéricos a partir das
ideias, conceitos e pressupostos que caracterizam suas produgdes de conhecimento sobre
avaliacdo educacional.

O campo cientifico esta sendo compreendido como um sistema de relagdes
objetivas adquiridas por meio de lutas anteriores, no qual seus ocupantes travam uma luta
concorrencial, onde o que se encontra em jogo é a busca pela autoridade e/ou legitimidade
cientifica (BOURDIEU, 1983). No caso especifico da avaliacdo educacional, em particular,
da anélise de sua producdo cientifica, pode-se afirmar que o campo é um espaco de relacdes
entre agentes que sdo partidarios e defensores de determinadas abordagens de avaliacdo
educacional.

Essa € uma caracteristica prépria do processo acumulativo do conhecimento
construido cientificamente, o que Michael Apple (2006) denomina de “conflito entre as
comunidades cientificas”, nas quais as diversas teorias entram em embate, resultando em
discussdes e conflitos interpessoais e intergrupais. E justamente nesse campo de confrontos
entre teorias concorrentes que a ciéncia se faz e evolui, “e serd descartada aquela que ndo sé
porque contradiz os fatos, mas quando a comunidade cientifica tiver uma teoria melhor que a
anterior” (CHIZZOTTI, 2006, p. 23).

Assim sendo, as nogdes de campo e avaliacdo educacional estdo sendo tomadas
diante do cruzamento de forgas que os atravessam e se entrecruzam, fazendo do campo da
avaliacdo educacional uma rede de relagdes constituida por um “[...] conjunto de formas,
manifestacdes, ideias, grupos, instancias etc. [...]” que “[...] contribui para dar forma e sentido
a uma determinada realidade, e esta age sobre o campo da avaliacdo, colaborando para sua
constituicdo dindmica, ou seja, intervindo nas formas e sentidos que historicamente ela
adquire” (DIAS SOBRINHO, 2002, p. 16).

A secdo estd estruturada em cinco secdes secundarias. Na primeira sdo
apresentadas as duas abordagens de avaliagdo em que estdo organizadas as producgdes
analisadas. Na segunda exp0e-se 0 entendimento dos autores acerca do conceito de avaliagdo
educacional. Na terceira evidencia-se quem sdo 0s atores responsaveis pelos processos

avaliativos. Na quarta explicitam-se as preferéncias metodologicas mencionadas pelos autores
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analisados. Na quinta resgatam-se as orientacdes dos autores sobre a utilizacdo e os cuidados

a serem tomados com os resultados das avaliagdes.

6.1 Abordagens de avaliagio educacional

No periodo estudado foram encontradas duas grandes abordagens de avaliacdo
educacional, uma que enfatiza a avaliagdo como resultado e outra cujo enfoque da avaliagédo é
0 processo. O delineamento dessas duas abordagens resultou da identificacdo dos temas
recorrentes nas producgdes dos autores analisados. Inicialmente os textos foram organizados de
acordo com a frequéncia e regularidade dos assuntos abordados, a saber: medidas e testes,
rendimento escolar, vestibular, pds-graduacdo, discussdo tedrica sobre avaliacdo e propostas
metodoldgicas para avaliacdo, tal como prevé a Epistemologia Politica com a identificacdo
dos principios a partir do qual a realidade é interpretada/construida. Em seguida o material foi
redistribuido nas duas correntes de avaliacdo que seguem, observando-se para isso a afinidade
dos estudos com cada uma das abordagens definidas.

Ressalta-se ainda que a Secdo 3 desenvolvida nesta tese, que tratou da
constituicdo do campo da avaliacdo educacional no cenario internacional, foi fundamental
para a organizacao das duas abordagens de avaliacdo aqui delineadas, pois deu uma dimenséo
de como o campo internacional se formou tendo por base concepgdes tedricas e orientacdes
metodoldgicas formuladas por autores interessados com questdes relacionadas a tematica da
avaliacdo e suas diversas formas de utilizagdo. Dessa organizacdo pdde-se, inclusive,
enquadrar diferentes abordagens em duas matrizes epistemoldgicas, aquelas abordagens de
matriz objetivista, inspirada em pressupostos da racionalidade técnica, e as abordagens de
matriz subjetivista, de carater interpretativo, naturalista, democratico e participativo.

Nas proximas subsecdes, as duas abordagens de avaliacdo educacional sdo
caracterizadas de acordo com o conhecimento produzido pelos agentes que constituem o

campo da avaliagdo educacional brasileira na década de 1980.

6.1.1 Avaliacdo como resultado

A abordagem de avaliacdo baseada em resultados aponta basicamente para
0s estudos de cunho quantitativo resultantes de estudos sobre a aprendizagem dos alunos e
outros baseados em indicadores de producdo cientifica brasileira, tangencialmente aparecem
trabalhos que conceituam e definem a avaliagdo nessa perspectiva objetivista.

A avaliacdo nessa abordagem se confunde com a mensuracdo do rendimento

escolar aferida por meio de testes que possibilitariam medir com rigor a aprendizagem dos
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alunos, proporcionando-lhes, até mesmo, o acesso ao ensino superior, quando do emprego dos
exames vestibulares. Por outro lado, as medidas também se traduzem nos indicadores da
producdo cientifica da pés-graduacdo que indicariam o desempenho, isto €, a qualidade, dos
cursos de mestrados e doutorados no pais.

Vianna (1981a) conceitua mensuracdo como processo de atribuicdo de
nimeros aos elementos de um conjunto de objetos ou pessoas para fins de indicacdo das
diferencas existentes entre eles. Segundo Vianna (1984b), a palavra medida suporta diferentes

significados e pode ser aplicada para os mais diversos fins, podendo ser definida como:

- 0 ato ou processo de determinar a quantidade, duracdo ou dimensdo de uma coisa;
- 0 instrumento pelo qual o processo é realizado;

- as unidades em que os instrumentos sdo graduados;

- 0s resultados do ato de medir (Jones, 1971) (VIANNA, 1984b, p. 7).

Ainda assim, Vianna (1984b, p. 8) ressalta que “é pouco provavel que se
chegue a um consenso sobre o exato significado da palavra medida”, isso porque, conforme
mencionado acima, 0 emprego da mensuracdo pode ser muito variado. As medidas referem-se
a atributos, propriedades ou caracteristicas dos objetos e sdo empregadas para a obtencao de
informagdes que possibilitem gerar conclusdes sobre os objetos. “Medir €, portanto, atribuir
nimeros a quantidades do atributo dos objetos, segundo determinadas regras” (VIANNA,
1984b, p. 8).

A mensuracdo de variaveis e seu tratamento quantitativo apresentam inimeras
dificuldades, dentre as quais Vianna (1984b, p. 8) destaca como principal a “necessidade de
especificar e controlar as condi¢cdes de observacdo, a fim de que fatores estranhos nao
interfiram no processo e prejudiquem as inferéncias”. Esse problema ¢ maior na area das
ciéncias humanas porque se refere a medidas de propriedades, caracteristicas e atributos de
individuos, e sendo assim, torna a tarefa mais complexa, diferentemente do que acontece com
variaveis fisicas. Caso, por exemplo, de uma avaliacdo de rendimento escolar onde ndo se
mede um estudante, mas sua capacidade, habilidades, aptiddes, atitudes, etc.

A mensuracdo foi um conceito tdo ligado a avaliacdo que os dois acabaram
sendo identificados durante certo periodo da histéria da avaliacdo educacional, tal como
apresentamos na terceira secdo desta tese, quando foi descrito o periodo pré-tyleriano da
avaliacdo, com especial atencdo aos estudos desenvolvidos, entre o final de 1800 e inicio de
1900, nos Estados Unidos, por Rice, Mann e Thorndike, e na Franca por Binet e Simon, em
1905 (FERNANDES, 2009). A identificacdo entre avaliacdo e medida fez com que a maioria

das atividades avaliativas estivessem associadas a aplicacdo de testes objetivos. Igualmente no
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Brasil, quando dos primeiros esfor¢cos em torno da avaliacdo, que datam a década de 1960,
Sousa (2005) nota que o significado atribuido a expressdo avaliacdo educacional era de forma
dominante de sele¢do e medida educacional.

Desse modo, os testes educacionais foram se configurando como uma das
principais vertentes da avaliagdo educacional, na medida em que se supunha que testes bem
construidos permitiriam medir com rigor e isencdo as aprendizagens escolares dos alunos
(FERNANDES, 2009). Vianna (1981a) define como testes qualquer instrumento ou
procedimento que é usado para medir a capacidade, rendimento, interesses e outros tracos,

podendo, inclusive, comparar 0 comportamento de duas ou mais pessoas, assim:

Um teste é sempre construido com uma determinada finalidade, ndo havendo,
portanto, um Unico instrumento que seja capaz e medir o modo globalizado as
diferentes dimensGes do homem. Assim, ao construir um teste, é necessario que de
identifique o objetivo do instrumento e em que situagdo concreta serd utilizado. Um
teste para uso da sala-de-aula, com a finalidade de promover uma avaliagdo
formativa, ndo tem, certamente, as mesmas caracteristicas de um outro empregado
para fins de selecdo de candidatos a universidade, quando se processa uma avaliagdo
somativa. Um teste serve, ainda, para um determinado contexto e para um fim
especifico, ndo tendo a mesma utilidade em outros contextos e para outros fins
(Vianna, 1973) (VIANNA, 1987, p. 93).

Gatti (1987) reconhece que os testes em avaliagdo de ensino constituem uma
faceta particular da questdo da avaliacdo educacional. A autora registra que 0 uso de testes
educacionais se deu de modo mais generalizado no Brasil a partir da década de 1960, e esteve
fortemente associado ao emprego dos exames vestibulares. A autora corrobora a afirmacao de
que avaliacdo, medida e testes encontravam-se entrelacados naguele momento, ao mencionar
que no periodo ocorreu uma “proliferagdo de textos mais especificos sobre medidas
educacionais, nos quais se discutem as técnicas de elaboracdo das chamadas questdes e provas
objetivas e as questoes estatisticas envolvidas na teoria das medidas” (GATTI, 1987, p. 34).

Apesar dessa experiéncia com testes educacionais, Gatti (1987) ressalta que
nédo se proporcionou uma formagdo adequada de recursos humanos com cursos de medidas
educacionais. Ao contrario, o que aconteceu foi uma aversao de estudantes e professores da
area de ciéncias humanas a todo conhecimento que se aproximasse do quantitativo e de outras
bases matematicas. Assim, com o recrudescimento das criticas a esse uso indiscriminado dos
testes de multipla escolha, “generaliza-se sua condena¢do sem um exame mais acurado e
cientifico de suas raizes, e sem desvelar as reais distor¢cGes envolvidas na sua producdo e
generalizacdo” (GATTI, 1987, p. 36). De acordo com Gatti (1987), se quer foi questionada a

qualidade dos testes, uma vez que sua condenacdo foi em tese.
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Cabe ressaltar que as producdes de Bernardete Gatti sobre avaliacdo
educacional selecionados desse periodo estdo voltadas essencialmente para a exposic¢ao de sua
participacdo como avaliadora profissional na realizacdo de avaliacbes de rendimento de
alunos com a aplicacdo de testes a diferentes niveis do ensino que estiveram a cargo da
Fundacdo Carlos Chagas (FCC), na qual a autora € vinculada desde 1974. Em outros
momentos suas producdes sobre avaliacdo se voltam para uma retrospectiva histérica da
avaliacdo educacional no cenario educacional brasileiro, pontuando os primordios da pesquisa
avaliativa e a formacdo dos avaliadores no pais, bem como as iniciativas e modelos da
avaliacdo dos sistemas educacionais no Brasil (GATTI, 1992; 1994; 2002; 2009; 2014).

Ribeiro Netto (1986) menciona que a adocdo dos testes objetivos de multipla
escolha enquanto um instrumento capaz de possibilitar a inclusdo nas provas de concursos
vestibulares de matérias que sdo representativas dos correspondentes programas, bem como
permite a objetividade do julgamento quando da sua facil correcdo pelo computador, o que se
torna um elemento facilitador diante do grande nimero de candidatos que passam pelos
exames de acesso ao ensino superior. Assim, é certo que a selecdo de candidatos a
universidade fez-se com base em um instrumental de testes e provas que tem na base de sua
elaboracdo principios psicométricos (VIANNA, 1987).

A fim de identificar as diferentes raizes da atividade avaliativa, Goldberg
(1980) apresenta quatro quadros com trechos que caracterizam problemas tipicos de cada um
dos “ramos” da avalia¢do educacional: da Avaliacdo do Rendimento Escolar, conforme a
compreensdo de Riva Bauzer; da Avaliacdo de Curriculo de Arieh Lewy; da Avaliacdo do
Sistema Educacional proposta pela Secretaria de Planejamento do Ministério da Educacao; e
da Avaliagdo de Programas delineada por Maria Amélia A. Goldberg e Clarilza Prado de
Sousa. Nessa mesma perspectiva teérica, Penna Firme (1988), ancorada nos estudos de Daniel
L. Stufflebeam e Anthony J. Shinkfield apresenta um exame dos principais modelos e
concepcdes de avaliacdo.

Vianna (1982b), por sua vez, apresenta algumas ideias precursoras sobre
avaliacdo educacional baseadas no trabalho de Ralph W. Tyler, publicado em 1942, no artigo
“General Statement on Evaluation”, e no artigo de Lee J. Cronbach “Course improvement
through evaluation”, publicado em 1963. Vianna (1982c) enfoca alguns problemas gerais da
avaliacdo e a formacdo do avaliador, para isso traz algumas conceituacfes e definicBes da
avaliacdo educacional, as diferengas entre pesquisa e avaliagdo, os modelos em avaliagcéo
educacional e as funcdes do avaliador. Em outro texto Vianna (1989a) expde algumas
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colocacbes metodologicas sobre a pratica da avaliacdo educacional fundamentadas nas
concepcdes de Tyler, Cronbach, Daniel Stufflebeam, Malcom Provus, Stake e Scriven.

Outra vertente da avaliacdo baseada em resultados séo os indicadores, que, de
modo geral, buscam mensurar um conceito tedrico passivel de mensuracdo, ou seja,
quantificam determinadas operacfes tedricas que respondam as demandas do que esta sendo
avaliado, e em Gltimo caso apontam em que medida os objetivos foram alcancados.

Observa-se que no contexto educacional tem sido mais usual indicadores
provenientes de uma visdo economicista da educacdo, de onde sdo utilizadas denominag6es
proprias da produtividade econdmica, presentes em conceitos como eficiéncia, eficacia,
equidade, insumo, produto, efetividade, etc. Nessa abordagem econbémica, a educagdo é
examinada enquanto um processo produtivo, e para seu exame sdo consideradas as mesmas
técnicas utilizadas para a mensuracédo/avaliacdo da economia. Apesar do predominio dessa
visdo econdmica na educacdo, é possivel encontrar alternativas a esse modelo, quando sdo
apresentadas propostas que defendem a participacdo de toda comunidade no processo de
construcdo e defini¢do dos indicadores.

No caso do ensino, Klein (1997, p. 495) destaca que os indicadores
educacionais sdo fundamentais para o diagnéstico e planejamento do sistema educacional, “é
necessario, por exemplo, o conhecimento do acesso da populacdo a cada série, das taxas de
transicdo entre séries e do que os alunos sabem e sdo capazes de fazer”. Quando associados a
avaliacdo em larga escala, os indicadores podem, entre outros aspectos, ajudar no
monitoramento, planejamento e pesquisa, informar escolas sobre a aprendizagem dos seus
alunos, prover estratégias de formacdo continuada, informar ao pablico, alocar resultados e
certificar alunos e escolas (BROOKE; CUNHA, 2011).

Os principais indicadores referentes a qualidade da educacdo brasileira
surgiram ainda na década de 1970, com o precursionismo da avaliacdo da pds-graduacéo
realizada pela CAPES, e que mais tarde foram aprimorados nas décadas de noventa e dois
mil, com a implantacdo de sistemas e outros instrumentos de avaliagdo®. No caso do ensino
superior, Schwartzman (1980) ressalta que a discusséo sobre a questdo da qualidade afeta

todo o sistema universitario, mas é particularmente cara a 4rea da pos-graduacao e pesquisa,

% Na educagdo bésica destacam-se o Sistema de Avaliagdo da Educacdo Bésica (SAEB/1990), o Exame
Nacional do Ensino Médio (ENEM/1998), a Avaliagdo Nacional da Educacdo Basica (ANEB/2005), a Avaliacdo
Nacional do Rendimento Escolar (ANRESC/2005) e o indice de Desenvolvimento da Educacio Bésica
(IDEB/2007). Na educagdo superior tem-se o Programa de Avaliagdo Institucional da Universidade Brasileira
(PAIUB/1993), o Exame Nacional dos Cursos (ENC/1995), o Sistema Nacional de Avaliagdo da Educacdo
Superior (SINAES/2004), o Indicador de Diferenga dentre os Desempenhos Observado e Esperado (IDD/2008),
indice Geral de Cursos (IGC/2008) e o Conceito Preliminar do Curso (CPC/2008).



152

onde um processo de avaliacdo acarreta maior ou menor disponibilidade de recursos
econdmicos, politicos e prestigio social para esses tipos de atividades. Dai também a
consideracdo de que ndo faz sentido falar em qualidade se ndo possuirmos um conjunto de
instrumentos que permitam sua medida (CABRITO, 2009), tendo na elaboracdo de
indicadores um dos aspectos essenciais para a producdo de qualidade.
O sistema de avaliacdo da pds-graduacao implantado pela CAPES apresentava
dois objetivos basicos: o primeiro era registrar a evolucdo da pds-graduacdo brasileira; e o
segundo era a avaliacdo da qualidade do desempenho dos seus cursos. Schwartzman (1982)
destaca que o sistema da CAPES trouxe dois novos aspectos, o primeiro, foi a forma pela qual
a avaliacdo era realizada e o segundo, a sua abrangéncia. No primeiro caso, trata-se da adogdo
de um sistema de avaliagdo por Comissdes de Consultores Cientificos, associada a um sistema
de dados de informacdes sobre programas de pds-graduacdo de todo pais. No segundo caso,
num pais com a complexidade do Brasil, estava a tentativa de implantacdo de um modelo
Unico de avaliacdo dos cursos de pés-graduacdo para todo o pais.
Se considerarmos o modo pelo qual sdo empregados 0s instrumentos
metodologicos utilizados na abordagem de avaliagdo como resultado (testes, questionarios,
indicadores, amostragens, dentre outros dados quantitativos), € possivel afirmar que, neste
caso, a avaliacdo tende a ser objetiva, cujos resultados independem dos avaliadores, chegando
esses a assumir uma postura de neutralidade e distanciamento em relacdo ao que esta sendo
avaliado. House (1994) pontua que a avaliagdo objetivista tem como principal funcdo a
prestacdo de contas, a eficiéncia e o controle de qualidade, buscando sempre igualar
objetividade com quantificacao.
Essa linha histdrica que relaciona avaliagdo a resultados pode ser subdividida
em dois enfoques principais:
e Avaliacdo como medida: Adolpho Ribeiro Netto (1980; 1983; 1985; 1986a;
1986b), Bernardete Angelina Gatti (1987), Claudio de Moura Castro (1982;
SOARES, 1983; 1986), Maria Amélia Azevedo Goldberg (1980), Heraldo
Marelim Vianna (1980a; 1980b; 1980c; 1981a; 1981b; 1982a; 1982b;
1982c; 1983; 1984a; 1984b; 1985; 1986a; 1986b; 1987; 1988c; GATTI,
1988a; 1988b; 1989a; 1989b; 1989c; 1989d), Jussara Maria Lerch
Hoffmann (1988), Sérgio Costa Ribeiro (1983; 1986; 1988) e Simon
Schwartzman (1982).

e Avaliagdo como diagnostico: Ana Maria Saul (1988; TESSER; LUDKE;
SA, 1987), Cipriano Carlos Luckesi (1988), Claudio de Moura Castro
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(1982), Elba Siqueira de Sa Barretto (1983; 1987; ALVES, 1987; 1988),
Marli André e Vera Maria Candau (1984), Menga Ludke (1987b; 1988a;
1988b), Ruben Klein (RIBEIRO, 1982), Sérgio Costa Ribeiro (1982; 1989)
e Simon Schwartzman (1980; SOUSA, 1984; 1987; 1988).

No primeiro grupo as discussdes dos autores se concentram em estudos que
associam avaliacdo a medidas resultantes do desempenho dos estudantes com a aplicacdo de
testes em exames vestibulares e da mensuracdo da producédo cientifica e académica da pos-
graduacdo brasileira. No segundo grupo se encontram autores que dialogam de forma critica,
considerando a avaliagdo como diagndstico da realidade educacional brasileira baseada na
seletividade da educagdo, no desempenho escolar e na identificagdo de problemas que
ocorriam nas politicas e programas educacionais. De todo modo, o0 assunto comum em ambos
0s grupos sdo as medidas educacionais, nos quais se discutem a natureza das medidas, a

questdo do desempenho escolar, a elaboracao das questdes e das provas objetivas, etc.

6.1.2 Avaliagdo como processo

A abordagem de avaliacdo baseada em processos apresenta estudos de cunho
qualitativo resultantes de analises teoricas da literatura da area e de proposicdes de
metodologias para a avaliacdo da educacéo brasileira. Diferentemente da abordagem baseada
em resultados, cuja matriz fundamental é o objetivismo, a avaliagdo enquanto processo preza
pela participacao ativa das pessoas nos momentos de avaliagéo.

A avaliacdo nessa abordagem aparece, por um lado, como possibilidade de se
conhecer como foi construida a teoria em avaliacdo educacional a partir da literatura
estadunidense, assim como estdo presentes as primeiras tentativas para se pensar uma teoria e
pratica de avaliacdo de cunho mais participativo; e por outro lado, evidencia os esforgcos de
estudiosos em eshocar uma pratica de avaliacdo que pudesse ser aplicada a realidade
educacional brasileira.

Demo (1984) define participacdo como conquista da autopromocéo. De acordo
com o autor, a insisténcia no carater de conquista de autopromocao no processo participativo
visa combater tendéncias assistencialistas e paternalistas. Em outro texto Demo (1987, p. 23)
reafirma que participagdo é um processo histérico de conquista da autopromocdo, com
caracteristicas de ser um fendmeno essencialmente politico, mas que nunca esta divorciado da
base econdmica, “quer dizer, participacdo como assunto estritamente politico ndo funciona
[...] porque o afastamento entre o econOmico e o politico acabaria por inviabilizar os dois”. De

acordo com o autor, participacdo é sim conquista, ndo se trata de doagdo, nem de dadiva,
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tampouco de presente ou imposi¢cdo. Sendo assim, “participagdo s6 pode ser conquista: criar
seu projeto proprio de autopromogao” (DEMO, 1987, p. 27).

Uma caracteristica especifica da participacdo é seu teor qualitativo, ou seja,
nela pouco importa a quantidade, mas o que interessa é a qualidade do processo (DEMO,
1984). Assim, participacdo, segundo Demo (1984), é no fundo qualidade, e por qualidade
entende aquilo que nédo se apalpa, ndo se pensa, ndo tem tamanho, mas tem profundidade,
sentido, intimidade e sensibilidade. Trata-se de uma necessidade basica, por isso afirma que
“a qualidade basica da vida humana é participacdo. [...]” (DEMO, 1984, p. 69, grifo do
autor). Os processos participativos supdem processos historicos conquistados de forma
comunitaria, ou seja, de baixo para cima, nos quais a marca numérica nunca € o fator mais
importante e decisivo, certo de que a expressdo numérica pode até ter 0 seu peso nos
momentos em que se trata de fazer pressao por meio da mobilizacdo popular, mas essa ndo € a
questdo fundamental quando se fala de cidadania popular organizada (DEMO, 1988).

Demo (1988) considera a identificacdo da qualidade com participacdo como
um ganho tedrico e pratico que ndo pode ser sacrificado, justamente por compreender que
qualitativa é a avaliacdo que se faz participativamente sobre processos participativos. E
participagdo ¢ “no dmago, algo qualitativo, ainda que sempre apareca a questdo quantitativa,
pois é parte integrante da realidade social; trata-se de representatividade, legitimidade,
compromisso da base, intensidade engajada, etc.” (DEMO, 1988, p. 323). Sendo assim, o que
estd em jogo na avaliacdo qualitativa € a possibilidade da comunidade se autogerir, ndo se
trata de uma iniciativa externa, pois so € factivel como forma de autoexpressdo, de modo que
0 mais importante € o autodiagnostico da comunidade (DEMO, 1987).

No caso da avaliacdo do ensino superior, Schwartzman (1986) entende que
essa avaliagdo ndo € um simples procedimento técnico a ser implementado por uma equipe de
especialistas, mas requer a participacdo ativa das comunidades interessadas nas diversas areas
de conhecimento. Durham e Schwartzman (1989), ao discutirem a situacéo e as perspectivas
do ensino superior no Brasil, mencionam que no final da década de 1980 era consensual a
ideia de que o ensino superior deveria ser submetido a procedimentos continuos de avaliag&o.
Especialmente quanto a avaliagdo da aprendizagem, Depresbiteris (1987, p. 7) salienta que a
avaliacdo deve ser conduzida por um didlogo franco e aberto entre avaliador e avaliado, que
S0 pode ser alcancado, segundo a autora, por meio da participacdo. Na avaliacdo participativa,
autora aponta trés fases béasicas: na primeira ocorre um levantamento geral dos problemas
com a comunidade, onde se fixam os objetivos e selecionam-se as variaveis e instrumentos de

avaliacdo; na segunda identificam-se as necessidades basicas, com a caracterizacdo do
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problema e nova selecdo de variaveis e instrumentos; na terceira ha a elaboracdo de uma
estratégia educativa, em que se definem estratégias de ag&o.

Saul (2010) menciona que foi no final da década de 1970 e inicio dos anos
1980 que comecou a se pensar em propostas de natureza mais qualitativa para a avaliacéo,
com destaque para a publicagdo, em 1978, do artigo de Marli André, “A abordagem
etnografica: uma perspectiva na avaliagdo educacional”, a tradugdo do texto de Parlett e
Hamilton, “Avaliagdo como iluminacdo: uma nova abordagem no estudo de programas
inovadores”, em 1980, a publicagdo da revista “Educacdao ¢ Avaliagdo”, em dois Unicos
numeros, em 1980 e 1981, e a traducédo e compilacdo de textos sobre avaliacdo educacional,
publicados em 1982, na obra de Goldberg ¢ Sousa, “Avaliacdo de programas educacionais:
vicissitudes, controvérsias e desafios”. Dentre as contribuigdes desse periodo também esta a
proposta de Ana Maria Saul para a avaliagio de programas educacionais e sociais, “Avaliagdo
emancipatoria: uma proposta democratica para reformulacdo de um curso de p6s-graduacao”,
defendida em 1985, em sua pesquisa de doutorado.

Essas publicagbes mostram a tentativa da comunidade de pesquisadores
brasileiros, interessados na tematica da avaliacdo educacional, em se dissociar de modelos
marcados pelo cardter comportamental da avaliagdo que enfatizavam que “sé poderia ser
avaliado o que fosse observavel, ou atraves de provas ou por meio de algum outro tipo de
instrumento de medida” (SOUSA, 1988, p. 162). Com isso 0s pesquisadores questionavam a
pesada carga comportamental presente nas metodologias e praticas de avaliacdo empregadas
até aquele momento, assim como traziam para conhecimento da area os trabalhos de
estudiosos cujos pressupostos tedricos se pautavam numa Gtica mais qualitativa, incluindo
propostas baseadas na pesquisa agdo, pesquisa participante, estudo de caso e na avaliacdo
emancipatoria.

Uma primeira vertente dessa abordagem de avaliagio como processo que
enfatiza a participacdo € aquela que faz uma discussao a partir dos referencias tedricos da
literatura da area. Penna Firme (1988) apresenta um exame dos principais modelos e
concepgdes de avaliacdo ancorada nos estudos de Stufflebeam e Shinkfield, que agrupam as
avaliagdes em trés grupos, assim denominadas: “pseudo-avaliagdes”, “quase-avaliacfes” e
“verdadeiras avaliagdes”. Dessas concepgoes de avaliagdes, a autora realiza uma analise mais
aprofundada das chamadas ‘“verdadeiras avaliagdes”, onde se situa a avaliacdo responsiva,
abordagem que a autora destaca acreditando que ela possa representar um estimulo atraente
aos educadores preocupados com a profissionalizacdo do exercicio da avaliagdo. Com esse

destaque a avaliacdo responsiva, a autora pretende expressar o significado de uma avaliacdo
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que € resposta enquanto responsabilidade inerente a qualquer atividade profissional que
pretenda prestar servigos relevantes a sociedade.

Buscando responder os problemas de avaliagdo existentes no cenario
educacional brasileiro, Lidke (1984) faz um balango das contribui¢des mais significativas dos
interessados em avaliacdo educacional nos Estados Unidos. A autora organiza sua discussdo
tratando os seguintes temas em matéria da avaliagcdo: 1. Accountability, 2. Mensuracéao, 3.
Testes, 4. Avaliagdo como profissdo, 5. Novas abordagens em avaliagdo, 6. O componente
politico da avaliacdo e 7. O carater julgador da avaliacdo. Nesse mesmo texto, Ludke (1984,
p. 36) trata da avaliacdo do trabalho do professor, entendendo que a verdadeira funcdo da
avaliacdo ¢ “ajudar os educadores a melhorarem seu trabalho”, e “ndo ameacar ou amedrontar
pessoas ja sobrecarregadas com uma grande carga de trabalho”. Ainda sobre a avaliacdo
docente, Ribeiro Netto (1982) e Hoffmann (1989) tecem consideracBes a respeito da
importancia da avaliacdo do desempenho do professor para o sistema educacional.

Ribeiro Netto (1982, p. 6) considera que a avaliacdo do professor ndo deve ser
um exercicio inconsequente, uma vez que a qualidade de seu desempenho tem tremenda
importancia para o sistema educacional, tendo em vista que “de um lado, ele promove a
modernizacdo e a renovagao cultural”, e, “de outro, ele transmite 0S padrdes culturais
existentes, em termos de conhecimento, habilidades, atitudes e comportamentos”. O autor
ressalta que os estudos de avaliagdo do professor situam-se em dois grandes grupos, aqueles
que tratam do comportamento e os do produto de seu trabalho. Na avaliagdo do
comportamento o que se mede é a eficiéncia do professor em apresentar certo padrdo de
competéncias e habilidades que as instituicbes incumbidas da sua formacdo esperam que ele
manifeste. Na avaliacdo do produto do trabalho do professor deve-se considerar que o aluno
esta sujeito a uma variada gama de experiéncias e de influéncias, o que torna dificil identificar
que resultados podem ser atribuidos a um dado professor de maneira inequivoca.

Penna Firme (1982) ressalta que a énfase na avaliacdo do professor talvez seja
um tema de urgéncia mais critica do que o da avaliacdo do rendimento escolar dos alunos, na
medida em que compreende que a avaliagdo do professor deve ter como proposito essencial a
melhoria da qualidade de seu exercicio profissional. A autora salienta que avaliar o
desempenho do professor ndo € uma novidade, vez que frequentemente alunos fazem
comentarios sobre a efetividade do trabalho de seus professores e passam essas informac6es
entre seus colegas, assim como o0s proprios professores emitem opinides sobre a competéncia
do trabalho de um ou de outro colega. Hoffmann (1989, p. 57), por sua vez, assinala que “um

professor que nao se avalia constantemente ou que ndo avalia a acdo educativa, [...], no
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sentido de aprimora-la, instala sua docéncia em verdades prontas, adquiridas, pré-fabricadas”,
por isso entende que € preciso “apontar perspectivas palpaveis ao educador que deseja exercer
a avaliacdo em beneficio da educacao”.

Outra vertente que compde a abordagem de avaliacdo como processo diz
respeito ao delineamento de propostas metodologicas para a avaliagdo educacional, na qual
sdo apresentados diferentes métodos qualitativos para a pesquisa e a avaliacdo educacional,
bem como sdo relatadas algumas experiéncias avaliativas resultantes da vivéncia préatica dos
seus autores como avaliadores educacionais. Essa vertente, juntamente com a vertente
anterior, possibilitou a formacdo de uma base de conhecimentos em avaliacdo educacional,
assim como permitem compreender o desenvolvimento e a construcdo tedrica da area da
avaliacéo.

André (1982) ressalta o interesse dos pesquisadores educacionais pelo uso de
diferentes métodos qualitativos, dentre os quais se encontram algumas técnicas de coletas de
dados como a observacdo, a entrevista e a analise documental, que de pouco prestigiadas e até
mesmo esquecidas naquele periodo, voltavam a ser consideradas, discutidas e valorizadas na
literatura educacional, em particular na pesquisa e na avaliagdo educacional. Em outro texto
André (1983, p. 5) discute o uso da analise de conteddo na avaliacdo educacional propondo
uma nova abordagem como forma alternativa de examinar materiais coletados, o que a autora
denominou de anélise de prosa: “a analise de prosa € aqui considerada uma forma de
investigacdo do significado dos dados qualitativos™.

Lidke (1983), por sua vez, trata do estudo de caso na pesquisa e na avaliagdo
educacional a partir do trabalho seminal de Robert E. Stake, “O método de estudo de caso na
investigagdo social”, que foi publicado no periodico Educational Researcher, em 1978, e se
constituiu como a inser¢cdo desse método no campo dos meétodos de investigacdo em
educacdo. A autora ressalta que Stake ¢ “sem duvida um dos especialistas mais credenciados,
no meio universitario americano, para falar sobre o papel do estudo de caso na pesquisa
educacional em geral e na avaliacio em particular” (LUDKE, 1983, p. 15).

Outras questdes de ordem metodoldgica também se encontram agrupadas por
Goldberg e Sousa (1982) em coletanea que focaliza a avaliagdo de programas educacionais.
Nela consta os novos meétodos para avaliagdo de programas educacionais elaborados por
Stake, 0s passos para a constru¢cdo de um instrumento de avaliacdo da aprendizagem
apontados por Tyler, a avaliacdo iluminativa de criacdo de Parllet e Hamilton e a defesa de
Stake por mais subjetividade na pesquisa e na avaliagéo educacional.
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Um conjunto de trabalhos descrevem experiéncias de avaliacdo que sédo
relatadas pelos autores em cujos textos se encontram exemplos de projetos de avaliacdo
educacional. Goldberg e Franco (1980) propdem um programa de avaliagdo para um projeto
de programa instrucional inovador, que integrou o Projeto Eureka, nas etapas de sua
elaboracdo, implementacdo e na reformulacdo do programa. Um programa de avaliacdo do
professor é proposto por Penna Firme (1982) ao apresentar algumas diretrizes gerais para o
funcionamento desse programa. Saul (2010) descreve um processo para a avaliacdo de
programas, o paradigma da avaliagdo emancipatoria, tal como foi experimentado na pratica
quando da avaliacdo do curso de Supervisdo e Curriculo da PUC-SP. Depresbiteris (1987;
1989) sintetiza um trabalho avaliativo de uma pratica inovadora de avaliacdo da
aprendizagem que foi realizada na formagdo profissional do SENAI-SP. Luckesi (1984)
apresenta uma proposta de ultrapassagem do autoritarismo na avaliacdo educacional escolar
no contexto de uma pedagogia para a humanizacdo. Schwartzman (1989) sugere um modelo
pratico de avaliacdo universitaria que pudesse ser colocado em execucdo a um curto prazo, e
aperfeicoado quando da sua execucéo.

No caso da avaliagio como processo as abordagens de metodologia
apresentadas sdo em sua maioria de ordem qualitativa (estudos de caso, observacédo
participante, entrevistas, analise de conteudo, etnografias), onde se enfatiza a visdo de
conjunto e o envolvimento de todos os interessados pelo processo, sendo para isso
fundamental a ideia de participagdo. House (1994) destaca que essas sdo caracteristicas das
avaliacdes ancoradas na epistemologia subjetivista, pois se vale dos acontecimentos diarios e
experiéncias concretas dos seus destinatarios.

Essa linha histérica que relaciona avaliacdo a processos também pode ser
subdividida em dois enfoques principais:

e Avaliacdo como fundamento tedrico: Pedro Demo (1984; 1987; 1988), Léa

Depresbiteris (1987), Jussara Hoffmann (1989), Menga Ludke (1984;
1987a; 1989), Thereza Penna Firme (1988), Adolpho Ribeiro Netto (1982) e
Simon Schwartzman (1986).

e Auvaliacdo como proposicao: Marli André (1982; 1983), Pedro Demo (1986;
1987), Léa Depresbiteris (1987; 1989), Bernardete Gatti et al. (1981), Maria
A. A. Goldberg (FRANCO, 1980; SOUSA, 1982), Cipriano Luckesi (1984),
Menga Lidke (1983), Thereza Penna Firme (1982), Ana Maria Saul (2010)

e Simon Schwartzman (1989).
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No primeiro grupo o0s autores teorizam sobre a temaética da avaliacdo
educacional tendo como referéncia a literatura da area que apresenta diferentes definicGes e
concepcdes da avaliacdo educacional decorrentes, principalmente, das contribui¢cbes de
estudiosos do tema residentes nos Estados Unidos, e é neste grupo que também estéo estudos
que introduzem a participacdo como um dos eixos centrais da avaliacdo participativa. No
segundo grupo se encontram autores que expdem suas experiéncias como pesquisadores
educacionais conhecedores de diferentes métodos qualitativos e relatam suas praticas
avaliativas implementadas em programas que focalizam a avaliacdo da aprendizagem e a
avaliacdo de programas educacionais. Nos dois casos, tanto no primeiro grupo quanto no
segundo, é constantemente frisada a presenca e envolvimento dos destinatarios no processo de
avaliacéo.

As duas abordagens aqui caracterizadas — Avaliacdo como resultado e
Avaliacdo como processo — além de mostrarem como se construiram as principais concepgdes
de avaliacdo formuladas no Brasil na década de 1980, dando uma dimensao de como se deu a
construcdo do campo cientifico da avaliacdo educacional no pais (BOURDIEU, 1983),
também possibilita pensarmos sobre o pertencimento dos pesquisadores brasileiros que
atuaram, e ainda continuam atuando na area da avaliacdo educacional, em determinados
agrupamentos teoricos que sdo, assim, identificados pelos interesses especificos dos agentes
que fazem parte desse campo e estimulam as pessoas a concorrerem e que colocam em
funcionamento o campo (BOURDIEU, 2004c).

Assim, os autores foram sendo demarcados segundo sua participacdo na
elaboracdo tedrica que apresentasse certa afinidade nas producdes, ou seja, cujos focos de
interesses, em termos de tematicas abordadas, possuissem um ndcleo comum, que 0s unisse
enguanto tal. Nesse sentido, 0s agrupamentos teéricos se organizaram de acordo com os alvos
em jogo e seus interesses especificos (BOURDIEU, 2004c¢) e segundo as relagdes igualmente
comuns entre os agentes que dao sustentacdo para o funcionamento do campo. Nesta analise
da construgdo do campo cientifico brasileiro da avaliacdo educacional, as contribuigdes
tedricas da nogcdo de campo de Bourdieu é fundamental para se entender a posi¢do dos atores
no campo.

Desse modo, a discussdo sobre a construcdo do campo cientifico brasileiro da
avaliacdo comporta um exame inicial em torno daquilo que estrutura os campos e 0 que é
gerado no interior dos campos, ou seja, seus agentes e a producdo desses agentes,
representadas em suas publicacbes (STREMEL, 2017). Aqui aprofundamos qual o

entendimento desses autores acerca do conceito de avaliacdo educacional? Quais sdo os atores
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responsaveis pelo processo de avaliagdo? Quais as metodologias defendidas na realizacdo dos
processos avaliativos? E quais 0s usos dos resultados da avaliacdo? Essas questdes séo
analisadas nas subsecfes que seguem, onde sdo apresentadas as concepgdes teoricas dos

autores em torno da tematica da avaliacdo educacional.

6.2 Concepcdes de avaliagao educacional

As duas abordagens de avaliacdo aqui delineadas — avaliacdo como resultado e
avaliacdo como processo — refletem as duas grandes posi¢des tedricas a respeito da avaliacao
educacional desenvolvida na década de 1980 no Brasil, por estudiosos interessados nas
questdes relacionadas a avalia¢do educacional. Nesta subsecao ilustramos o entendimento dos
autores analisados acerca do conceito de avaliacdo educacional, obedecendo-se para isso as
terminologias a que se refere cada abordagem (resultado e processo). Os topicos a seguir
expressam as concepcdes e ideias dos autores sobre avaliacdo a partir das producdes

selecionadas na pesquisa.

6.2.1. Avaliagcdo como resultado

A avaliacdo baseada em resultados é compreendida pelos autores como uma
atividade que faz parte da vida humana e esta presente no cotidiano dos individuos, ou seja,
“em todas as areas de realizagdo — individuais ou sociais — as pessoas estdo continuamente
fazendo escolhas ou tomando decisdes” (PENNA FIRME, 1988, p. 147), e isso sO é possivel
se houver um julgamento prévio do valor das opg¢des que se apresentam.

O carater multidisciplinar e diversificado da avaliagdo faz Goldberg (1980, p.
96, grifo da autora) se referir a ela como um casado de varias cores, dada as experiéncias
avaliativas nos diversos campos do conhecimento, tal como ocorre com a prépria educacéo
que “pode ser entendida tanto em nivel macro, em termos de Sistemas e de Programas
educacionais, quando a nivel micro, em termos de Ensino e Curriculo”. A cada um desses
niveis corresponde o que a autora denominada de um “ramo” da avaliacdo educacional,
ficando configuradas como: Avaliacdo Rendimento Escolar, Avaliacdo de Curriculo,
Avaliacéo de Sistemas Educacionais e Avaliacdo de Programas.

Vianna (1982c) ressalta ainda que a avaliagdo, como area de investigacao
cientifica, transformou-se numa atividade complexa, que teve seu enfoque inicial centralizado
no aluno, e aos poucos modificou a sua orientacdo e passou do estudo de individuos para o de
grupos, depois para o estudo de programas e materiais instrucionais, e destes para a avaliacéo

do proprio sistema educacional. Desse modo, quando se preocupa com a problemaética do
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rendimento escola a avaliacdo se vincula a psicologia, na medida em que se volta para outras
areas, como o curriculo, ela assenta suas bases na filosofia da educagdo, sociologia e
economia da educacdo, quando seu ponto de atencdo € o sistema educacional e os programas
educacionais, sua matriz se assenta nas ciéncias sociais (GOLDBERG, 1980).

O historico da trajetéria do desenvolvimento da avaliacdo educacional mostra
que ela foi marcada por substanciais transformacdes, observando-se que a avaliagdo partiu, no
inicio do século XX, de conceitos e metodologias orientados pelas medidas para um enfoque
nos objetivos educacionais com a denominacdo de avaliacdo educacional, para entdo
encontrar sua identidade, posteriormente, no julgamento de valor. Dessa sequéncia historica
destaca-se a inegavel experiéncia estadunidense no campo da avaliacdo sistematica que
acabou contribuindo significativamente para a evolugdo desse campo, assim como influenciou
definitivamente o nosso cendrio educacional (PENNA FIRME, 1988).

Avaliar, segundo Vianna (1982c), “é determinar o valor de alguma coisa para
um determinado fim”, trata-se de “emitir um julgamento de valor sobre a caracteristica
focalizada, podendo esse valor basear-se, parcial mas ndo exclusivamente, em dados
quantitativos” (VIANNA, 1982c, p. 11). A avaliacdo educacional “busca coletar elementos
para aprofundar a analise do sistema de ensino” (VIANNA, 1989, p. 47), comprometendo-se,
desse modo, com a melhoria da qualidade do ensino e com o entendimento de que 0s
professores influenciam diretamente no desenvolvimento de programas educacionais.

De acordo com Vianna (1988a, p. 5) a avaliagdo possui um duplo aspecto, ela
pode ser interna ou externa: “a avaliacdo interna estd relacionada com a eficiéncia do micro-
sistema, representado pela escola, enquanto a avaliacdo externa busca positivar a eficacia do
préprio sistema educacional como um todo”. Essas duas diferentes formas de avaliagdo,
segundo o autor, procuram levantar elementos qualitativos e quantitativos para a tomada de
decisdo e possibilitam o aprimoramento do processo instrucional e também a consolidacédo da
aprendizagem. Entendidas desse modo, tanto avaliagdo interna quanto a externa, visam “a
identificacdo de pontos criticos que precisam ser repensados e redefinidos, possibilitando,
assim, que novas orientagdes sejam impressas ao processo de ensino/aprendizagem”
(VIANNA, 1988a, p. 6).

Ribeiro Netto (1982, p. 5) considera que “a avalia¢do ¢ o processo de medida
do comportamento de uma ou mais varidveis numa populacdo definida, em condicdes
especificadas de tempo e de espago”. Ainda, segundo o autor, quando essas variaveis tratam
de aspectos da esfera educacional, fala-se de avaliacdo educacional. As variaveis na avaliacéo

educacional podem ser numerosas e diversificadas: do ponto de vista quantitativo pode
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indagar quantos tem acesso a educacéo, qualitativamente pode-se questionar quem tem acesso
a educacdo. A avaliacdo, tal como entende Ribeiro Netto (1982) pode ser ocasional, quando,
por exemplo, o0 pesquisador esta interessado em obter resposta a uma determinada pergunta,
ou pode ser sistematica, quando pressupde a existéncia de um sistema organizado para a
coleta, processamento e disseminacdo da informacéo obtida.

Um dos aspectos da avaliagdo como resultado, que apareceu na anélise do
material pesquisado, é a discussdo acerca do processo de selecdo para o ensino superior, que
coloca em evidéncia o0s seus mecanismos de selecdo, dentre 0s quais se encontra
predominantemente o desempenho dos candidatos nos exames vestibulares, tudo isso porque,
segundo Castro (1982), o vestibular se propde a escolher quem entrard na universidade.
Vianna (1987) entende que a conclusdo inevitavel desse acesso a universidade por intermédio
de exames é que essa passagem possibilita a identificacdo dos mais capazes. Entretanto,
Castro (1982) questiona se de fato o vestibular escolhe os melhores? E se sdo melhores, eles
sdo melhores em que? Seriam os melhores suficientemente bons? E de onde vém esses
eleitos?

Castro (1982) ressalta que as opinides em torno do vestibular beiram a
ingenuidade e o0 amadorismo, a primeira delas por atribuir as questdes de multipla escolha boa
parte dos problemas identificados e diante disso sugerem-se provas inteiramente discursivas; a
outra defende a eliminacdo do critério seletivo como forma de diferenciacdo de aptiddo
académica dos candidatos, o que um sorteio resolveria; e a terceira presencia a multiplicacdo
das equipes na preparacdo e aplicacdo dos testes, e que coloca as universidades apenas
observadoras passivas do processo. E comum ainda, segundo Vianna (1980b, p. 36) que o

vestibular seja acusado de:

[...] possessivo, no sentido de que absorveria e desviaria os objetivos do ensino
médio, tornando-o uma preparacdo especifica para a universidade; ou quando é
acusado de rigido e pouco imaginativo, porque estruturado na verificacdo do
convencional e, muitas vezes, do supérfluo; ou ainda, quando tachado de
discriminativo, pois favoreceria 0s que se situaram em niveis sécio-econdmicos
elevados, em detrimento dos que arcam com o 6nus de se situarem em niveis
economicamente pouco favoraveis; e, ainda, quando o vestibular é acusado de
elitista, porque se destinaria a selecdo de uma suposta elite pensante [...].

Vianna (1980b) entende serem perfeitamente compreensiveis e contundentes
essas criticas e indignacgdes, isso porque a universidade ao longo dos anos ndo se ajustou as
necessidades de uma sociedade de massas, e 0 vestibular, como mecanismo de acesso ao
ensino superior, acabou contribuindo com essa realidade, na medida em que mostrava uma

tendéncia elitizante, cuja intengdo seria a formagdo de uma elite. “O vestibular é, assim,
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indispensavel dentro do atual sistema, que ‘privilegia os privilegiados’ a fim de que possam
usufruir mais um privilégio: - o ensino de 3° grau” (VIANNA, 1987, p. 85).

Entretanto, Ribeiro (1983, p. 53) adverte que a seletividade social do vestibular
ndo chega a ser tdo violenta quanto é a seletividade ocasionada pelas escolas de primeiro e
segundo grau. Considera que “[...] € preciso reforcar aqui a no¢ao de que a selegcdo nao ¢ feita
pelo vestibular, e sim pela propria sociedade quando os estratos sociais mais afluentes (e
melhor preparados) ndo escolhem essas carreiras”. Com isso o autor amplia a ideia de que a
seletividade € um fator meramente escolar, muito pelo contrario, caracteriza-se como uma
seletividade social, portanto, ndo se trata de uma questdo exclusivamente pedagogica. Assim,
“a selecdao que a Escola e o Vestibular operam ocorre no sentido nao s6 de controlar quem tem
acesso ao saber, mas também de conservar determinados valores e privilégios sociais”
(RIBEIRO, 1983, p. 94).

Castro (1982) menciona que o vestibular ndo é apenas uma prova, € também
um simbolo, um mecanismo de sinalizacdo para alunos e escolas de como deve ser 0 ensino.
Desse modo a escola passa a ensinar aquilo que o vestibular apresenta enquanto contetdos de
suas provas, e isso afeta também os curriculos, que acabam dependendo muito mais do
vestibular do que dos programas oficiais ou das preferéncias das escolas e dos professores.
Assim, qualquer mudanca que € realizada no vestibular € acompanhada prontamente por
alterac@es nas estruturas do curriculo, que passam a apontar o que precisa ser ensinado. Trata-
se, segundo o autor, de uma via de mao dupla, uma vez que escraviza 0 segundo grau ao
vestibular, a0 mesmo tempo em que escraviza o vestibular ao segundo grau.

A respeito das funcdes do vestibular, Ribeiro Netto (1980) salienta que o
vestibular, por sua prépria natureza, é uma avaliacdo instantanea, a servico da distribuicdo de
vagas para a populacdo de candidatos e que sé adicionalmente pode ser um instrumento de

diagnostico do sistema escolar:

A semelhanca de um esfigmo-manémetro — utilizado para medir a pressio sanguinea
—, ele é um instrumento auxiliar de diagnostico; mas ndo sera alterando o
instrumento que iremos modificar, de fato, a pressdo sanguinea. Concentrando nossa
atencdo no instrumento diagnostico e postergando a adogcdo das medidas
terapéuticas, corremos o risco de perder o paciente: o sistema escolar (RIBEIRO
NETTO, 1980, p. 26).

O autor salienta ainda que seria preciso cuidar para que o vestibular ndo se
constitua em instrumento de distorcdo do sistema de ensino, tendo em vista que é iluséo
pretender que o vestibular corrija os males que sdo intrinsecos do sistema, caso, por exemplo,

do problema da mé formacdo do aluno. Desse modo que, seria muito mais facil buscar
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introduzir modificagbes no exame para mostrar a opinido publica que, apenas aparentemente,
estariam sendo tomadas medidas para resolver o problema da formacdo dos alunos (RIBEIRO
NETTO, 1986a).

Outro ponto da avaliagcdo como resultado, encontrado nas producgdes, trata dos
indicadores oriundos do trabalho promovido pela CAPES para avaliar a pos-graduacao
brasileira. A esse respeito Castro e Soares (1983; 1986) entendem que a avaliagédo ndo pode
ser reduzida a uma funcdo mecénica, no sentido de ser passivel de substituicdo por um
modelo matematico. Sendo assim, ndo apenas cada curso deveria ser julgado em sua
individualidade e idiossincrasias, “mas também esse julgamento devera incluir componentes
que ndo podem ser bem quantificados, tais como a qualidade da pesquisa, a atmosfera, o
entusiasmo etc.” (CASTRO; SOARES, 1986, p. 181).

Schwartzman (1982) considera que esse carater mecanico e tecnicista
empregado na avaliacdo da CAPES ainda € resultado das primeiras tentativas de avaliar o0s
programas de poés-graduacdo no Brasil, que estavam baseados principalmente no
desenvolvimento de sistemas de indicadores objetivos que pudessem ser quantificados. Com
passar do tempo observou-se que os resultados dessas mensuragdes acabavam contradizendo
as opinides dos conhecedores das diversas areas e de pesquisa sobre quais efetivamente eram
0s bons programas e aqueles ndo tdo bons. Sem contar que a aparente fuga da subjetividade
ndo condizia com os fatos, pois esta se encontrava totalmente presente desde a selecdo dos
indicadores aos pesos atribuidos a eles.

De acordo Schwartzman (1982), a constatacdo desses problemas levou a
CAPES a adotar um critério que se baseava no sistema de avaliagdo por pares. A ideia basica
era que “somente os especialistas em cada area de conhecimento” pudessem “avaliar
adequadamente seus respectivos programas” (SCHWARTZMAN, 1982, p. 2). Essa nova
ideia aponta para uma avaliacdo de carater subjetivo, que é compartilhada dentro da
comunidade na qual estd inserida, cujos resultados ndo se traduzem em um conjunto de
indicadores objetivos. A adocao desse critério procurou combinar os componentes subjetivos
e objetivos: de um lado, um sistema de dados de informacdes sobre programas de pos-
graduacdo de todo pais (objetivos) e, de outro, as Comissfes de Consultores Cientificos que
faziam as avaliacdes (subjetivos).

Ainda nessa abordagem que relaciona avaliacdo a resultados, se encontra um
conjunto de autores que discutem a perspectiva do rendimento escolar, do exame vestibular e
dos indicadores da pOs-graduacdo com um enfoque de diagnostico dos problemas

educacionais brasileiros. Lidke (1987b) € enfatica ao criticar o traco positiva/empirista que,
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por longo tempo, fez com que a concepcdo de avaliacdo se restringisse ao conceito de
mensuracao, e como consequéncia disso as preocupacdes se concentraram na elaboracdo de
instrumentos técnicos e validos para a aferi¢do fidedigna de resultados mensuraveis. A autora
ressalta que embora esse carater tecnicista, que marcou o conceito de avaliacdo, tenha sua
devida importancia, ndo é o principal, nem muito menos o Unico aspecto a ser considerado em
avaliacdo (LUDKE, 1988a).

A respeito da avaliagcdo do rendimento do aluno, Luckesi (1988) questiona se
ela tem estado a favor ou contra a democratizacdo do ensino na sociedade em que vivemos? A
sua resposta é a de que o exercicio da avaliacdo escolar tem atuado fortemente contra a
democratizacdo do ensino, sobretudo, naquilo que se refere a ndo permanéncia escolar, fator
esse que faz com que as criangas, diante de sucessivas repeténcias, abandonem a escola.
Assim, tanto a ndo permanéncia quanto a baixa terminalidade escolar sdo fatores
antidemocraticos que agem contra a democratizacdo do ensino. Igualmente Lidke (1988b)
considera que a avaliacdo do aluno s6 pode favorecer o esforco de democratizacdo da
educacdo caso se beneficie do conhecimento adequado dos fendmenos envolvidos no
processo.

Dentro desse quadro que se forma de reprovacdo e evasdo maci¢as, como
consequéncia de uma avaliacdo que atua contra a democratizacao da educacdo, Ludke (1988b)
aponta alguns problemas que levam a essa situagdo, sendo o primeiro deles a questdo de por
quem ¢é feita a composicdo curricular adotada. Alguns problemas sdo proprios de nossa
cultura escolar e se referem a composicdo de classes homogéneas ou heterogéneas, que
podem ou ndo ser conveniente para 0 aproveitamento escolar dos alunos, e outro ponto é
questdo do carater cumulativo das notas entre os bimestres. Outros problemas sao de ordem
mais geral, tais como a questdo da distribuicdo do poder dentro da escola; a questdo da
autonomia do professor, diretor e da escola; a participacdo dos pais e da comunidade na
gestdo escolar e no préprio processo da avaliacdo dos alunos.

Barretto (1988) entende que ndo € mais possivel que ainda se continue
admitindo que a reprovagdo em larga escala seja culpa das deficiéncias detectadas no
desempenho dos alunos, e que por isso é preciso de uma classe especial para atender suas
necessidades, ou que a culpa é porque o aluno é carente ou que apresenta outras dificuldades
de natureza mais complexa. Segundo a autora, € preciso uma atencdo também no trabalho do
professor, vez que “a intensidade de trabalho do professor em um dado componente curricular
pode diminuir, o nivel de seu conhecimento sobre a matéria pode ser bastante precério, o
curriculo pode ndo estar adequado [...]” (BARRETTO, 1988, p. 106). Diante disso, considera
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que o enfoque sobre a avaliacdo deveria mudar radicalmente, a custo de o aluno continuar
sendo o Unico cobrado e culpado pelo seu fracasso. Entende que a avaliagdo ndo é uma
questdo de forum individual de cada professor, ¢, assim, importante que a “escola e o sistema
passem a colocar como responsabilidade sua o que deve ser feito no seu ambito para que o
aluno tenha de fato condicdes de aprender o que se espera que ele aprenda” (BARRETTO,
1988, p. 106).

O processo de selecdo ao ensino superior mostra dois pontos importantes. O
primeiro é que o modelo de vestibular reflete uma visao da funcéo social do ensino superior
cada vez mais distante da realidade e das necessidades do pais, e 0 segundo é que todo
processo de selecdo a universidade esta fortemente condicionado pela estrutura social. No
primeiro caso, Ribeiro (1989) destaca que nosso sistema de ensino superior representa um
sistema de privilégios de uma classe neoaristocratica, assim como mostra 0 que seria uma
caricatura de universidade moderna. No segundo caso, Ribeiro e Klein (1982) e Ribeiro
(1989) ressaltam que o exame vestibular funciona apenas como um mecanismo secundario de
selecdo, pois o0 condicionamento e as caracteristicas de selecdo estdo na pré-selecdo que é
realizada por ocasido da inscricdo no vestibular, que ocasiona a estratificacdo social das
diversas carreiras.

Sobre a prética de avaliacdo desenvolvida pela CAPES, Saul (2010) menciona
que os criticos da pos-graduagdo sdo unanimes em considerar a importancia e a necessidade

de avaliar esse grau de ensino, iSso por que:

[...]. Os dados de avaliagdo podem servir a multiplos propoésitos: orientacdo de
decisbes de politica educacional e econdmica para o setor ou, ainda, o
guestionamento da eficiéncia e, sobretudo, da eficicia dos cursos de pos-graduacéo.
Numa perspectiva mais pratica, a avaliacdo pode responder a problemas imediatos
de direcionamento da a¢do em cada curso (SAUL, 2010, p. 19).

Isso quer dizer, que se trata especificamente de uma avaliacdo de cursos e ndo
de candidatos, que se via materializado em conceitos "A", "B", “C", "D" e¢ “E", que eram
atribuidos para cada curso pelas comiss@es, que também indicavam os critérios utilizados no
julgamento e apresentavam sugestdes e recomendagfes para 0 curso por meio de um conjunto
de conceitos e laudos que mostravam o desempenho de cada programa de pds-graduacdo
(CASTRO; SOARES, 1986).

Saul (1988) defende que essa avaliacdo deveria ser feita pela prépria
instituicdo, num processo de autoavaliacdo levada a efeito pelos proprios agentes que vivem o

cotidiano da universidade. Nessa perspectiva, a avaliagdo vai “além da atribuicado de méritos
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aos aspectos formais das atividades de ensino, pesquisa e extensao que sdo desenvolvidas pela
universidade”, para isso propde uma avaliagdo que “questiona a relevancia da produgdo da
universidade numa perspectiva que se opde a propositos tecno-burocraticos e autoritarios”
(SAUL, 1988, p. 18). Trata-se de uma alternativa que busca engajar os agentes da acdo
educativa num processo de autocritica e de transformacdo, num processo de avaliacdo
institucional cujo fulcro pudesse ser a autoavaliacao.

Ainda no sentido de apresentar novas propostas de avaliagdo, Saul, Tesser,
Ludke e Sa& (1987) defendem que a avaliacdo dos cursos deveria ser concebida como um
processo critico associado a uma vontade politica, na qual a avaliacdo de programas se fizesse
por via de um processo democratico que garantisse a participacdo de todos os agentes que
fazem parte da pos-graduacdo, almejando a construcdo e reconstrucdo de sua propria historia.
Assim entendida, “a avaliagdo deve constituir-se em uma proposta pedagogica, formativa, dos
agentes que atuam nos Programas, em oposicdo a uma postura apenas classificatoria dos
mesmos” (SAUL; TESSER; LUDKE; SA, 1987, p. 36). Entendem que a avaliacdo interna de
cada programa deveria ser a condi¢do primeira para se proceder com a avaliagdo externa dos
mesmos.

O carater politico da avaliacdo é apontado por Schwartzman (1980), ao referir
que a questdo da avaliacdo implica um processo de constante negociagdo, COmpromissos e
conflitos entre diversos tipos de interesses, vez que “a avaliagdo nao pode ser entendida como
uma atribui¢do de notas por juizes imparciais e independentes, mas como parte do processo
pelo qual a prépria comunidade vai explicitando seus critérios e definindo seus padrdes de
qualidade” (SCHWARTZMAN, 1982, p. 11). Nesse sentido compreende-se que, apesar da
carga de objetividade presente nos instrumentos e nos dados colhidos durante o0 processo
avaliativo, a forma pela qual as avaliacBes sdo feitas mostra seu carater subjetivo, pois
“refletirdo sempre valores de pessoas, e sempre existirdo outras que pensardo de forma
distinta” (SCHWARTZMAN, 1987, p. 7).

A concepgdo de avaliagdo como resultado parte de um entendimento da
avaliacdo como atividade complexa, multidisciplinar e diversificada, cujo objetivo €
determinar o valor de algo, podendo ser esse valor a medida do comportamento de uma
populacdo. No caso especifico do desempenho dos candidatos nos exames vestibulares, o fim
é a identificacdo dos mais capazes, privilegiando os que ja s@o privilegiados, na busca pela
conservacao de determinados valores e privilégios sociais. No caso da avaliacdo do
rendimento escolar, a avaliagdo atua contra a democratizacdo do ensino, na medida em que

ainda admite a reprovacdo e como consequéncia a ndo permanéncia escolar. Na avaliacdo da
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pos-graduacdo a ideia é que se trata de avaliacdo de cursos e ndo de candidatos, e que esta
deveria ser feita pela prépria instituicdo, com a participacdo de especialistas daquela area de
conhecimento, que conhecem seus respectivos programas. O certo é que um processo de
avaliacdo ndo pode ser reduzido a uma a¢do mecanica, pois nele esta implicito um processo

de negociacao, que necessariamente envolve a participacao dos agentes interessados.

6.2.2. Avaliacdo como processo

A avaliagdo baseada em processos também parte de um sentido amplo,
entendendo que avaliar se trata de uma atividade que esta associada ao fazer humano, por
1SS0:

[...]- Frequentemente nos deparamos analisando e julgando a nossa atuacéo e a dos
nossos semelhantes, os fatos de nosso ambiente e as situacBes das quais
participamos. Esta avaliacdo, que fazemos de forma assistematica, por vezes inclui
uma apreciacdo sobre adequacdo, eficacia e eficiéncia das acdes e experiéncias,
envolvendo sentimentos e podendo ser verbalizada ou ndo (SAUL, 2010, p. 26).

Corroborando com esse entendimento, Lidke (1987a) salienta que a avaliacdo
acompanha todas as atividades humanas, no entanto, a autora ressalta que é na educacgéo, em
particular na escola, que a avaliagdo acaba sendo exercida de maneira obrigatéria e universal,
e acaba agindo numa dupla funcdo: ela é seletiva, mas também salvaguarda os ideais
democraticos da educacéo.

A funcdo seletiva, que associa avaliacdo a ideia de uma nota, seja esta
representada por um ndmero ou por uma letra, € fortemente criticada por Depresbiteris (1987,
p. 5), por acreditar que “essa associagdo limita sobremaneira a fun¢do do ato avaliativo,
imprimindo-lhe um carater meramente quantitativo”. Segundo a autora, essa perspectiva, que
vincula a avaliacdo apenas como sindnimo de medida, preocupa-se com o desempenho final
dos alunos, fundamentando-se na necessidade de classificacdo desses em comparagdo de
desempenhos, sem que para isso “haja uma analise continua de seu desempenho durante o
processo ensino-aprendizagem, com o propésito de promover a recuperagdo necessaria. [...]”
(DEPRESBITERIS, 1987, p. 5). Por isso, defende como um bom comeco ver a avaliacdo
como um momento de reflexdo sobre outras variaveis, como, por exemplo, 0 conceito que a
instituicdo tem com relagéo ao aluno.

Outra caracteristica negativa da avaliacdo escolar pontuada por Luckesi (1984)
¢ seu carater autoritario, que tem suas bases assentadas no modelo de sociedade liberal

conservador, que exige controle e enquadramento dos individuos nos parametros previamente
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estabelecidos de equilibrio social. Nessa perspectiva “a avaliagao educacional sera, assim, um
instrumento disciplinador ndo s6 das condutas cognitivas como também das sociais, no
contexto da escola” (LUCKESI, 1984, p. 8). Segundo o autor, é preciso dar atencdo aos
modos de ultrapassagem do autoritarismo e ao favorecimento da autonomia dos alunos,
buscando a promocao da participacdo democratica de todos.

Para Luckesi (1984) a avaliacdo educacional devera manifestar-se como um

mecanismo de diagnostico da situagéo, assim,

Para que a avaliacdo educacional escolar assuma o seu verdadeiro papel de
instrumento dialético de diagnostico para o crescimento, ela terd que se situar a estar
a servigco de uma pedagogia que esteja preocupada com a transformacédo social e ndo
com a sua conservagdo. A avaliagdo deixara de ser autoritaria, se 0 modelo social e a
concepcdo tedrico pratica da educacdo também ndo forem autoritéria. [...]
(LUCKESI, 1984, p. 12).

Esse novo papel e rumo a avaliacdo escolar s acontecera se for resgatada a
funcdo diagnostica da avaliacdo, como contraposicdo ao autoritarismo e conservadorismo
presentes nas praticas escolares. E somente no exercicio de sua funcdo diagndstica que a
avaliacdo se colocara na perspectiva de avanco no desenvolvimento da acdo e crescimento
para autonomia, para a competéncia, e etc. Assim, enquanto diagnostica, a avaliacdo serd um
instrumento dialético de avanco e um instrumento da identificacdo dos caminhos a serem
perseguidos (LUCKESI, 1984).

Na tentativa de fazer com que a avaliacdo assuma seu papel de instrumento
dialético de diagnostico, Hoffmann (1989) defende que a avaliagdo se inicie numa interacéo
entre professores e alunos, buscando detectar dificuldades nos momentos significativos da
aprendizagem, no que a autora define como processo continuo, que se inicia com a sequéncia
e graduacdo dos objetivos correspondentes a area do conhecimento que estd sendo
desenvolvida. A partir dai tarefas avaliativas sdo planejadas internacionalmente para
acompanhar o progresso dos alunos nas etapas significativas do processo de aprendizagem, e
por fim, os resultados obtidos sdo interpretados pelo professor e aluno para fins de
redirecionamento da acéo educativa no seu sentido amplo. Penna Firme (1988) denomina essa
interacdo entre professor e aluno como um processo integrador de dialogo que se constroi, que
aperfeigoa, que estimula e valoriza.

A importancia do didlogo no processo avaliativo é também pontuada por
Depresbiteris (1987), ao enfatizar que a participacdo conjunta de docente e aluno permite
reduzir o carater coercitivo que muitas vezes assume a avaliacdo educacional. A autora

destaca a participacdo como uma das estratégias mais viaveis para a promocdo do dialogo, e
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por isso ressalta, em termos de avaliagcdo, a necessidade do envolvimento de especialistas,
equipes escolares, docentes e alunos, enfim, de todos os agentes do processo educacional, na
superacao de problemas e na busca de estratégias que visem a coeréncia da instituicdo como
um todo.

Nesse sentido, Lidke (1984, p. 34) entende que o ideal da avaliacdo seria
ajudar o processo educacional, tentando melhora-lo, e para isso defende que sua principal
fungdo seja “auxiliar professores e estudantes a encontrarem os melhores caminhos para seu
proprio aperfeicoamento”, bem como “ajudar os educadores a melhorarem o seu trabalho, [...]
e nao amedrontar pessoas ja sobrecarregadas com uma grande carga de trabalho”.

Schwartzman (1989) ressalta que a principal funcdo dos processos avaliativos é
colocar a questdo da qualidade em evidéncia, sobretudo, para aqueles que se interessam e
participam da vida das instituicGes. Com isso, busca-se desenvolver nos avaliados uma visdo
qualificada e critica de si mesmo e a participacdo de instituicdes, cursos e departamentos nos
processos avaliativos. Qualidade, segundo o autor, € um conceito valorativo, no sentido que
expressa as preferéncias de um conjunto de pessoas, e multidimensional, no sentido de que a
mesma instituicdo pode ser avaliada ao mesmo tempo a distintas qualidades
(SCHWARTZMAN, 1989). Nesse sentido, uma avaliacdo cuidadosa da qualidade é aquela
que permite o0 estabelecimento de certos criterios e padrdes de exceléncia
(SCHWARTZMAN, 1980).

O tema da qualidade e avaliagéo traz consigo a discussao sobre a participacéo,
pois se qualidade é participacdo, conforme afirma Demo (1987), avaliacdo qualitativa
equivale a avaliagdo participagéo:

Avaliacdo qualitativa, que sempre é também avaliacdo participante, supde uma
relacdo de consorcio politico entre ambas as partes, de tal sorte que ndo ha
propriamente avaliador/avaliado, mas auto-avaliacdo. Quer dizer, é indispensavel a
qualidade participativa, o que supde suficiente organizacdo da cidadania respectiva,

clareza de principios ideologicos com 0s consequentes compromissos politicos,
vaivém criativo entre teoria e préatica (DEMO, 1987, p. 47)

A autoavaliacdo é pontuada pelo autor como um aspecto que € inerente a
avaliacdo qualitativa de processos participativos, o que implica o entendimento de que nesse
processo ndo € possivel a atitude de mero observador (DEMO, 1986), visto que ndo se faz
avaliacdo qualitativa a distancia, ao contrario, uma avaliacdo que se prop8e qualitativa supde
um profundo processo participativo (DEMO, 1987). Convivéncia € 0 minimo que se exige
para que a avalia¢do qualitativa seja, de fato, participativa, pois “enquanto a comunidade vé

no avaliador um forasteiro, um visitante, ndo ha condi¢des razoaveis de avaliagdo qualitativa,
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pois ndo se sairia da condigdo de observador” (DEMO, 1986, p. 581). Saul (1988) também
defende que o processo de avaliagcdo se baseasse na autoavaliagdo, opondo-se, assim, aos
modelos cléssicos da avaliagdo educacional, fortemente marcados por uma avaliagdo
burocréatica, eminentemente quantitativa.

Disso compreende-se que a avaliacdo qualitativa s6 tem sentido se for uma
iniciativa interna da comunidade, ou seja, aqueles que avaliam os processos participativos
precisam ser participantes do processo, isso porque “qualidade ndo se capta observando-a,
mas vivenciando-a” (DEMO, 1986, p. 581). Assim, essa avaliacdo so pode ser factivel se a
diagnostico vier da propria comunidade, como forma de autoexpressdo, autodiagnostico e
autopromoc¢do. De modo geral, 0 autor acentua que para avaliar processos participativos é
necessario participar. Igualmente Depresbiteris (1987) compreende que a participacdo so seréa
aprendida no exercicio da acdo, uma vez que, segundo a autora, participa¢do nao se ensina.

A avaliacdo qualitativa, segundo Saul (2010), deve incluir a perspectiva de
diferentes grupos que participam do processo avaliativo, possibilitando a esses participantes
uma compreensdo critica da situacdo analisada, que é dada mediante as interpretacdes e
aspiracOes dos agentes que integram o programa, a fim de que os resultados possam ser Uteis
para a reestruturacdo de suas praticas. Uma avaliacdo delineada nesses moldes possui uma
natureza politico-pedagogica que incorpora uma perspectiva critico-transformadora, como
fundamento, e uma prética democrética, enquanto processo. O compromisso principal dessa
avaliacdo é fazer com que as pessoas envolvidas no processo escrevam a sua propria historia.

Schwartzman (1986, p. 9) alerta para o fato de que a avaliacdo ser colocada em
primeiro plano nas discussdes sobre o rendimento dos alunos e também na agenda das
politicas publicas educacionais, ndo significa que ela ocorrera automaticamente, pois “avaliar
é um processo dificil, sujeito a equivocos de todo tipo, e sempre sob a mira dos que, de uma
forma ou de outra, podem se sentir prejudicados por ela”. Dai a grande resisténcia a avaliagao,
e 0S argumentos contra a avaliacdo dizem que ela seria um pretexto do governo para nao dar
mais recursos a educacdo, e que ela seria discriminatéria e elitista, ou ainda que discutir o
problema da avaliagdo seria lavar roupa suja fora de casa, e que fazer avaliacOes seria
introduzir divisdes na comunidade (SCHWARTZMAN, 1980).

A concepcdo de avaliagdo como processo, tal como a compreensdo de
avaliacdo como resultado, entende que avaliar € uma acdo que acompanha todas as atividades
do fazer humano. Nessa abordagem se enfatiza a importancia do didlogo no processo de
avaliacdo, e para isso defende-se a interacdo entre todos os participantes do processo,

buscando detectar as dificuldades por meio de um diagnostico da situacdo. O resgate dessa
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funcdo diagnostica da avaliacdo € um ponto de partida para se contrapor ao autoritarismo e ao
conservadorismo que tem marcado a avaliagio escolar. E preciso promover a participacio
democratica de todos, vez que para se avaliar processos participativos € necessario também
participar do processo, e para isso deve se privilegiar a autoavaliacdo. Nesse sentido, a
avaliacdo s6 tem sentido se for um empreendimento interno da comunidade, com
envolvimento das pessoas que vivem 0 processo, para que essas escrevam sua propria historia

e melhorem o processo educacional.

6.3 Os atores da avalia¢édo educacional

A gquestdo em torno de quem avalia é recorrente nas discussdes relacionadas a
avaliacdo educacional, isso porque sdo os avaliadores 0s principais responsaveis pela captacao
dos dados que evidenciam os resultados do que esta sendo avaliado. Os avaliadores precisam
ser reconhecidos e respeitados, a fim de que suas conclusdes e decisbes mostrem o0 peso de
sua autoridade técnica e cientifica na area, aliadas a sua responsabilidade profissional e
pessoal. Nesta subsecdo apresentamos quem sdo os atores avaliativos mencionados nas
producdes dos autores analisados, com destaque para o0 treinamento/formacdo e

profissionalizacao do avaliador.

6.3.1. Avaliacdo como resultado

Nas produgbes que discutem a abordagem de avaliagdo como resultado,
aquelas que o fazem a partir da andlise dos testes e exames vestibulares, mencionam a
necessidade de uma formacdo especifica em avaliacdo para aqueles que sdo 0s responsaveis
pela aplicacdo das avaliagcGes.

Goldberg (1980) pontua que um fator que causa resisténcia ao trabalho de
avaliacdo, decorre do medo da avaliacdo que geralmente vem acompanhado do uso do poder.
O medo esta associado aquelas avaliages da aprendizagem realizadas pelo professor em sala
de aula e o poder que pode ser exercido tanto como instrumento de dominacdo quando para
promocgao do bem comum. Ainda segundo a autora, “enquanto o PODER esta e sempre estara
no proprio cerne da Avaliacdo Educacional, 0 MEDO que ela tem suscitado n&o é corolario
absolutamente necessario ¢ inevitavel” (GOLDBERG, 1980, p. 116, destaque do original).

Vianna (1982c) também aponta como uma das deficiéncias da avaliacdo, a
caréncia de elementos qualificados para a realizacdo das complexas atividades que o préprio
processo avaliativo exige. Sem contar que “inexiste uma tipologia de informacgdes

fundamentais para o processo decisorio, ha insuficiéncia de instrumentos e planejamentos
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adequados aos diversos fendomenos educacionais” (VIANNA, 1989a, p. 41). Igualmente Gatti
(1987) ressalta que ndo se propiciou uma formacdo adequada de recursos humanos na area
dos estudos em avaliacdo, em grande parte isso se deve a aversdo de muitos estudantes e
professores das ciéncias humanas ao conhecimento légico e metodoldgico empregado pelos
raciocinios matematicos de base quantitativa.

Buscando responder a essa questdo da formacdo dos avaliadores, Vianna
(1982c) defende que no processo avaliativo participem profissionais especialmente treinados,
ou seja, que entendam dos diferentes problemas educacionais e sejam capacitados para o
exercicio da funcdo de avaliadores. Ndo se trata de uma responsabilidade restrita e exclusiva
dos professores, mesmo porque, na maioria das vezes o que eles receberam foram apenas
informagoes gerais sobre avaliacdo do rendimento escolar. Entende que “o avaliador ou meta-
avaliador [...] dever ser um individuo capaz de realizar um trabalho cientifico altamente
complexo, que pressupde habilitagdes especialmente desenvolvidas” (VIANNA, 1982c, p.
13).

Pensando na capacitagdo do avaliador, Vianna (1982c, p. 13-14) lista 25
funcbes que o avaliador educacional precisa desenvolver no seu trabalho avaliativo, para

tanto, deve ser capaz de:
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1) especificar informacOes necessarias para o desenvolvimento de programas de
avaliacdo;

2) localizar, ler e integrar informages existentes na literatura técnica de pesquisa,
medidas e avaliagdo;

3) analisar possiveis implicagbes de avaliacdo anteriores relativamente a avaliacdo
que pretende realizar;

4) definir com precisdo o objetivo da avaliacdo;

5) examinar, criticamente, estratégias de avaliacdo e selecionar a mais adequada para
os fins da avaliacao;

6) formular hipoteses ou questdes a serem verificadas ou respondidas pela avaliagéo;
7) especificar os dados necessarios para verificar as hipdteses formuladas ou
responde formuladas ou responder as questdes propostas;

8) desenvolver planejamento apropriados para a coleta de dados que permitem
examinar as hip6teses ou responder as indagacfes propostas;

9) selecionar amostras representativas da populacdo para a qual os resultados da
avaliaco serdo generalizados;

10) aplicar o planejamento da avaliacdo e controlar os fatores que poderdo
comprometer a sua validade;

11) identificar padrdes ou normas para julgar o valor do fenémeno a ser avaliado;
12) transformar objetivos gerais em objetivos operacionais;

13) identificar classe de varidveis para mensurar;

14) estabelecer critérios para selecionar e desenvolver instrumentos de medida;

15) determinar a validade dos instrumentos de medida usados na avaliagdo;

16 usar métodos adequados para o levantamento de dados;

17) controlar o desenvolvimento do programa e identificar desvios de planejamento
ou de procedimentos especificos;

18) selecionar e aplicar técnicas estatisticas adequadas a analise de dados;

19) descrever o planejamento da avaliacdo e os procedimentos de analise em termos
de processamento de dados, a fim de utilizar adequadamente o potencial dos
equipamentos eletrénicos;

20) interpretar e estabelecer conclusfes fundamentadas a partir da andlise dos dados
coletados;

21) elaborar relatdrios e discutir as implicagdes dos resultados da avaliag&o;

22) apresentar conclusfes com base nos resultados da avaliag&o;

23) proporcionar retroalimentacdo sobre o desempenho do programa de avaliacdo
para decisGes em caso de sua possivel modificagdo futura;

24) demonstrar relagGes interpessoais adequadas ao funcionamento do grupo de
avaliacdo e do grupo administrativo do programa;

25) administrar recursos humanos e materiais necessarios a implementacdo de
programas de avaliacéo.

Dentre essas funcdes, o autor salienta que a de numero 24, que trata das
relacdes interpessoais no processo, € apontada por muitos estudiosos da avaliagdo como a
mais importante para 0 maior éxito de um programa de avaliagdo, justamente porque enfatiza
0 esforco conjunto e o relacionamento do grupo liderado por um especialista, cujas
caracteristicas como sua personalidade e comportamento acabam por determinar os tipos de
relacdes que prevalecem no trabalho avaliativo. Essas diferentes funcdes mostram também
que o avaliador educacional deve, de um lado, ser possuidor de maturidade e experiéncia
profissional, e de outro, ter um treinamento profissional aprofundado na estatistica, medidas,
psicometria, entre outras técnicas de mensuracdo (VIANNA, 1982c).

Quanto aos contetidos programaticos a serem utilizados na construcdo dos

instrumentos de mensuracdo, Vianna (1989a) destaca que cabe ao avaliador observar os



175

variados programas desenvolvidos nas escolas e a partir disso captar 0s aspectos comuns que
corresponda a média do que ocorre nas escolas do sistema. No entanto, alguns problemas séo
comuns nesse caso, dentre os quais, o fato de muitas secretarias de educacdo ndo possuirem
copias das programac0es das escolas, assim como a diversidade de sequéncias curriculares
ocasionada pela flexibilidade da legislacdo que permite que cada escola estabeleca seus
proprios conteudos. Desse modo, o avaliador educacional acaba criando um programa minimo
sem muitas expectativas sobre o que é desenvolvido em sala de aula pelos professores, uma
vez que ndo tem o adequado conhecimento do programa curricular.

No caso das avaliacdes do rendimento de alunos realizadas em larga escala,
Gatti (1987) menciona o trabalho do Centro de Estudos de Testes e Pesquisas Psicométricas
da Fundacdo Carlos Chagas, que empreendeu, no final da década de 1960 e inicio dos anos
1970, a construcdo de um conjunto de testes de desenvolvimento educacional para ser
utilizado por técnicos de educacdo, que poderiam usar 0s testes para auxiliar a orientacao de
alunos e professores. Outra iniciativa foi desenvolvida pelo Departamento de Planejamento e
Orientagdo da Secretaria Municipal de Ensino, que em 1980 realizou pesquisa para verificar o
nivel de escolaridade dos alunos da rende municipal de ensino. Uma avalia¢do de rendimento
escolar mais ampla foi feita pela Fundacdo Cearense de Pesquisa e Cultura (FCPC) em
convénio com a Fundacdo Carlos Chagas, como parte do projeto de avaliacdo do programa
EDURURAL, no Nordeste brasileiro.

A presenca da Fundagdo Carlos Chagas, juntamente com a Fundagéo
Cesgranrio, também foi significativa na aplicacdo e correcao das provas objetivas nos exames
vestibulares, e acabaram se tornando as grandes promotoras dos instrumentos empregados no
acesso ao ensino superior brasileiro. A partir de 1960, algumas dessas instituicbes, com a
ajuda da Fundacdo Ford, procuraram desenvolver competéncia em tecnologia das medidas
educacionais, qualificando seu pessoal em cursos no exterior. A formacdo desse pessoal
possibilitou um elevado numero de pesquisas sobre a validade e a fidedignidade dos
instrumentos objetivos empregados nos exames vestibulares, principalmente os estudos sobre
provas objetivas de portugués/comunicacdo e expressdo (VIANNA, 1988c).

Vianna (1980c) apresenta algumas das pesquisas realizadas pela FCC sobre a
introducdo da redacdo no processo de selecdo para a universidade. Dentre as quais estdo
“Redag¢do e medida da expressdo escrita”, de 1976, que faz uma revisdo da literatura a
respeito da fidedignidade e a validade de provas de redacdo. Outra pesquisa “Aplicagdo de
critérios de corre¢do em prova de redagdo”, de 1978, examinou o problema do treinamento de

professores para a correcdo de redagdes. O estudo sobre “Dupla corre¢do em provas de
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redagdo”, de 1977, junto com a pesquisa sobre “Flutuagdes de julgamentos em provas de
redagdo”, também de 1977, analisaram o assunto da fidedignidade. Outras duas pesquisas
trataram da validade das provas objetivas, a primeira, de 1976, verificou a relagdo entre
“Medidas da expressao escrita e prova objetiva”, e a segunda, de 1979, pesquisou a “Validade
de conteudo de uma prova de comunicagao e expressao”.

Vianna (1986b) também menciona o modelo alternativo de sele¢cdo proposto
pela Fundagdo Cesgranrio, em 1985, que previa a realizacdo de uma avaliagdo continua ao
longo do 2° grau. De acordo com o autor, a ideia de uma avaliacdo sequencial, no curso de 2°
grau, objetivaria eliminar o carater episodico do exame vestibular empregado, assim como
visaria acompanhar o desenvolvimento do aluno ao longo dos trés anos estudados. Esse tipo
de avaliagdo possibilitaria, segundo o autor, um perfil dos conhecimentos e aptidées dos
estudantes ainda durante o curso para melhor situa-los em sua vida universitaria e garantisse o
posterior ajustamento as carreiras. No entanto, Vianna (1986b, p. 75) destaca que “o modelo
sugerido, [...], ndo teria condicbGes de ser implementado, pelo menos a curto prazo, pela
impossibilidade técnica e financeira de gerar o instrumental necessario para fins de selecao”
(VIANNA, 1986b, p. 75).

As experiéncias sobre avaliacdo do rendimento apresentadas por Gatti (1987) e
Vianna (1980; 1986b; 1988c) sdo representativas da ideia de vinculacdo entre avaliacdo e
medidas de selecdo. Essas ideias se veem refletidas na elaboragéo das questdes do Exame
Nacional de Cursos (ENC/1995), que ficou conhecido como “Provao”, na década de 1990,
gue acabou se baseando na tecnologia dos exames vestibulares para a organizacdo da prova
que era aplicada aos formandos das Instituicdes de Ensino Superior brasileiras entre 0s anos
de 1997 a 2003 (BARREYRO; ROTHEN, 2008a), com destaque para a ideia de competicdo
entre individuos decorrentes da sistematica aplicada pelos exames vestibulares.

No caso da avaliacdo da poOs-graduacdo brasileira, sdo os funcionarios da
CAPES que coletam os dados e os consultores externos avaliam, cabendo, assim, a equipe
interna buscar informaces sobre 0s cursos, sua depuracao e critica, e aos consultores, que sao
recrutados entre renomados especialistas da comunidade académica, julgd-los (CASTRO;
SOARES, 1983). Nesse processo, 0s consultores ndo se preocupam com a coleta de dados
(CASTRO; SOARES, 1983) e acabam ndo dando muita importancia aos dados quantitativos
(SCHWARTZMAN, 1982). Entretanto, Castro e Soares (1983) ressaltam que esta divisdo de
trabalho é extremamente Util, na medida em que as informacbes sistematicas sao
complementadas pelos conhecimentos dos consultores, assim como os julgamentos dos

consultores permitem a identificacdo de falhas nos dados coletados.



177

Desde seu inicio, em 1977, os pares se tornaram uma das principais fontes dos
julgamentos da p6s-graduacdo no Brasil. Schwartzman (1988) entende que os processos de
avaliacdo devem ser feitos ou validados por pessoas que facam parte da comunidade
académica, e que suas decisdes sejam tomadas com absoluta independéncia, tendo como base
somente sua competéncia e sentido de responsabilidade profissional e social. Por isso,
segundo o autor, para evitar qualquer tipo de armadilha, é necessario que 0s membros que
compdem os oOrgdos de julgamento por pares, fossem selecionados como agentes
independentes e livres, e fossem igualmente conhecidos e respeitados por seus colegas, bem
como mantivessem uma imagem publica de experiéncia e probidade (SCHWARTZMAN;
SOUSA, 1984).

Os mecanismos de avaliagdo por pares na pos-graduacgdo criados e endossados
por agéncias como CAPES e CNPq para 0 ensino na pos-graduacdo e na pesquisa cientifica
no pais, acabaram estabelecendo o que se denomina por padrdes de qualidade para o ensino
na pos-graduacdo e pesquisa cientifica no pais. No caso da avaliagdo por pares,
especificamente, os padrGes de qualidade seriam definidos pela autoridade cientifica e
académica que os consultores dettm no campo de conhecimento que atuam. Demais
informacdes que indicariam quais eram o0s bons e 0s ndo tdo bons programas viriam de
indicadores quantitativos como: publicacdes, teses aprovadas, titulacdo de professores,
namero de livros na biblioteca, dentre outros resultados mensuraveis.

Os autores que discutem a avaliagdo como resultado numa perspectiva
diagnostica destacam trés pontos especificos, tratam do papel do professor no processo
avaliativo, de alternativas para a aplicacdo dos exames vestibulares e dos cuidados na
avaliacdo da poOs-graduacdo brasileira. No primeiro caso, Barretto e Alves (1987) e Barretto
(1987), ao relatarem o processo de implantacdo do ciclo bésico que reorganizou
gradativamente a escola publica de primeiro grau na rede estadual paulista, mostram que
adocdo de uma nova sistematica de avaliacdo nas escolas resultou de uma ag¢do conjunto de
Orgdos centrais, professores e especialistas. As autoras mencionam que, a insisténcia e
revindicagdo por uma forma de registro da avaliagdo e acompanhamento dos resultados
obtidos pelos alunos, que fosse mais coerente com a proposta educacional do ciclo basico,
partiram principalmente dos professores.

Barretto e Alves (1987) salientam que coube aos professores o questionamento
substantivo da forma de registro de avaliacdo, tendo em vista que, com o ciclo basico, 0s
professores comegaram a sentir os efeitos da mudanca na sala de aula. Os professores queriam

algum tipo de registro que descrevesse o que havia sido trabalhado com o aluno para que mais
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a frente outro professor pudesse ter uma orientagdo no seu trabalho. A demora na resposta e
regulamentacdo dos 6rgdos centrais fez com que cada rede e escola elaborassem suas proprias
fichas de avaliagdo, sendo posteriormente padronizadas numa ficha que apresentava uma
relacdo do que era trabalhado nas diferentes areas curriculares.

Ainda a respeito do trabalho do professor enquanto agente responsavel pela
avaliacdo, Ludke (1988b) chama atencdo de até que ponto os professores e toda a equipe
escolar estdo conscientes da importancia das consequéncias estigmatizadoras da complexa
operacdo que decide se o aluno é aprovado ou reprovado ao final do ano escolar. A autora
aponta como decisivo, nesse processo de coleta de informacdes, positivas e negativas,
oriundas de observacgdes diarias, provas, conselhos de classe e etc., que compdem o boletim
dos alunos, a preparacdo especifica do professor para trabalhar com a avaliacdo. A questdo da
formacdo para a avaliacdo esta estreitamente relacionada ao questionamento sobre a formacéo
geral do professor para atuar na escola basica, vez que é essa que acaba influenciando o
processo de avaliacdo, pois o professor avalia seus alunos tal como foi avaliado.

Especificamente sobre os testes nos exames vestibulares, Castro (1982) destaca
0 amadurecimento das equipes nas grandes universidades e em fundacdes especializadas na
preparacdo e aplicacdo dos testes, tendo sido essas ultimas as principais responsaveis pelo
processo de selecdo. Com isso as instituicdes de ensino superior se tornaram apenas
observadoras passivas do processo, sem qualquer envolvimento no processo seletivo de
acesso ao ensino superior. A fim de corrigir esse problema, o autor sugere que as fundagdes
que preparam os exames fossem usadas de duas formas: preparar provas mais ajustadas as
necessidades de cada instituicdo e pequenas instituicbes poderiam incluir entrevistas,
arguicdes e outros instrumentos complementares no processo de selecéo.

A questdo de quem é o direito de avaliar as atividades de pesquisa e
desenvolvimento cientifico é pontuada por Schwartzman e Sousa (1984) como uma tarefa que
exige certo grau de autoavaliacdo e autonomia, na medida em que o carater altamente
especializado do trabalho cientifico e tecnologico dificilmente poderia ser julgado por leigos,
mesmo porque os pesquisadores cientificos normalmente formam um grupo que dificilmente
estdo abertos a interferéncias externas. Na tentativa de resolver esse problema, os autores
apontam como alternativa para a avaliacdo da pesquisa e desenvolvimento cientifico o sistema
de avaliacdo por pares, justamente por se tratar de um mecanismo que reune quem possui
conhecimento necessario para avaliacdo e que consequentemente sdo aceitos como legitimos

por aqueles que estéo sujeitos ao processo de avaliagao.
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Saul (1988) também entende que o processo de avaliacdo da producdo da
universidade deveria ter seu suporte na autoavaliacdo, sendo assim, 0s responsaveis pela
avaliacdo deveriam ser aqueles que vivem o cotidiano da universidade, e estdo, de certo
modo, comprometidos com o delineamento e com a execucao de um projeto de universidade.
Saul, Tesser, Ludke e Sa (1987), por sua vez, propdem que a avaliacdo da pos-graduacéo e de
sua producdo fosse realizada por uma comisséo de consultores da CAPES eleita entre os pares
da comunidade dos programas de pds-graduacdo da &rea, que de posse da memoria dos
programas e apoiando-se nos relatorios da autoavaliacdo, indicassem as medidas de apoio
técnico-cientifico e financeiro para cada um dos programas.

Schwartzman (1980) ressalta que a questdo da avaliacdo da pesquisa e da pos-
graduacdo sempre traz consigo a pergunta de quem avalia. Segundo o autor essa avaliacdo
pode ser feita ou por uma avalia¢do extrinseca ou por uma avaliacdo intrinseca. Na avaliacdo
extrinseca, 0s programas seriam avaliados pelos seus produtos, e essa avaliacdo deveria ser
feita por agéncias governamentais ou setores da sociedade que sustentam esses programas. Na
avaliacdo intrinseca, se defende que somente os especialistas dentro de cada &rea teriam
condicBes de dizer o que é qualidade, e por isso apenas cientistas e professores envolvidos nos
programas teriam condicdes de se autoavaliar. Em ambos 0s casos o0 autor adverte que pode
ocorrer problemas, no caso da avaliacdo intrinseca ela pode se resumir numa acao entre
amigos em defesa de seus interesses, € no caso da avaliacdo extrinseca é impossivel um leigo
avaliar uma area de pesquisa cientifica.

A respeito dos atores da avaliacdo na abordagem de avaliagdo como resultado,
0s autores mencionam como uma das principais dificuldades a necessidade de formacéo
especializada para os que realizam as atividades exigidas pelo processo avaliativo. Desse
modo, o avaliador deve possuir maturidade, experiéncia profissional e treinamento na area de
medidas, para, assim, realizar um trabalho cientifico e complexo. Na escola o avaliador por
exceléncia é o professor, cabe a ele 0 questionamento das formas de registro de avaliacdo e a
decisédo sobre o futuro dos seus alunos. No caso do processo de selecdo aplicado nos exames
vestibulares, destaque para a presenca das grandes universidade e fundagdes especializadas na
preparacdo e aplicacdo dos instrumentos de selecdo. Na avaliagdo da pesquisa e da pos-
graduacdo os avaliadores sdo os proprios funcionarios das agéncias e 0s renomados

especialistas da comunidade académica.
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6.3.2. Avaliacdo como processo

Nas producgdes que discutem a avaliagdo como processo, 0s autores enfatizam
que o avaliador precisa ser conhecedor do objeto avaliado, mais que isso, deve ser membro da
comunidade avaliada, e por mais que defendam o profissionalismo do avaliador, nédo
desconsideram o conhecimento profundo de quem faz parte da realidade avaliada.

Na linha de estudos que apresentam um fundamento tedrico sobre avaliacdo
enguanto processo, Demo (1984) menciona que, na esfera do governo, € comum que a
avaliacdo seja feita intramuros, por propositores e gestores das politicas, que se utilizam de
indicadores sociais em series historicas e analises de custo-beneficio. Em outros casos, a
avaliacdo e realizada extramuros, ou seja, por gente de fora, 0 que evitaria a tendéncia
autoprotetora. Segundo o autor, seria preferivel que a avaliacdo fosse feita de modo
participante, ou seja, pelos interessados, por aqueles que entendem as suas proprias
necessidades. Para tanto, o avaliador participativo precisa primeiramente estar sintonizado
com o planejamento participativo e com a pesquisa participante, em seguida deve identificar-
se com os dominados e fazer o que diz, e em terceiro lugar, se tratando de avaliadores ligados
ao governo, necessita estar atento as chances de manipulacéo que sdo maiores. Obedecendo a
essas premissas, a avaliacdo participativa estaria promovendo sua finalidade que é promover a
propria participacéo.

Desse modo, Demo (1987; 1988) acentua que para avaliar processos
participativos, o avaliador precisa participar, ndo basta a mera observacdo participante, é
preciso tempo de convivéncia e compromisso comprovado, estar junto do fendmeno, com
presenca fisica constante. Ndo se trata de uma avaliacdo externa, pois 0 que se espera é um
autodignostico da comunidade, que s6 é possivel com a vivéncia e a autoavaliacdo, pois
“enquanto a comunidade vé o avaliador como um forasteiro, um visitante, ndo ha condig¢des
razoaveis de avaliagdo qualitativa, pois ndo se sairia da condi¢do de observador” (DEMO,
1987, p. 33). O avaliador devera se entrosar profundamente com a comunidade, para que 0s
avaliados ndo se sintam relegados a mero objeto de estudo, mas sejam considerados parceiros
na producgéo de conhecimento e na busca de solugdes concretas.

Ainda pensando na ideia do avaliador ser participante e conhecedor da
realidade analisada, Ribeiro Netto (1982) considera que o avaliador pode até assumir diversas
identidades, mas devera estar atento a tendéncia de importar e impor tecnologias originadas
de paises mais desenvolvidos e com isso desconsiderar as diferencas culturais existentes.

Penna Firme (1988), por sua vez, entende que o avaliador dever ser prudente no sentido de
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ndo declarar preferéncias a priori por uma ou outra metodologia, vez que “o papel do
avaliador e mais do que isso, sua responsabilidade, estd em assegurar variedade de técnicas
segundo a natureza e indagacdo em cada circunstincia” (PENNA FIRME, 1988, p. 156).
Nesse sentido, Lidke (1984, p. 35) considera que o avaliador precisa ter liberdade para poder
escolher as estratégias que quiser, dentre aquelas que acham mais apropriadas ao objeto
analisado e ao proposito do estudo, atentando-se sempre ao rigor cientifico.

Dai a énfase numa atividade avaliativa que esteja cada vez mais voltada a
especializacdo profissional na area, tal como pontua Lidke (1984) ao tecer consideracdes
sobre a avaliagdo educacional nos Estados Unidos. No ambito da pratica, o avaliador é
geralmente o responsavel pelo planejamento da avaliacdo, escolha dos seus instrumentos e
também pela execugdo do plano de avaliagdo. Segundo a autora, esta posicdo faz com que o
avaliador pareca a Unica pessoa responsavel pela funcdo avaliativa, as vezes chegando a tomar
dos professores, diretores e outros membros do processo educacional suas proprias
responsabilidades avaliadoras. Esses passam a esperar que o0 especialista proporcione
orientacdo e conselhos, e acabam os assumindo mesmo quando estes ndo coincidem com a
sua pratica ou com as expectativas existentes antes da chegada do especialista.

Schwartzman (1986) reforca a importancia da presenca do especialista nas
diversas areas de conhecimento em qualquer procedimento de avaliacdo do ensino superior.
De acordo com o autor, 0s avaliadores ndo podem ser tdo proximos do processo avaliativo,
que cologuem em evidéncia um interesse pessoal nos resultados, assim como também ndo
podem ser téo distantes a ponto de ndo terem um conhecimento adequado do que se espera de
determinada area de conhecimento e do potencial das institui¢Ges e envolvidos.

Na discussdo que enfatiza a avaliagdo como processo com Viés propositivo,
Luckesi (1984) menciona que a avaliacdo escolar é, por vezes, assumida como classificatoria,
autoritaria e disciplinadora. Nessa visdo, “o professor representando o sistema enquadra os
alunos-educandos dentro da normatividade socialmente estabelecida” (LUCKESI, 1984, p.
10). De acordo com o autor, uma alteragdo nesse estado so sera possivel com um rompimento
com o modelo de sociedade liberal conservadora e com a pedagogia igualmente conservadora
que traduz. O professor interessado a dar um novo encaminhamento na avaliacdo escolar,
devera estar atento a transformacdo, que “terd que ser democratica ¢ a servico de uma
pedagogia que esteja preocupada com a transformacdo da sociedade a favor do ser humano,
de todos os seres humanos, igualmente” (LUCKESI, 1984, p. 8).

Hoffmann (1989) é enfatica ao afirmar que ndo se pode deixar que as escolas

eliminem de seus propositos a avaliacdo da aprendizagem do aluno, como sugerem os criticos
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mais extremados. Neste caso, o professor € o principal responsavel pelo processo, ndo da para
delegar a tarefa a especialistas, para isso € preciso que o professor tenha conhecimento da
realidade e do educando. “A avaliagdo deixa de ser um momento terminal do processo de
ensino-aprendizagem para transformar-se no proprio processo, gerando um estado de alerta
permanente sobre o significado da a¢ao educativa” (HOFFMANN, 1989, p. 59).

Penna Firme (1982) menciona que o professor competente dever ser também o
avaliador excelente, e se por acaso ndo souber desempenhar o papel de avaliador, convém
orienta-los sobre o que deve ser observado, como usar 0s instrumentos de avaliacdo, como
colaborar com a equipe de avaliagdo, como utilizar os resultados, quais as funcdes e
responsabilidades do avaliador, dentre outros pontos que orientem o treinamento de
avaliadores.

Especificamente no caso da avaliacdo emancipatoria delineada para a avaliacao
de programas educacionais e sociais, Saul (2010) destaca que o avaliador assume um papel de
coordenador dos trabalhos avaliativos e de orientador das agdes desenvolvidas no processo. E
também importante, segundo a autora, que o avaliador faga parte integrante da equipe de
planejamento e desenvolvimento do programa. A principal funcdo do avaliador é promover
situacOes e propor tarefas que favorecam o didlogo, a discussdo, a busca e a andlise critica
sobre o funcionamento de um programa. Em seguida deve estimular a iniciativa de um grupo
na reformulacéo e reconducédo do programa avaliado.

A abordagem de avaliagdo como processo ressalta que para se fazer uma
avaliacdo de modo participante é preciso que o avaliador participe do processo, pois esses sdo
conhecedores de suas proprias necessidades, nesse sentido, € preciso estar junto do que esta
sendo avaliado. A responsabilidade do avaliador é assegurar uma multiplicidade de técnicas e
estratégias que respondam as indagacdes diretas das circunstancias do que esta sendo
avaliado. A funcdo primordial do avaliador é coordenar os trabalhos de avaliacdo e orientar a
acoes a serem desenvolvidas, na busca por momentos de dialogo, discusséo e anélise critica
da realidade. No caso da avaliacdo escolar, o professor & o principal responsavel pelo
processo, para tanto deve estar atento a transformacdo de uma sociedade a favor de todos os

seres humanos.

6.4 Preferéncias metodoldgicas

A discussdo sobre como proceder no processo avaliativo, isto é, as
metodologias a serem empregadas no processo de avaliacdo, mostram uma ampla diversidade

de métodos, que tem a ver com a existéncia de uma grande variedade de objetos a serem
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avaliados. Neste subitem explicitamos os métodos de avaliacdo mencionados nas produgdes
analisadas, quando da exposicdo das principais abordagens metodoldgicas desenvolvidas no
campo da avaliacdo, e também da descricdo dos procedimentos utilizados pelos autores em

seus estudos avaliativos.

6.4.1. Avaliacdo como resultado

Os autores que discutem a avaliacdo como resultado, tratam os aspectos
metodologicos da avaliacdo a partir das ideias precursoras da avaliagdo produzidas nos
Estados Unidos, das técnicas utilizadas para a sele¢do de candidatos ao ensino superior e do
processo de avaliacdo do ensino e da pesquisa na pds-graduacdo brasileira.

Goldberg (1980) e Vianna (1981a) apresentam algumas colocacdes
metodoldgicas baseadas na literatura estadunidense que discute a avaliagdo de curriculos e
programas educacionais. Goldberg (1980) resgata os estudos sobre avaliacdo de curriculo de
Arieh Lewy, para o qual ndo ha um Unico método ou procedimento para avaliacdo da
variedade de curriculo, e por isso é necessario especificar quais espécies de curriculos estdo
sendo avaliados. A autora destaca as seis facetas que Lewy descreve para a avaliacdo de

curriculo, sdo elas:

a) etapa do desenvolvimento do programa;
b) avaliacdo do componente do programa;
C) critérios;

d) tipos de dados;

€) 0 método de sistematizar dados; e

f) papel (GOLDBERG, 1980, p. 103).

Sobre 0 método de sistematizar os dados, Goldberg (1980) salienta que pode
ser usada uma grande quantidade de instrumentos para gera-los, tais como julgamento de
especialistas, questionarios, modelos de observacao, testes, dentre outros tipos de trabalhos
escolares desenvolvidos pelos alunos, como desenhos, ensaios, registros de consulta a
biblioteca, e outros. Depois de gerados, os dados podem ser sistematizados e analisados na
forma qualitativa ou quantitativa. Na analise qualitativa sdo utilizados instrumentos
estatisticos para a organizacdo dos dados e producdo dos resultados, enquanto os métodos
qualitativos possuem um Vviés mais descritivo sem uso de numeros exatos e formulas
estatisticas. Assim, qualquer que seja o tipo de instrumento para a geracao de dados, 0 método
para sistematiza-los e apresenta-los pode ser tanto qualitativo quanto quantitativo.

Vianna (1982b), ancorado nos estudos de Ralph Tyler a respeito da avaliagdo

de curriculo, ressalta que a avaliagdo permitiria estabelecer a congruéncia entre as hipoteses
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que fundamentam o curriculo e a realidade do meio social que ele procura refletir. Tyler

esquematizou alguns procedimentos para a pratica de um programa de medidas, a saber:

1°) formulacg&o e classificagdo dos objetivos, segundo seus niveis de generalidade e
especificidade;

2°) definigcdo de cada objetivo em termos de comportamento;

3°) identificagdo de situacdes que demonstrem 0s comportamentos apresentados nos
objetivos;

4°) selecdo e experimentacdo de métodos adequados para coleta de informagoes
sobre cada tipo de objetivo (ou construcdo de novos instrumentos, caso nao existam
instrumentos ja prontos e pré-testados);

5°) elaboracdo de critérios para interpretacdo e uso dos resultados dos vérios
instrumentos (VIANNA, 1982b, p. 65-66).

Na estruturacdo de programa de avaliacdo elaborado por Tyler é nitida a
presenca dos objetivos educacionais como norteadores do processo, dai sua defesa inicial por
um debate amplo e pela caracterizacao dos objetivos do programa, para somente depois serem
tomadas outras decisdes sobre o que serd avaliado, qual a tecnologia serd& empregada no
processo e como serdo sintetizados e interpretados os resultados do processo avaliativo
(VIANNA, 1982D).

Vianna (1982b) também destaca as ideias apresentadas por Lee Cronbach para
a avaliacdo de cursos, que tem utilizado unicamente como critério de avaliacdo a aplicagdo de
um teste de desempenho do estudante. Entretanto, o autor menciona que existem diferentes
maneiras de realizar essa avaliagdo, como, por exemplo, por meio de levantamentos de
opinides de especialistas, relatérios de professores usuarios do curso, observacdes de
comportamentos e sistematicas, medidas ou estudos de processo, medidas de proficiéncia,
medidas de atitudes e estudos de seguimento.

Além das contribuicBes e estratégias de Cronbach para dar a avaliagdo um
sentido mais eficaz, Vianna (1982c; 1989a) menciona ainda outros estudiosos que propuseram
modelos tedricos para a solucdo dos problemas de avaliacdo educacional, dentre os quais se
encontram a “Evaluation at the local level” de D. L. Hammond, “A paradigm involving
multiple criterion measures for the effectiveness of school programs” de N. S. Metfessel e W.
B. Michael, “Discrepancy evaluation” de M. M. Provus, “The countenance of educational
evaluation” de R. E. Stake, “The methodology of evaluation” de M. Scriven e “Educational
evaluation and decision making” de D. L. Stufflebeam.

Especificamente sobre a avaliagdo do trabalho do professor, Ribeiro Netto
(1982) registra que as técnicas mais usuais nessa avaliacdo baseiam-se em escala de
observacado do desempenho do professor em sala de aula, que buscam registrar dimensoes

quantitativas e qualitativas do seu comportamento (dominativo, integrativo, clima da sala de
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aula). No entanto, o autor ressalta dois principais problemas com a utilizacdo dessa técnica: o
primeiro é que ndo existe um perfil preciso do professor ideal que possa ser tomado como
referencial, e o segundo, é que a medida do comportamento é sempre subjetiva.

Vianna (1985) apresenta um programa de medidas para fins de ensino e
orientacdo educacional que auxilie o trabalho do professor e avalie 0 ensino que ministra. O

processo se iniciaria com a criagdo das seguintes equipes e de servicos:

1 - equipe de especialistas em mensuracdo do rendimento escolar, de aptiddes e de
outras variaveis, segundo os objetivos do programa;

2 - equipe de orientadores com experiéncia na area vocacional;

3 - servicos de processamento de dados;

4 - servigos de andlise estatistica;

5 - servicos administrativos (VIANNA, 1985, p. 88).

Outro aspecto importante do programa é a conscientizacdo e proficiéncia dos

participantes, que podem ser alcancadas por intermédio:

a — do treinamento de professores e orientadores para identifica-los com os objetivos
do programa, o uso adequado dos instrumentos e o desenvolvimento da capacidade
de interpretar os seus resultados;

b — do estabelecimento de meios eficientes de comunicagdo entre especialistas em
mensuracao, professores e orientadores (VIANNA, 1985, p. 88).

O programa de medidas proposto pelo autor pressupde ainda:

| —aaplicaglo sistematica dos instrumentos durante o semestre ou ano letivo;

Il —a construcéo e a aplicacéo de testes similares em sua estrutura e areas de
conteldo, em periodos letivos sucessivos;

111 — um processamento rapido e preciso dos dados, se possivel através de meios
mecanicos;

IV —a divulgacdo imediata dos dados e de relatérios entre professores e
orientadores;

V — o registro sistematico dos dados em ficharios cumulativos individuais,
constantemente atualizados e de facil consulta (VIANNA, 1985, p. 88).

Ribeiro Netto (1982) ressalta que a implantagcdo e o desenvolvimento de um
sistema de informacdo educacional, tal como o programa de medidas educacionais proposto
por Vianna (1985), requer uma cuidadosa analise do que deve e pode ser conhecido acerca da
educacao, de como se obter a informacdo desejada e do que serd feito com a informacéo
obtida.

Conforme ja assinalado anteriormente, Vianna (1985) destaca que os testes de
rendimento escolar se constituem como um importante instrumento de medidas. O autor
apresenta trés experiéncias de avaliagdo do rendimento de alunos das escolas de 1° grau da

rede publica (VIANNA, 1988ab; 1989b), que se iniciam com a selecdo da amostra das
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escolas, seguida da definicdo dos programas minimos para a construgdo dos instrumentos de
medida do rendimento escolar e da construgdo dos instrumentos dos instrumentos de medida.
A amostra procurou ser representativa, sem ser excessivamente numerosa. Os programas
foram discutidos com os participantes da pesquisa e serviram para a elaboracdo das provas.
Os instrumentos preocuparam-se com a validade de seu contetdo.

Vianna (1983) aponta que a validade dos instrumentos de medida precisa
obedecer a metodologia cientifica, sendo para isso necessarias provas evidentes de que um
teste construido para determinado fim ¢ efetivamente valido. O autor salienta que “¢
indispensavel que existam provas irrefutaveis de que os instrumentos utilizados medem,
efetivamente, o construto hipotetizado” (VIANNA, 1983, p. 35). Menciona que estudiosos
como L. Cronbach e P. E. Meehl e D. T. Campbell e D. W. Fiske produziram significativos
trabalhos sobre a verificacdo da validade de construto, sua I6gica e metodologia.

Mais usual no acesso ao ensino superior sdo os testes de multipla escolha nos
concursos vestibulares a partir da década de 1960, que acabaram se constituindo como uma
solucdo operacional para a selecdo de candidatos as universidades no Brasil (VIANNA,
1981b; 1986a). Ribeiro (1986) salienta que a utilizacdo de testes de mdltipla escolha se
justificava pelo nimero de candidatos que se inscreviam no exame, contudo, ressalta que sua
aplicacdo se concentrava basicamente em exercicios de memorizagdo. As questdes objetivas
de multipla escolha foram escolhidas, segundo Ribeiro Netto (1980), porque apresentam duas
caracteristicas importantes: sua abrangéncia, na inclusdo de um numero consideravel de
questdes e precisdo no julgamento, que independe de avaliacdes subjetivas.

Outra modalidade de vestibular existente nos anos 1960 foram os concursos
vestibulares unificados. O modelo partia do principio de que a sele¢do para a universidade
deveria se basear numa avaliacdo geral da experiéncia educacional dos candidatos, assim,
aplicava a mesma prova para todos os candidatos, independente de suas opcdes profissionais
(VIANNA, 1980c; 1986b). Segundo Ribeiro Netto (1980), a unificacdo, além de melhorar a
qualidade média dos ingressantes, também ofereceu a populacao de candidatos a possibilidade
de, por meio de um vestibular Gnico, concorrer simultaneamente a uma variedade de opc¢oes,
sem contar que o candidato pagaria apenas uma taxa de inscricao.

A partir de 1970, como reacgdo as provas com questdes de multipla escolha e a
unificacdo do concurso vestibular, o exame passou a ser aplicado em duas fases. A primeira
fase consistia numa prova objetiva de carater eliminatorio, que abrangia todas as disciplinas
do nucleo comum. A segunda fase baseava-se em provas discursivas que procuravam medir

as aptiddes dos candidatos. Vianna (1986b) ressalta que as provas objetivas de mdultipla
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escolha eram vistas com restricbes, por ndo oferecerem resultados que pudessem ser
considerados fidedignos, e nas provas discursivas, o problema se encontrava na questdo da
subjetividade dos julgamentos. Ribeiro Netto (1985) menciona que os testes de mdultipla
escolha eram tidos como responsaveis pela deficiéncia na capacidade de expressao (escrita e
oral) dos candidatos que prestavam o vestibular.

Vianna (1980c) menciona que a principal modificacdo desse periodo, foi a
introducdo, em carater obrigatdrio, da prova de redacdo em lingua portuguesa a partir de
1977. Vianna (1981b) aponta como caracteristicas relevantes da prova de redacéo, o fato de
ter uma resposta apresentada pelo proprio aluno, a natureza do trabalho ndo permitir uma
Unica resposta e o julgamento subjetivo de um especialista no assunto. A questdo do
julgamento das redagdes sofreu grande resisténcia, por se tratar de uma atividade subjetiva
(VIANNA, 1981b) e, por condicionar a aprendizagem a eficiéncia da lingua, prejudicando os
candidatos oriundos de classes sociais menos favorecidas (RIBEIRO NETTO, 1980).

Ainda a respeito da redacdo no vestibular, Hoffmann (1988) apresenta uma
escala de correcdo de redacdo que unisse 0 método impressionista e 0 método analitico para
ser utilizada em concursos vestibulares. Os componentes da escala impressionista-analitica
foram selecionados pela consulta a obras de linguistica e gramatica e a escala foi estruturada a
partir de pesquisas nacionais e internacionais. A validacdo de conteudo da escala foi feita por
um grupo de sete especialistas na area, que concordaram com 0S pesos € as posi¢des de
dominio. Houve, entdo, uma testagem piloto da escala, e em seguida procedeu-se uma
testagem definitiva com aplicacdo da escala na correcdo de 40 dissertagcbes por nove
professores experientes em correcao de redacdo nos vestibulares.

Vianna (1987) destaca ainda que o desenvolvimento de todo um aparato da
tecnologia educacional fez surgir novos instrumentos e técnicas de avaliagdo com toda uma
preocupacdo com o estabelecimento de objetivos da prova para a elaboracdo das questdes e
garantia da validade dos instrumentos. Assim, apds o desenho do teste, a construcdo das
questdes passou a obedecer a um processo de discussdo e planejamento que visava a
adequacdo da dificuldade da matéria ao nivel de escolaridade dos estudantes. Essa analise dos
aspectos técnico-formais de todas as questdes tinha a intencdo de fazer com que cada unidade
de informacéo, seja ela o item ou a questao, fizesse participasse efetivamente do instrumento.

A respeito do processo de avaliacdo da pds-graduacdo brasileira, Castro e
Soares (1983; 1986) descrevem os mecanismos utilizados pela CAPES para a obtencéo das
informagdes que levam a construcdo dos indicadores de producdo e a avaliagdo final dos

cursos. O processo se iniciava com a obtencdo dos dados objetivos, que ocorre pela coleta de
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dados, que sdo a matéria-prima da avaliacdo; a equipe interna cabe buscar informacgdes sobre
0S cursos, sua depuracdo e critica. O passo seguinte era o ciclo de visitas, que consistia em
visitas bienais de consultores aos cursos; essas visitas foram feitas inicialmente fora dos
grandes centros, aos cursos novos. O terceiro passo se dava com o julgamento dos pares, que
eram orientados pela equipe técnica da CAPES sobre os critérios e prioridades na definicao
das dimensbes a serem avaliadas e também recebiam informacfes sobre os comentarios,
criticas e sugestdes que os programas haviam recebido em periodos anteriores.

Nas producdes em que a avaliacdo aparece como diagnostico dos resultados
referentes a medidas e indicadores, a discussdao se concentra basicamente na questdo da
avaliacdo do rendimento e na avaliacdo da pds-graduacdo. Sabendo-se que para essa Ultima,
coforme ressalta Schwartzman (1988), ndo ha metodologias de avaliagdo completamente
objetivas e inquestionaveis que possam ser aplicadas nos processos de avaliacdo das
universidades. Ludke (1987b) igualmente observa que seria utopico imaginar a criacdo de
uma metodologia de avaliacdo tdo objetiva e perfeita que pudesse eliminar as ambiguidades e
contradi¢des proprias de qualquer empreendimento humano. Dai as dificuldades
metodologicas em se pretender “garantir uma coeréncia entre as bases epistemologicas, que
sustentam o trabalho avaliativo e as técnicas das quais ele se efetiva” (LUDKE, 1987b, p.
1143).

Schwartzman (1988) considera que uma avaliagdo da qualidade do ensino
superior deve seguir 0s seguintes procedimentos: o primeiro é a obediéncia ao principio de
avaliacdo por pares, implicando que todos os processos sejam validados por pessoas que
fazem parte da comunidade académica e cientifica; o segundo € a independéncia das
autoridades educacionais, que precisam necessitam de um longo periodo de experimentacao
da implementagdo de sistemas de avaliagcdo; e o terceiro é a utilizagdo de informacdes
objetivas e quantitativas de assisténcia técnica especializada, cujos resultados possibilitam ir
além de impressdes e informacdes incompletas coletas em avaliacfes subjetivas.

Exemplo de sistematica para a avaliagdo da pds-graduacdo em educacdo €
apresentada por Saul, Tesser, Lidke e S& (1987), que, para tanto, definem quatro fases ou
momentos de sua execucao:

a) A primeira fase seria uma autoavaliacdo do programa realizada pelos

docentes, discentes e pessoal administrativo:
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Como mecanismos para viabilizar esta fase, prope-se a realizagdo de grupos de
discussdo, norteados por questdes geradoras e/ou documentos do Programa, que
permitam o questionamento do mesmo, frente a critérios transparentes julgados
valiosos pela comunidade académica da P6s-Graduacdo em Educacdo. Nesta fase, o
Programa deverd estar municiado com evidéncias — de carater qualitativo e
guantitativo, incluindo-se ai os prdprios relatérios anuais da CAPES —, organizadas
e sistematizadas, que possam informar as analises e conclusdes. Propde-se que a
auto-avaliagdo seja concluida com o registro de um Relatorio de Auto-Avaliagéo,
que subsidiara a fase subsequente (SAUL; TESSER; LUDKE; SA, 1987, p. 37, grifo
dos autores).

b) A segunda fase consistiria numa avaliagéo feita por pares, neste caso, por

professores de outros programas de pos-graduacdo em educacao:

PropBe-se que 0 mecanismo Vviabilizador desta fase seja a visita a0 Programas,
desempenhado a funcdo de avaliadores externos. A forma de identificacdo desses
visitantes devera ser objeto de discussdo ampla entre os membros da comunidade
académica. O resultado desta fase deverd ser registrado de forma sistematizada,
consubstanciando-se no Relatério de Avaliagdo da Fase Il (SAUL; TESSER;
LUDKE; SA, 1987, p. 37, grifo dos autores).

c) A terceira fase consistiria numa analise geral dos programas:

PropBe-se como mecanismo viabilizador dessa fase a discussdo dos
coordenadores/representantes dos Programas, em pequenos grupos, por ocasido da
reunido de coordenadores, com periodicidade bienal.

Os resultados desta fase serdo registrados em uma Ficha de Avaliacdo, para cada
Programa, que expresse a conclusdo do subgrupo de avaliadores sobre 0s Programas
avaliados em relagcdo aos seguintes focos de avaliagdo: contextualizagdo do
Programa, seu impacto cientifico e social e suas respectivas (SAUL; TESSER,;
LUDKE; SA, 1987, p. 37, grifo dos autores).

d) A quarta fase retomaria a avaliacdo feita pela comissdo de consultores da
CAPES:

PropBe-se como mecanismo de viabilizacdo desta fase, a avaliacdo por meio da
comissao de consultores da CAPES, tal como é composta atualmente, eleita entre os
pares da comunidade dos Programas de Pds-Graduagdo da area, observando todavia
gue os procedimentos da eleicdo devem continuar sendo objeto de discussao.

Essa comissdo, de posse da memoria dos Programas e apoiando-se nos Relatérios da
Auto-Avaliacdo, Fase Il, Relatorios Anuais da CAPES e predominantemente na
Ficha de Avalia¢do oriundo da fase anterior, devera indicar as medidas de apoio
técnico-cientifico e financeiro para cada um dos Programas. Recomenda-se que 0s
membros da comissdo de consultores, responsavel pela avaliagdo nessa fase,
participem necessariamente das visitas aos Programas (mecanismo previsto para a
Fase II). Assim, toda a comissdo tera, no momento da avaliacdo, informagdes
registradas e conhecidas ‘in loco’ sobre o universo dos Programas.

A Fase IV seré concluida com a elaboracdo de um documento que espelhe o estagio
da érea, divisando-se um horizonte para a mesma, onde seja possivel subsidiar as
diretrizes politicas e tomar as medidas adequadas para o setor (SAUL; TESSER;
LUDKE; SA, 1987, p. 37-38, grifo dos autores).

Essa proposta alternativa a avaliacdo que vinha sendo utilizada pela CAPES,

elaborada por comissdo da ANPED, composta pelos autores citados, a pedido dos
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coordenadores dos programas de poOs-graduacdo em educacdo, busca aproveitar
procedimentos positivos ja assegurados pela CAPES em sua avaliagcdo, assim como
acrescentar outros igualmente importantes que ainda ndo haviam sido contemplados no
processo avaliativo.

Quanto aos aspectos metodologicos provenientes da avaliacdo do rendimento
escolar dos alunos, Barretto (1983) descreve os procedimentos adotados no estudo de caso
realizado em 1981 no sertdo do Piaui como parte da avaliagdo do Programa de Expanséo e
Melhoria do Ensino Rural (EDURURAL). Na observacao direta do processo educativo goram
selecionadas seis escolas rurais municipais e uma escola rural estadual. Foram consultados
documentos do Programa, projetos e planos de acdo implementados pela Secretaria. Realizou-
se entrevistas com o coordenador do érgdo articulador do projeto, com integrantes da equipe,
como 0s técnicos e responsaveis pelas medidas previstas no projeto. Coletou informacgdes
junto aos 6rgdos estatais a respeito dos aspectos fisicos, demograficos, econémicos e
socioculturais do municipio.

Outro estudo avaliativo realizado por André e Candau (1984) analisou a
atuacdo do Projeto Logos Il junto aos professores leigos no Estado do Piaui. A pesquisa
utilizou como fontes de informacéo a equipe de coordenacéo regional do Piaui, composta por
cinco orientadores e supervisores docentes, 772 professores-cursitas. A analise do material
incluiu entrevistas, observacgoes, visitas, fotografias, gravacgoes, reunides e discussdes com 0s
agentes locais. Nessa etapa foram preparadas duas entrevistas semiestruturadas, um para a
geréncia regional e outro para o orientador-supervisor docente, também foi elaborado um
questionario para os cursistas do projeto. O questionario era composto por dados
demogréaficos como sexo, idade, estado civil, nimero de filhos, escolaridade, experiéncia
profissional, situacdo funcional, e outros aspectos relacionados ao projeto, como motivacao,
importancia das atividades, vantagens e desvantagens.

As preferéncias metodoldgicas apontadas na abordagem de avaliagdo como
resultado ressaltam os testes como um dos importantes instrumentos de medidas, que com o
passar do tempo comecou obedecer a um processo de discussdo e planejamento. Os testes de
multiplas escolhas foram por muito tempo a solucéo encontrada para a selegdo de candidatos
ao ensino superior, sendo mais tarde introduzida a prova de redacdo em lingua portuguesa. O
aparecimento de novos instrumentos e técnicas de avaliacdo trouxe consigo a preocupacao
com a validade dos instrumentos de medida, que precisam, por sua vez, obedecer a

metodologia cientifica. O certo € que ndo hd um Unico método ou procedimento para a
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avaliacdo, ou seja, ndo ha uma metodologia de avaliacdo objetiva, inquestionavel e perfeita

que possa ser aplicadas igualmente a todos os processos de avaliagéo.

6.4.2. Avaliagdo como processo

As produgdes que discutem a avaliagdo como processo enfatizam
procedimentos metodoldgicos cujo foco central é a proximidade do avaliador com o objeto
que estd sendo avaliado. Dai a presenca de praticas avaliativas que priorizam a coleta e 0
exame dos dados em seu viés qualitativo.

Demo (1987) ressalta que novas propostas metodolégicas comecaram a
aparecer timidamente na tentativa de se debrugar mais especificamente sobre o processo do
gue nos produtos. No processo da pesquisa cientifica ha lugar tanto para o cientista classico
guanto para o cientista interessado em metodologias alternativas. Assim, hd um lugar para o
conservador, assim como ha lugar para o revolucionario, desde que ele seja coerente.
Entende-se que metodologias alternativas sdo fundamentais e € um direito para quem as
queira abordar, desde que, coerentemente, ndo substituam a ciéncia classica, mas a
complementem.

Demo (1987) entende que se a avaliacdo tem a pretensdo de ser qualitativa e
participativa sua metodologia precisa apresentar qualidade, que conjugue qualidade e
quantidade, enquanto um par dialético. O autor destaca trés procedimentos capazes para
acesso qualitativo, a saber: convivéncia, vivéncia e identificagdao ideoldgica. “A maioria das
avaliacOes qualitativas ndo vai além da convivéncia com o fendmeno avaliado. Para se chegar
ao nivel da identificagdo ideoldgica, é mister superar as fases anteriores” (DEMO, 1987, p.
44).

Ainda sobre as metodologias de avaliacdo participativa, Depresbiteris (1987, p.
8) menciona que trés fases basicas podem ser consideradas comuns na aplicacdo dessa
metodologia: 1%) Levantamento geral dos problemas com a comunidade; 2%) Identificacdo das
necessidades bésicas; e 3%) Elaboragdo de uma estratégia educativa. Na primeira fase, séo
fixados os objetivos, selecionadas variaveis e os instrumentos de avaliacdo. Na segunda fase,
faz-se uma nova selecdo de variaveis e instrumentos para fins de caracterizacdo do problema.
Na terceira fase, definem-se estratégias de acdo e comprovam-se estratégias na préatica. O
importante é que avaliadores e avaliados participem de todas as fases.

Os autores também comentam algumas abordagens metodolégicas em
avaliacdo educacional, dentre as quais se encontra a analise de contedo, considerada por

Demo (1987) como um importante componente da avaliagdo qualitativa. A analise de



192

conteddo, néo se refere propriamente ao conteudo de um discurso, mas a conteudos de pratica.
Na versdao da avaliagdo qualitativa, a analise de contetdo, “se faz com muito ‘papo’, muita
conversa fiada, muita convivéncia e vivéncia, e, sobretudo, com a discussdo constante de
meios e fins. Sobretudo dos fins” (DEMO, 1987, p. 49-50). Assim, a analise de contetdo nédo
se restringe a forma do discurso, mas alcanca o desvendamento do processo participativo.

Entre as novas metodologias da pesquisa e avaliagdo educacional, Lldke
(1983; 1984) destaca o estudo de caso, que teve sua entrada na avaliagdo educacional
americana pelas mdos de Robert Stake e seus associados na Universidade de Illinois, em
Urbana/Champaign. Como membro do grupo de métodos chamados etnograficos, o estudo de
caso ainda buscava se firmar entre os métodos ja estabelecidos na pesquisa educacional, e se
caracterizava por privilegiar o enfoque do todo em detrimento da andlise de varidveis
preestabelecidas, assumir a importancia da subjetividade para o conhecimento cientifico e
estimular mais o desenvolvimento de padrdes sugeridos pelos préprios dados, do que a
testagem de hipoteses (LUDKE, 1983). Para sua utilizagdo como instrumento na avaliagdo
necessitava esclarecer algumas questdes metodoldgicas, como o tempo minimo para a
realizacdo de um estudo de caso, a forma mais adequada de redigir o seu relato, o nimero
minimo de pessoas a serem entrevistadas e como decidir sobre o tamanho da unidade a ser
estudada (LUDKE, 1984).

Outra metodologia mencionada por Liidke (1984) é a abordagem etnografica
de avaliacdo, que busca olhar seus objetos de estudo de maneira mais préxima, com o olhar
que os participantes tém do fendmeno que estda sendo analisado. Como observador e
participante do processo, o avaliador deveria ser capaz de fazer um relato avaliativo que
descrevesse uma imagem integrada da totalidade do fenémeno analisado, e mais, que fizesse
sentido para os usuarios do fendmeno avaliado, “que seja congruente com a realidade em que
vivem e do qual eles possam retirar elementos para melhorar essa realidade, ou mesmo para
conhecé-la” (LUDKE, 1984, p. 33). A meta da abordagem é comunicar a totalidade do
fendmeno, reconstruindo um todo que possa ser entendido.

Ludke (1984) destaca ainda a abordagem desenvolvida por Elliot Eisner, da
Universidade de Stanford, com seus dois conceitos de connoisseurship e o de criticismo,
aplicados a educacdo e que podem ser Uteis aos avaliadores, sobretudo, os que se propdem a
encarar 0s processos de maneira mais realistica. O connoisseur é uma figura profundamente
envolvida com seu objeto de estudo, experimenta-o direta e pessoalmente, por um tempo
suficiente. O critico deve ser capaz de traduzir em palavras o conhecimento também adquirido

pelo envolvimento com o objeto estudado. Essa traducdo deve comunicar 0 conhecimento as
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pessoas ndo tiveram acesso ao mesmo tipo de experiéncia, ou por ndo estarem preparadas para
captar e aproveitar as mensagens vindas dela.

A fim de garantir uma avaliagcdo criteriosa, Penna Firme (1988) ressalta o
trabalho do Joint Committee na definicdo de critérios para avaliar a avaliagdo. O Committee
apresentou quatro categorias de critério: utilidade, viabilidade, justica e exatiddo. A categoria
utilidade inclui os critérios que apontam para o fato de que uma avaliagdo deve atender as
necessidades de informacdo prética de determinadas audiéncias. A categoria viabilidade
enfatiza que uma avaliacdo dever ser realistica, prudente, diplomatica e simples, o que implica
na utilizacdo de procedimentos praticos que minimizem obstaculos. A categoria justica
ressalta os critérios que recomendam uma avaliacdo que respeite aspectos legais e éticos
evitando qualquer prejuizo para as pessoas envolvidas direta ou indiretamente. A categoria
exatiddo inclui os critérios que garantem a correcdo técnica de informacBes sobre as
caracteristicas do objeto em questéo.

Na vertente da avaliagdo como processo que apresenta estudos propositivos,
André (1982) descreve os caminhos para a aplicagdo da técnica da analise documental na
pesquisa e na avaliacdo educacional. A primeira decisdo diz respeito ao tipo de documento
que sera utilizado ou selecionado: sera documento oficial ou técnico? Envolvera informac6es
dos arquivos escolares ou dos arquivos oficiais? Sera um material instrucional? Sera
produzido na prépria linguagem do respondente ou tratard de anotacGes do préprio
pesquisador? Incluird um dnico tipo desses materiais ou uma combinacgdo deles. Depois de
selecionados os documentos, o pesquisador procedera a analise propriamente dita dos dados,
que poderé ser realizada pela unidade de analise: unidade de registro e unidade de contexto.
Em seguida, o pesquisador volta a examinar os dados para descobrir padrdes e temas mais
frequentes, culminando na construgéo de categorias e tipologias.

Em outro texto, André (1983) relata as dificuldades encontradas na analise de
contetdo, quando do seu uso na analise de dados qualitativos, principalmente pela sua
limitacdo diante de uma realidade multidimensional e variada de significados. Para tanto, a
autora defende que o termo seja ampliado de forma a incluir informagdes obtidas por meio de
observacdo participante, questdes abertas em entrevistas e questionarios, analise de
documentos, de material audiovisual, etc. E sempre que assumir esse sentido amplo, propde
que o termo “andlise de conteudo” seja substituido por “andlise de prosa”. A analise de prosa
busca, enquanto método de pesquisa, levantar questdes a respeito de um texto, sobre o que ele

disse e quais foram as suas mensagens. Ela € um importante instrumento de investigacéo
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quando o idioma dos temas € crucial para a pesquisa ou ainda quando o pesquisador esta
interessado em expressdes, como em respostas testes, autobiografias, ensaios.

A autora destaca trés momentos, mais significativos, de abordar a analise de
prosa em avaliacdo educacional. No inicio, identificam-se algumas perguntas, ideias,
problemas que se mostrem importantes para varias audiéncias, cientes de que esses podem
desaparecer no momento da coleta de dados ou podem continuar, dependendo de sua
relevancia, mas é tarefa da analise verificar a plausibilidade dessas questfes e problemas.
Num segundo momento, os materiais de campo sdo colocados para interagir com outras
analises, buscando esclarecer interpretac6es dificeis, identificar mais énfases e contribuir para
diferentes perspectivas. Um terceiro momento aproxima os materiais de trabalho de campo
com grandes questBes que se mostrem Uteis para manter o foco do avaliador e o ajudem a
desenvolver uma visdo completa e aprofundada do cenario (ANDRE, 1983).

Luckesi (1984), em sua proposta de ultrapassagem do autoritarismo que tem
marcado a avaliagdo educacional escolar, defende que o primeiro passo seja o
redirecionamento dos caminhos da pratica da avaliagdo, com a ado¢do de um posicionamento
claro e explicito de uma pedagogia para a humanizagdo. Um segundo ponto é a conversao de
cada professor, de cada educador, para novos rumos da pratica educacional, pois ndo basta
apenas entender que € necessaria uma nova pedagogia e mudanca nos rumos da pratica
avaliativa, é preciso manifestar novas formas de condutas. O Ultimo aspecto € mais técnico,
refere-se ao resgate da avaliagdo em sua esséncia constitutiva, ou seja, a avaliacdo
educacional necessita ser efetivamente um julgamento de valor sobre manifestacbes da
realidade para uma tomada de deciséo.

Uma pratica inovadora para a avaliacdo da aprendizagem é apresentada por
Depresbiteris (1989) ao descrever trabalho desenvolvido numa instituicdo de formagéo
profissional, cuja metodologia inspirou-se na pesquisa-acdo. A pesquisa-acdo buscou
encorajar a reflexdo cooperativa, ndo sé entre docentes, como entre 0s outros profissionais
ligados ao ensino, como especialistas em planejamento e avaliagédo, elaboradores de materiais
instrucionais, supervisores e demais membros da equipe escolar. Para a coleta de dados foi
adotada a observacdo participante, desse modo, os especialistas de planejamento de ensino e
avaliacdo da aprendizagem puderam registrar continuamente as informacdes no dia a dia da
escola. Essa metodologia foi complementada pela analise de contetudo das questdes abertas e
indices de respostas das questdes fechadas. Apds analise e interpretacdo dos dados, foram
elaborados relatorios para cada grupo de docentes, para que discutissem os resultados.
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Goldberg e Franco (1980) objetivam determinar a efetividade potencial e a
produtividade da operacdo de um programa instrucional avaliando o programa nas etapas de
sua elaboracdo e de sua implementagdo. Na etapa de elaboracédo, o instrumental utilizado foi
um Roteiro de Avaliacdo de Unidade Instrucional — a nivel de Pré-Produto (R1) e um Roteiro
para Observacdo de Pré-Teste de Unidade Instrucional (R2), numa modalidade de avaliacdo
de pré-produto. Essa etapa prevé a elaboracdo do Plano de Avaliagdo, a Operagdo do Plano
de Avaliacdo e a Produgdo de Resultados. Na etapa de implementacgdo, utilizou-se como
instrumental a Ficha para Registro de Observacao Cursiva (FROC), a Ficha de Registro para o
Trabalho em Grupo (FRTG), a Ficha de Registro de Solicitacdes e Respostas (FRSR), o
Questionario de Caracterizacdo da Escola (QE), o Questionario de Caracterizacdo do Aluno
(QA), o Questionario de Caracterizacdo da Familia (QF), o Questionario Informativo do
Professor (QI) e o Registro de Reunides Pedagdgicas (RRP), numa modalidade de avaliacdo
de processo.

Gatti et al. (1981) expdem os percursos de estudo de caso que analisou 0s
fatores que explicam o fracasso escolar na 12 série do 1° grau. Os dados foram coletados por
meio de:

a) exames clinicos, que incluia exame clinico padréo e neuroldgico-evolutivo;

b) exame oftalmoldgico;

c) exame audiométrico tonal aéreo;

d) exame fonoaudiol6gico abreviado;

e) testes psicoldgicos individuais (Escala Weschsler de Inteligéncia para

criancas - WISC, Teste de Apercepcdo Temadtica e Teste Projetivo de

Apercepcdo da Situacdo Escolar); e

f) testes psicoldgicos coletivos (Teste Metropolitano de Prontidao - TMP).

Além desses instrumentos, foi também realizada observacdo da interacdo
professor-aluno na sala de aula, analisaram-se as cartilhas utilizadas e os procedimentos
didaticos, foram entrevistadas mées ou responsaveis pelos alunos, professores, diretores,
técnicos administrativos, e foram feitas observagdes de campo quanto ao funcionamento das
escolas.

Especificamente sobre a avaliacdo da pds-graduacédo, Saul (2010) descreve 0s
pressupostos metodoldgicos que caracterizam sua abordagem de avaliacdo — a avaliacéo
emancipatoria. Sao trés os momentos dessa avaliacdo, a comecar pela descricdo da realidade,
seguido pela critica da realidade, e, por fim, a criacdo coletiva. Seus procedimentos de

avaliacdo se localizam dentre aqueles de abordagem qualitativa, caracterizados por métodos
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dialdgicos e participantes, onde predomina o uso de entrevistas, debates, analise de
depoimentos, observacdo participante e analise documental. Antes, porém, houve um
momento prévio de preparacdo da investigacdo, que consistiu em verificar entre alunos e
professores do programa de pos-graduacdo as possibilidades e limites da proposta de
avaliacdo.

Na preparacao da investigacao os procedimentos aplicados foram:

1. Conversas individuais com a coordenadora do programa;

2. Apresentacdo e discussdo da proposta de avaliacdo do programa em cada

uma das salas de aula do curso; composi¢do de um grupo de apoio;

3. Reunides com o grupo de apoio para discussdo detalhada da proposta de

avaliacdo;

4. Elaboracdo dos instrumentos e materiais de apoio para a avaliacdo (roteiro

de entrevistas com alunos, protétipo para composicdo do perfil do aluno,

questionario para presidentes de associacfes estaduais de supervisores
educacionais, roteiro de entrevista com informantes criticos, cartas-convites
para alunos e ex-alunos e cronograma de entrevistas com alunos);

5. Preparacdo de trés duplas para conduzir as entrevistas; e

6. Definicdo de um cronograma de reunides com os professores do programa

(SAUL, 2010).

Ainda sobre a avaliagdo do ensino superior, Schwartzman (1989) sugere um
modelo préatico de avaliagdo para o Brasil. O modelo parte de uma base institucional, que
deveria ser coordenado por algum tipo de comissdo ou conselho de forte base académica e
profissional. Em seguida frisa o papel do Ministério da Educacdo, cuja responsabilidade é
central em colocar o sistema de avaliagdo em funcionamento, mas deve evitar que o resultado
final fique conhecido como uma avaliacdo do MEC. O objeto de avaliagdo deve ser, em um
primeiro momento, 0s cursos de graduacéo, e para isso devem-se levar em conta 0s seguintes
instrumentos: a) informacdes basicas; b) questionarios; c) autoavaliacbes; d) relatorios
especificos de cada instituicdo; e) informacGes sobre o carater global do sistema educacional
do pais; e f) dados sobre conhecimentos dos estudantes e desempenho profissional posterior.
Um cronograma de trabalho completa o modelo de avaliagéo.

Na abordagem de avaliacdo como processo, as preferéncias metodoldgicas se
direcionam para procedimentos que priorizam a etnografia em avalia¢do, o estudo de caso, a
anélise de conteldo, a analise documental, a pesquisa-acéo, a observacdo participante, anélise

de prosa, etc. Nota-se que esses procedimentos se enquadram naqueles de natureza mais
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qualitativa, que se caracterizam por serem mais participantes e dialégicos. Num processo de
avaliacdo que se diz participativo 0 que se espera € que tanto avaliadores quanto avaliados
participem de todos os momentos que fazem parte do processo, cujo interesse ndo se esgota

nos produtos, mas sim no processo como um todo.

6.5 Usos dos resultados da avaliagao

A discussdo sobre o que fazer com os resultados da avaliacdo, seus usos para
fins de selecdo, reconhecimento de cursos, melhoria na aprendizagem dos alunos, dentre
outras tomadas de decisdo, apontam para caracteristicas positivas que podem gerar 0s
processos avaliativos. Além disso, esses mesmos resultados podem ser tidos como abusivos,
especialmente, quando sua utilizacdo evidenciar a manifestacdo de poder oriunda do
autoritarismo vigente em algumas praticas de avaliacdo, que por sua vez, sdo causadoras de
medos e ameacas. Nesta subsecdo resgatamos as orienta¢fes dos autores sobre como podem

ser utilizados os resultados das avaliagOes e os cuidados a serem evitados com este uso.

6.5.1. Avaliagcdo como resultado

Nas producdes que associam avaliagdo a resultados, os autores destacam a
importancia da interpretacdo dos resultados para a tomada de decisdo que visem alteracdes
nas acdes desenvolvidas.

Vianna (1988a) ressalta que os resultados de uma avaliagdo deveriam permitir
a tomada de decisdes pela administracdo em seus diversos niveis, incluindo-se a definicdo de
novas politicas. Gatti (1987) enfatiza a necessidade de se refletir sobre as bases das decisbes a
serem tomadas com os resultados da avaliacdo, sobretudo, aquelas decisdes que se direcionam
para o uso das informacdes para reforcar ou redirecionar aces no sentido construtivo.

Vianna (1985) destaca que um aspecto importante a ser considerado no
processo de avaliagdo é verificar se os responsaveis pela interpretagdo dos resultados possuem
alto nivel de qualificacdo técnica. E preciso, segundo o autor, considerar alguns cuidados
relativos a interpretacdo dos resultados, tais como:

1. Um Unico escore nunca € suficiente para estimativas do comportamento;

2. As previsOes sobre o sucesso ou fracasso de um estudante nunca séo

absolutamente precisas;

3. Nao da para associar escores altos em testes de rendimento escolar com

determinadas profissoes;
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4. Testes de inteligéncia e testes de escolaridade ndo apresentam grande

diferenca;

5. Néo se pode associar um resultado alto num inventario de interesses com

aptiddo para uma determinada ocupacéo;

6. Existem alguns escores que desfrutam de popularidade e chegam a integrar o

vocabulario de pessoas ndo especializadas;

7. Ha um grande risco na associagdo do fracasso ou éxito nos testes com a

eficiéncia do professor.

Ainda segundo Vianna (1988a) os diferentes resultados da avaliacdo nao
deveriam ser colocados na perspectiva de julgamento, que se dirigem a condenacdo do aluno,
do professor, da escola e nem a culpabilizagdo do sistema, mas deveriam possibilitar a
identificacdo dos pontos criticos que precisam ser repensados e redefinidos, possibilitando,
assim, que novas orientacdes sejam impressas ao processo de ensino/aprendizagem.

O ideal é que os resultados avaliativos sejam rapidamente e amplamente
divulgados entre os participantes e outros interessados no processo de avaliacdo. No caso do
registro da avaliacdo do rendimento do aluno, professores e orientadores dispdem de
elementos que explicitam os ganhos educacionais de cada aluno, possibilitando com isso 0
julgamento e encaminhamento de cada um segundo suas potencialidades e vocacao
profissional (VIANNA, 1985).

Os usos da avaliacdo realizada pela CAPES serviram para diferentes fins, foi
assim que a partir de 1981 o Conselho Federal de Educacdo passou a utilizar os resultados
para credenciamento de cursos, utilizando-se ndo sé da ultima avaliacdo, mas das avaliacfes
decorridas nos anos anteriores, a fim de mostrar a trajetéria do curso. As universidades
federais também passaram a incorporar as considera¢des sobre o nivel de qualidade da pds-
graduacdo em sua discussao orcamentaria. Outro uso das avaliacdes da CAPES foi a obtencédo
de equivaléncia dos diplomas de mestrado de estudantes brasileiros que pleiteavam suas
matriculas em cursos de doutorado no exterior. E, por fim, os resultados e sugestfes eram
levados ao conhecimento de reitores e pro-reitores (CASTRO; SOARES, 1986).

Na vertente de estudos que trata da avaliagdo como diagnostico, Saul (1988)
defende que a avaliacdo institucional ganhe cada vez mais niveis de exterioridade, para isso
considera essencial a publicizacdo dos critérios e resultados das avaliacbes para toda a
sociedade. A autora menciona que desconhecimento dos propositos e critérios da avaliacéo
torna o processo ameagador ao invés de estimulante, o que parece reforgcar a ndo utilizacdo

desses resultados. Destaca que o debate sobre o tema da avaliacdo, e principalmente sobre
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seus resultados, é tdo instigante que acabou ganhando espaco nas paginas dos jornais de
grande circulacdo pelo pais, 0 que deu uma maior visibilidade ao assunto, assim como fez
surgir posicionamentos favoraveis e contrarios a avaliag&o institucional.

Schwartzman (1988) enumera alguns dos principais resultados da
implementacdo de sistemas de avaliacdo para avaliar a qualidade do ensino superior, entre 0s
quais estao:

a. Criacao de um “mercado” de qualidade;

b. Revitalizacao dos valores e a introducdo de processos autoavaliativos;

c. Explicitar as dimensdes de qualidade;

d. Diferenciar funces e papéis;

e. Dar um novo sentido de dignidade as atividades de ensino;

f. Melhorar a informacéo ao publico;

g. Melhorar a qualidade das instituicdes;

h. Despolitizar e desburocratizar o processo de distribuicdo de recursos dentro

e entre instituicoes;

I. Trazer mais recursos para a educagao superior; e

j. Dar novas funcdes para 0s ministérios da educacdo e um novo significado a

autonomia universitaria.

Esses topicos mostram ainda o qudo abrangente pode ser o papel de um sistema
de avaliacdo da qualidade, e mais, quais os resultados que se obtém com um processo
avaliativo que € determinado por um conceito de qualidade e metodologia que expressam, em
grande parte, os valores e preferéncias de certos grupos e setores, que nem sempre estdo de
acordo, mas confiam a avaliagdo um papel central nos processos decisorios.

A abordagem de avaliagdo como resultado enfatiza que os resultados da
avaliacdo deveriam possibilitar a tomada de deciséo, em vistas ao melhoramento das acdes.
Sendo assim, os resultados ndo poderiam ser tomados como julgamento de condenacdo dos
que participaram do processo avaliativo e tampouco de culpabilizacdo do sistema. O ideal é
que os resultados da avaliagdo identifiquem os pontos a serem melhorados e redefinidos,
assim como sejam esses resultados rapidamente e amplamente divulgados com toda a
sociedade. Importa ainda verificar se 0os que sdo responsaveis pela interpretacdo desses

resultados possuem formacéo adequada e qualificada para realiza-la.
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6.5.2. Avaliacdo como processo

Uma avaliacdo como processo, que é também participativa, traz implicita,
segundo Demo (1984), a ideia de realizacdo de autopromogéo, porque essa € a caracteristica
primordial de um processo avaliativo que se propde participativo.

O autor entende que uma avaliacdo, por si, ndo € capaz de operar mudancas
propostas, porque isto depende da instancia que conduz o processo, de modo que, “seria
ingénuo imaginar que as politicas sejam tdo racionais que sempre se pautassem pelas
avaliagdes” (DEMO, 1984, p. 71). Schwartzman (1986) ressalta que os resultados da
avaliacdo ndo se traduzem automaticamente em politicas ou decisbes. Sem contar que 0
componente ideologico € um fator predominante nas avaliagbes, o que faz com que muitas
politicas, que as avaliacGes ja se mostraram falidas, ainda sejam levadas em frente.

Hoffmann (1989) observa que as discussdes em torno da avaliagdo, na tentativa
de definicdo do seu significado pratico na acdo educativa, e 0s estudos realizados sobre o
assunto, se debrucavam, prioritariamente, nas questoes sobre o que “nado deve ser” ao invés do
que “ser melhor” da avaliagdo. O esperado é que os resultados obtidos nas tarefas avaliativas
fossem interpretados pelos professores e alunos no sentido de dar um redirecionamento na
acao educativa em seu sentido amplo.

A avaliacdo participativa desenvolvida por Depresbiteris (1987), na Divisdo de
Curriculos e Programas da Diretoria de Tecnologia Educacional do SENAI-SP, possibilitou a

indicagéo de alguns fatores impulsores e restritivos. Os fatores impulsores citados foram:

a) importancia da proposta no tocante a oportunidade de estimular a reflexdo da
filosofia do SENAI e de incentivar a discussdo sobre objetivos, contetdos,
estratégias de ensino, critérios e formas de avaliaco;

b) oportunidade de integrar equipes da administracdo central com as equipes
escolares;

¢) identificacdo de necessidades que motivam a busca conjunta de solucdes;

d) possibilidade de uma nova postura quanto ao papel do docente e & avaliagdo de
seu desempenho buscando cobrar dele ndo a quantidade de planos formais redigidos,
mas 0 processo de repensar, sugerir e agir no sentido de melhorar o ensino;

e) possibilidade de o docente se sentir membro ativo do processo de ensino, podendo
externar opinides, agir e se sentir responsavel pelo que desenvolve;

f) possibilidade de valorizar, junto ao aluno, o processo de aprender mais do que da
nota final (DEPRESBITERIS, 1987, p. 11).

O que se notou desses fatores positivos foi que a reflexdo e a busca de acdes,
em conjunto, animaram os docentes e técnicos para a melhoria do seu trabalho junto aos
alunos. De acordo com a autora, essas Sao caracteristicas indispensaveis para um bom
trabalho didatico-pedagdgico. Enquanto os fatores restritivos ao desenvolvimento das ideias
de planejamento de ensino e avaliagdo foram:
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- 0 tempo para o docente planejar, avaliar, replanejar e recuperar a aprendizagem;

- a capacitacdo da Equipe Escolar como um todo;

- explicitacdo da filosofia educacional da instituicdo (DEPRESBITERIS, 1987, p.
12).

O trabalho de implantacdo do planejamento e avaliacdo, numa perspectiva
integrada e participativa, tal como exposta por Depresbiteris (1987), mostra que esta sO sera
efetiva se forem oferecidas condi¢cbes que levem em consideracdo participagdo, tempo e
capacitacdo, caso contrario, ndo da para pensar na melhoria do processo de ensino-
aprendizagem.

No esfor¢o para que a avaliagcdo trouxesse uma resposta significativa as
aspiracOes de estudiosos e profissionais da avaliagdo, assim como para 0s usuarios de seus
resultados, Penna Firme (1988, p. 150) destaca o papel da chamada avaliagao responsiva, cujo
proposito € “responder as preocupagoes € aos temas polémicos que as audiéncias envolvidas
consideram de interesse”.

A avaliacdo responsiva busca a descricdo de determinado objeto e o
julgamento de seu valor em termos de meérito, principalmente aqueles relacionados a
qualidade intrinseca, e em termo de relevancia, ou seja, sua utilidade numa situacao concreta.
Assim concebido, o processo avaliativo requer uma imersdo profunda nas preocupacoes e
controvérsias que fazem parte do contexto do avaliando (PENNA FIRME, 1988).

Na linha de estudos propositivos, Schwartzman (1989) menciona que a
existéncia de um consenso nacional sobre a necessidade de avaliacdo nao significa que todos
estejam de acordo sobre como os seus resultados podem vir a ser utilizados.

De acordo Depresbiteris (1989) a avaliacdo serve de melhoria ndo s6 do
produto final, mas do processo de sua formacéo, por isso caso a avaliacdo venha a falhar, ndo
sera possivel dispor de orientacdo sobre a relacdo entre o plano e os resultados obtidos.

Luckesi (1984, p. 10-12) lista alguns dos usos autoritarios da avaliacdo escolar:

a) A definicdo do relevante ou do irrelevante na avaliagdo depende do arbitrio

pessoal do professor e do seu estado psicoldgico;

b) Sendo autoridade, o professor assume a postura de poder que quiser;

¢) A comunicacgdo do que se pede num teste pode nédo ser clara, mas o professor

sempre tendera a dizer que ele tem razéo;

d) A avaliacéo escolar é transformada em mecanismo disciplinar de condutas;

e) O professor decide sem critérios prévios e sem relevancia dos dados

conceder ou retirar pontos.
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Nesses topicos 0 que esta em jogo é a autoridade do professor, pois dele
demanda todos os julgamentos e decisbes a respeito do aluno, por mais exacerbadas e
arbitrarias que sejam. Para evitar esses contratempos, Luckesi (1984, p. 11) sugere a
existéncia de uma instancia pedagogica ou legal que possa coibir possiveis abusos, vez que “o
julgamento de um professor, em sala de aula, sobre os possiveis resultados de aprendizagem
de um educando, é praticamente inapelavel, pois que o expediente de ‘revisdo da prova’,
quando ¢ praticado, dificilmente dd ganha de causa ao aluno”.

Saul (2010) destaca que professores, alunos, administradores, pais, etc.,
geralmente, pouco ou quase nada sabem a respeito dos motivos pelo quais se avalia e para qué
dessas avaliacOes. 1sso gera imagens ameacadoras a respeito da utilizacdo dos resultados da
avaliacdo em que os agentes educacionais veem invadidos o seu cotidiano escolar, estando
esses totalmente a mercé de um avaliador poderoso ou de uma administracdo burocratica.

A abordagem de avaliagdo enquanto processo deixa claro que, tanto a
existéncia de um consenso de que é importante avaliar, quanto o préprio ato da avaliacdo em
si, ndo asseguram que os resultados possam vir a ser utilizados, ou que irdo se traduzir em
politicas e decisdes. Espera-se que os resultados obtidos nas avaliagdes redirecionem néo s
as politicas educacionais, mas também as préaticas educativas de professores e alunos em sala
de aula, por meio de processos reflexivos e pela busca de a¢des que visem a melhoria do
trabalho pedagdgico.

A construcdo do campo cientifico da avaliacdo educacional no Brasil, ao longo
dos anos 1980, foi analisada, nesta sec¢do, a partir da producdo de alguns autores que estdo
sendo considerados como os principais intelectuais da avaliagdo no pais. Para tanto, a
elaboracdo teorica desses autores foram organizadas em quatro eixos de discussao, 0 primeiro
tratou do significado do conceito de avaliacdo educacional, o segundo apontou quais sao 0s
atores do processo avaliativo, o terceiro frisou os principais métodos utilizados na avaliacdo e
0 quarto discutiu os usos que se faz dos resultados da avaliacao.

Em ambas as abordagens —resultado e processo — a avaliagcdo aparece como
uma atividade inerente ao fazer humano, e por isso ndo pode se reduzir a uma agdo mecanica,
pois implica numa relagdo de poder e de negociagéo entre avaliador e avaliado. Do avaliador
é exigida maturidade e experiéncia profissional para lidar com as atividades complexas que
decorrem do processo de avaliacdo. As metodologias de avaliagdo ndo possuem um padrao
Unico, elas variam de acordo com o que esta sendo avaliado e com a expertise do avaliador.
Quanto ao uso dos resultados da avaliacdo, o ideal é que eles fossem tornados publicos 0 mais

cedo possivel para ajudar na tomada de decisdes que visem a melhoria do que foi avaliado.
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7 CONCLUSAO

A tese teve como objetivo geral analisar a configuracdo do campo cientifico da
avaliacdo educacional no Brasil na década de 1980, tendo como ponto de partida a
identificacdo de autores brasileiros que ajudaram a construir 0 campo e as suas respectivas
contribuicdes tedricas sobre a tematica em questao.

Foi nos anos 1980 que a avaliacdo educacional assumiu um carater mais
sistematico no cendrio educacional brasileiro, isso gracas a implantacdo das primeiras
experiéncias de avaliacdo das institui¢cbes brasileiras de ensino superior (BELLONI, 1999;
ROTHEN; BARREYRO, 2011) e de algumas pesquisas avaliativas pioneiras sobre o
desempenho do rendimento escolar do ensino basico (GATTI; VIANNA; DAVIS, 1991;
VIANNA, 1991; 1995; 2002). De acordo com Gatti (2014, p. 12) essas experiéncias
“contribuiram para a formac¢do de uma base de conhecimentos em avaliagdo educacional no
Brasil”, sdo, inclusive, parte desses conhecimentos, transcritos em diferentes fontes, que
compdem o material analisado nesta pesquisa.

O destaque da avaliacdo educacional na década de 1980 fez o periodo ser
reconhecido por alguns autores como o “momento da proposta”, caso de Barreyro e Rothen
(2011), ou ainda, como “construcdo da agenda da avaliacdo”, como se refere Almeida Jinior
(2005) ao tratar do processo de formacéo das politicas de avaliacdo da educacao superior no
Brasil. Nos dois casos, a indicacdo € a de que a avaliacdo, no periodo, passou a chamar
atencdo de governantes na tentativa de avaliar a qualidade do ensino oferecido, figurando,
inclusive, na lei maior aprovada a época, em seu inciso VII do artigo 206, que ressalta a
necessidade da garantia do padréo de qualidade na sec¢do que pactua a educacdo como direito
de todos.

Cabe ainda destacar, que a década de 1980, considerada por muitos autores,
sobretudo, os da 4rea da economia, como “a década perdida” na América Latina, em
particular para o Brasil, devido aos problemas econémicos como as altas taxas de inflacdo, a
crise no crescimento do PIB e o0 aumento da divida externa do pais, acabou se tornando um
periodo fecundo e promissor na esfera politica e social. Trata-se de um periodo em que
chegava ao fim o regime militar que havia durado mais de vinte anos, e iniciava-se um
processo de transicdo politica para a consolidacdo de um Estado Democratico de Direito, que
foi marcado por intensa mobilizacdo, busca por maior participacdo nos processos decisorios e

pela organizagdo da sociedade civil nos novos rumos que eram desenhados para o pais.
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O cenério educacional do periodo também absorveu essa efervescéncia,
estimulado pela mobilizagdo e organizagédo do campo, bem como pela ampliacdo da producéo
académico-cientifica e pela busca de outros referenciais que respondessem com mais
efetividade aos anseios da comunidade académica. Entre as novas referéncias, Sousa (1988)
destaca as contribuicdes de autores da sociologia como Pierre Bourdieu e Jean Claude
Passeron, com seus estudos sobre a escola reprodutora das estruturas de classes sociais, e
Roger Establet e Christian Baudelot, analisando a escola capitalista na Franca, juntamente
com outros autores como Antonio Gramsci, Georges Snyders, Dermeval Saviani e Paulo
Freire, que ressaltavam a questdo da elevagéo cultural das classes populares, e que acabaram
influenciando sobremaneira a producao dos pesquisadores brasileiros da area educacional.

Foi também na década de 1980 que comecou uma reflexdo tedrica mais
aprofundada em torno da avaliacdo educacional no pais, com o surgimento da analise da
dimensdo politica da avaliacdo, quando pesquisadores brasileiros interessados na tematica
passaram a desenvolver referenciais alternativos ao modelo de avaliagdo tecnicista existente
até aquele momento (CALDERON; BORGES, 2013). De modo que foi somente a partir
daquele momento que a avaliacdo adquiriu caracteristicas de cunho mais qualitativo e
participativo nas suas formulagbes, favorecida, principalmente, pela introducdo de uma
analise de carater mais politico e sociologico decorrente dos questionamentos em torno das
praticas e modelos de avaliacdo implementados na época.

Nesse momento se destacam os trabalhos de Pedro Demo com suas ideias
iniciais sobre uma prética de avaliacdo participante e qualitativa, que visava uma educacao
transformadora, também Ana Maria Saul com sua proposta democratica de avaliacdo
emancipatoria para reformulacdo de cursos e programas educacionais, Menga Liidke com seu
olhar sociolégico sobre os fendmenos avaliativos e sua defesa por uma sociologia da
avaliacdo educacional, Cipriano Carlos Luckesi com sua proposta de ultrapassagem do
autoritarismo que, por vezes, tem marcado a avaliagao escolar, e Léa Depresbiteris com seu
olhar inovador em torno de uma avaliacdo da aprendizagem participativa na formacao
profissional.

Entretanto, apesar do surgimento dessa linha de analise critica do papel da
avaliacdo, nota-se que ainda € constante, no periodo, a presenca de estudos com forte viés
quantitativista, destacando-se os estudos sobre a construcao, validacéo e qualificacdo técnica
de instrumentos de medidas elaborados por Heraldo Marelim Vianna, os trabalhos sobre a
avaliacdo do rendimento dos alunos realizados por Heraldo Marelim Vianna e Bernardete

Gatti, as analises sobre os exames vestibulares desenvolvidas por Heraldo Marelim Vianna,
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Sergio Costa Ribeiro e Adolpho Ribeiro Netto, e as apreciacdes em torno dos indicadores da
producéo cientifica da pos-graduacéo brasileira tratadas por Simon Schwartzman e Claudio de
Moura Castro.

A anélise desse movimento tedrico, tal como foram organizados os dados da
pesquisa apresentados na sexta secdo desta tese, elegeu enquanto método de trabalho a
pesquisa bibliogréafica e documental, complementada pela analise bibliométrica e pela analise
de conteddo. A revisdo bibliogréfica apresentou um panorama geral da producdo dos estudos
gue analisaram a tematica da avaliacdo educacional na década de 1980, entre 0s quais estao 0s
trabalhos de Barreyro e Rothen (2008a; 2011), Candau e Oswald (1995), Dias sobrinho
(2003), Saul (2010), Sousa (1994a; 1994b; 1995; 1996; 2005), Teixeira (2006) e Vianna
(1995). Contudo, esses trabalhos ndo discutiram a ideia de constituicdo do campo da avaliacéo
a partir da analise das concepcdes dos autores que estdo sendo considerados, nesta pesquisa,
como os principais autores que formaram esse campo nos anos 1980.

Para chegar a esses autores, foi realizada, inicialmente, uma busca de toda
producdo sobre avaliacio publicada ao longo dos anos 1980 (APENDICE A), que se deu em
Bases Indexadoras de Periédicos Cientificos, no Portal Dominio Publico, nos sites dos
Programas de Pds-Graduacdo em Educacdo e nos sites das bibliotecas. Nesse levantamento
foi encontrado um total de 595 publicagbes (Tabela 1), que depois de organizadas em
planilhas Microsoft Excel, possibilitou a identificacdo dos autores que produziram mais de
dois trabalhos no periodo. Assim, de um total de 548 autores, 71 tiveram mais de duas
producdes. Desses 71 autores, 19 deles sdo frequentemente mencionados em trabalhos que
analisam a trajetdria historica da avaliacdo no cenario educacional brasileiro (BARREYRO;
ROTHEN, 2008a; DEPRESBITERIS, 1999; FREITAS, 2007; GATTI, 2002; 2009; PENNA
FIRME, 1988; SAUL, 2010; SOUSA, 1998; SOUSA, 2005; VIANNA, 1995).

Chegamos, assim, a uma lista de autores que estamos denominando como 0s
intelectuais da avaliacdo educacional no Brasil, por terem contribuido de modo relevante com
0 desenvolvimento tedrico da area na década de 1980. Nessa lista se encontram: Adolpho
Ribeiro Netto, Ana Maria Saul, Bernardete Angelina Gatti, Clarilza Prado de Sousa, Claudio
de Moura Castro, Cipriano Carlos Luckesi, Elba Siqueira de Sa Barretto, Heraldo Marelim
Vianna, Jussara Maria Lerch Hoffman, Lea Depresbiteris, Maria Amélia Azevedo Goldberg,
Maria Laura Puglisi Barbosa Franco, Marli Eliza Dalmazo Afonso de André, Menga Lidke,
Pedro Demo, Ruben Klein, Sérgio Costa Ribeiro, Simon Schwartzman e Thereza Penna
Firme. Esses autores foram analisados tendo como base algumas de suas producdes sobre a
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tematica da avaliacdo, que foram citadas ao menos uma vez na ferramenta de citacGes do
Google Académico.

Nesse levantamento foram selecionados 79 trabalhos que atenderam aos
critérios definidos para selecdo dos textos (Tabela 7), e distribuem-se em 64 artigos
cientificos, 6 livros, 5 documentos de trabalho, 3 anais de eventos e 1 capitulo de livro
(Tabela 8). A maioria dos textos, 36 deles, enfoca a discussdo da avaliagdo no nivel superior
de ensino, outros 23 ndo explicitam um dos dois niveis de ensino e em 20 trabalhos o foco se
concentra na avaliacdo no ensino basico (Tabela 9). A divisdo por nivel de ensino mostra que
a extensa discussdo sobre exames vestibulares e a avaliacdo da producéo cientifica justificam
a quantidade de trabalhos cujo foco € a educacdo superior. Os estudos sobre vestibular
acabam analisando o ensino ofertado durante o ensino basico, na medida em que essa
avaliacdo é realizada sob a Otica do rendimento escolar dos alunos, e a analise da producéo
cientifica apresenta os aspectos formais de indicadores da producao cientifica e académica da
po6s-graduacdo, tais como publicacdes, participacdes em eventos, orientandos, teses, etc.

A fim de analisarmos, mais especificamente, a ideia de construcdo de um
campo cientifico da avalia¢do educacional no Brasil dos anos 1980, fomos buscar nos aportes
tedricos de Bourdieu elementos que nos permitisse compreender 0 campo enquanto espaco de
relacdes, cujos agentes possuem interesses especificos comuns que estimulam as pessoas e
tornam possivel o funcionamento do campo num determinado momento historico
(BOURDIEU, 2004c). Essa andlise se tonou ainda mais possivel quando discutimos, na
terceira secdo desta tese, as principais caracteristicas de algumas das abordagens de avaliacdo
produzidas pela literatura especializada da area, e que nos oferecem um panorama histérico da
constituicdo do campo da avaliagdo no cenario internacional. Trata-se das avaliagdes
baseadas: 1) em objetivos; 2) na logica cientifica; 3) no valor agregado; 4) a servico da
decisdo; 5) orientadas para consumidores; 6) centrada nos participantes e a 7) avaliacdo
qualitativa.

Cada uma dessas abordagens de avaliacdo foi caracterizada segundo seus
protagonistas, os objetivos da avaliacdo, seus enfoques conceituais, as suas orientacdes
metodoldgicas e o0s estudiosos que continuaram as propostas das respectivas abordagens.
Essas caracteristicas possibilitaram ainda o enquadramento das sete abordagens de avaliacdo
mencionadas anteriormente em duas matrizes epistemologicas que tém fundamentado boa
parte das concepcdes e préaticas de avaliacdo desenvolvidas em nosso meio. Temos, assim,
num primeiro grupo as abordagens de matriz objetivista, que sdo: a avaliacdo baseada em

objetivos de Tyler; a avaliacdo baseada na ldgica cientifica de Campbell e Stanley; e a
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avaliacdo baseada no valor agregado de Sanders e Horn. Num outro grupo estdo as
abordagens de matriz subjetivista, como a avaliacdo a servi¢o da decisdo de Stufflebeam; a
avaliacdo orientada para consumidores de Scriven; a avaliagdo centrada nos participantes de
Stake; e a avaliagdo qualitativa de Guba e Lincoln, MacDonald, House e Parlett Hamilton.

As sete abordagens de avaliacdo, assim, organizadas, em duas matrizes
epistemoldgicas, nos levaram também a inferir a existéncia de duas principais abordagens de
avaliacdo presentes nas producdes sobre avaliagdo selecionadas nesta pesquisa, conforme
apresentada na sexta secdo desta tese. Uma dessas abordagens discute a avaliacdo baseada
em resultados, apresentando basicamente estudos de cunho quantitativo sobre o rendimento
escolar dos alunos que sdo mensurados por meio de testes de conhecimentos, tal como 0s
aplicados nos exames vestibulares. Essa linha de estudos que relaciona avaliagéo e resultados
se subdivide em dois outros enfoques, 0s que tratam diretamente a questdo da avaliacdo como
mensuracdo e outro que discutem de modo critico a avaliagdo enquanto diagnéstico da
realidade educacional.

A outra abordagem discute a avaliacdo baseada em processos, com a
presenca de estudos de cunho qualitativo que analisam a literatura da avaliagéo e propde
metodologias para a avaliacdo educacional. Nessa abordagem se defende a participacdo de
todos os envolvidos e interessados nos processos avaliativos. Essa linha historica que
relaciona avaliagdo como processo também pode ser subdividida em dois enfoques, um que
teoriza sobre a tematica da avaliacdo educacional tendo como referéncia a literatura da area
que apresenta diferentes defini¢bes e concepcgdes da avaliacdo educacional, e outro que traz
proposicOes de praticas avaliativas vivida por seus autores na implementacao de programas de
avaliacdo da aprendizagem e na avaliacdo de programas educacionais.

As duas abordagens delineadas — avaliagdo como resultado e avaliagdo como
processo — baseadas prioritariamente na producdo tedrica dos 19 autores anteriormente
mencionados e que estdo sendo considerados os principais autores da avaliacdo educacional
nesse periodo, mostram como foi se configurando o campo da avaliagdo no cenario
educacional brasileiro ao longo da década de 1980. Desse modo, o campo da avaliagdo foi
analisado a partir do entendimento desses autores acerca do conceito de avaliacdo educacional
(o que €?), de quais os atores responsaveis pelo processo de avaliacdo (quem sdo?), de quais
as metodologias defendidas na realizacdo dos processos avaliativos (qual a metodologia?) e
de quais os usos dos resultados da avaliacdo (qual o uso?).

O Quadro 3 a seguir busca responder a esses questionamentos com a

condensacdo das principais concepcdes tedricas dos autores em torno das questdes suscitadas
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nesta pesquisa, e aponta, ainda, as aproximacoes existentes entre a abordagem que entende a

avaliacdo como resultado e a abordagem que a compreende enquanto processo.

QUADRO 3 - Concepgdes tedricas de intelectuais da avaliacao educacional no Brasil (continua)

TEMA RESULTADO PROCESSO APROXIMACOES
- Determinar o valor de | - Momento de reflexdo. - Atividade complexa e
algo. multidisciplinar.
- Mecanismo de diagndstico.
- Medida do - Né&o pode ser reduzida a uma
desempenho. - Promogao da participagao fungdo mecénica.
5 democrética de todos.
AVALIAGAO | . Identificacéo dos - Ato de poder sujeito a
mais capazes. - S6 tem sentido se for uma equivocos de todo tipo.
iniciativa interna da
- Deveria ser feita pela | comunidade. - Processo critico associado a
prépria instituicao. uma vontade politica.
- Falta de recursos - Especializacdo profissional - Caréncia de elementos
humanos na area dos na area. qualificados para a realizacdo das
estudos em avaliacéo. complexas atividades que o
- O avaliador precisa ter préprio processo avaliativo exige.
- O avaliador ou meta- | liberdade para poder escolher
avaliador deve ser um as estratégias que quiser, - O avaliador educacional deve
individuo capaz de aquelas que achar mais ser possuidor de maturidade e
realizar um trabalho apropriadas ao objeto experiéncia profissional, e ter um
cientifico altamente analisado. treinamento profissional
complexo. aprofundado na area de medidas.
- Avaliar processos
- Os processos de participativos requer que - Néo basta & mera observacéao
avaliacéo devem ser avaliacéo seja feita de modo participante é preciso estar junto
ATORES

feitos ou validados por
pessoas que fagcam
parte da comunidade.

- O professor é 0
agente responsavel pela
avaliacdo escolar.

participante, ou seja, por
aqueles que entendem as suas
préprias necessidades.

- O professor € o principal
responsavel pelo processo de
avaliagdo da aprendizagem do
aluno, nao da para delegar a
tarefa a especialistas.

do fendmeno, com presencga
fisica.

- O professor competente dever
ser também o avaliador
excelente, e por vezes, 0
professor avalia o aluno tal como
foi avaliado.
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QUADRO 3 — Concepgdes tedricas de intelectuais da avaliacdo educacional no Brasil (conclusao)

TEMA

RESULTADO

PROCESSO

APROXIMACOES

METODOLOGIA

- Na analise qualitativa
sdo utilizados
instrumentos
estatisticos para a
organizacao dos dados
e producéo dos
resultados.

- Os testes de
rendimento escolar se
constituem como um
importante instrumento
de medidas.

- A avaliacéo que tem a
pretensdo de ser qualitativa e
participativa precisa que sua
metodologia apresente
qualidade, que conjugue
qualidade e quantidade,
enquanto um par dialético.

- O estudo de caso, abordagem
etnografica, analise de
conteddo, andlise documental,
pesquisa-acdo, observacao
participante, sdo importantes
componentes da avaliacéo
qualitativa.

- N&o h& um Unico método ou
procedimento para avaliacao,
assim como ndo ha metodologias
de avaliacdo completamente
objetivas e inquestionaveis. Seria
utopico imaginar a criagdo de
uma metodologia de avaliagdo
tdo objetiva e perfeita que
pudesse eliminar as
ambiguidades e contradicoes
préprias de qualquer
empreendimento humano.

- O desenvolvimento de todo um
aparato da tecnologia educacional
fez surgir novos instrumentos e
técnicas de avaliacao.

USOS

- Direcionar o uso das
informagdes para
reforcar ou redirecionar
acoes no sentido
construtivo.

- Os diferentes
resultados da avaliacéo
ndo deveriam ser
colocados na
perspectiva de
julgamento.

- Uma avaliagéo, por si, ndo é
capaz de operar mudancgas
propostas, porque isto
depende da instancia que
conduz 0 processo.

- O esperado é que 0s
resultados obtidos nas tarefas
avaliativas fossem
interpretados no sentido dar
um redirecionamento na acdo
educativa em seu sentido
amplo.

- Os resultados de uma avaliagéo
deveriam permitir a tomada de
deciséo.

- O ideal é que os resultados
avaliativos sejam rapidamente e
amplamente divulgados entre 0s
participantes e outros
interessados no processo de
avaliacdo.

Fonte: O AUTOR (2017)

O Quadro 3 mostra que essas duas abordagens de avaliacdo, uma que concebe

a avaliacdo como medidas de resultados e a outra que prioriza a participacdo nos processos

avaliativos, longe de serem antagonicas, possuem aproximacgdes que indicam a existéncia de

complementaridades em torno da importancia da avaliagdo, da necessidade de qualificagdo

dos avaliadores, da diversificacdo dos métodos avaliativos e do uso dos resultados para fins de

melhoria do que foi avaliado.

Nessa aproximacdo fica claro que avaliar € uma atividade complexa e

multidisciplinar, e que por isso mesmo ndo pode ser reduzida a uma fungdo mecanica. Trata-

se de um ato de poder, e enquanto tal pode ser exercido para a dominagdo ou para a promogao

do bem comum. Exige-se uma formacdo qualificada para os que realizam as atividades
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avaliativas, sejam eles professores, agéncias governamentais, fundagdes especializadas na
aplicacdo de exames vestibulares, etc. E de que ndo ha um Unico método a ser aplicado
enquanto procedimento de avaliacdo, este depende do objeto que esta sendo avaliado e do que
se espera no estudo. Os resultados de uma avaliacdo deveriam possibilitar a tomada de
decisdo para fins de melhoramento e redefinicdo das acfes no seu sentido construtivo. O ideal
é que os resultados fossem amplamente divulgados junto aos interessados pelo processo:
escolas, alunos, pais, sociedade em geral e governos.

A identificacdo dessas duas abordagens de avaliacdo — resultado e processo — a
partir da analise da producdo tedrica de intelectuais que discutem a tematica da avaliacdo
educacional no Brasil, nos anos 1980, confirmam a hip6tese que levantamos em nossa
pesquisa, a de que foi nesse periodo que se constituiram as bases das duas principais
concepcdes de avaliacdo educacional que orientaram as politicas de avaliacdo implementadas
no pais a partir da década de 1990 e seguintes, ao se enfatizar: ora uma concepc¢do de
avaliacdo com viés formativo/emancipatorio, como defendeu o PAIUB/1993, ora uma
concepcao da avaliagdo como regulagdo/controle, como instaurada pelo ENC/Provao/1995, ou
ainda as duas concepgdes concomitantemente, como apresentada pelo SINAES/2004 em seu
processo de implantacdo, que defendia a avaliacdo institucional emancipatéria como processo
de autoconhecimento institucional, mas que no decorrer dos anos, precisamente a partir de
2008, assistiu a retomada de ferramentas regulatérias com a criacdo de indices e
ranqueamentos®.

Essas duas correntes de avaliacdo também mostram que o campo da avaliacdo
educacional brasileiro na década de 1980 foi habitado por autores de diferentes matizes
epistemoldgicas, que em sua maioria, tratavam da avaliagdo na sua vertente de testes e
indicadores quantitativos, com destaque para as produgfes de Heraldo Marelim Vianna,
Adolpho Ribeiro Netto, Sérgio Costa Ribeiro, Simon Schwartzman e Claudio de Moura
Castro. Contrapondo-se a esse Viés quantitativista presente na avaliagdo, alguns autores como
Pedro Demo, Menga Ludke, Ana Maria Saul, Cipriano Carlos Luckesi e Léa Depresbiteris,
ancorados numa abordagem de avaliacdo qualitativa e participativa, passaram a desenvolver
referenciais tedricos alternativos ao modelo de avaliacdo classificatorio e excludente

predominante no periodo. Isso tudo contribui para a criacdo de um sistema de relagdes nos

% Esse processo de continuidades e rupturas das concepcdes de avaliagdo que permearam as propostas de
avaliacdo desenvolvidas no Brasil a partir dos anos 1990, pode ser melhor compreendido nos trabalhos de
Barreyro e Rothen (2008a; 2014), Rothen e Barreyro (2011bc), que analisam a historia das concepcdes e 0s
atores da avaliacdo desse periodo e Brito (2008) que analisa o Sinaes e o Enade da sua concepcéo a implantagéo.
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quais os agentes se tornam detentores de um capital cientifico fundado no conhecimento e no
reconhecimento (BOURDIEU, 2004b), cujo poder consiste na imposi¢do de uma definigéo da
ciéncia, que se revela nas posicdes epistemologicas que buscam justificar as estratégias
colocadas em acdo (BOURDIEU, 1983), assim como tambem servem para colocar em
descrédito os defensores de outras posicdes.

A identificacdo dos membros que formam o campo em torno dessas duas
abordagens de avaliacdo revela ainda quanto heterogéneo e diversificado sdo os participantes
de cada uma dessas correntes, seja do ponto de vista de sua formacdo inicial, que relne as
mais diferentes areas de conhecimento (medicina, sociologia, matematica, engenharia,
economia, geografia, letras, psicologia, filosofia e pedagogia), seja das tematicas de interesse,
que apontam para diferentes enfoques de estudos sobre o tema da avaliacdo (testes
educacionais, rendimento escolar, vestibular, indicadores da pesquisa académica, discussdo
tedrica sobre avaliacdo e propostas metodoldgicas para a avaliacdo). Disso decorre nosso
entendimento do campo enquanto espaco estruturado de posicdes, que é marcado pelas
relacdes de forca e disputas de poder (BOURDIEU, 2013), no qual o que se encontra em jogo
€ o monopolio pela legitimidade da autoridade cientifica (BOURDIEU, 2004b), que se da,
neste caso, na tentativa de imposicdo e defesa daquela abordagem de avaliacdo que
consideram melhor responder as questdes educacionais.

A pesquisa mostra ainda que ser partidario de uma das abordagens de
avaliacdo, aléem de representar os interesses de agentes que defendem e pdem em pratica
fundamentos que orientam o entendimento acerca do que é avaliacdo, quem deve conduzir o
processo, como deve ser realizada e do que fazer com os seus resultados, também revela o
carater de complementaridade presente nos conceitos mais gerais que ddo sustentacdo a
prépria existéncia do campo. A partir disso compreendemos que o campo da avaliacdo
educacional brasileiro da década de 1980 estava em processo de constituicdo, por isso nao é
clara a existéncia de grupos institucionais (universidades, associacdes, grupos de pesquisa,
etc.) sobre avaliacdo educacional separados e solidificados, sendo comum que muitos autores
frequentassem concomitantemente as diferentes abordagens de avalia¢ao existentes (resultado
e processo), e nelas expressam suas posigcdes e contribuigcdes sobre questdes especificas da
avaliacdo.

A ideia de complementaridade constitui boa parte da l6gica de funcionamento
da campo da avaliagdo educacional no Brasil na década de 1980, € o que apontamos, por
exemplo, nas aproximag0es entre as duas abordagens de avaliagdo educacional — avaliagédo

como resultado e avaliagdo como processo — delineadas a partir da analise da elaboragédo
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teorica de intelectuais interessados pela temética da avaliagdo na época, tal como
apresentamos anteriormente no Quadro 3. A exposic¢do da logica de funcionamento do campo
cientifico a partir da relagdo de complementaridade presente nas ideias dos diferentes autores
que discutem a tematica da avaliacdo no periodo ndo exclui alguns dos pressupostos que
constituem o campo, tais como a concorréncia, as competicdes, lutas e disputas que fazem
parte do campo e estimulam o seu funcionamento, mesmo porque complementaridade nao
quer dizer harmonia, neste jogo ha os que ganham e 0s que perdem, sobretudo, se imaginamos
que o campo brasileiro da avaliacdo educacional nos anos 1980 estd em processo de
constitui¢do, com tudo acontecendo ao mesmo tempo, de maneira complexa e dinamica, o que
nos possibilita, inclusive, um olhar sobre quem nele estd entrando e quais as posicGes
assumidas.

Os “conflitos pela dominacdo do campo cientifico” da avaliagdo podem ser
observados com maior clareza a partir da década de 1990 e seguintes, quando sdo travados
embates por grupos que defendiam e/ou criticavam as politicas de avaliagdo criadas durante
0s governos FHC (1993-2003) e Lula (2003-2011) (ROTHEN; DAVID; LOPES, 2008).
Neste cenario dois grupos de intelectuais sdo representativos dos embates travados no interior
do campo, encontrando-se organizados no Nucleo de Pesquisas sobre o Ensino Superior
(NUPES) e na Rede de Avaliacéo Institucional da Educacdo Superior (RAIES). Essa conflito
aparece nitidamente na concepcao que cada grupo tinha sobre a finalidade da avaliacdo: para
o NUPES a avaliacdo deveria ser uma ferramenta de controle de informagdo ao mercado
consumidor sobre a qualidade do produto educacdo, enquanto para a RAIES a finalidade da
avaliacdo deveria ser a melhoria da qualidade, numa concepg¢édo de avaliacdo institucional,
formativa, e participativa (BARREYRO; ROTHEN, 2008c). Instaurava-se, assim, uma
polarizacdo entre duas visdes, a da avaliagdo enquanto desempenho/resultados e da avaliacéo
formativa/emancipatéria (ROTHEN; BARREYRO, 2011b).

O agrupamento tedrico dos autores, nas duas grandes abordagens de avaliacdo
apresentadas nesta tese (resultado e processo), ao passo que facilitou o processo de analise do
material pesquisado e permitiu um olhar sobre a construcdo do campo da avaliacdo
educacional no Brasil ao longo da década de 1980, suscitou outros questionamentos que
acreditamos que ainda possam ser explorados para fins de analise desse mesmo periodo e que
podem vir a ser objeto de estudo para novas pesquisas sobre o tema, como, por exemplo:
colocar em confronto/embate os defensores de determinadas abordagens tedricas de
avaliacdo; mostrar como a existéncia de grupos institucionais podem influenciar no processo

de elaboracdo de politicas de avaliacdo; mapear como as publicacdes desses autores sdo
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referenciadas na producao académica da pesquisa cientifica brasileira sobre avaliacdo; tracar o
percurso histérico das produgdes desses autores, apontando quais autores continuaram
produzindo sobre o tema e 0 que produziram, e porgue outros deixaram de discutir questdes
relacionadas a avalia¢do educacional; analisar a producéo cientifica do periodo proveniente da
pesquisa desenvolvida no ambito da pds-graduacdo stricto sensu em educacdo; utilizar o
banco de dados construido sobre a producgdo cientifica brasileira a respeito da avaliacéo,
organizado no Apéndice A, para fins de analise e cotejamento da producdo por outros
pesquisadores interessados na tematica abordada.

Outros limites encontrados durante a realizacdo da pesquisa se referem a
dificuldade de acesso a algumas producdes do periodo, a indisponibilidade de informacdes
pessoais de alguns autores e o manuseio dos dados quantitativos. No momento do
levantamento das fontes da pesquisa, tanto da totalidade das produgbes sobre avaliacao
publicadas nos anos 1980, quanto dos textos selecionados para andlise, alguns trabalhos nédo
foram localizados, principalmente as teses e dissertacdes defendidas no periodo, em outros
casos, como os textos analisados, entramos em contato com autores que disponibilizaram o
material digitalizado. Na caracterizacdo dos autores estudados, alguns dados ndo foram
encontrados com facilidade, devido autores ndo possuirem Curriculo Lattes ou outras
referéncias biograficas, sendo para isso necessario um levantamento sobre a vida académica
destes. O trabalho com os dados quantitativos organizados em planilha Excell também n&o foi
uma tarefa facil, pois muitas vezes a contagem final ndo batia com as informacbes das
planilhas, tendo que ser refeita a fim de se eliminarem inconsisténcias.

Cabe ainda uma ultima nota para ressaltar que a producdo dos autores sobre
avaliacdo educacional publicada na década de 1980, conforme analisada nesta pesquisa
(Tabela 7), ndo apresentou interface com as propostas de avaliagdo para a educacdo superior
formuladas nesse mesmo periodo, como o PARU (1983), a CNRES (1985) e o GERES
(1986). Néo se encontrou nas publicagcdes dos autores uma discussao de critica ou de apoio, e
nem uma mencdo a essas primeiras experiéncias de avaliagdo promovidas pelo governo
federal. Por outro lado, quando se trata da avaliacdo da educacdo basica, alguns estudos
acabam apenas descrevendo a trajetdria metodoldgica e o0s resultados das avaliagdes
implementadas nos programas e projetos, sem uma discussdo mais aprofundada e
questionadora do processo, caso do estudo realizado no sertdo do Piaui por Barretto (1983)
como parte do Programa de Expanséo e Melhoria do Ensino Rural (EDURURAL), que traca a
politica do programa e descreve as alteragdes na sua proposta pedagogica, e dos estudos sobre

o rendimento de alunos em escola de 1° grau da rede publica realizados por Vianna e Gatti
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(VIANNA; GATTI, 1988; VIANNA, 1988b; 1989ab) em que se caracteriza a amostra,
definem os programas minimos para a construgdo dos instrumentos de medida, tratam da
construcdo dos instrumentos e descrevem o desempenho dos alunos nas provas das &reas
investigadas.

Nos casos aplicados a avaliagdo da educacdo bésica, a auséncia de um
questionamento mais enfatico em torno das politicas presentes nos programas e projetos de
avaliacdo implementados no periodo se deve, principalmente, ao interesse dos autores, que
consistia especialmente em explicitar o percurso das experiéncias de avaliacdo realizadas, do
que em elaborar um parecer sobre a eficacia das politicas e programas educacionais e dos
modelos de avaliacdo de redes de ensino, tendo em vista que os autores desses estudos
participaram ativamente na elaboracdo e execucdo desses programas, e estavam vinculados,
como pesquisadores, a uma das instituicbes responsaveis pela implementacdo e
desenvolvimento dos projetos EDURURAL e da AVALIACAO DO RENDIMENTO EM
ESCOLAS DE 1° GRAU DA REDE PUBLICA: a Fundacio Carlos Chagas. De modo que,
aparentemente, ndo tinham como desviar-se de um olhar de quem esteve por dentro da
formulacgdo e execucdo das politicas implementadas naquele periodo, pois seus autores eram
partes interessadas no processo e encontravam-se diretamente vinculados a instituicao
promotora desses estudos avaliativos.

Por fim, entendemos que a pesquisa realizada nesta tese atinge seus objetivos
na medida em que, ao se propor analisar o campo cientifico da avaliacdo educacional no
Brasil, o faz a partir das ideias, conceitos e pressupostos que caracterizam as produgdes de
autores brasileiros interessados na tematica da avaliacdo em meados dos anos 1980. Apresenta
para isso um referencial teérico e metodolégico fundamentado na teoria de campos de Pierre
Bourdieu. Faz uma revisdo dos momentos e abordagens que marcaram a constituicdo do
campo da avaliacdo educacional no cenario internacional. Expde um panorama dos principais
acontecimentos histdricos ocorridos no cenario politico, econdmico, social e educacional do
Brasil durante os anos de 1980. E evidencia quais 0s principais autores que formam o campo
da avaliacdo no pais, em razdo de suas contribuigdes tedricas e de seus destaques na trajetoria
historica da avaliacdo no Brasil, e analisa a produgdo desses autores sobre a temética da
avaliacdo a partir de duas principais abordagens de avaliacdo: a avaliacdo como resultado e a

avaliacdo como processo.
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1
9 Escala de avaliagdo
Artigo de Cadernos de 8
revista Pesquisa 0 32 Condigdes socioecondmicas
VIANNA, Heraldo
34 Artigos Marelim FCC Processos alternativos de sele¢do para ingresso no ensino superior Acesso ao ensino superior superior
1
9 Sistema de educagao
Artigo de Cadernos de 8
revista Pesquisa 0 Concurso Vestibular
1
9
8 MARIN, Alda Anaélise da situacéo da criatividade no ensino de adolescentes em uma cidade
0 35 Artigos  Junqueira UNESP paulista Adolescéncia béasico
Criatividade
Processo de ensino-aprendizagem
Formagdo de professores
Artigo de Cadernos de
revista Pesquisa Rio Claro
1
9
8 SCHIEFELBEIN, Os determinantes do desempenho escolar: uma revisdo de pesquisas nos paises
0 35 Artigos Ernesto ONU em desenvolvimento Rendimento escolar basico
BANCO
SIMMONS, John MUNDIAL Paises em desenvolvimento
Condigdes socioecondmicas
Pesquisa educacional
Artigo de Cadernos de
revista Pesquisa Politicas educacionais
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1
9
8 BARRETTO, Elba
0 37 Artigos Siqueira de S& FCC Bons e maus alunos e suas familias, vistos pela professora de 1° grau Familias Bésico
Professores
Alunos
Artigo de Cadernos de
revista Pesquisa Meio social
1
9
8 GATTI, Bernadete
1 38 Artigos A FCC A reprovacéo na 12 série do 1° grau: um estudo de caso Familias basico
UsP Fracasso escolar
PATTO, Maria
Helena Souza Condigdes socioecondmicas
COSTA, Maria L.
da Ensino de 1° grau
KOPIT, Melany Reprovagédo
ALMEIDA,
Romeu de M. Fonoaudiologia
Artigo de Cadernos de
revista Pesquisa
1
9
8 VIANNA, Heraldo Medida da expressdo escrita e prova objetiva: um estudo preliminar de
1 38 Artigos Marelim FCC validade Concurso vestibular superior
Expressdo escrita
Artigo de Cadernos de
revista Pesquisa Prova objetiva
1
9
8 CARRAHER, Na vida dez; na escola zero: os contextos culturais da aprendizagem da
2 42 Artigos  Terezinha Nunes UFPE matematica Ensino de matematica basico
CARRAHER,
David William UFPE Educagdo compensatoria
SCHLIEMANN,
Analicia Dias UFPE Caréncia cultural
Artigo de Cadernos de
revista Pesquisa Fracasso escolar
1
9
Artigo de Cadernos de 8 TENCA, Sueli
revista Pesquisa 2 43 Artigos Cotrim USP Cursos noturnos: a pobre escolarizagéo dos que trabalham Curso noturno basico
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Artigo de
revista

Artigo de
revista

Artigo de
revista

Artigo de
revista

Cadernos de
Pesquisa

Cadernos de
Pesquisa

Cadernos de
Pesquisa

Cadernos de
Pesquisa

W 0 O W o0 O

W 00 O -

W oo O

Temas em
44 debate
44 Artigos
45 Artigos

Temas em
45 debate

SILVA, Rose
Neubauer da

OLIVEIRA, Marta
Kohl de

CARRAHER,
Terezinha Nunes
SCHLIEMANN,
Anallcia Dias

MELLO, Guiomar
Namo

MAIA, Eny
Marisa

BRITTO, Vera
Maria Vedovelo
de

FCC

FCC

UFPE

UFPE

FCC

FCC

FCC

O livro didatico: reflexdes sobre critérios de selecéo e utilizacédo

Inteligéncia e vida cotidiana: competéncias cognitivas de adultos de baixa
renda

Fracasso escolar: uma questéo social

As atuais condi¢des de formagcéo do professor de 1° grau: algumas reflexdes e
hipéteses de investigagéo

Evasdo escolar
Fracasso escolar
Administragdo da educagdo

Condigdes socioecondmicas

Livros didéticos bésico
Critérios de sele¢do
Regionalizagdo

Material didatico

Capacidade cognitiva basico
Adultos

Testes de inteligéncia

MOBRAL

Escala de avaliagdo

Ensino de matematica béasico
Fracasso escolar

Questdo social

Desenvolvimento cognitivo

Caréncia cultural

Formacéo de professores basico

Ensino de 1° grau

Planejamento da educagdo
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Artigo de
revista

Artigo de
revista

Artigo de
revista

Artigo de
revista

Artigo de
revista

Cadernos de
Pesquisa

Cadernos de
Pesquisa

Cadernos de
Pesquisa

Cadernos de
Pesquisa

Cadernos de
Pesquisa
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W 0 O
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45

45

45

46

46

Artigos

Artigos

Artigos

Artigos

Artigos

MORO, Maria

Ldcia Faria UFPR
DUTRA, Any UCAM
VICENTINI,

Maria Inés Fini

Leite UNICAMP
ASSIS, Mucio

Camargo de UNICAMP

DAVIS, Claudia FCC
DIETZSCH, Mary
Julia Martins FCC

MAIA, Eny
Marisa

Iniciagdo em matematica e construgdes operatério-concretas: alguns fatos e
suposicdes

Contribuicéo das revisdes de pesquisa internacionais ao tema evaséo e
repeténcia no 1° grau

Terminalidade geral e continuidade de estudos de 2° grau: expectativas
congruentes?

Avaliagdo da educacdo basica no nordeste brasileiro: estudo do rendimento
escolar na zona rural

A qualidade do ensino bésico na zona rural: problemas de administracdo
descentralizada num contexto autoritario

Ensino de matemética Bésico
Conceito numérico

Desenvolvimento cognitivo

Curitiba

Escolas municipais

Pesquisa educacional basico
Evaséo escolar
Repeténcia

Ensino de 1° Grau

Estudantes egressos basico
Ensino de 2° grau

Mercado de trabalho

Ensino de 1° grau basico
Avaliacéo da educagdo

Zona rural

Rendimento escolar

Nordeste

Qualidade do ensino basico

Zona rural
Descentralizagdo da
educacéo

229




QUADRO 3 - Lista da producao sobre avaliagdo educacional publicada na década de 1980 (continuagéo)

Nordeste
1
9
Artigo de Cadernos de 8 BARRETTO, Elba Novas politicas educacionais para velhas escolas rurais: um estudo de caso no
revista Pesquisa 3 46 Artigos Siqueira de S& FCC sertdo do Piaui Politicas educacionais basico
Piauf
EDURURAL
Qualidade do ensino
Recursos humanos
Relagdes pais-escola
1
9 PENIN, Sonia
Artigo de Cadernos de 8 Teresinha de
revista Pesquisa 3 46 Artigos Sousa FCC Uma escola priméria na periferia de Sdo Paulo Ensino primario basico
S&o Paulo
Escolas Publicas
Rendimento escolar
Recursos financeiros
Estudo de caso
1
9
Artigo de Cadernos de 8 SISTO, Fermino Processo de ensino-
revista Pesquisa 3 46 Artigos Fernandes UFSCAR Melhoria de ensino na universidade: um problema apenas metodolégico? aprendizagem superior
Ensino superior
Estudo de caso
Rendimento escolar
Avaliagdo da educagéo
1
9 Comunicag
Artigo de Cadernos de 8 Oes sobre  ARAUJO, Avaliagdo do estagio de pratica de ensino do curso de Licenciatura Plena em
revista Pesquisa 3 46 pesquisa  Antonino Pinheiro UFRN Matematica da UFRN superior
1
9
Artigo de Cadernos de 8 FRANCO, Maria O aluno de cursos profissionalizantes a nivel de 2° grau: um retrato sem
revista Pesquisa 4 48 Artigos LauraP. B. FCC retoques Ensino profissional basico
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Artigo de
revista

Artigo de
revista

Artigo de
revista

Artigo de
revista

Artigo de
revista

Cadernos de
Pesquisa

Cadernos de
Pesquisa

Cadernos de
Pesquisa

Cadernos de
Pesquisa

Cadernos de
Pesquisa

» OO

» 0 O » 0 O » 0 O

» 00O

48

48

48

49

49

DURIGAN, Maria

Inés S.

Artigos BENDA, René

Temasem KRASILCHIK,
debate Myriam

Temas em

debate DEMO, Pedro

GOES, Maria
Artigos Cecilia R. de

Artigos FILP, Johanna
DONOSO,
Sebastian
CARDEMIL,

Cecilia

SCHIEFELBEIN,
Ernesto

FCC

SENAC

UNIFORT

USP

INEP

UNB

UFSCAR

Centro de Investigacion y Dessarollo
de la Educacion - Chile
Centro de Investigacion y Dessarollo
de la Educacion - Chile
Centro de Investigacion y Dessarollo
de la Educacién - Chile
Centro de Investigacion y Dessarollo
de la Educacién - Chile

O ensino superior no Brasil

A avaliacéo da avaliacdo

Avaliagdo participante: algumas idéias iniciais para discussao

Critérios para avaliagdo de nogdes sobre a linguagem escrita em criangas ndo

alfabetizadas

Efeito da educagéo pré-escolar formal sobre o rendimento escolar de criangas
no final do primeiro ano bésico: um estudo de acompanhamento no Chile

Ensino de 2° grau

Ensino superior

Brasil

Expanséo do ensino
Privatizagéo do ensino

Evasdo escolar

Recursos financeiros
Recursos humanos

Anélise de dados

Comunidade
Avaliacéo participativa

Pesquisa participante

Escrita
Fonoaudiologia

Fala

Educagéo pré-escolar
Rendimento escolar
Chile

Condigdes socio-
econdmicas

superior

basico

sem
definica
0

basico

béasico
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Artigo de
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Artigo de
revista

Artigo de
revista

Artigo de
revista

Artigo de
revista

Cadernos de
Pesquisa

Cadernos de
Pesquisa

Cadernos de
Pesquisa

Cadernos de
Pesquisa

Cadernos de
Pesquisa

Cadernos de
Pesquisa

S 00 O
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» 00O

49

49

49

49

49

Simp6sio

Simpésio

Simpdsio

Simpdsio

Simpé6sio

Artigos

DIEGUEZ,
Eleanor

TORRES, Jaime

THIOLLENT,
Michel

LUDKE, Menga

CAMPOS, Maria
Machado Malta

GONCALVES,
Obéd

GOUVEIA,
Aparecida Joly

ANDRE, Marli E.
D. A

CANDAU, Vera
Maria Ferrdo

Centro de Investigacion y Dessarollo

de la Educacion - Chile

Centro de Investigacion y Dessarollo

de la Educacion - Chile

UFRJ

PUC-RJ

UFF

FCC

UFRJ

USP

PUC-RJ

PUC-RJ

Aspectos qualitativos da metodologia de pesquisa com objetivos de descricao,
avaliagdo e reconstrugéo

A pesquisa qualitativa e o estudo da escola

Pesquisa participante: possibilidades para o estudo da escola

Incorporagdo de préticas curriculares nas escolas

Notas a respeito das diferentes propostas metodoldgicas apresentadas

Projeto Logos I e sua atuagéo junto aos professores leigos do Piaui: um
estudo avaliativo

Metodologia
Pesquisa social
Aspectos qualitativos
Pesquisa educacional

Simpésio

Pesquisa qualitativa

Simpésio

Pesquisa participante
Educacéo popular

Simpésio

Curriculos

Metodologia
Aspectos qualitativos

Estudo de caso

Professores leigos
Piaui

Tecnologia educacional

sem
definica
0

basico

béasico

béasico
sem

definica
0

basico
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Artigo de
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Artigo de
revista

Artigo de
revista

Cadernos de
Pesquisa

Cadernos de
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Cadernos de
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Cadernos de
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50

52

53

55

55

56

Artigos

Artigos

Comunicag
Oes sobre
pesquisa

Pesquisa
em
educacédo

Pesquisa

em
educagédo

Artigos

CONTE, Doracy
Soares.

DEMARTINI,
Zeila de Brito
Fabri
TENCA, Sueli
Cotrim

TENCA, Alvaro

RIBEIRO,
Eleonora Estela
Toffoli
MAIMONI,
Eularia H.
OLIVEIRA,
Fernando A. Leite
de

CESAR, Sonia
Maria de Toledo

FRIGOTTO,
Gaudéncio

DEMO, Pedro

DALLAGO,
Maria Lucia Lopes

University of
California,
Los Angeles

usp
usp

UNICAMP

UFU

UFU

UFU

UFU

FGV

UNB

UFC

Associacéo entre rendimento escolar e indicadores de eficiéncia de
professores: o caso de Brasilia e cidades satélites

Os alunos e o ensino na Republica Velha através das memérias de velhos
professores

Critérios de aprovagdo de alunos de 1% série do 1° grau, pesquisados junto a
supervisores oficiais de Uberlandia

A questdo metodoldgica do trabalho interdisciplinar: indicacdes de uma
pesquisa sobre vestibular

Qualidade e representatividade da pesquisa em educagao

Exploragéo das condi¢des dos alunos com maior defasagem entre a idade
cronoldgica e a série em escolas rurais do nordeste.

Treinamento de professores

Zona rural

Projeto Logos Il

Rendimento escolar
Pratica de ensin

Brasilia

Meméria
Rendimento escolar
Zona rural
Freqiiéncia

Matricula

Educagao

basico

basico

béasico

superior

basico

basico
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Artigo de
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Artigo de
revista

Artigo de

revista

Artigo de
revista

Cadernos de
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Pesquisa

Cadernos de

Pesquisa

Cadernos de
Pesquisa
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56

58

58

59

Relatos de
experiéncia

Artigos

Artigos

Artigos

ALMEIDA, Lenita
Maria Costa de

SILVA, Féatima
Sampaio

SILVA, Nelson do
Valle

SOUZA, Alberto
de Mello e

MORAIS, Giselda
Santana
ANDRADE,
Maria Olga de
NUNES, Maria
Thétis

BERGER, Miguel
André
OLIVEIRA, Nélia
Alves de

Rede Oficial de Ensino do Estado de

Séo Paulo Evaséo e repeténcia nas 5% séries do 1° grau

UFC Anaélise psicolingUistica da leitura de criancas nas séries iniciais do 1° grau

LNCC Um modelo para analise da estratificacdo educacional no Brasil

UFRJ

UFS Professores leigos x professores habilitados.
UFS
UFS
UFS

UFS

EDURURAL
Alunos
Repeténcia
Regido Nordeste

Zona rural

Leitura
Psicolinguistica

Anélise de erros

Demanda da Educacio
Periferia

Zona urbana

Familias

Qualidade do ensino

Ensino de 1° grau

Professores leigos
Escola normal
Magistério
Ensino de 1° grau

Sergipe

basico

basico

basico

basico
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Artigo de
revista

Artigo de
revista

Artigo de
revista

Artigo de
revista

Artigo de
revista

Cadernos de
Pesquisa

Cadernos de
Pesquisa
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Cadernos de
Pesquisa

Cadernos de
Pesquisa
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60

61

61

63

65

Temas em
debate

Artigos

Artigos

Diagnéstic
0s

Artigos

RIBEIRO, Neuza

Maria Sales UFS
PRIOR, Wilma

Porto de UFS
DEMO, Pedro UNB

Faculdade de
ACIOLY, Nadja Filosofia de

Maria Recife
SCHLIEMANN,
Anallcia Dias UFPE

Universidade

DE LELLA, Autdnoma do
Cayetano México
ROSEMBERG,
Fulvia FCC

PUC-SP
D'ALMEIDA,
Alfredo Dias USP

Uma duvida, quase uma perplexidade: algumas dificuldades da educagéo rural

Escolarizacéo e conhecimento de matematica desenvolvido no contexto do

jogo do bicho

Os livros-texto do primario intensivo para adultos: principais interesses e

opinides de seus usuarios

Relagdes raciais e rendimento escolar

Ensino supletivo pela tv: um potencial mal aproveitado

Formagéo de professores

Recursos financeiros

Educacéo
Zona rural
Identidade
Qualidade de vida

Cultura

Ensino de matematica
Conceito numérico
Desenvolvimento cognitivo

Escolarizacéo

Material didatico
Educacéo de adultos

Livros de texto

Relagdes raciais
Rendimento escolar
Ensino de 1° grau

Negros

Ensino supletivo
Meios de comunicacéo de
massa

béasico

basico

basico

basico

basico
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Artigo de
revista

Artigo de
revista

Artigo de
revista

Artigo de
revista

Artigo de
revista

Cadernos de
Pesquisa

Cadernos de
Pesquisa

Cadernos de
Pesquisa

Cadernos de
Pesquisa

Cadernos de
Pesquisa
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Temasem PATTO, Maria

65 debate Helena Souza UsP
FCC
FUSARI, José
68 Artigos Cerchi FATEC-SP
CORTESE,

Marlene Pedro PUC-SP

ROSEMBERG,
68 Artigos Fulvia FCC
PUC-SP
SEIFFERT, Otilia
Maria Licia
68 Artigos Barbosa UFPA
Relatos de  SANTOS,
68 experiéncia Edidgenes Aragdo UNICAMP
PUC-SP

O fracasso escolar como objeto de estudo: anotagdes sobre as caracteristicas

Formagéo de professores a nivel de 2° grau

2° Grau no Brasil: cobertura, clientela e recursos

Perfil do ensino de 2° grau no Para

Participagdo, autonomia e co-gestao na escola publica

Ensino a distancia

Fracasso escolar
Evaséo escolar

Escolas pablicas

Formacéo de professores
Ensino de 2° grau
Magistério

Escola Normal

Projeto CEFAM

Ensino profissional
Mulheres
Ensino de 2° grau

Politicas educacionais

Ensino de 2° grau
Paréa
Formagéo profissional

Condigdes socio-
econdmicas

Comunidade
Escolas publicas

Qualidade do ensino

basico

basico

basico

basico

basico
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Artigo de
revista
Artigo de

revista

Artigo de
revista

Artigo de
revista

Cadernos de
Pesquisa

Cadernos de
Pesquisa

Cadernos
CEDES

Cadernos
CEDES
Cadernos

CEDES

Educacéo e
Avaliacéo

Educacéo e
Avaliacéo
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69

12

20

22

Artigos

Artigos

Artigos

Artigos

Artigos

Debates

Debates

VIANNA, Heraldo

Marelim

RAMA, Germéan
W.

BRANDAO,
Carlos Rodrigues

FRANCO, Maria
LauraP. B.

BALZAN,
Newton Cesar

PHILLIPS, Denis
C.

GOLDBERG,
Maria Amélia
Azevedo

FCC

CEPAL,
Montevidéu

UNICAMP

FCC

PUC-SP

UNICAMP

School of Education, Stanford
University

PUC-SP

A prética da avaliagdo educacional: algumas colocacdes metodoldgicas

Estrutura social e educagédo: presenga de ragas e grupos sociais na escola

Avaliagdo, Participagdo - anotagdes sobre um ritual de fim de periodos

Avaliagdo e redefini¢do da politica do ensino de 20 Grau

A didatica e a questdo da qualidade do ensino superior

Quando os avaliadores discordam: perplexidades e perspectivas.

A avaliacéo pode ser uma arma?

Associacédo de Pais e Mestre

Avaliagdo da Educagédo
Metodologia

Rendimento Escolar

Classe Social
Educacéo
Rendimento Escolar
Relagdes Sociais

Raca

Tomada de decisdo
Funcdes da avaliacdo

Falta de consenso entre espe

Ameaca

sem
definica
0

basico

basico

basico

superior

superior

cialistas

superior
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revista
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revista

Artigo de
revista

Artigo de
revista

Educacéo e
Avaliacéo

Educacéo e

Avaliagdo

Educacéo e
Avaliacdo

Educacéo e
Avaliagdo

Educacéo e
Avaliacéo

Educacéo e
Avaliagdo

O 00 O
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O 00O

O 00 O

O 00 O

ABRAMOWICZ,
Debates ~ Mere

LATERZA, Luiz
Debates  Bandeira de Melo

Estudos MARTINS, Joel

GOLDBERG,
Maria Amélia
Estudos  Azevedo

SOUSA, Clarilza

Episodios  Prado
BEAUCHAMP,
Janete

GOLDBERG,
Maria Amélia
Vanguarda Azevedo

UNICAMP
FCC

PUC-SP

Diretoria de Ensino da Unido Estadual
dos Estudantes (UEE)

PUC-SP

PUC-SP
UNICAMP

FCC

PUC-SP
Rede Oficial de Ensino do Estado de
Séo Paulo

PUC-SP

O impacto de um projeto de avaliacdo de tipo iluminativo sobre um sistema

educacional

Avaliagdo e o sistema educacional

Avaliagdo: seus meios e fins

Avaliagdo Educacional: medo e poder!!!

O quadro negro

Comunicagdo em avaliagdo: pesquisando as raizes do medo?

Medo

Arma
Exemplo: projeto de avaliagdo
educacional

Projeto de avaliacéo basico
Problemas do avaliador

Referencial de anélise
Modelo de Avaliagdo: Avaliagdo
lluminativa

Sistema de ensino vigente superior
Problemas que afetam o 3.
grau

sem
definica
Historia da avaliagéo o}

Concepgdes de avaliacéo

Diversificagdo do conceito ~ sem

de avaliacéo - ramos da definica
avaliagdo educacional 0
Problemas tipicos de ramos
mencionados

Avaliagdo educacional no contexto
politico

Planejamento béasico
Avaliacéo do rendimento
escolar

Conselho de classe
Reunido de pais
sem

definica
Medo 0
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revista

Artigo de
revista

Artigo de
revista

Educacéo e
Avaliacéo

Educacéo e
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Educacéo e
Avaliacéo

Educacéo e
Avaliacéo

Educacéo e
Avaliacéo
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UNICAMP
FCC

RADO, Marisabel

de Souza

GOLDBERG,

Maria Amélia

Estudos  Azevedo PUC-SP

UNICAMP
FCC

SILVA FILHO, Faculdade de Arquitetura e Urbanismo
Estudos  Noémio Xavier de Santos (FAUS)

MALVEZZI,
Estudos  Sigmar FGV
PUC-SP
Intituto
Unificado
Paulista
Episédios MASETTI, lvan
GOLDBERG,
Maria Amélia
Vanguarda Azevedo PUC-SP
UNICAMP
FCC

Era uma vez uma avaliacéo: licdes de vida

Avaliagdo do enfoque dominante de curriculo na Faculdade de Arquitetura e
Urbanismo de Santos

A avaliacdo no processo decisorio

Acompanhe os passos de uma diretora rumo a avaliacédo de desempenho de
seu pessoal

Avaliagdo e curriculo como instrumento da intervengao social: uma
experiéncia latino-americana

Funcéo da avaliagdo
Questdo politica
Experiéncia de
planejamento
Participacéo

Etapa decisdria

Etapa avaliativa
Avaliagdo de um foco do
curriculo

Pesquisa de campo

Recomendactes

Deciséo

Selecéo pessoal

Estudo de caso

Avaliacéo de comandados
Processo avaliatorio

Critérios de avaliagéo

Avaliacéo diagnostica

Planejamento curricular
Programa curricular de 1.
grau

superior

superior

superior

béasico

béasico
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QUADRO 3 - Lista da producao sobre avalia¢do educacional publicada na década de 1980 (continuagéo)

1
9
Artigo de Educacéo e 8 DELLA SENTA,  Secretaria do Ensino Superior (SESU)
revista Selecdo 0 Tarcisio MEC Acesso a universidade e mudanga educacional: a perspectiva do MEC Acesso ao Ensino Superior  Superior
MEC
1
9
Artigo de Educacéo e 8 VIANNA, Heraldo
revista Selegdo 0 Marelim FCC Acesso a universidade: reflexo sobre problemas atuais Acesso ao Ensino Superior  superior
Concurso Vestibular
Redacgéo
1
9
Artigo de Educacéo e 8 RIBEIRO
revista Selegdo 0 NETTO, Adolpho  FCC Acesso a universidade: seu significado e implicagoes Concurso Vestibular superior
Acesso ao Ensino Superior
1
9
Artigo de Educacéo e 8 LAURITO, llka Rede Oficial de Ensino do Estado de
revista Selegdo 0 Brunilda G. S&o Paulo As Expectativas da universidade e o ensino de 2° grau Curriculos superior
Concurso Vestibular
Redagédo
Literatura
Universidades
1
9
Artigo de Educacéo e 8 CARONE, Flavia
revista Selegdo 0 de Barros USsP Experiéncia da redacéo no acesso a universidade Acesso ao Ensino Superior  superior
Redacéo
Concurso Vestibular
1
9
Artigo de Educacéo e 8 SANCHEZ,
revista Selecdo 0 Amaury M. T. UsP Literatura brasileira nos concursos vestibulares: problemas de avaliagdo Concurso Vestibular superior
Literatura Brasileira
1
9
Artigo de Educacéo e 8 MORAES, Lygia
revista Selecdo 0 Correa Dias de USP Utilizag8o de provas objetivas em lingua portuguesa Prova Objetiva superior
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QUADRO 3 - Lista da producao sobre avaliagdo educacional publicada na década de 1980 (continuagéo)

Lingua Portuguesa

Concurso Vestibular

1
9 ~
Artigo de Educacéo e 8 LEAO, Manuel
revista Selecdo 0 1 Luiz UFRGS Vestibular no contexto educacional Concurso Vestibular superior
Educacéo
1
9
Artigo de Educacéo e 8 BESSA, Nicia Aspectos metodolégicos do processo de selecéo para o ingresso nas
revista Selecdo 0 2 Maria PUC-RJ universidades brasileiras Concurso Vestibular superior
Critérios de Selegdo
Analise Qualitativa
Notas
Testes
1
9
Artigo de Educacéo e 8 WALKER, Robert
revista Selecdo 0 2 K. UFES Determinacéo da extensdo dos testes referenciados a critérios Testes superior
Avaliacéo de Desempenho
Estatisticas
Ensino Programado
1
9
Artigo de Educacéo e 8 VIANNA, Heraldo Processo de Ensino-
revista Selecéo 0 2 Marelim FCC Perspectiva das medidas referenciadas a critério Aprendizagem superior
Ensino Programado
Avaliacéo de Desempenho
1
9
Artigo de Educagédo e 8 VIANNA, Heraldo Programas de P6s-
revista Selegdo 0 2 Marelim FCC Selegdo para programas de pés-graduagdo: um projeto transnacional Graduacio superior

Critérios de Selegdo
Testes de aptidéo

Construcéo de Testes
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QUADRO 3 - Lista da producao sobre avaliagdo educacional publicada na década de 1980 (continuagéo)

Artigo de
revista

Artigo de
revista

Artigo de
revista

Artigo de
revista

Artigo de
revista

Artigo de
revista

Educacéo e
Selecdo

Educacéo e
Selecdo

Educacéo e
Selecéo

Educacéo e
Selegdo

Educacéo e
Selegdo

Educacéo e
Selegdo

= 00 O

TEIXEIRA, José
Geraldo

HERNANDEZ
PEREZ, Esteban
TRUJILLO
CEDILLO, José
Manuel

RIBEIRO, Sérgio
Costa

BIENAYME,
Alain

PERKINS, James
A

RIBEIRO
NETTO, Adolpho

UFJF

Secretaria de Educacéo Publica do
México

Secretaria de Educacéo Publica do
México

PUC-RJ
CESGRANRI
6}

Universidade
de Paris IX

International Council for Educational
Development

FCC

Valor real e valor proclamado da prova de redagéo no concurso

Educacdo superior no México: desenvolvimento e acesso

Mecanismo da escolha na carreira e estrutura social da universidade

Ponto de vista europeu sobre problemas de admiss&o a educacéo superior

Projetando programas de pesquisa referentes ao acesso a educacéo Superior

Qualidade de ensino, avaliagdo de aprendizado e acesso a universidade

Concurso Vestibular
Redacédo
Ensino Superior

Avaliacdo de Desempenho

Acesso ao Ensino Superior

México
Matricula
Doutorado

Mestrado

Profissionalizacéo
Classe Social
Concurso Vestibular

Ensino Superior

Orientacéo Profissional

Acesso ao Ensino Superior

Matricula

Acesso ao Ensino Superior

Programa de Pesquisa

Qualidade do Ensino

Superior

superior

superior

superior

superior

superior
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QUADRO 3 - Lista da producao sobre avaliagdo educacional publicada na década de 1980 (continuagéo)

Acesso ao Ensino Superior

Avaliacéo da Aprendizagem

1
9
Artigo de Educacéo e 8 CASTRO, Claudio
revista Selecdo 1 8] de Moura CAPES Sua exceléncia, o vestibular Concurso Vestibular superior
Critérios de Selegdo
Ensino Superior
1
9 OLIVEIRA,
Artigo de Educacéo e 8 Carlos Alberto CESGRANRI
revista Selecéo 1 3 Serpa de o Vestibular como instrumento de diagnéstico e de planejamento educacional ~ Concurso Vestibular superior
Planejamento da Educacéo
1
9
Artigo de Educacéo e 8 NORMANDO,
revista Selecéo 1 3 Raimundo Alberto UFC Vestibular na Universidade Federal do Ceara - novo modelo Concurso Vestibular superior
PORTO, Viliberto
Cavalcante UFC Critérios de Selegdo
QUEIROZ, Mauro
Villar de UFC Ceara
1
9
Artigo de Educacéo e 8 COSTA, L. F.
revista Selegdo 1 4 Macedo UFBA Alguns aspectos do vestibular na Universidade Federal da Bahia Concurso Vestibular superior
Bahia
Avaliacéo da Educacéo
1
9
Artigo de Educacéo e 8 MOREIRA, Avaliagao do professor pelo aluno como instrumento de melhoria do ensino
revista Selegdo 1 4 Marco Antonio UFRGS universitario Avaliacéo do Professor superior
Ensino Superior
Qualidade do Ensino
1
9
Artigo de Educacéo e 8 VIANNA, Heraldo Comunicagéo e expressdo no acesso a universidade - uma experiéncia
revista Selegdo 1 4 Marelim FCC diversificada Acesso ao Ensino Superior  superior

Concurso Vestibular

Comunicagao e Expressao
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QUADRO 3 - Lista da producéo sobre avaliagdo educacional publicada na década de 1980 (continuag&o)

Redacéo
1
9
Artigo de Educacéo e 8 RIBEIRO, Sérgio
revista Selecdo 1 Costa PUC-RJ Flutuacéo de critérios na avaliagdo de redagdes Avaliacdo superior
CESGRANRI
(e} Redacéo
PESSOA, Djalma  UFRJ Concurso Vestibular
CNPq Fundacdo CESGRANRIO
KLEIN, Ruben UFRJ
CNPq
UCHOA, Carlos
Eduardo Falcdo UFF
FONTANIVE,
Nilma Santos PUC-RJ
CESGRANRI
(0]
1
9
Artigo de Educacéo e 8 PINHEIRO, Lucia
revista Selegdo 1 Marques INEP Medida do rendimento escolar na 12 série do 1° grau Rendimento Escolar béasico
Leitura
Dificuldade de
Aprendizagem
Ensino de 1° Grau
1
9
Artigo de Educacéo e 8 RIBEIRO
revista Selecédo 1 NETTO, Adolpho  FCC Nossa experiéncia em concurso vestibular Concurso Vestibular superior
Critérios de Selegdo
1
9 Educational
Artigo de Educacéo e 8 WOODFORD, Testing Teste Internacional de Habilidades Desenvolvidas (TIHD): uma proposta da
revista Selecéo 1 Protase E. Service (ETS) Associacdo Internacional de Avaliagdo Educacional Avaliacéo da Educagao superior
Princeton,
Nova Jersei Testes
Escala de Avaliacéo
1
9 SANCHEZ,
Artigo de Educacéo e 8 Amauri Mério Validade de contetdo de uma prova de comunicagéo e expressdo: analise de
revista Selegdo 1 Tonucci USP alguns problemas Comunicagdo e Expressdo superior
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QUADRO 3 - Lista da producao sobre avaliagdo educacional publicada na década de 1980 (continuagéo)

CARONE, Flavia

de Barros USP
VIANNA, Heraldo
Marelim FCC
LAURITO, llka Rede Oficial de Ensino do Estado de
Brunida Gallo Séo Paulo Concurso Vestibular
MORAES, Lygia  Rede Oficial de Ensino do Estado de
Correa Dias de Séo Paulo Avaliacéo
1
9
Artigo de Educacéo e 8 GATTI, Bernadete Alguns dados comparativos sobre os exames supletivos de 1° e 2° graus no
revista Selegdo 2 5 A FCC Estado de S&o Paulo Exames Supletivos basico
Ensino de 1° e 2° Graus
1
¢) sem
Artigo de Educacéo e 8 VIANNA, Heraldo definica
revista Selegdo 2 5 Marelim FCC Avaliagdo educacional - problemas gerais e formacéo do avaliador Avaliacéo da Educacéo 0
Pesquisa
1
9
Artigo de Educacéo e 8 RODRIGUES, Causas de deficiéncia na expresséo escrita em alunos ingressos na
revista Selecéo 2 5 Cora Disconzi UFSM Universidade Federal de Santa Maria Expressdo Escrita superior
HAUBOLD,
Gladys Therezinha UFSM Escala de Avaliacéo
LANG, Layr
Maria UFSM Ensino Superior
1
9
Artigo de Educacéo e 8 RIBEIRO
revista Selegdo 2 5 NETTO, Adolpho  FCC Consideragdes sobre avaliagdo educacional Avaliacéo da Educagéo béasico
Rendimento Escolar
Avaliagdo do Professor
1
9
Artigo de Educacéo e 8 SILVEIRA, Consisténcia interna de testes com itens de multipla escolha e a corregdo para
revista Selecdo 2 5 Fernando Langda PUC-RS 0 acerto casual Prova de Mdltipla Escolha superior
UFRGS Testes
1
9
Artigo de Educacéo e 8 PINHEIRO, Lucia Critérios de selecdo de candidatos aos cursos de formagéo de professores de
revista Selegdo 2 5 Marques INEP 1. grau - séries iniciais Critérios de Selegdo béasico

Formagdo de Professores

Ensino de 1° Grau
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QUADRO 3 - Lista da producéo sobre avaliagdo educacional publicada na década de 1980 (continuag&o)

1
9
Artigo de Educacéo e 8 RIBEIRO, Sérgio
revista Selecdo 2 5 Costa PUC-RJ Divisdo interna da universidade: posi¢éo social das carreiras Desempenho Académico Superior
KLEIN, Ruben UFRJ Fatores Econ6micos
CNPq Profissionalizagéo
Mercado de Trabalho
Promocé&o Social
1
9
Artigo de Educacéo e 8
revista Selecéo 2 5 BALTAR, Alda UNB Sistema de vestibular UnB 80 Concurso Vestibular superior
CHIARINI, Celso UNB Ensino Superior
FAULSTICH,
Enilde L. J._ UNB
MAGALHAES,
Enio de UNB
PATZLAFF,
Lauro Amélio UNB
MORHY, Lauro UNB
1
9 sem
Artigo de Educagédo e 8 VIANNA, Heraldo definica
revista Selecéo 2 6 Marelim FCC Auvaliacéo educacional: algumas idéias precursoras Avaliacéo da Educagao o}
TYLER, Ralph W
CRONBACH, Lee J
1
¢)
Artigo de Educacéo e 8 RIBEIRO Consideragdes acerca dos critérios de preenchimento de vagas em concursos ~ Concurso Vestibular
revista Selecéo 2 6 NETTO, Adolpho  FCC vestibulares unificados Unificado superior
Critérios de Selegdo
1
9 TOURON
Artigo de Educacéo e 8 FIGUEROA, Universidade de Navarra, Pamplona, Prediccion del rendimiento académico de los alumnos universitarios: algunas
revista Selecéo 2 6 Javier Espanha implicaciones pedagogicas Rendimento Escolar superior
Ensino Superior
1
9
Artigo de Educacéo e 8 VIANNA, Heraldo Redacdo e medida da expresséo escrita: algumas contribuicdes da pesquisa
revista Selecdo 2 6 Marelim FCC educacional Redagéo superior
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QUADRO 3 - Lista da producao sobre avaliagdo educacional publicada na década de 1980 (continuagéo)

Artigo de
revista

Artigo de
revista

Artigo de
revista

Artigo de
revista

Artigo de
revista

Educacéo e
Selecdo

Educacéo e
Selegdo

Educacéo e
Selegdo

Educacéo e
Selegdo

Educacéo e
Selecdo

W 00 O -

MELLO, Linalda Redacdo no vestibular: a experiéncia da Universidade Federal da Paraiba em
Arruda UFPB 1982

LACERDA,

Wanilda Lima

Vidal de UFPB

PINHEIRO, Lucia Uma forma econdmica de apoio ao professor e seus efeitos sobre o

Marques INEP rendimento na 1. série do 1. grau

BRITO, Maria do

Socorro Taurino UFPB Auvaliacdo de concursos vestibulares

BUCHWEITZ, Comparacéo de desempenhos dos vestibulandos em quatro areas de contetido
Bernardo UFRGS de fisica

SILVEIRA,

Fernando Lang da

SILVEIRA, Consideragdes sobre o indice de Discriminagdes de Itens em Testes
Fernando Langda UFRGS Educacionais

PUC-RS

Expresséo Escrita

Pesquisa Educacional

Redagéo

Concurso Vestibular
Paraiba

Avaliacdo da
Aprendizagem

Rendimento Escolar
Custo da Educacéo
Ensino de 1° Grau

Ensino Plblico

Concurso Vestibular
Prova Objetiva

Avaliacdo

Ensino de Fisica
Concurso Vestibular
Vestibulando

Desempenho

Testes
Educacéo

Discriminagéo

superior

basico

superior

superior

sem
definica
0
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QUADRO 3 - Lista da producéo sobre avaliagdo educacional publicada na década de 1980 (continuagéo)

Artigo de
revista

Artigo de

revista

Artigo de
revista

Artigo de
revista

Artigo de
revista

Artigo de
revista

Educacéo e
Selecdo

Educacéo e

Selecdo

Educacéo e
Selecao

Educacéo e
Selecéo

Educacéo e
Selecéo

Educacéo e
Selegdo

W 0 O W o O~ w 00 O W 0 O~ W 00 O

W 00 O

LUDKE, Menga

ANDRADE,
Waldemir Lopes
de

PASQUALL, Luiz
MORRONE,
Ivonilde F.

PADILHA,
Gessilda de C.

STAKE, Robert E.

PINHEIRO, Lucia
Marques

STAKE, Robert E.

PUC-RJ

UFPB

MEC

UNB
Fundacéo
Educacional
do DF (FEDF)

Universidade
de Illinois

INEP

Universidade
de Illinois

Discussdo do trabalho de Robert E. Stake: estudo de caso em pesquisa e
avaliagdo educacional

Elaboracéo de uma questdo discursiva: um procedimento

Escala de avaliagéo de alfabetizagéo (E.A.A.)

Estudo de caso em pesquisa e avaliacdo educacional

Instabilidade e repeténcia na 12 série

Pesquisa qualitativa/naturalista: problemas epistemoldgicos

Avaliagao da Educagdo
Estudo de Caso
Pesquisa Educacional

STAKE, Robert E.

Concurso Vestibular

Redacdo

Alfabetizacdo

Escala de Avaliacdo

Avaliacéo da Educagao
Estudo de Caso

Pesquisa Educacional

Repeténcia
Rendimento Escolar

Dificuldade de
Aprendizagem

Epistemologia
Pesquisa Educacional

Analise Qualitativa

sem
definica
0

superior

basico

sem
definica
0

basico

sem
definica
0
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QUADRO 3 - Lista da producao sobre avaliagdo educacional publicada na década de 1980 (continuagéo)

1
9
Artigo de Educacéo e 8 MOREIRA,
revista Selegdo 3 7 Roberto USP Plano de avaliagdo de mérito de professores de 1° grau Ensino de 1° Grau Bésico
Recursos Humanos
1
9
Artigo de Educacéo e 8
revista Selecao 3 7 PARRA, Nélio USP Teste Raven de Operacdes Logicas Teste Raven superior
Ldégica
1
9
Artigo de Educacéo e 8 NORMANDO,
revista Selegdo 3 8 Raimundo Alberto  UFC Andlise do sistema de vestibular na Universidade Federal do Ceara Concurso Vestibular superior
AGUIAR, Alberto
Flavio A. UFC Ceara
QUEIROZ, Mauro
Villar de UFC Avaliacéo
1
9
Artigo de Educacéo e 8 RIBEIRO Conhecimentos, aptiddo e competéncias bésicas para 0 ingresso no ensino
revista Selecéo 3 8 NETTO, Adolpho  FCC superior Concurso Vestibular superior

Ensino Superior

Aptiddo
Educagdo
1
9
Artigo de Educacéo e 8 ALVES, Dulce de Fundagéo Carlos Chagas e a medida Nivel Intelectual nos exames
revista Selegdo 3 8 Godoy FCC vestibulares Concurso Vestibular superior
Inteligéncia
1
9
Artigo de Educacéo e 8 GRACELLLI,
revista Selecéo 3 8 Aldemir UFSCar Processo de selecdo na universidade brasileira: colocacéo do problema Concurso Vestibular superior
Critérios de Selegdo
Oportunidades Educacionais
1
9
Artigo de Educacéo e 8 MACIEL, Anna
revista Selegdo 3 8 Maria B. UFRGS Thinking about testing Avaliacéo da Aprendizagem  superior
HARBICH,
Fatima Moreira UFRGS Inglés
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QUADRO 3 - Lista da producao sobre avaliagdo educacional publicada na década de 1980 (continuagéo)

MARMET,
Lourdes UFRGS
CELIA, Maria
Helena Curcio UFRGS
1
9
Artigo de Educacéo e 8 VIANNA, Heraldo
revista Selecéo 3 8 Marelim FCC Validade de construto em testes educacionais Testes basico
Educagédo
Aptiddo
1
9
Artigo de Educacéo e 8 VIANNA, Heraldo Validade de um critério de avaliagdo de uma pega de prova em Mecénica
revista Selegdo 3 8 Marelim FCC Geral Avaliacéo béasico
RODRIGUES,
José Luiz Pieroni  SENAI-SP Treinamento
DEPRESBITERIS
, Lea SENAI-SP Formacéo Profissional
PINTO, Alaor
Correa SENAI-SP
GARCEZ, José
Carlos SENAI-SP
RIBEIRO, Nelson
D'Angelo SENAI-SP
1
9 sem
Artigo de Educacéo e 8 BRITO, Maria do Avaliacéo da aprendizagem: a prética da avaliagdo decorrente dos principais Avaliacédo da definica
revista Selegdo 4 9 Socorro Taurino UFPB modelos de ensino Aprendizagem 0
Sala de Aula
Didatica
1
9
Artigo de Educacéo e 8 SILVEIRA,
revista Selegdo 4 9 Fernando Langda PUC-RS Medida da atitude em relacéo a disciplina de Laboratdrio de Fisica Ensino de Fisica superior
GASPARIN, Jodo
Carlos UFRGS Mensuracéo
Variaveis Educacionais
1
9 sem
Artigo de Educacéo e 8 VIANNA, Heraldo definica
revista Selegdo 4 9 Marelim FCC Natureza das medidas educacionais Mensuragéo 0

Varidveis Educacionais
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QUADRO 3 - Lista da producéo sobre avaliagdo educacional publicada na década de 1980 (continuag&o)

Artigo de
revista

Artigo de
revista

Artigo de
revista

Artigo de
revista

Artigo de
revista

Artigo de
revista

Educacéo e
Selecdo

Educacéo e
Selegdo

Educacéo e
Selegdo

Educacéo e
Selegdo

Educacéo e
Selegdo

Educacéo e
Selegdo

» 0O

» 0O H 0 O H» 00O

00O

» 00O

10

10

MORHY, Lauro

BALTAR, Alda
MELLO, Edson
Londe
FAULSTICH,
Enilde L. J.
MAGALHAES,
Enio de
PATZLAFF,
Lauro Amélio

LUDKE, Menga

PASQUALI, Luiz

RIBEIRO
NETTO, Adolpho

WODEWOTZKI,
Maria Lucia L.
CREPALDI, Celi
T.

BUCHWEITZ,
Bernardo
MOTTA, Maria
do Horto Soares

UNB

UNB

UNB

UNB

UNB

UNB

PUC-RJ

UNB

FCC

UNESP

UNESP

UFRGS

UFRGS

Pré-opcédo multipla no vestibular da Universidade de Brasilia

Que vale em avaliagdo

Questionario de Avaliacéo de Docéncia (QAD)

Semente, solo e clima: o que é uma safra minima e como avalia-la

Caracterizagdo do desempenho em matematica através da aplicagdo de um
programa multinomial: analise de proporcdes (MANAP)

Dupla avaliagéo de dissertagdes em concurso vestibular: comparagao de
escores

Concurso Vestibular
Brasilia
Vestibulando

Desempenho

Mensuracédo
Testes

Avaliacéo da Educacéo

Auvaliacéo de Desempenho
Professores

Questionario

Rendimento Escolar
Sistema de Educacéo

Condigdes Sécioeconomicas

Ensino de Matematica

Rendimento Escolar

Concurso Vestibular

Dissertagdes

Superior

sem
definica
0

superior

basico

basico

superior
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QUADRO 3 - Lista da producao sobre avaliagdo educacional publicada na década de 1980 (continuagéo)

1
9 sem
Artigo de Educacéo e 8 MOREIRA, definica
revista Selegdo 4 10 Marco Antdnio UFRGS Mapa conceitual como instrumento de avaliagéo da aprendizagem Avaliagdo da Aprendizagem 0
1
9 sem
Artigo de Educacéo e 8 VIANNA, Heraldo definica
revista Selegdo 4 10 Marelim FCC Qualificacéo técnica e construgdo de instrumento de medida educacional Mensuragéo 0
Variaveis Educacionais
1
9
Artigo de Educacéo e 8 WALKER, Robert Reprovagéo no 1° grau, avangos progressivos e testagens de competéncias Avaliacéo da
revista Selegdo 4 10 K. UFES minimas Aprendizagem béasico
Repeténcia
Ensino de 1° Grau
1
9
Artigo de Educacéo e 8 ALBANESE, Teste de hipotese e intervalo de confianga para o coeficiente de
revista Selegdo 4 10 Maria Teresinha UFRGS Fidedignidade de um instrumento de medida Testes béasico
Instrumentos de
Mensuracéo
1
9 sem
Artigo de Educacéo e 8 BUCHWEITZ, definica
revista Selecéo 4 10 Bernardo UFRGS Uso de mapas conceituais na analise do curriculo Curriculos 0
1
9
Artigo de Educacéo e 8 BARROS, Hélio
revista Selegdo 5 11 Guedes de C. MEC Alternativas futuras para o vestibular Concurso Vestibular superior
Ensino Superior
Brasil
Instituicdes de Ensino
1
9 sem
Artigo de Educacéo e 8 SILVEIRA, Coeficiente Beta: estimativa do Coeficiente de Fidedignidade de uma variavel definica
revista Selegdo 5 11 Fernando Langda UFRGS compdsita Ensino de Fisica 0
PUC-RS Variaveis
Testes
1
9 OLIVEIRA,
Artigo de Educacéo e 8 Carlos Alberto CESGRANRI Comissédo Nacional de Vestibular Unificado (CONVESU): origens e papel Comissdo Nacional de
revista Selegdo 5 11 Serpa de 0 normativo Vestibular Unificado superior
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QUADRO 3 - Lista da producéo sobre avaliagdo educacional publicada na década de 1980 (continuagéo)

Artigo de Educacéo e
revista Selecdo

Artigo de Educacéo e
revista Selecao

Artigo de Educacéo e
revista Selecao

Artigo de Educacéo e

revista Selecéo

Artigo de Educacéo e

revista Selegdo

Artigo de Educacéo e
revista Selecdo

U1 00 © -

11

11

11

11

11

12

LEAO, Manuel
Luiz

LESER, Walter
Sidney P.

VIANNA, Heraldo
Marelim

SIGUETA, Elzo

RIBEIRO
NETTO, Adolpho

FRANCO, Maria
Aparecida
Ciavatta

PUC-RJ

UFRGS

Faculdade
Paulista de
Medicina

FCC

FCC

FCC

UNIRIO

UFF

Expanséo do Vestibular Unificado

Origens do Vestibular Unificado

Programa de medidas para fins de ensino e orientagdo

Selegdo de recursos humanos e a contribuigdo da Fundagdo Carlos Chagas

Vestibular Unificado no atual contexto educacional: o ressurgimento de
antigos problemas

Acesso a universidade: uma questdo politica e um problema metodolégico

Historia

Concurso Vestibular

Unificado

Historia

Concurso Vestibular

Unificado

Historia

CESCEM
Instrumentos de

Mensuragéo

Rendimento Escolar

Recursos Humanos
Concurso Vestibular
CESCEM

Métodos de avaliagdo
Concurso Vestibular
Unificado

Educacéo

Acesso ao Ensino Superior
Concurso Vestibular
Reforma Universitaria

Democratizacéo da
Educacéo

superior

superior

sem
definica
0

superior

superior

superior
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Artigo de
revista

Artigo de

revista

Artigo de
revista

Artigo de
revista

Artigo de
revista

Artigo de
revista

Educacéo e
Selecdo

Educacéo e

Selecao

Educacéo e
Selecao

Educacéo e
Selecédo

Educacéo e
Selegdo

Educacéo e
Selegdo

U1 00 O

U1 00 © U1 0 © U1 00 O U1 00 O

o 00 O -

12

12

12

12

12

13

BAETA, Anna
Maria Bianchini

LELIS, Isabel
Alice O. M.

VIANNA, Heraldo
Marelim

FRANCO, Maria
Aparecida
Ciavatta

BAETA, Anna
Maria Bianchini

NUNES, Clarice.

VIANNA, Heraldo
Marelim

FGV

Santa Ursula

PUC-RJ

UFF

FCC

UERIJ

UFF

FGV
Universidade
Santa Ursula
Faculdades
Integradas
Bennett

PUC-RJ

FCC

Estado do conhecimento do vestibular - discussao final

Evolugéo histérico-legal do vestibular (1968 a 1983) - do "Milagre™ a
Recessdo

Provas e testes no concurso vestibular

Quinze anos de vestibular (1968 a 1983): apresentacéo

Relagdes do vestibular com o sistema de ensino

Acesso a universidade: analise de alguns modelos alternativos de sele¢do

Concurso Vestibular

Acesso ao Ensino Superior

Concurso Vestibular
Histéria
Reforma Universitaria

Condigdes Sécioeconomicas

Concurso Vestibular
Testes

Instrumentos de
Mensuragéo

Concurso Vestibular
Acesso ao Ensino Superior

Reforma Universitaria

Concurso Vestibular
Sistema de Educagao

Critérios de Selegdo

Acesso ao Ensino Superior

Critérios de Selegdo

Superior

superior

superior

superior

superior

superior
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1
9
Artigo de Educacéo e 8 RIBEIRO
revista Selegdo 6 13 NETTO, Adolpho  FCC Aptidéo intelectual e acesso ao ensino superior Epistemologia superior
Acesso ao Ensino Superior
Concurso Vestibular
Aptidao
Conhecimentos
1
9 OLIVEIRA,
Artigo de Educacéo e 8 Carlos Alberto CESGRANRI
revista Selecéo 6 13 Serpa de o Avaliagdo técnica ao longo do 2° grau e o acesso a universidade Acesso ao Ensino Superior  superior
PUC-RJ Concurso Vestibular
Histéria
Avaliacéo
1
¢)
Artigo de Educacéo e 8 BUCHWEITZ,
revista Selecéo 6 13 Bernardo UFRGS Concurso vestibular na Universidade Federal do Rio Grande do Sul Concurso Vestibular superior
Rio Grande do Sul
Avaliacéo
1
9
Artigo de Educacéo e 8 SANTOS FILHO,
revista Selecéo 6 13 José Camilo dos. UNICAMP Escopo da seletividade ao ensino superior Acesso ao Ensino Superior  superior
Democratizagédo da
Educagdo
Critérios de Selegdo
1
9
Artigo de Educacéo e 8
revista Selegdo 6 13 MORHY, Lauro UNB Proposta para um novo sistema de acesso a Universidade de Brasilia Acesso ao Ensino Superior  superior
Critérios de Selegdo
Brasilia
1
9
Artigo de Educacéo e 8 RIBEIRO
revista Selegdo 6 13 NETTO, Adolpho  FCC Vestibular ao longo do tempo: implicagdes e implicancias Concurso Vestibular superior
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Historia

Legislacéo do Ensino

1
9
Artigo de Educacéo e 8 RIBEIRO, Sérgio Vestibular: a visdo de professores e aluno das instituicdes de ensino superior,
revista Selecdo 6 13 Costa CAPES hoje Concurso Vestibular superior
MEC InstituicOes de Ensino
Histéria
1
9
Artigo de Educacéo e 8 VIANNA, Heraldo
revista Selecéo 6 14 Marelim FCC Acesso a universidade: os caminhos da perplexidade Acesso ao Ensino Superior  superior
Historia
Reforma do Ensino
Curriculos
Legislacéo do Ensino
1
9
Artigo de Educacéo e 8 SERPA, Luiz
revista Selegdo 6 14 Felippe Perret UFBA Aspectos politicos do vestibular Cidadania superior

Politica

Universidades

1
9 sem
Artigo de Educacéo e 8 definica
revista Selecéo 6 14 DEMO, Pedro IPEA Avaliagdo qualitativa: um ensaio introdutério Comunidade o}
IPLAN Avaliacéo Qualitativa
CPR Identidade
Cultura
1
9
Artigo de Educacéo e 8 TEIXEIRA, José Consideragdes sobre a demanda e a evaséo escolar na Universidade Federal
revista Selegdo 6 14 Geraldo UFRJF de Juiz de Fora Evasdo Escolar superior

Demanda da Educagdo

Ensino Superior
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QUADRO 3 - Lista da producao sobre avaliagdo educacional publicada na década de 1980 (continuagéo)

1
9
Artigo de Educacéo e 8 ADAIME, Critérios para analise e resultados de rendimento académico na Universidade
revista Selecdo 6 14 Silsomar Flores UFSM Federal de Santa Maria Rendimento Escolar superior
HARTSTEIN,
Hélio Ensino Superior
1
9
Artigo de Educacéo e 8 BESSA, Nicia CESGRANRI
revista Selecdo 6 14 Maria (0] Fidedignidade de notas atribuidas a redacdes: enfoque tedrico e empirico Redacéo superior
PUC-RJ Notas
Fidedignidade
1
9
Artigo de Educacéo e 8 DAMASCENO,
revista Selecdo 6 14 Maria Nobre UFC Processo de seletividade social e o vestibular Desigualdades Educacionais  superior
Desigualdades Sociais
Concurso Vestibular
Ensino Superior
1
9
Artigo de Educacéo e 8 LEITE, Raimundo
revista Selecéo 6 14 Hélio UFC Qualidade técnica das provas do vestibular Concurso Vestibular superior
Qualidade do Ensino
Construcéo de Testes
1
9
Artigo de Educacéo e 8 DALLAGO,
revista Selecéo 6 14 Maria Lucia Lopes UFC Relacéo entre vestibular e ensino de 1° grau Concurso Vestibular superior
Sistema de Educagao
Ensino de 1° Grau
1
9 SOUZA FILHO,
Artigo de Educacéo e 8 Antonio
revista Selecéo 6 14 Albuquerque UFC Relacdes do vestibular com sistema educacional (2° grau) Concurso Vestibular superior

Sistema de Educacéo
Ensino de 2° Grau

Instituicdes de Ensino
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Artigo de
revista

Artigo de

revista

Artigo de
revista

Artigo de
revista

Artigo de
revista

Educacéo e
Selecdo

Educacéo e

Selegdo

Educacéo e
Selecdo

Educacéo e
Selegdo

Educacéo e
Selecéo

~N 0 © - o 00 O (o2l cilely o

~N 0 ©

~N © ©

14

14

15

15

15

BUCHWEITZ,
Bernardo

NORMANDO,
Raimundo Alberto

DEPRESBITERIS
, Lea

MORAES, Lygia
Correa Dias de

PECHER, Fritz
Cristof R.
RODRIGUES,
José Luiz Pieroni
SANTOS, Silas
Martins dos

MOREIRA, Paulo
BAGNARELLI,
Moacyr

BRITO, Maria do
Socorro Taurino
DEPRESBITERIS
, Lea

PINTO, Alaor
Correa

UFRGS

UFC

SENAI-SP

USP

SENAI-SP

SENAI-SP

SENAI-SP

SENAI-SP

SENAI-SP

SENAI-SP

SENAI-SP

SENAI-SP

Uma analise epistemoldgica do curriculo

Vestibular: modelo alternativo ou alternativas de procedimento?

Avaliacéo da aprendizagem: a necessidade de uma visdo mais ampla

Mudangas nos vestibulares de comunicagéo e expressao

Proposta de planejamento de ensino e avaliagédo do rendimento escolar

Curriculos

Epistemologia

Concurso Vestibular
Desigualdades Sociais
Ensino Superior

Critérios de Selegdo

Avaliacéo da Aprendizagem
Formacéo Profissional

Avaliacdo Participativa

Concursos Vestibulares
Avaliagdo da Aprendizagem
Avaliacédo da
Aprendizagem
Formacéo Profissional

Planejamento da Educagéo

Superior

superior

basico

superior

béasico
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Artigo de
revista

Artigo de
revista

Artigo de
revista

Artigo de
revista

Artigo de
revista

Educacéo e
Selecdo

Educacéo e
Selecéo

Educacéo e
Selegdo

Educacéo e
Selecdo

Educacéo e
Selegdo

~N 0 ©

~N 0 © - ~N 00 © ~N 0 ©

~N © ©

16

16

16

16

16

MEDIANO, Zélia
D.

MEDIANO, Zélia
D

LOPES, Ana
Maria de Oliveira
BASSO, Leny
Campagno Cyrino

BARRETTO, Elba
Siqueira de S&

GATTI, Bernadete
A

BASSO, Leny
Campagno Cyrino
BESSA, Nicia
Maria

SILVA, Teresa
Roserley N. da

GATTI, Bernadete
A.

MONTEIRO,
Ainda Maria
OLIVEIRA, Ana
Maria

PUC-RJ Avaliacéo da aprendizagem na Escola de 1° grau
PUC-RJ Avaliacdo na escola de 1° grau: experiéncia e pesquisa

Avaliagdo na escola de 1° grau: a experiéncia da Secretaria da Educacéo do
FCC Estado de S&o Paulo e a implantagao do ciclo bésico

Avaliacdo na escola de 1° Grau: a questdo crucial - promogdo, repeténcia e
FCC evaséo

Avaliacéo na escola de 1° grau: amplo debate sobre um programa de

FCC treinamento e avaliagdo em Mato Grosso

Avaliagdo da Aprendizagem  Bésico
Escolas
Ensino de 1° Grau
Formacéo de Professores
Treinamento de Professores
Avaliacéo da Educagdo basico
Pesquisa
Treinamento
Formacéo de professores
Ciclo Basico basico
S&o Paulo
Ensino de 1° e 2° Graus
Avaliagdo da
Avaliacdo da Educagao basico
Repeténcia
Evaséo Escolar
Escolas
Treinamento basico
Zona Rural

Formacéo de Professores
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ZIBAS, Dagmar
M. L.

BASSO, Leny
Campagno Cyrino
MORA, Maria
Ldcia Faria

LUDKE, Menga

BESSA, Nicia

Maria

ESPOSITO, Yara

Ldcia

MEDIANO, Zélia

D. PUC-RJ

Artigo de Educacéo e
revista Selegdo

ZIBAS, Dagmar Avaliacéo na escola de 1° grau: autonomia, curriculo e estatisticas

16 M. L. FCC educacionais Dados Estatisticos bésico
BASSO, Leny
Campagno Cyrino Auvaliagdo da Educagdo

~ 00 ©

CALEFFI, Luis Curriculos

LUDKE, Menga Formacdo de Professores
BESSA, Nicia
Maria

Avaliagdo na escola de 1° grau: avaliagdo e implementag&o de solugdes;
GATTI, Bernadete avaliacdo do aluno, avaliacéo do professor e avaliagdo prescritiva. Avaliacédo da
A FCC Experiéncias de avaliagdo em Pernambuco e no Rio de Janeiro. Aprendizagem basico

Artigo de Educacéo e
revista Selecéo

~N © ©

16 .
LOPES, Ana
Maria de Oliveira Pernambuco
ZIBAS, Dagmar
M. L. Rio de Janeiro
MORAIS, Giselda
Santana Curriculos
BASSO, Leny
Campagno Cyrino Avaliacéo do Professor
MORO, Maria
Ldcia Faria

LUDKE, Menga
BESSA, Nicia
Maria
MEDIANO, Zélia
D.

Artigo de Educacéo e
revista Selecdo

GATTI, Bernadete
16 A FCC Avaliacdo na escola de 1° Grau: experiéncias varias, a escola e os curriculos Curriculos bésico

~N © © -

260




QUADRO 3 - Lista da producao sobre avaliagdo educacional publicada na década de 1980 (continuag&o)

LOPES, Ana

Maria de Oliveira Pesquisa

ZIBAS, Dagmar

M. L. Ensino de 1° Grau
MORAIS, Giselda

Santana Avaliacéo da Educagao
MORO, Maria

Lucia Faria

LUDKE, Menga
BESSA, Nicia
Maria

SILVA, Teresa
Neubauer
MEDIANO, Zélia
D.

Artigo de Educacéo e
revista Selegdo

GATTI, Bernadete Avaliacdo na escola de 1° grau: habilitacdo, municipalizacéo, supervisao e
FCC condigdes de vida Avaliacéo da Educacéo

~N © ©

16 A

MORAIS, Giselda
Santana Municipalizacdo do Ensino
MORO, Maria

Lucia Faria Condigdes de Vida

LUDKE, Menga Formacéo Profissional
BESSA, Nicia

Maria

MEDIANO, Zélia

D.

Artigo de Educacéo e
revista Selecéo

GATTI, Bernadete Avaliagdo na escola de 1° grau: qualidade do ensino, for¢a da comunidade e
16 A FCC eleicdes para uma gestdo democratica Qualidade do Ensino
MONTEIRO,
Ainda Maria Pernambuco
OLIVEIRA, Ana
Maria Comunidade
ZIBAS, Dagmar
M. L. Educacédo
PODOLAN,
Ewaldo
MORAIS, Giselda
Santana
BASSO, Leny
Campagno Cyrino
MORA, Maria
Lucia Faria

~ 00 ©

LUDKE, Menga

béasico

basico
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LIMA, Neusa
Vianna

BESSA, Nicia
Maria
MEDIANO, Zélia
D.

1
9
Artigo de Educacéo e 8 GATTI, Bernadete
revista Selecdo 7 16 A FCC Avaliagdo na escola de 1° grau: reformulagéo do curriculo e sintese final Curriculos basico
MONTEIRO,
Ainda Maria Ensino de 1° Grau
LOPES, Ana
Maria de Oliveira Qualidade do Ensino
BARRETTO, Elba
Siqueira de S& Avaliacdo da
BASSO, Leny
Campagno Cyrino
MORO, Maria
Lucia Faria
LUDKE, Menga
BESSA, Nicia
Maria
MEDIANO, Zélia
D.
1
9
Artigo de Educacéo e 8 MARQUES,
revista Selegdo 7 16 Rubens Murillo FCC Avaliacéo na escola de 1° grau: uma apresentagdo de sua problematica Escolas béasico
FORMIGA,
Manuel Marcos
Maciel INEP Ensino de 1° Grau
GATTI, Bernadete
A FCC Avaliacéo da Educagao
Repeténcia
1
9
Artigo de Educacéo e 8
revista Selecéo 7 16 LUDKE, Menga PUC-RJ Caminho de uma sociologia da avaliacéo escolar Sociologia da Educagédo basico
Avaliacdo da Educagéo
Escolas
Ensino de 1° Grau
1
9
Artigo de Educacéo e 8 MORAIS, Giselda
revista Selecéo 7 16 Santana UFS E de como avaliar o que ndo se sabe Ensino de 1° Grau basico
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Avaliacéo da Educagao
Formacdo de Professores
Rendimento Escolar

Professores Leigos

1
9
Artigo de Educacéo e 8 GATTI, Bernadete dois
revista Selegdo 7 16 A FCC Testes e avaliagdo do ensino no Brasil Testes niveis
Avaliacéo da Educacéo
1
9
Artigo de Educacéo e 8 BRITO, Maria do
revista Selecéo 8 17 Socorro Taurino UFPB Avaliacdo aprendizagem: apresentacéo de alguns problemas Formacdo de Professores basico
Avaliacéo da Aprendizagem
Ensino de 1° Grau
1
¢)
Artigo de Educacéo e 8 VIANNA, Heraldo Avaliacédo do rendimento de alunos de escolas de 1° Grau da rede publica:
revista Selecéo 8 17 Marelim FCC uma aplicagdo experimental em 10 cidades Rendimento Escolar basico
GATTI, Bernadete
A FCC Ensino de 1° Grau
Escolas Publicas
1
9 HOFFMAN,
Artigo de Educacéo e 8 Jussara Maria Controvérsia da redagédo no vestibular: questdo de pertinéncia da prova ou de
revista Selegdo 8 17 Lerch UFRGS fidedignidade da medida? Concurso Vestibular superior
Redagéo
Ensino Superior
1
9
Artigo de Educacéo e 8 MOREIRA,
revista Selegdo 8 17 Daniel Augusto USP Fatores influentes na avaliacéo do professor pelo aluno: uma reviséo Avaliacéo do Professor superior
Notas
Ensino Superior
1
9
Artigo de Educacéo e 8 BUCHWEITZ,
revista Selecdo 8 17 Bernardo UFRGS Laboratério de Fisica: instrumentos de avaliagdo da aprendizagem Ensino de Fisica superior
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JAMETT, Hérnan  Universidade de Oriente (Venezuela) Laboratério
MOREIRA,
Marco Antdnio UFRGS Avaliacéo da Aprendizagem
1
9
Artigo de Educacéo e 8 GOLBERT, Medida da audibilizagdo em criangas na fase inicial da aprendizagem da
revista Selegdo 8 17 Clarissa Seligman ~ PUC-RS leitura: construgdo e validagdo de um instrumento Fonética basico
SILVEIRA,
Fernando Langda UFRGS Audicao
Testes
Leitura
Aprendizagem
1
9
Artigo de Educacéo e 8 VIANNA, Heraldo
revista Selecdo 8 18 Marelim FCC Acesso a universidade - uma reflexdo ao longo do tempo Acesso ao Ensino Superior  superior
Concurso Vestibular
Redagdo
Prova Objetiva
1
9
Artigo de Educacéo e 8 VIANNA, Heraldo
revista Selegdo 8 18 Marelim FCC Avaliagdo do rendimento de alunos das 2% e 42 séries de Escolas Avaliacdo da Aprendizagem  basico
GATTI, Bernadete
A FCC Parana
Curriculos

Ensino de 1° Grau

1
9
Artigo de Educacéo e 8
8

revista Selegdo 18 COSTA, Messias  UNB Estudos comparativos do rendimento escolar: a experiéncia da IEA Rendimento Escolar basico
IEA
Pesquisa
Educagdo Comparada
1
9
Artigo de Educacéo e 8 MOREIRA,
revista Selegdo 8 18 Daniel Augusto USP Identificacdo de indicadores de qualidade na instrugéo universitéria Avaliacéo do Professor superior
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Artigo de
revista

Artigo de
revista

Artigo de
revista

Artigo de

revista

Artigo de
revista

Educacéo e
Selecéo

Educacéo e
Selegdo

Educagéo e
Selegdo

Educacéo e

Selecéo

Educacéo e
Selegdo

00 O O -

0 0 O -

0 00 O -

O 0 O

© 00 O

18

18

18

19

19

RIBEIRO, Sérgio
Costa

PINTO, Aloylson

MELLER,
Adalberto C.

DEPRESBITERIS

, Lea

VIANNA, Heraldo
Marelim

LNCC

CNPq

UNB

UFSM

SENAI-SP

FCC

Vestibular 1988: selecdo ou exclusdo?

Vestibular da UnB: contraproposta 8 COPEVE

Vestibular sob a 6tica metodoldgica

Avaliacéo de programas e avaliacéo da aprendizagem

Avaliacéo do rendimento de alunos de escolas do 1° grau da rede publica: um
estudo em 20 cidades

Qualidade do Ensino
Ensino Superior

Anélise Fatorial

Concurso Vestibular
Ensino Superior

Acesso ao Ensino Superior
Desempenho Académico

Critérios de Selegdo

Concurso Vestibular
unB

COPEVE

Concurso Vestibular

Metodologia

Avaliacdo da Aprendizagem
Curriculos
Taxionomia Educacional

Avaliacéo doPrograma

Avaliacéo da Aprendizagem
Rede Publica

Ensino de 1° Grau

superior

superior

superior

dois
niveis

basico
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revista
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revista

Artigo de
revista

Artigo de

revista

Artigo de
revista

Educacéo e
Selecdo

Educacéo e
Selecéo

Educacéo e
Selegdo

Educacéo e
Selegdo

Educacéo e

Selegdo

Educacéo &
Sociedade

O 00 O O 0 O O 0 O © 00 O

O 00 O

= 00 O

19

19

19

19

19

PAUL, Jean-
Jacques UFC
RIBEIRO, Zoya
Dias UFC
SCHWARTZMA
N, Jacques UFMG
SILVEIRA,
Fernando Lang da

UFRGS
VIANNA, Heraldo
Marelim FCC
HOFFMAN,
Jussara Maria
Lerch UFRGS
THIOLLENT,
Michel UFRJ

Diversidade da oferta e estratégias dos vestibulandos: o caso de Fortaleza

Seletividade s6cio-econdmica do vestibular e suas implicagdes para a politica
universitaria pblica

Avaliacéo do ensino: os enfoques objetivo e qualitativo

Avaliacdo do rendimento de alunos de escolas de 1° grau da rede publica: um
estudo em 39 cidades

Avaliacéo: um estado de alerta permanente sobre o significado da acdo
educativa

Uma contribuigéo a pesquisa - agdo no campo da comunicagdo sociopolitica

Vestibulando
Oportunidades Educacionais
Concurso Vestibular

Fortaleza

Concurso Vestibular
Politica Universitaria
Condigdes Sécioeconomicas

Curso Noturno

Avaliacéo da Educacéo
Avaliagdo de Desempenho
Professores

Questionario

Avaliacéo da Aprendizagem
Curriculos
Ensino de 1° Grau

Rede Publica

Prética de Ensino

Avaliacéo da Educacéo

Superior

superior

superior

basico

sem
definica
0

sem
definica
0
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Artigo de
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revista
Artigo de

revista

Artigo de
revista

Artigo de
revista

Artigo de

revista

Artigo de
revista

Artigo de
revista

Artigo de
revista

Educacéo &
Sociedade

Educacéo &
Sociedade

Educacéo &
Sociedade
Educacéo &
Sociedade
Educacéo &

Sociedade

Educacéo &
Sociedade

Educacéo &

Sociedade

Educacdo em
Revista

Educacdo em
Revista

Educacdo em
Revista
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17

26

27

28

29

31

33

Estudos e
Pesquisas

Estudos e
Pesquisas

Estudos e
Pesquisas

MEDIANO, Zélia
D.

DEMO, Pedro

ANDRE, Marli E.
D. A

GRINSPUN,
Mirian Paura
Sabrosa Zippin

FRANCO, Maria
LauraP. B.
ZIBAS, Dagmar
M. L.

ANDRE, Marli E.
D. A

DURHAM,
Eunice Ribeiro

Arroyo, Miguel
Gonzalez

CORREA, Néa
Monteiro

SANTOS,
Andreza Paladino

HILDEBRAND,
Maria Helena
Bastos

PUC-RJ

UNB

USP

PUC-SP

FGV

FCC

FCC

USP

PUC-SP

uspP

UFMG

UFMG
Instituto
Newton de
Paiva-MG

UFRGS

A formagcéo do professor de pratica de ensino

Agruras e futuro do INEP

A pesquisa no cotidiano da escola e o repensar da didatica

Politicas publicas em orientacéo educacional

Educacdo-produco: as distor¢des do sistema

Teorias da resisténcia e a pratica educativa

Os desafios da autonomia universitéaria

Programas de educagéo integrada: avaliagdo critica

Em busca da maturidade: o fracasso escolar e suas bases psicolégicas

Os deserdados da educagdo brasileira: analise das expectativas da clientela aos
exames supletivos

Bésico
superior
basico

basico

sem
definica
0

sem
definica
0
superior
basico

basico

basico
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QUADRO 3 - Lista da producao sobre avaliagdo educacional publicada na década de 1980 (continuagéo)

1
9
Artigo de Educacéo em 8 Estudose PAIXAQO, Léa
revista Revista 7 Pesquisas  Pinheiro UFMG Politica de zonas prioritarias de educacéo na Franca Bésico
1
9
Artigo de Educacdo em 8 Estudose GUIMARAES,
revista Revista 7 Pesquisas  Angelo de Moura ~ UFMG Producéo e avaliagdo de software educativo béasico
OLIVEIRA,
Celina Couto de UFMG
MENEZES, Eliane
Ignez Monteiro UFMG
MOREIRA,
Meércia UFMG
1
9
Artigo de 8 RIBEIRO, Sérgio
revista Em Aberto 2 v.1/n.3 Enfoque  Costa PUC-RJ O vestibular superior
1
9
Artigo de 8 Pontode = CUNHA, Luiz
revista Em Aberto 2 v.1/n.3 Vista Antbnio FGV Vestibular: a volta do péndulo superior
UNICAMP
UFF
1
9
Artigo de 8 Pontode  CASTRO, Claudio
revista Em Aberto 2 v.1/n.3 Vista de Moura CAPES Sua exceléncia, o vestibular superior
1
9
Artigo de 8 O Estado da Arte da Pesquisa sobre Evasdo e Repeténcia no Ensino do 1° grau
revista Em Aberto 2 v.1/n.6 Enfoque BRANDAO, Zaia IUPERJ no Brasil (1971-1981) basico
1
9
Artigo de 8 Pontode  MELLO, Guiomar
revista Em Aberto 2 v.1/n.6 Vista Namo PUC-SP Fatores intra-escolares como mecanismos de seletividade no ensino de 1.grau basico
1
9 sem
Artigo de 8 Pontode  NISKIER, definica
revista Em Aberto 2 v.1/n.6 Vista Arnaldo UERJ Justica na educacao o
1
9
Artigo de 8 Ponto de
revista Em Aberto 6 v.5/n.30 Vista PICANCO, lacy S. UFBA Constituinte e escola bésica: acesso e qualidade basico
1
¢)
Artigo de 8 FLERCHER,
revista Em Aberto 7 v.6/n.36 Enfoque  Philip R. IPEA O ensino de primeiro grau no Brasil de hoje basico
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QUADRO 3 - Lista da producao sobre avaliagdo educacional publicada na década de 1980 (continuagéo)

Artigo de
revista

Artigo de

revista

Artigo de
revista

Artigo de
revista

Artigo de
revista
Artigo de

revista

Artigo de
revista

Artigo de
revista

Artigo de
revista

Em Aberto

Em Aberto

Em Aberto

Em Aberto

Em Aberto

Em Aberto

Em Aberto

Revista da

Fac.Edu.USP

Revista da

Fac.Edu.USP

~N © ©

OO OFRr00OWOEF 00 WORF N0 OEF

N 0O O

v.6/n.36

v.6/n.36

v.7/n.39

V.7/n.39

v.8/n.44

v.8/n.44

v.8/n.44

v.8/n.1

v.8/n.1

Ponto de
Vista

Ponto de
Vista

Enfoque

Ponto de
Vista

Ponto de
Vista
Ponto de

Vista

Ponto de
Vista

Colaboracd
es

Colaboracd
es

RIBEIRO, Sérgio
Costa

BARRETTO, Elba
Siqueira de S&
ALVES, Maria
Leila

BONAMIGO,
Euza Maria de
Rezende

DEMO, Pedro

OLIVEIRA, Maria
das Gracas Corréa
de

PUCCI, Bruno
SQUISSARDI,
Valdemar

RIBEIRO,
Victoria Maria
Brant

MIGNOT, Ana
Chrystina
Venancio

CARVALHO,
Maria de Lourdes
Ramos da Silva

MIRANDA, Maria
José

PUC-RJ

FCC

PUC-SP

UFRGS

IPEA

UFPE

UFSCAR

UFSCAR

Universidade

Santa Ursula

UERJ

USP

Universidade
de Lishoa

Buscando a superacéo do fracasso escolar na rede estadual paulista

Primeira série do 1° grau: ponto de estrangulamento

Educacdo na nova constituicdo — qualidade e democratiza¢éo

Universalizacédo do ensino basico com qualidade — um direito social

A qualidade do ensino para os alunos trabalhadores

A questédo da qualidade do ensino nos planos oficiais de desenvolvimento da
educagéo: 1955-1980

CIEP - Centro integrado de educacdo publica -alternativa para a qualidade do ensino ou nova investida do

populismo na educagéo?

O problema da referéncia na avaliacéo educativa

A docimologia em perspectiva

Avaliacéo
Diagnoéstico
Norma

Critério

basico

basico
dois
niveis

basico

basico

dois
niveis

béasico

sem
definica
0

bésico
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QUADRO 3 - Lista da producao sobre avaliagdo educacional publicada na década de 1980 (continuagéo)

Artigo de Revista da
revista Fac.Edu.USP

Artigo de Revista da
revista Fac.Edu.USP

Artigo de Revista da
revista Fac.Edu.USP

Documen
to Oficial MEC

Documen
to Oficial MEC

Documen
to Oficial MEC

Documen
to Oficial MEC

~N0O O N0 O

NOOOERFr OO0 WK O 0 O

U100 O U1 00O

v.13/n.2

v.13/n.2

v.15/n.2

Em Debate

Em Debate

Artigos

AZANHA, José
Mario Pires USP

MOKREJS,

Elisabete uspP
MARTELLI,

Anita Favaro USP
MAROTE, Jodo

Teodoro d’olim UsP

SOUZA, Marilene
Proenca R. de USP
SOUZA, Denise

Trento R. de USP
MACHADO,

Adriana M. USP
FRELLER, Cintia

C. USP
SOUZA, Beatriz

de Paula USP

Coordenadoria de desenvolvimento
das instalacdes do ensino superior

Secretaria de
Ensino de 1° E 2°
graus/MEC
Fundacéo
Cearense de
Pesquisa e Cultura

UFC
FCC

Comissdo para a reformulacéo da
Educacéo Superior

Secretaria de
Educacéo Superior

Documento sobre o vestibular

Subsidios para avaliacdo da proposta de conversdo dos cursos superiores de ciéncias sociais em cursos

superiores de estudos sociais (Parecer CFE 233/87)

A questédo do rendimento escolar: subsidios para uma nova reflexdo

Uma segunda avaliagéo das Universidades

Avaliagdo da Educacdo Rural Bésica no Nordeste Brasileiro

Uma nova politica para a educacao superior brasileira

Programa de Apoio a Educagdo Superior "NOVA UNIVERSIDADE"

Fracasso Escolar
Rendimento Escolar
Aprendizagem
Psicologia Escolar
Caréncia Cultural

Crianga-Problema

Superior

superior

basico

superior

basico

superior

superior
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QUADRO 3 - Lista da producao sobre avaliagdo educacional publicada na década de 1980 (continuagéo)

1
9
Documen 8
to Oficial MEC 6 GERES Relatério do Grupo Executivo para a Reformulagdo da Educacéo Superior Superior
1
9
Documen 8 Avaliacdo quantitativa das necessidades e da capacidade nacional de formacao de mestres e doutores: uma
to Oficial CAPES 7 CAPES contribuicdo da CAPES para o processo de avaliagédo & perspectivas superior
1
9
Documen 8
to Oficial INEP 8 INEP Universidade e Pesquisa superior
1
9
8
Livro MEC 0 RAMOS, Cosete Avaliacdo de materiais de ensino-aprendizagem: testagem e validacéo basico
1
9
8 PENNA FIRME,
Livro MEC 0 Thereza Avaliacdo e Aprimoramento Curricular. Avaliacdo e aprimoramento curricular basico
SOUSA, Clarilza
Prado
GOLDBERG,
Maria Amélia
Azevedo
1
9
8 SILVA, Mariza
Livro MEC 0 Vieira da Avancos progressivos basico
GRUNWALDT,
Ingeborg Stracke
1
9 SOUZA, Licia
8 Regina Carvalho
Livro MEC 0 Moreira de Desempenho da comunicagéo escrita no vestibular superior
SEC-BA
1
9
8 SANTOS, Maria Avaliagdo de uma proposta curricular para alunos da periferia urbana
Livro SEC-SP 2 Apparecida dos alfabetizacdo basico
1
¢)
8 GATTI, Bernadete
Livro CNPq 38 A Educacdo: avaliagéo da pesquisa basico
1
9 sem
SME-Juiz de 8 ROMAO, José definica
Livro Fora 4 Eustaquio Avaliagdo Qualitativa 0
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QUADRO 3 - Lista da producao sobre avaliagdo educacional publicada na década de 1980 (continuagéo)

1
9
8 AMORIM, Maria
Livro INEP 6 das Dores Daros Desempenho no vestibular e diagnéstico no ensino de 2° grau Basico
1
9
8 SCHWARTZMA
Livro CEDATE 7 N, Simon A problematica da avaliago: exceléncia académica e maturacéo institucional superior
1
9
8
Livro MEC 8 NEIVA, C. C. Avaliagdo do Ensino Superior: relato de uma experiéncia superior
1
9
8
Livro CRUB 8 Avaliacdo da universidade propostas e perspectivas superior
1
9
8 COELHO,
Livro MEC 9 Edmundo Campos Avaliagdo do Ensino Superior: Catalogo Bibliografico superior
MONTEIRO,
IUPERJ Violeta Maria
1
9
8 SCHWARTZMA
Livro Zahar 0 N, Simon Ciéncia, universidade e ideologia: a politica do conhecimento superior
1
9
8 BOHM, Gyorgy Avaliagdo do rendimento educacional: sugestdes para exames na area de
Livro EPU 0 Miklés ensino biomédico para docentes e discentes superior
1
9
8 ROCCO, Maria Do texto ao discurso: uma caracterizagdo da linguagem escrita de candidatos a
Livro Sem editora 0 Thereza Fraga vestibulares superior
1
9 sem
8 RODRIGUES, Joa definica
Livro Casada Cultura 0 0 Educacéo e valores: avaliagéo 0
1
9 GOLDBERG,
8 Maria Amélia
Livro Cortez 0 Azevedo Inovagdo educacional: um projeto controlado por avaliagdo e pesquisa basico
Moraes
1
9 sem
8 COELHO NETO, definica
Livro Sem editora 0 Antero Avaliagdo sem medo 0

272




QUADRO 3 - Lista da producao sobre avaliagdo educacional publicada na década de 1980 (continuagéo)

1
9
8 SOARES, Magda
Livro UFMG 0 Becker A Utilizacdo de Testes de Aptiddo Académica no Vestibular da UFMG Superior
1
9
8 PENNA FIRME,
Livro UFRRJ 0 Thereza Decisdes Relativas a Avaliagdo de Aprendizagem béasico
MEDIANO, Zélia
D.
1
9
8 VIANNA, Heraldo dois
Livro FCC 1 Marelim Glossério de Termos Técnicos em Medidas Educacionais niveis
1
9
8 dois
Livro LTC 1 DINIZ, Terezinha Sistema de avaliagéo e aprendizagem niveis
1
9
8 ROCCO, Maria
Livro Mestre Jou 1 Thereza Fraga Crise na linguagem: a redagéo no vestibular superior
1
¢)
8 SOEIRO, Leda
Livro Suina 2 Ribeiro Avaliacdo educacional basico
AVELINE, Suelly
1
9
8 SANTAROSA, Computador na avaliagdo formativa: Efeitos interativos com a ansiedade e a
Livro UFRGS 2 Lucila Maria Costi atitude sobre o comportamento dos alunos superior
1
9
8 ROCHA, Any
Livro Francisco Alves 2 Dutra Coelho da Conselho de classe: burocratizacéo ou participagéo? béasico
1
9 GOLDBERG,
8 Maria Amélia dois
Livro EPU 2 Azevedo Avaliagdo de Programas Educacionais: vicissitudes, controvérsias e desafios niveis
SOUSA, Clarilza
Prado
1
9
8 Superintendéncia
Livro UFBA 2 Académica Nova sistematica para o concurso vestibular de 1982 superior
1
9 Proé-Reitoria de
8 Pesquisa e Pos-
Livro UFBA 2 Graduagéo
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QUADRO 3 - Lista da producéo sobre avaliagdo educacional publicada na década de 1980 (continuagéo)

BRANDAO, Zaia Evaséo e repeténcia no Brasil: a escola em questéo Bésico
BAETA, Anna

Maria Bianchini

ROCHA, Any

Dutra Coelho da

Livro Achiamé

LUCK, Heloisa Desenvolvimento afetivo na escola promogao, medida e avaliagédo basico
CARNEIRO,
Dorothy Gomes

Livro Vozes

sem
MOREIRA, definica
0

Livro UFRGS Marco Antonio Avaliagdo da aprendizagem: enfoques teéricos

Melhoria curricular: organizagao, desenvolvimento e avaliagdo dos curriculos

Livro UFRRJ FISHER, Tania de curso de graduagéo superior

LUCKESI,

Livro ABT Cipriano Equivocos tedricos na pratica educacional basico

CASTRO, Claudio

de Moura Qualidade, expanséo e financiamento do ensino superior privado superior
MENDES,

Candido

B OORFRWOWWORFE WOWORF W WOEKF

Livro Educam

MATOS,

Francisco Como avaliar um livro didatico: lingua portuguesa basico
CARVALHO,

Nelly

0O

Livro Pioneira

BUCHWEITZ, Anélise dos Itens das Provas do Concurso Vestibular Unificado da UFRGS -

Bernardo 1984 superior
MOTTA, Maria

do Horto Soares

» 00O

Livro UFRGS

LEWIN, Z. G.

VIANNA, Heraldo
Marelim Comunicagéo e expressdo: problemas teéricos e praticos de avaliagéo superior

00 O

Livro IBRASA
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QUADRO 3 - Lista da producao sobre avaliagdo educacional publicada na década de 1980 (continuagéo)

CARONE, Flavia

de Barros
1
9
8
Livro UFC 5 UFC Avaliacdo Escolar: Problemas e Perspectivas basico
1
9
8 RODRIGUES,
Livro Cortez 5 Neidson Por uma nova escola: o transitério e o permanente na educagao. basico
Autores
Associados
1
9
8 MOREIRA,
Livro UFRGS 5 Marco Antonio Ensino na Universidade: Sugestdes para o professor superior
1
9
8
Livro ALMED 5 DEMO, Pedro Ciéncias sociais e qualidade superior
1
9 Programa de P6s-
8 Graduacéo em dois
Livro UFES 5 Educacédo Avaliagdo educacional: necessidades e tendéncias niveis
1
9
8 MEDEIROS,
Livro FGV 6 Ethel Bauzer Provas objetivas discursivas, orais e praticas: técnicas de construcéo superior
1
9
8 SCHWARTZMA
Livro UNICAMP 6 N, Simon Pesquisa universitaria em questao superior
CASTRO, Claudio
Icone de Moura
CNPq
1
9
8 dois
Livro Cortez 7 DEMO, Pedro Avaliagdo Qualitativa niveis
1
9
8 DURIGAN, Jesus
Livro UNICAMP 7 Antonio A magia da mudanca: vestibular UNICAMP: lingua e literatura superior
ABAURRE, Maria
Bernadete
Marques
VIEIRA, Yara
Frateschi
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QUADRO 3 - Lista da producao sobre avaliagdo educacional publicada na década de 1980 (continuagéo)

1
9 sem
8 MOREIRA, Mapas conceituais: instrumentos didaticos, de avaliacdo e de analise de definica
Livro Moraes 7 Marco Antdnio curriculo 0
BUCHWEITZ,
Bernardo
1 SIPAVICIUS,
9 Nympha
8 Aparecida
Livro EPU 7 Alvarenga O professor e o rendimento escolar de seus alunos basico
1
9
8 SANTOS, Maria
Livro UFMG 7 Ribeiro dos A avaliacéo das redagdes escolares: alguns pressupostos ideoldgicos basico
1
9
8 MANDRYK,
Livro Vozes 7 David Lingua portuguesa: pratica de redagdo para estudantes universitarios superior
1
9
8
Livro Vozes 7 BACK, Eurico Fracasso do ensino de portugués: proposta de solucéo basico
Instituto de 1
Recursos 9 Fundacéo de
Humanos Jodo 8 Assisténcia ao
Livro Pinheiro 7 Estudante Capacitagdo de profissionais da educagdo: perspectivas para avaliagédo basico
1
9
8
Livro UNB 8 KIPNIS, Bernardo Avaliagdo do ensino de graduagao: teste da metodologia superior
SERAFINI, Oscar
BELLONI, Isaura
1
9
8 HAYDT, Regina
Livro Atica 8 Célia Cazaux Avaliacdo do processo ensino-aprendizagem basico
1
9
8 SANTOS,
Livro Atica 8 Wiladimir dos A verdade sobre o vestibular superior
1
9
8 Avaliagdo emancipatoria: desafio a teoria e a prética de avaliagéo e
Livro Cortez 8 SAUL, Ana Maria reformulacéo de curriculo superior
1
¢)
8 SANTOS, Lindete
Livro Segrase 8 Amorim Avaliacdo em enfermagem: uma nova perspectiva superior

276




QUADRO 3 - Lista da producao sobre avaliagdo educacional publicada na década de 1980 (continuagéo)

Livro

Livro

Livro

Livro

Livro

Livro

Livro

Capitulo
de Livro

Capitulo
de Livro
Capitulo

de Livro

Capitulo
de Livro

Capitulo
de Livro

Pallotti

EPU

Brasiliense

Cortez

IBRASA

UFPR

ABMES

IAEA - Princeton

Graal

UFRGS

UFES

Cortez

P OORFRONORFRPROOVORFR,OOORE OWWORF O©WWWORF OOWWORF ©WOWWOEF 0WOWWE

O 00O U100 WK U100 O

PIRES, Sérgio
José da Fonseca

DEPRESBITERIS
, Lea

MARTINS, Carlos
Benedito

FAVERO, Maria

VIANNA, Heraldo
Marelim

LUCK, Heloisa

FRANCO, Edson

VIANNA, Heraldo
Marelim

BRANDAO, Zaia
ROCHA, Any
Dutra Coelho da

BUCHWEITZ,
Bernardo

LUDKE, Menga

BRANDAO, Zaia

Questdes educacionais

O desafio da avaliacéo da aprendizagem: dos fundamentos a uma proposta

inovadora

Ensino superior brasileiro: transformagdes e perspectivas

A universidade em questdo

Introdugéo a avaliacdo educacional

Reflexdes em torno do curriculo e sua avaliagdo

Avaliacéo de qualidade do ensino na escola superior particular

The impact of testing on educational systems and on educational objectives:

the Brazilian experience

Evaséo e Repeténcia no Brasil

O Uso de Mapas Conceituais na Analise do Curriculo

Aspectos filosoficos e politicos da avaliagdo educacional

Qualidade de Ensino: caracteristicas adscrita as escolas particulares?

Superior
béasico
superior
superior
dois
niveis
bésico
superior
dois
niveis
basico
sem
definica
0

sem
definica
0

bésico

277




QUADRO 3 - Lista da producao sobre avaliagdo educacional publicada na década de 1980 (continuagéo)

Capitulo
de Livro

Anais de
Evento

Anais de
Evento

Anais de
Evento

Anais de
Evento

Anais de
Evento

Anais de
Evento

Anais de
Evento

Anais de
Evento

Anais de
Evento

Dissertag
do de
Mestrado

Autores
Associados

ABT

CRUB

MEC

MEC

UFBA

Mobral

MEC

MEC

MEC

MEC

MEC

FGV

NOOFRPRNOOFROWWWORE OO0 OKF

OO0 OPFRPROOORFROOVOFOWWORE NOWORF OOOWWOERF WO WO K

LUCKESI,
Cipriano

PEREIRA, Luzete
Adelaide

CUNHA, Luiz
Antonio

Mestrad
0

Evasdo e repeténcia: implicacdes pedagdgicas e didaticas

Semindrio sobre o vestibular dilemas do acesso ao ensino superior no Brasil

Encontro promovidos pelo Conselho Federal de Educacéo, ambos tematizados em torno da questao da
qualidade do ensino superior

Seminario de Metodologias de Avaliagdo de Universidades

Seminario Latino-Americano de Programas de Educagdo de Adultos -
Avaliacéo em educacéo de adultos: temas e discussdes

Encontro Nacional de Supervisdo do Ensino Superior Particular Isolado

Semindrio de avaliacdo do ensino de comunicagéo social

Seminario Vestibular Hoje - Documento Sintese dos Seminarios Regionais

Encontro Internacional Sobre Avaliagdo do Ensino Superior - Avaliagdo do
ensino superior

Seminario Nacional sobre Avaliacdo e A¢do Supervisora no Ensino Superior
Particular Isolado

Rumos para interpretacéo da avaliagdo educacional Testes

Medidas educacionais

basico
superior
superior

superior

basico

superior
superior
superior
superior

superior

sem
definica
0
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1
Dissertag 9
do de 8 SILVA, Jose Mestrad  Relacéo entre habilidade de expresséo escrita e aspectos do vocabulario nas Fundagdo CESGRANRIO -
Mestrado FGV 0 Correia da MEDEIROS, Ethel B. o redacdes de vestibulandos do CESGRANRIO Exame vestibular Superior
Redacdo
Comunicacéo e Expressdo
1
Dissertag 9
do de 8 MENDONCGCA, Mestrad
Mestrado FGV 1 Jose Nelson AZEVEDO, Julia o] A avaliacdo de estagio no ensino de 2. grau Estagios supervisionados basico
Ensino profissional -
Estéagios
1
Dissertag 9 A construcdo e validagdo de um teste com referéncia a critério para medir as
do de 8 PEREIRA, Regina FERNANDES, Luica Mestrad  competéncias bésicas de leitura e escrita para o Programa de Alfabetizacdo Testes e medidas
Mestrado FGV 1 Coeli Avila Alves Monteiro 0 Funcional do MOBRAL educacionais - Brasil basico
Alfabetizagao de adultos -
Brasil
1
Dissertag 9
do de 8 MOURAO, CAMARGO, Esther Mestrad
Mestrado FGV 2 Anamaria Luchesi Maria Arantes 0 A escola reprovada : subsidios para a compreenséo da reprovacao escolar Avaliacéo educacional basico
1
Dissertag 9 CAMPOS, Angela Professores de ensino de
do de 8 SILVEIRA, Valadares Dutra de Mestrad primeiro grau - Santana do
Mestrado FGV 4 Eraneci da Costa Souza (o] O professor e a pratica educativa Livramento (RS) basico
Professores e a comunidade;
Rendimento escolar
1
Dissertag 9 MACHADO, Educacdo e
do de 8 Victoria Maria Mestrad A questdo da qualidade do ensino nos planos oficiais de desenvolvimento da desenvolvimento - 1955- dois
Mestrado FGV 6 Brant Ribeiro FAVERO, Osmar 0 educacéo : 1955-1980 1980 niveis
1
Dissertag 9
do de 8 LARA, Luisa ALMEIDA, Zilah Mestrad
Mestrado FGV 7 Castiglioni Xavier de (o] Por que as criancas ndo gostam da escola? Estudantes - Avaliagdo basico
1
Dissertag 9
do de 8 FLORES, Maria CANDAU, Vera Mestrad
Mestrado PUC-RJ 0 Ines Galvao Maria Ferrao o] Avaliagdo por conceito de 1a. a 4a. serie do 10. grau: um estudo de caso basico
1
Dissertac 9
do de 8 OLIVEIRA, Jose VETTER, David Mestrad  Determinantes do sucesso no vestibular-79 da Universidade Federal de Vigosa
Mestrado PUC-RJ 0 Henrique de Michael o} - Minas Gerais superior
1
Dissertag 9 SABACK, Maria
do de 8 do Socorro CANDAU, Vera Mestrad O desenvolvimento cognitivo e o desempenho em célculo na universidade: um
Mestrado PUC-RJ 0 Oliveira Maria Ferréo 0 estudo de caso superior
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1

Dissertag 9

do de 8 DANTAS, Mestrad  Percepgdo e pratica da avaliacdo por professores do 2° grau: um estudo

Mestrado PUC-RJ 0 Luciano Alves MEDIANO, ZéliaD. o exploratério Bésico
1

Dissertag 9

do de 8 LOUZADA VOTRE, Sebastido Mestrad

Mestrado PUC-RJ 1 JUNIOR, Attila Josue o] Emprego de conectores de sentencas e paragrafos por vestibulandos superior
1

Dissertac 9

do de 8 SILVA, Aida Mestrad A escola, o professor e o insucesso escolar da crianga de nivel sécio-

Mestrado PUC-RJ 3 Maria Monteiro MEDIANO, ZéliaD. o econdmico baixo basico
1

Dissertac 9

do de 8 MONFORT, FIRME, Thereza Doutora O professor frente ao fracasso escolar: estudo de caso numa turma de 1a. serie

Mestrado PUC-RJ 3 Esther Ozon Penna do do 1o. Grau bésico
1

Dissertag 9

do de 8 TAVARES, Maria CANDAU, Vera Mestrad  Percepgdo do papel da avaliagdo da aprendizagem por alunos de 1° grau do

Mestrado PUC-RJ 38 Celia Valle Maria Ferréo (o] CESBA/ (Centro de Estudos Supletivos da Bahia) basico
1

Dissertag 9

&o de 8 ALMEIDA, Mestrad  Avaliacdo no processo ensino-aprendizagem: pressupostos valorativos : um

Mestrado PUC-RJ 4 Mathilde Rocha de MEDIANO, ZéliaD. o estudo exploratério basico
1

Dissertac 9

do de 8 ZINDELUK, Ruth Mestrad

Mestrado PUC-RJ 5 Levi o} A professora de 1.grau frente as normas a a prética da avaliagéo béasico
1

Dissertag 9

do de 8 SOUZA, Maria Ines Galvéo Flores Doutora  Planejamento, transmissdo e avaliagdo do conhecimento escolar: reproducéo e

Mestrado PUC-RJ 8 Marcondes de MEDIANO, ZéliaD. do transformacéo basico
1

Dissertag 9 ~

do de 8 TRIVINOS, Augusto  Mestrad Professores - Aspectos

Mestrado PUC-RS 0 KOPS, Darci Nibaldo Silva (o] A atitude dos professores face ao sistema de avaliacdo de desempenho Psicoldgicos basico

Professores - Pesquisas
Avaliacédo De Desempenho

1

Dissertag 9

do de 8 CIMADON, Mestrad ~ Proposta de atendimento especial para evadidos do primeiro grau no meio Ensino Fundamental - Santa

Mestrado PUC-RS 2 Aristides ENRICONE, Délcia o] oeste catarinense Catarina bésico
1

Dissertag 9

do de 8 ZATT, Ancilla SCHMITZ, Egidio Mestrad  Efeitos da analise dos resultados da avaliagdo sobre o rendimento e a atitude

Mestrado PUC-RS 2 Dall’Onder Francisco 0 do aluno Escolares - Avaliagcdo basico
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Dissertag
do de
Mestrado

Dissertag
do de
Mestrado

Dissertag
do de
Mestrado

Dissertag
do de
Mestrado

Dissertag
&o de
Mestrado

Dissertag
do de
Mestrado

Dissertag
do de
Mestrado

Dissertac
do de
Mestrado

Dissertag
do de
Mestrado

PUC-RS

PUC-RS

PUC-RS

PUC-RS

PUC-RS

PUC-SP

PUC-SP

PUC-SP

PUC-SP

W 0 O~

U1 00 © -

NOORFRRFPOORFRPRFPROOFROOORE ©0WORFOOWWEF

RADIN, Sandra
Eliane

ROCHA, Maria
das Gracas de
Mello

STEFANELLO,
Maria Celina
Melchior

NUDELMANN,
Alberto Alencar

GOLBERT,
Milton M.

LOMONICO,
Circe Ferreira

PARRA, Marcia
Leticia de
Vasconcellos

QUELUZ, Ana
Gracinda

GUEDES, Maria
José

TRIVINOS, Augusto
Nibaldo Silva

SCHIMIT, Egidio
Francisco

GRUNWALDT,

Ingeborg Stracke

SILVA, Petronilha

PENTEADO, Wilma

Millan Alves

D’ANTOLA, Arlete

KHOURI, Yvonne A.

G.

GUEDES, Maria do
Carmo

Mestrad
¢}

Mestrad
0

Mestrad
0

Mestrad
0

Mestrad
0

Mestrad
o}

Mestrad
0

Mestrad
0

Mestrad
0

O sistema de avaliacdo de desempenho do servigo pUblico a partir da
percepgdo dos servidores técnico-administrativos da UFSM

Fatores que influenciaram no rendimento académico dos universitarios do
curso de pedagogia da UFMA, no ano de 1980

Relagdo entre o indice de reprovacéo na primeira série do 1° grau das escolas
municipais de Novo Hamburgo, no ano de 1984, e os aspectos da variavel
professor

Avaliagdo impedanciométrica e rendimento escolar : um estudo correlacional
em criancas da 12 série do 1° grau

Ensino médico a beira-do-leito : avaliacdo e aproveitamento dos alunos e
métodos de ensino

Avaliagdo do desempenho das atribui¢cdes do coordenador pedagdgico junto as escolas carentes da Regido

Metropolitana da Grande S&o Paulo

Monitoria de mées: avaliagdo de desempenho

A pré-escola centrada na crianca: uma proposta curricular

Uma experiéncia de avaliacdo: opinides e atitudes de alunos

Universidades -
Funcionarios

Avaliacdo De Desempenho
Administracdo Universitaria

Administracdo De Pessoal

Educacéo - Minas Gerais
Ensino Superior - Minas

Gerais

Ensino Fundamental - Rio

Grande Do Sul

Superior

superior

basico

Professores - Formagao Profissional

Reprovacéo Escolar

Pessoas Com Deficiéncia

Auditiva

Avaliacéo Auditiva

basico

basico

béasico

basico

basico

basico
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Dissertag
do de
Mestrado

Dissertag
do de
Mestrado

Dissertac
do de
Mestrado

Dissertac
do de
Mestrado

Tese de
Doutorad
0

Dissertag
do de
Mestrado

Dissertag
do de
Mestrado

Dissertag
do de
Mestrado

Tese de
Doutorad
0

PUC-SP

PUC-SP

PUC-SP

PUC-SP

PUC-SP

PUC-SP

PUC-SP

PUC-SP

PUC-SP
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CHIPPARI,
Mariantonia

MOROZ, Melania

RIPPER, Afira
Vianna

ARAUJO, Maria
Marlene Fonseca
de.

BRITO, Marcia
Regina Ferreira de

DEL REY,
Miriam Marinotti

TREJO

PAREDES,
Moisés Andrés

BASSANI,
Marlise Aparecida

SAUL, Ana Maria

NERI, Anita
Liberalesso

LUNA, Sergio
Vasconcelos de

MARTINS, Joel,

D’ANTOLA, Arlete

MARTINS, Joel

LUNA, Sergio
Vasconcelos de

GUEDES, Maria do
Carmo

LUNA, Sergio

Vasconcelos de

GOLDBERG, Maria
Amélia Azevedo

Mestrad
0

Mestrad
o}

Mestrad
0

Mestrad
0

Doutora
do

Mestrad
0

Mestrad
0

Mestrad

0

Doutora
do

Avaliagdo de generalizacdo num curso programado da Psicologia
Experimental e estudantes universitérios de Psicologia

Avaliagdo de um programa para ensinar pré-escolares e formularem questdes
para a solucéo de problemas em situacéo de sala de aula

Anélise do vestibular da FUVEST de 1977 a 1981: O efeito das mudangas na sistematica do vestibular sobre
a questdo das duas fases e os falsos negativos

Apreciacéo do processo e produto do Curso de Tecnélogo em Heveicultura da
Universidade Federal do Acre: estudo avaliativo

Uma analise fenomenoldgica da avaliagdo

Auvaliacéo de um procedimento para definicéo de objetivos sociais para pré-
escola: cooperacéo e independéncia

Avaliagdo formativa: uma experiéncia com alunos do secundario

A observacdo no trabalho do professor: um programa de treinamento para o
uso na avaliacéo de alunos de pré-escola

Avaliagdo emancipatéria: uma proposta democratica para reformulacdo de um

curso de p6s-graduagao

Psicologia Experimental

Pré-escolares, Formular
questdes

Avaliagdo

Analise fenomenoldgica
Interpretacéo

Projeto

Depoimentos

Pré-escola

Repetentes

Professor

Pré-escola

Avaliacéo emancipatoria
Reformulagéo curricular

Avaliagdo de curriculo

superior
basico
superior

basico

sem
definica
0

basico
basico

basico

superior
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Mestrado

Dissertag
do de
Mestrado

Dissertac
do de
Mestrado

Dissertag
do de
Mestrado

Dissertag
do de
Mestrado

Dissertag
&o de
Mestrado

Dissertac
do de
Mestrado

Dissertag
do de
Mestrado

Dissertac
do de
Mestrado

Dissertag
do de
Mestrado

PUC-SP

PUC-SP

PUC-SP

PUC-SP

UERJ

UERJ

UERJ

UERJ

UERJ

UERJ

UERJ
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SOUSA, Sandra
Maria Zékia Lian

MARQUES, Dirce
da Gléria Cusato

CESAR, Selma
Regina Leite.

SILVA, Sonia
Rachel Abreu
Azevedo

WANDELLI, Ana
Maria Mendes
Monteiro

AZEVEDO,
Neuza Robalinho
de Paiva

ABRAHAO, Leila
Atta

WEISSMAN,
Regina Maria

GOES, Eduardo
De Faria

DIAS, Sérgio De
Moraes

BRANDAO,
Maria Lucia
Araljo

SAUL, Ana Maria

MALUF, Maria
Regina

D’ANTOLA, Arlete

RONCA, Antonio
Carlos Caruso

SILVA, Heloisa
Maria Cardoso da

NISKIER, Arnaldo

NISKIER, Arnaldo

LIMA, Fernando
Sgarbi

SALAZAR, Homero

LIMA, Fernando
Sgarbi

FARIA JUNIOR,
Alfredo Gomes de

Mestrad
0

Mestrad
o}

Mestrad
0

Mestrad
0

Mestrad
0

Mestrad
0

Mestrad
0

Mestrad
o}

Mestrad
0

Mestrad
0

Mestrad
0

Pés-graduacéo: avaliagdo

Avaliacdo da aprendizagem na escola de 1. grau — Legislacéo, teoria e pratica

Causas de Sucesso e Fracasso Escolar Percebidas por Alunos de Segundo
Grau: uma anélise atribucional

Proposta curricular de educacéo fisica para o 2. grau: habilitagdo magistério

Opinido dos alunos do 3° e 7° periodos sobre o ciclo basico da PUC-SP Universidade
Ciclo Basico
Avaliacéo

Ensino integrado: uma andlise do curso de graduagéo em nutricionista da
Universidade do Rio de Janeiro (UNI-RIO)

Proposta de paradigma de avaliagéo sistémica de programagdes de formag&o profissional no setor terciario
numa abordagem da analise ocupacional

Estudo Avaliativo das Possibilidades de Utilizacdo Didatica de uma Série de Programas de Tv e dos
Problemas Técnicos ocorridos durante a recepgdo dos Programas, em Escolas Municipais do Rio de Janeiro

Pesquisa Institucional: Estudo para uma proposta alternativa de utilizacdo na
Universidade do Estado do Rio de Janeiro (UERJ)

Andlise Critica da Avaliagdo Educacional na Residéncia Médica do Hospital
Universitario Pedro Ernesto da UERJ

Indicadores de Eficiéncia e de Eficacia para Avaliagio do Orgao de Administragdo Escolar na Universidade
Brasileira. Uma Aplicagdo da Técnica Delfos

O desempenho didatico de professores de 1% a 42 série do 1° grau: uma anélise
critica

basico

béasico

béasico

superior

superior

basico

basico

superior

superior

superior

basico
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Dissertag
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Mestrado

Dissertag
do de
Mestrado

Dissertac
do de
Mestrado

Dissertac
do de
Mestrado

Dissertag
do de
Mestrado

Dissertag
&o de
Mestrado

Dissertac
o de
Mestrado

Dissertag
do de
Mestrado

Dissertag
do de
Mestrado

Dissertag
&o de
Mestrado

Dissertag
do de
Mestrado

Dissertag
do de
Mestrado

UERJ

UERJ

UERJ

UERJ

UERJ

UERJ

UERJ

UERJ

UERJ

UERJ

UERJ

UFBA
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KAMEYAMA,
Vera Lucia De
Andrade

CARVALHO,
Maria Amélia de

GOMES, Vera
Trindade

SILVA, Sonia
Maria Dos Santos

PEDRO, Maria
Cecilia Cordeiro

CARVALHO,
Aldana Medeiros
de

SILVA, Aldair
Vieira Lourengo
da

ROCHA, Jodo
Cantuéria de
Carvalho

MOREIRA, Maria
José

PEDRINI, Teresa
Cristina da Silva
Rosa

LACERDA,
Valter Romano

TRAMM, Elda
Vieira

ROMISZOWSKI,
Alexander Joseph

SZTAINBERG,
Maier Chil

MIRA, Maria Helena
Novaes

PEREIRA, Olivia da
Silva

CASTILHO, Maria
Therezinha de Jesus

SILVA, Heloisa
Maria Cardoso da

BARRETO, Hélio
Saul Ramos

SILVA, Heloisa
Maria Cardoso da

MOULIN, Nelly de
Mendonca

NISKIER, Arnaldo

Mestrad
0

Mestrad
o}

Mestrad
0

Mestrad
0

Mestrad
0

Mestrad
0

Mestrad
0

Mestrad
0

Mestrad
0

Mestrad
o}

Mestrad
o}

Mestrad
0

Construcéo do Instrumento Ficha de Avaliacdo de Programas de Computador
Destinados ao Ensino Edusoft

Um Estudo do Modelo Educacional Aplicado em Alunos de Baixo
Rendimento

Cultura, Criatividade e Desempenho Escolar - Estudo das Influéncias dos Ambientes Sécio-Culturais no
Comportamento Criativo e no Rendimento Académico de Alunos em Fase de Alfabetizacéo na Rede de
Ensino Publico dos Estados do Amazonas e do Rio de Janeiro

Auvaliacéo dos Padrdes de Desenvolvimento de Criangas Atendidas na Programacédo Educacéo Precoce da
Subcoordenadoria de Educagéo Especial - SEESP

Proposta de Avaliagdo do Desempenho dos Estudantes do Curso de Graduagdo em Enfermagem: Estratégia
de Acompanhamento

O Ensino Noturno de 3° Grau: Um Estudo de Caso

O poder do conselho de classe

Evaséo escolar no ensino de 3° grau. Um estudo de caso na Universidade do
Estado do Rio de Janeiro

A evasdo escolar no curso de biblioteconomia: o caso da Universidade do Rio
de Janeiro (UNI-RIO)

Diretrizes para Avaliagdo do Livro Didatico como Material Instrucional

Basico

béasico

basico

basico

superior

superior

béasico

superior

superior

basico

Anélise do desempenho de criancas durante o aprendizado da utilizagéo da linguagem LOGO, considerando o

nivel da dependéncia ou independéncia de campo do estilo cognitivo

Uma experiéncia de aplicacéo de um curso de avaliagao para professores do 1°
grau

béasico

basico
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QUADRO 3 - Lista da producao sobre avaliagdo educacional publicada na década de 1980 (continuagéo)

1

Dissertag 8 SA, Maria Olivia

do de 9 de Oliveira Lopes MACEDO, Dalva Mestrad  Influéncia das expectativas do professor no desempenho de criangas pré-

Mestrado UFBA 2 de Maria Martins 0 escolares: um estudo de caso Bésico
1

Dissertag 9

do de 8 PRIOR, Wilma VERHINE, Robert Mestrad  Determinantes do rendimento no vestibular da Universidade Federal de

Mestrado UFBA 4 Porto de Evan o} Sergipe superior
1

Dissertac 9 COUTINHO,

do de 8 Maria Teresa Reis VERHINE, Robert Mestrad

Mestrado UFBA 5 de Azevedo Evan o} Avaliagdo: uma proposta para a Secretaria de Educagdo e Cultura da Bahia basico
1

Dissertac 9

do de 8 VERHINE, Maria MACEDO, Dalva Mestrad ~ Um estudo da pré-escola publica através de seus egressos e sua relagdo com o indice de evaséo e reprovagao

Mestrado UFBA 6 Amelia Alves Maria Martins (o] na primeira série do primeiro grau basico
1

Dissertag 9

do de 8 SIDOU, Maria DALLAGO, Maria Mestrad

Mestrado UFC 1 Luiza Avelino Lucia Lopes (o] Preferéncias cognitivas e rendimento escolar entre alunas do 2. grau basico
1

Dissertag 9

do de 8 BRITO, Maria do BARRETO, Jose Mestrad O concurso vestibular como instrumento de medida: uma proposta de

Mestrado UFC 2 Socorro Taurino Anchieta Esmeraldo o] avaliagdo superior
1

Dissertac 9 GOMES, Maria

o de 8 Carmozini de Mestrad

Mestrado UFC 4 Souza o} Recuperagao no ensino de 1.grau: questdo do aluno ou da escola? béasico
1

Dissertag 9 MATTOS, Neda sem

do de 8 Maria Carneiro Mestrad definica

Mestrado UFC 9 Leao TESSER, Ozir 0 Avaliagdo: controle e justificativa institucional 0
1

Dissertac 9 MACHADO,

do de 8 Maria Lucia Kleide Marcia Mestrad  Avaliacéo de aspectos da orientagdo educacional em escolas de 1. grau, rede Auvaliacéo de servicos

Mestrado UFES 2 Tedoldi Barbosa Alves (o] oficial, da regido sul do Estado do Espirito Santo educacionais basico
1

Dissertag 9 GREGIO,

do de 8 Delizette Maria PINHEIRO, Jodo Mestrad  Evasdo e qualidade de ensino na zona rural: o caso de Cachoeira de

Mestrado UFES 2 Nogueira Eudes Rodrigues o] Itapemirim, ES basico
1

Dissertag 9

do de 8 LACERDA, Isabel Mestrad  Avaliacédo da aplicagdo do método de projetos em pratica de ensino no Curso

Mestrado UFES 8] Lobato Portugal STONE, Vathsala I. (o] de Pedagogia da UFES superior
1

Dissertag 9

do de 8 BOM, Solange Mestrad  Os concursos vestibulares das UFES nos anos 1979 e 1980: uma analise

Mestrado UFES 3 Jaccoud da Silva STONE, Vathsala | o psicrométrica superior

285




QUADRO 3 - Lista da producao sobre avaliagdo educacional publicada na década de 1980 (continuagéo)

Dissertag
do de
Mestrado

Dissertag
do de
Mestrado
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Dissertag
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Mestrado

Dissertag
do de
Mestrado

Dissertag
do de
Mestrado

Dissertag
do de
Mestrado

Dissertac
do de
Mestrado

Dissertag
do de
Mestrado

Dissertag
do de
Mestrado

UFES

UFES

UFES

UFES

UFES

UFES

UFES

UFES

UFES

UFES

UFES
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FELSKY, Vitorio

DUEMKE, Rachel
Maria Baido

BALESTRERO,
Therezinha de
Jesus

AFONSO, Maria
Thereza Pinheiro
Gama

SILVA, Wanir de
Almeida Horacio e

BRANDAO,
Edemilson Jorge
Ramos

CALDAS, Helena Maria da Silva
da Costa Correa Pereira

DUARTE,
Marinez

LOBO, Terezinha
Maria Grillo

ELLER, Nilza

DALLA,
Marilucia Silva

BATALHA, Carlos
Coutinho

GONCALVES, Obed

ALVES, Kleide
Marcia Barbosa

DOXSEY, Jaime Roy

GONGALVES, Obed

CARVALHO, Janete
Magalhées

JESUS, Denise
Meyrelles de

GONGCALVES, Obed

Mestrad
0

Mestrad
o}

Mestrad
0

Mestrad
0

Mestrad
0

Mestrad
0

Mestrad
o}

Mestrad
0

Mestrad
0

Mestrad
0

Mestrad
0

Proposicdo do modelo CIPP, avaliagdo de contexto, ‘input’, processo e
produto, ao sistema municipal de ensino de Vitoria, ES

Supervisdo escolar e avaliagdo do rendimento: uma medida da realidade

A avaliacéo da aprendizagem: repercussdo da Lei 5.692/71 na realidade
escolar

Avaliacéo do curso de agronomia da UFES: o curriculo e o impacto da
formacéo

A avaliacdo na classe de alfabetizacdo Ensino Superior

Vestibular

Sistemas de Avaliacdo

Vestibular na UFES: sele¢éo ou discriminagao

Avaliagdo diagnostica do Departamento de Fisica e Quimica da Universidade Federal do Espirito Santo:
aspectos de ensino-aprendizagem do Curso Basico ministrado pelo Departamento

Avaliagdo escolar: concepgdo do professor da 1. serie da escola publica de 1.
grau

O ensino de leitura nas escolas de 1o grau da rede municipal de ensino de
Vitoria: caracterizacéo e avaliagédo

Conflitos e separacdo dos pais: consequencias para a apredizagem dos filhos

A dimensdo socializadora da avaliacédo: analise a partir da avaliacédo
qualitativa

Bésico
béasico
basico
superior

superior

superior
superior
basico
basico

basico

sem
definica
0
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Dissertag
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Dissertag
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Dissertag
do de
Mestrado

Dissertag
do de
Mestrado

Dissertag
do de
Mestrado

UFF

UFF

UFF

UFF

UFF

UFF

UFF

UFF

UFF

UFF

UFMG

UFMG
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MESQUITA,
Zangara Sasse de

PECANHA, Lydia
Beatriz de
Medeiros

ALMEIDA, Luiz
Tadeu Paes de

FIGUEIREDO,
Nilcéa Costa

RODRIGUES,
Therezinha de
Jesus da Silva

NEVES, Maria
Helena Teixeira

SILVA, Aldair
Vieira Lourengo
da

BARBOSA,
Angela Maria de
Souza Coelho

BERTOLIN,
Sheila Cordeiro

DUPRAT, Sonia
Pires

COSTA, Doris

Anita Freire

LANZA, Avani
Avelar Xavier

NICK, Eva

BEIDER, Malca
Dvoira

FARIA JUNIOR,
Alfredo Gomes de

ABREU, Estela dos
Santos

BEIDER, Malca
Dvoira
SEMINERIO, Maria

Luiza Teixeira
Assumpgdo Lo Presti

FARIA JUNIOR,
Alfredo Gomes de

CUNHA, Luiz
Antbnio

GARCIA, Regina
Leite

LUDKE, Menga
SOARES, Magdah

Becker

SOARES, Magdah
Becker

Mestrad
0

Mestrad
o}

Mestrad
0

Mestrad
0

Mestrad
0

Mestrad
0

Mestrad
0

Mestrad
0

Mestrad
0

Mestrad
0

Mestrad

0

Mestrad
0

Subsidios para o planejamento de cursos de treinamento de professores no que se refere a avaliagdo do
processo ensino-aprendizagem

A avaliacéo do processo ensino-aprendizagem na perspectiva discente

Instrumento de medida/avaliagdo em andenbol

Redacéo escolar: termdmetro da deterioragéo do ensino

Investigacéo sobre o grau de satisfacéo dos universitarios da UFF, com o

curso escolhido e a relagdo com o rendimento escolar

O rendimento escolar: expectativa da familia e do professor

O poder no conselho de classe

Avaliagdo das Universidades Brasileiras: a polémica do nosso tempo

A supervisdo educacional e um curriculo Util as camadas populares - processo

de planejamento, implementacéo a avaliacdo

A prética de avaliagdo na escola de 2° grau: tradices e contradicdes

Diferenga ndo é deficiéncia: em questéo a patologizacéo do fracasso escolar Patologias

Fracasso escolar

Fracasso escolar e alfabetizagdo: uma critica ao periodo preparatdrio Fracasso escolar

Bésico

béasico

basico

basico

superior

basico

basico

superior

basico

basico

basico

basico
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QUADRO 3 - Lista da producao sobre avaliagdo educacional publicada na década de 1980 (continuagéo)

Dissertag
&o de
Mestrado

Tese de
Professor
Titular

Tese de
Professor
Titular

Dissertac
do de
Mestrado

Dissertag
do de
Mestrado

Dissertag
do de
Mestrado

Dissertag
do de
Mestrado

Dissertac
do de
Mestrado

Dissertag
do de
Mestrado

Dissertag
do de
Mestrado

UFPR

UFPR

UFPR

UFPR

UFPR

UFPR

UFPR

UFPR

UFPR

UFPR

N OFRPODWORPRUIODOREODORFR,R WOORPFPOORPRPFPOOOREOORRFE WOR

0 O © -

SAUNER, Nelita
Ferraz de Mello

CARVALHO,
Helena Wenzel
Mosca de

LUCK, Heloisa

AVOSANI, Carlos

FAIGLE, Maria
Clara Trierweiler

PEREIRA, Doris
Beatriz Gongalves

GARCIA, Shirley
Souza Guina

FONZAR, Maria
Aparecida Fiorelli

FARIAS, Itamar

Mazza de

THIELEN, lara
Picchioni

PAVAOQ, Zelia Milleo

BECKER, Lauro Da
Silva

WACHOWICZ,
Lilian Anna

KUENZER, Acacia
Zeneida

GARCIA, Consuelo
de Menezes

BECKER, Lauro Da
Silva

WACHOWICZ,
Lilian Anna

LUCK, Heloisa

Mestrad
0

Tese
(profess
or
titular)
Tese
(profess
or
titular)

Mestrad
0

Mestrad
0

Mestrad
0

Mestrad
o}

Mestrad
0

Mestrad

0

Mestrad
0

Alfabetizacdo

Avaliagdo do Projeto de Recuperagéo Paralela - PROREPAR, da Secretaria de Estado da educagdo do Parana
: no aspecto de comunicagdo e expressdo

Conceito e fun¢éo da avaliagdo educacional : uma contribuicéo a sua analise

Medida e avaliacdo do dominio afetivo : atitudes

As técnicas holistica e analitica na avaliagdo da expressao escrita

Significado e perspectivas de avaliagdo da aprendizagem em disciplinas teérico-préticas do curso de
Educacdo Fisica da Universidade Federal do Parana

A qualificacdo do professor alfabetizador e o fracasso escolar: um estudo de
caso

Medida e avaliagdo em orientagdo educacional : a comunicacédo das informagdes como fator de
desenvolvimento do autoconhecimento e da capacidade de tomada de decises do aluno

Avaliagdo formativa e unidade de trabalho : uma proposta para o ensino da expressao escrita em terceiras
séries do Primeiro Grau

A postura da orientacdo educacional face ao problema do fracasso escolar Orientacéo Educacional

Fracasso Escolar

Andlise do sistema de avaliacéo de desempenho do setor pUblico : o caso do

Parana Avaliacdo de desempenho
Desempenho humano

Gestdo de pessoas

basico

sem
definica
0

sem
definica
0

superior
superior
bésico
basico
basico

basico

basico
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QUADRO 3 - Lista da producao sobre avaliagdo educacional publicada na década de 1980 (continuagéo)

Dissertag
do de
Mestrado

Tese de
Doutorad
5}

Dissertag
8o de
Mestrado

Dissertac
do de
Mestrado

Dissertag
do de
Mestrado

Tese de
Doutorad
0

Dissertac
do de
Mestrado

Dissertag
do de
Mestrado

Tese de
Doutorad
0

Dissertag
do de
Mestrado

UFPR

UFRGS

UFRGS

UFRGS

UFRGS

UFRGS

UFRGS

UFRGS

UFRGS

UFRJ

OO0 ORFRPROWOORFRNOORFR,R NOOORFWOOWORF WOWWORFRFRNOORFRNOORFRREFOORE OO

SILVA, Marilu
Benatto Pereira da

SANTAROSA,
Lucila Maria Costi

TODESCO, Myrtd
Conceigdo Weber
Batist

BOTH, Ivo Jose
CARVALHO,
Maria da
Conceigdo Sousa
de

OTT, Margot B.

BRASIL,
Elisabeth Brasil de

FREITAS, Lia
Beatriz de Lucca

STOBAUS, Claus
Dieter

BAUMGARTEN,
Yolanda

KOSSOBUDZKI,
Luiz Andre

PENNA FIRME,
Thereza

PENNA FIRME,
Thereza

SOLARI, Carmen
Lins Baia de

FELDENS, Maria das
Gragas Furtado

MOURINO
MOSQUERA, Juan
José

BECKER, Fernando

MOURINO
MOSQUERA, Juan
José

BASTOS, Lilia da
Rocha

Mestrad
0

Doutora
do

Mestrad
0

Mestrad
0

Mestrad
0

Doutora
do

Mestrad
0

Mestrad
0

Doutora
do

Mestrad
0

Um estudo da relacdo entre resultados do concurso vestibular e desempenho
académico em psicologia

O computador na avaliacdo formativa : efeitos interativos com a ansiedade e a
atitude sobre o comportamento dos alunos

Critérios de avaliagdo em educagéo artistica no 2. grau : um estudo
exploratorio

Avaliagdo do curso de pedagogia face as necessidades do mercado de trabalho : o caso da Universidade
Estadual de Ponta Grossa-UEPG

Eficacia do ensino universitario : um estudo da opinido de alunos

Tendéncias ideolégicas no ensino de 1.grau

Os pais e a crianga sucesso e insucesso escolar

A producdo de ignorancia na escola publica: uma andlise critica do ensino da
lingua escrita na sala de aula

Opinides de estudantes de medicina e médicos sobre sua formacédo
profissional : implicagdes para uma educagédo médica

Construcéo e validagdo de uma ficha para avaliar material de alfabetizacéo Instrumento de medida
Avaliagdo

Livro

Material didatico

Alfabetizagdo

Superior

superior

basico

superior

superior

basico

basico

basico

superior

basico
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QUADRO 3 - Lista da producao sobre avaliagdo educacional publicada na década de 1980 (continuagéo)

1
Dissertag 9
do de 8 SILVA, Dina de LOFFREDI, Lais Mestrad  Capacitagéo do orientador educacional para o desempenho de tarefas de
Mestrado UFRJ 0 Almeida e Esteves o] orientacéo vocacional: um estudo avaliativo Orientacéo educacional Bésico
Avaliacdo
Orientacdo vocacional
1
Dissertag 9
do de 8 COSTA, Myriam Mestrad  Construcéo e validagdo de instrumento para a medida de espirito de grupo em
Mestrado UFRJ 0 Freire Dias GASMAN, Lydinea o} situacao escolar Instrumento de medida béasico
Relacdes intergrupais
Escola
Aluno
1
Dissertag 9
do de 8 VILLARDI, Vera BASTOS, Lilia da Mestrad
Mestrado UFRJ 0 Maria Saisse Rocha o] Supléncia ou faléncia? A realidade de uma sala de aula do curso supletivo Avaliacdo basico
Ensino de primeiro grau
Ensino supletivo
1
Dissertag 9
do de 8 SAMPAIO, Meiry SCHEEFFER, Ruth Mestrad A maturidade vocacional e o seu relacionamento com o desempenho
Mestrado UFRJ 0 Ferreira Nobre (o] escolar+E40 Aspiracdao profissional basico
Rendimento escolar
Aluno
Ensino de segundo grau
1
Dissertag 9 FERREIRA,
do de 8 Nelson Gama FERNANDES, Lucia Mestrad  Avaliacéo do funcionamento das associagdes de assisténcia ao educando nas
Mestrado UFRJ 0 Sergio Monteiro o] escolas de 2.grau no Municipio do Rio de Janeiro Avaliacdo basico

Associacoes de assisténcia ao educando
Escola publica
Ensino de segundo grau

Rio de Janeiro (RJ)
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QUADRO 3 - Lista da producao sobre avaliagdo educacional publicada na década de 1980 (continuagéo)

1
Dissertag 9 MAGALHAES,
do de 8 Chisléne Hudziak LOFFREDI, Lais Mestrad  Avaliacéo da formacéo do orientador educacional a nivel de graduagéo e pés-
Mestrado UFRJ 0 Botelho de Esteves (o] graduacdo através das habilidades para realizar orientagdo de grupo Orientador educacional Bésico
Orientagdo de grupo
1
Dissertag 9 BARBOSA, Construcéo e validagdo de testes com referéncia a critério para a medida de
do de 8 Angela Maria JOHNSON, Junia Mestrad  competéncias basicas em lingua portuguesa, a serem demonstradas por alunos,
Mestrado UFRJ 0 Magnan Flavia d'Affonseca o} ao final do 1.grau Instrumentos de medida béasico
Lingua portuguesa
Aluno
Ensino de primeiro grau
1
Dissertag 9
do de 8 ~ BASTOS, Lilia da Mestrad ~ Construcéo e validagdo de um instrumento para medir responsabilidade
Mestrado UFRJ 0 GALVADO, Zelia Rocha (o] profissional em professores do 2.grau Instrumento de medida basico
Professor
Professor de segundo grau
Responsabilidade
profissional
1
Dissertag 9 LEANDRO, José
do de 8 Fernando Tostes JOHNSON, Junia Mestrad ~ Validacéo de um modelo de tomada de decisdo para colégios particulares de 1.
Mestrado UFRJ 0 Viella Flavia d'Affonseca 0 e 2. graus Escola particular basico
Ensino de primeiro grau
Ensino de segundo grau
Modelo de tomada de
decisdo
1
Dissertac 9 BARROS,
do de 8 Darcymires do JOHNSON, Junia Mestrad  Evasdo do bolsista do salario educacéo versus crescimento fisico das escolas
Mestrado UFRJ 0 Rego Flavia d'Affonseca o} particulares do municipio de Nova lguagu Evasao escolar béasico

Aluno bolsista
Salério-educagéo
Nova lguacu
Bolsa estudo

Escola particular
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QUADRO 3 - Lista da producéo sobre avaliagdo educacional publicada na década de 1980 (continuagéo)

Dissertag
do de
Mestrado UFRJ

Dissertag
do de
Mestrado UFRJ

Dissertag
&o de
Mestrado UFRJ

Dissertag
do de
Mestrado UFRJ

Dissertag
do de
Mestrado UFRJ

O 0 O

O 00O+ O 00O

O 0 O

O 0 O

FERNANDES, Lucia
Monteiro

GONZAGA, Edna
Malezon

SANTOS, Regina
Maria Meirelles

JOHNSON, Junia
Flavia d'Affonseca

BARRETO, Maria JOHNSON, Junia

Magdala Raupp Flavia d'Affonseca
TEIXEIRA,

Dinalva Lopes JOHNSON, Junia
Costa Flavia d'Affonseca
SALGADO, BASTOS, Lilia da

Edmée Nunes Rocha

Mestrad
¢}

Mestrad
o}

Mestrad
o

Mestrad
0

Mestrad
0

A formacdo de professores do ensino de 2. grau e o problema da avaliagéo do
aluno

Construcéo e validagdo de testes com referéncia a critério para medir a
competéncia basica - expressao escrita inglés

Construcéo e validagdo de instrumento de medida com referéncia a critério
para medir competéncias bésicas - compreenséo escrita e compreensdo oral
em inglés

Construcéo e validagdo de instrumento de medida com referéncia a critério
para medir competéncias bésicas - ortografia e pontuacéo - em lingua
portuguesa para concluintes do 1.grau

Avaliagdo do desempenho técnico do supervisor da formagéo profissional
SENAC: proposta de instrumento de medida

Professor de segundo grau
Formacéo de professores

Avaliacéo do aluno

Instrumento de medida
Escrita
Lingua inglesa

Ensino da lingua inglesa

Instrumento de medida
escrita
Expresséo oral

Lingua inglesa

Instrumento de medida
Lingua portuguesa
Ortografia

Pontuacéo

Aluno

Ensino de primeiro grau

Ensino de lingua portuguesa

Avaliacéo

Instrumento de medida

Bésico

béasico

basico

basico

basico
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QUADRO 3 - Lista da producao sobre avaliagdo educacional publicada na década de 1980 (continuagéo)

Dissertag
do de
Mestrado UFRJ

Dissertag
do de
Mestrado UFRJ

Dissertag
do de
Mestrado UFRJ

Dissertag
do de
Mestrado UFRJ

O 0O

= 00 O

= 0 O -

= 00 O

RIBINIK, Maria

Lucia Ricciotti

SCHECNTER,

Rosa Menasché

SILVA, Angela
Maria da

CASAL, Maria
Madureira

BASTOS, Lilia da
Rocha

CRUZ, Mariana

Alvarez da

LOFFREDI, Lais
Esteves

FERNANDES, Lucia
Monteiro

Mestrad
0

Mestrad

0

Mestrad
o}

Mestrad
0

Ficha para avaliagdo de programas de televisdo didatica

Avaliacdo da efetividade do desempenho administrativo de dirigentes de
unidades da Universidade Federal do Rio de Janeiro

Avaliagdo do nivel de funcionamento pessoal dos concluintes dos cursos de
formag&o de orientadores educacionais do municipio do Rio de Janeiro

Efeito dos cursos de aperfeicoamento na area de alfabetizagdo sobre o
rendimento dos alunos em leitura ao final da 1. série escolar

SENAC
Desempenho profissional

Supervisor escolar

Avaliagdo

Instrumento de medida
Ensino pela televisdo
TVD

Ensino a distancia

Programas de televisao

UFRJ
Avaliacéo

Desempenho da
universidade

Avaliacéo

Rio de Janeiro (RJ)
Orientacdo educacional
Curso de pedagogia
Estudante
Universidade

Funcionamento pessoal

Rendimento escolar

Curso de aperfeicoamento

basico

superior

superior

basico
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QUADRO 3 - Lista da producao sobre avalia¢do educacional publicada na década de 1980 (continuagéo)

Dissertag
do de
Mestrado

Dissertag
do de
Mestrado

Dissertac
do de
Mestrado

Dissertag
do de
Mestrado

Dissertac
do de
Mestrado

UFRJ

UFRJ

UFRJ

UFRJ

UFRJ

= 0 O -

= 00 O

BARROS,
Raimundo Fac6

MANHARD,
Paulo Christiano

RIBEIRO, Maria
Leony Freire

HOFFMAN,
Jussara Maria
Lerch

LOPES, Maria
Carlota

BASTOS, Lilia da
Rocha

CUNHA, Renato
Miguel Gaia Brito

SEMINERIO, Franco

Lo Presti

BASTOS, Lilia da

Rocha

LOFFREDI, Lais
Esteves

Mestrad
o}

Mestrad
o

Mestrad

0

Mestrad

0

Mestrad
0

Competéncias basicas do avaliador educacional formado em nivel de mestrado

Avaliacdo da organizacéo e funcionamento dos departamentos nas instituicdes
particulares de Ensino Superior do Municipio do Rio de Janeiro

Construcéo de instrumento para a medida da aquisicdo da estrutura de
conservagado em criangas de 6-7 anos

A controvérsia da redagdo no vestibular: problema de pertinéncia da prova ou

de fidedignidade de medida?

Elaboracéo e avaliagdo de um programa de simulagdo para orientadores
educacionais que atuam de 1. a 4. série do 1.grau

Leitura

Aluno

Ensino de primeiro grau
Ensino de primeira a quarta
série

Professor

Professor de primeiro grau

Auvaliador educacional
Perfil profissional

Avaliagdo da educagéo

Ensino Superior
Instituicdes de ensino
superior

superior

superior

Administracao do ensino superior

Ensino particular

Instrumentos de medida

basico

Estrutura operatéria de conservatéria

Concurso vestibular
Redagéo
Instrumento de medida

Correcéo de teste

Orientador educacional

superior

basico
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QUADRO 3 - Lista da producao sobre avaliagdo educacional publicada na década de 1980 (continuagéo)

Dissertag
do de
Mestrado

Dissertac
do de
Mestrado

Dissertac
do de
Mestrado

Dissertac
do de
Mestrado

Dissertag
do de
Mestrado

UFRJ

UFRJ

UFRJ

UFRJ

UFRJ

N O O - N O © - N 0 © -

N 0O O

N O © -

GONGCALVES,
Marise Mattos

PIRES, Suely
Couto

MENDONCA,
Therezinha Veiga
Cunha de

OLIVEIRA, llda
Estela Amaral de

SANTOS, Isa
Maria dos

TCHAICOVSKY,
Fany Malin

TCHAICOVSKY,
Fany Malin

ROITMAN, Riva

ROITMAN, Riva

FERNANDES, Lucia
Monteiro

Mestrad
¢}

Mestrad
0

Mestrad
0

Mestrad
o}

Mestrad
o}

O envolvimento de professores em tarefas relacionadas a orientacéo
vocacional. Estudo avaliativo

Estudo avaliativo de um projeto de orientacéo educacional

Supervisdo - uma esperanca para a qualidade de ensino?

Avaliacdo da habilitagdo em supervisao escolar da Universidade Federal do
Pard, segundo a percepgdo de seus egressos e de administradores de
instituicOes educacionais

Leitura na 1. série do 1.grau - um instrumento de medida de competéncias
bésicas

Ensino de primeiro grau

Simulacédo

Avaliacdo

Professor

Orientacdo vocacional
Tarefas

Participagdo do professor

Avaliacéo
Projeto de orientacéo
vocacional

Orientagdo vocacional

Supervisdo escolar
Avaliagdo

Escola publica

Ensino de primeiro grau
Universidade Federal do
Paréa

Administrador
Supervisor escolar

Estudante egresso

Leitura

Aluno

basico

basico

béasico

superior

béasico
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QUADRO 3 - Lista da producao sobre avaliagdo educacional publicada na década de 1980 (continuagéo)

Dissertac
do de
Mestrado

Dissertag
&o de
Mestrado

Dissertag
do de
Mestrado

Dissertag
do de
Mestrado

Dissertac
do de
Mestrado

UFRJ

UFRJ

UFRJ

UFRJ

UFRJ

LEAL, Wilma
Ferreira

FERREIRA, Sonia
Gomes de Mattos

LEITE, Ligia
Silva

ADUAN, Wanda
Engel

PEREIRA,
Teresinha

LOFFREDI, Lais
Esteves

GALLART, Cylene
Castelldes

GASMAN, Lydinea

ALMEIDA, Maria
Angela Vinagre de

ELLIOT, Ligia
Gomes

Mestrad
0

Mestrad
o

Mestrad
o}

Mestrad
0

Mestrad
0

Autoconceito e rendimento escolar: possibilidades de trabalho integrado
orientador - professor na orientagdo vocacional

Construcéo e validagdo de uma ficha de avaliagdo intrinseca para médulos
auto-instrucionais utilizados pelo ensino supletivo (funcéo supléncia): FAVIM

Ficha para selecdo de material auto-instrucional impresso

Os condicionantes sécio-econémicos: um &libi para o fracasso escolar

Aplicabilidade a realidade brasileira de padrdes para avaliar programas,
projetos e materiais educacionais propostos por especialistas Norte-
Americanos

Ensino de primeiro grau
Ensino de primeiro a quarta
série

Instrumento de medida

Rendimento escolar basico
Auto-conceito
Orientagdo vocacional
Relagéo professor-
orientador
Ficha de avaliagdo instriseca
de médulos auto
instrucionais basico
Instrumento de pesquisa de medida
Ensino supletivo
Ficha para selecéo de
material auto-instrucional
impresso béasico
Avaliacéo dos materiais
didéticos
Didatica

Instrumento de medida

Rendimento escolar basico
Nivel social
Nivel econdémico
Fracasso escolar
sem
definica
Realidade brasileira 0

Padrdes de avaliagdo
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QUADRO 3 - Lista da producao sobre avaliagdo educacional publicada na década de 1980 (continuagéo)

Dissertag
&o de
Mestrado

Dissertac
do de
Mestrado

Dissertac
do de
Mestrado

Dissertac
do de
Mestrado

Dissertag
do de
Mestrado

UFRJ

UFRJ

UFRJ

UFRJ

UFRJ

N 0O © -

W 00 O - W 00 O

W 00 O

W 00 O -

GAMA, Alcina
Lourdes de
Saldanha da

BRITO, Antonio
Olinto Lassance

RIBEIRO, Anna
Maria Pereira

LEITE, Nilza
Maria Silva
Resende

GUIMARAES,
Nilci da Silva

GASMAN, Lydinea

FERES, Nelma de
Abreu e Lima

MAIA, Nelly Aleotti

LOFFREDI, Lais
Esteves

ELLIOT, Ligia
Gomes

Mestrad
¢}

Mestrad
0

Mestrad
0

Mestrad
o}

Mestrad
o

Competéncias basicas a serem demonstradas pelos concluintes dos cursos de
graduacdo em nutrigdo: defini¢do e validagdo

Teste com referéncia a critério em matematica: diferencas no atributo do
estimulo influenciam o rendimento?

Avaliagdo da implantagdo do plano operacional de cursos supletivos na
experiéncia com a metodologia de Mddulos Instrucionais

Proposta e avaliacdo de um programa de tutoria para a Universidade Federal
do Piauf

Avaliagdo da pds-graduacdo "stricto sensu™ no Brasil - o caso do Mestrado em
Educacdo da Universidade Federal do Rio de Janeiro

Avaliagdo da educacido

Estudante
Avaliacéo do curso
Curso de nutricdo

Nutricéo

Curso de graduacio

Instrumento de medida
descentralizagdo da
Educagdo

Matematica

Estimulo

Avaliacéo

superior

basico

béasico

Centro de estudos supletivos

Ensino supletivo

Ensino por médulos
Universidade Federal do
Piauf

Programa de tutoria

Avaliagéo

avaliagdo
UFRJ

p6s- graduagao

superior

superior
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QUADRO 3 - Lista da producao sobre avaliagdo educacional publicada na década de 1980 (continuagéo)

1
Dissertag 9
do de 8 LEGEY, Ronaldo ELLIOT, Ligia Mestrad O sistema da avaliagdo da aprendizagem adotado pela secretaria de estado de
Mestrado UFRJ 3] da Silva Gomes (o] educacéo e cultura do Rio de Janeiro: uma avaliagdo intrinseca avaliacéo do aluno basico
aprendizagem
avaliagdo da aprendizagem
secretaria de estado de educacao e
cultura
1
Dissertac 9
do de 8 LIMA, Marley ELLIOT, Ligia Mestrad  Construgdo e validagdo de um instrumento para avaliagdo do livro didatico de
Mestrado UFRJ 3 Rangel Gomes o} estudos sociais da oitava séria do 1° grau instrumento de medida béasico
livros didéticos
estudos sociais
ficha para selecdo de material auto-
instrucional impresso
avaliacdo dos materiais
didaticos
1
Dissertac 9 VIEIRA,
do de 8 Felicidade Capela ELLIOT, Ligia Mestrad  Avaliacéo intrinseca da proposta curricular por habilitages especificas, da
Mestrado UFRJ 3 da Santa Gomes o} SEE- MEC, para cursos de licenciatura em Educagdo Fisica no Brasil curriculo superior
habilitacdes especificas
curso de complementagao pedagdgica
curso de Educagéo Fisica
1
Dissertag 9
do de 8 CALOMAGNO, Mestrad  Avaliagdo do grau de descentralizacdo administrativa dos Distritos de descentralizagdo da
Mestrado UFRJ 3 Theresinha VIEIRA, Paulo Reis o Educagéo e Cultura do municipio do Rio de Janeiro Educagdo béasico
Rio de Janeiro (RJ)
distritos de educagdo e
cultura
1
Dissertac 9 OLIVEIRA, Padrdes para avaliagdo de programas, projeto e materiais educacionais:
do de 8 Terezinha ELLIOT, Ligia Mestrad  reorganizacéo, validagéo e estabelecimento de niveis de importancia para a
Mestrado UFRJ 8 Rodrigues Gomes 0 realidade Brasileira material didatico basico

curso de mestrado
mestrado

curso de p6s-graduagdo

298




QUADRO 3 - Lista da producao sobre avaliagdo educacional publicada na década de 1980 (continuagéo)

Dissertag
&o de
Mestrado UFRJ

Dissertag
do de
Mestrado UFRJ

Dissertag
do de
Mestrado UFRJ

Dissertac
do de
Mestrado UFRJ

S 0 O W 00 O =

» OO

S~ 0O

COSTA, Maria do
Rosério

HILDENBRAND,
Lucy Mary Araujo

SOUZA, Elisa
Augusta
Rodrigues de

ALCANTARA,
Neide Muniz

ELLIOT, Ligia
Gomes

ESTEVES, Oyara
Petersen

ELLIOT, Ligia
Gomes

BASTOS, Lilia da
Rocha

Mestrad ~ Testes com referéncia a critério para medir competéncias bésicas de ciéncias
o] fisicas e bioldgicas na 42 série do 1° grau

Mestrad  Construcéo e validagdo de um bloco modular para aquisicéo de um
(o] competéncia béasica em ciéncias na 8% série do 1° grau

Mestrad ~ Os cursos de formagao de professores a nivel de 2° grau: uma avaliagdo da
o] eficiéncia do ensino de lingua portuguesa e da matematica

Mestrad  Avaliagéo intrinseca das normas para avaliagéo do rendimento escolar do
o} Municipio do Rio de Janeiro

avaliagdo da educacdo

Instrumento de medida
Ciéncias
ensino das ciéncias

ensino de primeiro grau

Instrumento de medida
Ciéncias

ensino das ciéncias
ensino de primeiro grau
curso de formagao de
professores

ensino de segundo grau
avaliagdo do curso
ensino da lingua portuguesa
ensino da matematica
lingua portuguesa

matematica

rendimento escolar
Rio de Janeiro (RJ)
normas

avaliacao

escola pUblica

basico

basico

superior

béasico
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Dissertag
do de
Mestrado UFRJ

Dissertag
do de
Mestrado UFRJ

Dissertag
do de
Mestrado UFRJ

Dissertag
do de
Mestrado UFRJ

Dissertag
do de
Mestrado UFRJ

» 0O

» OO

U1 0 © -

U1 0 © -

o 00 O -

MATA, Speranza LOFFREDI, Olga

Franga da Nietta

DART, Regina TCHAICOVSKY,
Taam Fany Malin
MELO, Denise CASTILHO, Maria
Paiva d'Avila Teresinha de Jesus
ARAUJO, Emilia CASTILHO, Maria

Gléria Santos de Teresinha de Jesus

BRAGA, Elza ELLIOT, Ligia
Maria Gomes

Mestrad
¢}

Mestrad

0

Mestrad
0

Mestrad

0

Mestrad
0

O poder da influéncia do supervisor a nivel intermediario sobre o supervisor a
nivel escolar na fungdes planejamento, acompanhamento e avaliagdo

supervisora

Comportamentos indicativos e fatores responsaveis pela ansiedade do aluno

em situacdes da avaliagéo

Estudo de um servigo de apoio didatico: uma construgdo para a qualidade do

ensino

Atitude de professores de ensino de 2° grau face a avaliagéo global do aluno e
percepcdo destes professores sobre o conselho de classe como meio que
possibilita a efetivacdo desta avaliagdo

Os Programas de Ensino de Lingua Inglesa do Colégio Pedro Il: Uma

Avaliacéo Intrinseca

ensino publico

ensino de primeiro grau

supervisor escolar

aluno
comportamento
ansiedade

avaliacéo do aluno

servico de apoio didatico
avaliacéo

Faculdade de Educacdo

atitude do professor
professor

ensino de segundo grau
avaliagdo do aluno
conselho de classe

percepgéo

lingua inglesa
avaliagdo

ensino da lingua inglesa

basico

basico

superior

basico

basico
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Dissertag
do de
Mestrado

Dissertag
do de
Mestrado

Dissertac
do de
Mestrado

Dissertag
do de
Mestrado

Dissertac
do de
Mestrado

UFRJ

UFRJ

UFRJ

UFRJ

UFRJ

OTRANTO, Celia
Regina

AMORIN, Ana
Adelaide
Moutinho de

COSTA, Maria de
Nazaré Carvalho

NUNES,
Antonilda Pinho

MORAES, Maria
Elisa de Souza

PAIXAO, Lyra

PAIXAO, Lyra

PAIXAO, Lyra

ELLIOT, Ligia
Gomes

LOFFREDI, Lais
Esteves

Mestrad
0

Mestrad
0

Mestrad
0

Mestrad
o

Mestrad
0

Efeitos da Pré- Escola sobre Rendimento em Alfabetizacdo ao Final da Classe

de Alfabetizacdo E90

Procedimentos de Ensino Usados pelo Professor e o Rendimento em

Alfabetizacdo

A Disciplina Curriculos e Programa em Cursos de Pedagogia no Municipio do
Rio de Janeiro: Uma Avaliacéo

A Higidez da Escola X: Uma Avaliacéo Diagndstica

Avaliando a Acgédo da Orientacdo Educacional Numa Escola Salesiana

programa de ensino
Colégio Pedro I

ensino de segundo grau

alfabetizacéo
rendimento escolar
aluno

educacéo pré- escolar

professor
rendimento escolar

alfabetizagdo

Rio de janeiro
curso de pedagogia
curriculo

programa de ensino

avaliacéo do curriculo

escola
avaliacéo

diagnostico

avaliagdo

orientacéo educacional

basico

basico

superior

béasico

basico
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Dissertag
do de
Mestrado

Dissertac
do de
Mestrado

Dissertag
do de
Mestrado

Dissertac
do de
Mestrado

Dissertag
do de
Mestrado

UFRJ

UFRJ

UFRJ

UFRJ

UFRJ

VILLA FILHO,
Walter

SANTOS, Rita
Maria Maciel

RIBEIRO, Maria
Nelia Silva

GUIMARAES,
Consuelo Luiza
Jardon

LOPES, Alcione
Aparecida A.

BASTOS, Lilia da
Rocha

BASTOS, Lilia da
Rocha

ELLIOT, Ligia
Gomes

BASTOS, Lilia da
Rocha

BASTOS, Lilia da
Rocha

Mestrad
¢}

Mestrad
0

Mestrad
0

Mestrad
0

Mestrad
0

Um método empirico para fixagdo de ponto de corte em testes com referéncia
a critério, no contexto de avaliacdo formativa

Avaliagdo do desempenho dos colegiados das escolas estaduais de Juiz de

Fora

A didatica nos cursos de licenciatura da UERJ: uma avaliagdo por

licenciandos e docente

Avaliagdo da proposta de coordenacéo pedagdgica da rede oficial de ensino do

Distrito Federal

Avaliagdo do processo de aferi¢do do rendimento académico de graduandos
do curso de Farmécia e Bioguimica da Universidade federal de Juiz de Fora

escola particular
escola salesiana
sem
definica
avaliacdo formativa o}
instrumento de medida

critério de avaliacédo

avaliacéo da educagdo

Juiz de Fora (MG) basico
avaliagdo de desempenho

escola estadual

escola publica

administracéo escolar

UERJ superior
curso de complementagéo pedagogica
curso de licenciatura

professor

proposta de coordenacéo

pedagégica béasico
avaliacéo

Distrito Federal (Brasil)

Universidade Federal de

Juiz de Fora superior

rendimento escolar
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QUADRO 3 - Lista da producéo sobre avaliagdo educacional publicada na década de 1980 (continuagéo)

estudante
curso de Farmécia

curso de Bioguimica

avaliacéo
1
Dissertag 9
do de 8 PERNAMBUCO, MAZZOLLI, Alda Mestrad  Avaliacéo de uma cartilha baseada em critérios linguisticos para a selecéo e avaliagdo dos materiais
Mestrado UFRJ 8 Déa Lucia Campos Judith Alves o ordenacdo das palavras- geradoras didaticos basico
cartilha
palavras geradoras
1
Dissertag 9
do de 8 CASTELO, Jodo ELLIOT, Ligia Mestrad  Programa de agdo comunitaria integrada: uma avaliagdo da agdo extencionista ~ programa de Agéo
Mestrado UFRJ 8 Pedrosa Gomes (o] na UFJF Comunitaria integrado superior
Universidade Federal de Juiz de Fora
extens&o universitaria
avaliacéo
1
Dissertac 9 TEIXEIRA,
do de 8 Margaret Lochard ~ Mestrad ~ Avaliacéo do curso de Ciéncias Bioldgicas na Universidade Federal de Juiz de
Mestrado UFRJ 8 P. PAIXAO, Lyra o} Fora: a percepgao dos alunos curso de ciéncias biolégicas  superior
Universidade Federal de Juiz de Fora
escala do Tipo Likert
Percepgdo
1
Dissertag 9
do de 8 VIEIRA, Kelucia ELLIOT, Ligia Mestrad O ensino da lingua inglesa na 82 série do 1° grau: uma avaliagdo em Escolas
Mestrado UFRJ 8 Brasileiro Gomes o estaduais do Rio de Janeiro ensino da lingua inglesa béasico
lingua inglesa
avaliagdo

escola estadual
escola publica

ensino de 1° grau
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Dissertag
do de
Mestrado

Dissertag
do de
Mestrado

Dissertag
do de
Mestrado

Dissertag
&o de
Mestrado

UFRJ

UFRJ

UFRJ

UFRJ

TOLENTINO,
Lucia Helena
Lenz

BELLINI, Maria
Helena Pires

SALGADO,
Leticia Maria
Leite Rosa

ZOUIAIN,
Deborah Moraes

MAZZOLLI, Alda
Judith Alves

ELLIOT, Ligia
Gomes

ELLIOT, Ligia
Gomes

BASTOS, Lilia da
Rocha

Mestrad
¢}

Mestrad
0

Mestrad
o}

Mestrad
o

Sucesso escolar: grau de importancia atribuido a fatores infra-escolares por
diretores, supervisores e professores de escolas estaduais de 1° grau do
Municipio de Juiz de Fora-MG

Avaliagdo dos estagios curriculares de cursos profissionalizantes de 2° grau do
ensino publico de Juiz de Fora

Avaliagdo da formagéo pedagdgica na faculdade de Educacdo / UFJF, segundo
percepcéo de licenciandos, professores e coordenadores de curso

Avaliacdo da disciplina Direito e Legislacdo em cursos de 2° grau
profissionalizantes de escolas da rede oficial estadual do Rio de Janeiro

Niter6i (RJ)

sucesso escolar basico
escola estadual

escola pablica

diretor

professor

supervisor escolar

fatores intra- escolares

avaliagdo basico
ensino publico

estagio supervisionado

Juiz de Fora (MG)

ensino de 2° ensino profissionalizante
escola publica

Universidade federal de Juiz

de Fora superior
curso de licenciatura

professor

escala do Tipo Likert

faculdade de Educacéo

curriculo basico

avaliacédo do curriculo
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escola publica

ensino de segundo grau
ensino profissional
escola estadual

Direito e Legislagdo

Rio de janeiro (estado)

1
Dissertac 9 FERREIRA,
do de 8 Eleuteria Maria BASTOS, Lilia da Mestrad  Avaliacéo intrinseca das normas para avaliagcédo do rendimento escolar do
Mestrado UFRJ 8 Machado Rocha o} Estado de Minas Gerais sistema de avaliagdo basico
rendimento escolar
estudo de recuperagéo
1
Dissertag 9
do de 8 GOMES, Evelyn ELIA, Marcos da Mestrad  Avaliagdo de um curriculo inovador de fisica implementado com auxilio de
Mestrado UFRJ 8 Steinherz Fonseca o} microcomputador projeto EDUCOM (UFRJ)  superior
producéo de courseware
experimento piloto
avaliagdo formativa
avaliacdo educativa
1
Dissertag 9 TOME, Maria
do de 8 Rosemary Mestrad O curso de mestrado em educagdo da UFRJ: uma visdo de mestrandos
Mestrado UFRJ 8 Coutinho VIEIRA, Paulo Reis o} evadidos pos- graduacdo superior
1979- 1983
evasdo universitaria
avaliacdo do curso
curso de p6s- graduacéo
educacdo brasileira
1
Dissertag 9
do de 8 LANDIM, Sonia BASTOS, Lilia da Mestrad
Mestrado UFRJ 8 Maria Magalhdes Rocha o] Avaliagdo do curriculo de quimica do Colégio Pedro 11 plano geral de ensino basico
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Dissertac
do de
Mestrado

Dissertag
do de
Mestrado

Dissertag
do de
Mestrado

Dissertag
&o de
Mestrado

Dissertag
do de
Mestrado

Dissertag
do de
Mestrado

UFRJ

UFRJ

UFRJ

UFRN

UFSCAR

UFSCAR

O 0 O

O 00 O -

O 00 O

OO0 OFRrRO00WOWEF WO WK

SCHAFFEL,
Sarita Léa

CAMPOS, Gilda
Helena Bernadino

ALENCAR, Rita
Maria de Mello

BORGES, Hélia
Vieira Freire

RUBIANO,

Marcia Regina
Bonagamba

HOFF, Sandino

VILARINHO, Lucia

Regina Goulart

ELLIOT, Ligia
Gomes

ELLIOT, Ligia
Gomes

ARAUJO, Antonio
Pinheiro de

FERREIRA, Maria
Clotilde Rossetti

SGUISSARDI,
Valdemar

Mestrad
0

Mestrad
o

Mestrad
0

Mestrad
0

Mestrad
0

Mestrad
0

Avaliagdo de uma experiéncia de atualizagéo pedagdgica através do ensino a
distancia

Construcéo e validagéo de ficha de avaliacdo de produtos educacionais para
microcomputadores

Analise da avaliagéo do ciclo basico de alfabetizagdo das escolas estaduais de
1° grau de Minas Gerais

Condicdes de vida e rendimentos escolar dos alunos de 12 série em Natal: um
estudo de caracterizagéo

Analise de instrumentos para avaliagdo do desenvolvimento de criancas de
nivel socio-economico baixo

O ex-professor e o trabalho docente

Colégio Pedro I
quimica
rendimento escolar

ensino de quimica

ensino por correspondéncia
centro de estudos de
pessoal

atualizagdo pedagdgica
estagio supervisionado

sistema de educagdo

ficha de avaliagdo

microinformatica

basico

basico

ciclo basico de alfabetizagcdo bésico

alfabetizacéo

secretaria de estado de educacgéo

transformacéo social

Minas Gerais (estado)

basico

béasico

basico
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Dissertag
do de
Mestrado

Dissertag
do de
Mestrado

Dissertac
do de
Mestrado

Dissertac
do de
Mestrado

Dissertag
do de
Mestrado

Dissertag
&o de
Mestrado

Dissertac
o de
Mestrado

Dissertag
do de
Mestrado

Dissertag
do de
Mestrado

Dissertag
&o de
Mestrado

Dissertag
do de
Mestrado

Tese de
Doutorad
0

UFSCAR

UFSCAR

UFSCAR

UFSCAR

UFSCAR

UFSCAR

UFSCAR

UFSCAR

UFSCAR

UFSCAR

UFSCAR

UFSM

PO ORFRPROODORFRPR0VOORNDOR,RNVDORUIOORRAOCORBRODORLRPRAOCORPRWOWOREFEWOOROO®WOE

ZAN, Clacy

SCHEIDE, Tereza
de Jesus Ferreira

LINHARES,
Maria Beatriz
Martins

RODRIGUES,
Olga Maria
Piazentin Rolim

MARTINS, José
do Prado

REALI, Aline
Maria de M.

RIBEIRO, Hugues
Costa de Franca
DALL'ACQUA,

Maria Julia
Canazza

PIRES JR, Hugo

OLIVEIRA, Maria
Waldenez de

SANTOS, Edmar
Vieira dos

XAVIER, Maria
Edith dos Santos

VANNI, Carlos
Felicio

MICOTTI, Maria
Cecilia de Oliveira

MARTURANO, Edna

Maria

SOUZA, Deisy das
Gracas de

CINTRA, Marcos
Evandro

GUIDI, Mario Arturo
A

WILLIAMS, Larry
Wilfred Lawrence

NAL, Nivaldo

BOTOME, Silvio
Paulo

BOTOME, Silvio
Paulo

BOTOME, Silvio
Paulo

Mestrad
0

Mestrad
o}
Mestrad

0
(Ed.Espe
cial)
Mestrad
0
(Ed.Espe
cial)

Mestrad

0
Mestrad
0
(Ed.Espe
cial)
Mestrad
0
(Ed.Espe
cial)
Mestrad
0
(Ed.Espe
cial)
Mestrad
0
(Ed.Espe
cial)
Mestrad
0
(Ed.Espe
cial)

Mestrad
o}

Doutora
do

Curriculos profissionalizantes do ensino de 2° grau: uma contribuigdo para sua
analise.

Uma experiéncia sobre a utilizagdo de estratégias de ensino de ciéncias em estudos de recuperacéo de alunos
da escola de 1° grau

Estratégias maternas utilizadas para ensinar criangas com historia de fracasso ou de sucesso escolar, em
situacdes estruturadas de resolucéo de problemas

Caracterizagéo das condigdes de implantagdo e funcionamento de classes especiais e caracterizagéo das
condigdes de avaliacdo de classes regulares de primeira serie de primeiro grau, para fundamentar uma
proposta de intervengao

Estudo da Evaséo Escolar na UFSCAR

Proposta de uma metodologia de avaliagdo ambiental para salas de aula

Delineamento das necessidades para a implantagéo de servigos profissionalizantes pelos profissionais de uma
instituicdo educacional para individuos deficientes mentais: pesquisa participante

O professor como elemento determinante e condutor de pesquisa em sala de aula: um estudo sobre
procedimentos de analise e avaliagdo em classe especial

Diagnéstico da deficiéncia mental no ensino da educacéo especial

Avaliagdo do ensino superior através de depoimentos de egressos: a relacéo entre formacéo académica e
exercicio profissional como objeto de estudo

As modificagdes ocorridas no curriculo do curso de graduacdo em enfermagem e obstetricia da Universidade
Federal de Sao Carlos, no periodo de 1977 a 1986

Uma viséo dos objetivos e avaliagcdo em educacéo artistica de 1. a 4. série, no
ensino de 1. grau

Basico

béasico

basico

basico

superior

basico

béasico

basico

basico

superior

superior

basico
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Dissertag
do de
Mestrado

Dissertag
do de
Mestrado

Dissertag
do de
Mestrado

Tese de
Doutorad
0

Dissertac
do de
Mestrado

Dissertac
do de
Mestrado

Dissertag
do de
Mestrado

Dissertac
do de
Mestrado

Dissertac
do de
Mestrado

Dissertag
do de
Mestrado

Dissertag
do de
Mestrado

UFSM

UFSM

UFSM

UFSM

UFSM

UFSM

UNB

UNB

UNB

UNB

UNB

N O © -

NOORFRPRPFRPOORPRPFPOORFPRO0DORFROMMORPRUIODOR,RAOOR, WOWORE WOOWWE WOWWE

GRANDO, Ana SILVA, Maria
Maria Noro Virginia dos Santos
WEISSHEIMER, SILVA, Maria
Astrid Virginia dos Santos
DAMKE, llda

Righi

MUNARETO,

Helena Fortuna

MEDEIROS,
Tereza Donato de

MARTELLET,
Maria de Lourdes
Botega

SILVA, Cira
Coelho Penalva SERAFINI, Oscar

SAULES,
Elizabeth Severino TROIS, Stella dos C.
Ribeiro de Guimaraes

SOUZA, Eda
Castro Lucas de SERAFINI, Oscar

BENEGAS
PRADO, Delia
Marcia SERAFINI, Oscar

GUARDA, Molda
Casanova SERAFINI, Oscar

Mestrad
0

Mestrad
0

Mestrad
o}

Doutora
do

Mestrad
0

Mestrad
0

Mestrad
0

Mestrad
0

Mestrad
0

Mestrad
0

Mestrad
0

Relagdo entre as avaliacdes atribuidas pelos professores de artes plasticas e
sua atitude frente ao desempenho académico de seus alunos Avaliagdo

Artes plasticas
Atitude

Desempenho académico

Atitudes dos alunos em relacéo ao curso de arquivologia da Universidade
Federal de Santa Maria/RS

Avaliagdo das atividades curriculares do departamento de matemética da
UFSM - Santa Maria 1983

A avaliagdo e o supervisor escolar

Configuragdo do desempenho didatico do educador-alfabetizador

Uma proposta de sistema de avaliacdo global para as escolas comunitarias

O primeiro ciclo geral da area de ciéncias na Universidade de Brasilia: algumas caracteristicas dos alunos e
rendimento académico

A experiéncia do professor de 12 série do 1° grau em relagéo a conduta normativa e ao desempenho escolar do
aluno carente da periferia urbana

Perfil psicolégico dos alunos da 22 série do 1° grau da periferia urbana do Distrito Federal com o0 bom
rendimento em matematica

Relagdes entre as atitudes dos professores e de seus alunos e o rendimento
escolar.

Acesso ao ensino superior: um estudo sobre fatores que condicionam o
ingresso nas universidades chilenas

Basico

superior

superior

basico

basico

basico

superior

béasico

béasico

basico

superior
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1

Dissertag 9

do de 8 NASCIMENTO, Mestrad  Avaliacdo do Ensino Superior: um estudo do desvio ocupacional dos egressos de pedagogia, direito e

Mestrado UNB 2 Dinalva Melo do COSTA, Messias o] economia das Escolas Superiores de Ilhéus E Itabuna-Ba superior
1

Dissertac 9 SOLARO, Maria

do de 8 Del Carmen VELLOSO, Jacques Mestrad ~ Selegdo para o mestrado na Faculdade De Educagdo da Universidade de Brasilia, turma 1981: uma andlise

Mestrado UNB 2 Ordeix Rocha o} dos critérios e da validade preditiva dos procedimentos adotados superior
1

Dissertag 9

do de 8 MARTINELLI, CAPANEMA, Clélia  Mestrad  Correlatos congnitivos e afetivos do rendimento escolar dos alunos do ensino

Mestrado UNB 3 Cléia Cervigini de Freitas 0 supletivo da rede oficial de ensino do DF basico
1

Dissertag 9

do de 8 CARVALHO, SOUSA, Maria De Mestrad  Educagéo afetiva no sistema oficial de ensino do DF: planejamento, desenvolvimento e avaliacéo de

Mestrado UNB 4 Ruth Galvdo de Fatima Guerra de o objetivos atitudinais nas quatro primeiras séries do basico
1

Dissertag 9 ] sem

do de 8 LOPES, Atlandida Mestrad  Inferéncias avaliativas sobre componentes curriculares a partir de resultados definica

Mestrado UNB 4 Scarlet Videla SERAFINI, Oscar 0 de teste referido a critérios 0
1

Dissertag 9 VASQUES,

do de 8 Llermé Irene Mestrad  Avaliacéo das disciplinas de formacéao pedagdgica da éarea de histéria e

Mestrado UNB 4 Flores CLOSS, Iria Gehlen (o] geografia da Universidade Nacional Federico superior
1

Dissertac 9

8o de 8 SOUSA, Ana SOUSA, Maria de Mestrad

Mestrado UNB 5 Maria Costa de Fatima G. de o} Avaliacéo na pré-escola: uma anélise critica basico
1

Dissertag 9

do de 8 BEAL, Ana Rosa TROIS, Stellados C.  Mestrad

Mestrado UNB 6 de Oliveira Guimaraes o} Curriculo da pré-escola: um estudo avaliativo basico
1

Dissertag 9

do de 8 OLIVEIRA, SOUSA, Maria De Mestrad ~ Avaliacéo na area de comunicagdo e expressdo em lingua portuguesa: uma

Mestrado UNB 6 Cleuza Cotta de Fatima Guerra de 0 analise critica de instrumentos utilizados bésico
1

Dissertag 9 ’

do de 8 CALDERON, Mestrad  Fatores relevantes no rendimento da matematica do 1° ano de educacédo

Mestrado UNB 6 Graciela Vizcarra SERAFINI, Oscar 0 secundéria de Lima-Peru bésico
1

Dissertag 9

do de 8 Mestrad  Uma metodologia de avaliagdo de programas de computador para o ensino de

Mestrado UNB 6 VALENTE, Flanir SERAFINI, Oscar 0 matematica de 1° e 2° graus basico
1

Dissertac 9

do de 8 FREITAS, Irismar BALZAN, Newton Mestrad  Proposta de avaliagdo responsiva de Robert Stake aplicada a formagao pedagogica dos profissionais

Mestrado UNICAMP 0 Holanda de Cesar 0 (docentes e especialistas) para o ensino de 10. e 20. graus na Universidade Federal da Paraiba — UFPb superior
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QUADRO 3 - Lista da producao sobre avaliagdo educacional publicada na década de 1980 (continuagéo)

Dissertag
do de
Mestrado

Dissertac
do de
Mestrado

Dissertag
8o de
Mestrado

Dissertac
do de
Mestrado

Dissertag
do de
Mestrado

Dissertag
do de
Mestrado

Dissertag
&o de
Mestrado

Dissertag
do de
Mestrado

Dissertag
do de
Mestrado

UNICAMP

UNICAMP

UNICAMP

UNICAMP

UNICAMP

UNIMEP

UNIMEP

UNIMEP

UNIMEP

P OORFRPROOORUICOR, OO, BWOORRFE®OOER

N 0 © - = 0 O -

W o O

BORGES, Onelice
de Medeiros

GUALBERTO,
1zolda Camara

MAIA, Marilda de
Franca

BRUNS, Maria
Alves de Toledo

SADALLA, Ana
Maria Falcéo de
Aragéo

LUDWING,
Antonio Carlos
will

TOSI, Maria
Raineldes

REAL, Dinah Ap.
S. Spiga

PIMENTEL,
Marcos Alfredo

ARAGAO, Rosalia
Maria Ribeiro de

SISTO, Fermino
Fernandes

ARAGAO, Rosalia
Maria Ribeiro de

FINI, Maria Ines

NERI, Anita
Liberalesso

SANTOS FILHO,
José Camilo dos

LYNDAKER, Charles
Richard

SIGRIST, José Luiz

LYNDAKER, Charles
Richard

Mestrad
0

Mestrad
o}

Mestrad
0

Mestrad
0

Mestrad
0

Mestrad
0

Mestrad
o}

Mestrad
0

Mestrad
0

Caracterizagéo da crianga repetente na 1a. serie do 10. grau das escolas
estaduais da cidade de Jo&o Pessoa

Repeténcia escolar na primeira serie do primeiro grau : onde buscar a solugéo?
A evasdo escolar no 3. grau : a quem interessam as razdes? : caracterizacdo do aluno evadido dos cursos de

graduacdo: licenciatura do Campus I, da Universidade Federal da Paraiba, Jodo Pessoa Pb, no periodo de
1975/80

Evasdo escolar : causas e efeitos psicolégicos e sociais. Mestre em Educagdo

Informagdes de maes como dado para avaliagdo de um servico de satde
escolar e da interacdo familia-escola

Anaélise dos fins educacionais relativos aos cursos de Formagao de Oficiais
Aviadores e Intendentes

Formagdo técnica
Avaliagdo Educacional
Educacdo escolar

Avaliagdo do Professor: caracteristicas tayloristas e sistémicas manifestas na

legislacdo da Secretaria de Educagao do Estado de S&o Paulo Avaliacédo do professor

Secretaria estadual de
educacédo
Legislacéo educacional

Um experimento sobre o valor do periodo preparatério na aprendizagem da
leitura e da escrita em escolas, na primeira série do 1.grau

Alfabetizacdo de criancas
Educacdo escolar
Auvaliagdo Educacional

Anélise da percepcéo de professores e alunos quanto ao internato hospital do

curso de medicina da Universidade Federal de Juiz de Fora Avaliacéo Educacional

Internato hospitalar

Bésico

superior

superior

basico

basico

superior

béasico

basico

superior
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Dissertag
do de
Mestrado

Dissertag
do de
Mestrado

Dissertag
do de
Mestrado

Dissertag
do de
Mestrado

Dissertag
do de
Mestrado

Dissertag
do de
Mestrado

UNIMEP

UNIMEP

UNIMEP

UNIMEP

UNIMEP

USP

W 00 O+~ W 0 O~ W 00 O -

U1 0 ©

N O © -

OLIVEIRA,

Cleiton de SIGRIST, José Luiz
FERNANDES, AGUIAR, Roberto
Vicentina Naves Armando Ramos de
CARDOSO, Maria AGUIAR, Roberto
Helena Fernandes Armando Ramos de
CARVALHO,

Lourdes da SENN, Murray
Aparecida Rocha Richard
ANUNCIAGAO,

Maria Celia Lopes SIGRIST, José Luiz
NICOLAU,

Marieta Lucia

Machado KRASILCHIK

Mestrad
¢}

Mestrad
¢}

Mestrad
0

Mestrad
¢}

Mestrad
0

Mestrad
0

Anadlise critica de uma experiéncia universitaria: o caso da Universidade
Metodista de Piracicaba

Escola, Autoritarismo e Poder

A instituicdo escolar: compromisso e contradicdes

A proposta educacional das APAEs

Telecurso de 1. grau: um estudo avaliativo

Avaliacéo do programa de antecipacéo da escolaridade junto a alunos de nivel
sécio-econdmico baixo: um estudo de caso

Ensino superior

Avaliagdo educacional
Ensino superior

UNIMEP

Educacdo escolar
Avaliacéo educacional

Ideologia educacional

Educacdo escolar
Avaliacdo educacional

Ideologia educacional

Educacdo especial
Avaliacéo educacional
Educacdo e integragdo

Preconceito

Telecurso

Supletivo de 1.grau

superior

sem
definica
0

basico

basico

basico

Educagdo e meios de comunicacdo

basico
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1

Tese de 9

Doutorad 8 PACCA, Jesuina VILLALOBOS, Doutora  Um perfil dos candidatos ao vestibular da FUVEST (o exame de fisica e a

o] USP 3 Lopes de Almeida Maria da Penha do identificagdo das estruturas de raciocinio) Superior
1

Dissertag 9

do de 8 SANCHES, Paula ANSELMO, Zilda Mestrad  Avaliacdo do curso de pedagogia pelos professores de didatica e pratica de ensino (opinido de professores de

Mestrado USP 8 Amato Augusto o] cursos de habilitacéo especifica de 2.grau para o magistério do municipio de Sao Paulo superior
1

Dissertac 9

do de 8 Mestrad

Mestrado USP 8 VIEIRA, Alice PARRA, Nélio o} Anélise de uma realidade escolar: o ensino de literatura no 2.grau, hoje. basico
1

Dissertac 9

do de 8 FERERIGHI, CARVALHO, Dirceu  Mestrad

Mestrado USP 9 Maria Dirce Ricci (o] Monitoria na 5. série: uma proposta pedagégica basico
1

Dissertag 9

do de 8 NOYA, Francisco Mestrad

Mestrado USP 9 José Segura MYRIAM, Krasilchik o Seres vivos em sala de aula. Um estudo de caso bésico
1

Tese de 9

Doutorad 8 CALLEJA, Carlos Doutora A educagdo fisica vista pelos alunos dos cursos de licenciatura da

0 USP 9 Catalano DIAS, José Augusto do Universidade de S&o Paulo superior
1

Tese de 9 FELTRAN,

Doutorad 8 Regina Célia de Doutora

o) USP 9 Santis MARSON, Fernando  do A presenca da orientacdo educacional na pré-escola brasileira basico

Fonte: O AUTOR (2014)
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APENDICE - B: MODELO DA FICHA DE ANALISE

FICHA DE ANALISE

1. Identificacdo do texto (referéncia bibliografica)

2. Dados do autor

3. Tipo de documento

4. Abrangéncia do trabalho

4.1 Nivel de ensino

4.2 Niveis e/ou tipos de avaliacdo

6. Concepcdes paradigmaticas

6.1 Identificacdo dos temas recorrentes

6.2 Identificacdo dos modelos e regras adotados para a construgdo do conhecimento

6.3 Identificacdo dos problemas considerados legitimos pelos autores dos textos

6.4 Identificacdo dos principios basicos ndo problematizados

6.5 Identificagdo dos principios basicos em relacdo aos quais se busca obter-se consenso

6.6 Identificacdo da articulacdo tedrica com as proposicdes que divergem do paradigma vigente

6.7 Identificacdo das solucOes aceitas para os problemas apresentados

5. Concepgdes sobre avaliacao educacional

5.1 Origens (e/ou natureza) das diferentes visfes de avaliagao

5.2 Filosofias do saber ou formas de estabelecer a verdade (epistemologias objetivista e subjetivista)

5.3 Atores da avaliacéo

5.4 Preferéncias metodoldgicas (métodos de avaliacio)

5.4 Legitimidade dos resultados da avaliagdo

7. Referéncias (sobre avalia¢do)
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