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Resumo

Nos Gltimos anos a informatica avancou de uma maneira tdo significativa que tem atingido
diversos aspectos da vida humana, produzindo modernos aparelhos que aceleram a
comunicacdo entre as pessoas, entre as instituicdes e as relacdes entre si. Entre essas relacdes
estd a escola. As mudancas que acontecem no cotidiano por causa da informética poderdo
interferir no processo educacional. O professor necessita estar preparado para que a
aprendizagem possa acontecer de inimeras formas e em inimeros espagos. Dessa forma ha a
exigéncia do docente em melhorar sua maneira de atuar. Assim, o presente estudo teve por
objetivo avaliar um programa de formacdo em informatica para professores que atendem
alunos com deficiéncia visual. Essa pesquisa teve como objetivos especificos: a) contribuir
para a apropriacdo de conhecimento tedrico e prético, por parte de professores sobre
deficiéncia visual; b) propiciar aos professores formacéo para operar 0 computador usando as
funcdes basicas dos principais produtos, tais como sistemas operacionais (Windows, Linux),
editores de textos (Word 2010), planilhas eletrdnicas (Excel 2010), aplicativos de
apresentacdo (PowerPoint), internet; ¢) possibilitar aos professores formagéo para a utilizacao
de softwares para a construcao de materiais acessiveis, ampliadores de telas e leitores de telas,
no atendimento de alunos com deficiéncia visual; d) verificar o desempenho dos professores
em atividades praticas com alunos com deficiéncia visual. e) correlacionar desempenho dos
professores no programa com desempenho dos professores em atividade pratica com alunos
com deficiéncia visual. Participaram desse estudo 12 professores, sendo assim distribuidos:
uma professora substituta pertencente ao quadro docente do Instituto Federal Baiano —
Campus Guanambi e 11 da Rede Municipal de Educacdo de Guanambi e Caetité que atuam
em Salas de Recursos Multifuncionais. O local de coleta de dados foi o Instituto Federal
Baiano — Campus Guanambi e para isso usou-se o laboratério de informéatica com 20
computadores, instrumentalizados com os softwares necessarios para a execuc¢do dos modulos
do Programa de Formacdo em Informatica. Os instrumentos utilizados para a coleta de dados
foram questionario inicial de caracterizacdo e de nivel de conhecimento em informatica
basica, informatica no contexto escolar e informatica na educacéo especial; além de pré e pos-
testes dos mddulos e atividades praticas. Para os procedimentos de analise de dados foram
realizadas comparac@es entre as notas do pré e do pos-teste, a frequéncia de professores em
cada modulo e as notas obtidas pelos professores nas atividades praticas. O curso foi dividido
em nove moédulos, sendo eles, Modulo | — Informatica Basica com 30 horas, Modulo 11 —
Sistemas Aplicativos | com 40 horas, Mddulo 11l — Sistemas Aplicativos Il com 20 horas,
Médulo 1V — Acessibilidade de Materiais com 10 horas, Médulo V — Livro Acessivel com 10
horas, Modulo VI — Braille Facil com 20 horas, Médulo VII — Ampliadores de telas com 10
horas, Modulo VIII — Leitores de telas para Windows com 40 horas e o Mddulo IX —
Ampliador de tela para Linux com 20 horas. O curso aconteceu em dois periodos letivos, ou
seja, de outubro a dezembro de 2014 e depois das ferias dos professores, de fevereiro a
setembro de 2015. Os resultados mostraram que a pesquisa contribuiu com o processo de
aprendizagem dos professores no sentido de operar o computador usando as funcGes béasicas
dos principais produtos, tais como sistemas operacionais (Windows, Linux), editores de textos
(Word 2010), planilhas eletronicas (Excel 2010), aplicativos de apresentacdo (PowerPoint),
internet. Também habilitou o professor para utilizacdo de softwares na construcdo de
materiais acessiveis para atender alunos com deficiéncia visual, bem como o emprego dos
softwares ampliadores e leitores de tela no atendimento a alunos com deficiéncia visual.
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Abstract

In the past years, computing has progressed in such a way that it has reached many aspects of
human life, producing modern elements that accelerate communication among people,
institutions and their mutual relations. Among these, there is the school. The changes that
happen day-by-day because of computer science may interfere in the educational process. The
teacher needs to be prepared so that learning can happen in several ways and spaces. This
way, a development on the teacher way of acting is required. Thus, this study was aimed to
evaluate an IT training program for teachers who attend students with visual impairment. This
research had the following specific objectives: a) to contribute to the teacher’s appropriation
of theoretical and practical knowledge about visual impairment; b) to provide training to
teachers so they can operate the computer using basic functions of the main products such as
operating systems (Windows, Linux), text editors (Word 2010), the spreadsheets (Excel
2010), presentation applications (PowerPoint), the Internet; c) to provide teachers with
training in the use of softwares for the elaboration of accessible materials, screen amplifiers
and screen readers, for attending students with visual impairment; d) to verify the
performance of teachers in practical activities with students with visual impairment. e) to
correlate the performance of teachers in the program with their performance in the practice
with students with visual impairment. Twelve teachers took part of this study, distributed as
follows: a substitute teacher belonging to the teaching staff of the Instituto Federal Baiano —
Campus Guanambi, and 11 from the Municipal Education Network of Guanambi and Caetité
who work in Multifunctional Resource Rooms. The data collection site was the Instituto
Federal Baiano Federal — Campus Guanambi. For this purpose, the computer laboratory was
used with 20 computers, equipped with the necessary software for the execution of the
Computer Training Program. The instruments used for the data collection were: an initial
questionnaire for checking profile and the level of knowledge in basic informatics,
informatics in the school context and informatics in special education; in addition, before and
after tests related to the Modules and activity practices. For the data analysis procedures,
comparisons were made between the before and after test scores, the teachers’ frequency in
each module and their grades in the activity practices. The course was divided into nine
modules: Module | - Basic Computer Skills, within 30 hours; Module 1l — Application
Systems |, within 40 hours; Module 111 — Application Systems Il within, 20 hours; Module
IV — Didactic Material Accessibility, within 10 hours; Module V — Accessible Book, within
10 hours; Module VI — Easy Braille, within 20 hours; Module VII — Screen magnifiers, within
10 hours; Module VIII — Windows screen readers within 40 hours, and Module IX — Linux
screen magnifier, within 20 hours. The course took place in two academic periods, that is,
from October to December 2014, and after the teachers’ vacations, from February to
September 2015. The results showed that the research contributed to the teachers' learning
process in order to operate the computer using the basic functions of the main products such
as operating systems (Windows, Linux), text editors (Word 2010), the spreadsheets (Excel
2010), presentation applications (PowerPoint), the Internet. It also enabled the teachers to the
use of softwares in the elaboration of accessible materials to attend visually impaired students,
as well as the use of screen magnifiers and readers to assist students with visual impairment.

Keywords: Special education. Visual impairment. Teacher training. Computing.
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APRESENTACAO

Sou graduado em Tecnologia em Processamento de Dados pela Universidade Vale do Rio
Doce — UNIVALE no ano de 1996. Ja na graduacéo estagiei na empresa Preview Sistemas,
onde desenvolvi diversos trabalhos na area de informéatica como analise de dados dos sistemas
que seriam criados, implantacdo e administracdo de redes de computadores e suporte ao
usuario. Também na graduacdo, na disciplina Projeto I, participei no desenvolvimento de um
Sistema de Controle de Ponto Eletrénico para o Colégio Ibituruna.

No ano de 1998, passei no concurso publico para professor na Escola Agrotécnica Federal
de Santa Inés na Bahia, ingressando assim no meio académico. Nessa escola, ministrei um
curso de Introducédo a Informética e Windows 95 para a comunidade da cidade de Santa Inés.
Fui membro do Conselho de Professores e ministrei as disciplinas de Informatica para o
ensino médio e Sistemas Operacionais, Redes de Computadores | e Il e Sistemas Aplicativos
para o curso Técnico em Informética. Fiz especializacdo em Informéatica na Educacdo pela
Universidade Federal de Lavras entre os anos de 1999 e 2000. Permaneci nessa escola até o
ano 2000, em seguida fui redistribuido, a pedido, para a Escola Agrotécnica Federal Antdnio
José Teixeira na cidade de Guanambi na Bahia.

Em 2009 ingressei no mestrado em Ciéncias, na area de concentracdo de Educacdo
Agricola pela Universidade Federal Rural do Rio de Janeiro (UFRRJ), com a pesquisa tendo
como tema a informética como ferramenta no processo de ensino aprendizagem da Escola
Agrotécnica Federal Antonio José Teixeira. Em decorréncia do mestrado, fui membro do
Grupo de Pesquisa sobre Trabalho, Politica e Sociedade do Instituto Multidisciplinar da
UFRRJ.

Em 2012 fui convidado a participar do Projeto de Acessibilidade Virtual, uma rede de
pesquisa criada em 2006 pelo Sistema de InformacGes da Educacdo Profissional e
Tecnoldgica (SIEP) o qual logo ap6s tornou-se Rede Nacional de Pesquisa e Inovacao
(RENAPI) quando me tornei pesquisador em Tecnologias Digitais.

Esse projeto era uma parceria com o Ministério do Planejamento, Orcamento e Gestao por
meio do Governo Eletrbnico e possuia quatro ndcleos de pesquisas no pais, sendo um no
Instituto Federal de Educacéo, Ciéncia e Tecnologia do Rio Grande do Sul — Campus Bento
Gongcalves; outro no Instituto Federal de Educacdo, Ciéncia e Tecnologia Baiano — Campus
Catu; Campus Guanambi; além de um no Instituto Federal de Educacdo, Ciéncia e Tecnologia
do Ceara — Campus Fortaleza. O projeto era composto por pesquisadores e bolsistas (alunos e

egressos) de inumeras 4areas, tais como: informatica, eletronica, educagdo inclusiva,



pedagogia, psicopedagogia, fisica, matematica, letras, histéria, dentre outros, além de
bolsistas e pesquisadores com necessidades especiais. O Projeto Acessibilidade Virtual tinha
também como objetivo promover melhorias em sitios governamentais onde é feito
preenchimento de checklist de acessibilidade que, até o ano de 2012, eram realizados por
meio de um documento Word preenchido manualmente contendo as recomendagfes do
Modelo de Acessibilidade em Governo Eletronico Brasileiro (e-MAG 3.0).

A e-MAG 3.0 é um documento que contém pontos especificos a serem avaliados pelo
deficiente visual e pelo desenvolvedor. Hoje esse teste é realizado por meio de um checklist
online que contém as 45 recomendagdes do e-MAG, sendo preenchido por meio de uma
pagina web. O checklist de acessibilidade mapeia os principais problemas de acessibilidade,
usabilidade e comunicabilidade dos sites, portais e sistemas web de acordo com o e-MAG 3.0.

Além de auxiliar na acessibilidade dos sites da Rede de Educacdo Profissional
Cientifica e Tecnoldgica, o projeto também realiza pesquisas e desenvolvimento de tecnologia
social assistiva (tecnologia de baixo custo) para os alunos com deficiéncia visual sob
demanda; pesquisas sobre o estado da arte da tecnologia assistiva e propostas de metodologias
para sua producdo e uso; pesquisas e promocdo de solucdes de acessibilidade (sites,
formularios, OAs...) para os artefatos gerados no ambito da Secretaria de Educagdo
Profissional e Tecnoldgica (SETEC) e fora dela; pesquisas e desenvolvimento de games
acessiveis; pesquisas sobre a interacdo do deficiente com dispositivos mdveis e proposta de
uma solucdo acessivel e disseminacdo do uso do Banco de Recursos Humanos Acessivel, um
sistema que fornece contato entre profissionais Pessoas com deficiéncia (PcD) com empresas
contratantes.

No Campus Guanambi, a equipe era formada por trés professores e quatro alunos,
dentre estes o coordenador do projeto do ndcleo Guanambi Woquiton Fernandes, orientadores
Naidson Clayr Ferreira e Paula Patricia Oliveira, alunos desenvolvedores Rodrigo Lima e
Erica Jardim e os alunos deficientes visuais Willian Viana e Jodo Gilberto Pereira que
possuem cegueira total. Ali foram feitas contribuicdes ao projeto de acessibilidade virtual por
meio da producdo de checklists de testes de acessibilidade com usuarios reais e
desenvolvedores web.

Por meio do Projeto de Acessibilidade Virtual comecei a trabalhar com alunos com
deficiéncia visual, em seguida ingressando no Programa de Pds-graduacdo em Educacgéo
Especial da Universidade Federal de Sdo Carlos (UFSCar), desenvolvendo o Programa de
Formacdo em Informéatica para Professores no Atendimento de Alunos com Deficiéncia

Visual.
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1. INTRODUCAO

No Brasil, com a Portaria Ministerial 1793/94 (BRASIL, 1994), foi destacada a
relevancia de complementar os curriculos de formacéo docentes e de outros profissionais que
trabalham em areas afins, sendo indicada a insercdo de disciplina especifica enfocando pontos
ético-politico-educacionais relativos as pessoas Publico Alvo da Educacdo Especial (PAEE),
em especial nos cursos de Pedagogia, Psicologia e em outras licenciaturas, assim como a
inclusdo de contetidos especificos em cursos da area da satde e em outras areas (MARTINS,
2012).

A Resolucdo n° 02/2001 do CNE e da Camara de Educacdo Bésica, que institui as
Diretrizes Curriculares Nacionais para a Educacdo Basica, torna-se mais intensa a necessidade
de realizacdo da formacdo tanto de professores do ensino regular, como de profissionais
especializados para atender, de forma distinta, as necessidades dos educandos (BRASIL,
2001):

A Educagdo Basica deve ser inclusiva, no sentido de atender a uma politica de
integragdo dos alunos com necessidades educacionais especiais nas classes comuns
dos sistemas de ensino. Isso exige que a formagdo dos professores das diferentes
etapas da Educacdo Basica inclua conhecimentos relativos a educacéo desses alunos
(BRASIL, 2001, p. 25-26).

Assim, na sua formacao inicial, no decorrer da graduacéo, os professores da Educagéo
Bésica necessitam melhorar suas habilidades para atenderem os alunos PAEE, em qualquer
etapa ou modalidade de ensino, na expectativa de se concretizar a educacao inclusiva
(MARTINS, 2012).

Contudo, apesar da Portaria n°® 1.793/94 e das Resolucdes do CNE, varias instituicdes
de ensino superior ndo se organizaram no sentido de disponibilizar disciplinas e/ou contetidos
relacionado ao tema nos seus cursos de licenciatura, a0 mesmo tempo em que outras o fazem
de maneira ndo sistematica, por meio da oferta de uma disciplina, as vezes com carga horéaria
reduzida e ministrada de forma rapida, o0 que ndo ajuda na obtengdo de conhecimentos e no
desenvolvimento de habilidades e atitudes concernentes ao processo de atendimento a
diversidade das pessoas PAEE (MARTINS, 2009).

Além disso, a formacdo docente, de uma forma especifica, ndo acaba na fase inicial,
por melhor que essa tenha se realizado. Para aperfeicoar a qualidade do ensino proporcionado
pelos docentes em geral nas escolas regulares, atencao especial deve ser destinada tambeém a
sua formacao continuada, de acordo com os principios de atencédo a diversidade (MARTINS,

2012). Segundo afirmam Ramalho e Beltran Nafiez (2011, p. 73), esse tipo de formagéao
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[...] é mais que instrugdo ou aprendizagem de conhecimentos e formacdo de
habilidades e de competéncias, pois inclui, entre outras coisas, interesses,
necessidades, intencBGes, motivacdes, carater, capacidades, condutas, crencas,
atitudes e valores. [...] é o tipo de atividade que o professor se apropria da cultura
profissional e modifica [...] elementos chaves do seu agir profissional, de forma a
influenciar no desenvolvimento profissional.

Correia (2008, p. 28), com vistas a essa perspectiva formativa, destaca que

os educadores, os professores e os auxiliares de acdo educativa necessitam de
formagao especifica que lhes permita perceber minimamente as problematicas que
seus alunos apresentam, que tipo de estratégia devem ser consideradas para lhes dar
resposta e que papel devem desempenhar as novas tecnologias nestes contextos.

No tocante a formacdo é necessario que os professores tenham formagdes inicial e
continuada que contemplem conhecimentos especificos na area de Educacdo Especial e de
Informaética para se trabalhar com alunos com deficiéncia visual. Nesse cenario, as mudancas
gue acontecem no cotidiano por causa da informatica poderdo interferir no processo
educacional, o que tem ocorrido de forma mais justa e democratica por causa da propagacao
dessa area de conhecimento. Por meio dessa difusdo, o ensino podera formar cidaddos aptos a
lidar com a informatica e a participar do processo de mudanca, influenciando e cooperando na
construcdo do mundo que desejarem.

Outra circunstancia refere-se a utilizagdo da informéatica como recurso para o0 avango
do processo educacional, recomendado no texto concernente as Adaptacfes Curriculares
(BRASIL, 2000). Nesse panorama, aparece uma preocupacao que caracteriza uma ddvida: Os
professores estdo preparados para trabalhar afincadamente com estes “novos” alunos,
sobretudo com aqueles que necessitam usar a informatica para realizar as atividades
académicas?

Nesse sentido, entende-se que a informatica “se faz cada vez mais presente, propondo
analises e reflexdes sobre o0s encaminhamentos metodoldgicos adotados pela equipe
pedagogica” (HUMMEL, 2007, p. 29). Ainda Hummel (2007, p. 29) afirma que

se por um lado a sociedade defende e inclui alunos Publico Alvo da Educacédo
Especial no sistema regular de ensino, por outro deve organizar os espacos fisicos e
sociais eliminando também as barreiras de comunicagdo e atitudes que dificultam o
crescimento pessoal e a qualidade de vida desses individuos.

Vive-se em um mundo onde varios meios levam ao raciocinio e ao conhecimento.
Atualmente, o professor necessita estar preparado para que a aprendizagem possa acontecer

de inimeras formas e em inimeros espacos. Assim, a utilizacdo cada vez mais crescente dos



22

recursos audiovisuais e da informéatica em geral faz variar as estratégias de aprendizagem
informal. Além disso, hd uma enorme quantidade de informacgdo que transita com muita
rapidez e por varios meios, como a internet.

A escola, na maioria das vezes, ndo observa atentamente os significativos aspectos da
vida moderna e, no que diz respeito as suas finalidades e metodologias, ndo trabalha com as
variadas fontes de aquisicdo de conhecimento. Dessa forma, para cumprir seu papel social, a
escola ndo pode ficar alheia a informatica e continuar usando uma elocucéo fora da realidade.

Nesse contexto, é possivel que se exija do docente uma melhoria em sua maneira de
atuar, refletindo em uma mudanca na sua formagdo, para a andlise e entendimento da
realidade, bem como para ampliar sua atuacdo. Esse docente deve ser capaz de utilizar na
escola a informaética, desmistificando-a e dissolvendo a relacao que existe entre ambas.

No entanto, para Kenski (2003, p.88):

A atuacdo de qualidade do professor brasileiro ’em um mundo em rede’ vai
depender de toda uma reorganizacdo estrutural do sistema educacional, da
valorizagdo profissional da carreira docente e da melhoria significativa de sua
formacéo, adaptando-a as novas exigéncias sociais e lhe oferecendo condicGes de
permanentes aperfeicoamento e atualizagdo.

Além disso, as mudancas educacionais que foram estabelecidas pela LDB 9394/96
(BRASIL, 1996) firmam a educagdo como direito de todos e impulsiona a incluséo dos alunos
Publico Alvo da Educacdo Especial, gerando algumas reflex6es sobre a capacitacdo docente
contextualizada no periodo histérico em que as mudancas sociais sdo processadas.

O problema existente na educacao de alunos PAEE ¢é explicado, dentre outros motivos,
pela falta de cursos de formacgdo e caréncia de profissionais qualificados. A Educacéo
Especial, como modalidade de educacdo escolar, deve ser impulsionada de forma organizada
nos mais distintos niveis de ensino. Os docentes da area, por sua vez, devem ser qualificados e
capacitados para lidar com os desafios dessa educacdo (RESENDE; PENARIOL, 2013).

Os docentes, porém, ndo estdo minimamente preparados para atender os alunos com
deficiéncia visual e, por isso, as escolas precisam analisar atenciosamente a necessidade de
proporcionar o processo de capacitacdo dos docentes para 0 uso da informatica na Educacédo
Especial no atendimento aos alunos com deficiéncia visual, 0 que podera propiciar ganhos
para 0 processo de inclusdo desses a rede regular de ensino. As diretrizes apresentadas no
texto da Declaracdo de Salamanca (1994), em relacdo as politicas educacionais de ensino
voltados ao atendimento do publico que atualmente convencionou-se denominar PAEE,

contemplam o acesso & informética no ensino, além de capacitacdo profissional dos docentes
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utilizados na promog¢do da Educacdo Especial. Assim, é buscando essa articulacdo que a
presente pesquisa tem por objetivo avaliar um programa de formacdo em informética para
professores que atendam alunos com deficiéncia visual.

A revisdo tedrica foi dividida em cinco pontos tematicos, a saber: 1) Introducéo, 2)
“Caracterizacdo do Publico Alvo da Educagdo Especial com deficiéncia visual”, para definir a
deficiéncia visual e caracterizar a baixa visdo e cegueira; seguido do capitulo 3) “A
escolarizagao de alunos com deficiéncia visual”, para retratar o Atendimento Educacional
Especializado (AEE) do aluno com deficiéncia visual e descrever o que se tem em termos
legais para reger o funcionamento das salas de recursos multifuncionais afunilando para a
formagdo de professores. No capitulo 4) “Informética e formagdo no atendimento de pessoas
com deficiéncia visual”, sera abordado o uso da informatica no processo educacional, na
Educacdo Especial e nas praticas pedagogicas dos docentes para o atendimento de alunos com
deficiéncia visual. Para finalizar, ser4 apresentado o tema 5) “Formacdo docente em
informatica na Educagdo Especial”, trazendo possibilidades de formagdo em servi¢o ou

auséncia dessas para professores que atuam no atendimento de alunos com deficiéncia.

2. CARACTERIZAQAO DO PUBLICO ALVO DA EDUCACAO ESPECIAL COM
DEFICIENCIA VISUAL.

Por meio da Resolugdo n°4 (BRASIL, 2009), o pais assumiu 0 compromisso de
assegurar o acesso das pessoas com deficiéncia a um sistema educacional inclusivo em todos
0s seus niveis de escolarizacdo e de seguir medidas que aprovem as condi¢bes para a
participacdo do PAEE e de outras populacbes minoritarias, de maneira que ndo sejam
excluidas do sistema educacional.

Nesse cenario é preciso conhecer a definicdo do PAEE e a Resolucdo n® 4 (2009, p.

01), Art. 4°, em que se considera:

I — Alunos com deficiéncia: aqueles que tém impedimentos de longo prazo de
natureza fisica, intelectual, mental ou sensorial.

Il — Alunos com transtornos globais do desenvolvimento: aqueles que apresentam
um quadro de alteracdes no desenvolvimento neuropsicomotor, comprometimento
nas relagfes sociais, na comunicacdo ou estereotipias motoras. Incluem-se nessa
definicdo alunos com autismo classico, sindrome de Asperger, sindrome de Rett,
transtorno desintegrativo da infancia (psicoses) e transtornos invasivos sem outra
especificagéo.

Il — Alunos com altas habilidades/superdotagdo: aqueles que apresentam um
potencial elevado e grande envolvimento com as areas do conhecimento humano,
isoladas ou combinadas: intelectual, lideranca, psicomotora, artes e criatividade.
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De acordo com as definicBes apresentadas anteriormente, a deficiéncia visual é uma
limitacdo sensorial; ndo ha, porém, um conceito exclusivo para a condi¢do de deficiéncia
visual, o que se justifica pelo carater organico e diversificado da visdo. O olho humano é uma
composicdo complexa em que inumeros fatores podem causar varias anomalias sensoriais,
cada uma com suas caracteristicas em relagdo as limitaces por elas estabelecidas, conforme
Siauliys, Ormelezi e Briant (2010).

Definicdes podem ser varias da deficiéncia visual, ainda ndo ha consenso no campo
médico, no da reabilitacdo e outros. Haddad e Sampaio (2010) afirmam “ser necessaria a
uniformizacdo de conceitos, definicdes e termos” na area da deficiéncia visual, pois a
existéncia de diversas classificagdes atrapalha a comunicagéo entre os diferentes profissionais,
gestores e até mesmo a pessoa com a deficiéncia visual (HADDAD; SAMPAIO, 2010). Essa
questdo de falta de uniformizacdo na nomenclatura usada na area parece persistir, pois, como
afirmado por Rocha (1987) em 1966 a Organizacdo Mundial da Saude (OMS) localizou
registro de 66 diferentes definicbes de cegueira usadas em inumeros paises para fins
estatisticos. Além disso, a deficiéncia visual, até 1980, era definida, para a forma legal, por
meio da avaliacdo da acuidade visual. A OMS recomendou nesse periodo, que as deficiéncias
visuais fossem divididas e embasadas na avaliacdo da acuidade visual e da amplitude do
campo visual (MARTIN; RAMIREZ, 2003).

Assim, para melhor compreender as caracteristicas da deficiéncia visual cabe antes

esclarecer a definicdo de baixa visdo e cegueira total.

2.1 Baixa Visao

A baixa visdo é uma condicdo que tem como consequéncia uma deficiéncia que
prejudica o funcionamento visual, nos dois olhos, que ndo pode ser tratada com o emprego de
oculos convencionais, lentes de contato ou cirurgias oftalmoldgicas. Assim, a baixa visdo €
uma deficiéncia que demanda o emprego de técnicas e de solucdes especificas, sendo
imprescindivel entender as consequéncias pedagdgicas dessa condi¢do visual e utilizar os
meios de acessibilidade apropriados no sentido de beneficiar uma melhor qualidade de ensino
no ambiente escolar. (BRASIL, 2010)

Segundo Brasil (2010, p. 8) “quanto mais cedo for diagnosticada, melhores serdo as
oportunidades de desenvolvimento e de providéncias médicas, educacionais e sociais de

suporte para a realizacdo de atividades cotidianas” (BRASIL, 2010). Nessa Legislacéo (2010,
p-8)
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A baixa visdo pode ser ocasionada por enfermidades, traumatismos ou disfun¢ées do
sistema visual que acarretam diminuicdo da acuidade visual, dificuldade para
enxergar de perto e/ou de longe, campo visual reduzido, alteragdes na identificacdo
de contraste, na percep¢do de cores, entre outras alteragdes visuais.

Segundo o Artigo 5°, alinea C, do Decreto Federal N°. 5.296, de 02 de dezembro de
2004, o qual regulamenta as Leis N°. 10.048, de 8 de novembro de 2000, que da prioridade de
atendimento as pessoas que especifica; e 10.098, de 19 de dezembro de 2000, que estabelece
normas gerais e critérios basicos para a promocdo da acessibilidade de pessoas com
deficiéncia ou com mobilidade reduzida, a baixa visdo corresponde a acuidade visual entre 0,3
e 0,05 no olho de melhor visdo e com a melhor correcéo optica (BRASIL, 2004).

Quanto ao conceito de baixa visdo, esse ndo é apresentado de maneira objetiva. A
complexidade em conceituar a baixa visdo (visao subnormal ou visdo residual) é ratificada
nesta publicacdo dada a diversidade e a magnitude de comprometimentos das fungdes visuais,
que “englobam desde a simples percep¢do de luz até a redugdo da acuidade e do campo
visual, que interferem ou limitam a execugdo de tarefas e o desempenho geral” (BRASIL,
2007, p.16). Por essa perspectiva, entende-se também que ocorre a baixa visdo quando a
avaliacdo do campo visual nos dois olhos for igual ou menor que 60 graus ou ainda quando

acontecer respectivamente quaisquer das condi¢Oes anteriores (BRASIL, 2010).

a) Campo Visual

Campo visual é o grupo de pontos do espaco que um olho imével pode alcancar.

J4

A definicdo de imobilidade ¢ “importante porque existe efetivamente um campo visual
estatico e um campo visual dindmico” (RAMALHO, 2017, p. 1).

Num angulo de visdo de 180° os 120° centrais sdo visualizados pelos 2
olhos, enquanto que os 30° periféricos, de cada lado, sdo visualizados apenas por um
olho, respectivamente. O campo visual pode ser monocular e binocular. O campo
visual monocular é o campo visual dado por um sé olho e, quando normal, tem
a forma de uma oval irregular, medindo em graus, a partir do ponto de fixacéo,
aproximadamente: 60° superior e nasal, 75° inferior, 100° temporal. O exame do
campo visual consiste em estabelecer os limites deste campo, estudar a sensibilidade
retiniana num certo nimero de pontos no interior destes limites (RAMALHO, 2017,

p. 1).

Segundo Lydia (2013, p. 259) o campo visual

é medido em graus de angulo, porque a proje¢do sobre uma superficie varia em
tamanho segundo a distancia, ja que é proporcional a ela. O Campo Visual Normal
estende-se do lado temporal até 90°, e do lado nasal até 65°. Em torno de 15° do
lado temporal do ponto de fixacdo estd a mancha cega, que corresponde a proje¢édo
da papila optica. Em geral com criangas a técnica mais usada é a chamada Campo
Visual de Confrontacdo. O bebé de 3 meses reage a objetos apresentados no seu
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campo visual num raio de 60° e, até os 6 meses de idade ja usa os 180° do campo
visual.

A perda do campo visual pode provocar a baixa visdo, ou seja, da rea total da visdo, e
prejudicar a visdo central ou a periférica. Quando a perda acontece no campo visual central, a
visdo torna-se mais reduzida e as cores podem ser comprometidas com provaveis
modificacdes de sensibilidade ao contraste e dificuldade para ler e reconhecer pessoas
(BRASIL, 2010).

Nesse caso, segundo Brasil (2010, p. 9), “é recomendavel o aumento de contraste e 0
controle da iluminacdo. Para melhor visualizagdo, as pessoas com baixa visdo podem
demonstrar preferéncias quanto as posi¢cbes do olhar, da cabeca e do material a ser
visualizado”.

As mudancas visuais que acontecem no campo visual periférico podem causar
problemas no reconhecimento de seres e objetos, atrapalhar a orientacdo e mobilidade, além
de diminuir a sensibilidade ao contraste. Sugere-se, dentre outros recursos, o ajuste adequado

da iluminag&o do ambiente e a ampliagéo de contraste (BRASIL, 2010).

b) Acuidade Visual

A acuidade visual (AV) é a capacidade visual de cada olho (monocular), ou os dois
olhos simultaneamente (binocular), apresentada em medidas quantitativas. A analise da
acuidade visual é auferida por meio do emprego de tabelas para longe ou para perto, com
correcdo (AV C/C) ou sem correcdo oOptica (AV S/C), ou seja, com ou sem os 6culos
(BRASIL, 2010).

No caso da baixa visdo, a avaliacdo € feita por meio de dados quantitativos e
qualitativos. A avaliacdo quantitativa é efetuada pelo oftalmologista, com o emprego de testes
ou tabelas de acuidade visuai especificas que possibilitam a avaliacdo para acuidades visuais
mais baixas. Existem tabelas para avaliacdo da acuidade visual para longe e para perto, de
acordo a idade, as capacidades e as particularidades, para determinacdo da melhor corregéo
possivel (BRASIL, 2010). Segundo Haddad e Sampaio (2010, p.80)

A acuidade visual é definida como a capacidade de discriminacédo de detalhes de alto
contraste. A afericdo do valor da acuidade é indicada por uma fracdo, onde o
numerador corresponde a distancia de reconhecimento do simbolo e o denominador
é 0 tamanho do optotipo visualizado. Um exemplo de optotipo seria 0 anel com uma
abertura em “C” de Landolt.
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A maneira mais precisa para mensurar a acuidade é no consultério oftalmoldgico, e
emprega-se, geralmente, a “Tabela de Snellen”. A tabela é composta por uma série continua
fileiras de letras. O teste, entdo, baseia-se em ler essas linhas de letras que vao ficando menor
consecutivamente. A avaliagdo é feita com a tabela colocada a uma distancia padréo da pessoa
a ser avaliada. As linhas da tabela correspondem a uma fragdo, que representa uma acuidade
visual. E cada olho deve ser testado separadamente (STARGARDT, 2017).

Segundo Stargart (2017, p. 1),

A acuidade aparece, assim, marcada por dois nidmeros, em forma de fracdo, como
por exemplo, 20/100. O primeiro nimero é a distancia entre o quadro e o paciente e
o segundo representa a fileira das menores letras que o paciente consegue ler. Cada
fileira da Tabela de Snellen contém um nimero que corresponde a distancia na qual
um olho "normal” consegue ler as letras desta fileira. Por exemplo, as letras da fileira
“100” podem ser lidas por um vidente total a distdncia de 100 metros. Isso significa
que um paciente com acuidade de 20/100 consegue ler a distancia de 20 metros o
que uma pessoa com acuidade visual total é capaz de ler a distancia de 100 metros,
lembrando que a visdo 20/20 ¢ a considerada normal.

Figura 1 - Tabela de Snellen

1 20/200

I I 2 20/100

' O 2Z . .o
L D 20/50
P D 20/40
FELOFPJZD

20/25

20/20

4
5

E D F C Z2 P 6 20/30
7
D EFP OTE C 8
]

LEFODUPCGCT
FDPLTGCEO 10

PEZOLCFTOD 11

Fonte: www.stargardt.com.br (2017)

Para um melhor compreendimento € interessante avaliar inimeros niveis de visdo com
0 considerado total. Para tanto, precisa-se ter em mente que as pessoas sdo capazes de ver o
mesmo objeto a distancias diferentes. Observe (STARGARDT, 2107):


http://www.stargardt.com.br/
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Comparando a Acuidade 20/100 com a Acuidade total

“Em primeiro lugar, deve-se reduzir a fracdo, dividindo o numerador e 0 denominador
por 20: 20/100+20/20=1/5. Isso significa que o que um vidente total vé a 5 metros de
distancia, quem tem AV=20/100 vé a 1 metro de distancia (STARGARDT, 2017, p. 2)”.

Comparando a Acuidade 20/200 com a Acuidade total

“Reduzindo a fragdo: 20/200+20/20=1/10. Isso significa que o que um vidente total vé
a 10 metros de distancia, quem tem AV=20/200 vé a 1 metro de distancia (STARGARDT,
2017, p. 2)”.

Comparando a Acuidade 20/400 com a Acuidade total

“Reduzindo a fracdo: 20/400+20/20=1/20. Isso significa que o que um vidente total vé
a 20 metros de distancia, quem tem AV=20/400 vé a 1 metro de distancia (STARGARDT,
2017, p. 2)”.

Comparando a Acuidade 20/800 com a Acuidade total

‘Reduzindo a fragdo: 20/800+20/20=1/40. Isso significa que o que um vidente total vé
a 40 metros de distancia, quem tem AV=20/800 vé a 1 metro de distancia (STARGARDT,
2017, p. 2)”.

Outra maneira para comparar é pensar que: 0 gue um vidente total consegue enxergar
a 20 metros de distancia, uma pessoa com AV=20/100, vé a 4 metros, outra de AV=20/200 vé
a 2 metros, a de acuidade AV=20/400vé a 1 metro e, finalmente, quem tem acuidade
AV=20/800 enxerga a meio metro de distancia (Ver Figuras 2, 3, 4 e 5) (STARGARDT,

2017).
Figura 2 - Acuidade Visual 01

AV: 20/100

Fonte: www.stargardt.com.br (2017)



http://www.stargardt.com.br/

Figura 3 - Acuidade Visual 02

AV: 20/200

Fonte: www.stargardt.com.br (2017)

Figura 4 - Acuidade Visual 03

AV: 20/400

Fonte: www.stargardt.com.br (2017)

Figura 5 - Acuidade Visual 4

AV: 20/800

Fonte: www.stargardt.com.br (2017)
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A Figura 6 mostra as formas de escrita que podem ser atribuidas a acuidade visual.

Figura 6 - Formas de Escrita

ACUIDADE VISUAL: formas de escrita
Fracao Fragao Reduzida | Numero Decimal | Porcentagem

20 1 0,3 30%
60 3

20 1 0,2 20%
100 5

20 1 0,1 10%
200 10

20 1 0,05 5%
400 20

20 1 0,025 2,5%
800 40

Fonte: www.stargardt.com.br (2017)

A Tabela de Snellen é o procedimento mais comum para avaliar a acuidade visual, no
entanto, quando o paciente ndo é familiarizado com o alfabeto emprega-se outras tabelas.
Como a Tabela de Numerais (Figura 7) ou a Tabela Optotipos (Figura 8), recomendada para
criancas pequenas. Nessa tabela a crianga mostra com as maos a direcdo das barras da letra E
(STARGARDT, 2017).

Figura 7 - Tabela de Numerais

831

26534
987521

352401
476032

8 9 54 0 6

7 3 2 a d k-]

Fonte: www.stargardt.com.br (2017)
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Figura 8 - Tabela de Optotipos

Fonte: www.stargardt.com.br (2017)

Observa-se também que quando a acuidade € muito baixa, e 0 paciente ndo consegue
ler nenhuma das fileiras da Tabela de Snellen, emprega-se a outros métodos. Verifica-se, se a
pessoa reconhece a quantidade de dedos, por exemplo, “CD a 1m” mostra que a pessoa
consegue enxergar a quantidade de dedos a 1 metro de distancia. Se isso ndo for possivel,
observa-se a capacidade da pessoa de ver 0s movimentos da mao (“MM” = movimentos da
méo). Nos casos mais complicados de perda visual, € analisado se a pessoa consegue detectar
de onde vem a luz, “PL” ou projecdo luminosa, e depois se a pessoa percebe a luz, “PL” ou
percepcao luminosa (STARGARDT, 2017).

A fim de avaliar a acuidade visual dos alunos, a escola necessita planejar datas,
especialmente nos anos iniciais da escolaridade, devendo realizar uma primeira avaliacdo com
todos os alunos. O procedimento de avaliacdo mais simples é feito por meio da Tabela de
Snellen, adotando algumas medidas importantes, as quais podem ser adquiridas por meio de
bibliografia na area (BRASIL, 2010).

c) Avaliacdo da Visao Funcional

Segundo Marques (2013, p. 66)

Nas Ultimas trés décadas muito progresso tem sido feito para se conseguir identificar
alteragBes visuais e avaliar a qualidade da visdo da populagdo pediétrica,
especialmente naquelas com deficiéncia intelectual e deficiéncia maltipla. Hoje,
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novas técnicas de avaliacdo das fungdes visuais, tanto psicofisicas como as
chamadas de “avaliagdo da visdo funcional” dirigidas a populacdo pediatrica e pré-
verbais estdo disponiveis. Soma-se a isso um grande avanco na éarea da
neuropsicologia que a partir dos atuais conhecimentos sobre a percepcdo visual
(principalmente sobre as agnosias visuais do adulto) tem possibilitado uma melhor
compreensdo das alteracbes da percepcdo visual que podem estar presentes em
individuos com dano cerebral.

A performance visual de uma pessoa com baixa visdo pode ser aperfeicoada e
ampliada de maneira progressiva, pois a capacidade da visdo desenvolve-se na medida de sua
utilizagdo. A auséncia de estimulacdo colabora para a perda da funcionalidade visual
(BRASIL, 2010). Nesse cenario, o professor € um dos mediadores indispensaveis quanto ao
desenvolvimento do residuo visual do aluno para emprego em diversas atividades. Dessa
forma, docentes e familiares cooperam de forma decisiva para a avaliacdo da visao funcional
(BRASIL, 2010).

Segundo Brasil (2010, p. 10),

A avaliacdo qualitativa do uso eficiente da visdo refere-se ao seu uso funcional no
dia a dia e pode ser realizada por diferentes profissionais. E obtida por meio de
observacdo do comportamento visual com objetos do cotidiano, conhecidos e usados
na pratica de atividades de rotina do educando.

O aluno com baixa visdo utiliza ou tem a probabilidade de usar a visdo para a
execucdo de atividades escolares e outras fora da escola. “Ao efetivar atividades
significativas, o aluno poderé descobrir os beneficios e as vantagens de usar o residuo visual,
fixar os olhos, focalizar e seguir objetos situados em diferentes posicdes e distancias”
(BRASIL, 2010, p. 10), dessa maneira, poderd ser capaz de entender a importancia da
utilizagdo da viséo na execucdo de tarefas de seu interesse (BRASIL, 2010).

Nesse panorama, deve-se atentar para as particularidades individuais, 0s
comportamentos emocionais, as caracteristicas da perda, o tempo transcorrido desde o
acontecimento do déficit visual, as experiéncias visuais passadas e a aquiescéncia diante a
deficiéncia visual. Portanto, ndo se deve determinar regras fixas, métodos padronizados ou

emprego dos mesmos meios para todos os alunos com baixa visdo (BRASIL, 2010).

2.2 Cegueira
A ideia que se tem a respeito da falta da visdo é a de que pessoas com cegueira vivem
na escuriddo, mergulhadas em uma espécie de noite eterna. Geralmente, a cegueira é agregada

a imagem de escuro e da mais irrestrita falta de luz. Ha pessoas que empregam perifrases com
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a finalidade de evitar ou amenizar as palavras “cego” e “cegueira” (BRASIL, 2010). Nesse
sentido, segundo Siauliys, Ormelezi e Briant (2010, p. 34):

pessoas cegas sdo aquelas que apresentam desde a auséncia total de visdo até a
percepcdo de luz (distincdo entre claro e escuro), ou projecdo de luz (identificacdo
da direcdo de onde vem a luz), necessitando do sistema de escrita braille e utilizando
outros sentidos que ndo a visao para o conhecimento do mundo.

Os Parametros Curriculares Nacionais (PCN) fazem referéncia a deficiéncia visual
como uma reducdo ou perda total da capacidade de ver com o melhor olho e depois da melhor

correcdo Otica, manifestando-se como:

Cegueira: caracteriza-se por perda da visdo, em ambos os olhos. A pessoa possui
visdo de menos de 0,1% no melhor olho apds a corre¢do ou um campo visual ndo
excedente a 20 graus, no maior meridiano do melhor olho, mesmo com o uso de
lentes de correcdo. Sob o enfoque educacional, a cegueira representa a perda total ou
0 residuo minimo da visdo, que leva individuo a necessitar do Método Braille como
meio de leitura e escrita, além de outros recursos didaticos e equipamentos especiais
para sua educagéo.

Visdo reduzida: quando a acuidade visual esta entre 6-20 e 6-60 no melhor olho,
apos correcdo maxima. Sob o enfoque educacional, trata-se de residuo visual que
permite ao educando ler impressos a tinta, desde que se empreguem recursos
didaticos e equipamentos especiais (BRASIL, 1998, p. 33).

Uma das publicacdes do Ministério da Educacdo (MEC) e da Secretaria de Educacéo
Especial (SEESP) sobre a deficiéncia visual, material elaborado em 2007 para a formagéo
docente para o Atendimento Educacional Especializado - AEE, define a cegueira como uma
alteracdo grave ou total de uma ou mais funcdes elementares da visdo, afetando de modo
irremediavel a capacidade de perceber cor, tamanho, distancia, forma, posicdo ou movimento
em um campo mais ou menos abrangente (BRASIL, 2007, p.15).

Além dos conceitos de cegueira e de baixa visdo expostos, Vieira (2006) aponta que
outras categorizacdes sdo usadas para se afinarem as necessidades locais. Nesse contexto, o
Instituto Benjamin Constant - IBC entende que cego € o aluno que possui perda total da visdo
ou baixa visdo residual.

Nessa perspectiva, para que a escola atenda o PAEE com deficiéncia visual a defini¢cdo
das mesmas deve estar estruturada. Dentro dessa proposta existe o AEE que oferece ao
publico servigos e recursos na rede regular de ensino que beneficiam todo o PAEE, entre eles

os alunos com deficiéncia visual.
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3.A ESCOLARIZA(;AO DE ALUNOS COM DEFICIENCIA VISUAL

O aluno PAEE tem assegurado, por meio da Constituicdo Brasileira de 1998, o direito
de desenvolver seu processo educativo nas salas de aulas regulares das escolas publicas
(BRASIL, 1998). O Decreto n° 7.611/2011 (BRASIL, 2011) dispde sobre o AEE, definindo
este processo de apoio a escolarizagdo como sendo: “[...] o conjunto de atividades, recursos de
acessibilidade e pedagdgicos organizados institucionalmente, prestado de forma
complementar ou suplementar a formacao dos alunos no ensino regular” (BRASIL, 2011, Art.
2,82°p. 1).

O Art. 5°, deste decreto, especifica que 0 MEC prestara apoio técnico e financeiro as
seguintes agdes voltadas a oferta do AEE, entre outras que atendam aos objetivos previstos

neste Decreto:

I — Aprimoramento do atendimento educacional especializado ja ofertado;

Il — Implantacéo de salas de recursos multifuncionais;

1l — Formagéo continuada de professores, inclusive para o desenvolvimento da
educacdo bilingue para estudantes surdos ou com deficiéncia auditiva e do ensino do
Braille para estudantes cegos ou com baixa viséo;

IV — Formacgdo de gestores, educadores e demais profissionais da escola para a
educacdo na perspectiva da educacéo inclusiva, particularmente na aprendizagem, na
participacdo e na criagdo de vinculos interpessoais;

V — Adequacdo arquitetbnica de prédios escolares para acessibilidade;

VI — Elaboragdo, producdo e distribuicdo de recursos educacionais para a
acessibilidade; e

VII — Estruturacdo de nicleos de acessibilidade nas institui¢fes federais de educacéo
superior (BRASIL, 2011, p. 2).

Esse mesmo Decreto aponta que o AEE podera ser ofertado pelas escolas publicas e
pelos estabelecimentos especializados e define as salas de recursos multifuncional (SRM)
como espacos constituidos de equipamentos, mobiliarios e materiais didaticos e pedagdgicos
para o oferecimento do AEE (BRASIL, 2011). Nessa conjuntura, a Politica Nacional de
Educacdo Especial na Perspectiva da Educacdo Inclusiva (2008) objetiva compor as politicas
publicas que determinam uma educacdo de qualidade para todos os alunos, dirigindo para a
organizacdo de sistemas educacionais inclusivos (BRASIL, 2008). Em meio a esses apoios
estd o AEE, que é uma diretiva da Educacdo Especial na perspectiva inclusiva. Apesar de ser
uma diretiva que podera ajudar no atendimento do PAEE, as pesquisas nos mostram que a
realidade no AEE é totalmente diferente. Uma realidade cheia de dificuldades.

Nos estudos de Bedaque (2012), Delevati (2012) e Milanesi (2012) com docentes do
AEE e da sala regular, as pesquisadoras averiguaram que ocorrem expressivas dificuldades

entre essas profissionais, causadas pela carga horaria de trabalho de 20 horas das professoras
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especializadas. Além disso, como os docentes atendem o0s estudantes no contraturno a sala
comum, terminam por ter contato reduzido ou nenhum com as dificuldades das professoras da
sala comum. Milanesi (2012) também ao mostrar as dificuldades vivenciadas no contexto

escolar por professoras da sala comum e do AEE,

[...] afirmam que seus horarios séo restritos, o que ndo possibilita a ida & escola, no
turno oposto ao da escolarizacdo, para dar suporte ao professor, o que poderia ajudar
a mudar um pouco essa realidade. Com isso, acreditam ser necessaria a ampliacao da
carga horaria para melhor dar conta dessa demanda, pois a prioridade parece ser a
oferta do atendimento ao aluno (MILANESI, 2012, p. 102-103).

Nas pesquisas de Mendes; Cia; Tannus-Valaddo (2015) pelo Observatdrio Nacional de
Educacdo Especial (ONEESP), os dados apontaram que existem outros problemas
relacionados ao AEE como, por exemplo: nem todos os alunos do PAEE matriculados em
salas regulares tém recebido o AEE; o numero de alunos atendidos por SRM é muito
inconstante; ha um influxo de alunos atendidos com deficiéncia intelectual; ocorre também
uma dificuldade em atender em uma mesma SRM alunos com diversos tipos de deficiéncia,
levando os municipios a estabelecerem estratégias diferenciadas para suprir tais demandas; ha
reclamacdes em comum sobre a infraestrutura das SRM; o planejamento do plano de AEE é
realizado na maior parte pelo professor da SRM de maneira separada, dentre outros.

Segundo Carvalho e Melo (2015, p. 255) em sua pesquisa apontam que:

Outro elemento mencionado pela maioria das professoras foi os baixos salarios
percebidos no servigo das SRM, uma vez que “80% sao contratados em regime de
trabalho temporario”, ou seja, ndo tém direito a férias remuneradas e a décimo
terceiro, porque, no final de ano, elas sdo desligadas. Os dados revelam que as
professoras consideram que ndo atuam em ’condic¢Bes dignas de trabalho”, uma
situacdo que reflete na pouca qualidade do servigo oferecido aos seus estudantes.

Analisando tais circunstancias, fica claro que ndo existe uma articulacdo entre a
SECADI e as prefeituras/Secretarias de Educacdo com relacdo a implantacdo da politica de
inclusdo dos estudantes PAEE, pois ndo ocorre nenhum tipo de controle entre o que a politica
estabelece e 0 que é desenvolvido nos municipios, fazendo com que o servico seja oferecido
de maneira precaria.

Ainda, algumas politicas publicas nacionais referenciam a formacdo de professores
para atendimento aos alunos Publico Alvo da Educagédo Especial, esclarecendo que no campo
da formacéo docente os professores precisam ter formacgédo especifica para desempenharem
suas funcbes no AEE. A Lei 12.796/2013 que altera a Lei de Diretrizes e Bases da Educagéo
Nacional, n® 9.394, de 1996, no capitulo V, Da Educacgdo Especial, artigo 59, estabelece que:
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Os sistemas de ensino assegurardo aos educandos com deficiéncia, transtornos
globais do desenvolvimento e altas habilidades ou superdotagdo: (...) professores
com especializacdo adequada em nivel médio ou superior, para atendimento
especializado, bem como professores do ensino regular capacitados para a
integragdo desses educandos nas classes comuns.

A Resolugdo n° 02, Diretrizes Nacionais para a Educagdo Especial na Educacdo Bésica
(BRASIL, 2001), estabelece que, para o atendimento aos alunos com necessidades
educacionais especiais, 0s professores das classes comuns e da Educacéo Especial devem ser
capacitados e especializados, respectivamente, para atender as necessidades educacionais dos

alunos, favorecendo sua a inclusdo escolar. Para tanto sdo considerados:

[...] professores capacitados para atuar em classes comuns com alunos que
apresentam necessidades educacionais especiais aqueles que comprovem gque, em
sua formacdo, de nivel médio ou superior, foram incluidos conteldos sobre
educacdo especial adequados ao desenvolvimento de competéncias e valores para:
(I) — perceber as necessidades educacionais especiais dos alunos e valorizar a
educacdo inclusiva; (1) - flexibilizar a acdo pedagdgica nas diferentes éareas de
conhecimento de modo adequado as necessidades especiais de aprendizagem; (l11) -
avaliar continuamente a eficicia do processo educativo para o atendimento de
necessidades educacionais especiais; (IV) - atuar em equipe, inclusive com
professores especializados em educacdo especial.

[...] Séo considerados professores especializados em educagéo especial aqueles que
desenvolveram competéncias para identificar as necessidades educacionais especiais
para definir, implementar, liderar e apoiar a implementacdo de estratégias de
flexibilizagdo, adaptacdo curricular, procedimentos didaticos pedagdgicos e préaticas
alternativas, adequados ao atendimento das mesmas, bem como trabalhar em equipe,
assistindo o professor de classe comum nas praticas que sdo necessarias para
promover a inclusdo dos alunos com necessidades educacionais especiais.

[...] Os professores especializados em educacdo especial deverdo comprovar: (1) -
formacgdo em cursos de licenciatura em educacdo especial ou em uma de suas &reas,
preferencialmente de modo concomitante e associado a licenciatura para educagdo
infantil ou para os anos iniciais do ensino fundamental; (I1I) - complementacdo de
estudos ou pos-graduacdo em &reas especificas da educagdo especial, posterior a
licenciatura nas diferentes &reas de conhecimento, para atuagdo nos anos finais do
ensino fundamental e no ensino médio;

[...] Aos professores que ja estdo exercendo o magistério devem ser oferecidas
oportunidades de formagéo continuada, inclusive em nivel de especializacéo, pelas
instancias educacionais da Unido, dos Estados, do Distrito Federal e dos Municipios
(BRASIL, 2001).

Contudo, s a capacitacao e a especializacdo docente nao bastam, é preciso que se olhe
para outros problemas que envolvam a Educacgdo Especial e/ou Inclusiva; problemas esses
que estdo presentes desde a parte estrutural, passando pela gestdo, chegando a formacéo
docente, e precisam ser resolvidos de maneira que esse atendimento possa se torna

satisfatorio.
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Dentro desse principio, em 2007, foi criado o Programa de Implantacdo de Salas de
Recursos Multifuncionais, o qual prevé “a formagdo continuada dos professores para o uso
das tecnologias e materiais especificos da sala de recursos multifuncionais” (BRASIL, 2007).
Dois anos depois, a Resolucdo n° 4, de 2009, estabeleceu as Diretrizes Operacionais para o
Atendimento Educacional Especializado na Educacéo Basica, modalidade Educacdo Especial,
no Artigo 12, determinando que o professor para a atuagdo no AEE deve ter formagéo inicial
que habilite o exercicio da docéncia e formacdo especifica para a Educacdo Especial. E as

atribuicoes do professor do AEE séo (art. 13):

| — Identificar, elaborar, produzir e organizar servigos, recursos pedagogicos, de
acessibilidade e estratégias considerando as necessidades especificas dos alunos
publico-alvo da Educagdo Especial;

I1 — Elaborar e executar plano de Atendimento Educacional Especializado, avaliando
a funcionalidade e a aplicabilidade dos recursos pedagogicos e de acessibilidade;

Il — organizar o tipo e 0 nimero de atendimentos aos alunos na sala de recursos
multifuncionais;

IV — Acompanhar a funcionalidade e a aplicabilidade dos recursos pedagdgicos e de
acessibilidade na sala de aula comum do ensino regular, bem como em outros
ambientes da escola;

V — Estabelecer parcerias com as areas intersetoriais na elaboracéo de estratégias e
na disponibilizacdo de recursos de acessibilidade;

VI — Orientar professores e familias sobre os recursos pedagdgicos e de
acessibilidade utilizados pelo aluno;

VII — ensinar e usar a tecnologia assistiva de forma a ampliar habilidades funcionais
dos alunos, promovendo autonomia e participacao;

V11 — estabelecer articulagdo com os professores da sala de aula comum, visando a
disponibilizacdo dos servigos, dos recursos pedagdgicos e de acessibilidade e das
estratégias que promovem a participagdo dos alunos nas atividades escolares
(BRASIL, 2009).

Dessa forma, a educacdo especial assume um carater educacional e deve ser integrada
no sistema comum de ensino, ou seja, precisa ser incorporada na proposta pedagdgica da
escola comum, fazendo com que todos os alunos do PAEE recebam AEE (BRASIL, 2008).

Ao longo de todo processo de escolarizagdo, em todos os niveis e modalidades, 0 AEE
é parte obrigatdria dos sistemas educacionais para dar apoio ao desenvolvimento dos alunos
do PAEE. O ingresso ao AEE comp®e direito do aluno, competindo a escola orientar a familia
e 0 aluno quanto a importancia da participacdo nesse atendimento. Para receber os servicos do
AEE, os alunos devem estar devidamente matriculados no ensino regular e no atendimento
educacional especializado, e 0 mesmo deve ser realizado, prioritariamente, nas salas de
recursos multifuncionais da prépria escola ou em outra escola de ensino regular, em turno
inverso ao da escolariza¢ao ndo sendo substitutivo as classes comuns (BRASIL, 2009).

Porém, as salas de recursos multifuncionais na maioria das vezes ndo possuem

equipamentos, profissionais com formacao e recursos que possibilitem o atendimento de todo
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o0 alunado da Educacdo Especial. Devido a isso, elas nem sempre esta apta para suprir as
demandas educacionais dos alunos com altas habilidades/superdotacdo, dislexia,
hiperatividade, déficit de atencéo, surdos, cegos entre outros (BRASIL, 2009).

No entanto esse atendimento ndo deve ser papel apenas das SRMs € preciso que 0s
professores que atuam nessas salas interajam e trabalhem junto com os professores das salas
de ensino regular e com a gestdo, planejando, executando e avaliando acGes que possam
contribuir com o processo de ensino e aprendizagem do aluno PAEE.

Além disso, os professores que atuam nesse espaco educacional deveriam ter a
formacdo adequada para suprir, de forma satisfatoria, as necessidades individuais dos usuarios
desse atendimento especializado. Por exemplo, os alunos com deficiéncia visual sendo
atendido por profissionais com formacdo apropriada, que possuem conhecimentos para a
utilizacdo do sistema Braille, do soroban, entre outros (BRASIL, 2008).

No entanto, a formacéo docente para a Educagdo Especial encara sérios desafios como
consequéncia tanto da conjuntura das reformas propostas para a formacéo de professores de
uma forma em geral, quanto da propria histéria da area de Educacao Especial. Nesse cenario,
observa-se nas pesquisas de Santos; Souza; Souza (2015, p. 171), relacionada a formacéo

inicial e continuada, que

h& uma necessidade do dominio de conhecimentos pedagdgicos, pois acreditam que
os cursos de licenciatura ndo fornecerdo as bases necessarias para a prética
pedagdgica no AEE, conforme relatou P4: [..] é na sala de aula que
desequilibramos e equilibramos, ndo importa a licenciatura, mas o conhecimento
pedagogico. Assim, fica evidenciado pelos docentes que é necessario articular os
conhecimentos pedagdgicos aos saberes adquiridos mediante a realizacdo da pratica
no cotidiano da SRM.

Ainda Santos; Souza; Souza (2015, p. 171),

sobre a formagdo continuada relacionada a preparacdo para atender a todos os alunos
que sdo encaminhados as SRM, houve uma inquietacdo diante da questdo e,
unanimemente, os docentes concordaram que ndo estdo preparados para lidar com a
complexidade das demandas apresentadas pelos estudantes, conforme demonstram
0s depoimentos:

P1 — [...] € muita demanda [...] o problema hoje é essa diversidade [...] como vou
fazer uma formacdo continuada para tantos alunos? [...] vocé ndo d& conta de se
formar em todos os casos [...] em que momento vou fazer isso?

P3 —[...] eu colocaria as especializa¢des ndo como formacéo continuada, mas como
formacao inicial [...] Nds do AEE precisamos de cursos especificos [...]

P12 — E, também a gente percebe que para atender a demanda na area da deficiéncia
é um pouco complicado, porque cada deficiéncia € um universo e vocé da conta de
varias, € um pouco complicado, entdo a gente tem a necessidade de sempre estar
estudando, se aprofundando. Em um ano vocé ndo tem aluno com autismo, mas no
outro ano vocé ja tem, ai vocé ja se volta aquele estudo, ai ndo tinha Sindrome de
Down, j& surgiu sindrome de Down, entdo 14 vai vocé se debrucar [...] por mais que
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vocé tenha feito curso, especializagdo, mas a vivéncia é diferente, quando vocé tem
esse aluno, com as suas dificuldades a mais, vocé percebe um universo para
aprender, pra estar investindo naquele aluno de que forma. Entdo a demanda é
grande.

A formacéo docente para o AEE é ainda um campo em que ndo ha concordancias com
relacdo a definicdo do perfil de profissional que se quer formar. Seria um docente com
formacdo generalista ou especialista? Esse assunto demanda discussdao e reflexdo na
conjuntura da educacdo brasileira e necessita ser ponto de acautelado diagnostico se
ponderarmos a grandeza do sistema educacional e da rede publica de educacdo que é em torno
de dois milhdes de professores e 50 milhdes de alunos (SANTOS; SOUZA; SOUZA, 2015).

Dentre as deficiéncias encontradas nas SRM temos a visual, para a qual também na
maioria das vezes nao encontramos professores com formacéo especifica para realizar o AEE,
0 que acarreta um problema, ja que os materiais ampliados tém grande importancia para 0s
alunos de baixa visdo, pois permitem que esses possam ler e participar ativamente do processo
educacional. Ainda, os jogos adaptados permitem que os alunos possam apropriar de forma
ludica a coordenacdo motora fina, raciocinio légico, nocdes de lateralidade, equilibrio, nocéo
de espaco, entre tantos outros.

Outro instrumento importante sdo os livros didaticos adaptados que contribuem de
forma significativa para a aquisicdo de conhecimentos no ambito educacional, como também
para a formacdo cultural das pessoas cegas, pois esses livros oferecem informacGes em Braille
e figuras em alto relevo. Ha ainda o livro acessivel, que se trata de um recurso importante para
os alunos PAEE com deficiéncia visual, pois sdo muito versateis, afinal podem ser ouvidos
em MP3, lidos no computador, ou mesmo ser impressos na configuracdo desejada pelo
usudrio. Contudo esses recursos ndo sdo necessariamente distribuidos para o AEE dos alunos
com deficiéncia visual.

Observa-se que nas SRM o0s recursos humanos e materiais previstos ndo estdo
disponiveis, como é o caso de livros didaticos de disciplinas especificas como ciéncias,
portugués, matematica, etc, e os professores que atuam nesse espaco também ndo estdo
preparados para a elaboracdo desses livros, podendo assim impactar de maneira negativa o
atendimento ao aluno com deficiéncia visual.

Nesse cenario o objetivo da informatica segundo Morcelli e Seabra (2014, p. 206)

é habilitar o deficiente visual no uso do computador, oferecendo a possibilidade de
ampliacdo de conhecimentos e, por conseguinte, promover sua posterior insercdo no
mundo digital. Com isso, espera-se contribuir no ingresso do deficiente no mercado
de trabalho e em sua socializagéo.
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Os softwares de acessibilidade possibilitam que os educandos com deficiéncia visual
possam utilizar um computador comum, tanto para adquirir informacdes como também para
produzir conhecimentos da mesma forma que as outras pessoas videntes o fazem. Nesse
panorama, a informatica podera contribuir de forma decisiva e expressiva na incluséo escolar,

social e laboral do Publico Alvo da Educacéo Especial.

4. INFORMATICA E FORMACAO PARA PESSOAS COM DEFICIENCIA VISUAL

A informética devera ser usada com cuidado para que ndo se torne um fator de
exclusdo e marginalizacdo do PAEE. Observa-se que desde 1999 a literatura j& falava sobre o
uso da informaética na educacdo e na formacdo. Nesse panorama, Moran, Masseto e Behrens
(2006, p. 139) afirmam que ndo ¢ a informatica “que vai resolver ou solucionar o problema
educacional do Brasil. Podera colaborar, no entanto, se for usada adequadamente, para o
desenvolvimento educacional de nossos estudantes”.

Contudo, ainda nesse contexto, ndo considerar a “informatica como elemento
potencialmente rico para o ensino é tdo grave quanto crer que ele resolvera todos os

problemas de nosso sistema educacional. E preciso avaliar e planejar” (SOUZA, 2002, p. 02).

“A simples utilizagdo da informatica nas praticas pedagdgicas ndo ampara a
eficiéncia do processo de ensino-aprendizagem, ainda mais se essa utilizacdo tiver
como finalidade o ingresso das tecnologias na escola, isto é, se a preocupacao nao
for o professor e o aluno que quer aprender” (FERREIRA, 2009, p. 8).

Com isso ela podera assumir um consideravel papel de articulagdo entre o individuo e
a sociedade, sendo significativos os seus potenciais como ponto de inclusdo do PAEE. A
informética podera se tornar uma ferramenta relevante as atividades humanas e, partindo

desse principio, para que se possa ter um bom resultado em uma sociedade cada vez mais
conectada a informacédo, é essencial saber explora-la (MORCELLI e SEABRA, 2014).

Essa demanda do mundo moderno requer cidaddos autbnomos no que diz respeito ao
meio digital, visto que ele é imprescindivel ndo apenas como instrumento de
informacdo, mas também como processo de insercdo social para, sobretudo,
proporcionar uma interacdo entre os sujeitos de forma globalizada. Aqueles que nédo
detém o conhecimento para manusear as tecnologias de informagdo atuais sao
rotulados como excluidos digitais (MORCELLI e SEABRA, 2014, p. 201).

A escola tem no professor o profissional encarregado em estruturar a utilizacdo da

informética com sua pratica pedagdgica. Com esse entendimento a informatica podera ser
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empregada nas praticas escolares com o docente constituindo fins e objetivos para sua
utilizacdo. Neste sentido, Ferreira (2009, p. 19) afirma que

A informatica cresce e varia sem parar. Para aprimorar essas praticas, os professores
tém se preocupado em romper com a defasagem tecnol6gica do cotidiano escolar. A
informatica, inclusive, pode ser utilizada como ferramenta que torna este processo
mais atrativo, instigante e variado.

Medeiros e Nascimento (2015, p. 97) em sua pesquisa apressentam

uma analise de espagos de autoria em um ambiente virtual de aprendizagem,
buscando compreender as relagcBes que os sujeitos constroem entre si € com o
proprio ambiente por meio da escrita online. S8o caracterizados trés espacos de
escrita online — foruns, wikis e blogs — trazendo dados coletados por meio da
observacdo virtual e analisados a partir dos pressupostos da filosofia da linguagem.

Os resultados mostraram que existe um papel determinante de autoria em ambientes
virtuais de aprendizagem, permitindo ao sujeito uma atitude responsiva ativa e ndo apenas de
leitor de materiais postados por uma equipe de tutoria (Medeiros e Nascimento, 2015).

Em outra pesquisa, realizada por Anjos, Alonso e Maciel (2016, p. 93) pode-se
“identificar e analisar instrumentos e modelos de avaliagdo de Ambientes Virtuais de
Aprendizagem (AVA), na intengdo de desvelar os aspectos avaliativos desses Ambientes, em
especial no que se refere as questdes pedagdgicas”.

Os resultados mostraram

subdivisdo entre avaliar questdes pedagogicas e questdes técnicas do AVA. Sendo
que, entre os doze trabalhos analisados, cinco deles (5, 8, 10, 11 e 12) apresentaram
modelos constituidos para avaliacdo de AVA. Os demais sete trabalhos (1, 2, 3, 4, 6,
7 e 9) destacaram apenas 0s aspectos pedagogicos e avaliativos do AVA numa
perspectiva mais ampla e generalista, abordando a tematica sem apontar de maneira
especifica instrumentos ou modelos avaliativos (ANJOS; ALONSO; MACIEL,
2016, p. 103) .

Em outro estudo de Dantas et al (2014, p. 145), “traz reflexdes acerca de indagagdes
de como pensar 0 uso dos recursos das tecnologias para dinamizar o processo de ensino e
aprendizagem da disciplina de Fisica, pois mesmo diante de todas as discussfes favoraveis a
sua abordagem, existe certo receio na escola para o seu uso na sala de aula”.

Evidenciou-se com o0s resultados “que esta experiéncia sinaliza a necessidade do
professor investigar de forma critica 0 uso dos recursos das TIC, avaliando as vantagens e
desvantagens desta possibilidade como apoio ao planejamento da aula” (DANTAS, et al,

2014, p. 151).
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Martins e Alves (2016, p. 106) em seu estudo “analisou o forum de discussdo como
instrumento avaliativo, segundo a percepc¢édo de estudantes e tutores de cursos na modalidade
de educacdo a distancia online. Os resultados demonstraram que o forum de discusséo,
embora tenha alguns aspectos considerados negativos, € um bom instrumento de avaliacdo
que muito pode colaborar para maximizar a qualidade da aprendizagem dos estudantes”.

Assim, com o desenvolvimento tecnoldgico, a informatica poderd passar a ser
incorporada pelo processo educacional, o que induz os educadores a uma analise critica sobre
seu papel perante a inclusdo desses recursos na educacdo, sem se afastar da formacéo do ser
humano por meio da construcéo social.

Meksenas (2003) assinala que um planejamento sistematizado e especializado é
indispensavel para que a escola opere de maneira dinamica no ensino. Planejar € colaborar
para que 0s objetivos recomendados para algumas praticas possam ser alcancados; outrossim

planejar € refletir sobre a préatica pedagdgica. Ferreira (2009, p. 25) afirma que

para que possa atender as exigéncias de introducdo da informéatica em sua préatica
docente, o professor deve apresentar disposi¢do para estudar, para que ele possa ter
conhecimento sobre o que a informética pode oferecer ao processo educacional, com
isso 0s objetivos pedagdgicos poderdo ser melhorados e atingidos.

Sobre este aspecto, Valente (2003, p. 03) afirma que:

a formacdo ndo pode se restringir a passagem de informagBes sobre o uso
pedagdgico da informatica. Ela deve oferecer condigdes para o professor construir
conhecimento sobre técnicas computacionais e entender por que como integrar o
computador em sua pratica pedagdgica. Além disso, essa formagdo deve acontecer
no local de trabalho e utilizar a prépria pratica do professor como objeto de reflexao
e de aprimoramento, servindo de contexto para a construcdo de novos
conhecimentos.

Para que o docente seja capaz de incluir a informatica na pratica pedagogica, Valente

(2003, p. 02) aponta gquatro pontos importantes que precisam ser atingidos:

* Propiciar ao professor condigdes para entender o computador como uma nova
maneira de representar o conhecimento, provocando um redimensionamento dos
conceitos ja conhecidos e possibilitando a busca e compreensdo de novas idéias e
valores.

* Propiciar ao professor a vivéncia de uma experiéncia que contextualiza o
conhecimento que ele constroi.

* Prover condicdes para o professor construir conhecimentos sobre as técnicas
computacionais, entender porque e como integrar 0 computador em sua pratica
pedagdgica e ser capaz de superar barreiras de ordem administrativa e pedagdgica.

* Criar condig¢des para que o professor saiba recontextualizar o que foi aprendido e a
experiéncia vivida durante a formacdo para a sua realidade de sala de aula,
compatibilizando as necessidades de seus alunos e os objetivos pedagdgicos que se
dispde a atingir.
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A existéncia da informatica nas escolas, quer especial, quer comum, é uma realidade
que aos poucos, mesmo com alguns problemas, encontra-se em processo de incorporagdo
gradativa ao contexto das praticas pedagogicas. De acordo com Braga, Marroni e Franco
(2015, p. 200), “Partimos do entendimento que a informatica deve funcionar em sala de aula
como um meio de aproximacéo entre alunos e professores.”.

Contudo, ainda encontram-se opositores da utilizacdo da informéatica nos processos
educacionais, mesmo a realidade levando esses profissionais a reavaliarem suas praticas para
poder transformar o processo de ensino e aprendizagem. Nesse panorama, negar acesso dos
alunos a informatica podera impossibilitar a entrada de novas maneiras de atuar e pensar € em
consequéncia, uma exclusao dentro de uma proposta inclusiva.

Nessa conjuntura, constitui-se um ponto importante o processo de estudo e
desenvolvimento de produtos, sistemas e servigos acessiveis para dar apoio as pessoas com
deficiéncia. Nessa direcéo, a pesquisa de Lourenco (2008) buscou avaliar a acessibilidade ao
computador para alunos com paralisia cerebral originando um protocolo para avaliacdo de
acessibilidade ao computador nos recursos de alta tecnologia. Esse protocolo conta com cinco
partes, sendo as trés primeiras construidas pela autora (ldentificacdo do Aluno, Desempenho
nas Atividades Académicas em Sala de Aula, Interesse na Implementacdo do Computador) e
as duas Ultimas adaptadas do instrumento traduzido (PCA: Avaliagdo das Caracteristicas
Fisicas — Acesso ao Computador para Individuos com Paralisia Cerebral e Conclusdes)
(LOURENCO, 2008). Os resultados contribuiram para que se tornasse viavel um instrumento
gue pudesse avaliar e determinar recursos de alta tecnologia assistiva que tornem possivel o
acesso ao computador e, dessa maneira, favoregcam o progresso na qualidade da educacéo para
esses alunos (LOURENCO, 2008).

Marques e Almeida (2013) em sua pesquisa averiguaram a aplicacdo dos recursos de
acessibilidade do sistema operacional Windows-XP em 12 alunos com baixa visdo de um
curso de informaética, que apresentavam diversos diagnésticos e graus de comprometimento
da percepcdo visual. Os resultados comprovaram que, para acuidade visual até 0,2 da escala
decimal os recursos apresentados pelo Assistente de Acessibilidade foram satisfatdrios. Para
acuidade visual menor que 0,2 e maior que 0,1 da escala decimal foi preciso aumentar a
quantidade de pixels por polegada da tela, e para acuidade visual igual ou menor a 0,1, 0
aluno precisou chegar mais perto da tela (MARQUES; ALMEIDA, 2013). Assim, o estudo
concluiu que, “a escolha dos recursos de acessibilidade para baixa visdo frente a diversidade

da deficiéncia visual, é uma tarefa individualizada e que estes recursos presentes no
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Windows-XP proporcionaram visibilidade nas tarefas propostas” (MARQUES; ALMEIDA,
2013, p. 421).

Pensando em uma pratica Idgica que ligue o emprego da informatica e outros recursos
educacionais as praticas pedagogicas, o professor provavelmente alcancara um estado
reflexivo e critico continuo, pois o planejamento de uma aula usando a informatica tem a
mesma importancia de uma aula comum.

No tocante ao ponto reflexivo e critico, a pesquisa de Weiss (2003) teve como
designio de estudo, investigar o processo de formacgdo em servico que buscou potencializar no
professor de alunos com deficiéncia intelectual uma conduta reflexiva e critica em relacéo a
utilizacdo da informética na Educacdo Especial. Os resultados indicam que ao se empregar a
aprendizagem da informéatica ao mesmo tempo com a préatica pedagdgica, pode-se conseguir
uma assimilacdo superior e qualitativa ainda que seja efetivada de maneira mais lenta
(WEISS, 2003). Logo, fala-se em programas de formacdo docente para que as praticas da
informatica sejam direcionadas e adotadas, apontando para o progresso académico do aluno,
sendo o professor o ponto que organiza os processos de ensino e aprendizagem (OLIVEIRA,
2002; WEISS, 2003; BECK, 2004; LEME, 2007; HUMMEL, 2007; BELTRAO;
HOLANDA, 2008; IMAMURA, 2008; KLEINA, 2008;).

Aplicar objetivos que sejam capazes de ser operacionalizados € um dos primeiros
pontos em que deve intervir a atuacdo docente no contexto de utilizacdo da informética na
sala de aula. Essas atuacdes ja vém sendo realizadas em algumas instituicdes especiais, por
exemplo, a Associacdo de Pais e Amigos dos Excepcionais (APAE) (LEME, 2007). A APAE
desenvolveu o Projeto Cidadao Especial para promover a inclusdo social e digital da pessoa
em condigéo de deficiéncia e disponibiliza o “Holos — Sistema Educacional” gratuitamente.

Para a Apae (2006, p.9), a utilizacdo da informatica

como ferramenta a mais no processo de desenvolvimento da pessoa com deficiéncia, amplia a
possibilidade de comunicacéo e interatividade, cria condi¢Bes que favorecem a escolarizago,
a socializacdo, o conhecimento da legislagdo com vista ao exercicio da cidadania, por meio do
acesso aos bens e servigos disponibilizados pelo Estado, e o desenvolvimento social e humano
na perspectiva de uma sociedade mais justa, solidaria e verdadeiramente inclusiva.

Em sua pesquisa Facanha et. al. (2012, p. 153) apresenta

uma proposta de inovagdo, o aplicativo LéBraille, que simula os instrumentos
utilizados para o aprendizado em Braille, integrando o processo de aquisicdo do
conhecimento e 0 mundo digital. Esse sistema possui uma utilizacdo semelhante a
reglete, porém o papel utilizado na escrita Braille sera substituido por uma tela
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sensivel ao toque, os pontos da célula Braille serdo elementos desta tela e a puncéo
correspondera a pressao exercida pelo dedo do utilizador na tela do dispositivo
portatil. Ao capturar as informacdes puncionadas, ocorrerdo manipulacdes no
sistema para reproducdo de um retorno perceptivel ao usuario, seja por meio de uma
saida sonora e/ou tatil.

Os resultados mostraram que esse aplicativo pode ser utilizado em atividades
extracurriculares no processo de alfabetizacdo e capacitacdo em Braille das pessoas com
deficiéncia visual.

Vigentim (2014, p. 7) em seu estudo teve como objetivo,

descrever e analisar as caracteristicas fisicas dos ambientes, as adequacGes
arquitetbnicas, os produtos de Tecnologia Assistiva - equipamentos e softwares -
disponibilizados as pessoas com deficiéncia visual, cegueira e baixa visdo, que
caracterizam os espacgos de acessibilidade das Universidades Publicas do Estado de
S&o Paulo. Esses espacos de acessibilidade ndo sdo, necessariamente, autbnomos.
Por muitas vezes, estdo atrelados a outros ambientes universitarios, como as
bibliotecas, conforme constatado na pesquisa.

Com relacdo a equipamentos e softwares, o pesquisador, observou

uma forte tendéncia para um suporte digital da informagdo com a presenca do
Braille eletrénico, por intermédio de scanners, computadores, linhas Braille,
Reconhecimento Otico de Caracteres (OCR) e leitores de tela. Por fim, foi possivel
elencar uma ordem sistematica dos recursos que equipam esses espagos estudados
que, com o uso adequado e explorando todas as possibilidades de configuracéo,
essas tecnologias representam um suporte assistivo técnico completo para
acessibilidade, de acordo com uma amostra que pode contribuir para se tornar um
modelo que responda as demandas especificas exigidas, quando das construgdes
técnicas desses ambientes assistivos (VIGENTIM, 2014, p.7).

O trabalho de Ferroni e Gasparetto (2012, p. 301) teve como “objetivo conhecer a
percepcdo de escolares com baixa visdo (visdo subnormal) em relacdo a suas dificuldades
visuais, suas opinides sobre a relagdo com a comunidade escolar e 0 uso de recursos de
Tecnologia Assistiva nas atividades cotidianas”. Em relacdo ao uso dos recursos de
informadtica, os resultados mostraram que “a maioria (76,7%) faz uso de softwares especificos
para pessoas com deficiéncia visual como: Dosvox, os recursos do préprio Windows, Virtual
Vision e Jaws” (FERRONI; GASPARETTO, 2012, p. 310).

Além disso, a literatura académica sobre informatica na Educagdo Especial, também
aponta a informatica como ferramenta de pesquisa em metodologias de ensinos como
mostram 0s estudos de Carrer (2005), Carvalho (2005) e Ynogutti (2002). Carrer (2005) em
seu estudo realizou uma avaliagcdo da tecnologia de reconhecimento de fala junto com o
software MESTRE (GOYOS; ALMEIDA, 1996), para averiguar a sua viabilidade para
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aplicacbes educacionais. Os resultados comprovaram que o processo € eficiente no
reconhecimento da fala de adultos. Para criangas pode ser vantajoso, observando-se a idade,
uma vez que, quanto maior a idade, maior o grau de reconhecimento e palavras com
excelentes indices de reconhecimento podem ser uma ferramenta de grande ajuda para os
educadores na atuacdo com Publico Alvo da Educacdo Especial que apresente necessidades
relacionadas a problemas de linguagem, nas séries iniciais da escolarizacdo (CARRER, 2005).

Carvalho (2005) desenvolveu, implementou e avaliou um programa de ensino
informatizado e particularizado para capacitar surdos no emprego do alfabeto digital. A
pesquisa mostrou que nove dos 12 participantes terminaram 0 programa e conseguiram
melhores desempenhos no pos-teste, em confrontacdo com o pré-teste. O ensino consolidou
relacBes que ainda ndo estavam bem constituidas e beneficiou a instalacdo de determinadas
habilidades que ndo estavam presentes no conteldo, antes do inicio do programa
(CARVALHO, 2005).

Tijiboy (2001) investigou a inser¢do da informética na evolugdo da pessoa com
paralisia cerebral. Os resultados revelam que as interacdes das pessoas com o ambiente
utilizando os recursos de informatica desenvolveram padrGes psicoldgicos superiores,
conjunto de caracteristica sdcio afetivo e habilidades motoras. Além disso, surgiram acfes de
desenvolvimento de fun¢Bes mentais superiores entre elas atencdo, memoria, linguagem
escrita social, linguagem escrita e solucéo de problemas.

No que referem as pesquisas relacionadas a Educacdo Especial e informatica, varios
profissionais tém se movimentado para propiciar aos alunos PAEE opcdes e ajustes tanto para
recursos pedagdgicos como para a informatica. Em meio a esses profissionais estdo
pedagogos, terapeutas ocupacionais, fisioterapeutas, engenheiros, psicélogos, educadores
fisicos e também profissionais da area de design. Por meio de estudos, esses profissionais vém
comprovando que o desenvolvimento desse recurso, em muito, colabora para o
desenvolvimento de pessoas PAEE. Entre tais estudos, pode-se citar: Bécaro (2008), Beck
(2004), Begosso (2001), Beltrdo e Holanda (2008), Carbonari (2008), Carrer (2005), Carvalho
(2005), Hummel (2007), Imamura (2008), Kleina (2008), Kliemann (2006), Leme (2007),
Lima (2003), Lourenco (2008), Nardi (2001), Oliveira (2002), Oliveira (2003), Rodrigues
(2007), Roncato (2004), Sahb (2005), Santarosa (1999), Sousa (2004), Souza (2007), Tijiboy
(2001), Weiss (2003) e Ynogutti (2002).

Desse modo, pensar a informatica estabelecendo relacbes com a Educagdo Especial
torna-se um ponto que, aos poucos, esta sendo esclarecido por meio de estudos e agdes de

universidades na criacdo de equipamentos para serem empregues na educacdo de pessoas
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PAEE. Podemos observar que desde 1999, ou seja a quase 20 anos, essas acdes ja estavam
sendo feitas nessa area chegando até os dias atuais.

Essas acOes sdo localizadas em grupos de pesquisas como o Nucleo de Informatica na
Educacao Especial (NIEE) da Universidade Federal do Rio Grande do Sul (UFRGS), o qual
efetua o desenvolvimento de projetos com o objetivo de atender & demanda dos alunos com
deficiéncia, funcionando como nucleo de estudos e pesquisas em tecnologia na Educacao
Especial, incrementando ferramentas e ambientes computacionais para atender a pessoas
PAEE (SANTAROSA, 1999).

Um exemplo de projeto executado pelo NIEE tem o titulo de “Edukito”
(PASSERINO; SANTAROSA; SZORTYKA, 2003), sendo ele um ambiente estruturado para
proporcionar ao Publico Alvo da Educacdo Especial (PAEE) ambientes onde elas possam
participar e agir mutuamente. Esse tema ainda necessita ser vastamente debatido, estudado e
avaliado para que os docentes tenham acesso as técnicas para empregarem esse recurso nas
préticas pedagdgicas sem que sua atuacao seja terceirizada.

Com a evolucdo tecnologica, uma variedade enorme de recursos de informatica é
oferecida ao setor educacional. Programas e tecnologias acessiveis sdo desenvolvidos para
favorecer a inclusdo da pessoa PAEE nas préaticas educacionais. Assim, Beltrdo e Holanda
(2008) trazem como questionamento o laboratério de informética como um espago de
inclusdo, mostrando o uso da informatica como aliado para beneficiar o PAEE. Os autores
ainda descrevem que na cidade de Recife (PE) realizaram uma investigacdo para saber a
existéncia de equipamentos na rede municipal de educacéo, tendo essa descricdo o objetivo de
analisar quais Tecnologias Assistivas poderiam ser disponibilizadas aos usuarios PAEE. A
continuacéo, trabalharam com formacdo docente, instalacdo de softwares livres e inseriram
Tecnologias Assistivas para beneficiar a acessibilidade ao computador procurando atender
cada particularidade do usuario PAEE.

No esforco de tornar minimas as caréncias quanto ao emprego da informatica pelos
professores da Educagdo Especial, trabalhos séo realizados para detectar os problemas e
sugerir acbes de transformacdes sobre o tema. Nardi (2001) investigou um processo de
formagéo continuada para professores de alunos PAEE, na escola especial, para que os
mesmos achassem uma solucdo acerca da utilizacdo da informatica na escola, tendo
questionamentos passando por questdes curriculares e a formacdo de professores. Os
resultados apontam que a informatica potencializa transformacGes na Educacdo Especial
(NARDI, 2001).
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Quanto a formacdo docente em informatica educativa, Oliveira e Costa (2001) em sua
pesquisa descrevem que a maior parte dos docentes ndo tem conhecimento e dominio acerca
da informatica. Oliveira (2002) mostrou em seu estudo a formacéao continuada de professores
em informatica educativa na escola inclusiva, a partir da avaliagdo do curso de formacéo
continuada para docentes que empregariam a informéatica como ferramenta para seu trabalho.

No transcorrer da pesquisa, as professoras participaram de cursos para adquirirem
dominio basico na utilizacdo do computador na Educacdo. Ao final do curso, percebeu-se um
progresso significativo no que se refere ao dominio béasico das professoras ao usarem o
computador (OLIVEIRA, 2002).

Em sua pesquisa sobre a formacgdo de uma docente em informatica, Imamura (2008)
também nos aponta pontos importantes sobre o assunto. O objetivo do estudo foi desenvolver
e analisar estratégias de formacdo em servico junto com uma professora de classe especial
para alunos com deficiéncia fisica no uso de recursos de informéatica em planejamento escolar.

Os resultados apontaram que, embora a professora reconhecesse 0s beneficios que a
utilizacdo da informatica poderia trazer para o desenvolvimento das habilidades dos
estudantes, foi identificada que a falta de planejamento das a¢fes pedagdgicas da professora
constituiu a maior barreira para que o emprego da informatica atendesse a finalidade
educativa.

A pesquisa permitiu que a professora junto com a pesquisadora, avaliasse sua atuacéo
sobre a utilizacdo da informatica definindo objetivos e estratégias para dar foco educacional
ao computador (IMAMURA, 2008). Nesse contexto, Imamura (2008, p. 142) conclui:

A necessidade de a formagdo em servigo contemplar, em suas intervenc@es, a analise
pormenorizada das variaveis que influenciam a manutencdo de velhas concepgdes e
praticas pedagdgicas, para que seja possivel a mudanga efetiva da pratica docente.

A autora ainda deixa o alerta sobre a ligacdo que deve ocorrer entre professora e
direcdo da escola, no sentido de esta ndo cobrar do docente transformacdo nas suas atitudes,
sendo a diretoria assim descuidada ao ndo exigir acbes mais eficazes pelo professor.

Leme (2007), em um estudo idéntico de incluséo digital e atividade inicial de
utilizacdo de informatica em aula com quatro professoras, aponta que 0 processo de
adaptacédo, no sentido do emprego do computador foi mais complexo que 0 esquematizado
durante a fase de intervencdo. Ainda constata a falha, j& exposta em outras pesquisas
(OLIVEIRA; COSTA, 2001; IMAMURA, 2008), sobre a acdo de ndo saber usar o

computador no inicio das pesquisas. Essa falta de conhecimento também foi mostrada nas
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pesquisas de Oliveira (2002), Leme (2007) e Imamura (2008), sendo esse 0 obstaculo em se
usar a informatica nas praticas pedagogicas.

Souza (2007) traz a questdo do emprego da internet e do computador nas préaticas
pedagdgicas dos docentes na Educacdo Especial. O objetivo principal da pesquisa foi verificar
quais as praticas pedagogicas dos professores de alunos com deficiéncia intelectual
utilizando-se do computador e da internet. Entre os resultados encontrados compreende-se
que a internet e o computador podem ser colaboradores dos alunos de Educacdo Especial,
contudo com a formacdo docente direcionada no potencial que o computador e a internet
podem beneficiar a aprendizagem e independéncia dos alunos. Outro ponto importante é que
somente o fato dos equipamentos e dos laboratorios de informatica estarem instalados nédo
assegura o emprego na pratica pedagdgica (SOUZA, 2007).

Nesse cenario, Ventavoli (2012, p.27) afirma que

Cada vez mais h4 infra-estrutura nas escolas, mas seu uso ainda é mais burocratico
do que pedagdgico, falta formagdo para gestores e professores, os laboratorios de
informética sdo utilizados em sua minoria e, portanto estamos longe de explorar as
novas tecnologias como ferramentas a servigo do ensino e da aprendizagem de
conteudos escolares.

Segundo Leme (2007, p. 47)

Ao implantar uma sala de informatica muitos pontos precisam ser analisados e
pensados para que, de fato, a existéncia desse ambiente possa favorecer a
aprendizagem dos alunos. Para que isso aconteca, é necessario que o professor esteja
envolvido nos processos de permanéncia do ambiente e que isso possa ser um fator
favorecedor de mudltiplas aprendizagens para um publico com diversidade
complexas. Pensar em dificuldades sem pensar em solugdes é como ndo acreditar
que a Educacdo possa ser transformadora de uma forma realista.

Assim, a utilizacdo da informatica “ndo significa apenas apoiar-se nas técnicas e sim
na condicdo para garantir a aprendizagem dos conteudos escolares, o aluno deve aprimorar
suas habilidades, criar solucfes pessoais” (VENTAVOLLI, 2012, p.26).

Coutinho, Bez e Passerino (2014, p. 221) em sua pesquisa

apresenta um recorte do projeto SCALA (Sistema de Comunicacgdo Alternativa para
Letramento de criangas com Autismo) que foca no desenvolvimento de um sistema
de comunicacdo alternativa em duas versées (web e android) e tem como finalidade
facilitar a comunicagdo e a interacdo de sujeitos com autismo que apresentam
déficits. Neste estudo, discute-se aspectos referentes a uma andlise do contexto onde
ocorrem as interacdes entre os sujeitos a partir de coleta de dados com duas criancas
entre 3 e 5 anos, com Transtorno do Espectro Autista, ndo oralizados e incluidos na
educacdo infantil. Os resultados permitem compreender o potencial de um sistema
de comunicacdo para proporcionar possibilidades de inclusdo destas criangas, no
contexto da educacdo infantil, com aumento da comunicagéo e interacdo com 0 uso
do Sistema SCALA.
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Guimaraes (2015, p. 143) em seu estudo buscou “investigar, conceber e implementar
um Modelo Conceitual para uma Arquitetura Mental Digitalizada (AMD) para apoiar 0
processo de ensino-aprendizagem de pessoas com deficiéncia, sustentado em sua cultura e
experiéncia de vida”.

Ainda em sua pesquisa Guimaraes (2015, p. 143)

Para atingir a este objetivo, num Estudo de Caso sobre Desenvolvimento de
Habilidades para o Ensino de Pessoas com Deficiéncia, um protétipo aplicado ao
dominio de conhecimento de Fisica foi construido e implementado em
experimentos.

Os resultados dos experimentos mostraram que 0 protétipo atendeu
satisfatoriamente as expectativas. Da percepcdo sobre o comportamento de pessoas
com deficiéncia, geralmente circunspectas em seus mundos limitados pelas proprias
barreiras impostas pela sociedade, sera possivel concatenar, decidir e optar pela
construgcdo de uma AMD capaz de representar a Interface Maquina-Homem segundo
as possibilidades da transitoriedade das relevancias das informagdes percebidas
pelos cinco sentidos e decidir sobre um nivel de suficiéncia para a apresentagdo de
um contetdo programatico de estudo.

Dessa forma, torna-se possivel transferir para o sistema 0 maximo que uma pessoa
com deficiéncia se apropria do minimo que seus sensores sdo capazes de perceber e
interpretar. O autor desta pesquisa acredita que a inclusdo social de pessoas com
deficiéncia, por meio de um protétipo como o Sistema AMD, devidamente
aperfeicoado, ndo s6 pode como deve propiciar, através do uso de tecnologias
apropriadas, a reducdo de desigualdades e promover maior bem estar a sociedade.
Esta importante area de pesquisa, com foco no uso de tecnologias que auxiliam o
aprendizado de pessoas com deficiéncia, ira evoluir naturalmente com o
desenvolvimento continuo deste prot6tipo, e também pelo surgimento de outros.
Portanto, sugerimos a aplicacdo da presente pesquisa em outras dareas do
conhecimento, para melhorias e aprimoramentos.

Barwaldt (2008) em seu estudo desenvolveu uma aplicacdo com solugbes de voz para
beneficiar processos de interacdo e inclusdo de alunos com deficiéncia visual em ambientes
virtuais de aprendizagem. A autora mostrou que os mesmos usaram a aplicacdo EVOC! na
concretizacdo do curso e se comunicaram entre eles e com videntes. Dessa maneira, o estudo
apontou evidéncia de que a ferramenta colabora com o processo de interacdo e inclusdo de
cegos em uma conjuntura AVA, por meio da capacitacio em cursos a distancia
(BARWALDT, 2008).

Rezende (2005, p. 13) em sua pesquisa de dissertacdo, apontou

1 Ferramenta de interacdo, com recursos sonoros acessiveis inspirados em ferramentas de softwares instantaneos
como 0 MSN e SKIPE que, diferentemente desses é acessado a partir de um link, sem a necessidade de instala-
lo, assim como, permite a integracdo em qualquer ambiente AVA. Os arquivos em formato de dudio podem ser
acessados posteriormente pelos alunos. Trata-se de uma ferramenta que, além de possibilitar a participagcdo dos
alunos cegos nos chat’s em cursos a distidncia, também propicia a acessibilidade e interagdo a todos como forma
de inclusdo digital, social e educacional.
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as possibilidades de interacdo do ndo vidente com a Educagdo a Distancia (EaD),
principalmente pela utilizagcdo das midias relacionadas a informéatica, como os
Ambientes Virtuais de Aprendizagem (AVA). Para tanto, foi implementada uma
ferramenta que permite a mediacdo entre o limitado visual e 0 AVA, baseada nas
diretrizes de acessibilidade ao contelido Web.

Ainda Rezende,

as informagfes levantadas durante a pesquisa demonstram que o processo de
mediacdo do EASY, entre o limitado visual e o ambiente virtual de aprendizagem,
se desenvolveu de forma satisfatdria. A lacuna de acessibilidade existente no AVA
foi preenchida pela ferramenta, através da construgdo de interfaces (paginas)
baseadas nas diretrizes que tornam o contetido Web acessivel (WCAG) (REZENDE,
2005, p. 103).

Sonza (2004, p. 125) em seu trabalho de Dissertacdo observou e analisou “o processo
de apropriacdo das Tecnologias da Informacdo e Comunicacdo pelos deficientes visuais, por
meio dos estadgios de desenvolvimento individual, em ambientes digitais, apoiados por
tecnologias de acessibilidade a esses sujeitos”. Os resultados mostraram, ap6s analise,

que, em momentos iniciais de apropriacdo das ferramentas, a utilizagdo de
modalidades fundamentais recairam na Informacdo, Demonstracdo e Feedback
Intensos e, que, gradativamente essas deram espaco a modalidades de
Questionamentos, Feedbacks e Estratégias Cognitivas de formas mais moderadas e
suaves, denotando maior autonomia dos sujeitos. (SONZA, 2004, p.6)

Sonza (2008, p. 6), entdo em sua tese, estudou “os aspectos fundamentais em
Ambientes Virtuais para que atendam a Acessibilidade, Usabilidade e Comunicabilidade para
com deficientes visuais no contexto do Desenho Universal”. Para isso foram investigadas trés
interfaces: dois sites e um ambiente inclusivo que ja tinham o selo de acessibilidade, garantia
de que o site esta dentro dos padrdes de acessibilidade, ou seja, que esta acessivel para as
pessoas com deficiéncia visual. A pesquisa coletou dados por meio de mecanismos de
validacdo automaticos e manuais. Durante a validacdo manual, os itens que eram dificeis de
compreender das interfaces, trazidos por usuérios deficientes visuais, estimularam a analise e
a discussdo, permitindo selecionar categorias e pontuar questfes consideradas importantes
para se ter um ambiente com boa qualidade de utilizacao.

Segundo Sonza (2008, p. 278),

O estudo mostrou que, nessa seara, muito trabalho ha que se fazer, mas que diversos
desses empecilhos sdo passiveis de solucdo, como coloca em destaque a epigrafe
que abre este capitulo. Para que isso ocorra, é fundamental um maior
comprometimento de todos os envolvidos com a construcdo e disponibilizagdo dos
ambientes virtuais.
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Ainda Sonza (2008, p. 278),

Destacamos, contudo, que os ambientes, mesmo apresentando algumas limitacdes,
possibilitam o acesso de pessoas com necessidades especiais, garantindo-lhes um
bom nivel de independéncia e autonomia, motivando-os e oportunizando sua
inclusdo ao mundo da comunidade dos cibernautas. Os primeiros passos ja foram
dados.

A informética poderd possibilitar novas praticas pedagdgicas dos professores para
facilitar a construcdo do conhecimento do aluno com deficiéncia visual por meio dos sistemas
aplicativos como o Word e Excel. De acordo Oliveira e Rodrigues (2006, p.6), “é possivel
utilizar-se de softwares editores de texto para o ensino de Lingua Portuguesa a portadores de
deficiéncia visual. Para tanto € necessario utilizar o Microsoft Word, que apresenta varios

recursos de elaboracdo de textos”. Ainda Oliveira e Rodrigues (2006, p.7)

Através do uso do Virtual Vision e do Word é possivel despertar nos alunos
portadores de deficiéncia visual o habito da leitura, uma vez que o aluno deixa de
utilizar o método braille, e passa a utilizar-se do computador, que pode ser
programado para efetuar a leitura automatica dos textos.

O dia a dia dos alunos PAEE, especialmente os com deficiéncia visual, € envolvido
por uma sucessao de dificuldades que vao desde a auséncia de estrutura fisica até a falta de
material pedagdgico. Diante desse contexto, a informéatica podera ser empregada como uma
ferramenta que, se bem planejada a sua utilizacdo, podera ser capaz de ajudar o trabalho
docente junto ao aluno com deficiéncia visual na escola. O uso da informaética, contudo, ndo
substitui a falta de outros materiais e os problemas de estrutura fisica (OLIVEIRA e
RODRIGUES, 2006).

A utilizacdo dos softwares aplicativos como facilitador no processo de inclusdo do
aluno com deficiéncia visual depende do seu uso correto. Como demonstracdo de trabalhos
realizados pelos professores do PAEE com deficiéncia visual, o0 Microsoft PowerPoint pode
ser empregado para preparar apresentacdes de palestras e aulas, além de contetdos ligados a
disciplina de Lingua Portuguesa, possibilitando a visualizacdo de telas, elaboracdo de slides e
transparéncias que podem ser lidas pelo leitor de tela Virtual Vision ou Jaws e NVDA
(OLIVEIRA e RODRIGUES, 2006).

Segundo Hummel (2007, p. 124),

existem diversas possibilidades de proporcionar ao aluno um ambiente rico para
aprendizagem, seja através dos aplicativos do office: Word, Excel, Powerpoint, seja
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através de softwares gratuitos Logo, Hagaqué, jogos e tantos outros que trazem uma
proposta pedagdgica compativel com os contetidos a serem aprendidos pelos alunos.

Ainda, Hummel (2012) em sua pesquisa realizou uma intervencdo em salas de
recursos multifuncionais e utilizou os recursos do Powerpoint com o objetivo de produgéo de
historias.

Acessibilizar materiais para o PAEE com deficiéncia visual ndo é um trabalho
simples, pois precisa ser realizado em conformidade com as demandas e facilidades que o
aluno possui e como cada aluno é diferente do outro, o material deve ser produzido de acordo

com as especificidades deles. Segundo Salton (2014, p. 49),

Em documentos digitais, acessibilidade implica permitir que o documento seja
acessado por todos, inclusive pessoas com deficiéncia. Um documento é
considerado acessivel quando seu contetido pode ser acessado por qualquer pessoa e
ndo apenas por aquelas que enxergam bem e conseguem utilizar o mouse.

Nesse sentido, antes da preparacdo de documentos acessiveis, € necessario investigar a
necessidade e a finalidade do material. Baseado nisso, a elaboracdo e adaptacdo de materiais
acessiveis precisa ocorrer de forma criteriosa a qualidade das adaptacdes (FCEE, 2001).
Também € preciso realizar uma andlise de sua aplicabilidade concernente a seu papel, solidez,
usabilidade, perceptibilidade, textura, peso e tamanho, observando as singularidades de cada
aluno, tendo como perspectiva seu emprego de maneira individual e/ou coletiva (FCEE,
2001).

Nesse contexto,

cada necessidade é Unica e, portanto, cada caso deve ser estudado com muita
atencdo. A experimentacdo deve ser muito utilizada, pois permite observar se o
material desenvolvido estd contemplando as necessidades percebidas. E muito
importante acompanhar a evolucdo do aluno e, caso perceba-se a necessidade, deve-
se buscar novas alternativas para melhor atender as suas especificidades ao longo do
processo de inclusdo (AGNOL; SALTON; NERVIS, 2015, p.166).

Os materiais acessiveis podem ser criados levando em consideracdo as necessidades
de ensino e aprendizagem nas diversas areas do conhecimento e os niveis de escolarizagéo,
tendo como designio originar maneiras de ensinar e aprender (FCEE, 2001). Além disso, €
imprescindivel recordar que os materiais acessiveis distinguem-se por comporem solucdes
criativas, que sdo produzidos para serem empregados no decorrer do processo de incluséo

escolar, ensino e aprendizagem de alunos PAEE.
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Segundo Agnol; Salton; Nervis (2015, p. 178), “para que um maior nimero de pessoas
possa ter acesso ao contetdo de um documento criado no Microsoft Word, é necessario tomar

alguns cuidados”. Com relagdo a descri¢ao de imagens,

E preciso fornecer uma descricdo apropriada as imagens do documento que
transmitem conteido, uma vez que pessoas cegas ou que possuam baixa visdo ndo
tém como saber qual o conteldo de uma imagem. Os leitores de tela apenas
informardo o contelldo de uma imagem se o criador do documento tiver fornecido
uma descricdo (AGNOL; SALTON; NERVIS, 2015, p. 179).

A descricdo relacionada a uma imagem deve, sempre que possivel,

comunicar a mesma informacao que a imagem passa visualmente. Por exemplo, se
uma imagem indica uma acgdo, esta acdo precisa ser informada na descricdo da
imagem. Além disso, é importante que a descri¢do seja clara e sucinta, evitando
fornecer as mesmas informagdes que ja estdo no contexto (AGNOL; SALTON,;
NERVIS, 2015, p. 179).

Ainda Agnol; Salton; Nervis (2015, p. 183),

existem casos, ainda, em que é necesséria uma descri¢do mais detalhada, como € o
caso de gréficos, diagramas, mapas, print screen de tela, entre outros. As descri¢des
longas e detalhadas ndo devem ser fornecidas na caixa de texto alternativo, pois esta
caixa é feita para descri¢cfes sucintas. Entdo, ao inserir-se um gréfico em um
documento, serd necessério descrevé-lo no proprio contexto. Dessa forma, séo
beneficiadas ndo apenas pessoas que utilizam leitor de tela, mas também aquelas que
possuem dificuldade em compreender dados em gréficos, diagramas complexos, e
outros, e pessoas com daltonismo ou baixa visdo, que poderdo ter dificuldade em
perceber a diferenca entre as cores em um grafico.

Outros cuidados devem ser tomados também para que um documento torne-se
acessivel: ndo devemos usar caixa de textos, pois os leitores de telas ndo conseguem ter
acesso a esse conteudo; também se deve evitar texto nos cabecalhos e rodapés, alem disso, as
tabelas ndo devem ser mescladas e ndo podem ser usadas para a divisao de documentos, pois
os leitores de telas ndo conseguem fazer a leitura. (AGNOL; SALTON; NERVIS, 2015).

O acesso a leitura é peca essencial na educacdo de qualquer individuo, seja ele PAEE
ou ndo. Com o surgimento da informéatica e o emprego rapido de novas midias, os livros
acessiveis no formato Daisy aparecem como opg¢do para os alunos com deficiéncia visual.
(PALETTA; WATANABE; PENILHA, 2008).

Atualmente, com o desenvolvimento da informatica, surgiram alternativas como, por
exemplo, aquela chamada de “Livros Sintetizados”. Ao invés de o livro ser gravado
pela voz de um voluntério, é possivel abrir o livro digitalizado, por exemplo, no
Word e, usando um sintetizador de voz, deixar que o computador grave o livro
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falado, depois é s6 converter o arquivo de dudio gerado para o formato MP3 e copia-
lo para um CD (SILVA, 2009, p.110).

A palavra escrita e falada empregada simultaneamente abre possibilidades novas de
utilizacdo dos livros. Um livro em formato digital ou livro acessivel no formato Daisy,
viabiliza a leitura do texto por meio da reproducdo de uma gravacao digital da narracdo do
conteddo (DUARTE et al, 2003).

Segundo Schnidger (2012, p.24) “DAISY (Digital Accessible Information System) é
um exemplo de livro digital acessivel e enquadra-se em um padrdo mundialmente utilizado na
producdo de livros acessiveis, os chamados livros digitais falados — Digital Talking Book
(DTB)”.

O formato Daisy é uma tecnologia que associa texto, audio e imagens para apresentar
o contetido de livros. Alguns comandos, que podem ser usados pelo tocador sdo: procura de
uma pagina especifica; anotacdes; destaque em determinados trechos; navegacao pelo indice;
acesso direto a um capitulo ou secéo especifica; leitura em caractere ampliado (UFRJ, 2012).

Albernaz (2010) afirma que no caso do computador € preciso a utilizacdo de
programas que rodem o player Daisy, como por exemplo, o software usado para a efetivacéo
deste trabalho: o MecDaisy. Esse software é uma ferramenta tecnoldgica distribuida pelo
Ministério da Educacdo, produzido em conjunto com o Nucleo de Computacéo Eletronica da
Universidade Federal do Rio de Janeiro (NCE/UFRJ), que possibilita a criagdo de livros em
formato digital acessivel no padrdo Daisy, podendo ser reproduzido em audio, gravado ou
sintetizado (UFRJ, 2012).

Nesse cendario, a informéatica favorece a producdo de apostilas e livros digitais
acessiveis em texto que sdo materiais com contetdos especificos das disciplinas ministradas
pelos docentes “para um arquivo de computador que possa ser reconhecido por algum editor
de texto. A leitura é feita por meio de leitores de tela, que tém a propriedade de ler o contetido
do arquivo” (MELO; PUPO, 2010, p. 10). Ainda Melo e Pupo (2010, p. 10) afirmam que os

livros digitais acessiveis

possibilitam, através de programas proprios, ampliar a fonte em que o livro é
editado. Permitem ao leitor soletrar as palavras ou as frases que quiser e consultar
um dicionario enquanto 1€, para conferir seus significados. Alguns livros digitais sdo
comercializados e adquiridos pela Internet, com baixo custo de logistica; ou, através
de compra em livraria convencional, em suporte digital. Outros podem ser acessados
em bibliotecas digitais, desde que liberados, ou pelo autor, ou por serem de dominio
publico: nesse caso, ndo ha problemas quanto a direitos autorais.
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O livro digital acessivel poderd ser interessante para o PAEE com deficiéncia visual,
pois permite a leitura do livro por meio da audi¢do. O mesmo também se torna vantajoso para
pessoas com dificuldade de leitura ou ndo alfabetizadas porque a opcao de usar livros nesse
formato torna muito mais facil o aprendizado por meio do sincronismo visual e auditivo entre
a vocalizacdo do texto e um indicador visual do texto em reproducdo (ALBERNAZ, 2010).

Schnidger (2012, p. 14) afirma que os livros digitais acessiveis estimulam e
incentivam o habito da leitura auxiliando no processo de alfabetizacdo para que os alunos
possam ter um melhor desempenho na sala de aula. Bottentuit et al. (2009, p.440) ressalta a

importancia dos livros digitais acessiveis a nivel educacional:

Esta ferramenta pode propiciar diferentes situacdes de aprendizagem envolvendo o
desenvolvimento cognitivo, bem como as competéncias e habilidades ao nivel da
oralidade, do trabalho colaborativo e, acima de tudo, a capacidade de concentracéo
[...] Na perspectiva do utilizador, constitui-se como outro meio de acesso a
informagdo atraindo até mesmo aqueles mais resistentes as leituras, tornando-a mais
interessante, pois transforma o livro num filme de mil protagonistas, cada um
narrando & sua maneira

Os livros digitais acessiveis sdo ferramentas que poderdo auxiliar no processo de
ensino e aprendizagem dos alunos PAEE; para isso, porém, os docentes precisam estar
preparados para utiliza-los em suas praticas pedagogicas. Isso ndo garante que esses alunos
conseguirdo adquirir conhecimento com o emprego do mesmo, “mas devemos desafiar N0Ssos
alunos sempre e nunca dizer que ndo sdo capazes. Encontrar formas diferenciadas de quebrar
barreiras com a finalidade de trabalhar coisas simples do cotidiano” (SCHNIDGER, 2012, p.
48).

A visdo é o sentido encarregado pela assimilacdo da maior parte do que nos rodeia.
Contudo, para as pessoas PAEE com deficiéncia visual, a aprendizagem se d& por meio de
solucBes especificas e da percepcao tatil. Para o aluno com deficiéncia visual, o instrumento
fundamental para o acesso ao conhecimento é o sistema Braille, que é um cddigo universal
que torna possivel as pessoas cegas favorecerem-se da escrita e leitura, contribuindo para sua
inclusdo na sociedade. O Braille foi criado na Franga, em 1825, inventado por Louis Braille,
que nasceu em 4 de janeiro de 1809, data que ficou marcada como o dia mundial do Braille
(SOARES, 2014).

O sistema Braille é formado de seis pontos em alto-relevo que, agrupados entre si,
compdem letras do alfabeto, nimeros, sinais de pontuacdo e alguns simbolos (SONZA et al,
2012). Hoje em dia o Braille faz parte do dia a dia, ndo s6 de pessoas PAEE como também

das pessoas videntes, pois € muito frequente nos depararmos com o sistema Braille em
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embalagens de medicamentos, cosmeéticos, alimentos, cartdes de visita, entre outros, que
permite uma maior independéncia e qualidade de vida para as pessoas cegas (SOARES,
2014).

Para os alunos com deficiéncia visual lerem e escreverem ha algumas alternativas em
informatica, como o uso de computadores com leitores de tela e ou ampliadores de tela, ou
entdo, a utilizagdo de softwares para elaboracdo de materiais no sistema Braille de leitura e
escrita. Nesse sentido, a informatica contribui de maneira expressiva para um melhor
entendimento e aperfeicoamento dos conteddos na aprendizagem do aluno com deficiéncia
visual. (SOARES, 2014).

Uma das grandes contribuicdes tecnoldgicas em relagdo ao sistema Braille para os
deficientes visuais foi a criacdo do software Braille Facil. Um programa que permite
a impressdo em Braille de uma forma rapida e facil, uma vez que o programa é
instalado, o texto pode ser digitado tanto no proprio programa ou a partir de
qualquer editor de texto convencional (SOARES, 2014, p.31).

Plastina (2009, p.31) também afirma que

O programa "Braille Facil” permite que a criagdo de uma impressao Braille seja uma
tarefa muito répida e facil, que possa ser realizada com um minimo de conhecimento
da codificacdo Braille. Através do “Braille Facil’, tarefas simples como impresséo de
textos corridos sdo absolutamente triviais.

A informaética tem um papel significativo com relacdo a inclusdo social e educacional
do PAEE com deficiéncia visual disponibilizando inimeros recursos tecnoldgicos. Essa
oferece aos alunos com deficiéncia visual varias ferramentas ou suportes para a concretizacao
de certos trabalhos dando condicGes ao aluno de desempenhar um papel como individuo ativo
na construcdo dos seus conhecimentos. Entre essas ferramentas encontramos os ampliadores
de tela.

Os ampliadores de tela,

séo aplicativos usados para ampliar a interface grafica exibida na tela do computador
e, deste modo, podem facilitar sua utilizacdo por pessoas com baixa visdo, capazes
de enxergar elementos de interface e conteldo apresentados no tamanho mostrado
por esses aplicativos (FERREIRA, 2014, p. 134).

Para o PAEE com baixa visdo, os ampliadores de tela contribuem bastante no uso do

computador, pois esse tipo de programa aumenta tudo aquilo que esta na tela, permitindo que
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0s textos e imagens sejam mais bem entendidos por aqueles com restricbes na Vvisao
(PORTAL VEJAM, 2015).

A informatica por meio de suas ferramentas expande as alternativas de comunicacéo,
de acesso ao conhecimento e de autonomia pessoal. O apoderamento desses recursos
transforma expressivamente o modo de vida, o convivio e 0 comportamento social dos alunos
PAEE ao modificar as atitudes relacionadas a educacao, ao lazer, ao trabalho, a vida familiar
(SA, 2015).

Hoje, 0 acesso a informatica, por meio da navegacdo na internet e da operacdo de
computadores, tem se tornado cada vez mais simples e objetivo para as pessoas PAEE que
tém algum tipo de deficiéncia visual (PORTAL VEJAM, 2015). Existe no mercado uma
variedade de ferramentas que permitem que uma pessoa com deficiéncia visual, seja cego
total ou baixa visdo, use normalmente um computador. Dentre esses recursos podemos
destacar os softwares leitores de tela para Windows Jaws, NVDA e o sistema operacional
DOSVOX.

Segundo Ferreira (2014, p.137) os leitores de telas “sdo programas que interatuando
com o sistema operacional do computador, capturam toda e qualquer informacao exibida no
formato de texto e a modifica em uma resposta falada usando um sintetizador de voz”. Por
meio dos leitores de tela, um cego total pode desempenhar suas func¢Ges tdo ou mais agil que
uma pessoa que enxergue normalmente.

Esses softwares podem ser usados também pelo PAEE com deficiéncia visual que
possui baixa visao, pois proporcionam a leitura de textos extensos de forma clara e o uso do
computador por tempo um longo tempo sem ser necessario submeter a um esforco excessivo e
cansar a visdo (PORTAL VEJAM, 2015).

Salienta-se, no entanto, que a recomendacdo de um leitor de tela mais adequado para
cada caso esta sujeita as particularidades de cada pessoa PAEE (SONZA, 2008), ja que cada
leitor tem suas proprias particularidades e funcionalidades. Nesse sentido,

é importante destacar que as decisGes sobre quais programas que serdo utilizados
com os alunos: tém que partir de um estudo meticuloso e individual, com cada
aluno. E preciso fazer um diagndstico detalhado de suas necessidades, para chegar a
escolha pelas especificidades que melhor respondem as singularidades do aluno

(FERREIRA, 2014, p.143)

Muitos dos leitores de telas sdo de custo elevado como € o caso do Jaws e outros sao
gratuitos como o NVDA (SONZA, 2008). Ferreira (2014, p.138) diz que “o leitor de tela



59

Jaws é um dos melhores aplicativos de todos os tempos. O programa € considerado por Varios
especialistas na area o mais perfeito e mais completo leitor de telas para o sistema Windows”.
Sonza (2004, p.97) afirma que “¢ um software de facil utilizacdo, eficiente e a velocidade

pode ser ajustavel conforme o nivel de cada usuério”.

As suas caracteristicas principais séo:

facilidade na instalacdo e apoio por voz durante o processo; possibilita leitura de
algumas aplicacbes do Sistema Operacional MS-DOS; é atualizado por volta de
duas vezes ao ano; apesar de possuir sintetizador de software proprio, Eloquency,
pode também usar outros externos; possui sintese de voz em varios idiomas,
incluindo o portugués do Brasil (a partir da versdo 3.7), permitindo a alteracdo do
mesmo durante sua utilizagdo; faz indicacdo das janelas ativadas, do tipo de controle
e suas caracteristicas; processa a leitura integral dos menus, com indicacdo da
existéncia de submenus; digitaliza as letras e palavras digitadas, estando adaptado ao
teclado portugués; a leitura pode ser feita por letra, palavra, linha, pardgrafo ou a
totalidade do texto; possibilita a leitura dos textos em qualquer area de texto
editavel; fornece indicacdo da fonte, tipo, estilo e tamanho da letra que estd sendo
utilizada; permite trabalhar com Correio Eletrénico e navegar na Internet, como se
estivesse num processador de texto; permite o controle do mouse, para as operagoes
que ndo o dispensem; permite o rastreamento do mouse, isto €, 1 o que esta por
baixo dele; possui uma ajuda de teclado, que digitaliza as funcfes de cada tecla em
qualquer ponto de uma aplicagdo, pode-se obter ajuda (sobre as seqiiéncias de teclas,
sua aplicacdo e do proprio Jaws); possibilita a etiquetagem de gréaficos; possui
dicionarios, geral ou especifico, que permitem controlar a maneira como as palavras,
ou expressdes, sdo pronunciadas; as defini¢cbes de configuracdo podem ser ajustadas
para a generalidade das aplicacGes, ou apenas para aplicacbes especificas (SONZA,
2004, p.96).

Ainda Sonza (2004, p.96) afirma que

uma das grandes vantagens do Jaws, de acordo com alguns usudrios, é o fato de ele
simular o mouse através do teclado (o botdo esquerdo é acionado através da tecla
"barra" ("/") e o botdo direito, através do "asterisco” ("*"), ambos do teclado
numeérico, possibilitando o acesso a programas que, anteriormente, eram dificultados
ou mesmo impossiveis com outros leitores de tela.

Quanto ao NVDA “¢ um leitor de tela gratuito e de cddigo aberto, ou seja, € um
programa inteiramente livre de custos, indo pelo lado contrario do Jaws e Virtual Vision, em
que o preco da licenca para uso € inacessivel a maioria da populacao” (FERREIRA, 2014,
p.139). Uma qualidade que difere 0 NVDA ¢é o fato de ele ndo necessitar ser instalado no
computador, podendo ser levado em um pendrive, cd, hd externo ou qualquer outro
dispositivo removivel (FERREIRA, 2014, p.140). O projeto conta atualmente com a

participacdo de varios desenvolvedores, progredindo de maneira ininterrupta e répida,



60

concorrendo intensamente com os demais leitores de tela para Windows (AGNOL; SONZA,
CARNIEL 2015, p.117).

Suas caracteristicas principais sao: habilidade para rodar a partir de um cabo USB ou
qualquer media portatil sem a necessidade de instalacdo; navegar na Internet com o Mozilla
Firefox; instalador falado, facil de usar; funciona com e-mail usando-se Mozilla Thunderbird;
suporte para Microsoft Internet Explorer, bésico para Microsoft Outlook Express / Windows
mail Suporte; suporte basico para Microsoft Word e Excel; suporte para aplicativos Java
acessiveis; suporte para Adobe Reader, para IBM Lotus Symphony, para o Prompt de
comandos do Windows; anuncio automéatico do texto onde o mouse estiver e indicagdo
audivel opcional da posi¢do do mouse (NVDA, 2015).

E de suma importancia que pessoas em varias partes do mundo, ndo levando em
consideracdo seu idioma, tenham o0 mesmo acesso as tecnologias. Até o presente momento, 0
NVDA foi traduzido para mais de 20 idiomas, incluindo: portugués brasileiro, croata, tcheco,
finlandés, francés, aleméo, italiano, japonés, portugués, russo, espanhol, chinés tradicional,
polonés, tailandés, ucraniano e viethamita (NVDA, 2015).

Uma das grandes prerrogativas do NVDA, além de oferecer suas mensagens e
interface em vaérias linguas, é também permitir ao usuario efetuar a leitura de conteddos em
varios idiomas, considerando que eles possuam um sintetizador de voz habilitado a falar
aquele idioma em especifico (NVDA, 2015).

A outra ferramenta que ainda é utilizada pelo PAEE é o DOSVOX.

N&o se trata de um leitor de tela, mas sim de uma interface especializada, ou seja, o
DOSVOX é um sistema operacional que utiliza sintetizador de voz em lingua
portuguesa e outros idiomas, viabilizando, assim, 0 uso do computador por pessoas
com deficiéncia visual. (AGNOL; SONZA; CARNIEL 2015, p.119)

Esse possui aplicativos que permitem fazer tarefas idénticas as do Windows, sendo
eles editores de textos, gerenciadores de e-mail, aplicativos de bate-papo, multimidia, jogos,
dentre outros. Apesar de possuir varios aplicativos, 0 DOSVOX é uma ferramenta que com o
passar dos anos ficou obsoleta devido ao aparecimento de outras solucdes tecnoldgicas
inovadoras, mas para o0 usuario iniciante ela é importante pelo fato de ser de facil usabilidade
e ter uma interface intuitiva.

Como mostrado, a informatica é um elemento que podera contribuir com a Educagéo
Especial principalmente dos alunos com deficiéncia visual, mas, o percurso para que ela seja

usada de forma integra ainda esta caminhando. As ac¢des tomadas para inclusao da informatica
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na Educacdo Especial tém sido especificas sem atingir o contexto em seu total, além disso,
todo esse processo deve estar vinculado a formacéo de professor.

5. FORMACAO DOCENTE EM INFORMATICA NA EDUCACAO ESPECIAL.

Para o desenvolvimento desse tdpico foi realizada uma anélise de periddicos e teses
disponibilizadas na base de dados da CAPES?, SCIELQ?®, no site do Dominio Piblico e na
ERIC* (Quadro 1). O tema inicial referente & analise das producdes foi em particular o que
discute a formacdo docente em informética para o atendimento de alunos com deficiéncia
visual. Para tanto, na pesquisa das producGes foram utilizadas as seguintes palavras-chave
“formagdo docente em informatica no atendimento de alunos com deficiéncia visual”,
“formagdo de professores em informatica no atendimento de alunos com deficiéncia visual”,
“capacitacdo docente em informatica no atendimento de alunos com deficiéncia visual”,
“capacitagdo de professores em informdatica no atendimento de alunos com deficiéncia
visual”, “aperfeicoamento docente em informatica no atendimento de alunos com deficiéncia
visual”, “aperfeicoamento de professores em informatica no atendimento de alunos com
deficiéncia visual”, “especializagdo docente em informatica no atendimento de alunos com
deficiéncia visual”, “especializagdo de professores em informatica no atendimento de alunos
com deficiéncia visual”, “docéncia com portadores de deficiéncia visual”, “docéncia com
alunos com deficiéncia visual”, “docéncia em informatica na educagdo especial no
atendimento de alunos com deficiéncia visual”, “formag¢do de professores em informatica na
educagdo especial”.

As bases oferecem duas opcOes de busca: simples e avancada, sendo usada a opgéo
avancada. Apesar de as palavras-chave serem semelhantes, nas bases de dados pequenas

diferencas influenciam no processo de busca, pois ndo sabemos como foram descritas.

Quadro 1 — Base de Dados

PERIODICOS ARTIGO DISSERTACAO RECURSOS TEXTUAIS
Scielo 1
Capes 98 10 1

Dominio Publico 1
Eric 5

Fonte: Elaboracdo Propria (2016)

2 Coordenacdo de Aperfeicoamento de Pessoal de Nivel Superior
3 Scientific Eletronics Library Online
* Education Resources Information Center




62

Realizou-se uma leitura flutuante dos titulos, resumos e palavras-chave, encontrando
0s seguintes resultados: a busca na Scielo retornou 1 (um) trabalho, sendo que o artigo aborda
0 tema da formacdo de professores em informatica na educacdo especial; os autores Orth;
Mangan; Sarmento (2011) nesse artigo realizaram uma analise de dissertaces e teses no
periodo de 1990 a 2009 sobre a formacdo de professores em informética na Educacéo
Especial, sendo que das 37 dissertacdes e teses encontradas, oito problematizam
essencialmente a questdo da formacdo de professores na area. Assim, chegaram a conclusao
de que o tema formacdo de professores em informatica na Educacdo Especial ainda é um
campo que pode ser pesquisado, devido a escassa produgdo na area.

Nos Periodicos da Capes, utilizando as palavras-chave acima citadas, a base retornou
111 producdes, sendo 98 artigos, 10 dissertacdes e 3 recursos textuais, dos quais quatro estdo
relacionados a formacdo de professores em informética na educagdo especial. No Dominio
Publico, a busca retornou 1 (uma) dissertacdo sobre o tema da informatica como recurso
pedagdgico para a pratica de uma professora de educacdo especial (Quadro 1).

Na Eric, a busca retornou alguns estudos como a formacdo de professor em tecnologia
assistiva, realizados fora do Brasil. Parker et al. (1990), em seu estudo, realizou um
levantamento em universidades que tém programas de capacitacdo para professores para o
ensino de alunos com deficiéncias visuais e surdo-cegueira para determinar como 0
treinamento em tecnologia assistiva esta integrado nos curriculos dos programas. Os autores
relataram que os professores de alunos com deficiéncia visual e surdo-cegueira tinham pouco
ou nada de conhecimento de &reas especificas de tecnologia assistiva.

J& o estudo de Mack; Koenig e Ashcroft (1990) na formacdo em informética de alunos
com deficiéncia visual concluiu que programas de formacéo de professores tém a obrigacao
de treinar professores no necessario conhecimento, habilidades e motivacdo para fornecer
uma ponte entre alunos e tecnologia.

Um tema recorrente dos quatro estudos sobre o conhecimento em tecnologia assistiva
de professores de alunos com deficiéncia visual, que tém sido realizados desde 1990 (Abner
& Lahm, 2002; Candela, 2003; Edwards & Lewis, 1998; Kapperman, Sticken, e Heinze,
2002), foi a falta de preparo dos professores de alunos com deficiéncia visual para usar a
tecnologia assistiva e para ensinar os alunos a usa-lo.

Ja o estudo de Derrick e Kelley (2007) realizou um levantamento de universidades que

tém programas de capacitacdo de professor para o ensino de alunos com deficiéncias visuais e
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surdo-cegueira, para determinar como a tecnologia assistiva esta integrada nos curriculos dos
programas.

A pesquisa investigou como o conhecimento da tecnologia assistiva € direcionado,
seja em cursos especificos ou incorporando o contetudo durante todo o programa, quais areas
sdo discutidas e em que medida as tecnologias de apoio especifico sdo abordadas durante todo
o0 programa (DERRICK; KELLEY, 2007).

Os resultados levantam questfes para futuras pesquisas no campo da educacao para as
pessoas com deficiéncia visual. Em primeiro lugar, as competéncias profissionais e padrdes
para tecnologias de apoio para professores de alunos com deficiéncia visual precisam ser
desenvolvidos e programas universitarios precisam de uma estrutura para orientar a integracdo
de tecnologia assistiva em seus programas (DERRICK; KELLEY, 2007).

Em segundo lugar, foram incluidos nas pesquisas apresentadas aqui questdes sobre
recursos para aquisicdo e manutencdo de tecnologia assistiva. Assim, a pesquisa precisa
determinar se existe uma correlacdo entre os recursos (federais, estaduais ou locais) e niveis
de formacdo de tecnologia assistiva (DERRICK; KELLEY, 2007).

Em terceiro lugar, a pesquisa precisa ser replicada para determinar se houve qualquer
mudanga nos tipos e nivel de conhecimento em tecnologia assistiva (DERRICK; KELLEY,
2007). Por ultimo, futuros estudos precisam determinar se 0s programas de capacitacdo de
professores estdo ensinando estratégias instrucionais para o ensino de tecnologia para
estudantes com deficiéncias visuais ou apenas ensinando como usar tecnologias especificas
(DERRICK; KELLEY, 2007).

Apesar de inumeros trabalhos encontrados todos correlatos, ao final da pesquisa nas
bases de dados ndo foi encontrado nenhum trabalho referente a formagéo de professores em
informatica no atendimento de alunos com deficiéncia visual. Dessa forma, optou-se por fazer
uma revisao teorica sobre formacdo de professores em informatica na educacéo especial.

O processo de mudanca do comportamento do professor para o uso da informatica na
Educacdo Especial requer tempo, mas poderd ocorrer rapidamente devido ao ritmo do
desenvolvimento da informéatica. No caminho dessa mudanca de comportamento devemos
levar em consideracdo as condigOes de trabalho do professor frente ao uso de recursos da

informatica. Segundo Silva e Rosso (2008, p. 2041),

As condigdes de trabalho docente € um dos fatores mais discutidos em todas as
ocasides em que se trata da melhoria do ensino, qualquer que seja a disciplina
considerada. Existem varios fatores que determinam as condi¢Bes do trabalho
docente, para uma analise/reflexdo critica, dentre eles: as condigdes fisicas das
escolas e a relacdo com os professores; as condi¢Bes profissionais dos docentes; o
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sistema burocratico que é imposto aos docentes; os controles externos sobre o
trabalho docente e as implicagdes do projeto politico-pedagodgico do governo.

Ainda Silva e Rosso (2008, p. 2041),

Esses fatores trazem como conseqiiéncias o estresse do docente, a queda da
qualidade da sua aula, a impossibilidade de se aperfeicoar constantemente e a falta
de tempo para preparar e refletir criticamente sobre sua pratica pedagégica. Sentem
o0 desgaste fisico e/ou mental de longas jornadas de trabalho, necessarias para fazer,
frente a baixa remuneracdo e manter um padrdo de vida razoavel. Devido a esse
sistema’burocratico” de ensino, o cotidiano do professor resume-se em: preparar
aulas, atividades complementares ao material didatico, preparar/corrigir pacotes e
mais pacotes de provas/trabalhos e preencher uma infinidade de relatérios, nos
horarios que deveriam ser destinados a atualizacdo pedagdgica, ao lazer (como ir
num teatro, cinema, museu, etc.), descanso e convivio social, com a “justa’
remuneracéo de horas-atividade.

Nesse contexto, temos o uso da informatica que ainda se

apresenta como um desafio para muitos professores no desenvolvimento do trabalho
docente. Questionamentos e reflexdes sobre quais sdo os reais potenciais educativos
das tecnologias para o processo ensino e aprendizagem, e de que forma elas podem
influenciar as acgdes pedagdgicas, estdo presentes nas pesquisas educacionais
(ROSA, 2013, p. 214).

A informatica segundo Rosa (2013, p. 221),

podera permitir registrar, editar, combinar, manipular toda e qualquer informacéo,
por qualquer meio, em qualquer lugar, a qualquer tempo. O seu uso nas préaticas
pedagdgicas pode proporcionar a multiplicacdo de possibilidades de escolha, de
interacdo. A mobilidade e a virtualizacdo nos libertam dos espacos e tempos rigidos,
previsiveis, determinados. Entretanto, os professores ainda encontram dificuldades
para inser¢do das tecnologias no trabalho docente.

Entre as dificuldades temos a falta de dominio na utilizagdo da informética por parte
dos docentes; a quantidade de aulas e de conteldos a serem trabalhados e 0 medo de ndo
corresponderem as expectativas dos alunos (ROSA, 2013).

A literatura aponta que a falta de dominio no uso da informatica ainda se apresenta
como uma das maiores dificuldades enfrentadas no desenvolvimento do trabalho docente.

Moran (2006) afirma que na maior parte dos casos o0s docentes tém dificuldades no dominio
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da informética e tentam fazer o maximo que podem. Muitos tentam mudar, mas ndo sabem
bem como fazé-lo e ndo se sentem capacitados para por em pratica com seguranca. Ainda
segundo Moran (2006, p. 32), “¢ importante diversificar as formas de dar aula, de realizar
atividades e de avaliar”.

Para que se possa amenizar essa falta de conhecimento para a utilizacdo da informética
€ necessario que os professores tenham um conhecimento bésico de informatica e para isso 0s
cursos de capacitacdo precisam inserir os conhecimentos sobre informaética basica.
Atualmente, muitos professores da educagdo infantil e da educacdo basica carecem de

conhecimento sobre informatica bésica. Para Ferreira (2009, p 41),

primeiro deve ocorrer a capacitacdo dos docentes, ou seja, a formacdo dos
professores para trabalhar com a informatica na educacdo. Essa formacéo deve ser
inicial e continuada em informética educacional, ou seja, deve se preparar oS
docentes desde 0s conhecimentos bésicos em informatica até a utilizacdo na sua
pratica pedagdgica e sempre manté-los atualizados.

Observa-se que o emprego da informatica no trabalho docente exige pontos de vistas e
metodologias de ensino distintos das tradicionais, para dar suporte as necessidades
educacionais atuais. Dessa forma, é imprescindivel que os professores desenvolvam uma
discussdo sobre a importancia da informética no trabalho docente e sobre a melhor forma de
emprega-las, para que ndo sejam vistas e trabalhadas como um recurso meramente técnico
(ROSA, 2013).

Ja no caso especifico de formacdo de professores em informatica que atuam em
escolas regulares que possuem alunos PAEE, o professor tera que juntar seus conhecimentos
de Educacdo Especial ao da informéatica para que seja capaz de atuar nessa modalidade
(KLEINA, 2008).

Por isso, é de total relevancia que o professor realize um diagndstico prudente sobre
particularidades de seu aluno com deficiéncia, para que seu plano de agéo seja personalizado e
direcionado a ele, assim as dificuldades muitas vezes originadas pela deficiéncia que o aluno
possui podem ser trabalhadas no computador (KLEINA, 2008).

Todavia para que se proporcione essa acdo, determinados pontos precisam ser
avaliados para a utilizagdo correta do software, como, por exemplo, as especificidades do
aluno, tais como: possui deficiéncia? Se sim, quais as suas dificuldades de aprendizagem (na
alfabetizacéo, leitura, comunicacdo, memoria, etc) (KLEINA, 2008).

A partir desse ponto de vista, € essencial mostrar aos professores 0s recursos

importantes de acessibilidade ao computador, as particularidades da acessibilidade e onde
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conseguir informagdes relacionadas a informatica que favorecam as caracteristicas individual
de cada aluno (KLEINA, 2008). Dessa forma, “a formagdo dos professores que irdo trabalhar
com esses alunos e utilizar a informéatica como ferramenta para o seu trabalho assume vital
importancia” (KLEINA, 2003, p. 73).

Sendo assim, é impossivel pensar na utilizacdo da informatica na Educagdo Especial
na escola, sem pensar antes no processo de formacao e atualizagdo dos professores. De acordo
com Carbonari (2008, p.46) a

formacao adequada é aquela que possibilita a compreensdo de como se ensina e se
aprende, uma compreensdo baseada na reflexdo de sua acdo, de seu trabalho em sala
de aula, oportunizando, assim, a transformacdo de sua pratica, de seu
desenvolvimento pessoal e profissional.

Ainda, os debates sobre a formacdo de professores em informatica na Educacgédo
Especial pelas escolas € um tema importante ndo s6 pelas politicas publicas que se imp&em.
Segundo Correia et al. (2010, p.2)

as politicas brasileiras de integragdo digital e de promogcdo do conhecimento
informacional na escola tém trés aspectos principais: disponibilizacdo de
computadores, capacitagdo dos professores e criacdo de novas estratégias de ensino
para lidar com novas demandas culturais.

Compreende-se, assim, que é preciso uma atencdo maior aos professores que
desempenham seu papel com alunos PAEE, pois, independentemente de falarmos em incluséo
frequentemente, varios professores ainda ndo estdo capacitados para trabalhar com esses
alunos, além disso, essa capacitacdo deve ser iniciada em sua formacdo académica e mais
tarde ter uma continuacao, por meio de uma formacdo continuada (CARBONARI, 2008).
Especialmente, € necessario formar o professor para que possa trabalhar nos laboratérios de
informatica, preparar material didatico acessivel e saber utilizar os softwares ampliadores de
telas e leitores de telas no atendimento dos alunos com deficiéncia visual.

Nesse sentido, a Educacdo Especial necessita de novos olhares sobre a utilizacdo da
informatica na pratica pedagdgica de professores e nada é melhor que o préprio professor para
entender sua realidade de ensino e aceitar transformac6es de uma maneira critica e reflexiva
(RESENDE; PENARIOL, 2013).

Weiss (2003) em sua dissertacdo buscou avaliar acdes de formacao de professores em
servico a partir de referenciais tedricos criticos, reflexivos, interacionistas e construtivos.

Nesse panorama,
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A analise da formagdo mostrou a importancia do estabelecimento de um ambiente de
aprendizagem que favorecesse a interagdo grupal, que respeitasse o tempo individual
e as formas diferenciadas de aprender, que fosse pautado em fortes vinculos de
confianga, onde todos se sentissem seguros para refletir, depurar ideias e
experiéncias (WEISS, 2003, p.01).

Ainda Hummel (2007), em sua pesquisa, trabalhando com treze professores de alunos
PAEE investigou

a formacdo adquirida pelos professores atuantes nas séries iniciais, durante o
processo de vida académica e profissional no que tange a utilizacdo do computador
como ferramenta de apoio pedagdgico junto aos alunos com NEE em sala de aula,
mas também a forma como utilizam o referido recurso tecnolégico com vistas a
organizar diretrizes para aprimorar a sua formagédo em servico (HUMMEL, 2007, p.

7).

Os resultados mostraram que a pesquisa alcangou 0s objetivos propostos, visto que
proporcionou detectar as necessidades e obstaculos enfrentados pelos docentes no
atendimento aos alunos PAEE que usam o computador em sala de aula regular, além de
“levantar de sugestdes para melhorar tal atendimento e a formacdo dos professores em relagao
a esta questdo” (HUMMEL, 2007, p. 7).

Kleina (2008) avaliou a formacdo e o conhecimento de treze docentes com o objetivo
de organizar um curso de formacdo continuada direcionada a suas necessidades. A pesquisa
mostrou que os professores de alunos PAEE procuram cursos em informatica com contetdo
pratico, maior do que teorico e ainda destaca que o conhecimento em informética bésica é
essencial para que 0 curso seja executado, enfatizando que por meio da aprendizagem
colaborativa foi possivel a troca de experiéncias para uma aprendizagem mais consciente e
embasada. A pesquisadora sugeriu um curso dindmico avaliando cada modulo para que as
necessidades dos docentes fossem atendidas.

Santarosa et al. (2007), em sua pesquisa desenvolveu, a partir de 1999, cursos de
formacdo a distancia para professores em informética na Educacdo Especial em Ambientes
Virtuais de Aprendizagem (AVA). Nesse periodo, a Secretaria de Educacgdo Especial - SEESP
do MEC, para atender a procura na area, criou 0 Programa Nacional de Informaética na
Educacéao Especial — PROINESP, que, conforme Santarosa et al. (2007, p. 533), visava

incentivar o uso pedagégico das Tecnologias da Informacdo e Comunicacdo na
Educacgdo pelos alunos com necessidades educacionais especiais, disponibilizando
recursos tecnolégicos em escolas publicas inclusivas e, concomitantemente,
formando, na dimensdo técnica e metodologica, professores dessas unidades
educativas, para forjar estratégias pedagdgicas e de acessibilidade pela interface das
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tecnologias de informagdo e de comunicagéo, objetivando a inclusdo digital e social
dessas parcelas da diversidade humana.

Nardi (2001) ao avaliar a formacédo de professores e a informética para a formacéo de
conhecimento de pessoas PAEE, com deficiéncias fisicas, da Associacdo de Assisténcia a
Crianca Deficiente (AACD) de Séao Paulo, ressalta que essa formacao € imprescindivel.

A informaética com o seu avanco tem ocasionado importantes aportes para a melhoria
cultural e cientifica por meio da formacdo docente, sobretudo quando permite o suporte
tecnoldgico para incorporar e expandir conhecimento. Por esse motivo, a regido em que 0
Instituto Federal Baiano — Campus Guanambi estd demanda cada vez mais docentes com

competéncias e habilidades desenvolvidas em informatica na Educacdo Especial.

6. JUSTIFICATIVA

Sé&o evidentes as mudancas que a informatica vem possibilitando na vida das pessoas e
na realizacdo de tarefas. Em um sentido mais abrangente, é possivel notar que o
desenvolvimento da informética segue em uma direcdo que podera tornar a vida mais simples
ou mais complicada, dependendo do individuo (BERSCH, 2013).

Essa simplicidade pode ser apreciada no emprego de ferramentas que foram em
particular elaboradas para beneficiar e facilitar as atividades do dia a dia, como computadores,
telefones celulares e reldgios, controle remoto, automoveis, enfim, uma lista de recursos que
ja estdo assimilados a rotina de alguns individuos e, num senso geral, sdo instrumentos que
para algumas pessoas facilitam o desempenho nas atividades realizadas (BERSCH, 2013).

E imprescindivel refletir sobre a informética e a decorrente mudanca que podera
ocorrer na vida de pessoas que possuem alguma limitacao fisica, cognitiva ou sensorial. Nesse
contexto esta inserido o sistema educacional, onde se encontra os docentes que precisam estar
aptos a lidar com as ferramentas necessarias para 0s alunos com deficiéncia visual (BERSCH,
2013).

Relacionado ao trabalho docente mediado pela informatica, ressalta-se que se o
professor ndo tem conhecimento do que seja a informéatica e de que ferramentas estdo a
disposicdo para a educagdo e se ele ndo emprega recursos de informatica além dos
tradicionais encontrados nas salas de aula, ele ndo terd& como saber quais sdo as
aplicabilidades desses recursos como mediadores no processo ensino e aprendizagem e na
construcdo de novos conhecimentos (CORTELAZZO, 2012). Nesse sentido,
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tanto a legislacdo federal, quanto a estadual e a municipal imp&em aos gestores e
docentes a utilizacdo de novas tecnologias. Recursos federais, estaduais e municipais
sdo investidos na implantacdo de estruturas tecnoldgicas que acabam ficando
obsoletas e sem uso, pois se ndo se investe de forma adequada na sua manutencéo
nem na formacdo dos recursos humanos para a utilizacdo dessas tecnologias na
educacdo, na formacdo profissional e na inclusdo de pessoas com ou sem
deficiéncias, limitacGes e necessidades especiais (CORTELAZZO, 2012, p. 99).

Pode se observar que nas escolas, em qualquer etapa, iniciativas isoladas ocorrem para
solucionar situacdes emergenciais quando esses problemas se materializam na sala de aula.
Nessas circunstancias, ao se tentar dividir as préaticas elaboradas com os outros participantes
da comunidade escolar, os gestores e docentes que tém essas agdes sdo segregados e rotulados
com inumeros adjetivos (sonhadores, humanitarios, ingénuos, etc.). (CORTELAZZO, 2012).

Para Cortelazzo (2012, p. 100),

Um dos limites, grave para a educacdo em geral, e para a educacdo inclusiva, em
especial, é a falta de competéncia que se constata no corpo docente na educacdo
bésica em todas as regiBes brasileira seja em relacdo a inclusdo, seja em relacdo ao
uso das tecnologias na educacgdo. Esta autora se permite ser critica e objetiva neste
texto, pois € necessario se enxergar a situacdo atual com olhos abertos e com éculos
que corrijam a miopia de filésofos, socidlogos e historiadores da educacdo
brasileira, bem como de pesquisadores, docentes da educacdo superior e pedagogos
que trabalham como docentes nos cursos de licenciatura, em especial nos cursos de
Pedagogia.

Ha anos, alguns docentes ministram suas disciplinas com um discurso tedrico,
obsoleto, e ensinando por meio de suas visGes ideoldgicas, despreparados, ansiosos por
orientacdo, ao invés de estimular nelas o interesse pela identificacdo, caracterizacdo e
compreensdo dos problemas educacionais nas escolas e a procura de solugbes junto a teoria
para ajudar na mudanca dessa pratica (CORTELAZZO, 2012).

Eles discorrem que se deve iniciar da pratica para a teoria e voltar a pratica, mas o
curriculo documento e o curriculo em acdo desses cursos mostram que 0s egressos licenciados
ndo tém conhecimento da prética, “ndo aprenderam os conteudos filoséficos, socioldgicos,
pedagdgicos basicos, nem os contetdos especificos de suas disciplinas, nem mesmo a
metodologia de ensino; ndo sabem o que fazer quando s&o colocados na sala de aula”
(CORTELAZZO, 2012, p. 100). Diante dessa conjuntura,

Pesquisas e trabalhos apresentados em encontros, seminarios, cursos de formacéao
continuada, congressos nacionais demonstram que o curso de Pedagogia e o eixo da
Educag8o nos cursos de Licenciatura necessitam de uma reformulacdo baseada na
interlocugdo efetiva da area da Educagdo com outras areas como a Sociologia, a
Filosofia, a Psicologia, a terapia Ocupacional, a Fisioterapia, a Fonoaudiologia, a
Histéria, a Geografia, a Antropologia, as Letras, entre tantas outras areas. A
interlocucdo é necessaria, pois o ser humano é um ser complexo, mente, corpo
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sentimentos, e o seu desenvolvimento e a sua formacéo precisam estar apoiados por
um planejamento que o contemplem em sua totalidade (CORTELAZZO, 2012, p.
100).

Em resumo, os limites que se mostram estdo relacionados a formagdo deficiente
complementada por um cenério conjuntural que se impde de certa maneira aos professores.
Mergulhados numa rotina escolar que os sacrifica e 0s restringe na procura de novos
horizontes, os professores esbarram com problemas e questes sociais que chegam a escola
mais as cobrancas em tarefas administrativas, como o preenchimento de planos de ensino,
relatorios, participacdo em cursos etc., o que acaba mantendo uma cultura de concordancia e
comodismo (CORTELAZZO, 2012).

Sob outra perspectiva, € possivel observar situacbes de educacdo inclusiva
transformadora e independente nas praticas docentes em escolas por todo o pais. Desde a
educacao infantil, passando pelos cursos de pés-graduacdo stricto sensu, encontram-se
exemplos de iniciativas educacionais individuais ou colaborativas que mostram a viabilidade
da inclusdo, olhando-se o panorama sociocultural, a identidade local e seguindo as orientacdes
das politicas publicas educacionais nacionais (CORTELAZZO, 2012).

Professores distantes em suas escolas em diversas regides do pais encontram e criam
algo novo para solucionar os problemas locais, ocasionando uma abundéancia de experiéncias
silenciosas que efetivam a Educacédo Especial. Essas experiéncias necessitam ser averiguadas,
registradas, divulgadas e ampliadas pela acdo criativa dos docentes nos cursos de educagéao
superior em parceria com as secretarias de educacdo estaduais e municipais e as escolas da
educacao basica (CORTELAZZO, 2012).

Entre as importantes mudancas que a escola e o professor precisam incorporar,
destaca-se a formacdo docente em informatica para o atendimento de alunos com deficiéncia
visual. Essa formacdo é quase inexistente e quando ocorre é deficitéaria, porque os docentes
ndo sdo preparados para isso e quando sdo a maioria dos cursos tem carga horéaria baixa e
muitas vezes sdo ministrados rapidamente, ndo permitindo ao professor adquirir o
conhecimento e habilidade necessaria para atender os alunos com deficiéncia visual. 1sso
necessita ser visto com um devido cuidado para que se possam amenizar 0s problemas de
atendimento aos alunos com deficiéncia visual sejam no ensino regular ou no AEE, dessa
forma contribuindo de maneira académica, social e cientifica para a area de Educacgdo
Especial, principalmente para os professores e para o0s alunos com deficiéncia visual.

A Informatica oferece solucdes alternativas que podem ser Uteis para 0s alunos com

necessidades fisicas, sensoriais e cognitivas, sendo uma das possibilidades e podendo
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promover uma educacdo igualitiria para esses alunos. Para Behrmann (2000); Ribeiro e
Baumel (2003); Coll, Marchesi e Paléacios (2004) e Manzini (2005), o uso da informatica
colabora para a aprendizagem dos alunos com deficiéncia visual constituindo-se em uma das
formas de incluséo.

A Histdria mostra que, no exercicio efetivo das fungdes na sociedade, a informatica é
essencial para o progresso do individuo, ajudando-o no conhecimento e dominio sobre o
ambiente espacial e temporal, o qual deve ser desenvolvido conforme investigacdes, aptiddes,
criatividade e necessidades humanas, pois cada objeto, espaco e meio tecnoldgico criado por
uma sociedade traz beneficios e conhecimentos sobre outras tecnologias. Nesse cenario, 0
processo de ensino e aprendizagem poderd ir se transformando de forma expressiva com a
utilizacdo da informatica. Por isso, é indispensavel pensar nas tecnologias que serdo usadas
pelo Publico Alvo da Educacdo Especial.

A informatica podera ser empregada como recurso didatico, com o papel de incitar a
aprendizagem e o desenvolvimento do conhecimento, possibilitando a proposta de a¢Ges que
ddo valor aos conteddos educacionais e as habilidades individuais, desenvolvendo a
autonomia do PAEE.

Ela é sem davida uma excelente ferramenta para a equipe multidisciplinar
comprometida com o trabalho educacional desse publico. De acordo com Valente (1994), os
recursos da informatica como som, imagem e efeitos especiais (animagao) sao 6timos aliados
no processo de ensino e aprendizagem do Publico Alvo da Educacdo Especial, pois o torna
mais interessante, indo além das possibilidades e métodos didaticos tradicionais de ensino.
Partindo desse principio, torna-se importante a formacao de professores em informatica para o
atendimento a alunos com deficiéncia visual, fazendo com que este trabalho justifique-se

pelos poucos encontrados nessa area.

7. DEFINICAO DO PROBLEMA

Atualmente no cenario educacional, é imprescindivel levar em consideracdo o docente
que esteja aberto as transformacgfes de paradigmas e comprometido em formar individuos
valorizando cada vez mais suas individualidades e diferencas. Libaneo (2006, p. 15) afirma
que os avangos da informatica, que marcam o mundo moderno, “intervém nas varias esferas
da vida social, provocando mudangas econdmicas, sociais, politicas, culturais, afetando
também, as escolas e o exercicio profissional da docéncia”.

Segundo Ferreira
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O professor ¢ o principal componente na estrutura de mudanga da escola provocada
pelos questionamentos realizados no estudo da inser¢do da informatica no ambiente
escolar, pois é ele que promove o desenvolvimento natural da mudanca na prética
educacional. Para promover mudancas, o0 professor necessita examinar
cuidadosamente suas atitudes, avaliar seus designios, rever as ferramentas. O
docente carece de reestruturar-se, 0 que requer estudo, analise e esforco
(FERREIRA, 2009, p. 24).

Nesse sentido , ainda Ferreira (2009, p. 26), afirma que

é preciso que a formacgdo docente trabalhe a pratica, a reflexdo, a investigacéo e o0s
conhecimentos tedricos necessarios para gerar uma mudanga na acdo pedagodgica.
Deve-se permitir que o docente em formacdo vivencie situaces em que a
informatica seja utilizada como recurso pedagdgico, com o objetivo de poder
entender o que significa o aprendizado por meio da tecnologia.

Esse novo perfil docente infelizmente ndo faz parte das politicas educacionais vigentes
e apontam para a necessidade de uma reflexdo sobre a prética pedagdgica. Como exemplo, as
Diretrizes Nacionais para a Educacdo Especial na Educacdo Basica (BRASIL, 2001) propGem
gue o docente se volte para o ensino na diversidade, pois necessita lidar com uma nova
configuracdo nas escolas regulares: a inclusdo dos alunos PAEE. Mas isso ndo acontece
devido a varios problemas que envolvem a educacdo. Problemas esses que vao desde a gestdo
administrativa chegando até a parte académica.

Outro fato apontado refere-se ao uso da informaética, como recurso para a melhoria do
processo educacional, que sdo sugeridas no texto referente as Adaptacbes Curriculares
(BRASIL, 2000) e da Resolugdo N° 2 (BRASIL, 2015). Diante desse contexto, 0 que Se busca
responder € o seguinte: O Programa de Formacdo em informatica poderd auxiliar os

professores no atendimento de alunos com deficiéncia visual?

8. HIPOTESE
Segundo Ferreira (2009, p. 26)

A informatica pode ser usada como ferramenta de reflexdo pedagogica, pode
auxiliar o docente a tomar consciéncia de sua pratica e a tentar modifica-la. Mas
para que isso ocorra é necessario o professor fazer uma leitura dessa pratica, baseado
em ensinamentos que possibilitem identificar as dificuldades, as limitacGes e o
costume assumido em seu modo de agir e ainda de maneiras de atuacdo que causem
um maior desenvolvimento de seus discentes.

Considerando que a formacdo de professores em informatica podera promover a

inclusdo de alunos com deficiéncia visual, partimos da hipdtese de que o programa de
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formacdo em informatica para professores pode contibuir no atendimento a aluno com

deficiéncia visual.

9. OBJETIVOS
O estudo teve os seguintes objetivos geral e especificos:

9.1 Objetivo Geral
Avaliar um programa de formacdo em informéatica para professores que atendem

alunos com deficiéncia visual.

9.2 Objetivos Especificos

a) Contribuir para a apropriacdo de conhecimento teérico e préatico, por parte de
professores sobre deficiéncia visual,

b) Propiciar aos professores formacgédo para operar o computador usando as fungdes
basicas dos principais produtos, tais como Sistemas Operacionais (Windows, Linux), editores
de textos (Word 2010), planilhas eletrdnicas (Excel 2010), aplicativos de apresentacdo
(PowerPoint), internet;

c) Possibilitar aos professores formagdo para a utilizacdo de softwares para a
construcdo de materiais acessiveis, ampliadores de telas e leitores de telas no atendimento de
alunos com deficiéncia visual.

d) Verificar desempenho dos professores em atividades praticas com alunos com
deficiéncia visual.

e) Correlacionar desempenho dos professores no programa com desempenho dos

professores em atividade pratica com alunos com deficiéncia visual.

10. METODO

10.1 Delineamento da pesquisa

Para a realizacdo da pesquisa foi usada uma abordagem exploratéria e descritiva de carater
correlacional e analise estatistica fundamentada em um quadro conceitual composto a partir
da revisdo da literatura da area de pesquisa e a analise de dados foi realizada a partir da

aplicacdo dos instrumentos de pesquisa.
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10.2 Aspectos Eticos

O projeto de pesquisa foi encaminhado ao Comité de Etica e Pesquisa com Seres
Humanos da Universidade Federal de Sdo Carlos para avaliacdo de sua viabilidade e
adequacao. A aprovacao foi deferida e o parecer enviado com o nimero 791.529 (ANEXO A)
e protocolo CAAE 32881014.0.0000.5504 com data da relatoria 30.09.2014.

Somando-se a isso, assinaram o Termo de Consentimento Livre e Esclarecido (TCLE)
o Diretor Geral do Instituto Federal de Educacédo, Ciéncia e Educacdo — Campus Guanambi
(APENDICE A), a Secretaria de Educacdo do Municipio de Guanambi (APENDICE B), os
professores do Instituto Federal de Educagdo, Ciéncia e Tecnologia Baiano — Campus
Guanambi (APENDICE C), os professores das Salas de Recursos Multifuncionais do
municipio (APENDICE D), assim como os alunos com deficiéncia visual do IFBaiano —
Campus Guanambi que participaram da pesquisa (APENDICE E) e o aluno monitor do
Instituto Federal Baiano — Campus Guanambi que auxiliou na execucdo dos modulos da
pesquisa (APENDICE F).

10.3 Critérios para incluséo e exclusao dos participantes

Como critérios de inclusdo tém-se: os professores do Instituto Federal Baiano-Campus
Guanambi e da rede municipal de Guanambi e Caetité se interessarem em participar da
pesquisa do Programa de Formacdo; além disso, os professores do Instituto e da rede
municipal de Guanambi e Caetité deviriam ter lecionado ou estarem lecionando para alunos
com deficiéncia visual, ou ndo. J& os professores da rede municipal de educacdo deveriam
estar lecionando ou ndo em escolas localizadas no municipio de Guanambi, onde foi
desenvolvida a pesquisa. Os participantes ndo tiveram custos com transporte e com 0 curso,
uma vez que esse transporte, da cidade de Guanambi para o Instituto Federal Baiano-Campus

Guanambi, foi realizado com veiculo do Instituto.

10.4 Participantes

Participaram dessa pesquisa 12 professoras sendo, uma professora substituta do
quadro docente do Instituto Federal de Educacdo, Ciéncia e Tecnologia Baiano — Campus
Guanambi que trabalha com os alunos com deficiéncia visual, 10 professoras da rede
municipal de ensino do municipio de Guanambi e uma professora da rede municipal de
Caetité que atuam nas Salas de Recursos Multifuncionais e oito alunos com deficiéncia visual,
sendo distribuidos da seguinte forma: dois alunos com cegueira total e um com baixa visdo no

curso de Informatica Integrado ao Ensino Médio na Modalidade Educagéo de Jovens e
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Adultos (PROEJA), um com cegueira total no curso Superior de Analise e Desenvolvimento
de Sistemas, dois com baixa visdo no curso Superior de Agroindustria, um com baixa visdo
no curso Superior de Agronomia e um com baixa visdo no curso Superior de Licenciatura em
Quimica, sendo todos os participantes maiores de 18 anos.

Também participou um monitor do curso Superior de Analise e Desenvolvimento de
Sistemas, cuja finalidade era dar suporte as aulas do pesquisador quando um computador

travasse ou algum mouse ou teclado tivesse problema. Utilizou-se de nomes ficticios para

identificar os participantes (Quadros 2).

Quadro 2 - Quantitativo de Docentes e Alunos

Professor Situacdo Funcional Aluno com deficiéncia visual
Guanambi Caetité Cegueira Total Baixa Visdo
Maria SME Aluno | Aluno IV
Madalena SME Aluno Il Aluno V
Luiza SME Aluno I Aluno VI
Carla SME Aluno | Aluno VII
Gertudres SME Aluno Il Aluno VIII
Socorro SME Aluno I Aluno IV
Tatiane SME Aluno | Aluno V
Jurema SME Aluno Il Aluno VI
Dalva SME Aluno I Aluno VII
Dalci SME Aluno | Aluno VIII
Patricia SME Aluno Il Aluno IV
Kaétia IFBaiano Aluno I Aluno V

Fonte: Elaboragdo Propria (2016)

10.5 Local de coleta de dados
10.5.1 Caracteristicas e Tendéncias Socioecondmicas

O local e a coleta de dados dessa pesquisa foi o Instituto Federal de Educacéo, Ciéncia
e Tecnologia Baiano — Campus Guanambi, que foi criado pela Lei 11.892 de 28 de dezembro
de 2008, publicado no Diario Oficial da Unido no dia 29 de dezembro de 2008. Ligado a
Secretaria de Educagdo Tecnoldgica e Profissional (SETEC) do Ministério da Educacéo

(MEC), essa instituicdo esta localizada na cidade de Guanambi-Ba no Distrito de Ceraima e

ocupa uma &rea total de 190 ha (Figura 9).
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Figura 9 - Instituto Federal Baiano - Campus Guanambi

Fonte: www.ifbaiano.edu.br/unidades/guanambi

Guanambi € um municipio do Estado da Bahia, localizado na mesorregido do Centro-
Sul Baiano e na microrregido da Serra Geral, distando 796 km da Capital interligada pela BR-
030, BR-242 e BR-324. Sua populacdo, segundo o Censo de 2010, é de 78.833 habitantes e a
estimativa para 2016 é de 86.320 habitantes, sendo o 21* mais populoso da Bahia (IBGE,
2014).

Com uma &rea de 1.296,654 km?, Guanambi possui uma densidade populacional de
60,80 hab/km?. (IBGE, 2014) e é cidade polo da Microrregido da Serra Geral, estabelecendo
influéncia comercial e de infraestrutura para uma area de aproximadamente de 363.396
habitantes (IBGE, 2014).

A cidade de Guanambi, bem como todos os municipios que constituem a area de
predominancia do Instituto Federal Baiano — Campus Guanambi, tem no setor priméario o
fundamento de sua economia, ou seja, nas atividades vinculadas a agropecuaria. O cultivo do
algodéo, que foi a principal atividade da economia da Regido até os anos de 1980, entrou em
declinio por causa de varios fatores, fazendo com que o comércio se tornasse um dos pontos
importantes para a continuidade do desenvolvimento na Regido, continuando a ser um
indicador de crescimento da economia, até os dias de hoje (EAFAJT, 2004).

No setor primario vem ocorrendo algumas mudangas em conjunto com o Governo
Federal por meio das linhas de crédito do Banco do Nordeste, que estdo desenvolvendo o
setor pecuario com atividades com animais de pequeno e grande porte. Ja no setor agricola
ocorre um incitamento a exploracdo da fruticultura em Perimetros Publicos de Irrigacdo, além
de instalacfes de pequenas unidades de processamento agroindustriais, especialmente para o
beneficiamento de leite que vém sendo implantado na Regido (EAFAJT, 2004).


http://pt.wikipedia.org/wiki/BR-030
http://pt.wikipedia.org/wiki/BR-030
http://pt.wikipedia.org/wiki/BR-242
http://pt.wikipedia.org/wiki/BR-324
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No setor educacional, a cidade possui uma estrutura razoavel considerando a Regido.
Além do Instituto Federal Baiano — Campus Guanambi, possui no setor estadual 03 escolas,
no setor particular 06 escolas, no setor municipal 29 escolas, no ensino superior a cidade tem
uma universidade estadual, uma faculdade particular e 03 universidades de ensino a distancia.

Na salde, Guanambi dispde de dois hospitais publicos, diversos postos de salde
distribuidos nos bairros e inimeras clinicas particulares. No setor de saneamento bésico, a
cidade passou por uma reforma sanitaria com novas tubulacGes e estacdo de tratamento de
esgoto, sendo a estrutura disponivel até o0 momento suficiente.

Segundo o Instituto Nacional de Estudos e Pesquisas (INEP), a Bahia superou a meta
projetada pelo Ministério da Educagio para o estado no Indice de Desenvolvimento da
Educacao Basica (IDEB) na primeira fase do Ensino Fundamental, com a pontuacao de 4,2 o
estado ultrapassou a projecdo estabelecida de 4,1 para 2015. Na segunda fase do ensino
fundamental, a Bahia superou a meta estabelecida para 2011 que € 3.2 e alcanca o indice de
3.3. Nesse contexto, o municipio de Guanambi segundo o INEP ultrapassou a projecao
estabelecida de 3,9 para 2011 e a projecdo estabelecida de 4.2 para 2013 na primeira fase do
ensino fundamental com a pontuacdo de 4,4. Na segunda fase do ensino fundamental, o
municipio superou a meta estabelecida para 2011 e alcangou o indice de 3.8, equiparando-se a
projecao estabelecida de 3.8 para 2015.

Outro ponto levado em consideracdo foi a taxa de rendimento. As taxas de rendimento
escolar de cada instituicdo sdo geradas a partir da soma da quantidade de alunos aprovados,
reprovados e que abandonaram a escola ao final de um ano letivo e sdo importantes porque
geram o Indicador de Rendimento, utilizado no calculo do Ideb. Para calcular as taxas de
aprovacao, reprovacgédo e abandono, o Inep baseia-se em informagdes sobre 0 movimento e o
rendimento escolar dos alunos, fornecidas pelas escolas e pelas redes de ensino municipais,
estaduais e federais (QEdu, 2016).
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Quadro 3 — Porcentagem de aprovacdo, reprovacdo e abandono em 2015 segundo etapa escolar —
Detalhamento por ano escolar — Anos Iniciais

ETAPA ESCOLAR REPROVACAO ABANDONO APROVACAO
ANOS INICIAIS
1° Ano EF 0,0% 0,2% 99,8%
0 Reprovacdes 2 Abandonos 855 Aprovagdes
2° Ano EF 0,0% 0,1% 99,9%
0 Reprovacdes 1 Abandono 836 Aprovagdes
3° Ano EF 25,1% 1,4% 73,5%
315 Reprovagoes 18 Abandonos 921 Aprovagdes
4° Ano EF 21,5% 1,2% 77,3%
235 Reprovagdes 14 Abandonos 843 Aprovagoes
5% Ano EF 10,5% 1,4% 88,1%
109 Reprovagdes 15 Abandanos 912 Aprovagoes

Fonte: Censo Escolar 2015, INEP (2016)

Quadro 4 - Porcentagem de aprovacdo, reprovacdo e abandono em 2015 segundo etapa escolar —
Detalhamento por ano escolar — Anos Finais

ETAPA ESCOLAR REPROVACAO ABANDONO APROVACAO
ANOS INICIAIS
6° Ano EF 18,70% 35% 77,8%
218 Reprovagoes 41 Abandonos 905 Aprovag0es
7° Ano EF 20,2% 2,7% 77,1%
208 Reprovagdes 28 Abandonos 793 Aprovagdes
8° Ano EF 16,0% 2,8% 81,2%
132 Reprovagdes 24 Abandonos 670 Aprovagdes
9° Ano EF 7,6% 1,8% 90,6%
51 Reprovagdes 12 Abandonos 603 Aprovagdes

Fonte: Censo Escolar 2015, INEP (2016)

Os dados mostraram que entre as etapas Anos Iniciais e Finais, aproximadamente

1268 alunos ndo apresentaram 0s requisitos de aproveitamento e/ou frequéncia escolar, 155

alunos deixaram de frequentar a escola durante o ano letivo e que ocorreram 7338 aprovagoes.

Para os dados referentes as reprovacdes nas etapas escolares indices acima de 5%, a situacdo

indica a necessidade de definir estratégias para conter o avango da evasdo escolar; para

indices acima de 15%, a situacdo indica que € preciso investimento no trabalho pedagogico,

pois muitos estudantes poderéo ficar fora da escola (Quadros 3 e 4).
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Observou-se que é preciso verificar quanto aos indices de reprovagao o que pode esté
acontecendo no municipio no sentido de intervir para conter a evasdo escolar. Os dados
indicam que nos anos iniciais a partir do 3° Ano do Ensino fundamental ¥4 dos alunos foram
reprovados. E preciso verificar se a formacgdo dos docentes e a pratica pedagogica bem como
a gestdo educacional do municipio estdo atendendo as peculiaridades desse ensino.

Neste sentido as Diretrizes Curriculares Nacionais para a Formagdo Inicial e

Continuada em Nivel Superior de Profissionais do Magistério para a Educacao Bésica

aplicam-se a formacdo de professores para o exercicio da docéncia na educagdo
infantil, no ensino fundamental, no ensino médio e nas respectivas modalidades de
educacédo (Educacdo de Jovens e Adultos, Educacdo Especial, Educacéo Profissional
e Tecnoldgica, Educacdo do Campo, Educagdo Escolar Indigena, Educacdo a
Distancia e Educacéo Escolar Quilombola), nas diferentes areas do conhecimento e
com integracdo entre elas, podendo abranger um campo especifico e/ou
interdisciplinar (BRASIL, 2015, p. 3).

Ainda Brasil (2015, p. 3),

A formacdo inicial e a formagdo continuada destinam-se, respectivamente, a
preparacdo e ao desenvolvimento de profissionais para funcdes de magistério na
educacdo bésica em suas etapas — educacdo infantil, ensino fundamental, ensino
médio — e modalidades — educacdo de jovens e adultos, educagdo especial, educacdo
profissional e técnica de nivel médio, educagdo escolar indigena, educagdo do
campo, educacdo escolar quilombola e educacdo a distancia — a partir de
compreensdo ampla e contextualizada de educacdo e educagdo escolar, visando
assegurar a producdo e difusdo de conhecimentos de determinada area e a
participacdo na elaboracdo e implementacdo do projeto politico-pedagdgico da
instituicdo, na perspectiva de garantir, com qualidade, os direitos e objetivos de
aprendizagem e o seu desenvolvimento, a gestdo democratica e a avaliagdo
institucional.

Como observado, a legislacdo traz a formacdo inicial e continuada dos professores
como uma das solucdes, mas problemas como repeténcia, evasdo escolar, indisciplina, falta de
proficiéncia por parte dos professores e alunos, distorcdo idade-série levam ao fracasso
escolar (SOUZA, 2017). Neste sentido, Souza(2017, p.02) afirma que

atualmente a educacdo brasileira apresenta todas essas mazelas. Diante de um
quadro de grandes dificuldades, os profissionais de educacdo buscam solucbes para
os diversos problemas. Nesse processo, 0 aluno é bastante prejudicado e por vezes,
impossibilitado de dar continuidade nos estudos, o que dificulta a inser¢cdo no
mundo moderno que privilegia competéncias e habilidades em varios segmentos.

Garcia e Vaillant (2013) também apontam problemas as préaticas de desenvolvimento
profissional docente, apontando serem poucas, divididas, sem foco e sem conexao com as

necessidades dos professores. Segundo 0s autores,
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do nosso ponto de vista, o desenvolvimento profissional docente ndo pode ser
entendido sem ser englobado dentro do desenvolvimento organizativo da instituicéo
na qual esta inserido. Portanto, o desenvolvimento profissional deve ser visivel,
reconhecido, promovido e prestigiado pela instituicdo educativa. Devemos almejar
uma profissdo docente em que a cultura do desenvolvimento e da formacdo seja
parte integrante de um conjunto de valores assumidos por todos 0s seus membros;

5) revisdo de critérios de lotacdo e designacdo de trabalho para professores iniciantes
que favoreca sua adaptacdo aos sistemas escolares;

6) fomento para realizacdo de pesquisas sobre este periodo de desenvolvimento
profissional e para pesquisas colaborativas que visem propiciar contribuicdo com a
formacdo e pratica desses profissionais em inicio de carreira. (GARCIA,;
VAILLANT, 2013, p. 150).

Romanowski e Martins indicam alguns desafios para que os professores iniciantes

possam se desenvolver profissionalmente; sdo eles:

1) Desenvolvimento de uma politica que reconheca que os professores iniciantes
carecem de apoio quando iniciam sua atividade profissional;

2) Ampliag&o e criacdo de programas de acompanhamento e supervisdo destinados a
promover o desenvolvimento profissional de professores em inicio de carreira;

3) Estabelecimento de projetos de formacao especificos que atendam as demandas
do inicio do trabalho docente;

4) Melhoria das condi¢des de vinculo dos profissionais em inicio de carreira
proporcionando renumeragéo e valorizagdo do desenvolvimento profissional (2013,
p. 86);

Estudos mostram que mesmo

seguindo a tradi¢do dos cursos de Magistério de nivel médio, os atuais cursos de
Pedagogia costumam preparar concomitantemente o professor para atuar na
educacdo infantil e fundamental. A suspeita é que, entendida, como em tempos
passados, mais uma complementacdo da formacéo de professores dos primeiros anos
do ensino fundamental, a formagdo oferecida ndo esteja contemplando as
especificidades da educacdo de criancas na pré-escola e nas creches (GATTI E
BARRETO, 2009, p. 28)

Neste sentido, Libaneo diz que a propria Resolugdo CNE/CP No 1, DE 15 DE MAIO
DE 2006 (BRASIL, 2006) que define as Diretrizes Curriculares Nacionais para o Curso de

Graduacdo em Pedagogia, licenciatura traz uma impreciséo no perfil do Pedagogo.

A Resolucdo do CNE, pela precaria fundamentacdo teérica com relacdo ao campo
conceitual da pedagogia, pelas imprecisGes conceituais e pela desconsideracdo dos
varios ambitos de atuacdo cientifica e profissional do campo educacional, sustenta-
se numa concepcao simplista e reducionista da pedagogia e do exercicio profissional
do pedagogo, o que pode vir a afetar a qualidade da formagéo de professores de
educacdo infantil e anos iniciais.
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As reprovacOes, abandono, hd décadas, vém sendo problemas que fazem parte do

cenario educacional. Pesquisas indicam que na década de 1930, os dados relacionados a

reprovacao e abandono, revelavam indices elevados e com o passar dos anos ndo ocorreram
mudancas (SOUZA, 2017).

Segundo Souza

até hoje esses problemas fazem parte da realidade escolar, sendo que, sdo
considerado um dos principais problemas da educacdo nacional problemas esses que
estagnam na distor¢do idade-série. Diante de tal situacdo, o Ministério da Educagio
(MEC), em 1997, prega que o Programa de Aceleracdo da Aprendizagem, de certa
forma, é uma acdo emergencial que visa corrigir a distorcdo do fluxo escolar,
proporcionando assim aos sistemas publicos de ensino municipal e estadual, as mais
diversas condi¢cdes para combater o fracasso escolar e consequentemente os aluno
que apresentam a distor¢do idade-série, podem aproveitar essa “ajuda”, de forma que
possam superar as dificuldades relacionadas com o processo de ensino-
aprendizagem (SOUZA, 2017, p. 02).

indices altos de reprovacdo ou abandono escolar podem aumentar a distor¢éo idade-

série (QEdu, 2016). A situacdo de distorcao idade-série ocorre “quando o aluno reprova ou

abandona os estudos por dois anos ou mais, durante a trajetoria de escolarizacdo, ele acaba

repetindo uma mesma série” (QEdu, 2016). Nessa conjuntura, o aluno da seguimento aos

estudos, mas com atraso em relacdo a idade apontada como apropriada para cada ano de

estudo, em conformidade com o que apresenta a legislacdo educacional do pais. Trata-se de

um aluno que sera contabilizado na situacdo de distor¢do idade-série, veja Quadros 5 e 6

abaixo.

Quadro 5 - Distor¢ao Idade-Série — Ensino B&sico — Anos Iniciais — Guanambi - 2006 a 2015

Anos Iniciais | 2006 | 2007 | 2008 | 2009 | 2010 | 2011 | 2012 | 2013 | 2014 | 2015
1° Ano 30% | 00% | 0,0% | 40% | 3,00 | 20% | 20% | 2,0% | 1,0% | 1,0%
2° Ano 29,0% | 29,0% | 11,0% | 5,0% | 6,0% | 3,0% | 20% | 3,0% | 2,0% | 2,0%
3°Ano 37,0% | 39,0% | 38,0% | 17,0% | 27,0% | 30,0% | 29,0% | 29,0% | 29,0% | 30,0%
4° Ano 41,0% | 42,0% | 39,0% | 43,0% | 35,0% | 36,0% | 38,0% | 37,0% | 37,0% | 36,0%
5° Ano 42,0% | 43,0% | 36,0% | 39,0% | 41,0% | 38,0% | 37,0% | 36,0% | 37,0% | 35,0%

Fonte: Inep (2016)
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Quadro 6 - Distorcao Idade-Série — Ensino Béasico — Anos Finais — Guanambi - 2006 a 2015

Anos Iniciais | 2006 | 2007 | 2008 | 2009 | 2010 | 2011 | 2012 | 2013 | 2014 | 2015

6° Ano 53,0% | 50,0% | 46,0% | 46,0% | 43,0% | 42,0% | 39,0% | 36,0% | 42,0% | 37,0%

7° Ano 52,0% | 52,0% | 47,0% | 45,0% | 42,0% | 40,0% | 36,0% | 39,0% | 38,0% | 38,0%

8° Ano 51,0% | 48,0% | 38,0% | 36,0% | 35,0% | 33,0% | 31,0% | 30,0% | 33,0% | 32,0%

9° Ano 47,0% | 45,0% | 40,0% | 38,0% | 36,0% | 39,0% | 26,0% | 27,0% | 26,0% | 27,0%

Fonte: Inep (2016)

Hoje em dia a educacdo é uma questdo muito discutida e analisada. A percepc¢édo de

que a educacdo vai além do individuo e da escola é fato comprovado. A educacgéo

implica, portanto, numa acdo politica e se constrdi ndo s6 pelos professores, mas
também pelos alunos, pais, funcionarios, enfim, por toda a sociedade. O sistema
educacional brasileiro hoje, mais do que nunca, defronta-se com varios desafios que
precisam ser encarados com mais firmeza. Desde elevadas taxas de analfabetismo,
caréncias na educacdo bésica, grande numero de professores leigos, altos indices de
evasao escolar e repeténcia (SOUZA, 2017, p. 03).

A reprovacdo e a desisténcia escolar, para Fornari (2010), sdo pontos discutidos
cotidianamente no ambiente educacional. Ambos s&o pontos subjulgados no ambiente
familiar, onde quando o nivel de escolaridade dos pais ou responsaveis for menor, mais tempo
o aluno ficara na escola. A falta de interesse por parte dos pais pela vida escolar de seus filhos
e a falta de acompanhamento de suas atividades escolares séo apresentados como uma das
principais causas da evasdo e do baixo rendimento escolar do aluno.

Lopes (2010) indica que o fracasso escolar continua sendo a consequéncia de
condicdes sociais dos alunos e educadores assim como das circunstancias de trabalho nas
escolas. Varios sdo os razdes que levam os alunos a abandonarem os estudos, como a privacao
de bens necessarios levando ao trabalho precoce, a falta de interesse pela escola, obstaculos
no processo ensino-aprendizagem, falta de estimulos dos familiares, a dificuldade de acesso
ao ambiente educacional, entre outros. Para que aconteca uma reducao desses fatores, cabe ao
poder publico mostrar a¢cdes que impulsionem a mudanca dessa situacdo, por meio da
implementacéo de politicas publicas.

Moreira (2013) acrescenta que em inumeros casos de distorcdo idade/série o aluno
abandona o ambiente educacional para ajudar na renda familiar ou cuidar de irmdos mais
novos, causando a evasdo escolar cada vez mais cedo. Em outros casos, a falta de habilidade
do corpo docente e a oferta de um cenario escolar pouco agradavel ajudam para

comportamentos indisciplinados, ocasionando resultados num quadro de repeténcias.
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Segundo Expoente (2014), os alunos por auxiliarem no sustento da familia por meio
do trabalho precoce, poderd, 1 na frente, encontrar sérios problemas em sua educagdo, como
a repeténcia e o atraso escolar, acontecimento que leva o aluno a distor¢do em relacdo aos
outros da mesma idade.

Observa-se que os indicadores educacionais ndo retratam a realidade do municipio
como de qualquer outro estado da Federacdo. O que se tem é uma propaganda iluséria com
um sistema educacional cheio de problemas, exceto em alguns municipios que conseguem por
suas acOes individuais se destacar na educacdo como um todo, levando os docentes a se
tornarem alvos ou ficar no fogo cruzado de muitas esperancas sociais e politicas em crise nos
dias atuais. As criticas externas ao sistema educacional cobram dos professores cada vez mais
trabalho, como se a educacdo, sozinha, tivesse que resolver todos os problemas sociais (QEdu,
2016).

A culpa disso ndo pode ser imputada apenas aos professores, mas aos proprios
sistemas que ndo investem de maneira correta no sistema publico de ensino. Para modificar

essa realidade, ndo bastam bons planos, atividades isoladas e compensatdrias. Assim,

[...] faz-se necessério um investimento maior na Educacdo Infantil para que as
criancas de 6 anos, principalmente, ao ingressarem na la série, estejam
familiarizadas com a cultura escolar, facilitando o trabalho dos professores dessa
série, bem como o seu proprio desenvolvimento intelectual; 0 aumento do nimero
de escolas do Ensino Fundamental para acabar com o ensino no turno intermediéario,
ja constatado como prejudicial ao trabalho docente e a aprendizagem do aluno; a
diminuicdo do nimero de alunos por turma em sala de aula; a profissionalizagdo dos
profissionais da educacdo, especialmente professores, supervisores e diretores
escolares, numa perspectiva integrada que corresponda a um salério digno, formacéo
inicial e continuada que possibilite a construcdo de conhecimentos técnicos-
cientificos, éticos e politicos capazes de subsidiar acBes coerentes, eficientes,
eficazes no &mbito educacional e social mais amplo, progressdo na carreira, melhor
condigdo no ambiente de trabalho e a criagdo de estratégias de acompanhamento,
controle e apoio técnico-pedagdgico regular as escolas, na perspectiva de que estas
possam discutir seus problemas, elaborar propostas politico-pedagogicas coerentes
com a realidade e executar suas a¢des de forma sistematica, avaliando os resultados,
numa dindmica que envolva sempre reflexdo - acdo - reflexdo (RIBEIRO, 2005, p.
219-220).

Segundo Giordan e Hobold (2015, p. 62),

A formacdo continuada precisa proporcionar aos professores, tanto como iniciantes
quanto ao longo da carreira docente, discussGes e elementos que o0s tornem
reflexivos, para que possam pensar e repensar suas atividades docentes, primando
sempre pela aprendizagem de todos os alunos. Para isso, como forma de sintese dos
dados, propde-se:

a) pensar em uma formag8o continuada que forme profissionais capazes de
criar ambientes que permitam a participagdo de todos os alunos, com suas
aprendizagens diferenciadas;
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b) construir nesses ambientes de trocas de ideias/experiéncias relacdes
tedrico-praticas, em que os professores iniciantes pautem suas praticas pedagogicas;

c) disponibilizar aos professores espaco e tempo, com vias de apoio,
permitindo sua participacdo nos momentos de formacdo continuada;

d) apoiar e acompanhar mais sistematicamente os professores em suas
duvidas quando elaboram o planejamento e o desenvolvimento das atividades em
sala de aula.

E necessario abandonar o pensamento infundado de que as a¢des dos professores so se
alteram na medida em que os docentes notam resultados positivos na aprendizagem dos
alunos. Para uma modificagcdo concreta e de atitude, caberia levar em consideragdo os
professores como sujeitos que, em sua atividade profissional, sdo induzidos a participar de
situacbes formais de aprendizagem (QEdu, 2016). Assim, modificacBes significativas so
ocorrerdao quando a formacao docente deixar de ser um processo de atualizacdo, realizada de
cima para baixo, e se transformar em um sério processo de aprendizagem, como um
aproveitamento pessoal e coletivo, e ndo como um ataque.

Partindo dessa premissa, 0 Instituto Federal Baiano — Campus Guanambi, preocupado
com os avancos da informatica, procurou estar sempre atualizado e possui diversas
tecnologias que vdo desde o computador, internet, softwares educacionais etc, sendo as
mesmas utilizadas tanto para o funcionamento da parte administrativa quanto pedagdgica da

instituicao.

10.4.2 Educagéo Especial no Instituto Federal Baiano — Campus Guanambi

O Instituto Federal de Educagdo, Ciéncia e Tecnologia Baiano (IFBaiano) foi
constituido no ano de 2008 e é um estabelecimento de Ensino Médio e Superior, direcionado
para a Educacdo Profissional e Tecnoldgica. Sua concepcdo é atender as demandas da
comunidade, por meio de ensino, pesquisa e extensdo, vinculando-se com o mundo do
trabalho.

Desse modo, os discentes egressos do Ensino Fundamental, Médio ou Superior tém a
oportunidade de estudar no IFBaiano por meio de cursos técnicos Integrados, Subsequentes
(presenciais e EaD), Proeja, cursos de graduacdo e pos-graduacdo ou ainda se qualificar por
meio de cursos de capacitacdo oferecidos, pelos Programas de Extensé&o.

Na forma integrada, sdo apresentados cursos técnicos de nivel médio destinados a
guem ja completou o Ensino Fundamental ou equivalente e deseja cursar, a0 mesmo tempo, 0
Ensino Médio e o Técnico, possuindo dura¢do média de trés anos. Na forma integrada Proeja,
sdo apresentados cursos de nivel médio que integram a Educacdo Profissional com a

Educagdo Basica; na Modalidade de Educacdo de Jovens e Adultos (EJA), direcionados a
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alunos com mais de 18 anos e com Ensino Fundamental completo, tendo duragdo média de
dois anos.

Na forma subsequente, tém-se cursos destinados a candidatos que ja concluiram o
Ensino Médio ou equivalente e desejam obter formacdo profissional. A duracdo média dos
cursos técnicos subsequentes € de um ano e meio. O processo de ingresso de estudantes nos
cursos Integrado e Subsequente € por meio de Processo Seletivo e nos cursos de Graduagao
pelo Sistema SISU.

O IFBaiano ¢ formado pelas antigas Escolas Agrotécnicas Federais e as Escolas
Médias de Agropecuéaria Regionais da Ceplac (EMARC) presentes no estado da Bahia. Hoje,
possui Campus nos municipios de Catu, Santa Inés, Senhor do Bonfim Guanambi, Teixeira de
Freitas, Valenca, Itapetinga, Urucuca, Bom Jesus da Lapa, Governador Mangabeira e 26 polos
de Educacdo a Distancia (EaD). Os Campus Serrinha, Alagoinhas, Itaberaba e Xique-Xique

estdo em fase de implantacéo. (Figura 10)
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Figura 10 - Mapa de Localiza¢do dos Campus do IF Baiano e de seus polos de Educa¢do a Disténcia,
segundo os Territorios de Identidade do estado da Bahia.
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A Educacéo Especial no IFBaiano conta com um documento chamado de Politica da
Diversidade e Inclusdo (IFBAIANO, 2011), fruto da consulta de inimeros documentos legais
que abordam sobre as politicas, bem como da participacdo em coletividade das diversas partes
dessa Instituicdo.

Por meio da Politica da Diversidade e de Inclusdo, o IFBaiano pbs em pratica acoes e
programas unificados ao setor do ensino, da pesquisa e da extenséo, que tiveram como base a
cultura dos direitos a dignidade humana, da melhoria da qualidade educacional, da defesa da
constituicdo de valores, absolutamente necessarios para o trato diario em sociedade e da
garantia de direito a igualdade de oportunidades (IFBAIANO, 2011).

De acordo com IFBAIANO (2011, p. 15),

Para assegurar esta Politica foram criados quatro programas institucionais: o
Programa de Educacdo em Direitos Humanos - PEDH, o Programa de Cotas — PRO-
COTAS, o Programa de Incluséo do Jovem e Adulto na Educagéo Profissional —
PIJAEP e o Programa de Atendimento as Pessoas com Necessidades Especificas —
PAPNE.

O Programa de Atendimento as Pessoas com Necessidades Especificas (PAPNE)
garantird o direito as pessoas Publico Alvo da Educagdo Especial (surdez, fisica, intelectual,
maltipla, com altas habilidades e com transtornos globais de desenvolvimento), no que se
refere ao acesso, a permanéncia e a saida por meio de um bom resultado do Instituto, do ponto
de vista de se tornar independente e da insercdo no mundo do trabalho (IFBAIANO (2011).
Para efeito desse Programa considerar-se-a4 pessoas PAEE aquelas que tém impedimentos de
natureza fisica, intelectual ou sensorial.

Segundo IFBAIANO (2011, p. 17),

O PAPNE objetiva mediar junto aos campi o cumprimento da legislacdo pertinente,
de modo a que sejam assegurados:

a) 0 Atendimento Educacional Especializado - AEE, em turno diferenciado,
para o desenvolvimento de complementacdo curricular, com utilizacdo de
tecnologias assistivas;

b) 0 redimensionamento do contexto educacional, adequando técnicas,
estratégias, materiais e curriculo as necessidades especificas dos(as) estudantes;

C) a acessibilidade para as pessoas com deficiéncia: sinalizacdo, mobilidade,
mobiliario, equipamentos, recursos materiais e/ou humanos, e outras medidas de
ordem prética necessarias para garantir a permanéncia e a continuidade dos estudos.

E papel também do PAPNE examinar minuciosamente o que estabelecem a Lei n°.
12.319/2010 e o Decreto n° 5.626/2005, pois no que diz respeito ao atendimento aos

estudantes com deficiéncia auditiva no campo da Lingua Brasileira de Sinais — LIBRAS, ha a
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seguranca de se ter em cada ambiente educacional um tradutor(a)/intérprete; além da presenca
da disciplina de LIBRAS nos cursos de licenciatura e na formagdo de recursos humanos na
area. (IFBAIANO, 2011) O PAPNE ¢ formado por um Ndcleo de Atendimento as Pessoas
com Necessidades Especificas (NAPNE).

a) Ndacleo de Atendimento as Pessoas com Necessidades Especificas — NAPNE
A criacdo dos NAPNEs nos campus do Instituto € uma das diretrizes da Politica da
Diversidade e Inclusdo. De acordo IFBAIANO (2011, p. 17) “Os NAPNEs, conforme
normatizacdo, serdo responsaveis por articular a implementacdo das demandas do PAPNE e
terdo composicao multidisciplinar de pelo menos 01 (um/a) Assistente Social 01 Pedagogo (a)
e 01 Psicologo (a)”. Assim, poderdo fazer parte da equipe do NAPNE: docentes, técnicos
administrativos em educacao, discentes, familiares e comunidade em geral, com o objetivo de

compor na instituicdo a cultura do respeito as pessoas Publico Alvo da Educacgéo Especial.

10.4.3 Educacao Especial no municipio de Guanambi-Ba

A Educacdo Especial no municipio de Guanambi-Ba conta com instituicdes
especializadas, como Associacdo de Pais e Amigos dos Excepcionais - APAE e Associagédo
de Pais e Amigos de Deficientes Auditivos (APADA).

Essas pessoas necessitam do convivio com outras pessoas em condicfes cognitivas e
socio-afetivas distintas das suas por meio das conjunturas pedagdgicas e sociais adequadas,
vinculadas a um modelo restrito de interacdo; a condicdo para que a crianga passe por
mudancas significativas, que a tornem capaz de desenvolver estruturas humanas fundamentais
como a do pensamento e da linguagem, apoia-se na qualidade das interagfes sociais em seu
grupo. (BEYER, 2006).

Nesse cenario, percebe-se a necessidade de dar novos rumos ao papel da APADA na
conjuntura da educacédo inclusiva. A APADA é uma instituicdo filantropica que tem como
objetivo dar orientacbes as familias, realizando treinamentos auditivos. Além disso, a
instituicdo tem a preocupacdo de inserir esse publico alvo da educacdo especial no mercado
de trabalho. Outra acdo importante desenvolvida € a realizagdo de encontros entre surdos e
ouvintes. Essas sdo ainda iniciativas timidas em virtude da falta de recursos financeiros e de
reconhecimento (PME, 2008).

Essa instituicdo possui profissionais voluntérios e se sustenta com recursos obtidos por
meio de projetos como “Sua nota ¢ um show” em acordo com a Secretaria de

Desenvolvimento Social e Combate a Pobreza (SEDES) e do “ACORDE”, que é um evento
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realizado pela propria entidade. Em relacdo a parte pedagdgica, de acordo o PME (2008, p.
33),

a APADA assume a responsabilidade de remunerar os intérpretes que acompanham
os alunos nas classes comuns. Esses alunos sao inseridos nas classes regulares apos
serem alfabetizados em sistema bilingue. A APADA conta com 125 alunos/surdos
cadastrados e apenas 53 estdo na escola.

Ainda PME (2008, p. 35), afirma que

As classes especiais de alfabetizagdo bilingue sdo mantidas pela Secretaria do
Estado, funcionando no Colégio Estadual Idalice Nunes e atende em torno de 27
alunos surdos em fase de alfabetizacdo e ja fizeram a inclusdo em média de 26
alunos em classes regulares. O colégio dispde de uma sala de apoio que promove
cursos de libras para familiares, professores e colegas dos alunos surdos, além de dar
suporte pedagdgico aos deficientes auditivos.

Por meio desses movimentos de filantropia, o0 municipio de Guanambi-Ba através da
Secretaria Municipal de Educacdo (SME) tem se preocupado com a inclusdéo e vem
trabalhando com o tema a seis anos, por causa da matricula das pessoas publico alvo da
educacdo especial no Sistema Municipal de Ensino (PME, 2008).

Em uma pesquisa realizada por Ferreira e Costa (2016) no municipio com as 12
professoras das SRM, constatou-se que o AEE em Guanambi tem seus pontos positivos e
negativos. De acordo a literatura um dos maiores problemas no AEE ¢ a falta de formacéo
docente para atuar nesses espacos. Contudo, como observado na pesquisa a falta de formagéo
no municipio ndo ocorre, pois a maioria das professoras tem mais de uma graduacdo. Segundo
Ferreira e Costa (2016, p. 5),

todas as professoras tém alguma formacdo na area de Educacdo Especial, seja no
formato de habilitacdo ou de especializagcdo, sem contar 0s cursos na area, ndo
mencionados na tabela. Nota-se que o tempo de atuagdo das professoras na rea da
Educacéo especial, como no AEE é relativamente curto, sendo a média para o tempo
de atuacdo na area de educacdo especial, em anos, de 5,96 (DP-4,73) e a de atuacdo
no AEE de 3,04 (DP = 0,45).

Ainda Ferreira e Costa (2016, p. 5)

o total de alunos PAEE atendido nas SRM no municipio é de 159 alunos. Cada
professor atende em média 13,25 alunos (DP= 4,47), variando de dois a 18 alunos.
Apesar de quantificar o total de alunos atendidos, os dados ndo permitem afirmar a
quantidade de alunos atendidos por categoria, a idade e género de tais alunos, a série
cursada na classe comum, dentre outros.



90

Dentre o PAEE atendido tem-se: deficiéncia visual, deficiéncia auditiva, deficiéncia
intelectual, deficiéncia fisica, deficiéncias madltiplas, altas habilidades ou
superdotacdo e transtorno global do desenvolvimento.

Observou-se que

os professores atendem grupos especificos de PAEE e que, no municipio, ndo foi
identificado aluno com altas habilidades, dado que vai ao encontro dos resultados de
Mendes, Cia e Tannus-Valaddo (2015), os quais apontam para uma minoria de tal
grupo atendido em SRM. A forma de atendimento desses alunos pelos professores
de AEE é realizada de forma individual, em dupla, ou ainda em trios. O contraturno
muitas vezes ndo ocorre, devido a distintas razdes. (FERREIRA; COSTA, 2016, p.
7).

Com relacdo a adequacdo do espaco da SRM na escola, a pesquisa mostrou que a
maioria das salas ocupa um ambiente adequado na escola. Notou-se ainda que “algumas salas
tém determinados equipamentos e outras ndo e os recursos disponiveis nas SRM variam de
uma sala para outra, havendo diferencas com relacdo a quantidade e tipo de materiais nas
salas, e dificuldades com a assisténcia técnica de certos equipamentos” (FERREIRA;
COSTA, 2016, p. 8).

A pesquisa apontou que o AEE no municipio é ofertado semanalmente com frequéncia
entre uma e duas vezes por semana aos alunos, com duracdo de atendimento em torno de 30 a
120 minutos ou de acordo a necessidade dos alunos (FERREIRA; COSTA, 2016). De acordo
com o estudo do Observatorio Nacional da Educacdo Especial das SRM (MENDES; CIA,;
TANNUS-VALADAO, 2015), o tempo médio é de 50 minutos.

Assim, quanto a adequacdo do tempo de atendimento as necessidades dos alunos, o
estudo mostrou que o tempo de atendimento dedicado a cada aluno é insuficiente ou muito
curto para alguns alunos que possuem maiores limitagdes, no entanto suficiente para outros
(FERREIRA; COSTA, 2016).

Relacionado ao turno em que ocorre 0 AEE, ou seja, no contraturno, a pesquisa
indicou que ocorrem algumas excecdes. Dentre essas temos situacdes em que o aluno nédo
"consegue” ficar na sala de aula comum e é encaminhado para a SRM; falta de transporte para
retornar a escola; o aluno residir distante da escola e ndo ter como voltar no contraturno;
deslocamento do profissional de AEE no turno oposto para outra instituicdo (FERREIRA,
COSTA, 2016).

Observa-se que a qualidade dos servicos de AEE no municipio apresentam resultados

positivos, mas como em qualquer estado da Federacdo notou-se que existem problemas em
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comum e que ainda tem muito que se progredir para realmente atender as necessidades
educacionais desses alunos.

No ano de 2007, foi criado em Guanambi, por meio da SME, o Centro de Referéncia
da Educacdo Inclusiva Operacional (CREIO), com a finalidade de dar apoio as escolas,
orientar as familias e realizar atendimento especializado aos alunos PAEE. (PME, 2008).
Esses alunos tém acompanhamento de profissionais tais como psicélogos, fonoaudiologos,
psicomotricistas e psicopedagogos de acordo a necessidade de cada um. Além desses
profissionais, 0 CREIO conta com pedagogos habilitados para trabalhar com alunos PAEE
com deficiéncia auditiva e deficiéncia visual, bem como em oficinas de arte e recreacdo
(PME,2008).

Nesse cenario fica claro que todas as acGes realizadas no municipio figuram, ainda, os
primeiros passos em razdo da inclusdo. Contudo, no municipio de Guanambi encontram-se
muitas pessoas PAEE fora da escola, familias que ndo tém um conhecimento da necessidade
de uma intervencdo precoce, alunos inclusos sem 0s recursos materiais necessarios. A
inclusdo requer uma transformacdo de estrutura, de curriculo, de conceitos, habilidades, de
valores, de atitude e tem a necessidade da aplicacdo eficaz de maiores investimentos.

A educacdo gera transformacfes sociais e é direito de todos, inclusive daqueles que sdo
PAEE. Porém, de forma geral, eles tém se mantido a margem do sistema educacional pelo
desconhecimento do docente da existéncia de ferramentas de informatica que podem ser
usadas junto aos alunos PAEE. Nesse sentido, existe espaco favoravel a investigacdo do

processo de formacédo docente para o uso da informatica na Educacao Especial.

10.4.4 O uso da informatica na pratica educativa do Instituto Federal Baiano — Campus
Guanambi

O progresso acelerado da informatica tem acarretado expressivas contribuicdes para a
melhora cultural e cientifica, sobretudo quando permite o suporte tecnolégico para espalhar
conhecimento. O Instituto Federal Baiano — Campus Guanambi se encontra introduzido em
um ambiente produtivo e isso demanda cada vez mais recursos humanos com aptiddes e
capacidades desenvolvidas em informatica. Dessa maneira, o Instituto Federal Baiano —
Campus Guanambi utiliza a informatica para ajudar na administracdo do processo produtivo
dos setores agropecudrios e de avaliacdo e controle da producdo em cada uma das atividades
desempenhadas pelos alunos que sao formados nesta instituicdo de ensino.

No decorrer destes quinze anos de atividade o Instituto Federal Baiano — Campus

Guanambi, procurou realizar um ensino de qualidade de nivel basico, técnico, tecnologico e
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superior, oferecendo qualificacdo nos seus cursos de educagéo profissional, tais como: Ensino
Médio Integrado de Agropecuaria, Agroinddstria e Informatica na modalidade Proeja,
Técnico Subsequente em Agropecuaria com habilitacdo em Agricultura e Zootecnia, Superior
de Tecnologia em Anélise e Desenvolvimento de Sistemas, Tecnologia em Agroindustria,
Licenciatura em Quimica e Bacharel em Agronomia.

Além disso, esse instituto possui uma Unidade de Tecnologia da Informacdo e
Comunicacdo (UTIC) e conta com seis funcionarios em seu quadro. Essa unidade esta sob a
coordenacao de um desses funcionarios e 0s outros cinco o ajudam no departamento, sendo
que no organograma, a UTIC esta ligada diretamente a Direcdo Geral. No desenvolvimento
das atividades da UTIC, os seguintes servigos séo realizados: 1) manutengdo de computadores
e notebooks; 2) administracdo da rede de computadores e servidores; 3) especificacdo técnica
dos equipamentos de informética que serdo adquiridos pelo Instituto Federal Baiano —
Campus Guanambi; 4) desenvolvimento e administragdo do site do Instituto de acordo com as
diretrizes da Reitoria; 5) desenvolvimento de sistemas para uso do Campus tanto na parte
administrativa quanto na pedagdgica.

O Campus Guanambi tem uma média de 500 maquinas assim distribuidas: 128
notebooks, que foram adquiridos no ano de 2014, para uso dos docentes, dos técnicos em
assuntos educacionais, dos chefes de departamentos e dos técnicos administrativos; 60
computadores divididos em trés laboratorios de informéatica; 20 computadores na sala de
internet para que os discentes tenham acesso e o restante dos computadores esta distribuido
nos departamentos do Instituto. Além disso, o IFBaiano - Campus Guanambi tem uma média
de 1000 alunos e desses 200 tém notebooks que sdo utilizados no desenvolvimento de seus
trabalhos académicos; também os docentes possuem smartphones que estdo interligados a
infraestrutura tecnoldgica, e todos esses equipamentos tém acesso a internet.

Além desses aparelhos, o IFBaiano — Campus Guanambi possui outras ferramentas da
area de informatica que ajudam no funcionamento administrativo e pedagdgico da instituicéo,
sendo: um software que atende a Secretaria de Registros Escolares (SRE), Almoxarifado,
Coordenacdo Geral de Assisténcia ao Educando (CGAE); um software que atende 0s servicos
gerais, outro que atende os chamados da UTIC, outro que fornece a relacdo de ramais do
Campus Guanambi; o Diario Online utilizado pelos professores para realizar a chamada das
disciplinas; dois links de internet, um de 4MB fornecido pela Rede Nacional de Pesquisa
(RNP) e outro de 10MB de uma empresa particular da cidade, os quais permitem que
IFBaiano — Campus Guanambi tenha acesso a internet 24 horas. Como recurso audiovisual

cada sala de aula possui um datashow.
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Todo esse investimento que vem ocorrendo nas instituicdes na area tecnoldgica deve-
se ao fato da propria politica de investimento do governo federal nessa area, principalmente
investimentos altos para a implantacdo de laboratorios de informaética para as escolas. Ainda
assim, o que se observa é que muitos ainda sdo subutilizados, pois as vezes nos deparamos
com instituicbes bem estruturadas com todos os equipamentos de informatica possiveis, mas
ndo sendo aproveitados em sua total potencialidade.

A utilizacdo da informatica nas instituicdes de ensino ndo significa que o processo de
ensino-aprendizagem seja eficiente, ainda mais se esse uso tiver como designio a simples
inclusdo das tecnologias na escola; isto ocorre porque é preciso se levar em consideracao a
preocupacdo do professor e a sua formacdo para utilizar a informética e se o aluno quer
aprender. Nessa conjuntura, € indispensavel que os cursos ofertados pelo Instituto tenham em
seus laboratdrios ferramentas que instrumentalizem esse processo didatico-pedagogico e que
também deem total suporte aos alunos Publico Alvo da Educacdo Especial com deficiéncia
visual.

O IFBaiano possui o NAPNE. Esse nucleo é responsavel por fazer um levantamento
da demanda dos alunos com deficiéncia que ingressam no IFBaiano e entdo, por meio de
diretrizes criadas de acordo com a deficiéncia e as especificidades de cada aluno, ampliar as
possibilidades de entrada, a permanéncia e a saida com éxito dos alunos PAEE. Para o
desenvolvimento de suas atividades ele conta com profissionais qualificados e equipamentos
que sdo usados para dar suporte aos docentes na elaboracdo de materiais acessiveis e 0

emprego da informatica no atendimento dos alunos com deficiéncia visual.

10.6 Equipamentos / Recursos

Para esta pesquisa foi usado o Laboratdrio de informatica do Instituto Federal Baiano
— Campus Guanambi, todo instrumentalizado com os softwares necessarios para a execucao
dos modulos do Programa de Formacdo em Informatica para professores de alunos com
deficiéncia visual.

O IFBaiano possui trés laboratérios de informatica, 0s quais possuem acesso a internet
com um link de 2MB para cada um e equipamento de datashow. Cada laboratério tem 20
computadores que sdo utilizados para ministrar as aulas de informatica para 0S cursos
Integrados ao Ensino Médio, Proeja e o curso Superior de Analise e Desenvolvimento de
Sistemas.

Todos os computadores sdo iguais e tém a seguinte configuragdo: Processador AMD
Phenom 3.2 GHz com 4GB de memdria RAM, HD 500 GB, Monitor LED 18,5"com sistemas
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operacionais Windows 7 e Linux Ubuntu 14.04. Além disso, nos computadores estdo
instalados os seguintes softwares: editor de texto Word, planilha eletrénica Excel, aplicativo
para apresentacdo Powerpoint, os leitores de tela para Windows NVDA e Jaws, 0 sistema
operacional Dosvox, leitor de tela para Linux Orca, os ampliadores de telas Ligthning
Express, Desktop Zoom, Magical Glass, Virtual Magnifying, Zoom Text e Zoomit, editor de
texto Braille Fécil, os leitores de livro no formato Daisy tais como, Dorina Daisy Reader,

MecDaisy.
10.7 Instrumentos para coleta de dados
Para a realizagdo da coleta de dados foram utilizados instrumentos elaborados pelo

pesquisador. S&o eles:

Quadro 7 - Instrumentos de coleta de dados

Identificacdo do Instrumento Identificacdo do Apéndice

Questionario Inicial de Caracterizacdo e Nivel de Conhecimento em | APENDICE G
Informética Bésica e no Contexto Escolar e Informéatica na Educagéo Especial

Pré e Pos-teste Modulo | — Informética Bésica APENDICE H
Pré e Pos-teste Mddulo 1l — Sistemas Aplicativos | APENDICE |
Pré e Pos-teste Mddulo 111 — Sistemas Aplicativos Il APENDICE J
Pré e Pos-teste Modulo IV — Acessibilidade de materiais APENDICE K
Pré e Pos-teste Modulo V — Livro Acessivel APENDICE L
Pré e Pos-teste Modulo VI — Braille Facil APENDICE M
Pré e P6s-teste Mddulo VII — Ampliadores de telas APENDICE N
Pré e P6s-teste Mddulo VIII — Leitores de Telas para Windows APENDICE O
Pré e Pos-teste Modulo 1X — Leitor de Tela para Linux APENDICE P
Atividade Préatica — Modulo V — Livro Acessivel APENDICE Q
Atividade Pratica — Médulo VII — Ampliadores de Tela APENDICE R
Atividade Pratica — Médulo VIII — Leitores de Telas para Windows APENDICE S
Atividade Prética — Mddulo 1X — Leitor de Tela para Linux APENDICE T
Validade Social do Programa de Formagao APENDICE U

Fonte: Elaboracéao Propria (2016)

10.7.1 Questionario
O questionario teve por objetivos delinear a caracterizacdo dos participantes, verificar

o nivel de conhecimento dos professores em informatica para utilizacdo no contexto escolar e
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em informatica na educacdo especial para uso no atendimento dos alunos com deficiéncia
visual, além das expectativas desse Programa de Formagcé&o.

O questionario foi constituido inicialmente por um texto explicando o objetivo da
pesquisa, os dados para contato com o pesquisador e um espaco reservado para o professor
colocar o nome. Esse instrumento era composto por 15 perguntas, sendo: oito do bloco
tematico ldentificacdo; duas do bloco temético Informéatica na Educacgdo e cinco do bloco
tematico Informatica na Educacéo Especial.

O instrumento foi avaliado por trés juizes, membros do grupo de pesquisa orientandos
de mestrado e doutorado da professora Dra. Maria Amelia Almeida do Programa de Pos-
graduacdo em Educacdo Especial (PPGEESs) da Universidade Federal de Sdo Carlos (UFSCar)
para a validacdo semantica de contetdo. Apos recebimento das avaliacbes, foram realizadas
as modificacbes recomendadas para posterior aplicacdo do instrumento, sendo que as
mudancas sugeridas pelos juizes foram referentes ao tipo de pergunta empregada e as opcdes

de respostas existentes para cada questao.

10.7.2 Pré e Pds-testes dos Mddulos

Os pré e pos-testes foram usados para verificar o conhecimento adquirido pelos
professores nos modulos do Programa de Formacdo. Esses instrumentos eram compostos por
um cabecalho com os nomes do pesquisador, orientadora, um espaco reservado para o docente
colocar o nome, data e um texto explicando o objetivo de cada médulo. Os instrumentos eram
compostos por 10 questdes objetivas e cada uma tinha cinco opcdes de resposta numeradas de
“a” até “e”, sendo que cada pergunta tinha somente uma resposta correta. A pontuagédo
distribuida era de um ponto para cada pergunta, totalizando 10 pontos de pontuagdo maxima
para cada pré e pos-teste.

Os instrumentos foram avaliados por trés juizes, professores de informaética do
Instituto Federal Baiano-Campus Guanambi para validacdo de conteldo. Apds recebimento
das avaliacOes, foram realizadas as alteragdes recomendadas para posterior aplicacdo dos

instrumentos.

10.7.3 Atividade Pratica

A Atividade Prética foi utilizada em alguns médulos com o objetivo de avaliar se os
conhecimentos adquiridos pelos professores durante o Programa de Formagdo foram
incorporados em novas praticas pedagogicas no atendimento de aluno com deficiéncia visual.

Esse instrumento era composto por um espaco reservado para o professor colocar o nome,
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data, nome do aluno, o tipo de deficiéncia, horario de inicio da observacéo, horario final da
observagdo e um texto explicando o objetivo da atividade de acordo com o mddulo e suas
pontuacoes.

As atividades eram formadas por acdes predefinidas em conformidade com o conteddo
dos mddulos e foram realizadas na presenga do aluno. A pontuacdo distribuida foi de um
ponto para cada acgdo, totalizando 10 pontos.

As atividades praticas também foram avaliadas por trés juizes, professores de
informatica do Instituto Federal Baiano-Campus Guanambi para valida-los. Apds recebimento
das avaliagdes, foram realizadas as modificagdes recomendadas para posterior aplicacdo dos

instrumentos.

10.7.4 Validade Social

O instrumento de Validade Social foi usado para se referir aos procedimentos que
objetivam avaliar a importancia social e adequacao da pesquisa aplicada. Para a aplicacdo do
instrumento foi utilizada a ferramenta do Google Docs, questionario online que era composto
por questBes que avaliaram os modulos, infraestrutura fisica, professor e aplicabilidade do
programa. Esse instrumento procurou verificar o grau de satisfacdo do participante e qual a
sua opinido sobre a importancia do desenvolvimento deste estudo, para isso, foram fornecidas
duas escalas: uma com o grau de satisfacdo (1. Ruim; 2. Razoavel; 3. Bom; 4. Muito bom e;
5. Excelente), e outra com o grau de importancia (1. Irrelevante; 2. Sem muita importancia,;
3.Mais ou menos importante; 4. Muito importante e; 5. Essencial).

O instrumento foi avaliado por trés juizes, membros do grupo de pesquisa orientandos
de mestrado e doutorado do PPGEEs/UFSCar para a validagdo semantica de contetdo. Ap6s
recebimento das avaliacGes, foram realizadas as modificacbes recomendadas para posterior
aplicacdo do instrumento. Para a criacdo desse questionario tomou-se como base o
instrumento utilizado por Boueri (2014) e adaptado para a realidade do IFBaiano — Campus
Guanambi.

Desse modo, todos os instrumentos de pesquisa envolvidos na coleta de dados
ajudaram nas andlises dos conhecimentos adquiridos no Programa de Formacdo em

Informatica para Professores no atendimento de Alunos com Deficiéncia Visual.

10.8 Procedimentos de Coleta de dados
O primeiro contato com os participantes antes de iniciar o Programa de Formagéo foi

por meio das disciplinas do doutorado Estudos Avancados | e Il do Programa de Pds-
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graduacdo em Educacdo Especial, em que se realizou um estudo sobre o funcionamento das
SRM do municipio de Guanambi. Nessas disciplinas foi exposto aos participantes como seria
0 Programa de Formacao.

O pesquisador, antes de comecar o Programa de Formagao, marcou uma reunido com
todos os participantes da pesquisa para expor como seria 0 andamento desse curso. No
primeiro dia, foram aplicados os questionarios para a caracterizacdo dos professores e para
saber o nivel de conhecimento em informatica na educacdo e informatica na Educacdo
Especial. Em seguida, iniciou-se o Programa de Formacdo com a aplicacdo dos pré-testes
referentes ao Mddulo | — Informética Bésica e, ao fim da aplicacdo, comegamos a capacitacao.
No final desse modulo, os pos-testes foram aplicados para verificar o conhecimento
adquirido. Nos outros médulos do Programa de Formacao a aplicacdo dos pré-testes e pos-
testes seguiram a mesma padronizacao.

Além dos pré e pos-testes, foram aplicadas aos professores Atividades Préaticas
envolvendo alunos com deficiéncia visual. Essas atividades foram individuais e foram
aplicadas nos Modulos V — Livro Acessivel, VII — Ampliadores de Telas, VIII — Leitores de
Telas para Windows e IX — Leitor de Tela para Linux. Esses mddulos foram escolhidos por se
tratarem de softwares especificos para PAEE com deficiéncia visual.

Para aplica-la, a atividade pratica foi entregue a cada professor, a quem foi solicitado
que preenchesse o cabecalho com todos os dados. Em seguida, junto com o aluno com
deficiéncia visual, a atividade foi executada na frente do pesquisador, quando o mesmo
avaliou se o aluno com deficiéncia visual conseguia realizar de maneira correta as acdes. Cada
professor tinha 1 hora para executar a atividade pratica com o aluno. Nos Médulos V, VI e
IX participaram alunos com baixa visdo e cegueira total, para o Mddulo VII houve a
participacdo de alunos com baixa visdo. Essa atividade préatica foi realizada no Laboratério de
informaética onde o Programa de Formacdo foi desenvolvido.

Quando o aluno ndo conseguia executar uma determinada acdo da atividade, era
solicitado ao professor que o orientasse no sentido de concretizar a agdo. Caso o professor néo
conseguisse orientar 0 aluno na execucao da acao, o pesquisador auxiliava o professor para
que a realizacdo da acéo.

Ao final do Programa de Formacao, novamente foi aplicada a parte do questionario
referente a informatica e informética na Educacao Especial com o objetivo de verificar o nivel

de conhecimento adquirido pelos docentes.
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10.9 Procedimentos de Analise de Dados

A pesquisa utilizou os seguintes procedimentos para andlise de dados: para o
questionario os dados foram analisados a partir da contagem de ocorréncia ou auséncia de tais
variaveis. A frequéncia de ocorréncias dessas questdes se baseou nas informacoes referentes
ao perfil dos participantes quanto a: 1) faixa etéria, 2) graduacdo; 3) formacdo em nivel de
pos-graduacdo; 4) situacdo funcional; 5) &rea de atuacdo no Instituto Federal Baiano; 6) area
de atuacdo na Rede Municipal de Ensino de Guanambi; 7) nivel de conhecimento na area de
informatica; 8) conhecimento de informaética na pratica pedagogica e 9) conhecimento de
informatica na educacg&o especial no atendimento de alunos com deficiéncia visual.

Nas questdes de 1 até 7, referentes a faixa etaria, graduacdo, pos-graduacéo, situacao
funcional, area de atuacdo no Instituto Federal Baiano e area de atuacdo na Rede Municipal de
Ensino de Guanambi, foram usados quadros para apresentacdo grafica da andlise do
questionario. Na questdo 8, relacionada ao nivel de conhecimento em informética basica, foi
utilizado grafico de colunas 3D agrupadas.

Nas questdes 9 e 10, sobre informética na educacdo, os dados foram equacionados
para analise na forma de descricdo. Na questdo 11, relacionada a informaética na Educacéo
Especial, foi utilizado gréfico de colunas 3D com o rétulo de dados em cada uma e nas
questdes de 12 a 15 os dados foram equacionados na forma de descrigdo. Para as questdes que
possuiam justificativas, as mesmas foram descritas. Os dados coletados nos médulos por meio
dos pré-testes e pos-testes foram tabulados pelo software Microsoft Excel.

Para o controle de frequéncia (presenca) dos mddulos, a porcentagem foi calculada a
partir do nimero total de presenca obtido pelo participante em cada mdédulo, dividido pelo
total de aulas do modulo. Depois criou-se uma planilha no software Microsoft Excel para
acompanhar a frequéncia (% de presenca), o desempenho de cada modulo, o contetdo dado
em cada aula e as notas dos pré e pos-testes. A frequéncia minima estabelecida foi de 50%
para cada modulo.

Para a apresentacdo grafica da analise dos pré e pos-testes foram usados graficos de
colunas 3D com o rotulo de dados em cada uma, mensurando assim a diferenca entre o
conhecimento adquirido antes e depois de cada um dos modulos e um quadro demonstrando o
desempenho das professoras em cada eixo tematico e quais contetudos programaticos.

Para a Atividade Pratica, os dados foram analisados a partir da nota atribuida pelo
pesquisador, com média definida em sete para cada uma das atividades praticas, sendo as

notas dadas com base na execucdo das a¢Bes dos alunos com deficiéncia visual em cada
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modulo. Ao final foram somadas as notas de cada acdo, sendo essa a nota da Atividade
Prética e tendo a média total sete como a minima para aprovagao.

Nesse estudo também foram realizadas analises estatisticas, através de um teste de
normalidade chamado de Teste de Lilliefors, entre as notas dos pos-testes e as atividades
praticas dos professores para os Modulos V — Livro Acessivel, VII — Ampliadores de Telas,
VIII — Leitores de Telas para Windows e I1X — Leitor de Tela para Linux e entre os pré e pos-
testes de todos os médulos do Programa de Formacdo. O teste de normalidade de Lilliefors é
uma adaptacdo do teste de Kolmogorof-Smirnoff, usado para verificacdo de normalidade de
um conjunto de dados para saber se os dados sdo paramétricos ou no (JUNIOR, 2001b). Em
seguida foi aplicado um teste de correlagdo ndo paramétrico, em que ndo S&0 necessarios
requisitos tdo fortes, como a normalidade nos testes paramétricos, para serem usados; outro
uso indicado para esse teste é quando as amostras sdo pequenas (CACAO, 2015).

Para essas andlises usou-se o teste ndo paramétrico Teste de Correlacdo de Spearman.
Segundo Ferreira (2005, p.566), o teste de Spearman mede “a intensidade da associagdo entre
duas variaveis”. Outra utilidade apontada por Zimmerman (2004, p. 324) é que “o coeficiente
de correlacdo de Spearman é frequentemente utilizado com um teste estatistico para testar a
independéncia entre duas variaveis aleatorias”.

Para os dois testes empregados nas andlises estatisticas levou-se em consideragcdo o
Nivel de Significancia de até 5%. O percentual da significancia,

é definido como o erro o, ou seja, a probabilidade de rejeitar a hipotese quando ela é
verdadeira. Geralmente, sdo definidos os niveis de 0,01; 0,05 e 0,10. Portanto, 0
nivel de significancia estimado no experimento podera ser menor, igual ou maior do
que o nivel de o de referéncia, sendo denominado de p-valor ou valor de
probabilidade. Como defini¢do, o p-valor é o menor nivel de significancia que
rejeita a hipotese (JUNIOR; MELO, 2008, p. 19).

Para a realizagdo desses testes foi utilizado o software de anélise estatistica SAEG,
desenvolvido pela Universidade Federal de Vigosa (UFV). O programa é composto por
aproximadamente 70 procedimentos responsaveis pela manipulacdo dos arquivos de dados
estatisticos e capaz de gerar varios tipos de relatorios e graficos de alta qualidade. Para
apresentacdo grafica da analise das Atividades Praticas foi usado o gréafico de barras
agrupadas com os rotulos de dados, ja para o instrumento de Validade Social, para os testes de

normalidades de Lilliefors e correlacOes de Spearman foram utilizados quadros.

10.10 Planejamento do Programa de Formacéo
Com essa pesquisa foi sugerido um Programa de Formacdo em informatica para

instrumentalizar a professora do Instituto Federal de Educacéo, Ciéncia e Tecnologia Baiano e
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as professoras das Salas de Recursos Multifuncionais do municipio de Guanambi - Bahia no
atendimento ao aluno com deficiéncia visual.

O processo de inscri¢do para o Programa de Formacéo foi realizado com antecedéncia
de um més para os professores do Instituto Federal Baiano. Para isso enviou-se e-mail para
todos os docentes do IFBaiano, dos quais apenas alguns retornaram justificando que achavam
interessante, mas que ndo poderiam fazer. Para as professoras do municipio o curso foi

direcionado para todos que atuam nas Salas de Recursos Multifuncionais.

10.10.1 Definigdes da carga horéria

O curso foi realizado nos laboratérios de informéatica do Instituto Federal Baiano -
Campus Guanambi e estruturado em mddulos com suas respectivas cargas horarias (Ver
Quadro 8).

A carga horéria do curso foi definida pelo pesquisador, com base no calendario
académico da Secretaria Municipal de Educagdo de Guanambi e do Instituto Federal Baiano —
Campus Guanambi. Definiu-se que o curso atenderia uma carga horaria de 200 horas como

observado na Quadro 8.

Quadro 8 - Identificagao dos Mo6dulos

Mddulos CH
Mddulo | — Informética Béasica 30
Modulo I — Sistemas Aplicativos | 40
Modulo 11 — Sistemas Aplicativos Il 20
Maddulo IV — Acessibilidade de Materiais 10
Mddulo V — Livro Acessivel 10
Mddulo VI — Braille Fcil 20
Modulo VII - Ampliadores de Tela 10
Modulo VIII — Leitores de Tela para Windows 40
Médulo IX - Leitor de Tela para Linux 20
Carga Horéria Total 200

Fonte: Elaboragdo Propria (2014)

10.10.2 Selecéo dos conteudos programaticos
A definicdo dos contetdos programaticos foi realizada de acordo com a realidade dos
participantes e do atendimento ao aluno com deficiéncia visual. Essa realidade foi conhecida

por meio de uma visita a cada uma das SRM do municipio, observando o trabalho de cada
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professor e 0s recursos existentes. Atentando-se a isso, planejou-se trabalhar com softwares

que sdo utilizados pelos professores da Secretaria Municipal de Educacdo e do Instituto

Federal Baiano e com temas que pudessem abranger a formacéo dos professores.

10.10.3 Planejamento de Aulas — Contetdo

As aulas foram planejadas de acordo o Quadro 9.

Quadro 9 - Planejamento de Aulas - Contetido

AULAS
) E1XO ) EM
MODULOS | MESES TEMATICO CONTEUDO HORAS
| out- Aplicacdo do Questiondrio e Pré-teste,
MODULO nov/2014 Introduco & Informatica Histérico, Cronologia, Hardware Bésico, 20
I Software, Operac6es Bésicas, Windows 7
. Area de trabalho, ConfiguracGes,
dez/2014 Linux Acessibilidade e Aplicacdo do P6s-teste 10
CARGA HORARIA - MODULO | 30
dez/2014 Introducdo ao Word Aplicagdo do Pré-teste, ZA‘ te!a_ do Word, 5
Usando o Teclado, Operagdes basicas
dez/2014 Operagdes no texto Paragrafos, Margens e Tabulacfes 5
Maiusculas e Minusculas, Impressdo de
fev/2015 x
Conversdo de letras documentos 5
MODULO Numeracdo de péginas por se¢do, Sumario
fev/2015 . ~ - L5
1 Configuracao de péginas Automatico 5
Introducio ao Excel A tela do Excel, Férmulas, Formatagdo 6
fev/2015 ¢ Percentual, Mover ou Copiar planilha
mar/2015 Impressdo de documentos Conflgu[agao de paginas,  Cabegalhos, 6
Impressdo de Documentos
mar/2015 Aplicacdo do Pos-teste Aplicacdo do Pos-teste 8
CARGA HORARIA - MODULO I 40
mar/2015 Introdugéo ao Powerpoint Apllc_a(;ao do Pre-teste; A te!a do Powerpoint; 8
. Inserindo Imagem, Som e Video
MODULO — : -
n Configuraco de slides e Transi¢do dos Slldes~, Efelto_s em Imggerls,
mar/2015 : x Marcadores, Impressdo de Slides, Aplicacéo 12
impressao .
do Pos-teste
CARGA HORARIA - MODULDO 11 20
Aplicacdo do Pré-teste, Acessibilizando
MODULO - - Mapas, Graficos, Frmulas, Caixa de textos,
v abr/15 Acessibilizando materiais Acessibilidade do Windows 7, Word e 10
Libreoffice, Aplicacdo do Pds-teste
CARGA HORARIA - MODULO IV 10
. x . Aplicacdo do Pré-teste, Instalagdo, Preparo
MODULO abr/15 Preparagdo de mal_terlal no do documento para conversdao, O Tocador 10
\ formato Daisy : L .
Mecdaisy, Aplicagdo do Pos-teste
CARGA HORARIA - MODULO V 10
Introducio ao Braille Facil Apl_lcagao do Pré-teste, Alteragdes no Braille
abr/15 Facil 8
MODULO Entendendo como se criaum | Autoformatacdo, Centragem de textos, Editor
VI abr/15 texto de textos, Visualiza¢do Online
mai/15 Descrigdo Geral da Operagéo | Menu Principal, Arquivo, Editar, Configurar
mai/15 Graéficos Menu Gréficos, Editor Gréafico 8
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Destaque em Braille, Menu Utilitarios,
mai/15 Melhorangio a qualidade do Macroprogessamento, Cpnverséo de 'texto' em 4
Braille Gerado tabelas, Ajustes em Braille, Menu Visualizar,
Aplicacdo de Pos-teste
CARGA HORARIA - MODULO VI 20
. « . Aplicacdo  do  Pré-teste, Definicao,
MODULO Mai/15 Introdugdo a Ampliadores Caracterizagdo, Desktop Zoom 8
VIl . . Aplicacdo do Pos-teste, Guia Around Mouse,
mai/15 Guias Fixed e Entire 2
CARGA HORARIA - MODULO VII 10
. < Aplicacdo do Pré-teste, Iniciando o Dosvox,
jul/15 Introducdo ao Dosvox Teclado, Multimidia 8
julis Introdugso ao Jaws Iniciando o NJaws, Usando o _Windows 8
Explorer, Op¢des de Pastas e Pesquisa
- x Jaws Navegando em paginas da Web, Word
MODULO ago/15 Introducéo ao Jaws com Jaws, Ignician do opN%/D A 8
Vil /15 Introducs NVDA Iniciando o NVDA, Comegando com o 8
ago NIroaucao ao NVDA, Navegando com 0 NVDA
Comandos iniciais do leitor para Windows,
ago/15 Introducdo ao NVDA Configurando o NVDA, Aplicacdo do Pos- 8
teste
CARGA HORARIA - MODULO VIII 40
Aplicacdo do Pré-teste, Executando o Orca,
set/15 Introducéo ao Orca A tecla  modificadora, Modo  de 8
aprendizagem, Disposi¢éo do teclado, Perfis
MODULO set/15 \Il_v?arl])(,j%Sssgir:sgtssinieprzgli?\?jsoda Documentos, Atribgtps de textqs, Tabelas, 8
IX , Preenchendo formulérios, Revisédo do mouse
com o conteldo da tela
Guia Geral, Guia Voz, Guia Fala, Guia
set/15 Mais configuracdes do Leitor de | Braille, Guia Eco de tecla, Guia Pronuncia, 4
tela Orca, Aplicagdo do Pos-teste | Guia Atributos de textos
CARGA HORARIA - MODULO IX 20
CARGA HORARIA TOTAL DO PROGRAMA DE FORMACAO 200

Fonte: Elaboracéo Propria (2015)

O Quadro 9 mostra o planejamento de aulas para cada méddulo do Programa de

Formacdo, sendo a tabela dividida em meses, eixo tematico, contelldos ministrados em cada

eixo e aulas em horas.

Neste sentido, a Resolucdo N° 2 diz que

Os cursos de formacdo deverdo garantir nos curriculos conteudos especificos da
respectiva area de conhecimento ou interdisciplinares, seus fundamentos e
metodologias, bem como conteldos relacionados aos fundamentos da educacéo,
formacao na area de politicas publicas e gestdo da educagdo, seus fundamentos e
metodologias, direitos humanos, diversidades étnico-racial, de género, sexual,
religiosa, de faixa geracional, Lingua Brasileira de Sinais (Libras), educagdo
especial e direitos educacionais de adolescentes e jovens em cumprimento de
medidas socioeducativas (BRASIL, 2015, p. 11).
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Buscou-se com a formacéo, possibilitar aos professores o conhecimento de outros
recursos da informatica, para que aumentassem o seu desenvolvimento profissional para

novas praticas pedagogicas com alunos com deficiéncia visual.

10.10.4 Aplicagéo do curso

O curso foi trabalhado junto com o Departamento de Desenvolvimento Educacional
(DDE), a Coordenacdo Geral de Ensino — CGE, o Nucleo de Extensdo e a Unidade de
Tecnologia de Informacdo e Comunicacdo - UTIC do Instituto Federal Baiano — Campus
Guanambi com o objetivo de dar suporte pedagdgico e operacional.

Cada conteudo dos mddulos teve sua parte teorica, pratica e para os mddulos V, VI,
VIl e XI o professor realizou uma atividade pratica. O curso funcionou na modalidade
presencial. Além disso, cada mddulo teve seu material didatico com contetido especifico e
teve a participacdo de um monitor, um aluno do Curso Superior de Tecnologia em Analise e
Desenvolvimento de Sistemas, cujo objetivo era auxiliar o professor nas atividades
desenvolvidas nos modulos.

O ministrante do Programa de Formacao foi o proprio pesquisador, considerando que
0 mesmo ja possuia experiéncia para trabalhar com os softwares e temas propostos. O curso
foi executado de acordo a linha do tempo (Quadro 10), com as cargas horérias estimadas e 0s
respectivos meses e datas na qual foram executadas cada aula dos médulos.

10.10.5 Linha do tempo
O Quadro 10 mostra como as aulas foram distribuidas por médulo em seus respectivos

meses.

Quadro 10 - Linha do Tempo - Programa de Formacao - Datas

MODULO I - INFORMATICA BASICA - 30 HORAS

SET ouT NOV DEZ FEV MAR ABR MAI JUL AGO SET
2014 2014 2014 2014 2015 2015 2015 2015 2015 2015 2015
18.10 2211 06.12
29.11
MODULO 11 - SISTEMAS APLICATIVOS I - 40 HORAS
SET ouT NOV DEZ FEV MAR ABR MAI JUL AGO SET
2014 2014 2014 2014 2015 2015 2015 2015 2015 2015 2015

13.12 06.02 06.03

20.12 13.02 13.03
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27.02
MODULO IlI - SISTEMAS APLICATIVOS I - 20 HORAS
SET ouT NOV DEZ FEV MAR ABR MAI JUL AGO SET
2014 2014 2014 2014 2015 2015 2015 2015 2015 2015 2015
20.03
27.03
MODULO IV - ACESSIBILIDADE DE MATERIAIS - 10 HORAS
SET ouT NOV DEZ FEV MAR ABR MAI JUL AGO SET
2014 2014 2014 2014 2015 2015 2015 2015 2015 2015 2015
10.04
MODULO V - LIVRO ACESSIVEL - 10 HORAS
SET ouT NOV DEZ FEV MAR ABR MAI JUL AGO SET
2014 2014 2014 2014 2015 2015 2015 2015 2015 2015 2015
17.04
MODULO VI - BRAILLE FACIL - 20 HORAS
SET ouT NOV DEZ FEV MAR ABR MAI JUL AGO SET
2014 2014 2014 2014 2015 2015 2015 2015 2015 2015 2015
24.04 08.05
15.05
MODULO VII - AMPLIADORES DE TELA - 10 HORAS
SET ouT NOV DEZ FEV MAR ABR MAI JUL AGO SET
2014 2014 2014 2014 2015 2015 2015 2015 2015 2015 2015
22.05
29.05
MODULO VIII - LEITORES DE TELA PARA WINDOWS - 40 HORAS
SET- | OUT- NOV DEZ FEV MAR ABR MAI JUL AGO SET
2014 2014 2014 2014 2015 2015 2015 2015 2015 2015 2015
24.07 07.08
31.07 21.08
28.08
MODULO IX - LEITOR DE TELA PARA LINUX - 20 HORAS
SET ouT NOV DEZ FEV MAR ABR MAI JUL AGO SET
2014 2014 2014 2014 2015 2015 2015 2015 2015 2015 2015
11.09
18.09
25.09

Fonte: Elaboracéo Prépria (2015)
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As aulas foram distribuidas em 28 aulas presenciais (Quadro 10), com duragdo que
variava de duas a oito horas/aula em cada encontro, totalizando 224 horas. Cada encontro era
composto por intervalos de 15 minutos para os lanches, sendo um no periodo matutino e outro
no vespertino; também contou-se com o intervalo de 2 horas para o almoco.

As aulas ocorreram semanalmente para ndo prejudicar totalmente o atendimento
educacional especializado dos alunos do municipio, ja que as professoras precisavam afastar-
se de suas atividades nas escolas, para participar do Programa de Formacdo. O curso
aconteceu em dois periodos, sendo eles: de outubro a dezembro de 2014 e apds as férias dos
professores, de fevereiro a setembro de 2015.

11. RESULTADOS E DISCUSSAO

Nesta secdo serdo apresentados os resultados obtidos por meio da aplicagdo dos
questionarios, pré e pos-testes modulares e atividades praticas com o objetivo de avaliar o
Programa de Formacdo em informatica para professores que atendem alunos com deficiéncia
visual, o que podera constituir fator de melhoria na qualidade de ensino.

Os resultados a seguir estdo divididos em trés partes: (a) dados do questionério; (b)
dados dos pré-testes e pos-testes aplicados aos médulos; (¢) dados das atividades praticas
aplicadas aos Mdédulos V — Livro Acessivel, Modulo VII — Ampliadores de Tela, Médulo VIII
— Leitores de Tela para Windows e Mddulo IX — Leitor de Tela para Linux;

No Quadro 11, observou-se que ocorreram variagcoes entre a Carga Horaria Estimada e
a Executada em alguns modulos. Essa variacdo ocorreu por fatores como o nivel de
conhecimento dos professores em informatica e informatica na Educacdo Especial, como

observado nos Graficos 7 e 10, e também pelo grau de dificuldade de alguns médulos.

Quadro 11 - Diferenca entre a carga horaria estimada e executada

MODULOS CARGA HORARIA CARGA HORARIA
ESTIMADA EXECUTADA
Mddulo | — Informética Béasica 30 32
Médulo Il — Sistemas Aplicativos | 40 56
Médulo 111 — Sistemas Aplicativos Il 20 16
Maddulo IV — Acessibilidade de Materiais 10 8
Médulo V — Livro Acessivel 10 8
Médulo VI — Braille Fécil 20 20
Modulo VII - Ampliadores de Tela 10 16
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Maddulo V11 — Leitores de Tela para Windows 40 40
M@ddulo IX - Leitor de Tela para Linux 20 24
CARGA HORARIA TOTAL 200 220

Fonte: Elaboracdo Propria (2015)

Percebeu-se também que aconteceram outros fatores que podemos considerar
externos, como: greve da categoria docente e técnicos administrativos e imprevistos no
transporte, que levou a carga horaria executada do Programa de Formagdo maior do que a

estimada.

11.1 Dados do Questionario

Os resultados referentes aos dados do questionario estdo divididos em trés partes: a)
caracterizacdo dos participantes; b) nivel de conhecimento em informatica basica dos
participantes; c) a utilizacdo da informatica na educagdo; d) a utilizacdo informética na
Educagéo Especial.

11.1.1 Dados de caracterizacdo dos participantes

Os resultados de caracterizagdo dos participantes tém por objetivo mostrar a
frequéncia de professores por faixa etaria, graduacao, pos-graduacdo, situacdo funcional, &rea
de atuacdo dos professores do IFBaiano e SME (Ver Quadro 12).
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Quadro 12 - Caracterizacado dos participantes — Professores da Secretaria Municipal de Educacédo de Guanambi e do Instituto Federal Baiano — Campus Guanambi

~ AREA DE
GRADUACAO POS-GRADUACAO SITUAGAO FUNCIONAL ATUACAO AREA DE ATUACAO
IFBAIANO SME IFBAIANO SME-GUANAMBI
PROFESSOR | IDADE ) ENS
BACHARELADO | LICENCIATURA | ESPECIALIZACAO | EFETIVO |SUBSTITUTO |EFETIVO AREA BASE EDU ENS FUN
TECNICA |COMUM | INF |FUNI ¥
Maria 44 Pedagogia Adm. Esc. e Edu. Esp. X X
Madalena 46 Matemaética AEE X X X
Met. da Edu Inf. em
Port.: Leit. e Prod. de
texto.
Pedagogia e
Gestdo com énfase
Carla 40 0S Processos AEE X X
Educativos
Gestdo Educacional,
Gertudres 48 Pedagogia AEE e Docéncia X X X
Ensino Superior
Pedagogia e Psicomotricidade,
Socorro 5 Geografia Edu. Esp. e AEE X X X X
. . Geografia do Brasil e
Tatiane 40 Geografia Edu. Esp. X X X
. Psicopedagogia e
Jurema 46 Pedagogia AEE X X
Dalva 40 Pedagogia Educacdo Inclusiva X X
. . Psicopedagogia e
Dalci 40 Pedagogia Gestio Escolar X X X
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Patricia 49 Pedagogia AEE X
Katia 38 | Adm. com Hab. em Direito Trabalhista
Sist. de Inf.
Média 44,5

Fonte: Elaboragdo Propria (2015)
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Como é possivel observar no Quadro 12, a faixa etaria dos participantes da pesquisa
variou de 31 a 60 anos com uma idade média de 44.5 anos. As professoras Maria, Madalena,
Luiza, Gertrudes, Patricia e Jurema, totalizando seis professoras na faixa etaria de 41 a 50
anos; As professoras Carla, Tatiane, Dalva, Dalci, Katia na faixa de 31 a 40 anos e apenas a
professora Socorro com idade entre 51 a 60 anos. A faixa etéria elevada das professoras torna
maior o desafio de ensinar informética. Apesar de ndo ter a op¢do de sexo no questionério,
observou-se que todos os participantes sdo do sexo feminino.

Quanto a Graduacdo dos participantes os dados mostram que: nove sdo formados em
Pedagogia (Maria, Luiza, Carla, Gertudres, Socorro, Jurema, Dalva, Dalci) e dois em
Geografia (Socorro e Tatiane); as demais sdo formadas em Gestdo com énfase em Processos
Educacionais, Licenciatura em Matematica (Madalena) e Administragdo com Habilitacdo em
Sistemas de Informacdo possui uma em cada (Katia). Os dados nos mostram que duas
professoras possuem duas graduacoes.

Os resultados mostraram que a maioria dos professores tem formagdo voltada para a
Licenciatura, isso significa que eles estdo seguindo as determinacdes da legislacéo brasileira,
por meio do Decreto n° 3276, de 6 de dezembro de 1999, aponta que o professor deve ter “a
formagdo em nivel superior para a atuacdo multidisciplinar, destinada ao magistério na
educacdo infantil e nos anos iniciais do ensino fundamental” (BRASIL, 1999). Apenas uma
professora (Katia) ndo esta seguindo as determinacfes do Decreto, mas a mesma néo atua na
SRM.

A formacao em nivel de P6s-Graduacdo lato sensu foi apontada no Quadro 6 por todos
as professoras nos Vvarios cursos da area educacional, sendo elas: trés em Administracdo
Escolar (Maria, Gertudres e Dalci); seis em Atendimento Educacional Especializado
(Madalena, Carla, Gertudres, Socorro, Jurema e Patricia); trés em Educacdo Especial (Maria,
Socorro e Tatiane), duas em Psicopedagogia (Jurema e Dalci).

As professoras possuem uma das demais areas de poés-graduacdo, sendo, Direito
Trabalhista (Kétia), Educacdo Inclusiva (Dalva), Metodologia da Educacdo Infantil em Séries
Iniciais, Lingua Portuguesa: Leitura e Producdo de texto, Dos pressupostos Linguisticos as
ImplicagGes Pedagdgicas (Luiza), Docéncia do Ensino Superior (Gertrudes), Geografia do
Brasil (Socorro) e Psicomotricidade (Tatiane).

Os resultados revelaram que nove professores estdo de acordo com as diretrizes da

Politica Nacional da Educacdo Especial na Perspectiva da Educacdo Inclusiva (PNEE-EI),
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que define que para atuarem nas SRMs ¢é indispenséavel formacdo na area (BRASIL, 2008).
Desse modo, essa formacéo

aprofunda o carater interativo e interdisciplinar da atuacdo nas salas comuns do
ensino regular, nas salas de recursos, nos centros de atendimento educacional
especializado, nos ndcleos de acessibilidade das instituicdes de educacdo superior,
nas classes hospitalares e nos ambientes domiciliares, para a oferta dos servicos e
recursos de educacdo especial (BRASIL, 2008, p. 11).

Observou-se, tambeém, que alguns professores (Gertrudes e Socorro) possuiam até trés
especializacOes. A literatura mostra que um dos questionamentos dos professores € a falta de
formacdo continuada na &rea educacional; o que os dados apontam, porém, é que isSO ndo
ocorre no municipio.

Em relacdo a situacdo funcional, os dados mostram que 10 professores que
participaram do Programa de Formacdo sdo da Rede Municipal de Ensino de Guanambi-BA,
uma da Rede de Caetité-Ba e uma era professora substituta do Instituto Federal Baiano —
Campus Guanambi.

O Quadro 13, também mostra os resultados da atuacdo da professora do IFBaiano —
Campus Guanambi ministrando disciplinas para a Base Comum e para o Subsequente.
Existem no Instituto trés areas de atuacao, que sdo: Base Comum, Subsequente e Superior. A
Base Comum esta relacionada ao Curso Técnico em Agropecudria integrado ao Ensino
Médio, Técnico em Agroindustria integrado ao Ensino Médio e Técnico em Informatica na
modalidade PROEJA; no Subsequente tém-se os cursos P6s-Médio em Agricultura e
Zootecnia.

A partir da observacdo da area de atuacdo dos professores da Rede Municipal de
Ensino de Guanambi e Caetité, obteve-se resultados que apontaram a existéncia de
professores que atuam em mais de uma area. Interpretando os dados da tabela, podemos
afirmar que isso pode ocorrer devido a formacdo dos professores do municipio permitir e por

estarem de acordo com a determinacéo do Decreto n°® 3276.

11.1.2 Nivel de conhecimento em informatica basica dos participantes
Os resultados demonstrados na Figura 11 tém por finalidade mostrar a frequéncia de
professores por conhecimento basico do Windows, Linux, internet, Word, Excel, PowerPoint,

Moodle e programas educativos.



Figura 11 - Conhecimento dos professores em Informatica Basica
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Fonte: Elaboracéao Propria (2015)

A Figura 11 apresenta os resultados da questdo 08, relacionada ao nivel de

conhecimento dos professores em informéatica. Os softwares analisados destinam-se a

operacdo de computadores por meio dos sistemas operacionais Windows e Linux, passando

pela internet, o editor de texto Microsoft Word, a planilha eletronica Microsoft Excel, o

aplicativo para apresentacdo Microsoft PowerPoint, ambiente virtual de aprendizagem

Moodle e programas educativos de uma forma geral.

O Windows é um programa classificado da familia de sistemas operacionais criados

pela Microsoft, formada por Bill Gates e Paul Allen. O sistema possui aproximadamente 30

anos e esta presente em quase 70% dos computadores do mundo. Ele possui inimeras versdes

(APENDICE V).
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No Sistema Operacional Windows, observou-se que uma professora (Kéatia) dominava
totalmente e 11 professores tinham conhecimento, mas dominavam parcialmente o sistema
operacional. A justificativa para apenas uma professora (Katia) dominar totalmente o
Windows é a sua graduacdo em Administracdo com Habilitacdo em Sistemas de Informacéo e
atuacdo em disciplinas que trabalham com contetdo especifico do sistema operacional.

As outras professoras deram justificativas como: ter conhecimento basico ou pouco
conhecimento em informatica, explicando porque os professores tinham conhecimento, mas
dominavam parcialmente o sistema. Com isso 0s dados mostram que os professores sabem
operar um computador, mesmo dominando parcialmente.

O outro sistema avaliado foi o Linux. Linus Torvalds, o seu criador, resolveu melhorar
0 sistema operacional chamado no periodo de Minix. Andrew Tanenbaum que havia criado
um sistema operacional em 1987, o Unix, juntou-se a Linus e uniram suas ideias e assim, em
1991, despontou o sistema operacional Linux (PORTAL EDUCACAO, 2016).

O Linux pode ser usado para diversos objetivos na area da ciéncia da computacéo,
como host de rede, roteador, estacdo grafica de trabalho, servidor de arquivos, servidor de
web e cluster; além disso, o kernel do Linux tem alcangado um grau de qualidade excelente e
pode competir tranquilamente com o sistema operacional Windows (PORTAL EDUCACAO,
2016). Hoje o Linux é um dos sistemas operacionais mais conhecidos da atualidade e conta
com uma série de distribuicbes mundo afora. Sdo elas: Ubuntu, Debian, Slackware, Red Hat,
Mint, Fedora, Opensuse, etc (APENDICE W).

Com relacdo ao Linux, os resultados mostraram que todas as professoras ndo tém
conhecimento desse sistema operacional; nem mesmo a professora que tem a graduagdo em
Administracdo com Habilitacdo em Sistema de Informacgdo, que é uma formacdo na area
tecnoldgica, possuia conhecimento. Isso demonstra que apesar do Linux adotado pelo
Ministério da Educacdo para uso nos computadores das SRMs e de alguns laboratorios de
informatica, os docentes ndo recebem capacitacdo para utiliza-lo. Isso foi comprovado pela
justificativa dada pelas professoras em que apontaram a falta de oportunidade para se
capacitarem.

Outro ponto avaliado foi a internet. Ela apareceu na década de 60, estruturada com o
propdsito de ajudar na Guerra Fria, uma briga de poderes pela comunicagéo, entre dois paises:
os Estados Unidos e a entdo Unido Soviética (PORTAL EDUCACAO, 2016). Contudo a
historia da internet no Brasil tardou um pouco mais para trilhar sua estrada e espagos no meio

tecnoldgico, ja que a internet despontou a partir dos anos 90 e foi liberada somente para
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pesquisas e para algumas universidades, que também poderiam empregar para objetivos
apenas de pesquisas (PORTAL EDUCACAO, 2016).

A venda da internet so iniciou alguns anos mais tarde. No meio de 1994 ela comecou a
ser comercializada pela empresa de telecomunicacdo Embratel. Em 1995 o ministério das
telecomunicagdes juntamente com o Ministério da Ciéncia e Tecnologia deu o pontapé inicial
para disponibilizar acesso & internet para a populagdo brasileira (PORTAL EDUCAGCAO,
2016). Com a disponibilizacdo de acesso, a internet no Brasil comecgou a ser utilizada também
na area educacional, por meio de cursos virtuais, web conferéncias sobre tematicas educativas
e seminérios online. Com o estimulo do governo, diversas instituicbes educacionais criaram
cursos de formagdo continuada, cursos de longa duracdo e até mesmo cursos de ensino
superior (PORTAL EDUCACAO, 2016).

Os conhecimentos relacionados a internet, os resultados apontam que duas professoras
(Jurema e Katia) dominam totalmente e 10 dominam parcialmente. Foram avaliados o
dominio relacionado a acesso ao e-mail, sites de busca, downloads de arquivos, salvar e
copiar imagens, copiar textos. Apesar de ser uma ferramenta a mais na construcdo do
conhecimento e de acharmos que a maioria das professoras, de uma maneira geral, sabe usar a
internet, observa-se que existe um grande numero que ainda ndo a aproveita em 100%.

Dentre as justificativas das professoras para nivel de conhecimento e uso da internet
temos: pouco dominio, somente 0 basico, fazer pesquisas e troca de experiéncia. Apesar
dessas justificativas a maioria das professoras ndo deu respostas mais especificas.

O item seguinte a ser avaliado foi o Word. O Pacote Office foi criado pela empresa
Microsoft nos anos 90. As ferramentas de escritorio do Pacote Office sdo: Word, Excel, Power
Point, Access e o Outlook, cada um classificado em suas categorias. O programa Word é um
editor de texto que possui ferramentas como alterar a fonte, cor da fonte, inserir tabelas,
imagens, como muitas outras funcdes que o mesmo realiza e pode ser usado em qualquer tipo
de computador que possua o sistema operacional Windows (PORTAL EDUCACAO, 2016).

Quanto ao editor de textos Word, os resultados apresentados sdo 0s seguintes: trés
professoras dominam totalmente (Gertrudes, Patricia e Katia) e nove dominam parcialmente o
editor. Em suas justificativas as professoras indicaram que dominavam muito pouco, outros
somente o béasico e que utilizavam para a edi¢ao de textos. Cinco professores ndo justificaram
suas respostas.

O outro topico do Pacote Office analisado na pesquisa foi o Excel. O aplicativo é

classificado como planilha eletrénica e serve para fazer célculos, desenvolver férmulas para



114

calculos, além de aceitar a edicdo de textos, inclusdo de imagens e criacdo de gréaficos como
outras funcionalidades. Esse programa é muito empregado por profissionais da area de custos,
compras, controladoria, contabilidade, areas que abrangem o controle de calculos numéricos
(PORTAL EDUCACAO, 2016).

Com relacdo a planilha eletronica Excel, os resultados apontaram o seguinte: uma
professora (Ké&tia) dominava totalmente, uma tinha o dominio parcial e 10 ndo tinham
conhecimento. Entre as justificativas dos professores temos: uma professora que néo utiliza
por ndo ter necessidade e a outra nunca fez uso. Do total, 10 professoras ndo justificaram as
suas respostas.

O outro aplicativo avaliado foi o Powerpoint. Ele é um programa de apresentacéo por
meio de slides, em que podem ser incluidos textos, imagens, videos e musicas; geralmente
usado por empresas e por profissionais da educacdo para apresentar algum resultado ou um
trabalho académico (PORTAL EDUCACAO, 2016).

No Powerpoint, os resultados indicam que uma professora (Kéatia) conhece e domina
totalmente, sete conhecem e dominam parcialmente e quatro professoras ndo tém
conhecimento. As justificativas das professoras para esse software foram: um utiliza para
editar slides, a outra ndo tinha conhecimento e nem seguranca para utiliza-lo, a outra tinha
apenas conhecimento basico. Nove professoras ndo responderam.

Também foi avaliado o Moodle, um Ambiente Virtual de Aprendizagem (AVA) e que
Segundo Silva (2015, p. 19),

é um software Open Source (Codigo Aberto) para o desenvolvimento de cursos e
sites para web. E um projeto mantido por uma comunidade internacional
mantenedora do software composta por colaboradores de diversas partes do mundo.
E um sistema bastante utilizado por profissionais da educacdo, pois, auxilia na
abordagem do estudo e aprendizagem de forma criativa e online.

Quanto ao Moodle, a pesquisa nos revelou que duas professoras (Tatiane e Kétia) tém
conhecimento e dominam parcialmente e 10 ndo tém conhecimento desse ambiente virtual de
aprendizagem. Com relacdo as justificativas dessa pergunta ocorreram muitas, entre elas
temos: uma professora participou de cursos no ambiente Moodle, a outra quando necessario
faz uso no IFBaiano — Campus Guanambi, uma ndo sabe do que se trata e nove nédo
responderam.

No item Programas Educativos que sdo ferramentas que podem ser utilizadas pelos
docentes no processo de ensino e aprendizagem dos alunos e que nem sempre gera 0S

resultados que se espera na aprendizagem dos discentes, os resultados indicam que cinco
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professoras tém conhecimento e dominam parcialmente, seis ndo tem conhecimento e uma
ndo respondeu essa pergunta. Quanto as justificativas temos: uma professora faz uso no
Programa do Projeto Participar; uma nunca fez uso de programas educativos, uma faz uso
com Linux Educacional e nove nao responderam.

O Linux Educacional é o sistema operacional adotado pelo Ministério da Educacgdo
para uso em maquinas que sao distribuidas para as escolas estaduais e municipais, que séo
utilizadas em laboratérios de informatica e SRMs. Em uma sintese geral, pode-se verificar
que ocorreu uma variacdo de conhecimento entre os softwares, mas apesar disso, 0s docentes

tém conhecimento significativo em informatica na educacéo.

11.1.3 A utilizacdo da Informatica na educacéo

Os resultados referentes a informatica na educacdo foram descritos e tém por objetivo
mostrar qual a frequéncia de professores por orientagdes recebidas durante a graduacédo
quanto ao uso da informatica na pratica pedagdgica. A questdo 9 trata especificamente sobre
esse aspecto e os resultados mostram que as 12 professoras responderam que nao receberam
orientacéo.

Na procura de novos conhecimentos, o0s docentes devem se capacitar
tecnologicamente para exercer o seu papel na sociedade, induzidos pelos meios tecnoldgicos
quanto a forma de pensar e agir, exigindo que todos conhecam a informética e saibam
manipula-la (SAMPAIO e LEITE, 2001). Segundo Giroto; Poker; Omote (2012, p.20)

Debates cientificos atuais na area da educagdo especial apontam para a importancia
das TIC aplicadas & educacdo vir a compor a grade curricular dos cursos. Afinal, os
professores que irdo atuar nos servicos especializados precisam conhecer,
compreender e saber utilizar as TIC de forma a promover acdes pedagdgicas
inclusivas no interior das escolas brasileiras.

As universidades tém dado importancia a formacao de professores para o0 emprego da
informatica na educagdo. Em funcdo disso adotam inUmeras escolhas que vao desde a
introducdo de disciplinas especificas nos cursos de graduacdo, até a realizacdo de cursos de
pos-graduacdo (ALMEIDA, 2000). Esse cenario ja se encontra em mudanga e segundo
Hummel (2007, p. 87),

encontramos nas grades curriculares das instituicbes — Universidade Estadual de
Londrina — UEL, Universidade Estadual de Campinas — UNICAMP, Universidade
Estadual do Rio de Janeiro — UNERJ, entre outras — disciplinas nomeadas
Tecnologias Aplicadas a Educacdo, Tecnologia Educacional, Informatica na
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educacdo, Educacdo e Tecnologias, que tém como objetivo formar os futuros
profissionais da &rea educacional habeis a utilizar os diferentes recursos
tecnoldgicos no processo ensino e aprendizagem.

De acordo com a Resolugdo CNE/CP n° 1, de 2005, que estabelece as Diretrizes
Curriculares Nacionais para o Curso de Graduagdo em Pedagogia, em seu Art.5°, consta que 0
egresso do curso de Pedagogia devera estar apto a “relacionar as linguagens dos meios de
comunicacdo a educacdo, nos processos didatico-pedagogicos, demonstrando dominio das
tecnologias de informacdo e comunicacdo adequadas ao desenvolvimento de aprendizagens
significativas.” (BRASIL, 2005). Portanto, entende-se que as universidades deveriam em suas
matrizes inserir disciplinas que abordem informética na educagdo, o que podera preencher
uma grande lacuna existente no processo de graduacdo dos professores.

Atualmente ndo se encontra uma instituicdo de ensino superior que ndo possua
computadores com acesso a Internet, entretanto os curriculos dos cursos de formacdo docente
ndo integram metodologicamente a informatica. As politicas publicas para o ensino superior
autorizam inumeras modalidades de cursos universitarios (EaD, sequencial, modular),
contudo a organizacdo curricular permanece praticamente a mesma (VILLARDEL-CAMAS,
2006). Hoje essa situacao se encontra do mesmo jeito.

Acredita-se também que a inserc¢do de disciplinas de informética ou o uso de softwares
educativos podem por si sé melhorar a qualidade do ensino, no entanto, essa mudanca na ndo
acontecera se os professores ndo estiverem capacitados para o uso da informatica, pois ndo
serdo capazes de direcionar o emprego dessa para o contexto da disciplina (VILLARDEL-
CAMAS, 2006).

No estudo realizado por Malusai et. al. (2008), foi aplicado um questionario a 23
docentes de uma faculdade do estado de Minas Gerais, de trés cursos de licenciaturas:
Pedagogia, Ciéncias Bioldgicas e Geografia, questionando as expectativas do professor
universitario frente a informatica. Os resultados do questionario indicaram que a maioria das
professores admite a necessidade do emprego da informatica na atividade docente, entretanto,
por meio de observacbes provou-se que na pratica isso ndo acontece e também, por meio de
conversas informais, eles evidenciaram medo pela auséncia de conhecimento desses recursos.

PRIETCH et. at.,(2009, p. 99),

fez uma verificagdo de disciplinas da area de informatica na matriz curricular. O
estudo contava com as op¢des SIM (Obrigatério ou Optativa), NAO e JA EXISTIU,
sendo que esta Ultima, caso fosse marcada, deveria ter uma justificativa. Para tal, foi
obtido o seguinte resultado: dois cursos contam com disciplinas de informética na
grade, sendo que o curso de Matematica possui uma obrigatoria e uma optativa, € 0
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curso de Letras/Inglés possui uma obrigatoria. Os cursos de Histéria e Pedagogia
ndo possuem disciplinas de informatica em sua estrutura curricular, e no curso de
Letras/Portugués ja existiu uma, porém a mesma foi retirada para fornecer lugar a
disciplina de LIBRAS.

Segundo PRIETCH et. at., (2009, p. 104),

Através da realizacdo deste trabalho pode-se perceber que de vinte e cinco cursos
pesquisados catorze ndo contam com disciplinas de informatica em sua matriz
curricular, o que representa 50% desse total. A partir desta informacdo podem ser
fomentadas algumas considerac@es, por exemplo, que somente metade dos cursos
pesquisados realmente se preocupam com a adequada formac&o dos futuros docentes
levando em conta os dias atuais em que as tecnologias estdo inseridas em,
praticamente, todos os ambientes de atuacdo da sociedade.

Neste sentido, é importante ressaltar que mesmo ndo existindo disciplinas de
informatica na matriz desses cursos, ndo se pode assumir que a informatica
educativa ndo faz parte da rotina ou dos procedimentos metodolégicos de ensino de
cada professor que ministra disciplinas no curso, para comprovar esse fato seria
interessante realizar uma pesquisa mais aprofundada abordando o ementario dos
cursos, bem como a aplicacdo de questionario junto ao corpo docente que atuam nos
mesmos.

Pimenta (2014, p 2) em sua pesquisa teve como ponto principal,

a formacdo inicial de professores para atuar na Educacéo Infantil e nos Anos Iniciais
do Ensino Fundamental. O estudo teve por objetivo analisar os curriculos dos cursos
de Pedagogia oferecidos por instituicdes publicas e privadas do Estado de S&o
Paulo, visando a identificar como esses estdo sendo organizados e qual o tratamento
dado aos conhecimentos relacionados a formagdo do professor para atuar na
Educagdo Infantil e nos Anos Iniciais do Ensino Fundamental.

Ainda Pimenta (2014) observou na pesquisa no topico Matriz Curricular dos cursos de
Pedagogia na Categoria 9, denominada Outros conhecimentos a disciplina Novas Tecnologias
da Educacédo: mediacédo tecnoldgica, que as Instituicdes de Ensino Superior também oferecem
disciplina na area de informética instrumental. Segundo Pimenta (2014, p. 8) “a diversidade
de disciplinas ndo aponta para um aspecto favoravel das matrizes, mas sim, alinha-se mais a
dispersdo na formagdo do pedagogo”. Desta forma, conclui-se que apenas uma disciplina ndo
é o suficiente para suprir a demanda.

Se todos os estabelecimentos de ensino superior que tém os cursos de licenciaturas
adotassem a disciplina informatica em sua matriz curricular possibilitar-se-ia, assim, a
formagéo de professores atualizados ao mundo globalizado e com seguranga de ministrar
aulas usando a informética (PRIETCH et. at., 2009).

Dada a contextualizacdo quanto a questdo 10, que trata da participacdo das professoras

em cursos especificos que abordam a utilizacdo da informética no contexto escolar, 0s resultados
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mostraram que essa Vvaridvel é importante, pois estad demonstrando que serdo necessarios mais
trabalhos nessa &rea, pois observou-se que % das professoras participaram de cursos
especificos que tratavam sobre a utilizacao da informatica no contexto escolar.

Entre os cursos de que as professoras participaram temos: uma professora participou
do curso de formagéo continuada em tecnologias de informacgdo e comunicagdo, outra de
tecnologias acessiveis e a outra sobre o Linux.

No contexto escolar, quando possivel, segundo Ferreira (2009, p. 34)

é preciso que a ajuda, tanto pessoal, material e didatico, seja garantida e organizada,
proporcionando novas orientacBes para uma educacdo melhor qualificada. O
trabalho enriquecido pelo acesso a informatica pode oportunizar a construcdo de
conhecimento e aprendizagem continua.

Kenski (2007, p.45) afirma que a informdtica “quando bem utilizada, provoca a
alteracdo do comportamento de professores e alunos, levando-os ao conhecimento e maior
aprofundamento do conteudo estudado”. Nesse cendrio, o conhecimento em informatica na
Educacdo e também na Educacdo Especial é importante e podera ajudar o professor na

atuacdo com os alunos PAEE.

11.1.4 A utilizacdo da Informética na Educacéo Especial

Os resultados referentes a informatica na Educacdo Especial (Ver Figura 4) tém por
objetivo mostrar a frequéncia de professores por conhecimento nos softwares Mecdaisy,
Dorina Daisy Reader, Openbook, Desktop Zoom, Lightning Express, Magical Glass, Virtual
Magnifyng, Zoom Text, Zoomit, NVDA 2012, Jaws 13 e Orca; frequéncia de professores por
orientacdes sobre 0 uso da informética na Educacdo Especial para o atendimento ao aluno
com deficiéncia visual; frequéncia de professores por utilizacdo da informatica como recurso
para o desenvolvimento das atividades académicas no atendimento ao aluno com deficiéncia
visual; frequéncia de professores por utilizagdo de recursos de informatica em sua sala de aula
com aluno com deficiéncia visual; frequéncia de professores por utilizacdo de outros recursos

nao relacionados a informatica.
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Figura 12 - Conhecimento dos professores em Informatica na Educacao Especial
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Fonte: Elaboracéo Propria (2015)

Deste modo, a Figura 12 apresenta os resultados da questdo 11, relacionados ao nivel
de conhecimento dos professores em informatica na Educacdo Especial. Os softwares
investigados destinam-se ao atendimento do aluno PAEE com deficiéncia visual e tém por
finalidade auxiliar os professores na composicdo de material acessivel no formato Daisy e
operacdo dos ampliadores e leitores de tela.

O Mecdaisy e Dorina Daisy Reader sdo softwares utilizados para a leitura de material
acessivel no formato DAISY (Digital Accessible Information System). Os resultados indicam
que uma professora (Gertrudes) conhecia os softwares, mas nunca utilizou e 11 ndo tinham
conhecimento. J& o Openbook é um programa de digitalizacdo de textos, que também permite
alteracdes em documentos escaneados. Observou-se que as 12 professoras ndo conheciam
esse programa.

Os préximos softwares, o Desktop Zoom, Lightning Express, Magical Glass, Virtual
Magnifying, Zoom Text e Zoomit sdo ampliadores de telas. O objetivo dos ampliadores é
aumentar a tela do computador para o atendimento aos alunos com baixa visdo, também
podendo configurar o alto contraste que € outro recurso que melhora a visualizagdo. Os
resultados mostraram que quase todas as professoras ndo conheciam esses ampliadores e que

apenas uma conhecia o ampliador Desktop Zoom, mas nunca utilizou.
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Para o estudo foi utilizado o ampliador Desktop Zoom. Com os outros ampliadores
foram feitas algumas consideragdes e demonstragdes de funcionamento, mas nada
aprofundado, apenas para as professoras terem conhecimento dos mesmos.

O NVDA 2012, Jaws 2013 e o Orca séo softwares leitores de tela. O NVDA 2012 e 0
Jaws s@o programas que funcionam na plataforma Windows, enquanto o Orca funciona na
plataforma Linux. Os resultados indicam que uma professora (Kétia) conhecia os softwares,
mas nunca utilizou e 11 ndo tinham conhecimento. Quanto ao Orca, as 12 professoras ndo
tinham conhecimento.

Esses resultados nos levam a perceber a importancia de organizar os cursos de
formacdo de professores em informatica na Educagdo Especial, seja na graduacdo, na
especializacdo ou mesmo em servico. Nesse panorama, na questdo 12, questionados sobre a
orientacdo do uso da informatica na Educacdo Especial para o atendimento ao aluno com
deficiéncia visual, observou-se que 10 professoras ndo receberam orientacdo, que uma
professora fez um curso especifico para alunos com deficiéncia visual e que outra sé teve
noc¢Oes basicas e gerais para 0 uso da informatica na Educacao Especial.

De acordo com Hummel (2007, p. 95), “os professores envolvidos neste processo
necessitam preparar-se para mediar a aprendizagem de seus alunos. Tal preparacdo envolve 0s
conceitos tedricos e praticos que devem ser adquiridos em cursos de formacao inicial e/ou em
servigo”.

Ainda Ribeiro e Baumel (2003, p.117) sugerem que “o professor em primeiro lugar
deve estar preparado para o dominio dessas tecnologias ao ensinar 0s alunos com NEE” com
deficiéncia visual. A falta de preparacdo prévia e especifica podera prejudicar o trabalho
docente, e, consequentemente, o aluno PAEE que necessita da informéatica para o
desenvolvimento de sua aprendizagem (HUMMEL, 2007), sendo assim, os professores
precisam dessas orienta¢Oes para compreender esses procedimentos de ensino e utiliza-los de
forma correta.

Quanto ao uso da informatica como recurso para o desenvolvimento das atividades
académicas no atendimento ao aluno com deficiéncia visual, referenciada na questdo 13, os
resultados indicam que quatro professoras usaram algumas vezes, quatro usaram raramente e

quatro nunca usaram. Nesse sentido, Giroto; Poker; Omote (2012, p. 17),

Com o avango das pesquisas em informatica e 0 maior acesso a Internet e as
ferramentas disponiveis no ambiente virtual, bem como a ampliagdo das politicas
publicas direcionadas ao AEE, as TIC tornaram- se um elemento imprescindivel
para a implementacdo de um sistema educacional inclusivo, pois possibilitam o
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acesso as informagdes, acesso aos contetdos curriculares, bem como a organizagdo
diferenciada das atividades de forma a atender as condigdes e caracteristicas do
aluno, ou seja, as suas especificidades.

Sendo assim, ndo basta adotar a informatica nas atividades desenvolvidas para 0s
alunos com deficiéncia visual, € preciso conhecer todo o0 processo que envolve a
aprendizagem do discente para que se possam desenvolver atividades académicas condizentes
com as suas diversidades e, ainda assim, ndo ha garantia de que essas atividades irdo atender
esses alunos.

Na questdo 14, que trata da utilizacdo de recursos de informatica em sua sala de aula com
aluno com deficiéncia visual, os resultados mostraram que quatro professoras usavam em sala
de aula a informatica com alunos com deficiéncia visual e oito professoras ndo utilizavam.
Ocorreram diversas justificativas para essa pergunta, entre elas temos: uma professora
(Madalena) relatou que utilizou somente com jogos educativos, a outra porque tinha um aluno
com deficiéncia visual, outra porque faz uso do Dosvox e a outra usou de forma basica apenas
para audicdo de uma historia. J& para as respostas “ndo”, uma professora (Gertrudes) nunca
utilizou por ndo possuir alunos com deficiéncia visual e uma porque o computador ndo fica na
sala. Seis professoras néo justificaram essa pergunta.

O paradigma da informatica propde uma ponderacdo sobre a maneira de atuacdo dos
professores com os alunos com deficiéncia visual. Nesse cenario, mais uma vez vemos a
necessidade de orientar os docentes sobre a maneira de trabalhar os contetddos usando a
informatica, para ajudar o aluno a superar as limitacdes (HUMMEL, 2007) em sala de aula.

Assim, a informatica

tem a possibilidade de ser incorporada no processo educacional como recurso
didatico ou ferramenta que promove 0 processo de ensino; como instrumento
diferenciado de avaliacdo do aluno e como ferramenta de aprendizagem, pois, com
determinados programas de computador, por exemplo, o aluno pode ndo s6 obter
informagdes, mas também criar, relacionar, inferir, se expressar, em sintese, pode
aprender. (GIROTO; POKER; OMOTE, 2012, p. 20)

Em meio as significativas transformacdes que a escola e o docente necessitam agregar,
destaca-se 0 uso da informatica que forma um variado conjunto de recursos tecnoldgicos, tais
como: computadores; internet e ferramentas como chats e correio eletrnico; fotografia e
video digital; TV e radio digital; telefonia movel; Wi-Fi; Voip; websites e home pages,

ambiente virtual de aprendizagem para o ensino a distancia, entre outros (TEIXEIRA, 2010).
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Assim, na atual conjuntura educacional, esses recursos podem e devem ser utilizados
dentro de uma sala de aula, por meio de um laboratério de informética, de maneira a
contribuir na aprendizagem dos alunos com deficiéncia visual.

Com relagéo a utilizacdo de outros recursos ndo relacionados a informatica, na questao
15, os resultados apontaram que ¥, das professoras usam outros recursos que nao sejam a
informética e trés ndo utilizam outros recursos. Entre os recursos citados pelas professoras
temos: cinco professoras que fazem uso de jogos ampliados, livros de literatura adaptados,
atividades ampliadas, lupas, suporte de leitura, teclado ampliado, uma utiliza alfabeto Braille,
uma caixas sensoriais tematizadas, uma histérias infantis, contos e blocos logicos, uma
material adaptado em alto relevo, uma escrita em Braille, uma audiodescri¢éo e cinco nédo
responderam.

A escola deve estar direcionada para acolher as distintas demandas educacionais dos
alunos PAEE com deficiéncia visual, buscando assegurar-lhes possibilidades de incluséo, por
meio do acesso a recursos e materiais adaptados. Para que isso realmente possa vir a

acontecer, os professores necessitam em primeiro lugar entender que:

Todos os alunos, em determinado momento de sua vida escolar podem apresentar
necessidades educacionais especiais, e seus professores em geral conhecem
diferentes estratégias para dar respostas a elas. No entanto, existem necessidades
educacionais que requerem, da escola, uma série de recursos e apoios de carater
mais especializados que proporcionem ao aluno meios para acesso ao curriculo
(BRASIL, 2001).

Os materiais pedagdgicos acessiveis sao materiais que, se bem elaborados, poderdo ser
capazes de prestar auxilio as especificidades dos alunos PAEE com deficiéncia visual que
frequentam o sistema regular e AEE, assegurando ao professor e ao aluno condigdes
necessarias e meios que beneficiem a construcdo do processo educacional no que se refere as
interposicbes feitas em sala de aula, colaborando dessa maneira para o0 acréscimo das
possibilidades de sistematizacdo da estrutura de ensino e de interacdo social destes individuos
(FCEE, 2001).

Para Goes (2008), o material pedagogico adaptado deve ser agregado como uma
ferramenta e ndo como fim, facilitando a convivéncia, autonomia nas acoes, aprendizado de
conceitos, aumento de autoestima pelos alunos que o utilizam. De acordo com Agnol, Salton,
Nervis (2015, p. 166),

Materiais pedagogicos podem ser adaptados através de Braille, Libras, diferentes
cores, formas e texturas. Essas adaptagcBes podem ser aplicadas aos mais variados
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recursos e jogos, como, por exemplo, dominos, quebra-cabecas, jogos da memoria,
jogos matematicos, jogos com argolas, pescaria, cubo magico, cadernos e livros
adaptados, dentre muitos outros.

Os materiais pedagdgicos acessiveis “podem ser considerados ajudas, apoio, ¢ também
meios utilizados para alcancar um determinado objetivo; sdo acles, praticas educacionais ou
materiais didaticos projetados para propiciar a participacdo autdbnoma do aluno com
deficiéncia no seu percurso escolar” (SARTORETTO; BERSCH, 2010, p.8).

O sucesso para a utilizacao de recursos que ndo sejam a informatica, com o objetivo de
atender os alunos com deficiéncia visual, depende de materiais pedagogicos adaptados bem
elaborados podendo equilibrar as limitagdes dos alunos com deficiéncia visual nos processos

de inclusdo, de ensino, de aprendizagem e de construcdo do conhecimento.

11.2 Dados dos pré-testes e pos-testes aplicados aos modulos
Os resultados referentes aos médulos estdo divididos em duas partes: a) Dados das
notas dos pré-testes e pos-testes e frequéncia de presenca; b) Analise comparativa do nivel de

conhecimento adquirido pelas professoras apds o Programa de Formacao.

11.2.1 Dados das notas dos pré-testes e pos-testes e frequéncia de presencas

Os dados referentes aos pré-testes e pos-testes e frequéncia de presencas apresentaram
a comparacao entre as notas dos pré e pés-testes dos médulos e a porcentagem de frequéncia
das professoras. Desta forma, pode-se investigar o nivel de conhecimento adquirido pelos

participantes em cada modulo para trabalhar com alunos com deficiéncia visual.

I) Resultados do Mdédulo I — Informatica Basica

O objetivo do Mddulo | foi propiciar e/ou ampliar a aprendizagem dos participantes
para operar o computador usando as fun¢des béasicas dos Sistemas Operacionais Windows,
Linux e Internet. Nesse mddulo os professores responderam questdes sobre nogdes basicas de
informatica, como histérico, cronologia, hardware basico, software; operacdes basicas do
Windows e Linux, como ligar e desligar, abrir e fechar programas, copiar programas, criar

pastas de trabalho, recursos de acessibilidade, etc.
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Figura 13 - Desempenho - Mddulo I - Informatica Basica
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Fonte: Elaboracdo Prépria (2015)

Na Figura 13, podemos perceber nas barras em preto os pré-testes aplicados antes do
inicio do Modulo | — Informatica Basica; ja nas barras em cinza, sdo apresentados 0s pos-
testes aplicados na conclusdo do Mddulo 1. O eixo vertical principal Y mostra a pontuacdo
obtida pelas professoras e 0 nimero de respostas certas. No eixo horizontal principal X estdo
os codinomes das professoras para cada um dos testes aplicados.

De acordo com os dados apresentados nos pré-testes, pode-se verificar que houve
diferenca entre os resultados alcancados pelas professoras, tendo o intervalo de notas ficado
entre cinco a nove. As notas foram altas e ficaram proximas a média sete estimada no
Programa de Formacdo que ficou definida como sete. Observou-se que nenhuma professora
conseguiu a nota oito, mas uma (Katia) conseguiu nota nove inicial no pré-teste.

Ap0s as aulas, os resultados dos pos-testes mostraram um ganho de conhecimento para
todas as professoras. A nota oito foi a que teve maior incidéncia. Interpretando os dados da
Figura 3 - nivel de conhecimento em informatica das professoras e a Figura 5 - conhecimento
adquirido no Modulo 1, conclui-se que as professoras que tinham um conhecimento parcial,
conseguiram adquirir o conhecimento maior sobre a tematica trabalhada.

De acordo o planejamento do Programa de Formagéo (Ver Quadro 9), observou-se no
Quadro 13 em que eixos tematicos e quais 0s contetdos programaticos ocorre ganho de

desempenho das professoras no Modulo I.
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Quadro 13 - Desempenho das professoras - Eixo Tematico e Contetido Programatico — Médulo |

PROFESSORA EIXO TEMATICO CONTEUDO PROGRAMATICO
Maria Introdugéo_a Informatica Histhico, Operacdes Bésica_s, Windows 7
Linux Area de Trabalho, Configuracdes
Madalena Introducdo a Informatica Histhico, Operacdes Basicas, Windows 7
Linux Avrea de Trabalho, Configuracdes
. Introducdo a Informatica Histérico, OperagOes Bésicas, Windows 7
Luiza - >
Linux Area de Trabalho
Carla Introducdo a Informatica Operag(“?es Basicas, Windows 7
Linux Area de Trabalho
Gertudres Introducdo a Informatica ] Windows 7 _
Linux Area de Trabalho, Configuracdes
SOCOrTo Introducdo a Informatica ] Windows 7 _
Linux Avrea de Trabalho, Configuracdes
. Introducdo a Informatica Windows 7
Tatiane - - ~
Linux Configuracbes
Introducéo a Informética Windows 7
Jurema - - ~
Linux Configuracbes
Dalva Introducgéo a Informética ] Windows 7 _ i
Linux Area de Trabalho, Configurac¢des
Dalci Introducgéo a Informética ] Windows 7 _ i
Linux Area de Trabalho, Configuracgdes
Patricia Introducgéo a Informética ] Windows 7 _ i
Linux Area de Trabalho, Configuracgdes
Introducéo a Informética Histdrico, OperagOes Basicas, Windows 7
Kétia Linux Avrea de Trabalho, Configuracdes,
Acessibilidade

Fonte: Elaboracédo Propria (2017)

Os resultados da presenca em porcentagem do Modulo | — Informatica Baésica

mostraram que a frequéncia das professoras nesse foi significativa, sendo quatro com

frequéncia na faixa de 75% e oito com frequéncia de 100% (Figura 14).

Figura 14 - Frequéncia - Mddulo | - Informatica Basica
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Fonte: Elaboragéo Propria (2015)

Portanto, a formacao inicial do professor é o componente decisivo e estratégico para a
construcdo, inovagdo e melhora da qualidade de qualquer contexto educacional, seja ele na
sala de ensino regular ou nas SRMs, por isso deve-se comecar do inicio, ou seja, por meio dos

conhecimentos basicos de informatica.

I1) Resultados do Mdédulo 11 — Sistemas Aplicativos |

O Mdédulo 11 tem por objetivo propiciar e/ou ampliar a aprendizagem para operar 0
computador usando as fungdes bésicas do editor de texto Microsoft Office Word 2010 e da
planilha eletronica Microsoft Office Excel 2010.

No Médulo 11 — Sistemas Aplicativos I, as professoras responderam questdes sobre 0s
programas Microsoft Word e Excel, como os componentes das telas, o teclado, paragrafos,

margens, férmulas, formatacdo percentual, cabecalhos, funcdes, etc.

Figura 15 - Desempenho - Médulo 11 - Sistemas Aplicativos |
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Fonte: Elaboracéo Propria (2015)

Na Figura 15, observamos nas barras em preto os pré-testes empregados antes do
inicio do Modulo 11 — Sistemas Aplicativos | e nas barras em cinza, sdo exibidos os pos- testes
aplicados na conclusdo do Médulo 1. Ocorreu uma varia¢do de notas no pré-teste que ficaram

entre o intervalo de quatro a nove, 0 que representa também as questes que os professores
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acertaram. Dentro desse intervalo pode-se notar que nenhuma professora conseguiu a nota
oito e apenas um alcangou a nota maxima.

Ap0s a aplicacdo do pds-teste, observou-se que as professoras Luiza, Socorro e Jurema
conseguiram uma pontuacdo significativa, sairam da nota quatro do pré-teste para 10 no pos-
teste. Uma diferenca de seis pontos. O Quadro 14 mostra quais eixos tematicos e contetidos

programaticos as professoras obtiveram desempenho.

Quadro 14 - Desempenho das professoras - Eixo Tematico e Contetido Programatico — Maédulo 11

PROFESSORA EIXO TEMATICO CONTEUDO PROGRAMATICO
Introducdo ao Word A tela do Word, Operacoes Basicas
Maria Operagdes no Texto Parégrafos, Margens e Tabulagdes
Introducéo ao Excel Foérmulas, Formatagéo Percentual
Introdugdo ao Word A tela do Word, Operagfes Bésicas
Madalena Operagdes no Texto Parégrafos, Margens e Tabulagdes
Introducéo ao Excel Foérmulas, Formatagéo Percentual
Introdugdo ao Word A tela do Word, Operagfes Bésicas
Luiza Operagdes no Texto Parégrafos, Margens e Tabulagdes
Introducéo ao Excel Foérmulas, Formatagéo Percentual
Introdugdo ao Word A tela do Word, Operagfes Bésicas
Carla Operagdes no Texto Paragrafos, Margens e Tabulagdes
Introducéo ao Excel Foérmulas, Formatagéo Percentual
Introdugdo ao Word A tela do Word, Operag6es Bésicas
Gertudres Operagdes no Texto Paragrafos, Margens e Tabulagdes
Introducéo ao Excel Foérmulas, Formatagéo Percentual
Introdugdo ao Word A tela do Word, Operagfes Bésicas
Socorro Operagdes no Texto Paragrafos, Margens e Tabulagdes
Introducéo ao Excel Férmulas, Formatagdo Percentual
Introducdo ao Word A tela do Word
Tatiane Operagdes no Texto Paragrafos, Margens e Tabulagdes
Introducéo ao Excel Férmulas
Introdugdo ao Word A tela do Word, Operag6es Bésicas
Jurema Operagdes no Texto Parégrafos, Margens e Tabulagdes
Introducéo ao Excel Férmulas, Formatagdo Percentual
Introdugdo ao Word A tela do Word, Operacbes Bésicas
Dalva Operagdes no Texto Parégrafos, Margens e Tabulagdes
Introducéo ao Excel Férmulas, Formatagdo Percentual
Introdugdo ao Word A tela do Word, Operag6es Bésicas
Dalci Operagdes no Texto Paragrafos, Margens e Tabulagdes
Introducéo ao Excel Férmulas, Formatagdo Percentual
Introdugdo ao Word A tela do Word, Operag6es Bésicas
Patricia Operagdes no Texto Paragrafos, Margens e Tabulagdes
Introducéo ao Excel Férmulas, Formatagéo Percentual
Introducdo ao Word A tela do Word, Operacbes Bésicas
Katia Operagdes no Texto Paragrafos, Margens e Tabulagdes
Introducéo ao Excel Férmulas, Formatacdo Percentual

Fonte: Elaboracéo Propria (2017)

Comparando os resultados da Figura 11, que mede o nivel de conhecimento basico em

informatica, aplicado no inicio do Programa de Formacgdo em que as professoras dominavam
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parcialmente o programa Microsoft Word e no Microsoft Excel, quando elas ndo tinham
conhecimento, com a Figura 15 — Desempenho —Mddulo Il — Sistemas Aplicativos I,
constatou-se que ocorreu um ganho de rendimento, pois, todas as professoras conseguiram a
nota maxima. Conclui-se que as professoras assimilaram bem o contetdo do moédulo.

Quanto a frequéncia do Mddulo Il — Sistemas Aplicativos | (Figura 16) observou-se
que essa ndo foi baixa, sendo que cinco tiveram frequéncia na faixa de 86% e sete com

frequéncia de 100%.

Figura 16 — Frequéncia - Mdédulo 11 — Sistemas Aplicativos |
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Fonte: Elaboracéo Propria (2015)

O professor é peca fundamental para que ocorra o entendimento da informatica pelos
alunos, para isso ele deve ser capacitado de forma apropriada para poder aproveitar ao

maximo todas as potencialidades que essa pode proporcionar.

I11) Resultados do Modulo 111 - Sistemas Aplicativos |1

A finalidade do Modulo 11 era propiciar e/ou ampliar a aprendizagem dos
participantes para operar o computador usando as funcbes basicas do aplicativo de
apresentacdo Microsoft Office PowerPoint. No Mddulo 11l — Sistemas Aplicativos Il as
professoras responderam questdes sobre o Microsoft Powerpoint, como 0s componentes da

tela, insercdo de imagens, som e videos, transicdo de slides, efeitos em imagens, etc.
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Figura 17 - Desempenho - Mddulo 111 - Sistemas Aplicativos 11
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Fonte: Elaboracdo Prépria (2015)

Observamos, nas barras em preto na Figura 17, os pré-testes aplicados antes do inicio do
Madulo 111 — Sistemas Aplicativos 1l. Nas barras em cinza, sdo apresentados os pds- testes
aplicados na conclusdo do Mdédulo I11. Notou-se que o nivel de conhecimento das professoras
com relacdo ao software Powerpoint foi muito alto, pois as notas nos pré-testes ficaram entre
o0 intervalo de cinco a oito. A professora Maria alcancou cinco pontos de diferenca entre a
nota do pré-teste e do pds-teste. Os eixos tematicos e conteldos programaticos as quais as

professoras ganharam melhoraram o seu desempenho esta no Quadro 15 abaixo.Quadro 15 -

Desempenho das professoras - Eixo Tematico e Contetido Programatico — Madulo I11.

PROFESSORA EIXO TEMATICO CONTEUDO PROGRAMATICO
Introducéo ao Powerpoint A tela do Powerpoint, Inserindo Imagem,
Maria Som e Video
Configuracdo de Slides e Impressdo Transi¢do dos Slides, Efeitos em Imagem
Introducéo ao Powerpoint A tela do Powerpoint, Inserindo Imagem,
Madalena Som e Video
Configuracdo de Slides e Impressdo Efeitos em Imagem
Luiza !ntrodugéo ao _Powerpoint A tel_a do Powerpoint
Configuracdo de Slides e Impressdo Efeitos em Imagem
Introducéo ao Powerpoint A tela do Powerpoint, Inserindo Imagem,
Carla Som e Video
Configuracdo de Slides e Impressdo Transi¢cdo dos Slides, Efeitos em Imagem
Introducéo ao Powerpoint A tela do Powerpoint, Inserindo Imagem,
Gertudres Som e Video
Configuracdo de Slides e Impressdo Efeitos em Imagem
Introducéo ao Powerpoint A tela do Powerpoint, Inserindo Imagem,
Socorro Som e Video
Configuracdo de Slides e Impresséo Efeitos em Imagem
Tatiane Introducéo ao Powerpoint A tela do Powerpoint, Inserindo Imagem,




130

Som e Video
Configuracdo de Slides e Impresséo Efeitos em Imagem
Introducéo ao Powerpoint A tela do Powerpoint, Inserindo Imagem,
Jurema Som e Video
Configuracdo de Slides e Impresséo Efeitos em Imagem
Dalva Introducdo ao Powerpoint A tela do Powerpoint
Configuracdo de Slides e Impresséo Efeitos em Imagem
Introducéo ao Powerpoint A tela do Powerpoint, Inserindo Imagem,
Dalci Som e Video
Configuracdo de Slides e Impresséo Efeitos em Imagem
Introducéo ao Powerpoint A tela do Powerpoint, Inserindo Imagem,
Patricia Som e Video
Configuracdo de Slides e Impressdo Efeitos em Imagem
Introducdo ao Powerpoint A tela do Powerpoint, Inserindo Imagem,
Kétia Som e Video
Configuracdo de Slides e Impressdo Transicdo dos Slides, Efeitos em Imagem

Fonte: Elaboragdo Prépria (2017)

Cruzando os dados com a Figura 11 - Nivel de conhecimento em informatica basica no

inicio do Programa de Formac&o, observou-se que, apesar de quatro professoras nao terem

conhecimento do software, as mesmas conseguiram uma nota cinco, que foi significativa. As

outras professoras tinham dominio total e parcial no aplicativo Microsoft Office PowerPoint

justificando assim as notas elevadas nos pré-testes. Aplicado o pds-teste, os dados

apresentaram um progresso relevante para 0s que obtiveram nota cinco no pré-teste. Para as

outras docentes, apesar de terem conseguido um aumento na nota, a diferenca néo foi muita

em relacdo as notas do pré-teste.

Constatou-se na Figura 18 que todas as professoras tiveram 100% de frequéncia no

Madulo 111 — Sistemas Aplicativos .

Figura 18 — Frequéncia - Mdédulo 111 — Sistemas Aplicativos 11
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Fonte: Elaboragdo Propria (2015)

A literatura mostra que a informatica por meio dos softwares aplicativos, como por
exemplo o Powerpoint, pode ajudar no processo de aprendizagem dos alunos com deficiéncia
visual, seja no ensino da Lingua Portuguesa ou de outras disciplinas como Literatura,

Historia, Geografia e etc.

1V) Resultados do Médulo 1V — Acessibilidade de Materiais

O Mddulo IV tem por finalidade propiciar e/ou ampliar a aprendizagem dos
participantes para a construcdo de materiais acessiveis para atender os alunos com deficiéncia
visual. Esse modulo permitiu as professoras adquirirem conhecimentos tedricos sobre
acessibilizacdo de mapas, graficos, formulas, caixa de textos com o editor de texto Microsoft

Office Word. As professoras ndo adaptaram nenhum material.

Figura 19 - Desempenho - Mdédulo 1V - Acessibilidade de Materiais
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Fonte: Elaboracdo Prépria (2015)

A partir da Figura 19, podemos perceber nas barras em preto os pré-testes aplicados
antes do inicio do Mddulo IV — Acessibilidade de Materiais. Nas barras em cinza sdo
apresentados os pos-testes aplicados na finalizacdo do modulo IV. Nos pré-testes as notas
variaram entre o intervalo de quatro a nove, sendo distribuidas da seguinte forma: duas

professoras com nota quatro, cinco professoras obtiveram nota cinco; uma professora com
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nota seis; duas professoras conseguiram nota sete; uma professora com nota oito e uma
professora com nota nove.

A partir das notas do pds-testes constatou-se que 10 professoras alcangaram uma nota
significativa, ou seja, com 50% ou mais de aproveitamento, comprovando um ganho de
conhecimento no modulo; além disso, as varia¢fes das notas ndo foram muito grandes, sendo
elas no intervalo de nove a 10. As professoras Madalena, Gertudres, Socorro e Jurema
conseguiram cinco pontos de diferenca entre a nota do pre-teste e o pds-teste. Portanto,
conclui-se que houve um bom aproveitamento no Modulo 1V — Acessibilidade de Materiais.
Veja no Quadro 16 mostra quais foram os eixos tematicos e contetidos programaticos que as
professoras obtiveram ganho de desempenho.

Quadro 16 - Desempenho das professoras - Eixo Temético e Contelido Programatico — Médulo 1V

PROFESSORA EIXO TEMATICO CONTEUDO PROGRAMATICO

Mapas, Tabelas, Gréficos, Formulas, Caixa
Maria Acessibilizando Materiais de Textos, Acessibilidade do Windows 7,
Word e Libreoffice

Acessibilizando Materiais Mapas, Gréficos, Férmulas, Caixa de Textos,
Madalena Acessibilidade do Windows 7, Word e
Libreoffice

Acessibilizando Materiais Mapas, Tabelas, Graficos, Formulas, Caixa
Luiza de Textos, Acessibilidade do Windows 7,
Word e Libreoffice

Acessibilizando Materiais Mapas, Graficos, Formulas, Caixa de Textos,
Carla Acessibilidade do Windows 7, Word e
Libreoffice

Acessibilizando Materiais Mapas, Tabelas, Graficos, Férmulas, Caixa
Gertudres de Textos, Acessibilidade do Windows 7,
Word e Libreoffice

Acessibilizando Materiais Mapas, Tabelas, Graficos, Formulas, Caixa
Socorro de Textos, Acessibilidade do Windows 7,
Word e Libreoffice

Acessibilizando Materiais Mapas, Tabelas, Graficos, Formulas, Caixa
Tatiane de Textos, Acessibilidade do Windows 7,
Word e Libreoffice

Acessibilizando Materiais Mapas, Tabelas, Graficos, Formulas, Caixa
Jurema de Textos, Acessibilidade do Windows 7,
Word e Libreoffice

Acessibilizando Materiais Mapas, Gréficos, Férmulas, Caixa de Textos,
Dalva Acessibilidade do Windows 7, Word e
Libreoffice

Acessibilizando Materiais Mapas, Gréficos, Formulas, Caixa de Textos,
Dalci Acessibilidade do Windows 7, Word e
Libreoffice

Acessibilizando Materiais Mapas, Gréficos, Formulas, Caixa de Textos,
Patricia Acessibilidade do Windows 7, Word e
Libreoffice

Acessibilizando Materiais Mapas, Gréficos, Formulas, Caixa de Textos,
Katia Acessibilidade do Windows 7, Word e
Libreoffice

Fonte: Elaborago Propria (2017)
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Assim como o Médulo |11, os resultados da frequéncia do Mddulo IV — Acessibilidade
de Materiais foram de 100% (Figura 20).

Figura 20 — Frequéncia - Mddulo 1V — Acessibilidade de Materiais
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Fonte: Elaboragdo Propria (2015)

V) Resultados do Moédulo V — Livro Acessivel

O proposito do Médulo V era propiciar e/ou ampliar a aprendizagem para utilizagdo
do software Microsoft Office Word na criacdo de documentos para o formato Daisy e
utilizacdo no tocador Mecdaisy. Nesse modulo, as professoras responderam questdes sobre a
instalacdo de plug-ins do Microsoft Word e MecDaisy; preparagdo do documento no Word

para conversdo para o formato Daisy e o tocador MecDaisy.

Figura 21 - Desempenho - Médulo V - Livro Acessivel
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Fonte: Elaboragdo Propria (2015)

Em relacdo a Figura 21, observamos nas barras em preto os pré-testes empregados
antes do inicio do Médulo V — Livro Acessivel e nas barras em cinza sdo exibidos os pos-
testes aplicados na conclusdo do Mddulo V. As notas dos pré-testes oscilaram entre trés e
nove, sendo que para a nota trés ha um professor, para a nota quatro ha trés professoras, para a
nota cinco também hé trés professoras, para a nota seis foi encontrado uma professora, para a
nota sete héa duas professoras e para as notas oito e nove ha uma professora.

Analisando a Figura 21, constatou-se que as professoras Madalena e Dalci sairam da
nota quatro para 10, um ganho de seis pontos; a professora Luiza saiu da nota cinco para 10,
um ganho de cinco pontos; a Jurema saiu de seis para 10, um ganho de quatro pontos e as
professoras Patricia e Kétia, que ndo conseguiram a nota maxima, obtiveram cinco pontos de
aproveitamento.

Pode-se observar que nesse mddulo as professoras Madalena, Luiza, Dalci, Patricia e
Kétia chegaram a dobrar sua nota, levando a conclusdo de que os docentes adquiriram
conhecimento no tema abordado.O Mddulo V s6 possuia um eixo tematico, variando apenas
0s contetdos programaticos. O Quadro 17 apresenta em quais conteldos programaticos as

professoas houve se destacam.

Quadro 17 - Desempenho das professoras - Eixo Tematico e Contetido Programatico — Mddulo V

PROFESSORA EIXO TEMATICO CONTEUDO PROGRAMATICO
Maria Preparagéo de Material no Formato Daisy Preparo do (tj;)s:(;g?n’\t/loeggg?sgonversao, ©
x . . Instalacéo, Preparo do documento para
Madalena Preparagdo de Material no Formato Daisy conversio, O tocador Mecdaisy
Luiza Preparagdo de Material no Formato Daisy Instalagdo, Preparo do documento para

conversao, O tocador Mecdaisy

Carla Preparacédo de Material no Formato Daisy Preparo do documento para converséo

Instala¢do, Preparo do documento para

Gertudres Preparagdo de Material no Formato Daisy converséo, O tocador Mecdaisy
Socorro Preparagdo de Material no Formato Daisy Instg(l)a:]g\?é)r,sggepgrtgéja%g?f\l/ljzz;e(zjr;c;;ara
Tatiane Preparagdo de Material no Formato Daisy InSti:)??\?:r’Sgge[grtgga%g?iﬂgﬂ;gﬁam
Jurema Preparacéo de Material no Formato Daisy Instalagdo, Preparo do documento para

conversdo, O tocador Mecdaisy

Dalva Preparagdo de Material no Formato Daisy Preparo do documento para conversao

Instalacdo, Preparo do documento para

Dalci Preparacédo de Material no Formato Daisy conversio, O tocador Mecdaisy

Preparo do documento para conversio, O

Patricia Preparagdo de Material no Formato Daisy tocador Mecdaisy

Katia Preparacéo de Material no Formato Daisy Preparo do documento para converséo

Fonte: Elaboracéo Propria (2017)
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Verificou-se que a frequéncia das professoras no Modulo V — Livro Acessivel na
Figura 22 atingiu 100%.

Figura 22 — Frequéncia - Modulo V - Livro Acessivel
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Fonte: Elaboracédo Propria (2015)

O MecDaisy é um software tocador que possui uma gama de funcionalidades e
aplicacdes, para o qual o programa Microsoft Word pode criar livros no formato Daisy através
de uma conversdo do texto. Empregado no ambiente escolar, os livros digitais acessiveis no
formato Daisy abarcam os alunos de uma maneira ludica, tornando-se uma excelente forma de

trabalhar o conhecimento, oralidade e concentracao.

V1) Resultados do Moédulo VI — Braille Facil

O proposito do Médulo VI foi propiciar e/ou ampliar a aprendizagem para 0 uso e
configuracdo do software Braille Facil para a producdo de materiais acessiveis em Braille.
Nesse médulo as professoras responderam questdes sobre 0 menu principal, graficos, editor
de graficos, destaques em Braille, menu utilitarios, macro processamento, conversdo de texto

em tabelas, ajuste em Braille e menu visualizar.
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Figura 23 - Desempenho - Mddulo VI - Braille Facil
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Fonte: Elaboracdo Prépria (2015)

Os resultados dos pré e pos-testes do Modulo VI — Braille Facil podem ser observados
na Figura 23. Nas barras em preto estdo as notas dos pré-testes e nas barras em cinza estdo as
dos pos-testes. Analisando a Figura 23, ap0s a aplicacdo dos poOs-testes, observou-se que a
professora Maria saiu da nota dois para 10, um aproveitamento de oito pontos; Madalena,
Luiza e Kétia sairam da nota cinco para a nota 10, obtendo um aproveitamento de cinco
pontos; Carla e Socorro conseguiram sair da nota trés para 10, ganho de sete pontos; Tatiane,
Jurema, Dalci e Patricia sairam da nota quatro para 10, melhora de seis pontos e a professora
Dalva que mais destacou saindo da nota um para 10, conseguindo um avanco de nove pontos.

Observa-se no Quadro 18 quais foram o0s eixos tematicos e contetdo que as docentes

alcancaram melhor desempenho.

Quadro 18 - Desempenho das professoras - Eixo Tematico e Contedido Programatico — Médulo VI

PROFESSORA EIXO TEMATICO CONTEUDO PROGRAMATICO
Introducéo ao Braille Facil Alterac¢des no Braille Fcil
Maria Entenden(_jON Como se Cria um :rexto E_dit(_)r de Textp, Visuglizagéo _
Descrigdo Geral da Operacédo Menu Principal, Arquivo, Editar, Configurar
Melhorando a Qualidade do Braille Gerado Macroprocessamento, Ajustes em Braille
Introducéo ao Braille Facil Alteragdes no Braille Facil
Entendendo Como se Cria um Texto Editor de Texto, Visualizagdo
Madalena Descricdo Geral da Operacéo Menu Principal, Arquivo, Editar, Configurar
Melhorando a Qualidade do Braille Gerado Macroprocessamento, Ajustes em Braille
. Introducéo ao Braille Facil Alteragdes no Braille Facil
Luiza Entendendo Como se Cria um Texto Editor de Texto, Visualizagéo
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Descricdo Geral da Operacdo Menu Principal, Arquivo, Editar, Configurar
Melhorando a Qualidade do Braille Gerado Macroprocessamento, Ajustes em Braille
Introducéo ao Braille Facil Alteragdes no Braille Facil
| Entendendo Como se Cria um Texto Editor de Texto, Visualizagéo
Carla Descrigdo Geral da Operacédo Menu Principal, Arquivo, Editar, Configurar
Melhorando a Qualidade do Braille Gerado Macroprocessamento, Ajustes em Braille
Introducéo ao Braille Facil Alteragdes no Braille Facil
Entendendo Como se Cria um Texto Editor de Texto, Visualizagéo
Gertudres — = — - - -
Descricdo Geral da Operagéo Menu Principal, Arquivo, Editar, Configurar
Melhorando a Qualidade do Braille Gerado Macroprocessamento, Ajustes em Braille
Introducdo ao Braille Facil Alteracdes no Braille Fcil
Entendendo Como se Cria um Texto Editor de Texto, Visualizagéo
Socorro — ~ — - - -
Descricdo Geral da Operacdo Menu Principal, Arquivo, Editar, Configurar
Melhorando a Qualidade do Braille Gerado Macroprocessamento, Ajustes em Braille
Introducéo ao Braille Facil Alteragdes no Braille Facil
. Entendendo Como se Cria um Texto Editor de Texto, Visualizagdo
Tatiane — = — - - -
Descricdo Geral da Operagdo Menu Principal, Arquivo, Editar, Configurar
Melhorando a Qualidade do Braille Gerado Macroprocessamento, Ajustes em Braille
Introdugéo ao Braille Facil Alteracdes no Braille Facil
Entendendo Como se Cria um Texto Editor de Texto, Visualizagdo
Jurema — - — - - -
Descricéo Geral da Operagéo Menu Principal, Arquivo, Editar, Configurar
Melhorando a Qualidade do Braille Gerado Macroprocessamento, Ajustes em Braille
Introducéo ao Braille Facil Alterac@es no Braille Facil
Dalva Entendendo Como se Cria um Texto E_ditor de Texto, Visualiza¢éo
Descricéo Geral da Operagéo Menu Principal, Arquivo, Editar, Configurar
Melhorando a Qualidade do Braille Gerado Macroprocessamento, Ajustes em Braille
Introducdo ao Braille Facil Alterac6es no Braille Facil
Dalci Entendendo Como se Cria um Texto E_ditor de Texto, Visualizacdo
Descricéo Geral da Operagéo Menu Principal, Arquivo, Editar, Configurar
Melhorando a Qualidade do Braille Gerado Macroprocessamento, Ajustes em Braille
Introducéo ao Braille Facil Alteragdes no Braille Facil
Patricia Entendendo Como se Cria um Texto E_ditor de Texto, Visualiza¢éo
Descri¢do Geral da Operagdo Menu Principal, Arquivo, Editar, Configurar
Melhorando a Qualidade do Braille Gerado Macroprocessamento, Ajustes em Braille
Introducéo ao Braille Facil Alteragdes no Braille Facil
Kitia Entendendo Como se Cria um Texto E_ditor de Texto, Visualizagdo
Descricdo Geral da Operacéo Menu Principal, Arquivo, Editar, Configurar
Melhorando a Qualidade do Braille Gerado Macroprocessamento, Ajustes em Braille

Fonte: Elaboracéo Propria (2017)

Esse modulo foi um dos mais relevantes, ndo s6 pelo aproveitamento, mas também
pelo fato de ensinar, motivar e despertar as professoras, que se mobilizaram procurando os
gestores das suas escolas para que disponibilizassem o material para uso nas SRMs, e com

iISSO movimentaram a escola e levaram essa ferramenta para o aluno.
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O Programa Implantagédo de Salas de Recursos Multifuncionais, estabelecido pelo
MEC/SECADI por meio da Portaria Ministerial no 13/2007, agrega o Plano de
Desenvolvimento da Educacdo (PDE) e o Plano Nacional dos Direitos da Pessoa com
Deficiéncia — Viver sem Limite (BRASIL, 2015). Na conjuntura da Politica Nacional de

Educacédo Especial na Perspectiva da Educacéo Inclusiva, o Programa objetiva:

* Apoiar a organiza¢do da educagdo especial na perspectiva da educacdo inclusiva;

» Assegurar o pleno acesso dos estudantes publico alvo da educagdo especial no
ensino regular em igualdade de condi¢Bes com os demais estudantes;

* Disponibilizar recursos pedagogicos e de acessibilidade as escolas regulares da
rede publica de ensino;

* Promover o desenvolvimento profissional e a participagdo da comunidade escolar
(BRASIL, 2015, p.9).

Para atingir tais objetivos, 0o MEC/SECADI realiza as seguintes acdes:

* Aquisiggo dos recursos que compdem as salas;

* Informag@o sobre a disponibilizagdo das salas ¢ critérios adotados;

» Monitoramento da entrega e instalagdo dos itens as escolas;

* Orientagdo aos sistemas de ensino para a organizacdo ¢ oferta do AEE;

* Cadastro das escolas com sala de recursos multifuncionais implantadas;

» Promog@o da formacdo continuada de professores para atua¢do no AEE;

* Publicagdo dos termos de Doacdo;

* Atualizagdo das salas de recursos multifuncionais implantadas pelo Programa;

* Apoio financeiro, por meio do PDDE Escola Acessivel, para adequagdo
arquitetnica, tendo em vista a promogdo de acessibilidade nas escolas, com salas
implantadas (BRASIL, 2015, p.9).

Um dos objetivos do MEC/SECADI chama atengdo, o da promocdo da formacéo
continuada de professores para atuacdo no AEE. Nao existe por parte do Governo Federal um
Programa de Formacao direcionado para os professores das SRMs, ainda assim, observa-se
que os professores tentam atender de forma satisfatoria os alunos PAEE, dentro daquilo que
Ihe é oferecido.

Constatou-se que as professoras tém o software Braille Facil, a impressora Braille e 0
notebook, equipamentos esses que compdem a lista de materiais e equipamentos especificos
para deficiéncia visual que sdo encaminhados para as SRM, de acordo as diretrizes da atual
politica do MEC (BRASIL, 2015).

A entrega dos produtos que integram as salas de recursos multifuncionais da-se

diretamente na escola, no endereco cadastrado no Censo Escolar, por empresas distintas, em
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prazo proposto a partir da emissdo da Autorizagdo de Entrega (BRASIL, 2015). Segundo
Brasil (2015, p.17),

As empresas sdo desresponsabilizadas apés tentativas invalidas ou recusa de
recebimento/instalacdo, devidamente registradas. No periodo entre a entrega e a
instalacdo ndo deve ocorrer abertura das caixas ou violacdo dos equipamentos.
Durante a garantia é admitida a troca de mobiliarios/equipamentos/materiais
defeituosos, por outros iguais ou de tecnologia superior, desde que autorizada pela
contratante.

Contudo, o municipio ndo tem méo de obra qualificada para realizar a instalacdo das
impressoras Braille, por isso 0s notebooks estdo sendo usados para trabalhos administrativos
nas escolas. Nesse cenario, as professoras dependem da Secretaria Municipal de Educacéo,
que por sua vez, também depende da Secretaria Estadual de Educacgdo para enviar um técnico
responsavel para instalar a impressora Braille. Outro problema que ocorre é com relacdo as

caixas que muitas vezes chegam violadas.

Existe por parte do MEC/SECADI,

um acompanhamento e fiscalizacdo na execucdo nas diferentes regibes do pais, por
meio do sistema informatizado de monitoramento para atestar sua conformidade. O
responsavel pela escola, no momento da entrega deve conferir os itens especificados
na nota fiscal e assinar 0 TERMO DE RECEBIMENTO; posteriormente, no ato da
instalagdo dos equipamentos de informéatica, o TERMO DE ACEITACAO
(BRASIL, 2015, p.16).

Contudo, nédo existe por parte do MEC/SECADI uma fiscalizacdo “in locu” com o
objetivo de verificar se realmente os equipamentos foram para as SRMs e se 0S mesmos
foram instalados e estdo em funcionamento. Nesse contexto, de acordo o disposto pela
Portaria SECADI/MEC, n° 25/2012,

a Diretoria de Politicas de Educagdo Especial enfatiza que a disponibilizagdo dos
recursos de tecnologia assistiva, no ambito do Programa Implantagdo de Salas de
Recursos Multifuncionais, visa apoiar a organizacdo e oferta do atendimento
educacional especializado, ndo devendo esses materiais serem realocados para fins
escusos a este atendimento. Os recursos pedagogicos de acessibilidade podem ser
utilizados pelo estudante em sala de aula ou em domicilio, sendo vedado o desvio
com outros propdsitos.

As SRMs precisam sustentar seu efetivo funcionamento, com oferta do AEE, aos

estudantes publico alvo da educagdo especial matriculados em classes comuns do ensino
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regular, mas para isso 0S gestores necessitam conscientizar-se de que 0s equipamentos
destinados as SRMs devem estar instalados e em pleno funcionamento.

Pelo que foi observado nas SRMs e isso falo com convicgédo, pois pude conhecer cada
uma delas durante a pesquisa no municipio e diante de tanta corrup¢do que esta acontecendo
no pais, que o governo precisa fiscalizar mais a compra, a entrega dos materiais e 0
funcionamento das SRMs. Muitas dessas salas estdo sucateadas com equipamentos de
péssima qualidade, totalmente desestruturadas. Assim fica subentendido que podera esta
ocorrendo uma fraude na compra e entrega desses equipamentos ou entdo o Governo Federal
esta fazendo de conta.

Esse fato precisa ser investigado porque a literatura nos mostra que isso acontece em
todo o pais e ndo somente no municipio. Ai eu pergunto, o que pode esta acontecendo? Tem
alguém ganhando com isso? Ficam as perguntas.

Com relacdo a frequéncia, nesse médulo as professoras obtiveram uma porcentagem
de frequéncia alta, ou seja 100%, mesmo com apenas duas professoras com frequéncia de
80% (Figura 24).

Figura 24 — Frequéncia - Modulo VI - Braille Fécil
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Fonte: Elaboracédo Propria (2015)

O software Braille Facil podera ajudar nas atividades de professores e dos alunos
PAEE com deficiéncia visual aléem de permitir a comunicagdo, a pesquisa, 0 acesso ao
conhecimento, dessa forma expandindo sua participacdo nos processos de reabilitagéo,

escolarizacéo e profissionalizagéo.
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V1) Resultados do Modulo VII — Ampliadores de Tela

O intuito do Mddulo VII foi de propiciar e/ou ampliar a aprendizagem dos
participantes para utilizar o software ampliador de telas Desktop Zoom com a finalidade de
atuar no atendimento de alunos com deficiéncia visual e de conhecer outros ampliadores, tais
como: Magical Glass, Lightning Express, Virtual Magnifying Glass e Zoomit. Nesse modulo,
as professoras responderam questdes sobre a definicdo e caracterizacdo de um ampliador de
tela, conceituacdo e funcionamento do Desktop Zoom e suas guias around mouse, fixed e

Entire.

Figura 25 - Desempenho - Médulo VII - Ampliadores de tela
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Fonte: Elaboracdo Prépria (2015)

Como apontado na Figura 25, as barras em preto apresentam as notas dos pré-testes
aplicados antes do inicio do Modulo VII — Ampliadores de tela e nas barras em cinza sdo
mostradas as notas dos pds- testes aplicados no final do Médulo VII.

Verificou-se que as professoras Maria, Carla, Gertrudes, Socorro, Dalva sairam da
nota quatro para 10, aproveitamento de seis pontos; Tatiane e Katia conseguiram sair da nota
cinco para 10, dando-lhes um aproveitamento de cinco pontos; a professora Jurema apesar de
ndo conseguir a nota maxima, obteve um aproveitamento de seis pontos, saindo da nota dois
para oito; Madalena teve um aproveitamento de trés pontos saindo da nota sete para 10; a
professora Luiza apesar de ndo atingir a nota 10, alcancou um aproveitamento significativo,

saindo da nota quatro para oito; por fim, Dalci e Patricia tiveram notas diferentes, mas o
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aproveitamento foi de quatro pontos para as duas professoras. O Mddulo VII possuia dois
eixos tematicos e varios contelidos programaticos, veja 0 Quadro 19 com os dados em que as

professoras mais se sobressairam.

Quadro 19 - Desempenho das professoras - Eixo Tematico e Contetldo Programatico — Mddulo V11

PROFESSORA EIXO TEMATICO CONTEUDO PROGRAMATICO
Maria Introducdo a0s Ampliadores Defini_géo, Caracterizac_;éo,_ Desktop _Zoom
Guias Guia Around Mouse, Fixed e Entire
Madalena Introducdo a0s Ampliadores Defini_géo, Caracterizac_;éo,_ Desktop _Zoom
Guias Guia Around Mouse, Fixed e Entire
L uiza Introducdo aos Ampliadores Definicdo, Caracterizacdo
Guias Guia Around Mouse, Entire
Carla Introducdo a0s Ampliadores Defini_géo, Caracteriza(;éo,_ Desktop _Zoom
Guias Guia Around Mouse, Fixed e Entire
Gertudres Introducgéo aos Ampliadores Defini_géo, Caracteriza(;éo,_ Desktop _Zoom
Guias Guia Around Mouse, Fixed e Entire
SOCOrTo Introdugéo aos Ampliadores Defini_géo, Caracteriza(;éo,_ Desktop _Zoom
Guias Guia Around Mouse, Fixed e Entire
Tatiane Introducdo aos Ampliadores Definicdo, Caracterizagdo, Desktop Zoom
Guias Guia Around Mouse, Fixed e Entire
Jurema Introducdo aos Ampliadores Definicdo, Caracterizacdo
Guias Guia Around Mouse, Entire
Dalva Introducdo aos Ampliadores Definicdo, Caracterizagdo, Desktop Zoom
Guias Guia Around Mouse, Fixed e Entire
Dalci Introducdo aos Ampliadores Definicdo, Caracterizagdo, Desktop Zoom
Guias Guia Around Mouse, Fixed e Entire
Patricia Introducdo aos Ampliadores Definicdo, Desktop Zoom
Guias Guia Around Mouse, Fixed e Entire
Katia Introducdo aos Ampliadores Definicdo, Caracterizagdo, Desktop Zoom
Guias Guia Around Mouse, Fixed e Entire

Fonte: Elaboragéo Propria (2017)

Quanto a frequéncia notou-se que apenas duas professoras atingiram 50% de
frequéncia e os outros alcancaram a frequéncia de 100% no Mddulo VII — Ampliadores de
tela (Figura 26).
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Figura 26 — Frequéncia - Médulo VII — Ampliadores de Telas
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Fonte: Elaboracédo Propria (2015)

Na atual conjuntura, para os alunos com cegueira total e com baixa visdo, essas
ferramentas sdo mais do que corriqueiros atenuantes da performance académica e

profissional, sdo elementos centrais para a autonomia.

VII11) Resultados do Mddulo VIII — Leitores de Tela para Windows

O Mddulo VIII tem por finalidade propiciar e/ou ampliar a aprendizagem para operar
o0s softwares leitores de telas Jaws13, NVDA e o sistema operacional Dosvox, com objetivo
de atuarem no atendimento aos alunos com deficiéncia visual. Nesse modulo, as professoras
responderam questdes sobre o sistema operacional DOSVOX e suas configuracdes, Jaws e
sua tecla de inicializacdo, utilizacdo do Windows Explorer, OpcGes de Pastas e Pesquisa,
navegacao na internet com o Jaws, trabalhar com o Word utilizando o Jaws, NVDA e sua
tecla de inicializagdo, comandos iniciais, navegagdo com o NVDA e configuragcdo NVDA.
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Figura 27 - Desempenho - Mddulo V111 - Leitores de tela para Windows
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Fonte: Elaboracdo Propria (2015)

A Figura 27 representa a evolucéo entre as notas do pré e pos-testes do Modulo VI —
Leitores de tela para Windows. Num exame mais atento de cada uma das notas, observou-se
que na aplicacdo do pds-teste hd um aumento significativo em relagdo ao pré-teste, chegando
as professoras Maria e Madalena a duplicar sua nota, passando da nota quatro para oito; a
professora Luiza obteve nota trés, ap0s 0 pos-teste conseguiu a nota sete; a professora Carla
alcancou a nota sete, no final do mddulo ela atingiu a nota nove; as professoras Gertudres e
Socorro conseguiram nota seis, apos aplicacdo do pds-teste passaram para a nota nove.

O rendimento da professora Tatiane foi significativo, pois ela ja dominava e teve uma
variacdo da nota de apenas um ponto, passando da nota oito para nove; a professora Jurema
foi a que mais se destacou, pois passou da nota dois para sete; a professora Dalva obteve nota
sete no pré-teste atingindo a nota nove no pos-teste; na nota da professora Dalci ocorreu um
acréscimo de trés pontos passando de cinco para a nota oito; a professora Patricia manteve o
mesmo nove no poés-teste; a professora Katia passou da nota cinco do pré-teste para a nota
nove no pos-teste. Constatou-se, assim, que nenhuma professora atingiu a nota maxima no
modulo. Por meio do Quadro 20 podemos observar quais foram 0s eixos tematicos e 0s

conteudos programaticos em que as professoras obtiveram maio desempenho no médulo VIII.

Quadro 20 - Desempenho das professoras - Eixo Tematico e Contetido Programatico — Mddulo V111

PROFESSORA EIXO TEMATICO CONTEUDO PROGRAMATICO
Maria Introducdo ao Dosvox Iniciando o0 Dosvox, Teclado
Introducdo ao Jaws Usando o Windows Explorer, Opcoes de
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Pastas e Pesquisa

Introducéo ao Jaws

Navegando em paginas da Web, Word com
Jaws

Introducéo ao NVDA

Iniciando o NVDA, Comec¢ando com o
NVDA, Navegando com 0 NVDA

Introdugéo a0 NVDA

Comandos iniciais do leitor para Windows

Introducdo ao Dosvox

Iniciando o Dosvox, Teclado

Introducéo ao Jaws

Usando o Windows Explorer, Opc¢es de
Pastas e Pesquisa

Introducdo ao Jaws

Navegando em paginas da Web, Word com

Madalena
Jaws
Introducdo ao NVDA Iniciando o NVDA, Comecando com o
NVDA, Navegando com 0 NVDA
Introducdo ao NVDA Comandos iniciais do leitor para Windows
Introducdo ao Dosvox Iniciando o Dosvox, Teclado
Introducdo ao Jaws Usando o Windows Explorer, Opces de
Pastas e Pesquisa
Luiza Introdugéo ao Jaws Navegando em paginas da Web
Introducdo ao NVDA Iniciando o NVDA, Comegando com o
NVDA, Navegando com 0 NVDA
Introducdo ao NVDA Comandos iniciais do leitor para Windows
Introducdo ao Dosvox Iniciando o Dosvox, Teclado
Introducéo ao Jaws Usando o Windows Explorer, Opces de
Pastas e Pesquisa
Introducdo ao Jaws Navegando em paginas da Web, Word com
Carla Jaws
Introducéo ao NVDA Iniciando o NVDA, Comegando com o
NVDA, Navegando com o NVDA
Introducéo ao NVDA Comandos iniciais do leitor para Windows,
Configurando o NVDA
Introducéo ao Dosvox Iniciando o Dosvox, Teclado
Introducdo ao Jaws Usando o Windows Explorer, Op¢es de
Pastas e Pesquisa
Introducdo ao Jaws Navegando em paginas da Web, Word com
Gertudres Jaws
Introducdo ao NVDA Iniciando o NVDA, Comecando com o
NVDA, Navegando com 0 NVDA
Introducdo ao NVDA Comandos iniciais do leitor para Windows,
Configurando o NVDA
Introducdo ao Dosvox Iniciando o Dosvox, Teclado
Introducéo ao Jaws Usando o Windows Explorer, Opc¢es de
Pastas e Pesquisa
Introducéo ao Jaws Navegando em paginas da Web, Word com
Socorro Jaws
Introducdo ao NVDA Iniciando o NVDA, Comecgando com o
NVDA, Navegando com 0 NVDA
Introducdo ao NVDA Comandos iniciais do leitor para Windows,
Configurando o NVDA
Introducéo ao Dosvox Iniciando o Dosvox, Teclado
Introducdo ao Jaws Usando o Windows Explorer, Opc¢es de
Pastas e Pesquisa
Introducdo ao Jaws Navegando em paginas da Web, Word com
Tatiane Jaws
Introducéo ao NVDA Iniciando o NVDA, Comegando com 0
NVDA, Navegando com 0 NVDA
Introducéo ao NVDA Comandos iniciais do leitor para Windows,
Configurando o NVDA
Jurema Introducdo ao Dosvox Iniciando o0 Dosvox, Teclado
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Introducéo ao Jaws

Usando o Windows Explorer, Op¢Ges de
Pastas e Pesquisa

Introducéo ao Jaws

Navegando em paginas da Web

Introducéo ao NVDA

Iniciando o NVDA, Comec¢ando com o
NVDA, Navegando com 0 NVDA

Introdugéo a0 NVDA

Comandos iniciais do leitor para Windows

Introducdo ao Dosvox

Iniciando o Dosvox, Teclado

Introducéo ao Jaws

Usando o Windows Explorer, Opc¢es de
Pastas e Pesquisa

Introducdo ao Jaws

Navegando em paginas da Web, Word com

Dalva
Jaws
Introducdo ao NVDA Iniciando 0 NVDA, Comecando com o
NVDA, Navegando com 0 NVDA
Introducdo ao NVDA
Introducdo ao Dosvox Iniciando o Dosvox, Teclado
Introducdo ao Jaws Usando o Windows Explorer, Opces de
Pastas e Pesquisa
Dalci Introducéo ao Jaws Navegando em pégiJnas da Web, Word com
aws
Introducdo ao NVDA Iniciando o NVDA, Comegando com o
NVDA, Navegando com 0 NVDA
Introducéo ao NVDA Comandos iniciais do leitor para Windows
Introducéo ao Dosvox Iniciando o Dosvox, Teclado
Introducdo ao Jaws Usando o Windows Explorer, Op¢Ges de
Pastas e Pesquisa
Introducdo ao Jaws Navegando em paginas da Web, Word com
Patricia Jaws
Introducéo ao NVDA Iniciando o NVDA, Comegando com o
NVDA, Navegando com o NVDA
Introducéo ao NVDA Comandos iniciais do leitor para Windows,
Configurando o NVDA
Introducéo ao Dosvox Iniciando o Dosvox, Teclado
Introducdo ao Jaws Usando o Windows Explorer, Op¢des de
Pastas e Pesquisa
Introducéo ao Jaws Navegando em paginas da Web, Word com
Katia Jaws

Introducdo ao NVDA

Iniciando o NVDA, Comegando com o
NVDA, Navegando com 0 NVDA

Introducdo ao NVDA

Comandos iniciais do leitor para Windows,
Configurando o NVDA

Fonte: Elaboracéo Propria (2017)

Em relacdo a frequéncia, observou-se na Figura 28 que os professoras Luiza e Jurema

tiveram 60% de frequéncia, as professoras Maria e Tatiane tiveram 80% de frequéncia e 0

restante das professoras Madalena, Carla, Gertudres, Socorro, Dalva, Dalci, Patricia, Kétia

obtiveram 100% de frequéncia.
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Figura 28 — Frequéncia - Mddulo VIII —Leitores de Telas para Windows
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Fonte: Elaboracédo Propria (2015)

E por meio dessas ferramentas que pessoas PAEE com deficiéncia visual conseguem
acesso ao mundo digital. Hoje, ha uma preocupagdo em disponibilizar recursos que permitam
0 acesso ao ambiente digital e que tenham a possibilidade de tornar mais facil a vida das
pessoas com deficiéncia visual, criando-lhe novos caminhos, na area educacional, profissional

ou social.

IX) Resultados do Médulo IX — Leitor de Tela para Linux

O objetivo do Mdodulo IX foi propiciar e/ou ampliar a aprendizagem dos participantes
para operar o software leitor de telas Orca a fim de atuarem no atendimento aos alunos com
deficiéncia visual. Nesse modulo as professoras responderam questGes sobre a tecla
modificadora do leitor de tela Orca, modo de aprendizagem, disposi¢do do teclado, perfis,
documentos, atributos de textos, tabelas, formularios e as guias geral, voz, Braille, fala, eco de

tecla e prondncia.
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Figura 29 - Desempenho - Mdédulo IX - Leitor de tela para Linux

DESEMPENHO - MODULO IX - LEITOR DE TELAS

PARA LINUX
8
7
6
@ 5
54
=2 3 ,
2 Pré-teste
1 m Pos-teste
0
FE PP E LSS EE
TV TS ST T

Professores

Fonte: Elaboracdo Prépria (2015)

A Figura 29 mostra as notas dos pré e pos-testes que cada professora obteve no
Moddulo IX — Leitor de tela para Linux. Constatou-se que as notas de pré-teste que
prevaleceram variaram de dois a quatro e as duas notas predominantes dos pds-testes foram
sete e oito. A professora Jurema obteve nota dois no pré-teste e ao final do médulo alcangou
a nota sete; as professoras Maria e Madalena obtiveram nota trés de pré-teste e sete na nota do
pos-teste. No pré-teste a professora Luiza conseguiu a nota quatro passando para sete no pos-
teste; as professoras Carla, Gertudres, Socorro, Tatiane, Dalva, Dalci, Patricia e Katia,
conseguiram a nota quatro no pré-teste passando todas para a nota sete nos pos-testes.
Observou-se que todas as professoras dobraram as suas notas em relagdo aos pré-testes e a
nota maxima conseguida no maddulo foi oito.

Os resultados mostraram que as professoras tiveram um desempenho mais baixo em
relacdo aos outros modulos, justificado pelo desconhecimento das professoras do sistema
operacional Linux, como pode ser observado na Figura 21. A operacdo do sistema Linux é
diferente do Windows, sistema com o qual as professoras estdo mais familiarizados, além
disso, o Linux possui um grau de dificuldade de utilizagdo maior do que o Windows, fazendo
com que as professoras ndo se interessem por ele. O ganho de desempenho das professoras no
Modulo IX em seus respectivos eixos tematicos e conteldos programaticos pode ser

observado no Quadro 21.
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Quadro 21 - Desempenho das professoras - Eixo Tematico e Conteddo Programatico — Mdédulo 1X

PROFESSORA EIXO TEMATICO CONTEUDO PROGRAMATICO
Introducdo ao Orca Executando o Orca, A tela modificadora,
Modo de aprendizagem, Disposicdo do
teclado
Maria I__endo do_cumen?os e paginas da web, Documentos, Atributos de textos, Tabelas,
revisando e interagindo com o conteldo da Preenchendo formularios
tela
Mais configuragdes do Leitor tela Orca Guia Geral, Guia Voz, Guia Fala, Guia
Braille, Guia Eco da Tecla, Guia Pronlncia
Introducéo ao Orca Executando o Orca, A tela modificadora,
Modo de aprendizagem, Disposic¢do do
teclado
Madalena I__endo do_cumen;os e paginas da web, Documentos, Atributos de text(_)s, Tabelas,
revisando e interagindo com o contetdo da Preenchendo formuléarios
tela
Mais configurac@es do Leitor tela Orca Guia Geral, Guia Voz, Guia Fala, Guia
Braille, Guia Eco da Tecla, Guia Pronlncia
Introdugéo ao Orca Executando o Orca, A tela modificadora,
Modo de aprendizagem, Disposic¢do do
teclado
Luiza I__endo do_cumen@os e paginas da web, Documentos, Atributos de textc_>s, Tabelas,
revisando e interagindo com o conteldo da Preenchendo formularios
tela
Mais configurac@es do Leitor tela Orca Guia Geral, Guia Voz, Guia Fala, Guia
Braille, Guia Eco da Tecla, Guia Pronlncia
Introducéo ao Orca Executando o Orca, A tela modificadora,
Modo de aprendizagem, Disposic¢do do
teclado
Lendo documentos e paginas da web, Documentos, Atributos de textos, Tabelas,
Carla revisando e interagindo com o contelido da Preenchendo formulérios
tela
Mais configuragdes do Leitor tela Orca Guia Geral, Guia Voz, Guia Fala, Guia
Braille, Guia Eco da Tecla, Guia Prondncia,
Guia Atributos de textos
Introducéo ao Orca Executando o Orca, A tela modificadora,
Modo de aprendizagem, Disposic¢do do
teclado
Lendo documentos e paginas da web, Documentos, Atributos de textos, Tabelas,
Gertudres revisando e interagindo com o contetdo da Preenchendo formularios
tela
Mais configurac@es do Leitor tela Orca Guia Geral, Guia Voz, Guia Fala, Guia
Braille, Guia Eco da Tecla, Guia Prondncia,
Guia Atributos de textos
Introducéo ao Orca Executando o Orca, A tela modificadora,
Modo de aprendizagem, Disposic¢do do
teclado
Lendo documentos e péginas da web, Documentos, Atributos de textos, Tabelas,
Socorro revisando e interagindo com o contelido da Preenchendo formularios
tela
Mais configuragdes do Leitor tela Orca Guia Geral, Guia Voz, Guia Fala, Guia
Braille, Guia Eco da Tecla, Guia Prondncia,
Guia Atributos de textos
Introducéo ao Orca Executando o Orca, A tela modificadora,
Modo de aprendizagem, Disposic¢do do
Tatiane teclado

Lendo documentos e paginas da web,
revisando e interagindo com o contetido da

Documentos, Atributos de textos, Tabelas,
Preenchendo formuléarios
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tela

Mais configuragdes do Leitor tela Orca

Guia Geral, Guia Voz, Guia Fala, Guia
Braille, Guia Eco da Tecla, Guia Pronudncia,
Guia Atributos de textos

Introducdo ao Orca

Executando o Orca, A tela modificadora,
Modo de aprendizagem, Disposicéo do
teclado

Lendo documentos e paginas da web,

Documentos, Atributos de textos, Tabelas,

Jurema revisando e interagindo com o conteldo da Preenchendo formularios
tela
Mais configuracdes do Leitor tela Orca Guia Geral, Guia Voz, Guia Fala, Guia
Braille, Guia Eco da Tecla, Guia Pronlncia
Introducdo ao Orca Executando o Orca, A tela modificadora,
Modo de aprendizagem, Disposic¢do do
teclado
Lendo documentos e paginas da web, Documentos, Atributos de textos, Tabelas,
Dalva revisando e interagindo com o contetdo da Preenchendo formuléarios
tela
Mais configuragdes do Leitor tela Orca Guia Geral, Guia Voz, Guia Fala, Guia
Braille, Guia Eco da Tecla, Guia Prondncia,
Guia Atributos de textos
Introducéo ao Orca Executando o Orca, A tela modificadora,
Modo de aprendizagem, Disposic¢do do
teclado
Lendo documentos e paginas da web, Documentos, Atributos de textos, Tabelas,
Dalci revisando e interagindo com o contetdo da Preenchendo formularios
tela
Mais configurac@es do Leitor tela Orca Guia Geral, Guia Voz, Guia Fala, Guia
Braille, Guia Eco da Tecla, Guia Prondncia,
Guia Atributos de textos
Introdugéo ao Orca Executando o Orca, A tela modificadora,
Modo de aprendizagem, Disposic¢do do
teclado
Lendo documentos e paginas da web, Documentos, Atributos de textos, Tabelas,
Patricia revisando e interagindo com o contelido da Preenchendo formulérios
tela
Mais configuragdes do Leitor tela Orca Guia Geral, Guia Voz, Guia Fala, Guia
Braille, Guia Eco da Tecla, Guia Prondncia,
Guia Atributos de textos
Introducéo ao Orca Executando o Orca, A tela modificadora,
Modo de aprendizagem, Disposic¢do do
teclado
Lendo documentos e paginas da web, Documentos, Atributos de textos, Tabelas,
Katia revisando e interagindo com o contetdo da Preenchendo formularios

tela

Mais configurac@es do Leitor tela Orca

Guia Geral, Guia Voz, Guia Fala, Guia
Braille, Guia Eco da Tecla, Guia Pronudncia,
Guia Atributos de textos

Fonte: Elaboracdo Propria (2017)
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A frequéncia no modulo foi alta e constatou-se que todas as professoras obtiveram
100% de frequéncia (Figura 30).

Figura 30 — Frequéncia - Médulo IX —Leitores de Telas para Linux

% PRESENCA - MODULO IX LEITOR DE TELAS
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Fonte: Elaboracdo Propria (2015)

O uso de ferramentas como os leitores de tela possibilita aos alunos com deficiéncia
visual independéncia e autonomia. Desse modo, esses recursos podem assumir uma funcgéo
significativa no processo de inclusao, desenvolvendo o potencial e a autoconfianca dos alunos
com deficiéncia visual, podendo melhorar o processo de ensino e aprendizagem.

A pesquisa mostrou que houve uma variagdo nos resultados dos modulos de uma
professora para outra. Essa variacdo foi significativa porque ocorreu um ganho no
desempenho das professoras nos madulos aplicados. Essa melhora de desempenho aconteceu
principalmente nos modulos onde se trabalhou com os softwares direcionados para o
atendimento do aluno com deficiéncia visual.

Também observou-se que a frequéncia das professoras foram elevadas. Pode-se
concluir que os professoras manifestaram uma preocupacdo com a sua atualizacdo de
conhecimentos, seguindo-se pelo interesse pela temética proposta e por ultimo o
desenvolvimento de habilidades para desempenhar funcdes para o atendimento do aluno com
deficiéncia visual. Assim, a informéatica podera possibilitar novas praticas pedagdgicas dos

professores para facilitar a construgdo do conhecimento do aluno com deficiéncia visual
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11.2.2 Anélise do nivel de conhecimento adquirido pelos professores ap6s o Programa de
Formacéo

Para a coleta desses dados foi utilizado o mesmo questionario inicial para verificar o
nivel de conhecimento em informatica das professoras. Os resultados dessa analise mostraram
0s niveis de conhecimento em informatica bésica e informéatica na Educacdo Especial
adquirido pelas professoras ap6s o Programa de Formagdo. Para medir os conhecimentos
foram definidos os critérios Domino Totalmente-Antes e Domino Totalmente-Apds o

Programa de Formacéo.

Figura 31 - Analise do nivel de conhecimento em informatica béasica adquirido apds o programa de
Formagéo

Anélise do nivel de conhecimento em informatica na Educagéo
Especial apds Programa de Capacitacao

Microsoft Powerpoint 1_ 6

Microsoft Excel _1 2

3 i I 10
g Microsoft Word 3
©
>
o Internet 2— 11
o
Linux 0— 2
i |
Windows 1 4
0 2 4 6 8 10 12
N° de Professores
® Domino Totalmente-Ap06s Domino Totalmente-Antes

Fonte: Elaboracéo Propria (2015)

A Figura 31 mostra a analise entre o nivel de conhecimento adquirido em informética
bésica antes e apds o Programa de Formac&o. Para todos os programas houve a participacao
das 12 professoras. Constatou-se que, no sistema operacional Windows, antes do Programa de
Formacdo uma professora tinha dominio e ap0s o treinamento quatro professoras passaram a
ter dominio do sistema Windows.

No sistema operacional Linux os resultados indicaram que antes da capacitagéo

nenhuma professora dominava, ou seja, ndo sabiam operar um computador com o Linux,
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sendo que apos a conclusdo do treinamento, verificou-se que duas professoras passaram a
dominar o sistema.

Quanto ao uso da internet constatou-se que duas professoras tinham dominio, ja ao
término do curso verificou-se que houve um ganho de conhecimento em que 11 professoras
passaram a dominar a internet.

No Microsoft Word verificou-se que antes da capacitagdo trés professoras dominavam
0 editor de texto e ap6s a qualificacdo observou-se que 10 professoras passaram a domina-lo.
Quanto a planilha eletrénica Excel constatou-se que uma professora possuia dominio do Excel
e depois do Programa de Formagdo notou-se que duas professoras passaram a dominar
totalmente o software.

Sobre o software de apresentacdo Microsoft Powerpoint, pode-se concluir que uma
professora dominava totalmente o programa e, apds o0 curso, seis professoras conseguiram

dominar o programa.

Figura 32 - Anélise do nivel de conhecimento em informatica na Educacdo Especial adquirido apds o
Programa de Formagéo

Analise do nivel de conhecimento em informatica na especial apos o
Programa de Capacitacao

Orca i 0 2

Jaws 13 ’ 0 3
6

NVDA 2012 _0
4

Desktop Zoom —0

Programas

Mecdaisy 0
0 2 4 6 8 10 12
N° de Professores
® Dominio Totalmente Apo6s o Programa Dominio Totalmente Antes do Programa

Fonte: Elaboracéo Propria (2015)

Para a informética na Educacdo Especial, observou-se na Figura 32 que nenhuma das

professoras possuia dominio dos softwares para trabalhar com alunos com deficiéncia visual,
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mesmo 0s mais comuns como o Jaws 13 e o0 NVDA 2012. Apos a capacitacdo, entretanto,
evidenciou-se que sete professoras dominaram o software Mecdaisy.

No aplicativo Desktop Zoom, quatro professoras passaram a ter dominio apds o
Programa de Formacdo e, quanto aos leitores de tela para Windows, notou-se que seis
professoras passaram a dominar o NVDA 2012 e trés o Jaws 13; j& em relacdo ao leitor de
tela para Linux Orca, duas professoras conseguiram domina-lo.

Observou-se pelos resultados da pesquisa que as professoras adquiriram e
incorporaram conhecimentos relevantes em informatica basica e informatica na Educacéo

Especial, dessa forma sendo capazes de inseri-los nas suas préaticas pedagdgicas.

11.3 Dados referentes as Atividades Praticas aplicadas aos Modulos V — Livro Acessivel,
Moédulo VII — Ampliadores de Tela, Médulo VIII — Leitores de Tela para Windows e
Modulo IX — Leitor de Tela para Linux.

A Atividade Prética foi usada com a finalidade de verificar se o conhecimento
adquirido pelas professoras foram absorvidas e incorporadas nas suas praticas pedagdgicas.
Veja 0 Quadro 2, onde mostra como os alunos foram distribuidos para a execucdo das

atividades.

11.3.1 Notas das Atividades Praticas

No Mddulo V — Livro Acessivel foram avaliadas as seguintes acdes atribuidas as
professoras: abrir o Mecdaisy; botbes de acdes; abrir livro no formato Daisy; ler parte do
livro; informacdo sobre o texto; ir para pagina; soletrar trecho do livro; pausar leitura do livro;
mostrar indice do livro e abrir ajuda. Essa pratica foi realizada com trés alunos com cegueira
total e cinco com baixa visdo. Dentre esses alunos apenas um era do sexo feminino. Foi
levado em consideracdo que os alunos com cegueira total jA tinha um conhecimento

intermediéario e sabia trabalhar com o software Mecdaisy.
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Figura 33 - Atividade Pratica - Mddulo V

Atividade Pratica -
Moédulo V

KATIA
PATRICIA
DALCI
DALVA
JUREMA
TATIANE
SOCORRO
GERTUDRES
CARLA
LUIZA
MADALENA
MARIA

Fonte: Elaboragdo Prépria (2015)

Pode-se observar na Figura 33 que as notas conseguidas pelas professoras foram
relativamente altas, levando-se em consideracdo a média sete inicialmente definida. As
professoras Kétia, Dalva e Carla obtiveram a nota sete, Patricia e Maria nota oito e o restante
das professoras conseguiram nove.

No Mddulo VII — Ampliadores de tela, o software usado foi 0 Desktop Zoom e foram
definidas as seguintes acdes praticas para as professoras: abrir Desktop Zoom; minimizar a
janela do programa de ampliacdo na barra de tarefas; aumentar ou reduzir o zoom da tela
ampliada; alterar o tamanho da janela ampliada; alterar os tons de cinza da janela; inverter as
cores de tela permitindo que o aluno com baixa visdo use o computador e, por ultimo, a acédo
sair do Desktop Zoom.

A atividade foi realizada com cinco alunos com baixa visdo, dentre eles dois ja tinha

conhecimento e trabalhava com ampliadores de telas.
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Figura 34 - Atividade Pratica - Mddulo VII

Atividade Prética -
Moédulo VII
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Fonte: Elaboracéo Propria (2015)

Como pode ser visualizado na Figura 34, as professoras Jurema e Luiza alcancaram a

nota sete, Patricia a nota oito e as outras professoras obtiveram nove de nota.

Figura 35 - Atividade Pratica - Mddulo V111

Atividade Prética -
Modulo VI

KATIA
PATRICIA
DALCI
DALVA
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TATIANE
SOCORRO
GERTUDRES
CARLA
LUIZA
MADALENA
MARIA : \

Fonte: Elaboracdo Prépria (2015)
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Com relacdo a Figura 35, que representa a atividade pratica no Modulo VIII — Leitores
de tela para Windows, determinou-se as seguintes acOes para as professoras: ativar o
DOSVOX; ler o texto; sair do DOSVOX; ativar o Jaws; movimentar entre 0s componentes da
area de trabalho; listar os programas da barra de sistemas; sair do Jaws; ativar NVDA,; ativar a
ajuda de entrada e sair do NVDA. Essa Atividade préatica teve a participacdo de todos os
alunos com cegueira total (trés) e baixa viséo (Cinco).

Analisando os resultados, observa-se que as professoras Dalci, Jurema, Luiza,
Madalena e Maria tiveram nota sete; em seguida, com nota oito, as professoras Patricia,
Dalva, Tatiane, Socorro, Gertrudes, Carla e, logo depois, com nove, a professora Kétia.

No Modulo IX — Leitor de Tela para Linux, foram abordadas as a¢des direcionadas as
professoras: ativar o Orca; alterar a tecla modificadora; ativar o modo de aprendizagem;
alterar a disposicdo do teclado; obter informacdes de formatacdo; ir para a proxima tabela; ir
para a proxima célula da esquerda e também para a primeira célula da tabela; navegar entre
0s campos do formulério e sair do Orca.

O exercicio teve a participacdo de trés alunos com cegueira total e dois com baixa
visdo. Por ndo haver a quantidade de alunos suficiente para cada professora realizar a prética,

os alunos foram utilizados mais de uma fez nas atividades dos médulos.

Figura 36 - Atividade Pratica - Mddulo IX

Atividade Prética -
Modulo 1X
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MARIA

Fonte: Elaboracdo Propria (2015)
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Os resultados obtidos na execucdo das acBes da atividade pratica (Figura 36)
mostraram que as professoras Kétia, Dalci, Tatiane, Socorro, Madalena, Maria obtiveram sete
de nota; Patricia, Jurema, Carla e Luiza ficaram com oito e Dalva e Gertrudes com a nota
nove.

O estudo indicou pelos resultados da aplicacéo das atividades préaticas as professoras, a
eficdcia do Programa de Formacdo, demonstrando 0s conhecimentos incorporados as suas
praticas pedagogicas. Para validar as notas das atividades praticas das professoras foi utilizado

o teste de normalidade de Lilliefors e 0 método estatistico de correlacdo de Spearman.

11.4 Teste de Normalidade de Lilliefors e Correlacdo de Spearman entre notas dos Pos-
testes e Atividades Praticas

O objetivo dessa andlise foi de verificar se as notas dos pos-testes se correlacionavam
as notas das atividades praticas dos modulos V, VII, VIII e IX. Isso significa que quanto
maior ou melhor o desempenho do participante no programa, melhor também seria o
desempenho dele com o aluno. Primeiro foram realizados o teste de normalidade e em seguida

o teste de correlacdo de Spearman.

A) Teste de Normalidade de Lilliefors entre os Pds-testes e as Atividades Praticas
O Quadro 22 mostra o resultado para o teste de normalidade de Lilliefors.

Quadro 22 - Teste de Lilliefors

Variaveis Valor Valor Classificacdo
Calculado (P=0.05) (P=0.05)
POMV 0.2737 0.242 Nao Normal
APMV 0.2737 0.242 N&o Normal
POMVII 0.3670 0.242 N&o Normal
APMVII 0.3670 0.242 Nao Normal
POMVIII 0.2690 0.242 Nao Normal
APMVIII 0.2636 0.242 Nao Normal
POMIX 0.3341 0.242 Nao Normal
APMIX 0.3041 0.242 N&o Normal
Legenda Variaveis
POMV Pds-teste Modulo V — Livro Acessivel
APMV Atividade Pratica Mddulo V — Livro Acessivel
POMVII Pés-teste Modulo VII — Ampliadores de Tela
APMVII Atividade Pratica Mddulo VII — Ampliadores de Tela
Pds-teste Modulo VI — Leitores de Tela para
POMVIII Windows
APMVIII Atividade Pratica Médulo V111 — Leitores de Tala
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para Windows
POMIX Pds-teste Modulo 1X — Leitor de Tela para Linux
Atividade Pratica Mddulo IX — Leitor de Tela para
APMIX Linux

Fonte: Elaboracdo Prépria (2015)

Analisando os resultados do Quadro 22 para o teste de normalidade de Lilliefors com a
margem de erro a 5%, envolvendo os pos-testes e as atividades praticas dos Modulos V, VI,
VIl e IX, constatou-se que os valores calculados foram maiores do que o valor “P” que é 0
nivel de significAncia e, baseado nesses dados, pode-se constatar que ndo ocorre uma
distribuicdo normal dos dados, optando assim por realizar um teste de correlagdo néo

paramétrica. O teste escolhido para a pesquisa foi 0 de Spearman.

B) Correlacdo ndo paramétrica de Spearman entre os Pos-testes e as Atividades Préaticas

O Quadro 23 indica o resultado do testes de correlacdo ndo paramétrico de Spearman.

Quadro 23 - Correlacéo de Spearman

Variavel | Variavel Classificagio
Q) (2) Observagdes | Correlacéo | SignificAncia da Correlacdo

POMV | APMV 12 0.7993 0.0040 Correlagéo Muito Significativa
POMVII | APMVII 12 0.7609 0.0058 Correlagéo Muito Significativa
POMVIII | APMVIII 12 0.8184 0.0033 Correlacdo Muito Significativa
POMIX | APMIX 12 0.0931 0.3788 Correlacdo Néo Significativa
Legenda

POMV  Pds-teste Modulo V — Livro Acessivel

POMVII Pds-teste Modulo VII — Ampliadores de Tela
POMVIII Pds-teste Modulo VIII — Leitores de Tela para Windows

POMIX Pds-teste Modulo IX — Leitor de Tela para Linux

APMV  Atividade Pratica Mddulo V — Livro Acessivel

APMVII Atividade Pratica Médulo VII — Ampliadores de Tela
APMVIII Atividade Pratica Médulo VIII — Leitores de Tela para Windows

APMIX  Atividade Pratica Mddulo IX — Leitor de Tela para Linux

Fonte: Elaboragéo Propria (2015)

Com relagdo aos Modulos V - Livro Acessivel, VII — Ampliadores de tela, VIII —
Leitores de telas para Windows, notou-se que ocorreram correlagdes significativas com os
seguintes valores para a Significancia 0.0040; 0.0058 e 0.0033. A correlacdo mostrou que 0
desempenho do professor nos pds-testes no curso o ajudam na pratica. 1sso mostra o quanto o
Programa da Formacédo foi eficaz. Quanto ao Modulo IX — Leitor de Tela para Linux, a
pesquisa mostrou que ocorreu uma correlacdo ndo significativa com valor para Significancia

de 0.3788. O fato de apenas o Modulo IX dar uma correlagdo néo significativa ndo indica que
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as professoras ndo assimilaram o conhecimento, como pode ser observado na Figura 29,
referente as notas dos pré e pos-teste.

A justificativa para essa ocorréncia é a falta de conhecimento prévio do Linux por
parte das professoras para lidar com esse sistema operacional, como observado na Figura 3.
A correlagdo ndo significativa desse modulo deve-se a ndo realizacdo do treinamento das
professoras para operar o Linux, sob responsabilidade do municipio, além da dificuldade de
operacdo desse sistema operacional.

Nesse contexto, os resultados das atividades praticas comprovam que as professoras,
além de compreenderem, também conseguiram aplicar na pratica os conhecimentos

adquiridos, mostrando com isso a eficacia do Programa de Formacao.

12. VALIDADE SOCIAL DA PESQUISA

A validade social foi medida com a aplicacdo de um questionério online e buscou
verificar o grau de satisfacdo e a importancia dada pelo participante ao estudo realizado
referente aos seguintes aspectos: Modulos, Infraestrutura fisica, Professor e Aplicabilidade do

programa.

12.1 Modulos
No aspecto Mddulos foram avaliados 0s seguintes pontos: (a) divisdo dos modulos, (b)
conteudo, (c) carga horaria, (d) atividades teoricas e praticas, (e) aplicacdo dos pré e pds testes

como forma de avaliacdo de conhecimento e (f) adequacao da quantidade de alunos.

Quadro 24 - Validade Social - Mo6dulos - Grau de Satisfagéo

GRAU DE SATISFACAO
MODULOS i
Ruim | % | Razoavel| % |[Bom| % I\ég:;o % | Excelente| %

Divisdo dos M6édulos 7 58,30% 5 41,70%
Contetdo dos Mddulos 5 [41,70%| 1 8,30% 6 50,00%
Carga Horéria dos Médulos 4 33,30% | 1 | 8,30% 2 116,70% 5 41,70%
Atividades teoricas desenvolvidas no 0 0

decorrer do Programa 4 13330%| 2 116,70% 6 50,00%
Atividades praticas desenvolvidas no 0 0 0

decorrer do Programa 3 2500%/ 2 |16,70%| 2 |16,70% 5 41,70%
Aplicacdo dos Pré e Pos-testes como 0 0

forma de avaliacdo de conhecimento 3 25,00% 2 |16,70% ! 50,30%
Adequacdo da quantidade de alunos 1 | 8,30% 6 |50,00% 5 41,70%

Fonte: Elaboracéao Propria (2016)
Para o Grau de Satisfagdo no item divisdo dos médulos, sete professoras consideraram

“muito bom” e cinco “excelente”; quanto ao item Conteudo dos moédulos, cinco indicaram
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como “bom”, uma professora “muito bom” e seis “excelente”. Em relagdo a Carga horaria dos
modulos, quatro professoras acharam “razoavel”, uma “bom”, duas apontaram como “muito
bom” e cinco como “excelente”.

Ainda no Grau de satisfacdo, no item Atividades teoricas desenvolvidas no decorrer do
programa, quatro professoras apontaram com ‘“bom”, duas como “muito bom” e seis
indicaram como “excelente”. Quanto as Atividades praticas desenvolvidas no andamento do
programa, trés professoras acharam ‘“razoavel”, duas “muito bom” e sete indicaram como
“excelente”. Para o item Adequacdo da quantidade de alunos, os resultados apontaram que
uma professora achou “bom”, seis disseram que foi “muito bom” e cinco “excelente” (Quadro

24).

Quadro 25 - Validade Social - Mo6dulos - Grau de Importéncia

GRAU DE IMPORTANCIA

P . Mais ou .

MODULOS Irrelevante | % _Sem mAu't‘f" % menos % . Muito % Essencial %
importancia . importante
importante

Divisdo dos Mdédulos 5 58,30% 7 41,70%
Conteldo dos Md6dulos 6 8,30% 6 50,00%
Carga Horéria dos Médulos 9 16,70% 3 41,70%
Atividades tedricas
desenvolvidas no decorrer 7 16,70% 5
do Programa 50,00%
Atividades praticas
desenvolvidas no decorrer 8 16,70% 4
do Programa 41,70%
Aplicacdo dos Preé e Pds-
testes como forma de 6 16,70% 6
avaliacdo de conhecimento 58,30%
Adequacéo da quantidade
de aﬁungs | 1 8,30% 6 50,00% 5 41,70%

Fonte: Elaboracéo Propria (2016)

Quando questionados sobre o Grau de importancia dos pontos relacionados aos
modulos durante o transcorrer do Programa de Formacéo, os resultados ficaram entre “mais
ou menos importante”, “muito importante” e “essencial” para todos os itens abordados, sendo:
Divisdo dos modulos, Contetdo dos modulos, Carga horaria, Atividades tedricas e praticas
desenvolvidas durante a capacitacdo, Aplicacdo dos Pré e Pds-testes e Adequacdo da

guantidade de alunos (Quadro 25).
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12.2 Infraestrutura fisica

No ponto Infraestrutura fisica foram avaliadas as seguintes questfes: (a) instalacGes
(refeitorios, sanitarios, salas), (b) aplicacdes e os equipamentos de informatica, (c) condi¢bes
de higiene e seguranca das instalacbes e equipamentos, (d) acesso ao laboratério de

informatica, (e) conforto e bem-estar fisico no local do programa.

Quadro 26 - Validade Social - Infraestrutura - Grau de Satisfacéo

GRAU DE SATISFACAO
INFRAESTRUTURA .
FISICA Ruim| % |Razoavel| % |Bom| % '\gglrao % Excelente | %
Instalagbes  (ex:  refeitorio, 0 o 0
instalacdes sanitérias, salas) ! 8,30% 3| 2500% 3 25,00% S 41,70%
Aplicagles e os equipamentos 0 0 o o
de informatica 1 18,30% 3 25,00% | 3 |25,00% 1 8,30% 4 33.30%
CondicBes de higiene e
seguranga das instalacBes e 1 8,30% 3 | 25,00% 3 25,00% 5
equipamentos 41,70%
O acesso ao Laboratorio de 0 0
informatica é facil 1 |830% 433 T sg30%
Conforto e bem-estar fisico no
local do programa (ex. 1 8,30% 3 | 25,00% 1 8,30% 7
temperatura, espaco, limpeza) 58,30%

Fonte: Elaboracéo Prépria (2016)

Os resultados obtidos para o Grau de Satisfagdo no item InstalacGes (Refeitorio,
Instalagdo sanitaria, salas) mostraram que uma professora apontou como ‘“razoavel”, trés
“bom”, trés “muito bom” e cinco “excelente”. Na questdo Aplicagdes e equipamentos de
informdtica, uma professora achou “ruim”, trés ‘“razoavel”, trés acharam “bom” uma
professora “muito bom” e cinco apontaram como “excelente”.

Com relacdo as Condigdes de higiene e seguranca das instalaces e equipamentos uma
professora indicou como “razodvel”, trés professoras apontaram como “bom”, trés “muito
bom” ¢ cinco “excelente”. No ponto sobre o Acesso ao Laboratorio de informatica, uma
professora achou “ruim”, quatro apontaram como “muito bom” e sete indicaram como
“excelente”. Para o Conforto e bem estar fisico no local do programa (ex.: temperatura,
espaco, limpeza), uma professora diz ser “razoavel”, trés “bom”, uma “muito bom” e sete

professoras assinalaram como “excelente” (Quadro 26).
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GRAU DE IMPORTANCIA
INFRAESTRUTURA ) Mais ou ]
FISICA Irrelevante | % | 0T MUt 1o/l enos 9 | Muito % |Essencial | %

importancia . importante
importante

Instalacdes (ex: refeitdrio, 0
instalacdes sanitarias, salas) 6 50,00% 6 50,00%
Aplicaces e 0S 0
equipamentos de informatica 5 41,70% / 58,30%
CondicGes de higiene e
seguranca das instalacbes e 3 25,00% 9
equipamentos 75,00%
O acesso ao Laboratorio de 0 0
informatica é facil Lo |83 4 [3830%] T I5g30%
Conforto e bem-estar fisico
no local do programa (ex. 4 33,30% 8
temperatura, espaco, limpeza) 66,70%

Fonte: Elaboracéo Prépria (2016)

Para o Grau de Importancia, a pesquisa mostrou que os resultados ficaram entre “mais

ou menos importante” e “essencial” para as questdes abordadas, sendo elas instalagoes,
aplicacdes e equipamentos de informatica, condi¢cbes de higiene e seguranga, acesso ao
laboratério de informética e conforto e bem estar no local do Programa de Formacéao (Quadro
27).

12.3 Professor

No quesito Professor, foram avaliados os seguintes pontos: (a) dominio suficiente dos
assuntos abordados, (b) perguntas formuladas pelo professor focalizaram, estimularam e
desencadearam novas ideias, (c) as ideias principais foram retomadas, resumidas, esclarecidas
ou completadas, quando necessario, (d) os exemplos utilizados foram ilustrativos, simples,
relevantes e ajustados aos conceitos principais, (e) o vocabulario utilizado na apresentacéo foi
preciso, correto, sendo traduzido quando necessario, (f) utilizacdo de novas tecnologias no
apoio as aulas, (g) os recursos audiovisuais foram utilizados adequadamente, (h) demonstrou

vontade para tirar davidas, (i) boa relacdo com os alunos e (j) esta motivado para ensinar.
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GRAU DE SATISFACAO

PROFESSORES ] ] Muito

Ruim| % |Razoavel| % Bom| % Bom % | Excelente %
O professor demonstrou dominio
suficiente dos assuntos abordados? 3 |25,00% 9 75,00%
Perguntas formuladas pelo professor
focalizaram, estimularam e 3 |25,00% 9
desencadearam novas ideias? 75,00%
As ideias principais foram retomadas,
resumidas, esclarecidas ou 3 |25,00% 9
completadas, quando necessario? 75,00%
Os exemplos utilizados foram
ilustrativos, simples, relevantes e 3 |2500%| 1 8,30% 8
ajustados aos conceitos principais? 66,78%
@] vocabulario utilizado na
apresentagdo foi preciso, correto, 3 |25,00% 9
sendo traduzido quando necessario? 75,00%
Utiliza novas tecnologias no apoio as
aulas? 5 |4L70% " | s830%
Os recursos audiovisuais foram
utilizados adequadamente? 3 2500%/ 1 | 830% 4 |33,30% 4 33,30%
Demonstra vontade para tirar ddvidas? 3 25,00% 9 75,00%
Tem boa relago com os alunos? 12 100,00%
Esta motivado para ensinar? 3 25,00% 9 75,00%

Fonte: Elaboracéo Prépria (2016)

O estudo mostrou que para 0 Grau de satisfacdo nos itens dominio suficiente dos
assuntos abordados; as perguntas formuladas pelo professor focalizaram, estimularam e
desencadearam novas ideias; as ideias principais foram retomadas, resumidas, esclarecidas ou
completadas, quando necessario e o vocabulario utilizado na apresentacdo pelo professor foi
preciso, correto, sendo traduzido quando necessario; trés professores apontaram como “bom”
e nove indicaram como “excelente”.

Quanto aos exemplos utilizados, se foram ilustrativos, simples, relevantes e ajustados
aos conceitos principais trés professoras acharam “bom”, uma “muito bom” e oito indicaram
como “excelente”. Quando questionados sobre a utilizacdo de novas tecnologias no apoio as
aulas, os resultados mostraram que cinco professoras apontaram como “bom” e sete indicaram
como “excelente”.

Quando indagados sobre os recursos audiovisuais, se esses foram utilizados
adequadamente, trés professoras responderam “razoavel”, uma “bom”, quatro “muito bom” e
quatro “excelente”. Com relagdo ao topico demonstrar vontade para tirar davidas, trés

professoras responderam “muito bom” e nove “excelente”.
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A pesquisa também mostrou que as 12 professoras indicaram que o professor teve boa

relagdo com os alunos. Por Gltimo, quanto a questdo de estar motivado para ensinar, trés

professoras indicaram “muito bom” e nove responderam “excelente” (Quadro 28).

Quadro 29 - Validade Social - Professor - Grau de Importancia

PROFESSORES

GRAU DE IMPORTANCIA

Irrelevante

%

Sem muita
importancia

Mais ou
% menos %
importante

Muito
importante

%

Essencial

%

O  professor  demonstrou
dominio suficiente dos
assuntos abordados?

33,30%

66,70%

Perguntas formuladas pelo
professor focalizaram,
estimularam e desencadearam
novas ideias?

41,70%

58,30%

As ideias principais foram
retomadas, resumidas,
esclarecidas ou completadas,
guando necessario?

33,30%

66,70%

Os exemplos utilizados foram
ilustrativos, simples,
relevantes e ajustados aos
conceitos principais?

33,30%

66,70%

O vocabulério utilizado na
apresentagdo  foi  preciso,
correto, sendo  traduzido
quando necessario?

25,00%

75,00%

Utiliza novas tecnologias no
apoio as aulas?

25,00%

75,00%

Os recursos audiovisuais
foram utilizados
adequadamente?

50,00%

50,00%

Demonstra vontade para tirar
dividas?

25,00%

75,00%

Tem boa relagdo com os
alunos?

33,30%

66,70%

Est& motivado para ensinar?

33,30%

66,70%

Fonte: Elaboracéo Prépria (2016)

Os resultados para o grau de importancia com relagdo aos itens do professor ficaram

entre “muito importante” e “excelente” (Quadro 29).

12.4 Aplicabilidade do programa

No tépico Aplicabilidade do programa foram analisadas as seguintes questdes: (a)

vocé se sente capaz de aplicar os conhecimentos adquiridos durante o programa de
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capacitacdo, (b) as informacGes passadas no Programa de Formacao tém aplicabilidade na sua

pratica diaria de trabalho.

Quadro 30 - Validade Social - Aplicabilidade do Programa - Grau de Satisfacao

GRAU DE SATISFACAO

APLICABILIDADE DO PROGRAMA Muito
Ruim | % | Razoavel % Bom | % Bom % Excelente %
Vocé se sente capaz para aplicar 0s
conhecimentos / praticas adquiridos 4 33,30% | 2 4 33,30% 2
durante o Programa de Capacitacdo? 16,70%
As informagfes passada no Programa de
Capacitagdo tem aplicabilidade na sua 2 16,70% 7 58,30% 3
pratica diaria de trabalho? 25,00%
Fonte: Elaboracéo Propria (2016)
Com relacdo ao Grau de satisfagdo foram avaliados dois pontos, sendo eles: se as
informacdes passadas no programa de capacitacdo tém aplicabilidade na sua préatica diaria de
trabalho e se vocé se sente capaz para aplicar os conhecimentos / praticas adquiridos durante o
programa de capacitagdo. No primeiro ponto duas professoras responderam “razoavel”, sete
“muito bom” e trés indicaram como “excelente”. NO segundo item, quatro professoras
responderam “razoavel”, duas “bom”, quatro “muito bom” e duas professoras apontaram
como “excelente” (Quadro 30).
Quadro 31 - Validade Social - Aplicabilidade do Programa - Grau de Importancia
GRAU DE IMPORTANCIA
APLICABILIDADE DO . Mais ou _
PROGRAMA Irrelevante | % | S MU |00 1 ienos |06 | Muito % | Essencial | %
importancia . importante
importante
Vocé se sente capaz para
ap!lf_:ar 0S cqqheC|mentos / 8 66.70% 4
préticas adquiridos durante o
Programa de Capacitagdo? 33,30%
As informagBes passada no
Programz_a d_e_ Capacitagio 5 41,70% 7
tem aplicabilidade na sua
pratica didria de trabalho? 58,30%

Fonte: Elaboracéao Propria (2016)

Quanto ao Grau de importancia os mesmos pontos foram avaliados e as professoras

afirmaram terem achado “muito importante” ¢ “essencial” (Quadro 31). Além disso, com

relacdo as criticas e sugestdes oferecidas pelas professoras, muitas acharam que o curso foi de
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suma importancia para pratica profissional, pois muitas ja& possuiam alguns dos programas
instalados nos computadores das salas, mas ndo tinham conhecimento para manuseéa-los.

Também comentaram que o tempo do curso que foi pequeno pela quantidade de
conteudo trabalhado e deram a sugestdo de aumentar o tempo de duracdo. Outro problema que
foi apontado pelos professores foi o fato de os equipamentos estarem sem &udio para
trabalharem com os leitores de tela, durante o Mddulo VIII — Leitores de Telas para Windows,
mas foi devido a mudanca de laboratério, por conta de uma nova turma que iria comegar. O
laboratdrio foi preparado, porém os técnicos ndo instalaram o drive de som. A solucdo usada
foi a utilizagdo de uma caixa de som de alta performance acoplada ao ultrabook do professor
para mostrar como funcionaria os leitores de telas, solugdo que, apesar de ndo ser ideal,
cumpriu com o objetivo.

Outro problema foi em relacéo ao uso na pratica da impressora Braille. Esse ponto ndo
foi definido no programa por que a impressora Braille ndo esta instalada nos laboratorios de
informatica e sim no NAPNE, que € o setor que cuida dos materiais impressos em Braille.

Como pontos positivos observou-se na fala de algumas professoras que o

curso proporcionou a oportunidade de conhecer alguns contetidos até entdo novos e
importantissimos para a atuacdo no AEE. Os conhecimentos adquiridos, as
experiéncias e as atividades desenvolvidas no decorrer do curso foram de grande
valia e contribuiram significativamente no aperfeicoamento da minha pratica.

Ainda ressaltam “que nem todos os conhecimentos apresentados conseguimos
dominar com facilidade por se tratar de conteudos complexos que depende de muita pratica. ”
Como mostrado todo e qualquer programa de formacdo, seja ele em qualquer area tem
0S Seus pontos positivos e negativos e observou-se que o Programa de Formacdo teve uma

boa avaliacdo social nos quatro pontos. As professoras precisam dessa formacao.
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CONCLUSAO

Ao finalizar a pesquisa, cujo objetivo era avaliar um Programa de Formagdo em
Informatica para Professores no Atendimento de Alunos com Deficiéncia Visual, foi possivel
entender determinados aspectos considerados expressivos para a formacdo de docentes que se
dedicam ao atendimento de alunos Publico Alvo da Educacdo Especial, especificamente com
deficiéncia visual.

Este estudo proporcionou captar em profundidade a necessidade que se tem de se
aproximar as faculdades de licenciatura ao que realmente ocorre dentro da escola,
principalmente com relacdo a Educacdo Especial. Isso leva a uma discussdo sobre as
dificuldades encaradas pelos professores, bem como de que maneira outros docentes, desde a
sua formacdo inicial em informatica na Educacao Especial, podem ser instigados a estudar e
estar em incessante procura de modernas solugdes.

Além disso, aos docentes que ja estdo exercendo sua atividade cabe cooperar com a
sua experiéncia, por meio de ponderacdes sobre suas praticas e divulgacdo para os seus pares,
ou em grupo. Contudo, para que isso aconteca, a escola deve oferecer ambientes para que
ocorram a pesquisa e a formacdo continuada dos professores em informéatica na Educacédo
Especial, provendo as condi¢des indispensaveis de ordem financeiramente. 1sso porque a
escola também exerce funcdo essencial na formacao dos professores ao constituir um plano de
trabalho no seu calendario e incentivar acdes e novos projetos pelos docentes, permitindo-lhes
também a participacdo em cursos, congressos e Seminarios.

E indispensavel que o docente tome decisdes por conta propria, elabore e empregue de
forma correta 0 ambiente de formacdo dentro da sua escola e adote como sua fungdo néo
somente passar contetdo. Ele precisa atuar como pesquisador, gerador de novas maneiras de
ensinar e aprender, permanecendo sempre preparado aos desafios que forem surgindo e
procurando novas solugdes.

Dessa maneira com o professor determinado, conforme forem surgindo os desafios,
sera levado a procurar um novo conhecimento e, quando tiver que atender um aluno Publico
Alvo da Educacdo Especial com deficiéncia visual que precise da informatica para concretizar
as suas tarefas, ndo ird se esquivar do problema alegando que nédo sabe como lidar com esse
tipo de situacdo, ou que ndo teve formacdo para exercer atividade com esse aluno ou com
alguns recursos de informatica.

Quanto a realizagdo do Programa de Formacdo em informatica para professores no

atendimento de alunos com deficiéncia visual, o programa ministrado buscou atender as
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necessidades de um conjunto pequeno de docentes, com caracteristicas, objetivos, interesses
comuns e alguns conhecimentos especificos. Durante o Programa de Formacao foi discutido
com os professores que, como em qualquer trabalho com alunos com deficiéncia visual, €
necessario que as adequacdes e recursos de acessibilidade possam ser individuais para 0s
alunos. Desse modo, ndo ha recurso de acessibilidade ao computador que seja compativel para
todos os alunos Publico Alvo da Educagdo Especial com deficiéncia visual, pois cada um
possui particularidades que determinam suas especificidades. Assim, é interessante que o
docente conheca e busque os recursos de acessibilidade de forma que atenda as caracteristicas
de seu aluno, isto é, por meio do trabalho e da comunicagdo diéria entre pessoas.

A organizagdo do Programa de Formacdo deve ser flexivel, correspondente &
realidade, de modo que esse leve em consideracdo as necessidades dos alunos com deficiéncia
visual e a0 mesmo tempo permita a participacdo efetiva dos docentes em sua realizagdo. E
necessario destacar que, para a efetivacdo do Programa de Formacao de professores para o
uso da informéatica no atendimento de alunos com deficiéncia visual, foi essencial o
conhecimento preliminar de informatica basica e conhecimento das caracteristicas da
deficiéncia visual pelos participantes. Nesse sentido, para se pensar em uma formacdo em
informética na Educacdo Especial para professores de maneira eficiente, deve-se ponderar as
expectativas dos professores e suas dificuldades. Além disso, a continuidade do Programa de
Formacdo é indispensavel, seja por parte dos professores ou pela gestdo das institui¢fes de
ensino, pois a conversdo dos conhecimentos tedricos para a parte pratica no espaco de
trabalho € um desafio aos professores.

Diante das ponderacdes expostas, 0 Programa de Formacdo em informéatica para
professores que atendem alunos com deficiéncia visual, aqui proposto, institui-se em ambiente
de aprendizagem, possibilitando a identificacdo de dividas, realizando a socializacdo de
conhecimentos e a mudanca nas praticas pedagdgicas. O conhecimento das potencialidades e
das dificuldades que o aluno Publico Alvo da Educacdo Especial com deficiéncia visual
mostra diante das exigéncias do curriculo, bem como as particularidades das atividades
académicas sugeridas, vdo determinar a maneira de uso da informatica, cujas opc¢des de
adaptacao sdo inimeras.

Como pontos fortes que devem ser levados em consideracdo nessa pesquisa a
oportunidade de poder trabalhar com todos os professores do AEE do municipio de
Guanambi, a carga horaria do Programa de Formacdo que foi elevada e o processo de

formagéo docente.
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O processo de formacdo é um tema recorrente ha muito tempo, sendo que o problema
ja comeca na graduacdo de Pedagogia. A literatura nos mostra que os cursos estdo formando
profissionais generalistas sem aprofundar o suficiente a questdo da docéncia, precisando as
instituicGes de ensino oferecer disciplinas optativas e cursos de formacdo para suprir as
demandas da profisséo.

Os cursos de formacdo poderdo ser um dos pontos fundamentais para preparar o
docente, desde que bem estruturados e planejados, no sentido de melhorar a sua pratica
pedagdgica. Com isso, poderd ocorrer uma melhora no processo de ensino e aprendizagem
tanto do aluno do ensino regular, como do PAEE com deficiéncia visual.

O Programa de Capacitagdo foi eficaz e importante para a ciéncia, tanto para as
professoras quanto para os alunos com deficiéncia visual que serdo atendidos por essas
docentes, pois podera auxilia-las quer diariamente em sua vida pessoal e profissional, quer em
decisfes no ambito das relagdes sociais.

N&o basta, meramente, proporcionar a qualificacdo aos professores, mostrando-lhe
uma formula, por meio da qual hipoteticamente podera se alcancar uma aprendizagem. Por
mais eficaz que possa ser uma metodologia de ensino sé ganha importancia por intermédio da
forma como a professora incorpora a sua préatica. Para isso, & preciso que ocorra a integracdo
das diversas areas relativa a Informéatica e a Educacdo com a finalidade de melhorar a
qualificacdo do profissional formado.

Tudo isso colocado em um panorama no qual se faz presente o ponto de vista do
professor sobre a Informatica, Educacdo e a Educacdo Especial, também direcionada pelas
finalidades educacionais e pelas condi¢bes de realizacdo da pratica pedagbgica. Por
conseguinte, ocorre uma dependéncia entre contetdos, métodos e técnicas de ensino, de tal
maneira que a modificacdo em qualquer um exerce influéncia nos outros.

Como limitacdo constatou-se o alto custo de alguns softwares direcionados para o
atendimento de alunos com deficiéncia visual, dificultando a aquisicdo por parte das
instituigcdes de ensino.

Sugerimos para futuras pesquisas a realizacdo de avaliacbes de Programas de
Formac&o com softwares direcionados para alunos com surdez e com deficiéncia intelectual e
também o desenvolvimento da mesma pesquisa agora sem a aplicacdo do mddulo de
informatica basica, aplicando direto a informatica para Educacéo Especial. Outra pesquisa que
poderia ser realizada é a avaliagdo da situacdo concreta de aprendizagem dos professores

usando outro delineamento como, por exemplo, base multipla com menos participantes.
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Fica também um outro questionamento, para sanar os problemas na formacdo do
pedagogo, as instituicbes estdo oferecendo disciplinas optativas e cursos de formacdo para
complementar as necessidades da profissdo. O oferecimento de uma Unica disciplina é o
suficiente para atender essas necessidades?

Para finalizar, ressaltamos que este estudo nos proporcionou entender que 0 processo
de formagdo dos professores para empregar a informatica como ferramenta de apoio
pedagdgico junto aos alunos com deficiéncia visual ndo pode estar desligado do processo de

formacdo inicial dos professores para realizar a inclusao de tais alunos.
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APENDICES
APENDICE A

TERMO DE CONSENTIMENTO LIVRE E ESCLARECIDO - INSTITUCIONAL
(Diretor Geral do Instituto Federal de Educacao, Ciéncia e Tecnologia Baiano - Campus
Guanambi)

UNIVERSIDADE FEDERAL DE SAO CARLOS
CENTRO DE EDUCACAOQ E CIENCIAS HUMANAS
PROGRAMA DE POS-GRADUACAO EM EDUCACAOQO ESPECIAL

Eu, Roberto Carlos Santana Lima, Diretor Geral do Instituto Federal de Educacdo, Ciéncia e
Tecnologia Baiano — Campus Guanambi, Portaria N° 332 de 18/03/2014, DOU de
19/03/2014, venho por meio desta autorizar o desenvolvimento da pesquisa intitulada
“PROGRAMA DE CAPACITAQAO EM INFORMATICA PARA PROFESSORES NO
ATENDIMENTO DE ALUNOS COM DEFICIENCIA VISUAL”, nas dependéncias deste
Instituto. A pesquisa esta sob a responsabilidade do professor Naidson Clayr Santos Ferreira,
Mestre em Ciéncias, na area de concentracdo de Educacdo Agricola pela Universidade
Federal Rural do Rio de Janeiro - UFRRJ, doutorando do programa de Pds-Graduacgdo da
Universidade Federal de Sdo Carlos -UFSCar. A presente pesquisa esta sendo orientada pela
Profa Dr* Maria Amelia Almeida, do Programa de P6s-Graduacdo em Educacdo Especial da
UFSCar. Visto que a educacdo no momento atual passa por transformacdes, contudo este
modelo de escola é imprescindivel reconsiderar o profissional docente que deve ter como
principio identificar-se com sua profissdo e, aberto as mudangas, para atender a um mundo
globalizado em que atualmente vivemos, onde as mudancas sdo diarias e constantes, e com
isso exigindo um novo modelo de educador que seja capaz extrair de seu contexto as suas
necessidades de aprimoramento para melhor atender ao perfil do alunado deste século e, ainda
basear-se nos principios da ética no que diz respeito ao seu papel de profissional envolvido
com a formacéo dos seus alunos, respeitando a diversidade que hoje constitui as salas de aula,
este estudo terd como objetivos: (a) Colaborar no processo de aprendizagem e melhoria da
qualidade do ensino oferecida ao publico alvo da educacdo especial especificamente com
deficiéncia visual; (b) Propiciar e/ou ampliar a assimilacdo de conhecimento teorico e pratico
a fim de colaborar com o conhecimento dos professores sobre deficiéncia visual; (c) Propiciar
e/ou ampliar a aprendizagem para operar o computador usando as fungbes basicas dos
principais produtos, tais como Sistemas Operacionais (Windows, Linux), editores de textos
(Word 2010), planilhas eletronicas (Excel 2010), aplicativos de apresentacdo (PowerPoint),

internet; (d) Propiciar e/ou ampliar a aprendizagem para utilizacdo de softwares para a
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construcdo de materiais acessiveis para atender o publico alvo da Educacdo Especial com
deficiéncia visual; (e) Propiciar e/ou ampliar a aprendizagem para utilizar os softwares
ampliadores de telas com a finalidade de atuarem no atendimento ao publico alvo da educacéo
especial com deficiéncia visual; (f) Propiciar e/ou ampliar a aprendizagem para operar 0s
softwares leitores de telas com objetivo de atuarem no atendimento aos alunos com
deficiéncia visual. Assim, essa proposta tem por objetivo geral avaliar a eficacia de um
programa de capacitacdo em informatica para professores de um Instituto Federal de

Educacao, Ciéncia e Tecnologia para atender alunos com deficiéncia visual.

A participacdo do Instituto Federal Baiano — Campus Guanambi se dard por meio da cessdo
da estrutura fisica, equipamentos de informatica e softwares necessarios para a realizacdo do
Programa de capacitacdo e dos professores que ministrardo aulas no Programa de capacitacao
em informatica para professores no atendimento de alunos com deficiéncia visual. A
instituicdo permite ser formalmente citada no projeto como participante voluntéaria e todas as
informac@es obtidas por meio desta pesquisa serdo confidencias, sendo assegurado o sigilo em

todas as etapas previstas no estudo.

Durante a coleta de dados, o pesquisador estara presente para esclarecer eventuais davidas. Os
dados coletados durante o estudo serdo analisados e apresentados sob a forma de relatérios e
serdo divulgados por meio de reunides cientificas, congressos e/ou publicacbes, com a

garantia de seu anonimato.
O Diretor Geral receberd uma cépia deste termo onde consta o telefone e o endereco dos

pesquisadores, podendo tirar suas duavidas sobre o projeto e a participacdo, a qualquer

momento.

Guanambi (BA), de de

Assinatura do Diretor Geral



Maria Amelia Almeida (Orientadora)
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Universidade Federal de So Carlos, Centro de Educacéo e Ciéncias Humanas, Departamento
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13565-905 - Sao Carlos, SP - Brasil - Caixa-postal: 676
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Naidson Clayr Santos Ferreira (Orientando)
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APENDICE B
TERMO DE CONSENTIMENTO LIVRE E ESCLARECIDO - INSTITUCIONAL
(Secretaria Municipal de Educacao de Guanambi - Bahia)

UNIVERSIDADE FEDERAL DE SAO CARLOS
CENTRO DE EDUCACAOQ E CIENCIAS HUMANAS
PROGRAMA DE POS-GRADUACAO EM EDUCACAOQO ESPECIAL

Eu, Maristela de Souza Teixeira Cavalcante, Secretaria Municipal de Educacdo de
Guanambi-Bahia, Decreto N° 4 de 02/01/2013, venho por meio desta autorizar o
desenvolvimento da pesquisa intitulada “PROGRAMA DE CAPACITACAO EM
INFORMATICA PARA PROFESSORES NO ATENDIMENTO DE ALUNOS COM
DEFICIENCIA VISUAL”. A pesquisa estd sob a responsabilidade do professor Naidson
Clayr Santos Ferreira, Mestre em Ciéncias, na area de concentracdo de Educacdo Agricola
pela Universidade Federal Rural do Rio de Janeiro - UFRRJ, doutorando do programa de Pos-
Graduacdo da Universidade Federal de Sdo Carlos -UFSCar. A presente pesquisa esta sendo
orientada pela Profa Dr* Maria Amelia Almeida, do Programa de PoOs-Graduacdo em
Educacdo Especial da UFSCar. Visto que a educacdo no momento atual passa por
transformacoes, contudo este modelo de escola é imprescindivel reconsiderar o profissional
docente que deve ter como principio identificar-se com sua profissdo e, aberto as mudangas,
para atender a um mundo globalizado em que atualmente vivemos, onde as mudangas séo
diarias e constantes, e com isso exigindo um novo modelo de educador que seja capaz extrair
de seu contexto as suas necessidades de aprimoramento para melhor atender ao perfil do
alunado deste século e, ainda basear-se nos principios da ética no que diz respeito ao seu
papel de profissional envolvido com a formagéo dos seus alunos, respeitando a diversidade
gue hoje constitui as salas de aula, este estudo tera como objetivos: (a) Colaborar no processo
de aprendizagem e melhoria da qualidade do ensino oferecida ao publico alvo da educacao
especial especificamente com deficiéncia visual; (b) Propiciar e/ou ampliar a assimilagdo de
conhecimento tedrico e pratico a fim de colaborar com o conhecimento dos professores sobre
deficiéncia visual; (c) Propiciar e/ou ampliar a aprendizagem para operar 0 computador
usando as fungdes bésicas dos principais produtos, tais como Sistemas Operacionais
(Windows, Linux), editores de textos (Word 2010), planilhas eletronicas (Excel 2010),
aplicativos de apresentacdo (PowerPoint), internet; (d) Propiciar e/ou ampliar a aprendizagem
para utilizacdo de softwares para a construcdo de materiais acessiveis para atender o publico

alvo da Educacéo Especial com deficiéncia visual; (e) Propiciar e/ou ampliar a aprendizagem
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para utilizar os softwares ampliadores de telas com a finalidade de atuarem no atendimento ao
publico alvo da educacdo especial com deficiéncia visual; (f) Propiciar e/ou ampliar a
aprendizagem para operar os softwares leitores de telas com objetivo de atuarem no
atendimento aos alunos com deficiéncia visual. Assim, essa proposta tem por objetivo geral
avaliar a eficacia de um programa de capacitacdo em informéatica para professores de um
Instituto Federal de Educacdo, Ciéncia e Tecnologia para atender alunos com deficiéncia

visual.

A participacéo das escolas do municipio se dara por meio do professor das salas de recursos
multifuncionais, o qual deverd tomar parte de um Programa de capacitacdo em informética
para professores no atendimento de alunos com deficiéncia. A instituicdo permite ser
formalmente citada no projeto como participante voluntaria e todas as informacdes obtidas
por meio desta pesquisa serdo confidencias, sendo assegurado o sigilo em todas as etapas

previstas no estudo.

Durante a coleta de dados, o pesquisador estara presente para esclarecer eventuais duvidas. Os
dados coletados durante o estudo serdo analisados e apresentados sob a forma de relatérios e
serdo divulgados por meio de reunides cientificas, congressos e/ou publicacdes, com a

garantia de seu anonimato.
A Secretéria Municipal de Educacao receberd uma copia deste termo onde consta o telefone e

0 endereco dos pesquisadores, podendo tirar suas dividas sobre o projeto e a participacdo, a

qualquer momento.

Guanambi (BA), de de

Assinatura da Secretaria Municipal de Educagéo



Maria Amelia Almeida (Orientadora)
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Universidade Federal de So Carlos, Centro de Educacéo e Ciéncias Humanas, Departamento

de Psicologia.
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APENDICE C
TERMO DE CONSENTIMENTO LIVRE E ESCLARECIDO
(Professores do Instituto Federal Baiano-Campus Guanambi)

UNIVERSIDADE FEDERAL DE SAO CARLOS
CENTRO DE EDUCACAOQ E CIENCIAS HUMANAS
PROGRAMA DE POS-GRADUACAO EM EDUCACAOQO ESPECIAL

Vocé esta sendo convidado para participar de uma pesquisa intitulada “PROGRAMA DE
CAPACITACAO EM INFORMATICA PARA PROFESSORES NO ATENDIMENTO DE
ALUNOS COM DEFICIENCIA VISUAL”, sob a responsabilidade do professor Naidson
Clayr Santos Ferreira, Mestre em Ciéncias, na area de concentragdo de Educagdo Agricola
pela Universidade Federal Rural do Rio de Janeiro - UFRRJ, doutorando do programa de Pos-
Graduacao da Universidade Federal de Sdo Carlos -UFSCar. A presente pesquisa esta sendo
orientada pela Profa Dr® Maria Amelia Almeida, do Programa de P4s-Graduacdo em
Educacdo Especial da UFSCar. Visto que a educacdo no momento atual passa por
transformacdes, contudo este modelo de escola é imprescindivel reconsiderar o profissional
docente que deve ter como principio identificar-se com sua profissdo e, aberto as mudancas,
para atender a um mundo globalizado em que atualmente vivemos, onde as mudangas séo
diarias e constantes, e com isso exigindo um novo modelo de educador que seja capaz extrair
de seu contexto as suas necessidades de aprimoramento para melhor atender ao perfil do
alunado deste século e , ainda basear-se nos principios da ética no que diz respeito ao seu
papel de profissional envolvido com a formacdo dos seus alunos, respeitando a diversidade
que hoje constitui as salas de aula, este estudo terd como objetivo: (a) Colaborar no processo
de aprendizagem e melhoria da qualidade do ensino oferecida ao publico alvo da educacéo
especial especificamente com deficiéncia visual; (b) Propiciar e/ou ampliar a assimilacdo de
conhecimento teorico e pratico a fim de colaborar com o conhecimento dos professores sobre
deficiéncia visual; (c) Propiciar e/ou ampliar a aprendizagem para operar 0 computador
usando as fungdes basicas dos principais produtos, tais como Sistemas Operacionais
(Windows, Linux), editores de textos (Word 2010), planilhas eletronicas (Excel 2010),
aplicativos de apresentacdo (PowerPoint), internet; (d) Propiciar e/ou ampliar a aprendizagem
para utilizacdo de softwares para a construcdo de materiais acessiveis para atender o publico
alvo da Educacéo Especial com deficiéncia visual; (e) Propiciar e/ou ampliar a aprendizagem
para utilizar os softwares ampliadores de telas com a finalidade de atuarem no atendimento ao

publico alvo da educacdo especial com deficiéncia visual; (f) Propiciar e/ou ampliar a



193

aprendizagem para operar 0s softwares leitores de telas com objetivo de atuarem no
atendimento aos alunos com deficiéncia visual. Assim, essa proposta tem por objetivo geral
avaliar a eficacia de um programa de capacitacdo em informatica para professores de um
Instituto Federal de Educacdo, Ciéncia e Tecnologia para atender alunos com deficiéncia

visual.

Vocé foi selecionado porque atende aos critérios de selecdo dos participantes: é professor do
Instituto Federal de Educacédo, Ciéncia e Tecnologia Baiano — Campus Guanambi onde sera
realizada a pesquisa. Sua participagdo ndo é obrigatoria e a qualquer momento vocé podera

desistir e retirar seu consentimento ndo havendo quaisquer prejuizos para vocé.

Sua participacdo consiste em tomar parte de um Programa de capacitacdo em informatica para
professores no atendimento de alunos com deficiéncia visual e em responder Pré e Pos-testes,
no qual havera questdes que versam sobre 0s mddulos que serdo ministrados no Programa de
capacitacdo. As perguntas dos Pré e PoOs-testes ndo serdo invasivas a sua intimidade, no
entanto, se durante a aplicacdo dos Pré e Pds-testes, voceé tiver qualquer tipo de desconforto, a
pesquisa podera ser interrompida. A sua recusa na nao trara nenhum prejuizo em sua relacdo
com 0 pesquisador ou com a escola na qual vocé trabalha. Todos os dados obtidos por meio
desta pesquisa serdo confidencias, sendo assegurado o sigilo em todas as etapas previstas no

estudo.

Durante a coleta de dados, o pesquisador estard presente para esclarecer eventuais duvidas,
assim como para lhe dar suporte, na tentativa de minimizar possiveis desconfortos nas
respostas as questdes, durante a aplicacdo do instrumento que sera feita em forma de Pré e

Pds-testes.

Os dados coletados durante o estudo serdo analisados e apresentados sob a forma de relatorios
e serdo divulgados por meio de reunides cientificas, congressos e/ou publicacdes, com a
garantia de seu anonimato. A participacdo no estudo ndo acarretard custos para Vocé e ndo

sera disponivel nenhuma compensacéo financeira adicional.
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Vocé receberd uma coOpia deste termo no qual consta o telefone e o endereco dos
pesquisadores, podendo tirar suas ddvidas sobre o projeto e a sua participacdo, a qualquer

momento.

Maria Amelia Almeida

Naidson Clayr Santos Ferreira

O pesquisador me informou que o projeto foi aprovado pelo Comité de Etica em Pesquisa em
Seres Humanos da UFSCar que funciona na Pré-Reitoria de P6s-Graduagdo e Pesquisa da
Universidade Federal de Sdo Carlos, localizada na Rodovia Washington Luiz, Km. 235 -
Caixa Postal 676 - CEP 13.565-905 - Sdo Carlos-SP — Brasil. Fone (16) 3351-8110. Endereco

eletronico: cephumanos@power.ufscar.br

Eu, , declaro que entendi os

objetivos, riscos e beneficios em fazer parte deste estudo e concordo em participar.

Guanambi (BA), de de

Assinatura do Participante da Pesquisa

Maria Amelia Almeida (Orientadora)
Universidade Federal de Sao Carlos, Centro de Educacdo e Ciéncias Humanas, Departamento

de Psicologia.



RODOVIA WASHINGTON LUIZ, KM 235 - CX. POSTAL 676
MONJOLINHO

13565-905 - Sao Carlos, SP - Brasil - Caixa-postal: 676
Telefone: (16) 33519358 Fax: (16) 33518357

Email: ameliama@terra.com.br

Naidson Clayr Santos Ferreira (Orientando)

R. Dr. José Humberto Nunes, 151 — Bairo Sdo Francisco
Guanambi — BA

Cep: 46.430-000

Tel: (77) 3451 — 9108 Cel: (77) 9118 — 5589

E-mail: naidson.ferreira@gmail.com
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APENDICE D
TERMO DE CONSENTIMENTO LIVRE E ESCLARECIDO
(Professores das Salas de Recuros Multifuncionais)

UNIVERSIDADE FEDERAL DE SAO CARLOS
CENTRO DE EDUCACAOQ E CIENCIAS HUMANAS
PROGRAMA DE POS-GRADUACAO EM EDUCACAOQO ESPECIAL

Vocé esta sendo convidado para participar de uma pesquisa intitulada “PROGRAMA DE
CAPACITACAO EM INFORMATICA PARA PROFESSORES NO ATENDIMENTO DE
ALUNOS COM DEFICIENCIA VISUAL”, sob a responsabilidade do professor Naidson
Clayr Santos Ferreira, Mestre em Ciéncias, na &rea de concentracdo de Educacdo Agricola
pela Universidade Federal Rural do Rio de Janeiro - UFRRJ, doutorando do programa de Pos-
Graduacao da Universidade Federal de Sdo Carlos -UFSCar. A presente pesquisa esta sendo
orientada pela Profa Dr® Maria Amelia Almeida, do Programa de Po6s-Graduacdo em
Educacdo Especial da UFSCar. Visto que a educacdo no momento atual passa por
transformacdes, contudo este modelo de escola é imprescindivel reconsiderar o profissional
docente que deve ter como principio identificar-se com sua profissdo e, aberto as mudancas,
para atender a um mundo globalizado em que atualmente vivemos, onde as mudangas séo
diarias e constantes, e com isso exigindo um novo modelo de educador que seja capaz extrair
de seu contexto as suas necessidades de aprimoramento para melhor atender ao perfil do
alunado deste século e , ainda basear-se nos principios da ética no que diz respeito ao seu
papel de profissional envolvido com a formacdo dos seus alunos, respeitando a diversidade
que hoje constitui as salas de aula, este estudo terd como objetivo: (a) Colaborar no processo
de aprendizagem e melhoria da qualidade do ensino oferecida ao publico alvo da educacéo
especial especificamente com deficiéncia visual; (b) Propiciar e/ou ampliar a assimilacdo de
conhecimento teorico e pratico a fim de colaborar com o conhecimento dos professores sobre
deficiéncia visual; (c) Propiciar e/ou ampliar a aprendizagem para operar o computador
usando as fungdes basicas dos principais produtos, tais como Sistemas Operacionais
(Windows, Linux), editores de textos (Word 2010), planilhas eletronicas (Excel 2010),
aplicativos de apresentacdo (PowerPoint), internet; (d) Propiciar e/ou ampliar a aprendizagem
para utilizacdo de softwares para a construcdo de materiais acessiveis para atender o puablico
alvo da Educacéo Especial com deficiéncia visual; (e) Propiciar e/ou ampliar a aprendizagem
para utilizar os softwares ampliadores de telas com a finalidade de atuarem no atendimento ao

publico alvo da educacdo especial com deficiéncia visual; (f) Propiciar e/ou ampliar a
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aprendizagem para operar 0s softwares leitores de telas com objetivo de atuarem no
atendimento aos alunos com deficiéncia visual. Assim, essa proposta tem por objetivo geral
avaliar a eficacia de um programa de capacitacdo em informatica para professores de um
Instituto Federal de Educacdo, Ciéncia e Tecnologia para atender alunos com deficiéncia

visual.

Vocé foi selecionado porque atende aos critérios de selecdo dos participantes: € professor de
uma sala de recurso multifuncional, em uma escola municipal da cidade onde sera realizada a
pesquisa. Sua participacdo ndo € obrigatoria e a qualquer momento vocé poderd desistir e

retirar seu consentimento ndo havendo quaisquer prejuizos para vocé.

Sua participacdo consiste em tomar parte de um Programa de capacitacdo em informatica para
professores no atendimento de alunos com deficiéncia visual e em responder Pré e Pos-testes,
no qual havera questdes que versam sobre 0s mddulos que serdo ministrados no Programa de
capacitacdo. As perguntas dos Pré e PoOs-testes ndo serdo invasivas a sua intimidade, no
entanto, se durante a aplicacdo dos Pré e Pds-testes, voceé tiver qualquer tipo de desconforto, a
pesquisa podera ser interrompida. A sua recusa na participacao ndo trard nenhum prejuizo em
sua relagdo com o pesquisador ou com a escola na qual vocé trabalha. Todas as informacdes
obtidas por meio desta pesquisa serdo confidencias, sendo assegurado o sigilo em todas as

etapas previstas no estudo.

Durante a coleta de dados, o pesquisador estard presente para esclarecer eventuais duvidas,
assim como para lhe dar suporte, na tentativa de minimizar possiveis desconfortos nas
respostas as questdes, durante a aplicacdo do instrumento que sera feita em forma de pré e

Pds-testes.

Os dados coletados durante o estudo serdo analisados e apresentados sob a forma de relatérios
e serdo divulgados por meio de reunides cientificas, congressos e/ou publicacdes, com a
garantia de seu anonimato. A participacdo no estudo ndo acarretard custos para vocé e ndo

sera disponivel nenhuma compensacéo financeira adicional.
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Vocé receberd uma coOpia deste termo no qual consta o telefone e o endereco dos
pesquisadores, podendo tirar suas ddvidas sobre o projeto e a sua participacdo, a qualquer

momento.

Maria Amelia Almeida

Naidson Clayr Santos Ferreira

O pesquisador me informou que o projeto foi aprovado pelo Comité de Etica em Pesquisa em
Seres Humanos da UFSCar que funciona na Pré-Reitoria de Pds-Graduacdo e Pesquisa da
Universidade Federal de S&o Carlos, localizada na Rodovia Washington Luiz, Km. 235 -
Caixa Postal 676 - CEP 13.565-905 - S0 Carlos-SP — Brasil. Fone (16) 3351-8110. Endereco

eletrénico: cephumanos@power.ufscar.br

Eu, , declaro que entendi os

objetivos, riscos e beneficios em fazer parte deste estudo e concordo em participar.

Guanambi (BA), de de

Assinatura do Participante da Pesquisa

Maria Amelia Almeida (Orientadora)

Universidade Federal de Sao Carlos, Centro de Educacédo e Ciéncias Humanas, Departamento
de Psicologia.

RODOVIA WASHINGTON LUIZ, KM 235 - CX. POSTAL 676

MONJOLINHO
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Naidson Clayr Santos Ferreira (Orientando)
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APENDICE E
TERMO DE ASSENTIMENTO
(Aluno com Deficiéncia Visual do Instituto Federal Baiano—Campus Guanambi)

UNIVERSIDADE FEDERAL DE SAO CARLOS
CENTRO DE EDUCACAOQ E CIENCIAS HUMANAS
PROGRAMA DE POS-GRADUACAO EM EDUCACAOQO ESPECIAL

Vocé esta sendo convidado para participar de uma pesquisa intitulada “PROGRAMA DE
CAPACITACAO EM INFORMATICA PARA PROFESSORES NO ATENDIMENTO DE
ALUNOS COM DEFICIENCIA VISUAL”, sob a responsabilidade do professor Naidson
Clayr Santos Ferreira, Mestre em Ciéncias, na &rea de concentracdo de Educacdo Agricola
pela Universidade Federal Rural do Rio de Janeiro - UFRRJ, doutorando do programa de Pds-
Graduacao da Universidade Federal de Sdo Carlos -UFSCar. A presente pesquisa esta sendo
orientada pela Profa Dr® Maria Amelia Almeida, do Programa de Po6s-Graduacdo em
Educacdo Especial da UFSCar. Visto que a educacdo no momento atual passa por
transformacdes, contudo este modelo de escola é imprescindivel reconsiderar o profissional
docente que deve ter como principio identificar-se com sua profissdo e, aberto as mudancas,
para atender a um mundo globalizado em que atualmente vivemos, onde as mudancas sdo
diarias e constantes, e com isso exigindo um novo modelo de educador que seja capaz extrair
de seu contexto as suas necessidades de aprimoramento para melhor atender ao perfil do
alunado deste século e , ainda basear-se nos principios da ética no que diz respeito ao seu
papel de profissional envolvido com a formacdo dos seus alunos, respeitando a diversidade
que hoje constitui as salas de aula, este estudo terd como objetivo: (a) Colaborar no processo
de aprendizagem e melhoria da qualidade do ensino oferecida ao publico alvo da educacéo
especial especificamente com deficiéncia visual; (b) Propiciar e/ou ampliar a assimilacdo de
conhecimento teorico e pratico a fim de colaborar com o conhecimento dos professores sobre
deficiéncia visual; (c) Propiciar e/ou ampliar a aprendizagem para operar 0 computador
usando as fungdes basicas dos principais produtos, tais como Sistemas Operacionais
(Windows, Linux), editores de textos (Word 2010), planilhas eletronicas (Excel 2010),
aplicativos de apresentacdo (PowerPoint), internet; (d) Propiciar e/ou ampliar a aprendizagem
para utilizacdo de softwares para a construcdo de materiais acessiveis para atender o puablico
alvo da Educacéo Especial com deficiéncia visual; (e) Propiciar e/ou ampliar a aprendizagem
para utilizar os softwares ampliadores de telas com a finalidade de atuarem no atendimento ao

publico alvo da educacdo especial com deficiéncia visual; (f) Propiciar e/ou ampliar a
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aprendizagem para operar os softwares leitores de telas com objetivo de atuarem no
atendimento aos alunos com deficiéncia visual. Assim, essa proposta tem por objetivo geral
avaliar a eficacia de um programa de capacitacdo em informatica para professores de um
Instituto Federal de Educacdo, Ciéncia e Tecnologia para atender alunos com deficiéncia
visual.

Vocé foi selecionado porque atende aos critérios de selecdo dos participantes: é aluno com
deficiéncia visual do Instituto Federal de Educacdo, Ciéncia e Tecnologia Baiano — Campus
Guanambi, onde sera realizada a pesquisa. Sua participacdo ndo € obrigatdria e a qualquer
momento vocé podera desistir e retirar seu consentimento ndo havendo quaisquer prejuizos

para voce.

Sua participacdo consiste em tomar parte das atividades préaticas, no qual havera questdes que
versam sobre o Programa de capacitacdo em informética para professores no atendimento de
alunos com deficiéncia visual. As atividades ndo serdo invasivas a sua intimidade, no entanto,
se durante a aplicacdo da atividade, vocé tiver qualquer tipo de desconforto, a pesquisa podera
ser interrompida. A sua recusa nao trard nenhum prejuizo em sua relacdo com o pesquisador
ou com o Instituto na qual vocé estuda. Todas as informacGes obtidas por meio desta pesquisa
serdo confidencias, sendo assegurado o sigilo em todas as etapas previstas no estudo.

Durante a coleta de dados, o pesquisador estard presente para esclarecer eventuais dividas,
assim como para lhe dar suporte, na tentativa de minimizar possiveis desconfortos nas
respostas as questdes, durante a aplicacdo do instrumento que serd feita em forma de
atividades praticas.

Os dados coletados durante o estudo serdo analisados e apresentados sob a forma de relatorios
e serdo divulgados por meio de reunides cientificas, congressos e/ou publicacdes, com a
garantia de seu anonimato. A participacdo no estudo nao acarretard custos para vocé e nao

sera disponivel nenhuma compensacao financeira adicional.

Vocé receberd uma coOpia deste termo no qual consta o telefone e o endereco dos
pesquisadores, podendo tirar suas duvidas sobre 0 projeto e a sua participacdo, a qualquer

momento.
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Maria Amelia Almeida

Naidson Clayr Santos Ferreira

O pesquisador me informou que o projeto foi aprovado pelo Comité de Etica em Pesquisa em
Seres Humanos da UFSCar que funciona na Pré-Reitoria de Pds-Graduagdo e Pesquisa da
Universidade Federal de S&o Carlos, localizada na Rodovia Washington Luiz, Km. 235 -
Caixa Postal 676 - CEP 13.565-905 - S0 Carlos-SP — Brasil. Fone (16) 3351-8110. Endereco

eletrénico: cephumanos@power.ufscar.br

Eu, , declaro que entendi o0s

objetivos, riscos e beneficios em fazer parte deste estudo e concordo em participar.

Guanambi (BA), de de

Assinatura do Participante da Pesquisa

Maria Amelia Almeida (Orientadora)

Universidade Federal de So Carlos, Centro de Educacéo e Ciéncias Humanas, Departamento
de Psicologia.

RODOVIA WASHINGTON LUIZ, KM 235 - CX. POSTAL 676

MONJOLINHO

13565-905 - Sao Carlos, SP - Brasil - Caixa-postal: 676

Telefone: (16) 33519358 Fax: (16) 33518357

Email: ameliama@terra.com.br
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Naidson Clayr Santos Ferreira (Orientando)

R. Dr. José Humberto Nunes, 151 — Bairo Sdo Francisco
Guanambi — BA

Cep: 46.430-000

Tel: (77) 3451 — 9108 Cel: (77) 9118 — 5589

E-mail: naidson.ferreira@gmail.com
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APENDICE F
TERMO DE CONSENTIMENTO LIVRE E ESCLARECIDO
(Aluno Monitor do Instituto Federal Baiano—Campus Guanambi)

UNIVERSIDADE FEDERAL DE SAO CARLOS
CENTRO DE EDUCACAOQ E CIENCIAS HUMANAS
PROGRAMA DE POS-GRADUACAO EM EDUCACAOQO ESPECIAL

Vocé esta sendo convidado para participar de uma pesquisa intitulada “PROGRAMA DE
CAPACITACAO EM INFORMATICA PARA PROFESSORES NO ATENDIMENTO DE
ALUNOS COM DEFICIENCIA VISUAL”, sob a responsabilidade do professor Naidson
Clayr Santos Ferreira, Mestre em Ciéncias, na &rea de concentracdo de Educacdo Agricola
pela Universidade Federal Rural do Rio de Janeiro - UFRRJ, doutorando do programa de Pos-
Graduacao da Universidade Federal de Sdo Carlos -UFSCar. A presente pesquisa estad sendo
orientada pela Profa Dr® Maria Amelia Almeida, do Programa de Po6s-Graduacdo em
Educacdo Especial da UFSCar. Visto que a educacdo no momento atual passa por
transformacdes, contudo este modelo de escola é imprescindivel reconsiderar o profissional
docente que deve ter como principio identificar-se com sua profissdo e, aberto as mudancas,
para atender a um mundo globalizado em que atualmente vivemos, onde as mudangas séo
diarias e constantes, e com isso exigindo um novo modelo de educador que seja capaz extrair
de seu contexto as suas necessidades de aprimoramento para melhor atender ao perfil do
alunado deste século e , ainda basear-se nos principios da ética no que diz respeito ao seu
papel de profissional envolvido com a formacdo dos seus alunos, respeitando a diversidade
que hoje constitui as salas de aula, este estudo terd como objetivo: (a) Colaborar no processo
de aprendizagem e melhoria da qualidade do ensino oferecida ao publico alvo da educacéo
especial especificamente com deficiéncia visual; (b) Propiciar e/ou ampliar a assimilacdo de
conhecimento teorico e pratico a fim de colaborar com o conhecimento dos professores sobre
deficiéncia visual; (c) Propiciar e/ou ampliar a aprendizagem para operar 0 computador
usando as fungdes basicas dos principais produtos, tais como Sistemas Operacionais
(Windows, Linux), editores de textos (Word 2010), planilhas eletronicas (Excel 2010),
aplicativos de apresentacdo (PowerPoint), internet; (d) Propiciar e/ou ampliar a aprendizagem
para utilizacdo de softwares para a construcdo de materiais acessiveis para atender o puablico
alvo da Educacéo Especial com deficiéncia visual; (e) Propiciar e/ou ampliar a aprendizagem
para utilizar os softwares ampliadores de telas com a finalidade de atuarem no atendimento ao

publico alvo da educacdo especial com deficiéncia visual; (f) Propiciar e/ou ampliar a
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aprendizagem para operar 0s softwares leitores de telas com objetivo de atuarem no
atendimento aos alunos com deficiéncia visual. Assim, essa proposta tem por objetivo geral
avaliar a eficacia de um programa de capacitacdo em informatica para professores de um
Instituto Federal de Educacdo, Ciéncia e Tecnologia para atender alunos com deficiéncia
visual.

Vocé foi selecionado porque atende aos critérios de selecdo dos participantes: € aluno do
curso Técnico em informatica do Instituto Federal de Educacdo, Ciéncia e Tecnologia Baiano
— Campus Guanambi, onde sera realizada a pesquisa. Sua participacdo ndo é obrigatdria e a
qualquer momento vocé podera desistir de participar e retirar seu consentimento ndo havendo

quaisquer prejuizos para VOce.

Sua participacao consiste em auxiliar em suas atividades os professores que forem ministrar
0s modulos do Programa de capacitacdo em informatica para professores no atendimento de
alunos com deficiéncia visual. As atividades ndo serdo invasivas a sua intimidade, no entanto,
se durante a aplicacdo da atividade, vocé tiver qualquer tipo de desconforto, a pesquisa podera
ser interrompida. A sua recusa na participacdo ndo trara nenhum prejuizo em sua relagdo com
0 pesquisador ou com o Instituto na qual vocé estuda. Todas as informacfes obtidas através
dessa pesquisa serdo confidencias, sendo assegurado o sigilo sobre sua participagédo em todas
as etapas previstas no estudo.

Durante a coleta de dados, o pesquisador estard presente para esclarecer eventuais dividas,
assim como para lhe dar suporte, na tentativa de minimizar possiveis desconfortos nas
respostas as questdes, durante a aplicacdo do instrumento que serd feita em forma de

atividades praticas.

Os dados coletados durante o estudo serdo analisados e apresentados sob a forma de relatérios
e serdo divulgados por meio de reunides cientificas, congressos e/ou publicacdes, com a
garantia de seu anonimato. A participacdo no estudo ndo acarretara custos para vocé e nao

sera disponivel nenhuma compensacao financeira adicional.

Vocé receberd uma coOpia deste termo no qual consta o telefone e o endereco dos
pesquisadores, podendo tirar suas ddvidas sobre o projeto e a sua participacdo, a qualquer

momento.
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Maria Amelia Almeida

Naidson Clayr Santos Ferreira

O pesquisador me informou que o projeto foi aprovado pelo Comité de Etica em Pesquisa em
Seres Humanos da UFSCar que funciona na Pré-Reitoria de P6s-Graduacdo e Pesquisa da
Universidade Federal de Sdo Carlos, localizada na Rodovia Washington Luiz, Km. 235 -
Caixa Postal 676 - CEP 13.565-905 - Sdo Carlos-SP — Brasil. Fone (16) 3351-8110. Endereco

eletronico: cephumanos@power.ufscar.br

Eu, , declaro que entendi os

objetivos, riscos e beneficios de minha participacdo na pesquisa e concordo em participar.

Guanambi (BA), de de

Assinatura do Participante da Pesquisa

Maria Amelia Almeida (Orientadora)

Universidade Federal de Séo Carlos, Centro de Educacéo e Ciéncias Humanas, Departamento
de Psicologia.

RODOVIA WASHINGTON LUIZ, KM 235 - CX. POSTAL 676

MONJOLINHO

13565-905 - Sao Carlos, SP - Brasil - Caixa-postal: 676

Telefone: (16) 33519358 Fax: (16) 33518357
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Email: ameliama@terra.com.br

Naidson Clayr Santos Ferreira (Responsavel pelo projeto de pesquisa)
R. Dr. José Humberto Nunes, 151 — Bairo S&o Francisco

Guanambi — BA

Cep: 46.430-000

Tel: (77) 3451 — 9108 Cel: (77) 9118 — 5589

E-mail: naidson.ferreira@gmail.com
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APENDICE G
QUESTIONARIO

Prezado (a) Professor (a),

Inicialmente quero agradecer por responder as questdes abaixo, trata-se de uma
pesquisa, cujo tema é PROGRAMA DE CAPACITACAO EM INFORMATICA PARA
PROFESSORES NO ATENDIMENTO DE ALUNOS COM DEFICIENCIA VISUAL. Peco-
Ihe também para preencher os seus dados abaixo para um futuro contato, via email. Informo-
Ihe que os dados obtidos nesta entrevista sdo informagdes sigilosas e em nenhuma hipotese
serdo disponibilizados a ndo ser na divulgacdo da pesquisa em reunides cientificas, congressos
e/ou publicacbes, com a garantia de seu anonimato.

Mais uma vez muito obrigado e estou a disposicdo para quaisquer duvidas e ou
esclarecimentos.

Grato pela atengéo.
Naidson Clayr Santos Ferreira — Doutorando em Educagdo Especial — Universidade

Federal de S&o Carlos-UFSCar — Contato: (77) 9118-5589 (Tim) / 3451-9108 email:
naidson.ferreira@gmail.com ou naidson.ferreira@guanambi.ifbaiano.edu.br

A — IDENTIFICACAO

1 - Nome:

2 — Faixa Etaria:

() Até 30 anos

( ) De31a40anos

( ) De 41 a50 anos

( ) De 51 a 60 anos
() Acima de 60 anos

3 — Formacao:

Graduacao:

4 - Vocé teve oportunidade de realizar uma pds-graduagdo? Se sim, marque as alternativas
que correspondem:

() Especializacdo — Quial
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() Mestrado — Area

() Doutorado — érea

5 — Situacéo Funcional:

( ) Professor Efetivo - IFBaiano

() Professor Substituto - IFBaiano
( ) Professor Temporério - IFBaiano

( ) Professor da Rede Municipal de Guanambi — Atendimento Educacional Especializado

6 — Area de Atuacdo no Instituto Federal Baiano — Campus Guanambi

( ) Area Técnica () Base Comum

7 — Area de Atuacio na Rede Municipal de Ensino de Guanambi
( ) Educacao Infantil

( ) Ensino Fundamental I (1° ao 5 Ano)

( ) Ensino Fundamental 1l (6° ao 9 Ano)

( ) Ensino Médio

8 — Registre abaixo o seu nivel de conhecimento na area de informaética:
a) WINDOWS
() Sim, domino totalmente () Né&o tenho conhecimento

() Sim, domino parcialmente

Justifique sua resposta:

b) LINUX
() Sim, domino totalmente () Né&o tenho conhecimento

() Sim, domino parcialmente
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Justifique sua resposta:

c) INTERNET

() Sim, domino totalmente () Né&o tenho conhecimento

() Sim, domino parcialmente

Justifique sua resposta:

d) MICROSOFT OFFICE WORD

() Sim, domino totalmente () Né&o tenho conhecimento

() Sim, domino parcialmente

Justifique sua resposta:

e) MICROSOFT OFFICE EXCEL

() Sim, domino totalmente () Né&o tenho conhecimento

() Sim, domino parcialmente
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Justifique sua resposta:

f) MICROSOFT OFFICE POWERPOINT

() Sim, domino totalmente () Né&o tenho conhecimento

() Sim, domino parcialmente

Justifique sua resposta:

g) MOODLE

() Sim, domino totalmente () Né&o tenho conhecimento

() Sim, domino parcialmente

Justifique sua resposta:

h) PROGRAMAS EDUCATIVOS

() Sim, domino totalmente () Né&o tenho conhecimento
() Sim, domino parcialmente
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Justifique sua resposta:

B - INFORMATICA NA EDUCACAO

9 — Durante sua graduacdo recebeu orientacfes quanto ao uso da informaética na pratica

pedagdgica? Se, sim, quais?

10 — Vocé ja teve a oportunidade de participar de cursos especificos que abordam a utilizacdo

da informatica no contexto escolar? Se, sim, quais?

C — INFORMATICA NA EDUCACAO ESPECIAL

11 — Vocé possui conhecimento dos programas relacionado como apoio pedagdgico no

atendimento de alunos com deficiéncia Visual?



a) LIVRO ACESSIVEL — MECDAISY
() Sim conheco e utilizo

() Sim, conheco e nunca utilizei () N&o conheco

Justifique sua resposta:
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b) LIVRO ACESSIVEL — DORINA DAISY READER
() Sim conheco e utilizo

() Sim, conheco e nunca utilizei () N&o conheco

Justifique sua resposta:

¢) LIVRO ACESSIVEL — OPENBOOK
() Sim conheco e utilizo

() Sim, conheco e nunca utilizei () N&o conheco

Justifique sua resposta:
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d) AMPLIADORES DE TELA — DESKTOP ZOOM
() Sim conheco e utilizo

() Sim, conheco e nunca utilizei () N&o conheco

Justifique sua resposta:

e) AMPLIADORES DE TELA — LIGHTNING EXPRESS
() Sim conheco e utilizo

() Sim, conheco e nunca utilizei () N&o conheco

Justifique sua resposta:

f) AMPLIADORES DE TELA — MAGICAL GLASS
() Sim conheco e utilizo

() Sim, conheco e nunca utilizei () N&o conheco

Justifique sua resposta:
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g) AMPLIADORES DE TELA — VIRTUAL MAGNIFYING
() Sim conheco e utilizo

() Sim, conheco e nunca utilizei () N&o conheco

Justifique sua resposta:

h) AMPLIADORES DE TELA — ZOOM TEXT
() Sim conheco e utilizo
() Sim, conheco e nunca utilizei () N&o conheco

Justifique sua resposta:

i) AMPLIADORES DE TELA — ZOOMIT
() Sim conheco e utilizo

() Sim, conheco e nunca utilizei () N&o conheco

Justifique sua resposta:
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J) LEITOR DE TELA PARA WINDOWS — NVDA 2012
() Sim conheco e utilizo

() Sim, conheco e nunca utilizei () N&o conheco

Justifique sua resposta:

k) LEITOR DE TELA PARA WINDOWS - JAWS 13
() Sim conheco e utilizo
() Sim, conheco e nunca utilizei () N&o conheco

Justifique sua resposta:

I) LEITOR DE TELA PARA LINUX - ORCA
() Sim conheco e utilizo

() Sim, conheco e nunca utilizei () N&o conheco

Justifique sua resposta:
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12 — Vocé recebeu orientagdo sobre o uso da informéatica na educacdo especial para o
atendimento ao aluno com deficiéncia visual?
() Sim, um curso especifico para alunos com deficiéncia visual

() Sim, noc¢des basicas e gerais
( ) Néo

13 — Vocé utiliza a informética como recurso para o desenvolvimento das atividades
académicas no atendimento ao aluno com deficiéncia visual?

) Sempre

) Muitas vezes

) Algumas vezes
) Raramente

) Nunca

AN AN AN AN~

14 — Vocé utiliza recursos de informatica em sua sala de aula com aluno com deficiéncia
visual.

( )Sim

( ) Néo

Justifique sua Resposta:

15 — Vocé utiliza outros recursos ndo relacionados a informatica?
( ) Sim
( ) Nao

Justifique sua resposta:
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APENDICE H

UNIVERSIDADE FEDERAL DE SAO CARLOS
CENTRO DE EDUCACAO E CIENCIAS HUMANAS
PROGRAMA DE POS-GRADUACAO EM EDUCACAO ESPECIAL
INSTITUTO FEDERAL DE EDUCACAO CIENCIA E TECNOLOGIA BAIANO CAMPUS
GUANAMBI

Doutorando: Naidson Clayr Santos Ferreira

Orientadora: Dr2 Maria Amélia Almeida

Nome:
Data: / /

PRE E POS-TESTE — MODULO | — INFORMATICA BASICA

Este instrumento enquanto Pré e Pos-teste visa propiciar e/ou ampliar a aprendizagem
para operar o computador usando as fungdes basicas dos principais produtos, tais como

Sistemas Operacionais (Windows, Linux).

As seguintes perguntas tem somente UMA resposta correta. Marque a letra que
corresponde a resposta correta.

1. Leia o enunciado abaixo e marque Verdadeiro ou Falso.
“Informatica pode ser considerada como significando “informacao automatica”, ou
seja, a utilizacdo de métodos e técnicas no tratamento automatico da informacdo. Para tal, é
preciso uma ferramenta adequada: o computador.”
a) ( ) Verdadeiro
b) ( )Falso

2. Leia a afirmacéo abaixo e marque a alternativa correta.
“Sao os programas destinados a nos oferecer certos tipos de servicos, € podemos
incluir nesta categoria os processadores de texto, as planilhas eletronicas, os programas
gréficos e os sistemas gerenciadores de banco de dados.”

a) () Sistemas Aplicativos
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b) ( ) Sistemas Operacionais
c) ( ) Programas Utilitarios
d) ( ) Interpretadores
e) ( ) Compiladores

3. O que é Windows?
a) Sistema operacional
b) Editor de Imagens
c) Utilitarios
d) Disco Rigido

e) Nenhuma das respostas anteriores

4. Para que serve o icone “lixeira” ?
a) Para armazenar os virus detectados pelo Ant-virus.
b) Para fazer uma faxina no HD na data programada.
c) Para armazenar arquivos temporarios
d) Para limpar o computador.
e) Para recuperarmos dados deletados no HD.

5. De acordo a definicdo abaixo marque a alternativa correta.

E um programa ou fragmento de programa que se instala em uma maquina sem
que o usuario perceba, e nela comeca a se reproduzir (gerar cépias de si mesmo). A forma de
"contagio” mais comum era, até pouco tempo, a execucao de programas piratas, de origem
desconhecida, no microcomputador (especialmente os “joguinhos”).

a) ( ) Microsoft Word

b) ( ) Virus

¢) ( ) Microsot Excel

d) ( ) Microsoft Powerpoint

e) () Microsoft Access

6. Observe a figura abaixo com 0s respectivos numeros que identificam as partes

da area de trabalho e marque a alternativa correta.
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Ubuntu Desktop

®
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a) 1-Ubuntu Desktop; 2-Lancador; 3- Painel Inicial; 4-Barra Superior; 5-
Indicadores; 6-Notificacdo; 7-Lixeira.

b) 1- Langador; 2- Ubuntu Desktop; 3- Painel Inicial; 4-Barra Superior; 5-
Indicadores; 6-Notificacdo; 7-Lixeira.

c) 1-Ubuntu Desktop; 2-Lancador; 3- Barra Superior; 4- Painel Inicial; 5-
Indicadores; 6-Notificacdo; 7-Lixeira.

d) 1-Ubuntu Desktop; 2-Lancador; 3- Painel Inicial; 4-Barra Superior; 5-
Notificagéo; 6- Indicadores; 7-Lixeira.

e) 1- Lixeira; 2-Lancador; 3- Painel Inicial; 4-Barra Superior; 5-Indicadores; 6-

Notificagdo; 7- Ubuntu Desktop.

7. Leia o enunciado abaixo e marque Verdadeiro ou Falso.
O Ubuntu, diferentemente do sistema das “janelas”, possui quatro areas de
trabalho interligadas. E como se fosse uma grande area de trabalho dividida em quatro.
a) ( ) Verdadeiro
b) ( )Falso

8. De acordo o enunciado abaixo, marque a alternativa correta.
Qual a combinacéo de teclas utilizada para alternar entre as janelas no Ubuntu:
a) Ctrl + Tab
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b) Shift + Tab
c) Alt+ Tab
d) Esc+ Tab

e) Home + Tab

9. Leia aafirmagdo abaixo e marque a alternativa correta.

E um painel de busca de itens dos menus de aplicativos. Seu desenho foi projetado
para facilitar o usuario na busca por op¢6es escondidas nos submenus dos aplicativos, que, em
alguns casos, torna-se dificil encontrar.

a) Head Up Display

b) Sistema

c) Alternador de Janelas

d) Acessibilidade

e) Lancgador

10. Leia o enunciado abaixo e marque Verdadeiro ou Falso.

A populagdo publico alvo da educacéo especial possuem um tratamento especial
no Ubuntu, assim como no Linux em geral, que é um sistema pensado para atingir
todos os tipos de pessoas. Em Acessibilidade é possivel alterar o tamanho do texto,
sinais sonoros, zoom, leitor de tela (um software que “l€” para o usuario o que esta na
tela), teclado virtual, alertas visuais e opcOes especiais de cliques.

a) ( ) Verdadeiro

b) ( ) Falso
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APENDICE |

UNIVERSIDADE FEDERAL DE SAO CARLOS
CENTRO DE EDUCAGCAO E CIENCIAS HUMANAS
PROGRAMA DE POS-GRADUACAO EM EDUCACAO ESPECIAL
INSTITUTO FEDERAL DE EDUCACAO CIENCIA E TECNOLOGIA BAIANO CAMPUS
GUANAMBI

Doutorando: Naidson Clayr Santos Ferreira

Orientadora: Dr2 Maria Amélia Almeida

Nome:
Data: / /

PRE E POS-TESTE — MODULO |1 — SISTEMAS APLICATIVOS | - WORD E EXCEL

Este instrumento enquanto Pré e Pds-teste visa propiciar e/ou ampliar a aprendizagem
para operar o computador usando as fungdes basicas dos principais produtos, tais como
editores de textos (Word 2010), planilhas eletrdnicas (Excel 2010).

As seguintes perguntas tem somente UMA resposta correta. Marque a letra que

corresponde a resposta correta.

1. Com base nos elementos que formam a tela do word enumere a 22 coluna de acordo

com a 1% e marque a alternativa correta.

(A) O elemento que exibe informacdes | ( ) Area de Textos

sobre o documento ativo

(B) O elemento mostra o local onde s&o | ( ) Barra de Status
exibidos os textos

© O elemento mostra o nome do | ( ) Faixa de Opcoes

documento ativo e “Microsoft Word”

(D) O elemento € uma barra contextual e | ( ) Barra de Titulos
foi criada para ajuda-lo a localizar
rapidamente os comandos necessarios para

executar uma tarefa.
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(E) O elemento é personalizdvel e |( ) Barra de ferramentas de acesso
conttm um conjunto de comandos | rapido

independentes da guia exibida no momento.

a) E-C-D-A-B
b) B-A-D-C-E
c) D-B-A-C-E
d) B-D-A-C-E
e) C-D-A-B-E

2. Observe a figura abaixo, veja as partes numeradas que formam essa parte da janela do

Word e marque a alternativa correta.

3

-’g@é‘ -0 0Z5qR_E7H -

Documentol - Microsoft Word

—/ Inicio Inserir Layout da Pagina Referéncias Correspondéncias Revisio Exibicio

=) ¥ Recorta S 3 84 Localizar ~

B G BT e = |84 ||| assbcenc| asebcene AaBbC AaBbce AAB 4esbce cebeen acsboe - %  <ubstitar
Copia 8

Colar - 2 - - - IEE - 1N 1 c c c c — Alterar

! o Formatar Fincel N 7 8 ~abe X, X Aa F-Y i Naormal SemEsp...  Titulo 1 Titulo 2 Titulo Subtitulo  Enfase Sutil Enfase 3 2t | by smeme

Area de Transferénca & Fonte £} Paragrafo ] Estilo L Edicdo

a) 1 - Grupos; 2 - Guia; 3 - Comandos
b) 1 - Comandos; 2 - Guia; 3 - Grupos
) 1 - Guia; 2 - Grupos; 3 - Comandos
d) 1 - Grupos; 2 - Comandos; 3 - Guia
e) 1 - Comandos; 2 - Grupos; 3 - Guia

3. Leia o definicdo abaixo e marque a alternativa correta.
“E a distancia aplicada entre a borda da folha e o texto.”

a) Medianiz

@
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b) Margens Espelho
¢) Recuo
d) Margens

e) Margens Interna

4. Com relacéo a definicdo de Endentacdo, marque a alternativa correta.
a) E a distancia que deve existir entre a borda da folha e o texto no papel
b) E a distancia que deve existir para o inicio da primeira linha de cada paragrafo
¢) E a distancia que deve existir entre a margem e o texto no papel
d) E a distancia entre a borda da folha e o texto

e) E a distancia que deve existir entre a margem e a borda do papel

5. Veja qual das alternativas abaixo esta descrevendo o0s passos para se aplicar a
Endentacédo no texto todo e marque a alternativa correta
a) Selecione todo o texto, abra o drop-down especial, clique na opcao primeira linha,
cligue no comando paragrafo, acione o menu formatar.
b) Selecione todo o texto, clique no comando paréagrafo, acione o menu formatar, abra
o drop-down especial e clique na opgéo primeira linha.
c) Acione o menu formatar, clique no comando paréagrafo, abra o drop-down especial,
clique na opcdo primeira linha e selecione todo o texto.
d) Selecione todo o texto, teclando <CTRL> <T>; Na guia Inicio, no grupo Paragrafo
clique sobre a setinha no lado inferior direito, abrindo a caixa de dialogos; Abra o
drop-down Especial e clique sobre Primeira Linha;
e) Clique no comando paragrafo, acione o menu formatar, clique na opgédo primeira

linha, abra o drop-down especial, selecione todo o texto.

6. Leia a definicdo abaixo e marque Verdadeiro ou Falso.

“A caixa de nome tem as seguintes funcdes: indicar ao usudrio em qual célula se
encontra o seletor; indicar o bloco (ou area) de células atualmente selecionadas; fazer com
que o seletor seja posicionado em determinada célula, bastando dar um clique dentro da caixa
e digitar o endereco da célula desejada.”

a) () Verdadeiro

b) ( ) Falso
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7. A Tecla F2 serve para:
a) Alterar altura da linha
b) Aplicar cor da fonte
c) Enfatizar células e contetidos
d) Aplicar cores de preenchimento

e) Editar e alterar dados em uma célula

8. Leia a definigdo abaixo e marque a alternativa correta.
“Seqiiéncia de dados contidos numa célula e que normalmente gera resultados a partir

de dados contidos em células diferentes na planilha.”

a) Endereco

b) Férmulas

c) Célula

d) Barra de Férmulas
e) Linha

9. Observe na planilha abaixo e insira a formula para calcular o saldo do enderego D13 e

marque a alternativa correta.

A B C D
1 | CONTAS A PAGAR

2 JANEIRO FEVEREIRO MARCO
3 | SALARIO R$ 500,00 R$ 750,00 R$ 800,00
4

5 | CONTAS

6 | AGUA R$ 15,00 R$ 20,00 R$ 25,00
7 |Luz R$ 55,00 R$ 65,00 R$ 75,00
8 | ESCOLA R$ 340,00 R$ 345,00 R$ 370,00
9 | COMBUSTIVEL R$ 275,00 R$ 285,00 R$ 298,00
10

11 | TOTAL DE CONTAS

12
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13 | SALDO
a) =b3-bll
b) =c3-cl1
c) =d3-d11
d) =e3-dl1l
e) =a3-dl1

10. Leia 0 enunciado abaixo e marque a alternativa correta.

Uma planilha foi preenchida no Excel, conforme indicado a seguir. A célula A5, que

estd selecionada, foi preenchida com a férmula seguinte: =média(a2:a4). Ao clicar no

pequeno quadrado que aparece no canto inferior da selecdo da célula A5 e, mantendo-se o

botdo esquerdo do mouse pressionado, arrasta-lo até a célula E5, liberando-se, em seguida, o

botdo do mouse, o valor que ira aparecer na célula E5 serd igual a:

A B C D E
1| VEICULO CONSUMO DISTANCIA PRECO DESPESA
KM/L KM UNITARIO

2 1 12 1200 R$ 2,20 R$ 220,00
3 2 14 1400 R$ 2,40 R$ 240,00
4 3 10 1800 R$ 2,00 R$ 320,00
5 2

a) 0

b) 2

c) 240

d) 230

e) 260
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APENDICE J

UNIVERSIDADE FEDERAL DE SAO CARLOS
CENTRO DE EDUCAGCAO E CIENCIAS HUMANAS
PROGRAMA DE POS-GRADUACAO EM EDUCACAO ESPECIAL
INSTITUTO FEDERAL DE EDUCACAO CIENCIA E TECNOLOGIA BAIANO CAMPUS

GUANAMBI

Doutorando: Naidson Clayr Santos Ferreira

Orientadora: Dr2 Maria Amélia Almeida

Nome:

Data: / /

PRE E POS-TESTE — MODULO |1l — SISTEMAS APLICATIVOS 1l - POWERPOINT

Este instrumento enquanto Pré e Pos-teste visa Propiciar e/ou ampliar a aprendizagem

para operar o computador usando as fungdes basicas dos principais produtos, tais como

aplicativos de apresentacdo (PowerPoint).

As seguintes perguntas tem somente UMA resposta correta. Marque a letra que

corresponde a resposta correta.

1. Relacione as duas colunas abaixo e marque a alternativa correta.

A) Barra de Ferramentas de Acesso

Répido

() Acionando esses elementos, é possivel minimizar,

maximizar e restaurar a janela do programa PowerPoint.

B) Botdes de Comando da Janela

() E usada para localizar rapidamente os comandos
necessarios para executar uma tarefa. Os comandos sdo

organizados em grupos légicos, reunidos em guias.

C) Faixa de Opcoes

() Localiza-se no canto superior esquerdo ao lado do
Menu Arquivo(local padrdo), é personalizavel e contém
um conjunto de comandos independentes da guia exibida

no momento.

D) Barra de Titulo

() Nele é possivel digitar as anotacdes que se deseja

incluir em um slide.
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E) Painel de Anotacdes ( ) Exibe o nome do programa ( Microsoft

PowerPoint) e, também exibe o nome do documento

ativo.

a) B-C-E-D-A
b) B-C-A-E-D
¢) C-A-B-D-E
d) A-D-E-B-C
e) D-E-C-A-B

2. Descreva os comandos em destaque na figura abaixo e marque a alternativa correta.

Windows 7 [Executando] - Oracle VM VirtualBox

IE| H R ...IE (i} -.E:,é j, ?’ 1D = Apresentacdol - Microsoft PowerPoint
m Pagina Inicial Inserir Design Transigoes Animacdes Apresentacdo de Slides Revisdo Ex
=S =| Layout * . P — o,
B =] Lay Cafori mitglos) < |} < A 47 (B =ei=. | EE
15| Redefinir

I
i
i
i

Colar Mova 8 AV, A | A~
+ . JFPincel de Formatagdo | sjige~ ) Secdo ~ N L del s Aam | &

Araz da Tramefarinris Clidar Frimt D=

a) 1-Sublinhado; 2-Tipo de fonte; 3-Tamanho da fonte; 4-Alinhamento Centralizado
b) 1-Tamanho da fonte; 2-Sublinhado; 3-Tipo de fonte; 4-Alinhamento Centralizado
c) 1-Tipo de fonte; 2-Sublinhado; 3-Tamanho da fonte; 4-Alinhamento Centralizado
d) 1-Alinhamento Centralizado; 2-Tamanho da fonte; 3-Tipo de fonte; 4-Sublinhado
e) Nenhuma das alternativas

3. Observe a figura e a pergunta abaixo e marque a alternativa correta.

Qual 0 nome do comando que esta sendo executado?
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™ NS4V B@E- Apresentaciol - Microsoft PowerPoint | Ferramentas de Desenho |
— - - . . - X a = . - P
Pagina Inicial Inserir Design Transicdes Animagdes Apresentacao de Slides Revisdo Exibicdo Formatar
= Recorta =| Layout - N PR = i -— == | +=. |If} Direcdo do Texto - E
= =] Layou Calibri (Titulos)  ~ [44 ~ A" o7 |2} = -i=- | EEE| b= “‘” IR E
53 Copia E Redefinir (=] Alinhar Texto = £
Colar . Novo . N 7 58 8 ahe Wripar A- E =S == E- :
- \)' Pincel de Formatacao | gjige~ ' Secdo ™ = e L] === = == r;_3|C0r11rer‘cer em SmartArt -
Area de Transferéncia Fl Slides Fonte Muito justo Paragrafo
Slides Tépicos x Justo L
1 v | MNormal
Afastado

Muito afastado

Mais Espacamento..,

a) Espacamento entre linhas

b) Alinhamento de texto

c) Direcéo do texto

d) Alinhamento entre caracteres

e) Maiuscula e Mindsculas

4. Com relacdo a insercdo de figuras em slides, relacione as duas colunas e marque a
alternativa correta.

A) () Comando para inserir formas prontas, como retangulos e circulos,
i setas, linhas, simbolos de fluxograma e textos explicativos
B) Elg] () Comando para inserir um grafico para ilustrar e comparar dados
el
C) = () Comando para inserir uma imagem de um arquivo
Iy
D) () Comando para inserir um texto com efeitos especiais
i
E) () Comando onde é possivel escolher entre vérias figuras que
4 acompanham o Microsoft Office
a) C-D-A-E-B
b) C-A-D-B-E
¢) A-C-D-B-E
d) E-C-D-B-A

e) E-D-C-B-A
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5. Com relagéo a tabelas, leia a afirmativa abaixo e marque verdadeiro ou falso.
Nas tabelas que séo inseridas no PowerPoint é possivel inserir recursos de formatacéo.
a) () Verdadeiro
b) ( )Falso

6. Com relacdo a insercdo de slides, leia 0 enunciado abaixo e marque verdadeiro ou
falso.

Para inserir um novo slide entre os ja existentes € necessario apagar o slide anterior ou

posterior.
a) () Verdadeiro
b) ( ) Falso

7. O texto abaixo estd descrevendo os passos para alterar a ordem dos slides em uma
apresentacdo. Observe porque enunciado do Passo 1 ndo significa ser o primeiro a ser
ordenado. Ordene-0s e marque a alternativa correta.

- Passo 1: Abrir apresentacao;

- Passo 2: Selecionar a Guia Slides no painel a esquerda;

- Passo 3: Abrir o PowerPoint;

- Passo 4: Manté-lo pressionado e arrasta-lo até a posicao desejada;

- Passo 5: Clicar com o botéo esquerdo do mouse sobre o slide.

a) Passo 5; Passo 3; Passo 1; Passo 4; Passo 2
b) Passo 2; Passo 5; Passo 3; Passo 1; Passo 4
c) Passo 4; Passo 1; Passo 2; Passo 5; Passo 3
d) Passo 1; Passo 2; Passo 3; Passo 4; Passo 5

e) Passo 3; Passo 1; Passo 2; Passo 5; Passo 4

8. Leia o enunciado abaixo com relacdo a alterar o plano de fundo de um slide e marque
verdadeiro ou falso.

Para alterar o plano de fundo de um slide, basta clicar com o botdo esquerdo do mouse

sobre ele, e em seguida clicar em Formatar Plano de Fundo. Depois escolher entre as opcoes

clicar Aplicar a tudo para aplicar a mudanca a todos os slides, se for alterar apenas o slide

atual clicar em fechar.
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a) () Verdadeiro
b) ( )Falso

9. Observe a figura abaixo e marque a alternativa correta. A figura estd mostrando um

comando sendo executado no PowerPoint. Qual 0 nome desse comando?

Rd9-60SR&EAT T Apresentagaol - Microsoft PawerPoint T - T

=
Ferramentas de Desenho. ‘_‘i’m |
Piginalnicial  Inserr  Design  TransicBes | Animacdes | Apresentagdo de Slides Revisio  Exibicio Formatar = @
-r
o v x It x w
Aparecer Esmaecer Surg Divid Revel Forma S
a)
x . LA v x
o )
1 Flutuagio L.. Divid
ssssss =
Barras aleat.. Aument;
s E
(=]
| ]
ssssss .3
Pulso Vibragio da..  Vaivém Rotagio  Aumentar/d..
POWERPOINT 2010 k k
{ X
| Remover sat..  Escurecer Clarear Transparéncia Cor do Obj
¢ k g k A A
POWERPOINT 2010 Cor Comple.. Cordalinha Corde Pree.. CordoPincel Corda Fonte
u B B <
Sublinhado  Piscar com n...  Descobrir c... Onda
Said.
ks <
: : R
Desaparecer  Esmaccer Sair Flutuagio E..  Dividir [
Sk Mais Efeitos de Entra
‘ Clique para adicionar anotagdes 0
Slide3 de3 | “Temado Office” | <3 Portugués (Brasil} | e [} (+) (3

a) Espacamento entre linhas

b) Alinhamento de texto

c) Direcdo do texto

d) Criar apresentacdo personalizada

e) Animar textos e objetos

10. Qual o comando do teclado usado para comecar uma apresentacdo do PowerPoint?
a) Crtl +Alt

b) F5
c) F6
d) Crtl + Shift
e) Shift + Alt
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APENDICE K

UNIVERSIDADE FEDERAL DE SAO CARLOS
CENTRO DE EDUCAGCAO E CIENCIAS HUMANAS
PROGRAMA DE POS-GRADUACAO EM EDUCACAO ESPECIAL
INSTITUTO FEDERAL DE EDUCACAO CIENCIA E TECNOLOGIA BAIANO CAMPUS
GUANAMBI

Doutorando: Naidson Clayr Santos Ferreira

Orientadora: Dr2 Maria Amélia Almeida

Nome:
Data: / /

PRE E POS-TESTE — MODULO IV — ACESSIBILIDADE DE MATERIAIS

Este instrumento enquanto Pré e Pos-teste visa propiciar e/ou ampliar a aprendizagem
para utilizacdo de softwares para a construcdo de materiais acessiveis para atender os alunos
com deficiéncia visual.

As seguintes perguntas tem somente UMA resposta correta. Marque a letra que

corresponde a resposta correta.

1. Com relagdo a acessibilidade de materiais para alunos com deficiéncia visual, leia a
afirmativa abaixo e marque verdadeiro ou falso.
Acessibilizar materiais para DVs ndo é uma tarefa facil, deve ser feita de acordo com
as necessidades e facilidades que o aluno tenha, cada um é diferente do outro, por isso o
material ndo deve ser elaborado segundo as individualidades deles.
a. () Verdadeiro
b. () Falso

2. Com relagdo a acessibilidade de textos, leia a afirmativa abaixo e marque verdadeiro
ou falso.
Os textos a serem acessibilizados devem ser claros para melhor compreensdo do

aluno, podem ser feitos de duas formas:



233

\ Em Braille: para quem n&o tem recursos como computadores ou outros recursos

tecnoldgicos.

compreensdo. Neste caso 0s textos devem ter todo o seu conteudo descrito.
a.
b.

\ Com computadores: onde o aluno utilizara algum leitor de tela que o auxiliara na

() Verdadeiro
() Falso

3. A acessibilidade de tabelas pode ser feita por meio da descrigdo das mesmas. Essa

descricdo pode ser realizada de duas maneiras. O texto abaixo esta usando uma das

maneiras. Leia o enunciado e marque a alternativa correta.

A tabela 1 mostra que no periodo inicial (zero) e saldo devedor era de 20.000 reais; no

periodo 1 o juros era de 400 reais, a amortizacdo era de 657,42 reais, assim a prestacdo ficou

em 1.057,42 reais e o salde devedor em 19.342,58 reais; no periodo 2 o juros era de 386,85

reais, a amortizacao era de 670,57 reais, a prestacdo era de 1.57,42 reais deste modo o saldo

devedor ficou em 18.672,01 reais.

a.
b.

C.

ou

() Exemplificar os dados da tabela de forma linear
() Tabela descritiva

() Interpretacdo dos dados

() Inferéncia dos dados

() Tabela Informativa

Complete a frase e marque a alternativa correta.
A acessibilizacdo de mapas pode ser feitas de duas formas,

com materiais tateis.

o o

o

Pintando; desenhando
Desenhando; pintando
Descrevendo; confeccionando
Apresentando; explorando

Narrando; expondo

Leia 0 enunciado abaixo e marque a alternativa correta.

No Windows as "opcOes de acessibilidade” encontram-se no Painel de Controle e

podem ser configurados para o Teclado, Video e Mouse. Um exemplo é a opc¢do Video pela
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qual é possivel escolher o uso de Alto Contraste, que apresenta diversas configuracdes de
acessibilidade, de acordo com as preferéncias do usuario.
Qual o caminho mais facil para conseguir modificacbes de maneira conjunta nesses

diversos itens?

a. Central de facilidade de uso

b. Teclado

c. Mouse

d. Acessorios

e. Programas Padrdo

6. Observe a figura e 0 enunciado abaixo e marque verdadeiro ou falso. Na opc¢édo
Personalizacdo, vocé pode alterar a aparéncia, ou seja, o plano de fundo da area de
trabalho, a cor da janela. Para aplicar um alto contraste basta escolher uma das opgoes

ja predefinidas nos Windows 7.

@_ |- B . Faral de Coniimle ¢ Aganincia ¢ Fancnaloagio » Penonalusgic -.‘r i o

Pagina [rcial do Pane de B .
Conmicde Allere a apandneia @ o6 500 do computador

Cliqus sm wm tama pan aker n.u na da furda de dres dairabalha, & cor da janals, oo o e @ probegdo da bels, badon dis T Ve
Aerar Kones dg seg de

raha i

&Herar panisrss 4o moune
e 8 g de cants

ndosae T Bacc Tarms ddmico do #kba Comtraris WL Adta Coniraats M2 Prato e Aka
Ly 'Ind:.d\.l. Contrarim

Rescaroao Sl

m B8 = |8

Widen
[ e

Cwniral de Faclidsds ds

a. () Verdadeiro
b. () Falso

7. Leia as questdes abaixo, marque verdadeiro ou falso e escolha a alternativa correta
() As modificagbes no ambiente Windows podem resolver algumas questdes e sdo
necessariamente suficientes para suprir as necessidades dos alunos com baixa visdo para a

realizacdo de suas atividades. Neste sentido marque a alternativa correta.



vantagens ou ndo dos modos de utilizagdo que serdo propiciados por estas mudancas.

235

() Essas modificagbes devem ser realizadas junto com o aluno, tendo em vista avaliar as

( ) Uma modificacdo ndo deve ser considerada permanente, devendo-se sempre buscar a

melhoria nas condicGes de uso.

o T @

Com relacdo a producdo de textos, leia a afirmativa abaixo e marque a alternativa

correta.

Editores de textos, como LibreOffice Writer e Microsoft Word, oferecem uma série de

opcdes que permitem aos seus usuarios opera-los de formas alternativas (ex.: com mouse e/ou

com o teclado), visualizar o resultado de diferentes maneiras (ex.: com letras ampliadas, em

alto contraste, da forma como serd impresso, leitura em tela inteira, etc.).

A possibilidade de uso do mouse e do teclado é importante para que 0 usuario possa

operar as funcdes de um programa de forma plena, conforme suas habilidades e preferéncias.

O editor LibreOffice Writer acompanha o sistema Linux e também pode ser instalado em

sistemas Windows. Nele, com a tecla <F6> é possivel:

a. Alternar entre a area de exibicdo do documento, a barra de menus e as barras de

ferramentas

Transitar entre menus

Transitar entre as opgdes de menu

Transitar entre botBes das barras de ferramentas

Nenhuma das alternativas

Leia a afirmativa abaixo e marque verdadeiro ou falso.

Na edicdo de um documento, alunos com baixa visdo podem ser beneficiados com

recursos de ampliacdo de fonte (zoom) e de configuracdo de alto contraste. Determinados

alunos podem ficar mais confortaveis ao utilizarem cores de fundo escuras (ex.: preto, azul

escuro) em contraste com cores de texto claras (ex.: branco, amarelo).

a. () Verdadeiro
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() Falso

10. A leitura de PowerPoint deve ser feita no modo de Apresentacdo do PowerPoint

e o T @

(PPS) que é o modo de tela cheia quando a apresentacao for aberta. Qual o comando
para tirar a musica de uma apresentacdo, no Jaws?

() Basta teclar “,” (virgula) ou (ponto) do teclado alfa-numérico.

() Basta teclar “!”

() Basta teclar “1”

() Basta teclar “$”

() Basta teclar
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APENDICE L

UNIVERSIDADE FEDERAL DE SAO CARLOS
CENTRO DE EDUCAGCAO E CIENCIAS HUMANAS
PROGRAMA DE POS-GRADUACAO EM EDUCACAO ESPECIAL
INSTITUTO FEDERAL DE EDUCACAO CIENCIA E TECNOLOGIA BAIANO CAMPUS
GUANAMBI

Doutorando: Naidson Clayr Santos Ferreira

Orientadora: Dr2 Maria Amélia Almeida

Nome:
Data: / /

PRE E POS-TESTE — MODULO V — LIVRO ACESSIVEL

Este instrumento enquanto Pré e Pds-teste visa propiciar e/ou ampliar a aprendizagem
para utilizacdo de softwares para a construcdo de materiais acessiveis para atender os alunos

com deficiéncia visual.

As seguintes perguntas tem somente UMA resposta correta. Marque a letra que

corresponde a resposta correta.

1. Leiaa afirmativa abaixo e marque verdadeiro ou falso.

Pessoas com deficiéncia visual tém acesso irrestrito a material impresso e mesmo
digital devido a falta de acessibilidade dos mesmos. No caso dos materiais digitais, essa falta
de acessibilidade € consequéncia, ndo apenas de arquivos em formato frequentemente
incompativel para uso dos leitores de tela, mas também pela falta de descricdes das imagens,
graficos, tabelas e quaisquer elementos visuais que constituem o contetdo desses materiais.

a) ( ) Verdadeiro

b) ( ) Falso

2. O Tocador MecDaisy conta com uma série de fungdes. Quais sao elas:
a) ( ) Facilidade de navegacéo pelo texto

b) ( ) O recuo e o avan¢o de paragrafos
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c) ( ) Busca de secdes ou capitulos
d) ( ) Anexar anotac¢Ges aos arquivos do livro

e) ( ) Todas as alternativas estdo corretas

3. O processo de preparacdo para conversdo em Daisy é trabalhoso. No caso de
documentos providos de imagens, qual o primeiro passo a ser seguido para conversao de
documentos para o formato Daisy?

a) ( ) Salvar o documento

b) ( ) Colar as figuras no documento

¢) ( ) Salvar as figuras do documento

d) ( ) Copiar o texto original para um documento novo do Word

e) ( ) Aplicar o estilo Limpar Tudo, préprio do editor de texto

4. A preparacdo para conversdo do documento no formato daisy envolve também a tarefa
de aplicar os estilos. Para isso, é necessario que 0 usuario acesse a aba Accessibility, no menu
do editor de texto, e clique no botdo Import para que os estilos daisy sejam importados para o
editor do Word.

Qual a tecla de atalho utilizada para abrir a janela de selecdo de estilos?
a) () Alt+Ctrl+Shift+S

b) ( )AIt+F

¢) ( )Ctrl+S

d) ( )shift+D

e) ( )Alt+Shit+E

5. Leia o enunciado abaixo e marque verdadeiro ou falso
Para aplicar cada estilo, € importante que o usuario selecione apenas o texto necessario
e clique no estilo correspondente. Caso o usuério selecione uma linha acima ou abaixo do
texto, ainda que ela esteja em branco, havera erro durante a conversao.
a) () Verdadeiro
b) ( ) Falso
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6. Observe a figura abaixo e de acordo a numeragdo de acdo dos botdes marque a

alternativa correta.

a)

b)

I4I‘<‘>‘ ‘Ibl
3

1 2 4 5

( ) 1- Retroceder; 2 — Voltar um nivel; 3 - Tocar — (Play/Pause); 4 — Avangar; 5 -
Avanca um Nivel

() 1-Voltar um nivel; 2 — Retroceder; 3 - Tocar — (Play/Pause); 4 - Avancar um
Nivel; 5 - Avancar

() 1-Avancar um Nivel; 2 — Retroceder; 3 - Tocar — (Play/Pause); 4 — Avancar;
5 - Voltar um nivel

() 1-Voltar um nivel; 2 — Tocar — (Play/Pause);; 3 - Retroceder; 4 — Avancar;
5 - Avanga um Nivel

() 1-Voltar um nivel; 2 — Retroceder; 3 - Tocar — (Play/Pause); 4 — Avancar; 5

- Avanca um Nivel

7. Os passos abaixo sdo para abrir um documento no formato daisy. Eles estdo de

maneira desordenadas. Ordene 0s passos e marque a alternativa correta.

Passo 1: Clique duas vezes com 0 mouse sobre o0 nome do diretério onde se encontra o

livro.

Passo 2: A partir da janela principal, acesse o botéo abrir.

Passo 3: Tecle Enter sobre o nome do livro ou navegue.

Passo 4: Abra o Tocador Mecdaisy.

a) ( )Passo 3 -Passo4 —Passo 1 — Passo 2
b) ( ) Passo 4 - Passo 2 —Passo 1 — Passo 3

c) ( )Passol-Passo2 - Passo 3 - Passo 4

d) ( )Passo2—Passo 1l - Passo3—Passo 4

e) ( ) Nenhuma das alternativas

8. Qual o comando de atalho utilizado para executar o comando de leitura da parte do

livro. Esse comando também serve para acessar o indice.

a) ()A
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b) ( )O
c) ()l
d ()u

e) ( ) Nenhuma das alternativas

9. O comando informagdes sobre o texto exibe dados sobre o texto aberto, tais como:
Titulo, Autor, Numeros de paginas, Quantidade de niveis, Duracédo, entre outras. Os passos
abaixo sdo para exibir as informacdes sobre o livro. Elas estdo fora da ordem. Ordene os
passos e marque a alternativa correta.

Passo 1: A partir da janela principal acesse o botéo ou tecle T para atalho.

Passo 2: O livro deve estar aberto.

Passo 3: Para sair desta janela, tecle Esc ou navegue até o botdo cancelar e tecle Enter.
Passo 4: Na janela informacéo sobre o livro, utilize as setas verticais para ouvir as
informacoes.

a) ( )Passol-—Passo2— Passo 3 — Passo 4

b) ( ) Passo 3 - Passo 4 —Passo 2 — Passo 1

c) ( )Passol-—Passo4—Passo2—Passo 3

d) ( )Passo2—Passol—Passo3—Passo4

e) ( )Passo2—Passo4—Passo3—PassO 1

10. Qual o comando que soletra a sentenca do livro que esta sendo lida no momento?
Deve se considera o livro aberto.
a) (A
b) ( )O
c) ()l
d ()U
e) ()S
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APENDICE M

UNIVERSIDADE FEDERAL DE SAO CARLOS
CENTRO DE EDUCAGCAO E CIENCIAS HUMANAS
PROGRAMA DE POS-GRADUACAO EM EDUCACAO ESPECIAL
INSTITUTO FEDERAL DE EDUCACAO CIENCIA E TECNOLOGIA BAIANO CAMPUS
GUANAMBI

Doutorando: Naidson Clayr Santos Ferreira

Orientadora: Dr2 Maria Amélia Almeida

Nome:
Data: / /

PRE E POS-TESTE —- MODULO V — INFORMATICA ACESSIVEL
BRAILLE FACIL

Este instrumento enquanto Pré e Pds-teste visa propiciar e/ou ampliar a aprendizagem
para utilizacdo de softwares para a construcdo de materiais acessiveis para atender os alunos

com deficiéncia visual.

As seguintes perguntas tem somente UMA resposta correta. Marque a letra que

corresponde a resposta correta.

1. Leiaa afirmativa abaixo e marque a alternativa correta.

No programa Braille Facil, qual o comando que permite ligar e desligar o modo
revisor, no qual a area de edic¢do fica inibida para teclagem, protegendo assim o texto durante
0 processo de revisao.

a) ()F8

b) ( )FS

c) ()F4

d ( )F6

e) ( )F7
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2. Qual o comando que permite a edicdo de um texto de comentério no texto original e
que ndo é impresso.
a) ()F8
b) ( )FS
c) ()F4
d ( )F6
e) ( )F7

3. Qual a tecla utilizada no Braille Facil para realizar a operacéo de visualizagdo?
a) ()F8
b) ( )F5
c) ( )F4
d ( )F6
e) ( )F7

4. No processo de conversdo, o programa toma os paragrafos do texto, reajusta-os aos
tamanhos da folha Braille, e 0s converte seguinte as convencdes definidas pela Comisséo
Brasileira de Braille. Qual o nome desse comando que reajusta o texto?

a) ( ) Formatacéo

b) ( ) Impresséo

¢) ( ) Conversao

d) ( ) Autoconversédo
e) ( ) Autoformatacdo

5. Leia o enunciado abaixo e marque verdadeiro ou falso.

O editor é sincronizado com um sistema de visualizacdo online de braille que
apresenta nas linhas inferiores da tela (1 ou 5 linhas dependendo da configuragdo) a copia em
braille da linha do cursor e adjacentes.

a) () Verdadeiro

b) ( )Falso
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6. Na janela do Braille Facil, no menu editar, tem-se o comando Dividir linhas grandes.
O que esse comando faz:

a) ( ) Essa funcdo é util quando um bloco ou texto seja traduzido de um editor cujo
tamanho das linhas seja muito grande. Neste caso, 0 programa rearruma o trecho
tornando as linhas com um tamanho predeterminado na configuragdo da margem.

b) ( ) Marca um bloco contendo todo o texto.

¢) ( ) Remove o trecho marcado.

d) ( ) Traz o trecho da area de transferéncia para a posi¢do do cursor.

e) ( ) Insere no trecho marcado comandos que ativam uma endentacdo especifica do
Braille, em que a primeira linha do paragrafo é apresentada na margem e as linhas

subsequentes com afastamentos de dois espacos.

7. Com relagdo a configuragcdo da fonte na tela leia a afirmativa abaixo e marque
verdadeiro ou falso.
“Esta opgdo permite a escolha da fonte de visualizagdo. E importante frisar que o tipo
de fonte escolhido influi na impressao Braille.”
a) ( ) Verdadeiro
b) ( )Falso

8. De acordo a configuracdo dos parametros do programa leia o enunciando abaixo e
marque a alternativa correta.
Qual 0 nome do comando que indica que a impressdo sera realizada dos dois lados do
papel. Isso altera o lugar e a forma como sera preparada a titulacdo e numeracao.
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a) () Auto formata
b) ( ) Interponto

c) ( ) Separar Silabas
d) ( ) Cabecalho

e) ( ) Codificacdo

9. No tdépico melhorando a qualidade do Braille gerado, no item destaques em Braille,
vocé encontra varios comandos. Um desses comandos € o quadrinhos. O que esse comando
faz:

a) () Permite a especificacdo de informacGes especificas da codificacdo Braille sem
conhecer muitos detalhes.

b) ( ) Permite colocar um texto dentro de um quadrinho padrdo, como definido pela
Comissdo de padronizacGes de Braille.

c) ( ) Permite a introducdo do texto digitado as convencdes para separacdo de textos
em Braille, em grande, média e pequena abrangéncia.

d) ( ) Séo inseridos no texto indicacdes da ocorréncia variagdes de tipografia no
texto original (Tipo 1, 2 ou 3).

e) ( ) Eintroduzida a indicaco da ocorréncia de uma nota de transcri¢io no texto.

10. Leia o enunciado abaixo e marque a alternativa correta.

“No topico utilitarios o comando Macro-processador permite a troca de cddigos de
macro (Palavras precedidas pelo caractere crase (°) pelo valor da macro. As macros
geralmente sdo usadas na codificacdo de textos matematicos, e simplificam muito a tarefa de
digitacdo.”

a) ( ) Verdadeiro

b) ( )Falso
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APENDICE N

UNIVERSIDADE FEDERAL DE SAO CARLOS
CENTRO DE EDUCAGCAO E CIENCIAS HUMANAS
PROGRAMA DE POS-GRADUACAO EM EDUCACAO ESPECIAL
INSTITUTO FEDERAL DE EDUCACAO CIENCIA E TECNOLOGIA BAIANO CAMPUS
GUANAMBI

Doutorando: Naidson Clayr Santos Ferreira

Orientadora: Dr2 Maria Amélia Almeida

Nome:
Data: / /

PRE E POS-TESTE —- MODULO V — INFORMATICA ACESSIVEL
AMPLIADORES DE TELA

Este instrumento enquanto Pré e Pds-teste visa propiciar e/ou ampliar a aprendizagem
para utilizar os softwares ampliadores de telas com a finalidade de atuarem no atendimento de

alunos com deficiéncia visual;

As seguintes perguntas tem somente UMA resposta correta. Marque a letra que

corresponde a resposta correta.

1. De acordo ampliadores de tela, leia o enunciado abaixo e marque verdadeiro ou falso.
Para quem tem baixa visdo, os ampliadores de tela colaboram muito na utilizacdo do
computador, pois como o préprio nome ja diz, esse programa amplia todo o contetdo que ha
na tela, fazendo com que os textos e imagens sejam mais bem entendidos por quem tem
limitagdes de viséo.
a) ( ) Verdadeiro
b) ( ) Falso

2. O proprio Windows oferece um suas ferramentas um ampliador bem préatico que ao ser
executado abre uma janela pequena na barra na parte superior da tela onde o mouse esta

passando. Qual o nome desse comando?



a) (
b) (
c) (
d) (
e) (
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) Desktop Zoom

) Zoomit

) Magical Glass

) Lightning Express
) Lupa

3. Qual o nome do ampliador de telas que é muito util para os professores que utilizam

projetor para das palestras?

a) (
b) (
c) (
d) (
e) (

) Zoomit

) Magical Glass

) Desktop Zoom

) Lightning Express
) Lupa

4. No ampliador de tela Desktop Zoom, qual o nome da Guia que define o valor do

Zoom para a tela ampliada?

a) (
b) (
c) (
d) (
e) (

) Hide Toolbar

) Guia Zoom Value
) Guia Mouse

) Guia Position

) Guia Transparency

5. No ampliador de tela Desktop Zoom, qual o nome do comando que minimiza a janela

do programa de ampliacdo na Barra de Tarefas?

a) (
b) (
c) (
d) (
e) (

) Guia Zoom Value
) Hide Toolbar

) Guia Position

) Guia Transparency

) Guia Mouse

6. No ampliador de tela Desktop Zoom, no modo de ampliacdo Around Mouse, vocé

encontra a Guia Position que define a posicdo e o tamanho da janela ampliada em uma

pequena area da tela. Qual das opg¢bes que o comando amplia apenas a &rea onde o ponteiro

do mouse que vocé esta apontando?



a) () Follow the mouse
b) ( ) Fixed Position

¢) ( ) Avoid Mouse

d) ( ) Fixed Windows

e) () Nenhuma das alternativas
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7. No ampliador de tela Desktop Zoom, no modo de ampliacdo Around Mouse, vocé

encontra a Guia Position que define a posicdo e o tamanho da janela ampliada em uma

pequena area da tela. Qual das op¢des que o comando abre uma janela fixa com a ampliacdo

da tela. De acordo vocé vai movimentando o mouse a area vai sendo mostrada dentro dessa

janela.?
a) ( ) Follow the mouse
b) ( ) Fixed Position
¢) ( ) Avoid Mouse
d) ( ) Fixed Windows

e) ( ) Nenhuma das alternativas

8. No ampliador de tela Desktop Zoom, no modo de ampliacdo Around Mouse, vocé

encontra a Guia Position que define a posicdo e o tamanho da janela ampliada em uma

pequena area da tela. Nessa Guia vocé tem o comando Avoid mouse (Evitar mouse): O

comando possui trés configuracgdes, sao elas: Prefer last, Prefer botton, Prefer top. De acordo

essas configuracdes, enumere a 2 coluna de acordo a primeira e marque a alternativa correta.

a) (A) Prefer Last
b) (B) Prefer Botton
c) (C) Prefer Top

a) ( )A-C-B
b) ( )B-A-C
¢) ( )A-B-C
d) ( )C-A-B
e) ( )C-B-A

() Posiciona a janela ampliada na parte
inferior do monitor.

() De acordo vocé posiciona 0 mouse no
video na parte superior a janela ampliada
muda de posi¢cdo passando para a parte
inferior do video e vice-versa.

() Posiciona a janela ampliada na parte
superior do monitor. No painel Height
(Altura) vocé modifica a altura da janela
ampliada em qualquer posicdo que ela

esteja.
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9. Leia o enunciado abaixo e marque a alternativa correta.

No modo de ampliagdo Fixed Window, esse comando faz metade da tela como uma
lente de aumento e fixa a janela ampliada. Ela possui trés guias, sdo elas: Position, Mouse,
Transparency.

a) ( ) Verdadeiro

b) ( )Falso

10. Qual o comando que define uma guia horizontal e vertical para 0 mouse. Essas guias
formam uma cruz na tela do computador que se movimenta de acordo com o mouse. O
objetivo dessas guias é dar mais precisdo de navegacgao para 0S USUArios.

a) ( ) BigMouse
b) ( ) Rectangle
c) ( )Alt-Keys
d) ( ) Crosshair

e) ( ) Nenhuma das alternativas
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APENDICE O

UNIVERSIDADE FEDERAL DE SAO CARLOS
CENTRO DE EDUCAGCAO E CIENCIAS HUMANAS
PROGRAMA DE POS-GRADUACAO EM EDUCACAO ESPECIAL
INSTITUTO FEDERAL DE EDUCACAO CIENCIA E TECNOLOGIA BAIANO CAMPUS
GUANAMBI

Doutorando: Naidson Clayr Santos Ferreira
Orientadora: Dr2 Maria Amélia Almeida

Nome:
Data: / /

PRE E POS-TESTE — MODULO VIII — INFORMATICA ACESSIVEL
LEITORES DE TELAS PARA WINDOWS

Este instrumento enquanto Pré e PGS-teste visa propiciar e/ou ampliar a aprendizagem
para operar os softwares leitores de telas com objetivo de atuarem no atendimento aos alunos

com deficiéncia visual.

As seguintes perguntas tem somente UMA resposta correta. Marque a letra que

corresponde a resposta correta.

1. Leia o enunciado abaixo e marque alternativa correta.

O Dosvox é um sistema para computador que se comunica com 0 usuario através de
sintese de voz, o uso de computadores pelo publico alvo da educacao especial com deficiéncia
visual que adquirem, assim, um alto grau de independéncia no estudo e no trabalho.

a) () Verdadeiro

b) ( ) Falso

2. Qual o comando utilizado para ativar o Dosvox?
a)( )Ctrl+Alt+A
b) ( )Ctrl+ Al+D
c)( )Ctrl+AlI+E
d( )Ctrl+Al+C
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e)( )Ctrl+Al+F

3. Qual o comando que o Dosvox utiliza para informar a data do computador?
a)( )F8+Citrl
b) ( )AIt+F8
c)( )Ctrl+F8
d)( )Ctrl+F9
e)( )Ctrl +F10

4. O Dosvox permite que vocé altere a voz do sintetizador. Qual o comando que configura
a voz Sapi do Dosvox?

a) () No menu principal do Dosvox, ative a opcdo R (Rede) e depois C (Cartavox)
b) () Acione atecla F11

¢) () No menu principal do Dosvox, acione a tecla Alt + F9

d) () Acione atecla F6

e) () No menu principal do Dosvox, ative a op¢cdo M e depois S

5. Qual o comando que ativa o leitor de tela Jaws do Windows?
a) ()AIlt+Shift+H
b) () Shift + Ctrl + 1
c) () Shift+Ctrl + O
d( )Ctrl+Alt+]
e)( )Ctrl+J

6. Qual o comando que lista todos os links numa pagina web?
a) ( )AIlt+F10
b) ( )AItGr+10
c) () Shift + F10
d) ( ) Ctrl + F10
e) () Insert+F7

7. Leia 0 enunciado abaixo e marque verdadeiro ou falso.
No Jaws, o comando utilizado para alterar a velocidade de leitura dentro de uma

aplicacdo especifica é Para o Jaws falar mais devagar: Ctrl Alt 9 (do teclado numérico -
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desativado) ou Ctrl Alt Page Up e para falar mais rapido: Ctrl Alt 3 (do teclado numérico -

desativado) ou Ctrl Alt Page Down.

a) () Verdadeiro
b) ( ) Falso

8. No leitor de telas para Windows NVDA, qual o comando que ativa o leitor de tela?
a) () N+ Ctrl + Shift
b) () Shift+ Alt+ N
c) () shift + Ctrl + Alt

d) () Shift+N

e)( )Ctrl+Alt+N

9. De acordo os comandos iniciais do leitor de tela NVDA, enumere a 22 coluna de acordo

com a 12 coluna e marque a alternativa correta.

A) Insert +1

B) Insert + 2

C) Insert + 3

D) Insert + U

E) Insert + Shift + B

a) ( )B-C-A-E-D
b) ( )D-C-A-E-B
¢)( )C-B-D-E-A
d)( )E-D-C-B-A

() Alterna a fala de palavras digitadas. Liga e desliga a fala de
palavras conforme vocé as digita.

() Alterna a fala de caracteres digitados. Liga e desliga a fala
de caracteres conforme vocé os digita.

() Alterna o bipe em barras de progresso. Controla 0 modo
como o NVDA anuncia atualizacbes em barras de progresso.
() Diz o estado da bateria. Anuncia a carga atual da bateria e
seo

equipamento esta ligado na tomada.

() Ajuda de teclado. Esse comando ativa 0 modo ajuda de
teclado, para que ao pressionar qualquer combinacdo de teclas
VOCé apenas escute 0 nome do comando e a agédo que ele produz

quando executado.
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10. No leitor de tela NVDA, qual o comando utilizado para informar a data e a hora ao
mesmo tempo.

a) () Insert + F12 duas vezes

b) () Insert + F12 uma vezes

c)( )lInsert+F4

d) () Insert+F6

e) () Insert+ F10



253

APENDICE P

UNIVERSIDADE FEDERAL DE SAO CARLOS
CENTRO DE EDUCAGCAO E CIENCIAS HUMANAS
PROGRAMA DE POS-GRADUACAO EM EDUCACAO ESPECIAL
INSTITUTO FEDERAL DE EDUCACAO CIENCIA E TECNOLOGIA BAIANO CAMPUS
GUANAMBI

Doutorando: Naidson Clayr Santos Ferreira

Orientadora: Dr2 Maria Amélia Almeida

Nome:
Data: / /

PRE E POS-TESTE — MODULO IX — INFORMATICA ACESSIVEL
LEITOR DE TELA PARA LINUX

Este instrumento enquanto Pré e Pds-teste visa propiciar e/ou ampliar a aprendizagem
para operar os softwares leitores de telas com objetivo de atuarem no atendimento aos alunos

com deficiéncia visual.

As seguintes perguntas tem somente UMA resposta correta. Marque a letra que

corresponde a resposta correta.

1. Qual o comando para alternar o leitor de tela Orca em ligado e desligado no Gnome
a) () Ctrl + Alt + Super
b) ( ) Ctrl + Alt + F4
c)( ) Super+Alt+S
d) ( ) Shift+ Ctrl +F5
e) () Shift + Alt + F5

2. Leia o enunciado abaixo e marque verdadeiro ou falso.
“O Orca possui uma tecla modificadora especial que funciona da mesma forma que

as teclas Shift, Ctrl e Alt. Ela é desenhada especificamente para executar comandos no
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Orca sem contudo introduzir conflitos com os comandos dos aplicativos que vocé
acessando.
A tecla modificadora do Orca que esta associada por padrdo dependera se vocé esta

usando a disposicao de teclado do Orca para notebook ou computador de mesa.”

a) () Verdadeiro
b) ( ) Falso

3. Leia o enunciado abaixo e marque a alternativa correta.
“O Orca tem duas disposi¢des de teclado: computador de mesa e notebook. Se vocé
estiver usando a disposicao de teclado de notebook, por padrio.”
Qual a tecla modificadora do Orca?
a) () Insert
b) () Shift
c)( )Ctrl
d) () Caps Lock
e),( )AIt

4. No topico Lendo documentos e pagina da web, vocé pode obter informacdes de
formatacdo. Qual o comando que faz o Orca falar informacdo de texto e atributo de um
objeto?

a) () Tecla modificadora do Orca + C

b) ( ) Tecla modificadora do Orca + F

¢) () Tecla modificadora do Orca + D

d) ( ) Tecla modificadora do Orca + G

e) () Nenhuma das Alternativas

5. Leia o enunciado abaixo e marque verdadeiro ou falso.
A maioria dos aplicativos e toolkits ndo indica que uma palavra esta grafada
incorretamente, sublinhando a palavra com uma linha sinuosa de cor vermelha. Por padrao, o
atributo ortografia esta habilitado para fala e Braille e, portanto, ser apresentado juntamente

com quaisquer outros atributos cuja indicacao tiver sido ativada.
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a) () Verdadeiro
b) ( ) Falso

6. O Orca fornece diversos recursos desenvolvidos especificamente para melhorar o acesso
a tabela. Um desses recursos é a leitura de célula versus de linha configurdvel. O Orca
permite que vocé personalize se deve ser lido somente a célula ou a linha inteira. VVocé
pode definir este comportamento do Orca em como geral, bem como de aplicativo em
aplicativo.

Qual o comando do Orca que permite vocé alterar esta configuracdo a qualquer

momento?

a) () Tecla modificadora do Orca + F1

b) ( ) Tecla modificadora do Orca + F11

¢) () Tecla modificadora do Orca + F10

d) ( ) Tecla modificadora do Orca + F9

e) () Tecla modificadora do Orca + F8

7. Muitas das tabelas que vocé encontrara durante a leitura tém células que servem de
cabecalho para a linha ou coluna.

Qual o comando do Orca que define os cabecalhos de coluna em uma tabela?

a) () Tecla modificadora do Orca + F1

b) () Tecla modificadora do Orca + C

¢) () Tecla modificadora do Orca + R

d) () Tecla modificadora do Orca + F10

e) () Tecla modificadora do Orca + D

8. Qual o comando que define cabecalho de linhas de tabelas no Orca?
a) () Tecla modificadora do Orca + F1
b) () Tecla modificadora do Orca + C
¢) () Tecla modificadora do Orca + R
d) () Tecla modificadora do Orca + F10
e) () Tecla modificadora do Orca + D
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9. Qual o comando de navegacdo estrutural por formulérios utilizado para passar de um
campo para outro dentro de um formulario?

a) () Tecla modificadora do Orca + Tab

b) ( ) Tecla modificadora do Orca + Shift

¢) () Tecla modificadora do Orca + Alt

d) ( ) Tecla modificadora do Orca + Home

e) () Nenhuma das alternativas

10. Leia o enunciado abaixo e marque verdadeiro e falso
O recurso da revisdo do mouse do Orca faz com que o Orca anuncie 0 objeto sob o
ponteiro do mouse. Ao contrario do recurso da revisdo plana do Orca, a revisdo do mouse nao
é limitada a janela ativa; Em vez disto, o Orca tentara identificar objetos acessiveis, se algum

for visivel sob o ponteiro quando vocé mover o0 mouse.

a) () Verdadeiro
b) ( ) Falso



APENDICE Q
ATIVIDADE PRATICA
MODULO V - LIVRO ACESSIVEL

Nome:

Aluno:

I 1

Deficiéncia Visual: () Cegueira Total

Horério de inicio da observacéo:

() Baixa Visdo

Horério final da observacao:
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Ola, vocé esta sendo convidado a aplicar essa Atividade Pratica junto ao aluno com

deficiéncia visual com o objetivo de avaliar se o conhecimento adquirido, durante o Programa

de Capacitacdo em Informaética para Professores no Atendimento de Alunos com Deficiéncia

Visual foi incorporado em novas préaticas pedagdgicas.

ACOES

NOTA

. Abrir o Mecdaisy

. BotBes de Acles

. Abrir livro

. Ler parte do livro

. Ir para Pagina

. Soletrar trecho do livro

. Pausar leitura do livro

. Mostrar indice do livro

1
2
3
4
5. Informac0es sobre o texto
6
7
8
9
1

0. Abrir ajuda

TOTAL GERAL
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APENDICER
ATIVIDADE PRATICA
MODULO VII - AMPLIADORES DE TELAS

Nome: Data: / /
Aluno:
Deficiéncia Visual: () Cegueira Total () Baixa Visdo

Horério de inicio da observacéo:

Horério final da observacao:

Ola, vocé esta sendo convidado a aplicar essa Atividade Pratica junto ao aluno com
deficiéncia visual com o objetivo de avaliar se o conhecimento adquirido, durante o Programa
de Capacitacdo em Informaética para Professores no Atendimento de Alunos com Deficiéncia
Visual foi incorporado em novas préaticas pedagdgicas.

ACOES NOTA

1. Abrir o Desktop Zoom

2. Minimizar a janela do programa de ampliacdo na Barra de tarefas

3. Aumentar ou reduzir o zoom da tela ampliada

4. Alterar o tamanho do e a forma do mouse

5. Ampliar apenas a area onde o ponteiro do mouse que vocé esta apontando.
6. Abrir uma janela fixa com a ampliacdo da tela

7. Alterar o tamanho da janela ampliada

8. Alterar os tons de cinza da janela

9. Inverter as cores da tela, permitindo que o aluno com baixa visdo use 0
computador

10. Sair do Desktop Zoom

TOTAL GERAL
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APENDICE S
ATIVIDADE PRATICA
MODULO VIII — LEITORES DE TELAS PARA WINDOWS

Nome: Data: / /
Aluno:
Deficiéncia Visual: () Cegueira Total () Baixa Visdo

Horério de inicio da observacéo:

Horério final da observacao:

Ola, vocé esta sendo convidado a aplicar essa Atividade Pratica junto ao aluno com
deficiéncia visual com o objetivo de avaliar se o conhecimento adquirido, durante o Programa
de Capacitacdo em Informaética para Professores no Atendimento de Alunos com Deficiéncia
Visual foi incorporado em novas préaticas pedagdgicas.

ACOES NOTA

1. Ativar o Dosvox

2. Ler o texto

3. Sair do Dosvox

4. Ativar 0 Jaws

5. Movimentar entre 0s componentes da area de trabalho
6. Listar os programas da barra de sistemas

7. Sair do Jaws

8. Ativar o NVDA

9. Ativar a ajuda de entrada

10. Sair do NVDA

TOTAL GERAL
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APENDICE T
ATIVIDADE PRATICA
MODULO IX — LEITORES DE TELAS PARA LINUX

Nome: Data: / /
Aluno:
Deficiéncia Visual: () Cegueira Total () Baixa Visdo

Horério de inicio da observacéo:

Horério final da observacao:

Ola, vocé esta sendo convidado a aplicar essa Atividade Pratica junto ao aluno com
deficiéncia visual com o objetivo de avaliar se o conhecimento adquirido, durante o Programa
de Capacitacdo em Informaética para Professores no Atendimento de Alunos com Deficiéncia
Visual foi incorporado em novas préaticas pedagdgicas.

ACOES NOTA

1. Ativar o Orca

2. Alterar a tecla modificadora

3. Ativar modo de aprendizagem

4. Altere a disposi¢do do teclado

5. Obter informagodes de formatagao

6. Ir para a proxima tabela

7. Vé para a célula da esquerda

8. Primeira célula da tabela

9. Navegar entre os campos do formulario
10. Sair do Orca

TOTAL GERAL
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APENDICE U
QUESTIONARIO DE VALIDADE SOCIAL

Ola, vocé esta sendo convidado a responder a este questionario para sabermos
seu grau de satisfacdo e qual a sua opinido quanto a importancia dos procedimentos realizados
durante o desenvolvimento do Programa de Capacitacdo em Informatica para Professores no
Atendimento de Alunos com Deficiéncia Visual. E importante que vocé responda com
sinceridade, pois estes dados serdo utilizados para aperfeicoar o Programa de Capacitacao

implementado.

GRAU DE SATISFACAO: GRAU DE IMPORTANCIA:
1 —Ruim 1 — Irrelevante

2 — Razoavel 2 — Sem muita importancia
3—Bom 3 — Mais ou menos importante
4 — Muito bom 4 — Muito importante

5 — Excelente 5 — Essencial

Qual a sua opinido sobre:

MODULOS GRAU DE SATISFACAO | GRAU DE IMPORTANCIA

1 2 3 4 3) 1 2 3 4

5

Divisdo dos Modulos

Conteudo dos Mddulos

Carga Horaria dos Modulos

Atividades teoricas desenvolvidas no
decorrer do Programa

Atividades préticas desenvolvidas no
decorrer do Programa

Aplicacdo dos Pré e Pods-testes como
forma de avaliacdo de conhecimento

Adequacdo da quantidade de alunos

INFRAESTRUTURA FISICA GRAU DE SATISFACAO | GRAU DE IMPORTANCIA

1 2 3 4 5 1 2 3 4

5

InstalagBes (ex: refeitorio, instalagOes
sanitarias, salas)

Aplicagbes e o0s equipamentos de
informética

Condic¢Oes de higiene e seguranca das
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instalacOes e equipamentos

O acesso ao Laboratorio de informatica
é facil

Conforto e bem-estar fisico no local do
programa (ex. temperatura, espaco,
limpeza)

PROFESSORES

GRAU DE SATISFACAO

GRAU DE IMPORTANCIA

1

2

3

4

5

1

2

3

4

5

O professor demonstrou dominio
suficiente aos assuntos abordados?

Perguntas formuladas pelo professor
focalizaram, estimularam e
desencadearam novas ideias?

As ideias principais foram retomadas,
resumidas, esclarecidas ou
completadas, quando necessario?

Os exemplos utilizados  foram
ilustrativos, simples, relevantes e
ajustados aos conceitos principais?

O vocabulario utilizado na
apresentacdo foi preciso, correto, sendo
traduzido quando necessario?

Utiliza novas tecnologias no apoio as
aulas?

Os recursos audiovisuais foram

utilizados adequadamente?

Demonstra vontade para tirar dividas?

Tem boa relacdo com os alunos?

Esta motivado para ensinar?

APLICABILIDADE DO PROGRAMA

GRAU DE SATISFACAO

GRAU DE IMPORTANCIA

1

2

3

4

5

1

2

3

4

5

Vocé se sente capaz para aplicar os
conhecimentos / préticas adquiridos
durante o Programa de Capacitacao?

As informacdes passada no Programa
de Capacitagdo tem aplicabilidade na
sua pratica diaria de trabalho?
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Por favor, faca criticas, sugestdes e comentérios sobre o Programa de capacitacdo. Sua
opinido é muito importante para que possamos aprimora-lo. VOCE PODE UTILIZAR O
VERSO DA FOLHA, CASO O ESPACO NAO DE PARA RESPONDER. OBRIGADO!




SISTEMAS OPERACIONAIS PARA PLATAFORMA WINDOWS

a) Windows 1

APENDICE V

Figura 37 - Janela do Windows 1
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Fonte: https://canaltech.com.br/materia/windows/a-evolucao-do-

windows-em-quase-30-anos-de-historia-29760/ (2016)
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Essa versdo do Windows foi langcada em 1985. O Windows 1 apresentava uma interface

gréfica e era iniciado por meio de linhas de comando do sistema operacional MS-DOS.

Fazendo uma comparagdo com os sistemas de hoje, o software ndo possuia muitas opgdes de

ferramentas, que abrangiam um gerenciador de arquivos, Paint, Windows Writer, Bloco de

Notas, Calculadora, Arquivo de cartdes e um reldgio para ajudar em tarefas do dia a dia. O
uso do mouse foi popularizado com Windows 1 (CANALTECH, 2016).


https://canaltech.com.br/materia/windows/a-evolucao-do-windows-em-quase-30-anos-de-historia-29760/
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b) Windows 2

Figura 38 - Janela do Windows 2
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Fonte: https://canaltech.com.br/materia/windows/a-evolucao-do-
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Na segunda versdo do Windows, a principal vantagem em relacdo a primeira é a

possibilidade de colocar varias janelas uma por cima da outra e minimizar e maximiza-las.

Outra ferramenta inserida pelo sistema que esta presente até hoje é o Painel de Controle, que

possui todas as informacges relacionadas as configuracdes do sistema e ajuda na modificacdo

de qualquer preferéncia. Essa versdo também foi a primeira a contar com o processador de
texto Word e a planilha eletrénica Excel (CANALTECH, 2016).

¢) Windows 3/3.1

Figura 39 - Janela do Windows 3/3.1
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Fonte: https://canaltech.com.br/materia/windows/a-evolucao-do-
windows-em-quase-30-anos-de-historia-29760/ (2016)

A partir desse Windows, era exigido um disco rigido ao invés de disquetes para rodar o
sistema. A terceira versdo foi lancada em 1990 e o sistema possuia interface com suporte para
256 cores, era multitarefa e tinha uma programacao visual mais interessante e colorida, além
de proporcionar a execucdo de programas MS-DOS de forma pratica e direta. Em 1992, foi
lancada a atualizacao do sistema chamada de Windows 3.1. (CANALTECH, 2016).

d) Windows 95
Figura 40 - Janela do Windows 95
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Fonte: https://canaltech.com.br/materia/windows/a-evolucao-do-
windows-em-quase-30-anos-de-historia-29760/ (2016)

Essa versdo do Windows foi langcada em 1995 e trouxe um dos principais elementos do
sistema: o Menu Iniciar; também foi inserido o0 navegador Internet Explorer, criado pela
Microsoft. O Windows 95 apresentava o recurso "Plug and Play", onde os periféricos eram

reconhecidos automaticamente durante a instalagdo (CANALTECH, 2016).

e) Windows 98


https://canaltech.com.br/materia/windows/a-evolucao-do-windows-em-quase-30-anos-de-historia-29760/
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Figura 41 - Janela do Windows 98
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Fonte: https://canaltech.com.br/materia/windows/a-evolucao-do-
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A versdo 98 do Windows tinha botdes de navegacdo que possibilitavam avancar ou
voltar na ferramenta do Windows Explorer, também foi nessa que surgiram as conexdes USB.
Em termos de programas, possuia o Internet Explorer 4, Outlook Express, Windows Address
Book, Microsoft Chat e 0 Netshow Player, que foi substituido pelo Windows Media Player em
1999 (CANALTECH, 20186).

f) Windows 2000
Figura 42 - Janela do Windows 2000
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Essa versdo foi langada em fevereiro de 2000. Por ser um sistema estavel, acabou se
tornando a base para a criacdo do Windows XP. Esse sistema ndo tinha novidades em termos
de programas e ferramentas em relacdo ao Windows 98, porém foi o primeiro a dar suporte a
hibernagéo, recurso que permite desligar o computador sem perder as configuracfes de
trabalho (CANALTECH, 2016).

g) Windows ME
Figura 43 - Janela do Windows ME
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O Windows Millennium Edition foi lancado alguns meses apds o Windows 2000 em
comemoragdo a virada do milénio. Especialistas afirmam que ele foi criado sem planejamento
e dessa forma se tornou a pior versdo do sistema com problemas de instabilidade,
incompatibilidade de hardware e bugs (CANALTECH, 2016).

Fora esses problemas, essa foi a Ultima versdo com o recurso do MS-DOS e possuia
ferramentas de execucgéo de rotinas automatizadas, como a recuperacdo do sistema e outros
programas como o Internet Explorer 5.5, Windows Media Player 7 e o editor de videos
Windows Movie Maker (CANALTECH, 2016).


https://canaltech.com.br/materia/windows/a-evolucao-do-windows-em-quase-30-anos-de-historia-29760/
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h) Windows XP
Figura 44 - Janela do Windows XP
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Fonte: https://canaltech.com.br/materia/windows/a-evolucao-do-
windows-em-quase-30-anos-de-historia-29760/ (2016)

O Windows XP foi lancado em 2001 e era uma das versdes mais estaveis do sistema.
O Windows trazia uma tela toda refeita com o conhecido botdo verde do Menu Iniciar e 0
famoso plano de fundo das colinas. Essa versdo do Windows contava com gravagdo de CD,
auto play de discos e outras midias, recursos automatizados de atualizacdo e recuperacao e

ClearType, que permitia uma leitura mais confortavel em telas LCD (CANALTECH, 2016).

1) Windows Vista

Figura 45 - Janela do Windows Vista

Fonte: https://canaltech.com.br/materia/windows/a-evolucao-do-
windows-em-quase-30-anos-de-historia-29760/ (2016)
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O Windows Vista foi langado em 2007 para substituir o Windows XP e trouxe
inimeras alteracdes relacionadas ao design, com a insercdo de janelas transparentes e curvas
suaves. O sistema ndo foi bem aceito pelo publico por causa da tecnologia "User Account
Control"”, que exigia permissdes de execucdo em excesso para 0S programas; outro motivo
para a rejeicdo foi o sistema nunca ter rodado de forma adequada, ndo importando a
configuracdo do computador (CANALTECH, 2016).

J) Windows 7
Figura 46 - Janela do Windows 7

Fonte: https://canaltech.com.br/materia/windows/a-evolucao-do-
windows-em-quase-30-anos-de-historia-29760/ (2016)

O Windows 7 foi langado em 2009 e teve como objetivo resolver os problemas do
Windows Vista. A Microsoft conseguiu introduzir mudangas significativas no sistema, que
melhoraram a velocidade e estabilidade. Algumas modificacdes visuais também foram
realizadas e os pedidos de permissdo foram equilibrados de forma a ndo iludir os usuarios.
(CANALTECH, 2016).
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k) Windows 8/8.1
Figura 47 - Janela do Windows 8/8.1
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Fonte: https://canaltech.com.br/materia/windows/a-evolucao-do-
windows-em-quase-30-anos-de-historia-29760/ (2016)

O Windows 8 foi langado em 2012. O sistema representou a mudanga mais importante
feita pela empresa em seu sistema operacional em termos de interface, pois foi todo
aperfeicoado para a tecnologia touch e o botdo do Menu Iniciar desapareceu. A nova
disposicdo em blocos coloridos, botbes grandes e widgets, que apresentavam informacoes
atualizadas em tempo real, foi uma investida da Microsoft para gerar um sistema operacional
diferenciado, que rodasse tanto em computadores quanto em dispositivos moveis
(CANALTECH, 2016).

1) Windows 10
Figura 48 - Janela do Windows 10
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Fonte: https://canaltech.com.br/materia/windows/a-evolucao-do-
windows-em-quase-30-anos-de-historia-29760/ (2016)

A versdo resgatou 0 Menu Iniciar e trouxe o0 recurso que permite intercalar entre o
modo cléssico de trabalho - para usuérios de PCs tradicionais - e outro para tablets e
computadores hibridos compativeis com telas sensiveis ao toque, a fim de juntar a plataforma
em diversos tipos de dispositivos, apesar do foco ser nos computadores. O sistema
operacional possui aplicativos que sdo multidispositivos e que ja podem ser baixados na
Windows Store (CANALTECH, 2016).

A influéncia desse sistema atualmente é enorme por causa do grande numero de cépias

instaladas. Na visdo de muitos, conhecimentos basicos desse sistema, do seu desempenho, da

sua histdria e do seu contexto sdo importantes, mesmo para os leigos em informaética.
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APENDICE W

LISTA DE SISTEMAS OPERACIONAIS PARA PLATAFORMA LINUX

a) Ubuntu
Figura 49 - Distribui¢do Ubuntu
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Fonte: http://escreveassim.com.br/2014/04/25/10-distribuicoes-linux-
uma-para-cada-tipo-de-usuario/ (2016)

O Ubuntu ndo é a distro mais estavel e nem a mais acessivel de utilizar, mas a enorme
variedade dos CDs de instalacdo e toda a organizacdo de suporte criada ao redor da
distribuicdo fez com que o Ubuntu se tornasse uma espécie de "padrdo”, uma opcao segura
que grande parte dos usuarios acaba testando antes de experimentar outras distribui¢Ges. 1sso
faz com que ele seja a distribuicdo mais popular e um dos mais indicados para os iniciantes.
(HARDWARE, 2016).
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b) Debian

Figura 50 - Distribuicio Debian
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Fonte: http://escreveassim.com.br/2014/04/25/10-distribuicoes-linux-
uma-para-cada-tipo-de-usuario/ (2016)

O Debian € um sistema operacional extremamente estavel, tornando-se ideal para
computadores servidores utilizados para computacdo de alto desempenho, tendo como
publico alvo ndo os usuarios iniciantes, mas sim 0s mais avangados e administradores de
sistemas. Nesse contexto, por ser um sistema altamente estavel e confidvel, foi o guia para a

criacdo de diversas distros (por exemplo, Ubuntu, etc).

c) Slackware
Figura 51 - Distribuicdo Slackware
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O Slackware em um primeiro contato parece ser um sistema dificil de utilizar, sendo
um dos sistemas que ainda ndo tém a parte grafica para a instalacéo e toda a configuracdo é
realizada manualmente. O Slackware possui uma estrutura de arquivos de configuracdo e de
pacotes bem mais simples que as outras distribuicfes, 0 que o permite entender mais
profundamente como o sistema funciona (HARDWARE, 2016).

d) Red Hat
Figura 52 - Distribuicdo Red Hat
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Fonte: http://escreveassim.com.br/2014/04/25/10-distribuicoes-linux-
uma-para-cada-tipo-de-usuario/ (2016)

O Red Hat foi a primeira distribuicdo Linux voltada para a &rea comercial. A Red Hat
da condicdes para administradores Linux de sua distro fazerem a certificacdo por meio de
cursos como 0 RHCSA/RHCE. A distribuicdo Red Hat possui aplicagdes extremamente
estaveis e atualizadas para aqueles que adquiram um dos inumeros planos de suporte da
empresa (HARDWARE, 2016).
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e) Mint
Figura 53 - Distribuicdo Mint

Fonte: http://blog.linuxmint.com/?p=3051 (2016)

A distro Linux Mint é uma origem do Ubuntu, que tem como finalidade ser um
sistema mais "pronto para usar”, com aplicacGes pré-instaladas e um visual mais acolhedor. A
versdo principal é baseada no padrdo do Ubuntu, mas ha também versGes alternativas
(HARDWARE, 2016).

f) Fedora
Figura 54 - Distribui¢do Fedora

Fonte: http://escreveassim.com.br/2014/04/25/10-distribuicoes-linux-
uma-para-cada-tipo-de-usuario/

O Fedora é a distribuicdo Linux para usuarios que querem experimentar as inovagdes

da tecnologia de ponta antes de todos. Na verdade o Fedora € quase uma base de testes da Red


http://blog.linuxmint.com/?p=3051
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Hat e tem uma enorme colaboracdo da comunidade. Avancos e atualizagcbes sé&o
disponibilizados primeiro por meio do Fedora até que se tornem confiaveis, para depois
seguir para o Red Hat e CentOS (HARDWARE, 2016).

g) Opensuse

Figura 55 - Distribuicdo Opensuse

Fonte: http://escreveassim.com.br/2014/04/25/10-distribuicoes-linux-
uma-para-cada-tipo-de-usuario/

OpenSuse é uma excelente distribuicdo Linux originada na Alemanha, mas que por
varios motivos de um mundo capitalista acabou tornando-se Americana. O OpenSuse é uma
distro Linux toda livre, podendo ser utilizada em ambientes corporativos ou comerciais. O
sistema possui suas inimeras distribuicdes para esses ambientes, como o SLES (Suse Linux
Entreprise Server) e SLED (Suse Linux Entreprise Desktop). O ponto diferencial do
OpenSuse é a excelente combinacdo de simplicidade de utilizagdo e as ferramentas de que
dispde; chegando, dessa forma, a um sistema operacional com um bom design visual, que ao

mesmo tempo fornece um volume enorme de op¢des avancadas (HARDWARE, 2016).
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DADOS DO PROJETO DE PESQUISA

Titulo da Pesquisa: Programa de Capacitagdo em Informatica para Professores no Atendimento de Alunos
com Deficiéncia Visual

Pesquisador: Naidson Clayr Santos Ferreira
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CAAE: 32881014.0.0000.5504

Instituicdo Proponente: Universidade Federal de Sdo Carlos/UFSCar
Patrocinador Principal: Financiamento Proprio

DADOS DO PARECER

Numero do Parecer: 791.529
Data da Relatoria: 30/09/2014

Apresentagado do Projeto:

O projeto de pesquisa busca avaliar um programa de capacitagdo em informatica para professores no
atendimento de alunos com deficiéncia visual.

Obijetivo da Pesquisa:

Objetivo Primario:

Avaliar a eficacia de um programa de capacitagdo em informatica para professores que atendem alunos com
deficiéncia visual.

Objetivo Secundario:

a) Colaborar no processo de aprendizagem e melhoria da qualidade do ensino oferecida ao aluno com
deficiéncia visual; b) Propiciar e/ou ampliar a assimilagdo de conhecimento teérico e pratico a fim de
colaborar com o conhecimento dos professores sobre deficiéncia visual;c) Propiciar e/ou ampliar a
aprendizagem para operar o computador usando as fungdes basicas dos principais produtos, tais como
Sistemas Operacionais (Windows,Linux), editores de textos (Word 2010), planilhas eletrénicas (Excel
2010),aplicativos de apresentagao (PowerPoint), internet;d) Propiciar e/ou ampliar a aprendizagem para
utilizagao de softwares para a construgao de materiais acessiveis para atender os alunos com deficiéncia
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visual;e)Propiciar e/ou ampliar a aprendizagem para utilizar os softwares ampliadores de telas com a
finalidade de atuarem no atendimento de alunos com deficiéncia visual;f) Propiciar e/ou ampliar a
aprendizagem para operar os softwares leitores de

telas com objetivo de atuarem no atendimento aos alunos com deficiéncia visual.

Avaliagdo dos Riscos e Beneficios:

Riscos:

Seréo tomados todos os cuidados para garantir um tratamento ético dos participantes. Os professores irdao
responder a um questionario, instrumento de validade social e a pré e pos-testes, no qual havera questdes
que versam sobre os médulos que serdo ministrados no Programa de capacitagdo em informatica. As
perguntas do questionario, instrumento de validade social e os pré e pds-testes ndo serdo invasivas a
intimidade dos participantes. No entanto, se durante a aplicagao dos questionarios, do instrumento de
validade social e os pré e pés-testes, o participante apresentar qualquer tipo de desconforto, a pesquisa
podera ser interrompida com esses participantes e retomada em outro momento, de acordo com a vontade
de cada um. A sua recusa na participagdo n&o trara nenhum prejuizo em sua relagdo com o

pesquisador ou com a escola na qual o professor trabalha. Duvidas que os participantes tiverem poderao ser
esclarecidas durante a coleta de dados. Os participantes receberao instrugées sobre os objetivos da
pesquisa, os procedimentos de coleta de dados, assim como os instrumentos que sero utilizados. Durante
a coleta de dados com os professores, o pesquisador estara presente para esclarecer eventuais
duvidas,assim como para dar suporte aos professores, na tentativa de minimizar possiveis desconfortos nas
respostas as questoes. Além disso, a pesquisa podera ser interrompida se algum participante ndo mais
quiser fazer parte dela. Os dados receberéo analises categéricas, ndo havendo a menor possibilidades de
identificagéo dos participantes.Um outro risco que podera ser previsto, seria o tempo que o participantes
dedicara a pesquisa. Entretanto esse risco pode ser compensado por meio da capacitagdo que esse
participante recebera. Qualquer despesa que algum dos participantes tiver decorrente de sua participagao
na pesquisa, sera ressarcido pelo pesquisador.

Beneficios:

Como beneficios, os participantes poderao se sensibilizar diante da tematica de formagao docente em
informatica na educag&o especial, recebendo préticas que venham a favorecer e melhorar o processo de
atendimento do publico alvo da educagao especial, principalmente aqueles que
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apresentam deficiéncia visual. Ressalta-se que os participantes poderéo entrar em contato com o
pesquisador, a qualquer momento, durante e apés a pesquisa, se acaso necessitarem de informagdes sobre
a mesma.

Os riscos e beneficios estdo detalhadamente descritos.
Comentarios e Consideragdes sobre a Pesquisa:

A pesquisa é bastante relevante, os riscos e beneficios estdao adequadamente descritos tanto no
protocolo,quanto no TCLE.

Consideragdes sobre os Termos de apresentagio obrigatéria:

O TCLE para todos os envolvidos na pesquisa contém todas as informagdes necessarias aos possiveis
participantes da pesquisa.

Recomendagées:

N&o ha recomendagdes.

Conclusdes ou Pendéncias e Lista de Inadequagées:
Nao ha lista de inadequagdes ou pendéncias.

Situagado do Parecer:

Aprovado

Necessita Apreciagao da CONEP:
Nao

Consideragées Finais a critério do CEP:

SAO CARLOS, 15 de Setembro de 2014

Assinado por:
Ricardo Carneiro Borra

(Coordenador)
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