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RESUMO

Este estudo tem por objetivo analisar a relagcdo entre 0s interesses em
participar do Exame Nacional do Ensino Médio, considerando aspectos sociais,
econdmicos e raciais, e a construcdo do projeto de vida de adolescentes de
escolas publicas e privadas do Estado de S&o Paulo. Para compreendermos tal
relacdo, utilizamos o banco de dados referentes as respostas do questionario
socioecon6mico dos inscritos no exame no ano de 2012 no Estado de Sé&o
Paulo. O banco de dados contendo as respostas referente aos interesses em
participar do exame é disponibilizada pelo INEP e foi processado com o auxilio
do software estatistico SPSS versdo 17. Ao todo foram escolhidas sete
qguestbes e agrupadas em trés categorias: (i) O ENEM como possibilidade de
autoconhecimento; (i) O ENEM como possiblidade de desenvolvimento social:
relacdo com o trabalho e (i) O ENEM como possibilidade de ingresso no
Ensino Superior. Como resultado deste estudo, foi possivel verificar diferencas
significativas entre as respostas de estudantes de classes sociais e perfis
raciais distintos, demonstrando assim que a desigualdade no Brasil, sobre tudo
a racial esta personificada nos interesses dos adolescentes, tornando-se assim

fendbmeno institucionalizado.

Palavras-chave: Adolescentes, Projeto de Vida, Escolarizacdo, ENEM.



ABSTRACT

This work has the objective of analysing the relationship between the interest of
participating in the entrance test, considering social, economic and racial
aspects and the building of a life plan of teenagers from public and private
schools of the state of Sdo Paulo. In order to comprehend the relationship
previously mentioned, we used the data for the answers of the socioeconomic
survey of applicants for the 2012 exam in the state of Sdo Paulo. The database
containing the answers that refer to the interest in participating in the exam are
made available by INEP and were processed using statistical software SPSS
version 17. Altogether, seven questions were selected and grouped into three
categories: (i) The ENEM as a possibility of self-knowledge; (ii) The ENEM as a
possibility for social development; relationship with work and (iii) The Enem as a
possibility to enter higher education. As a result of this study, it was possible to
verify significant differences between the responses of students from social
classes and racial profiles, showing that inequality in Brazil, especially racial
inequality, is embodied in the interest of adolescents, thus becoming an

institutionalized phenomenon.

Keywords: Teenage, Life Project, Schooling, ENEM.



APRESENTACAO

A construcdo do projeto de vida pode ser compreendida como um fendmeno
individual, mas que sofre implicacGes diretas dos fatores externos ao sujeito, como
por exemplo, a familia, o contexto econdmico, social e também por questdes ligadas
ao pertencimento racial do sujeito. Podemos compreender que a elaboragcdo do
projeto de vida é dimensionada, dentre outros fatores, pela interagdo que ocorre
entre 0s sujeitos e, portanto, o ambiente da escola e a escolarizacdo podem
influenciar na objetivacéo e significacdo do projeto de vida, uma vez que 0 espaco

escolar pode promover a comunicagao e a interagao entre os pares.

Sou formado em Ciéncias Bioldgicas pela Universidade Federal de Sao Carlos
campus Araras, fazendo parte da primeira turma do curso. Durante minha formacéao
tive interesse em participar de pesquisas na area especifica da Biologia e assim
comecei a frequentar um grupo de pesquisa relacionado a temética de polinizagéao.
No decorrer do curso o contato com as disciplinas pedagdgicas foi tomando mais
forca e minha curiosidade em compreender a formacdo humana e 0s aspectos
ligados a aprendizagem foi aumentando. Entdo passei a participar do Grupo de
Estudos e Pesquisa sobre Aprendizagem, Desenvolvimento Humano e
Escolarizagdo (GEPAHD), liderado pelas professoras Dra. Fernanda Vilhena Mafra
Bazon e Ms. Daniele Lozano. Neste grupo passei a desenvolver uma pesquisa
relacionada a motivacéo dos estudantes que escolheram os cursos de Licenciatura
da UFSCar. Este projeto foi desenvolvido durante um ano e meio e os resultados
foram apresentados em Congressos da area. Concomitantemente a realizacdo do
projeto participei também do Programa Institucional de Bolsas de Iniciacdo a
Docéncia (PIBID) e assim pude vivenciar alguns aspectos da Educacdo e da

realidade da escola brasileira ainda durante a formagao académica.

O estudo sobre o projeto de vida teve inicio quando me debrucei na tentativa
de elaborar o trabalho final na disciplina de Metodologia de Ensino. Desde entdo
comecei a me inteirar sobre as tematicas relacionadas a Educacédo e as avaliacbes
externas, mais especificamente o ENEM. Posteriormente, quando comecei a
trabalhar em um cursinho Pré-universitario popular ligado a UFSCar, pude vivenciar
gue esse exame exercia de alguma forma mudancgas significativas nos estudantes

gue se preparavam para enfrenta-la ao final do ano. A partir dessas vivéncias passei
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a me questionar como a escola e o processo de escolarizagdo poderiam colaborar
na elaboracdo do projeto de vida desses estudantes. Como os adolescentes se
imaginavam no futuro e quais eram 0s caminhos necessarios para se alcancar a
efetivagdo e a concretizacdo do projeto de vida? Foi entdo que percebi alguns
indicios que apontaram o ENEM como um fator importante na escolarizagdo e

conseguentemente na construcdo do projeto de vida dos adolescentes.

Durante os estagios obrigatérios também pude constatar que o ENEM exercia
mudancas significativas nos estudantes, principalmente nos que estavam ja no
ultimo ano do Ensino Médio. Nesta experiéncia pude averiguar que 0s interesses em
participar do exame entre os alunos das escolas publicas eram diferentes, em
grande parte, dos estudantes de escolas privadas. Esse fendbmeno me intrigou de tal
forma que esse assunto foi o tema do meu trabalho de conclusdo de curso e
também da minha Iniciagédo Cientifica que teve financiamento do Conselho Nacional
de Desenvolvimento Cientifico e Tecnologico (CNPq) e que foi orientada pelo

Professor Dr. Douglas Verrangia no ano de 2013.

Com relacdo a pesquisa de Iniciacdo Cientifica, que teve por objetivo
compreender as influéncias que o ENEM tem sobre o processo de imaginacdo e
construcdo do projeto de vida de adolescentes de escolas publicas, foi possivel
verificar alguns aspectos relevantes que abrange quatro fatores: imaginacdo do
futuro, concepcdes acerca do projeto de vida, influéncias relevantes na construcéo
do projeto de vida e por fim as influéncias do ENEM na elaboragcdo do projeto de
vida. A pesquisa foi baseada em entrevistas semiestruturadas com estudantes de

uma escola publica da cidade de Araras.

Nesta pesquisa inicial foi possivel compreender que o futuro para os
adolescentes entrevistados esta marcado por metas para se alcancar um objetivo
maior. Esse objetivo por sua vez estd pautado na entrada num curso superior, visto
gue a universidade é entendida como o comeg¢o de uma boa carreira profissional.
Com relacdo a essa visdo, todos os entrevistados alegam importante entrar na
universidade, seja publica ou particular, pois essa qualificagcdo pode garantir um
futuro profissional promissor que consequentemente proporcionard 0 Sucesso

econdmico e familiar.
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Ainda sobre os resultados da pesquisa monografica, conseguimos verificar que
o ENEM é interpretado como sendo um primeiro desafio para que o inicio da
construcdo do projeto de vida aconteca verdadeiramente. O ENEM é visto como
uma porta de entrada para o ensino superior, que por sua vez pode modificar todo o
futuro profissional, académico e familiar do adolescente. O ENEM também foi
caracterizado como sendo uma licdo para a vida, pois através do desempenho no
exame 0s estudantes podem verificar se estdo realmente prontos para superar 0s

desafios que serdo encontrados no decorrer de sua caminhada académica.

Outro fato importante que também mereceu destaque neste primeiro estudo diz
respeito sobre o ndo conhecimento dos processos de entrada em universidades
publicas por parte dos estudantes. Em contrapartida, foi verificado que a maioria dos
sujeitos disseram ter interesse em participar do ENEM para entrar no ambito

universitario privado, através de bolsas ou em cursos técnicos.

Esses dados mostraram que os estudantes de escolas publicas tendem a ter
maior interesse em participar do ENEM para conseguir bolsas de estudos em
instituicdes privadas. Este € justamente o processo contrario que acontece entre 0s
estudantes que s&do matriculados em escolas privadas, que tentem a ocupar as

vagas das universidades publicas no pais.

Neste estudo a concepcédo de projeto de vida € entendida como um fenémeno
social e que tem influéncia direta na formacédo do sujeito. Podemos compreender
gue o projeto de vida é organizado e estruturado por diferentes faces que se inter-
relacionam e leva em consideragdo as vontades pessoais e as necessidades
presente na realidade social do sujeito. Partindo destes pressupostos, o projeto de
vida pode ser compreendido como um sistema de relagbes sociais pautadas num
espaco-tempo e que tem a intencdo de modificar a realidade atual do sujeito. Em
outras palavras o projeto de vida é caracterizado como o didlogo existente entre o

sujeito, suas experiéncias e subjetivacoes.

Com base nesta compreensao, este trabalho refere-se a construgdo do projeto
de vida de adolescentes que frequentam o ambiente escolar e que, portanto, estao
submetidos aos processos de escolarizacdo em diferentes contextos: a escola
publica e a escola privada.
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Um fator comum a esses dois contextos refere-se as politicas de aplicagdo de
avaliacbes em larga escala, e quando tratamos sobre essa tematica em nivel de
Ensino Médio ndo podemos deixar de mencionar o Exame Nacional do Ensino
Médio, o ENEM. Este exame, a cada edicdo vem apresentando recordes de inscritos
e atualmente é a avaliacdo externa de larga escala mais expressiva no contexto

educacional brasileiro.

Foi pensando justamente na expressividade do ENEM no ambiente escolar e
na vida dos alunos do ensino médio que este estudo foi pensado e estruturado.
Inicialmente tinhamos a ideia de compreender como se da a construgdo do projeto
de vida de adolescentes que estdo inseridos no contexto escolar e as influéncias
gue o ENEM tem sobre o pensamento futuro, tendo em vista a escola publica e a
privada. Porém com o desenvolvimento do estudo, fomos percebendo que a
delimitacdo deste objetivo n&o considerava aspectos importantes que estavam
sendo revelados com a obtencdo e analise dos dados. Sendo assim foi preciso ir
além da comparacdo entre os sujeitos de classes sociais distintas. Foi necessario
compreender as diferencas existentes entre 0os subgrupos que compunham estes

dois contextos, principalmente sobre a questao racial.

Deste modo, o estudo passou a assumir outra perspectiva. Foi preciso
considerar também o aspecto racial como um fator importante no processo de
construcdo do projeto de vida dos adolescentes. Com a finalidade de compreender
as diferentes visbes sobre o ENEM e os motivos em participar deste exame, 0s
dados foram agrupados de modo a considerar os contextos da escola publica e

privada, bem como a raga/cor dos inscritos no exame.

Inicialmente o projeto deste estudo contemplava também uma segunda etapa
caracterizada pela realizacdo de entrevistas com estudantes de escolas publicas e
privadas localizada na cidade de Araras, interior de Sao Paulo. Essas entrevistas
tinham o objetivo verificar se as diferengcas encontradas nas respostas do
guestionario socioecondmico do ENEM também estariam presente na realidade
escolar. As entrevistas também iriam contribuir de forma satisfatéria na

compreensao entre o ENEM e a construcao do projeto de vida dos estudantes.
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As entrevistas foram realizadas com oito estudantes, porém a utilizacdo da
mesma na dissertacdo final ndo foi possivel em virtude de mudancas da minha

mudanca para o Estado do Maranh&o devido a aprovagdo em concurso publico.

Sendo assim, este estudo foi construido com base nas respostas do
guestionario socioecondmico que o0s estudantes preenchem no momento da
inscricdo do ENEM 2012. O banco de dados do ano 2012 foi escolhido em virtude de
serem 0s mais recentes quando este estudo foi iniciado. As respostas dos
questionérios socioecondmico sdo denominadas microdados e representam a menor
fracdo de uma informacdo, e neste caso, esta relacionada a uma avaliacdo, o
ENEM. A partir da juncdo de microdados é construida uma informacdo. Para o

processamento dos microdados utilizamos o software SPSS! verséo 17.

Os microdados sao organizados para serem processados em software
especificos, 0 que agiliza o tratamento dos dados. No Brasil o Instituto Nacional de
Pesquisas Educacionais (Inep) € o 0Orgdo responsavel pela obtencdo e
disponibilizacdo de microdados relacionados a educacdo. Sdo exemplos de bases
de microdados o Censo Escolar, o Censo da Educacéo Superior, a Prova Brasil, 0
Saeb e por fim o ENEM. O Instituto Brasileiro de Geografia e Estatistica (IBGE)
também é outro grande produtor de microdados relativos a caracterizacdo da

populacédo e da economia brasileira.

Com relacao a forma estrutural deste estudo o primeiro capitulo ira tratar sobre
0 entendimento acerca do projeto de vida e o ENEM, demonstrando aspectos
tedricos e epistemoldgicos que possibilita a discussdo e o aprimoramento das
diferentes visdes sobre o assunto. Ainda neste capitulo seréa tratada a justificativa e
relevancia do estudo da tematica, bem como sua contribuicdo para o contexto

académico, cientifico e social.

No segundo capitulo sao definidos os aportes tedricos referentes a concepcao
sobre a adolescéncia e as implicagbes dessa visdo na construgdo social sobre o
desenvolvimento humano. Neste capitulo serdo abordados temas importantes que
nortearam todo o desenvolvimento do estudo como, por exemplo, 0s conceitos que
definem o projeto de vida e sua relacdo com a escolarizagdo. Ainda no segundo
capitulo ser& caracterizado também o histérico do ENEM, bem como seus objetivos,

! Statistical Package for the Social Sciences 17.
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compreendendo-o como uma politica educacional que tem forte influéncia no

contexto da escola e consequentemente no processo de escolarizacao.

No capitulo trés abordaremos os aspectos metodoldgicos que orientaram 0
desenvolvimento do estudo. Neste capitulo tratamos de articular as bases teoricas
adotadas para assim conseguir alcancar o objetivo deste estudo. Neste capitulo
caracterizamos o delineamento do projeto, bem como a metodologia aplicada para a

obtencéo dos dados.

O quarto capitulo tem por objetivo apresentar uma caracterizacdo geral dos
participantes do ENEM no ano de 2012. Essa analise levou em consideracdo as
regides do Brasil e aspectos como o numero de inscritos, raca/cor, sexo, tipo de
escola, renda e situacdo de conclusdo do Ensino Médio. Ainda neste capitulo
tratamos de discutir o perfil dos estudantes que se inscreveram no ENEM no Estado
de S&o Paulo.

No quinto capitulo analisamos com base no questionario socioecondmico dos
participantes do Estado de Sdo Paulo, os principais motivos em participar do ENEM.
Essa analise foi executada através dos cruzamentos de dados que constituem
fatores como raca/cor e tipo de escola. As questbes que foram consideradas para
elaborar este capitulo foram agrupadas em trés itens: () O ENEM como uma
possibilidade de autoconhecimento; (i) O ENEM como possibilidade de
desenvolvimento social: a relacdo com o trabalho; e (iii) O ENEM como possibilidade

de ingresso no Ensino Superior.
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CAPITULO 1

A CONSTRUCAO DO PROJETO DE VIDA DE ADOLESCENTES E A
ESCOLA NO CONTEXTO DO ENEM

Ser adolescente no contexto atual brasileiro abarca desafios que abrangem
aspectos sociais, econémicos, familiares e por fim, pessoais. O adolescente estando
presente nestes diferentes ambitos toma partido sobre suas vontades, projecdes e
expectativas, sendo que estas caracteristicas que dao conformidade ao ser
adolescente sdo construidas em conjunto na relacdo entre os demais sujeitos
sociais. Portanto, a adolescéncia e o proprio adolescente sdo construidos com base

na organizacao social e através das relacdes estabelecidas entre seus pares.

Compreendendo o adolescente na perspectiva em que sua criagdo €
originada a partir do contexto social, verificamos também que o préprio
desenvolvimento de suas vontades e desejos também estdo sujeitas as
caracteristicas e principalmente as condi¢cdes sociais. Sendo assim, o adolescente
interpretado como um sujeito social, constréi sua subjetivacdo a partir das vivéncias,

das experiéncias e das possibilidades encontradas no contexto real onde se vive.

Nesta perspectiva podemos verificar que as politicas publicas educacionais
sdo fundamentais para o desenvolvimento satisfatério do adolescente e, portanto,
precisam ser asseguradas e garantidas pelo Estado. Mesmo assim podemos
verificar com facilidade que uma parcela significativa dos adolescentes brasileiros
vive distante dos processos produtivos, ndo possuem condi¢cbes de escolarizagéo
adequadas e ndo tem acesso a saude de qualidade. Todos esses fatores nos
permitem dizer que uma parcela significativa dos adolescentes vive a margem da
sociedade, pois ndo possuem condicbes necessarias para seu pleno
desenvolvimento (NASCIMENTO, 2013). A escassez de politicas publicas voltadas
ao atendimento aos adolescentes apresenta intima relagdo com o modelo
econdmico vivido em nosso pais. Somos um pais continental que ainda vivéncia
grandes desigualdades regionais e que sofre pressdo de um sistema capitalista e
consumista que atende os interesses de uma minoria. Temos entdo uma
complexidade de fatores de origem social, politica e econémica, que tem grandes

influéncias sobre o adolescente no Brasil (ibid).
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Segundo o Instituto Brasileiro de Geografia e Estatistica, o IBGE, a
populacédo brasileira passou de 170 milhdes no ano de 2000 para 190 milhdes em
2010, data do ultimo senso. A populacdo em idade escolar era de 34.157.633
representando 17,9% da populagéo total. Segundo o Senso Escolar de 2016 a maior
rede de educacdo basica do pais estd sob a responsabilidade dos municipios,
concentrando cerca de 2/3 das escolas. A participacdo das escolas da rede privada
passou de 21,1% em 2015 para 21,5% em 2016. Em relacéo as escolas de Ensino
Médio atualmente ha 28,3 mil escolas que oferecem essa modalidade de ensino.
Destas, 68,1% sao estatuais, 29,2% sao privadas e 1,8% federais e 0,9%
municipais. Sobre as taxas de reprovacdo e evasao escolar no ensino médio no ano
de 2016, também segundo o0 senso escolar, os indices de distorcdo idade série
passou de 27,4% em 2015 para 28% em 2016.

Podemos entdo imaginar um adolescente que tem seus direitos
constitucionais negados, seja pela falta de moradia, pela auséncia de uma escola
basica de qualidade ou pela ma estruturacdo familiar, esses fatores quando
somados irdo dar conformidade a sua personalidade e interpretacdo do mundo.
Consequentemente esse adolescente ira construir sua identidade com base em uma
vivéncia social que pouco contribui para sua formacao pessoal e, portanto, sua visdo
sobre o futuro também sera afetada, interferindo assim a elaboracdo do seu projeto
de vida (NASCIMENTO, 2013)

Esse contexto de exclusdo que boa parte dos adolescentes vivencia
possibilita a abertura para a participacdo em acdes que extrapolam as normas de
convivéncia estabelecidas socialmente. Em outras palavras, podemos dizer que o
contexto de exclusédo social pode aumentar os indices de criminalidade justamente
pelo fato da ndo existéncia de politicas publicas que proporcionam um contexto
menos desigual. N&o estamos dizendo aqui que o contexto social € deterministico
para a construcao do projeto de vida, mas que os fatores externos ao individuo tem
papel relevante na formacéo do ser e sobre o seu futuro. Quando pensamos deste
modo néo julgamos o adolescente como o Unico e exclusivo culpado de suas acoes,
mas tentamos compreender quais foram 0s aspectos que o levaram a cometer um

ato repudiado socialmente.
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Infelizmente quando analisamos as manchetes de jornais, os telejornais e a
midia como um todo, nos é imposto uma visdo negativa, pejorativa sobre o
adolescente e, através desse bombardeamento de informacdo que o imaginario
social sobre o adolescente e a adolescéncia vdo sendo construidos. A0 mesmo
tempo em que essa visdo toma forma e influéncia as diferentes concepg¢des sobre o
adolescente, este também é visto, contraditoriamente, como 0 sujeito responsavel
pelo futuro da sociedade e nele muitas vezes € depositado as esperancas de
mudancas sociais. Temos, portanto uma grande contradicdo: o adolescente € visto
como um problema, mas também é interpretado como a esperanca de mudanca da

sociedade.

Conforme aponta Nascimento (2013) a construcdo e imaginacdo sobre o
projeto de vida tem fortes ligagcbes com as oportunidades encontradas no ambiente

social:

Esses cenérios, sem possibilidades de transformacéo, nos parecem
muito mais comprometidos com projetos de morte do que com
projetos de vida. Serd que é descrenca ou insensibilidade? As
crescentes manchetes ndo se cansam de motivar o protagonismo
juvenil muito mais pelas acf6es de adolescentes que ferem os valores
humanos e sociais do que no engajamento de lutas por esses
valores (NASCIMENTO, 2013, p.84).

Essa visdo negativa sobre os adolescentes, que muitas vezes nos é imposta
principalmente pela midia, mostra um Unico lado sobre a adolescéncia
principalmente aqueles que vivem em condi¢cdes sociais menos favorecidas. Mas
ainda assim é possivel verificar que a participacdo dos jovens em projetos sociais,
esportivos, econdmicos, politicos e religiosos também é muito frequente. Isso nos
mostra que o adolescente também é capaz de ser um agente transformador de sua
prépria vida, isso quando Ihes € oferecido oportunidades apropriadas para o seu

pleno desenvolvimento.

Segundo um levantamento bibliografico realizado por Boghossian e Munayo
(2009) apontou que a participacdo de adolescentes na elaboracédo e implementacao

de projetos, programas sociais e politicos teve aumento significativa nos ultimos dez

23



anos. De acordo com o estudo esse expressivo aumento aconteceu gracas a criagao

de politicas publicas voltadas justamente para estimular a participacéo juvenil.

Quando nos debrucamos na compreensdo de aspectos relevantes a
formacé&o e constituicdo da adolescéncia nos dias atuais, podemos nos embasar em
diferentes correntes tedricas que assumem perspectivas distintas e as vezes até
mesmo antagbnicas. Neste estudo iremos assumir e discutir a adolescéncia do
ponto de vista da perspectiva socio-historica que tenta entender o adolescente como
um produto das relagbes sociais e culturais. Portanto a adolescéncia, sob a luz da
teoria sdcio-histérica ndo € compreendida como um periodo bioldgico inerente ao
desenvolvimento humano, mas sim como um constructo fundamentado nas relacfes
sociais (AGUIAR, BOCK, OZELLA, 2001). Justificaremos essa escolha tedrica de
forma mais aprofundada no decorrer do estudo.

Pautando-se, portanto na adolescéncia como uma construgao social, ainda
assim “ndo se nega as evidentes peculiaridades identificatérias que demandam
novas buscas, papeis, escolhas, responsabilidades e no tocante a essas
peculiaridades, esse processo demanda ansiedades, receios e insegurangas”
(SIQUEIRA, CATAO 2007, p. 2). Vale lembrar que essas evidéncias que marcam e
caracterizam a adolescéncia como um momento de desafios, duvidas e inseguranca
nao sdo comuns a todos 0s sujeitos, visto que essas caracteristicas sao construidas
e fundamentadas de acordo com as vivéncias e as condicfes sociais de cada

adolescente.

Tomando por base a interpretacdo da adolescéncia proposta pela Teoria
socio-historica a adolescéncia ndo € um momento natural do desenvolvimento
humano, e sim um periodo criado e interpretado socialmente e que é incorporado
pelos sujeitos que fazem parte desse agrupamento social. Considerando o
adolescente que estd em continua formacdo, que participa do contexto escolar e
consequentemente estd inserido no processo de escolarizacdo, quais serdo as
possiveis intervencdes que o ambiente escolar possibilita ao adolescente durante o
processo de construcdo do projeto de vida? O modelo atual da escola, seja ela
publica ou privada, possibilita uma reflexdo sobre o pensamento futuro? Partindo do

contexto da realidade do Ensino Médio e a crescente valorizacdo das politicas de
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avaliacdo externa, como o ENEM, como esses mecanismos podem interferir na

escolarizacdo e na construcdo do projeto de vida desses adolescentes?

Com relacéo a concepcao teorica sobre o projeto de vida, entendemos como
um fenbmeno psicologico, organizado e estruturado por diferentes faces que se
inter-relacionam e que por sua vez compde a esséncia do homem. Partindo destes
pressupostos, o projeto de vida pode ser compreendido como um sistema de
relacdes sociais pautada num espaco-tempo e que tem a intencdo de modificar a
realidade atual do sujeito que a constréi. Podemos, portanto, entender que o projeto
de vida é uma representacdo da realidade social e assim, portanto passa a ser uma
construcdo social e individual (MARCELINO, 2006). Segundo Catédo (2007) o projeto
de vida apresenta uma organizacdo multidimensional pautadas em trés dimensdes:

dimenséo sécio-cognitiva, dimenséo socio-afetiva e dimensao espacgo-temporal.

Segundo Catao (2007), existem pesquisas que estudam a construcado do
projeto de vida com adultos e adolescentes em conflito com a lei; com pessoas com
Necessidades Educacionais Especiais (NEE); estudantes de escolas publicas;
aposentados; idosos; adolescentes em situacdo de risco, entre outros. Em
contrapartida ha poucos estudos cientificos que relacionam esse processo de
construcdo e imaginacao do futuro com a questdo da escolarizagdo, procurando
compreender suas contribuicbes nessa tematica. Portanto, €é preciso criar
mecanismos de compreensao sobre essa relacdo, bem como analisar como se
estabelece a interacdo entre a escolarizacdo e o0 projeto de vida baseado num

contexto de crescimento do ENEM.

Deste modo, este estudo tem por objetivo analisar a relacdo entre os
interesses em participar do Exame Nacional do Ensino Médio, considerando
aspectos sociais, econdmicos e raciais, e as possiveis implicacdes no projeto de
vida de adolescentes de escolas publicas e privadas. Esse novo modelo de politicas
publicas na educacdo, fundamentada na realizagdo de exames, pode interferir
diretamente no andamento das atividades escolares. Segundo Viggiano e Mattos
(2013), a avaliacdo externa pode influenciar diretamente o curriculo, tanto em seu

contelido quanto em seus pressupostos teoricos.
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Se um curriculo ou agrupamento de alunos serd avaliado segundo
determinados critérios, nada € mais coerente que buscar ensinar
considerando justamente o que sera aplicado. Por isso, é necessario
gue os objetivos da avaliacao e do ensino estejam claros e explicitos
nas suas apresentactes (VIGGIANO, MATTOS, 2013 p.418)

A medida que relacionamos a adolescéncia com os fatores sociais,
inevitavelmente ndo podemos deixar de discutir as contribuicdes que a instituicéo
escolar pode trazer para o adolescente. A escola € um importante espaco de
convivio entre pares e que pode proporcionar condicdes favoraveis ao
desenvolvimento de suas vontades, desejos e, consequentemente, do projeto de
vida. Principalmente quando tratamos de estudantes do Ensino Médio, essa questao
toma proporcdo mais significativa, pois em curto espaco de tempo sera preciso

escolher uma carreira num curso superior e/ou adentrar ao mercado de trabalho.

A escola é uma instituicdo social e, ndo pode ser considerada
descontextualizada da realidade histoérico-social, pois “ela €& parte integrante e
inseparavel dos demais fendmenos que compde a totalidade social” (FRANCO, 1991
apud MARCELINO, 2009, p.547). Nessas condi¢des a construcdo da personalidade
e consequentemente a construcdo do projeto de vida, é estabelecida através do

dialogo, da intermediacdo das experiéncias e vivéncia sociais.

Sendo assim, questionar acerca do Projeto de Vida de um
adolescente, pressupde considerar as condicbes nas quais esse

7

projeto estd sendo construido, isto €, que condi¢cdes estdo sendo
dadas para que o jovem construa um projeto de vida diferente
daquele no qual ele vive (MARCELINO, 2006, p. 20).

Assim, a escola, a priori, tem um papel muito significativo nesse processo, ja
gue ela é caracterizada como um ambiente coletivo, social e diversificado, que
também exerce grande influéncia na constru¢cdo do futuro e das expectativas de
vida. Conhecer as expectativas dos adolescentes sobre o0 processo de
escolarizacdo, bem como estabelecer ligacbes com o ambiente escolar e a
construcdo do projeto de vida é importante, pois € nesse contexto em que a

formacao social e pessoal esta sendo construida ou pelo menos esbocada.

Analisando o contexto histérico e politico sobre o processo de escolarizacao

no Brasil, podemos verificar que aconteceram modificacfes ao longo do tempo que
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trouxeram novas perspectivas e rumos sobre os objetivos da escola brasileira. Na
década de 90 algumas mudancas ganharam mais forca e conduziram politicas
publicas que repercutem até os dias atuais. Dentre essas mudancas 0 objetivo do
ensino médio passou ser considerado como um meio de aprendizado voltado ao
mundo do trabalho e também a prética social. “Essa reforma seria parte de uma
politica mais geral de desenvolvimento social, priorizando as acdes na area

educacional” (MARCELINO, 2006, p. 23).

A acdo politica mais marcante sobre a reformulacdo do Ensino Médio diz
respeito a validagéo da atual LDB - Lei de Diretrizes e Bases da Educag&o Nacional
(Lei n°® 9394/96).

Nessa concepgéo, a Lei n® 9.394/96 muda a identidade estabelecida
para o Ensino Médio contida na referéncia anterior, a Lei n® 5692/71,
na qual o 2° grau se caracterizava pela dupla funcdo de preparar
para o prosseguimento de estudos e habilitar para o exercicio de
uma profissdo técnica. Na perspectiva da nova lei, o Ensino Médio,
sendo parte da Educacdo Escolar, devera vincular-se ao mundo do
trabalho e a préatica social (Art. 1°, Lei n® 9394/96). Essa vinculagéo
deve permear toda a pratica educativa escolar (MARCELINO,
2006,p. 23).

Com a implantagdo da LDB de 1996, os rumos do Ensino Médio s&o
mudados e orientados para uma perspectiva em que a escolarizacdo tem a funcéo
de desenvolver valores e conhecimentos que auxiliem na vida em sociedade, bem
como formar cidaddos que tenham uma formacéao ética e pensamento critico sobre a

vida.

Nesse contexto, o Ensino Médio configurou-se como sendo a ultima etapa
da Educacao Basica e que tem por finalidade dar subsidios para o desenvolvimento
pleno do adolescente para a vida em sociedade. Desenvolvimento esse que se
aplica a vida, ao trabalho e continuidade da formacédo académica. Nessa concepcao,
o Ensino Médio tem a responsabilidade de fomentar a construgdo de um sujeito

articulado com o conhecimento e ao desenvolvimento social.

Partindo desses pressupostos, a construcdo do projeto de vida tem intima
relagdo com o processo de escolarizacdo. Por esse motivo torna-se decisivo analisar

como o0 processo de escolarizagdo pode influenciar na expectativa futura do
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adolescente, nos seus desejos e anseios, tendo em vista a complexidade da

realidade atual da escola, suas politicas e configuracdes.

Nesse contexto de reestruturacdo e consolidacdo do Ensino Médio no ano
de 1998 foi criado o ENEM como uma forma de politica publica que tinha por
objetivo avaliar as competéncias e habilidades exigidas ao término do Ensino Médio
evidenciando a capacidade de exercicio pleno da cidadania bem como uma
‘modalidade alternativa ou complementar aos exames de acessO aosS Cursos

profissionalizantes p6s-meédios e ao ensino superior” (BRASIL, INEP, 1998, p.2).

O ENEM no ano de 2016 realizou a sua 182 edicdo e assume o papel de
destaque entre as avaliacbes em larga escala em nosso pais. Juntamente com o
SAEB? e o ENADE?® compde parte do sistema nacional de avaliagdo educacional,
cobrindo desde a educacao basica (Educacédo Infantil, Ensino Fundamental e Ensino
Médio) até o ensino superior. Essas avaliagbes tém por finalidade estruturar e
disponibilizar parametros do desenvolvimento educacional para a sociedade e,

principalmente para nortear as politicas publicas de investimento na educacéo.

O ENEM passou a ganhar grande notoriedade no cenario nacional, pois ao
longo de suas aplicagbes o exame deixou de ser apenas um indicador de
pardmetros da qualidade da educag¢do no ensino médio e passou a ser utilizado
como uma alternativa ao vestibular tradicional. O exame, que foi criado em 1998 e
era caracterizado como um dispositivo que tinha por objetivo avaliar o egresso do
Ensino Médio, tendo em vista o desenvolvimento individual do estudante, para

depois tracar o desempenho geral das escolas e de todo o sistema.

Segundo Travitzki (2013, p.172) o ENEM inicialmente tinha o objetivo de:

(...) avaliar a capacidade de raciocinio dos alunos, sua habilidade
para resolver problemas, suas competéncias gerais. Isso porque o
exame foi desenhado para avaliar se 0 egresso do ensino médio
obrigat6rio estava preparado para exercer sua cidadania, avaliando
também seu preparo para o trabalho ou para a continuidade dos
estudos.

2 Sistema de Avaliagdo da Educacio Basica, que é composto por dois processos: a Avaliagdo
Nacional da Educacédo Basica (Aneb) e a Avaliacdo Nacional do Rendimento Escolar (Anresc).
3 Exame Nacional de Desempenho de Estudantes, que é parte do Sistema Nacional de Avaliagio da
Educacgéo Superior (Sinaes).
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A Portaria n. 438, de 28 de maio 1998 instituiu e definiu os objetivos do
ENEM. Esses objetivos permaneceram presentes até o ano de 2009, sendo entédo
apos redefinidos e organizados. Inicialmente o ENEM apresentava quatro grandes

objetivos como aponta o artigo 1° da Portaria n. 438, de 28 de maio de 1998:

| — conferir ao cidaddo paradmetro para auto-avaliacdo, com vistas a
continuidade de sua formacdo e a sua inser¢do no mercado de
trabalho;

Il — criar referéncia nacional para os egressos de qualquer das
modalidades do ensino médio;

Il — fornecer subsidios as diferentes modalidades de acesso a
educacao superior;

IV — constituirr-se em modalidade de acesso a cursos
profissionalizantes pés-médio.

O exame foi pensado de forma diferente dos outros testes ou vestibulares
tradicionais, tanto no que diz respeito as finalidades da avaliacdo quanto a
formulacdo das questdes e alternativas. Conforme Macedo et. al. (2011) ENEM
visava testar o estudante quanto a sua capacidade de resolucdo de problemas,

tendo assim grande associacdo com as caracteristicas construtivistas.

Desde sua criacdo em 1998 o ENEM foi estruturado com a intengdo de
potencializar e consolidar mudancas para o Ensino Médio, que ja estavam previstas
nos documentos oficiais. A introducdo dessas novas politicas educacionais no
ambito da escola trouxe a tona discussdes sobre o papel desse exame para a

educacéao e também para o proprio estudante, como podemos verificar a seguir:

(...) verificou-se que o ENEM tem cumprido um papel indutor das
reformas, colocando em xeque a autonomia curricular dos sistemas
de ensino, na medida em que expande progressiva e
significativamente sua funcdo de selecionar os jovens ao ensino
superior, possibilitando a intervencéo e o controle do Estado sobre
essa etapa da escolarizacdo (MINHOTO, 2009, p.27).

Com o desenvolvimento e a ampliacdo do ENEM foi possivel iniciar uma
série de propostas de acdes politicas e educacionais em nivel nacional, pois seus
fundamentos baseavam-se em uma proposta inédita no contexto brasileiro. O exame
trazia consigo uma proposta inovadora, uma vez que se diferenciava das outras
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provas e vestibulares, pois era totalmente pensada numa perspectiva interdisciplinar
e com énfase na construgcdo de competéncias e habilidades basicas atribuidas ao

cidaddo apos a conclusao do Ensino Médio (BRASIL, 1998).

Quando nos referimos as mudancas que podem acontecer no ambito da
escola e até mesmo nas possiveis reestruturacdes politicas de curriculo, a avaliacdo
assume um papel de destaque. Neste caso, ndo nos referimos especificamente ao
ENEM, mas sim a toda e qualquer avaliagdo externa que visa verificar o

desempenho dos estudantes e do sistema educacional como um todo.

Com relacao as principais diferencas entre o0 ENEM e os outros vestibulares
tradicionais Travitzki (2013) destaca que primeiramente as questdes tinham por
objetivo verificar se o estudante conseguia desenvolver resolucdes de problemas
baseados na mobilizacdo do conhecimento, e ndo no simples decorar, ou seja, 0
ENEM néo espera que os participantes decorem férmulas ou conceitos, como nos
vestibulares tradicionais, mas avalia o0 aluno com relacdo a capacidade de resolver

problemas.

Outra caracteristica importante sobre o ENEM diz respeito a capacidade de
reformulacdo dos outros niveis do sistema educacional. Através da relagcdo direta
com o estudante, a proposta tinha por objetivo avaliar as competéncias e habilidades
fundamentais para que o adolescente pudesse desempenhar suas capacidades
plenas na sociedade, considerando aspectos como a autonomia, a continuidade dos
estudos e a preparacdo para o mundo do trabalho. Segundo apontam Lopes e
Lopéz (2010) a atencdo desse exame esta centrada na formacao do sujeito, e deste
modo a eficiéncia do sistema educacional e de todo sistema social sofreria
modificacbes profundas, uma vez que a atencdo esta centrada no desempenho do
individuo. Sendo assim, o ENEM acaba por apresentar diferencas essenciais
guando comparado com outras avaliagbes em larga escala, uma vez que suas
acOes nao estdo diretamente relacionadas com a eficiéncia do sistema, mas sim na

mobilizacdo de conhecimentos do préprio candidato.

Deste modo, podemos compreender que o ENEM inicialmente tinha o
objetivo de avaliar o estudante ao final da educacdo basica e assim aferir o
desenvolvimento das competéncias elementares para a atividade cidada. Sendo

assim o ENEM apresentava em seu documento basico os seguintes objetivos:

30



a. avaliar o desempenho do aluno ao término da escolaridade bésica,
para aferir o grau de desenvolvimento das competéncias
fundamentais ao exercicio pleno da cidadania

b. oferecer uma referéncia para que cada cidaddo possa proceder a
sua autoavaliagdo com vista as suas escolhas futuras, tanto em
relacdo ao mercado de trabalho quanto em relacdo a continuidade de
estudos;

c. estruturar uma avaliacdo da educacdo basica que sirva como
modalidade alternativa ou complementar aos processos de selecéo
nos diferentes setores do mundo do trabalho;

d. estruturar uma avaliagcdo da educacdo basica que sirva como
modalidade alternativa ou complementar aos exames de acesso aos
cursos profissionalizantes pds-médios e ao ensino superior (BRASIL,
2002, p. 7-8).

Com relacdo ao primeiro objetivo, compreende-se competéncias
fundamentais ao exercicio pleno da cidadania a capacidade do jovem e do jovem
adulto como a capacidade desempenhar a¢gbes no contexto social, de modo a
melhorar e modificar a realidade. A avaliacdo considera a Lei de Diretrizes e Bases
da Educacéo Nacional (LDB), os Parametros Curriculares nacionais, as Diretrizes do
Conselho Nacional de Educacéo sobre a Educacao Basica e os textos da reforma do
ensino médio suas referéncias norteadoras fundamentais na estruturacdo dessas

competéncias basicas exigidas ao término da escolarizacéo basica.

As competéncias estruturais fundamentais ao término do ensino meédio

exigida pela avaliagéo séo:

I. Dominar a norma culta da Lingua Portuguesa e fazer uso das
linguagens matematica, artistica e cientifica.

II. Construir e aplicar conceitos das varias areas do conhecimento
para a compreensdo de fendmenos naturais, de processos histoérico-
geogréficos, da producao tecnolédgica e das manifestacdes artisticas.

lll. Selecionar, organizar, relacionar, interpretar dados e informagdes
representados de diferentes formas, para tomar decisées e enfrentar
situagdes-problema.

IV. Relacionar informacfes, representadas em diferentes formas, e
conhecimentos disponiveis em situa¢des concretas, para construir
argumentacao consistente.

V. Recorrer aos conhecimentos desenvolvidos na escola para
elaboracdo de propostas de intervencdo solidaria na realidade,
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respeitando os valores humanos e considerando a diversidade
sociocultural (BRASIL, 2002, p. 11).

Faz-se importante frisar que o Documento Basico do ENEM (BRASIL, 2002)
diz que embora as cinco competéncias facam referéncias a dominios especificos da

estrutura mental, funciona de forma integrada e organica.

Ao analisar os objetivos do ENEM podemos perceber com facilidade que
essa avaliagdo ndo tem impacto somente no direcionamento de politicas publicas
para organizacdo e estruturacdo da educacdo basica. A avaliacdo, quando se
assume como uma ferramenta de autorregulacdo para o préprio estudante,
apresenta interesses pautados no desempenho do sujeito. Desde modo, podemos
compreender que o “foco da avaliagdo é o individuo e sua possibilidade de se
autorregular por meio do autoconhecimento” (LOPES; LOPEZ, 2010 p. 103). Essa
centralizacdo pautada no desempenho do estudante na referida avaliagdo, acaba
por validar e consolidar a valorizagdo da performatividade, e sendo assim o exame
pode apresentar fortes influéncias ndo s6 na possibilidade de construcdo do

conhecimento, mas também na elaboracao e concretizacéo de seu projeto de vida.

As mudancas de paradigmas educacionais, nos ultimos tempos, de forma
geral, estdo intimamente relacionadas ao contexto de globalizacdo e da
capitalizacdo da cultura. Essas mudangas tém fortes efeitos sobre o curriculo e
consequentemente sobre a escolarizacdo. O ENEM, principalmente no contexto das
escolas privadas, é usado como uma ferramenta de ranqueamento entre as escolas
e também entre os proprios alunos. Esse processo acaba por gerar uma forte
valorizagcdo da performatividade, ou seja, a busca por bons resultados entre as

escolas e também entre os estudantes.

Outra caracteristica marcante do ENEM que ainda reforca a marca de ser
uma avaliacdo de carater individual e pessoal esta relacionada a sua facultatividade,
ou seja, o estudante ao final do Ensino Médio pode optar entre fazer a avaliacdo ou
ndo. Esse fato acaba ainda por validar a caracteristica da avaliacdo ser entendida
como um mecanismo de autoconhecimento e como um processo essencial para a

efetivacdo da conquista do projeto de vida do adolescente.
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Quando analisamos os slogans da extinta “Revista do ENEM” que era
elaborada pelo préprio INEP podemos perceber facilmente que a intencdo da
avaliacdo era realmente possibilitar ao estudante novas perspectivas futuras e nao
ser somente uma avaliagéo de conhecimentos especificos (LOPES; LOPEZ, 2010).
A “Revista do ENEM” (Figura 1) era voltada especificamente aos docentes de
Ensino Médio de escolas publicas e privadas de todo o pais, e era distribuida
sempre no inicio do periodo de inscricdes do ENEM. Segundo o proprio editorial da

revista, o seu objetivo era:

“ajudar o professor a estimular os alunos a que tenham bom
desempenho. Porque reconhecemos o valor, a importancia dos
professores, ratificamos nossa confianga no trabalho dos
responsaveis diretos pela educacdo brasileira. O ENEM é uma
alternativa para o jovem, sobretudo para aquele que tem opcdes
limitadas. E gratuito, é voluntario e é a Unica possibilidade para
pleitear uma bolsa pelo ProUni” (BRASIL, 2007, p.5).

Atualmente o ENEM ainda continua sendo o Unico meio de acesso ao ProUni
(Programa Universidade para Todos), que visa a disponibilizagdo de bolsas de
estudos em universidades privadas em diferentes cursos de graduagédo no pais. O
ENEM também € o Unico meio de acesso ao Programa de Financiamento Estudantil,
o FIES, que tem por objetivo o financiamento integral ou parcial do curso de
graduacéo em universidades privadas. Por fim, o ENEM passou a ser utilizado como
mecanismo de selecdo para as vagas de graduagdao em Instituicdes de Ensino
Superior Publica através da plataforma denominada SiSU (Sistema de Selecao
Unificado).
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Figura 1 - “Quem sabe o que se passa na cabega do jovem? Quem faz o Enem sabe” extinta Revista
do ENEM 2007.
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Fonte: Disponivel em: <http://portal. mec.gov.br/arquivos/pdf/fenem_revista.pdf> Acesso em ago. 2015.

Analisando as publicagbes da Revista do ENEM podemos aferir que o
ENEM apresenta fatores importantes sobre a construcdo e efetivacdo do projeto de
vida de adolescentes, uma vez que vivemos em um contexto social e educacional
gue valoriza a continuagao dos estudos principalmente quando abordamos a entrada
no ensino superior. A universidade, para muitos adolescentes, é entendida como

uma condicdo necesséria para que seu projeto de vida seja de fato concretizado,
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visto que é somente através de uma qualificacdo profissional que o emprego

desejado sera conquistado.

Segundo Coitinho et al. (2005) alguns estudantes valorizam a escola e
educacdo pois acreditam que € o Unico caminho que possibilita uma mudanca
social. De acordo com o estudo, “ha aqueles que associaram que a escola é "muito
importante”, traz "uma vida melhor", da "futuro”, que também se imaginam formados

na profissdo que escolheram, ou "cursando uma faculdade, sendo independente
(COITINHO et al., 2005 p. 54).

Para exemplificar a relacdo existente entre o ENEM e a construgdo do
projeto de vida, basta analisarmos os slogans da Revista do ENEM publicada entre
0s anos de 2005 a 2008: “O Enem prepara vocé para as provas da vida” (BRASIL,
2005); “Faca Enem 2006 — vocé fica a um passo de entrar na universidade”
(BRASIL, 2006); “Quem sabe o que se passa na cabega do jovem? Quem faz o
Enem sabe” (BRASIL, 2007), (figura 1); “Venha participar desta revolugcéo” (BRASIL,
2008).

Figura 2 - Slogan de veiculagdo do ENEM, “Trace agora mesmo o seu futuro”

(/

Fonte: Disponivel em: <http://amigosdojoaofilho.blogspot.com.br/2011_05_01_archive.html> acesso
em 28 ago. 15

Na figura acima, € possivel perceber a relacdo que se tenta construir entre a

avaliacdo e o futuro dos participantes. O individuo, sobre tudo o adolescente passa
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ser 0 protagonista de seu proprio futuro e, seu desempenho na avaliagdo pode

ajudar a construir e a alcancar seus objetivos e desejos.

Figura 3 - Slogan de veiculagdo do ENEM, “ENEM: um ensaio para a vida”

ILCITL

| EXAME NACIONAL DO ENSINO MEDIO
UM ENSAIO PARA AVIDA

Fonte: Disponivel em: < http://pix.mbzhost.com/2b12/05/28/inscricao—enem-2012-novas—regrés—do—
enem-2012/> acesso em 28 ago. 15

Podemos também identificar outros fatores importantes nos slogans de
veiculacdo do ENEM presentes nas ilustracbes das propagandas, que sao
divulgadas na televisdo e também pela internet. O slogan utilizado pelo ENEM trazia
a seguinte frase: “ENEM: trace agora mesmo o seu futuro” e “ENEM: um ensaio para

avida”.

A figura 4 e 5 tem destaque para as frases que passam a ideia de que o
exame possibilita aos adolescentes novos caminhos e oportunidades de escolhas
presentes e futuras.
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Figura 4 - Veiculagao midiatica do ENEM 2015 “ENEM: caminhos de oportunidades”

CAIII“IEN HO
OPORTUNIDADES

INCRICOES PARA O ENEM
DE 12 A 23 DE MAIO.
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Educagio
PAIS RICO € PAIS SEM POBREZA

Fonte: Disponivel em < http://www.preabsoluto.com.br/2014/05/caminho-de-oportunidades-enem-

2014/> Acesso em 30 ago. 15.

Figura 5 - Veiculagdo mididtica do ENEM 2015 “O meu caminho é um caminho com mais

oportunidades”

“0 MEU CAMINHO E UM CAMINHO
COM MAIS OPORTUNIDADES.”

NOVO ENEM. MAIS QUALIDADE PARA O ENSINO MEDIO, MAIS DEMOCRAC
NO ACESSO AS UNIVERSIDADES E INSTITUTOS FEDERAIS.
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e S —— Informe-se pelo www.enem.inep.gov.br . ‘;m
wi : s .enem. inep.gov. Ministerio
( nem o g o Renm © inscreva-se até o dia 17 de julho. da Educacio "2' o
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Fonte: Disponivel em < http://enem.inep.gov.br/> Acesso em 30 ago. 15.
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CAPITULO 2
BASES TEORICAS
2.1 — A Adolescéncia e seus pressupostos tedricos

Como ja levantado anteriormente a concepc¢do sobre a adolescéncia neste
estudo sera pautada sob a visdo da perspectiva da teoria sécio-histérica. Esse olhar
sobre a adolescéncia tem origens em autores russos dentre 0os quais podemos
mencionar Vigotsky, Luria e Leontiev (FONSECA, 2011). A adolescéncia segundo
esses tedricos ndo pode ser interpretada como um periodo préprio do ser humano,
mas sim como um momento criado pelas constru¢des sociais estabelecidas ao longo
da historicidade humana. Portanto, a adolescéncia ndo se caracteriza por ser um
periodo entre fases, crianca e adulto, mas sim como um produto das necessidades

sociais.

Para explicarmos as origens da adolescéncia é preciso tragar e caracterizar
alguns aspectos essenciais sobre o processo de humanizacéo. Para isso € preciso
conceber o homem como um ser historico e social, sendo que o trabalho e a vida em
sociedade sdo condi¢cbes primarias para o desenvolvimento do humano (BOCK,
2004). E portanto, a partir das experiéncias entre pares que o homem transcende as
caracteristicas biolégicas e passa entdo a desenvolver habilidades e
comportamentos tidos como tipicamente humanos. Essas caracteristicas que
extrapolaram os limites biolégicos e que possibilitaram o surgimento de novas
atribuicdes e condi¢cdes para o homem passaram a ser entendidas como aspectos

da psicologia humana.

O trabalho e a vida em sociedade sdo duas caracteristicas da vida
humana que vao permitir um salto de qualidade no desenvolvimento
humano. O homem liberta-se de suas limitacbes bioldgicas para
‘inventar” a condigcdo humana. Queremos com isso frisar a ideia de
gue as habilidades e os comportamentos humanos, a partir daquele
momento, ndo estavam mais previstos pelo cddigo genético. Por isso
dizemos que o homem néo estava mais submetido as leis biol6gicas
e sim a leis socio-histéricas (BOCK, 2004, p.28).

Nessa perspectiva, compreendemos que o0 ser humano ndo € mais

caracterizado somente pelos fatores de ordem bioldgica, mas também por condi¢cbes
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estabelecidas e orientadas pelos sujeitos sociais. Em virtude do desenvolvimento do
processo de criacdo de uma psicologia humana, o ser humano passou entdo a
produzir materiais e com isso conseguiu transmitir algumas das caracteristicas do
ser humano ao mundo material. Em outras palavras, podemos afirmar que quando o
homem manipula o mundo material na intengdo de modifica-lo em virtude de uma
necessidade, o objeto ou o meio modificado passa a ter as caracteristicas do

homem, pois todos foram pensados e desenvolvidos pelo homem (BOCK, 2004).

O homem, por meio de sua atividade sobre o mundo material,
humaniza o mundo, isto é, ao mesmo tempo em que atua e trabalha,
suas aptiddes e conhecimentos vao se cristalizando, de certa
maneira, nos seus produtos. Pensemos como a atividade de
escrever, inventada pelo homem em um processo de milhares de
anos, criou a habilidade de escrever e inventou ao mesmo tempo, o
lapis, a caneta ou o0 pincel. Pensemos, agora como esses objetos
carregam em si a habilidade criada. Poderiamos fazer um exercicio
de imaginar os objetos e as maquinas existentes e verificarmos como
carregam nossos movimentos em suas formas. ISso porque estéo ali
cristalizadas nossas habilidades (BOCK, 2004, p.29).

Nessa perspectiva todo homem se torna humano a partir do contato
estabelecido entre 0 mundo material e o proprio homem numa relacédo dialética e
continua. Neste estudo, o termo dialético € compreendido como sendo uma relacao
mutua em que o sujeito e o mundo material sdo transformados em funcédo da
necessidade humana. Portanto, esse processo histérico e cultural torna-se
mutualistico e consequentemente dependente um do outro, possibilitando a

construcdo do movimento de formacédo do homem.

Quando compreendemos a formacdo do humano de acordo com a
perspectiva sécio-histérica, temos que ter em mente que esse processo somente
acontece quando h& o contato com outros sujeitos, ou seja, a formacdo das
caracteristicas humanas somente acontece através da mediacdo e do contato

estabelecido entre pares e 0 mundo material real.

E ainda,

O homem ndo nasce, portanto, dotado das aptidées e habilidades
histéricas da humanidade, pois elas foram conquistadas e criadas. O
homem nasce candidato a essa humanidade, humanidade esta que
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estd no mundo material, cristalizada nos objetos, nas palavras e nos
fendbmenos da vida humana (BOCK, 2004 p. 31).

Essa concepcéao além de nos ajudar a compreender o processo da formacao
humana, ainda fornece subsidios para desconstruir uma visao naturalizante sobre a
adolescéncia e também sobre o préprio humano. A visao classica psicanalitica da
psicologia traz em seus estudos a interpretacdo da humanidade como sendo uma
caracteristica bioldégica do homem, e ndo como uma condi¢cdo criada a partir da

relacéo dialética com os objetos, sujeitos e 0 mundo material.

A relacdo dialética entre o homem e mundo material acontece através da
intencdo que ser humano tem em mudar o mundo ao seu redor. Quando o homem
desenvolve um novo objeto, neste estara presente marcas inerentes ao homem e,
sendo assim o mundo ao seu redor acaba por apresentar as caracteristicas
humanas. Uma vez que nos relacionamos com outros sujeitos sociais e também com
o0 mundo material, estes fatores por sua vez acabam por modifica o proprio homem,

estabelecendo assim uma relagéo dialética materialista.

De acordo com essa perspectiva

As caracteristicas humanas e o mundo psicolégico que estavam
tomados na psicologia como um a priori do homem, como algo de
sua natureza humana, surgem agora como aquisicdes do humano e
precisa ser resgatadas do mundo material para que o mundo
psicoldgico se desenvolva, se humanize (BOCK, 2004, p.31).

Deste modo, quando nos propomos a discutir a adolescéncia estamos
respaldados nos pressupostos que compreendem esse momento como uma
aquisicdo do homem. Portanto, estamos partindo de premissas opostas aquelas que
subsidiam a concepcéo naturalizante da adolescéncia e do préprio humano.

A visdo naturalizante sobre a adolescéncia pode ser facilmente identificada
nos discursos e no imaginario social, sobretudo em documentos de subsidios de
politicas publicas voltadas ao adolescente. Essa compreensdo emerge da
concepcao desenvolvimentista, que caracteriza a adolescéncia como um periodo
natural do ser humano em que todos os sujeitos, independentemente do contexto

histérico e social, irdo passar. Portanto, podemos afirmar que a compreensao da
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psicologia psicanalitica desconsidera, em grande parte, todos os fatores sociais na

formacéao do adolescente.

A adolescéncia para a psicologia psicanalitica € entendida e caracterizada

Fundamentalmente por ser um periodo de transicdo entre a
puberdade e o0 estado adulto do desenvolvimento e que nas
diferentes sociedades este periodo pode variar, como varia 0
reconhecimento da condicdo adulta que se da ao individuo.
Entretanto, existe, como base de todo este processo uma

s

circunstancia especial, que é a caracteristica prépria do processo
adolescente em si, ou seja, uma situacdo que obriga o individuo a
reformular os conceitos que tem a respeito de si mesmo e que o
levam a abandonar sua autoimagem infantil e a projetar-se no futuro
de sua vida adulta (ABERASTURY; KNOBEL, 1981)

A compreensdo da adolescéncia como uma fase universal do
desenvolvimento humano contribuiu para a construcdo de parametros sobre
normalidade e consequentemente sobre anormalidades. A psicologia e também
outras éareas de conhecimento como a sociologia trouxeram a tona estudos
cientificos que tracaram atributos especificos sobre a adolescéncia, trazendo
consigo normas de comportamentos e marcas do desenvolvimento (COIMBRA,

BOCCO; NASCIMENTO; 2005).

Nao podemos também deixar de considerar as contribuicbes da medicina e
da prépria biologia para a disseminagédo dessa concepc¢do de adolescéncia. Estudos
cientificos mostraram que a adolescéncia € uma fase de mudancas biologicas, que
envolvem consequentemente o desenvolvimento de glandulas e producdo de
hormoénios, que segundo esse pensamento, ndo muda somente as condi¢des
biolégicas do sujeito, mas também aspectos psicossociais, dando assim as

identificacdes da adolescéncia.

Sendo assim:

praticas baseadas nos conhecimentos da medicina e da biologia, em
especial, vém afirmando por exemplo, que determinadas mudancas
hormonais, glandulares, corporais e fisicas pertencentes a essa fase
seriam responsaveis por algumas caracteristicas psicologico-
existenciais proprias do adolescente (COIMBRA, BOCCO;
NASCIMENTO; 2005, p.4).
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As caracteristicas que passaram a ser entendida como proprias dos
adolescentes, em virtude dessas modificacbes bioldégicas do corpo, foram
interpretadas e significadas em sua grande maioria como negativa e pejorativa.
Esses atributos passaram a caracterizar o sujeito adolescente, desconsiderando
assim toda sua subjetividade e suas necessidades sociais. Com isso, 0 adolescente
ganhou novas formas no imaginario social como a rebeldia, o0 momento de crise, a
instabilidade de humor, a falta de interesse, a agressividade, a timidez, a
introspecc¢éo, a melancolia, o descontentamento, e por fim tudo isso culminou no

que conhecemos hoje como a “aborrescéncia’.

A somatéria dessas caracteristicas do adolescente passou a ser conhecida
no meio académico como a “sindrome normal da adolescéncia”. Essa sindrome é
caracterizada como um conjunto de sintomatologia como elencada por Aberastury e
Knobel (1981, p. 29).

(...) 1) busca de si mesmo e da identidade; 2) tendéncia grupal; 3)
necessidade de intelectualizar e fantasiar; 4) crises religiosas, que
podem ir desde o0 ateismo mais intransigente até o misticismo mais
fervoroso; 5) deslocalizacdo temporal, onde o pensamento adquire
as caracteristicas de pensamento primario; 6) evolugdo sexual
manifesta, que vai do autoerotismo até a heterossexualidade genital
adulta; 7) atitude social reivindicatéria com tendéncias anti ou
associais de diversas intensidade; 8) contradicbes sucessivas em
todas as manifestacbes da conduta, dominada pela acdo que
constitui a forma de expressao conceitual mais tipica deste periodo
da vida; 9) uma separacdo progressiva dos pais; e 10) constantes
flutuacGes do humor e do estado de animo.

Esse conjunto de caracteristicas, segundo a visdo normalizante, € proprio do
adolescente e portanto, marca e caracteriza a sindrome normal da adolescéncia. E
interessante pensarmos sobre a terminologia usada para designar esse periodo do
desenvolvimento humano. Quando pesquisamos o significado do termo sindrome
encontramos como um “conjunto bem determinado de sintomas que nao
caracterizam uma sé doencga, mas podem traduzir uma modalidade patogénica®™ e
normalidade é encontrada como uma “qualidade ou estado de normal ou do que

estd de acordo com as regras™. Deste modo podemos entender que para a

45 Cf. Dicionario Eletrénico da Lingua Portuguesa (CD-ROM). Porto Editora, 2014.
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psicologia psicanalitica a adolescéncia € um conjunto de doencas que fazem parte
do desenvolvimento humano pertencentes a adolescéncia. Podemos entender esse

fato como uma patologizacéo da adolescéncia.

Essa compreensdo sobre a adolescéncia nos leva a interpretar esse
momento como um periodo de modificacbes e de transtornos psicoldgicos e, que
muitas vezes a familia ndo pode nada fazer, pois todos passam obrigatoriamente por
esse periodo. A adolescéncia, nesta perspectiva € compreendida como um
momento de moratdria, em que o melhor a ser feito € apenas esperar. Deste modo
nem a familia, muito menos a sociedade consegue compreender suas necessidade
€ anseios para assim dar suporte ao adolescente, uma vez que para “atravessar”

esse momento somente o tempo o ajudara.

Para exemplificar como a adolescéncia € entendida pelo imaginario social e
também pela midia, trouxemos aqui um pequeno recorte da Revista Crescer da
Globo Editora publicado no site da mesma pelo colunista Marcelo Tas com o

seguinte titulo: “A vacina contra a ‘aborrescéncia’.

“Hoje vou falar de uma doenca terrivel que ja pegou a minha filha e
nao desejo para o filho de nenhum de vocés: a adolescéncia! Calma,
eu sei. A CRESCER ¢ revista para gravidas e pais com filhos até 8
anos. O.K., mas garanto duas coisas: uma hora essa enfermidade
vai atacar 0 anjinho de vocés; e tal febre pode ser combatida com
uma vacina que deve ser preparada desde ja. Mesmo que o futuro
adolescente ainda esteja dentro da barriga da mamae.

O virus da adolescéncia € tdo mutante e poderoso que até hoje ndo
foi devidamente identificado pela ciéncia. Os sintomas séo claros. A
pessoa fica de trés a cinco anos sem falar com ninguém! Ou melhor,
‘ninguém” é modo de dizer. O adolescente fala com todo mundo
exceto conosco, os pais. Para ndo dizer que nada falam, vez ou
outra, geralmente para demonstrar insatisfacdo, soltam uns
grunhidos na nossa dire¢cdo. N&o riam. E_triste e dramética, a
adolescéncia (REVISTA CRESCER, 2010,
http://revistacrescer.globo.com/Revista/Crescer/0,,EMI135494-
17858,00.html).

Podemos perceber facilmente que o texto esta impregnado da concepcao
sobre adolescéncia como uma fase do desenvolvimento humano e, ainda como um

possivel desvio de conduta do sujeito, caracterizando assim como uma doencga. E
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podemos ainda afirmar que com a disseminacdo de textos e artigos que discutem a
adolescéncia nesta perspectiva, o imaginario social sobre o adolescente vai sendo
reinterpretado e 0 sujeito acaba por incorporar essas caracteristicas, que em sua
maioria sao negativas e nao contribui para o entendimento da formacdo e das

necessidades do adolescente.

Segundo Ozella e Aguiar (2008) quando nos preocupamos em caracterizar a
adolescéncia com base nos aspectos biolégicos ou considerando apenas suas
marcas comportamentais, estamos negligenciando todo o processo de vivéncia e
experiéncias que foram bases para a construcdo do sujeito. Ao definirmos a
adolescéncias com “marcas” e esteredtipos estamos muito mais preocupados em
encaixar o adolescente em um padrao normalizante do que realmente entender suas

necessidades.

A visdo psicanalitica contribui significativamente para a institucionalizacdo e
universalizacdo da adolescéncia, ou seja, favorece uma concepcdo universal e
generalista que descarta fatores e processos de cunho social na formacdo da

adolescéncia. Para a teoria socio-historica, a adolescéncia é vista:

(...) como uma construcdo social que tem suas repercussbes nha
subjetividade e no desenvolvimento do homem moderno e ndo como
um periodo natural do desenvolvimento. E um momento significado,
interpretado e construido pelos homens. Estdo associadas a ela
marcas do desenvolvimento do corpo. Essas marcas constituem
também a adolescéncia como um fendmeno social, mas o fato de
existirem como marcas do corpo ndo deve fazer da adolescéncia um
fato natural (BOCK, 2004, p. 39).

N&o estamos desconsiderando a existéncias de marcas e mudancas
biolégicas na formacéo do sujeito adolescente, mas nos preocupamos em nao dar
lugar somente a estas marcas bioldgicas. Desta maneira compreendemos que as
mudancas biologicas ndo apresentam influéncia direta na formac&o do sujeito e de
sua subijetividade, pelo contrario a formacédo do humano e também da adolescéncia

acontece com base em aspectos historicos e sociais.

Quando entendemos a adolescéncia na perspectiva da psicologia
psicanalitica fica evidente o conceito desenvolvimentista baseado em fases

especificas com caracteristicas marcantes. Esse pensamento, segundo Coimbra et.
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al. (2005) é advindo da visdo racionalista-desenvolvimentista que além de considerar
as ditas marcas e caracteristicas do adolescente ainda cria parametros que norteiam
0 que € denominado como “identidade adolescente”. Essa identidade, segundo essa
perspectiva, é construida e caracterizada principalmente na adolescéncia e que,
portanto, essa fase é crucial para o surgimento da personalidade e identidade do
sujeito. Isso se da porque € neste momento do desenvolvimento humano que

acontece a maturacao psicologica e a maior capacidade de refletir sobre si mesmo.

Para a teoria socio-historica a adolescéncia ndo é um periodo de definicdo da
personalidade em decorréncia das modificacdes bioldgicas no corpo do sujeito, mas
sim por que é justamente nesse momento que a sociedade, e nisso podemos incluir
a familia, a escola e os amigos, ressignificam o modo como interpretam o sujeito.
Em outras palavras, podemos afirmar que o adolescente deixa de ser visto como
crianca e passa a ter atribuicbes e exigéncias especificas, como conseguir um
trabalho ou entrar na universidade. E neste momento, portanto, que o adolescente
podera repensar e modificar sua personalidade, considerando as vivéncias e
experiéncias anteriores e suas proprias vontades. A adolescéncia € um momento
criado socialmente e que se tornou decisivo na vida dos sujeitos, pois grandes
escolhas como a profissionalizacdo, suas vocagoes, as peculiaridades das préprias
estruturas de sua personalidade e sua concepcdo de mundo contemporaneo vao

sendo construidas e elaboradas.

A formacdo do adolescente contemporaneo esta condicionada a fatores de

ordens sociais distintas, assim como aponta Rocha (2002, p.25).

A contextualizacdo da adolescéncia é fundamental, considerando
gue o processo de formacao nos dias atuais se vé diante de fatores
de diferentes ordens: a instantaneidade temporal provocada pela
velocidade tecnoldgica, que acarreta uma certa superficialidade na
aquisicdo de conhecimentos, a cultura do consumo, geradora de
mdultiplas necessidades rapidamente descartaveis, o quadro
recessivo, que amplia a exclusdo social, associado a pulverizacao
das relagdes coletivas, levando a individualizacdo e ao desinteresse
na esfera publica e politica.

Esses condicionantes sociais podem influenciar diretamente na formagéo do

sujeito adolescente e, portanto, precisam ser considerados quando abordamos a
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guestdo do projeto de vida, pois é justamente neste panorama que o adolescente

constroi suas aspiracdes, vontades, desejos e também o seu projeto de vida.

Sendo assim, € preciso construir mecanismos, principalmente no ambito
escolar, que possibilitem que os adolescentes discutam e reflitam sobre suas ideias
e expectativas futuras, levando em consideracdo as condi¢cbes encontradas no
ambiente social que influenciam na constru¢cdo do projeto de vida. Precisamos
também compreender como as diferentes historicidades e experiéncias influenciam
na imaginagdo do futuro, bem como entender como diferentes processos de
escolarizacéo e estruturagao familiar e social interferem na projecéo futura (ROCHA,
2002).

Considerando a escola como ambiente social relevante para a construcédo do
projeto de vida, levando em consideragéo as politicas educacionais e os diferentes
processos de escolarizacao, faz-se importante identificar as influéncias do contexto
escolar na construcdo do projeto de vida de adolescentes de escolas publicas e

privadas.

2.2 -0 projeto de vida e a escolarizagdo

Atualmente existem diversos trabalhos académicos que tem por objetivo
investigar a construcédo do projeto de vida, e estes estudos por sua vez assumem
diversos olhares sobre a mesma tematica. Alguns estudos como, por exemplo, os de
Ito e Soares (2008) abordam a construgdo do projeto de vida e a identidade com
jovens universitarios ao final do curso; Paredes e Pecora (2004) compreenderam as
representacdes sociais e a construcdo do projeto de vida com adolescentes de
escolas publicas; Pilon (1986) sendo um dos pioneiros pesquisadores a contribuir
sobre o jovem e seu projeto de vida; outros estudos como o de Lachtim e Soares
(2011) relacionam os valores atribuidos ao trabalho e a expectativa de futuro de
jovens; Locatelli, Bzuneck e Guimardes (2007) trataram da relacdo entre a
motivacdo de adolescentes em relacdo as perspectivas de tempo futuro; Oliveira e
Saldanha (2010) realizaram um estudo comparativo sobre a perspectiva de futuro

dos estudantes de escolas publicas e privadas.

Neste presente estudo por sua vez, como ja mencionado anteriormente,

iremos tratar sobre a construcdo do projeto de vida de adolescentes e sua relacéo
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com o processo de escolarizacdo, tendo em vista a grande valorizagdo das politicas

de avaliacdo externa, especialmente o Exame Nacional do Ensino Médio, o ENEM.

Na adolescéncia as possibilidades de construcédo do projeto de vida tomam
mais forga, pois neste momento, diferentemente de quando se é crianga, suas
vontades d&o lugar ao que antes era imposto muitas vezes pelos seus familiares. E
na adolescéncia que o sujeito passa a ter maior possibilidade de refletir sobre o
tempo; € pautado nesse tempo que o adolescente projeta suas esperancas e
expectativas. O projeto de vida passa a ser, portanto uma constante na vida dos
adolescentes, pois passam a se langcar num futuro numa tentativa de melhorar suas

experiéncias atuais.

E importante lembrar que o fato do adolescente pensar e repensar sobre o
seu futuro ndo faz dessa pratica uma acao Unica e caracteristica do adolescente.
Contrariamente, a visdo desenvolvimentista diz que nessa fase o sujeito ja esta
dotado de tal capacidade, mas podemos compreender que é neste momento que as
“forcas” sociais irdo pressionar esse adolescente para assim decidir sobre seus atos

presentes e futuros.

O adolescente estando presente no convivio social torna-se um participante
ativo no processo de transformacdes das realidades. Neste sentido podemos dizer
gue o adolescente que vivéncia experiéncias sociais, em conjunto com outros
atores, também passa a transformar a realidade e nessa condicdo também passa
por significativas modificacbes. Portanto, o adolescente e o contexto social sempre
estdo em constantes alteragdes (LIEBESNY, OZELLA, 2002). Ao considerar essas
transformacdes ao longo das experiéncias desses adolescentes, podemos também
aferir que o adulto de amanha néo sera o adolescente de hoje, pois tudo se modifica

de acordo com as oportunidades que séo ofertadas para esses sujeitos.

Partindo de seus relacionamentos, experiéncias e vivéncias através da
interacdo entre diferentes sujeitos, o adolescente por sua vez, acaba por se
apropriar de costumes e habitos e deste modo vai construindo sua maneira de ver e
interpretar sua realidade e suas perspectivas futuras. E desta maneira, portanto que
0 adolescente vai construindo e elaborando sua personalidade e seu sentido sobre a
vida atual e futura (LIEBESNY, OZELLA, 2002).
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Esse sentido é proprio do sujeito, e vai constituir a base sobre a qual
continuara construindo permanentemente suas relacdes e garantindo
suas formas de sobrevivéncia. E através da construcdo de sentidos
sobre sua atividade (no conjunto de relagdes em que produz sua vida
material) que o sujeito diferencia seu modo de ser agente nas
relacbes e constréi seu processo de individuagdo (LIEBESNY,
OZELLA, 2002 p. 62).

E a partir dessa continua relagéo entre a subjetividade do adolescente, que
€ construida na relacdo com o outro, e o mundo material, que € interpretada e
reconhecida pelo préprio sujeito, que a individualidade e consequentemente suas
vontades, desejos e anseios vdo sendo desenvolvidos. E justamente nesse
processo de interpretacao e reinterpretacdo do mundo material que acontece o que
Liebesny e Ozella (2002) denominam como sendo mediacao, ou seja, 0 sistema de

atividades internas que relaciona a realidade objetiva e a subjetiva.

Quando nos preocupamos em compreender o projeto de vida de um
adolescente ou de um grupo, temos que ter em mente, antes de qualquer acéo,
guais sdo as possibilidades que sdo encontradas na realidade social para que
possam construir seu futuro. Sendo assim, quando trabalhamos na tentativa de
compreender o projeto de vida, estamos preocupados em analisar as condi¢cbes
sociais que sao ofertadas a esses sujeitos. Precisamos antes de tudo entender as
condicBes em que esses projetos de vida sdo pensados e interpretados. E com base
nessa perspectiva que poderemos inferir, de forma satisfatoria, sobre os fatores que

realmente interferem no processo de construcao do projeto de vida.

Conforme aponta Catdo (2007 p. 3) é possivel identificar que a “falta de
oportunidades sociais, politicas e culturais, convivendo em condi¢cdes de violéncia,
privacdo de alimento e habitacdo, falta de informacdes, orientacdes, e capacitacao
profissional, vivendo na condigdo de excluidos sociais” sdo condicdes em que
muitos dos nossos adolescentes constroem suas expectativas futuras. Essa

realidade € muitas vezes o Unico “local” possivel de chegada para esses

adolescentes caso nenhuma outra oportunidade seja ofertada.

Segundo Catdo (2007, p.1) o projeto de vida € elaborado e construido
partindo-se das experiéncias sociais.

Compreende-se que o individuo e seu projeto de vida sé&o
constituidos num contexto real e numa cultura de ordenacéo deste
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real. Todo individuo, assim como o seu projeto de vida, € individuo e
projeto em movimento, podendo-se indagar, como o projeto de vida é
construido, qual a sua origem, como se inicia, como chega a existir,
gual a sua finalidade.

Desta maneira, podemos entender que o projeto de vida, assim como o
proprio sujeito que o pensa, € fruto das experiéncias, vivéncias e oportunidades
encontradas no contexto social. Sendo assim, o projeto de vida também tem origens
comuns com o proprio sujeito social, uma vez que o ser humano e o seu projeto de
vida tém uma historicidade, e sua construcdo é pautada dialeticamente entre o
individuo e o mundo real (CATAO, 2007).

Quando nos preocupamos em compreender o processo de construcdo do
projeto de vida de estudantes de ensino médio, estamos na verdade, nos propondo
a compreender como acontece o projeto de vida da prépria sociedade. Isso ocorre
justamente pelo fato do projeto de vida ser construido com base no real, nas

condicdes e nas possibilidades sociais.

A abordagem dialética, admitindo a influéncia da natureza sobre o
homem, afirma que este age sobre a natureza e cria, através das
mudancas nela provocadas, novas condi¢cdes naturais para sua
existéncia, concebendo o ser humano ao mesmo tempo como
criatura e criador, compreendendo as contradicdes e 0 movimento de
tese-antitese- sintese presente nos fenébmenos psicolégicos de sua
propria constituicdo e da constituicio do projeto de vida (CATAO,
2007, p. 2)

Desta maneira, podemos afirmar que o homem e o seu projeto de vida se
encontram no contexto da sociedade para entdo ter a possibilidade de
transformacéo e de efetivacdo. Portanto, os limites e condicbes para a construcao
do ser humano, bem como suas significacdes e também o seu projeto de vida, tem
suas bases impostas pelas condi¢bes sociais. Sendo assim, podemos atribuir a
construcdo do projeto de vida como uma construcdo psicossocial amplamente

complexa e com muitas variaveis.

Em corroboracéo a essa perspectiva sobre o entendimento do que vem a ser
o projeto de vida, Nascimento (2002, p.35) acrescenta:
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Considero que o Projeto de Vida é formado por um conjunto de
representacdes construidas entre 0s saberes que organizam a
cultura e os demais saberes produzidos em outros segmentos
sociais, que participam com aqueles da dindmica psicossocial dos
grupos. Nesta perspectiva, o Projeto de vida é uma forma de incluséo
do adolescente no universo social com vista ao bem-estar, a
felicidade e ao crescente aprimoramento individual e coletivo.

Partindo-se desta definicdo, o projeto de vida esta relacionado as
aspiracoes, vontades e perspectivas que sao projetadas num futuro e que de certa
forma estabelece ligacdbes com as interpretacbes que o sujeito faz do mundo
material. Desta maneira, podemos reafirmar que a constru¢cdo do projeto de vida é
uma condicdo psicossocial. Pode-se dizer, portanto, que o projeto de vida é uma

forma de se colocar, interpretar e de se projetar no presente para modificar o futuro.

Nascimento (2002) ainda relata a necessidade intrinseca entre a construgéo
do projeto de vida e a constituicdo do proprio sujeito que o pensa. Afirma que cada
sujeito vivencia experiéncias diferentes e, por 'esse motivo, acaba por desenvolver
interpretacdes e significacdes diferenciadas do contexto social. E com base nessas
interpretacdes que 0 sujeito construira suas vontades e desejos, pois esses fatores

sdo fundamentos para a elaboracdo da historia de vida presente e futura.

Portanto, € a partir do contexto do cotidiano que o sujeito vai desenvolvendo
novos sentidos sobre a vida, sobre o mundo e sobre seu futuro. E com base nessas
experiéncias sociais que o adolescente vai ressignificar e dar sentido a construcao

de sua identidade, de suas memorias e também de seu projeto de vida (ibid).

Projeto de Vida e identidade caminham juntos e constroem-se
mutuamente. Estes projetos sdo organizados desde a infancia e se
evidenciam na adolescéncia em funcdo de novas demandas bio-
psico-sociais do sujeito, porém ndo se exaurem com ela nem
possuem todos os seus significados partilhados pelo grupo. Significa
gue ao longo da vida estes projetos sdo redimensionados e/ ou
modificados consoante a histéria individual de cada um e as novas
relacdes grupais (NASCIMENTO, 2002, p.37).

A visdo que o adolescente tem de si mesmo e as possiveis atribuicbes que
ele mesmo se da, configura como sendo caracteristicas de sua identidade. Essa
visdo sobre suas atribui¢cbes, atuais e futuras, nos fornecem informacdes sobre as

possibilidades de continuidade e versatilidade de seu projeto de vida.
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Para Catdo (2007) o projeto de vida pode ser entendido como um fenbmeno
psicolégico multidimensional constituido principalmente por trés caracteristicas
marcantes: dimensao socio-cognitiva, dimensdo soécio-afetiva e dimensao espaco-

temporal.

A dimensdo socio-cognitiva pode ser compreendida como a relagéo
existente entre as experiéncias vividas pelos sujeitos e as interpretacdes que essas
vivéncias tém com os processos de significacbes. Em outras palavras a dimenséao
sécio-cognitiva esta relacionada aos processos simbdlicos que sao desenvolvidos na
mediacdo com o mundo material. Deste modo a dimensdo sécio-cognitiva esti
relacionada as significacdes que o sujeito faz do mundo material e a sua relacéo

com a proépria consciéncia.

Com relagcdo a dimensao sécio-afetiva diz respeito as significacbes
atribuidas a sentimentos e conceitos como o certo e o errado, prazer e o desprazer,
paixdes e desafetos. Essas significacdes ndo sao caracterizadas como sendo inatas
do sujeito, mas sédo entendidas como possibilidades na qual o sujeito pode vir a se
tornar com o passar do tempo e atraves de sua relacdo com outros atores sociais. A
dimenséao socio-cognitiva € estabelecida no convivio com o outro, sendo assim, essa

relacdo pode afetar as definicbes afetivas do sujeito (CATAO, 2007).

E importante reforcar que o entendimento sobre o conceito de projeto de
vida ndo esta relacionado somente com a conquista de bens materiais e etapas para
a concretizacdo de seus desejos. O projeto de vida deve ser compreendido como
um sistema psicolégico que envolve as multiplas possibilidades que o ser humano
pode ser. Deste modo “estudar o ser humano, sua vida e concepgdes de projeto de
vida é analisar a ética e a afetividade como questdes de sobrevivéncia, € ampliar as
concepcdes de projeto de vida para além das necessidades materiais” (CATAO,
2007 p.3).

A dimenséo espaco-temporal pode ser compreendida como o tempo atual
gue é mediado pela relacdo entre o passado, presente e o futuro. Essa relacao
também esta submetida aos fatores sociais, caracterizando o que é publico e o que
€ pessoal. Deste modo a dimenséo espaco-temporal € uma continuidade histérica

do sujeito e de suas definicbes éticas e morais. O projeto de vida é fundamentado no
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tempo, é construido e reconstruido de acordo com o tempo e suas possibilidades de
realizacéo (CATAO, 2007).

Deste modo, o projeto de vida € entendido como um sistema de relacdes
gue abrange aspectos pessoais, bem como as subjetivagbes que o individuo faz na
sua relagdo com o mundo material e fatores de ordem sociais. Sendo assim, o
projeto de vida é construido e elaborado com base nas expectativas futuras e sua
relacdo com o passado tendo em vista as oportunidades e possibilidades do

presente.

O projeto de vida é constituido como o0 momento de impulso de si no futuro,
€ um momento reflexivo em que o sujeito se projeta e, assim tenta alcancar outras
possibilidades e oportunidades. O projeto de vida é uma construcdo autoformativa
em que O sujeito se desenvolve num futuro subjetivo, baseando-se no mundo
objetivo. Tendo em vista essas concepcdes, ainda podemos afirmar que o projeto de
vida € um modelo individual que indica as vontades do sujeito que 0 pensa e 0 que

realmente pode conquistar.

Quando tratamos em compreender o desenvolvimento da construcdo do
projeto de vida em adolescentes de ensino médio, podemos notar facilmente que a
busca por novos horizontes e perspectivas se intensificam, principalmente quando
trabalnamos com os estudantes do Ultimo ano da educacdo béasica. E justamente
neste momento da escolarizacdo que os adolescentes vislumbram novas condi¢des
e buscam mudar sua realidade concreta, seja por meio da continuacéo dos estudos,

ou pela insercao no mercado de trabalho.

Dependendo do contexto social e econdmico dos adolescentes em questao,
0 projeto de vida pode ser interpretado como simplesmente a continuidade dos
estudos, de uma vida escolarizada, como se nenhuma outra opcdo pudesse
complementar ou substitui-la de maneira consciente (ESTRADA, ARAUJO-
OLIVEIRA, 2008).

Os adolescentes, de forma geral, tendem a valorizar a escolaridade e a
educacado formal, pois o processo de escolarizacdo € um fator necessario para a
entrada no mundo do trabalho e consequentemente para uma colocagé&o profissional
satisfatoria (LIEBESNY, OZELLA, 2002). Sendo assim, a escolarizacdo também se
tornou fundamental para a objetivacdo da construcdo do projeto de vida dos
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adolescentes, pois é vista como um percurso obrigatorio para alcangar a qualificagéo

profissional, para entdo poder entrar no mundo do trabalho.

O processo de escolarizagdo € marcado como sendo um caminho em que o
adolescente necessariamente tem que trilhar. Considerando-se ainda o0s
adolescentes de camadas mais populares, ainda sim ndo perdem o significado
atribuido a escolarizacdo em decorréncia das dificuldades sociais e econémica a
gual podem passar. Por mais que, muitas vezes 0s estudos sejam interrompidos
logo apés o término do ensino médio, ou até mesmo durante o percurso, O
significado atribuido a escola e a escolarizacdo ainda se mantém. Segundo Liebsny
e Ozella (2002), a escola representa um ritual de passagem entre o mundo

adolescente e a entrada no mundo do trabalho.

Esse grau de importancia da escola ndo poderia ser diferente se
atentarmos brevemente para os meios de comunicagdo em geral
e/ou seu segmento voltado para a administracdo, em particular
(revistas Exame, Vocé S. A...). Nestes, percebemos a veiculacéo de
valores relacionados a importancia do conhecimento (titulacéo,
linguas), habilidades (dominio da computagdo e da tecnologia em
geral), comportamentos (dinamismo, extroversao), habitos (o que ler,
0 que fazer) para a insercéo profissional e social (LIEBSNY, OZELLA
p.63).

A importancia atribuida a escola e ao processo de escolarizacdo pode ser
explicada pela ampla divulgacdo através da midia de valores que de certa forma
acaba sendo incorporado pelos adolescentes. Outros fatores que sao incorporados
através de veiculagBes midiaticas no contexto atual, dizem respeito a conquista pelo
sucesso. Segundo Marcelino (2006) a efetivacdo bem sucedida do projeto de vida
muitas vezes € somente atribuida como responsabilidade Unica do sujeito,
caracterizando também o fracasso como sendo um cargo do mau desempenho do
adolescente. Esse fenbmeno pode ser muito impactante para o desenvolvimento do
projeto de vida, uma vez que os fatores de ordem sociais, bem como as
oportunidades oferecidas ao individuo, sdo desconsideradas, culpabilizando

somente 0s sujeitos.

Neste contexto sobre a valorizacdo do processo de escolarizagao,
precisamos antes de tudo repensar nossa concepc¢ao sobre a propria escola. Assim
como toda e qualquer instituicdo social, a escola esta inserida num contexto e numa
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realidade na qual as pessoas atribuem um significado sobre suas fungdes. Deste
modo a escola deve ser pensada como uma instituicdo que estabelece ligacdes de
dependéncia com os demais fatores de ordem social; ndo podendo de forma alguma
ser concebido como independente da realidade historico-social na qual faz parte
(MARCELINO, 2006).

As familias, os adolescentes e a sociedade como um todo, como dito
anteriormente, atribuem um significado a escola. Esse significado, por sua vez, esta
carregado de expectativas e esperancas de melhoria da realidade social em
decorréncia da escolarizagdo. O que ocorre é que muitas dessas expectativas ndo
sdo correspondidas quando o adolescente estd na escola. Esse desencontro de
esperancas acaba por gerar um sentimento de frustracdo e desengano, pois a
ascenséao social e as melhorias das condi¢cdes de vida ndo sao alcancadas. Deste
modo a educacdo escolar, muitas vezes € marcada por relacdes conflituosas,

acarretando na descontinuidade dos estudos (ROCHA, 2002).

Para o jovem, o desencontro das expectativas iniciais gestadas na
familia e a experiéncia cotidiana vivida nas escolas, que nega essas
aspiracdes, pode gerar desinteresse, indisciplina e violéncia, na
medida em que a trajetdria na escolarizacdo gera insucesso e
exclusdo (ROCHA, 2002 p. 28).

Sendo assim, podemos perceber que o ambiente escolar, sendo diariamente
frequentado pelos adolescentes, acaba se tornando um locus de possibilidades de
construcdo da personalidade desses sujeitos. A escola, nessa perspectiva é um
espaco social que pode possibilitar a construgcédo do projeto de vida, principalmente

guando tratamos de adolescentes de ensino médio.

Em nenhum outro momento se enfatizou tanto este tema em termos
de tarefa educativa quanto hoje. E isto por dois motivos principais.
De um lado, porque a escola pode e deve ajudar o diferente excluido,
nao importando se por razdes étnicas, ideoldgicas ou econbmicas, a
ter acesso aos conhecimentos e habilidades necessarios a cidadania
plena; de outro, porque a escola pode e deve estimular o
pensamento critico sobre o carater desumano da exclusao e da
intolerncia. E evidente que as instituicbes (familia, midia, igreja,
entre outras) que, de uma forma ou de outra, participam do processo
educativo na sociedade devem partilhar desta responsabilidade. Nao
obstante, a primeira entre todas deve ser a escola, porque é ali,
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como em nenhum outro, o lugar da formacédo, do ensino sistematico
e planejado, do contato com a cultura, da socializagdo com o outro, o
diferente (GOERGEN, 2013 p. 723).

A escola, compreendida como uma instituicdo de formagao pode influenciar
na elaboragéo do projeto de vida dos estudantes. Considerando os diferentes fatores
gue constituem a proépria escola, podemos entender como acontece a escolarizacao
e como se desenvolve as acBes que possibilitam o pensamento critico sobre sua
vida atual e futura. Um dos fatores que podem influenciar diretamente no cotidiano
da escola é justamente as avaliagcdes externas, que condicionam o curriculo, a
gestdo escolar, a préatica docente e principalmente a formacédo do estudante. Deste
modo este estudo faz-se importante para a compreenséo das possiveis influéncias
gqgue o ENEM tem sobre a construgdo do projeto de vida dos estudantes,
considerando a crescente valorizacdo das avaliagbes externas nos programas

educacionais brasileiros.

2.3 O adolescente negro no contexto da escola

7

Dentro do ambiente escolar € possivel identificar aspectos que estdo
presentes nas relagbes interpessoais que ainda necessitam de discussoes
aprofundadas, para que assim encontrem novas perspectivas e possibilidades de
superacdo desses desafios. A desigualdade racial no ensino médio pode ser
compreendida como um desses fatores que necessitam de acompanhamento para
gue assim seja possivel a criacdo de mecanismos de identificacdo, reconhecimento
e acompanhamento especializado para a construcdo de acBes que atuem

diretamente na reducao destas desigualdades.

E notério que a desigualdade no Brasil apresenta fortes relagdes com
componentes de ordem racial. Em 2015 os dados publicados pela PNAD (Pesquisa
Nacional por Amostra de Domicilios) e que foi divulgado pelo Instituto Brasileiro de
Geografia e Estatistica, mostraram que a populacdo negra no Brasil era
representada por 54% da populacdo, mas a participacdo deste publico entre os 10%
mais pobres apresentavam numero muito maior: 75%. Neste mesmo estudo foi
mostrado também que no grupo do 1% da populacdo mais rica do pais, a
representacao de negros era de apenas 17,8%.
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As desigualdades ndo estdo presentes apenas em aspectos econdmicos e de
geracdo de renda, mas também podem ser notadas dentro do ambiente escolar e
gue muitas vezes reproduz e reforca essas diferencas. A desigualdade racial ainda
se mantém no ambiente escolar, e muitas vezes acaba sendo mais expressiva
guando analisamos dados referentes ao processo de escolarizacdo entre brancos e
nao brancos. Segundo os dados do PNAD referente a escolarizacdo de estudantes
brancos e negros foi possivel verificar que 53,2% dos estudantes negros com idades
entre 18 a 24 anos estavam matriculados na educacdo béasica, ou seja, apesar da
idade avancada ainda estavam cursando o ensino fundamental ou o0 médio. Os
estudantes brancos com a mesma faixa de idade e que estavam cursando o0 ensino
basico era apenas 29,1%, um nimero consideravelmente menor quando comparado

com o publico negro.

Outras questbes, como por exemplo, o trabalho informal também demonstra
aspectos de desigualdade entre a populacdo branca e negra. O trabalho informal
atinge 48,3% da populacdo negra contra 34,2% da populacédo branca. Fatores como
por exemplo a exposicao a viver em uma residéncia em condi¢cOes precaria atinge
73,5% dos negros. Todos esses fatores acabam por reforcar as desigualdades

sociais e ainda ampliar as diferencas entre as pessoas com base na sua cor de pele.

Mesmo apresentando numeros que expressam condi¢cdes ndo favoraveis a
populacdo negra, de forma geral a desigualdade vem sofrendo queda ao longo das
ultimas décadas. Segundo os dados do indice Gini®, que avalia justamente a
desigualdade no pais em uma escola que varia de 0 a 1, em que quanto maior o
valor, mais desigual é o pais. Em 2004 o Brasil apresentava o indice 0,555 e em
2015 passou para 0,491. Em contrapartida, a concentracdo de renda ainda continua
apresentando numeros elevados. Os 10% mais ricos do pais capturam 40,5% de

todos os rendimentos do pais.

A diminuicdo das desigualdades vem sendo acompanhada ao longo das
ultimas décadas e € um lento reflexo da implementacdo de politicas publicas
universais voltadas a conquistas de direitos, sobretudo a populacdo negra. Mas

ainda assim € preciso que as politicas de acdes afirmativas continuem sendo

¢ indice Gini é um instrumento para medir o grau de concentracéo de renda em determinado grupo.
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aplicadas para assim conquistar efetivamente a democracia social em que todos os

sujeitos tenham as mesmas oportunidades de valorizacéo e crescimento.

Esse movimento pela luta ao acesso a servicos e direitos para toda populacéo
ainda sdo necessarias em virtude do grande abismo social que esta presente no
cotidiano do brasileiro. Mesmo com melhorias na renda, na expectativa de vida, e no
acesso a educacdo, o caminho para superacdo das desigualdades ainda precisa ser

trilhado e ampliado de forma consiste.

Uma das politicas de ac¢bes afirmativas que mais tem notoriedade no cenario
brasileiro € a adocé&o de cotas raciais pelas instituicbes de ensino superior no acesso
as vagas de graduacdo. Essas acles afirmativas apresentam resultados positivos
nas universidades e desmentem os mitos que no inicio de sua implementacao
sondavam a mente de muitas pessoas: perda da qualidade no ensino superior.
Segundo o Instituto de Pesquisa Econdmica Aplicada, em um estudo voltado a
igualdade racial, no ano de 1992 apenas 1,5% dos jovens negros com faixa etaria
entre 18 a 24 anos estavam na universidade. No ano de 2009 a porcentagem de

jovens negros na universidade subiu para 8,3%.

As politicas publicas de acdo universal, sdo compreendidas como aquelas
gque séao voltadas para uma determinada classe social, independentemente da cor da
pele do individuo. Essas acdes, por sua vez, apresentaram ao longo dos ultimos
anos resultados positivos e contribuem com a melhoria da qualidade de vida de
pessoas negras, uma vez que Sao justamente esses sujeitos que compdem
majoritariamente os ditos excluidos sociais. Esses dados de melhoria social baseado
em politicas publicas universais, muitas vezes sdo usados como argumentos para
agueles que ndo sdo favoraveis a utilizacdo de acbes afirmativas, uma vez que
acreditam que a exclusdo social no Brasil ndo é determinada pela cor da pele, mas

pela pobreza.

Este argumento pode ser refutado quando verificamos que as acgdes
universais ndo dao conta de acabar com as diferencas entre 0s sujeitos negros e
nNao-negros, e que por esse motivo, as politicas publicas precisam de acfes voltadas
especificamente a uma determinada populacdo que ao longo da historicidade da
sociedade brasileira sempre foi deixada marginalizada justamente pela negacao de

direitos.
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Segundo Castro (2004) o lugar social do negro na sociedade atual é uma

somatoria de fatores historicos de discriminacdes e negligencias.

Também pela combinacdo de discriminacbes que se
reproduzem historicamente e sédo respaldadas por intolerancias
atuais, os afro descendentes mais que os de pele clara mais se
concentram em indicadores negativos, bem como os jovens,
que ndo por acaso também se destacam negativamente nas
estatisticas de vitimas de homicidios e entre o0s
desempregados. Ou seja, mesmo entre 0s pobres ha
gradacbes, hierarquias e formas de viver a classe, com
sentidos préprios, a depender do género, da raca e do
momento no ciclo vital. Tais sentidos sé&o construidos cultural e
politicamente, mas ha que entender tanto os sistemas que
emprestam conotacdo peculiar a cada identidade, como os
cenario de classe que traduzem tais sistemas em vantagens ou
desvantagens relativas (CASTRO, 2004, p.2).

As desigualdades sociais podem ser diferentes entre o0s sujeitos que
pertencem muitas vezes a mesma classe social. Com isso queremos mostrar que
além da populacao pobre ser formada em grande parte por pessoas negras, essas
sofrem a exclusdo social ainda maior justamente pela auséncia de politicas publicas

voltadas para desconstrucéo das desigualdades raciais.

Neste sentido Castro (2004) aponta que

as desigualdades sociais se multiplicam e que certos sistemas
politicoculturais além de entrelacar-se a organizacdo da
economia politica em classes sociais, também colaboram para
discriminacfes que se traduzem em materializacbes negativas
para alguns, ou seja, mesmo entre o excluidos socialmente por
forca das relacbes capital e trabalho ha alguns que sofrem
outras exclusdes que contribuem para a negatividade maior do
seu ser e estar no mundo (CASTRO, 2004, p.2).

Segundo os dados publicado pelo Ministério da Saude, no documento que
discute a situacdo a saude no pais, BRASIL (2005), o risco de uma crianca negra
morrer antes dos cinco anos de idade por causas infecciosas e parasitarias € 60%
maior do que ao de uma criangca branca. O risco de mortalidade infantil por

desnutricdo apresenta uma diferenca de 90% entre negros e brancos.
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A probabilidade de uma pessoa negra vir a ébito por causas externas € 56%
maior quando comparada com as pessoas brancas. O risco ainda € mais expressivo
guando analisamos homens negros, as chances sobem para 70% quando
comparado com homens brancos. As taxas de homicidios sdo consideravelmente
maiores entre a populacdo negra, independente do sexo do individuo (BRASIL,
2005).

Quando olhamos para as taxas de homicidios considerando a faixa etaria de
18 a 25 anos, verificamos que o numero de individuos brancos mortos vem
diminuindo ao longo dos anos, porém 0s casos que envolvem jovens negros tém
caminhos opostos. Segundo o documento desenvolvido pelo Ministério da Justica e
pelo Instituto Sangari intitulado “Mapa da Violéncia”, a porcentagem de jovens
negros vitimas de homicidio foi 134% maior do que os de jovens brancos
(WAISELFISZ, 2008).

Esses dados nos mostram que a desigualdade racial é um fator que esta
intimamente relacionado com a qualidade de vida, acesso a saude, moradia e
também escolarizacédo. E € justamente nesta perspectiva, de construcdo de novas
discussbes e projetos que viabilizem caminhos para uma sociedade mais

democratica que a escola deve proporcionar aos seus estudantes.

A analise da taxa de homicidios relacionada com a quantidade de anos em
gue o sujeito passou na escola, mostra que quanto menor os anos de escolaridade
maior é o risco de morte. Contudo, o risco de morte para a populacdo negra
independe dos anos de escolarizagdo, em outras palavras essa populagcao ainda fica
exposta a esse tipo de violéncia social mesmo com maior tempo em instituicbes de

ensino.

As diferencas entre brancos e negros, analisando a partir do contexto
educacional e considerando todos os niveis de ensino, segundo o PNAD de 2007 o
Brasil contava com 53 milhdes de estudantes, porém a pesquisa mostrou que
existem desigualdades entre os dois grupos analisados. Segundo o estudo, apenas
13,8% das criancas declaradas como negras estavam matriculadas em creches. O
numero de criancas brancas matriculadas no mesmo nivel de ensino sobre para

17,6%. Quando analisamos o numero de criangcas matriculadas na pré-escola a
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diferencga torna-se maior, sendo 65,3% das criangas brancas, enquanto as criangas

negras que frequentavam a escola eram de 60,6%.

Considerando a distor¢cdo idade-série de brancos matriculados na primeira
série do ensino fundamental a porcentagem foi de 33,1%, enquanto as criancas
negras matriculadas na mesma séria atingiu 52,3%. A distor¢do idade-série aumenta
significativamente de acordo com o nivel de escolaridade. Na oitava série do ensino
fundamental a distorcdo entre adolescentes negros € de 78,7%. A conclusdo do
ensino fundamental obrigatério entre adolescentes brancos atinge a margem de
70%, e entre os adolescentes negros apenas 30% alcangcam essa escolaridade na

idade correta.

No ensino médio a desigualdade racial ainda se mantém com diferencas
ainda mais alarmantes. Em 2007 62% dos adolescentes brancos entre 15 e 17 anos
estavam frequentando o ensino médio, considerando a populacdo negra o indice cai
pela metade. Fazendo um recorte na faixa etaria os estudantes com idade de 19
anos e que concluiram o ensino médio entre os brancos é de 55%, enquanto 0s

negros, um indice de apenas 33%.

Ainda considerando os dados do PNAD de 2007, com relacdo aos dados do
ensino superior, as desigualdades entre brancos e negros sdo ainda maiores.
Considerando a populacdo branca com idade acima de 25 anos a porcentagem de
jovens gque concluiram o ensino superior € de 12,6%. Os jovens negros maiores de
25 anos de idade e que concluiram o ensino superior € de apenas 3,9%, uma

diferenca alarmante.

Esses dados revelam as verdadeiras condicdes em que 0S negros e negras
brasileiros vivenciam em seu cotidiano: na escola, no trabalho e nas relacées com
0S outros sujeitos. Os negros brasileiros vivenciam situacfes de desigualdades

histéricas e que sdo passadas de geracdo a geracao ao longo dos anos.

Os elevados indices de desigualdade racial na educacao
refletem tantos déficits acumulados, como os resultados das
atuais deficiéncias no sistema educacional, que seguem
interferindo na trajetéria daqueles que estdo em idade escolar.
Neste contexto, os negros sado o0s brasileiros com menor
escolaridade em todos o0s niveis e enfrentam as piores
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condicbes de aprendizagem e maior nivel de defasagem
escolar (SILVA, 2013, p.18).

Os resultados apresentados neste estudo apontaram diferencas significativa
entre as motivacdes em participar do Exame Nacional do Ensino médio entre
estudantes de escolas publicas e privadas no Estado de Sao Paulo de acordo com o
guestionario socioecondmico do ano de 2012. Foi possivel também comparar essas
mesmas respostas considerando estudantes brancos e negros e, conforme os
resultados que serdo apresentados mais a frente, as desigualdades raciais ainda se
mentem até mesmo nas escolhas e nos interesses em participar do exame. Sendo
assim faremos uma breve discussdo sobre a concepcdo que serd adotada no que

diz respeito a questéao racial.

Neste estudo a ideia de raca ndo esta vinculada ao sentido usado pelas
ciéncias bioldgicas, ou seja, este termo ndo é compreendido como uma variacédo ou
uma divisdo em subespécie, como é para 0s outros animais. Este pensamento,
guando aplicado a populagdo humana contribuiu e ainda contribui para uma viséo
gue associa as diferencas culturais, morais, capacidade cognitiva como pressuposto
para a classificacdo humana em grupos, que até o seéculo passado era

compreendida como racas humanas (GUIMARAES, 2003).

O termo racista nasce justamente desse pensamento que segrega 0S
diferentes grupos sociais baseando em suas caracteristicas culturais, fisica ou em
qgualquer outra qualidade. Esse tipo de pensamento acabou por hierarquizar as
sociedades e assim criou-se um racismo denominado doutrinario (GUIMARAES,
2003). Racismo esse que teve respaldo da propria ciéncia, sobre tudo da biologia,
para se fundamentar e fortalecer seus argumentos. Hoje sabe-se que o conceito de
racas humanas ndo € veridico, tanto do ponto de vista biolégico quanto da

sociologia.

E impossivel definir geneticamente racas humanas que
correspondam as fronteiras edificadas pela nocao vulgar, nativa, de
raca. Dito ainda de outra maneira: a constru¢do baseada em tracos
fisiondbmicos, de fendtipo ou de gendtipo, € algo que ndo tem o
menor respaldo cientifico (GUIMARAES, 2013, p.96).
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O termo raca, mesmo que ndo tenha mais nenhum sentido bioldgico quando
aplicado as populacdes humanas, ainda apresenta significados na realidade
simbolica social. O conceito de raca apresenta grande representatividade nas
ciéncias sociais pois pode ser facilmente visto com uma marca “natural” e que
possibilita a criagdo de grupos socais ou categorias que podem ser qualificadas
como raciais (PETRUCCELLI, 2013).

Dessa maneira, a nocdo de raca ainda permeia o conjunto de
relacdes sociais, atravessa praticas e crencas e determina o lugar e
0 status de individuo e grupos na sociedade. Nesse sentido, a
pessoa pode ser identificada, classificada, hierarquizada, priorizada
ou subalternizada a partir de uma cor/raga/etnia ou origem a ela
atribuida por quem a observa (PETRUCCELLI, 2013, p. 17).

Sendo assim, neste estudo, o conceito de raca nao parte do pressuposto
biol6gico, mas é entendido com base em sua representacdo da construcdo social e
deve ser tratada como uma das identidades sociais. Para as ciéncias sociais a
definicho de raca € construida com base nas origens de um determinado
agrupamento social. Ao passo em que se estudam as origens de um agrupamento,
este aprofundamento também possibilita conhecer aspectos como a identidade,
costumes, qualidades morais, intelectuais, psicologicas, etc.. Portanto, a utilizacao
desta categoria nas analises deste estudo, "ndo se trata apenas de um grupo social
cujo fundamento seria biolégico, mas de um grupo social reconhecido por marcas
inscritas no corpo dos individuos” (PETRUCCELLI, 2013, p. 17).
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OBJETIVOS

Este estudo tem por objetivo analisar a relacdo entre os interesses em
participar do Exame Nacional do Ensino Médio, considerando aspectos sociais,
econdmicos e raciais, e as possiveis implicacdes no projeto de vida de adolescentes

de escolas publicas e privadas.

Para atingir este objetivo, foi necessario cumprir com alguns objetivos mais

especificos, como:

e Analisar os microdados oficiais do questionario socioeconémico do ENEM 2012
para assim tracar um perfil socioecondmico do publico que participa da
avaliacao;

e Analisar as diferentes respostas do questionario socioeconémico do ENEM 2012
considerando os estudantes de escolas publicas e privadas juntamente com a
questao racial.

e Compreender o projeto de vida dos adolescentes através das respostas do
guestionario socioeconémico, bem como sua relacdo com o0 processo de
escolarizagéo.

e Discutir as implicacbes dos interesses em participar do ENEM no processo de
escolarizacdo e na constituicdo do Ensino Médio.
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CAPITULO 3
CAMINHOS METODOLOGICOS

Este estudo teve a intencdo de utilizar os dados do questionario
socioeconémico do ENEM como subsidios para discutir a relacdo entre a
escolarizacéo e o projeto de vida de adolescentes, tendo por pano de fundo o ENEM
e a diversidade étnico-racial/desigualdades do pais. Para isso, fizemos a utilizacdo
de fatores de caracterizacdo socioecondmica dos participantes no exame no ano de

2012, bem com suas principais motivagdes em participar do ENEM.

Através da analise das respostas dos estudantes é possivel saber a idade, o
tipo de escola (publico ou privada) que cursou o Ensino Médio, a renda familiar, a
escolaridade dos pais, racal/cor, sexo, e 0s motivos que levaram a participar do
exame. A caraterizacdo do perfil socioecondmico somado a interpretacdo das
respostas sobre 0s motivos em participar do exame, trouxe ao estudo a
possibilidade de entender as vontades, os desejos e suas perspectivas sobre a
continuacéo dos estudos.

Deste modo, o resultado desta pesquisa versara sobre a analise dos dados
obtidos através do processamento das informacdes contidas nos microdados do
guestionario socioecondmico do ENEM 2012. Para o desenvolvimento deste estudo,
foram selecionadas as respostas do questionario socioecondmico dos participantes

gue residiam no Estado de Sao Paulo no momento da inscricdo para o ENEM 2012.

O banco de dados do ENEM 2012 foi escolhido uma vez que no momento
do inicio da pesquisa eram os dados mais atualizados. Vale também ressaltar que

0s microdados foram processados com o auxilio do software SPSS na versao 17.

3.1 Caracterizacdo metodoldgica da pesquisa

A obtencdo de dados da pesquisa é caracterizada como um levantamento
guantitativo, e o instrumento principal de obtencdo de informacbes foram os
microdados do questionario socioeconémico do ENEM do ano de 2012. O
cruzamento dos dados obtidos através dos microdados possibilitou caracterizar o
perfil dos estudantes, levando em consideracao o tipo de escola, a renda familiar e

também a racga/cor do participante. Além da caracterizagdo do perfil do participante
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do exame, os dados também possibilitaram compreender os objetivos em participar
da avaliacdo, considerando dois grupos principais: estudantes de escola publica e os
de escolas privadas. Faz-se importante relatar mais uma vez que 0s resultados
apresentados nesta pesquisa dizem respeito aos cruzamentos realizados entre 0s

inscritos que residiam, no momento da inscricdo no ENEM, no Estado de S&o Paulo.

Segundo Richardson (1999) os estudos de natureza quantitativa buscam
compreender, de forma descritiva o “que é”, ou seja propde descobrir a natureza de
uma situacdo especifica, um grupo ou até mesmo um individuo. O método
guantitativo, como 0 proprio nome sugere, caracteriza-se pela utlizagcdo da

guantificacdo tanto na coleta, quanto no tratamento dos dados.

Contudo a analise que foi realizada ao longo deste estudo pressupde
aspectos qualitativos, uma vez que esse tipo de analise volta-se na tentativa de
entender a natureza de um fenémeno social. Sendo assim, os dados quantitativos
serviram de base para uma construcdo de uma analise baseada em fundamentos

gualitativos.

Para Richadson (1999, p. 17)

O aspecto qualitativo de uma investigagdo pode estar presente até
mesmo nas informagbes colhida por estudos essencialmente
guantitativos, ndo obstante perderem seu carater qualitativo quando
sdo transformadas em dados quantificaveis, na tentativa de se
assegurar a exatiddo no plano dos resultados.

Com base nos dados quantitativos realizados através dos cruzamentos entre
as variaveis, foi possivel verificar diferencas entre os grupos analisados e até
mesmo entre 0s proprios grupos. Sendo assim, este estudo apresenta um papel
fundamental para compreenséo dos interesses dos adolescentes em participarem do
ENEM, tendo como pressuposto aspectos ligados a escolarizacdo, sua identidade

racial e seu projeto de vida.

3.1.1 Os dados da pesquisa

Os microdados representam a menor fragdo de uma informacdo e pode
estar relacionada a uma pesquisa ou avaliacdo. Pode-se dizer que a partir da jungéo
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de microdados é constituida a informacdo. No caso deste estudo, como ja dito
anteriormente, nosso objetivo é analisar a relacdo entre o processo de escolarizacao
de adolescentes de escolas publicas e privadas do Estado de Sao Paulo,
considerando aspectos sociais e raciais na constru¢cédo do projeto de vida, tendo em
vista as influéncias do contexto atual de valorizacdo de avaliagbes externas,
especialmente o Exame Nacional do Ensino Médio. Esse estudo teve como campo
amostral todos os participantes do exame do Estado de Sdo Paulo. Posteriormente
foram analisadas as repostas dos estudantes considerando o tipo de escola que
frequentaram durante o ensino médio, bem como sua autodeclaragdo sobre sua

cor/raca.

Os microdados do ENEM estao disponibilizados no site do INEP. Para ter
acesso as informac¢des dos microdados € necessario antes de tudo utilizar softwares
especificos para computar esses dados. Quando fazemos o download dos

microdados as informacdes sdo apresentadas em trés pastas distintas, sendo elas:

a) Dados
b) INPUTS
c) PROVAS E GABARITOS

A pasta denominada “Dados” apresentam trés arquivos separados que
contém informacdes sobre os dados dos inscritos, informacdes referentes a prova e
por fim o questionario socioecondémico. Os arquivos sdo apresentados no formato
.csv. Na pasta “Inputs” € possivel encontrar outras duas pastas que permitem dar
inicio ao processamento dos dados podendo ser utilizados em dois softwares
indicados pelo INEP: 0 SAS’ ou o SPSS. Para a realizacdo deste estudo utilizamos
o software SPSS versao 17, pois entre os dois software em que se podia processar
os dados o SPSS era 0 mais acessivel para o desenvolvimento da pesquisa, uma
vez que em outros projetos também pude trabalhar com o mesmo. E por fim, na
pasta “Prova e gabaritos” séo disponibilizados em .pdf as provas bem como o seu

gabarito.

No questionario socioeconébmico do ENEM podemos encontrar varias
informacgBes como, por exemplo, o0 municipio, o estado, a idade, o0 sexo e até mesmo

o tipo de escola em que o candidato frequentou durante os anos de escolarizagéo no

’ Statistical Analysis System
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Ensino Médio. Além dessas informacdes, é possivel também obter dados sobre a
cor/raca, ou se o participante apresenta alguma necessidade educacional especial,
ou deficiéncia. Outros dados referentes a caracterizacao do perfil do estudante como
o desempenho individual na avaliacdo também podem ser obtidos através da analise
dos dados.

Informagcdes como a escolaridade dos pais, a renda familiar, a composicao
familiar, a localizacdo da residéncia da familia e até mesmo a presenca ou auséncia
de alguns eletrodomésticos como TVs, Microcomputadores e automoveis também
podem ser analisando usando os microdados do ENEM 2012. Dentre essas varias
possibilidades de caracterizacdo socioeconémica que os microdados possibilitam
aos pesquisadores, para a nossa pesquisa, 0 maior interesse diz respeito aos

motivos dos estudantes em participar do ENEM no referido ano.

Com relagéo aos interesses em participar do ENEM, foram analisadas sete
guestbes em gque os estudantes deveriam qualificar o enunciado utilizando uma
escala de zero a cinco, em que zero significa menos relevante e cinco mais
relevante. Essas questfes foram agrupadas em categorias de analise envolvendo
trés areas: (i) ENEM como possibilidade de autoconhecimento; (i) ENEM como
possibilidade de melhoria econdmica: relagdo com o trabalho; (ii) ENEM como
possibilidade de ingresso no ensino superior. As questdes presentes no questionario
socioecon6mico foram apresentadas aos estudantes no momento da inscricdo no

exame conforme a tabela 1.
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Tabela 1 — Descricdo das questdes do questionario socioecondémico escolhidas para
andlise.

ENUNCIADO DA QUESTAO CATEGORIAS
Indique os motivos que levaram vocé a O ENEM como possibilidade de
participar do ENEM: Testar meus autoconhecimento

conhecimentos.

Indigue os motivos que levam vocé a
participar do ENEM: aumentar a
possibilidade de conseguir um emprego.
O ENEM como possibilidade de melhoria
econdmica: relacdo com o trabalho
Indigue os motivos que levam vocé a
participar do ENEM: progredir
no meu emprego atual.

Indique os motivos que levam vocé a
participar do ENEM: Ingressar na
Educacao Superior Publica.

Indigue os motivos que levam vocé a
participar do ENEM: Ingressar na
Educacéo Superior Privada.
O ENEM como possibilidade de ingresso no
Indique os motivos que levam vocé a Ensino Superior
participar do ENEM: Conseguir um bolsa
de Estudo (ProUni, outras).

Indigue os motivos que levam vocé a
participar do ENEM: Participar do
Programa de Financiamento Estudantil —
FIES.

As informacdes dos microdados do ENEM 2012 estavam separadas em dois
bancos de dados distintos sobre o perfil do estudante: o primeiro contemplava
informagbes socioecondmicas e nele haviam questbes sobre o interesse em
participar do exame (tabela 1); e o segundo contendo informagdes referente aos
dados pessoais do inscrito (anexo 1). Sendo assim, os resultados deste estudo
foram construidos com base nos cruzamentos dos dois bancos de dados e para isso

utilizamos o software SPSS versao 17.

As varidveis dos microdados do ENEM 2012 que foram selecionadas para o

estudo, possibilitaram conhecer o perfil geral do estudante que se candidatou ao
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exame. Essas variaveis foram cruzadas com as respostas presentes no questionario

socioecondmico, demonstrado na tabela 1.

Com a utilizacdo do software SPSS versdo 17 conseguimos realizar o
cruzamento das informagBes contidas nos dois bancos de dados. Além de
possibilitar o cruzamento das questdes selecionadas para o desenvolvimento do
estudo, foi possivel também condicionar a selecdo do publico da pesquisa. Sendo
assim foram aplicados filtros correspondentes ao Estado em que o estudante residia
no momento da inscricAo no exame, 0 tipo de escola (publico ou privado),

modalidade de ensino e por fim raga/cor.

Os cruzamentos entre as variaveis forneceram para o estudo informacdes
importantes sobre o perfil escolar e socioeconémico dos participantes do ENEM,
bem como seus objetivos em participar do exame. Neste estudo foram selecionados
somente os dados referentes aos participantes de escolas privadas e publicas do

Estado de Sao Paulo.

Para o desenvolvimento deste estudo utilizamos os dados do ENEM 2012. A
edicdo do ENEM 2012 foi escolhida por ser os dados mais atualizados no momento
do inicio da pesquisa. Geralmente os micriodados referentes ao ENEM séo

disponibilizados pelo INEP depois de dois anos da aplicagéo do exame.

Os microdados disponibilizados pelo Inep sdo apresentados no formato
ASCII e sdo acompanhados de inputs, ou seja, s&o mecanismos de entrada que
possibilitam a leitura dos arquivos através da utilizagdo dos softwares SAS e SPSS.
No sitio do Inep, no momento do levantamento de dados, puderam ser encontrados

0s microdados de 1998 até o ano de 2012.

Para o desenvolvimento do estudo foram aplicados dois filtros para assim
fazer um recorte no publico participante do exame: (i) residir no estado de Séo Paulo
durante o processo de inscricdao do ENEM 2012 e (ii) ter respondido completamente
0 questionario socioeconémico. Esses critérios de sele¢do foram estabelecidos uma
vez que o0 objetivo do estudo esta condicionado a um recorte do publico que

participou da avaliacdo, no caso, somente os estudantes do Estado de Sao Paulo
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3.1.2 Procedimentos de processamento de dados dos questionarios do
ENEM 2012

No momento do processamento dos microdados, antes de iniciar 0s
cruzamentos entre as variaveis, foi preciso juntar os bancos de dados do
guestionario socioeconémico com os dados referentes ao perfil do estudante. Os
arquivos utilizados para dar inicio ao processamento de dados recebem o nome de
INPUT, e séo requisitos essenciais para a manipulacdo dos bancos de dados que se

guerem trabalhar.

No caso dos INPUT do ENEM 2012, como dito anteriormente, estavam
separados em dois arquivos distintos. Faz-se importante lembrar que apesar de
estarem em INPUTs diferentes, os dados estéo relacionados aos mesmos inscritos
na avaliagdo. Essa separacdo de INPUTs é realizada para assim facilitar a
manipulacdo dos dados referentes ao questionario socioecondémico e ao perfil do
estudante. Em contrapartida, para a execucdo deste estudo, foi preciso juntar esses
INPUTs, para assim poder manipular 0s cruzamentos necessarios para o

desenvolvimento da pesquisa.

O INPUT que permite obter os dados referentes as respostas do perfil do
estudante estava nomeado como INPUT_SPSS_ENEM_2012. As informacgbes
condidas neste INPUT sao exibidas na forma de variaveis conforme apresentado da
tabela 2 e apresentam informac¢des como o numero de inscri¢cdo, a idade, o nome do
municipio de residéncia tipo de escola do ensino médio, a raga/cor, além dos dados
contendo o desempenho de todos os estudantes. Para fins de atingir os objetivos

estipulados neste estudo, foram selecionadas as seguintes variaveis:

¢ Tipo de Escola;
e Raca/Cor;

O outro INPUT referente ao questionario socioecondmico estava nomeado
da seguinte forma: INPUT_SPSS_QUESTIONARIO_SOCIO_ECONOMICO_ENEM_
2012. Nele estavam os dados referente as informagdes socioecondmicas dos
participantes do exame conforme apresentado na tabela 1. Este INPUT apresenta
variaveis como escolaridade do pai, escolaridade da mae, renda mensal familiar, se

a residéncia é propria, alugada ou cedida entre outros dados. Para este estudo
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foram selecionadas todas as questdes referentes aos motivos em participar do
exame (Q23 a Q29).

Apoés o processo de selecdo dos inscritos no ENEM que responderam o
guestionario socioeconémico e que residiam no Estado de S&o Paulo, deu-se inicio
aos passos seguintes de preparacdo entre as variaveis. Os cruzamentos entre as
variaveis aconteceram entre o tipo de escola, raca/cor e 0s principais motivos em

participar da avaliacdo, como exemplificado abaixo:

1.Aplicagao do filtro “Estudantes de Escola Publica”;

2.Cruzamento entre as variaveis “Motivos que levaram vocé a participar
do ENEM: Testar conhecimentos” e “Raca/Cor”;

3.Cruzamento entre as variaveis “Motivos que levaram vocé a participar
do ENEM: Aumentar a possibilidade de conseguir um emprego” e
“‘Raca/Cor”;

4.Cruzamento entre as variaveis “Motivos que levaram vocé a participar
do ENEM: Progredir no meu emprego atual’ e “Raga/Cor”;

5.Cruzamento entre as variaveis “Motivos que levaram vocé a participar
do ENEM: Ingressar na Educagao Superior Publica” e “Raga/Cor”;

6.Cruzamento entre as variaveis “Motivos que levaram vocé a participar
do ENEM: Ingressar na Educagao Superior Privada” e “Raga/Cor”;

7.Cruzamento entre as variaveis “Motivos que levaram vocé a participar
do ENEM: Conseguir bolsas de estudos” e “Raga/Cor”;

8.Cruzamento entre as variaveis “Motivos que levaram vocé a participar
do ENEM: Participar do Programa de Financiamento Estudantil” e

“Raca/Cor”.

ApoOs o procedimento de cruzamento entre os motivos em participar do
exame e racga/cor o filtro tipo de escola “escola publica” foi alterado para tipo de
escola “escola privada”. Para a realizacdo deste procedimento, foi preciso reiniciar o
software SPSS e refazer todo o procedimento de juncédo de INPUTs e aplicacdo de

filtros. Sendo assim, executamos as seguintes etapas.

1.Aplicagao do filtro “Estudantes de Escola Privada”;
2.Cruzamento entre as variaveis “Motivos que levaram vocé a participar
do ENEM: Testar conhecimentos” (Q23) e “Raga/Cor”;
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3.Cruzamento entre as variaveis “Motivos que levaram vocé a participar
do ENEM: Aumentar a possibilidade de conseguir um emprego” (Q24)
e “Raca/Cor”;

4.Cruzamento entre as variaveis “Motivos que levaram vocé a participar
do ENEM: Progredir no meu emprego atual” (Q25) e “Raga/Cor”;

5.Cruzamento entre as variaveis “Motivos que levaram vocé a participar
do ENEM: Ingressar na Educacdo Superior Publica” (Q26) e
“‘Raca/Cor”;

6.Cruzamento entre as variaveis “Motivos que levaram vocé a participar
do ENEM: Ingressar na Educagdo Superior Privada” (Q27) e
“Racga/Cor”;

7.Cruzamento entre as variaveis “Motivos que levaram vocé a participar
do ENEM: Conseguir bolsas de estudos” (Q28) e “Racga/Cor”;

8.Cruzamento entre as variaveis “Motivos que levaram vocé a participar
do ENEM: Participar do Programa de Financiamento Estudantil” (Q29)
e “Raca/Cor”.

Os procedimentos descritos acima podem ser sintetizados conforme a figura
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Figura 6 — Descricdo da aplicacdo dos filtros e cruzamentos realizados para
obtencéo dos dados.
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Os resultados dos cruzamentos geraram os dados brutos alocados em
tabelas demonstrativas apresentadas no Capitulo 5 referente aos resultados do
estudo. Sendo assim, o objetivo deste estudo é analisar a relacdo entre os
interesses em participar do Exame Nacional do Ensino Médio, considerando
aspectos sociais, econdmicos e raciais, e as possiveis implicacdes no projeto de
vida de adolescentes de escolas publicas e privadas. Como a populacao para a qual
se quer tirar conclusdes € observada em sua totalidade, ndo ha a necessidade de

aplicacdo de técnicas de 'inferéncia estatistica' tais como teste de hipoteses ou
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testes de significancia, pois ndo ha nenhuma incerteza associada as nossas

conclusoes.
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CAPITULO 4
CARACTERIZACAO DOS PARTICIPANTES DO ENEM 2012

Este capitulo tem por objetivo apresentar o perfil dos estudantes inscritos no
ENEM 2012 considerando dados de todo o pais. Os dados apresentados a seguir
levam em consideragcdo aspectos socioecon0micos e pessoais em grupos sociais

distintos: escolas publicas e escolas privadas.

Faremos nesta sessdo uma apresentacdo da participacdo dos estudantes na
avaliacado considerando as regifes do Brasil e a sua importancia como ferramenta

de acesso ao Ensino Superior.

As tabelas e figuras apresentadas neste estudo foram construidas com base
nos dados brutos obtidos através do processamento das informacdes registradas no
banco de dados disponibilizado pelo INEP, e computadas com o auxilio do programa
estatistico SPSS verséo 17.

4.1 - Caracterizacao Geral dos Participantes do ENEM

Através dos cruzamentos dos microdados foi possivel verificar que no ano
de 2012 participaram do Exame Nacional do Ensino Médio o total de 5.791.065
estudantes, assim distribuidos pelas regifes: 590.600 Norte; 1.826.276 Nordeste;
2.119.280 Sudeste; 732.538 Sul e 522.371 Centro-Oeste. A regido sudeste
apresenta 0 maior numero de inscritos representado 36,6% dos inscritos, seguida
pelas Regides Nordeste com 32,54%, Sul com 12,65%, Norte com 10,2% e, por

ultimo a Regido Centro-Oeste com 9,02%, como mostra a figura 7.
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Figura 7 - Nimero de inscritos no ENEM 2012 por regido.
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Fonte: Elaborado pelo autor com base nos dados INEP/ENEM 2012.

Da figura vé-se que o fator populacional de cada regido do Brasil pode ter

relagdo com a diferenca no nimero de inscritos. Quando aplicamos a razdo entre o

namero de candidatos e a populacdo de cada regido segundo o IBGE (2010),

verificamos que as Regides Norte e Centro-Oeste apresentam-se como as que tém

maior porcentagem de inscritos na avaliacdo no ano de 2012 com 3,72% cada.

Essas regides citadas anteriormente, sdo as que apresentaram menor nimero de

inscritos, porém quando analisamos a relacdo entre inscritos e o numero de

habitantes, verificamos que a porcentagem € maior entre todas as demais regides.

A regido Sudeste apresentou como tendo a menor porcentagem de candidatos por

populacdo com 2,64%, como mostrado na tabela 2.
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Tabela 2 - Relagdo de inscritos no ENEM 2012 por regido e nimero de populacao.

Regido Densidade Inscritos por Relacédo Candidato x
Populacional Regido Populacao

Norte 15864454  8,32% 590600 10,20% 3,72%
Nordeste 53081950 27,83% 1826276 31,54% 3,44%
Sudeste 80364410 42,13% 2119280 36,60% 2,64%

Sul 27386891 14,36% 732538 12,65% 2,67%

Centro- 14058094  7,37% 522371 9,02% 3,72%

Oeste

Total 190755799 5791065

Fonte: elaborado pelo autor com base nos dados do INEP/ENEM 2012.

Esses dados nos mostram que a relacéo entre o tamanho populacional de
uma regido e numero de inscritos pode ndo apresentar relacdes tdo préoximas
guando analisamos a propor¢cao entre inscritos no exame e o0 numero de habitantes
por regido. Uma hipoétese plausivel, para compreender essa diferenca de inscritos
por regido, seria analisar a relacéo entre o nimero de inscritos e a disponibilidade de
vagas ofertada pelo SiSU8, assim como sugerem Viggiano e Mattos (2013). Quando
analisamos a distribuicdo das vagas do SiSU no ano de 2012 verificamos que a
regido que apresenta maior porcentagem de vagas € a Nordeste com 40,7%,
seguida do Sudeste com 25,8%, Sul com 13,9%, Centro-Oeste com 12,7% e por fim

a regido Norte com 6,9% das vagas disponiveis como mostra a figura 8.

8 Sistema de Selec&o Unificada, que tem por objetivo selecionar candidatos as vagas de graduagio
em Instituicdes de Ensino Superior Publica Estaduais e Federais.
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Figura 8 - Nimero de vagas disponibilizados pelo SiSU/2012 por regido.
Fonte: INEP.
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Fonte: elaborado pelo autor com base nos dados do INEP.

Quando consideramos apenas as universidades que utilizam a nota do
ENEM como meio de selecédo € possivel verificar que a regido Nordeste € a que
mais utiliza a nota do ENEM como o unico meio de entrada nas universidades
publicas com 83,33% das Instituicbes de Ensino Superior. Apenas 16,67% das
universidades da regido Nordeste consideram a nota na avalicAo como requisito
parcial ao acesso as vagas. A segunda regido que mais utiliza a nota do ENEM ¢é a
Norte, com 73,68% contra 26,32% das que utilizam parcialmente. A regido que
menos considera a nota do ENEM como o unico meio de acesso a universidade é a
regido Sul com 47,83% contra 52,17% das Instituicdes que fazem uso parcial da

nota, assim como demonstrado na figura 9.
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Figura 9 - Porcentagem de IES que utilizam o ENEM como possibilidade de ingresso em
cursos de graduacdo.
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Fonte: Elaborado pelo autor com base nos dados do INEP/ENEM 2012.

Analisando esses dados podemos verificar que boa parte das Instituicbes de
Ensino Superior publicas do pais aceitam o ENEM como Unico processo seletivo de
candidatos as vagas de graduacao. Esse fato reforca ainda mais a grande
visibilidade que esta avaliagdo tem sobre os estudantes e sobre o sistema

educacional do nosso pais.

Essas diferencas entre 0 numero de inscritos e a relacdo com o tamanho
populacional por regido pode ser de grande valia para possiveis politicas publicas de
acesso a universidade, sendo assim justifica-se a relevancia e a necessidade de um

aprofundamento tedrico sobre essas questdes por outros estudos.

Quando nos atentamos a analisar o numero de inscritos no ENEM a partir da
sua ultima reformulacéo, podemos notar um crescimento expressivo no numero de
inscritos. Esse crescimento pode ser atribuido ao fato de que a cada ano novas
universidades Federais e Estaduais acabam aderindo ao ENEM como forma de
selecdo para seus cursos de graduacdo. Mais especificamente no ano de 2015 o

ENEM passou a ser um requisito obrigatério para os estudantes que pretendem
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obter financiamento dos estudos através do Programa de Financiamento Estudantil,
o FIES.

Figura 10 - Crescimento no numero de inscritos no ENEM
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Fonte: Elaborado pelo autor com base nos dados do ENEM/INEP.

4.000.000

Como é possivel observar na figura 10 de 2009 a 2016 o crescimento no
namero de participantes do ENEM foi de 123,59%, saindo de 4.148.721 inscritos no
ano de 2009 para 9.276.326 no ano de 2016. A utilizacdo da nota do ENEM como
requisito para o0 acesso as vagas nas Universidades Publicas, em todo o pais,
representam 68%, considerando as Universidades Estaduais, Federais e Municipais.
Apenas 32% das Instituicbes de Ensino Superior Publica do pais utilizam
parcialmente® a nota obtida pelo estudante ao participar do exame. Vale ressaltar
também que algumas instituicdes utilizam a nota do ENEM, porém nao aderiram ao

SiSU como mecanismo de selegao.

Neste estudo, um dos fatores que nos ajudam a compreender o projeto de
vida dos adolescentes é a caracterizagdo do perfil do estudante que participa do
ENEM. Essa caracterizacéo leva em consideracao o perfil econémico, educacional e
racial. Esses diferentes perfis influenciam diretamente sobre a construcéo do projeto

de vida dos adolescentes, e sendo assim, pode também apresentar fortes relacées

% Consideram a nota como requisito parcial ou como acréscimo de pontos no vestibular préprio da
instituicao.
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sobre as escolhas futuras, principalmente no que diz respeito ao prosseguimento

dos estudos apos o término do ensino medio.

Em nosso estudo, consideramos apenas dois grupos raciais, sendo
apresentado da seguinte forma: para os individuos que se autodeclararam brancos
foi criada a categoria Branca e para 0s que se auto declaram pretos ou pardos foi

criada a categoria denominada Negra.

Segundo Soares (2004) as condicdes do adolescente brasileiro ndo séo
nada favoraveis para o seu pleno desenvolvimento humano e social. A violéncia
generalizada acaba por se tornar um flagelo para toda sociedade e produz danos
graves, principalmente para os adolescentes do sexo masculino e negros. Sendo
assim é importante discutir o projeto de vida de adolescentes tomando como base a
guestao da desigualdade racial, e que por sua vez se mostra um importante fator
para o pensamento e desenvolvimento do projeto de vida.

Um jovem pobre e negro caminhando pelas ruas de uma grande
cidade brasileira € um ser socialmente invisivel. H4 muitos modos de
ser invisivel e varias razbes para sé-lo. No caso desse nosso
personagem, a invisibilidade decorre principalmente do preconceito
ou da indiferenga. Uma das formas mais eficientes de tornar alguém
invisivel é projetar sobre ele ou ela um estima, um preconceito.
Quando o fazemos, anulamos a pessoa e s6 vemos o reflexo de
nossa propria intolerancia. Tudo aquilo que distingue a pessoa,

z

tornando-a um individuo, tudo o que nele é singular desaparece
(SOARES, 2004, p. 132).

O adolescente que vive em situacdes sociais desfavoraveis muitas vezes
interrompe seus projetos de vida justamente pela invisibilidade social que o cerca. O
adolescente negro e pobre tem a sua individualidade substituida por um estigma e
sua identidade é transformada em preconceitos impostos socialmente. Sendo assim,
0 adolescente negro deixa de ser um adolescente que busca seus sonhos e desejos

futuros e passa a ser interpretado aos olhos da sociedade como um “perigo”.

O estigma, construido com base em preconceitos raciais, acaba por reduzir
0 sujeito, seu pensamento, seus desejos, suas vontades e consequentemente o seu
projeto de vida. Deste modo, € muito importante procurar entender as motivacoes
em participar do ENEM entre adolescentes brancos e negros, uma vez que a

diferenca em sua cor de pele pode influenciar diretamente em suas escolhas futuras,
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principalmente quanto ao prosseguimento dos estudos logo apds a conclusdo do

ensino médio.

Trazendo a discussdo da questao racial entre os participantes do ENEM no
ano de 2012, verificamos que a porcentagem de estudantes autodeclarados negros
é representada por 56% de todos os inscritos na avaliacdo. A analise regional
permitiu verificar que a Regido Norte, Nordeste e Centro-Oeste apresentaram maior
porcentagem de inscritos negros, com 78,9%, 72,1% e 61,2% respectivamente como

mostrado na figura 11.

Figura 11 - Porcentagens de inscritos por regido e suas respectivas racas/cor.
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Fonte: Elaborado pelo autor com base nos dados do ENEM/INEP 2012.

Com relacéo ao percentual de inscritos brancos, verificamos que as regides
Sul e Sudeste apresentaram os maiores indices, com 79,6% e 52,5%. Esses dados
sdo proporcionais com as informacfes disponibilizadas no ultimo Censo
Demografico realizado no ano de 2010 pelo Instituto Brasileiro de Geografia e
Estatistica (IBGE, 2010).

Podemos analisar que segundo os dados do IBGE a populacdo negra no
Brasil corresponde a 51%, enquanto o percentual de inscritos no ENEM 2012 que se

autodeclararam como negros foi de 56%. Sendo assim faz-se importante estudar a
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influéncia do exame na construgdo do projeto de vida da populagdo negra, visto que

esta é representada pela maioria dos inscritos no ano de 2012.

Sendo assim € possivel verificar que a busca em participar do ENEM é
maior entre os individuos autodeclarados negros. Esse fato nos levam a pensar que
0 ENEM pode ser interpretado como uma importante ferramenta para uma possivel
mudancas social. Mudanca essa que esta atrelada ao desenvolvimento do projeto
de vida dos estudantes que concluem o ensino médio e pretendem entrar na

universidade.

Quando realizamos uma analise comparativa entre o nimero de inscritos
brancos e negros em outros vestibulares vemos que ha uma movimentacao
contraria, como € o caso do tradicional vestibular da Universidade de Sao Paulo, a
Fuvest. No ano de 2012 o numero de inscritos brancos foi de 77,7% e o niumero de
inscritos que se autodeclaram como negros para o vestibular da USP foi de apenas

17,5% como mostrado na figura 12.

Figura 12 - Porcentagens de inscritos no vestibular da Universidade de S&o Paulo por
raca/cor.
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Fonte: Elaborado pelo autor com base nos dados do questionario socioecondmico
da FUVEST. < http://www.fuvest.br>

83



Analisando esses dados o ENEM pode ser considerado um mecanismo de
acesso a universidade mais democratico quando comparado com outros
vestibulares, contribuindo assim para a diminuicdo das desigualdades raciais em
nosso pais. Entre os anos de 2012 e 2013 o numero de inscritos no ENEM que se
autodeclaram como negros cresceu 29%. Esse aumento pode ser justificado gracas
a implementacdo de politicas publicas de acdes afirmativas no acesso ao ensino
superior. A lei de cotas raciais e sociais na rede federal de ensino superior foi
promulgada em 2012 e j& apresentou reflexo positivos no nimero de inscritos no
exame. A partir do ano de 2016 metade das vagas disponiveis nas Universidades
Federais e Institutos Federais sdo destinadas aos alunos que preenchem os

requisitos da acao afirmativa.

As discussdes sobre a criacdo de politicas de acdes afirmativas em
Universidades Estaduais também estdo em andamento. Em maio de 2017 o
Conselho Universitario (Consu) da Universidade de Campinas aprovou a criacao de
um grupo que ficard responséavel pela elaboracdo da proposta de implementacéo
progressiva das cotas étnico-raciais a partir do ano de 2019. De acordo com o
documento, 50% das vagas de graduacdo serdo destinadas para estudantes de

escolas publicas.

4.2 - Caracterizacdo dos participantes do ENEM no Estado de Séao

Paulo.

Tendo em vista o grande numero de estudantes que participaram do exame
no ano de 2012, para a realizacdo deste estudo foi necessario um recorte do campo
amostral. Sendo assim, selecionamos o0 Estado de Séo Paulo para obtermos os

dados mais detalhados sobre o perfil dos estudantes que participaram do exame.

Este trabalho ndo tem por objetivo discutir aspectos relacionados as
diferencas entre género no sistema educacional. Mesmo assim, faz-se importante

apresentar dados de caracterizacao por sexo entre o0s inscritos no ENEM.

Quando analisamos os dados referentes aos candidatos do ENEM no ano
de 2012 no Estado de Sao Paulo, verificamos que 42,56% dos inscritos séo do sexo
masculino e 57,44% sao do sexo feminino. O total dos inscritos no Estado de Sé&o

Paulo representa uma parcela de 16,1% do total de participantes no exame.
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Figura 13 — Participantes do ENEM 2012 por sexo ho Estado de S&o Paulo.

= Masculino

= Feminino

Fonte: Elaborado pelo autor com base nos dados do INEP — microdados ENEM 2012

A diferenca entre sexos pode ser explicada pelo fato da populacdo do sexo
feminino ser maior quando comparada com o0 sexo masculino. Segundo o IBGE a
populacdo feminina no estado de Sao Paulo em 2010 correspondia a 51,34% e
48,66% do sexo masculino. Outro fator que pode ter influéncia na diferenca entre
homens e mulheres inscritos no ENEM diz respeito as taxas de evaséo e retencéo.
Segundo Shirasu e Arraes (2016) entre os estudantes da educacéo basica do sexo
masculino, a proporc¢éo dos que evadiram foi superior ao do sexo feminino. Segundo
0 estudo 41,41% dos estudantes do sexo masculino evadiram e 37,33% do sexo
feminino. Com relacéo as taxas de reprovacao foi verificado uma diferenga bastante
acentuada, sendo 9,86% para 0s meninos e 4,85% para as meninas. Essa diferenca
entre sexos pode ter influéncia direta no nimero de inscritos no ENEM considerando
0 sexo dos participantes.

Com relacao a faixa etéria dos inscritos no ENEM no ano de 2012 no Estado
de Séo Paulo, o publico com idade entre 16 a 25 anos foi de 77%. A proporcéo de
estudantes que se inscreveram no ENEM com 17 anos de idade foi de 23%, a maior
proporgao entre todos os inscritos, como mostrado na tabela 3.
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Tabela 3 - Faixa etaria dos inscritos no ENEM 2012 no Estado de Sao Paulo

FAIXA ETARIA INSCRICOES PORCENTAGEM
Menor que 16 8973 1%
Igual a 16 anos 51726 6%
Igual a 17 anos 212401 23%
Igual a 18 anos 150326 16%
Igual a 19 anos 82044 9%
Igual a 20 anos 55613 6%
De 21 a 25 anos 160427 17%
De 26 a 30 anos 82222 9%
Maior que 30 anos 128663 14%
Total de inscritos 932395 100%

Fonte: Elaborado pelo autor com base nos dados do INEP — microdados ENEM
2012

Outro fator de caracterizagdo do publico inscrito no ENEM de 2012 diz
respeito a situacdo do estudante com relacdo a conclusdo do Ensino Médio.
Conforme a apresentacdo dos dados foi possivel compreender que uma
porcentagem significativa de inscritos no ENEM ja terminaram o Ensino Médio. Este
grupo corresponde a mais da metade dos inscritos no Estado de S&o Paulo,
atingindo o percentual de 51%. Os estudantes que se inscreveram no ENEM e que
estavam, naquele ano, no terceiro ano do Ensino Médio representaram 34% no

Estado de Sao Paulo, como mostra a figura 13.

Figura 14 - Situac&o de concluséo entre os inscritos no ENEM 2012.
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Fonte: Elaborado pelo autor com base nos dados do ENEM/INEP 2012.
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Os estudantes que ainda ndo estdo no ultimo ano do Ensino Médio puderam
se inscrever no exame em uma modalidade conhecida como treineiro. Nessa
categoria 0 estudante participa do exame para conhecer as caracteristicas
especificas da prova sem poder concorrer as vagas em universidades. Os
estudantes que se encaixam nessa categoria representam apenas 10% do total de

inscritos no estado de Sao Paulo.

O ENEM possibilitava, até o ano de 2016, aos adolescentes maiores de
dezoito anos e adultos o certificado do Ensino Médio mesmo nao tendo frequentado
essa modalidade. Para isso, o estudante no momento da inscrigdo no exame deveria
marcar a op¢ao de nao conclusdo do Ensino Médio e logo ap6s demonstrar
interesse na utilizacdo da nota para obtencdo do certificado. Apds a inscricdo o
estudante deve cumprir algumas exigéncias para que o certificado seja efetivado,

sendo elas:

e Ter acima de dezoito anos até a data da prova do ENEM,;
e Obter nota minima de 450 pontos em cada uma das areas da prova
objetiva;

e Ter pontuacdo minima de 500 pontos na redacgao.

A porcentagem de inscritos que participam da avaliacdo e que nao
concluiram ou ndo estdo cursando o Ensino Médio representam 5% no Estado de

Sao Paulo.

Com relacéo a renda familiar dos participantes no exame, foi possivel notar
qgue 48,1% declaram uma renda média de até dois salarios minimos (figura 15). O
salario minimo no ano de 2012 era equivalente a R$ 622,00. Essa analise nos indica
gue o perfil econémico da metade dos inscritos no exame apresentam renda familiar
baixa. Sendo assim, o ENEM se mostra como uma ferramenta democratica de

acesso ao ensino superior, diferenciando-se dos tradicionais vestibulares do pais.
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Figura 15 - Renda média dos inscritos no ENEM 2012 no Estado de S&o Paulo.
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Fonte: Elaborado pelo autor com base nos dados do ENEM/INEP 2012.

Considerando que 75% da populacdo mais pobre € negra, o ENEM é
também uma importante porta de acesso para 0s negros com baixa renda. Esse

perfil do exame €& muito importante para a diminuicdo das desigualdades

econbmicas e principalmente raciais.

Quando analisamos o tipo de escola em que o inscrito no ENEM 2012
estudou durante o Ensino Médio, verificamos que 78,1% dos estudantes
frequentaram escolas publicas e 21,9% concluiram seus estudos em escolas

privadas no Estado de S&o Paulo (Figura 16).
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Figura 16 - Porcentagem de estudantes inscritos no ENEM oriundo de escolas publicas e
privadas no Estado de S&o Paulo.

W Publica
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Fonte: Elaborado pelo autor com base nos dados do ENEM/INEP 2012.

Um fator importante utilzado para caracterizar o perfil dos estudantes de
escolas privadas e publicas que se inscreveram no ENEM em 2012 diz respeito
sobre sua raga/cor. O questionario do ENEM 2012 utilizou a classificagdo seguida

pelo IBGE sendo entéo seis categorias:
1. N&o declarado
2. Branco
3. Preta
4. Parda
5. Amarela
6. Indigena

Neste estudo utizamos em nossas analises 0s grupos branco e negro, sendo
este utimo formado a partir da juncdo de autodeclarados pretos e pardos. Este
agrupamento € possivel gracas a proximidades, culturais, econbmicas e sociais

existente entre pretos e pardos. Desta maneira é possivel agrupa-los para assim
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compreender como acontece a interpretacdo do ENEM para essa populacao,

considarando dois ambientes: a escola publica e a privada.

Considerando os estudantes de escolas publicas verificamos que 40,2% se
autodeclaram como sendo da cor/raga negra, 58,8% se autodeclaram brancos e
apenas 1% nao declarou nenhuma informacéo (figura 16). Analisando a distribuicédo
de estudantes brancos e negros que estudaram em escolas privadas, foi possivel
notar um percentual alto de pessoas autodeclaradas brancas em relacdo as negras.
A porcentagem de autodeclarados brancos de escolas privadas foi de 85,4%, com
relacdo aos estudantes negros a porcentagem foi de 13,5% e somente 1,1% nao

declarou essas informacdes no questionario socioecondémico (figura 17).

Figura 17 - Porcentagens de estudantes inscritos no ENEM 2012 e suas respectivas
raga/cor nas escolas publicas e privadas.
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Fonte: Elaborado pelo autor com base nos dados do ENEM/INEP 2012.

Ao analisar essas informacfes é possivel verificar que ha uma porcentagem
muito maior de inscritos autodeclarados brancos no ENEM que a porcentagem de
inscritos negros no estado de S&o Paulo. Isso pode ser verificado nos dois contextos
escolares, nas escolas publicas e privadas. De acordo com o ultimo censo relaizado
pelo IBGE a populagdo negra no Estado de S&o Paulo foi representada por 35,14%
e 64,86% se autodeclaram como brancos (Figura 18). Sendo assim as diferencas
entre brancos e negros inscritos no ENEM no ano de 2012 no estado estado de Sao
Paulo é proporcional a populacdo destes grupos no estado.
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Figura 18 — Distribuicdo da populacdo branca e negra no Estado de Sao Paulo.
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Fonte: Elaborado pelo autor com base nos dados do IBGE/2010.

Considerando a populacdo negra do Estado de S&o Paulo e a parcela de
estudantes negros inscritos no ENEM 2012 verificamos que o nimero de negros
inscritos no ENEM ¢é superior que a populagdo. Uma possivel explicacdo para esse
fendbmeno seja o fato dos adolescentes que tenham uma auto identificagcdo como

negra seja maior quando comparado com a populacéo.

Quando analisamos a totalidade de estudantes autodeclarados brancos,
notamos que 71,5% desse publico frequentava escolas publicas e 28,5% dos
estudantes cursou o Ensino Médio em escolas privadas. Em contrapartida, quando
analisamos a populacdo autodeclarada negra, constatamos diferencas significativas
entre escolas publicas e privadas. A porcentagem de estudantes negros que
frequentou escolas publicas foi de 91,6%, por outro lado quando olhamos para os

negros em escolas privadas notamos a pequena porcentagem de 8,4% (Figura 19).
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Figura 19 - Porcentagens de estudantes inscritos no ENEM 2012 brancos e negros nas

escolas publicas e privadas.
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Fonte: Elaborado pelo autor com base nos dados do ENEM/INEP 2012.

O percentual de negros em escolas privadas € expressamente menor
guando comparamos com a escola publica. Esse fenbmeno pode apresentar
relacdes significativas no desempenho no exame e por sua vez pode ter implicacdes
na construcdo do projeto de vida desses adolescentes. Considerando essas
diferencas entre estudantes de escolas publicas e privadas este estudo foi pautado
no cruzamento dos microdados entre estudantes de escolas publicas e privadas

levando em consideracao a sua raga/cor.
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CAPITULO 5
OS MOTIVOS EM PARTICIPAR DO ENEM

Neste capitulo iremos apresentar as discussdes sobre 0s principais motivos
em que os adolescentes que participaram do Exame Nacional do Ensino Médio no
ano de 2012 apresentaram no momento da inscricdo no exame. As respostas foram
analisadas considerando estudantes de escolas publicas e privadas, bem como a
raca/cor de todos os inscritos no Estado de S&o Paulo. Com base nas questbes
selecionadas foram criadas trés categorias de andlise conforme descrito na tabela 1

apresentada na descricdo da metodologia.

Os estudantes deveriam qualificar o enunciado de cada das questdes
utilizando uma escala de zero a cinco, em que zero significa menos relevante e
cinco mais relevante. A analise das respostas levou em consideragao a variagdo das

respostas entre estudantes brancos e negros de escolas publicas e privadas.

5.1 - O ENEM como uma possibilidade de autoconhecimento

Neste primeiro grupo de analise estamos considerando apenas a questao de
namero 23 do questionario socioeconbmico do ENEM 2012. Essa questdo trata
sobre o grau de relevancia que os participantes atribuiram com relacdo a avaliacao
no quesito “testar conhecimentos”. A questdo apresentada ao participante foi feita da
seguinte maneira: “Indique os motivos que levaram vocé a participar do ENEM:

Testar meus conhecimentos”.

Quando analisamos os percentuais de respostas entre os adolescentes de
escolas publicas e privadas, verificamos que 60% dos estudantes de escolas
publicas e 61,2% dos estudantes de escolas privadas classificaram essa questéo
como sendo muito relevante. Sendo assim, podemos compreender que uma
porcentagem significativa dos estudantes, sejam de escolas publicas ou privadas,
fazem sua inscricdo no exame, dentro outros motivos, também como um instrumento
de averiguacdo do conhecimento constituido durante a escolarizacdo no Ensino
Médio.
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Com base nos resultados apresentados podemos notar que nao ha
diferencas significativas quando comparamos as duas populacdes do estudo. Sendo
assim, participar do ENEM, tanto para os estudantes de escolas publicas ou
privadas, € uma maneira de testar seus conhecimentos, portanto configura-se como

um instrumento de autoconhecimento.

Tomando por base a analise comparativa entre as duas populacdes, s6 que
agora considerando ainda a existéncia de dois subgrupos, brancos e negros
podemos notar algumas evidéncias. Quando analisamos os dados entre estudantes
gue frequentaram escolas publicas do Estado de Sao Paulo, verificamos que
60,23% dos sujeitos que se autodeclaram brancos afirmaram como sendo muito
relevante a sua participacdo na avaliacdo como possibilidade de testar os
conhecimentos adquiridos durante a escolarizacdo no Ensino Médio. Foi possivel
verificar também que uma porcentagem muito parecida de estudantes negros
classificou a avaliacdo com grau de relevancia muito significativo com relacdo ao
testar os conhecimentos. Entre os estudantes negros de escolas publicas a

porcentagem atingida foi de 59,69%.

Esses dados comparativos podem ser visualizados na tabela 4 e na figura

19 a sequir.

Tabela 4 - Dados comparativos entre as respostas dos inscritos que frequentaram escolas
publicas e privadas com relagdo a participagdo no ENEM como uma ferramenta de
autoconhecimento

Q23 Escolas Publicas Escolas Privadas
N&o declarado Brancos  Negros N&o Brancos Negros
declarado

0 3,28% 2,85% 2,70% 9,44% 3,77% 3,09%
1 3,85% 3,14% 3,70% 3,06% 2,53% 2,70%
2 5,82% 4,70% 4,81% 5,28% 4,33% 4,14%
3 13,90% 13,50% 13,52% 14,72% 12,90% 12,53%
4 14,35% 15,59% 15,57% 16,25% 15,43% 15,53%
5 58,79% 60,23% 59,69% 51,25% 61,04% 62,01%

Fonte: Elaborado pelo autor com base nos dados do ENEM/INEP 2012.
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Figura 20 - Porcentagens das repostas dos inscritos no ENEM 2012 com relacéo a
participar do ENEM para testar seus conhecimentos
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Fonte: Elaborado pelo autor com base nos dados do ENEM/INEP 2012.

Quando analisamos os estudantes de escolas privadas verificamos que
61,04% dos estudantes brancos classificaram essa questdo como muito relevante,
enquanto 62,01% dos estudantes negros também classificaram essa questdo na
mesma categoria. Assim como acontece entre os estudantes de escolas publicas,
essa questdo nao apresentou diferencas significativas entre sujeitos brancos e

negros que estudaram em escolas privadas.

A analise dos dados acima nos permite perceber que ndo houveram
diferencas significativas entre os grupos de estudantes brancos e negros de escolas
publicas e privadas. Sendo assim, 0s estudantes que se inscreveram no ENEM e
gque alegaram fazer o exame para verificar seu conhecimento académico
desenvolvido ao longo da escolarizagdo basica alcangou a porcentagem de 60,26%
entre os estudantes negros e brancos de escolas publicas e privadas no Estado de

Sao Paulo.
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Cabe ressaltar que um dos objetivos do Exame Nacional do Ensino Médio é
possibilitar ao egresso da Educacdo Basica uma ferramenta de autoavaliacéo,

conforme um dos objetivos apresentados no Documento Basico do ENEM:

oferecer uma referéncia para que cada cidaddo possa proceder a
sua autoavaliacdo com vista as suas escolhas futuras, tanto em
relacdo ao mercado de trabalho quanto em relacdo a continuidade de
estudos (BRASIL, 2002, p. 7).

Podemos entdo notar que o exame oferece aos estudantes, possibilidades
de autoavaliacéo e reflexéo e, sendo assim pode contribuir com o pensamento sobre
o futuro e consequentemente seu projeto de vida. A construgdo do projeto de vida é
mediada, antes de tudo, na necessidade do autoconhecimento, para entdo poder se
projetar no futuro baseando-se nas possibilidades pessoais, materiais e sociais
(NASCIMENTO, 2012).

Sendo assim, o exame pode de certo modo contribuir para que os
estudantes tenham consciéncia de suas possibilidades pessoais, pautando-se nos

conhecimentos exigidos na avaliacao.

5.2 - O ENEM como possibilidade de desenvolvimento social: a relagédo com

o trabalho.

Neste tépico de andlise, agrupamos duas questdes presentes no
guestionario socioeconémico do ENEM que tratam da relacdo em participar da
avaliacdo e a possibilidade de conseguir emprego ou de progredir na ocupacéo
atual. As questBes de numero 24 e 25 estavam presentes no questionario das

seguintes formas:

e Questdo 24 - “Indique os motivos que levaram vocé a participar do
ENEM: aumentar a possibilidade de conseguir um emprego’;
e Questdo 25 - “Indique os motivos que levaram vocé a participar do

ENEM: progredir no meu emprego atual’.
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E importante destacar que o conceito que utilizaremos neste estudo sobre
desenvolvimento social, parte da concepcdo de Florestan Fernandes (1979) que
afirma que a mudanca social acontece através da perspectiva que considera o
progresso histérico de um determinado grupo e num certo periodo de tempo. Sendo
assim, no texto “Atitudes e Motivagcdes Desfavoraveis ao Desenvolvimento”, afirma

que:

[...] os conceitos de desenvolvimento social e de evolugédo social
descrevem os mesmos fendmenos em niveis deferentes da realidade
social. O primeiro apanha os processos de mudanca social
progressiva no nivel historico, tal como eles transcorrem em dado
sistema social em certo periodo de tempo. O segundo apreende 0s
processos de mudancga social progressiva no nivel supra-histérico, no
gual se pode abstrair e analisar os fenbmenos de formacao, duracdo
e sucessdao dos tipos sociais (FERNANDES, 1979, p.317).

Através dos cruzamentos dos dados foi possivel verificar uma
aproximacdo mais forte entre os estudantes de escolas publicas com relacdo ao
mundo do trabalho que os estudantes que frequentam escolas privadas. Os dados
mostraram que 62,75% dos estudantes que estavam matriculados em escolas
publicas se inscreveram no exame para aumentar as possibilidades de conseguir um
emprego, e que, portanto, classificaram essa questdo como muito relevante. Quando
analisamos os dados referentes aos estudantes de escolas privadas, vemos que

47,9% classificou essa questdo muito relevante (Tabela 5).

Tabela 5 — Dados comparativos entre as respostas dos inscritos que frequentaram
escolas publicas e privadas sobre participar do ENEM para aumentar as
possiblidades de conseguir um emprego.

Q23 Indique os motivos que levaram vocé a participar do ENEM: Aumentar a
possibilidade de conseguir um emprego

0 1 2 3 4 5
Tipo de Privada 14,20% 4,69% 7,04% 12,72% 13,45% 47,90%
escolado
ensino
médio Publica 4,94% 3,47% 4,81% 10,25% 13,78% 62,75%

Fonte: ENEM/INEP 2012.

97



Com isso podemos constatar que os inscritos no ENEM que eram advindos
de escolas publicas tinham por objetivo conseguir melhorar sua perspectiva
econdmica através da participacdo na avaliacdo. Isso se da pelo fato do ENEM
possibilitar a entrada no ambito universitario, e com isso conseguir a melhora na
qualificacdo profissional e consequentemente em sua colocagdo no mercado de

trabalho.

Com relacdo aos inscritos que tiveram sua escolarizacdo basica em escolas
privadas, também pode-se notar que existe uma relagdo entre fazer o ENEM e o
emprego, porém podemos verificar que o interesse em participar do exame para
aumentar as possibilidades de conseguir emprego é consideravelmente maior
guando comparado com o0s estudantes de escolas publicas. Devido as
caracteristicas socioeconémicas menos privilegiadas entre os estudantes de escolas

publicas, o emprego torna-se uma saida para complementar a renda familiar.

Segundo a Organizacao Internacional do Trabalho (OIT, 2007) a falta de
oportunidades de emprego entre os jovens no mundo é de 44%; na América Latina e
Caribe, a taxa de desemprego entre individuos com idade entre 15 e 24 anos é de
16,6%, quase o dobro da taxa da populacdo geral da regido, que é de 7,7%. No
Brasil 50% dos desempregados sao adolescentes, principalmente aqueles que

vivem em condicfes de exclusao e vulnerabilidade social.

O desemprego, as dificuldades no acesso ao mercado de trabalho e,
especialmente, ao primeiro emprego, vao atingir todos os jovens, de
formas e intensidades diferentes, acarretando variadas modalidades
de exclusdo e vulnerabilidade, conforme as diferencas que os
sujeitos apresentem quanto a género, raca, nivel de instrucao,
localizacdo geografica e classe social. Nesse aspecto, os jovens
pertencentes aos estratos mais pobres sdo os mais frontalmente
atingidos pelo desemprego e pelas mudancas no mercado de
trabalho. Contudo, como os estudos analisados revelam, os jovens
de classe média e alta também se véem afetados (DIB, CASTRO,

2010, p.5)

Quando fazemos essa andlise pontuando os grupos de estudantes negros e
brancos de escolas publicas, verificamos que 61,79% dos estudantes brancos
classificaram como muito importante fazer o ENEM para aumentar a possibilidade de

conseguir empregos. Considerando os estudantes negros de escolas publicas a
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porcentagem de estudantes que pontuaram essa questdo com o0 maior grau de

relevancia foi de 64,25%.

A andlise dos dados nos mostra que dentro de um mesmo contexto, a escola
publica, h4 diferencas entre as escolhas dos sujeitos considerando as diferentes
racas/cor. Mesmo que apresentando variagdes pequenas entre 0s estudantes
brancos e negros, os ultimos atingiram um percentual maior quando consideramos o
grau de relevancia mais significativo. Isso nos leva a crer que 0s sujeitos negros de
escolas publicas apresentam uma relacdo mais efetiva com a necessidade de
adentrar no mundo do trabalho que os estudantes brancos, mesmo estando num

mesmo contexto escolar e social.

Neste contexto de discussdo temos em maos uma sobreposicdo entre
classe e raca. Isso significa que para os integrantes de uma classe social menos
privilegiada a questdo do emprego faz parte da realidade do sujeito, ou seja, 0s
interesses em participar do exame também perpassam a necessidade de conseguir
colocacao no mercado de trabalho. Para as classes sociais mais altas a relacdo com

o trabalho n&o tem tanta conex@o com a intencdo em participar do ENEM.

Quando fazemos o recorte analitico considerando a raca/cor do sujeito,
verificamos que h& diferencas significativa independentemente do tipo de escola na
gual o sujeito estudou. Isso nos mostra que os interesses em patrticipar do ENEM na
intencdo de conseguir emprego perpassam tanto o0 contexto escolar quanto a
guestdo racial. Em outras palavras, podemos afirmar que a diferenca entre as

respostas dos sujeitos independe da classe.

Quando nos atentamos para o0s estudantes de escolas privadas verificamos
gue a porcentagem de estudantes brancos que classificaram como muito importante
fazer o ENEM para conseguir um emprego ficou com 46,8%. Para os estudantes
negros de escolas privadas esse nimero subiu para 54,3% (Tabela 8). Esses dados
nos mostram uma perceptiva diferenciada sobre a realizagdo da prova quando
comparamos estudantes negros e brancos de escolas particulares. Os estudantes
negros, por mais que estejam no mesmo ambiente dos estudantes brancos, estes
apresentam uma preocupagdo maior para com a possibilidade de conseguir

emprego.
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A comparagdo entre estudantes brancos, considerando os dois tipos de
escola, também nos mostra algumas diferencas que merecem destaques. Enquanto
0 percentual de estudantes de escolas publicas que classificaram essa questao
como muito significantes foi de 61,79%, os estudantes brancos de escolas privadas
inscritos no ENEM atingiram o percentual de 46,8%, uma diferenca de quase 15%
entre brancos. Quando comparamos os dados referentes aos estudantes negros a
diferenca entre o grupo desce para 9,95%. Isso sdo evidéncias de que 0 grupo
negro apresenta caracteristicas semelhantes, mesmo estando em ambientes
escolares diferentes. Por mais que estejam vivenciando experiéncias educacionais
diferentes em ambientes distintos, o grupo que se autodeclarou negro ainda
apresentam caracteristicas comuns, com relacdo a possibilidade de conseguir

emprego.

De forma geral, é possivel verificar que existem relagdes, de diferentes
intensidades e condicdes, entre participar do ENEM e a busca por uma locagao no
mercado de trabalho. Contudo, segundo Dib e Castro (2010), uma formacéao
académica alta nem sempre € garantia para efetivacdo no mercado de trabalho,
porém o acesso a formacdo profissional aumentam as chances da progresséo

profissional. Segundo os autores:

Se por um lado, héa indicios de que a escolarizacdo nao seja mais
suficiente para a insercdo profissional a obtencdo de um status de
reconhecimento e realizacdo na escala social, por outro se mantem
como condi¢cdo necessaria para o incremento das probabilidades de
algum tipo de localizacéo profissional (DIB, CASTRO, 2010, p. 5).

As demais porcentagens que consideram os outros fatores de relevancia

podem ser visualizadas na tabela a seguir.
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Tabela 6 - Dados comparativos entre as respostas dos inscritos que frequentaram escolas
publicas e privadas com relacdo a participacdo no ENEM como possibilidade de conseguir

emprego
Q24 Escolas Publicas Escolas Privadas
Nao Branca Negro Nao Branca Negro
declarado declarado
0 5,90% 5,37% 4,28% 20,97% 14,94% 9,36%
1 4,06% 3,46% 3,47% 5,97% 4,77% 4,17%
2 5,08% 4,96% 4,56% 6,39% 7,21% 6,24%
3 10,50% 10,61% 9,67% 14,17% 12,93% 11,60%
4 12,26% 13,81% 13,76% 13,33% 13,34% 14,32%
5 62,20% 61,79% 64,25% 39,17% 46,80% 54,30%

Fonte: Elaborado pelo autor com base nos dados do ENEM/INEP 2012.

Abaixo € possivel verificar graficamente as diferencas entre as respostas

dos participantes do exame a respeito da intencdo em aumentar as possibilidades

de se conseguir emprego.

Figura 21 - Porcentagens das repostas dos inscritos no ENEM 2012 com relagdo a participar do

ENEM para aumentar a possibilidade de conseguir um emprego.
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.Fonte: Elaborado pelo autor com base nos dados do ENEM/INEP 2012.
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A proxima questdo a ser considerada e que também compde esse grupo de
analise diz respeito a possibilidade do ENEM aumentar as chances do inscrito em
progredir no emprego atual. Essa questdo também foi acrescida nesse grupo de
andlise pelo fato de relacionar o ENEM e o mundo do trabalho. A pergunta no
guestionario socioecondmico foi desenvolvida da seguinte maneira: “Indique os

motivos que levaram vocé a participar do ENEM: progredir no meu emprego atual’.

Considerando todos os inscritos de escolas publicas, obtivemos a
porcentagem de 25,02% dos estudantes que classificaram essa questdao como
sendo muito relevante. Ja os inscritos que estudaram em escolas privadas a
porcentagem atingida foi de 9,24% (Tabela 7). A diferenca entre os dois contextos

educacionais, com relacao ao fator de relevancia mais significativo foi 15,77%.
Tabela 7 - Dados comparativos entre as respostas dos inscritos que frequentaram escolas

publicas e privadas com relacdo a participacdo no ENEM como possibilidade de progredir no
emprego atual

Q23 Indique os motivos que levaram vocé a participar do ENEM:
Progredir no meu emprego atual
0 1 2 3 4 5
Tipo de  Privada 76,11% 3,77% 3,50% 4,49% 2,90% 9,24%
escolado
ensino  Publica 46,87% 5,76% 6,09% 8,89% 7,37%  25,02%
médio

Fonte: Elaborado pelo autor com base nos dados do ENEM/INEP 2012.

Apesar da porcentagem de estudantes que apresentam a intencdo de
participar do exame para aumentar as possibilidades de progredir no emprego atual
ser menor que 50% nos dois grupos, ainda assim fica evidente que esses
estudantes apresentam uma estreita relacao entre o processo de entrada no ambito
superior e 0 seu emprego atual. Esses dados nos mostram que 25,02% dos
estudantes que frequentam escolas publicas ja desenvolvem alguma atividade
remunerada e o fato de participar do ENEM ¢ influenciado, de alguma forma, pelo

seu trabalho.

Quando fazemos andlise desconsiderando o tipo de escola, ou seja,
somente avaliando a raca/cor dos inscritos, podemos notar que o percentual de
respostas entre a populacdo branca foi de 19.78% e para os negros foi de 25,16%

considerando o fator de relevancia mais significativo das respostas (Tabela 8).
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Tabela 8 - Dados comparativos entre as respostas dos inscritos brancos e negros
relacionado a participagédo no ENEM para progredir no emprego atual.

Q25 Indique os motivos que levaram vocé a participar do ENEM: Progredir no
meu emprego atual

N&o declarado Branca Negro
0 53,91% 56,75% 46,50%
1 5,67% 5,06% 5,83%
2 5,25% 5,15% 6,22%
3 8,86% 7,45% 8,80%
4 6,36% 5,81% 7,49%
5 19,94% 19,78% 25,16%

Fonte: Elaborado pelo autor com base nos dados do ENEM/INEP 2012.

Os dados acima demonstrados evidencia, que ha diferencas entre 0os grupos
analisados, e sendo assim, & possivel compreender que a populagdo negra
apresenta porcentagem maior quanto a participagdo na avaliacdo como
possibilidade de progredir no emprego atual. Segundo Guimaraes (2005) o medo de
perder o emprego aflige principalmente jovens entre 19 a 20 anos, especialmente
homens e negros, e € mais evidenciado entre aqueles que possuem baixa

escolaridade.

Relacionando este fendbmeno com questdo do projeto de vida entre os
adolescentes, é possivel perceber que a populacdo negra considera o trabalho como
um fator relevante sobre o pensamento futuro. Podemos, mais uma vez comprovar
gue a desigualdade racial apresenta um papel significativo sobre as intencdes em

participar do exame e 0 seu emprego.

Sendo assim, o ENEM vem sendo interpretado justamente como uma
possibilidade de melhorias no emprego atual, bem como mecanismos de
permanéncia no mesmo gracas a evolucdo da escolaridade possibilidade através do

ingresso no Ensino Superior.

103



Quando consideramos a raga/cor dentro de cada instituicdo verificamos que

a porcentagem de estudantes brancos e negros de escolas publicas que

classificaram essa questdo como muito significativa foi de 24,2% e 26,33%

respectivamente. Apesar da diferenca existente entre o publico branco e negro,

ainda assim podemos classificar como sendo um grupo mais homogéneo quando

comparamos com o0s estudantes de escolas privadas.

Nestes Ultimos, a

porcentagem de inscritos que classificou essa questdo como sendo muito relevante,

entre os alunos negros foi de 12,46% e entre os brancos a porcentagem foi de

apenas 8,71% (Tabela 9).

Tabela 9 - Dados comparativos entre as respostas dos inscritos que frequentaram escolas publicas e privadas
com relag&o a participacdo no ENEM como possibilidade de progresso no emprego atual.

Q25 Escolas publicas Escolas privadas
Nao Branca Negro Nao Branca Negro
declarado declarado
0 47,52% 48,56% 44,38% 75,56% 77,26% 69,53%
1 6,15% 5,61% 5,97% 4,03% 3,67% 4,29%
2 5,62% 5,87% 6,39% 4,03% 3,34% 4,29%
3 9,96% 8,71% 9,11% 5,14% 4,31% 5,53%
4 7,38% 7,05% 7,82% 2,92% 2,72% 3,90%
5 23,37% 24,20% 26,33% 8,33% 8,71% 12,46%

Fonte: Elaborado pelo autor com base nos dados do ENEM/INEP 2012.
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Figura 22 - Porcentagens das respostas dos inscritos no ENEM 2012 com relagdo a participar do
ENEM para progredir no emprego atual.
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Fonte: Elaborado pelo autor com base nos dados do ENEM/INEP 2012.

5.3 - O ENEM como possibilidade de ingresso no Ensino Superior

Neste topico iremos analisar o interesse dos inscritos no ENEM 2012 com
relacdo a entrada no ambito do Ensino Superior Publico. A questdo apresentada no
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guestionario socioecondmico foi elaborada e disponibilizada aos estudantes da
seguinte maneira: “Indique os motivos em participar do ENEM: Ingressar na

Educacdo Superior Publica”.

Analisando os dados foi possivel apreender que a porcentagem de
estudantes de escolas publicas independente da raca/cor e que classificaram essa
guestdo com o fator de relevancia mais significativo atingiu 80,04% e para os

inscritos advindos de escolas privadas a taxa percentual foi de 87,01% (Tabela 10).
Tabela 10 - Dados comparativos entre as respostas dos inscritos que frequentaram escolas

publicas e privadas com relagdo a participacdo no ENEM como possibilidade de ingressar
na Educacéo Superior Publica

Q26 Indique os motivos que levaram vocé a participar do ENEM: Ingressar
na Educacao Superior Piblica
0 1 2 3 4 5
Tipode  Privada 2,71% 1,12% 1,47% 3,07% 4,58% 87,06%
escolado  pyblica 2,53% 2,17% 2,26% 4,92% 7.77%  80,34%
ensino
médio

Fonte: Elaborado pelo autor com base nos dados do ENEM/INEP 2012.

Com o percentual relativamente maior, os estudantes de escolas privadas
apresentam maior interesse em utilizar o ENEM para conseguir vagas de graduacao
em universidades publicas. Em contrapartida, os estudantes que tiveram sua
escolarizacdo em escolas publicas apresentam menor porcentagem com relacédo a
preferéncia em adentrar no Ensino Superior Publico. Por mais uma vez, a diferenca
entre os processos de escolarizacdo por qual passaram na Educagédo Basica geram
diferencas significativa com relacdo ao prosseguimento dos estudos apdés o Ensino
Médio. Enquanto as escolas privadas, em sua maioria, sdo voltadas para o
desenvolvimento de capacidades intelectuais especificas para o vestibular, as
escolas publicas apresentam outros objetivos, como por exemplo, formar para o

mercado de trabalho.

Essa inversdo entre os setores publicos e privado durante a educacao
basica e posteriormente no Ensino Superior é um reflexo da forma pelo qual o
sistema educacional superior brasileiro se encontra. Segundo Andrade et. al. (2012),

a estruturacdo do Ensino Superior no Brasil € fortemente excludente e engessada
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quando consideramos as alternativas para que os alunos desenvolvam diferentes

caminhos no ensino superior.

Segundo Andrade et. al. (2012, p.699) “o vestibular representa um funil
critico para os estudantes que desejam ingressar em boas universidades”, uma vez
que boa parte dos inscritos ndo conseguem conquistar a tdo sonhada vaga dentro

da universidade publica.

A alta seletividade dos vestibulares tradicionais € uma consequéncia do
pequeno numero de vagas nas universidades publicas do pais. No ano de 2012
haviam 7.037.688 de estudantes matriculados no ensino superior ofertados por
2.416 instituicbes. Do total de instituicbes de ensino superior, apenas 304 sao
publicas. No mesmo ano o total de estudantes que ingressaram no ensino superior
chegou a 2.747.089 conforme o INEP (2013). A dificuldade no acesso ao ensino
superior tem influéncias diretas no desenvolvimento do projeto de vida dos
adolescentes. Tendo em vista que o projeto de vida € uma construcdo que esta
fortemente relacionada as possibilidades sociais, culturais e econémicas, a restricdo
ao acesso ao ensino superior pode limitar e condicionar o adolescente e o seu

futuro.
Segundo Catao (2007, p. 75):

A sociedade construida por n6s mesmos nos da o limite e as
possibilidade de elaboracdo e constru¢do do projeto de vida, o que
esta baseado fortemente nos modos culturalmente construidos de
ordenar o real. A cultura coloca-se como parte essencial da
constituicdo do ser humano e de seu projeto e, ao falar de concepcéo
do projeto de vida de individuos e coletivos, estamos falando também
do projeto de vida da sociedade.

Nos dultimos anos podemos vivenciar uma ampliacdo do acesso as
universidades, um crescimento de 475 mil vagas entre 2001 e 2009, segundo 0s
dados do Censo da Educacdo Superior de 2009. Porém a expansdo aconteceu
principalmente no setor privado e que é representado por 75% das vagas do Ensino
Superior Andrade et. al. (2012).

Quando consideramos em nossa analise toda a populacao e, destacando as
diferengas percentuais entre os estudantes brancos e negros verificamos que

83,27% dos estudantes brancos classificaram a entrada no Ensino Superior Publico

107



como sendo muito relevante. Em contrapartida a porcentagem de estudantes negros
gue alegaram fazer o ENEM para conseguir uma vaga no ambito universitario
Publico foi de 79,1% (Tabela 11).

Tabela 11 - Dados comparativos entre as respostas dos inscritos brancos e negros
relacionado a participacdo no ENEM para ingressar no Ensino Superior Publico.

Q26 Indiqgue os motivos em participar do ENEM: Ingressar no Ensino Superior Piblica

N&o declarado Branca Negro
0 3,89% 2,50% 2,67%
1 2,28% 1,71% 2,36%
2 3,04% 1,91% 2,39%
3 5,67% 4,13% 5,19%
4 7,95% 6,48% 8,19%
5 77,18% 83,27% 79,19%

Fonte: Elaborado pelo autor com base nos dados do ENEM/INEP 2012.

Ao se fazer uma analise mais precisa entre 0s grupos observados, podemos
compreender que as porcentagens de estudantes negros e brancos de escolas
privadas ficaram muito proximas. Nesse contexto da escola privada, os estudantes
brancos que classificaram essa questdo com relevancia maior foi de 87,11% e os
negros, no mesmo ambiente escolar foi de 86,91%. Com relacdo aos estudantes de
escolas publicas a diferenca entre brancos e negros foi mais significativa quando
comparada com o0s estudantes brancos e negros de escolas privadas. Para os
autodeclarados brancos que participam do exame na intengdo de conseguir uma
vaga no ensino superior publico a porcentagem foi de 81,73% e para os estudantes
negros foi de 78,48% (Tabela 12).

Tabela 12 - Dados comparativos entre as respostas dos inscritos que frequentaram escolas publicas
e privadas com relacdo a participacdo do no ENEM como possibilidade de ingresso no Ensino
Superior Pubico.

Q26 Escolas Publicas Escolas Privadas
Nao Branca Negro Nao Branca Negro
declarado declarado
0 3,44% 2,40% 2,69% 5,42% 2,74% 2,48%
1 2,42% 1,96% 2,47% 1,81% 1,09% 1,26%
2 3,49% 2,09% 2,47% 1,53% 1,47% 1,55%
3 6,68% 4.57% 5,38% 2,22% 3,02% 3,20%
4 8,57% 7,24% 8,52% 5,83% 4.57% 4,62%
5 75,40% 81,73% 78,48% 83,19% 87,11% 86,91%

Fonte: Elaborado pelo autor com base nos dados do ENEM/INEP 2012.
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A figura abaixo representa graficamente os valores percentuais entre 0s

grupos analisados.

Figura 23 - Porcentagens das repostas dos inscritos no ENEM 2012 com relagcdo a participar do
ENEM para ingressar no Ensino Superior Publico.
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Fonte: Elaborado pelo autor com base nos dados do ENEM/INEP 2012.

A diferenca entre os estudantes de escolas publicas e privadas com relacdo
ao participar do ENEM para conseguir uma vaga em universidades publicas também
apresenta grande relacbes com o projeto de vida. O adolescente pertencente a
classes sociais menos favorecidas € conhecedor da precariedade do sistema
educacional publica, e de certa forma se vé mais distante da universidade publica,

uma vez que essa necessidade de notas mais altas nos exames, sobre tudo o
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ENEM. Esses impasses na vida dos estudantes de escolas publicas acabam por
forca-los a tender e aceitar sua entrada no ambito universitario privado, uma vez que
esse exige notas abaixo da meédia para conseguir bolsas de estudos e/ou

financiamentos.

Além de possibilitar aos estudantes o ingresso em universidades publicas, o
ENEM também funciona como mecanismo de selecdo de alunos de graduacdo em
universidades privadas através da concessdo de bolsas. Quando fazemos um
comparativo entre fazer o ENEM para entrar na universidade publica e entrar na
universidade privada, verificamos que as porcentagens de inscritos que tém
interesse em entrar no Ensino Superior Privado € maior entre os estudantes de

escolas publicas.

A porcentagem de 55,73% dos estudantes de escolas publicas como muito
relevante se inscrever no ENEM como possibilidade de conseguir uma vaga no setor
privado de Ensino Superior. Com relacdo aos estudantes de escolas privadas
verificamos que 42,7% dos inscritos classificaram essa questdo como muito

relevante (Tabela 13).

Tabela 13 - Porcentagens das repostas dos inscritos no ENEM 2012 com relacdo a participar do
ENEM para ingressar no Ensino Superior Privado.

Q27 Indique os motivos que levaram vocé a participar do ENEM:
Ingressar no Ensino Superior Privado
0 1 2 3 4 5
Tipo de Privada  14,58% 5,46% 8,23% 14,46%  1457%  42,70%
ezcnos'i"’r‘lgo Publica  815%  431%  582%  11,33% 14,67%  55,73%
meédio

Fonte: Elaborado pelo autor com base nos dados do ENEM/INEP 2012.

Esses dados mostram uma peculiaridade interessante que perpassa o0
estudante de escola publica e o de escola privada. Para os primeiros, devido a
precariedade do ensino publico a preferéncia acabe sendo entrar nas universidades
privadas, uma vez que as notas de corte para participar do PROUNI (Programa
Universidade para Todos) ou do FIES acabam sendo menores quando comparado

com as universidades publicas.
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Considerando toda a populacdo, a porcentagem de estudantes negros que
classificaram essa questdo com o valor maximo de relevancia foi de 54,44% e para

0s estudantes brancos a porcentagem foi de 52,36% (Tabela 14).

Tabela 14 - Dados comparativos entre as respostas dos inscritos brancos e negros
relacionado a participacdo no ENEM para ingressar na Ensino Superior Privado.

Q27 Indique os motivos que levaram vocé a participar do ENEM: Ingressar
no Ensino Superior Privado

N&o declarado Branca Negro
0 13,64% 9,87% 8,60%
1 5,16% 4,51% 4,57%
2 6,81% 6,53% 5,94%
3 12,22% 12,21% 11,51%
4 14,88% 14,52% 14,94%
5 47,29% 52,36% 54,44%

Fonte: Elaborado pelo autor com base nos dados do ENEM/INEP 2012.

Cabe destacar mais uma vez que essa diferenca de perspectiva entre os
estudantes negros e brancos é fruto da desigualdade de oportunidades sociais. Em
guanto os estudantes brancos conseguem ter uma perspectiva de estudos em que
seu interesse esta voltado as universidades publicas, para a populacdo negra, o
interesse € maior no setor privado. Esse fato é contraditério, uma vez que a
populacdo negra esta mais presente no ambiente da escola publica. Temos entédo
uma inversdo, enquanto o0s estudantes de colégio privados, que Sséao
majoritariamente brancos, ocupam ou pelo menos buscam as vagas oferecidas
pelas universidades publicas, os estudantes de escolas publicas ficam com as vagas
das universidades privadas.

Segundo o estudo de Andrade et. al (2012) o nimero de estudantes nao-
brancos aumentou 87% nas universidades, em decorréncia da expansdo das
universidades publicas e também privadas, contudo esse crescimento foi muito mais

marcante nas universidades privadas.

Um aspecto positivo é o fato de que o acesso a educacao superior
esta apresentando uma mudanga no perfil dos alunos: entre 2001 e
2005, verificou-se um aumento de 87% da presenca de ndo brancos
e 67% da presenca de individuos que compfem o terceiro, quarto e
quinto quintis da distribuicdo de renda. Contudo, mais uma vez, tal
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crescimento foi substancialmente maior no ensino privado do que no
publico, o que acarreta um 6nus adicional a parcela economicamente
menos favorecida da populacdo (ANDRADE et. al., 2012, p 701).

Quando analisamos o interesse dos inscritos em participar da avaliagdo com

0 objetivo de pleitear uma vaga no Ensino Superior Privado, os estudantes brancos

de escolas publicas apresentam a porcentagem de 56,27% e 0s negros 55,26%. Ja

entre os estudantes de colégio privados que classificaram essa questdo como muito

relevante temos a frequéncia para os autodeclarados brancos de 42,56% e para 0s

negros 45,62% (Tabela 15).

Tabela 15 - Dados comparativos entre as respostas dos inscritos que frequentaram escolas publicas
e privados com relacdo a participagcdo do O ENEM como possibilidade de ingresso no Ensino

Superior Privado.

Q27 Escolas publicas Escolas privadas
N&o Branca Negro N&o Branca Negro
declarado declarado
0 10,58% 7,94% 8,32% 24,03% 14,69% 11,70%
1 5,08% 4,14% 4,51% 5,42% 5,44% 5,19%
2 6,52% 5,83% 5,75% 7,78% 8,30% 7,99%
3 11,73% 11,33% 11,25% 13,89% 14,42% 14,27%
4 15,91% 14,50% 14,91% 11,39% 14,59% 15,22%
5 50,18% 56,27% 55,26% 37,50% 42,56% 45,62%

Fonte: Elaborado pelo autor com base nos dados do ENEM/INEP 2012.

Abaixo podemos verificar a diferenca das frequéncias das repostas entre 0s

estudantes de escolas publicas e privados.

112



Figura 24 - Porcentagens das repostas dos inscritos no ENEM 2012 com relacdo a
participar do ENEM para ingressar no Ensino Superior Privado.
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Fonte: Elaborado pelo autor com base nos dados do ENEM/INEP 2012.

Muitas vezes, os estudantes oriundos das escolas publicas que néo
conseguem entrar em universidades Estaduais ou Federais acabam por optar por
cursar a graduacdo em universidades privadas. E neste contexto, portanto, que
muitos dos estudantes que se inscrevem no ENEM acabam por optar por bolsas de
estudos parciais ou integrais em universidades privadas. Quando abordamos a

guestdao de bolsas de estudos em universidades privadas, 0 programa mais
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representativo é o ProUni, sem contar que hoje muitas universidades apresentam
sistemas de bolsas proprios da instituicdo. A proxima questdo que analisamos diz
respeito justamente sobre o interesse do estudante em participar do ENEM com a
finalidade de aumentar as possibilidades de conseguir bolsas de estudos em

universidades privadas.

A guestdo de numero 28 do questionario socioeconémico discute justamente
esse tematica e foi formulada da seguinte forma: “Indique os motivos que levaram

vocé a participar do ENEM: conseguir um bolsa de estudos (ProUni, outas)”.

Nesta questao, devido as especificidades socioecondmicas do requerente a
bolsa pelo ProUni, o indice de interessados oriundo de escolas privadas foi muito
menor quando comparado com o0s de escolas publicas. A porcentagem de
estudantes de escolas privadas que apresentaram essa questdo como muito
relevante foi de apenas 50,65%. Considerando os estudantes de escolas publicas a
porcentagem aumenta significativamente e assume o patamar de 88,09% dos
estudantes que tém interesse em pleitear uma vaga no Ensino Superior Privado

através de bolsas de estudos (Tabela 16).

Tabela 16 - Porcentagens das respostas dos inscritos no ENEM 2012 com relacdo a

participar do ENEM para conseguir bolsas de estudos em universidades privadas.

Q28 Indique os motivos que levaram vocé a participar do ENEM:
Conseguir uma bolsa de estudos (ProUni, outras)
0 1 2 3 4 5
Tipo de Privada 20,74% 4,47%  5,16% 9,42% 9,55% 50,65%
ezcn‘;'i?] go Publica  1,09% 1,63% 105%  268%  545%  88,09%
médio

Fonte: Elaborado pelo autor com base nos dados do ENEM/INEP 2012.

Quando analisamos os dados desconsiderando o tipo de escola em que
estudou no ensino meédio, verificamos que 86,84% dos estudantes negros tem
interesse em participar do ENEM com o objetivo de conseguir uma bolsa de estudos

enquanto os estudantes brancos séo 76,66% (Tabela 17).

114



Tabela 17 - Porcentagens das respostas dos inscritos brancos e negros no ENEM 2012 com
relacdo a participar do ENEM para conseguir bolsas de estudos em universidades privadas.

Q28 Indique os motivos que levaram vocé a participar do ENEM:
Conseguir uma bolsa de estudos (ProUni, outras)

N&o declarado Branca Negro
0 8,26% 7,17% 1,66%
1 2,94% 2,42% 1,88%
2 2,41% 2,31% 1,18%
3 4,78% 4,75% 2,88%
4 7,22% 6,69% 5,55%
5 74,39% 76,66% 86,84%

Fonte: Elaborado pelo autor com base nos dados do ENEM/INEP 2012.

Quando fazemos a caracterizacdo dos estudantes de escolas publicas
obtivemos a porcentagem de 87,81% dos estudantes brancos e 88,87% dos
estudantes negros que se inscreveram no ENEM com o objetivo de obter uma bolsa
de estudos, uma porcentagem bem proxima entre oS grupos. Ja nas escolas
privadas verificamos que a porcentagem entre brancos e negros variou
consideravelmente, sendo 64,88% entre os estudantes negros e 48,74% para 0s
estudantes brancos (Tabela 18). A diferenca entre esses grupos da escola privada
foi de 16,14%.

Tabela 18 - Dados comparativos entre as respostas dos inscritos que frequentaram escolas
publicas e privadas com relacdo a participacdo do ENEM como possibilidade de conseguir
bolsas de estudos.

Q28 Cor/raca Cor/raca
N&o Branca Negro N&o Branca Negro
declarado declarado
0 2,17% 1,26% 0,78% 28,89% 21,97% 11,30%
1 2,50% 1,52% 1,76% 4,44% 4,68% 3,18%
2 1,27% 1,10% 0,93% 6,25% 5,34% 3,90%
3 3,49% 2,79% 2,43% 9,17% 9,66% 7,69%
4 6,77% 5,53% 5,23% 8,75% 9,62% 9,05%

5 83,80% 87,81% 88,87% 42,50% 48,74% 64,88%

Fonte: Elaborado pelo autor com base nos dados do ENEM/INEP 2012.
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Considerando os estudantes negros de escolas privada e os estudantes
negros das escolas publicas, as respostas sobre a intencéo de participar do exame
para conseguir bolsas de estudos variou 23,99%. Mesmo assim podemos verificar
que os estudantes negros, nos dois ambientes escolares, apresentam maior

interesse em bolsas de estudos em universidades privadas.

Figura 25 - Porcentagens das repostas dos inscritos no ENEM 2012 com relacdo a
participar do ENEM para conseguir bolsas de estudos.
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Fonte: Elaborado pelo autor com base nos dados do ENEM/INEP 2012

Muitas vezes, para que o estudante mais carente possa entrar no Ensino

Superior, devido a falta de preparo durante sua escolarizagdo, muitas vezes esses
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estudantes apresentam preferéncias pelas universidades privadas. Contudo, essa
escolha é condicionada justamente pela falta de condicbes necessarias em construir
um projeto de vida mais consolidado. Fatores como a escolarizacdo, a renda e a cor

acabam influenciar diretamente no pensamento futuro do adolescente.

Os estudantes que pertencem a classes sociais mais pobres, sobre tudo a
populacdo negra precisa trabalhar para poder assim bancar os gastos com seus
estudos. Mesmo assim, muitos estudantes precisam de apoio do governo para poder
continuar a frequentar a instituigdo fazendo uso de Financiamentos Estudantis como
o FIES.

Comparavelmente, os estudantes de escolas publicas tém mais interesse
em ter esse tipo de financiamento, sendo que a porcentagem de inscritos no ENEM
gue pretendem fazer uso do FIES entre os estudantes de escolas publicas foi de
56,5% e entre os inscritos que frequentaram escolas privadas foi de 34.9%.

Tabela 19 - Dados comparativos entre as respostas dos inscritos que frequentaram escolas
publicas e privadas com relacao a participacdo do ENEM como possibilidade de conseguir
Financiamento Estudantil.

Q29 Indique os motivos que levaram vocé a participar do ENEM:
Participar do Programa de Financiamento Estudantil - FIES
0 1 2 3 4 5
Tipode Privada 29,01% 6,58% 7,57% 12,32% 9,94% 34,58%
escola
d_O Publica 8,95% 4,51% 5,72% 11,15%  13,27% 56,39%
ensino
médio

Fonte: Elaborado pelo autor com base nos dados do ENEM/INEP 2012

Com relacdo a porcentagem de inscritos brancos e negros que fazem o
ENEM para obter esse tipo de financiamento, entre o primeiro grupo foi de 49,6% e
entre 0s negros foi de 56%. Entre os estudantes de escolas publicas, os inscritos
gue se autodeclaram negros e que classificaram essa questdo como sendo muito
relevante foi 57,3% e a porcentagem de inscritos brancos foi de 55,98%. A diferenca
entre os estudantes brancos e negros que frequentaram escolas privadas foi ainda

maior. Enquanto a porcentagem de estudantes brancos que classificaram essa

117



questdo como sendo muito relevante foi de 33,64% para os estudantes negros essa

porcentagem foi de 42,71%.

Tabela 20 - Dados comparativos entre as respostas dos inscritos que frequentaram escolas
publicas e privadas com relacdo a participagdo no ENEM como possibilidade de conseguir
financiamento pelo FIES.

Q29 Escolas publicas Escolas privadas
Nao Branca Negro N&o Branca Negro
declarado declarado

0 10,54% 9,46% 8,10% 36,25% 30,14% 19,79%
1 5,58% 4,51% 4,45% 6,39% 6,69% 6,07%
2 6,15% 5,81% 5,54% 7,50% 7,57% 7,26%
3 12,96% 11,25% 10,92% 10,42% 12,22% 12,74%
4 13,08% 13,00% 13,69% 8,89% 9,74% 11,43%
5 51,70% 55,98% 57,30% 30,56% 33,64% 42,71%

Fonte: Elaborado pelo autor com base nos dados do ENEM/INEP 2012.

Figura 26 - Porcentagens das respostas dos inscritos no ENEM 2012 com relagdo a

participar do ENEM para participar do Programa de Financiamento Estudantil.
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Fonte: Elaborado pelo autor com base nos dados do ENEM/INEP 2012.

Contribuic6es do Estudo

Este estudo busca contribuir com reflexdes sobre a relacdo entre os
interesses em participar do Exame Nacional do Ensino Médio, considerando
aspectos sociais, econdmicos e raciais, e as possiveis implicacdes no projeto de
vida de adolescentes de escolas publicas e privadas. O projeto de vida segundo
Catdo (2007), configura-se como uma projecdo de si no futuro e visa aspectos
importantes da vida social, como a familia, os estudos e o trabalho. Quando
abordamos a questédo do projeto de vida entre os estudantes de Ensino Médio, um
dos grandes desafios a ser superado diz respeito sobre a continuagao dos estudos,

e sendo assim o Exame Nacional do Ensino Médio € compreendido como uma

possibilidade importante sobre a concretizacdo do projeto de vida.

Neste estudo as perguntas de pesquisas que orientou todo o processo de
elaboracao foram as seguintes: Quais sdo as relacdes que podem ser estabelecidas
entre as intengBes em participar do Exame Nacional do Ensino Médio e as possiveis
implicacdes sobre o processo de construcdo do projeto de vida de adolescentes de
escolas publicas e privadas? Quais as semelhancas e diferencas que podem ser
estabelecidas entre as intengdes em participar do ENEM entre estudantes brancos e

negros de escolas publicas e privadas?

O estudo foi construido com base no banco de dados do questionério
socioecondmico do ENEM 2012 disponibilizados pelo Instituto Nacional de Estudos
e Pesquisas Educacionais Anisio Teixeira através de microdados. Para o
desenvolvimento deste estudo foram analisadas questdes relativas ao perfil dos
inscritos como o tipo de escola que estudou durante a ensino béasica, a raca/cor e as
intencdes em participar do ENEM. O estudo teve uma abordagem qualitativa, e para
analise dos dados foi necessario a utilizacao do software Statistical Analysis System

versao 17.

Com o desenvolvimento do estudo foi possivel apreender que as intencdes
em participar do Exame Nacional do Ensino Médio mudam de acordo com dois
aspectos: a classe social e sua identidade racial. As diferencas entre as respostas

dos estudantes de escolas publicas e privadas, brancos e negros mostram como as
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desigualdades sociais e principalmente as raciais sdo fenbmenos institucionalizados,

personificado na subjetividade e reproduzido através das escolhas individuais.

A primeira parte do estudo teve por objetivo caracterizar o perfil geral dos
inscritos no exame considerando todo o pais. O numero de inscritos que
participaram do exame no ano de 2012 foi de 5791065 e sofreu variagbes quando
fazemos uma analise comparativa entre as diferentes regiées do pais. A regido que
apresentou maior numero de inscritos no exame foi a regido sudeste com 36,6%. O
namero de inscritos no ENEM por regido pode ter intima relacdo com a
disponibilidade de vagas ofertadas pelo Sistema de Selecdo Unificado, o SiSU. A
regido sudeste, no ano de 2012 ofertou pelo SiSU 25,8% do todas das vagas que

utilizaram o ENEM como forma de ingresso no ensino superior.

Ainda sobre os dados referentes a caracteriza¢cao dos inscritos no exame, foi
possivel verificar que a porcentagem de estudantes autodeclarados negros foi
representada por 56% e os estudantes brancos foram 44% dos inscritos. Quando
analisamos os dados referente ao nimero de negros no pais, verificamos que este
namero é representado por 51% da populacdo. Temos, portanto, uma margem de
negros que participaram do ENEM maior que a populacao correspondente no pais.
A comparacao entre 0 ENEM com o vestibular mais tradicional do pais, a FUVEST,
verificamos que a diferenca entre 0s inscritos negros e ndo negros €& muito
discrepante. No ano de 2012 o numero de inscritos brancos foi de 77,7% e o nUmero
de inscritos que se autodeclaram como negros para o vestibular da USP foi de
apenas 17,5%. Sendo assim o ENEM apresenta-se como um mecanismo importante
no processo de reducdo das desigualdades sociais e raciais em nosso pais, uma
vez que sua constituicdo € voltada para um publico amplo e que contempla as

diversas camadas sociais.

Quando voltamos nossa atencédo sobre os dados referentes ao Estado de
Sao Paulo, foi possivel tracar algumas especificidades como o numero de
participantes por sexo, tipo de escola que estudaram na educacdo basica, renda

familiar, idades, situacao de conclusdo do ensino médio e a raga/cor do inscrito.

Com relacgéo ao inscritos no ENEM considerando o género, verificamos que
57,44% s&o do sexo feminino e 42,56% do sexo masculino. Uma possivel

explicagdo para a diferenca entre os géneros no exame diz respeito sobre as taxas
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de evaséo e retencdo durante a escolarizacdo basica. Segundo Shiasu e Arraes
(2016) os estudantes do sexo masculino que evadem da escola correspondem a
41,41% enquanto para o sexo feminino o numero de evaséo é de 37,33%. Sobre as
taxa de reprovacdo a diferenca ainda € maior, sendo 9,86% para 0s meninos e
4,85% para as meninas.

Com relacdo a idade dos participantes do exame, verificamos que a faixa
etaria mais frequente foi entre 16 a 25 anos, com 77% de todos os inscritos. O
numero de inscritos com exatamente 17 anos no momento da inscricdo no ENEM
somou 23%, sendo a idade mais expressiva, e que coincide com a idade

correspondente ao término do ensino médio.

Sobre a renda familiar dos inscritos no ENEM, foi possivel notar que 48,1%
dos inscritos no ENEM apresentam renda de até dois salarios minimos, que no ano
de 2012 correspondia a R$% 622,00. O numero de inscritos com pequena renda
familiar no ENEM é bastante significativa, demonstrando assim que o ENEM se
mostra como uma politica publica mais democratica quando comparado com outros

processos de selecdo para vagas de graduacao.

Quando analisamos o tipo de escola em que o inscrito no ENEM 2012
estudou durante o Ensino Médio, verificamos que 78,1% dos estudantes
frequentaram escolas publicas e 21,9% concluiram seus estudos em escolas
privadas no Estado de Sao Paulo. Sobre a raca/cor publicas verificamos que 40,2%
se autodeclaram como sendo da cor/raca negra, 58,8% se autodeclaram brancos e

apenas 1% né&o declarou nenhuma informacéo.

Considerando apenas 0s inscritos que estudaram em escolas publicas,
verificamos que 40,2% autodeclaram como sendo negro e 58,8% como brancos.
Com relacdo aos inscritos que estudantes em escolas privadas, o numero de
estudantes negros desceu para 13,5% e os estudantes brancos subiu para 85,4%.
Esses dados nos mostram o grande abismo da desigualdade racial que existem no
Brasil. Essa diferenca traz implicacdes diretas sobre o processo de escolarizacéo e

0 acesso ao ensino superior.

No capitulo 5 trazemos discu¢cdes que consideram as perguntas do
guestionario socioeconomido do ENEM 2012, principalmente com relacdo aos
motivos em participar do exame. Ao todo foram analisadas seis questbes e
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agrupadas em trés categorias: 0o ENEM como possibilidade de autoconhecimento; o
ENEM possibilidade de desenvolvimento social e por fim o ENEM como

possibilidade de ingresso no Ensino Superior.

Na primeira categoria foi analisada a seguinte questdo “Indique os motivos
que levaram vocé a participar do ENEM: Testar meus conhecimentos”. Neste
primeiro grupo de analise verificamos que 60% dos estudantes de escolas publicas e
61,2% dos estudantes de escolas privadas classificaram essa questdo como sendo
muito relevante. Sendo assim, apesar do distanciamento entre classes sociais,
considerando o aspecto “testar conhecimentos” o ENEM n&o se mostrou diferente.
Com relacéo as respostas dos inscritos brancos e negros também as diferencas nao
ultrapassaram 0,54%, demonstrando assim que o ENEM é considerando por uma
parcela significativa dos inscritos como uma ferramenta importante para testar os

conhecimentos adquiridos ao longo da educacéo bésica.

Com relacdo a segunda categoria, o ENEM como possibilidade de
desenvolvimento social, verificamos que a relacdo entre o ENEM e o emprego esta
muito mais proxima da realidade dos estudantes de escola publicas. Para 62,75%
dos inscritos que estudantes em escolas publicas o0 ENEM é um importante
mecanismo para se conseguir emprego. Analisando as respostas dadas pelos
estudantes de escolas privadas e que classificaram a relacdo do ENEM e o trabalho

com muito relevante foi de apenas 47,9%.

Considerando a questdo racial verificamos que a diferenca entre as
respostas entre negros e nao negros foi de 2,46% na escola publica e de 7,5% para
0os estudantes de escolas privadas. Com isso verificamos que em ambos os
contextos os estudantes negros apresentam maior relacdo com o trabalho quando
comparados com estudantes brancos. O mesmo acontece quando analisamos a
intencdo em participar do ENEM e progredir no emprego atual. A diferenga entre os
dois contextos foi de 15,77%, com relagdo ao fator de relevancia mais significativo. A
diferenca entre as respostas entre estudantes negros e ndo negros de escolas
publicas foi de 2,13% e entre os estudantes de escola privada a diferenca foi de
3,75%.

Com relacéo as intencdes em participar do ENEM para conseguir uma vaga

no ensino superior publico, verificamos que 80,34% dos inscritos que sdo oriundos
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de escolas publicas classificaram essa questdao como muito relevante. Considerando
a mesma questdo para os estudantes de escolas privadas o niumero sobe para
87,06%. Considerando a questdo racial verificamos que os estudantes negros de

escolas privadas apresentam a menor porcentagem entre dos 0S outros grupos.

Esses dados nos revelam que as diferengas sociais e raciais acabam por
interferir diretamente nas escolhas do estudante, e conseguentemente também
influencia no seu projeto de vida. Os adolescentes negros sdo majoritariamente 0s
mais pobres e também os que mais apresentam relagcbes com o trabalho, porém
mesmo estando em condi¢cdes econbmicas menos favoraveis, apresentam menos
interesses em participar do ENEM para alcancar as vagas em universidades

publicas.

Essa diferenca entre negros e nao negros também se repete quando
verificamos as respostas sobre fazer o ENEM e entrar em universidades privadas. O
maior interesse em entrar em universidades privadas fica para os estudantes de

escolas publicas com 55,73 % e para os estudantes de escolas privadas 42,7%.

Considerando as questdes que tratam da relacdo entre fazer o ENEM e
conseguir bolsas de estudos, verificamos também que os interesses sdo maiores
entre 0s estudantes de escolas publicas com 88,09% e para 0s estudantes de
escolas privadas 50,65%. Com relacdo a fazer o ENEM e conseguir o financiamento
pelo FIES entre os estudantes de escola publica foi de 56,39% e para os de escolas
privadas 34,39%.

Contribui¢cdes do trabalho para minha formacgao.

Com o desenvolvimento deste trabalho posso afirmar que muitas foram as

mudancas que ocorreram em minha vida profissional e académica.

Certamente o primeiro aspecto diz respeito a evolugcéo funcional que o titulo
de Mestre proporciona ao funcionéario publico e também sobre a possiblidade de se
trabalhar no ambito do ensino superior. O segundo aspecto a ser considerado diz

respeito sobre minha visdo para com meus alunos que trabalho diariamente.

Durante o processo de escrita fui aprovado em um concurso para ser
professor de Biologia no Estado do Maranhdo e desde de 2016 estou vivendo em

uma das cidades mais pobres do pais. Esse processo de mudanca me fez repensar
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bastante sobre a pesquisa e sobre minha vida profissional, pois havida deixado de
trabalhar em escolas privadas do Sudeste para ser professor de biologia em uma
escola publica no Nordeste. Essa mudanca foi muito significativa, pois agora
trabalho penso sobre a questdo do projeto de vida atrelado com o meu trabalho em
sala de aula.
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ANEXO 1 - Descricdo das variaveis do questionario Socioeconémico do ENEM

2012.

Descricdo das variaveis do questionario socioeconémicos do Exame Nacional do
Ensino Médio 2012.

Cadigo
Questéao

Q23

Q24

Q25

Q26

da Enunciado da questao

Indique os motivos que levaram
vocé a participar do ENEM:

Testar meus conhecimentos.

Indique os motivos que levam
vocé a participar do ENEM:
aumentar a possibilidade de

conseguir um emprego.

Indiqgue os motivos que levam
vocé a participar do ENEM:
progredir no meu emprego

atual.

Indigue os motivos que levam
vocé a participar do ENEM:
Ingressar na Educacéo

Superior Publica.

Descricéo

0 indica o fator menos relevante

e 5 o fator mais relevante.

0 indica o fator menos relevante

e 5 o fator mais relevante

0 indica o fator menos relevante

e 5 o fator mais relevante

0 indica o fator menos relevante

e 5 o fator mais relevante
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Q27

Q28

Q29

Indigue os motivos que levam
vocé a participar do ENEM:
Ingressar na Educacéo

Superior Privada.

Indique os motivos que levam
vocé a participar do ENEM:
Conseguir um bolsa de Estudo

(ProUni, outras).

Indigue os motivos que levam
vocé a participar do ENEM:
Participar do Programa de
Financiamento  Estudantil -
FIES.

Fonte: Cadernos do ENEM 2012.

0 indica o fator menos relevante

e 5 o fator mais relevante

0 indica o fator menos relevante

e 5 o fator mais relevante

0 indica o fator menos relevante

e 5 o fator mais relevante
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ANEXO 2 — Variaveis utilizadas nos cruzamentos dos dados.

Variaveis utilizadas para o cruzamento dos dados referentes ao perfil dos inscritos

no ENEM no ano de 2012.

Nome da variavel Descri¢ao Variaveis categoricas
Categoria Descricéo
Dados do Inscrito
NU_ANO Ano do ENEM N&o se
aplica
IDADE Idade N&o se
aplica
TP_SEXO Sexo 0 Masculino
1 Feminino
UF_INSC Sigla da Unidade da

Federacéo de Residéncia

ST_CONCLUSAO  Situacgédo de concluséo do
Ensino Médio

ANO_CONCLUSAO Ana de conclusédo do

Ensino Médio

IN_TP_ENSINO Tipo de instituicdo que
concluiu ou concluird o

Ensino Médio

TP_COR_RACA Cor/Raca

Ja conclui o Ensino Médio

Estou cursando e concluirei

o Ensino Médio em 2012

Estou cursando e concluirei

o Ensino Médio apos 2012

Nao conclui e nao estou

cursando o Ensino Médio

Regular
Ensino de Jovens e Adultos
Ensino Profissionalizante
Ensino Especial
N&o declarado

Branca
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Preta
Parda
Amarela

Indigena
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ANEXO 3 - Universidades Publicas e a relagio com o ENEM como forma de

ingresso em cursos de graduacao.

UNIVERSIDADE

UFAL

UFBA

UFOB

UFSB

UFRB

UFC

UFCA

Unilab

UFPB

UFCG

UFMA

UFPE

UFRPE

Univasf

UFPI

UFRN

Ufersa

UFS

Uneal

UNEB

UESB

UESC

UECE

UEPB

REGIAO NORDESTE

MODO DE UTILIZACAO DA NOTA DO ENEM

todas as vagas pelo Enem/SiSU

todas as vagas pelo Enem/SiSU, exceto cursos que exigem teste de habilidade

especifica

todas as vagas pelo Enem/SiSU
todas as vagas pelo Enem/SiSU
todas as vagas pelo Enem/SiSU
todas as vagas pelo Enem/SiSU
todas as vagas pelo Enem/SiSU
todas as vagas pelo Enem/SiSU
todas as vagas pelo Enem/SiSU
todas as vagas pelo Enem/SiSU
todas as vagas pelo Enem/SiSU
todas as vagas pelo Enem/SiSU
todas as vagas pelo Enem/SiSU
todas as vagas pelo Enem/SiSU

todas as vagas pelo Enem/SiSU

todas as vagas pelo Enem/SiSU, exceto cursos que exigem teste de habilidade

especifica

todas as vagas pelo Enem/SiSU

todas as vagas pelo Enem/SiSU, exceto para o curso de Mdsica

todas as vagas pelo Enem/SiSU
todas as vagas pelo Enem/SiSU
todas as vagas pelo Enem/SiSU
todas as vagas pelo Enem/SiSU
25% das vagas pelo Enem/SiSU

todas as vagas pelo Enem/SiSU
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UPE
UESPI
UERN
IFAL
IFBA
IFBaiano
IFCE
IFPB
IFPE
IFSertao
IFPI
IFRN

IFS

UNIVERSIDADE
UFAC
UFAM
Unifap
UFPA
UFOPA
Unifesspa
UFRA
UFRR
UNIR
UFT
UEAP
UEPA
IFAC

IFAM

50% das vagas pelo Enem/SiSU
todas as vagas pelo Enem/SiSU
todas as vagas pelo Enem/SiSU
todas as vagas pelo Enem/SiSU
Todas as vagas pelo Enem, sendo 40% via vestibular e 60% via SiSU
todas as vagas pelo Enem/SiSU
todas as vagas pelo Enem/SiSU
todas as vagas pelo Enem/SiSU
todas as vagas pelo Enem/SiSU
todas as vagas pelo Enem/SiSU
todas as vagas pelo Enem/SiSU
todas as vagas pelo Enem/SiSU
50% das vagas pelo Enem/SiSU
REGIAO NORTE

MODO DE UTILIZACAO DA NOTA DO ENEM
todas as vagas pelo Enem/SiSU
50% das vagas pelo Enem/SiSU
metade das vagas pelo SiSU e metade pelo Enem 2015 e 2014
todas as vagas pelo Enem 2015, sendo 20% pelo SiSU
todas as vagas pelo Enem 2015 ou 2014, mas sem utilizar o SiSU
todas as vagas pelo Enem/SiSU
todas as vagas pelo Enem/SiSU
parte das vagas pelo Enem/SiSU
todas as vagas pelo Enem, mas sem aderir ao SiSU
todas as vagas pelo Enem/SiSU

todas as vagas pelo Enem, mas sem aderir ao SiSU

aderiu ao Enem/SiSU, mas o modelo sera divulgado apenas no edital do Prosel

todas as vagas pelo Enem/SiSU

20% das vagas pelo Enem/SiSU



IFAP
IFPA
IFRO
IFRR

IFTO

UNIVERSIDADE

UFES

UFMG

UFJF

UFLA

Unifal
Unifei

UFOP

UFSJ
UFTM
UFU
UFV
UFVIM
UniRio
UFF

UFRJ

UFRRJ

Unifesp

UFABC

todas as vagas pelo Enem/SiSU
todas as vagas pelo Enem/SiSU
todas as vagas pelo Enem/SiSU
todas as vagas pelo Enem/SiSU
parte das vagas pelo Enem/SiSU
REGIAO SUDESTE
MODO DE UTILIZACAO DA NOTA DO ENEM

Enem representa a 12 fase do Vestibular de Ver&o e critério Unico para Vestibular
de Inverno (SiSU)

todas as vagas pelo Enem/SiSU, exceto cursos que exigem teste de habilidade

especifica
70% das vagas pelo Enem/SiSU; o restante é pelo vestibular seriado (Pism)

60% das vagas pelo Enem/SiSU; o restante é pelo vestibular seriado (PAS),

sendo que o Enem substitui as provas da 32 etapa
todas as vagas pelo Enem/SiSU
todas as vagas pelo Enem/SiSU

todas as vagas pelo Enem/SiSU, exceto para 0s cursos que exigem teste de

habilidade especifica

todas as vagas pelo Enem/SiSU
todas as vagas pelo Enem/SiSU
todas as vagas pelo Enem/SiSU
todas as vagas pelo Enem/SiSU
todas as vagas pelo Enem/SiSU
todas as vagas pelo Enem/SiSU
todas as vagas pelo Enem/SiSU

todas as vagas pelo Enem/SiSU, exceto cursos que exigem teste de habilidade

especifica

todas as vagas pelo Enem/SiSU, exceto para 0s cursos gue exigem teste de

habilidade especifica
usa Enem como 12 fase do vestibular para alguns cursos, e o SiSU para outros

todas as vagas pelo Enem/SiSU
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UFSCar

UEMG

Unimontes
UENF

Unesp
Unicamp
IFES
IFSudesteMG
IFSuldeMinas
IFMG

IFNMG

IFTM
Cefet-MG
IFSP

IFF

IFRJ

Cefet-RJ

UNIVERSIDADE
UFPR
UTFPR

Unila

UFRGS
UFCSPA
UFSM
UFPel
FURG

Unipampa

todas as vagas pelo Enem/SiSU

50% das vagas pelo Enem/SiSU, exceto para cursos que exigem teste de

habilidade especifica
60% das vagas pelo Enem/SiSU
todas as vagas pelo Enem/SiSU

nota do Enem 2015 pode ser usada para aumentar nota do vestibular

nota do Enem 2015 ou 2014 pode ser usada para aumentar nota da primeira fase

todas as vagas pelo Enem/SiSU
50% das vagas pelo Enem/SiSU
70% das vagas pelo Enem/SiSU
50% das vagas pelo Enem/SiSU
alguns cursos terdo vagas pelo SiSU e outros pelo vestibular
todas as vagas pelo Enem/SiSU
todas as vagas pelo Enem/SiSU
todas as vagas pelo Enem/SiSU
algumas vagas pelo Enem/SiSU
todas as vagas pelo Enem/SiSU
todas as vagas pelo Enem/SiSU
REGIAO SUL

MODO DE UTILIZACAO DA NOTA DO ENEM
30% das vagas pelo Enem/SiSU
todas as vagas pelo Enem/SiSU
todas as vagas pelo Enem/SiSU, exceto cursos de Arquitetura e Urbanismo e
Musica
30% das vagas pelo Enem/SiSU
todas as vagas pelo Enem/SiSU
80% das vagas pelo Enem/SiSU
todas as vagas pelo Enem/SiSU
todas as vagas pelo Enem/SiSU e cursos a distancia pelo Enem

todas as vagas pelo Enem/SiSU e cursos a distancia pelo Enem

138



UFSC
UFFS

UEL

UENP
Unicentro
Unioeste

UERGS

Udesc

IFPR

IFSul

IFRS
IF-Farroupilha
IFSC

IFC

UNIVERSIDADE

unB

UFG

UFGD
UFMT
UFMS
ESCS
UEMS
Unemat
IFG

IF Goiano

30% das vagas pelo Enem/SiSU
todas as vagas pelo Enem/SiSU e cursos a disténcia pelo Enem

vai oferecer 17,5% das vagas pelo Enem/SiSU mais vagas remanescentes do

Vestibular

de 10% a 36% das vagas de cada curso pelo Enem/SiSU
Enem é usado para vagas remanescentes

50% das vagas pelo Enem/SiSU

todas as vagas pelo Enem/SiSU; exceto para 0s cursos que exigem teste de

habilidade especifica

25% das vagas do Vestibular de Verdo serdo preenchidas pelo Enem/SiSU
todas as vagas pelo Enem/SiSU

50% das vagas pelo Enem/SiSU

50% das vagas pelo Enem/SiSU

todas as vagas pelo Enem/SiSU

50% das vagas pelo Enem/SiSU

todas as vagas pelo Enem/SiSU

CENTRO-OESTE
MODO DE UTILIZACAO DA NOTA DO ENEM

50% das vagas pelo Enem/SiSU e 50% pelo PAS no 1° semestre e vestibular no

2° semestre

todas as vagas pelo Enem/SiSU, exceto cursos que exigem teste de habilidade

especifica

50% das vagas pelo Enem/SiSU

todas as vagas pelo Enem/SiSU

todas as vagas pelo Enem/SiSU

todas as vagas pelo Enem/SiSU

todas as vagas pelo Enem/SiSU

todas as vagas pelo Enem/SiSU no 1° semestre e vestibular no 2° semestre
20% das vagas pelo Enem/SiSU

todas as vagas pelo Enem, sendo 70% via vestibular e 30% via SiSU
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IFMT cerca de 20% das vagas pelo Enem/SiSU

IFMS todas as vagas pelo Enem/SiSU

140



Anexo 4 - Dicionario das Variaveis e Questionarios Socioecondmicos — Microdados

ENEM 2012.

DICIONARIO DAS VARIAVEIS - ENEM 2012

NOME DA VARIAVEL

Descrigcéo

Variaveis Categéricas

Categori
a

Descricao

Tamanho

Tipo

DADOS DO INSCRITO

Numero de -
NU_INSCRICAO inscricao? 12 Numérica
NU_ANO Ano do Enem 4 Numérica
IDADE Idade? 3 Numérica
0 Masculino
TP_SEXO Sexo 1 Numérica
1 Feminino
Cédigo do
Municipio de
residéncia
1° digito:
Regido
1° e 2° digitos:
COD_MUNICIPIO_INSC UF 7 Numérica
39,40, 5% e 6°
digitos:
Municipio
7° digito:
digito
verificador
Nome do
NO_MUNICIPIO_INSC municipio de 150 Alfanumérica
residéncia
Sigla da
UF_INSC Unldade~da 2 Alfanumérica
- Federagdo de
residéncia
1 Jé conclui o Ensino Médio
) - 2 Estou cursando e concluirei o Ensino
Situagéo de Médio em 2012 B
ST_CONCLUSAO (I:Eonglus’\a/lq g_o 3 Estou cursando e concluirei o Ensino 1 Numérica
nsino Medio Médio ap6s 2012
N&o conclui e ndo estou cursando o
4 . Py
Ensino Médio
Ano de
ANO_CONCLUIU Conclusédo do 4 Numérica
Ensino Médio
Tipo de escola | 1 Publica
TP_ESCOLA do ensino 1 Numérica
médio 2 Privada
. 1 Ensino Regular
Tipo de
instituicao que | 2 Ensino de Jovens e Adultos
IN_TP_ENSINO concluiu ou 1 Numérica
concluird o 3 Ensino Profissionalizante
Ensino Médio . .
Ensino Especial
0 Solteiro(a)
1 Casado(a)/ Mora com um(a)
companheiro(a)]
TP_ESTADO_CIVIL Estado Civil ompa @ ) 1 Numérica
P Divorciado(a)/Desquitado(a)/Separad
o}
3 Vidvo(a)
0 N&o declarado
1 Branca
TP_COR_RACA Cor/raca 2 Preta 1 Numérica
3 Parda
4 Amarela
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5 Indigena
Indicador de 1 Sim
IN_UNIDADE_HOSPITALAR Inscri¢ac em 1 Numérica
- — Unidade =
’ 0 N&o
Hospitalar

NECESSIDADES ESPECIAIS

: 1 Sim
IN_BAIXA_VISAO g‘;'cfdg%‘if 1 Numérica
xa vi 0 Nao
: 1 Sim
IN_CEGUEIRA Indicador de 1 Numérica
cegueira 0 Nao
. 1 Sim
IN_SURDEZ '”d'dcadgor de 1 Numérica
surdez 0 Nio
Indicador de 1 Sim
IN_DEFICIENCIA_AUDITIVA deficiéncia 1 Numérica
auditiva® 0 N&o
Indicador de 1 Sim
IN_SURDO_CEGUEIRA surdo- 1 Numérica
cegueira® 0 Néo
Indicador de 1 Sim
IN_DEFICIENCIA_FISICA deficiéncia 1 Numérica
fisica® 0 Nao
Indicador de 1 Sim
IN_DEFICIENCIA_MENTAL deficiéncia 1 Numérica
mental® 0 N&o
Indicador de 1 Sim
IN_DEFICIT_ATENCAO déficit de 1 Numérica
ateng&o? 0 Néo
: 1 Sim
IN_DISLEXIA 'd”.dl'@dgf de 1 Numérica
islexia 0 Nio
: 1 Sim
IN_GESTANTE Indicador de 1 Numeérica
- gestante? 0 Nao
: 1 Sim
IN_LACTANTE :”dt"?af‘gf de 1 Numérica
actante 0 Nio
: Sim
Indicador de -
IN_IDOSO ) o 1 Numérica
inscrito idoso?® 0 N&o
: 1 Sim
IN_AUTISMO '”1;°§nd3f de 1 Numérica
autismo 0 Nio
Indicador de 1 Sim
solicitagdo de
prova aplicada
IN_SABATISTA ET hora.”‘; 1 Numérica
iferenciado 0 Nio
para os

guardadores
dos sébados?

ATENDIMENTO NECESSIDADES ESPECIAIS

Indicador de | 1 Sim
solicitagéo de -
IN_BRAILLE prova em 0 Nao 1 Numérica
braille3
Indicador de 1 Sim
IN_AMPLIADA solicitagdo de 1 Numérica
- prova 0 N&o
ampliada?
Indicador de | 1 Sim
solicitagéo de -
IN_LEDOR auxilio de B 1 Numérica
0 N&ao
ledor3
Indicador de 1 Sim
IN_ACESSO solicitagdo de 1 Numérica
— sala de facil x
0 N&o
acesso?
IN_TRANSCRICAO Indicador de 1 Sim 1 Numérica
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solicitagdo de

transcricao® 0 Nao
Indicador de 1 Sim
IN_LIBRAS solicitagédo de 1 Numérica
libras3? 0 Néo
Indicador de 1 Sim
IN_LEITURA_LABIAL solicitagédo de 1 Numérica
leitura labial® | 0 Nao
Indicador de 1 Sim
solicitagéo de -
IN_MESA_CADEIRA_RODAS cadeira de o Néo 1 Numérica
rodas?
Indicador de 1 Sim
IN_MESA_CADEIRA_SEPARAD soIlu_tagao de 1 Numérica
A cadeira 0 Nao
separada3
Indicador de 1 Sim
IN_APOIO_PERNA solicitagéo de 1 Numeérica
apoio de 0 Nzo
perna®
Indicador de 1 Sim
IN_GUIA_INTERPRETE solicitagéo de 1 Numérica
- guia 0 Nao
interprete3
CERTIFICACAO
Indicador de 1 Sim
IN_CERTIFICADO solicitagdo de 1 Numérica
- certificacéo no 0 N&o
Ensino Médio
Nome da
NO_ENTIDADE_CERTIFICACAO | Entidade 150 Alfanumérica
Certificadora
UF da
UF_ENTIDADE_CERTIFICACAO | Entidade 2 Alfanumérica
Certificadora
DADOS DA ESCOLA
PK_COD_ENTIDADE Codigo da 8 Numérica
— - Escola’
Cédigo do
Municipio da
escola
1° digito:
Regiao
1° e 2° digitos:
COD_MUNICIPIO_ESC UF 7 Numérica
30, 40,50 e 6°
digitos:
Municipio
7° digito:
digito
verificador
Nome do
NO_MUNICIPIO_ESC Municipio da 150 Alfanumérica
escola
Sigla da
UF_ESC Unidade da 2 Alfanumérica
- Federagdo da
escola
1 Federal
Dependéncia | 2 Estadual
ID_DEPENDENCIA_ADM administrativa 1 Numérica
(Escola) 3 Municipal
4 Privada
N 1 Urbana
ID_LOCALIZACAO Localizago 1 Numérica
- (Escola) 2 Rural
1 Em atividade
Situacéo de 2 Paralisada
SIT_FUNC funcionament ) 1 Numérica
o (Escola) 3 Extinta
4 Escola extinta em anos anteriores

DADOS MUNICIPIO DE APLICAGAO DA PROVA
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COD_MUNICIPIO_PROVA

Cadigo do
Municipio da
aplicagao da
prova

1° digito:
Regido

1° e 2° digitos:
UF

30, 4°, 5° e 6°
digitos:
Municipio

7° digito:
digito
verificador

Numérica

NO_MUNICIPIO_PROVA

Nome do
Municipio da
aplicagdo da
prova

150

Alfanumérica

UF_MUNICIPIO_PROVA

Sigla da
Unidade da
Federacéo da
aplicacdo da
prova

Alfanumérica

DADOS DA PROVA OBJETIVA

IN_PRESENCA_CN

Presenca na
prova objetiva
de Ciéncias
da Natureza

0

[

Faltou a prova
Presente na prova

Eliminado na prova

Numérica

IN_PRESENCA_CH

Presenca na
prova objetiva
de Ciéncias
Humanas

o N

[y

Faltou a prova
Presente na prova

Eliminado na prova

Numérica

IN_PRESENCA_LC

Presenga na
prova objetiva
de
Linguagens e
Codigos

= O N

Faltou a prova
Presente na prova

Eliminado na prova

Numérica

IN_PRESENCA_MT

Presenga na
prova objetiva
de
Matematica

Faltou a prova
Presente na prova

Eliminado na prova

Numérica

NU_NT_CN

Nota da prova
de Ciéncias
da Natureza

Numérica

NU_NT_CH

Nota da prova
de Ciéncias
Humanas

Numérica

NU_NT_LC

Nota da prova
de
Linguagens e
Codigos

Numérica

NU_NT_MT

Nota da prova
de
Matematica

Numérica

TX_RESPOSTAS_CN

Vetor com as
respostas da
parte objetiva
da prova de
Ciéncias da
Natureza®

45

Alfanumérica

TX_RESPOSTAS_CH

Vetor com as
respostas da
parte objetiva
da prova de
Ciéncias
Humanas®

45

Alfanumérica

TX_RESPOSTAS_LC

Vetor com as
respostas da
parte objetiva
da prova de
Linguagens e
Codigos®

45

Alfanumérica

TX_RESPOSTAS_MT

Vetor com as
respostas da
parte objetiva
da prova de

45

Alfanumérica
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Matematica®

141 AZUL
Cadigo do tipo 142 AMARELO
ID_PROVA_CN deprovade |,/ BRANCO 3 Numérica
Ciéncias da
Natureza 144 ROSA
153 BRANCA (LEDOR)
137 AZUL
Cédigo do tipo | 138 AMARELO
de prova de -
ID_PROVA_CH Ciéncias 139 BRANCO 3 Numérica
Humanas 140 ROSA
154 BRANCA (LEDOR)
145 AMARELO
Cédigo do tipo 146 CINZA
ID_PROVA_LC deprovade |/, AZUL 3 Numérica
Linguagens e
Cédigos 148 ROSA
155 CINZA (LEDOR)
149 AMARELO
150 CINZA
Cédigo do tipo
ID_PROVA_MT de prova de 151 AZUL 3 Numérica
Matematica
152 ROSA
156 CINZA (LEDOR)
Tipo de 0 Inglés
TP_LINGUA Lingua 1 Numérica
Estrangeira 1 Espanhol
Vetor com o
gabarito da
DS_GABARITO_CN parte objetiva 45 Alfanumérica
daprova de
Ciéncias da
Natureza’
Vetor com o
gabarito da
DS_GABARITO_CH parte objetiva 45 Alfanumérica
daprova de
Ciéncias
Humanas’
Vetor com o
gabarito da
DS_GABARITO_LC parte objetiva 50 Affanumérica
- - daprova de
Linguagens e
Codigos®
Vetor com o
gabarito da
DS_GABARITO_MT parte objetiva 45 Alfanumérica
daprova de
Matematica’

DADOS DA REDAGAO

IN_STATUS_REDACAO

Presenca a
redacéo

z 4 W T

m o I >

Presente

Em Branco

Fuga ao Tema

Anulada

Texto Insuficiente

N&o atende ao tipo textual
Anulada — Fere Direitos Humanos
Copia de texto motivador

Ausente

Alfanumérica
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Nota da

NU_NOTA_COMP1 competéncia 1 Numérica
Nota da -
NU_NOTA_COMP2 competéncia 2 Numérica
NU_NOTA_COMP3 Notada Numérica
- — competéncia 3
NU_NOTA_COMP4 Notada Numérica
— — competéncia 4
Nota da .
NU_NOTA_COMP5 competéncia 5 Numérica
NU_NOTA_REDACAO Nota da prova Numérica

de redagao

1. Referente ao Enem 2012. O mesmo NU_INSCRICAO para anos diferentes néo identifica o mesmo participante no exame, nao permite o
acesso aos dados cadastrais como nome, endereco, RG etc, nem identifica 0 mesmo participante em microdados de pesquisas diferentes.

2. Idade do inscrito em

31/12/2012

3. Segundo o Edital do Enem 2012, no ato da inscri¢do o participante deveria informar a deficiéncia ou
a condicao especial que motiva o atendimento diferenciado, além do atendimento especifico de que
necessita.

4. Numero gerado como identificador da escola

5. as 45 primeiras posi¢Ges deste campo séo referentes as

respectivas respostas. O asterisco (*) indica dupla marcagéo e

0 ponto (.) resposta em branco.

6. as 45 primeiras posi¢Ges deste campo sdo referentes as respectivas respostas, sendo que as 5
primeiras correspondem a parte de lingua estrangeira. O asterisco (*) indica dupla marcagéo e o ponto
(.) resposta em branco.

7. as 45 primeiras posi¢des deste campo séo

referentes ao respectivo gabarito

8. as 50 primeiras posi¢des deste campo séo referentes ao respectivo gabarito, sendo que, para as 10
primeiras, as 5 primeiras correspondem a prova de Lingua Inglesa e as outras 5 a prova de Lingua
Espanhola.
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Anexo 5 - Questionario Sociecondmico ENEM 2012. — Microdados ENEM 2012.

QUESTIONARIO SOCIOECONOMICO DO ENEM 2012

NOME DA Descrico Variaveis Categoricas Tamanho Tipo
VARIAVEL Categoria Descricao
NU_INSCRICAO | Namero de inscrigdo! 12 Numérica
- 1 Respondeu o questionario socioecomico
IN_QSE gesipostane}?n(i)uestlonano 1 Numérica
ocloeconomico 0 N&o respondeu o questionario socioecomico
A N&o estudou;
B Da 12 a 4@ série do Ensino Fundamental (antigo
primario);
c Da 52 a 82 série do Ensino Fundamental (antigo
ginasio);
D Ensino Médio (antigo 2° grau) incompleto;
Q1 Até quando seu pai estudou? E Ensino Médio (antigo 2° grau); 1 Alfanumérica
F Ensino Superior incompleto;
G Ensino Superior;
H Pés-graduacéo;
| Né&o sej;
A N&o estudou;
B Da 12 & 42 série do Ensino Fundamental (antigo
primario);
c Da 5?2 a 82 série do Ensino Fundamental (antigo
ginasio);
D Ensino Médio (antigo 2° grau) incompleto;
Q2 Até quando sua mée estudou? E Ensino Médio (antigo 2° grau); 1 Alfanumérica
F Ensino Superior incompleto;
G Ensino Superior;
H Pés-graduacéo;
| Né&o sej;
A Nenhuma renda;
B Até um salario minimo (até R$622,00);
C Mais de 1 até 1,5 (de R$ 622,01 até R$ 933,00).
D Mais de 1,5 até 2 (de R$ 933,01 até R$ 1244,00).
E Mais de 2 até 2,5 (de R$ 1244,01 até R$ 1555,00).
F Mais de 2,5 até 3 (de R$ 1555,01 até R$ 1866,00).
G Mais de 3 até 4 (de R$ 1866,01 até R$ 2488,00).
H Mais de 4 até 5 (de R$ 2488,01 até R$ 3110,00).
Qual & arendamensal desua || Mais de 5 até 6 (de R$ 3110,01 até R$ 3732,00
Q3 familia? (Some a sua renda com ( $ ' $ :00)- 1 Alfanumeérica
a dos seus familiares.) J Mais de 6 até 7 (de R$ 3732,01 até R$ 4354,00).
K Mais de 7 até 8 (de R$ 4354,01 até R$ 4976,00).
L Mais de 8 até 9 (de R$ 4976,01 até R$ 5598,00).
M Mais de 9 até 10 (de R$ 5598,01 até R$ 6220,00).
N Mais de 10 até 12 (de R$ 6220,01 até R$
7464,00).
o Mais de 12 até 15 (de R$ 7464,01 até R$
9330,00).
p Mais de 15 até 20 (de R$ 9330,01 até R$
12440,00).
Q Acima de 20 salarios (mais de R$12440,00);
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Q4

Quantas pessoas moram em sua
casa (incluindo vocé)?

w

© 0o ~N o U @ b»

11
12
13
14
15
16
17
18

w

o g b

10
11
12
13
14
15
16
17
18
19

20 ou mais

Numérica

Q5

A residéncia de sua familia é?

o O w >

m

Propria e quitada

Prépria e em pagamento (financiada)
Alugada

Cedida

Outra situagéo (loteamento néo regularizado,
ocupagcéo, etc)

Alfanumérica

Q6

A residéncia de sua familia esta
localizada em?

Zonarural.
Zona urbana
Comunidade indigena.

Comunidade quilombola.

Alfanumérica

Q7

Vocé tem em sua casa?
TV em cores

1
2
3 ou mais

Nao tenho

Alfanumérica

Q8

Vocé tem em sua casa?
Videocassete e/ou DVD

1
2
3 ou mais

Nao tenho

Alfanumérica

Q9

Vocé tem em sua casa?
Réadio

1
2
3 ou mais

Né&o tenho

Alfanumérica

Q10

Vocé tem em sua casa?
Microcomputador

1
2
3 ou mais

N&o tenho

Alfanumérica

Q11

Vocé tem em sua casa?

> 0O O ® »| 0 O W » 0O O ® » 0 O W >»| 0 O W >»

1

Alfanumérica
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Automoével

B 2
C 3 ou mais
D Nao tenho
A 1
012 Vocé tem em sua casa? B 2 Alfanumérica
Maquina de lavar roupa c 3 ou mais
D Nao tenho
A 1
Vocé tem em sua casa? B 2 -
Q13 Geladeira . Alfanumérica
C 3 ou mais
D Nao tenho
A 1
Vocé tem em sua casa? B 2
Q14 Freezer (aparelho independente Alfanumérica
ou parte da geladeira duplex) C 3 ou mais
D Nao tenho
A 1
Vocé tem em sua casa? B 2 .
Q15 ) ’ Alfanumérica
Telefone fixo c 3 ou mais
D Né&o tenho
A 1
Vocé tem em sua casa? B 2 )
Q16 ’ Alfanumérica
Telefone celular c 3 ou mais
D Né&o tenho
A 1
Vocé tem em sua casa? B 2 -
Q17 N : Alfanumérica
Acesso a Internet c 3 ou mais
D N&o tenho
A 1
Vocé tem em sua casa? B 2 -
Q18 . ) Alfanumérica
TV por assinatura c 3 ou mais
D Né&o tenho
A 1
Vocé tem em sua casa? B 2 -
Q19 ) . ’ Alfanumérica
Aspirador de pé c 3 ou mais
D Nao tenho
A 1
Vocé tem em sua casa? B 2 -
Q20 o Alfanumérica
Empregada mensalista c 3 ou mais
D Nao tenho
A 1
Vocé tem em sua casa? B 2 -
Q21 Banheiro ’ Alfanumérica
C 3 ou mais
D Nao tenho
A i A Sim
022 Vgge exerce ou ja exerceu Alffanumérica
atividade remunerada? B N&o
Indique os motivos que levaram | 0 - )
023 voce a participar do ENEM: 0 indica o fator menos relevante e 5 o fator mais Alffanumérica
1

Testar meus conhecimentos

relevante
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ol A W N

1
Indique os motivos que levaram 2
Q24 vocé a participar do ENEM: 0 indica o fator menos relevante e 5 o fator mais Affanumérica
Aumentar a possibilidade de 3 relevante
conseguir um emprego
4
5
0
1
Indique os motivos que levaram | 2 - .
Q25 vocé a participar do ENEM: 0 indica o fator menf:lé\?::{[inte e 5 o fator mais Alfanumérica
Progredir no meu emprego atual | 3
4
5
0
1
Indique os motivos que levaram 2
Q26 vocé a participar do ENEM: 0 indica o fator menos relevante e 5 o fator mais Alffanumérica
Ingressar na Educagéo Superior 3 relevante
Publica
4
5
0
1
Indique os motivos que levaram 2
Q27 vocé a participar do ENEM: 0 indica o fator menos relevante e 5 o fator mais Affanumérica
Ingressar na Educacéo Superior 3 relevante
Privada
4
5
0
1
Indique os motivos que levaram 2
Q28 vocé a participar do ENEM: 0 indica o fator menos relevante e 5 o fator mais Alfanumérica
Conseguir uma bolsa de estudos 3 relevante
(ProUni, outras)
4
5
0
1
Indique os motivos que levaram 2
029 vocé a participar do ENEM: 0 indica o fator menos relevante e 5 o fator mais Alffanumérica
Participar do Programa de 3 relevante
Financiamento Estudantil - FIES
4
5
A Menos de 8 anos.
B 8 anos.
C 9 anos.
Quantos anos vocé levou para -
Q30 concluir o Ensino Fundamental? b 10 anos. Alfanumérica
E 11 anos.
F Mais de 11 anos.
G N&o conclui.
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H Nao cursei. (Passe para a pergunta 33)
A Nao.
B Sim, por um ano.
Q31 X?r?s%%xgﬁni:lniiﬁti?; durante C Sim, por dois anos. Alfanumérica
D Sim, por trés anos.
E Sim, por quatro anos ou mais.
A Somente em escola publica;
B Maior parte em escola publica;
C Somente em escola particular;
) D Maior parte em escola particular;
032 Em que tipo de escola vocé Alffanumérica
cursou o Ensino Fundamental? E Somente em escola indigena;
F Maior parte em escola indigena;
I Somente em escola situada em comunidade
quilombola;
H Maior parte em escola situada em comunidade
quilombola;
A Menos de 3 anos
B 3 anos
C 4 anos
033 Quantos anos vocé levou para D 5 anos Affanumérica
concluir o Ensino Médio?
E 6 anos ou mais
F Nao conclui.
G Na&o cursei. (Passe para a pergunta 36)
A Nao.
B Sim, por um ano.
Q34 X?:S&%x&gggoestudar durante C Sim, por dois anos. Alfanumérica
D Sim, por trés anos.
E Sim, por quatro anos ou mais.
A Somente em escola publica;
B Maior parte em escola publica;
C Somente em escola particular;
D Maior parte em escola particular;
Em que tipo de escola vocé -
Q35 cursou o Ensino Médio? E Somente em escola indigena; Affanumérica
F Maior parte em escola indigena;
I Somente em escola situada em comunidade
quilombola;
H Maior parte em escola situada em comunidade
quilombola;
Caso vocé ingresse no Ensino A Sim
Superior privado pretende
recorrer aos auxilios abaixo para -
Q36 custeio das mensalidades? B N Alfanumérica
Pro6-Uni (Programa Universidade a0
para Todos)
Caso vocé ingresse no Ensino | o Sim
Superior privado pretende
recorrer aos auxilios abaixo para -
Q37 custeio das mensalidades? B Nio Alfanumérica
Bolsa de estudos da propria
Instituicdo de Ensino Superior
Caso vocé ingresse no Ensino A Sim
Superior privado pretende
recorrer aos auxilios abaixo para -
Q38 custeio das mensalidades? B Na Alfanumérica
Bolsa de estudos da empresa a0
onde trabalho.
Q39 Caso vocé ingresse no Ensino A Sim Alfanumérica
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Superior privado pretende
recorrer aos auxilios abaixo para
custeio das mensalidades?
Auxilio do Programa de
Financiamento Estudantil - FIES

PARTICIPANTES QUE VAO REQUERER A CERTIFICAG

DO ENSINO MEDIO

Vocé cursa ou ja cursou a A Sim
Q40 Educacéo de Jovens e Adultos — Alfanumérica
EJA? B Nao
A Curso presencial em escola publica.
B Curso presencial em escola privada.
c Curso presencial na empresa em que trabalhei,
Como é ou era o principal curso instituicao filantropica ou religiosa.
Q41 de EJA que vocé frequenta ou o L Alfanumérica
frequentou? D Curso a distancia (via radio, televiséo, internet,
correio, com apostilas).
E Curso semi-presencial em escola publica.
F Curso semi-presencial em escola privada.
Indique o que levou vocé a ]
deixar de cursar a EJA A Sim
042 (Se vocé nao deixou de cursar a Alfanumérica
EJA, va para a questdo...): B Nio
Trabalhava, néo tinha tempo de
estudar.
Indique o que levou vocé a !
; A Sim
deixar de cursar a EJA
043 (Se vocé nao deixou de cursar a Alfanumérica
EJA, va para a questdo...): B N
Estudava no curso da empresa e a0
foi interrompido.
Indique o que levou vocé a ;
deixar de cursar a EJA A Sim
(Se vocé nédo deixou de cursar a
Q44 EJA, va para a questdo...): Alfanumérica
Ocorreram problemas de saiude | B Né&o
ou acidentes comigo ou
familiares
Indique o que levou vocé a ;
X A Sim
deixar de cursar a EJA
(Se vocé nao deixou de cursar a -
Q45 EJA, va para a questdo...): B N Alfanumérica
Mudei de bairro, cidade ou a0
municipio.
Indique o que levou vocé a :
X A Sim
deixar de cursar a EJA
(Se vocé nao deixou de cursar a -
Q46 EJA, va para a questdo...): B N3 Alfanumérica
Por motivos pessoais, a0
casamento, filhos, etc.
Indique o que levou vocé a !
; A Sim
deixar de cursar a EJA
Q47 (Se vocé nédo deixou de cursar a Alfanumérica
EJA, va para a questdo...): B Nao
Faltava-me interesse, desisti.
Indique o que levou vocé a ;
; A Sim
deixar de cursar a EJA
Q48 (Se vocé néo deixou de cursar a Alfanumérica
EJA, va para a questdo...): B N&o
Senti-me discriminado(a).
Indique o que levou vocé a N
X A Sim
deixar de cursar a EJA
Q49 (Se vocé néo deixou de cursar a Alfanumérica
EJA, va para a questdo...): B N&o
Temi/Sofri violéncia.
A4 : A Sim
Q50 XeocueI aJ‘;a?frequentou o0 ensino Alfanumérica
9 ’ Nao
Idnd_iquedo que levou vo_cé a A Sim
Q51 r:gljﬁall;r' € cursar o ensino Alfanumérica
) - B Nao
Falta de vaga em escola publica.
Indique o que levou vo_cé a A Sim
deixar de cursar o ensino
Q52 regular: Alfanumérica
Auséncia de escola perto de B Nao

casa.
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Indique o que levou vocé a A Sim
deixar de cursar o ensino -
Q53 regular: 5 Nio Alfanumérica
Dificuldades ap6s reprovagao.
Indique o que levou vocé a A Sim
Q54 deixar de cursar o ensino Alfanumérica
regular: B N&o
Falta de interesse em estudar.
Indique o que levou vocé a A Sim
deixar de cursar o ensino
Q55 regular: Alfanumérica
Falta de condi¢cdes adequadas B Néo
na escola.
Indique o que levou vocé a A Sim
deixar de cursar o ensino
Q56 regular: Alfanumérica
Trabalho, falta de tempo para B Néo
estudar.
Indique o que levou vocé a A Sim
deixar de cursar o ensino
Q57 regular: Alfanumérica
Motivos pessoais, casamento / B Nao
filhos, etc
Indique o que levou vocé a A Sim
058 deixar de cursar o ensino Affanumérica
regular: B Néo
Falta de apoio familiar.
Indique o que levou vocé a A Sim
deixar de cursar o ensino
Q59 regular: Alfanumérica
Problemas de sadde ou acidente | B Néo
comigo ou familiares.
Indique o que levou vocé a A Sim
deixar de cursar o ensino
Q60 regular: Alfanumérica
Discriminagéo / Preconceitos B Néo
(sexo, raca, idade, classe etc.)
Indique o que levou vocé a A Sim
deixar de cursar o ensino -
Q61 regular: 8 Nio Alfanumérica
Medo de sofrer violéncia.
A Menos de 10 anos.
B Entre 10 e 14 anos.
) C Entre 15 e 18 anos.
Quantos anos vocé tinha quando
Q62 deixou de frequentar o ensino D Entre 19 e 24 anos. Alfanumérica
regular?
E Entre 25 e 30 anos.
F Mais de 30 anos.
G N&o deixei de frequentar.

1. Referente ao Enem 2012. O mesmo NU_INSCRICAO para anos diferentes néo identifica o mesmo participante no exame, ndo permite o acesso

aos dados cadastrais como nome, enderego, RG etc, nem identifica 0 mesmo participante em microdados de pesquisas diferentes.
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