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RESUMO

BRAVO, Daniela Gaete Sewaybricker. O Marco Refei@dta rede municipal de ensino de
Sorocaba: analise do escrito e de sua influénciaal@mlho docente, a luz de Paulo Freire.
2017. 157 p. (Dissertagéo de Mestrado em Educacéiversidade Federal de Sao Carlos,
campusSorocaba, Sorocaba/SP, 2017.

A presente pesquisa tem por objeto de estudo odvReferencial da Rede Municipal de
Ensino de Sorocaba e objetiva verificar em que daedipresenca da Educacéo Libertadora
de Paulo Freire, presente no Marco Referencialatie RIunicipal de Ensino de Sorocaba, se
alinha adrabalho docente das unidades escolares. Apreseraabordagem qualitativa e fez
uso de alguns instrumentos de coleta e analiseadesd Foram utilizados a pesquisa
bibliografica, a analise documental estruturada auabordagem de Analise Textual
Discursiva (ATD) e questionarios com perguntas talez fechadas, que foram aplicados aos
educadores da rede municipal de ensino de Sor@mRbaAssim, utilizamos a pesquisa
bibliografica para apresentar o Marco Referena@aBdrocaba e o processo de elaboracéo do
mesmo, além de evidenciar e caracterizar os pressagpda Educacédo Libertadora de Paulo
Freire relacionados aos fundamentda Escola de Frankfurt e da Teoria Critica.
Posteriormente foi explicitada a concepcao de Egiade Freire, a Educacao Libertadora. A
analise do Marco Referencial foi realizada por me# analise textual discursiva, que
culminou na sistematizacdo de metatexdoganizados em duas categorias emergentes
amplas: Extratos que referenciam Freire e Extrqtesnédo referenciam Freire. Além destas
categorias amplas, emergiram algumas subcategodadogicidade, conscientizagao,
educacao, problematizacdo e emancipacdo. Tambdimaneas uma pesquisa de campo,
através da aplicacdo de questionarios (com pergaittertas e fechadas) aos professores, a
fim de relacionar a analise do documento as ingipbes da realidade vivenciada nas

escolas municipais de Sorocaba.

Palavras chave Marco Referencial, Educacéo Libertadora; Paukirér



ABSTRACT

BRAVO, Daniela Gaete Sewaybricker. O Marco Refei@dta rede municipal de ensino de
Sorocaba: analise do escrito e de sua influénciaai@mlho docente, a luz de Paulo Freire.
2017. 157 p. (Dissertagédo de Mestrado em Educacéiversidade Federal de Sao Carlos,
campusSorocaba, Sorocaba/SP, 2017.

This study aims to study the Referential Framewofkthe Sorocaba municipal school
network and aims to verify the extent to which fhvesence of Paulo Freire's Liberating
Education, present in the Referential Frameworkhef Municipal Education Network of
Sorocaba, is aligned with the teaching work of sthimits. It presents a qualitative approach
and made use of some instruments of data colleetmwhanalysis. We used bibliographical
research, documentary analysis structured in auisae Textual Analysis (DTA) approach
and questionnaires with open and closed questishigh were applied to educators of the
Sorocaba-SP municipal school system. Thus, we teebibliographical research to present
the Sorocaba Referential Framework and the prawfess elaboration, as well as to highlight
and characterize Paulo Freire's Liberating Edunaagsumptions related to the fundamentals
of the Frankfurt School and Critical Theory. Latiére conception of Education of Freire, the
Liberating Education, was made explicit. The analys the Referential Framework was
carried out through the discursive textual anajystsich culminated in the systematization of
metatexts organized into two broad emerging categoExtracts that refer to Freire and
Extracts that do not refer to Freire. Beyond thbsead categories, some subcategories
emerged: dialogicity, awareness, education, proalzation and emancipation. We also
conducted a field survey through the applicationqoéstionnaires (with open and closed
questions) to the teachers, in order to relatattaysis of the document to the interpretations

of the reality experienced in the municipal schadlSorocaba.

Key words: Reference Frame; Liberating Education; Paulorérei
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APRESENTACAO

Durante minha carreira profissional como professamlongo dos anos de 2002 a
2007, e no cargo de diretora de escola de 2008iassle hoje, vivenciei diversos discursos,
estudos e aplicagcbes de propostas curricularesad@senos mais diversos referenciais
filosoficos e tedricos. A partir das experiéncidvigidas, tive a possibilidade de ponderar
sobre as contradicdes que envolvem praticas claresialienantes, arcaicas e desarticuladas
em oposicdo a discursos que preconizam acOes we@iscate carater libertador e
emancipador. Dentre eles, no ano de 2010, tive catwopdade de vivenciar e estudar a
construcdo e acompanhar todo o processo de agickz@m Marco Referencial, enquanto
norteador da proposta curricular das unidades a®soldo municipio de Sorocaba, e pude
refletir e compreender que a educacdo e a escolans@iumentos de intervencdo social e
politica, capazes de contribuir para a emancipaBertacdo dos individuos e para a
superacao da consciéncia ingénua sobre o mundo, lapgesento como objeto de estudo

desta dissertacdo o Marco Referencial da Rede hpahide Ensino de Sorocaba.

O Marco Referencial refere-se ao posicionamento ipolila escola ao planejar sua
intervencao e/ou transformacado da realidade, éswipoamento da instituicdo em relacéo a
sua identidade, visdo de mundo, utopia, valoregtiobs e compromissos. E sonho da
escola, o que ela deseja ser. Nele busca-se eapesentido da acdo educativa, do fazer
pedagogico e as expectativas em relacdo a umdadaldesejada e ao caminho necessario

para alcanca-la.

A primeira versao do Marco Referencial da Rede kipai de Ensino de Sorocaba foi
elaborada durante o ano de 2010 e implantada ematdede a partir de 2011. Em 2010, a
Secretaria de Educacdo de Sorocaba, sob assedeohisstituto Paulo Freite organizou
diversos encontros tematicos com os profissionaiseducacdo para a construcdo do
documento de forma democratica, transitando emstresaolas, secretaria da educagéo para,
sob assessoria externa, ser organizado num doculfivegit que representasse toda a rede de
ensino, porém, por questdes burocraticas e pdjtltauve uma alteragcdo no contrato com o

Instituto Paulo Freire, 0 que minimizou a particga dos representantes da rede de ensino de

1 O Instituto Paulo Freire (IPF) foi criado no dia d2 abril de 1991. O IPF desenvolve projetos desassia,
consultoria, pesquisas, formagéo (presencial stardiia) inicial e educac¢éo continuada.
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Sorocaba, resultando num trabalho que n&o caramiens anseios e as necessidades da
realidade das unidades. Assim, cabe ressaltar qoewnento desde 2014, esteve em reviséo
e atualizacédo, sob a coordenacdo de um comitéattrmor profissionais da educacao de

diferentes segmentos da rede municipal de ensinte eles professores, orientadores

pedagogicos, vice-diretores, diretores de escaapervisores de ensino. Este processo foi
concluido no final de 2016. Organizei abaixo umahdi do tempo para facilitar o

entendimento de todo este processo:

2010 2010 2014 2017
Encontros tematicos - Elaborag&o Formac&o de um Comité Fevereiro
IPF e Profissionais da do Marco para reviséo e _
educacdo das escolas, Referencial atualizacéo do Publicacéo do novo
para a constru¢édo do pelo IPF documento Marco Referencial
documento no site da SEDU
| | | | .
I | | [ T | T »
2010 2011 2016
Alteracéo do Implantacéo do Dezembro
contrato com Marco Referencial o
o IPE em toda a rede Processo _de revisao
municipal de ensino € atuahz,agao

Figura 1 —Linha do Tempo — Processo de elaboracdo do Maréeréeial da Rede Municipal de Ensino de
Sorocaba
Fonte: Figura elaborada pela pesquisadora.

Saliento que esta pesquisa foi realizada acercMa@o Referencial (2011) ja
constituido e colocado em pratica nas escolaspoedlizarei mais adiante um relato de
como se deu este processo de atualizagdo entroesia 2014 e 2016.

Destaco que o Marco Referencial € um documenteptesem diversas cidades e
redes de escolas por todo o Brasil, no entanto om rdotivos da escolhdo Marco
Referencial da cidade de Sorocaba foi o fato desaesia, participacdo e envolvimento direto
do Instituto Paulo Freire (IPF), na sua elaboracgéao.

Outra questdo que aponto para a escolha do oldefjoe em tempos de debate e
reestruturacdo curricular em ambito nacional e etnas esferas (estadual e municipal), ter

um aporte filoséfico, social, psicologico e pedagdgapresenta relevancia cientifico-
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académica decorrente da importancia em subsidissago espaco escolar como o curriculo,
o PPP (Projeto Politico Pedagdgico), possibilitando embasamento supostamente efetivo
em sala de aula.

Também ressalto que o Marco Referencial da Redadiypahde Ensino de Sorocaba
€ um documento norteador do desenvolvimento des;de$ interpessoais, das acdes
pedagodgicas e politicas das unidades escolareste decumento ha subsidios, citacbes e
apontamentos da educacio libertadora & luz de FReicg. Desta forma busco levantar
dados juntos a alguns docentes de escolas musicgmiSorocaba. Os dados a serem
levantados buscam investigar em que medida osypes®s freireanos de educagao que
fundamentam o Marco embasam o trabalho pedagoégicalodentes de duas unidades

escolares de Sorocaba.

Assim, esta pesquisa é a oportunidade de lancarowmolhar ao Marco Referencial
e da realizacdo de reflexbes acerca de um documdmteuma importancia para o

desenvolvimento das acdes das escolas da Redeipéliie Sorocaba.

Logo, o problema de pesquisa que explicitcCémo a presenca dancepcdo de
Educacdao Libertadora de Paulo Freire se apresemaiarco Referencial da Rede Municipal
de Ensino de Sorocaba? E em que medida os presesgosreanos de educacgao, presentes
no Marco Referencial, embasam o trabalho pedagodgieodocentes de duas unidades

escolares de Sorocaba?

Utilizo como referencial teérico nesta pesquisajl®&reire e a sua concepcao de
Educacdao Libertadora, tendo em vista que a messsljda uma reflexdo acerca da relagcéo
entre escola e sociedade. Freire apresenta umeepgdtw de educacdo progressista e
considera que a escola ndo é neutra, sendo muetas wtilizadas como um espaco de
manipulagdo e manutencdo do modelo de sociedadéuiimhs, reproduzindo assim
mecanismos de opressao. Desta forma sua concemgaedutacao visa possibilitar a
ampliacdo do olhar da escola para que esta també&nxergue numa situacao de opressao e
consiga se tornar parte do processo para supesdrwdura da sociedade vigente, buscando a

construgdo de uma sociedade mais justa.

2 Paulo Reglus Neves Freire nasceu no dia 19 de bedaede 1921, em Recife, Pernambuco. Paulo Freitgar

de muitas obras. Entre el&ducacdo como prética da liberda{#967),Pedagogia do oprimid¢1968),Cartas

a Guiné-Bissa{1975),Pedagogia da esperan¢a992) eA sombra desta manguei(a995). Foi reconhecido
mundialmente pela sua préaxis educativa atravéuudermsas homenagens. Além de ter seu nome adotado p
muitas instituicBes, é cidadao honorario de vé&idades no Brasil e no exterior. Faleceu no di@ 2ndio de
1997, em S&o Paulo. E considerado o patrono daaEdadrasileira (Fonte: Instituto Paulo Freire).
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Para o esclarecimento do problema e das situagieseato como objetivo geral:
Investigar, a partir da analise do Marco Referénde Rede Municipal de Ensino de
Sorocaba, a existéncia de pressupostos que envalwemcepcao de Educacéo Libertadora e
relaciona-los ao trabalho docente das unidadeslageso E como objetivos especificos:
Investigar como se deu o processo de elaborac@owmMarco Referencial; Caracterizar os
pressupostos fundamentais da Educacédo Libertatkmdp como referéncia Paulo Freire;
Analisar o documento do Marco Referencial da Redmitdpal de Ensino de Sorocaba a
partir da concepcdo de Educacdo Libertadora; Re#ieerca das contribuicbes de Paulo
Freire para a concepcédo de Educacao Libertadordonomento em estudo; Investigar e
analisar o trabalho docente de duas unidades essdapartir da concepcdo de Educacao

Libertadora.

A abordagem metodoldgica de pesquisa a ser utdif@ich qualitativa. Realizei uma
andlise documental do Marco Referencial, utilizandanalise Textual Discursiva (ATD) e
uma pesquisa bibliogréfica, voltada a educacaetéiiera. Por fim, realizei uma pesquisa de
campo, por meio do desenvolvimento de question@om perguntas abertas e fechadas) a

professores, de duas unidades escolares da redepalde Sorocaba.

A dissertacdo foi estruturada em quatro capitulas.capitulo I, intituladoEntre
textos e contextpsé apresentado de forma geral o Marco Referendaitro da
macroestrutura da escola publica e sua conceitua@agrocesso da construgdo dos
documentos do Marco Referencial da Rede MunicipaEdsino de Sorocaba, dos anos de
2011 e 2017, e também, os contextos em que a atg@mdos textos ocorreram, considerando

como relevante, os tempos e espacos desta cormstruca

Ja no capitulo llPressupostos da Educacédo Libertadobaiscamos evidenciar e
caracterizar os pressupostos da Educacéo LibestattoPaulo Freire. Iniciamos com uma
breve apresentagcdo da Escola de Frankfurt e déaT@ntica, visto que Freire teve influéncia
da Teoria Critica e que ambos os referenciais buscaesenvolvimento de uma educacao
critica, que ndo seja mera reprodutora das idexdoglominantes, mas que busca o
aprofundamento da tomada de consciéncia dos ingigidobre a realidade e que tera como
consequéncia a prépria acdo transformadora sobresma. Em seguida, com base nas

3 Nesta pesquisa consideramos ideologia, assim comx,Mim conjunto de proposi¢ées elaboradas, na
sociedade burguesa, com a finalidade de fazer mpares interesses da classe dominante com o ssgere
coletivo, construindo uma hegemonia daquela cladssim, a ideologia torna-se um dos instrumentos da
manutenc¢éo detatus quee da propria sociedade.
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principais obras de Freire, apresentamos seus remias, objetivos, pressupostos e

concepcoes.

Encaminhamentos Metodoldgicos da Pesquisafigura o titulo do terceiro capitulo
que apresenta a abordagem qualitativa na qual quigas foi embasada, além dos

instrumentos de coleta e analise de dados que fatiizados.

No quarto e ultimo capituld) Escrito e o Vividojniciei apresentando um quadro
comparativo entre as estruturas dos Marcos Refersmns anos de 2011 e 2017, que busca
sintetizar algumas informacdes ja descritas notGlapli. Posteriormente realizei uma analise
textual discursiva acerca do documento Marco Refsak (2011), apresentando do mesmo
uma compreensdao com novos entendimentos, que eamrgpOs a analise. Paralelamente a
esta analise apresentei os dados coletados por deeiaplicacdo de questionarios aos
professores, tornando possivel a relacdo entre sge@ncontra no papel, no documento em si

(o Escrito) e o que realmente ocorre nas escolascipais de Sorocaba (o Vivido).

E por fim, emConsidera¢fes Finajapresento analises mais gerais em torno de toda

a pesquisa, por meio da retomada do percurso igadgb e das indicacdes conclusivas.
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CAPITULO |

ENTRE TEXTOS E CONTEXTOS

Neste capitulo iniciaremos a discussdo acerca docdi&eferencial da Rede
Municipal de Ensino de Sorocaba. Buscando contkxéwmao documento, iniciamos
apresentando brevemente a estrutura das escolbsaplirasileiras, para entdo apresentar e
conceituar o Marco Referencial, além de descrenegee contexto se deu a elaboragéo do
mesmo, no municipio de Sorocaba/SP, no ano de 280s explanacdo do contexto

realizamos a exposicao do processo de elaboraddestrutura do Marco Referencial.

Concluindo a apresentacéo geral do documento @dbaro ano de 2010, relatamos

Ccomo ocorreu o processo de construcao/elaboracBtacm Referencial do ano de 2017.

1.1 Estrutura da Escola Publica

Vivemos numa sociedade em que os valores humanée em colapso, que as
relagbes sociais sao injustas, que grande partad®ea maioria, da populacdo passa por
condicbes de exploragdo e uma minoria participaddasdes. Ansiamos por uma sociedade
mais humana, mais ética, mais amorosa, com maialdgde e justica social, assim
necessitamos de uma escola que contribua paraeowadgmento de cidaddos que sejam
preparados para analisar a realidade na qual est@adose consigam intervir nela critica e

conscientemente.

Assim, desde o inicio da década de 1980, ha und€nera de democratizacdo da
escola publica. Segundo Paro (2011) ndo no sedédmiversalizacdo da escola basica e sim
da democratizacao das relacbes que fazem partggdaizacdo e funcionamento efetivo da
escola. Desde entdo foram criados diversos mecasisia participagao dos envolvidos nas
tomadas de decisdo, podemos citar entre eles,legiaaos escolares (conselho de escola,
APM, grémios estudantis, entre outros), a escokmmodratica dos dirigentes em alguns

municipios e estados brasileiros e um maior enwvm@wio da comunidade escolar nas
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atividades escolares. Apesar de todos esses mmcanierem sido institucionalizados na
escola, por meio de Regimentos Escolares e outrasatizacdes, ndo houve de fato uma real

modificacdo na estrutura da escola publica braailei

Mas o que entendemos por estrutura da escola? bdemws correr o risco de
associar a estrutura apenas ao aspecto admimisiré#indo em vista que “é apenas um
elemento da estrutura total da escola” (CANDIDOV4,8pudPARO, 2011, p. 19).

A estrutura administrativa de uma escola exprinsia organizagdo no plano
consciente, e corresponde a uma ordenagdo racideldderada pelo Poder
Plblico. A estrutura total de uma escola € todaaigo mais amplo,
compreendendo ndo apenas as relacdes ordenadagectmmente, mas ainda,
todas as que derivam da sua existéncia enquanfm grocial (CANDIDO,
1974,apudPARO, 2011, p. 19).

Desta forma, a estrutura da escola também é cdenpek conduta dos individuos e
grupos que fazem parte da escola, seus valoregjneess rotinas, que nao podem ser
“previstas” e deliberadas pelo poder publico. Rafill) também ressalta a importancia de
haver coeréncia entre as atividades-fhei@as atividades-fitn para que os meios, as formas

utilizadas, néo divirjam aos fins, aos objetivogparstos.

Infelizmente ainda é perceptivel na maioria dalas brasileiras, uma visdo de
educacdo em que 0 que € considerado importanteantetdo, uma educacdo em que o
professor deposita, despeja o conhecimento noalanses, que Freire nomeia de concepc¢éo
bancéria de educacéo. E urgente e necessariogfiicacio assuma o educando na condi¢éo
de sujeito, que exista uma relacdo democréticazang® superar esta estrutura autoritéria
existente.

As escolas que possuem este ideal, de coopeffarrda ativa na constru¢cdo de uma
escola e sociedade mais humanas, necessitam sedda dilguma, obrigatoriamente, de

planejar. Para Gandin,

O planejamento, como tarefa natural ao ser humamoprocesso de divisar o
futuro e agir no presente para construi-lo. Asgdlanejar € organizar um
conjunto de ideias que representem esse futurojadeses transformar a
realidade para que esse conjunto nela se realimedooou em parte (GANDIN,

Danilo; GANDIN, Luis Armando, 1998pudGANDIN, 2011, p. 14-15).

4 Que precedem e d&o sustentaculo as atividade®ARO, 2011, p. 20).
5 Que se dao na relacgéo direta entre educador amsd¢PARO, 2011, p. 20).
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Planejar faz parte da vida diaria do homem, o jpdamento esti nas coisas simples do

nosso cotidiano: ir para o trabalho, cozinhar, i@ uma viagem, etc.

Desta forma, o planejamento € 0 meio para que aangadse concretize, € a
possibilidade de se conseguir aquilo que se des#ggaoportunizar a intervencao da realidade.
Diversos autores, entre eles: Veiga (1995; 200&ascw@ncellos (2012), Gandin (2010; 2011;
2013) e Lima (2013), apontam que a forma de planajim de construir essa tdo necessaria
relacdo democratica na escola, visando uma intefieena realidade intra e extraescolar,

corresponde a elaboracéo do Projeto Politico-Peilagpor cada unidade escolar.

Como um dos canais da gestdo democratica, a ig8ttwo Projeto Politico-
Pedagdgico da escola deveria ser trabalhada nativicela consciéncia coletiva

Y

ndo somente quanto a responsabilizacdo dos fazestsumentais da
comunidade intra e extraescolar, mas e também oggdo de um clima
organizacional de sua participacdo frente ao psocpslitico no qual a escola e
cada um dos atores sociais estédo envolvidos (LIRBREIRA, 2013, p. 34-35).

A seguir explanaremos acerca do Marco Referemdatido neste ato de planejar, que

se torna tdo urgente para o inicio do processoutanta.

1.2 Marco Referencial dentro deste contexto

O Marco Referencial faz parte de um documento mai@rojeto Politico Pedagodgico
(PPP) das unidades escolares, que nada mais éagoele planejar. Quando construimos um
projeto, planejamos o que pretendemos fazer eagalPrevemos o futuro, com base no que
temos no presente, buscamos um rumo, uma direcggmAo PPP é muito mais que o
conjunto de planejamentos, é uma acao intenci@haldeve ser construido e vivenciado, em
todos os tempos e espacos da escola, por todoembros da comunidade escolar. Veiga

define o PPP como:

Um processo permanente de reflexdo e discussaprdbkemas da escola, na
busca de alternativas viaveis a efetivacdo de rsgadionalidade, que “ndo é
descritiva ou constatativa, mas é constitutiva” REUES, 1990, p.23). Por
outro lado, propicia a vivéncia democratica necisgzara a participagdo de
todos os membros da comunidade escolar e o exeméicidadania. Pode
parecer complicado, mas trata-se de uma relacdproea entre a dimenséo
politica e a dimensdo pedagogica da escola (VEKS85, p. 13).
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Desta forma, o PPP ndo é apenas um documento, rpaspda consolidacdo do
“processo de acdo-reflexdo-acdo que exige o estmgjonto e a vontade politica do coletivo
escolar” (VEIGA, 2001, p. 56).

Veiga (2001) apresenta quatro pressupostos pafabaracdo do PPP, sendo eles:
unicidade da teoria e da pratica, acdo conscientganizada da escola, participacdo efetiva
da comunidade escolar e reflexdo coletiva e, gona) a articulacdo da escola, da familia e

da comunidade. Resumidamente explicarei cada utesdeessupostos.

A associacao da unidade da teoria e da pratica@®mmm todo Unico, no qual ndo ha
prevaléncia, determinacéo e referéncia de uma sologra, mas sim ha interdependéncia,
reciprocidade e dinamicidade entre elas. Teoriadtica sdo elementos diversos, porém,

inseparaveis na elaboracao do projeto.

O segundo pressuposto, acdo consciente e orgardzaelscola, concebe que a escola
€ planejada a partir da sua visao de futuro. VE9®9apud VEIGA, 2001, p. 58) afirma que
“é preciso ter em mente que o projeto, ao questionaresente, insatisfeito com a situacao
existente, torna-se referencial critico, questicgraim do contexto existente, avaliacdo do

status quo’

J& o terceiro pressuposto, concebe que a pagimpefetiva da comunidade escolar na
construcdo do PPP é promovida a partir da refleodetiva sobre a pratica educativa,
principalmente do que a escola deve ensinar. Ofispiamais da educacdo precisam
questionar o ensinar e o aprender das nossaslig®is educacionais, tendo em vista que “o
curriculo é resultado de conflitos e contradicdestque € culturalmente determinado,
historicamente situado e nédo pode ser desvincuadimtalidade social” (VEIGA, 2001, p.

58).

E por fim, o quarto e ultimo pressuposto, artical@scola, familia e comunidade € um
grande desafio, mas é uma associacdo que se fagsaga. Todos os envolvidos devem
refletir sobre o processo educativo, questionasdgerindo, apontando caminhos, enfim
realizando a verdadeira gestdo democratica dasescol

A Secretaria Municipal de Educacéo de Sorocab®(§Eassumindo a importancia
do PPP para a formacdo cidada das criancas, aeolesc jovens, adultos e idosos que
diariamente frequentam as instituicbes educaciodai€idade de Sorocaba e, respeitando
todo o percurso historico vivido pelos profissianala rede municipal de ensino na
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empreitada de colaborar com a educacdo destesosujeds ultimos anos, vem mobilizando
as comunidades escolares para que cada uma cosestrédeP.

O PPP abarca diversos aspectos, entre alasculd, planejamento, avaliag&o,
organizacao e funcionamento da escola. Vascono@@i?) e Gandin (2011) consideram o
Marco Referencial como a primeira etapa no procdsselaboragdo do PPP, tendo em vista
que “a definicdo e a elaboracdo de um referené@mlcondicdes vitais para um processo de
planejamento” (GANDIN, 2011, p. 17).

1.3 O Marco Referencial

Como ja explanado em linhas gerais na Apresentac8tarco Referencial é a visao
de futuro que a comunidade escolar deseja pareotae& o que a escola planeja com relagéo
a sua propria identidade, explicitando quais selisres, objetivos e compromissos. E nele
gue a escola definira suas referéncias tedricditicps e filosoficas, referéncias estas que

norteardo o trabalho da mesma. Assim,

O Marco Referencial é a tomada de posicao da uitdidt que planeja em
relacdo a sua identidade, visdo de mundo, utopiaipres, obijetivos,
compromissos. Expressa o ‘rumo’, o horizonte, @&gdio que a instituicdo
escolheu, fundamentando em elementos teéricodadaffa, da ciéncia, da fé.
Implica, portanto, opcéo e fundamentacdo (VASCONCES, 2012, p. 182).

Para tornar este processo possivel, se faz necess@mpreender as relacoes
existentes entre a escola e a realidade na gualiresdrida, incluindo-se nesta realidade a

dimensao local, nacional e até mesmo mundial. ks de Vasconcellos,

O Marco Referencial nasce como busca de respasta farte questionamento
gue nos colocamos: em que medida enquanto escolacditica, na América
Latina podemos efetivamente colaborar para a agy@&irdo homem novo e da
nova sociedade? Sao tantas as contradicdes ddadeak da propria escola... O
gue fundamenta o0 nosso querer enquanto escolatat@onss que, diante destes
guestionamentos, muitas escolas, por nao encamtregatido para a propria
existéncia, acabaram perdendo toda forca e caplecida aglutinacdo, o que
ndo surpreende, visto que ninguém consegue viverwse sentido maior que
sustente a dura luta. No Marco Referencial procasaexpressar o sentido do
nosso trabalho e as grandes perspectivas paraiaheaia (VASCONCELLOS,
2012, p. 182).

6 Nesta pesquisa, assim como Freire (2005), assumamosmpreensdo de um curriculo que abarca a vida
mesma da escola, o0 que nela se faz ou ndo sesfeaaades entre todos e todas as que fazem aebbalrca a
forca da ideologia e sua representacéo nao so6 efogidaias, mas como pratica concreta
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Gandin (2010; 2011; 2013) e Vasconcellos (2012cikem o Marco Referencial

como sendo formado de trés momentos: o Marco Suoalc o Marco Filoséfico ou

Doutrinal e o Marco Pedagdgico ou Operativo. Naufdgl, apresentamos estes trés

momentos.

Marco Situacional l

Marco Filoséfico l

Marco Pedagdgico l

ou Doutrinal ou Operativo
4 N\ N\
*Onde estamos? *Onde queremos *Como gueremos
Como vemos e ir? Descricdo nosso fazer
percebemos dos ideais, da cotidiano? Eo
nossa realidade, nossa proposta ideal do agir.
nossa de sociedade.
sociedade.
N / N / N /

Figura 2 - Passos para a elaboracdo do Marco Referencial
Fonte: Figura elaborada pela pesquisadora a mphsirescritos de Gandin (2010; 2011; 2013) e Vasdimsc
(2012).

Marco Situacional: E a compreensdo mundo. Busagsaptar aspectos sociais, econémicos,

politicos, entre outros, indicando os elementosueshis que direcionam as escolas e seus
responsaveis. E importante destacar que ndo é naliseada instituicdo escolar. “E, antes,
um dar-se conta, um situar-se no mundo, um seirigmas e esperancas” (GANDIN, 2010,
p. 79).

Marco Filoséfico: E a proposta de sociedade, pesseducacio que a comunidade escolar

assume. Esta proposta precisa ter uma fundamergat@tementos tedricos.

Marco Pedagdgico: Proposta de critérios de acéa gmrdiversos aspectos, visando aquilo

que queremos ou devemos ser, contribuindo paranatrogdo da sociedade proposta.
Ressaltamos que nao se trata de propor acOessdireda sim de anunciar 0s posicionamentos
(tipo de educac&o, organizacdo da escola, pric&jagtc.) que direcionardo a instituicdo. E
de extrema importancia que o0 marco pedagdgicoae&® consonancia com 0 marco
situacional e filosofico, caso contrario poderafidesarticulado a realidade e as finalidades
presentes nos mesmos. Vasconcellos (2012) tambédivele o marco pedagdgico em trés
dimensdes: a pedagodgica, a comunitaria e admitivstra dimenséo pedagogica diz respeito
especificamente ao processo de ensino e aprendizage envolve curriculo, metodologias,

avaliagédo, etc. J4 a dimensdo comunitaria tem aceer as relacdes da escola, tanto as
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relagcdes internas como as relagcdes que a escolac®nos pais, a comunidade escolar em
geral. E por fim a dimensao administrativa envab@a a estrutura e organizagao da escola,
como a mesma € gerida, a utilizacdo e destinagiioedarsos financeiros, etc. Assim, as trés

estdo intrinsicamente relacionadas, porém apresesgpectos especificos.

Para a elaboracdo do Marco Referencial € necassdrarticipacdo coletiva de todos
os individuos. Gandin (2011) e Vasconcellos (2&L@)erem a utilizagdo de um instrumento
sistematizado em forma de perguntas, que buscastignamento e a problematizacdo de
diversas situacfes, a fim de provocar um processeftexdo e de producdo dos envolvidos.
Por exemplo, uma questao para ponderacédo acerbdacm Situacional, segundo Gandin
(2011, p. 41) seria “Que valores estao sendo regrdds hoje na sociedade e no mundo?”,
no Marco Filosdfico “Que tipo de homem e de sodledaretendemos construir, levando em
conta a situacdo global em que vivemos?” e, por fimMarco Pedagogico “Que tipo de

pedagogia se adapta a uma escola que pretende;@maansformadora?”.

A metodologia proposta também envolve o trabatidvidual, de grupo e plenério.

Trabalho Individual: E a postura de cada um, ardmrito de cada um e ao mesmo tempo de

todos no desenvolvimento da instituicAo. Nesta eetagada participante escreve
individualmente sua resposta a uma pergunta. Qcipanite podera responder a todas as
questdes, mas também poderd responder apenassaquelanais Ihe interessar. A escrita

individual favorece a real participacdo de cadaeunnganiza a discusséao.

Trabalho de Grupo: E a sistematizaco das ideiasigicadas individualmente. No grupo

elabora-se uma primeira redacdo com fidelidadel€ias expostas, neste momento ndo cabe

julgamento e a opinido do grupo. Também € o monemfuerceber possiveis contradi¢oes.

Plenario: E a partilha dos trabalhos. Comeca-se wna explanacéo de como foi realizado o
trabalho pelo grupo. Posteriormente a leitura dodos sdo realizadas, apresentando as
contradicdes e aspectos fora do contexto que ferauntrados. E feita uma analise coletiva
com base nos aspectos: fidelidade (todos se recemh&o texto, alguma ideia néo foi
contemplada), técnico (o texto esta coerente disaliddade) e conteido (estamos de acordo

com 0 que esta expresso no texto).

Ao longo deste processo existe a necessidadermi@agéo de uma comissao que deve

ter representantes de todos os segmentos da edtotmta comissdo que anotard as
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observacdes e resultados das discussdes ocoradaemério e serd responsavel pela escrita
do texto final.

E importante destacar que é a partir do Marco rReféal que a organizacdo da
elaboracéo do Projeto Politico-Pedagdgico temanisssim, ndo podemos deixar de realizar
a definicdo do marco referencial, pois pular edfpa significa continuar fazendo o
planejamento da escola pela metade.

1.4 Contexto da elaboracéo do Marco Referencial

Sorocaba é um municipio do estado de Sao Pauldpgfisndado em 15 de agosto de
1654. E a quarta cidade mais populosa do inteddab Paulo (precedida por Campinas, S&0
José dos Campos e Ribeirdo Preto) e a mais popdlsagido sul paulista, com uma
populacao de 644.919 habitantes, estimada pelo |BGEL® de julho de 2015.

A educacgdo, de forma geral, sempre esteve rekd#gomo contexto historico das
diferentes sociedades, assim para promover a aeabzdos ideais educacionais, 0s sistemas
de ensino e/ou as escolas implementam praticasegaé diretrizes que reforcam o sistema
da sociedade vigente e Sorocaba nao foge a regstia forma o desenvolvimento da cidade

implicou diretamente no seu processo educacional.

Sorocaba passou por diversos ciclos econdmicas aesenvolvimento: tropeirismo,
mineracéo, industrializacao téxtil, etc. e € padsdfirmar que o tipo de atividade econdmica
e consequentemente seus desdobramentos sociai@mamtio modo de vida, os costumes e
as tradicOes das pessoas que aqui moraram, aléfiugsciar, mesmo que indiretamente, as
intencionalidades educativas das instituicées edlmicais. Durante um bom tempo Sorocaba
foi conhecida como avianchester Paulistadevido a existéncia da estrada de Ferro
Sorocabana, que facilitou o transporte de maqupeaadas para a instalacdo das industrias,
bem como de escoamento da producao, ajudando nviddésmento do progresso industrial
na regiao.

Destacamos que a primeira escola de educacaailiniancidade de Sorocaba foi
criada no ano de 1954, desde entdo o numero déagstd crescendo gradativamente,
compreendendo também as demais etapas e modaldm@ekicacdo Basica, como o ensino

fundamental e ensino médio.
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Atualmente a cidade de Sorocaba conta com umdeta#9 escolas municipais, tendo
seu atendimento distribuido conforme apresentadoquadro 1. Ressaltamos que o
atendimento da Educacéao Infantil e dos anos isiciaiEnsino Fundamental € feito quase que
exclusivamente pelo municipio, atendendo nestemeeips 24.045 e 22.634 educandos,
respectivamente. J& nos anos finais do Ensino Fueatal e no Ensino Médio o atendimento
é realizado em parceria com a Secretaria EstaduBddcacéo, o que justifica a reducdo no
atendimento.

Quadro 1 - Atendimento da Rede Municipal de Ensino de Sorocaba

Matricula inicial
Ensino Regular EJA
EJA
Municipio Educacdao Infantil Ensino Fundamental Médio Presencial
de Creche Pré-escolal] Anos Iniciais| Anos Finais g
Sorocaba _ _ _ _ _ ) o
® o o © s o < © & @© £ S
LI o| o Sl 3 Sl 9o o J| 2L
a Q2 sl 2 3 Q2 | 2 3 8 < =
o c a| £ o c o| c© o g 3
Municipal | 2.607| 8.565| 12.873| 0| 22.693 3.8371.606 | 0| 602 O 320 0
Urbana
Municipal | 0 0 0 0 104 0 0 O O 0 0 0
Rural
Total 2.607| 8.565| 12.873| 0| 22.797 3.8371606| 0| 602 O 320 0
Municipal
TOTAL=54.762

Fonte: Dados Oficiais do Censo 2016.

A época da elaboracéo do Marco Referencial o poetls Sorocaba, Vitor Lippi, se
encontrava em seu segundo mandato. Lippi faziee piot Partido da Social Democracia
Brasileira (PSDB), partido que “comandava” Sorocdésde 1997. No cargo de secretaria da
educacao, se encontrava Maria Teresinha Del Cistia.

Desde 2007 a Secretaria da Educacéao (SEDU) comtoaliostituto Paulo Freire (IPF)

para assessorar a secretaria e implementar o RragEscola Cidadd” Varias acbes foram

7 Teve sua origem em Porto Alegre — RS “embasada momeepcdo democratica de gestdo, essa proposta
procura subsidiar e dar condicbes efetivas paranavimento coletivo de reorientacdo curricular” (8A,

2004, p. 328). No Instituto Paulo Freire (IPF), @ programa que pressupfe a formacgdo de cidadas e de
cidadaos que efetivamente participam e decidenesmhestino da escola.
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desenvolvidas, entre elas podemos citar a formdedoequipes escolares, porém a grande
“encomenda” foi a atualizacdo dos PPPs das unidzbesares.

Foi em 2007 também que houve um grande concurslicp(iara a efetivacdo dos
integrantes do suporte pedagdgico (supervisorensiao, diretores de escola, vice-diretores
e orientadores pedagoégicos) do quadro do magispéidico municipal. Em 2008, como
resultado do concurso publico, foram efetivado®dios profissionais para os cargos, que
antes eram ocupados, em sua grande maioria, pdespoves das escolas municipais
designados para exercer a funcéo. Apesar da ef@tvde um numero consideravel de novos
profissionais, a SEDU deu prosseguimento ao traballiniciado em 2007 com a assessoria
do IPF, fato este que repercutiu no processo dgpaedencimento do documento pela rede,

que sera debatido mais a frente.

O plano de assessoria previa que o PPP das usi@gadelares seria elaborado em
vérias etapas, simultaneamente as formacgfes carparts pedagogico, com a previsao de
concluir todas as etapas até o final de 2009. Tiadagta previsdo ndo se consolidou e as
escolas foram orientadas a elaborarem, ja no anp0@8, um Plano de Trabalho Anual
(PTA). O movimento de construcdo do PTA pelas wedaescolares, contou com a
participacdo de diferentes profissionais que imtegra estrutura da escola, além da
participacdo de pais de alunos e da comunidad¢aesddurante o periodo de 2008 até o ano
de 2015 as escolas construiram (no caso de unidagias) e/ou atualizaram, anualmente seu
PTA encaminhando o documento a Secretaria da E#locg@ra que os supervisores de
ensino acompanhassem o trabalho das escolas. |[Rakde a este movimento, ocorreu
também o processo de elaboracdo dos referenciateitmais e filosoficos que deveriam
embasar os projetos das escolas, o Marco Refekencia

O objetivo era que tal documento pudesse conduzithar dos atores do
processo educacional em relacdo aos desafios goreafrentados, na medida
em gue passavam a compreendé-los numa perspedtiva e utopica que, em
Paulo Freire, se traduz conm@édito viavel Freire, 1996). (SOROCABA, 2011,

p. 9).

Veremos a seguir COMO ocorreu este processo.
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1.5 Processo de Construcdo do Marco Referencial doo de 2011

Podemos dizer que a Rede Municipal de Ensino dec8ba trilhou um caminho,
cronologicamente, curto para a elaboracdo do MRaeferencial. O mesmo € um documento
muito recente na rede de ensino que foi precegidomuitos anos, “pelo ideéfiala rede
municipal cujo curriculo prescrito para o sistenm@duaativo implicava numa educacgao

humanista compreendida como inclusiva” (SOROCABH, 72 p. 21).

Em 2010, a Secretaria de Educacdo de Sorocabagsselssoria do Instituto Paulo
Freire, organizou diversos encontros tematicos osmprofissionais da educacdo para a
construgdo do documento e, ao final deste traballvarco Referencial foi levado as escolas
para apreciacao, leitura e estudos, no inicio doetivo de 2011. E importante destacar que,
0 inicio do processo de construcdo do Marco Ref@akocorreu simultaneamente com a
sistematizacdo da Leitura do Mundo das equipeslagssp proposta pelo Instituto Paulo
Freire, sendo que esta contemplava as especifesddd cada comunidade e dos bairros,
consequentemente, dos sujeitos da localidade, mis@barcar as visdes de mundo tanto dos

educadores quanto dos educandos.

Consta na apresentacédo do mesmo que:

Para a elaboracdo do Marco Referencial, durantoaa 2010, a Secretaria de
Educacéo promoveu encontros tematicos com os simfais da educacéo e o
resultado deste trabalho foi submetido a leitueatados, no inicio do ano letivo
de 2011, pela comunidade escolar das Unidades &duoegs, para que todos
pudessem contribuir neste documento, que foi aoidstra muitas maos

(SOROCABA, 2011, p. 05).

A intencdo realmente era que, de forma democraidacumento transitasse entre as
escolas, secretaria da educacéo para, sob asaess@fina, ser organizado num documento
final que representasse toda a rede de ensinanp@a@ questdes burocraticas e politicas
houve uma alteracdo no contrato com o Institutdd™fareire, 0 que minimizou a participacao
dos representantes da rede de ensino de Sorocehdiando num trabalho que néo

caracterizou os anseios e as necessidades dadsatids unidades.

& Documentopopularmente conhecido como Ideéario da SEC (nomemalala SEDU na época), o documento
chama-se Diretrizes Pedagdgicas da Secretaria dea&dib e Cultura para a Gestdo Democrética dadaEsco
Municipais.

O contrato entre SEDU e IPF estava se encerrapdo guestdes financeiras o mesmo nao foi renovassom

0 processo de elaboracdo do documento teve qagitieado e sua redacdo final foi realizada pele. IP
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Ocorre que durante o processo, as estratégiagligdogos com as instituicdes
educacionais ndo foram suficientes, resultando nwaialho que né&o

caracterizou totalmente os anseios e as reais sidadss da rede de ensino,
naquele momento. Como consequéncia, a versadozfdalitornou-se mais um
documento burocratico do que, propriamente, reptaeo e de subsidio ao
trabalho pedagégico (SOROCABA, 2017, p. 22).

ApoOs a conclusdo da escrita do documento, no imici@ano de 2011, o mesmo foi
distribuido de forma impressa a todos os integsadtes equipes escolares, para estudo e

implantagéo.

Cabe ressaltar que, 0 mesmo, desde 2014 até alén2016, esteve em processo de
revisdo e atualizacdo, sob a coordenacdo de umté&oformado por profissionais de
diferentes segmentos da rede municipal de eduadg&orocaba. Tema que sera abordado

numa das proximas secoes.

1.5.1 Apresentacao Estrutural do Marco Referenciaba rede municipal de ensino de

Sorocaba

O Marco Referencial da rede municipal de ensin8at®caba foi publicado no ano de

2011, pela Editora e Livraria Instituto Paulo Feeir

Na apresentacdo do referido documento, o0 mesmonededi como uma
“sistematizacdo dos referenciais filoséficos dojétmEco-Politico-Pedagdgico (PEPP) e do
Plano de Trabalho Anual (PTA) da rede municipabdeocaba” (SOROCABA, 2011, p. 05).

Além de uma Introducdo, 0 mesmo apresenta umagstrde sete eixos, sendo eles:
Desenvolvimento Humano, Avaliacdo, Curriculo: ddemtionalidade a concretizagao,
Diversidade na Educacgéo, Concepcgao de ensino endpagem, Formacgao e condi¢cbes de

trabalho dos profissionais da escaapor fim Gestdo escolar democratica.

Alguns dos eixos citados apresentavam secdes asteme buscavam explanar mais
especificamente sobre determinado tema. Organgtas ese¢cdes no quadro a seguir para

melhor entendimento e visualizag&o.
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Quadro 2 - Estrutura do documento Marco Referencial (2011)

EIXO SECAO
Desenvolvimento humano * Concepcéao de infancia;
(20 paginas) « Concepcao de juventude;

» Concepcao de idade adulta;
* A educacao de adultos, para adultos e com adultos;
* A oferta de escolarizacdo para adultos em Sorocaba.

Avaliacéo  Avaliacdo do processo de ensino e aprendizagen;
(08 paginas) « Como se d4 a interseccéo entre avaliagéo do pmcess
de ensino e aprendizagem da Unidade Educacipnal,
externa e a avaliacao institucional?

Curriculo: da intencionalidadea | — ceeeeee-
concretizagéo
(05 paginas)

Diversidade na Educagédo | -meeee-
(07 paginas)

Concepcéao de ensino e aprendizagem -
(05 paginas)

Formacéao e condigdes de trabalho dgse Aspectos tedricos e legais das condi¢cbes de tmpalh

profissionais da escola salario e carreira docente;
(07 paginas) « Formagéo inicial e continuada.
Gestéo escolar democratica » De que cidadania, participagdo e autonomia estamos
(07 paginas) falando?

Fonte: Quadro elaborado pela pesquisadora.

Em todos os eixos sdo apresentadas as ideias fentiEsque orientaram, no periodo

de 2011 a 2015, o trabalho pedagdégico das escoiaipais de Sorocaba.

1.6 Processo de Construcdo do Marco Referencial dao de 2017

Desde o final de 2014 e, ao longo de 2015 e 2818gecretaria de Educacdo de
Sorocaba com a intencdo de atualizar o Marco Refmevigente desde o ano de 2011,

proporcionou espacgos e tempos dedicados ao estudiocdmento.

O processo teve inicio com a constituicdo de umi@oExecutivo, composto por
membros que foram eleitos entre os pares dos dwegsgmentos do magistério publico
municipal, além da indicacdo de técnicos da Se@eta Educacdo. Este Comité recebeu a
demanda de desenvolver a articulacdo e uma vastasdfo para atualizagdo do Marco

Referencial da rede, assegurando a participacémids.

Entre novembro e dezembro de 2014, a SEDU encarneas escolas um estudo

acerca do Marco Referencial vigente, realizandudacacdo do eixo que cada escola deveria
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estudar, analisar, debater e contribuir, ndo havemgossibilidade de que as escolas se
envolvessem com todos o0s eixos. Estas contribufpdas enviadas & SEDU em meados de

dezembro.

O primeiro encontro entre os integrantes do Comd@reu em dezembro de 2014
para que os membros se conhecessem e 0 procesdaatizacdo do Marco Referencial
realmente iniciou em fevereiro de 2015, a partiodganizacdo de uma agenda de reunides

para estudo e encaminhamentos.

Primeiramente o Comité Executivo estudou o MarcéeiRacial vigente, publicado
em 2011. Apos o estudo de cada eixo, o Comité psaatonhecer e mapear as contribuicdes
vindas das escolas. O Comité também se preocupunuasaeferéncias tedricas que seriam
utilizadas na atualizacdo do documento e optowplizar as referéncias que ja estavam no
documento em vigéncia, se estas haviam sido valgdgelas escolas, além das demais
indicacdes presentes nas contribuicfes enviadanadode 2014 Também foram incluidos
como referéncias tedricas os documentos oficiaise &les podemos citar a Lei de Diretrizes
e Bases da Educacdo (BRASIL, 1996), diversas iestrCurriculares Nacionais (BRASIL,
2000; 2001; 2004; 2009; 2010), o Estatuto da Caanglo Adolescente (BRASIL, 1990) e
tantos outros que sistematizam as acdes pedag@eadministrativas dos sistemas publicos

de ensino.

Apods este processo o Comité se envolveu com adeduestudos das Diretrizes
Curriculares Nacionais para a Educacéao Basica (BRA®10), além de outros documentos
regulatorios do ensino publico. Também houve o iterpara que estudiosos e pesquisadores
da rede, e participantes de comissdes da SEDU, artithpssem os resultados de suas
pesquisas, estudos e experiéncias com o Comit&ixec

Simultaneamente a este trabalho de estudo, ocor@g@roducéo do texto do préprio
documento e a realizacdo de algumas acfes organiratibém pelo Comité Executivo, que
procuravam ser formativas junto as equipes gesttaa®scolas (Diretores, Vice-Diretores e
Orientadores Pedagdgicos) com o objetivo de aptasen

(...) a composi¢éo, a dinamica e rotina dos traisatto Comité; a proposta de
reorganizacdo do documento a partir de eixos tepwtios principais
referenciais utilizados em cada eixo. Para essasemios o Comité contou com
a participacao de parceiros da rege assumiram o compromisso de além de
participarem da autoria dos textos base, estarémnée da apresentacéo dos
referenciais aos membros das equipes gestoras (SABA, 2017, p. 11-12).
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Conforme os textos base de cada eixo iam sendtizédas, os mesmos foram
encaminhados as instituicdes educacionais pardassticontribuicdes que foram realizadas
a partir delinks da internet, previamente enviados pelo Comité, ogmincipal objetivo da
participacdo coletiva (por instituicdo educaciomaifpdividual. Era possivel solicitar ao longo
do texto, paragrafo a paragrafo, a supressao dotahesmo, uma supressao parcial, uma
alteracdo parcial ou até mesmo a inclusdo de um pavagrafo. A metodologia escolhida
pelo Comité para analise das contribuicdes envimlas de organizacdo de plenarias para
manifestacéo e apresentacao de propostas e debfiteg]e garantir a participacao coletiva e

a seriedade do trabalho ao longo de todo o processo

A abertura a participacéo aos educadores, por deeiealizacdo das plenérias —
publicas - ndo demonstra apenas um caminhar, de $azer democratico.
Expressa, sobretudo, o fundamento de uma praxicatda, pedagoégica:
ensinar e aprender com, na partilha, na trocadifi@®nc¢as que nos constituem
(SOROCABA, 2017, p. 7).

As plenarias foram realizadas entre outubro e rdbee de 2016 e tinham como
objetivo central o de aprovar ou rejeitar as cboigbes enviadas pelas instituicoes
educacionais. O processo ocorreu da mesma form@aws 0S eix0os, com espaco e voz a

todos que quisessem participar.

Ao término da realizacdo das plenarias, o Comxigchtivo ficou imbuido de alterar,
corrigir e redigir as modificacdes necessarias rawchl Referencial. O mesmo foi publicado

no site da SEDU em fevereiro de 2017, com a segestrutura:

Quadro 3 - Estrutura do documento Marco Referencial (2017)

EIXO SECAO
Sociedade e Escolasob @ « Concepcdo de Sociedade Democratica e Funcdo Sdaial
otica da Democracia Escola

« Cidadania, Participacdo, Autonomia e Gestao Dertioara
« Educacao e Sustentabilidade
« Sociedade da Informacao (tecnologia e comunicacao)

A constituicdo do sujeito | « Marcos legais
e Concepcdes de desenvolvimento humano
* Rela¢des Humanas (Diversidades)

O curriculo para uma escolas Concepcdes de Curriculo
democratica « Concepcdes de Ensino e Aprendizagem
* Avaliacdo na Educacao

Formacéo e condigdo de| « Marcos legais: formacéo, espacos e condicdes daltia na
trabalho dos profissionais da  escola

educacao » Concepgdes de formacéo inicial e continuada dospi@nais
da educacéo
» Trabalho docente: profissionalizacdo e precarizagéo

Fonte: Quadro elaborado pela pesquisadora.
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Assim, se comparado ao Marco Referencial anteimuye a diminuicdo do ndmero
de eixos, porém um aumento consideravel no nimesecbes.

Como ja exposto na apresentacdo, sao presentescamento de 2011 subsidios,
citacbes e apontamentos da educacao libertadostg tlema aprofundaremos no proximo

capitulo a concepcao de educacgéo de Paulo Fredtidu@acao Libertadora
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CAPITULO I

PRESSUPOSTOS DA EDUCACAO LIBERTADORA

Neste capitulo a finalidade € evidenciar e car&etes pressupostos da Educacao
Libertadora de Paulo Freire. Para isto iniciareicw® uma breve apresentacdo da Escola de
Frankfurt e da Teoria Critica, e mais especificamenquestdo da emancipacdo humana na
visdo de Theodor W. Adorno. E relevante discutifenria Critica na perspectiva deste
trabalho de pesquisa, tendo em vista que Freiee itdluéncia da Teoria Critica em muitos

dos fundamentos utilizados na sua pedagogia.

Tanto na Teoria Critica defendida pelos inteléstda Escola de Frankfurt, quanto na
Pedagogia de Paulo Freire podemos perceber o déeamancipacdo do homem, da préxis
libertadora, da dendncia e do andncio, além de quoe,ambos, o que se busca é a

transformacéao social.

Posteriormente explicitaremos a concepcdo de Edocage Freire, aEducacéo
Libertadora a partir de seus fundamentos, objetivos, pressop@stoncepcdes. Para tanto,
utilizaremos, algumas obras de FreiRedagogia do OprimiddFREIRE, 2015),Ac&o
Cultural para a LiberdadéFREIRE, 1982)Extensdo ou Comunica¢c@#ieREIRE, 2013) e um
livro intitulado Paulo Freire ao vivo(VANNUCCHI; SANTOS; FREIRE, 2003), que
apresenta a reproducédo fiel de seminarios reakzamw Paulo Freire na Faculdade de

Filosofia, Ciéncias e Letras de Sorocaba, nos dad$980 e 1981.

2.1 Escola de Frankfurt e Teoria Critica

E comum fazermos relagdo entre as ideias da Espl&rankfurt e a expressio
“Teoria Critica”, tendo em vista que esta expressiige em oposi¢cao a teoria tradicional e
com origens nas ideias marxistas. No ano de 198iGsofo Max Horkheimer (1895-1973),
por meio do texto “Teoria Tradicional e Teoria (€dt, publicado na Revista de Pesquisa

Social, definiu esta ultima como “o que é em vidtaque ainda ndo €, mas pode ser,



37

enxergando no mundo real as suas potencialidadésomeg’ (NOBRE, 2008, p.12).

Segundo os escritos de Horkheimer, produz teoficarodo aquele que quer continuar a
obra de Marx, que se reivindica da obra de Margré a expressao Teoria Critica ndo se
constitui numa unica interpretacdo, tendo em wigta a mesma se refere a um grupo de

intelectuais ligados a um Instituto, a Escola denkfurt e a um campo teorico.

O Instituto de Pesquisa Social (Institut fur So&alschung), fundado na cidade de
Frankfurt em 1923, nasceu com 0 objetivo princig@al promover, em nivel universitario,
estudos cientificos a partir da obra de Karl Ma&18-1883). Desde sua fundacédo até 1928, o
Instituto foi dirigido pelo historiador Carl Gringe(1861-1940), mas é a partir de 1930 que
Horkheimer assume a dire¢éo do Instituto e uma f@se se inicia. Horkheimer estabelece
um trabalho coletivo interdisciplinar, no qual aam “pesquisadores de diferentes
especialidades trabalhando em regime interdiseplan tendo como referéncia comum a
tradicdo marxista” (NOBRE, 2008, p. 15). A parteste trabalho foi fundada a Revista de

Pesquisa Social, com a intencdo de publicar estusas.

Para se ter uma nocédo da extensdo deste projemosi as principais figuras do

Instituto:

Max HORKHEIMER (filésofo, sociélogo e psicélogo $alf, Friedrich Pollock

(economista e especialista em problemas de plaeajanmacional), Theodor
ADORNO (filésofo, socidlogo e musicélogo), Erichofmm (psicanalista e
psicélogo social), Herbert MARCUSE (filésofo), FeatNeumann (cientista
politico, particularmente voltado para estudos esabdireito), Otto Kirchheimer
(cientista politico, também voltado para estuddseso direito), Leo Lowenthal
(estudioso da cultura popular e da literatura), rigerGrossman (economista
politico), Arkadij Gurland (economista e soci6loge) como membro do
“circulo externo” do Instituto, Walter BENJAMIN (saista e critico literario)
(BOTTOMORE, 2001, p. 128).

Normalmente fazemos referéncia aos nomes citadosgammo sendo a “Escola de
Frankfurt”, porém ha problemas neste rotulo, potsabalho dos membros do Instituto nem
sempre foi formado por uma série de projetos com@igares, intimamente ligados entre si e
também néo se trata de pessoas que tinham as masaliass e opinides. Desta forma, para
significarmos a “Escola de Frankfurt” e sua relag@n a Teoria Critica precisamos

contextualizar historicamente o Instituto de Pesm@ocial.

Como ja citado o Instituto foi fundado no ano d23,%m Frankfurt — cidade alema.
Em 1931, com a evolugdo do movimento nazista, armoerria riscos em virtude de se ter

proferido marxista e uma boa parte dos pesquisadereorigem judaica. Assim, em janeiro
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de 1933, quando Hitler torna-se chanceler do gavedemé&o, o Instituto abandona as
instalacdes em Frankfurt e transfere sua sede &lmativa para Genebra, na Suica. Em abril
de 1933, o prédio do Instituto em Frankfurt foi s&lado pelos nazistas e a editora alema da
Revista de Pesquisa Social informou ao Horkheimerrgio mais a publicaria. Desta forma,

comeca o exilio, que durou até 1950, tanto dotiietcomo de seus pesquisadores.

Apés breve passagem por Londres e Paris, ja em, I93dstituto transfere suas
instalacBes para Nova York e aos poucos, grande gas colaboradores do Instituto também

emigra para os Estados Unidos.

Nesse contexto, é preciso enfatizar que a etiq&stola de Frankfurt” surgira
apenas na década de 1950, apds o retorno do timsdithlemanha. Trata-se,
portanto, de uma denominagdo retrospectiva, quaar,dque ndo tinha sido
utilizada até entdo e com a qual se reconstruiwendeterminado sentido e
experiéncia anterior (NOBRE, 2008, p. 18).

Assim, o rotulo “Escola de Frankfurt” apresentdu@hcias dos pesquisadores que
retornaram a Alemanha apds a Segunda Guerra MuRdidémos dizer que Horkheimer foi
a pessoa central deste processo, pois além deoméinwado na direcdo do Instituto de
Pesquisa Social também se tornou reitor da Unidladsi de Frankfurt. Além de Horkheimer,
Theodor W. Adorno foi grande colaborador e, em 1%88ume a direcdo do Instituto. Nas
décadas de 1950 e 1960, Adorno e Horkheimer, tomitam com uma discusséo sobre as
motivacdes e consequéncias da experiéncia naaista, de se tentar entender a forma do
capitalismo sob o “Estado de bem-estar sociakinéos outros temas que contribuem até hoje
para a elaboracdo de uma teoria critica da soaedad

Os pesquisadores da Escola de Frankfurt, princgraien Horkheimer e Adorno
buscaram aprimorar uma perspectiva critica na snélas praticas sociais, preocupando-se
com a critica da ideologia, ou seja, de interpieaga realidade minuciosamente alteradas
que buscam disfarcar e legitimar relagdes desigleagoder. Também se interessaram com a
forma “pela qual os interesses, conflitos e comgf@s sociais se expressam no pensamento e
também com a maneira pela qual se produzem e rg@odem sistemas de dominacao”
(BOTTOMORE, 2001, p. 128). A partir da analise @sssistemas, buscaram intensificar a
consciéncia da dominacao, arruinar as ideologia®laborar para as transformacdes na
consciéncia e na agao dos sujeitos. Seus repregsntgumentavam a favor do pensamento
critico que supera a ideia positivista de neutsalede se posiciona a favor da luta por um

mundo mais humanizado.



39

Giroux (1983) considera que houve uma investida oh@nbros da Escola de
Frankfurt para repensar e reconstruir 0 conceiterdancipacdo humana e que 0S mesmos
enfatizaram a importancia do pensamento criticagnda argumenta que 0 mesmo Sse
apresenta como uma caracteristica que se congt@aves da luta pela auto emancipacao e

pela transformacéo social.

Ao adotar tal perspectiva, a Escola de Frankfud afenas rompeu com as
formas de racionalidade que uniam a ciéncia ereotegia em novas formas de
dominacdo, mas também rejeitou todas as formas ad®nalidade que
subordinavam a consciéncia e a acdo humanas aoatimpede leis universais.
(...) a Escola de Frankfurt argumentava contrapaessao da “subjetividade, da
consciéncia e da cultura na histéria” (Breines, 9:9980). Ao fazé-lo, ela
articulou uma nocédo de negatividade ou de critioa g opunha a todas as
teorias que exaltavam a harmonia social, enquaeizavam como nao-
probleméticos os principios basicos da sociedads amapla (GIROUX, 1983,
p. 22 e 23).

Ja citamos que “nos escritos de Horkheimer da @édadl1930, o campo da Teoria
Critica tem como critério de demarcacao fundamemt®guinte: produz Teoria Critica todo
aquele que desenvolve seu trabalho teorico a plrtibra de Marx” (NOBRE, 2008, p. 22),
porém a Teoria Critica € apresentada em dois ssntiem sentido amplo e em sentido
restrito. Podemos designar a Teoria Critica emideramplo, aquela que conceitua 0s
proprios elementos fundamentais do marxismo, jaTearia Critica em sentido restrito,
Horkheimer apresenta a sua propria leitura do peast de Marx e busca utilizar-se destas

leituras para realizar a andlise do momento hgid@m que se encontrava.

Desta forma, uma das caracteristicas fundamendaisedria Critica € que ao derivar
do ensinamento de Marx a mesma vai pronunciar quegdade € temporal, que a verdade €
histdrica e que, assim sendo, segundo Horkheiltzend® pode ser fixada em um conjunto de
teses imutaveis, como vista na teoria tradicioDalra caracteristica da Teoria Critica € que
adotar a obra de Marx como ponto de partida naufisig repetir o que o Marx afirmou, mas
sim refletir a partir de Marx, dar continuidadelmade Marx e, possivelmente muitas vezes,
como foi 0 caso de pensadores da Teoria Criticegashao resultado de que era necessario
romper com Marx. Romper com algumas de suas pesji$dm algumas caracterizagdes que
Marx anunciou, por exemplo, conforme aponta NoBf#8) sobre o capitalismo, mas nao

romper com 0S Seus principios criticos.

Assim, a tarefa primeira da Teoria Critica, desdgeaiginal formulacdo por Marx é a
de interpretar a natureza do mercado capitalistpair desta analise do capitalismo Marx
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enuncia dois principios fundamentais da Teoriaicasitsendo eles: primeiro, a orientacao
para a emancipacao e segundo, o comportamentmcriti

E a orientacdo para a emancipacdo que permite eemger a sociedade em seu
conjunto, que proporciona a constituicdo de umaaeon sentido acentuado, tendo em vista

que é a partir do diagnostifodo tempo presente e sua relagdo com os progredstico
derivados desses diagndsticos, que irdo oriergantido das acdes transformadoras.

Sendo assim, a teoria é tao importante para o canfigd que o0 seu sentido se
altera por inteiro: ndo cabe a ela limitar-se a&mdmmo as coisas funcionam,
mas sim analisar o funcionamento concreto delag adé uma emancipacédo ao
mesmo tempo concretamente possivel e bloqueadas pelagbes sociais
vigentes (NOBRE, 2008, p. 32).

Consequentemente surge o principio do comportaneeitikco, pois a teoria ndo pode
se limitar a apenas a descrever a sociedade, tnasla que ele pode vir a ser. A teoria deve
ser expressao de um comportamento critico frenmabecimento produzido nas condi¢des
sociais capitalistas e frente a propria realidatge egte conhecimento traz embutido. Tanto a
orientacdo para a emancipacdo, como 0 comportanteitimo sdo principios inscritos no
real, tendo em vista que mostram a possibilidadenda sociedade emancipada dentro da
atual forma de organizacdo social, identificandoamalisando o0s obstaculos e as
potencialidades presentes em cada momento histé?madanto, é caracteristica da Teoria
Critica uma permanente renovac¢ao, buscando anahsaonjunto de problemas e questdes,

de acordo com cada situacéo histérica especificdyusca da transformacao.

Horkheimer, em “Teoria Tradicional e Teoria Criticll937) vai se opor ao
conhecimento que nado foi produzido a partir desteis principios fundamentais, pois

considera que

(...) a producéo cientifica de extracédo tradiciolhadarcial, porque, ao ignorar
gue essa producdo tem uma posicdo determinada maoriamento da
sociedade, acaba por construir uma imagem da mesendica no nivel da
aparéncia, ndo conseguindo atingir os objetivosetmeropria se colocou como
teoria. Por outro lado, entretanto, que essa apar@qual se limita a Teoria
Tradicional € também aquela produzida pela prdpgéea ilusoria do capital,
gue promete a liberdade e a igualdade que jamdisro ser realizadas sob o
capitalismo (NOBRE, 2008, p. 40).

10 Diagnostico significa um evento ou conjunto de évempassados e presentes (BRAVO; NUNES; TORRES,
2016, p. 490).

11 Prognéstico significa analisar, levando em cortizagbes concretas e determinadas historicamensntée
possibilidades, fazer previsdes para o enfrentasreattransformacao da realidade. Cabe lembraa gxatiddo
dos prognésticos, se verificavel, permite estaleelema ciéncia (BRAVO; NUNES; TORRES, 2016, p. 490)
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Assim, Horkheimer considerava que a teoria tradali@ o positivismo, apresentava
uma visdo de conhecimento e ciéncia que automaticEndesapropriava ambos de suas
proprias possibilidades, tendo em vista que o confento era visto apenas como resultado
da ciéncia e que a propria ciéncia era compreenmbidzo uma metodologia que definia a
“atividade cientifica a descricdo, classificacdgeeeralizacdo de fenbmenos, sem cuidar da
distincdo entre o que nado € importante e o qusenem!” (HORKHEIMERapud GIROUX,
1983, p. 30).

A teoria tradicional acredita ser possivel tramC#&ncias Sociais utilizando 0 mesmo
modelo das Ciéncias Naturais, sendo capaz a ingtidede e que os fatos sociais sao
demonstraveis, previsiveis e calculdveis como a&Méatica. Portanto, é nesta generalizacao e
na consideracdo de ser possivel tratar as CiéBaeisis da mesma forma que as Ciéncias
Naturais, na ponderacdo da possibilidade de inmglatade e considerando que os fatos
sociais sdo previsiveis, demonstraveis e calcidayst vamos encontrar os limites da Teoria
Tradicional, pois conforme este modelo de analiseotjeto e de desenvolvimento do
conhecimento, ndo existe o entendimento do indivichmo sendo parte de uma estrutura
social contraditéria, da realidade como um processoonstrucdo humana, muito pelo
contrario, entende a realidade como definida pkdesnaturais e cabe aos individuos se
adaptarem e simplesmente reproduzirem a estrubgral ¥igente. Nao cabendo, portanto na

teoria tradicional, a ciéncia ter um compromiss@ecipatorio ou ético.

Desta forma, a Teoria Critica apresenta um commpen#o critico em relacdo aos
conhecimentos produzidos nas condicbes do cafieay como em relacdo a respectiva
realidade que esse conhecimento buscou compredtater Giroux (1983, p. 29) “é em sua
critica do pensamento positivista que a Escola maifurt deixa claros os mecanismos
especificos de controle ideoldgico que permeiamresaéncia e as praticas das sociedades

capitalistas avancadas”.

Pereira (2015, p. 44) afirma que:

A Teoria Critica denuncia a Teoria Tradicional e taanuncio de um novo
modelo para as Ciéncias Sociais, pois trabalha @cmalise da realidade, a
orientagdo para o comportamento critico e a emag&®p do individuo.
Considera a realidade como um processo historictramsformacéo pela acéo
dos homens, apresenta a possibilidade da critial ® do desvelamento das
contradi¢cdes sociais. A Teoria Critica é comprod@etiom a emancipacdo dos
homens e o combate das desigualdades e das iagusticiais
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Segundo Nobre (2008) a Teoria Critica questionantido de teoria e prética e, ao
questionar estes sentidos, ela se utiliza de utega@a: a critica. E a critica que questiona a
separacao tensa entre teoria e pratica. A questidinat da critica na Teoria Critica é a
ponderacdo de que € impossivel mostrar como aascmsalmente sdo, sendo da perspectiva
de como elas deveriam ser. Critica, nesta perspecfuer dizer que as coisas poderiam ser
melhores, mas ndo sao, significa aquilo que o muraonele mesmo como potencial, mas
gue nao é realizado. Isto ndo apresenta a Tedtiaa0como sendo utopica, no sentido de nao
ser realizavel ou de algo inalcancavel, pois eleemya no mundo real o melhor que ele
poderia ser, mas que ndo €, assim sendo a Tedtiaalanca mao das potencialidades
presentes em nossa sociedade, mas que ndo sdadaglipara entender como a sociedade

funciona.

A perspectiva critica percebe a realidade da petispedo mundo melhor que pode
ser e, simultaneamente, concebe os obstaculosgparae alcance o melhor que existe em
potencial no mundo. Desta forma, a realizagcdo ddsnpialidades melhores do mundo
expressa que sO é possivel realiza-las atravésatiaap pela acdo. Nessa circunstancia a
relacdo entre teoria e pratica fica diferente, deech vista que a teoria aponta para 0s
obstaculos a serem vencidos em busca dos poteeawsancipatérios presentes no mundo.

Assim para Pereira,

(...) a Teoria Critica precisa apresentar 0 mundmcc ele € e o faz

demonstrando que ha tendéncias estruturais no miedois tipos: aquelas que
tendem a perenizar os obstaculos que nos impeddanartddormar o mundo e

também aquelas tendéncias potenciais da acdo qu&os permitir superar

esses obstaculos (2015, p. 46).

Neste sentido a ideia de tendéncia € muito relevpata a Teoria Critica, pois ao
explorar o mundo como ele €, indica 0 mundo coraqeteria vir a ser, desta forma dando
um sentido para a acdo e quando esta acdo € deal@zanesma se torna objeto da teoria.
Nobre (2008) afirma que Teoria Critica sO se camdina pratica transformadora das relacdes
sociais vigentes, assim pretende entender os wmnflociais, entender os conflitos politicos e
dar-lhes um sentido emancipatorio, um sentido mapceensdo do mundo melhor que esta

embutido nele mesmo.

Entdo, podemos concluir que a Teoria Critica tem compromisso com a
emancipagcao dos sujeitos, buscando a construcamsmde realidade mais justa e menos
opressora. Desta forma, torna-se clara a relagé® & eoria Critica e Paulo Freire, visto que

ambos buscam o desenvolvimento de uma educacéacrtie ndo seja mera reprodutora
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das ideologias dominantes, mas que busca o apehero da tomada de consciéncia dos
individuos sobre a realidade e que terd como coésetp a propria acdo transformadora

sobre a mesma.

Com o objetivo de aprofundar melhor esta questdemos agora que Adorno, um
dos principais membros da Escola de Frankfurt coimos, apesar de ndo propor uma teoria
de educacdo emancipatoria, expds concepgdes funtismpara o conhecimento do homem
na sociedade do seu tempo e fez criticas ao pmbéstdrico e aos modelos de producédo da

educacao como uma relacéo social de dogama

2.1.1 A Emancipacédo em Adorno

Para Mashiba (2013) tanto Freire quanto Adorn@ntutpelo desvelamento da
realidade e pela necessidade da consciéncia cdticeo imprescindivel no processo de
emancipacdo e humanizacdo dos homens. Para Adexmsie a necessidade de uma

“consciéncia verdadeira”:

Em Adorno (1995), a producdo de uma consciéncidadeira conduz o sujeito
a um nivel superior de consciéncia, possibilitaradele um pensamento
autdbnomo, no qual possa se servir do proprio emtemdo. Leo Maar (2003)
afirma que, ao apontar para a necessidade de unsxi€ocia verdadeira,
Adorno pensava na “falsa consciéncia” e, dessadpratacionava a educacao a
critica a ideologia dominante. A partir do momemm que o individuo
conquista tal consciéncia, passa a pensar livremenhdo precisa mais ser
tutelado (MASHIBA, 2013, p. 89 e 90).

Numa das suas principais obras, a “Dialética ddaEstimento”, Adorno argumenta
sobre o que ¢ dialétita e a define como sendo um processo de emancipaighectual,
resultante ndo apenas do processo historico deag@izeda ignorancia e da inércia de pensar
por conta propria, bem como, da competéncia deraugedominacdo de uma classe de
opressores sobre a humanidade: dominacao intelgotlizica e econdmica. Debateu sobre a

urgéncia de libertagdo do sujeito do processo deirdagdo da consciéncia, utilizada pelos

12 Dialética: um método critico capaz de enfrentar os inimeressfites tedricos ditados pela hegemonia do
pensamento positivista e pelo idealismo hegeliano.



44

mecanismos da Industria Cultdfalvivenciada em seu tempdanifestou uma critica direta a
Educacdo ao expressar que o sistema de ensiniizédaticomo um espaco envolvido com a

auséncia do esclarecimento, da capacidade cratiaautonomia dos sujeitos.

Adorno afirma que na acéo escolar ha duas unidamtesituintes: a adaptacédo (mera
reprodutora) e a resisténcia (compreendendo adael@i como processo dialético). Se
pensarmos a escola, nesta segunda unidade, elarnrse Um espaco privilegiado para
processos de problematizacdo da realidade sceaildade esta permeada de valores e ideias.
Contida nesta segunda unidade, ha uma acdo pedagdgiolitica capaz de desenvolver a
humanizagcéo dos homens, considerando que os maesim@gentes capazes de transformar a

realidade opressora como tarefa historica.

Assim, identifica que a educacdo ¢ um “meio de akbslrizar os alienados, as
consciéncias coisificadas, tais consciéncias stgmf manter-se restrita em si mesma, junto a
sua propria fraqueza procurando justificar-se dgyea custo a quem detém o controle sobre
ela” (ADORNO [1970], 1995, p.61.). Caracteriza quiearbarie:

(...) existe em toda a parte em que ha uma regrésgiléncia fisica primitiva,
sem que haja uma vinculagéo transparente com\aigaticionais na sociedade,
onde exista portanto a identificacdo com a erupgdagioléncia fisica. Por outro
lado, em circunsténcias em que a violéncia condolusive a situagfes bem
constrangedoras em contextos transparentes pararagdg de condi¢bes
humanas mais dignas, a violéncia ndo pode semneaismenos ser condenada
como barbéarie (ADORNO [1970], 1995, p. 159-160).

7

Considera que a barbérie € uma acgdo tacita contideampo social, cientifico e
cultural. Afirma que na escola a desbarbarizac&e deorrer a partir da libertagdo dos tabus,
do conformismo e da alienacéo, buscando a consteab de forma individual, dando assim
0 inicio a transformacédo desse quadro de barbaéarmpiessao da classe dominante sobre os

dominados e a manipulacdo de massas).

Enfatiza que o sujeito s6 se emancipa quando sebdga do imediatismo das

relacdes que, de forma alguma, sdo naturais. Resgad, quando o sujeito se torna produtor

13 Inddstria Cultural foi cunhado em 1940 por Adormo eoautoria com Horkheimer na obra Dialética do
Esclarecimento, substituindo a expressao “culteredssa”. Este termo empregado define um sisteliizpe
econdmico que tem por finalidade produzir bensl®i@como mercadoria e como estratégia de contadel.
Esse conceito € @bcus essencial para compreender a cultura de massa&rgado (ilusdo) da técnica na
sociedade. Dessa forma, impede a formacao de dugisiautdbnomos, independentes, capazes de jullgamidir
conscientemente.
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da sua propria construcdo racional favorece a Ipidaide da construcdo de uma sociedade

democratica.

Nesse sentido, para Adorno, a educacdo para a paaic abarca a realidade e a
escola deve trabalhar com os sujeitos no intuitprdporcionar experiéncias para o confronto

da realidade e ndo de experiéncias alienadas.

Assim, nos € possivel perceber que muitas destegpgdes apresentadas pela Teoria
Critica e em especial por Adorno, estao presere®ncepcao de educacao de Freire, apesar
de ocorrer em épocas e contextos distintos, poithta compreendem a educagdo como

elemento cunhal para a constituicAo de uma soaedads humana” (ALBERNAZ, 2013,
p.4).

Apresentaremos a seguir, especificamente a conzejgcéducacao de Paulo Freire, a
Pedagogia Libertadora, pedagogia que também coasidehomens como seres da libertacao

e nao do ajustamento.

2.2 Concepcao de Educacao de Paulo Freire

2.2.1 Contextualizagao

Paulo Reglus Neves Freire nasceu no ano de 192tidasmle de Recife, em
Pernambuco. Trabalhou com o contexto ndo escolalfdbetizacdo de jovens e adultos

durante grande parte de sua vida.

Em 1964, o golpe civil-militar o surpreendeu em d$flia, onde coordenava o
Programa Nacional de Alfabetizacdo do entdo pregdelodo Goulart. Freire ficou
aproximadamente 70 dias na prisdo antes de sadexiNo ano 1968, ja no Chile, escreveu
seu livro mais conhecido, Pedagogia do Oprimidend@m deu aulas nos Estados Unidos e
na Suica, além de organizar e implementar polipéidicas em paises africanos, partindo da

sua perspectiva educacional progressista.

Com a anistia, em 1979 apds 16 anos de exiliofn@ioao Brasil, integrando-se a
vida universitaria. Foi nomeado doutor honoris eads 28 universidades em varios paises e

teve obras traduzidas em mais de 20 idiomas.

Paulo Freire faleceu no dia 2 de maio de 1997 amPadlo, de enfarte.
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2.2.2 A Educagéo Libertadora

Freire faz uma critica aos sistemas educativos psi mesmos baseiam-se numa
estrutura elitista. Borddes e slogans como “opddade iguais para todos”, “educacao para
todos”, “estude hoje para ser alguém amanha”, s@almente utilizados e divulgam uma
democracia, que estaria na base dos sistemasrescdtarém, quando constatamos, que no
processo, milhdes de brasileiros sdo excluidosrmgeecem como estdo, sem nenhuma
oportunidade de prosperar socialmente e economitem@ercebemos que sao apenas
palavras utilizadas para burlar o papel reproddiorescola. Assim, a escola se torna um

instrumento da sociedade para continuagdo e may@idela mesma, tal como esta.

Desta forma, em todas as suas obras, Paulo Ffegm@aaue ndo ha neutralidade na
educacao, pois considera que a acao pedagogiaatedué sempre uma acao politica. Se a
escola é um aparelho ideoldgico do estado, a Higlala ird difundir a ideologia do
dominador, a escola ird continuar, conservar, praseperpetuar, garantir, aquele jeito,
aquela forma pela qual a sociedade ja esta orghmiZEanto que acredita que as escolas

devem possuir projetos politico-educativos e naedsativos.

Reflete que a educacao € um ato politico indepeadwmte de o educador reconhecer
ISSO ou ndo e afirma que toda declaragéao de niglaitial traz sempre uma opcao escondida. A
escola possui uma concep¢do de educacdo autoritéribertadora; esta concepcdo €
massificante ou é para a libertacdo; ou a edugag@wmnaliza ou ela manipula. Assim Freire

considera que toda pratica educativa traz implicita teoria educativa, pois

(...) a fundamentacao tedrica da minha préaticaxpica ao mesmo tempo nela,
ndo como algo acabado, mas como um movimento diéer que ambas,

pratica e teoria, se fazem e se refazem. A praticeativa se faz num contexto
concreto, histdrico, social, cultural, econémicolitco e ndo necessariamente
idéntico a outro contexto (FREIRE, 1982, p. 17).

A educacdo bancarfa tanto criticada por Freire, busca ndo estimutareducandos a
curiosidade, o espirito investigador, a criativielaBla coisifica 0 homem e o nega como um
ser de transformacdo do mundo, além de negar afdione a constituicdo do conhecimento

de forma auténtica. Mas principalmente, nega atdige acao e reflexdo dos sujeitos sobre

14 Segundo Freire (2015), a educagdo bancaria é aletdepositar, de transferir, de transmitir valoees
conhecimentos. Os educandos séo vistos como “easjlrecipientes a serem “enchidos” pelo educador.



47

0s objetos. Saul e Silva (2014, p. 2068) considegama educacdo bancéria, “é o modelo
“perfeito” de escola para a perpetuacao de umadade injusta e desigual’.

Uma das principais concepc¢des no pensamento de Eraide que o homem deve ser
visto como um ser de relagdes, um homem que sa Bitlue com o mundo, um ser de
temporalidade e de criticidade. “O homem faz o nougde habita. O homem sabe-se agente
de transformacdo do mundo e age para interferir sna histéria e direciona-la”
(VANNUCCHI; SANTOS; FREIRE, 2003, p. 15). E vai alé “animal estd no mundo, mas
o homem esta no e com o mundo, que é obra do hoemarsua influéncia é tdo grande, que
dificil se torna separar o que é estritamente abto que € humano” (VANNUCCHI,
SANTOS; FREIRE, 2003, p. 14).

Assim, o homem, ndo pode ser compreendido forasdas relagbes com o mundo,
pois Freire o considera um “ser-em-situacdo”, umdse trabalho e da transformacédo do

mundo. Visto que

O homem é um ser da “praxis”; da acdo e da refleM&stas relagbes com o
mundo, através de sua agdo sobre ele, o homemcsaten marcado pelos
resultados de sua prépria agdo. Atuando, transfamawasformando, cria uma
realidade que, por sua vez, “envolvendo-o0”, condigisua forma de atuar. Nao
h4, por isto mesmo, possibilidade de dicotomizhomem do mundo, pois que
nao existe um sem o outro (FREIRE, 2013, p. 30)e 31

Esta posicdo do homem no mundo, sendo um ser daeada reflexdo, é a de “ad-

mirador” do mundo.

Como um ser da atividade que é capaz de refleltiressi e sobre a propria
atividade que dele se desliga, o homem é capaafdstar-se” do mundo para
ficar nele e com ele. Somente o homem é capaztieaeesta operagéo, de que
resulta sua insercdo critica na realidade. “Ad+him realidade significa
objetiva-la, apreendé-la como campo de sua ac@éflexdo. Significa penetra-
la, cada vez mais lucidamente, para descobrirtasfielacdes verdadeiras dos
fatos percebidos (FREIRE, 2013, p. 35 e 36).

Apenas o homem, o ser humano, se faz um ser das¥répois apresenta um
pensamento-linguagem, atuando e refletindo sobeesebre a sua propria atividade. Apenas

ele pode ser um sujeito de relacbes num mundo ldedes. Assim, sua presenca neste

15> praxis € a agéo e reflexdo sobre o mundo. Acatiexde, reflexdo e agdo sobre o mundo, sobre alast.

N&o é so teoria, s6 ideias, ndo € também sé atiyist movimentacdo, mas € acdo e reflexdo. As duas
concomitantes. Pode haver momentos fortes, masgate que de reflexdo, pode haver momentos maéesferh
reflexdo do que em acdo, mas o ideal humano é sedgacio e reflexdo sobre o mundo (VANNUCCHI;
SANTOS; FREIRE, 2003, p. 25).
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mundo, presenc¢a que é um estar com, abarca um rpEmteadefrontar-se com ele. E neste

confronto aos poucos, 0 homem vai se tornando umlesggansformacgao, um ser de decisao.

Toda esta acdo sobre o mundo a qual nos referindmsenvolve apenas natureza,
envolve cultura e histéria, tendo em vista que tambtsdo construcdes do homem. E
justamente a partir das relacdes dialéticas coeabdade que iremos defender a educacao
como sendo um processo de progressiva libertagdbodem. “Educagdo que, por isto
mesmo, nao aceitard nem o homem isolado do murai@rdo este em sua consciéncia —,
nem tampouco o mundo sem o homem — incapaz ddédrandslo. A historia, na verdade, ndo
existe sem os dois” (FREIRE, 2013, p. 102). E camati“o homem € homem e o mundo é
histérico-cultural na medida em que, ambos inacahade encontram numa relacdo
permanente, na qual o homem, transformando o muswfoe os efeitos de sua propria
transformacao” (FREIRE, 2013, p. 103).

Deste modo, na visdo de Freire a educacao € urnéhastérica e politica, pois vem se
“desenvolvendo nas sociedades do mundo, como wésnas, como nés a vivemos, como
nos a entendemos” (VANNUCCHI; SANTOS; FREIRE, 200381). O mesmo acredita que
uma reflexdo sobre educacdo pressupde, necessatéamena reflexdo acerca do ser
humano, sobre o homem e sobre a mulher. Essaaeflgo deve considerar o ser humano
como um ser abstrato, mas deve considera-lo comseurhistorico, concreto e, além disso,

como um ser social.

A realidade social, objetiva, que ndo existe p@sagc mas como produto da
acdo dos homens, também ndo se transforma por.&8asos homens séo
produtores desta realidade e se esta, na “invelssfoaxis”, se volta sobre eles
e os condiciona, transformar a realidade opresstmeefa histérica, é tarefa dos
homens (FREIRE, 2015, p. 51).

Logo, o homem, por um lado é condicionado sociateyandicionado pela realidade

na qual esta inserido e, por outro, ao transfoessa realidade, a refaz e se refaz.

Freire considera que é possivel e preciso impleanesdm e para as criangas uma
educacao criadora, que néo limite, nas criangdsedo de perguntar. Uma educacdo que nao
iniba, ndo castre, ndo corte, ndo cerceie, masima@oeducacao do deixa como esta para ver
como é que fica. Ele ndo propde uma educacéo likteraele acredita que a educacédo deve
ter a autoridade presente, pois se a autoridadgpaesce, também j4 ndo é educacdo. A
crianca necessita do marco da autoridade, até mearagoder crescer, equilibradamente. O

mesmo propde uma Educacao Libertadora.
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Mas o que é a Pedagogia Libertadora de Paulo PrEige“pratica da liberdade”.

O que é dificil é pensar numa educacgéo renovadaraa educacdo que deixe a
crianca ser feliz, feliz porque sabe e feliz porgpeende; uma educacdo que
desoculte ou que desvele, que tire 0 véu das ¢asado uma educagdo que
esconda as coisas. Uma educacdo pela participagha, educacdo pela
responsabilidade da crianca, o fazer e o aprend®NNUCCHI; SANTOS;
FREIRE, 2003, p. 67).

A educacéao libertadora ndo acontece a partir delsgmdenudncias verbais, mas se
realiza na superacdo da situacado vigente. Estarajpgsta quebra, € a desmistificacdo da

situagao e ocorre a partir da criacao de algo novo.

Numa visdo critica, numa concep¢do de educacaoFogeiee acredita, as coisas
ocorrem de forma diferente da concepc¢do de educhgéoaria. O sujeito que estuda
(podendo ser o educador ou 0 educando) se setigadts pelo texto em sua totalidade e seu
propésito € apreender sua significacdo profundasteDéorma, o ato de estudar ndo é
simplesmente consumir ideias, mas sim cria-lasm@aréas a partir de uma reflexdo critica em

torno e sobre a realidade concreta.

Se pretendo uma educacao libertadora, ndo possodazminha acédo educativa uma
simples pratica de doacéao, transformando os alemomeros depdsitos, recipientes. Preciso

fazer uma educacgéo onde 0s sujeitos se tornemeasgdmiseu proprio desenvolvimento.

Essa é a dendncia, a denuncia de uma sociedad&jnguo anincio que se da
dentro do ato proprio de denunciar; é o anUnciama sociedade que se va
fazendo, menos injusta, e que se va clareando negtadimensao, na critica e
na transformac¢édo da sociedade brasileira (VANNUCGANTOS; FREIRE,
2003, p. 110).

A educacéo libertadora € uma educacao utopica,quasdo Freire fala em utopia,
nao fala em torno do impossivel, fala em torno dwel. O mesmo entende a utopia como

uma relacao dialética entre a denuncia e o anUpais considera que o

(...) udpico se vincula também ao esperancoso, no semidpie a utopia se da
historicamente no ato de denunciar e, simultanemanunciar. Quer dizer, de
denunciar uma dada realidade e de anunciar o sanbrojeto a ser realizado
com a transformacdo da realidade denunciada. Em@&ominha visdo do
utopico, a praxis, portanto, a acao e a reflexdo, ana demanda, sdo uma
exigéncia sem a qual ndo é possivel a prépria zez#lo da utopia
(VANNUCCHI; SANTOS; FREIRE, 2003, p. 62).

Assim, o inédito viavel é o possivel, agora, nasdames atuais. E a criacdo de algo

novo, possivel, viavel, e isso se concretiza nxigrd&or isso considero a citacdo “estou
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muito convencido de que a Educacdo nédo é uma a@adentransformacéo social. Mas estou
absolutamente convencido de que toda transformagéml € educativa. Quer dizer, a
Educacdo ndo é alavanca, mas nao ha transformaga@la” (VANNUCCHI; SANTOS;
FREIRE, 2003, p. 137), muito esperancosa, no sewkdacreditar que € possivel. E € esta

transformacao que buscamos.

Educar e educar-se, na prética da liberdade, epateéder algo desde a “sede do
saber”, até a “sede da ignorancia” para “salvaith @ste saber, os que habitam
nesta.

Ao contrario, educar e educar-se, na pratica daddxde, é tarefa daqueles que
sabem que pouco sabem — por isto sabem que safpem pbdem assim chegar
a saber mais — em didlogo com aqueles que, quagEesepensam que nada
sabem, para que estes, transformando seu pensaadaeabem em saber que
pouco sabem, possam igualmente saber mais (FRERE, p. 25).

Freire apresenta uma reflexdo que nos possiboitapceender, em termos dialéticos,
as diferentes formas como o homem busca o conhetmeas suas relagbes com o mundo.
Desta forma, se torna indispensavel a superac@migmdimento ingénuo do conhecimento
humano. Ingenuidade esta que se reflete nas varigsitlZacbes educativas, nas quais o
conhecimento do mundo é visto como algo que devetraasferido e depositado nos

educandos.

Este entendimento ingénuo acerca do conhecimepgtafico, pois ndo considera o
confronto com o mundo como a origem verdadeira @thecimento. Freire considera que

uma aula deve ser um encontro em que se buscéheanorento.

Uma concepcdo de educacdo que se reconhece comsituag@o gnosiologica (que
busca o conhecimento), desafia os educandos arpesrsatamente e ndo a memorizar. E
uma concepcado movel e critica. Freire propde unmeeprdo de educacdo que deve ser
dialégica, problematizadora e conscientizadoraa @aingir a humanizacdo, a emancipagao

dos homens. Aspectos estes que serdo melhor esidtera seguir.

2.2.2.1 O dialogo em busca da problematizacéo

O que é didlogo entdo em Freire? Para Freire @ghahdo tem nada de piegas.

Diélogo é unido, é colaboracao, é trabalhar jymdta unido, na unido, com organizagao.
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O dialogo fala em unido, pois concebe um “procekaiético constante, endégeno, de
emergéncia, através de co-laboracdo, de unido” (WVBBICHI; SANTOS; FREIRE, 2003, p.
41). Para Freire a autenticidade do dialogo sergrecano entrosamento, na comunicacao
sincera entre seus participantes, pois para sentaad sé pode ser dialogico. E ser dialégico,
na busca do humanismo verdadeiro, ndo € dizerblalla”, é realmente vivenciar o

dialogo.

Ser dialégico é ndo invadir, € ndo manipular, é sléganizar. Ser dialégico é
empenhar-se na transformacgéo constante da realiHatieé a razéo pela qual,
sendo o dialogo o conteudo da forma de ser pr@pgaisténcia humana, esta
excluido de toda relagdo na qual alguns homenmgegasformados em “seres
para outro” por homens que séo falsos “seres par& sjue o didlogo ndo pode
travar-se numa relacdo antagébnica (FREIRE, 20131 )p.

O ato auténtico do dialogo, ao problematizarjcarie, criticando, incorpora 0 homem
na sua realidade como um verdadeiro sujeito desfosemacédo, em busca da sua propria

humanizacgéo.

O que se pretende com o dialogo, € a problematzdg&onhecimento na sua relacdo
com a realidade concreta, com a finalidade de melvnmpreendé-la, explica-la e transforma-
la. E possibilitar aos educandos o exercicio desgenriticamente, podendo atingir suas

proprias interpretacdes acerca daquele fato.

A busca do conhecimento n&o pode ser reduzidaaasimples relacdo entre o sujeito
e 0 objeto. E preciso que exista uma relacdo carativé entre os sujeitos em torno do objeto
cognoscivel, o dialogo, para que ocorra 0 ato cegtieo. Tendo em vista que “nao ha,
realmente, pensamento isolado, na medida em quedBomem isolado” (FREIRE, 2013, p.
86), visto que “o dialogo é o encontro amoroso ltmeens que, mediatizados pelo mundo, o
“pronunciam”, isto €, o transformam, e, transforo@o, o humanizam para a humanizacéo
de todos” (FREIRE, 2013, p. 51).

Freire (2015) acredita que o amor € um fundamentdi@dlogo, tendo em vista que “se
ndao amo o mundo, se ndo amo a vida, se ndo amonmoank, ndo me é possivel o didlogo”
(FREIRE, 2015, p. 111). Da mesma forma considdénanaildade, pois a pronuncia do mundo
nao pode se dar de forma arrogante. Também peadebeos homens como sendo um dado

priori para que ocorra o dialogo. Assim,

Ao fundar-se no amor, na humildade, na fé nos hepmelidlogo se faz numa
relagdo horizontal, em que a confiangca de um polomutro é consequéncia
Obvia. Seria uma contradicao se, amoroso, humilclee® de fé, o didlogo nédo
provocasse este clima de confianga entre seuscsU{EREIRE, 2015, p. 113).
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Isto posto, o papel do educador na educacdo ldmea ndo é o de transmitir
conhecimento aos educandos, mas sim o de possibpiir meio de uma relacéo dialégica
entre educador-educando, educando-educador, aizagan de um pensamento correto em
ambos. No movimento da comunicacdo, nao existemitgsljpassivos, ja que ela ndo é
transferéncia de saber, mas um encontro entre jegosuinterlocutores que investigam a
significacdo dos significados. Assim, a comunicaéadidlogo, como também o dialogo é
comunicativo. No processo de construcao do sabeguém ignora tudo, nem ninguém sabe
tudo. Todo mundo sabe algo e todo mundo deixa loler sdguma coisa” (FREIRE, 2013, p.
57).

O ponto de partida para o diadlogo se inicia naddsccontetdo programatico. Pois,

(...) para o educador-educando, dialdgico, prolfieador, o contetdo

programatico da educacdo ndo é uma doacgao Ou UpDIBIgAo — um conjunto

de informes a ser depositado nos educandos -, niEv@ucio organizada,

sistematizada e acrescentada ao povo daguelesnédsntpie este lhe entregou
de forma desestruturada (FREIRE, 2015, p. 116).

Entdo, se consideramos a dialogicidade na educag@m,podemos dispensar o
conhecimento prévio, os niveis de percepc¢édo edds mundo que tém os educandos. E a
partir deste conhecimento, que serdo organizadosrisidos programaticos que resultaram
num conjunto de temas acerca dos quais educadduwcarelo, como sujeitos cognoscentes,
exercerdo a cognoscibilidade. Assim, “o conteudqukfazer educativo nasce dos educandos
mesmos, de suas relacdes com o mundo, e vai-s#amaando, ampliando, na medida em
que este mundo se lhes vai desvelando” (FREIRE3,201123).

A partir da reflexdo de que a educacéo é comunicagdidlogo, ndo podemos romper
a relagdo “pensamento-linguagem-contexto” ou radbd pois ndo existe pensamento que
nao esteja relacionado com a realidade, implicitcerplicitamente marcado por ela. Isto
reforca que a linguagem que o representa ndo mideisenta destas relacdes. Esta relacao
com a realidade se da através da problematizagfest&p que aprofundaremos neste

momento.
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2.2.2.2 A problematizagdo em busca da conscientiZag

Considerando que a educacao € uma relacao ergroswjognoscentes, mediatizados
pelo objeto cognoscivel, ela deve necessariamgmesentar um quefazer problematizador.
“A tarefa do educador, entdo, € a de problematamss educandos o conteddo que o0s
mediatiza, e ndo a de dissertar sobre ele, de,d#elestendé-lo, de entrega-lo, como se se
tratasse de algo ja feito, elaborado, acabadojriadn” (FREIRE, 2013, p. 112).

Freire (2013) compreende que neste processo ddepratizar os educandos, o
educador também se descobre igualmente problematipmis a problematizacédo é de tal
forma dialética, que n&o é possivel alguém estedéddesem envolver-se com 0 seu processo.
Assim o educador, ao problematizar, “re-admira”’bjeto por meio da “ad-miracdo” dos
educandos. Este € o motivo pelo qual o educadendprpermanentemente, e, quanto mais
humilde for esta sua “re-admiracao” do objeto, nagisendera. Esta problematizagdo ocorre
no campo da comunicacdo ao redor das situacdesaeancretas ou em torno de conteudos
intelectuais e demanda uma compreensao dos siggoicantes dos significados, por parte
dos educadores e dos educandos envolvidos no poodesta compreensao dos signos vai
ocorrendo na dialogicidade, pois € a partir dela existe a possibilidade da compreensao

exata dos termos.

A problematizacdo da forma como € entendida poiréiré@ inseparavel do ato
cognoscente e das situagcdes concretas. Ela tamdr@anda um retorno critico a acao. Parte
dela e a ela volta, pois, “a problematizacdo é fleex@ que alguém exerce sobre um
conteudo, fruto de um ato, ou sobre o préprio pwra agir melhor, com os demais, na
realidade” (FREIRE, 2013, p. 114).

Logo, a problematizacédo se da em torno das reldgiimem-mundo, ndo em torno do
homem isolado do mundo nem do mundo sem ele. E natagéo inseparavel que se
estabelece entre ambos, do préprio homem frenteuaolo, estando nele e com ele, como um
ser do trabalho, da agéao, com que transforma o mund

O que importa fundamentalmente & educacdo, cont@up uma auténtica
situacao gnosiolégica, é a problematizagdo do mdodeabalho, das obras, dos
produtos, das ideias, das conviccbes, das asp#adds mitos, da arte, da
ciéncia, enfim, o mundo da cultura e da historize, qesultando das rela¢des
homem-mundo, condiciona os préprios homens, séadoces (FREIRE, 2013,

p.115)
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A ciéncia também é vista como um processo de wemsicdo do mundo, que foi e
esta sendo construido pelos homens ao longo daiaidtm fato cientifico da forma como se
apresenta hoje, ndo o foi ontem e provavelmenterg®ra, amanha. Isto € a historicidade do

conhecimento cientifico.

O conhecimento, pelo contrério, exige uma presengasa do sujeito em face
do mundo. Requer sua acao transformadora sobrelidade. Demanda uma
busca constante. Implica em invencdo e em reineerRéclama a reflexao
critica de cada um sobre o ato mesmo de conheekr,qual se reconhece
conhecendo e, ao reconhecer-se assim, percebermm™ade seu conhecer e 0os
condicionamentos a que esta submetido seu ato.eCenk tarefa de sujeitos,
ndo de objetos. E é como sujeito e somente engsgjeito, que o homem pode
realmente conhecer (FREIRE, 2013, p. 28 e 29).

Para que o descrito na citagdo acima ocorra, é@spregie, ao longo da situacéo
educativa, educador e educando apropriem-se dol pdgesujeitos em busca do
conhecimento, mediatizados pelo objeto que buscerecer. Pois é

(...) através da problematizagdo do homem-mundad@thomem em suas

relacbes com o mundo e com os homens, possilgjliarestes aprofundem sua
tomada de consciéncia da realidade na qual e cogueah estdo. Este

aprofundamento da tomada de consciéncia, que greeisdobrar-se na acéo
transformadora da realidade, provoca, com esta, agdcsuperacdo do

conhecimento preponderantemente sensivel daquelajge se alcanca a razdo
da mesma. E uma apropriacdo que faz o homem dedpogie ocupa no seu
aqui e no seu agora, do que resulta (e ao mesnpotpmduz) o descobrir-se

em uma totalidade, em uma estrutura, e ndo “preso™aderido” a ela ou as

partes que a constituem. Ao ndo perceber a reelidamio totalidade, na qual se
encontram as partes em processo de interagcdo,rde pehomem na Visao

“focalista” da mesma. A percepc¢do parcializadaeddidade rouba ao homem a
possibilidade de uma acao auténtica sobre ela FRE1013, p. 39 e 40).

Considerando que o conhecimento se concebe na@esldhomem-mundo, e se
aprimora por meio da problematizacdo critica destdscdes, “o ato de conhecer, de
aprender, exige do homem uma postura impaciergaidgta, indocil. Uma busca que, por ser
busca, ndo pode conciliar-se com a atitude estddaguem simplesmente se comporta como
depositario do saber” (FREIRE, 2013, p. 56).

O homem € um ser de frequentes relagdes com o marele o transforma por meio
de seu trabalho, para que o compreendamos com@mugue conhece, visto que “ninguém
sabe tudo, assim como ninguém ignora tudo. E sabgue sabe pouco que uma pessoa se
prepara para saber mais. (...) O homem, como unhis&rico, inserido num permanente

movimento de procura, faz e refaz constantemes&igaber” (FREIRE, 2013, p 57 e 58).
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Assim, a problematiza¢éo ao longo deste processtalpossibilitar a conscientizagcéo

pelo sujeito, topico que veremos a seguir.

2.2.2.3 A conscientizagcdo em busca da Humanizacéa, Emancipacao dos Sujeitos

Freire entende que consciéncia é consciéncia demBprocesso libertador e este
processo € “endogeno, vem de dentro e é por isseé gossivel a qualquer um, € por isso que
gualguer um pode saber, pode fazer, na medida e squengaja nesse processo”
(VANNUCCHI; SANTOS; FREIRE, 2003, p. 36).

Este processo da tomada de consciéncia, que sgarpal meio da conscientizacao,
nao €, e nado poderia ser, um empenho de caraésdntal e muito menos individual. Assim,
a tomada de consciéncia ndo ocorre em homens @solaths enquanto travam entre si € no

mundo relagdes de transformacao.

A educacao que busca a humanizacéo, a libertagée,tedr como principal objetivo, o
aprofundamento da tomada de consciéncia que exsssehomens enquanto agem e

trabalham.

Freire afirma que existem niveis distintos da toma@ consciéncia. “Um nivel
magico assim como um nivel em que o fato objetivad@lm chega a ser apreendido em sua
complexidade” (FREIRE, 2013, p. 105).

Quando a tomada de consciéncia, supera a meranafceda existéncia do fato, e o
situa, de forma critica, dentro de um sistema dedes, dentro da totalidade em que ocorreu,

€ que, superando-se a si mesma, se tornou conzaga.

E que, no momento em que os individuos, atuanddletindo, sdo capazes de
perceber o condicionamento de sua percepcdo pélatues em que se

encontram, sua percep¢éo comeca a mudar, embomdistsignifique ainda a

mudanca da estrutura. E algo importante perceberaguealidade social é
transformavel; que feita pelos homens, pelos hormpede ser mudada; que ndo
€ algo intocavel, um fado, uma sina, diante desgubouvesse um caminho: a
acomodac&o a ela. E algo importante que a percépgéoua da realidade va
cedendo seu lugar a uma percepcao que é caparcabgrese; que o fatalismo
va sendo substituido por uma critica esperancgqgde mover os individuos a
uma cada vez mais concreta acdo em favor da mudadigal da sociedade

(FREIRE, 1982, p. 39 e 40).
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Este processo da tomada de consciéncia em supsran@sma e atingir o nivel da
conscientizacdo necessita sempre da insercacaadi@lguém na e sobre a realidade que se
inicia a desvelar, porém sempre num carater sdeiadlo em vista que a conscientizacao nao
acontece em seres abstratos e no ar, mas sim n@nla@oncretos e inseridos nas estruturas

sociais.

O didlogo e a problematizacdo possuem a finaligadeipal de conscientizar os

sujeitos, visto que

(...) na dialogicidade, na problematizacdo, educadacando e educando-
educador vao ambos desenvolvendo uma posturaacidtc qual resulta a
percepcdo de que este conjunto de saber se eneontiateracdo. Saber que
reflete o0 mundo e os homens, no mundo e com efgicardo o mundo, mas
sobretudo, tendo de justificar-se na sua transfpiimdFREIRE, 2013, p. 70 e
71).

Uma apropriacdo critica da realidade, a consciggdi@, impulsiona o homem a
assumir o seu verdadeiro papel: o de sujeito desfmemacdo do mundo. Somente a partir

desta apropriacdo, é que o homem conseguira dadatanizar-se.

Humanizacao esta que em Freire busca que o edusartdme sujeito da sua propria
educacdo. Uma humanizacao de carater concretopsmoente cientifico, e ndo abstrato, que

nao carregue visdes de um homem ideal, distanteuthalo.

A humanizacéo dos homens, para Freire, deve nepeitia forma de manipulacao,
pois contradiz com a sua libertacéo. E precisoagsa humanizacio aconteca por meio da
acao transformadora das estruturas em que os haeeascontram coisificados, e sé sera
verdadeira se vermos 0s homens no mundo, no tenmgergdos na realidade concreta.

Humanizacdo esperancosamente critica, esperaififga aque sobre uma crenca

também critica,

(...) a crenca em que os homens podem fazer eerets coisas; podem
transformar o mundo. Crenca em que, fazendo e enefiaz as coisas e
transformando o mundo, os homens podem superduac& em que estido
sendo um quase ndo ser e passar a ser um estaresandusca do ser mais
(FREIRE, 2013, p. 99 e 100).

Em suma, a emancipacéo para Freire tem o signifidachumanizacdo, humanizacao
que luta contra a desumanizacdo, considerando go® ta humanizacdo quanto a
desumanizacéo, “sao possibilidades dos homens seras inconclusos e conscientes de sua
inconclusdo” (FREIRE, 2015, p. 40). Esta luta pklananizacdo € o caminho para a
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emancipacdo humana, a libertacdo dos homens. fa tastrica do ser humano e é possivel
através de uma educacgdo problematizadora, aquelseque a libertacdo, & emancipacao dos

homens.

Concluimos este capitulo com a apresentacdo deuanir@ esquema-resumo acerca

da Pedagogia Libertadora de Freire, que sintelizareas das informacdes apresentadas.

Quadro 4 —Esquema-resumo da Pedagogia Libertadora

PEDAGOGIA LIBERTADORA

) NAO SE REALIZA \
DENUNCIA a) Por simples reformas
b) Nem por meras dendncias verbais

REALIZA-SE
a) Pela ruptura com a situacgéo vigente
b) Pela criacédo de algo novo

COMO? Pela praxis deComunicacgao
Participacéo

Ou seja, por um pEsmE EMANCIPAQA

ANUNCIO < - dialético
- const@ant de Emergéncia
- endogeno

Através do DIALOGO

Colaboracéo
Que é| Uniao

\ Organizacao
Sintese /

Fonte: Modificado a partir de VANNUCCHI; SANTOS; ERRE, 2003, p. 43.
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CAPITULO 1l

ENCAMINHAMENTOS METODOLOGICOS DA PESQUISA

Neste capitulo, nossa finalidade € a de apres@#acaminhos e 0S percursos
utilizados na construcdo desta pesquisa, a fimsdarecer a metodologia e os métodos para

alcancar o rigor de uma producéo cientifica.

3.1 Metodologia utilizada na pesquisa

Esta pesquisa apresenta uma abordagem qualitatezaleso de alguns instrumentos
de coleta e andlise de dados. Foram utilizadosqua bibliografica, a analise documental
estruturada numa abordagem de Andlise Textual Riseu (ATD) e questionarios com
perguntas abertas e fechadas, que foram entregediscadores da rede municipal de ensino
de Sorocaba-SP.

3.1.1 A pesquisa qualitativa

A abordagem metodoldgica utilizada nesta pesquisa fjualitativa, que se debruca
no estudo do fenbmeno em seu ambiente naturaisandb o problema processualmente e
situando-o dentro de um contexto sociocultural naamplo. Oliveira (2008) considera que
assim, as contribuicbes da pesquisa qualitativ@oeglresentes na compreensdo dos
fenbmenos relacionados a escola, visto que bugmasentar toda a riqueza do dia-a-dia
escolar. Nesta perspectiva, os estudos qualitati@iosimportantes por possibilitar uma real
relacdo entre teoria e pratica, disponibilizandoafeentas para a interpretacdo das questoes

educacionaiChizzotti afirma que

O debate qualitativo versus quantitativo revigal@,um lado, a contestacdo do
modelo Unico de pesquisa, a critica a hegemonia pmEssupostos

experimentais, ao absolutismo da mensuracéo estalizacdo das pesquisas
sociais em um modelo determinista, causal e hipotdedutivo: adensam-se as
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criticas aos pressupostos ontologicos, epistentaége metodoldgicos do

modelo convencional, reconhecendo-se a relevamcieujito, dos valores dos

significados e inten¢des da pesquisa, afirmandéeadependéncia entre a teoria
e a prdtica, a importancia da invencéo criadoracatdexto dos dados e da
inclusdo da voz dos atores sociais (CHIZZOTTI, 2@0228).

Ainda, segundo Chizzotti (2003), os pesquisadoreslitgtivos contestam a
neutralidade cientifica do discurso positivistaeeldram a juncdo da investigagdo com 0s
problemas ético-politicos e sociais, manifestanc@mprometidos com a pratica, com a

emancipacao humana e a transformacao social.

A pesquisa qualitativa busca a compreenséao e piatacdo de fenbmenos sociais em
um determinado contexto historico e a construcasigieificados. A fonte de pesquisa dos
dados € a prépria realidade em gque estdo insendosujeitos. Os dados coletados e
analisados pelo pesquisador sdo substancialmesteitt®s e o interesse esta mais voltado

ao processo do que propriamente para os resultados.

André e Ludke (2005, p.18) consideram que “(.pesaquisa qualitativa (...) é rica em
dados descritivos, tem um plano aberto e flexivielcaliza a realidade de forma complexa e
contextualizada”. Assim, a pesquisa qualitativald@m pode ser explicada, por aquilo que
nao € possivel de ser mensuravel. A realidade ejaitcs sdo elementos inerentes e nao

mensuraveis.

Na pesquisa qualitativa, a fim de construir entereditos, procura-se aprofundar o
estudo e a analise das diversas formas de se pr@duzalidade, a vida em sociedade e a
existéncia humana. Desta forma, o pesquisador tentay contato direto com 0s sujeitos e o
objeto de estudo, procurando desenvolver as asabseinterpretacfes, as descricdes e as

producdes de sentido e de significados pelos esjeit

3.2 Coleta e analise de dados

A coleta e a analise dos dados seguiram os pags®sserdo descritos abaixo.
Considero importante destacar que a pesquisalioistida ao Comité de Etica da Plataforma
Brasil e também a Secretaria de Educacéo de S@¢8&bU) para autorizacdo da pesquisa
em suas dependéncias escolares. Estes impressmsieagdes estdo localizados nos Anexos
AeB.
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3.2.1 Pesquisa Bibliogréfica

A pesquisa bibliografica, voltada a educacao ldsota, também foi desenvolvida por
meio da leitura de materiais ja elaborados sobassmnto, constituidos principalmente de

livros e artigos cientificos.

Gil (2002) considera que a principal vantagem dsgpisa bibliogréfica est4 no fato
da mesma permitir ao investigador a cobertura g@nfenos muito mais ampla do que aquela

que poderia pesquisar diretamente.

Segundo ALVES-MAZZOTTI (2002) a pesquisa bibliogeaftem dois propdsitos:

(...) a construcdo de uma contextualizagdo paraoblgma e a analise das
possibilidades presentes na literatura consultada g concepc¢éo do referencial
tedrico da pesquisa. Portanto, nesse tipo de paogu;material coletado pelo
levantamento bibliografico € organizado por prooe@ ou seja, fontes
cientificas (artigos, teses, dissertacdes) e fowmkesdivulgacdo de ideias
(revistas, sites, videos etc.), e, a partir deasifdise, permite ao pesquisador a
elaboracdo de ensaios que favorecem a contexitédizproblematizacédo e uma
primeira validacdo do quadro tedrico a ser utilizada investigacdo
empreendida (VOSGERAU; ROMANOWSKI, 2014, p. 170).

Assim, todos os dados foram coletados em fontesifit@s e procuramos analisar em
profundidade cada informacédo para descobrir passiveoeréncias ou contradi¢cdes e utilizar

fontes diversas, confrontando-as cuidadosamente.

Especificamente para o estudo da educacado lilmegadizemos uso de fontes
primarias, livros escritos pelo proprio Paulo FaeiEntre eles: Pedagogia do Oprimido
(2015), Acao Cultural para a Liberdade (1982), Bs&é® ou Comunicacdo (2013) e
Pedagogia da Autonomia (1996). E de fontes seciasjartigos escritos que analisam as
obras de Freire (SAUL; SILVA, 2014; MENEZES, 20EERREIRA, 2013; entre outros).

Para a apresentacéo e aprofundamento do MarcoeReifd utilizamos Vasconcellos
(2012), Gandin (2010, 2011 e 2013), Veiga (199%iga e Fonseca (2001).

Fizemos uso do_Banco de Teses e Dissertacdes dRE&Apara realizar um

levantamento das pesquisas que ja haviam tido odijeto de estudo o Marco Referencial da
rede municipal de Sorocaba. Quando buscamos o téiamm Referencialno periodo entre

2011 e 2016, inserindo o termo na grande area loecamento Ciéncias Humanas e na area
do conhecimento Educacéo, a pesquisa retornou 2eglitados. Porém, quando analisados,

estes resultados se referiam ao nome préprio “Macomno sendo o autor ou o orientador da
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pesquisa. Pesquisamos entdo o tektanco Referencial de Sorocapatilizando os mesmos
filtros de busca. Retornaram para esta busca 16e89ittados, sendo que contemplavam além
do nome préprio “Marco” o termo “Sorocaba” da Umsidade de Sorocaba - UNISO ou da

UFSCarcampusSorocaba.

E por fim, buscamos o termatriz Curricular de Sorocabaendo como pressuposto
que o Marco Referencial é o documento que norbeiastas acdes pedagogicas e politicas das
escolas municipais. Utilizamos como filtros o pdd@ntre os anos de 2011 a 2016, o termo
inserido na grande area do conhecimento CiénciaraHas e na area do conhecimento
Educacdo. Retornaram para esta pesquisa l1l6eQdtados. Dentre os resultados uma
pesquisa se relacionou ao meu levantamento: a rtdigde de mestrado intitulada
Emancipacédo ou Ideologia? Uma anélise da Matriz Cuular da Rede Municipal de
Ensino de Sorocabaje Sara Aparecida Pereira Devasto. No resumo ealagras-chave o
termo marco referencial ndo era contemplado, poamlisando o sumario da pesquisa
verificamos que o documento do Marco Referencialeda municipal de ensino de Sorocaba
era analisado. Abaixo extraimos um trecho que aptascomo o Marco Referencial foi

estudado na pesquisa:

Para buscar respostas aos problemas apresentadiesémvolvida também a
analise do Marco Referencial para investigar gizsigam as contribuicbes desse
documento no sentido de fundamentar a Matriz Quleic principalmente, no
que diz respeito a concepcdo de educacdo eman@patd relevante
desenvolver a analise das contribuicbes do Marder&eial para a Matriz
Curricular porque no texto introdutério da Matrimr@cular ha a afirmacéo de
que o esforco de construgcdo curricular em Soroaabdemarcado pelos
pressupostos filosoficos do Marco Referencial. Bessntido, o objeto de
estudo e da analise documental foi a Matriz Cuaicda Rede Municipal de
Ensino de Sorocaba (2012). No Marco Referencidl{gMuscou-se investigar
a contribuicdo do documento para fundamentar a egmé@® de educacdo
emancipatdria na Matriz Curricular. (PEREIRA, 201536).

Ja na busca realizada na Biblioteca Digital Beasilde Teses e Dissertacfes (BDTD)

com o termaMarco Referenciaho periodo dos anos de 2011 a 2016 e inseridasunto
Educacgéo, obtivemos um retorno de 63 resultadoaliZ/2edo uma analise dos mesmos
observamos que, a grande maioria, relacionou avraleferencial ao termo referencial
tedrico e que a partir da leitura dos resumos,essltados obtidos também ndo estavam
relacionados ao documento Marco Referencial. Darmadsrma como realizado no banco da
CAPES, pesquisamos entéo o terkharco Referencial de Sorocapatilizando o periodo de
2011 a 2016 como filtro de busca. Retornaram 48lteetos dos quais também nenhum dos

resultados apresentou correspondéncia ao docundentaunicipio de Sorocaba. Também
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buscamos o termMatriz Curricular de Sorocabao BDTD, no periodo de 2011 a 2016, e
retornaram 17 resultados nesta busca, dos quaissananpesquisa de Pereira (2015) se

relacionou a este levantamento.

3.2.2 Anélise Documental

Realizamos uma analise documental criteriosa docd&eferencial, utilizando a
Andlise Textual Discursiva (ATD) de Moraes (2003Meraes e Galiazzi (2011), como
metodologia analitica. Estas andlises buscaramtifidan a presenca de pressupostos
envolvendo a perspectiva de uma educacéo libegaglas possiveis contribuicdes de Paulo

Freire para a concepc¢éao de educacao libertadodgewnento em estudo.

Segundo Moraes, a ATD pode ser compreendida como

(...) um processo auto-organizado de construcamogreensdo em que novos
entendimentos emergem de uma sequéncia recursiveéslecomponentes:
desconstrucdo dos textos clarpus aunitarizacaq estabelecimento de relagdes
entre os elementos unitarioscategorizacapo captar do novo emergente em
gue a nova compreensao é comunicada e validada AdGR2003, p.192).

Desta forma, “na Analise Textual Discursivaumitarizacdoe acategorizacaose
constituem como etapas para que novas compreeps8sam ser produzidas” (SANTOS;
DALTO, 2012, p. 6). As etapas ATD e como foram utilizadas nesta pesqsisaio melhor

explicitadas a seguir.

3.2.2.1 A Andlise Textual Discursiva (ATD)

Como ja citado a pesquisa qualitativa tem comotmoj@profundar a compreenséo do
objeto em estudo, e para que isto ocorra a antédideal discursiva possui etapas que o
pesquisador deve seguir, sendo elasn@arizacdq a categorizagdoe acomunicagao A
andlise textual discursiva pode ser compreendidgoaam processo de construcdo de novas
compreensdes que emergem destas trés etapas.iAdeEgueveremos como ocorreram estas

etapas ao longo do processo desta pesquisa.
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A unitarizacdq também chamada de desmontagem dos textos, énainarietapa e

caracteriza-se pela leitura detalhada do documBetssaltamos que o que

(...) propomos é descrever e interpretar algunssdotdos que a leitura de um
conjunto de textos pode suscitar. Sempre parterdsspposto de que toda
leitura ja € uma interpretacdo e que nao existe lgiara Unica e objetiva.
Ainda que, seguidamente, dentro de determinadopogrupossam ocorrer
interpretacbes semelhantes, um texto sempre pldssibilltiplas significacdes.
Diferentes sentidos podem ser lidos em um mesnio {(B4ORAES, 2003, p.
193).

Desta forma, a multiplicidade de sentidos e sigadfos pode ter explicagdo nos
pressupostos tedricos em que cada leitor se bag®a.a leitura aprofundada do documento,
neste caso o Marco Referencial, foram selecionatr®tos, amostras que apresentavam
citacbes de Paulo Freire ou traziam implicitas sdems, tornando pertinente a analise. A
partir desta sele¢c&o iniciamos um processo de deamos textos, colocando em destaque
seus principais elementos e assim elaboramos dades de andlise. Nesta pesquisa a opgéo

foi a construcdo das unidades a partir da elabordg&squemas para cada extrato.

Visando relacionar as unidades de analise com tatex do Marco Referencial,

optamos por utilizar um sistema numérico, neste dagdindo os extratos em:

1 — Extratos do Marco Referencial que apresentsmgdes ou trechos com mencéo a Paulo

Freire ou ao termo Educacéo Libertadora;

2 - Extratos do Marco Referencial que apresentagategorias de Paulo Freire, porém sem

menc¢ao a Paulo Freire.

Também realizamos a subdivisédo de cada extratofpeitiar a identificacdo em 1.1,

1.2, 2.1, 2.2 e assim por diante.

ApoOs a realizacdo da identificacdo de cada extfatam reescritas as unidades de
andlise agrupando e reorganizando elementos ddades de analise anteriores e posteriores
dentro da propria sequéncia do documento, com etiebjde contextualiza-las e trazer

clareza ao texto.

Concluimos entdo a primeira etapa da analise textisgursiva, e iniciamos o
processo deategorizacdpque consiste no agrupamento de unidades de eséhiselhantes e
desta forma elaboramos as categorias. Assim, ‘“‘cassgconstituem conceitos abrangentes
que possibilitam compreender os fenbmenos quesaracser construidos pelo pesquisador”
(MORAES, 2003, p. 200).
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Como os extratos foram divididos em dois grandaspag por aproximagoes,
emergiram duas categorias amplas: a primeira cadedoi intitulada Extratos que
referenciam Freiree a segundixtratos que néo referenciam Freir&lém destas categorias
amplas, emergiram algumas subcategorid&logicidade, conscientizacdo, educacéo,
problematizacdo e emancipacdandamentadas nas categorias freireanas. Aposiracdef
das categorias e da descricao dos elementos quastiuem, buscamos elaborar as relagdes
entre elas para realizar @municacap ultima etapa da ATD, que é a constru¢cdo do
metatexto, visando a explicitacdo do todo, tambdramada - captacdo de um novo

emergente.

Esses textos, descritivos e interpretativos, messndo organizados a partir das
unidades de significado e das categorias, ndo ssticem em simples
montagens. Resultam em seu todo a partir de paxessuitivos e auto
organizados. A compreensdo emerge, tal como enenmst complexos,
constituindo-se em muito mais do que uma soma tleg@aas (MORAES,
2003, p. 207).

Apresentaremos 0s metatextos construidos por mesbe dprocesso relatado no

capitulo V.

3.2.3 Questionarios

E por fim, foi realizada uma pesquisa de campo, pmio da aplicacdo de
questionarios (com perguntas abertas - dissersatiygerguntas fechadas — multipla escolha)
aos educadores de duas unidades escolares dauagépal de Sorocaba, tornando possivel
a andlise da realidade, relacionando os pressigp@sivolvendo a perspectiva de uma

educacao libertadora sob a luz da Pedagogia Fnais@alisados no documento.

De acordo com Gil (2002, p. 53) “(...) estudo depa focaliza uma comunidade, que
nao € necessariamente geogréfica, ja que podensecamunidade de trabalho, de estudo, de

lazer ou voltada para qualquer outra atividade marha

Assim, foram selecionadas duas unidades escolaresdeé municipal de Sorocaba, a
fim de apresentar um panorama em todos os segmategasgidos pela rede municipal
atualmente. Uma das unidades atende exclusivanes¢gmento da Educacéo Infantil e a
outra unidade escolar atende o Fundamental | e radroental Il, sendo que alguns

professores desta unidade também atuam no EnsidmMsgén outras unidades escolares.
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Groppo e Martins consideram que o questionario:

(...) é uma relagcdo de questbes a ser apresentaglguam que guarda
informacdes sobre o tema e que, conhecidas, podgudlar a responder o
guestionamento manifesto pelo problema. Ao ler eagyntas presentes no
guestionario esse alguém deverd respondé-las dedoaccom a sua
interpretacdo, sem a mediacao dialdgica do pestpriga.).

Os questionarios podem ser de varios tipos. Algoodem conter apenas
guestbes fechadas, outros questbes abertas ou nestanto questbes abertas
guanto fechadas. Neste instrumento de coleta desdad pesquisador deve
saber claramente as informagfes que busca e axgterente pretende extrair
de cada uma das questdes. Ao ler as questdegrmanfte deve compreendé-
las claramente, dai a necessidade de se avalitw bwin as perguntas feitas,
procurando eliminar as dubiedades que elas possean (@007, p. 28 e 29).

Como ja dito, o questionario foi elaborado comgpatas abertas e fechadas e
aplicados aos educadores de duas unidades escdtamazado no Apéndice B. Optamos
pela utilizacdo de perguntas abertas, pois as ngegaranitem que os professores respondam
livremente as perguntas, podendo descrever suaepi sentimentos, crencas e atitudes. Ja
as questdes fechadas, foram utilizadas para aaeab da caracterizacado dos professores e
para analises pontuais referentes ao Marco RefateRodemos afirmar que a juncao das
perguntas abertas e fechadas no questionario, r@giopou uma analise mais profunda do

documento.

Destacamos que todos os professores participaatpestjuisa preencheram o termo

de consentimento livre e esclarecido, presentep@ndice A.

No proximo capitulo apresentaremos os resulta@ssad coletas e as analises dos
dados descritos, buscando aprecia-los sob a @i€edagogia Libertadora.
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CAPITULO IV

O ESCRITO E O VIVIDO

Neste capitulo temos como principal objetivo aaalis Marco Referencial da Rede
Municipal de Ensino de Sorocaba a partir dos ppesstos da Educacao Libertadora, vistos
no capitulo II. Iniciamos este capitulo apresermammna comparacdo entre o Marco
Referencial de 2011 e o de 2017. Posteriormentkzaess uma reflexdo acerca das
contribuicbes de Paulo Freire para a concepcaoddea€ao Libertadora no documento de
2011.

A partir do embasamento tedrico ja construido nagitalos anteriores, também
buscaremos realizar andlises e interpretacfesatidage vivenciada nas escolas municipais
de Sorocaba, buscando verificar em que medidasemca da Educacao Libertadora de Paulo
Freire, presente no Marco Referencial da Rede Npalide Ensino de Sorocaba, se encontra
alinhada com o trabalho docente das unidades essoRara isto realizamos uma pesquisa de
campo, por meio da aplicacdo de questionarios (penguntas abertas e fechadas) aos
professores. A pesquisa de campo foi realizadauers dnidades escolares da rede municipal

de ensino de Sorocaba.

4.1 Comparacao entre os Marcos Referenciais dos anos 2@11 e 2017

Iniciaremos este paralelo apresentando o quadnairdegonde evidenciaremos um

comparativo de diversos aspectos ja relatados @ignoento e apontaremos outros.
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Quadro 5 - Comparativo entre as estruturas dos Marcos Refaismos anos de 2011 e 2017

Iltens Observados

Marco Referencial — 2011

Marco Rexfencial — 2017

Editora Editora e Livraria Instituto Paulg Secretaria de Educagéo de
Freire Sorocaba
N° de paginas 75 189
Divisdo Sete eixos Quatro eixos
Titulos dos eixos | « Desenvolvimento humano » Sociedade e Escola sob a otica da
* Avaliacao democracia
« Curriculo: da intencionalidade [& A Constitui¢do do Sujeito
concretizagado * O Curriculo para uma escgla

« Diversidade na Educacao

*« Concepcdo de  ensino
aprendizagem

* Formacéao e condicdes de traba
dos profissionais da escola

» Gestdo escolar democratica

democratica

e Formacao e condicdo de trabalho

dos profissionais da educacao
ho

Relatoria do texto

Instituto Paulo Freire

Professa@ integrantes do supo
pedagogico da prépria rede
municipal de ensino

N° de vezes que o
nome de Paulo Freire
citado ao longo do
documento, no corpo
do texto

22
é

22

N° de cita¢gOes diretas

de Freire

10

D

09

Obras de Paulo Freiré
utilizadas como
Referéncia
Bibliogréafica

2« Educacdo como pratica da
liberdade;

» Educacéo na cidade;

» Pedagogia da autonomia;

» Educacdo como pratica da
liberdade;

» Educacéo na cidade;

» Pedagogia da autonomia;

» Pedagogia do oprimido;
A importancia do ato de ler.

» Pedagogia do oprimido;
» Medo e ousadia.

Fonte: Quadro elaborado pela pesquisadora.

Ressaltamos que ao analisarmos o0 processo deugdasde ambos 0s documentos,
um avanco que podemos registrar na elaboracdo dooNReferencial do ano de 2017, é a
metodologia utilizada no processo, pois se aprox@tas propostas de Gandin (2011) e

Vasconcellos (2012) quando faz uso da utilizacawatelhos em grupos e das plenarias.

Na supresséo de 3 eixos do documento do ano defd2dalo de 2017, consideramos
gue ndo houveram prejuizos com relacdo a aborddgsrtemas, tendo em vista que alguns
dos eixos do Marco Referencial do ano de 2011¢satemplados no documento de 2017 em
forma de secOes, encontradas no quadro 3. Destsafaodos os aspectos tratados no
documento anterior sédo discutidos e, em algunsscasoescidos de novos topicos no Marco
Referencial de 2017.
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Podemos refletir que apés todo este processo, pectasfundamental que merece
destaque € a questdo da participacdo. Infelizmeatdpcumento de 2011, a participagdo dos
envolvidos (equipes escolares) foi cerceada e @ madhicipal de ensino como um todo néo
se reconhece no documento. Fato este que foi nzadniquando a propria SEDU assumiu a

autoria do mesmo, no documento de 2017.

Neste momento, iniciaremos uma andlise mais detalda Marco Referencial do ano
de 2011.

4.2 Andlise do Marco Referencial da Rede Municipale Ensino de Sorocaba

Iniciamos esta secdo afirmando que o documentdlatoco Referencial de Sorocaba
do ano de 2011 é um documento que se apresentalgos MmMomentos como freireano, tendo
em vista que o mesmo faz referéncia a Paulo Feig@ sua concepcdo de educacao

explicitamente ao longo de todo o texto. Como panglo: “Na _perspectiva freiriana, a

educacao visa a humanizagcédo, a emancipacdo, dotrangdo social e a construcdo de

realidades mais justas e igualitarias. Com estaéefia, a Rede Municipal de Educacao de
Sorocaba considera (...)" (SOROCABA, 2011, p. Ifognosso). Ja na apresentacdo do
documento encontramos os termos Escola Cidadaqmitiizado pelo IPF e que, segundo o
préprio instituto, é baseada nos principios freiosa e Leitura do Mundo.

Ao realizar a leitura detalhada do documento,aéxtos um total de 33 (trinta e trés)
trechos do documento que apresentam citacfes Gages com a presenca do nome de
Paulo Freire e/ou que apresentam ideias de PaglioeFiporém sem cita-lo. Destes 16
(dezesseis) realizam citagdes diretas e outradelZé¢sete) indiretas.

Voltemos a codificacgd apresentada no capitulo anterior:

1 — Extratos do Marco Referencial que apresentsmgdzs ou trechos com mencéo a Paulo

Freire ou ao termo Educacéo Libertadora;

2 - Extratos do Marco Referencial que apresentagategorias de Paulo Freire, porém sem

mencéao a Paulo Freire.

Assim trabalhamos com 16 (dezesseis) extratostutzc8io 1 e 17 (dezessete) extratos

da situacdo 2. Para cada extrato utilizamos ungooein sistema numérico, porém o texto
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ndo seguird uma ordem linear, visto que as infodes@stdo agrupadas por semelhangas e
afinidades.

Como ja citado, a partir dos extratos organizam®sumidades de andlise, que
culminaram nos metatextos construidos em tornoatlegorias. Na analise emergiram duas
categorias amplas: a primeira categoria foi irddalExtratos que referenciam Freire a
segundaExtratos que nédo referenciam Freirdlém destas categorias amplas, emergiram
algumas subcategorias fundamentadas nas catedm@issanas:educacao, dialogicidade,
problematizacdo, conscientizagdo e emancipacApresentaremos abaixo um quadro
explicitando esta organizagéo, a fim de tornar rolai e de facil entendimento o texto a ser

apresentado.

Quadro 6 —Extratos que compdem as Categorias e as Subcaggori

Subcategorias
Categorias | Educacdo | Dialogicidade| Problematizacdo| Conscientizacdo| Emancipacéo
Amplas
Extratos |1.1,1.2,1.5/ 1.8,e1.12. 1.10e 1.11. 1.3,1.6,1.18, 1.4,1.14.
que 1.7e19. 1.15¢e 1.16.
referenciam
Freire
Extratos 2.1,2.10, | 2.2,25,26¢ 23,2.7,28¢e 2.4e2.17 2.9¢e2.16.
que ndo 2.13,2.14 e 211 2.12
referenciam 2.15
Freire

Fonte: Quadro elaborado pela pesquisadora.

Desta forma, procuramos dar sentido ao texto,zaadio as articulacdes e reflexdes
que nos foram possibilitadas. Destacamos que, emtosnmomentos, 0s extratos nos
colocaram em duvida, pois traziam elementos quenamd se relacionar em mais de uma
subcategoria. Os alocamos, entdo, na subcategaia proxima dos seus sentidos e

significados. Iniciaremos entdo com a apresentdag&omunicacatp.

16 Etapa final da ATD de Moraes (2003), Moraes; Galig2011).
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Extratos que referenciam Freire

Como ja citado, nesta categoria analisaremos egtrdb Marco Referencial que
apresentam citacbes ou trechos com a presencarde Raulo Freire ou com o termo

Educacéao Libertadora.

Esta categoria se apresenta por meio das subdaskegdr — Educacdo, B -
Dialogicidade, C — Problematizacdo, D — Consciegép, E — Emancipacdo. Em todas as
subcategorias realizamos um paralelo entre as podes apresentadas pelo documento e as
concepcdes de Paulo Freire, acerca de cada uma @elscamos confronta-las, a fim de
indicar os limites e as possibilidadga concep¢do de Educacado Libertadora presente no

Marco Referencial.

A - Educacao

Ja na Introducéo e ao longo de todo o documentdatoo Referencial de Sorocaba,
encontramos diversas palavras e conceitos que sétw mtilizados, fundamentais na
concepcao de Educacao Libertadora, de Paulo F@ortudo nem todos estes termos e
conceitos trazem, no contexto em que foram apradest o mesmo significado que para

Freire.

No extrato abaixo encontramos a ideia dos desafiesentes na educacéo e que 0S
“atores” do processo educacional devem compreesgl@|estimular novas praticas para

transformar o mundo.

A discussdo em torno de um documento referénaapeddo por profissionais
da educacéo e estruturado nos eixos: Concepca@sEniblvimento Humano,
Avaliacdo, Curriculo, Diversidade, Concepc¢édo deirene Aprendizagem,
Formacao e Condigbes de Trabalho dos profissial@aisscola e Gestdo Escolar
Democratica, possibilita a construcdo coletiva dardd Referencial do projeto
eco-politico-pedagdgico@nduz o olhar dos atores do processo educacional
em relacdo aos desafios por eles enfrentados, nadiga em que passam a
compreendé-los numa perspectiva critica e utopicaue, em Paulo Freire, se
traduz como inédito viave] e osmobiliza na ousadia e constru¢cdo de uma
ambiéncia dialégica que reconhece que um outro muondé possivel,
estimulando novas préticas e atitudes entre todosug integram o espaco
escolar Uma escola que busca materializar novas relagftespessoais,
pedagdgicas e politicas, coerentes com o desegtivanlinela fomentado,
expressando, assim, o0 compromisso de vivenciardanga que todos desejam
ver no mundo (SOROCABA, 2011, p. 9 — Extrato 1rifpgiosso).
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Neste extrato encontramos varios aspectos quecemranalise. Iniciemos com o
termo atores do processo educacional, para Paelce Feducadores e educandos nao sao
atores, sdo sujeitos do processo. Ambos ndo depenas atuar, como tendo um roteiro pre-
estabelecido, mas enquanto sujeitos devem se tageates do seu proprio desenvolvimento,

vistos como seres de transformacg&o no mundo.

Também destacamos neste extrato um conceito bastiizado por Freire, médito
viavel e a palavraitopica Como ja apresentado no capitulo Il desta pesqgisando Freire
fala emutopia ndo fala em torno do impossivel, fala em tornovihvel, considerando a
relacdo entre a denuncia de situacdes de opress@oaeincio de possibilidades de

transformacao das mesmas.

Desta forma trazemos que, para Freire@dito viavelé a criacdo de algo novo,
possivel, viavel que se concretiza na praxis. Beroes relacdo com esta definicdo no trecho

do extrato; na ousadia e construcdo de uma ambiébgica que reconhece que um outro

mundo é possivel, estimulando novas praticas edast entre todos que integram 0 espaco

escolar. Contudo néo é feita nenhuma relacédo de s poderia se dar na pratica.
Analisemos o proximo extrato:

Na perspectiva freiriana, a educacao visa a humanizagda emancipacao, a
transformacéo social e a construcdo de realidadesais justas e igualitarias.
Com esta referéncia, a Rede Municipal de Educaed®odocaba considera que
o desenvolvimento humano deve ser pautadoco@astrucdo de sujeitos
autbnomos, que sejam capazes de buscar respostas «ms proprias
perguntas, solugbes para seus proprios problemas, que entendam as
dificuldades de todas as partes do planeta como skntambém suas,
vivenciando a dimenséo planetaria da humanidade egando na construcao
da histéria. Histéria compreendida pelos sujeitos como pdginie e nao
como determinacéo.

O mundo ndo é. O mundo esta sendo. Como subjatvidariosa, inteligente,
interferidora na objetividade com que dialeticaraeme relaciono, meu papel
no mundo ndo é s o de quem constata 0 que oc@seambém o de quem
intervém como sujeito de ocorréncias. Nao sou apebgeto da Historia mas
seu sujeito igualmente. No mundo da Histéria, dau@ da politica, constato
ndo para me adaptar mas para mudar. No préprio endisico minha
constatacdo ndo me leva a impoténcia. (FREIRE,,J29%®-77) (SOROCABA,
2011, p. 11 — Extrato 1.2, grifo nosso).
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Afirma-se no Marco Referencial que, para Fraaregducacao visa a humanizagéo, a
emancipacgao, a transformacgéo social e a realidadés justas. Neste sentido concordamos

com o documento, porém a palavra freiriana no extreerece um aprofundamettto

O mesmo extrato traz uma concepc¢ao de sujeito aomdre de autonomia bastante
restrita, quando apresenta que sujeito autbnonguélexcapaz de buscar respostas as suas
proprias perguntas, solugdes para seus propriddepnas, e que entendam as dificuldades de
todas as partes do planeta como sendo tambémwuaisciando a dimensao planetaria da

humanidade e agindo na construcao da historiater@speito Zatti nos traz que

a tematica da autonomia que ganhou centralidadeermsadores e na educacao
moderna, ganha em Paulo Freire um sentido soécitguepedagodgico:
autonomia é a condicao socio histérica de um pavgessoa que tenha se
libertado, se emancipado, das opressdes que gestriou anulam sua liberdade
de determinacdo. E conquistar a prépria autonomjaida, para Freire, em
libertacdo das estruturas opressoras. "A libertagdque ndo chegardo pelo
acaso, mas pela praxis de sua busca; pelo conhdoiraereconhecimento da
necessidade de lutar por ela" (FREIRE, 1983, pi8dh ha libertacdo que se
faca com homens e mulheres passivos, é necessanscientizacdo e
intervencdo no mundo. A autonomia, além da libexddel pensar por si, além
da capacidade de guiar-se por principios que cdapnoicom a propria razéo,
envolve a capacidade de realizar, o que exige unehoconsciente e ativo, por
isso 0 homem passivo é contrario ao homem autoii@gmoT I, 2007, p.62).

Corroboramos a ideia presente no documento gue hiétéria compreendida como
possibilidade e ndo como determinacédo, apresentadaacao de Freire utilizada, pois, como
ja discutido no capitulo Il, o homem é visto conmo ser de relacdes, que se sitigae como

mundo, um ser de trabalho e de transformacao daoaun

Encontramos em outro extrato a ideia de que ax@&dlesobre as concepcdes de
infancia, juventude e idade adulta precisam sedlicg€rce” para a constituicdo da teoria da

educacao libertadora.

Para a constituicdo do marco tedrico de umdaicacdo que se pretende
dialdgica, libertadora e transformadora, a reflexdosobre as concepcgdes de
infancia, juventude e idade adultaprecisa ser o alicerce sobre o qual se
sustentardo os pilares de uma escola e de umagéduetetivamente cidada, no
contexto de uma Cidade Educadora (SOROCABA, 20128p- _Extrato 1.7,
grifo nosso).

17 Segundo o Prof. DiAntonio Fernando Gouvéa da Silva — UFS€ampusSorocaba, ha uma diferenciacéo
dos estudiosos que utilizam o termo freiriano detsdtosos que utilizam o termo freireano. Para emag a
principal diferenca esta entre aqueles que seaitilide alguns pressupostos freireanos, no prirnago, sem se
aprofundarem ou pautarem seus estudos no processovelstigacdo e reducdo tematica. JA os freireanos
dedicam-se a uma concepcao de educacdo de Fregepeaypassa pelo processo de investigacdo e reducao
tematica, contido no capitulo 3 do livro “Pedagod@ Oprimido”. Mas, isto € uma consideracdo, ndo uma
regra. (Concepc¢éao apresentada através de comumigesjanuma das disciplinas do PPGEd-So e nos éson

do Grupo Paulo Freire).
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A esse respeito Freire nos diz que a educacadddma deve refletir acerca do ser
humano como um todo, em nenhum momento o mesmeeapeedistingdo de concepgéao de
homem nas diversas fases da vida. Devemos fundaressupostos da educacao libertadora

nas relacoes dialéticas do homem com a realidade.

No extrato:

E ingénuo e equivocado pensar que as iniciatives glaancar a mudanca
necessaria na direcdo de uiBscola Cidadapossam ser alcancadas por
forca exclusiva do desejo ou da acdo deste ou agagmento ou, ainda,
resultado apenas de um discurso contund@weo diz Paulo Freire (1991),
ademocratizacao da escolado se faz de terca para quarta-feira (SOROCABA,
2011, p. 41 — Extrato 1.9, grifo nosso).

Concordamos com o Marco Referencial no sentidqu#eas mudangas n&do ocorrem
de forma rapida, fazem parte de um processo e quesena ndo sera resultado de discursos
verbais, contudo o documento ndo apresenta comep resslanca podera ser efetivada.
Retornando ao referencial tedrico apresentado pduba Il, encontramos que a educacéo
libertadora ndo acontece por meio de simples déssinerbais, se faz necessario que exista a

superacao da situagao vigente, a fim de desvetaalmlade para nela poder agir. E 0 que

Freire denomina de denuncia e anudncio.

N&o ha anuncio sem denudncia, assim como toda dengeca anincio. Sem
este, a esperancga é impossivel. Mas, huma autaetita utopica, ndo ha como
falar em esperanca se os bracos se cruzam e passiease espera. Na
verdade, quem espera na pura espera vive um teepspera va. A espera so
tem sentido quando, cheios de esperanca, lutamas qoacretizar o futuro
anunciado, que vai nascendo na denuncia milit&R&(RE, 1982, p.59).

O extrato seguinte considera a escola como um bigy&noca de saberes, afetividades,
didlogo, e reflexdo entre sujeitos e, por issoeeessidade de sempre partir dos saberes dos

educandos.

Uma referéncia fundamental para o trabalho eduxativaulo Freire (1921-
1997). Sua proposta de educagdo humanista considesaola como lugar de
troca de saberes afetividades, didlogo e reflexdo entre sujeitage e
encontram para uma tarefa conjunta, por issargisténcia em partir sempre
dos saberes dos educanddSOROCABA, 2011, p. 22 — Extrato 1.5, grifo
Nosso).

No entanto, as expressogeca de sabere® saberes dos educand@®ssibilitam
varios entendimentos, visto que ndo ha aprofundemesm que tipo de saber do educando

deve ser considerado. Esta troca de saberes, septva freireana, ocorre numa dimensao
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dialética entre as visoes de mundo do educandoeglultador, com releituras destas visoes a
partir das contribuicdes do conhecimento sisteradtiz

Contraria a concepcéao freireana de educacéo, agdudancaria, segundo Freire
(2015, p.88) apresenta o saber “como se fossdmeralo’ que o educador vai introduzindo
nos educandos, numa espécie de tratamento de andofdesta forma, se o educador tiver
este entendimento, este “partir sempre dos sadesesducandos” possivelmente ocorrera de
forma distorcida da concepcédo educacional freirean@&ducador questionara acerca de
conhecimentos prévios que o aluno tenha sobre ndigi@io conteido e o aluno apenas

devolvera um conhecimento que lhe foi transmitidwpduzido.

B - Dialogicidade

No extrato abaixo o Marco Referencial corroboramcepcdo de educacao freireana,
de que o papel tradicional do educador e do edacansuperado. O educador ndo apenas
educa, pois enquanto educa, também é educado,gioerdm dialogo com o educando e este

ao ser educado, também educa, tornando-se amleit®swjo processo.

Ao afirmar queanto o docente quanto o discente aprenderRaulo Freire esta
se referindo a unprocesso educativo que € dialdgico e dialético; pdsto,
dindmico. “N&o temo dizer que inexiste validade no ensiaajde nédo resulta
um aprendizado em que o aprendiz ndo se tornow clgpeecriar ou refazer o
ensinado, em que o ensinado ndo foi apreendido ggiendiz” (PAULO
FREIRE, 1996, p. 24) (SOROCABA, 2011, p. 58 — Brtrh12, grifo nosso).

O documento também considera a dialogicidade comalemento fundamental na
avaliacdo da aprendizagem dos educandos. E pordaamlogicidade que o conhecimento é
construido de forma coletiva e torna significativprocesso de aprendizagem. “O ideal € que,
cedo ou tarde, se invente uma forma pela qual wsaedos possam participar da avaliacdo. E
que o trabalho do professor é o trabalho do professm os alunos e ndao do professor
consigo mesmo” (FREIRE, 1996, p. 71). Igualmentepatramos no extrato:

Na perspectiva da educacgéo libertadora, preconipatla Escola Cidadd, a
dialogicidade se constitui como elemento fundameritala avaliacdq pois
possibilita que o conhecimento seja construidotivalmente, desmontando os
modelos meritocraticos, sentenciosos, classifitzd punitivos inspirados na
concepcgdo burocratica e no paradigma instrumetr@hsformando-os em
processos de aprendizagem solidaria e emancipatari@..) na Escola Cidada,
em que aeducacdo € concebida a partir de uma realidade mutdl,
dinamica, dialética, a avaliacdo € uma atividade gmoscitiva, em que 0
educador e educando refletem e refazem permanenteme o itinerario
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formativo transformando a sala de aula em um verdadeirauloirde
investigacdo do conhecimento e de seus processosabdedagem do
conhecimento (SOROCABA, 2011, p. 35 — Extrato @tBp nosso).

Contudo para Freire, o dialogo ndo ocorre apen&aooa de saberes entre o educador
e 0 educando e ao longo do processo avaliativoiafdgh é a base da busca da educacéo
libertadora, da humanizacao, ele € o caminho pe#d @s homens podem refletir sobre sua
prépria existéncia e, portanto, implica o dialogdére visbes de mundo, a dos educandos e a

do educador mediado pela realidade.

(...) para este humanismo, ndo haja outro camiehécsa dialogicidade. Para
ser auténtico s6 pode ser dialdgico. E ser diabdgmara o humanismo
verdadeiro, ndo é dizer-se descomprometidamentégitia; é vivenciar o
didlogo. Ser dialdgico é ndo invadir, € ndo mamipué ndo sloganizar. Ser
dialégico é empenhar-se na transformacdo constantealidade. Esta é a razéo
pela qual, sendo o didlogo o conteldo da formaedepsdpria a existéncia
humana, esta excluido de toda relagdo na qual s@ldwmens sejam
transformados em “seres para outro” por homenssgadalsos “seres para si”.
O que o dialogo ndo pode travar-se numa relacéagamica. O dialogo é o
encontro amoroso dos homens que, mediatizadoswpeildo, o “pronunciam”,
isto é, o transformam, e, transformando-o, o humaanipara a humanizacéo de

todos (FREIRE, 2013, p. 51).

Assim, o dialogo auténtico busca problematizaiteeizar a realidade, incorporando o
homem como um verdadeiro sujeito de transformagéobasca da sua humanizagéo. O
didlogo possibilita aos educandos o exercicio aesgrecriticamente sobre um fato, podendo

atingir suas proprias interpretacoes.

C - Problematizacéo

O Marco Referencial afirma que devemos estimulagrgunta nas escolas municipais
da rede de ensino de Sorocaba, mas nédo qualqgemgee sim aquelas que estejam voltadas
a problematizacdo da realidade em que os sujethscédores e educandos) estédo inseridos.

Esta ideia é encontrada no extrato:

Nessa linha de reflexdo, acerca de qual seria @epgdo de ensino e
aprendizagem nd&scola Cidada, pode-se destacar, como uma de suas
caracteristicas, a pluralidade e a multirreferenciéidade do processo de
ensino e aprendizagemPara comegar, a aprendizagaeve ser significativa e
curiosa como defendem, respectivamente Piaget e PauleeFiddo se deve
matar a curiosidade do estudante. Ao contréestimular a pergunta,
problematizar a realidade, aprender a pensar e apraler a aprender sdo a
tonica desta perspectiva.Para ser significativa, a aprendizagem deve ser
importante para o projeto de vida do estudante (GAD, 2008). Como
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escreveu Paulo Freire, “Quem ensina aprende anagresiquem aprende ensina
ao aprender” (1996, p. 23) (SOROCABA, 2011, p. SBxtrato 1.11, grifo
Nosso).

Porém, neste mesmo extrato o documento relaciosiae Faos termos pluralidade,
multirreferencialidade, aprender a pensar e apremdprender que sdo conceitos presentes na
teoria pos-critic, ndo condizentes com a concepgdo de educacgioeite. Mesta forma,

fica clara a existéncia de uma incoeréncia enteasepcoes apresentadas no documento.

No documento a cultura popular € apresentada cemaosvista por Freire como um

conhecimento que deveria fazer parte dos contextosativos.Pois,

(...) para Freire, a cultura é a representacéoxferiéncias vividas, artefatos
materiais e préticas forjadas dentro de relacdsgyukEs e dialéticas que os
diferentes grupos estabelecem em uma determinagEdade em um momento
histérico particular A cultura € uma forma de prgéitu cujos processos estado
intimamente ligados com a estruturacdo de difeseritemacbes sociais,
particularmente aquelas relacionadas com géneya,eaalasse. Também é uma
forma de producdo que ajuda os agentes humaneséstde seu uso de
linguagem e outros recursos materiais, a transfoamsciedade. Neste caso, a
cultura esta intimamente ligada a dindmica de pedproduz assimetrias na
capacidade dos individuos e grupos de definiregakizarem suas metas. Além
disso, a cultura também é uma arena de luta eacti¢dio, e ndo existe uma
cultura no sentido homogéneo. Pelo contrario, existulturas dominantes e
subordinadas que expressam diferentes intereszesram a partir de terrenos
de poder diferentes e desiguais (GIROUX, 199758).1

A partir disto, encontramos no extrato abaixo dardd Referencial uma critica a
permanéncia da cultura dos colonizadores ainda @stsente em nossas unidades escolares,
pois acredita que a cultura popular € o conhecimerd mesma deve ser trabalhada por meio

dos contextos educativos. Logo,

Paulo Freire (1997) defende a cultura popular coorthecimento que deveria
fazer parte dos curriculos e faz critica expliaiteultura dos colonizadores que
impunham suas culturas aos povos dominados. Afqueaha umdronteira
entre a cultura dos dominadores e a dos dominadogaquele que domina,
explora. Assim, devemos considerar: como reelaljpeasoal e grupalmente a
cultura da comunidade? Como aprender de formaardad heranca cultural?
Como os conteudos dessa cultura podem ser orgasinag disciplinas? Diante
de tais indagacdes, ha que se ccdamtextos educativos “que favorecam a
integracdo criativa e cooperativa de diferentes sajtos, assim como a
relacdo entre 0s seus contextos sociais e cultufaFLEURI, 1998, apud
SOROCABA, 2011, p. 43 — Extrato 1.10, grifo nosso).

18 Teorias pos-criticas: nessa perspectiva o curriédldo como algo que produz uma relagéo de génpois
predomina a cultura patriarcal. Essa teoria criticdesvalorizacdo do desenvolvimento cultural &hi® de
alguns grupos étnicos e os conceitos da modernidateo razao e ciéncia. Questiona também o condeito
verdade, ja que leva em consideracdo o processapal algo se tornou verdade (Fonte: InfoEscola).
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Para além destas informacdes descritas no Marcerd®efal, tendo em vista que o
documento néo apresenta o como se trabalhar cameadidade e contextos, Freire considera
que a educacao obrigatoriamente precisa apresentguefazer problematizador. Tomamos
a liberdade de utilizar uma citacao ja apresemtadeapitulo 1l: “a tarefa do educador, entéo,
€ a de problematizar aos educandos o conteddogjoeediatiza, e ndo a de dissertar sobre
ele, de da-lo, de estendé-lo, de entrega-lo, coensestratasse de algo ja feito, elaborado,
acabado, terminado” (FREIRE, 2013, p. 112). Assimroblematizacdo em Freire se da em
torno do objeto cognoscivel, ao redor das situagéas e concretas e ndo em torno de

conteuidos cientificos.

D - Conscientizacao

A subcategoria conscientizacdo € apresentada nacoMBeferencial como o
entendimento da conscientizacdo do inacabamentsedchumano, de que somos seres
inconclusos e sempre em processo de construcata desa estamos todos nos educando a
todo momento, é necessario ter consciéncia do rinasabamento. Sei algo e ignoro algo
simultaneamente, assim todos sao sujeitos, enstnaprendem, concomitantemente. Isto se

confirma nos extratos abaixo:

Paulo Freire nos alertava paraamsciéncia do inacabamentquando dizia “na
verdade, o inacabamento do ser owsuka inconclusacé proprio da experiéncia
vital. Onde hé vida, h&a inacabamento (1996, p. BBPROCABA, 2011, p. 25
— Extrato 1.6, grifo nosso).

N&o ha seres educados e ndo educ&ktamos todos nos educandé&xistem
graus de educacdo, mas estes ndo sdo absolutodRERES79, p.14)
(SOROCABA, 2011, p. 61 — Extrato 1.15, grifo nosso)

Minha seguranga se funda na conviccdo desquealgo e de que ignoro alga
gue se junta a certeza de quosso saber melhor o que ja sei e conhecer o que
ainda ndo sei(FREIRE, 1996, p. 135) (SOROCABA, 2011, p. 65 -r&o
1.16, grifo nosso).

E importante destacar que a conscientizacdo emeFneara além de inacabada,
envolve a praxis. Visto que, o processo da tomadeodsciéncia, buscando atingir o nivel da
conscientizacdo, ndo ocorre em homens isolados, nmsishomens concretos e inseridos
criticamentena e sobre a realidade que se busca desvelar, envolvendoeflieado e acao

transformadora.
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O Marco Referencial também aponta este processona@da de consciéncia como a
“leitura de mundo” que ocorre por meio do dialogerwolve temas exteriores a escola. O
documento indica que a leitura de mundo tem o @hmbjetivo de diminuir a distancia
entre 0 que vive e 0 que se aprende, envolvendgedcsna producao de cultura e tendo um
papel ativo em e com a realidade. Entende, assmo déreire, que a leitura de mundo
precede a leitura da palavra. Esta leitura € dic@nuritica e busca relacdo entre o texto e o
contexto. Para Freire a leitura de mundo envolvpadicipacdo de sujeitos criticos e
conscientes, que nao apresentam uma postura peuvarste as contradicdes, desta forma todo
ato educativo é politico. Acerca da Leitura de noudiversos extratos do Marco Referencial
a citam.

Sobre a interacdo com o “alimento cultural” (lingam e conhecimento) que
provoca o desenvolvimento cognitivo, Paulo Freft87() contribui quando
propde que a construgdo do conhecimento com o edacseja a partir da
“Leitura do Mundo”, trazendo para o dialogo questas conhecimento, temas
gue muitas vezes sao exteriores a escola ou sadaalos superficialmente
pelos tradicionais “contetdos escolares” ou come(orogramaticos, muitas
vezes restritos aos fragmentos da ciéncia, trattathale forma “bancaria”,
disciplinar, sem fazer relagbes com outros sabeo®s,0 mundo em que se vive
e com outras dimensBes do conhecimento humanoge dogoa o processo de
aprendizagem desinteressante para o estudant#. da “Leitura do Mundo”
diminui a distancia entre o que o educando vive eque aprende, possibilita
gue o educando perceba o seu papel ativem e com a sua realidade,
produzindo cultura a partir da sua realidade e da ga identidade. Cultura
entendida como aquisicdo sistematica da experiértuianana, como
incorporacao critica e criadora e ndo como justgfosde informes ou
prescricbes “doadas”, ou seja, 0 homem no mundarea mundo, exercendo
seu papel de sujeito e ndo de mero e permanento oiAULO FREIRE,
1971, p. 109).

Para Paulo Freire (1997, p.11),laeitura do Mundo” precede a leitura da
palavra, dai que a posterior leitura desta ndcapmsgscindir da continuidade da
leitura daquele. Linguagem e realidade se prendeémamicamente. A
compreensdo do texto a ser alcancada por sua leiturcritica implica a
percepcao das relacbes entre o texto e o conte(BDROCABA, 2011, p. 15—
Extrato 1.3, grifo nosso).

E continua:

Na contemporaneidade, fala-se em diferentes ndesiealidade, em mdltiplas
realidades e em leitura de mundo (MORAES, 2010)mésmo sentido, desde
0s anos 1960, Paulo Freire nos falavdl€itura do mundo”, mas com énfase

na politicidade do ato educativo e na formacéo para exercicio de sujeitos
criticos, conscientes e participativgscaracteristicas desprezadas por muitas
teorias da aprendizagem, ainda hoje, ou em difeseamalises cientificas, que
defendiam a neutralidade do conhecimento cientific@ue se apresenta na
atualidade, inclusive, em vérias correntes ciaatfi e pedagdgicas
(SOROCABA, 2011, p. 58 — Extrato 1.13, grifo nosso)

Todavia a conscientizacdo em Freire € muito madamai além, pois
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(...) ndo implica num conceito acabado, mas de imomt exercicio.
Conscientizar-se nao significa “chegar a um est@elp de tal modo que se
tenha atingido um padrdo e ndo seja necessario madis. E uma categoria
din&mica, no propridevir que, exige sempre mais, a consciéncia da contradica
como condicdo de libertacdo. Exige, por isso, as@éncia do outro, dos
fendmenos e das estruturas sociais, perpassandantpo a condicdo de uma
consciéncia individual para a condicdo de uma dénsia social (FERREIRA,
2013, p. 13.692).

Assim, ressaltamos novamente que a conscientizgggiocorre em homens isolados,
mas nos homens inseridos criticamente na e solbrealadade que se busca desvelar,

envolvendo sua reflexdo e acao transformadoraprsuas.

E - Emancipacéo

Vejamos o extrato seguinte:

Na sociedade atual, o jovem ainda é alvo de digtaigdo e preconceito. Muitas
vezes € visto como demasiadamente infantil e imgbara algumas coisas e
considerado adulto para outras (Abramovay, 2003%akoscilacdo demonstra
claramente a dificuldade de se conceber o jovenocasjeito de direitos, com
identidade prépria. Sposito (2005), pesquisadocaadenadora do Grupo de
Trabalho (GT) sobre Sociologia da Juventude da étgitade de Sao Paulo,
chama atencao para o mito de que a juventude é&ategoria-problema. Esse
mito é quase sempre alimentado pela ideia de gjowemn é, por natureza,
rebelde. Mas seria eebeldia uma marca negativa no jovenPaulo Freire
(2001) considerava que ela faz parte do processo dmnstrucdo da
autonomia. Como aproveitar a rebeldia das juventudes a fdeoprocessos
criadores, emancipadores e produtivos? (SOROCABALZ2p. 21 — Extrato
1.4, grifo nosso).

No extrato o documento cita apenas a rebeldi@wmj, porém Freire ndo fala apenas
da rebeldia do periodo da adolescéncia. Freire6jl8presenta a rebeldia como parte do

processo de busca der mais da emancipacéo dos sujeitos.

A rebeldia é o ponto de partida indispensavel fiagiecao de justa ira, mas nao
é suficiente. A rebeldia enquanto denlncia presgsalongar até uma posicao
mais radical e critica, a revolucionaria, fundaranénte anunciadora. A
mudanca do mundo implica a dialetizacdo entre alm@a da situacdo
desumanizante e o andncio de sua superagdo, no dunasso sonhdREIRE,
1996, p. 88).

O Marco Referencial também afirma que Freire (1998)sidera que o processo de
ensinar e aprender exige do educador: rigorosiaaei®dica, criticidade, consciéncia do

inacabamento do ser humano, ética, humildadejastétspeito, corporificacdo das palavras,
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riso, aceitagdo do novo, rejeicao a discriminacé®cenhecimento das identidades culturais.
Isto resultard numa educacdo para o exercicio atvoidadania, numa vida mais digna e

plena de sentidos e significados. Evidenciamosiefiamacdo com o extrato:

Nas palavras de Paulo Freire, Bedagogia da Autonomiansinar (e aprender)
exige uma série de saberes, entre os quais, rigades metddica, criticidade,
ética, estética, corporificacdo das palavras pgkmelo, risco, aceitacdo do
novo e rejeicdo a qualquer forma de discriminagémynhecimento e assungao
da identidade cultural, consciéncia do nosso ir@oanto, humildade, respeito
aos direitos dos educandos, entre out@mnbinando estes e outros saberes
docentes, com 0s conhecimentos e saberes trazidelop estudantes a escola,
com sensibilidade, bom senso e amorosidade, enframtos os complexos
desafios da educagdo contemporanea e definimos, ddéorma
contextualizada, quais sdo as concepcdes de ensen@prendizagem que
servem aos propositos de uma educacgédo que forme par exercicio ativo da
cidadania e para uma vida mais digna, sustentavel glena de sentidos e
significados(SOROCABA, 2011, p. 58 — Extrato 1.14, grifo ngsso

Consideramos que esta vida mais digna e plena midee e significados, seja
resultado da humanizacdo dos sujeitos. No capltujd apresentamos que Paulo Freire
considera a emancipacao com o significado de huwagéd, humanizacdo que luta contra a
desumanizacdo, considerando que tanto a humanizggdoto a desumanizagdo, “sdo
possibilidades dos homens como seres inconclusgsnscientes de sua inconclusédo”
(FREIRE, 2015, p. 40). Reafirmamos que esta luta pamanizacdo € o caminho para a
emancipacdo humana, a libertacdo dos homens. fa taistérica do ser humano e s é

possivel através de uma educacédo problematizadora.

Neste momento iremos apresentar a segunda catagusla emergente.

Extratos que nao referenciam Freire

Nesta segunda categoria analisaremos o0s extratodMalco Referencial que
apresentam implicitas as categorias de Paulo Frgirm seu nome nado € citado. Nesta
categoria ampla emergiram também as subcategériasEducacao, B - Dialogicidade, C -

Problematizacéo, D - Conscientizacéo e E - Emagégpa
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A - Educacao

No extrato abaixo documento afirma que a

(...) rede de Sorocaba se embasa nos principios fundamaistda Escola
Cidada, dos quais destacam-se:relacdo dialdégica entre educador e
educandos; o respeito a diversidade cultural dos adandos; as necessidades
dos educandos e de suas comunidades como ponto detiga para a
construcdo de conhecimentos; a educacdo consideradamo producéo e
nao como transmissdo e acumulacdo de conhecimentes por fim, o
planejamento das a¢bes e dos curriculospntando sempre com a participagéo
de toda a comunidade escolar (GADOTTI; PADILHA; GABJDO, 2004)
(SOROCABA, 2011, p. 15-16 — Extrato 2.1, grifo rass

Constatamos que estes principios apresentadostégdo direta com a concepcéao de

educacéo de Freire ja apresentada no capitulo II.

O documento novamente refor¢ca que a educacgéo deeeragr ultrapassar o conceito
de “transmissdo do conhecimento”, buscando supereglacdo de verticalidade entre o
educador e o educando. Percebendo ambos enqugeitossugue ensinam e aprendem na

relacéo entre si.

As unidades educacionais da Rede Municipal de Ediocde Sorocaba atuam
na perspectiva de Escola Cidadd, gquecura ultrapassar o conceito de
“transmissdo do conhecimento; cuja caracteristica maior é a linearidade da
relacdo entre professor e estudante, bem como tudimalismo, que da
centralidade ao ensino, ao treinamento e até mesnmmmesticacdo, tao
presentes, ainda hoje, em nossa sociedade (DEMI).A&OROCABA, 2011,

p. 55 — Extrato 2.10, grifo nosso).

Freire (2015) corrobora a superacao deste condeitipansmissdo de conhecimento,

hY

fazendo diversas criticas a educacdo bancéria, poisesma vé o educando como um
recipiente vazio, cabendo ao educador depositamsferir e transmitir conhecimentos aos

mesmos. Freire considera que na educacao bancaria

ndo pode haver conhecimento pois os educandosdwachamados a conhecer,
mas a memorizar o conteldo narrado pelo educadar.réblizam nenhum ato
cognoscitivo, uma vez que o objeto que deverigpesto como incidéncia de

seu ato cognoscente € posse do educador e nddinaeitinda reflexao critica

de ambos (FREIRE, 2015, p. 96).

Assim,

(...) se a escola pretendarantir o direito de aprender e formar cidadas e
cidaddos criticos, participativos, dialégicos, quecontribuam para a
construcdo de realidades socialmente justas, de aiks saudaveis e
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sustentaveis,ela precisa organizar o seu trabalho para queobjétivo seja
alcancado (SOROCABA, 2011, p. 70 — Extrato 2.180 gqr0sso).

Desta forma, o documento Marco Referencial expde a@escola colabora para a
democracia e para a participacdo na medida emrgaeiaa seu trabalho no intuito de formar
cidadaos criticos, participativos e dialogicos. @oastréi uma nova realidade juntos, no
coletivo, garantindo a todos o direito de aprendérma que o contrario disso vai colaborar
para a alienagdo dos sujeitos e para 0 autoritayigngque precisamos refletir sobre como
tratamos a diversidade em nossas escolas. Esias $d® encontradas no extrato:

A escola, explicita ou implicitamente, por meio dosonteldos que ensina e
da forma como é organizada e administrada, educa eolabora para a

criacdo de identidades: democraticas, participativee ou alienadas,
autoritarias. Isso implica refletirmos sobre como tratamoscaluras das

etnias minoritarias, os grupos oprimidos ou sem pad, pessoas com
deficiéncia, os negros, as mulheres, os idososcaancas, os homossexuais,
as crencas religiosas e os diferentes niveis sée@mndmicos etc.)

(SOROCABA, 2011, p. 70 — Extrato 2.14, grifo nosso)

Podemos ampliar esta concepc¢édo apresentada afontped Freire considera que a
educacao € um ato politico independentemente defesgor reconhecer isto ou ndo, desta

forma “toda préatica educativa implica numa teodacativa” (FREIRE, 1982, p. 17).

Neste extrato também temos uma concepc¢ao relacicgadna visdo pos-critica de
educacédo, quando nos é solicitado a refletir sobreo tratamos as etnias minoritarias, os

deficientes, os negros, as mulheres, os oprimidaem poder, etc.

Assim, reafirmamos que para Freire ndo ha ned#&@d na educacdo e que o0 mesmo
aponta que as escolas devem possuir projetoscpeditiucativos e ndo apenas educativos.

Logo,

E necessario que se tenha clareza de que demoéralgja que se aprende; e se
aprende, principalmente, praticando-a, vivenciamddN&do h& projeto de
escola que esteja dissociado de um projeto de saede’ (SOROCABA,
2011, p. 70 — Extrato 2.15, grifo nosso).

B - Dialogicidade

Os extratos apresentados nesta subcategoria trazeis elementos acerca da
dialogicidade em Freire do que os extratos apradeastna subcategoria dialogicidade da

categoria anterior. Iniciemos apresentando o exahhixo:
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(...) os professores, sdo provocados a refletir sobre suasraficas,

desconstruindo a verticalizacdo herdada do engiadicional e adotando
abordagens metodoldgicas diferenciadas, que promawao didlogocom os
adolescentes e jovens, possibilitando o aprendizatilo e significativo
(SOROCABA, 2011, p. 21-22 — Extrato 2.2, grifo rass

Freire (1996) considera que a pratica docentearitleve envolver um movimento
dindmico e dialético entre o fazer e o pensar solfezer. No movimento do dialogo ndo ha

sujeitos passivos, pois

(...) ndo se trata, como poderia supor uma conoeligdar de aprendizagem,
gue é o professor quem faz a mediacdo entre mupedtudantes para se chegar
ao conhecimento. Se todos sdo sujeitos, elsgham e aprendem na relagéo
entre si e desta com o0 meio em que vivem, consided® suas diferentes
experiéncias e aprendizagens préviaSSOROCABA, 2011, p. 56 — Extrato
2.11, grifo nosso).

Os conteudos trabalhados, segundo o Marco Refaterdgvem dialogar com a
experiéncia feita, ou seja, deve haver relacéce enteoria (contetdo) e a pratica (vivéncia

dos educandos).

Na Rede Municipal de Educacao de Sorocabapoteldos programaticos séo
valorizados na medida em que eles dialogam com aexperiéncias feitas”

de todos os sujeitosdo processo de ensino e aprendizagem (SOROCABA,
2011, p. 42 — Extrato 2.5, grifo nosso).

A esse respeito encontramos:

N&o é possivel respeito aos educandos, a sua dilgnid seu ser formando-se, a
sua identidade fazendo-se, se néo se levam emdeomsio as condicdes em
gue eles vem existindo, se ndo se reconhece aténp@ dos “conhecimentos
de experiéncias feitos” com que chegam a escolBIfFR, 1996, p. 71).

E por fim, o extrato abaixo apresenta o contetdoiélogb.

Na sala de aula, por exemplo, pode-se exercitasasmtextos favorecedores
do diadlogo aprofundado sobre a prépria cultura, sobreas suas origens,
sobre o0os seus sonhos, desejos, expectativas de ,vida trabalho, de
aprendizagens e sobre as suas visdes de mun@Qoresgate da capacidade de
criticar, de problematizar, de planejar junto o gag estudado e os critérios de
avaliar o processo de ensino e de aprendizageenedsa a todas as disciplinas,
areas de conhecimento ou as outras formas de pagami curriculo
(SOROCABA, 2011, p. 43 — Extrato 2.6, grifo n0osso).

Este foi também um limite encontrado no documeptids 0 mesmo ndo apresenta
como se da a organizacdo dos contelidos programatica partir deste didlogo entre as

visbes de mundo do educador e do educando que segEmizados 0s conteudos
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programaticos, que resultardo num conjunto de temasa dos quais educador e educando,

exercerao sua cognoscibilidade.

C - Problematizacéo

Os extratos nesta subcategoria apresentam de g@rabhuma concepcéo de educacgéo
gue se baseia numa relacdo dialdgica, respeitaesasitiade, enxerga as necessidades como
ponto de partida para a construcdo de conhecimenpercebe a educacdo como uma
producdo humana. Assim, a aprendizagem deve fazmsmtids, considerando e
problematizando a realidade.

Reafirmamos que aprendizagem precisa fazer sentido para o discente
Portanto, é incoerente o professor iniciar qualqueposta pedagoégica que
desconsidere a realidade na qual o estudante estejalo.

Na verdadetudo o que acontece na escola tem a ver com o aabnhecer e
de aprender. (SOROCABA, 2011, p. 58 — Extrato 2.12, grifo ra@ss

Portanto, o extrato seguinte também reforca a ithpola de se trabalhar e
problematizar as visées de mundo do educando en$eis de percepcdo da realidade, neste

caso o0 educando adulto.

O educando adultg seja homem ou mulher é, geralmente, um trabathado
estando empregado ou ndo. E para qaprandizagem seja significativa é
preciso incluir tematicas que respondam as demandas do munddo
trabalho (SOROCABA, 2011, p. 25 — Extrato 2.3, grifo nosso)

Utilizaremos uma citacédo ja utilizada no capituja@ue corrobora esta concepcao:

O que importa fundamentalmente a educacdo, contap uma auténtica
situacéo gnosioldgica, é a problematizacdo do mdodeabalho, das obras, dos
produtos, das ideias, das convic¢bes, das asp#adds mitos, da arte, da
ciéncia, enfim, o mundo da cultura e da histérize, qesultando das relacdes
homem-mundo, condiciona os préprios homens, séadotes (FREIRE, 2013,
p.115)

Assim, o Marco Referencial também destaca que:

O trabalho didatico-pedagdgico, na perspectivast@la Cidada, comeca com a
criacdo de espacgos e tempos de encontro, ondelagaliédntre as pessoas é
estimulado Ao fazer a “Leitura do Mundo” do contexto, problematiza-se a
realidade, discutem-se os diferentes significadoosl multiplos sentidos do
real, promovendo o0 reconhecimento dos simbolos e glanossas
representacdes culturais, vivenciam-se experiénciake aproximacbes e de
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afastamentos identitarios, conforme o grau de comunicacdo que as suas
linguagens permitem.

Trata-se de ummovimento relacional que procura desvelar quais sdas
visbes de mundo e de natureza humana que cada pesdoaz ha sua
experiéncia cultural, educacional, social, politicareligiosa, entre outras.
Este trabalho é feito, inicialmente, de forma idigiplinar, aproximando as
areas do conhecimento e, processualmente, criands-gondi¢cdes para uma
interrelacdo ainda maior entre as varias formasalthecimento, de saberes,
trabalhando com textos, temas e contextos geradigrasvas aprendizagens
(SOROCABA, 2011, p. 43 — Extrato 2.7, grifo n0sso).

Desta forma, a problematizacdo para Freire, € ardgpl da busca do conhecimento e
das situacdes concretas como um todo. A mesma denuam retorno critico a acao, partindo
dela e a ela voltando, tendo em vista que “a pnoblzacao é a reflexdo que alguém exerce
sobre um conteudo, fruto de um ato, ou sobre orjgrépo, para agir melhor, com os demais
na realidade” (FREIRE, 2013, p. 114).

O Marco Referencial traz a perspectiva de que oo € visto como a compreensao
da totalidade, comprometido com a humanizacao ujegas. Deve partir de uma perspectiva
utdpica de andlise da realidade, contextualizandecenstruindo a pratica, promovendo
descobertas significativas e curiosas, e assinatdiagrse uma acao ético-politica.

Nesse sentido, o curriculo da escola vai ao ermal@rumacompreensao da
totalidade do conhecimentp na perspectiva utdpica de analise, permitindo
aproximacg0Oes identitarias e descobertas signif@ste curiosas que revelem
novas aprendizagens, nascidas das praticas escofare da cultura das
comunidades sorocabanagSOROCABA, 2011, p. 44 — Extrato 2.8, grifo
Nosso).

Contudo Freire (2005) apresenta a compreensao deumiculo que abarca a vida
mesma da escola, o que nela se faz ou ndo sesfelagdes entre todos e todas as que fazem
a escola. Este curriculo abarca a forca da idemlegsua representacdo ndo sé enquanto

ideias, mas como pratica concteta

D - Conscientizagao

O proximo extrato considera que o conhecimento dmre utilizado para agir e
transformar o mundo, perceber as relacdes de padstistentes, fazer com que o aluno se
perceba como um sujeito historico, desenvolva aumiam, se torne critico da realidade e
consiga compreender que a sua palavra nao é amo Dasta forma, o0 sujeito estara inserido
no processo de tomada de consciéncia.
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E preciso que ele use essmhecimento para agir no mundo e transforma-
lo. Nesse sentido, faz-se necessario que o educanelrda também a perceber
as relagbes de poder no uso social da linguagemperesua percepgao
depreciativa de si como pessoa analfabeta, afirmmaadcomo sujeito socio
histdrico e consiga inserir-se em um movimento dbilizacdo e organizacao
coletiva.

Essas aprendizagens permitirdo a ampliacdo da amiarpessoal no ato de
conhecer, bem como o desenvolviment@dohecimento critico da realidade
Assim, ele valorizard a sua histéria pessoal, lErtad a sua identidade,
passando a dizer a sua palavra e ndo a palavra datco (SOROCABA,
2011, p. 26 — Extrato 2.4, grifo nosso).

O extrato seguinte também corrobora o expostoa@cpurém o mesmo quando se

refere as experiéncias vividas diz respeito agpé¢do em Conselhos de Escola e APM.

Experiéncias vividas através deles podem ser ésvgdra outras esferas da
sociedade capacitando os(as) educandos(as) a seidaddos(as) mais
conscientes e em melhoresndicdes de agir sobre a realidade em que estédo
inseridos(as), transformando-a para melho(SOROCABA, 2011, p. 72-73 —
Extrato 2.17, grifo nosso).

Para além deste entendimento apresentado no NRafesencial de Sorocaba, Freire
(1982) pondera que quando a tomada de consciémogaras a simples apreensdo do
conhecimento ou de um fato, situando-o dentro desisiema de relacdes de forma critica,
dentro da totalidade em que ocorreu, se tornouceamizacdo. Retomemos uma citacao ja

apresentada, mas muito pertinente para a discussao.

E que, no momento em que os individuos, atuan@dletindo, séo capazes de
perceber o condicionamento de sua percepcdo pélatues em que se

encontram, sua percepgdo comec¢a a mudar, embonadistsignifique ainda a

mudanca da estrutura. E algo importante perceberaguealidade social é
transformavel; que feita pelos homens, pelos homeds ser mudada; que nao
€ algo intocéavel, um fado, uma sina, diante desfubouvesse um caminho: a
acomodac&o a ela. E algo importante que a percepgéoua da realidade va
cedendo seu lugar a uma percepcao que é caparcabgrese; que o fatalismo
va sendo substituido por uma critica esperancgqde mover os individuos a
uma cada vez mais concreta acdo em favor da mudadigal da sociedade

(FREIRE, 1982, p. 39 e 40).

Assim, reforgamos mais uma vez, que a conscig@dtizvacorre nos homens enquanto

sujeitos da transformac¢ao do mundo.

E — Emancipacao

Nesta subcategoria alocamos dois extratos. O parapresenta que o curriculo deve
estar comprometido com a humanizacdo (emancipad@®)sujeitos e com ela deve ser

coerente, buscando contextualizar e reconstruiaticp dos educadores.
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Trata-se, portanto, de buscar construir um cuwicamo acdo ético-politica,
uma intencionalidade concretizada na pratica quartér de uma racionalidade
critica, orientao fazer comprometido com a humanizacdo e com ela é
coerente O fazer que organiza esse percurso € a metargcisgmos perseguir,
um novo fazer curricular que, partindo da pratpassa, contextualizando-a,
reconstrui-la (SOROCABA, 2011, p. 44 — Extrato gi%p nosso).

Desta forma, num processo humanizador e libertédonportante que os homens
submetidos a dominacgéo lutem por sua emancipapéocebam o mundo como mediatizador
dos sujeitos e que sua humanizacao resultara dacéimatransformadora. O extrato abaixo

apresenta que

a educacdo emancipadora cria condigbes para a supeéo de valores e
costumes arraigados, decorrentes de varios fatorbsstoricamente definidos
(SOROCABA, 2011, p. 72 — Extrato 2.16, grifo nosso)

Todavia, o Marco Referencial ndo apresenta contiueagédo emancipadora faria isto.
Em nosso entendimento € a partir da superacaoaloes e costumes arraigados, atraves da
reflexdo do homem nas suas relacbes no e com oansetire si e sua atividade, que

possibilitara a emergéncia de uma educacgdo emalocgpa

Igualmente Freire (2013, p. 102 e 104), afirma:

E exatamente em suas relacdes dialéticas comidaasalque iremos discutir a
educacdo como um processo de constante libertachordem. Educacgéo que,
por isto mesmo, ndo aceitara nem o homem isoladouwhalo — criando este em
sua consciéncia —, nem tampouco o mundo sem o homentapaz de
transforma-lo. (...)

A educacdo que, para ser verdadeiramente humatgstaque ser libertadora,
nao pode, portanto, caminhar neste sentido. (...)

Assim, concluimos a analise do Marco Referenciégdai®caba. Podemos afirmar que
a Educacao Libertadora de Paulo Freire, se apeesentorma constante ao longo de todo o
documento. Contudo nem todos o0s termos e concagtiesentados, trouxeram no contexto
em que foram apresentados, os mesmos significatmgpara Freire. Além de que muitos
conceitos corroboraram a concepcao de educacaeeile, porém nao foram aprofundados.

Também ficou perceptivel certa incoeréncia entgrired termos apresentados, no
sentido de que em alguns extratos haviam infornsagédeoria critica e da teoria pos-critica,

como se as duas compartilhassem das mesmas coesepc¢d

Veremos agora, 0s resultados da pesquisa de caalxada através de questionarios.
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4.3 Pesquisa de Campo

Tendo em vista que todas as informagOes obtidasnpmo desta pesquisa sao
confidenciais, no sentido de assegurar o sigiloes@bparticipacdo dos professores e das
unidades escolares, ndo serdo mencionados nomesscAls serdo atribuidas letras e aos
professores serdo atribuidos numeros, com gardetianonimato nos resultados e nas

publicagbes, impossibilitando sua identificacao.

Ressaltamos que os questionarios foram aplicadoprogrias Unidades Escolares, no
més de novembro e dezembro do ano de 2016 duranteT®Cs (hora de trabalho

pedagdgico coletivo).

Inicialmente apresentaremos um panorama geral pay dos resultados coletados.
Posteriormente realizaremos uma anélise mais dispetiuscando evidenciar em que medida
0S pressupostos freireanos de educacdo, preseotefoaumento, embasam o trabalho

pedagogico de docentes de duas unidades escoteBesataba.

4.3.1 Apresentacdo das Unidades Escolares em queesquisa de campo foi realizada

4.3.1.1 Breve historico da Unidade Escolar A

A unidade escolar A esta situada num bairro da peste da cidade de Sorocaba/SP e
foi inaugurada no dia 2 de junho de 1986, tenduadb suas atividades escolares em agosto

do mesmo ano.

A escola surgiu pela necessidade do bairro, qua@ra, em atender as criangas em
idade pré-escolar. O terreno foi doado pela Asgéoia@e Amigos de Bairro do bairro em que
a escola esta situada, bem como todo o material pazonstrucdo, sendo construida de
emergéncia, com a mao de obra fornecida pela Rnefdlunicipal de Sorocaba. A escola
construida era constituida por 2 salas de aulazinita pequena, 1 despensa pequena, 2
banheiros para funcionarios, 2 banheiros infammasculino e feminino) e um galpao

pequeno.
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No ano de 2009 a escola passou por uma reformaopidan pela Prefeitura
Municipal, ampliando-se o galp&o, a cozinha e camsto-se mais duas salas de aula, assim

como diretoria e mais um banheiro infantil.

No seu inicio a escola atendia apenas 3 turmadpskemo periodo da tarde e 2 no
periodo da manhd. Com o passar dos anos, passmndera6 turmas, sendo 3 em cada
periodo. Como havia apenas duas salas de auldizagdib das salas ocorria por meio de

rodizio. Assim, apés a reforma, passou a atengrajturmas em cada periodo.

Atualmente possui trés gestores responsaveis: inetard de escola exclusiva para a
unidade, uma orientadora pedagdgica que atua ers omaa unidade escolar e uma
supervisora de ensino que supervisiona diversadades. E uma escola que atende
exclusivamente criancas de educacao infantil, i@ fetaria de 4 e 5 anos, totalizando 240
criancas matriculadas neste ano de 2017. A seguesentamos um quadro que demonstra

este atendimento.

Quadro 7 - Tipo de atendimento — Unidade Escolar A

TURMA MANHA TARDE TOTAL
N° de N° de N° de N°de | Turmas Alunos
turmas | alunos | turmas | alunos
PRE | 2 60 2 60 4 120
PRE I 2 60 2 60 4 120
240

Fonte: Arquivo da Unidade Escolar A

Caracterizacao dos funcionéarios da Unidade Eséolar

A unidade escolar A, neste ano de 2017, conta coseguintes profissionais:

. 8 professores — PEB |,

. 1 diretora de escola;

. 1 orientadora pedagogica (ela atende também cstodeede educacao infantil);
. 1 auxiliar de servi¢cos operacionais;

. 1 auxiliar administrativa;

. 2 serventes de empresa terceirizada (Partner);

. 2 merendeiras de empresa terceirizada (Pack Food);

. 1 cuidadora de empresa terceirizada (MV Servigos).
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4.3.1.2 Breve histérico da Unidade Escolar B

A unidade escolar B esta situada na regido cetid&raidade. A mesma surgiu como
Instituto Educacional a fim de proporcionar forn@mgscolar e educacional aos filhos e
parentes de ferroviarios (FEPASA), em 05/07/1949m® objetivo da municipalizacdo, em
01/03/1996 a Prefeitura Municipal de Sorocaba funoonvénio e contrato de comodato
onerosé’com a FEPASA.

Prestes a completar 70 anos de existéncia, adeidscolar B € um dos marcos
histéricos da cidade de Sorocaba cujos fazeres reemagtiveram conectados ao seu
desenvolvimento, oportunizando saberes e vivénediscativas aos filhos e filhas dos

trabalhadores(as) que ajudaram a construir a odsde.

Compondo o Complexo Ferroviario de Sorocaba, aagigicescolar B, foi incluida na
lista de bens protegidos pelo Patriménio HistédodEstado — Condephaat, em 20 de janeiro
de 2016, por meio do Decreto N° 22.147, objetivamgoeservacio da identidade e memodria

cultural da comunidade Sorocabana.

Atualmente a unidade escolar B conta com quatrtmgesresponsaveis: uma diretora
de escola, uma vice-diretora e uma orientadoragiefiiea exclusivas para a unidade, além de

uma supervisora de ensino que atua em diversaadesd

A escola possul4 salas de aulas — 7 com lousa digital, 1 Salal®eomputadores,
1 Sala Positivo, 1 Sala SRM (Sala de Recursos Mattionais), 1 Vagao Educativo, 1
Quadra coberta com material para jogos esportitoSala dos professores, 1 Sala da
orientacdo pedagdgica, 1 Sala da direcdo, 1 Seeretainformatizada com rede de
computadores e Internet, 1 Biblioteca, 1 Portdri€ozinha, 1 Zeladoria, 1 Sala da Fanfarra,
1 Sala das Bandeiras e acessorios, 2 Banheiramdmomarios e professores, 3 banheiros de
alunos, 1 Patio coberto, 1 Péatio descoberto, 1 &almateriais pedagdgicos, 1 Praca com

fonte e 6 canteiros de Horta.

Objetivando evidenciar a demanda educacional d#adei apresentamos o quadro 8.

19 contrato em gue alguém entrega a outra pessoa rdisfungivel para ser usada temporariamente eslepo
restituida. E um empréstimo gratuito, uma cessaoesde pelo qual se transfere apenas a posse dondense
transmite seu dominio. Apés celebracdo do comodatt)stituto passou a ser denominado entdo Escola
Municipal, conforme Lei Municipal n°5057, de 26/@/ publicada a 01/01/96 - Processo 932/1500/76.
Publicado no DOE de 14/11/98.12@legacia de Ensino de Sorocaba, autorizacdo SuplBnDeliberacdo CEE
11/97 Proc. 932/1500/84.
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Quadro 8 - Atendimento — Unidade Escolar B

Sitagin do abmo*

Estégio/Cicln pyg PMsem p . Matie o f Aband. Falecido , Do0  Desist g Matic [Matue.

classe supl. frequente matric. canc,  mder,
1% A0 0 I} 0 1] 4 I} 0 0 1] I} 1 1]
2* AH0 0 I} 24 1] ] I} 0 0 1] I} 3 1]
*AHO 0 1} 79 1] 0 1} 0 0 0 1} 0 1]
4% AH0 0 I} Q0 1] 1 I} 0 0 1] I} 4 1]
5% AH0 0 I} 112 1] 1 I} 0 0 1] I} 1 1]
6 AH0 0 I} 61 1] 1 I} 0 0 1] I} 4 1]
7 AH0 i} 1} a2 1] ] 1} i} 0 1] 1} 1] 1]
a* AH0 0 I} 59 1] 1 I} 0 0 1] I} ] 1]
9 AH0 0 I} a3 1] 1] I} 0 0 1] I} 5 1]
EDTIC. ESPEC. 1] 1] 17 a ul 1] 1] 0 ul 1] ul a
Total 0 I} 48 1] 12 I} 0 0 1] I} 41 1]

Fonte: SEGUE (Sistema Educacional de Gestao datades Escolares) Sorocaba.

Assim, a unidade escolar B oferece Ensino Fundahdnt1® a 9° ano, a criangas e

adolescentes entre 6 e 14 anos de idade, totatiz&t8leducandos.

Caracterizacao dos funcionéarios da Unidade Esé&olar

A unidade escolar B, neste ano de 2017, conta coseguintes profissionais:

. 17 professores — PEB |;
. 14 professores - PEB II;

. 1 diretora de escola;

. 1 orientadora pedagogica;

. 1 vice-diretora;

. 2 auxiliares de servigcos operacionais;

. 1 auxiliar administrativa;

. 1 secretéaria de escola;

. 7 serventes de empresa terceirizada (Partner);

. 3 merendeiras de empresa terceirizada (Pack Food);
. 4 inspetores de alunos;

. 1 professor que atente na sala de AEE;

. 2 profissionais readaptados.
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4.3.1.3 Caracterizacao dos professores que resporai® ao questionario

O questionario foi entregue a vinte professoresdies unidades escolares, porém
retornaram preenchidos apenas quinze questionddlestes quinze questionarios, oito
guestionarios sdo da unidade escolar A e seteigu@sbs sdo da unidade escolar B.

Destacamos que as respostas quando apresentadspaonderdo sempre a0 mesmo
professor, para isto utilizaremos as nomenclataratessor 1, Professor 2 e assim por diante.
Na apresentacdo dos quadros nao realizaremos neifegéa qual escola cada professor
pertence, optamos por apresentar esta referénsia n@mento. A Escola A pertencem os
professores denominados de 1 a 8 e a Escola Bfespores de 9 a 15.

No corpo do texto traremos os quadros e as respqatajulgamos serem essenciais
para realizar a analise e discusséo proposta, poeehApéndice C estdo presentes todos o0s
qguadros resultantes das respostas do questionario.

Todos os professores sdo do sexo feminino, estfmixaaetaria entre 26 a 50 anos e
possuem mais de cinco anos na profissdo. Apenasogpeofessores atuam no Ensino
Fundamental Il e/ou Ensino Médio, todos os demtaigna na Educacéao Infantil e/ou Ensino
Fundamental I. Com relacdo a escolaridade dos ngstim@o professores possuem ensino
Superior completo, sete apontaram que possuem iBbpacdo (pds-graduacdato sensye
trés sinalizaram a formacédo em Mestrado (pés-gaaisricto sens)y sendo que um deles
ainda esta em andamento do curso.

Entre os motivos apontados para a escolha da gfiofiforam citados os mais
variados, sdo eles: paixdo pelas letras; liberd@meescolha de horarios de trabalho e
inclinacdo para a profissdo; por ser gratificanteseanpre estar aprendendo; por ser
apaixonante, proporcionar criar lagcos e acompawhaesenvolvimento dos alunos; por
sempre gostar de ensinar (desde pequena brincalesctdinha”); por adorar criangas e se
realizar trabalhando com elas; por ter tido expergs com criangas no ambito religioso; pelo
fato do curso de Pedagogia ser barato; por sengstargde criangas, de ensinar e aprender;
inicialmente por falta de opcdo e necessidade d¢mism e atualmente por amor; pela
identificacdo com a profissdo devido ao fato da nediesido professora; gostar de estar
proxima das criancas; pelo fato da educacao “abrefites, possibilitando novos caminhos e
empoderando o sujeito, mostrando as crian¢as qsepeldem fazer a diferenca; por ter uma
area de atuacdo ampla e por ser ligada a profésg@oor; por ser jogadora de handebol pela
cidade de Sorocaba e ter afinidade nas modalidepestivas.

A seguir apresentamos um quadro sintese com tgtisiaformacdes.
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Quadro 9 — Caracterizacao dos Professores das Unidades A e B

que

—

) o 3] & o 8 '
3 3 o T EE ES T
S w Q3 3o ©° 3
- <L < w F ®
, T= ] Justificativa para a escolha da profissédo
o 2l 8 g 2| 5| © 3| B o
o & ® ¥ B o 8 S| €l 3 2 & B g = 8o
S| of of sf of O 5| u| El I| 2P| =| & 8 & S o © T
o Q8 8 ¢ T <l 9 o 2 3 8 & 3w |8
> @ G g| O & =l a =
T - |- X[ -]-]-] X|X|X|-|-|X|-]- - | X| - | Inicialmente, o horario e o valor do curso, nugnmento em que eu precisava de formacao. Curseie ¢zo valor|
era possivel num momento de pouco dinheiro.
20 -1 -1 X|-]|-]-|XIX|-|-1-1- - - - X| Experiéncia com criangas em ambito religioso.
Bl - - X[-]-1-X|IX|-]-|-]-]X|-]-1]-1-|X]| Eu adoro criangas e me realizo trabalhando com @&lasépoca do magistério procurei uma profissédo
envolvesse criangas e hoje escolheria novameriteagoro o que eu fago.
A1 - | - | X[ -|-]-| X[ X|-]-|-|-]|X|-|-]-1]X]|-| Sempre gostei de ensinar, desde pequena ja mimgaescolinha, no Ensino Médio escolhi fazer gistéario e
me encontrei realizada.
51 - X[ -]-1-]-|X|X|-|-|-]X|-]-1]-]X]|-]-| Cresciobservando e vivenciando (em parteshibiente escolar, pois minha mée foi professoreeda municipal
de Sorocaba por mais de 25 anos, 23 deles nesklarescolar e me identifico muito com a profissao.
6-|-|-|X|-|-|X|X|-]-|-|X[|-|-]-1-1-| X| Sempre gostei de criancas; de ensinar e aprender.
Tl-| X[ --]-1-XIX|-]-|-|X|-|-]-]X|-|-| Gostar de estar pr6xima de criancas.
8l - |- X|-|-]|-|X|X|-|-|-]X|-]-1]-]X]|-1]-] Inicialmente foi por falta de op¢éo e necesdidinanceira. Atualmente, por amor.
9 - -] - | X|-|-| X|-|-|X|X|-]X]|]-1]-1]-]X]|-| Osmotivos sao variados, entre os principaiscifato de ter melhor liberdade de escolha dosriosrée trabalho
E outro, o de possuir uma forte inclinagdo pareoéigséo.

10| -| X| - |- |-|-[ X[-|X|-]-]-]|-|X|- X| - | A educacdo escolar traz possibilidade de abrintese de possibilitar caminhos novos e de empodegijeito.
Sempre gostei da oportunidade de facilitar a afizagdm das criangas e mostrar-lhes que elas podeen
diferenga. Consigo alcancar todas essas coisas pevigssora.

11| - -| -| X[ - |- X|-]-|X|-|-|X|-|-1]-1]-1] X| Serdesde menina apaixonada pelas letras.

12| -| X| - |-|-|-| X[ -|X|-]-]-|X|-|-1|X|-1] -1 Escolhi essa profissdo por ser gratificante, ggtar sempre aprendendo e buscando novos corgmosnnovag
estratégias.

13 -] -| - X| - |- X[ -|X|-]-]-|X|-]-]-]X]|-| Omotivo de ter escolhido essa profisséo é pocgueidero apaixonante e gratificante. Me propomioriar lacos
e acompanhar o desenvolvimento dos meus alunos.

14| -| -| -| -| X - | X|-]|-|X|X]|-|-1]X]|-]|-]X]|-| Porque a area de atuacdo é ampla, importanteopgegaenvolvimento cognito, fisico, emocional eaados (as)
alunos (as) e porque é uma area totalmente ligadate ex-profissdo de atleta de basquetebol.

s | - | - -] X|-|-|X[-]|X|X|[-|-]-]X|-]-1]X]|-]| Sou professora de Educacao Fisica e escolhpesfissdo por ser jogadora de handebol pela cidadgorocaba ¢
ter afinidade nas modalidades esportivas. Atualen@ercebo a importancia da Educacéo Fisica Escolar
énfase nas atividades que envolvem o “fazer” enpare prefiro trabalhar conteldos que se distandam
“competi¢fes”. Sou mais “cooperacao”.

Fonte: Quadro elaborado pela pesquisadora.
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Ao apresentar esta caracterizacao e relacionarotigsas para a escolha da profissdo
do magistério, ja é possivel perceber nas respdswprofessores que 0s mesmos possuem
diferentes concepcdes de educacédo e de mundo. idieseestas que tentaremos apresentar

agora.

4.3.2 Andlise das respostas dos questionarios resdaos pelos professores

O questionario contava com vinte e cinco ques(ies Apéndice B), dentre estas
questbes as oito primeiras foram utilizadas paracbtaizar os professores (que foi
apresentado na secado anterior), as outras dezéwsetereferéncia para realizar a andlise das
concepcOes de educacéo dos professores, aléem aegrestabelecer relacdes das mesmas
com o documento Marco Referencial, e em que medglgressupostos freireanos de
educacédo, presentes no documento, embasam o trabadtagogico de docentes de duas
unidades escolares de Sorocaba.

Naquestao 9foram questionados sobgeal o tipo de professor que eles mesmos se
consideravam as respostas foram bem variadas. Ponderamos pradessor tradicional se
inclui numa tendéncia pedagdgica libétak os tipos de professor critico, reflexivo,
pesquisador e educador numa tendéncia pedagdgigegsisti.

Ressaltamos que os professores tinham que preetoddes os tipos de professor
(tradicional, critico, reflexivo, pesquisador e ealdor) utilizando uma legenda para apontar

em gue medida se consideravam como tal. Assimp@@aos o quadro:

20 Segundo Libaneo (1990), a pedagogia liberal sustantleia de que a escola tem por funcéo preparar o
individuos para o desempenho de papéis sociaiacaielo com as aptiddes individuais. Isso pressap@eo
individuo precisa adaptar-se aos valores e norigastes na sociedade de classe, através do degemoio

da cultura individual. Devido a essa énfase noasepeultural, as diferencas entre as classes sog& sao
consideradas, pois, embora a escola passe a difuithia de igualdade de oportunidades, ndodaevaonta a
desigualdade de condicdes.

21 Segundo Libaneo (1990), a pedagogia progressisigmh as tendéncias que, partindo de uma anéaiiza c
das realidades sociais, sustentam implicitamenfiea@flades sociopoliticas da educacéo.



Quadro 10— Tipos de Professor

Freguéncia com que se considera
Tipo de professor Nunca Asvezes| Namaioria Sempre
das vezes
Tradicional 02 10 02 01
Critico -- 02 07 06
Reflexivo -- -- 07 08
Pesquisador - 01 04 10
Educador -- -- 04 11
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Fonte: Quadro elaborado pela pesquisadora.

Desta forma, é perceptivel que ha uma preponder@&mise considerar os tipos de
professor que envolvem uma concepcéo de educacéda imha mais critica, mais humana,
visto que o Unico tipo de professor que recebepamtamento de que nunca € considerado,
foi o professor tradicional e 06 professores apantaque se consideram criticos sempre, 08
professores registraram que sempre se perceberivel, 10 professores responderam que
se consideram do tipo pesquisador sempre e podfiprofessores sempre se consideram

educador.

Assim, com base nos dados analisados podemosdedarsique 0s professores se
encontram afinados a perspectiva progressista aieaedo, na qual se encontra a concepcao

de educacao de Freire.

Na mesma questdo além do preenchimento, tambémntimue justificar o porqué
acreditavam que se enquadravam como determinamldéiprofessor. O Professor 12 relatou
que

Depende dos alunos que recebo, do momento e dad@agem, posso ser
Varios tipos de professor.

Ja o Professor 4 registrou que
Pesquiso maneiras diferentes de aplicar um conteddmbém o conhecimento
prévio dos alunos acerca dos assuntos tratadosemast que despertem
interesse.

E por fim o Professor 3 apontou que

Procuro ser um pouco de todas as acfes, mas acgeditsou mais professor-

educador, pois hoje em dia nossas criancas es#@mtio sem educacdo, sem
nocao do basico como respeito.
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Na justificativa do Professor 3 podemos notar setenelimento do que seria um
Professor-educador, o mesmo relacionou a palaweaddr a pessoa que “ensina”’ educacao

no sentido de boas maneiras. Para Freire,

(...) transformar a experiéncia educativa em puminamento técnico €

amesquinhar o que ha de fundamentalmente humaeaaroicio educativo: o

seu carater formador. Se se respeita a naturezzrdbumano, o ensino dos
contetdos ndo pode dar-se alheio a formagdo moraddcando. Educar é
substantivamente formar (FREIRE, 1996, p. 37).

A esse respeito encontramos num dos extratos dooNReferencial:

(...) os professores, séo provocados a refletiresslias praticas, desconstruindo
a verticalizacdo herdada do ensino tradicional eteio abordagens
metodoldgicas diferenciadasque promovam o dialogo com os adolescentes e
jovens, possibilitando o aprendizado ativo e sigafivo (SOROCABA, 2011,

p. 21-22 — Extrato 2.2, grifo nosso).

Ja naquestdo 10foram solicitados a evidenciguais Sao 0s materiais ou recursos
que utilizam ao planejar suas aulasEstas informagOes estdo organizadas no quadro a

sequir.

Quadro 11 - Utilizacdo dos Materiais ou Recursos para o péanento das aulas

_ Frequéncia com que utiliza
Material ou Recurso Nunca As vezes Na Sempre N&o
maioria respondeu
das vezes
Livro didatico 02 07 05 01 --
Datas comemorativas 01 09 03 02 --
Matriz Curricular de Sorocabp - 06 05 04 --
RCNEI e/ou PCNs 01 01 07 06 --
Planejamento Anual -~ -- 06 09 -
Realidade do Aluno - -- 07 08 --
Desempenho da Turma - -- 07 08 --
Projeto da Escofa - 01 02 11 01
Projeto da Turma -- 01 04 09 01
PPP 01 01 08 04 01
Interesse dos Alunos -- 01 07 06 01
Necessidade - -- 06 08 01
Temas -- 05 08 01 01
Assuntos de destaque na midia - 07 06 01 01

Fonte: Quadro elaborado pela pesquisadora.

22 Grande parte das escolas municipais de Sorocaballia com o “Projeto da Escola”. Ele é organizagla
equipe escolar para o trabalho ao longo de umat@ca de um tema relevante para a comunidadeaescol
mesmo compde o PPP.
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Com base no quadro 11, podemos concluir que osrigigatou recursos que sempre
sao utilizados para o planejamento das aulas ddegsores questionados, sdo em primeiro
lugar o Projeto da Escola, o Projeto da Turma &pdpamento Anual. O PPP que tem como
base o Marco Referencial recebeu um apontamenteangedpois foi sinalizado que 08
professores o utilizam na maioria das vezes payeganizagdo do planejamento. Também
percebemos que a realidade do aluno é bastanteleata na realizacdo deste planejamento,
visto que 07 professores apontaram que na maiasaezes a utilizam e 08 professores que

sempre a utilizam.

As andlises dos dados sugerem que os professorgisl@am que o planejamento das
aulas é o curriculo do professaresse respeito podemos afirmar que as discusséres a@lo
curriculo tém sido ampliadas e aprofundadas, bascarrenincia de uma concepcao restrita
e fragmentada do curriculo, “passando a ser vimtoocum instrumento de acéo politica que
retrata o conjunto de valores e interesses dadamiée como também o tipo de educacédo e a
concepcéao de sujeito que se tem” (MENEZES; SANTIAGQLO, p. 396). A esse respeito

Freire afirma que

(...) ndo reduzimos, por isso mesmo, sua compreeasdo curriculo explicito,
a uma pura relacao de contetdos programaticoseiimde, a compreenséo do
curriculo abarca a vida mesma da escola, o queseefaz ou ndo se faz, as
relacdes entre todos e todas as que fazem a e8balaca a forga da ideologia e
sua representacdo ndo s6 enquanto ideias, maspratica concreta (FREIRE,
2005,apudMENEZES; SANTIAGO, 2010, p 397).

Similarmente, também encontramos esta concepcéordeulo no documento Marco

Referencial de Sorocaba.

A matriz curricular da Rede Municipal de Educac&oSbrocaba considera a
emergéncia do didlogo entre culturas, ciéncias leerea, sem que haja
hierarquia ou superioridade entre elas. Nessa @&igp, busca potencializar o
trabalho com o conhecimento historicamente acurmulade forma
contextualizada, conectada a realidade do munidj@esa forma, da sentido ao
conhecimento do e sobre o mundo, que é, ao mesmgofepor oposicdes
(ou/ou) e por conexdes (e/e), ndo dicotomizandaersabnem, tampouco,
considerando o curriculo da escola apenas comdrisio de contelddo
programatico ou como selecdo de determinadas liiesSp cientificas”
(PADILHA, 2004apudSOROCABA, 2011, p. 41).

Assim, com base nos dados analisados podemosirrgilet a grande maioria dos
professores que responderam ao questiof@n@o possui a visdo do curriculo como uma
simples relagdo de contetdos programaticos, 0os asegpossuem um entendimento mais

amplo e mais critico da concepc¢ao de curriculotdD&sma, podemos considerar que 0s
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professores se encontram alinhados aos pressupfisicsanos do Marco Referencial

presentes no extrato:

(...) rede de Sorocaba se embasa nos principiosufisentais da Escola Cidada,
dos quais destacam-se: a relacdo dialégica enuwieaddr e educandos; o
respeito a diversidade -cultural dos educandos; as enessidades dos
educandos e de suas comunidades como ponto de iatpara a construcdo

de conhecimentos a educacdo considerada como produgdo e ndo como
transmissdo e acumulacdo de conhecimentos e, moofplanejamento das
acbes e dos curriculos, contando sempre com a paitiacdo de toda a
comunidade escolar (GADOTTI; PADILHA; CABEZUDO, 2004)
(SOROCABA, 2011, p. 15-16 — Extrato 2.1, grifo rass

Ja naquestdo llforam questionadose o conteudo abordado em sala de aula é
satisfatorio conforme a necessidade dos alunass professores de forma geral apontaram
gue sim ou na maioria das vezes. O Professor bmdsp que

algumas vezes. Creio que ainda vivemos um tempeadi& distante da pratica,
ou seja, o que se diz, nem sempre € o0 que é davebssivel fazer, diante das
ainda condicdes e cobrancas.

O Professor 4 considera que

sim. Pois procuramos nos basear em avaliacoesaotestdo nosso trabalho

(através dos relatorios semanais) de satisfac@becomento e necessidade dos
alunos, baseado no resultado obtido apés a aptictea@tividade para planejar

as proximas, partindo da necessidade deles.

E o Professor 15 que,

as vezes é satisfatério, mas essa € minha respldsteecessidade de atividades
gue contemplem “feedback”, que muitas vezes éa@lcom “provas valendo
de 0 a 10". Penso que o que é informado para coad@nd usado no seu
cotidiano e ndo tenho como avaliar. Ndo concorddimitar conteido em sala
de aula. Precisamos sair da escola e pular o naweogbordar o conteido com
experiéncias fora dela.

Ao analisar as respostas dos demais professomsidecamos que algumas questdes
se aproximaram dos pressupostos freireanos, viE@pontaram em suas respostas questdes
referentes a realidade e necessidades dos educddekis sentido, Saul e Silva nos trazem

que:

(...) conceber o educando como sujeito construtoseall saber, estimulando a
sua criticidade e, por outro lado, criando condi¢para que o professor e a
comunidade conquistem autonomia na busca de umareensdo critica da
realidade em que a escola esta inserida. Uma cdamdmiescolar comprometida
com um movimento educacional consubstanciado ma &bertadora faz da
pesquisa e da problematizacdo seu cotidiano peitagogeorganiza seu
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curriculo a partir das demandas éticas que a eshigherscrutada denuncia;
persegue, metodologicamente, a construcdo de domh®os criticos a partir
de préticas pedagdgicas condizentes com as neadssidconcretas da
comunidade; vivencia a democracia na politica pégiag do encontro entre os
distintos sujeitos comunitarios, para formar o d@ta participe de uma
sociedade autdbnoma (SAUL; SIVA, 2014, p. 2073).

O Marco Referencial também corrobora esta conceggde nele hi a afirmacéo de
que na Rede Municipal de Educacdo de Sorocaba,oogelmlos programaticos sao
valorizados na medida em que eles dialogam comgetiéncias feitas” de todos os sujeitos
do processo de ensino e aprendizagem, visto queri@xto atual exige uma nova educacao.
E tempo de repensar e ressignificar a escola pémadas paredes da sala de aula e da mera
transmissao de conteddos” (SOROCABA, 2011, p. @8 acredita que “partir da ‘Leitura
do Mundo’ diminui a distancia entre o que o educavide e 0 que aprende, possibilita que o
educando perceba o seu papel a@woe coma sua realidade, produzindo cultura a partir da
sua realidade e da sua identidade” (SOROCABA, 2p11K). Assim, concluimos que nesta
questao existe um alinhamento do trabalho docergeeessupostos freireanos presentes no

Marco Referencial.

Contudo, naquestdo 12 os professores foram solicitados a apeesar alguns
motivos, que na opinido deles, levavam o0s alunosréio terem interesse ou a néo
aprenderem determinados conteldos abordados em sala aula.As respostas foram bem
variadas, e se mostraram de certa forma incoerastesspostas da questdo acima, tendo em
vista que, dos 15 professores que responderam esti@pario, 10 apresentaram na nossa
interpretacdo que ndo se encontram alinhados assypostos freireanos. O Professor 7

apontou que:

Acredito que as criancas aprendem de maneira ditsrevisual, auditiva e

sinestésica. As aulas devem contemplar essasaxdstcas para o aluno (todos)
possa compreender o que estd se passando. E,rabathdar de modo a
contemplar a todos, um professor fica limitado @halunos em sala.

O Professor 12 acredita que
Essa falta de interesse pode ser justificada devidtores como o uso indevido
das tecnologias e a falta de rotina as necessifiattdggicas.

Em contrapartida, o Professor 15 justifica:
Porque eles ndo assimilam o que esta fora da adaliddo dia-a-dia. H&

necessidade de experiéncias com o0s conteddos dberdder aulas
dindmicas, em grupos, em duplas. Vivenciar o caldeém lugares
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diferentes. A sala de aula € um “cubo com portaelf@ lousa e cadeiras
enfileiradas”. E um lugar chato para ficar muitmp® sentado.

Ja o Professor 8, considera que esta falta degsemnas aulas se deve

justamente pela distancia que existe entre o real ferma como alguns
contetdos sdo abordados nas aulas.

Paulo Freire concorda com as ideias apresentatizs Pfessores 15 e 8, no sentido
de que pensa a “atividade educativa a partir dddeele, do significativo, onde o
conhecimento ndo é fundamentado na transmissaontieliclos simplesmente, mas constitui-
se como construcdo num processo dialético” (FERREE13, p. 13.692). Se as aulas sao
expositivas de forma a apenas transmitir deternomazbnteddos, descontextualizados da
realidade, cabendo ao aluno apenas ouvir e passntarfroisificar-se”, e ndo concebendo o
mesmo como um sujeito no processo de construc&ordwecimento, com certeza nao havera
interesse por parte do mesmo, assim o professaerspreompreender que “ensinar néo é
transferir conhecimento, mas criar as possibilidgolra a sua producdo ou a sua construcao”
(FREIRE, 2010apudAMBROSINI, 2012, p. 52).

Desta forma, podemos considerar que nesta quedtéexiste um alinhamento efetivo
com 0s pressupostos freireanos presentes no MafmeRcial, pois, apenas 5 professores

evidenciaram em suas respostas este alinhamento.

Na questdo de numerol3, solicitamos aosprofessores que realizassem uma
avalicdo da propria pratica docente.Todos consideram que possuem uma boa pratica e a

grande maioria afirma que estdo em constante géali® Professor 6 considera que

assim como meus alunos, estou em constante awalidgdcuro me atualizar e
mudar (se necessario). A pesquisa e o0 estudo sénmpuéo importante.

Na resposta do Professor 12, 0 mesmo apontou gue te

uma pratica reflexiva, procurando o melhor paralosos. Sempre buscando
me atualizar.

O Professor 1deafirmou que se considera um professor-educador.

Me considero uma professora/educadora, que obsenemntexto, analisa
individualmente o aluno e procura entender cadeio, gosto de inovar com
novos projetos que motivem e despertem o intedissalunos.
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A esse respeito Freire defende a “reflexdo criohre a pratica. E pensando
criticamente a prética de hoje ou de ontem quende melhorar a proxima prética” (1996, p.
43 — 44). A partir deste consideramos que 14 psofes dos 15 que responderam ao

questionario, percebem a importancia de reflebresa propria pratica.

Das guestdes de numero 14 até a 19, as pergantas €irecionadas ao documento
do Marco Referencial. No quadro 12, sintese dasstbes 14 e 15que envolviam
conhecimento do Marco Referencial e participacdo naua elaboracéo verificamos que
nem todos os professores conhecem o documento apgmas 06 participaram de alguma
forma na elaboracdo do mesmo. Contudo, o Profe$ésocespondeu que participou da
elaboracao, porém cita a participagdo nas plenarias

Como participei das plenéarias conheco o contelstutido nas que participei.

Ressaltamos que as plenéarias foram realizadas gp&laboracdo do novo Marco
Referencial no final de 2016, entdo provavelmengajessor tenha se equivocado e nao

tenha participado do processo anterior.

Esta questdo é um dos pontos centrais da pesgoisase 0 professor ndo conhece o
documento Marco Referencial, consequentementeyp@ssse que o Marco ndo embasa seu

trabalho docente.

Quadro 12 - Conhecimento do Marco Referencial da Rede Mpalale Ensino de Sorocaba,
implantado no ano de 2011

Conhece o Marco Referencial Participou na elaboracéo deste
implantado em 20117 documento?
Sim N&o Sim Néo
11 04 06 09

Fonte: Quadro elaborado pela pesquisadora.

No quadro 13, referentequestdo 16que solicitava aos professores que 0S mesmos
evidenciassem quanto se identifica com o documento06 professores apontaram que néo
possuem identificagdo com o Marco e 08 professsinedizaram que se identificam de forma
razoavel com o documento. Para esta identificdp@atilizada uma escala com notas de 0 a
10.
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Quadro 13— Identificacdo com o Marco Referencial

Escala | O quanto vocé se identifica com o documentg?

0 03 professores

1 01 professor

2 02 professores

3 -

4 -

5 --

6 --

7 02 professores

8 05 professores

9 -

10 01 professor

Fonte: Quadro elaborado pela pesquisadora. 01 professor ndo respondeu

Quando solicitados a justificar as respostas aptadas nos quadros 12 e 13, o
Professor 1, que foi um dos professores que apoqteu pouco se identifica com o

documento, escreveu:

Porque considero insignificante a participacdoptofessores na elaboracgéo.

Consideramos a fala acima fundamental nesta andiis® que a mesma traz de
forma explicita um sentimento comum a grande pigeprofissionais da Rede Municipal de

Educacao de Sorocaba.

Ja os Professores 2 e 15, que estdo no grupo gdergdgicam com o documento,

responderam respectivamente:

Embasa o PPP que norteia nossas acoes.

Porque esses objetivos me orientam no planejandastainhas aulas.

Igualmente a questéo anterior, consideramos qoepsefessor nao se identifica com
o documento, pressupfe-se que o Marco ndo embasatraealho docente. Assim,
ponderamos que dos 15 professores que responderaguestionario, 7 professores nao
possuem supostamente um trabalho docente alinhado a@s pressupostos freireanos
presentes no Marco Referencial.

Além disso, naguestdo 17foram convidados a responder @#izam ou ndo o

documento como um referencial Consideramos os dados coletados muito relevantes,
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06 professores responderam que nunca o utilizam9 epr@fessores que o utilizam

esporadicamente. Nenhum professor apontou quézalgempre.

Quadro 14 - Utilizagcdo do documento como referencial
Utilizacdo como referencial
Nunca Esporadicamente Sempre
06 professores 09 professores -
Fonte: Quadro elaborado pela pesquisadora.

Da mesma forma que nas questdes anteriores, nadgue8 também precisaram
justificar cada qual suas respostas. Dentre ogggsofes que responderam que nunca utilizam
0 Marco Referencial, nenhum justificou sua respdstdre os que responderam que utilizam
o documento de forma esporadica, apontaram queilipanot para 0 embasamento da
construcdo do PPP no inicio do ano, além de quesnm desencadeia outros documentos:
planejamento anual, semanério, avaliacdo, relaadnidividuais e coletivos. O Professor 10

afirmou que,

utilizo quando entendo meu aluno como um sujeitofemmacgédo constante.

Desta forma, respeito seus tempos de aprenderasansos e suas limitagdes.
Avalio seu percurso de aprendizagem e ndo apengsoaas finais e me

comprometo em propor situagcfes didaticas que vaermmntro das suas
necessidades formativas.

Aqui cabe retomar uma questao ja apresentadapitulcal, a das equipes escolares e
a rede municipal como um todo ndo se reconhececedocumento, tendo em vista a forma
como o mesmo foi concluido. Assim o professor néisente pertencente ao documento,
resultando na sua nao identificacdo e sua ndaagdo. Contudo, um aspecto nos chamou a
atencdo durante a andlise das respostas: os @®gsgie ingressaram na rede municipal de
ensino de Sorocaba apés o ano de 2011 n&o conhedirumento, 0 mesmo nao lhes foi
apresentado. Caracterizando desta forma, que o eonedmé utilizado como referéncia nas

unidades escolares e simplesmente se tornou unmaoto burocratico, de gaveta.

Desta forma, se torna evidente a necessidade rdea¢éo frequente a todos os
profissionais da educacédo da rede municipal denerde¢ Sorocaba, envolvendo questbes

politicas, pedagdgicas, curriculares e, principat@eformativas.

Posterior a estas questdes de “conhecimento” dedvReferencial, os questionamos
a respeito do “contetdo” do documento. Idasstbes 19 e 2ferguntamos especificamente

se existem referéncias tedricas que embasam o documenbu ndo, quais sao estas
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referéncias, de que forma as mesmas se apresentamaocumento e com qual mais se

identificava e porqué

Quadro 15 -Referéncias tedricas que embasam o documento
Ha referéncias teoricas que embasam o documento?
Sim N&o N&o respondeu
10 01 04
Fonte: Quadro elaborado pela pesquisadora.

Dez professores responderam que existem referéne@sgas que embasam o
documento. Os referenciais sinalizados por estpogfaram: Paulo Freire (citado por 08
professores), Vygotsky (citado por 08 professorddpacir Gadotti (citado por 09
professores), Cabezudo (citado por 01 professoallow (citado por 05 professores), Jean
Piaget (citado por 06 professores), Hoffman (citpdo 03 professores), Luckesi (citado por
02 professores), Freitas (citado por 02 profes¥oBzristan (citado por 01 professor), Rios
(citado por 02 professores), Lima (citado por Obfgssor), Edgar Morin (citado por 06
professores) e o ECA (citado por 03 professoresdlo$ afirmaram que se apresentam no
documento por meio de citagbes diretas e indirgadpngo dos sete eixos e um professor

apontou que as referéncias dao énfase a Educadggidddora.

Com relacéao a identificagcdo com os referenciaisdes, 06 professores sinalizaram
que se identificam com Paulo Freire, as justificeipara esta identificacdo estdo listadas
abaixo.

Professor 2 - “Paulo Freire, por considerar a @scoimo “espaco para troca de saberes”,

buscando partir sempre do conhecimento prévio riascas”.

Professor 3 - “Paulo Freire e Piaget, pois durades anos foram muitos estudados e

comentados”.
Professor 6 - “Piaget e Paulo Freire (também geste identifico muito com Gardner)”.

Professor 12 - “Me identifico com Paulo Freire paruma visdo humanizadora do processo

pedagogico”.

Professor 13 - “Com Paulo Freire, pela sua visdodmizada e humanizadora do processo

pedagogico”.
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Professor 15 - “Paulo Freire, porque somos ndsimpeevimos nas ocorréncias da histéria.
Somos diferentes, mas somos iguais, que expliciteclaséo, aproximacoes, interacbes e

interconexdes na casa, na escola e no mundo”.

Podemos perceber que as justificativas foram sig@asf e ndo foram aprofundadas,

fazendo uso de termos mais abrangentes.

Posteriormente a estas questdesguestdo 210s professores foram convidados a
relacionar os referenciais tedricos que encontraramno documento do Marco
Referencial, as tendéncias pedagodgicd3os 15 professores, 08 relacionaram Paulo Feeire
Pedagogia Libertadora. Contudo, apesar de 08 parfes terem relacionado Freire a
Pedagogia Libertadora, quando solicitadosassinalar uma concepcdo de educacgao
previamente apresentada que correspondesse Pedagodgiibertadora, na questdo 23
apenas 05 professores assinalaram a opcao cddexta forma, se torna claro que alguns
professores ndo possuem um conhecimento mais apexfa das ideias e concepgdes

freireanas.

Na questao 22foram questionados acerca @igal tendéncia buscam fundamentar
sua pratica. Trés professores apontaram que fundamentam atiegpdocente na Pedagogia
Libertadora, o Professor 2 apontou que considegacala como um espago para troca de
saberes e busca partir sempre do conhecimentmpatésicriancas. Ja o Professor 14 relatou
que a Pedagogia Libertadora conduz o aluno aireflebre a sua pratica e dar sentido a

mesma, além de favorecer o dialogo.

Ainda que, apenas 03 professores tenham sinalgagldundamentam sua pratica na
Pedagogia Libertadora, 11 apontaram que utilizantcascepcdes de Paulo Freire como
referencial em sua pratica pedagdgica, na quegtdO< Professores 12 e 13 destacaram que
utilizam de Freire uma visdo mais critica e humeaatézdo processo pedagdgico. A questdo da
horizontalidade nas relacdes foi apontada peloeBsof 1. E o Professor 2 registrou que sua

proposta de trabalho parte dos saberes das criancas

Buscando aprofundar a analise dos resultados apaees até o0 momento, realizamos
um processo de selecdo dos professores por meggedpostas que foram realizadas
especificamente acerca do Marco Referencial e sofwmedamentacédo tedrica que embasa o
seu trabalho docente, a fim de buscar coeréncie e® respostas dos professores, seu
trabalho docente e relaciona-los aos pressupastiosenos presentes no Marco Referencial.

Assim, a primeira questédo que analisaremos é gpsafessoconhece o documento.
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SIM — | 11 Professores

Referencial’

Conhece o documento Marco /

NAO |—» 04 Professores

Figura 3 — Conhece o Marco Referencial?
Fonte: Figura elaborada pela pesquisadora.

Entdo, a partir deste momento trabalharemos apepas o0s professores que
responderam SIM, totalizando 11 professores. Ofegsores que responderam NAO foram

04, sao eles: os professores 05, 08, 14 e 15.

Na questéo seguintgiliza o documento como referencial?obtivemos a figura:

/ Nunca —> 03 Professores
Utiliza o documento como

- Esporadicamente | —» | 08 Professores

referencial?
\ Sempre > Nenhum Professor]

Figura 4 — Utiliza o documento como referencial?
Fonte: Figura elaborada pela pesquisadora.

Para continuar a analise também serdo descartedpsofessores que responderam
NUNCA, pois consideramos que se nunca utilizam @uno@nto como referencial,
consequentemente pressupde-se que o Marco nao ensieas trabalho docente. Os
professores descartados foram: 01, 07 e 09.

Na figura seguinte apresentaremoseasiéncias pedagdgicas em que os professores
buscam fundamentar sua pratica Ressaltamos que serdo elencadas apenas as gjuansur

nas respostas.
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Libertadora |—» 01 Professor

/!

Em qual tendéncia Critico-social dos

pedagégica busca —> contelidos ou Histérico- - 03 Professores

fundamentar sua pratica? Critice

—»| 03 Professores

l \4 N&o a definiram.

Apresentaram como uma
mescla de tendénc

01 Professor ndo respondeu

Figura 5 — Em qual tendéncia pedagdgica busca fundamerdgrratica?
Fonte: Figura elaborada pela pesquisadora.

Assim, serdo desconsiderados os professores queaegn que fundamentam sua
pratica na Pedagogia Critico-social dos Conteudodistorico-Critica e o professor que nao
respondeu. Sao eles: 10, 11, 12 e 13. Considerarpana dar prosseguimento 04 professores,
o professor que apontou sua fundamentacdo na Eatudaigertadora e os professores que
apontaram uma mescla de tendéncias, pois, nestacfahiepodem existir referenciais

freireanos.

Analisaremos agora a questémm quais referéncias tedricas presentes no Marco

Referencial vocé mais se identifica?

Professores que citaram
Freire

—»| 03 Professores

Referéncias teoricas
presentes no documento

que mais se identific \

Professores que néo
citaram Freire

—> 01 Professor

Figura 6 — Referéncias tedricas presentes no documentmgisese identifica.
Fonte: Figura elaborada pela pesquisadora.

Desta forma, o professor que nao citou Paulo Foeineo um dos referenciais tedricos
que se identifica, ndo sera considerado para &aeab das analises especificas. Assim o

professor 4 foi descartado.
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NAO | 04 Professores sconsideradc

Conhece o documento Marco Referencia

el
~

SIM

SIM

03 Professores (sconsderado | 4—— NAO \

Utiliza o documento como referencial

\

ESPORADICAMENTE/

Em qual tendéncia pedagdgica busca fundamentar symeatica?

VAN

04 Professores sconsideradc

/

Critico-social dos
conteudos ou Histérico

/ Critice

Libertadora

N&o a definiram. Apresentaram
como uma mecla de tendénci

01 Professc desconsiderac

~

Professores que nao citaram Frelre

T

Referéncias tedricas

presentes no documento
que mais se identific

Professores que citaram Frt

v

03 Professores considerados par
andlise mais especifica das respostas

jS

Figura 7 — Esquema-sintese do processo de sele¢éo dosgmes.

Fonte: Figura elaborada pela pesquisadora.

A partir deste momento analisaremos as respostas pdofessores 2, 3 e 6.

Coincidentemente, todos pertencem a Unidade Esaolar



Quadro 16 -Sintese das respostas dos professores 2, 3 e 6
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Professor

Em que medida
utiliza o Marco com
referéncia em sua
pratica pedagégica?
Exemplifique

O contelildo abordado em sala de aula é
satisfatorio conforme a necessidade dos
alunos? Por qué?

Qual o motivo de muitos
alunos néo terem interesse
ou nao aprenderem
determinados contetdos
abordados em sala de aula?

O embasamento teoric
que norteia o
planejamento.

0 Acredito que na educacéo infantil, devido

flexibilidade dos contetdos, ainda seja
possivel adequar as propostas as
necessidades tornando-as satisfatorias; te
em vista que a avaliacdo se da
concomitantemente ao planejamento dia
Propostas ndo satisfatorias, séo revistas
replanejadas quase que diariamente.

n

aGeralmente percebe-se que

interesse s&o0 0s que nao ten

iocasa e/ou ainda necessitam
ecompanhamento profission

alunos que ndo manifestam

do incentivo familiar, ndo
correspondem as tarefas d¢

especializado

Como embasamento
tedrico na construcdo
do planejamento anua
semestral e diario. A
partir dele vamos
construindo os demais
gue norteiam nosso
dia-a-dia, como o
semanario e a

avaliacdo.

Sim. Procuramos conhecer a realidade da Eu acredito que por eles

classe e com base nela planejamos o an
més e o dia. Temos certeza que desta fo
estamos contemplando a necessidade de
cada um.

D,

maom tudo ao seu redor, eleg

@starem muito “conectados”

sdo mais agitados e se
distraem mais facilmente. A

atencédo deles esta cada vegzdificuldades. Todos os dig

menor, entdo precisamos

mudar constantemente a

maneira de ensinar para
atingirmos a todos

Utilizamos para o
embasamento da
construcao do PPP ng
inicio do ano; o
trabalho desencadeia
outros documentos:
planejamento anual,
semanario, avaliagao
relatérios individuais e
coletivos.

Na maioria das vezes. As vezes falta
interesse dos alunos pelo assunto tratadd

que também nao agrada.

; aassunto de interesse dos 3
vezes 0 assunto vem de ordem da secretarg@dunos. Por isso a necessida

E dificil contemplar um

de diversas estratégias para|
mesmo conteldo

Como vocé avalia sua | Referenciais que faz uso em sua pratica
pratica docente? pedagégica
Quais Justificativa
referenciais?
os Diariamente, de acordo Célestin Trabalhos com projetos
com a participacéo e | Freinet, Emilia] avaliagbes de acordo
n 0 motivacdo da turma. Ferreiro e com as hipéteses de
Paulo Freire escrita; propostas de
D trabalho partindo dos
de saberes das criancas
Al
Constantemente, ou Emilia NGs estudamos varios
melhor dizendo, sempre| Ferreiro, Paulg autores e acredito que
estou me avaliando e o| Freire, Jean minha pratica esta
meu termdémetro sdo meus  Piaget, embasada neles, no que
alunos, suas conquistas qu Gardner e eu achei interessante €
s Vygotsky gue funcionou com as
conseguimos avaliar nosga turmas que eu trabalheil.
pratica, observando como N&o consigo citar
foi o crescimento da turma individualmente cada um
e de cada aluno.
Assim como meus alunos, Emilia Acredito que desenvolvg
D estou em constante Ferreiro, um trabalho baseado
de avaliacdo. Procuro me Gardner, nesses referenciais, onde
0 atualizar e mudar (se Piaget, vivencio e pratico essas
necessario). A pesquisa € o Vygotsky e teorias. Acredito que
estudo sempre € muito | Paulo Freire | preparamos para a vida,
importante. onde a experiéncia,
vivéncia faz toda
diferenca e sera colocada
em pratica

Fonte: Quadro elaborado pela pesquisadora.
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Iremos neste momento analisar as respostas, @ssedtquadro 16 e nos quadros 30,
31 e 32 localizados no apéndice, buscando evideaciague medida a pratica docente destes

professores estdo alinhadas com os pressupostesufies presentes no Marco Referencial.

O Professor 2deu uma nota 7 para sua identificacdo com o doctare justificou
esta nota pelo fato de o Marco Referencial emba$diPP e nortear algumas de suas acoes,
porém, registrou que o utiliza esporadicamente cembasamento tedrico que norteia seu

planejamento.

Quando solicitado a responder se o conteudo aboreladsala de aula é satisfatorio
conforme a necessidade dos alunos, o0 mesmo rela®macredita que na educacao infantil,
devido a flexibilidade dos conteudos, ainda sefsv@l adequar as propostas as necessidades
tornando-as satisfatorias, tendo em vista que diagda se da concomitantemente ao
planejamento diario. As propostas consideradassaéisfatOrias sao revistas e replanejadas
guase que diariamente. Apesar de o professor rgaxisar a que tipo de necessidade as
propostas sao reorganizadas, podemos ponderastppagecer se encontra alinhado com as

informacdes do Marco Referencial destacadas natexdibaixo:

(...) rede de Sorocaba se embasa nos principiosufieentais da Escola Cidada,
dos quais destacam-se: a relacdo dialégica enuieaddr e educandos; o
respeito a diversidade cultural dos educandoseesssidades dos educandos e
de suas comunidades como ponto de partida pamsiriegdo de conhecimentos
(SOROCABA, 2011, p. 15-16 — Extrato 2.1, grifo rass

Na questdo referente ao motivo de muitos alunos te&m interesse ou né&o
aprenderem determinados contetdos abordados erdesalala, o professor 2 registrou que
na sua percepcao os alunos que ndo manifestaress¢esdo 0s que ndo tem o incentivo
familiar, ndo trazem as tarefas de casa e/ou a@iedassitam de acompanhamento profissional
especializado. Nesta perspectiva ndo encontrammasaalento com os extratos do Marco

Referencial.

Relatou que avalia sua pratica docente diariameletegcordo com a participacdo e

motivacdo da turma. Podemos relacionar a avalidg&mwa pratica diaria ao extrato:

(...) 0 educador e educando refletem e refazem gg@niemente o itinerdrio
formativo transformando a sala de aula em um veidadcirculo de
investigacdo do conhecimento e de seus processosabdedagem do
conhecimento (SOROCABA, 2011, p. 35 — Extrato @tBp nosso).
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Indicou que faz uso de Paulo Freire como referéngérico em sua pratica
pedagogica, sua justificativa para a utilizacadoFdeire como referencial foi que possui
propostas de trabalho que partem dos saberes @dagay. Contudo, na questdo em que
precisava assinalar a concepcao de educacao de, Erétducacéo Libertadora, entre quatro

concepcgdes descritas assinalou a opcéo erradaerdidicando conceitos basicos da mesma.

Desta forma, podemos considerar que o Professer idestifica e utiliza o Marco
Referencial, como ele mesmo quantificou, de form@oradica. Apresenta em sua pratica
pedagdgica certo alinhamento com os pressuposiosanos presentes no documento, porém
nao conhece de forma mais aprofundada a concegcaédutacdo de Freire, tendo utilizado

nas suas respostas termos mais “banalizados” de.Fre

O Professor 3 apontou uma nota 8 para sua identificacdo e registomo
justificativa o documento ter sido a base do PR#dreestar no seu planejamento anual e
mensal. Porém, sinalizou que faz uso de forma édma do documento, utilizando-o como
embasamento tedrico na construcéo do planejamantd, semestral e diario; e que é a partir
dele que constréi os demais documentos que norteiahia-a-dia, como 0 semanario e a

avaliacéo.

Solicitado a responder se o conteudo abordado kndsaula é satisfatorio conforme
a necessidade dos alunos, o0 mesmo relatou quepsimprocura conhecer a realidade da
classe e com base nela planeja 0 ano, 0 més e @ dreesmo expos ter certeza que desta
forma esta contemplando a necessidade de cadamnsu& resposta ja podemos perceber
que 0 mesmo apresenta o termo realidade, conhecerlidade da classe, porém nao
apresenta como se dard esse conhecimento. Apresssita certo alinhamento com os

pressupostos freireanos presentes no Marco Reiakenc

Na questdo referente ao motivo de muitos alunos te&m interesse ou né&o
aprenderem determinados contetdos abordados erdesalala, o professor 3 registrou que
acredita que por eles estarem muito “conectadosi’ ttwlo ao seu redor, os alunos sao mais
agitados e se distraem mais facilmente. A atenedes cest4 cada vez menor, entdo precisa
mudar constantemente a maneira de ensinar pargiratintodos. Nesta perspectiva nao
encontramos alinhamento com os extratos do Marter&eial.

Ao ser questionado sobre como avalia sua praticende, respondeu que a avalia

constantemente, e que 0 seu termdmetro sao oRlsEWs, suas conquistas ou dificuldades.
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Todos os dias consegue avaliar sua pratica, obs#va@mo foi o crescimento da turma e de
cada aluno. Esta concepcao se alinha ao extrato:

(...) os_professores, séo provocados a refletiresslias praticas, desconstruindo
a verticalizacdo herdada do ensino tradicional etaamdio _abordagens
metodoldgicas diferenciadas, que promovam o didlogu os adolescentes e
jovens, possibilitando o aprendizado ativo e sigaiivo (SOROCABA, 2011,
p. 21-22 — Extrato 2.2, grifo nosso).

Manifestou, dentre cinco referenciais, que utiRzalo Freire como referencial tedrico
em sua pratica pedagdgica. Justificou a escolhaafesenciais argumentando que estudou
varios autores e que acredita que a sua pratiéapgiasada neles, no que acha interessante e
no que funcionou com as turmas em que trabalhodatdRe ndo conseguir citar
individualmente cada referencial. Na questao ddiphlescolha que precisava assinalar qual

opcao correspondia a Educacéao Libertadora, ndoadssia opcao correta.

Assim, podemos refletir que o Professor 3 apresemtasua pratica pedagogica um
pequeno alinhamento com o0s pressupostos freirgaresentes no documento. O mesmo
apresentou que se identifica com o documento eili@auesporadicamente, todavia suas
respostas foram genéricas: apresentou o termdaeali registrou que realiza a reflexdo sobre
sua prética condizente com a perspectiva freireanas, na justificativa para utilizagdo de
Freire como referencial ndo apontou nenhum asgegiteano, além de ndo reconhecer numa

das questdes os principios basicos da educacéiatbea.

O Professor 6 definiu uma nota 8 para sua identificagdo com cudeento e
descreveu a justificativa pelo mesmo ser o embasand PPP, do planejamento anual,
semanario, do trabalho como um todo. Utiliza o doento de forma esporadica, como
embasamento da construcdo do PPP no inicio dodasencadeando outros documentos:

planejamento anual, semanario, avaliacdo, reladmitividuais e coletivos.

Questionado se o conteldo abordado em sala deéasktisfatorio conforme a
necessidade dos alunos, 0 mesmo relatou que naiandés vezes. Justificou que as vezes
falta interesse dos alunos pelo assunto tratad® vezZes o assunto vem da secretaria, nao
agradando também aos alunasalisando esta resposta, fica claro que o profesaor
seleciona os conteudos a partir dos interesseseaalidade da turma, assim ndo apresentando

alinhamento com o documento.
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Ja na questdo relacionada ao motivo de muitos slndo terem interesse ou nao
aprenderem determinados contetdos abordados emdesaldla, o professor 6 desabafou que
é dificil contemplar um assunto de interesse doal®@os, por isso da necessidade de utilizar
diversas estratégias para o mesmo conteudo. Enresp@sta também é perceptivel a

inexisténcia do didlogo na dificuldade de contemgplassunto.

Na avaliacdo da sua pratica docente, respondeaspiim como seus alunos, esta em
constante avaliacdo. Procura se atualizar e msgandcessario). Considera a pesquisa e 0
estudo muito importantes. Assim como 0s outros paessores, a avaliacdo da sua pratica
se encontra alinhada com os pressupostos freireenbtarco Referencial. O Professor 6 foi
além do que descrito no documento, consideran@és@usa € 0 estudo importantes.

Dentre a manifestacdo dos referenciais tedricosutjlieza para embasamento da sua
pratica pedagogica, o nhome de Freire também sudgijustificativa para o apontamento
destes referenciais foi que acredita que desenwotverabalho baseado nos mesmos, onde
vivencia e pratica essas teorias. O professordildarque prepara os alunos para a vida, onde
a experiéncia, vivéncia faz toda diferenca e sel@cada em pratica. Na questao que havia a
necessidade de assinalar qual opcao correspordtu@acéo Libertadora, ndo assinalou a

opcao correta.

Logo, ponderamos que o Professor 6 se identificéiliga o Marco Referencial de
forma esporadica. Apresenta em sua pratica pedagagn baixo alinhamento com os
pressupostos freireanos presentes no documentent®sdafirmar que ndo conhece a
concepgao de educacédo de Freire, tendo em vistaomsgdera que prepara os alunos para a

vida e ndo reconheceu conceitos fundantes na gueseiente a educacéo libertadora.

Ao concluirmos estas analises, podemos percebeapesar do documento Marco
Referencial apresentar diversos pressupostos deeemeiam a concepc¢do da Educacéo
Libertadora de Freire, 0s mesmos nao se apresatddorma efetiva na pratica docente dos
profissionais da rede municipal. De um total dengei professores que responderam ao
questionario, apenas trés por meio da selecacsgests, tiveram uma analise mais profunda
dos resultados. E mesmo estes trés professoredendmstraram estar efetivamente alinhados
com os pressupostos freireanos do Marco Referencial

Assim, consideramos que existem acdes docenteslattas a Educacao Libertadora,
porém podem nédo ser exclusivamente reflexo do deotorem si. Fica claro que boa parte

dos professores n&o se apropriou e ndo utilizecardento, seja pela ndo participagédo na sua
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elaboracao, seja pela nédo realizacdo de formagéentioespecifica, visto que o documento
foi apenas “entregue”, sem posterior estudo e ratiando mesmo. Isto fica evidenciado
quando professores ingressantes apos a implandacocumento relatam que nem mesmo

haviam “ouvido” falar do documento.

Finalmente, Cunha e Delizoicov (2016) argumentamapesar de que a¢des pontuais
na formacdo permanente do professor sejam capazgsoporcionar transformacdes na
pratica docente, todavia para que iSsO se conereixiste a necessidade de iniciativas

politicas e administrativas dos gestores educaisioaan nivel de rede e escolas.

Desta forma, compreendemos o Marco Referencial coma iniciativa politica e
administrativa em nivel de rede, contudo os daeeslam que a SEDU nao contribunim que
se refere a formacéo das equipes escolares. Q@dag¢mtrega do documento as mesmas nao
garante a sua utilizacdo e apropriagcdo. Vemos @ue $iecessario naquele momento
formacdes frequentes, com as equipes inteiraséomaesmo apenas com as equipes gestoras
das unidades escolares (para que estas ficassearegiadas da formacdo nas unidades
escolares), acerca do Marco Referencial, haja wgta importancia e relevancia para as

praticas escolares.

Outro fator que, na nossa interpretacéo, contripana o pequeno alinhamento, entre
o documento do Marco Referencial e o trabalho deceas duas escolas municipais de
Sorocaba, é a questdo de ndo haver concurso pylaieoo Suporte Pedagdgico (equipes
gestoras das unidades escolares) desde o ano @eCGziith a inauguracao de novas escolas e
aposentadorias neste periodo, 0 numero de profa@siodesignados em substituicdo
aumentou consideravelmente. Ocorre que estes gioof@s ndo possuem vinculo com a
unidade escolar na qual estdo atuando, assim aacadaovas equipes gestoras se formam, o

trabalho se reinicia e ndo ha continuidade dosgssms educativos e formativos.

Com o intuito de tornar mais claro todos estes @epge organizamos o quadro

seguinte:
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Quadro 17 -Quadro-sintese das conclusdes a partir da anélssguistionarios

Sintese das conclusdes - questionario

» Apesar da existéncia de diversos pressupostogdreis no Marco Referencial, ps
mesmos hao se apresentam de forma efetiva nagpdatente;

» Grande numero de professores ndo se apropriou @titiza o documento;

» Falta de participagéo na elaboracdo do Marco Refeedo ano de 2011, foi o fator
decisivo para esta ndo apropriacdo e nado utilizacao

» Nao realizacdo de formacéao especifica pela SEDd&$ agntrega do documento;

» O Marco Referencial se tornou um documento burmcrate “gaveta”;

» O grande numero de profissionais do suporte pedamydigsignados, devido a falta

de concurso publico, foi outro fator que contribpara o pequeno/inexistente alinhamento
entre o documento e o trabalho docente.

Fonte: Quadro elaborado pela pesquisadora.
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CONSIDERACOES FINAIS

Esta pesquisa teve como objetivo gefaliestigar, a partir da analise do Marco
Referencial da Rede Municipal de Ensino de Sorocabaxisténcia de pressupostos que
envolvem a concepc¢do de Educacdo Libertadora ecimia-los ao trabalho docente das
unidades escolaregom o intuito de responder a quest@mmo a presenca daconcepcao
de Educacao Libertadora de Paulo Freire se apresemtno Marco Referencial da Rede
Municipal de Ensino de Sorocaba? E em gue medida qwessupostos freireanos de
educacéo, presentes no Marco Referencial, embasantrabalho pedagodgico de docentes

de duas unidades escolares de Sorocaba?”.

Visando responder as questdes acima, utilizamos alpoadagem qualitativa na
pesquisa, visto que a mesma busca a compreensémegpaetacdo de fendmenos sociais em
um determinado contexto historico e a construcasigeificados. Assim, fizemos uso da
pesquisa bibliografica com a finalidade de apresemtMarco Referencial de Sorocaba e o
processo de elaboracdo do mesmo, possibilitandoomm#rar que o documento foi
desenvolvido através de uma “encomenda” feita &oelljue apds a sua conclusdo o mesmo
foi entregue a SEDU, despertando nas equipes essalen sentimento de ndo pertencimento

e nao reconhecimento no documento.

Posteriormente, buscamos evidenciar e caractedgapressupostos da Educacéo
Libertadora de Paulo Freire a partir dos fundansei@ Escola de Frankfurt e da Teoria
Critica. Nesta exposi¢do concluimos que a TeoriticEr assim como Paulo Freire, tem um
compromisso com a emancipagao dos sujeitos, bus@nodnstrucdo de uma realidade mais
justa e menos opressora. Para Freire, a educagéo aliliar na construcdo de uma
sociedade mais livre, humana, justa e democratigagcando promover a humanizacdo, a
emancipacdo dos sujeitos em oposicdo a educacd@rlzanque visa a domesticacdo e
coisificacdo dos mesmos. Freire anunciou a Educdghertadora, que se constitui
basicamente das categorias: dialogicidade, proliizsgdo e conscientizacdo, categorias

estas que possibilitardo a real humanizacao ddsuje educando.

Optamos metodologicamente por utilizar a analisgtual discursiva — ATD
(MORAES, 2003; MORAES; GALIAZZI, 2011), para an#&isdo documento Marco

Referencial, a partir da compreensdo que a mesara processo de construcdo de novas
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compreensdes que emergem do procedimento da aWépisetir dela conseguimos responder
a uma das questbes centrais desta pesquisa: cdtdacacao Libertadora se apresenta no
Marco ReferencialA ATD culminou na organizacdo de metatextos quanfoformulados
em duas categorias emergentes amplas: a primeiegoce foi intituladaExtratos que
referenciam Freiree a segundkxtratos que ndo referenciam Freir&lém destas categorias
amplas, emergiram algumas subcategorieducacédo, dialogicidade, problematizacéo,

conscientizacdo e emancipacao

Ao concluirmos a analise do Marco Referencial deo&ba, podemos considerar que
a Educacéo Libertadora de Paulo Freire, se apeeslentorma constante ao longo de todo o
documento. Contudo nem todos o0s termos e concapossentados tinham os mesmos
significados que para Freire. Constatamos tambéennauitos dos conceitos corroboraram
com a concepcao de educacéo freireana, porém fapeesentados de forma superficial, sem

aprofundamento.

Também ficou perceptivel certa incoeréncia entgurad termos apresentados, no
sentido de que em alguns extratos haviam infornsagédeoria critica e da teoria pos-critica,

como se as duas compartilhassem das mesmas coesepcd

Objetivando responder a outra questédo problematiaadh pesquisa: em que medida
o trabalho pedagd6gico docente de duas escolas ipaisicle Sorocaba, estdo alinhadas com
0S pressupostos freireanos do Marco Referencializaenos uma pesquisa de campo por
meio de questionarios que foram entregues a pmisse duas escolas da rede municipal de
ensino de Sorocaba. Na andlise das respostas dest&onarios realizamos o0 processo em
duas frentes, inicialmente apresentamos um panoi@genal apresentando os resultados
coletados e posteriormente realizamos uma anakse especifica, buscando evidenciar em

gue medida o trabalho docente se encontravam dint@m o documento.

Consideramos por meio das respostas, que a redeipalrcomo um todo ndo se
reconhece no documento, tendo em vista a forma commesmo foi concluido. Os
professores ndo se sentem pertencentes ao mesulbarmdo na sua nédo identificagéo e sua
pouca utilizacdo. Contudo, um aspecto nos chanmaiargdo durante a analise das respostas:
os professores que ingressaram na rede municipaigieo de Sorocaba apos o ano de 2011
nao conheciam o documento, 0 mesmo néo lhes fesaptado. Caracterizando desta forma,
gque o mesmo nao é utilizado como referéncia nadades escolares e simplesmente se

tornou um documento burocratico, de gaveta.
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Desta formagps pressupostos freireanos presentes no MarcodRefar de Sorocaba,
nao se apresentam de forma efetiva no trabalhonted®s profissionais da rede municipal.
Verificamos que existem acdes docentes vinculadadugacdo Libertadora, porém podem
nao ser exclusivamente reflexo do documento emCem base nos dados coletados,
consideramos que 6 dos professores participantpestpuisa de campo nao se apropriaram
ou ndo utilizam o documento e os outros 9 professaoitilizam o documento de forma
esporadica, seja pela ndo participacdo na suaralg@m seja pela nédo realizacdo de formacéo

docente especifica.

Outro fator que na nossa interpretacao contribana @ pequeno alinhamento, entre
0s pressupostos freireanos do Marco Referenciabalho pedagogico de docentes das duas
unidades escolares de Sorocaba, € a questdo ddegratatividade de profissionais nas
equipes gestoras das unidades escolares. Desta, faroada ano novas equipes gestoras se

formam, n&o havendo continuidade nos processostdog e formativos das escolas.

Compreendemos o0 Marco Referencial como sendo unwativa politica e
administrativa em nivel de secretaria municipahteado a SEDU néo possibilitou formacgoes
e retomadas especificas acerca do documento. Agepasibilizou a entrega do documento
as equipes escolares, deixando a formacgéo a cargadh equipe gestora, ndo garantindo
assim sua utilizacdo e apropriacdo. Concluimos enteegar ao professor e as equipes
gestoras um documento, um material, sem a parg@gpedos mesmos na sua elaboracéo, sem
discusséo e estudo do embasamento tedrico pougoase nada contribuird para transformar

o trabalho docente e a apropriacdo de conhecimpgetos alunos.

Consideramos que seria necessario naquele moneempertunidade de formacdes
frequentes acerca do Marco Referencial, com apesgumteiras ou até mesmo apenas com as
equipes gestoras das unidades escolares (parsstasefieassem encarregadas da formacao
nas unidades escolares), tendo em vista a impa@t&ncelevancia do documento para as
praticas escolares. O Marco Referencial precisavasido sistematicamente estudado,
sistematicamente discutido com os professores pexipara que as mesmas apreendessem
este conhecimento e a partir da sua apropriac@oofesssores transformassem sua pratica em

sala de aula.

Neste sentido, Paulo Freire defende uma formae&manente dos professores, pois
acredita que “o momento fundamental é o da refletitica sobre a pratica. E pensando
criticamente a pratica de hoje ou de ontem quede melhorar a proxima pratica” (FREIRE,

1996, p. 43-44). Esta concepcéao de formacéo pemtease funda na ideia da incompletude,
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do inacabamento do ser humano, do educador.

A educacéo é permanente ndo porque certa linhddglea ou certa posicdo

politica ou certo interesse econémico exijam. Acagéo € permanente na
razdo, de um lado, na finitude do ser humano, d®,0da consciéncia que ele
tem de sua finitude. Mais ainda, pelo fato de, aogd da histéria, ter

incorporado a sua natureza ndo apenas saber dagmias saber que sabia e,
assim saber que podia saber mais. A educacdo emag@o permanente se
fundem ai (FREIRE, 1997, p. 20).

Portanto, é preciso refletir criticamente e de forpermanente sobre a pratica
pedagodgica docente, com a “intencdo de recriar &icpr e a teoria e desenvolver a
consciéncia critica” (SAUL A. M.; SAUL A., 2016, B6). Neste caso, a reflexdo teria que ter

ocorrido acerca do Marco Referencial da Rede Mpaiae Ensino de Sorocaba.

BN

Reiteramos assim, a necessidade de processos ifmsnabltados a reorientacéo
curricular, com vistas a diminuir a lacuna entresarito e o vivido. Na concepgao freireana
de formagédo de professores, as equipes escolanes em todo, mas destacadamente 0s
professores precisam ser sujeitos deste processis, participantes e autores, ndo apenas
participados. Nesta direcdo, o documento Marco reeéeal vigente deve ser tomado como
ponto de partida para a problematizacéo das vid@®sujeitos da pratica curricular, para que
entdo ao ouvir 0s sujeitos seja possivel reconstam eles sentidos e significados sobre o
documento, buscando-se ao longo do processo aratd@ooparticipativa de um novo Marco
Referencial que venha de fato embasar o trabalhcent® nos ambitos filoséfico,
epistemoldgico e pedagogico. Caso contrario, carsem risco de continuarmos a ter um
discurso progressista e uma pratica curricular dagégica reprodutora da ideologia
dominante, mascaradora da realidade.

Todas estas analises me possibilitaram refletiresabminha propria préatica enquanto
gestora de uma unidade escolar, me fazendo quastsmn também contribui para este
sentimento de ndo pertencimento dos professoresode geral, tendo em vista que também
ndo me sentia participante do proprio documentc e direito eu tinha de considerar este
ou aquele documento mais ou menos importante? péogebo a perda que a rede municipal
de ensino de Sorocaba teve ao ndo nos apropriatondgcumento. Sei que 0 mesmo nao era

“perfeito”, contudo trazia valiosas contribuicbesabncepc¢éo de Educacéo Libertadora.

Logo, nos cabe neste momento alertar a SEDU eeamedicipal de ensino como um
todo para que voltem seus esforcos para o Marcer&wefial do ano de 2017, visto que é o

documento presente nas escolas atualmente. O nfeserregue a rede municipal no més
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de fevereiro deste ano e até 0 momento ndo hoiciativas para estudos e aprofundamentos.

N&ao podemos permitir que ele tenha o mesmo “fim”.
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APENDICES

APENDICE A — Termo de consentimento livre e escia®

UNIVERSIDADE FEDERAL DE SAO CARLOS
PROGRAMA DE POS GRADUACAO EM EDUCACAO
CAMPUS DE SOROCABA

TERMO DE CONSENTIMENTO LIVRE E ESCLARECIDO
(Resolucéo 466/2012 do CNS)

ESCRITO E O REAL: UMA REFLEXAO DO MARCO REFERENCIADRA REDE
MUNICIPAL DE ENSINO DE SOROCABA, A LUZ DE PAULO FRRE

Eu, Daniela Gaete Sewaybricker Bravo, estudantérdgrama de Pés Graduagcdo em
Educacao da Universidade Federal de Sado CarlosSCHSo o(a) convido a participar da
pesquisa “O escrito e o real: uma reflexdo do M&eterencial da rede municipal de ensino
de Sorocaba, a luz de Paulo Freire” orientadafelf? Dr.2 Juliana Rezende Torres.

O Marco Referencial da Rede Municipal de EnsinoSdeocaba é um documento
norteador do desenvolvimento das rela¢ges intevpesssdas acdes pedagdgicas e politicas
das unidades escolares. Em tempos de debate min@é@siao curricular em ambito nacional e
em outras esferas (estadual e municipal), ter uort@gilosofico, social, psicologico e
educacional apresenta relevancia cientifica/acadédecorrente da importancia em subsidiar
acoes do espaco escolar como o curriculo, o PPBpdsta Politico Pedagdgica),
possibilitando embasamento efetivo em sala de &ulproposta desse estudo € investigar
pressupostos que envolvem a concepcédo de Educalg@dadora a partir da analise do
Marco Referencial da Rede Municipal de Ensino deo&ba e relaciona-los ao trabalho
docente das unidades escolares.

Vocé foi selecionado (a) por ser profissional gfetio sistema municipal de ensino da
cidade de Sorocaba/SP, cidade onde o estudo sdirade. Vocé sera convidado a responder
um questionario (com perguntas abertas e fechadas)opicos sobre diversos aspectos que
envolvem o trabalho diario na escola e posterioteyesera solicitado a colaborar fornecendo

seu planejamento das aulas.
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O preenchimento do questionario serd individualke&izado no préprio local de
trabalho ou em outro local, se assim o preferirpAsyuntas a serem respondidas ndo serao
invasivas a intimidade dos participantes, entretagsgclareco que a participacdo na pesquisa
pode gerar estresse e desconforto como resultadexpiasicdo de opinides pessoais em
responder perguntas que envolvem as proprias agddambém constrangimento e
intimidacao, pelo fato da pesquisadora trabalhameama rede de ensino, atuando como
Diretora de Escola, locada no CEI 30 “Maria PedrBstotti”. Diante dessas situacdes, 0s
participantes terdo garantidas a liberdade de r&&ponder as perguntas quando a
considerarem constrangedoras. Serdo retomados s#gagdo 0s objetivos a que esse
trabalho se propBe e o0s possiveis beneficios qpesguisa possa trazer. Em caso de
encerramento do preenchimento dos questionariosqpalquer fator descrito acima, a
pesquisadora ira orienta-la e encaminha-la pardispianais especialistas e servicos
disponiveis, se necessario, visando o bem-estérdies os participantes. Os planejamentos
fornecidos ficardo em poder da pesquisadora pelpopmaximo de quarenta e oito horas,
para analise das praticas educativas.

Sua participacdo nessa pesquisa auxiliara na d@uede dados que poderdo ser
utilizados para fins cientificos, proporcionanddanes informacdes e discussdes que poderdo
trazer beneficios para a rea da Educacao, panastrucdo de novos conhecimentos e para a
identificacdo de novas alternativas e possibilidap@ra o trabalho da equipe na escola. A
pesquisadora realizara o acompanhamento de todogprasedimentos e atividades
desenvolvidas durante o trabalho.

Sua participagdo € voluntaria e ndo havera comp@aasam dinheiro pela sua
participacdo. A qualquer momento o (a) senhor (@epdesistir de participar e retirar seu
consentimento. Sua recusa ou desisténcia ndodiéertenhum prejuizo profissional, seja em
sua relacdo ao pesquisador, a Instituicdo em aballra ou a Universidade Federal de Séo
Carlos.

Todas as informacfes obtidas através da pesquise smnfidenciais, sendo
assegurado o sigilo sobre sua participacdo em tlatapas do estudo. Caso haja mencéao a
nomes, a eles seréo atribuidas letras, com gagmaonimato nos resultados e publicacoes,
impossibilitando sua identificagéo.

Todas as despesas com o transporte e a alimemntacéwentes da sua participacao na
pesquisa, quando for o caso, serdo ressarcidasianalad coleta. Vocé tera direito a

indenizacao por qualquer tipo de dano resultantudgarticipacao na pesquisa.
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Vocé receberqd uma via deste termo, rubricada erast@$ paginas por vocé e pelo
pesquisador, onde consta o telefone e o enderepestpisador principal. Vocé podera tirar

suas duvidas sobre o projeto e sua participacaa agoa qualquer momento.

Declaro que entendi os objetivos, riscos e benetiside minha participacdo na pesquisa e
concordo em participar. O pesquisador me informou ge o projeto foi aprovado pelo
Comité de Etica em Pesquisa em Seres Humanos da W8 que funciona na Pro-
Reitoria de PoOs-Graduacdo e Pesquisa da UniversidadFederal de Sao Carlos,
localizada na Rodovia Washington Luiz, Km. 235 - Gaa Postal 676 - CEP 13.565-905 -
Sdo Carlos - SP - Brasil. Fone (16) 3351-8110. Enelgo eletronico:

cephumanos@ufscar.br

Endereco para contato (24 horas por dia e sete digsr semana):

Pesquisador Responsavel: Daniela Gaete SewaybBcaeo

Endereco: Rua Professor Nelson Guedes, 13 — Vddb®&ingos — Sorocaba/SP
Contato telefonico: (15) 99783-3017 e-nadskewaybricker@bol.com.br

Local e data: Sorocaba, / /

Daniela Gaete Sewaybricker Bravo

Nome do Pesquisador Assinatura do Pesquisad

Nome do Participante Assinatura do Padicte
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APENDICE B — Questionario entregue aos Professores

Universidade Federal de Sao Carlos Programa de Pos Graduagao em
ur‘:{i—ﬁ Programa de Pés-Graduagio em Educagio
Campus de Sorocaba
Rod. Jodo Leme dos Santos, Km 110 - SP 264 - Itinga
CEP 18052-780 - Sorocaba - SP - Brasil
E-mail: ppgedsorocaba@ufscar.br

Educacéo

Mestranda: Daniela Gaete Sewaybricker Bravo
Orientadora: Dr.* Juliana Rezende Torres

Este questiondrio € parte integrante da pesquisa “O escrito e o real: uma reflexdo do Marco Referencial
da rede municipal de ensino de Sorocaba, a luz de Paulo Freire”. EM NENHUM MOMENTO DA PESQUISA
SERA REVELADA A IDENTIDADE DOS PARTICIPANTES. O presente material serd utilizado apenas
para analise de dados e conclusao da dissertacao. Desde ja, agradeco por sua colaboragao!

1) Institui¢io de ensino em que trabalha:

2) Idade:

( )20a25 ( )46a50
( )26a35 (' )maisde 51 anos
( )36a45

3) Sexo:

() Masculino () Feminino

4) Professor (a) de (area do conhecimento):

5) Nivel escolar em que leciona:

() Educacio Infantil () Ensino Fundamental IT
()Ensino Fundamental T () Ensino Médio

6) Qual seu grau de escolaridade?

() Magistério () Especializagao
() Ensino Superior Incompleto () Mestrado
() Ensino Superior Completo () Doutorado

7) Ha quanto tempo € professor (a)?

( )De 5 a 10 anos
( )De 11 a20 anos
() Mais de 21 anos.

8) Qual o motivo de escolher essa profissao?
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Universidade Federal de Sao Carlos Programa de P6s Graduagao em
uIFE:{.Zrﬂ Programa de Pés-Graduacio em Educacao
Campus de Sorocaba
Rod. Joao Leme dos Santos, Km 110 - SP 264 - Itinga
CEP 18052-780 - Sorocaba - SP - Brasil
E-mail: ppgedsorocaba@ufscar.br

Educacéo

9) Vocé se considera um professor (utilize a legenda abaixo):

0-Nunca 1- As vezes 2 - Na maioria das vezes 3 - Sempre
() Tradicional () Pesquisador
() Critico () Professor-educador
()Reflexivo
Por qué?

10) Utilizando a legenda abaixo, evidencie a partir de que materiais ou recursos suas aulas sio planejadas.

0 - Nunca 1- Asvezes 2 - Namaioria das vezes 3 - Sempre
() Livro didatico () Projeto da Turma
() Datas comemorativas ( )PPP
() Matriz Curricular de Sorocaba () Interesse dos alunos
( )RCNse/ou PCNs () Necessidade
() Planejamento Anual () Temas
() Realidade do Aluno () Assuntos em destaque na midia
() Desempenho da turma ( )Outros
() Projeto daEscola

11) Em sua opiniao, o contetido abordado em sala de aula é satisfatério conforme a necessidade dos alunos?
Por qué?

12) Em sua opinido, qual o motivo de muitos alunos ndo terem interesse ou nao apreenderem determinados
contetidos abordados em sala de aula?
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Universidade Federal de Sao Carlos Programa de P6s Graduagao em
u-FE:{.Z—ﬂ Programa de Pés-Graduagdo em Educagio
Campus de Sorocaba
Rod. Joao Leme dos Santos, Km 110 - SP 264 - ltinga
CEP 18052-780 - Sorocaba - SP - Brasil
E-mail: ppgedsorocaba@ufscar.br

Educacao

13) Como vocé avalia sua prética docente?

14) Vocg conhece o0 Marco Referencial da Rede Municipal de Ensino de Sorocaba, implantado no ano de 20117

( )Sim
( )Ndo

15) Participou na elaboracio deste documento?

() Sim—Como?
( )Nio

16) Assinale o quanto vocé se identifica com o documento:

()0 (HL ()2 ()3 (X4 ()5 )6 ()7 (H)8 ( )9 ( )10

Por qué?

17) Utiliza o documento escrito como referencial?

() Nunca
( ) Esporadicamente
() Sempre

18) Em que medida vocé utiliza o Marco como referéncia em sua prética pedagégica? Exemplifique.

19) Na sua opinido, ha explicitagio de referéncias tedricas que embasam o documento Marco Referencial da
rede Municipal de Sorocaba?

( ) Sim ( ) Nido

Quais sio estes referenciais teéricos?
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Universidade Federal de Sao Carlos Programa de P6s Graduagao em
UFE:{.Z—ﬂ Programa de P6s-Graduagdo em Educagio
Campus de Sorocaba
Rod. Jodo Leme dos Santos, Km 110 - SP 264 - ltinga
CEP 18052-780 - Sorocaba - SP - Brasil
E-mail: ppgedsorocaba@ufscar.br

Educacéo

Como vocé percebe que tais referéncias se apresentam no documento?

20) Dentre estas referéncias quais voc€ mais se identifica e por qué?

21) Na sua opinifo, a qual tendéncia pedagdgica este ou estes referenciais teéricos estdao associados? Preencha
a tabela abaixo:

TENDENCIA REFERENCIAL TEORICO

Tradicional

Renovadora Progressiva
Renovadora ndo-diretiva (Escola Nova)
Tecnicista
Libertadora
Libertdria

Critico-social dos contetidos ou Histérico Critica

22) Qual tendéncia pedagdgica, vocé enquanto docente busca fundamentar sua pratica? Justifique.
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Universidade Federal de Sao Carlos Programa de P6s Graduagao em
t.‘Fin.Zrﬂ Programa de Pds-Graduagdo em Educacéao
Campus de Sorocaba
Rod. Jodo Leme dos Santos, Km 110 - SP 264 - ltinga
CEP 18052-780 - Sorocaba - SP - Brasil
E-mail: ppgedsorocaba@ufscar.br

Educacéo

23) Assinale a opcdo que demonstre sua visdo sobre o que vemn a ser uma Educacfo Libertadora:

() Seu método de ensino visa estimular a atividade e a iniciativa do professor; favorecer o didlogo dos alunos
entre si e com o professor, sem deixar de valorizar o didlogo com a cultura acumulada historicamente; levar
em conta os interesses dos alunos, os ritmos de aprendizagem e o desenvolvimento psicoldgico, sem perder
de vista a sistematizaciio 16gica dos conhecimentos, sua ordenacdo e gradacdo para efeitos do processo de
transmissdo-assimilacdo dos contetidos cognitivos.

() Educacgado problematizadora como central e indispensdvel ao processo de conscientizacdo, tornando os
contetidos programaticos significativos como um meio para a humanizacio que resultardi da sua acfio
transformadora, possibilitando a emancipacao dos sujeitos.

() A elaborag@o do curriculo limita-se a ser uma atividade burocrdtica, desprovida de sentido e centrada na
figura do professor, que transmite conhecimentos especificos aos alunos, estes vistos apenas como meros
reprodutores dos assuntos apresentados.

() Escola ndo pode ser uma preparagdo para a vida, mas sim, a prépria vida. Assim, a educacéo tem como
eixo norteador a vida-experiéncia e aprendizagem, fazendo com que a funcio da escola seja a de propiciar
uma reconstru¢iio permanente da experiéncia e da aprendizagem dentro de sua vida.

24) Vocé se percebe fazendo uso, em sua pritica pedagdgica, de algum dos referenciais teéricos do quadro
abaixo?

Alexander S. Neill Célestin Freinet Emilia Ferreiro Jean Piaget Michel Foucault
Anisio Teixeira Coménio Florestan Fernandes | Jean-Jacques Rousseau Ovide Decroly
Antonio Gramsci Condorcet Friedrich Froebel Johann H. Pestalozzi Paulo Freire
Aristételes Dermeval Saviani Friedrich Nietzsche John Dewey Platdo
Auguste Comte Donald Winnicott Henri Wallon Karl Marx Santo Agostinho
B. F. Skinner Edgar Morin Herbert Spencer Lev Vygotsky Sdcrates
Carl Rogers Emile Durkheim Howard Gardner Maria Montessori Tomds de Aquino

( ) Sim ( ) Nao

Qual ou quais referenciais?

Justifique
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j Universidade Federal de Sao Carlos Programa de Pés Graduagdo em
U‘FF:{.?:—ﬂ Programa de Pés-Graduagédo em Educagao
Campus de Sorocaba
Rod. Joao Leme dos Santos, Km 110 - SP 264 - Itinga
CEP 18052-780 - Sorocaba - SP - Brasil
E-mail: ppgedsorocaba@ufscar.br

Educacéo

25) Palavra Aberta (espago para outras consideragdes que julgar necessdrias):

Nome:

Data: [/
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APENDICE C - Respostas dos professores ao questiona

Quadro 18— Apontamentos dos tipos de professor

Tipo de Professor

Justificativa para os apontamentos

Prof.c

Critico
Pesquisa-

dor
Professor-
educadol

N

2 3 | N&o respondeu

|| Tradicional
Nl Reflexivo

N
N

2 3 | Creio que a tarefa do professor seggdruconstantemente novas
possibilidades; tentar sempre e de novas maneinasido apoiar
se em questdes seguras; por iSso o tradicionalEmnuoeia Nnossa
acles algumas vezes.

[72)

3 11| 2| 2 2 3 | Procuro ser um pouco de todas as ag@ssacredito que sou mais
professor-educador, pois hoje em dia nossas csarestag
chegando sem educacdo, sem nocao do basico cqmeitaes

4 | 12| 3| 3 2 | Pesquiso maneiras diferentes de aplitaconteddo e também|o
conhecimento prévio dos alunos acerca dos asstmatasios oy
temas que despertem interesse

N&o respondeu

(201 &)
=
=
N
w
wlw

Procuro ser critico e reflexivo paranaganhar as mudancas [da
educacao e da evolucdo do ser humano

7 12| 2| 2 3 3 | Acredito que ainda pratico como apréodin meus professores),
embora esteja atenta em busca de melhorar a Gada di

8 | 1| 2| 2 3 2 | Estou vivenciando um processo de tramsicdo e € impossive
separar o profissional daquilo que sou como seahom

9 3| 3| 3 1 3 | Quando estamos em sala de aula, naostemito tempo par
dedicar a pesquisa.

j%))

10| 1] 2| 3| 3 3| Porque cada individuo é Unico, serskessario buscar, reflet
mudar, evoluir a cada ano que passamos. Os desaiiogre sao
novos e os desafios perante eles também precisam se

=

11| 2| 3| 3| 3 3 | Porgque um profissional, a meu ver éudo um pouco (tudo junto
e misturado)

12| 1] 3| 3| 3 2 | Depende dos alunos que recebo, do ntoreala aprendizagem
13| 1] 3| 3| 3 2 | Procuro melhorar minha pratica docsemepre
14| 0| 3| 3| 3 3| Considero que estas sdo as cardctsiste um educador, que

trardo importantes resultados na sua profissao @owesso ensinp
aprendizagem

15| 0] 3| 3 2 3 | Porque os alunos chegam de suasamasaexperiéncias na familia
com propagandas da TV/radio, com noticias que feren no
ensino/aprendizagem. Eles sdo carentes de amarantamilia, ng
maioria.

Fonte: Quadro elaborado pela pesquisadora.
A legenda abaixo foi utilizada:

0— Nunca 1- Asvezes 2— Na maioria dasye 3 - Sempre
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Quadro 19— Materiais ou Recursos utilizados nos planejaosedas aulas

e

Materiais ou Recursos

eJilale)

elpiw
I anbeisap Wa SoNssy

sewsa |

apepIssadaN

sounpe sop assalalu|

ddd

ewn] ep oaloid

©|09s3 ep o1aloid

ewun] ep oyuadwasaq

oun|y op apepijeay

[enuy ojusweldue|d

SNOd Nno/@ SNOY

©eqes0los
ap Jejnaiungd zuep

SeAllelowswo) sele

0200pIP OJAIT

Prof.°

10
11
12
13
14

15
Fonte: Quadro elaborado pela pesquisadora.

A legenda abaixo foi utilizada:

2— Na maioria dasyve 3 - Sempre

1- As vezes

0— Nunca
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Quadro 20— Relacao: Conteudo abordado X Necessidade donssalu

Prof.°

O conteldo abordado em sala de aula é satisfatori@mnforme a necessidade dog
alunos? Por qué?

Algumas vezes. Creio que ainda vivemos um tengptedria distante da pratica, ou seja
que se diz, nem sempre é o que é viavel ou posiizel, diante das ainda condi¢de
cobrancgas.

® O

[°2)

Acredito que na educacéo infantil, devido a Béilade dos contetdos, ainda seja possivel

adequar as propostas as necessidades tornandiste®éas; tendo em vista que a avalia

cao

se da concomitantemente ao planejamento didriggoBtas ndo satisfatérias, sao revistas e

replanejadas quase gue diariamente.

Sim. Procuramos conhecer a realidade da classedase nela planejamos o ano, 0 més e o

dia. Temos certeza que desta forma estamos cormedmpbl necessidade de cada um.

Sim. Pois procuramos nos basear em avaliacfedae@s do nosso trabalho (através

dos

relatérios semanais) de satisfacdo, conhecimenteoessidade dos alunos, baseadq no

resultado obtido ap6s a aplicacdo da atividade p#aeejar as proximas, partindo
necessidade deles.

ol

Sim, pois adequo o conteldo a realidade e néeglesde cada turma.

(o]

Na maioria das vezes. As vezes falta interesseatimos pelo assunto tratado; as vezes o

assunto vem de ordem da secretaria que tambényreaaa

Sim. Percebe-se que o grupo fica atento e asstteimaneira satisfatéria, sendo comum
los comentando sobre os assuntos trabalhados noelede outras aulas.

A

ve-

Sim. Como professora e observadora das criangasestdo sob minha responsabilidade,

procuro abordar assuntos que os satisfagam, gejaresie acordo com suas realidades, a
que cada realidade seja singular.

nda

O contetudo poderia ser mais abrangente, porémmie mmportante € a forma como

z

e

apresentado. Gostaria que em Ciéncias e Biologsalas fossem salas ambientes e tematicas,

podendo montar, demonstrar e experimentar modelos.

10

Em grande parte, mesmo porque as necessidaresrsilas.

11

Por mais que planejemos, o trabalho com os adoseaexige observacdes diarias para que se

ensine os conteudos necessarios aos mesmos. Negmessentrabalha com a necessid
pontual, pois trabalhamos com grupos...

ade

12

Sim, porque busco atender as necessidades dossapara que haja aprendizag
significativa.

em

13

Acredito que na maioria das vezes sim, poisysoatilizar sempre estratégias necessrias

para o avanco dos alunos de acordo com suas roEmessi|

14

Sim. Apesar de depararmos com diferentes altao® no ambito cognitivo e emocional
conteudo abordado deve contemplar todos. A difaded existe, mas a didatica e
intervencéo do professor/educador nesse procedsgidma importancia.

(0]
a

15

As vezes ¢ satisfatorio, mas essa € minha taspd& necessidade de atividades
contemplem “feedback”, que muitas vezes é aval@ho “provas valendo de 0 a 10”. Per]
que o que é informado para o aluno serd usadownedt&liano e ndo tenho como avali
N&o concordo em limitar contedo em sala de aukcigamos sair da escola e pular o m
para abordar o conteldo com experiéncias fora dela.

Fonte: Quadro elaborado pela pesquisadora.
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Quadro 21— Motivos para os alunos ndo terem interesse owapénderem determinados

conteudos

Prof.°

Qual o motivo de muitos alunos ndo terem interess®i ndo aprenderem
determinados conteudos abordados em sala de aula?

Os alunos reproduzem o pouco estimulo e val@agie a familia da aos profissionai
instituicdo. H& pouca mudanca, a precariedade dasatdes, a estagnacdo e
contrapartida ao mundo globalizado e acelerada@mstante mudanca e inovacao.

5 €
em

Geralmente percebe-se que os alunos que naoestanif interesse sdo 0s que nao te
incentivo familiar, ndo correspondem as tarefas cdsa e/ou ainda necessitam
acompanhamento profissional especializado

m o
de

Eu acredito que por eles estarem muito “conestadam tudo ao seu redor, eles sdo mais
agitados e se distraem mais facilmente. A atengesdesta cada vez menor, entdo

precisamos mudar constantemente a maneira de epanaaatingirmos a todos

Algumas vezes o contetdo pode ndo ser do ineedesguele aluno, mas sim da maiorid (0

gue priorizo) ou as vezes a crianga ndao tem modentivo (estimulo) em casa, (acredito

eu)

0 gue acaba atrapalhando sua compreensao de amte@ié dificultando o entendimento

de consignas, ou as vezes também por dificuldaglesritentracéo e aprendizagem

Acredito que seja o resultado do uso em demassatecnologias, onde a escola ac

aba

ficando em desvantagem. Além da falta de “prepato$ pais que ndo tem tempog e

paciéncia para EDUCAR os filhos, deixando essaduissda para a escola

E dificil contemplar um assunto de interesse 8@salunos. Por isso a necessidade de

diversas estratégias para 0 mesmo contetdo

Acredito que as criancas aprendem de maneireedife visual, auditiva e sinestésica.
aulas devem contemplar essas caracteristicas @dma® (todos) possa compreender 0
esta se passando. E, para trabalhar de modo arg@atei todos, um professor fica limita
com 30 alunos em sala.

AS
gue
do

Justamente pela distancia que existe entre oerealforma como alguns conteddos
abordados nas aulas

530

A forma de apresentagao que se torna pobre

10

Atribuo um dos motivos ao imediatismo presemt&angeracao, ficando dificil compreen
que os conhecimentos se inter-relacionam, algosgquaprende hoje, por exemplo, é b
para um conhecimento mais complexo amanha. Outrdivong muitas vezes
distanciamento do uso didatico para 0 uso sociabdbecimento

11

A distancia do contetdo académico e a vivéngiafamilia, “hoje” percebemos falta ¢
valorizacdo ao estudo diario

12

Devido a tanta tecnologia disponivel, as autisatin de ser tao interessantes. Nao apren
determinados contetdos por falta de aten¢do opgesuirem uma limitagao patolégica

13

Essa falta de interesse pode ser justificadadolex fatores como o uso indevido d
tecnologias, falta de rotina as necessidadesdigichs

14

Penso que, devido a minha experiéncia, printipale no contexto de rede municipal,
alunos apresentam desinteresse simplesmente emav@scola. Como descrito acima
professor/educador faz a diferenca e, nesse sertidmdmica em sala de aula desper
interesse

15

Porque eles ndo assimilam o que esté fora didage, do dia-a-dia. H4 necessidade
experiéncias com o0s contetdos abordados. Ter dut@snicas, em grupos, em dupl
Vivenciar o conteudo em lugares diferentes. A salaaula € um “cubo com porta, jane
lousa e cadeiras enfileiradas”. E um lugar chata fiear muito tempo sentado.

Fonte: Quadro elaborado pela pesquisadora.
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Quadro 22— Avaliagéo da propria pratica docente

Prof.°

Como vocé avalia sua pratica docente?

Infelizmente, dobro por uma necessidade e isgsocdan que nem sempre consiga te
dedicacdo que gostaria. Muitas vezes me frustro @drabalho realizado, mas me esfo
bastante e também me alegro com os resultadosv/pssit

ra
rco

N

Diariamente, de acordo com a participacao e mgdiv da turma.

w

Constantemente, ou melhor dizendo, sempre eséoavaliando e 0 meu termémetro 9
meus alunos, suas conquistas ou dificuldades. Tododias conseguimos avaliar no
prética, observando como foi o crescimento da twma cada aluno.

ao
5sa

Acredito que aprendi muito durantes esses armsda estou aprendendo a cada dia,
que ja carrego comigo uma certa experiéncia naguweame ajuda na minha pratica, @
avalio como muito boa.

mas
ue

ol

N&o respondeu.

»

Assim como meus alunos, estou em constante e&alid#rocuro me atualizar e mudar
necessario). A pesquisa e o estudo sempre € mMmpartante.

Gosto dos resultados que tenho obtido com ooslUEstou sempre me auto avaliand
reformulando aquilo que deixou a desejar.

Falta muito para chegar ao ideal, porém reconheeoja houve muita mudanca desd
inicio da carreira.

Gosto de estar em sala de aula, mas gostaricogjuecursos fossem mais faciime
acessiveis.

nte

10

Hoje muito mais coerente que no inicio de caréhntes de planejar, penso em com
aluno aprende, como posso transferir o conhecin@ant® uma linguagem que ele entern
que estratégia preciso propor para que ele avaueaido avalio, considero seu empet
diario e suas estratégias mentais e, se necess#@miego novamente com novas estratégi

DO
da,
nho
Aas.

11

Eficiente, procuro estudar e pesquisar as temrpara me atualizar. Considero-mg¢
melhor que eu possa ser. Flexibilizar contedudezetr o Iudico (musica principalmentg
Mas contudo vejo grande desanimo dos meninos(as).

%4

a

).

12

Uma prética reflexiva, procurando o melhor maralunos. Sempre buscando se atualizay.

13

Como uma prética reflexiva, buscando sempre areihtendo como foco a aprendizag
dos meus alunos.

em

14

Me considero uma professora/educadora, quewebsetontexto, analisa individualmente
aluno e procura entender cada situagdo, gostoogaritom novos projetos que motiven
despertem o interesse dos alunos.

O
ne

15

Eu avalio a minha prética docente boa e em aoiestaperfeicoamento para c3
ano/série/comunidades/turmas. Elas sdo difereptg®m iguais de interesse de sabe
contetdo de brincadeiras, regras, modalidades, Reticuro proporcionar o melhor d

1ida
ro

novidades e contemplo o grupo, a cooperacao geitegntre nos.

Fonte: Quadro elaborado pela pesquisadora.
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Quadro 23— Conhecimento do Marco Referencial da Rede Mpaiade Ensino de
Sorocaba, implantado no ano de 2011 - B

Prof.° | Conhece o | Participouna | O gquanto
Marco elaboragdo | Vvocése
Referencial deste identifica
implantado | documento? como Justificativa para a identificacio apontada
em 2011? documento?
- = - p (utilizada
Sim | Nao Sim N&o | ascala de 0
a l1l0)

1 X X 2 Porque considero insignificante a papagao
dos professores na elaboracéo.

2 X X 7 Embasa o PPP que norteia nossas acoes.

3 X X 8 Porque o documento foi a base do PPP e
também estd no nosso planejamento anual e
mensal.

4 X X 8 Como participei das plenarias conhe¢cg o
conteudo discutido nas gque participei.

5 X X 0 N&o tenho conhecimento suficiente sobre o
Marco Referencial para fazer essa
identificagao.

6 X X 8 E o embasamento do PPP, do planejamento
anual, semanéario, do meu trabalho.

7 X X 2 N&o respondeu.

8 X X 0 Na verdade, ndo nos aprofundamos | no
interesse de conhecer o marco referencial, pois
hda um pouco de decepcdo em relacdp a
elaboracéo deste material.

9 X X 1 N&o respondeu.

10 X X 8 O documento valoriza todos os aspectos d
desenvolvimento humano.

11 X X Nao Muito pouco. Pela quantidade de conteugdos

respondeu| imensa e ndo adequadas a idade/ano muitas
vezes.

12 X X 7 Porque valoriza 0 ser humano como um.tog

13 X X 8 Porque valoriza 0 ser humano como um.tog

14 X X 0 N&o conheco.

15 X X 10 Porque esses objetivos me orientam | no

Esta planejamento das minhas aulas.
lendo

Fonte: Quadro elaborado pela pesquisadora.
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Quadro 24— Utilizagdo do documento como referencial - B

Prof.c

Nunca

Esporadi-
camente

Sempre

Em que medida utiliza o Marco com referénciam sua
pratica pedagégica? Exemplifique

[EnY

N&o respondeu.

N

X

O embasamento tedrico que norteia o planajtone

X

Como embasamento tedrico na construcéo dwjalaentg
anual, semestral e diario. A partir dele vamos toimslo
0s demais que norteiam nosso dia-a-dia, como orsgina
e a avaliacao.

Na constru¢cdo do PPP, como base do planefanagmial
gue orienta o planejamento semanal.

Até o momento nao utilizo.

|01

Utilizamos para o embasamento da construga®rP ng
inicio do ano; o trabalho desencadeia outros dootose

planejamento anual, semanério, avaliagdo, relatorio

individuais e coletivos.

N&o respondeu.

N&o respondeu.

||

X|X|X

N&o respondeu.

[N
o

Utilizo quando entendo meu aluno como uneitujem
formacdo constante. Desta forma, respeito seusotemip
aprender, seus avangos e suas limitagdes. Avalio
percurso de aprendizagem e nao apenas as proe#s di

me comprometo em propor situacdes didaticas queagédo

encontro das suas necessidades formativas.

11

N&o respondeu.

12

Considerando as etapas do desenvolvimeosomgancos.

13

XXX

Através do processo avaliativo, consideraasletapas d
desenvolvimento e 0s avancos.

14

Quando participo dos HTPCs e com a orientada
Orientadora Pedagdgica.

15

X

Busquei

apos ser
infor-

mada que

ele existe

Entendo que utilizei indiretamente ele como Egfeia, pois
voluntariamente eu percebi que minhas acdes
parecidas/iguais a ele.

Fonte: Quadro elaborado pela pesquisadora.
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Quadro 25— Referéncias tedricas que embasam o documento - B

D

=)

Prof.o | Hareferéncias Quais sdo estes referenciais? Como tais referéncises Com gual vocé mais se identifica e por qué?
teoricas que apresentam no documento?
embasam o
documento?
1 Sim Hoffmann e Freitas Na mudanca de concepgao de As citadas
avaliacdo, muito mais abrangente,
menos classificatoria. Efetivamente
produtiva. Na articulagéo dos niveis
(sistema, escola e sala de aula)
2 Sim Paulo Freire, Vygotsky, Wallon, Através das citacbes Paulo Freire, por considegacala como “espaco para troca de
Gadotti, Edgar Morin e J. Piaget saberes”, buscando partir sempre do conhecimeétaoptias criancas
3 Sim Paulo Freire, Vygotsky, Wallon, Através das citacbes Paulo Freire e Piaget, poantiestes anos foram muitos estudagdos
ECA, Gadotti, Edgar Morin e Piaget e comentados
4 Sim Paulo Freire, Vygotsky, Wallon, Através dos trechos de citacdes Gosto muito de Piaget, Vygotsky e Wallon
ECA, Gadotti, Edgar Morin e Piaget encontrados nele
5 N&o respondeu N&o respondeu N&o respondeu N&o respondeu
6 Sim Paulo Freire, Vygotsky, Wallon, Através das citacdes Piaget e Paulo Freire (tangmsto e me identifico muito com
ECA, Gadotti, Edgar Morin e Piaget Gardner)
7 Sim Hoffmann e Gadotti As referéncias apontadasagina| “Opor-se ao modelo do transmitir, verificar e régig' e evoluir no sentido d
35 sio fundamentadas uma ac¢éo avaliativa reflexiva e desafiadora do adlucem termos de
(HOFFMANN, 1991) contribuir, elucidar, favorecer a troca de ideiaseze com os seus alunos, |..
(HOFFMANN, 2010 apud SOROCABA, 2011, p. 51)
8 N&o N&o respondeu N&o respondeu N&o respondeu
9 N&o respondeu Nao respondeu Nao respondeu Nao respondeu
10 Sim Paulo Freire, Vygotsky, Gadotti,| Como suporte para embasamento Vygotsky: pois entende que o ser humano € histérisocial. Portanto, a
Cabezudo, Wallon, Piaget, Hoffman,teérico através de citacbes diretas e aprendizagem se da na interagao.
Luckesi, Freitas, Sacristan, Rios ¢ indiretas Freitas: vé a escola como um espago democratinteade a avaliagdo com
Lima meio de replanejar as praticas pedagogicas
11 N&o respondeu N&o respondeu Citacbes dos pensadores Nao respondeu
12 Sim Morin, Paulo Freire, Vygotsky, Devido as citacdes diretas e Me identifico com Paulo Freire por ter uma visdmhanizadora do
Piaget e Gadotti indiretas processo pedagdégico
13 Sim Freire, Vygotsky, Gadotti, Piaget Através de citacdes diretas e Com Paulo Freire, pela sua visdo humanizada e haatra do
Morin, Luckesi e Terezinha Rios indiretas processo pedagogico
14 N&o respondeu N&o conheco N&o tenho o documento N&o conheco coMReferencial de 2011
15 Sim Paulo Freire, Moacir Gadotti, | Porque sédo citadas no referenciallna Paulo Freire, porque somos nds que intervimos cagéncias da

Vygotsky

maioria dos sete eixos e por daf

histéria. Somos diferentes, mas somos iguais, xplicia a inclusao,
aproximacdes, interacdes e interconexdes na casscola e no mundg

énfase a Educacéo Libertadoral

Fonte: Quadro elaborado pela pesquisadora.
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Professor Tendéncias — Relacionar ao Referencial Tedrico
Tradicional | Renovadora | Renovadora ndo-diretiva | Tecnicista | Libertadora | Libertaria | Critico-social dos contetdos
Progressiva (Escola Nova) ou Historico Critica
1 -- -- -- - -- - Hoffman e Freitas
2 -- -- -- -- Paulo Freire -- --
3 -- Piaget -- -- Paulo Freire - Saviani
4 -- Piaget Montessori -- Paulo Freire -- Saviani
5 N&o respondeu
6 -- - Montessori | - | Paulo Freirg - Saviani
7 N&ao respondeu
8 N&o respondeu
9 N&o respondeu
10 - - - | - | Freire - ] Vygotsky e Freitas
11 N&o respondeu
12 - - -- -- Freire - Piaget, Vygotsky e Wallon
13 - - -- -- Freire - Piaget, Vygotsky e Wallon
14 N&o respondeu
15 Johann John Dewey Carl Rogers Skinner Paulo Freire Freinet Demerval Saviani
Friedrich
Herbart

Fonte: Quadro elaborado pela pesquisadora.
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Quadro 27— Fundamentacédo da préatica dos docentes

Prof.° Qual tendéncia pedagogica, vocé enquanto docentesoa fundamentar sua
pratica? Justifique

1 Creio que todas, cada qual em um momento/situasaco e necessidade.

2 Libertadora, pois considero a escola como espa@troca de saberes e busco partir sempre
do conhecimento prévio das criangas.

3 Procuro utilizar um pouco de tudo que ja estudesclar conforme a realidade da classe

4 Busco mesclar diversas tendéncias, utilizandoeoagredito ser a melhor para determinado
contelido ou atividade e alunos, conforme suas sidegles.

5 N&o respondeu.

6 Mesclamos um pouco de tudo.

7 Critico-social dos conteudos ou Historico Critica

8 N&o respondeu.

9 N&o respondeu.

10 | Historico Critica, pois busca relacionar os eadbs escolares com a realidade socio-poljtica
onde a escola esta inserida.

11 N&o respondeu.

12 | Critico-social dos contetdos. Para formar oscs@em agentes criticos.

13 Na Critico-social dos conteudos, essa tendéamzatua a importancia dos contetdos|em
confronto com as realidades sociais.

14 | Costumo utilizar a Critico-social e a LibertaddEntendo que ambas conduzem o alumo a
refletir sobre a sua prética e dar sentido a mekynalmente, favorecem o dialogo.

15 | Critico-social dos conteudos ou Historico CaiticLibertadora.

Fonte: Quadro elaborado pela pesquisadora.
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Texto assinalado

Professores

8 9

10

11

1A

NV

Seu método de ensino visa estimular a atividadmieiativa do
professor; favorecer o dialogo dos alunos enteeceim o
professor, sem deixar de valorizar o didlogo camltura

acumulada historicamente; levar em conta os irgesedos
alunos, os ritmos de aprendizagem e o desenvoltmen

psicolégico, sem perder de vista a sistematizaiggiod dos
conhecimentos, sua ordenagéo e gradacéo parasefeito
processo de transmissdo-assimilagdo dos conteddogicos.

Educacao problematizadora como central e indispehaé
processo de conscientizagdo, tornando os contetdos
programaticos significativos como um meio paramadmiza¢ao
que resultara da sua agao transformadora, potesiloiti a
emancipacao dos sujeitos.

A elaboracao do curriculo limita-se a ser uma ddigte
burocratica, desprovida de sentido e centradagnaafido
professor, que transmite conhecimentos espec#iceslunos,
estes vistos apenas como meros reprodutores dogE@sS
apresentados.

N&o respondeu

Escola ndo pode ser uma preparagéo para a vidasimas
prépria vida. Assim, a educacéo tem como eixo addea vida-
experiéncia e aprendizagem, fazendo com que aduwgascolal
seja a de propiciar uma reconstrugdo permanerggpaiéncia e

da aprendizagem dentro de sua vida.

Fonte: Quadro elaborado pela pesquisadora.
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Quadro 29— Referenciais que faz uso em sua prética pedeayogi

Prof.° Quais referenciais Justificativa
1 Maria Montessori e Paulo | Partindo “da crianga”, de suas necessidades e @ebagagem
Freire Horinzotalidade de Paulo Freire. Absorvemos unotaetcada un
e ao longo de nossa pratica, vamos nos utilizandoseus
ensinamentos e mensagens
2 Célestin Freinet, Emilia | Trabalhos com projetos; avaliagdes de acordo cohipégeses de
Ferreiro e Paulo Freire escrita; propostas de trabalho partindo dos salbeesriancas
3 Emilia Ferreiro, Paulo Freire] Nos estudamos varios autores e acredito que mirdiica estd
Jean Piaget, Gardner e | embasada neles, no que eu achei interessantefargignou com
Vygotsky as turmas que eu trabalhei. Nao consigo citar iddalmente cada
um
4 Piaget, Wallon, Gardner, | Véarios dos autores basearam meus estudos e méficdecbm
Emilia Ferreiro e Montessori| suas teorias em minhas praticas, utilizando confertios ora de
um, ora de outro em sala
5 Skinner, Morin, Wallon, Emilia Desde o momento que nos formamos entramos em coctat
Ferreiro, Piaget, Maria muitos referenciais tedricos. Acredito que minhaatipa
Montessori, Paulo Freire e | pedagégica tenha um pouco de cada opinido que lEessai,
Vygostsky dependendo da situacéo e da turma.
6 Emilia Ferreiro, Gardner, | Acredito que desenvolvo um trabalho baseado nestm®nciais,
Piaget, Vygotsky e Paulo | onde vivencio e pratico essas teorias. Acredito jpeparamos
Freire para a vida, onde a experiéncia, vivéncia faz tliftaenca e sera
colocada em pratica
7 Wallon, Vygotsky e Freire | Temos buscado, em reunides e formacdes, refletiresms
conteddos a serem trabalhados e como serem awl
procurando ofertar aos alunos o contato com matggaificativo
gue fomente um aprendizado rico
8 Vygotsky, Edgar Morin, N&o consigo relacionar exatamente a minha pratma cada
Howard Gardner, Michel | referencial, mas todos os citados influenciam oid@oto
Foucault, Paulo Freire, Emilia profissionalmente
Ferreiro, Wallon, entre outros
9 N&o respondeu
10 Emilia Ferreiro, Paulo Freire, | S&o autores que tratam a questdo da aprendizagemordo a
Vygotsky, Howard Gardner, | crianca aprende
Saviani e Piaget
11 N&o respondeu
12 Paulo Freire, Gardner, Piaget ©s referenciais interferem na pratica pedagégieayisdo mais
Emilia Ferreiro critica do processo pedagogico
13 Vygotsky, Ferreiro, Freire, | Estes referenciais atuam de maneira complemermaferindo aos
Gardner e Piaget professores e educandos uma visdo mais criticanariimada dg
processo pedagdgico
14 N&o respondeu Piaget, Freire, Vygotsky, entre outros, trazemrésfeias para a
educacéo voltados para a pratica do professoretanto, na minha
area costumo utilizar referéncias de Paes, Balbmwsakas,
Branddo, etc. que orientam uma pratica voltada asectos
fisicos, emocionais e sociais, no desenvolvimertaadtoestima
autorregulacéo, etc. Todas as orientagbes dessaestambén
sdo alicercadas no referencial teérico dos auttwegjuadros
15 Demerval Saviani, Howard | Porque acredito que o meu olhar sobre os alunossea@a podg

Gardner, Karl Marx, Lev
Vygotsky, Paulo Freire, Emile
Durkhein, Fabio Utuzi Brotto,
Vinicius R. Cavallari, Daniela

Goleman e Celso Antunes

identificar o talento de cada um, porque perceb® @uwonteldd
passado para cada aluno € interpretado de difsremimeiras e
cada ser utiliza o conhecimento obtido da melhom#& que for
conveniente. Os autores que consulto identificasa esinha
teoria/conceito/ interpretacdo. E, eu como edu@gdorofessoral
terei sempre esse olhar e os estimular para adatas conforme a
idade, mesmo percebendo a diferenca que aindee exidgte ag
classes.

Fonte: Quadro elaborado pela pesquisadora.

ado
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Quadro 30— Professor 2
=)
= o o . _
Es | = £ 88, Vis&o sobre
o2l S © TG S 0 que vem
g 8|S Ec = . q
S| & § o o o Qual o motivo de ser uma
= ® c Q o : x =
= S S5 S 3 E ) muitos alunos néo i Educac;ao N
S o o 8 g P = g £ | Ocontetdo abordado| terem interesse ou Como vocé | Libertadora | Referenciais que faz uso em su
o ‘3 p g N g g g w em sala de aula é ndo aprenderem avalia sua | Assinalou a pratica pedagdgica
o = g S 50 S5 (c\g' satisfatorio conforme determinados pratica opcao
=} . .
3 & c © DG o) a necessidade dos | conteudos abordados docente? correta?
z g 2 , S 88 alunos? Por qué? em sala de aula?
£a| 8 c | TE 2 $esg
g E| & Q S5 = o e ? £ S ; P
33| 8 S S gl E 52 AR Quais Justificativa
oS |~ Z |58 » w e referenciais
2
ito qu - iari , clesti
7 Embasa X O Acredito que na Geralmente percebe-se Diariamente X Célestin Trabalhos com
o PPP embasamen{ educacdao infantil, que os alunos que nap de acordo con Freinet, projetos;
que o tedrico que| devido a flexibilidade | manifestam interesse| a participacéo Emilia avaliacdes de
norteia norteia o dos contelidos, ainda] sdo os que ndotem q e motivacéo Ferreiro e acordo com as
nossas planejamen-| seja possivel adequar incentivo familiar, ndo da turma. Paulo Freire hipoteses de
acoes. to. as propostas as correspondem as escrita; propostag

necessidades tornando-
as satisfatorias; tendd
em vista que a
avaliagdo se da
concomitantemente ao
planejamento diario.
Propostas nao
satisfatorias, séo
revistas e replanejadal
guase que diariamente.

(2]

tarefas de casa e/ou
ainda necessitam de
acompanhamento
profissional
especializado

de trabalho

partindo dos

saberes das
criancas

Fonte: Quadro elaborado pela pesquisadora.
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=)
= o O . _
Es | = £ 88, Vis&o sobre
— —
;E S E L ST 3 0 que vem
S o | B 29 = Qual o motivo de ser uma
28| 5 S T 2 g muitos alunos n&o Educacéo
S -_c% 8 g P = g £ | Oconteudo abordado| terem interesse ou Como vocé | Libertadora | Referenciais que faz uso em sua
o ‘3 p g N g g g w em sala de aula é ndo aprenderem avalia sua | Assinalou a pratica pedagdgica
o = g S 50 S5 (c\g' satisfatorio conforme determinados pratica opcao
=} . .
3 & c © DG o) a necessidade dos | conteudos abordados docente? correta?
z 2| 2 , £€0'g alunos? Por qué? em sala de aula?
25| ® 5 o Qo ®
c o (] SE 5 S S5
8 E| & e S g Z Sco £ = . .
S35 |2 S o gl E Q 5 Quais Justificativa
To| 9 S o} E O n z -
oS |~ Z |58 » w e referenciais
2
8 Porque X Como Sim. Procuramos Eu acredito que por | Constantemen X Emilia Nés estudamos
o] embasament conhecer a realidade da eles estarem muito | te, ou melhor Ferreiro, Varios autores e
docume o tedrico na| classe e com base nela“conectados” com tudg dizendo, Paulo Freire, acredito que
nto foi construcdo planejamos 0 ano, 0| ao seu redor, eles sd0 sempre estou Jean Piaget,| minha prética esta
a base do més e o dia. Temos mais agitados e se | me avaliando Gardner e | embasada neles
do PPP planejament| certeza que desta forma  distraem mais e 0 meu Vygotsky no que eu achei
e o anual, estamos contemplandp facilmente. A atencdo| termémetro interessante e qu
també semestral e| a necessidade de cada deles esta cada vez sdo0 meus funcionou com as
m esta diario. A um. menor, entdo alunos, suas turmas que eu
no partir dele precisamos mudar | conquistas ou trabalhei. Nao
Nosso vamos constantemente a | dificuldades. consigo citar
planeja construindo maneira de ensinar paraTodos os dias individualmente
mento 0s demais atingirmos a todos | conseguimos cada um
anual e gue norteiam| avaliar nossa
mensal. nosso dia-a- prética,
dia, como o observando
semanario e como foi o
a avaliacao. crescimento

daturma e de

cada aluno.

D

Fonte: Quadro elaborado pela pesquisadora.
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°c s o
ES % £ 8 .§ o Visdo sobre
cel| & g9 SE3 0 que vem
S| E 30 o o Qual o motivo de ser uma
28| 5 S T 2 g muitos alunos n&o Educacéo
S -_c% 8 g P = g £ | Oconteudo abordado| terem interesse ou Como vocé | Libertadora | Referenciais que faz uso em su
o ‘3 o g N g g g ('-lJ em salq de aula é nao apre_nderem avalia_l sua | Assinalou a pratica pedagdgica
@s| 88 50 S0 ® satisfatério conforme determinados pratica opcéo
3 (\3 2 © DG % a necessidade dos | conteldos abordados docente? correta?
z g 2 , S E S alunos? Por qué? em sala de aula?
£g| 8 s [SE 2 S23
c E | & o S o £ Te o = = . L.
23| 5 S S gl & 52 & = Quais Justificativa
og| A Z |58 » w © referc::;nuals
8 Eo X Utilizamos | Na maioria das vezes| E dificil contemplar um Assim como X Emilia Acredito que
embasa para o As vezes falta interesse assunto de interesse| meus alunos, Ferreiro, desenvolvo um
mento embasament dos alunos pelo assuntodos 30 alunos. Porissp estou em Gardner, trabalho baseadd
do PPP, oda tratado; as vezes o a necessidade de constante Piaget, nesses
do construcdo | assunto vem de ordem diversas estratégias avaliacao. Vygotsky e | referenciais, onde
planeja do PPP no da secretaria que | para o mesmo contetido Procuro me Paulo Freire| vivencio e pratico
mento inicio do também nédo agrada. atualizar e essas teorias.
anual, ano; o mudar (se Acredito que
semana trabalho necessario). A preparamos para
rio, do desencadeid pesquisa e o vida, onde a
meu outros estudo sempre experiéncia,
trabalh documentos: € muito vivéncia faz toda
0. planejament importante. diferenca e sera
o0 anual, colocada em
semanario, pratica
avaliacao,
relatorios
individuais e
coletivos.

Fonte: Quadro elaborado pela pesquisadora.
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ANEXOS

ANEXO A — Parecer Consubstanciado do CEP

UFSCAR - UNIVERSIDADE Plataforma
FEDERAL DE SAO CARLOS %wﬂ

PARECER CONSUBSTANCIADO DO CEP

DADOS DO PROJETO DE PESQUISA

Titulo da Pesquisa: O ESCRITO E O REAL: UMA REFLEXAO DO MARCO REFERENCIAL DA REDE
MUNICIPAL DE ENSINO DE SOROCABA, A LUZ DE PAULO FREIRE

Pesquisador: Daniela Gaete Sewaybricker Bravo

Area Tematica:

Versdo: 3

CAAE: 59301416.0.0000.5504

Instituicao Proponente: Programa de Mestrado em Educagdo da UFSCar Campus Sorocaba
Patrocinador Principal: Financiamento Préprio

DADOS DO PARECER

Numero do Parecer: 1.772.419

Apresentacao do Projeto:

Trata-se de um projeto de pesquisa de mestrado, a ser desenvolvido no municipio de Sorocaba. Conta com
a participagao de 30 sujeitos que serdo convidados a responderem questionario e entrevista. A partir do
documento Marco Referencial da cidade de Sorocaba que teria sido realizado com assessoria, participacao
e envolvimento direto do Instituto Paulo Freire (IPF), a pesquisa pretende compreender o alcance do
referencial tedrico freireano na implementacdo dessa referéncia documental. Para isso, realizar-se-a anélise
documental do Marco Referencial e pesquisa bibliografica. Também se prevé pesquisa de campo, através
da aplicagdo de questionarios (com perguntas abertas e fechadas) a professores e entrevistas
semiestruturadas a alunos, além da analise dos planejamentos docentes e das atas de HTP, de duas
unidades escolares da rede municipal de Sorocaba.

Objetivo da Pesquisa:

Investigar pressupostos que envolvem a concepgao de Educacéo Libertadora a partir da analise do Marco
Referencial da Rede Municipal de Ensino de Sorocaba e relaciona-los ao trabalho docente das unidades
escolares. Secundariamente, « Analisar o documento do Marco Referencial da Rede Municipal de Ensino de
Sorocaba a partir do conceito de Educagao Libertadora;s Investigar como se deu o processo de elaboracao
do novo Marco Referencial; Caracterizar os pressupostos

Endereco: WASHINGTON LUIZ KM 235

Bairro: JARDIM GUANABARA CEP: 13.565-905
UF: SP Municipio: SAO CARLOS
Telefone: (16)3351-9683 E-mail: cephumanos@ufscar.br

Pégina 01 de 03
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UFSCAR - UNIVERSIDADE Plataforma
FEDERAL DE SAO CARLOS %ﬁﬂ

Continuagao do Parecer: 1.772.419

fundamentais da Educagao Libertadora, tendo como referéncia Paulo Freire;» Refletir acerca das
contribuigbes de Paulo Freire para o conce ito de Educagéo Libertadora no documento em estudo;
Investigar e analisar o trabalho docente de duas unidades escolares a partir do conceito de Educacao
Libertadora.

Avaliacado dos Riscos e Beneficios:

Riscos: os riscos ndo foram considerados no projeto (arquivo informagdes basicas), mas estio considerados
no TCLE.

Beneficios: ok, contemplados.

Comentarios e Consideracoes sobre a Pesquisa:

Nao ha.

Consideracdes sobre os Termos de apresentac¢édo obrigatéria:

1. TCLE: em total acordo com o solicitado

2. Carta de autorizagao: em acordo com o solicitado, mas atenta-se ao fato da assinatura ndo possuir o
carimbo.

Recomendacgées:
Nao ha.
Conclusoes ou Pendéncias e Lista de Inadequacgodes:

Aprovado.

Consideracoes Finais a critério do CEP:

Este parecer foi elaborado baseado nos documentos abaixo relacionados:

Tipo Documento Arguivo Postagem Autor Situacao
Informacdes Basicas|PB_INFORMAGOES_BASICAS _DO_P 10/10/2016 Aceito
do Projeto ROJETO 771503.pdf 08:25:52
Outros CARTA_DE_AUTORIZACAQ_Daniela.p| 21/09/2016 |Daniela Gaete Aceito

df 10:26:18 | Sewaybricker Bravo
TCLE / Termos de |TCLE_Daniela_Gaete_Sewaybricker_Br| 13/09/2016 |Daniela Gaete Aceito
Assentimento / avo_professor.doc 12:52:23 | Sewaybricker Bravo
Justificativa de
Auséncia
TCLE / Termosde |TCLE_Daniela_Gaete_Sewaybricker_Br| 13/09/2016 |Daniela Gaete Aceito
Assentimento / avo alunos.doc 12:51:58 | Sewaybricker Bravo

Endereco: WASHINGTON LUIZ KM 235

Bairro: JARDIM GUANABARA CEP: 13.565-905

UF: SP Municipio: SAO CARLOS

Telefone: (16)3351-9683 E-mail: cephumanos@ufscar.br
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UFSCAR - UNIVERSIDADE Plataforma
FEDERAL DE SAO CARLOS woﬂ

Continuagao do Parecer: 1.772.419

Justificativa de TCLE_Daniela_Gaete_Sewaybricker_Br| 13/09/2016 |Daniela Gaete Aceito

Auséncia avo_alunos.doc 12:51:568 | Sewaybricker Bravo

TCLE / Termos de |Justificativa_de_ausencia.docx 16/08/2016 |Daniela Gaete Aceito

Assentimento / 13:46:28 |Sewaybricker Bravo

Justificativa de

Auséncia

Folha de Rosto Folha_de_rosto_Daniela_Gaete_ SEway | 16/08/2016 |Daniela Gaete Aceito
bricker Bravo.pdf 13:32:11 Sewaybricker Bravo

Projeto Detalhado / |Projeto_de_Pesquisa_Daniela_Gaete_S| 09/08/2016 |Daniela Gaete Aceito

Brochura ewaybricker_Bravo.docx 09:05:30 |Sewaybricker Bravo

Investigador

Situacao do Parecer:
Aprovado

Necessita Apreciacao da CONEP:
Nao

SAO CARLQS, 13 de Outubro de 2016

Assinado por:
Priscilla Hortense

(Coordenador)
Enderego: WASHINGTON LUIZ KM 235
Bairro: JARDIM GUANABARA CEP: 13.565-905
UF: SP Municipio: SAO CARLOS
Telefone: (16)3351-9683 E-mail: cephumanos@ufscar.br
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ANEXO B — Autoriza¢bes da SEDU

CARTA DE AUTORIZACAO

Ao Comité de Etica em Pesquisa em Seres Humanos da Universidade Federal de Sao Carlos (UFSCar),

Prezado Comité de Etica em Pesquisa da UFSCar, na fungéo de representante legal da Secretaria da
Educagéo de Sorocaba, informo que o projeto de pesquisa intitulado “O escrito e o real: uma reflexio
do Marco Referencial da rede municipal de ensino de Sorocaba, & luz de Paulo Freire” apresentado
pelo (a) pesquisador (a), Daniela Gaete Sewaybricker Bravo e que tem como objetivo principal
Investigar pressupostos que envolvem a concepgio de Educagdo Libertadora a partir da andlise do
Marco Referencial da Rede Municipal de Ensino de Sorocaba e relaciona-los ao trabalho docente das
unidades escolares, foi analisado e considerando que 0 mesmo siga os preceitos éticos descritos pela
resolugdo 466 de 2012 do Conselho Nacional de Saude, fica autorizada a realizagdo do referido projeto
apenas apos a apresentagdo do parecer favoravel emitido pelo Comité de Etica em Pesquisa em Seres

Humanos da UFSCar.

“Declaro ler e concordar com o parecer ético emitido pelo CEP da instituicio proponente,
conhecer e cumprir as Resolugdes Eticas Brasileiras, em especial a Resolugiio CNS 466/12. Esta
instituicdio estd ciente de suas co-responsabilidades como instituiciio co-participante do presente
projeto de pesquisa, e de seu compromisso no resguardo da seguranca e bem-estar dos sujeitos
de pesquisa nela recrutados, dispondo de infra-estrutura necessaria para a garantia de tal

seguranca e bem estar.

Sccretério-éa Educacdo

Comité de Etica em Pesquisa em Seres Humanos da UFSCar / Pro-Reitoria de Po6s-Graduagao e
Pesquisa da Universidade Federal de Sao Carlos,

Rodovia Washington Luiz, Km. 235 - Caixa Postal 676 - CEP 13.565-905 - Sdo Carlos - SP — Brasil. Fone
(16) 3351-8110. Enderego eletrénico: cephumanos@ufscar.br
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Anexo |:

CADASTRO DO PESQUISADOR

O pesquisador(a) Daniela Gaete Sewaybricker Bravo, RG n° 32.668.391-4, nascido em
04/07/1981, residente a Rua Professor Nelson Guedes, n° 13 — Jd. Vila Sdo Domingos, na
cidade de Sorocaba/SP, portador dos contatos telefénicos 3326-1577 e 99783-3017 e e-
mail dsewaybricker@bol.com.br, vinculado ao programa de pés graduagéo da Universidade

Federal de S&o Carlos - Campus Sorocaba solicita autorizagdo desta Secretaria de
Educagéo para realizagéo de pesquisa por meio do projeto “O escrito e o real: uma reflexdo
do Marco Referencial da Rede Municipal de Ensino de Sorocaba, a luz de Paulo Freire, sob
orientagdo da Prof.? Dra. Juliana Rezende Torres, cujo objetivo é investigar pressupostos
que envolvem a concepgdo de Educagdo Libertadora a partir da analise do Marco
Referencial da Rede Municipal de Ensino de Sorocaba e relaciona-los ao trabalho docente
das unidades escolares.

Estou ciente que este cadastro é apenas um instrumento oficializando minha solicitacéo,
que passara pelos seguintes procedimentos:

O projeto sera analisado pela DAGPE, que observara:

v Viabilidade da pesquisa (Andlise da metodologia proposta no projeto e os impactos
na rotina escolar);

v" Relevancia da tematica para o sistema municipal de ensino:

v Aprovagéo do Comité de Etica por meio do cadastro na Plataforma Brasil (o Comité
de Etica da Instituicio de Ensino Superior também seré validado, no entanto, para
que a pesquisa seja autorizada na SEDU, a Plataforma Brasil torna-se critério sine
qua non),

! Desde 15 de janeiro de 2012, a CONEP (Comissao Nacional de Etica em Pesquisa) implantou no Brasil um
novo sistema CEP-CONEP denominado Plataforma Brasil.
A Plataforma Brasil foi criada para substituir o Sistema Nacional de Informag&o sobre Etica em Pesquisa
envolvendo Seres Humanos (SISNEP), com mecanismos de busca que permitem analisar retrospectivamente
as pesquisas em andamento no Pais. O novo sistema sera formado por um banco de dados com quatro fontes
primarias: pesquisadores, CEPs, CONEP e o publico em geral.

1
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v" Solicitagéo do Orientador e/ou do Coordenador do Programa de Pés-Graduagéo
para realizacdo da pesquisa nas dependéncias desta secretaria;

v" A anadlise ocorrera num prazo maximo de 30 dias, apos efetivagéo do protocolo. E o
parecer quanto a validagdo ou ndo do projeto de pesquisa, se dard em comum
acordo entre DAGPE, Assessoria Pedagoégica e Secretaria da Educagéo.

v Conter de modo explicito o objetivo da pesquisa, o retorno para rede e/ou seus
alunos.

v A resposta ao pesquisador sera formalizada via e-mail ou por telefone por um dos
membros da equipe que compde a DAGPE, apoés o prazo maximo para analise;

v" Caso aresposta seja favoravel a realizagéo da pesquisa, o pesquisador devera junto
ao Orientador e/ou do Coordenador do Programa de Pds-Graduagéo assinar o
Termo de Responsabilidade.

Sorocaba, 13/10/2016.

Assinatura do Pesquisador
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Secretaria da Educagdo

Oficio SEDU GS- n2885 /2016
Sorocaba, 18 de outubro de 2016

Assunto: Autorizagdo para pesquisa em Instituigdes Educacionais da Rede de Ensino Municipal

A Secretaria da Educacdo de Sorocaba, autoriza DANIELA GAETE SEWAYBRICKER BRAVO
R.G:32668391-4, aluna do Programa de Pos Graduagdo (Stricto-Sensu) , vinculado a Universidade
Federal de Sdo Carlos (UFSCar) , a pesquisar na Rede de Ensino Municipal , por meio do Projeto “O
escrito e o real: uma reflexdo do Marco Referencial, & luz de Paulo Freire “, cujo objetivo é investigar
0s pressupostos que envolvem a concep¢do de Educagdo Libertadora, a partir da anélise do Marco
Referencial e relaciona-lo com o trabalho docente nas unidades escolares . O trabalho compée a
dissertacdo de mestrado em desenvolvimento, sob orientacio da Professora Dr. Juliana Rezende

Torres.

Flaviano Agostinho de Lima

Secret‘ér’ da Educacdo

PALACIO DOS TROPEIROS - 12 andar
Av. Eng. Carlos Reinaldo Mendes 3.041 — Alto da Boa Vista — CEP 18013-280 — Sorocaba — SP
Fone: (15) 3238.2200 / 2203



