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Mas ninguém diz violentas

As margens que 0 comprimem.
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Resumo: esta dissertacdo resulta de uma pesquisa bibliografica, documental e de campo
sobre os sentidos, as concepgdes e 0s processos pedagdgicos referentes a cidadania
desenvolvidos na ETEC de Piedade-SP. Primeiramente, fez-se um levantamento
historico no qual se identificou os sentidos do conceito de cidadania presentes desde a
antiguidade até os dias atuais. A concepcao liberal de cidadania de Marshall, formulada
a partir da observacdo a sociedade britanica nos meados do séc. XX enuncia como
centrais as categorias de direitos civis, politicos e sociais como status. Pizzorno
apresenta o “Sistema de Solidariedade” e o “Sistema de Interesse” como regentes da
acdo politica. Em Severino, destaca-se a concepcdo de cidadania baseada nas categorias
de bens materiais, bens simbdlicos e bens politicos, os quais 0 sujeito necessita usufruir
para ser considerado cidaddo. Saviani oferece chaves de leitura para compreender o
legado tedrico-metodoldgico de Gramsci, que € a principal referéncia da pesquisa. A
partir deste referencial, destaca-se os sentidos do conceito “cidadania” presente nas
normas legais que orientam a organizacdo dos sistemas de ensino e 0S Processos
educativos do ensino médio e técnico-profissionalizante, tais como: a LDB 9394/96, as
Diretrizes Curriculares Nacionais para o Ensino Médio e Técnico-Profissionalizante,
assim como o Projeto Politico Pedagdgico da unidade escolar pesquisada. Aplicaram-se
questionarios, com perguntas abertas e fechadas a 10 professores e 30 alunos da escola
Etec de Piedade, a fim de captar dados sobre a concepcdo e a pratica dos docentes
referentes a cidadania. Por fim, como resultado dessa pesquisa destacam-se as
polissemias, as generalidades e as limitacGes dos sistemas de ensino na organizagéo de
elementos imbricados nos processos educativos de qualidade social, assim como as
incoeréncias conceituais documentais, nas concepcdes e praticas referentes a educacao
para a cidadania no sentido marxista-gramsciano.

Palavras-Chave: cidadania; Gramsci; LDBN 9394/96; Diretrizes Curriculares
Nacionais; ensino profissionalizante.



Abstract: this dissertation resultes of a bibliographical, documentary and field research
on the senses, the conceptions and the pedagogical processes related to citizenship,
developed at ETEC de Piedade in Sao Paulo. Firstly, it was made a historical survey in
which the meanings of the concept citizenship present from antiquity to the present day
were identified. The liberal conception of citizenship in Marshall, formulated from the
observation to the British society in the middle of the century XX, lists as central the
categories of civil, political and social rights as status. Pizzorno presents the "System of
Solidarity” and the "System of Interest" as regents of political action. In Severino, the
conception of citizenship based on the categories of material, symbolic and political
goods stands out, which the subject needs to enjoy to be considered a citizen. Saviani
offers reading keys to understand Gramsci's theoretical-methodological legacy, which is
the main reference of the research. Based on this reference, the meanings of the concept
of "citizenship" present in the legal norms that guide the organization of educational
systems and the educational processes of secondary and technical-vocational education,
such as: LDB 9394/96, the Guidelines National Curriculares for High School and
Technical-Vocational, as well as the Political Project Pedagogical of the researched
school unit. Questionnaires were applied, with open and closed questions to 10 teachers
and 30 students of the Etec de Piedade school, in order to capture datum about the
conception and practice of teachers regarding citizenship. Finally, as a result of this
research, the polissemias, the generalities and the limitations of the educational systems
in the organization of elements imbricated in the educational processes of social quality,
as well as the documentary conceptual incoherencies, in the conceptions and practices
related to the education for the Citizenship in the Marxist-Gramscian sense.

Keywords: citizenship; Gramsci; LDBN 9394/96; National Curricular Guidelines;
vocational education.
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Introducéo

Esta pesquisa foi idealizada a partir dos encontros do “Grupo de Estudos
Gramsci” realizados na UFSCar-So. Pensou-se investigar a relagdo entre a concepgéo de
cidadania e os processos pedagdgicos efetivados na Etec de Piedade a partir da seguinte
hipotese: a escola organicamente organizada podera ter sucesso na idealizagdo e prética
de um projeto formativo para a cidadania no sentido gramsciano? No que se refere a
pergunta-problema, pouco foi alterado da ideia inicial, no entanto aprimorou-se para a
seguinte pergunta: “qual a relacdo entre a concepcdo de cidadania presente nas normas
legais, na concepcao dos professores e nos processos pedagdgicos realizados na Escola
Técnica de Piedade -SP?”.

Para responder a pergunta-problema, fez-se um levantamento bibliogréafico
caracterizando os sentidos da cidadania que se encontra pulverizados nos periodos
historicos. Destacaram-se as relacdes entre a cidadania e os processos educativos no
sentido marxista-gramsciano através dos seguintes referenciais: T. H Marshall,
Pizzorno, Martins, Saviani, Severino, Marx e Gramsci. Com isto, fez-se analise dos
aspectos legais que orientam a organizacdo dos sistemas de ensino e das suas
decorréncias na pratica docente. Os dados foram coletados através de questionarios com
perguntas abertas e fechadas, e por orientacdo da banca de qualificacdo deste trabalho,
usamos os dados parcialmente a fim de ilustrar conceitos de cidadania.

A anélise dos documentos e das concepcOes de cidadania dos professores da
escola Etec de Piedade foram feitas a partir de um referencial tedrico progressista,
critico aos liberais e neoliberais. Diante do contexto histérico contemporaneo, a
educacdo organizada pelo Estado se apresenta como efeito das exigéncias da economia
capitalista, que € estruturante do modo de vida social. Educar para qué? Esta € uma
pergunta respondida pragmaticamente pela propria dindmica da organizacgdo estrutural e
superestrutural da maior parte das escolas atuais que sdo orientadas pelos valores
liberais. Desarticular economia, educacgdo e politica conduzem-nos ao mesmo erro do
conhecimento presente na pardbola do cego e o elefante. Conta-se que um cego de
nascenca queria conhecer um elefante, mas s6 conseguia apalpar os membros que
estavam ao seu alcance, e isto o levou a concluir que o elefante era somente suas partes.
Ou seja, compreender a educacdo desarticulada de seu contexto estrutural € o mesmo

que idealizar, desconectando-a dos elementos fundamentais causadores do processo
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educativo. Por isso, neste trabalho as tematicas politicas, econébmicas e educacionais
entrecruzam-se constantemente num movimento dialético para entendermos os sentidos
do conceito cidadania.

O primeiro capitulo trata do sentido do conceito “cidadania” presente NOS
periodos histéricos. Como o conceito cidadania é moderno, buscou-se inicialmente o
sentido originario do termo presente nas estruturas de poder grega e romana, isto €, no
mundo antigo, para depois avaliar como ele se apresentava no contexto medieval,
moderno e contemporaneo. Marshall, Pizzorno, Martins e Saviani ddo maior clareza as
implicacdes da concepgdo marxista-gramciana de cidadania na educacao e na politica.
No segundo capitulo destacam-se as concepg¢des e os sentidos da cidadania presentes
nas normas legais que orientam a organizacdo dos sistemas de ensino, do curriculo da
Educacdo Bésica e do Ensino Técnico profissionalizante de nivel médio. Além disso,
investigou-se o projeto politico pedagogico da Etec de Piedade. Por fim, no terceiro
capitulo sdo apresentadas as categorias chave selecionadas a partir do referencial teérico
e feitas analises dos aspectos legais e de suas decorréncias na pratica pedagdgica no
ensino técnico profissionalizante.

A experiéncia de pesquisar € riquissima. Compreender e organizar um
referencial teorico, interpretar o problema, estabelecer relacdes e sintetizar tudo em
producdo textual, permite ndo s saber do objeto pesquisado, mas de realizar uma
revisdo e aprimoramento da prépria visdo de mundo. A concepcdo filosofica de mundo
esta sempre posta num processo de construcdo e reconstrucdo. Ou seja, conceber o
mundo filosoficamente, no sentido de valorizar a coeréncia, a articulacdo dos conceitos
e rigor l6gico a partir do real, possibilita ir além do conhecimento cientifico em si, mas
estabelecer métodos mais claros de transformacdo do mundo guiados pelos valores
éticos referenciados na filosofia da praxis.

Para aléem das analises, este trabalho pretende desenvolver os referenciais
necessarios a construcdo de uma concepc¢do filosofica de mundo, de educacdo e de
cidadania, de forma que oriente a producdo de processos pedagdgicos para a formacao

humana cidada no sentido marxista-gramsciano.
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1. Cidadania: conceitos e contextualizacdo historica

A cidadania é um conceito polissémico e pode ser entendido a partir de muitas
perspectivas teoricas, particularmente desde a modernidade. Com a institucionalizacao
do Estado moderno, resultante, entre outros, dos movimentos iluministas, surgem as
primeiras matrizes tedrico-documentais, tais como: as cartas de direitos dos Estados
Unidos, em 1798, da Revolugdo Francesa, no mesmo ano, e a Carta de Direitos da
Organizacdo das NagOes Unidas (ONU), de 1948.

Pode-se notar que, direta ou indiretamente, a cidadania é entendida, nesses
documentos, como o exercicio de direitos e deveres em uma determinada organizagédo
social. A Carta de Direitos da ONU descreve que ser cidaddo significa ter direitos e
deveres, ser sudito e soberano. Todos os homens sdo iguais perante a lei independente
de raca, cor e credo.

Art 1. Todos os seres humanos nascem livres e iguais em dignidade e
direitos. Sao dotados de razéo e consciéncia e devem agir em relacéo
uns aos outros com espirito de fraternidade.

Art.7. Todos sdo iguais perante a lei e tém direito, sem qualquer
distingdo, a igual protecdo da lei. Todos tém direito a igual protecéo
contra qualquer discriminacdo que viole a presente Declaragdo e
contra qualquer incitamento a tal discriminagdo. (DECLARACAOQO
UNIVERSAL DOS DIREITOS HUMANOS, 1948)

Com as cartas constitucionais, a instauracdo das leis que regem o Estado, propiciou-
se, pelo menos formalmente, a possibilidade da igualdade e justica entre os individuos.
Os anseios individuais e coletivos por direitos civis, sociais e politicos, assim como foi
nomeado por T. H. Marshall, em 1949, manifestam-se em diversos momentos historicos
por meio de movimentos e revolugdes sociais, caracterizando a resisténcia popular as
estruturas de poder social vigente.

A institucionalizacdo de uma organizacdo social em Estado propicia condi¢bes para
a subsisténcia da vida social a partir das leis, sejam estas justas ou injustas, promovendo
a igualdade ou a desigualdade. O Estado moderno assume a centralidade fundamental
na garantia dos direitos e deveres, seja este pensado mais tarde numa perspectiva liberal
ou socialista. A depender das forcas sociais que interatuam nas estruturas de poder do
Estado, ha um aumento ou supressao dos direitos civis, politicos e sociais, convergindo
para a sustentacdo ou ndo da governabilidade pretendida pelos grupos e classes sociais

gue comandam o Estado.
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A efetivacao dos direitos civis, politicos e sociais apresentam-se como o “calcanhar
de Aquiles” das novas democracias-capitalistas, que alegam pretender a justica social. A
estrutura econdmica capitalista provoca o detrimento da justi¢a social no Estado devido
a forcas mercadologicas que afetam a organizacdo e o oferecimento dos bens materiais,

simbolicos e politicos.

Ele é cidaddo se pode efetivamente usufruir dos bens materiais
necessarios para a sustentacdo de sua existéncia fisica, dos bens
simbdlicos necessarios para a sustentacao de sua existéncia subjetiva e
dos bens politicos necessarios para sustentacdo de sua existéncia real.
(SEVERINO, 1994, p. 99).

No Brasil, nos anos que antecederam a Constituinte de 1988, os movimentos sociais
colidiam com o Regime Militar para a conquista dos direitos civis, politicos e sociais,
algo indispensavel ao pleno exercicio da cidadania. Os movimentos sociais, quando
articulados entre si, constituem “forcas” que implicam processos de reorganizagao da
estrutura de poder. O fundamento do poder é a for¢a implicada nas relacdes de poder,
tornando possivel ou ndo a governabilidade. Entendemos a for¢a como instrumento para
o0 exercicio do poder, a energia psiquica e fisica capaz de produzir efeito no agir do
outro ou grupo (CORDI, 2000, p. 176). Neste caso, trata-se da for¢a que 0s movimentos
sociais exercem em relacOes dialéticas com a estrutura de poder, que por sua vez define
a soberania.

Os movimentos sociais pressionaram os(as) constituintes para que expressassem 0S
desejos dos diversos segmentos organizados da sociedade brasileira em forma de lei.
Pela primeira vez, negros, indios, mulheres, homens, ricos e pobres, ou seja, todos
passaram a ser considerados cidaddos perante a lei maior do pais. Ressaltamos de
antem&o que a concepcao no sentido gnosiolégico® de cidadania ndo reflete a concepcéo
de cidadania no sentido do marxiano-gramsciano, na qual se busca fundamenta-la nesta
primeira parte do trabalho e para posteriormente ser tomada como referencial na anélise
dos dados coletados. Nao basta ter os direitos garantidos na forma juridica, préprios a

cidadania, sendo houver efetividade concreta na realidade, ou seja, sem que o cidaddo

! A cidadania entendida no sentido gnosioldgico refere-se ao simples conhecimento dos direitos e deveres
expressos na forma da lei, sem se preocupar com a efetivacdo na realidade concreta da existéncia do
individuo ou da coletividade, que ocorre por meio da posse de bens materiais, simbdlicos e politicos. (cf.
MARTINS, 2000)
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possa efetivamente usufruir dos bens materiais, simbdlicos e politicos produzidos
historicamente pela humanidade até este momento.
A que tribunais os individuos poderiam recorrer para fazer valer seus
direitos a moradia, alimentacdo, saude, transporte, educacdo e,
efetivamente, ao trabalho, numa sociedade que se estrutura em torno
de propriedade privada dos meios de producéo e cuja racionalidade
ndo contempla emprego para todo? (FERREIRA, 1993, p. 176)

Diante dos periodos historicos expostos neste trabalho, perceber-se-a que o
individuo pode até ser chamado de cidaddo, com a garantia em lei dos direitos e
deveres. No entanto, a lei ndo é garantia da efetividade concreta da cidadania e essa é a
principal diferenca do conceito de cidadania no sentido marxista gramsciano dos
demais, particularmente do liberal.

Quando os direitos constituintes a cidadania ndo eram previstos na forma das leis,
cedo ou tarde houve movimentacGes coletivas organizadas que visavam a isso como
objetivo, tal qual ocorreu nas inumeras revolucdes, as de séculos passados, como a
Inglesa (1688), a Americana (1776) e a Francesa (1789), e as que se destacaram no
século XX, como a Russa (1917), por exemplo. Tais momentos histéricos ocorrem
quando as opressdes que afetavam negativamente os individuos sdo sentidas e
reconhecidas conscientemente, numa coletividade que compartilha do desejo de
superacdo, entdo, articulam-se e lutam para a transformacédo da estrutura de poder, que
se apresenta como negadora dos direitos fundamentais necessarios a existéncia humana
digna em sociedade.

Pode-se sugerir que individuos minimamente satisfeitos com a estrutura de poder
vigente, ndo conscientes das opressdes sofridas, podem fazer perdura-las, ou entdo,
conscientes, sdo capazes de ler criticamente a realidade, regado pela consciéncia
histdrica, pode decidir em manter ou transformar essas estruturas. Mas sabendo que este
processo nao se resume a uma escolha do individuo, uma vez que ele esta submetido a
um conjunto de forcas que podem manipular a consciéncia que tem. No ambito do
marxismo esse processo € identificado pelo termo ideologia.

Tendo em vista a transformacdo social em um contexto estrutural que se
apresenta capitalista, de interesses mercantis claramente direcionando a consciéncia e a
acdo dos individuos, dos grupos sociais e mesmo das instituicdes, de contradi¢bes nas
relacbes do modo de producdo, a partir da elaboragdo tedrica gramsciana pode-se

visualizar novas perspectivas de organizacao social, politica, econémica e cultural.
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1.1 A origem da cidadania na Grécia antiga

A origem do conceito cidadania remonta as cidades gregas, a pdlis, onde os
cidaddos eram os homens livres que possuiam tempo necessario para dedicar-se a
politica, pensar e debater com os outros cidadaos as questdes envolvidas no governo da
cidade. Tratava-se de uma democracia em que os cidaddos confrontavam-se a partir do
debate, persuadindo um ao outro por meio da elaboracdo dos melhores argumentos para
a resolucdo dos problemas da vida do homem na pdlis. No entanto, a cidadania era
restrita aos homens livres, proprietérios de terra, excluindo mulheres, escravos, criangas
e estrangeiros. Os escravos realizavam os trabalhos servis necessarios a vida dos
cidaddos e da propria cidade, ou seja, a negacdo da cidadania era vista como
fundamental para a manutencdo da forma de vida nas cidades-estados gregas.
Aristoteles ressalta a “sorte” de nascer num “ber¢o” que caracterizava a natureza de
cada homem em sociedade.

Mandar e obedecer sdo condi¢fes ndo somente inevitaveis, mas
também convenientes. Alguns seres, com efeito, desde a hora de seu
nascimento sdo marcados para ser mandados ou para mandar, e ha
muitas espécies de mandantes e mandados. (ARISTOTELES, 1997, p.
18)

A cidadania estava relacionada as decisfes coletivas sobre os problemas de
governo na cidade. Havia um espaco na cidade denominado de assembleia, reservado a
participacdo politica daqueles considerados cidaddos. Neste cenario estabelece-se a
esfera privada e a publica, ou seja, aquilo que diz respeito a vida individual e a vida
coletiva. As decisdes eram tomadas mediante a persuasdo, o que é préprio da
democracia, considerando o exercicio da cidadania em relacdo a administracdo dos
espagos publicos. “A igualdade era a propria esséncia da liberdade, mas ndo era ligada a
justica, era mover-se numa esfera onde ndo existia governo nem governados.”
(ARENDT, 1997, p. 42). Arendt destaca que a liberdade do individuo se dava numa
esfera que ndo ha governo e nem governado, ou seja, distante das atividades servis para
a subsisténcia que ocupava o tempo e exigia submissdo; o espaco publico prevalecia
com a ideia de igualdade entre os cidaddos. Enquanto o trabalho cerceava a liberdade
para atender as necessidades basicas, constituindo tarefas proprias das mulheres e
escravos; a liberdade era vivenciada somente na esfera da poélis através do debate
politico entre seus pares, ou seja, a concepcao de cidadania ndo era necessariamente um

direito universal de todos os homens como a concep¢do moderna, mas apenas dentre
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aqueles que compunham a classe de cidaddos. As mulheres e 0s escravos eram privados
da cidadania por exercerem atividades servis.

A ideia de escraviddo néo se fundava na explorac¢do do trabalho com finalidades
de lucros, mas no trabalho para a sustentacdo da existéncia, como producédo de bens
materiais para a vida social, sendo que o trabalho era concebido como inumano e
indigno para um cidaddo. Nao se concebe neste momento o conceito de trabalho no
sentido marxista, mas segundo Arendt, como labor e trabalho.

Ao contrério do que ocorreu nos tempos modernos, a instituicdo da
escraviddo na antiguidade ndo foi uma forma de obter m&o-de-obra
barata, nem instrumento de exploracdo para fins de lucro, mas sim a
tentativa de excluir o labor das condi¢des da vida humana. Tudo o que
0s homens tinham em comum com as outras formas de vida animal
era considerado inumano. (ARENDT, 1997, p. 95)

O escravo encontrava-se na condicdo social de serviddo comparada aos animais,
pois a vida estava condicionada ao labor e ao trabalho, vistos como inumano, sendo que
0 cidaddo era aquele que havia dominado-os para a existéncia coletiva na polis.
Segundo a concepc¢do de Arendt (1997), labor € entendido como atividade relacionada
aos processos bioldgicos, e o trabalho significa a atividade correspondente ao
artificialismo da existéncia humana. Nessas condicdes, 0 escravos permanecia servil as
necessidades materiais do cidaddo desprovido da autonomia para exercer a cidadania,
que era considerada uma atividade nobre, constituinte da vida na polis.

No espaco de atuacdo do cidaddo no contexto grego antigo, valorizava-se a
persuasdo e a forma flexivel da dimensdo moral para o embate politico, discordava-se
do mais velho tendo em vista o problema levantado e ndo a autoridade moral. Isso
corroborava para o florescimento da filosofia a partir do confronto das elaboragdes
tedricas argumentativas apresentadas nas assembleias. Vale atentar-se para a definicdo

de cidadao de Aristoteles.

Cidad&o, de um modo geral, € uma pessoa que participa das funcdes
de governo e é governado, embora ele seja diferente segundo cada
forma de governo; em relacdo a melhor forma, cidaddo é uma pessoa
dotada de capacidade e vontade de ser governada e governar com
vistas a uma vida conforme ao mérito de cada um. (ARISTOTELES,
1997, p. 194)

O cidadao n&o nascia pronto, ou seja, pensava-se na sua formacdo a fim que
fosse desenvolvido preceitos de justica e moralidade para ser um “bom cidaddo”. No

contexto de organizacao social das cidades-estados, ser cidadao implicava em principios
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como liberdade, igualdade e coragem, uma vez que a cidadania se dava como condi¢éo
privilegiada de poucos homens que deviam buscar a virtude humana para a boa vida na
polis. Essa era a funcdo da paideia grega®.

Na Roma antiga, a educacéo variava conforme a condicdo econdmica da familia
e 0 sexo da crianca. Entdo, os meninos de familias mais ricas eram educados pelos seus
preceptores desde cedo, pelos quais aprendia grego, latim, agricultura, astronomia,
religido, geografia, matematica e arquitetura. E aqueles que pertenciam as familias
pobres engajavam-se nalgum oficio como o trabalho agricola, ferreiro ou marceneiro.
As mulheres eram educadas para serem esposas e méaes, e aquelas das familias ricas
ocupavam-se da administracdo da casa, dos escravos e da criacédo dos filhos.

No que se refere a heranga romana para a constituicdo da cidadania, um aspecto
central nesta discusséo é, notadamente, o Direito Romano para a estruturacdo do sistema
juridico do Estado a fim de garantir os direitos civis. Em Roma® adotava-se o critério
jus sanguinis concebido como o “critério do nascimento”, que implicava decisivamente
na aquisicdo da cidadania. Ainda, conserva-se a concepcdo de cidadania da Grécia
antiga, na qual o cidadao é aquele que participa de uma organizagdo social e que se
submete as decisdes tomadas no Senado®. O cidad&o romano detinha alguns privilégios,
como a possibilidade de ter acesso aos cargos publicos, participar das assembleias
politicas da cidade de Roma e o direito de se apresentar para emitir juizos mediante 0s

mecanismos jus civile, ou seja, o direito romano por exceléncia.

2 A origem grega do conceito de paideia, entendida como a busca do sentido de uma teoria consciente da
educagdo e do agir do homem em sociedade. “Aplica-se a vida adulta, & formagdo e a cultura, a sociedade
e ao universo espiritual da condicdo humana. A construgdo historica deste mundo da cultura atinge o seu
apogeu no momento em que se chega a idéia consciente de educacgéo”. (JAEGER, 1986, p. 244-246).

% Apresentamos de passagem o sentido do Direito Romano e suas implicagdes para o contexto moderno e
contemporaneo. Se o leitor tiver maiores interesses poderd conferir a seguinte obra: CORREIA,
Alexandre. Manual do Direito Romano. S&o Paulo: Editora Revista dos Tribunais, 1988.

* O senado romano (em latim: senatus) é a mais remota assembleia politica da Roma antiga, com origem
nos "conselhos de ancidos" da Antiguidade oriental (surgidos apds o ano 4 000 a.C.). Era uma assembleia
de notdveis — o conselho dos pater familias (pais ou chefes das familias patricias) — que provinha ja dos
tempos da monarquia romana.
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1.2 A cidadania nos tempos medievais

A Idade Média é marcada pelo fim do Império Romano no Ocidente, a partir do
século V (476 d.c) até a ascensdo das monarquias nacionais, dos ‘“descobrimentos”
maritimos, do renascimento da cultura classica e da Reforma Protestante por volta do
séc. XV.

Segundo Rossato (2005), a igreja catdlica tornou-se originaria das formas de
poder na organizacdo social e politica, assumiu um papel importante na cultura como
instituicdo responsavel pela educagdo formal na Alta Idade Média, quando institui a
Universidade. O cristianismo € constituido do pensamento dos gregos que na
escoléstica® langou as bases estruturais do pensamento teolégico cristdo. Mais tarde, a
filosofia utilizada pela igreja passou a fundamentar o neoplatonismo de Santo
Agostinho no século IV, e no século XIII na sistematizacdo crista elaborada por Tomas
de Aquino dos pensamentos aristotélico.

A estruturacdo econémica da organizacdo social medieval é predominantemente
rural, feudal, implicando diretamente no controle dos bens materiais produzidos pelo
trabalho dos servos. As estruturas de organizagdo social feudal eram dominadas nas
dimensGes materiais, simbolicas e politicas pelas autoridades religiosas e dos Senhores
Feudais, que direcionavam o trabalho social dos individuos. O sistema feudal era
agrario, de poderes politicos fragmentados, hierarquizadas pela hegemonia da igreja
catolica, segundo Moraes (1998, p. 109).

A ldade Média é marcada fortemente pelo teocentrismo, resultado da conversédo
de Constantino no ano 313 d.C., que através do Edito de Mildo® privilegiava a liberdade

de culto, especialmente, do cristianismo, e posteriormente, o imperador Teod6sio em

> O termo "escolastica” significa, literalmente, a filosofia "da escola", isto &, a filosofia que se praticou
nas universidades europeias medievais, fundadas no século XIII, em particular as de Paris e Oxford,
embora se inclua na escolastica os "mestres de dialéctica" anteriores como Abelardo e Pedro Lombardo
(1095-1160). A escolastica caracterizou-se por traduzir, estudar e comentar as obras de Aristoteles, e por
integra-las na Teologia Cristd, mas ndo se limitou a isso, pois os filésofos escolasticos também discutiram
e defenderam teorias originais em légica, metafisica, filosofia da linguagem e epistemologia. Uma das
inovacdes importantes da filosofia escolastica foi a pratica das disputas, em que os alunos tinham de
defender uma dada tese ou a sua contraria, pondo a prova as aptiddes argumentativas. Entre os principais
autores deste periodo estdo Tomas de Aquino, Duns Escoto e Guilherme de Ockham. As preocupagdes
fundamentais destes autores incluiam, na epistemologia, a relacdo entre a razdo e a fé, e, na metafisica, o
chamado “Problema dos Universais”, que op8e duas grandes doutrinas, o nominalismo e o realismo, e é
ainda um dos debates fundamentais da metafisica contemporénea. (AIRES, 2013)

® O Edito de Mil&o ou Mediolano (313), também referenciado como Edito da Tolerancia, declarava que o
Império Romano seria neutro em relacdo ao credo religioso, acabando oficialmente com toda persegui¢do
sancionada oficialmente, especialmente do cristianismo.
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380 d.c torna a religido cristd como oficial do Estado romano. Desse modo, Deus estava
no centro das formas de organizagéo social e politica.

Com o modo de producéo feudal coberto pela hegemonia teocéntrica da igreja
catdlica, a cidadania sofre um encolhimento com relacdo a cidadania grega e romana,
uma vez que as relagbes humanas reduziam-se a de sudito-soberano e servo-senhor
feudal. E a posicdo do individuo na estrutura social era determinada pelo nascimento,
edificando uma sociedade de tipo estamental, sem qualquer possibilidade de mobilidade
social. E isto ndo quer dizer que ndo houve revoltas; por exemplo, na baixa idade média,
em 1358, ocorreu a insurreicdo dos camponeses diante da precariedade da vida material
conhecida como a “Revolta dos Jacques™ ou “Jacquerie”, no norte da Franca.

Segundo Moraes (1998, p. 137), no final da Idade Média, com a emergéncia das
relagbes comerciais urbanas, com a expansdo maritima, surge entdo um novo perfil de
homem, o “burgués”’. E este perfil de sujeito social possui uma concepcéo de mundo
bem diferente das dos homens da Alta Idade Medieval. Desse modo, a burguesia tragou
novas aspiracdes politicas diante da realidade hierarquizada e hegemonicamente crista.
Aos passos lentos de formagdo do pré-mercantilismo, a burguesia engajou-se nas
disputas politicas e econdmicas contra o sistema feudal que se desenvolvia de forma
desagregada e descentralizada.

No entanto, numa ldgica de desenvolvimento das relagdes de mercado, visando o
lucro, a ascenséo da burguesia tendeu-se para a unificagcdo dos feudos e centralizagcdo do
mercado, que paulatinamente aumenta a possibilidade da formacao do Estado de direito.
Tal processo concretiza-se primeiramente em Portugal e Espanha, favorecendo a
expansdao maritima para a conquista dos novos territérios até aquele momento
desconhecidos para 0 mundo europeu. Com a “[...] ascensdo da burguesia, que sente a

necessidade de ampliar as relacBes econémicas. A nocdo de cidade foi resgatada no

Aa®d

" O conceito “burgués” possui significados distintos a depender de seu contexto. Na Idade Média era
identificado como os habitantes dos burgos (pequenas cidades protegidas por muros), estes eram pessoas
que se dedicavam ao comércio de mercadorias (roupas, especiarias, joias) e prestacdo de servigos e nao
eram bem vistas por integrantes da nobreza, que até entdo eram 0s principais detentores do poder.
Desprezados pelos nobres, estes burgueses eram herdeiros da classe medieval dos vassalos e, por falta de
alternativas, dedicavam-se ao comércio que, alguns séculos mais tarde, serviriam de base para o
surgimento do capitalismo. Com o marxismo, a partir do século XIX, a burguesia passou a ser
identificada como a classe social que detém os meios de producdo de riqueza, e cujas preocupagdes
sociais sdo o valor da propriedade e da preservacdo do capital, a fim de garantir a sua supremacia
econdmica, social, politica e cultural na sociedade capitalista. (ENCYCLOPEDIA OF MARXISM, 2017)
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sentido de participacdo da comunidade na defini¢ao dos rumos de sua préopria vida”.

(MARTINS, 2000, p. 30).

1.3 Renascimento da cidadania no contexto moderno

O Renascimento tem seu inicio aproximadamente entre fins do século XIV, e se
constitui no ressurgimento dos valores culturais e artisticos na Italia inspirados nos
classicos anteriores ao cristianismo, especificamente, greco-romanos. Tais
transformagfes sdo motivadas pelo fortalecimento das relacbes comerciais, das
expansdes maritimas e da concepgdo de mundo dessa nova classe social, 0s burgueses.
Fortalece-se 0 movimento cultural que identificamos como humanismo, referindo-se ao
termo grego Paidéia, ou seja, ao conceito que trata de uma educacdo a partir de
disciplinas liberais, que tém a ver com a vida do homem nas suas mais diversas
dimensdes. O antropocentrismo emerge processualmente como caracteristica do
conhecimento, num movimento que coloca 0 homem e as coisas por ele percebidos
como objeto central, afastando lentamente o teocentrismo como hegemonia ideoldgica
das estruturas de poder catolicas. Abre-se um espaco, na dimensao superestrutural, para
a atuacdo dos individuos a fim de engendrar a transformacéo social, fundada na razéo,
que passa a dar forma ao movimento iluminista da segunda metade do século XVIII. A
organizacdo da sociedade, das estruturas de poder, pode ser pensada nao mais a partir da
autoridade divina ou de um monarca, mas a partir da realidade do homem fundada nos
problemas de sua existéncia propria ou de grupos, especificamente, por inspiracdo da
organizacdo da polis grega, dar-se-a o inicio do movimento que instituira mais adiante o
Estado Moderno (MORAES, 1998, p. 228).

Com a ascensdo da burguesia, emerge outro modo de producdo da vida social, o
capitalista, diferentemente do feudal, despontando novas perspectivas de vida com a
possibilidade do exercicio do que muitos compreendem hoje como cidadania. A
proposta ideal de igualdade a partir das leis estende-se a todos 0os homens. Porém, nédo
se elimina concretamente os processos de exploracdo e dominagdo em nome do
acumulo de capital (Idem, Ibid).

No ambito da politica esta nascendo o Estado moderno fundado na
sociedade civil e quebrando os dominios hereditarios de sangue que
serdo gradativamente substituidos pelos novos direitos sociais do
cidaddo. (ROSSATO, 2005, p. 227)
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O Estado de Direito apresenta-se divergente do governo da aristocracia e emerge
da concepcdo de mundo da classe que a instituiu, a classe burguesa. Com o capitalismo,
considerando a ascensédo da burguesia, a valorizacéo do trabalho assalariado, e ndo mais
servil, ganha forca em meio as cidades, a vida urbana, constituindo o cenario para o
“homem de negodcios”. Com Lutero (1483-1546) e com Calvino (1509-1564), através da
ética protestante, ha a reafirmacéo do valor do trabalho como identidade humana, que se
devia fazer produtivamente. A justificacdo de tal afirmacéo esta na concepcdo de que o
homem é o administrador e criador dos bens divinos na terra. Trata-se aqui do impulso
que o mercantilismo precisava para o0 acumulo de capital. Ou seja, o homem
administrador deve viver asceticamente e acumular. Tal l6gica se apresenta poderosa ao
ponto de constituir forte influéncia no desenvolvimento do capitalismo como sistema de
producdo e relacdo de trabalho.

Considerando a passagem da idade medieval para a modernidade, ressaltamos as
seguintes caracteristicas: a defesa das questdes antropocéntricas em detrimento da figura
eclesial teocratica; o ceticismo com relacdo aos dogmas defendidos pela igreja; ao que
se refere as concepgdes astrondmicas, a passagem de uma concep¢do baseada no
geocentrismo para o heliocentrismo; no campo das correntes filoséficas, a revolugédo do
pensamento com Galileu Galilei (1564-1642) e Descartes (1592-1650), entre outros.
Com o poder e a racionalidade da igreja em xeque, novas formas de razdo tomam forma
como principios regentes da vida humana baseada numa racionalidade iluminista, ndo
mais no medo do pecado, mas na retomada da ideia de cidadania tida entre 0s gregos
antigos. Estabelece-se fortemente a possibilidade de todos os homens serem iguais
perante a lei.

Com a Revolugéo Francesa, as cartas constitucionais passam a exercer um papel
unificador, centralizador do poder para o fortalecimento do Estado de direito que antes,
no mundo feudal, era inexistente como forma de organizacdo social. A vida dos
camponeses no feudo era administrada pelo mando e desmando do senhor da
propriedade, que organizava 0os modos de producdo e a vida social. Diante das cartas
constitucionais, pretende-se considerar os homens iguais em direitos e deveres perante a
lei, de forma que a vida dos homens ndo seria, necessariamente, regida pelo dono da

terra, pelo monarca ou déspota, mas pela lei.
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A Revolucio Francesa, Americana, Russa e no Brasil?, revelam o movimento
coletivo em busca do exercicio da cidadania como a possibilidade de usufruir do proprio
trabalho e de decidir acerca do proprio “destino” em seu determinado contexto social.
Obviamente, trata-se de contextos onde os direitos civis, sociais e politicos eram
reprimidos; percebe-se a marca por lutas que tendiam em alguma medida a conquista
daquilo que muitos compreendem hoje por cidadania. Essas conquistas se ddo no
processo de busca pela igualdade em detrimento dos privilégios de uma classe. Se a
constituicdo for violada, significa cair na tirania ou ficar a mercé do poder econdmico e
politico (MARTINS, 2000, p. 18), o que ndo contribui para a construcdo de uma
sociedade que atenda plenamente as necessidades da existéncia humana.

Percebe-se que foram as organizacBes e lutas burguesas que contribuiram
decisivamente para instaurar a cidadania como direitos estatizados, até porque sem eles
a burguesia ndo conseguiria modificar a estrutura social estamental do medievo, em cuja
dindmica a posicdo social do individuo era determinada pelo nascimento. Assim, a
burguesia passa a ser classe ndo apenas dominante economicamente, mas também
dirigente politicamente por ter assumido o poder estatal, constituindo um panorama de
relacdo entre dominantes e dominados, s6 que desta vez perante a lei que idealmente
deveria servir para todos os cidad&os.

Com a ascensdo do capitalismo como modo de producdo da vida social, a
burguesia desenvolveu a prépria visdo de mundo e uma forma de viver com novas
racionalidades e ideologias quando comparadas a sociedade feudal.

Quando se fala em ideologia referimos ao conjunto de ideias que expressam
valores incorporados pelos individuos e grupos em determinado contexto. No entanto,
aqueles que reproduzem, geralmente, ndo tomam consciéncia das implicacGes destas
ideias para a vida humana nas dimensdes social, politica, econdmica etc. Uma vez que
essas ideias refletem os interesses de uma determinada classe e sdo difundidas para a
manutencdo das estruturas de poder que regem a vida dos individuos. Na educacgdo
formal, por exemplo, estabelecem-se fortes influéncias da visdo de mundo burguesa
para a formacéo da visdo de mundo que orienta 0 modo de vida do individuo de todas as

classes. Nota-se que os individuos e grupos incorporam a ideologia burguesa e a

® As revoltas como Inconfidéncia Mineira, Contestado, Canudos, Revolta da Chibata, Cabanagem entre
outras.
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difundem, orientando a acdo no mundo, a formulacdo de projetos e a tomada de
decisfes. Por isso, podemos considerar a ideologia como concep¢do de mundo (Idem,
Ibidem, p. 24).

A concepgdo de “cidadania” também ndo estaria contaminada com a ideologia
de uma classe?®. O que se percebe até aqui é que a burguesia é este grupo que domina as
estruturas de poder e consequentemente formula, a primeira vista, os limites e
possibilidades de atuacdo dos individuos em suas respectivas dimens@es social, politica,
econdmica e cultural. Esse dominio se da de diferentes formas em cada uma dessas
dimensGes da vida social, inclusive na forma de leis e de institucionalizacbes, que
revelam os interesses e necessidades da burguesia como classe hegeménica.

No entanto, diante da luta entre as classes, que se manifestam também nas
institucionalizaces juridicas, no Estado, os interesses entrecruzam-se numa relagéo de
poder. O resultado dessa disputa manifesta nas estruturas sociais, e a classe hegemonica
podera institucionalizar este ou aqueles direitos, segundo seus interesses e necessidades
(cf. MARTINS e GROPPO, 2010, p. 11-27).

O conceito de cidadania perfez-se através dos interesses da burguesia, ou seja,
da sua visdo de mundo em meio aos processos de exploracdo do trabalho encoberto pelo
estabelecimento dos direitos civis, sociais e politicos, assim como categorizados por
Marshall. Ao mesmo tempo em que estabelecia um cenario de exploracdo do trabalho
de modo constitucional, tinha-se uma mudanga radical na dinamica da vida social, com
a superacdo da estrutura e dindmica feudal para a capitalista. S&o resgatadas algumas
caracteristicas proprias do mundo antigo, Grécia e Roma, nas quais as organizacoes
sociais privilegiavam aqueles que possuiam propriedade privada. Doutro ponto de vista,

a partir de um realismo politico, podemos considerar a institucionalizacdo dos direitos,

® The notion of class, as it is used by Marxists, differs radically from the notion of class as used in
bourgeois social theory. According to modern capitalist thinking, class is an abstract universal defined by
the common attributes of its members (i.e., all who make less than $20,000 a year constitute a "lower"
class); categories and conceptions that have an existence prior to and independent of the people who
make up the class. For dialectical materialism however, the notion of class includes the development of
collective consciousness in a class — arising from the material basis of having in common relations to the
labour process and the means of production (ENCYCLOPEDIA OF MARXISM, 2017). A nogédo de
classe, como é usada pelos marxistas, difere radicalmente da nocdo de classe como usada na teoria social
burguesa. De acordo com o pensamento capitalista moderno, a classe € um universal abstrato definido
pelos atributos comuns de seus membros (isto é, todos os que fazem menos de U$ 20.000 por ano
constituem uma classe "inferior"); Categorias e concepg¢Bes tém uma existéncia anterior e independente
das pessoas que compdem a classe. Para o materialismo dialético, no entanto, a nogdo de classe inclui o
desenvolvimento da consciéncia coletiva em uma classe - decorrentes da base material em comum das
relagBes do processo de trabalho e dos meios de produgdo. (traducdo nossa)
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civis, politicos e sociais para precaver que a classe subalterna ndo se rebelasse contra a
classe que decidia acerca da vida social. Mas, mesmo assim, ela se rebelou e o século
XIX foi um momento histérico dos mais significativos em relacdo as revoltas do
proletariado. Ao que se refere a forma de garantia da cidadania pelo Estado no momento
atual, os direitos poderiam ousadamente ser comparados ao “pdo e circo” da Roma
Antiga. De um lado serve de manutencao da forma de vida social, de outro o “pdo e
circo” mata a fome e oferece alivio e esquecimento temporario dos problemas
cotidianos, particularmente aos processos de exploracdo econdmica e alienacdo social,

que sao decorrentes do modo de producéo capitalista.

1.4 Sobre o conceito liberal de cidadania: a posi¢do de T. H. Marshall
T. H. Marshall (1854-1925) tornou-se um marco para o estudo da cidadania,
sobretudo pelo carater liberal e profético de sua obra, na qual enfatiza que:

[...] o problema ndo é se, em Ultima anélise, todos 0os homens serdo iguais —
certamente ndo serdo — mas se 0 progresso nao pode prosseguir firmemente,
mesmo que vagarosamente, até que, devido a ocupacdo ao menos, todo
homem serd um cavalheiro. Afirmo que pode e que isto acontecerd".
(MARSHALL, 1967, p. 105)

A partir de uma hipdtese socioldgica e célculo econémico em sua analise da classe
trabalhadora da sociedade britdnica nos meados do século XX, Marshall faz
prospectivas que apontam para mudancas do trabalho dessa classe, que baseava no
esforgo fisico pesado e enfadonho. Tratava-se da cidadania compreendida como melhor
condicdo de trabalho e de vida, porém num processo civilizatério — especificamente do
processo técnico do trabalho - que independe da boa vontade da classe dominante, mas
da disputa de forgcas. Sempre houve a necessidade de uma minima satisfacdo operaria
para garantir governabilidade das estruturas de poder. Segundo Marshall, os avangos
técnicos do trabalho reduzird a carga de trabalho da classe operéaria, sobretudo
extinguindo a classe, restando um minimo que devera ser dividido a todos. Para que ele
ndo fosse comparado aos socialistas, reforcava que em sua concepcdo haveria 0s
elementos essenciais para a garantia do livre mercado. Marshall defendia que o Estado
deveria fazer uso da forca para que todas as criancas frequentassem a escola, sendo este
um primeiro passo obrigatorio, e depois o individuo possuiria liberdade para escolher o
seu rumo (MARSHALL, 1967, p. 61).
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Marshall defendia que hd uma espécie de igualdade béasica associada quando se
refere a participacdo da comunidade, ou seja, “[...] a desigualdade do sistema de classes
sociais pode ser aceitdvel desde que a igualdade de cidadania seja reconhecida”
(MARSHALL, 1919, p. 61). Torna-se importante destacar que a condi¢cdo da cidadania em
Marshall € um movimento que emerge da transformacdo do modo de vida do individuo,
na qual ele passaria a apreciar como cidadania o ser “cavalheiro” como 0 anseio que
brota do individuo e ndo em movimento coletivo. Marshall defendia apenas a
obrigatoriedade da educacdo. Tal pretensdo pela igualdade bésica do individuo faz
emergir as questdes relativas ao funcionamento do mercado, que marca os limites da
efetivacdo da cidadania, desconsiderada por ele. Tais caracteristicas sao relativas a
cidadania moderna, acompanhada pelo anseio da igualdade social.

Marshall divide o conceito cidadania em trés elementos bésicos, relativos os
direitos: civil, politico e social. Num primeiro momento serd exposto o que Marshall
entende por cada categoria de direito e, posteriormente, far-se-4 uma contextualizacéo
critica.

O elemento civil é relativo a liberdade individual (direito de ir e vir; a liberdade de
imprensa, pensamento, fé, propriedade e a justica). De modo mais especifico, ao corpo,
a locomocdo, a expressdo, entre outros, independendo diretamente da tutela alheia.

Parece-nos que tais direitos sdo respeitados a primeira vista. No entanto, ao olhar
mais de perto, nossa premissa muda com a constatagdo de exemplos como 0s que se
seguem. No periodo da ditadura militar, usava-se de tortura, de trancafiamento e até da
eliminacdo daqueles que discordavam do projeto politico dominante. No ambiente
internacional é possivel constatar a censura dos regimes nazifascista. No espaco escolar,
percebe-se ser recorrente a estrutura de poder reprimir o direito do aluno a partir da
coercdo psicoldgica, desapropriando-o do direito de decidir sobre o0 melhor modo de
agir. Numa democracia, que defende formar cidaddos, essa pratica de coercdo ndo gera
processos pedagdgicos capazes de dotar os individuos de consciéncia critica por meio
de faculdades racionais e técnicas para a compreensao das estruturas de poder e para 0
exercicio da cidadania. Ainda mais, na atual Republica nota-se a tortura de policiais
aqueles que sdo considerados “marginais”; a forca da economia que expulsa os mais
pobres dos centros urbanos, assim como a exclusdo da classe trabalhadora menos
favorecida dos espagos “elitizados”. Ha existéncia de trabalhadores em grandes

fazendas na regido Norte do Brasil, que sdo tratados em regime analogo a escraviddo, no
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qual é determinada a funcdo e condicdo de seus corpos (COVRE, 2004, p. 13). Com a
revolugédo industrial, o processo de ganho de for¢a produtiva do modo de producdo
capitalista, que continua a ressoar hoje nos corpos, sdao determinados numa fungéo
mecanica para a producao dentro dos limites dos respectivos processos.

Por sua vez, o elemento social trata do bem estar econdmico, do direto de
participar da herancga social como condicdo minima para uma vida civilizada, assim
como do sistema educacional e servigos sociais. Trata-se das necessidades humanas
bésicas, que sdo supridas pelo trabalho humano, que permite a subsisténcia fisica do
homem por meio dos bens materiais, tal como: habitacdo, salde, educacdo etc. Em
geral, sdo aqueles direitos relacionados ao socialismo que garantem a posse dos bens
sociais, como os citados.

Ao contextualizar os direitos sociais no cenario da disputa econémica no
mercado, interroga-se: sera que todos os individuos terdo as condi¢cdes competitivas no
contexto das exigéncias do mercado moderno, a fim de ter sucesso na aquisicdo dos
direitos sociais e os bens deles decorrentes? Segundo os valores que regem o modo de
producdo capitalista, estruturante das relagdes humanas no que se refere aos bens
sociais, simbdlicos e politicos (MARSHALL, 1967, p. 64), o pobre pode escapar de sua
condicdo para a superacdo dessa “logica” de mercado, uma vez que esta se apresenta
totalizante? Neste caso, no sentido liberal — que sera aprofundado mais adiante - ndo
seria a cidadania um desdobramento da conservacdo dos interesses do modo de vida
capitalista? Ou entdo, vale atentar-se para a institucionalizacdo dos direitos como
possibilidade de manter a classe trabalhadora passiva na recepcdo destes direitos, que
sdo administrados processualmente numa dindmica de trabalho para o fortalecimento do
capital e do governo que ele se apropriou. De outro lado, percebe-se que existe de fato
uma melhora na condi¢do de vida dos individuos em sociedade (Ildem, Ibidem), no
entanto, nem mesmo a educacdo basica é garantida com qualidade necessaria para,
mesmo que seja, a realizacédo do projeto de Marshall.

Por fim, o elemento politico do conjunto de direitos apresentados por Marshall
refere-se a participacdo do exercicio do poder (participacdo politica do governo
parlamentar ou republicano). Pensa-se na possibilidade que os individuos deliberem
sobre sua vida social no exercicio de poder politico.

Em nossa sociedade, as instituicdes organizam o modo de vida individual e

coletiva intencionalmente segundo interesses especificos, que por vezes ndo estdo em
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consonancias com as reais necessidades da vida humana da maioria social. Facilmente
percebe-se que existem propensdes burocraticas das instituicbes que desvirtuam
politicamente a sua funcdo social numa sociedade republicana e democrética. Usufruir
dos direitos politicos significa a possibilidade de cada individuo participar das decisdes
acerca das estruturas de poder, uma vez que quem compde as relacfes estruturais Sao 0s
préprios individuos. A participacdo politica como direito refere-se a possibilidade de os
individuos, por vezes organizados, expressarem seus projetos politicos para a sociedade
da qual fazem parte. Este direito pode ser reprimido se a forga atuante na estrutura de
poder for violenta aos valores de uma sociedade democratica. Ha outro agravante que
bloqueia a efetivacdo do direito politico, e este refere-se & auséncia do bom senso™
enquanto concepcdo de mundo, impossibilitando a organizacdo coletiva, pois se da
através da consciéncia critica aos modelos que estruturam e organizam a vida social. E
este esta intimamente ligado ao direito social, a educacdo. Mais amplamente, os direitos
politicos referem-se aos organismos de representacdo direta, tais como: sindicatos,
partidos, movimentos sociais, assembleias, conselhos, associa¢0es de bairros, etc.

Neste sentido, Saes (2003) destaca uma critica muito relevante a Marshall,
acusando-o de observar a evolucdo e consolidacdo dos direitos civis, politicos e sociais
em um sistema progressivo, universalizando e desconsiderando as lutas populares por
direito na sociedade contemporénea. Ainda, aponta que Marshall ndo dispde de um
esquema teorico que considere o papel da classe trabalhadora, da classe dominante e da
burocracia do Estado na consolidacdo de novos direitos.

Como demarcado anteriormente, os direitos civis, politicos e sociais, antes do
Estado moderno, encontravam-se amalgamados. No feudalismo, por exemplo, tratava-se
de um status da classe social dominante sem que houvesse possibilidades dos servos
usufruirem dessas categorias de direitos. A efetivacdo da cidadania se faz possivel a
partir da instituicdo do Estado Moderno organizado segundo as leis e ndo mais pela
vontade de um déspota. Contudo, atualmente depara-se com a economia capitalista que
se apresenta como estruturante da organizacdo social, gerando bloqueios de

10 «A filosofia é a critica e a superagdo da religi&o e do senso comum e, nesse sentido, coincide com o
“bom senso”, que se contrapde ao senso comum.” (GRAMSCI, 1999, p. 96). Nesse sentido, as
caracteristicas constitutivas de uma concepc¢do de mundo fundada no bom senso sdo a coeréncia, coesdo,
articulacdo e homogeneidade.
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acessibilidade dos individuos e de grupos sociais inteiros a esses direitos para a
efetivacdo da cidadania.

Para Pizzorno (1975), para que a organizacdo social se efetive, os valores que
regem a acdo politica devem estar devidamente identificados naquilo que ele chama de:
“Sistema de Solidariedade” e “Sistema de Interesses”.

O sistema de solidariedade sdo aqueles em que de cada membro é
cobrada a coeréncia com seu grupo; fundamentam-se, pois, na
igualdade, que promove a coesdo dos diferentes atores sociais em
busca da otimizacdo dos resultados. Exemplo de sistema de
solidariedade sdo as familias, grupos de amigos, as associa¢Ges
voluntarias, entre outros. Os sistemas de interesses apresentam-se em
contraposicdo aos da solidariedade; fundamentam-se nas diferengas
que caracteriza os interesses dos atores. (MARTINS, 2000, p. 54)

E ainda,

[...] a participagéo politica & uma agdo que se cumpre em solidariedade
com 0s outros, no ambito do Estado ou de uma classe, com vista a
conservar ou modificar a estrutura (e portanto os valores) dos sistemas
de interesses dominantes. (PIZZORNO, 1975, p. 39)

A participacdo politica democratica so € possivel atraves do exercicio do sistema
de solidariedade pelos individuos. Com o Estado democratico de direito, a depender do
que prevé a Constituicdo, ha ou ndo espaco legal para a atuacéo politica dos individuos
organizados através do sistema de solidariedade, ou seja, por meio de sindicatos,
associacdo de bairros, partidos, movimentos sociais, greves, conselhos etc. A atuacédo
dessas organizacGes em relacdes de poder na estrutura do Estado pode servir para
modificar os valores que regem o funcionamento do préprio Estado e das garantias de
direitos e deveres previstos pela constituicao.

O individuo que nasce num contexto de precariedades nas garantias dos direitos
sociais, por exemplo, encontrarda um bloqueio estrutural-cognitivo para o
desenvolvimento de uma concepcdo de mundo que propicie o usufruto dos bens
politicos.

No que se refere a participacdo politica recorremos a sistematizacdo de
Pizzorno (1975), que a sintetizada em quatro categorias, sendo elas: a “participagdo
politica profissional”, “a participacdo civil na politica”, “movimentos sociais” e
“Subcultura”.

A participacéo politica profissional é aquela que se realiza a partir dos sistemas

de valores da solidariedade no ambito do Estado ou de uma classe, visando a manter ou
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alterar as estruturas de interesses. A participacdo civil na politica refere-se a atuagédo
para fora do &mbito do Estado, assim como a partilha de valores de solidariedade numa
relagdo social atraves de canais como 0s movimentos sociais e a subcultura. Quando se
trata dos movimentos sociais, a atuacdo que objetiva a substituicdo de um sistema de
interesse por outro, aproximando-se das pretensdes universalistas de atuacdo da
subcultura, por vezes constitui divergentes na forma de participagdo prevista pelo
sistema juridico do Estado. A subcultura, tais quais os grupos étnicos, quando ausentes
da participacdo politica, sofrem com os efeitos dos sistemas de interesses da classe
dominante, na qual a solidariedade apresenta-se como forma de amenizar os efeitos
deste isolamento (MARTINS, 2000, p. 56). Queremos destacar aqui a importancia da
articulacdo para a participagdo politica orientada pelo sistema de solidariedade ou de
consciéncia de classe para a construgdo de uma sociedade que vise, fundamentalmente,
a existéncia social digna dos homens.

Percebe-se que os direitos politicos constituem-se numa espécie de caminho para
alcancar os outros direitos (Idem, Ibidem). No entanto, no devir histérico da sociedade
moderna, quando as instituicbes ndo garantem a possibilidade de participacdo politica
meio a opressdo a uma classe emergente tendo em vista as relagdes de poder, as

revolugdes cumpriram o papel de abrir esses “caminhos” para a atuagao desta classe.

1.5. Gramsci e a cidadania

No que se refere ao marxismo originario, Marx e Engels nunca elaboraram de
forma sistematizada teorias pedagdgicas, porém encontram-se menc@es esparsas sobre a
educacdo e sistema de instrucdo escolar. Nem Gramsci dedicou-se a tal tarefa; porém,
temos nele algumas formula¢des mais elaboradas em relacdo a educacéo e a escola, bem
como ponderacdes que nos permitem conceber o que é 0 homem, o que é a educacgédo e o
mundo segundo o paradigma-metodoldgico do materialismo histérico e dialético (cf.
MARX e ENGELS, 1978; MARTINS, 2016, p. 183-198), que nos referencia na inducao
de propostas pedagogicas como modelo de formagao humana.

Antonio Gramsci (1891-1937) oferece-nos o referencial tedrico necessario para
o desenvolvimento deste trabalho. O arcabouco de conceitos formulados por Gramsci é
imprescindivel para compreender o que ele pensa sobre a cidadania e escola.

Em agosto de 1932, Gramsci envia uma carta a sua esposa sobre o tema da

formacédo da personalidade de seus filhos. Mesmo que repouse descrédito de Gramsci
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sobre a capacidade de sua esposa de diagnosticar objetivamente as tendéncias dos filhos
no que se refere a inclinagdo profissional, ele tira conclusdes acerca do tema. Sua
conjuge havia identificado em Giuliano™ a inclinacdo para Engenharia da Construgéo e
em Délio a tendéncias para a literatura.

Na verdade, digo-te que ndo acredito nestas inclinagdes genéricas tdo
precoces e que tenho pouca confianca na tua capacidade de observar
as suas tendéncias para uma orientacdo profissional. Acho que em
cada um deles subsistem todas as tendéncias, como em todas as
criancgas, quer seja para a pratica quer para a teoria ou a fantasia, e que
seria justo, nesse sentido, guia-los polo contréario para uma temperanca
harmoniosa de todas as faculdades intelectuais e praticas, que ja tera
maneira de se especializarem ao seu tempo, sobre a base de uma
personalidade vigorosamente assente, num sentido unanime e integral.
(GRAMSCI, C.115, 1/8/ 32, 2011, p. 356).

O que nos chama a atencdo neste trecho da carta de Gramsci a esposa ¢ a falta de
clareza acerca da tendéncia profissional de cada um dos filhos, uma vez que ele ressalta
que 0s meninos possuem todas as propensdes intelectuais e préaticas, por isso seria
necessario guid-los para que todas elas sejam desenvolvidas e sO posteriormente
especializar profissionalmente. Isto tem um valor conclusivo, reportando-nos a
formagdo do “homem integralmente desenvolvido”. Aqui tratamos da integracdo entre
teoria e prética, entre saber e fazer, comum na tradicdo marxista gramsciana. "Para a
filosofia da praxis o ser ndo pode ser separado do pensar, 0 homem da natureza, a
atividade da matéria, o sujeito do objeto; se se faz esta separacdo, cai-se numa das
muitas formas de religido ou na abstracdo sem sentido." (GRAMSCI, 1999, p.
1975). Segundo Martins (2011), o ser social deve ser compreendido na concretude
histérica, ndo estatica e nem harmoniosa, mas em contextos de contradi¢fes, como sdo
as realidades concretas vividas pela humanidade.

A compreensdo dessa realidade sustentada na dialética marxiana, isto é, o
conhecimento para 0 marxismo originario é expresso por meio do "concreto pensado”,
que consiste na representacdo mental da origem e do desenvolvimento do objeto
pesquisado, na concretude (objetiva e subjetiva) que o identifica. (cf. MARTINS, 2008)

O conhecimento é uma modalidade de trabalho, mas um trabalho de tipo nédo

material. Para Marx,

! Giuliano e Délio sdo filhos de Gramsci.
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[...] o trabalho é um processo de que participam o homem e a
natureza, processo em que 0 ser humano, com sua propria acéo,
impulsiona, regula e controla seu intercdmbio material com a
natureza. Defronta-se com a natureza como uma de suas forgas. Pde
em movimento as forgas naturais de seu corpo [...] a fim de apropriar-
se dos recursos da natureza, imprimindo-lhes forma util & vida
humana [..] modificando-a, [...] Uma aranha executa operagdes
semelhantes as do teceldo, e a abelha supera mais de um arquiteto ao
construir a colmeia. Mas o que distingue o pior arquiteto da melhor
abelha é que ele figura na mente sua construcao antes de transforma-la
em realidade. No fim do processo do trabalho aparece um resultado
gue ja existia antes idealmente na imaginacdo do trabalhador.
(MARX, 1999, p. 211)

Esta referéncia incumbe-se de ilustrar que na tradi¢cdo marxista ha referencias de
rearticulacdo o trabalho intelectual com o manual, o qual sera discutido mais adiante na
discussdo sobre a formag&o do homem integral.

Na carta de 14/12/31 (GRAMSCI, 2011, p. 295), Gramsci comunica-se
diretamente com Délio demonstrando, numa linguagem mais simplificada, a
preocupacdo com as “fantasias e as pseudociéncias”. Em contato pela carta 362, 1/8/33
(GRAMSCI, 2011, p. 410), com sua mulher, Gramsci fala mais seriamente da
preocupacdo em desenvolver nos meninos uma cultura mais solida e realista. Ou seja,
trata-se de desenvolver a consciéncia histdrica para a critica historica das ideologias,
tendo em vista a formacéo integral do novo homem, o homem da nova civilizacdo, o
socialismo.

Desse modo, almeja-se uma participacdo plena e consciente do cidaddo na
sociedade civil, na qual mais adiante abordaremos de modo especifico, uma vez que
esta se apresenta como sustentacdo do Estado, mas o Estado concebido, como é proprio
em Gramsci, de maneira ampliada. A relacdo pedagdgica, ou melhor, a educacéo, € o
instrumento fundamental para a saida do individuo de visdo de mundo baseada no senso
comum para a filosofia. Isto implica deixar o conformismo, o individualismo e a
indiferenca politica, e passar a conceber o mundo consciente das necessidades populares
e com visdo estratégica para estabelecer a luta hegeménica, articulado organicamente ao
grupo do qual é parte.

[...] a condicdo de cidaddo que se expressa num conjunto de direitos e
deveres perante o Estado. Na ordem democrética, todos os individuos
nascido em um pais sdo, formalmente pelo menos, cidaddos,
portadores de direitos politicos e, nas democracias mais avancadas, de
direitos sociais. Para Gramsci, a cidadania deve assegurar a cada
cidaddo, pelo menos “abstratamente”, as condi¢des gerais de se tornar
“governante”. (MOCHCOVITCH, 2001, p. 49)
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Assim como nas cartas de Gramsci a esposa, tratando acerca das tendéncias
profissionais dos filhos, ele exorta que os meninos fossem orientados — trata-se da
funcdo do intelectual - a fim de adquirirem uma cultura humanistica'? atravessado pelo
viés histérico-critico, para s6 depois especializar-se, da mesma forma sera para que

todos se tornem cidadaos.

1.5.1 Um conceito marxista de cidadania: a perspectiva de Gramsci

Para antes pensarmos a educacdo em Gramsci, uma pergunta precisa ser
respondida a luz de seus escritos; “o que ¢ o homem?” A depender da concepcao de
homem, entdo, teremos a de educacdo. Neste caso, ndo nos interessa olhar para o
homem individualmente, mas o que ele pode tornar-se (SAVIANI, 2016, p. 3). Desse
modo, compreendemos com Gramsci que “[...] 0 homem é um processo e precisamente
¢ o processo de seus atos” (GRAMSCI, 1999, p. 412). Considera-se 0 homem como
processo constituinte de uma série de relacdes ativas, na qual a individualidade ndo vem
a ser o elemento mais importante, mas “[...] a humanidade que se reflete em cada
individualidade composta de diversos elementos: 1) o individuo; 2) os outros homens;
3) a natureza” (Ibidem, Ibidem). Entdo, o individuo entra organicamente em contato
com o0s outros homens pelos mais diversos organismos sociais, constituindo um
conjunto de relagBes sociais em seu contexto historico, que no trabalho e na técnica
(forgas produtivas) domina a natureza.

“Todos os homens séo filésofos” (GRAMSCI, 2001, p. 93), 0 que se manifesta
na linguagem, no senso comum e na religido popular. Na linguagem como um conjunto
de nocBes e de conceitos encharcados de sentido no que se refere aos conteldos da
realidade percebida; no senso comum como caracteristica da concep¢do de mundo que
contém algum nuacleo de bom senso; e na religido popular, constituido de todo os

sistemas de crencas, supersticdes, opinides manifestando-se como “folclore”™>.

12 Trata-se da concepgdo de homem e de mundo a partir da filosofia da préxis, ou seja, do

3 “Um trabalho como o Ensaio popular [18], destinado essencialmente a uma comunidade de leitores
que ndo sdo intelectuais de profissdo, deveria partir da analise critica da filosofia do senso comum, que é
a “filosofia dos ndo-filésofos”, isto é, a concepcdo do mundo absorvida acriticamente pelos varios
ambientes sociais e culturais nos quais se desenvolve a individualidade moral do homem médio. O senso
comum ndo € uma concepcao Unica, idéntica no tempo e no espago: ¢ o “folclore” da filosofia e, como o
folclore, apresenta-se em inumeraveis formas; seu tragco fundamental e mais caracteristico é o de ser uma
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Ademais, “senso comum” é o nome coletivo, como “religido”: ndo
existe um Unico senso comum, pois também ele € um produto e um
devenir historico. A filosofia € a critica e a superacdo da religido e do
senso comum, e, nesse sentido coincide com o “bom senso” que se
contrapGe ao senso comum. (GRAMSCI, 1999, p. 96)

Gramsci pretende demonstrar que todos os homens séo fildsofos, pois em
atividades como no uso da linguagem e na religido, esta contida uma concepg¢do de
mundo. Num primeiro momento, a formacéo desta concepcdo de mundo se da a partir
dos grupos sociais nos quais fazemos parte, a saber, trata-se de uma concepcdo de
mundo imposta com elementos mecanicamente infundidos, do exterior para o interior,
desde a entrada do individuo no mundo consciente. Essa concepcdo de mundo é
desagregada, ocasional, por vezes incoerente, heterogénea, prépria do senso comum; €
inconsciente, advém da aldeia ou da provincia, das comunidades das quais fazemos
parte, da familia, da escola, propriamente de uma heranca social ainda ndo analisada.
Pela concepcdo de mundo pertencemos a grupos sociais que partilham do modo de
pensar e da forma de agir, sendo que num segundo momento, poderd ocorrer o
momento da critica ou da filosofia.

Este possivel segundo momento trata-se da possibilidade de forjar a concepcédo
de mundo, segundo a nossas necessidades existencial, politica, cultural e econdmica
critica aquela que recebemos como heranca social de todos os periodos historicos (cf.
GRAMSCI, 2005, p. 1).

A partir dessa compreensdo se abrem algumas possibilidades dialéticas, como
por exemplo: a) ao conhecermos as relagdes de forcas que constituem a estrutura de
poder, que chamamos de Estado, 0 homem pode, através do bom senso (ndcleo sadio do
senso comum) aplicado ao contexto social vivido, marcado por contradi¢Ges, forjar uma
concepcdo de mundo ou recebé-la pronta. Por meio da Filosofia da Préxis,
organicamente vinculada as classes subalternas®*, os individuos e grupos sociais tém a
possibilidade de forjar uma concepcdo de mundo que Ihe seja de interesse e atenda as

suas necessidades, bem como difundi-la por diferentes meios, em busca da conquista da

concepcdo (inclusive nos cérebros individuais) desagregada, incoerente, inconseqiiente, conforme a
posicao social e cultural das multiddes das quais ele ¢ a filosofia.”(GRAMSCI, 1999, p. 114).

0 conceito de “subalternidade” refere-se as condigées de vida de grupos e camadas de classe em
situacBes de exploragdo, alienacdo e dominagdo, ou seja, caracterizado pela submissdo material,
econdmica, e ainda cultural, politica e social a classe dominante.
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hegemonia, do que podera resultar na construcdo de outra estrutura de poder, como a
socialista; b) neste processo de construcdo de outra visdo de mundo, ndo se deve admitir
os elementos de dominacdo presentes em nossa concepcdo de mundo herdada
socialmente, ndo se deve aceitar pacifica e servilmente a condi¢do de “homem-massa”,
as estruturas de poder organizadas segundo os interesses e necessidades da classe
dominante.

Diante do processo de educagdo critica, originario da filosofia da praxis, ndo faz
sentido falarmos aqui em inatismo ou espontaneismo, mas sim, de educacdo orientada
para a formacdo ético-politica do homem nédo indiferente, do homem plenamente
preparado para enfrentar os desafios teodrico-praticos do mundo vivido, do homem
integral.

A critica da prépria concepcdo de mundo, segundo Gramsci, significa torna-la
unitaria, coerente e eleva-la ao ponto que se encontra o pensamento mundial mais
evoluido (Idem, Ibidem). Segundo nosso entendimento, isto implica também realizar a
critica de toda a filosofia até hoje produzida, uma vez que as concepcbes de mundo,
segundo os interesses de um grupo ou classe dominante, apresentam-se com elementos
bem organizados, a primeira vista convincente, difundido por mecanismos (sociedade
civil) que pretende torna-la universal. Entdo, trata-se, através da critica, de um
movimento da filosofia da préxis que pretende superar a concep¢do de mundo dos
grupos acriticos as estruturas de poder do modo de producdo capitalista, isto €, das
classes subalternas.

A situacdo cultural moderna, em relacdo dialética com a economia capitalista,
tem produzido uma situacdo social em que os valores éticos mais importantes sao
atribuidos a logica de acumulo de riqueza. Os conceitos: "valor de uso" e o "valor de
troca" em Marx, permite-nos desenvolvermos melhor esta reflexao.

A riqueza das sociedades onde reina 0 modo-de-producédo capitalista
aparece como uma "enorme colecdo de mercadorias”. [..] A
mercadoria €, antes de tudo, um objeto exterior, uma coisa que, pelas
suas propriedades, satisfaz necessidades humanas de qualquer espécie.
[...] Todas as coisas Uteis, como o ferro, o papel, etc., podem ser
consideradas sob um duplo ponto de vista: o daqualidadee o
da quantidade. [...] A utilidade de uma coisa transforma essa coisa
num valor-de-uso. [...] Os valores-de-uso s6 se realizam pelo uso ou
pelo consumo. Constitui o conteldo material da riqueza, qualquer que
seja a forma. Na sociedade que nos propomos examinar, sdo, ao
mesmo tempo, os suportes materiais do valor-de-troca. [...] O valor-

35



de-troca surge, antes de tudo, como a relagdo quantitativa, a propor¢éo
em que valores-de-uso de espécie diferente se trocam entre si, relagdo
que varia constantemente com o tempo e o lugar. (MARX, 2013, p.
113)

O modo de producdo capitalista utiliza-se do conceito de valor da troca para
entender como se d& forma as relagBes sociais, tendo como referéncia a relagdo entre
coisas, entre mercadorias. No jogo de troca entre coisas, o dinheiro torna-se o
equivalente universal que, por sua vez, também representa o acumulo de riqueza. Em
nosso contexto, o estimulo do desejo de dinheiro e de poder dele advindo é mobilizado
pelo consumo, pelas fantasias fertilizadas com as propagandas, que unificam as ideias e
as emoc0es acerca da mercadoria, a fim de convencer o individuo a consumir sem que
sejam as suas reais necessidades™. Percebe-se que nesse processo social marcado pela
acumulacdo de riqueza, existem implicacGes que se referem as necessidades que tém a
origem no corpo biolégico e, de modo mais significativo, na fantasia também, sendo a
realidade formada pela dimensdo material e imaterial.

Dessa forma, assim como no tempo de Gramsci, hoje existem forcas materiais e
imateriais que interatuam para bloquear a critica, impedir o desenvolvimento da
filosofia da praxis. Um exemplo do efeito disso é a distingdo valorativa do trabalho
intelectual e do trabalho manual. Contudo, toda atividade humana para Gramsci implica
0 uso do intelecto, do pensar, isso ndo quer dizer que todos especializam sua capacidade
intelectual e que exercem a funcgéo de intelectual.

Também o intelectual ¢ um ‘profissional’, que possui maquinas
especializadas e seu “tirocinio profissional”, que possui o proprio
‘sistema Taylor’. E ilusorio atribuir a todos esta capacidade
‘adquirida’ e ndo inata. (GRAMSCI, 2001, p. 205).

Logo no primeiro Caderno, Gramsci apresenta no¢des de organizacdo da cultura

que levam em conta a unido do eu interior com as estruturas materiais, sendo que o

nl6

"americanismo™™ como hegemonia cultural o fragmentou. Pensar que cada estrato

15 Cf. “O carater fetichista da mercadoria e seu segrego” em Marx (2013, p. 146).

% Trata-se de um conceito usado por Gramsci para referir-se a uma nova ordem de desenvolvimento
econdmico do tipo americano, que bem articula, sob a égide da légica que preside o capital, as diferentes
dimensdes do ser social: estrutura e superestrutura, objetivo e subjetivo, material e imaterial etc. “Pode-se
dizer, de modo genérico, que o americanismo e o fordismo resultam da necessidade imanente de chegar &
organizacdo de uma economia programatica e que os diversos problemas examinados deveriam ser 0s
elos da cadeia que marcam precisamente a passagem do velho individualismo econdmico para a
economia programatica”. (GRAMSCI, 2001, p. 241)
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social possui sua forma especializada de fomento cultural € um equivoco, uma vez que
nem todos possuem as mesmas oportunidades de acessar a um processo educacional que
eleve a concepcao de mundo para um nivel de bom senso ou de filosofia.

No Caderno 12, Gramsci retoma: “[...] em qualquer trabalho fisico, mesmo o
mais mecanico e degradado, existe nele contido um minimo de qualificacdo técnica, isto
¢, um minimo de atividade intelectual criadora” (GRAMSCI, 2001, p. 18). E através
“filosofia da praxis” que a separagdo entre teoria e pratica dara espaco para a elevagao
cultural das massas, de forma que a existéncia possa ser pensada em todas as suas
dimensGes por todos os homens. Um dos espacos privilegiados para desenvolver os
processos pedagogicos capazes de elevar culturamente a concepcdo de mundo do
homem, do senso comum a consciéncia filosofica, € a escola. Esta funcdo é propria do
intelectual, ensinar os individuos a compreender a realidade (social) de modo coerente,
articulada e organizada.

O intelectual tem por funcdo homogeneizar a concepc¢éo do mundo da
classe a qual esta organicamente ligado, isto é, positivamente, de fazer
corresponder esta concepcdo a funcdo objetiva desta classe numa
situacdo historica determinada ou, negativamente, de tornar autbnoma,
expulsando desta concepgédo tudo o que lhe é estranho. O intelectual
ndo &, pois reflexo da classe social: ela desempenha um papel positivo
para tornar mais homogénea'’ a concepgdo naturalmente heterdclita
desta classe. (PIOTTE, 1975, p. 19)

Para Gramsci, destacam-se duas categorias de intelectuais, sendo uma a dos
tradicionais e a outra dos organicos. A primeira refere-se aos intelectuais assim como 0s
eclesiasticos, que aparecem representando uma continuidade histérica mesmo em meio
as mudancas sociais e politicas, por exemplo, a mudanca do modo de producédo feudal
para o capitalismo. Hoje os eclesiasticos apresentam-se como um grupo autdénomo dos
grupos sociais dominantes e procuram conservar as caracteristicas de sua tradicao,
muito embora haja forte tensdo do capital para converter até mesmo as religides a sua
prépria dinamica, como parece ocorrer com a chamada "teologia da prosperidade”.

A segunda categoria, a dos intelectuais organicos, refere-se a:

[...] todo grupo social, nascendo sobre o terreno originario de uma
fungdo essencial no mundo da produgdo econdmica, cria junto a si,
organicamente, uma ou mais camadas de intelectuais que lhe dédo
homogeneidade e consciéncia da propria funcdo ndo apenas no campo

70 conceito “homogéneo” deve ser interpretado como sindnimo de unificador, articulador, coeréncia e
sistematica e ndo de padronizago.
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econbmico, mas também no campo social e politico (GRAMSCI,
2001, p. 15).

Esta categoria, organica a burguesia, ¢ representada pelo “[...] empreendedor
capitalista que cria consigo o técnico da industria, o cientista da economia politica, o
organizador de uma nova cultura, de um novo direito, etc. etc.” (Idem, Ibidem). A
autonomia do intelectual organico é relativa segundo os interesses da classe a qual esta
organicamente vinculado, uma vez que organizados coletivamente, seu compromisso €
com a classe. Segundo Gramsci (2001), ha dois sentidos conferidos ao que se entende
por “organico”: 0 primeiro refere-se ao proprio organismo constitutivo da classe e o
segundo porque cabe a esses intelectuais a tarefa de organizar, unir e homogeneizar a
classe na qual se encontra organicamente ligado.

No seio das classes subalternas, a visdo de mundo mais difundida é caracterizada
pelo senso comum, desagregada e ocasional, resultado, segundo Gramsci, da
banalizacdo das ideologias histéricas. E a partir do nicleo sadio™® do senso comum que
se deve trabalhar para a elevacdo da consciéncia das massas para a consciéncia de
classe, podendo ser o papel da escola a de desenvolver uma visdo mais homogénea,
coerente, unitéaria, formada de modo critico e consciente num processo teérico-pratico
que tem por ultimo a experiéncia politica de classes (MOCHCOVITCH, 2001, p. 15). O
instrumento para trabalhar tal elevacdo seria, para Gramsci, a filosofia da praxis, um
"instrumento™ para os intelectuais organicos as classes subalternas formar homens
integrais.

Aos intelectuais organicos as classes subalternas cabe a tarefa de despertar as
massas para a filosofia da praxis, ou seja, forjar a partir do “nticleo de bom senso” do
senso comum, voltada geralmente para a préatica cotidiana, das experiéncias das massas
e luta politica (Idem, Ibidem, p. 19), uma nova concepc¢do de mundo coerente com 0s
interesses populares.

O que ¢é relevante é 0 nascimento de uma nova maneira de conceber 0
homem e 0 mundo, e que essa concep¢do ndo mais seja reservada aos
grandes intelectuais, mas tenda a se tonar popular, de massa, com
carater concretamente mundial, modificando (ainda que através de

18 “Este nlcleo sadio do senso comum, o que poderia ser chamado de bom senso, merecendo ser
desenvolvido e transformado em algo unitario e coerente. Uma vez que 0 senso comum opde-se a tomada
de consciéncia das massas e submete-se ao dominio intelectual da classe dominante...” (GRISONI;
MAGGIORE, 1974, p. 332 apud MOCHOCOVITCH, 1990)
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combinacgdes hibridas) o pensamento popular, a mumificada cultura
popular. (GRAMSCI, 2001, p. 264)

Segundo Martins (2011), Gramsci “[...] analisou a fungdo que os intelectuais
desempenharam na dindmica da vida para definir a totalidade da sociedade em uma
determinada conjuntura” (p. 133) diante do cenario de luta de classes, para que seja
possivel consolidar um “[...] novo conjunto articulado e contraditorio de forcas
estruturais e superestruturais que expressa o conjunto das relagdes sociais de produgdo”
(GRAMSCI, 1999, p. 250), um novo bloco histdrico. Trata-se de um novo modo de
funcionamento da vida, com principios e finalidades orientados fundamentalmente para
a existéncia coletiva dos homens. O intelectual ¢é identificado por sua funcdo junto aos
grupos sociais e de formacédo daqueles dos participantes desses grupos.

O erro metodoldgico mais difundido [...] é ter buscado este critério de
distingdo no que é intrinseco as atividades intelectuais, em vez de
busca-lo no conjunto do sistema de relacdes no qual estas atividades
(e, portanto, os grupos que as personificam) se encontram, no
conjunto geral das relagdes sociais. Na verdade, o operario ou
proletério [...] ndo se caracteriza especificamente pelo trabalho manual
ou instrumental, mas por este trabalho em determinadas condigdes e
em determinadas relagcdes sociais [...] E jA se observou que o
empresario, pela sua propria funcdo, deve possuir em certa medida
algumas qualificacOes de caréater intelectual, embora sua figura social
seja determinada ndo por elas, mas pelas relacbes sociais gerais que
caracterizam efetivamente a posicdo do empresario na industria.
(GRAMSCI, 2000, p. 18)

O que estad em questdo na discussdo dos intelectuais em Gramsci € a producédo de
outra realidade material e espiritual humana, para que, no jogo dialético entre as
dimensGes objetivas e subjetivas da vida social, se produza um novo homem. De
maneira que em todo o projeto ético-politico, filoséfico e educativo de Gramsci, a
discussdo antropologica é central, isto €, a visdo sobre 0 homem, ndo apenas do que ele
€, mas no que ele pode se tornar.

Se observarmos bem, veremos que, ao colocarmos a pergunta “o que €
o homem”, queremos dizer: 0 que é que 0 homem pode se tornar, isto
¢, se 0 homem pode controlar seu proprio destino, se ele pode “se
fazer”, se pode criar sua propria vida. Digamos, portanto, que o
homem é um processo, precisamente 0 processo de seus atos.
Observando ainda melhor, a propria pergunta “o que é o homem” ndo
¢ uma pergunta abstrata ou “objetiva”. Ela nasce do fato de termos
refletido sobre n6s mesmos e sobre os outros; e de querermos saber,
em relagdo com o que vimos e refletimos, aquilo que somos, aquilo
gue podemos vir a ser, se realmente dentro de que limites somos
“criadores de ndés mesmos”, da nossa vida, do nosso destino. E nos
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queremos saber isto “hoje”, nas condi¢des de hoje, da vida “de hoje”,
e ndo de uma vida qualquer e de um homem qualquer. (GRAMSCI,
1999, p. 412)

Segundo Baratta (2010), uma abordagem que pretende pensar a cidadania e a
educacdo a luz de Gramsci, implica antes pensar “o que ¢ o homem?” e “o que o homem
pode tornar-se?” (GRAMSCI, 2001, C10, parte Il, 854, p. 412) a partir da filosofia da
praxis, isto é, da dialética entre a cultura e o homem. O ponto de partida pedagdgico
vem a ser a “filosofia espontanea” herdada historicamente de forma ocasional,
desagregada, ou entdo, o “primeiro momento” da formacdo da personalidade do
individuo no qual os elementos culturais sdo mecanicamente infundidos do exterior para
0 interior, sem que haja a critica, a filosofia. O processo educativo é capaz da elevagao
da concepcao de mundo: do senso comum a consciéncia filosofica.

Para assegurar a condi¢@o de “cidaddo” serdo necessarios processos pedagogicos
que promovam a elevacdo da consciéncia, de tal modo que o individuo tenha, cada vez
mais ampla e profundamente, consciéncia de si e do mundo em que vive, isto é, uma
concepcao de mundo diferenciada e produzida pela filosofia da préaxis. Entdo, podera
autbnoma e conscientemente engajar-se na politica, articulado com a sociedade civil, a
fim de estabelecer lutas hegemonicas para a transformacéo da realidade. Um cidadao
deve, pelo menos abstratamente, ser constituinte das plenas capacidades de um
governante, mesmo que seja governado, de modo que entenda as estruturas de poder,
historicamente formadas, e sua funcdo social. Numa economia capitalista, isso a faz
estruturante da organizacao social, e ser acritico a essas estruturas é estar conformado a
elas, é aceita-las. O cidaddo, a partir da filosofia da praxis, tera a clareza de qual mundo
social é este, do mundo que deseja viver e de como construi-lo.

Nesse sentido, podemos conceber que o cidaddo é aquele que passou pelo
processo de catarse.

Pode-se empregar a expressdo “catarse” para indicar a passagem do
momento meramente econdmico (ou egoista-passional) ao momento
ético-politico, isto é, a elaboracdo superior da estrutura em
superestrutura na consciéncia dos homens. Isto significa, também, a
passagem do “objetivo ao subjetivo” e da “necessidade a liberdade”.
A estrutura, de forca exterior que esmaga o homem, assimilando-o e o
tornando passivo, transforma-se em meio de liberdade, em
instrumento para criar uma nova forma ético-politica, em origem de
novas iniciativas. A fixacdo do momento “catrtico” torna-se assim,
parece-me, o0 ponto de partida de toda filosofia da praxis, o processo
catartico coincide com a cadeia de sinteses que resultam do
desenvolvimento dialético. (GRAMSCI, 1999, p. 314-315)
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Isto quer dizer, entre outras, que o trabalho educativo leva 0 homem a perceber
de modo fundamental o seu vinculo individual com o género humano produzido
historicamente pelos proprios homens. Conhecer o mundo a partir da sua materialidade
histérica e dialética significa reconhecer a construcdo do homem localizado
historicamente, resultado dos processos imbricados no trabalho humano enguanto
producdo da existéncia coletiva dos homens (cf. CARDOSO, MARTINS, 2014, p. 149).
No processo de transformagdo da natureza, segundo as necessidades existenciais
humanas, fazem-se os processos de produgdo material e imaterial, que ao mesmo tempo
produzem o proprio homem. E o homem produzido pode ser protagonista de sua propria
producdo, mas isso exige que ele eleve a propria consciéncia a outro nivel, resultando
em outro tipo de pratica social. Eis por que a catarse

[...] correspondem a diversos momentos da consciéncia politica
coletiva [...] O primeiro e mais elementar é o econdémico-corporativo
[...] [quando] sente-se a unidade homogénea do grupo profissional e o
dever de organiza-la, mas ndo ainda a unidade do grupo social mais
amplo. Um segundo momento € aquele em que se adquire a
consciéncia da solidariedade de interesses entre todos os membros do
grupo social, mas ainda no campo meramente econdmico. Ja se pe
neste momento a questdo do Estado, mas apenas no terreno da
obtencdo de uma igualdade politico-juridica com 0s grupos
dominantes [...] Um terceiro momento é aquele em que se adquire a
consciéncia de que os proprios interesses corporativos [...] superam o
circulo corporativo, de grupo meramente econémico, e podem e
devem tornar-se 0s interesses de outros grupos subordinados. Esta é a
fase mais estreitamente politica, que assinala a passagem nitida da
estrutura para a esfera das superestruturas complexas; € a fase em que
as ideologias geradas anteriormente se transformam em “partido”,
entram em confrontagdo e lutam até que uma delas, ou pelo menos
uma Unica combinacdo delas, tenda a prevalecer, a se impor, a se
irradiar em toda a area social, determinando, além da unicidade dos
fins econdmicos e politicos, também a unidade intelectual e moral [...]
criando, assim, a hegemonia de um grupo social fundamental sobre
uma série de grupos subordinados. (GRAMSCI, 2000b, p. 41)

Dessa forma, em Gramsci, a discussdo da consciéncia ndo se desvinculada da
dimensdo material da vida social e nem, muito menos, da discussao politica. Além
disso, repercute na teoria do conhecimento. Segundo Martins (2008), o critério de

verdade do marxismo originario e também de Gramsci, em particular, é a praxis®®. E

1915 really just another word for practice in the sense in which practice is understood by Marxists, in
which neither theory nor practice are intelligible in isolation from the other.
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verdadeiro o conhecimento que se incorpora a dinamica concreta da vida social. Isso ja
estava presente na Il Tese sobre Feuerbach, onde Marx afirma que “E na praxis que o
homem tem de comprovar a verdade, isto €, a realidade e o poder, o carater terreno, do
seu pensamento” (MARX e ENGELS, 1984, p. 24). Em Gramsci, essa nocéo de praxis
estd muito fortemente vinculada ao projeto de construcdo de uma nova civilizacdo que
ele formula:

De acordo com 0s termos com 0s quais Gramsci nos apresenta a sua
proposta de construcdo de uma nova civilizagdo, com 0s sujeitos
sociais efetivando agOes tedrico-préaticas transformadoras da sociedade
de classes, tem-se com clareza que processo de luta pela hegemonia
inegavelmente comporta uma dimensdo gnosioldgica, ou, melhor
dizendo, o conhecimento adquire o status de ser uma das condi¢oes
para a luta pela hegemonia. Isso porque o éxito dos sujeitos nas lutas
contra-hegemdnicas que empreendem em suas praticas soOcio-
historicas depende, entre outros, de dois fatores ligados a teoria do
conhecimento, a saber: do conhecimento das condigBes objetivas e
subjetivas sobre as quais irdo atuar e, também, da formulacdo de
estratégias de agdo, que devem ser diferentes conforme as variacdes
dos tipos de formacdo econémica e social. N&o existe, portanto, em
Gramsci, assim como também ndo existe no marxismo originario e no
marxismo-leninismo, revolugdo social sem a andlise concreta da
situacdo concreta. (MARTINS, 2008, p. 253 e 254)

A partir disto, podemos compreender a conceituacdo de cidadania realizada por
Martins a partir do enunciado que conecta o critério de verdade a praxis.

Logo, a formulagdo a que chegamos do conceito é: cidadania é a
participacdo dos individuos de uma determinada comunidade em
busca da igualdade em todos os campos que compdem a realidade
humana, mediante a luta pela conquista e ampliacéo dos direitos civis,
politicos e sociais, objetivando a posse dos bens materiais, simbolicos
e sociais, contrapondo-se a hegemonia dominante na sociedade de

Lukdcs uses the term in 1923, and thereafter has been used commonly by Western Marxists. Marx had
used this term once in his 3rd Manuscript of 1844 (not published until 1932); later translations of the
work rendered this word as practice. Claude Lé-Strauss also contrasts praxis (as the mundane manner in
which material life is realised and reproduced) and practice (as the specific operations by means of which
the praxis is achieved, and claims that a conceptual “infrastructure” of some kind is required to mediate
between praxis and practices, and in tribal societies, the various conceptions of totem and caste, provide
this mediation by establishing an intelligible and empirically given relation between nature and culture.

(Tradug&o Nossa) E na realidade apenas outra palavra para a “pratica” no sentido em que a ‘pratica’ é
compreendida pelos marxistas, na qual nem teoria ou préatica sdo inteligiveis isolados um do outro.
Luké&cs usa o termo em 1923, e depois disso tem sido usado comumente por marxistas ocidentais. Marx
usara esse termo uma vez em seu 3° Manuscrito de 1844 (ndo publicado até 1932); TraducOes posteriores
do trabalho entenderam esta palavra como prética. Claude Lé-Strauss também contrasta a praxis (como a
maneira mundana na qual a vida material é realizada e reproduzida) e a pratica (como as operacdes
especificas por meio das quais a préxis é alcancada e afirma que uma "infra-estrutura”" conceitual ¢é
necessaria entre praxis e praticas, e nas sociedades tribais, as varias concepc¢des de totem e de casta,
fornecem esta mediacdo estabelecendo uma relacdo inteligivel e empirica entre a natureza e a cultura.
(ENCICLOPEDIA OF MARXISM, 2017)
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classes, 0 que determina novos rumos para a vida da comunidade e
para a propria participagao.

De acordo com esse conceito de cidadania, podemos afirmar que as
acles consideradas cidadas serdo aquelas que terdo como objetivo
fundamental a contraposicdo a dire¢do e dominacdo imposta na
sociedade de classes. Os cidaddos serdo aqueles que, passando por um
processo educativo que os leve a superar a condicdo de individuo,
efetivamente projetar-se-40 na luta politica, pois, conscientes e
organizados coletivamente, buscardo a transformacgdo das estruturas
gue produzem e reproduzem a desigualdade entre as classes sociais
Assim sendo, “... as classes instrumentais e subordinadas... - estardo
caminhando para ter - um papel de direcdo na sociedade, como
conjunto ¢ ndao como individuos singulares.” (GRAMSCI, 1995b: p.
149). (MARTINS, 2000, p. 58)

Isto significa dizer que ndo é tdo somente pela prética (o espontaneismo) e nem
tdo somente pelo teoricismo (teoria desvinculada da préatica) que se da a catarse, mas
unificando-as na praxis. A pratica tem o primado sobre a teoria na medida em que da a
origem, donde deriva a teoria, isto significa também dizer que a pratica € critério de
verdade e finalidade da teoria (SAVIANI, 2008, p. 141).

Entdo, trata-se de pensar que o processo educativo visa a “[...] produzir, direta e
intencionalmente, em cada individuo singular, a humanidade que é produzida histérica e
coletivamente pelo conjunto dos homens” (SAVIANI, 2008, p. 13). Naturalmente, é
sintetizado no individuo as relacdes sociais proprias da sociedade em que vive, podendo
ele ter consciéncia disso ou ndo. Torna-se necessario um processo educativo planejado
para que se atinja a catarse na formacdo de individuos préprios de sua época, segundo
Saviani. Isso implica na necessidade que os individuos usufruam dos bens materiais,
simbolicos e politicos disponiveis no seu contexto, ou melhor, numa determinada
formagéo econémica e social que se possa ter a autonomia para imbricar processos de

transformacéo social.

1.5.2 Cidadania e “escola unitaria”

Diante das investidas revolucionéarias, a revolucdo bolchevique em 1917, o
fracasso de levantes operarios na Italia em 1922 e na Alemanha em 1923, Gramsci
elabora a teoria do “estado ampliado” e de “partido ampliado”. Ele percebe a
importancia da sociedade civil na sustentagdo do bloco historico. Entdo, segundo
Saviani (2014), o tema da revolucéo passou a ser tratado por Gramsci também a partir

da reforma intelectual e moral. Isso “[...] significa criar um terreno para um ulterior
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desenvolvimento da vontade coletiva nacional-popular visando a realizacdo de uma
forma superior e total de civilizagdo moderna” (GRAMSCI, 2007, p. 18). Os conceitos
de “estado ampliado” e de “partido ampliado” estdo intimamente ligados a reforma
intelectual e moral, sendo esta constituinte do processo pedagogico a ser realizado na
escola e fora dela. Ou seja, a escola possui uma funcéo social e politica que transcende
seus fins em si mesmo.

Para Gramsci (2001), a educacdo escolar é um problema politico e técnico,
considerando que os ministros da educacdo de sua época eram investidos no cargo por
pertencerem a um partido politico, e ndo por capacidade de administrar a funcao
educativa do Estado. Ndo ha muita diferenca do relato de Gramsci e de como se
encontra 0 momento atual do ministério da educacdo no contexto da politica nacional,

estadual e municipal®

. Gramsci (idem) ressalta que hd um desinteresse da classe
burguesa por um programa escolar a ser cumprido, tornando o Ministério da Educacao
um capricho de concorréncia politica para alcancar o equilibrio dos partidos politicos,
ou seja, quase sempre a responsabilidade da administragcdo cai nas maos dos burocratas
sem que haja uma contribuicdo histérica a superacdo do problema da méa qualidade da
educacéo.

Segundo Martins (2011), Gramsci analisou a funcdo que os intelectuais
desempenharam na definicdo da totalidade da vida social em uma determinada
conjuntura, tendo referéncia a disputa que as classes sociais travaram entre si, com vista
a consolidar um “bloco histérico”, um conjunto articulado e contraditorio de forcas
estruturais e superestruturais que expressa o conjunto das relacBes sociais de producéo
(GRAMSCI, 1999, p. 250). Assim, podemos relacionar a funcdo social da escola com a
fungdo dos intelectuais, de modo a tratar como a escola se articula com o
desenvolvimento da sociedade, considerando a importancia de uma escola para 0s
trabalhadores como instrumento para a formacéo critica de intelectuais. Trata-se ainda,
como funcdo da escola, de elevar o nivel intelectual das massas a fim de produzir a
reforma intelectual e moral, necessaria a luta hegemdnica, visando a construcdo de um
novo bloco histérico (SAVIANI, 2014, p. 19).

% No contexto atual (inicio do primeiro semestre de 2016), no cendrio nacional esté investido do cargo de
ministro da educagdo, um economista, € no contexto estadual e municipal, juristas.
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Gramsci concebe a escola unitaria e publica de responsabilidade do Estado
voltada para a formacéo cultural e ndo exclusivamente a profissionalizag&o.

A multiplicagdo de tipos de escolas profissionais, portanto, tende a
eternizar as diferencas tradicionais; mas, dado que ela tende, nestas
diferencas, a criar estratificacdes internas, faz nascer a impressdo de
possuir uma tendéncia democratica. Por exemplo: operario manual e
qualificado, camponés e agrimensor ou 0 pequeno agrénomo etc. Mas
a tendéncia democrética, intrinsecamente, ndo pode consistir apenas
em que um operario manual se torne qualificado, mas em que cada
“cidaddo” possa se tornar “governante” e que a sociedade o coloque,
ainda que “abstratamente”, nas condigdes gerais de poder fazé-lo: a
democracia politica tende a fazer coincidir governantes e governados
(no sentido de governo com o0 consentimento dos governados),
assegurando a cada governo a aprendizagem gratuita das capacidades
e da preparacdo técnica geral necessaria ao fim de governar. Mas o
tipo de escola que se desenvolve como escola para 0 povo nao tende
mais nem sequer a conservar a ilusdo, ja que ela cada vez mais se
organiza de modo a restringir a base da camada governante
tecnicamente preparada, num ambiente social politico que se restringe
ainda mais a “iniciativa privada” no sentido de fornecer esta
capacidade e preparacdo técnico-politica, de modo que, na realidade,
retorna-se as divisdes em ordens “juridicamente” fixadas e
cristalizadas ao invés de superar as divisdes em grupos: a
multiplicacdo das escolas profissionais, cada vez mais especializadas
desde o inicio da carreira escolar, é uma das mais evidentes
manifestacGes desta tendéncia. (GRAMSCI, 2001, p. 49)

As escolas do tipo profissionalizante tendem a fortalecer a estratificacao social,
criando a ilusdo de que € democratica, porem restringindo cada vez mais a base
formativa para que cada individuo tenha, pelo menos abstratamente, as condigdes de
tornar-se governante. Para tal, a “escola unitaria” pode oferecer uma formacao
humanistica ou da cultura em geral em articulacdo com a ciéncia e a técnica, para que o
aluno adquirir certo grau de maturidade e de capacidade de cria¢do e pratica autbnoma
e, assim, inserir-se na atividade social e no mundo da producdo. Como diz Saviani
(2014), trata-se de passar os alunos da anomia para a autonomia mediada pela
heteronomia. Ou seja, podemos dividir o desenvolvimento moral humano em trés
grandes fases. A primeira trata-se da fase da anomia, na qual a crianca ainda ndo
desenvolveu a nocdo de objetivos e regras para a vida social. A segunda, a heteronomia,
refere-se a0 cumprimento de deveres por causa de recompensas ou de punigcdes, sem
que haja consciéncia do individuo das razfes das regras, 0 que ha é apenas a sujei¢éo
gue se opBe a autonomia. Por fim, a autonomia, significa neste trabalho a luz de

Gramsci, ser governado, porém ter plena capacidade de tambem governar. Conhecer as
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estruturas de poder e estabelecer estratégias para agir coletivamente a fim de superar o
Estado unicamente tomado pelos interesses e necessidades do capital.

Gramsci (2001) reconhecida o corpo docente com funcdo central no trabalho
pedagdgico, sendo para ele o “[...] trabalho vivo... pois o professor tem consciéncia dos
contrastes entre o tipo de sociedade e de cultura que ele representa e o tipo de sociedade
representado pelos alunos” (GRAMSCI, 2001, p. 1544). O professor, sabendo disso,
conscientemente tem a tarefa de estabelecer um processo educativo a fim de “[...]
disciplinar a formacéo da crianca conforme o tipo superior de luta com o tipo inferior”
(Idem, Ibidem). Um corpo docente organicamente deficiente afrouxa-se a ligacdo entre
instrucdo-educacdo, esvaziando 0s processos pedagdgicos em retdrica.

Segundo Manacorda (2013), num primeiro momento do desenvolvimento do
tema “escola unitaria”, isso aparece em Gramsci como resultado do afastamento do
discurso sobre a intelectualizacdo da atividade pratica e da praticizacdo da atividade
tedrica. Depois dessa digressdo, propriamente dito, Gramsci escreve sua redagdo
intitulada de “Escola unitaria”.

Gramsci pretende que esta forma escolar seja uma opcdo de escola unitaria de
cultura geral humanistica, no sentido amplo, com a preocupacéo de que seja uma escola
que tenha a fixacdo dos varios graus da vida escolar adequados ao desenvolvimento
psicologico e o desenvolvimento objetivo (referente a insercdo da vida social). Sua
preocupacdo perpassa desde os fins de uma organizacdo pedagdgica (com referéncias
tidas de uma educacdo realizada na Unido Soviética) até as condicBes materiais da
estrutura escolar.

Porque esse tipo de escola, propondo-se também a rapidez, deveria ser
uma escola-internato, com dormitorios, refeitérios, bibliotecas
especializadas, salas adaptadas para o trabalho de seminério, etc. Por
isso, inicialmente, o novo tipo de escola devera ser e ndo podera
deixar de ser, uma escola de elite, propria de grupos restritos, de
jovens escolhidos por concursos ou indicados, sob sua
responsabilidade, por instituicdes privadas idoneas (GRAMSCI, 2001,
p. 37).

Nesta fala, Gramsci faz o empréstimo do termo “privada” da concepcao de
“Sociedade civil” como “trama privada do Estado” de Hegel, e de quando se refere a
“escola elitizada” trata-se das escolas iniciais de cunho elitistas, que no contexto pos-
guerra-civil, continuou apenas a ser um ideal de universalizagdo da educacdo (Cf.
MANACORDA, 2013, p. 178). Ao pensar sobre a organizagdo da escola, Gramsci
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também toma referéncias na escola italiana de seu tempo, propriamente dita, constituida
de niveis, como: a elementar, o ginasio, o liceu e a universidade. Depois ele retomara
unificando num mesmo nivel o “gindsio-liceu”, nomeada agora de ‘“médias”,
constituindo, entdo, trés niveis nos quais se podera compreender como niveis da escola
unitaria.

Gramsci propde a escola unitaria comecando pelo primeiro grau com duracao de
trés anos constituido de: nocgdes instrumentais relativas a leitura, escrita, calculo,
historia e geografia e as nogdes de “direitos e deveres”. Este entendido como “[...] 0s
elementos primordiais de uma nova concep¢do de mundo que entra em luta contra as
concepcdes dadas pelos diversos ambientes sociais tradicionais, concepcdes essas que
podem ser chamadas de folcloricas” (Idem, Ibidem, p. 37). Percebe-se que esta primeira
concepgao de mundo ainda “folclorica” ¢ inerente ao primeiro momento da formacéo da

personalidade da crianca.

[...] dogmaticamente (sempre de forma relativa) os primeiros
elementos da nova concepg¢do de mundo, lutando contra as concepcdes
de homem dadas pelo ambiente tradicional (folclore em toda a sua
extensdo), além, naturalmente, dos instrumentos primordiais da
cultura: ler, escrever, fazer contas, nocdes de geografia, historia,
direitos e deveres (isto é, as primeiras nogfes sobre o Estado e
Sociedade) (GRAMSCI, 2001, p. 37).

Ensinar “dogmaticamente” deve ser entendido como ensinar 0s primeiros
elementos da “nova concep¢do de mundo” a um ser (infantil) que ainda ndo tem
autonomia suficientemente desenvolvida. Na medida em que amadurece, menos
dogmatico se torna o ensino, na mesma medida em que mais critico e criativo se torna o
educando, 0 que é necessario a nova sociedade socialista. Dessa forma, a fase elementar
sera constituida de trés ou quatro anos, 0 ginasio de quatro e no liceu de dois,
totalizando oito ou nove anos, aproximadamente com a nossa escola basica atual.

Na primeira fase (da escola unitaria) tende-se a disciplinar, portanto
também a nivelar, a obter certa espécie de “conformismo” que se pode
chamar de “dindmico”; na fase criativa, sobre o fundamento atingido
de “coletivizagdo” do tipo social, tende-se a expandir a personalidade
tornada autbnoma e responsavel, mas com uma consciéncia moral e
social s6lida e homogénea (Idem, Ibidem, p. 39)
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Com a escola unitaria, Gramsci considerava que seria o inicio de novas relagdes
de trabalho intelectual e industrial, sendo um ponto de transformacdo orgénica da vida
social.

No liceu, tem-se uma tarefa mais ardua, sem distinguir as séries escolares, far-
se-a um salto para a autonomia atraves da autodisciplina. Segundo Manacorda (2013),
trata-se de um ingresso ap0s a puberdade, uma fase transitéria para a formacdo da
autodisciplina intelectual e da autonomia moral, que s&o os valores fundamentais do
humanismo. No liceu, inicia-se 0 estudo do método cientifico de caréater criativo, que
constituird na coroacdo de toda escola ativa precedente a essa Ultima fase da escola
unitaria. E a atividade escolar se desenvolvera nos seminarios, bibliotecas, nos
gabinetes, nos laboratdrios e se recolherdo os elementos fundamentais para a orientacdo
profissional (cf. MANACORDA, 2013, p. 183). A escola criativa € onde a
aprendizagem ocorre por meio do esforco espontaneo e autbnomo do aluno, e o
professor exerce o papel de orientador, como deve ocorrer nas universidades. Quando
Gramsci trata da escola ativa, ele se refere as etapas de formacdo elementar e do
ginasio, caracterizado pela formacéo receptiva, de disciplina imposta e controlada do
exterior, e quando se refere a escola criativa, trata-se da fase de formacdo no liceu.
Permeando toda a escola unitaria esta a rejeicdo ao espontaneismo, que € 0 mesmo que
abandonar o jovem aos influxos causais do ambiente; no entanto, isso ndo significa
podar ou impedir a participagdo ativa do jovem no processo educativo. Se isto
ocorresse, a escola unitaria seria um projeto fadado ao fracasso no que se refere a
formacédo para a cidadania.

A proposta de escola unitaria é de formagdo humana integral baseada nos
valores do humanismo, articulado a apreensdo do mais alto desenvolvimento técnico e
cientifico, dai ser a escola que articula saber e fazer. As dicotomias, tal qual trabalho
intelectual e manual, sdo superadas, pois a formacéao para o trabalho produtor dos bens
simbdlicos, materiais e politicos possuem exigéncias intelectuais, culturais e técnicas
implicitas a vida do homem moderno, sobretudo de quando se fala na formacdo para a
cidadania.

Para Saviani (2014), a teoria gramsciana de escola funda-se em dois conceitos:
disciplina e catarse.

Pela disciplina adquire-se o habito pelo estudo sistematico, superando
0s inconvenientes do autodidatismo e se trava a luta “contra a
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concepcdo magica do mundo e da natureza que a crianga absorve do
ambiente” (Gramsci, p. 1540); “contra as tendéncias a barbarie
individualista e localista” (ibidem); “contra o folclore, contra todas as
sedimentacdes tradicionais de concepgdes do mundo” (ibidem). Ainda
pela disciplina se faz adquirir os “habitos de diligéncia, de exatidao,
de compostura também fisica, de concentracdo psiquica” (idem, p.
1544); em suma, 0s habitos psicofisicos apropriados ao trabalho
intelectual. (SAVIANI, 2014, p. 21)

O estudo é apresentado por Gramsci como um trabalho, um habito adquirido, um
esforco muscular-nervoso. E é na catarse que o trabalho intelectual atinge seu apice.

Pela catarse o processo educativo atinge seu apice propiciando aos
educandos atingir uma concepcao superior, liberta de toda magia e
bruxaria. Pela catarse da-se a passagem do nivel puramente
econdmico ao momento ético-politico. Igualmente, pela catarse da-se
a elaboragdo superior da estrutura em superestrutura na consciéncia
dos homens. Ou seja, ocorre a assimilacdo subjetiva das condicOes
objetivas permitindo a passagem da condicdo de classe-em-si para a
condicdo de classe-para-si. E, enfim, pela catarse que tudo aquilo que
era objeto de aprendizagem se incorpora no proprio modo de ser dos
homens operando uma espécie de segunda natureza que transforma
gualitativamente sua vida integralmente, isto é, no plano das
concepcdes e no plano da agdo. (SAVIANI, 2014, p. 21)

Diante das dicotomias presentes nas “teorias pedagodgicas” S8 comuns
posicionamentos polarizados, sendo eles: anomia versus autonomia, dogmatismo versus
criticismo-hitoricismo, automatismo versus criatividade, coercdo versus liberdade.
Segundo Saviani (2014), Gramsci leva-nos a superacdo dessas dicotomias, uma vez que
se é criativo a partir da interiorizacdo de determinados mecanismos. Ele percebe a
integracdo entre as polaridades tradicionalmente categorizadas presentes no processo de
formacdo humana; s6 se atinge autonomia pelos processos educativos nos quais se faz
presente a anomia e a heteronomia. Ou seja, trata-se de ultrapassar as polarizagdes na
concepcao de educacdo e de processos pedagogicos para adentrar numa fase “classica”,
elaborando racionalmente os métodos e as formas a partir do que se pretende como fim;
porém, deve-se conceber neste trabalho a educa¢do como um processo que nao se
finaliza, mesmo sendo necessario que identifiguemos um fim utépico.

No pensamento de Gramsci, ha uma “verdade” a ser comunicada; a escola
pode ser organicamente organizada com uma pedagogia capaz dar condigdes formativas
para que o individuo esteja na condi¢do de “governado” tendo plena condicdo para ser
um “governante”; diante da luta hegemdnica numa possivel transformacgdo do “bloco

historico”, em suma, da transformacéo da realidade (Idem, Ibidem).
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Toda relagdo de “hegemonia” ¢ necessariamente uma relagdo
pedagbgica, que se verifica ndo apenas no interior de uma nacao, entre
as diversas forcas que a compdem, mas em todo 0 campo
internacional e mundial, entre conjuntos de civilizacbes nacionais e
continentais. Dai ser possivel dizer que a personalidade histérica de
um filésofo individual é também dada pela relacdo ativa entre ele e 0
ambiente cultural que quer modificar, ambiente que reage sobre o
filésofo e, obrigando-o a uma permanente autocritica, funciona como
“professor” (GRAMSCI, 2001, C 10, § 44, p. 399-400).

Diante do contexto estrutural capitalista, a escola pode exercer a funcdo de
intelectual no sentido de manter e conservar a estrutura social vigente ou desenvolver
concepgdes de mundo historicas-criticas para o0 engajamento na luta pela disputa
hegeménica, investida com o ideal de outra organizacdo social de acordo com o0s
principios éticos percebidos através filosofia da préaxis.

Luta hegemonica significa precisamente: processo de desarticulagéo-
rearticulacdo, isto é, trata-se de desarticular dos interesses dominantes
aqueles elementos que estdo articulados em torno deles, mas ndo séo
inerentes & ideologia dominante, e rearticuld-los em torno dos
interesses populares, dando lhes a consciéncia, a coesdo e a coeréncia
de uma concepcdo do mundo elaborada, vale dizer, de uma filosofia
[...] Considerando-se que “toda relagdo de hegemonia ¢
necessariamente uma relagao pedagogica” (SAVIANI, 1989, p. 13).

A hegemonia é uma categoria central no pensamento do Gramsci. Sendo toda a
relacdo de hegemonia pedagdgica, entdo os processos pedagogicos da educacdo ndo se
limitam apenas aos espacos escolares, mas se materializa nas relagoes “[...] de cada
individuo com os outros individuos, entre camadas intelectuais e ndo intelectuais, entre
governantes e governados, entre elite e seguidores, entre dirigentes e dirigidos, entre
vanguardas e corpos de exércitos” (GRAMSCI, 1999, p. 399).

Cabe entender a educa¢do como um instrumento de luta. Luta para
estabelecer uma nova relacdo hegemonica que permite construir um
novo bloco histérico sob a direcdo da classe fundamental dominada da
sociedade capitalista — o proletariado. Mas o proletariado ndo pode se
erigir em forca hegemodnica sem a elevagdo do nivel cultural das
massas. Destaca-se aqui a importancia fundamental da educagdo. A
forma de inser¢do da educacdo na luta hegemdnica configura dois
momentos simultaneamente e organicamente articulados entre si: um
momento negativo, que consiste na criticamente da concepcéo
dominante (a ideologia burguesa), e um momento positivo, que
significa trabalhar o senso comum de modo a extrair o seu nudcleo
valido (0o bom senso) e dar-lhe expressdo elaborada com vista a
formulacdo de uma concep¢do do mundo adequada aos interesses
populares. (SAVIANI, 1989, p. 10)
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A escola unitaria de Gramsci exerce a funcdo de intelectual referenciada no
projeto de uma nova sociedade, de novas relagdes de trabalho, de nova organizagado
econdmica e cultural, resultado da superacdo dialética do modelo econémico. Para isto,
a organizacao da escola € fundamental a fim de articular a sociedade civil (reforma
moral e intelectual) que s seréd possivel com uma racionalizacdo coerente a filosofia da
praxis, a fim de estabelecer novas relacdes de forcas, a guerra de posicdo?®!, sustentada

pela propria sociedade civil.

1.6. Categorias conceituais de andlise da concepcao de cidadania no sentido
liberal e marxista-gramsciano

As categorias elencadas no quadro abaixo emergem como centrais a partir do
referencial tedrico desta dissertacdo, das concepgOes de cidadania presentes nas normas
legais e das concepcgdes dos docentes. As categorias como: “concepgdo de sujeito”,
“concepcao de trabalho”, “fungdo social do conhecimento”, “posicionamento ético-
politico”, “processos pedagogicos”, “concepcdao de mundo”, “qualidade da educagdo” e
“finalidade da educacdo” estdo implicitos no sentido liberal e no sentido marxista-
gramsciano, ou seja, 0s sentidos destas categorias presentes como elementos da
concepcao de cidadania que podem ser identificados em ambos nos tipos de formacéo
humana empregados nas escolas.

Entendemos que a concepgéo de cidadania orienta a acdo do profissional docente,
esteja ela presente nas normas legais ou na concepc¢do do préprio docente. A depender
do sentido destas categorias intrinsecas as concepgbes, podemos saber do tipo de

formagé@o humana para a cidadania projetada ou realizada.

*! Com efeito, a guerra de posi¢do ndo é constituida apenas pelas trincheiras propriamente ditas,
mas por todo o sistema organizativo e industrial que estd por tras do exército alinhado, sendo
imposta sobretudo pelo tiro rapido dos canhfes, das metralhadoras, dos mosquetdes, pela
concentragdo das armas num determinado ponto, bem como pela abundéncia do abastecimento,
que permite a rapida substituicdo do material perdido depois de uma penetracdo e de um recuo.
Um outro elemento é a grande massa de homens que participam do alinhamento, de valor muito
desigual e que s6 podem operar precisamente como massa. P6de-se ver como, na frente oriental,
uma coisa era irromper no setor alemdo e outra no setor austriaco, e como, mesmo no setor
austriaco, reforcado por tropas alemds de elite e comandado por alemaes, a tatica da irrupcao
acabou em desastre... [...] Trata-se, portanto, de estudar com "profundidade” quais sdo 0s
elementos da sociedade civil que correspondem aos sistemas de defesa na guerra de posicéo.
(GRAMSCI, 2000, p. 72 e 73)

51



A cidadania no sentido liberal estd neste trabalho fundamentada em T. H.

Marshall e o sentido marxista-gramsciano por autores como Saviani, Martins e

Severino. Em geral, o sentido liberal das categorias promovem a conservagao e

manutencdo do sistema econémico em sua légica de desenvolvimento mercantil que se

apresenta estruturante da organizacao social. O sentido marxista-gramsciano promove, a

partir do conhecimento cientifico, a formacdo de uma concepcdo de mundo filosofica

(no sentido da filosofia da préxis) a fim de transformar o sistema econdémico e

consequentemente forjar novas estruturas que implicam em novas rela¢ées sociais.

Quadro 1: sentidos das categorias presentes na concepcao de cidadania no

sentido liberal e no sentido marxista-gramsciano.

1.Categorias

2 Cidadania no sentido
liberal

3 Cidadania no sentido
marxista-gramciana

1.1 Concepcéo de

Individuo que conhece

Individuo e grupo social que

(principio educativo)

mercado de trabalho,
visando ao interesse
individual.

Sujeito seus direitos civis, sociais | possui condigdes de usufruir
e politicos proclamados | dos bens materiais, simbolicos
pela lei e que atua e politicos para a existéncia
visando ao mé&ximo o social. S&o concebidos como
interesse pessoal. produtos e produtores da
propria historia. Pode
conhecer o mundo através da
filosofia da préxis e assim
transforma-lo.
1.2 Concepcao de | Atividade humana para Toda atividade que visa a
trabalho exercer uma funcdo no produzir a existéncia humana

na dimensdo material e
imaterial, transformando a
natureza e colocando-a para
atender seus interesses e
necessidades da sociedade.

1.3 A funcéo social
do conhecimento
(razao)

Habilitar e desenvolver
competéncias que
atendam as demandas do
mercado de trabalho.

Através do conhecimento
historico do mundo produzido
pelo trabalho humano,
orientara o processo ativo de
transformacéo para uma nova
realidade, onde se socializaréo
0s bens materiais, simbdlicos
e politicos produzidos
socialmente. A praxis se torna
o critério de verdade.

1.4 Posicionamento
ético-politico

Defende-se a organizagao
da estrutura de poder

Defende a organizagéo da
estrutura de poder (Estado)
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(Estado)

(Estado) que garanta o
minimo necessario para a
sobrevivéncia humana em

sociedade, ou seja,
seguranca e educacgéo. Os
interesses individuais
(propriedade privada) séo
garantidos e protegidos
pelo Estado. Os bens

materiais, simbolicos e

politicos estardo
economicamente

organizados sob a logica
do livre-mercado.

gue garanta o pleno
desenvolvimento dos
individuos e grupos sociais no
usufruto dos bens materiais,
politicos e simbolicos. Os
interesses coletivos sao
preservados e garantidos pelo
Estado atraves das politicas
sociais.

1.5 Processos
pedagdgicos
(educacéo)

Os processos pedagogicos
sdo pensados para
conservar e manter o
modo de producéo
capitalista, que é
estruturante da
organizagéo social e,
consequentemente, das
relagfes humanas.

Os processos pedagogicos sdo
pensados para emancipar 0s
educandos da concepcao
liberal, de forma que
transformem o modo de
producdo capitalista para
outro modo de producéo, que
socialize os bens materiais,
politicos e simbdlico guiado
pelo valor de solidariedade.

1.6 Concepcéo de
mundo e de homem
(ontologia e
antropologia)

Concebe 0 mundo como
contexto a partir do
dominio dos mais fortes e
dos mais adaptados,
sustentando-se no
critérios da meritocracia.
Os homens séo
concebidos como livres a
partir dos valores do
individualismo. As
desigualdades advém da
preguica e covardia,
sendo que 0s homens sé&o
iguais em capacidade.

Concebe-se 0 mundo como
um espaco socialmente
construido pelo trabalho
humano, cuja producéo deve
ser socialmente distribuida.
As desigualdades advém do
individualismo que sustenta o
sistema econdmico. Podem-se
organizar sistemas
econémicos, politicos e
educacionais guiados pelo
valor da solidariedade
humana.

1.7 Qualidade da
educacao
(avaliagéo)

A qualidade da educagéo
se da no desenvolvimento
de habilidades e
competéncias necessarias
a uma determinada area
profissional, de forma que
seja possivel executar
uma funcdo no mercado
de trabalho com maestria
e de respeitar os valores
que sustentam a

A qualidade da educagéo
reside no critério social. Ou
seja, na qualidade de vida da

totalidade dos homens no
usufruto dos bens materiais,
simbolicos e politicos para a

existéncia coletiva dos
homens. A prépria qualidade
da vida coletiva €
consequéncia da qualidade

trabalho humano que avalia a
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organizag&o social
segundo os interesses do
modo de producéo
capitalista.

qualidade da educacéo.

educacao

1.8 Finalidade da

(cidadania)

Manter e conservar a
organizacéo social

econbmica capitalista.

sustentado pela estrutura

Emancipar o sujeito de sua
concepcao liberal para que
seja capaz de conhecer a si
mesmo, a sociedade e 0
mundo natural através do
conhecimento cientifico e
filosofico mais desenvolvido,
produzido historicamente
pelos homens. Que seja capaz
de transformar a sociedade
visando ao bem comum, a
existéncia coletiva dos
homens no que se referem ao
pleno usufruto dos bens
materiais, politicos e
simbolicos.

Fonte: elaborado pelo autor da dissertacao.

Quadro 2: Tendéncias dos posicionamentos pedagodgicos no sentido liberal e

marxista-gramsciano ilustrada com as concepcoes de cidadania dos docente.

As concepcOes de cidadania no sentido liberal e marxista-gramsciano implicam

desdobramentos praticos na producéo e efetivacdo dos processos pedagdgicos. O quadro

abaixo é uma tentativa de detalhar esses desdobramentos, de forma que seja possivel

conferir, a0 menos conceitualmente, a organizacdo de processos pedagdgicos para a

formacéo cidadd em ambos os sentidos.

Em seguida, destacam-se tdpicos presentes na elaboracdo do plano de trabalho

docente ou em plano de aulas, que se constituem num documento orientador da préatica

docente no ensino técnico-profissionalizante.

Posicionamento pedagdgico na educacdo técnico-profissionalizante

1 Selecédo de conteudo

2 Cidadania no sentido
liberal

3 Cidadania no sentido
marxista-gramsciano

Trata-se de contetdos
que proporcionem o
desenvolvimento de

habilidades e

Trata-se de selecionar conteidos
visando ao desenvolvimento da
concepcao filoséfica do mundo,
orientado pela filosofia da praxis,
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competéncias numa area
técnica especifica que

atenda as exigéncias do
mercado de trabalho.

articulando-se com as ciéncias e
as técnicas que potencializam a
producéo dos bens materiais,
simbolicos e politicos para a
existéncia humana.

1.2 Metodologia

Os “Eix0s
Tecnoldgicos”
viabilizam o
desenvolvimento de
habilidades e
competéncias numa area
especifica, atendendo as
demandas e requisitos do
modo de producéo
capitalista.

O “processo catartico”
(SAVIANI, 2016) constitui-se no
reconhecimento do lugar que o
conhecimento cientifico e técnico
ocupa na existéncia social. Trata-
se do desenvolvimento da
concepcao filosofica de mundo a
partir da filosofia da praxis, do
conhecimento cientifico mais
desenvolvido (sintetizado nos
"classicos™) e assume-se um
posicionamento ético-politico. E
“pela catarse que tudo aquilo que
era objeto de aprendizagem se
incorpora no préprio modo de ser
dos homens operando uma
espécie de segunda natureza que
transforma qualitativamente sua
vida integralmente, isto é, no
plano das concepcdes e no plano
da a¢ao”. (SAVIANI, 2014, p.
21)

1.3 Objetivo

Fortalecer a economia de
perfil capitalista, atraves
do aumento da producéo.

Emancipar os sujeitos pelo
processo catartico a fim de
superarem o modo de producéo
capitalista e consequentemente
forjar novas relacbes humana e de
trabalho.

Fonte: elaborado pelo autor da dissertacao.
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2. Aspectos legais que referenciam o trabalho pedagogico com a cidadania no

ensino técnico-profissionalizante

Pretende-se neste capitulo investigar as leis que orientam o trabalho pedagdgico
para a cidadania na educacéo basica e profissionalizante. A isto chamamos de “Politicas
Sociais”, a luz de Saviani (2011), por decorréncia de um contexto econdmico capitalista
que toma para a esfera privada os bens materiais, politicos e simbdlicos produzidos
coletivamente pelos homens, e por isso, entre outros, faz-se necessario uma legislacao
que oriente os rumos da educacao na esfera federal, estadual e municipal. A legislacéo,
a partir desta otica, serve para tentar equilibrar as desigualdades frente as tendéncias de
desenvolvimento do modo de producéo capitalista.

Primeiramente, vamos analisar qual a concepc¢édo de cidadania faz-se presente na
Lei de Diretrizes e Bases (LDB) da Educacdo Nacional, a lei maior que orienta 0s
rumos da educacdo no cenario nacional, e elencar as principais orientacGes para o
ordenamento da educagéo brasileira. Mais adiante, devido a LDB tratar de modo geral
as orientagdes para o desenvolvimento da educacdo da nagdo brasileira, vamos
investigar de modo especifico a concepcdo de cidadania presente nas Diretrizes
Curriculares Nacionais e Estaduais para a educacgédo basica e técnico-profissionalizante.
Por fim, analisaremos, neste capitulo, a concepcdo de cidadania presente no Projeto
Politico Pedagdgico que orienta os processos pedagdgicos na escola Etec de Piedade.

2.1 LDB 9394/96 e a cidadania

Estabelecer diretrizes e bases para a educacdo nacional, assim como faz a LDB
9394/96, significa constituir metas e parametros de organizacdo da educacao a serem
seguidos pela totalidade da nacdo (Cf. SAVIANI, 1997, p. 2). Analisar a LDB é o
mesmo que analisar o projeto educacional pretendido para a nacdo brasileira, e este
projeto possui uma concepc¢do de homem, de sociedade e de educacdo implicita a ela.
Né&o existe neutralidade ao elaborar diretrizes e parametros, pois ao dizer qual rumo dar-
se-a ao vir a ser social, j& se aponta um caminho. A educacdo formal, em si mesmo,
constitui-se num projeto, intencional, quaisquer que sejam as correntes pedagdgicas que
a oriente, pois se trata de modo geral ou especifico, de como mediar a recep¢do da
heranga historico-cultural da humanidade para o novo individuo. A auséncia de um

projeto constitui numa orientagdo qualquer para o processo educativo. Os homens, ao
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longo da histdria, mesmo sem uma educacao formal, educava os novos individuos para
adaptar a natureza a si diante das necessidades existenciais. Para existir, 0s homens
precisavam continuar a produzir oS meios para subsidiar a sua existéncia, e a0 mesmo
tempo produzia-se a si mesmo. O sucesso ou o fracasso da existéncia futura da
sociedade dos homens depende de como serd mediada a transmissdo da heranca
historico-social produzida pela humanidade.

No Brasil, a origem da LDB remonta a Constituicdo Federal de 1934, que
estabeleceu ser de responsabilidade da Unido tracar diretrizes para a organizagéo da
educagdo no cendrio nacional, fixar o “plano nacional da educagdo”, tendo em vista a
implantacdo de um Sistema Nacional da Educacdo, coordenacdo e fiscalizacdo da
execucdo. Daquilo que previa a Constituicdo de 34, ndo chegou a concretizar-se em Lei
de Diretrizes da Educagcdo Nacional, no entanto elaborou-se o Plano Nacional de
Educacdo que ficou inviabilizado pelo golpe que instituiu o Estado Novo (SAVIANI,
1997, p. 10).

Com a Constituicdo do Estado Novo fixou-se “as bases e determinar os quadros
da educacdo nacional, tracando as diretrizes a que deve obedecer a formacdo fisica,
intelectual, moral da infincia e da juventude” (CONSTITUICAO DOS ESTADOS
UNIDOS DO BRASIL, 1937, Art.15, Inciso 1X). A partir disso, elaboraram-se as “leis
organicas de ensino” seguidas de uma série de decretos estabelecendo o ensino
secundério, ensino industrial, o0 SENAI (Servigo Nacional de Aprendizagem Industrial)
sob a responsabilidade da Confederacdo Nacional da Industria (CNI). Em 1943, foi a
vez do decreto que previa o ensino comercial. No ano de 1946, apds a queda do Estado
Novo, foram decretadas as leis organicas do ensino agricola, do ensino normal, do
SENAC (Servico Nacional de Aprendizagem Comercial) que também esteve sob a
responsabilidade do empresariado. Na Constituicdo de 1946 encontramos pela primeira
vez a expressdo “diretrizes e bases” conferindo a Unido o cargo de legislar sobre as
“diretrizes e bases da educagdo Nacional”. (Cf. SAVIANI, 1997, p. 10).

Em 20 de dezembro de 1961 foi sancionada a primeira Lei de Diretrizes e Bases
da Educacdo Nacional, ap6s cinco anos do inicio dos trabalhos da primeira comissao
organizada. Em 1967, no contexto do Regime Militar, sem alteracOes realizadas por
esse governo, mantiveram as competéncias da Unido em legislar sobre as diretrizes e
bases da educacdo nacional sem mesmo cogitar a elaboracdo de algum tipo de

mudancas. Em 1986 no contexto de transicdo democrética, instaura-se a constituinte
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para a elaboracdo da Constituicdo de 1988, chamada de cidada, que também confere a
Unido a tarefa de legislar sobre as diretrizes e bases da educacdo e que entrou em
vigéncia no dia 20 de dezembro em 1996 na lei 9394/96.

Desde que sancionada, a LDB (lei 9394/96) sofreu alteracdes, inclusbes e
exclusdes de artigos. Utilizaremos neste trabalho a versdo mais recente da Lei de
Diretrizes e bases para a educacdo nacional, incluindo a recentes mudancas feitas pela
Medida Provisoria n° 467 de 2016. Esta analise sera de cada uma das IX disposi¢des
que compde a LDB, sendo elas; titulo | — da educacéo, titulo Il — dos principios e fins da
educacdo nacional, titulo 1l — do direito a educacéo e do dever de educar, titulo IV — da
organizacdo da educacdo nacional, titulo V — dos niveis e das modalidades de educagéo
e ensino, titulo VI — dos profissionais da educacéo, titulo VII — dos recursos para a
educacao, titulo VIII — das disposicGes gerais e titulo 1X- das disposi¢des transitorias.

O titulo I — da educacgdo, apresenta-nos o conceito de educacdo bastante
abrangente, genérico, abrindo espaco para diversos rumos e praticas educativas
embasadas nas mais diversas correntes pedagdgicas. Assim como é latente, o risco da
dispersdo da clareza quando se elabora o projeto politicos pedagdgicos na escola. No
entanto, reconhecemos que essa dispersao possui outros fatores mais agravantes do que
estritamente a concepcdo de educacdo presente na LDB de 96, por exemplo, uma
educacdo realizada de muitos modos que chega a ser até confusa. Percebemos que a
auséncia de definicdo delimitada da educagdo escolar favorece a uma concepgdo do
mundo de trabalho segundo interesses mercantis, ou podemos chamar de educacao
técnica, somente.

A educacdo abrange os processos formativos que se desenvolvem na
vida familiar, na convivéncia humana, no trabalho, nas instituicdes de
ensino e pesquisa, N0S movimentos sociais e organizagbes da
sociedade civil e nas manifestacdes culturais.

§ 1° Esta Lei disciplina a educagdo escolar, que se desenvolve,
predominantemente, por meio do ensino, em institui¢des proprias.

§ 2° A educacdo escolar devera vincular-se ao mundo do trabalho e a
pratica social. (LDB, 9394\96. Tit. I, Art. I, § 1°e 2°)

No paragrafo 2, ha uma especificacdo de que este documento incumbe-se de
disciplinar a educacédo escolar, vinculando-a com o “mundo do trabalho” e a “pratica
social”. A concepgao destes dois conceitos - “mundo do trabalho” e “pratica social”- é
polissémico quando n&o ha referéncias tedricas que o embasem, podendo abarcar o

desenvolvimentos de diversos tipos de processos pedagdgicos.
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No Titulo Il — dos principios e fins da educacdo nacional, em consonancia com a
Constituicdo de 1988 do Brasil, é reforcado que é da familia e do Estado a
responsabilidade da educacdo dos individuos para a cidadania e qualificacdo para o
trabalho. No entanto, qual o sentido do conceito de cidadania se fala aqui?

A educacdo, dever da familia e do Estado, inspirada nos principios de
liberdade e nos ideais de solidariedade humana, tem por finalidade o
pleno desenvolvimento do educando, seu preparo para 0 exercicio da
cidadania e sua qualificacdo para o trabalho. (LDB, 9394\96, Tit. II,
Art. 2)

Os limites que encontramos diante da legislacdo vém a ser o da interpretacédo da
lei e da dicotomia entre o que ela proclama e o contexto concreto da vida dos homens.
Qual seria o tipo especifico de processo educativo a ser realizado pela familia e pelo
Estado? Seria inspirada na liberdade e nos ideais de solidariedade humana, no entanto o
contexto social se apresenta tendo a economia capitalista como estruturante da
organizacdo social, na qual forgas econdémicas enquadram os individuos em situacéo de
que obrigatoriamente devam possuir poder de compra para adquirir os bens materiais e
simbolicos; com a ma qualidade no processo educativo nas escolas por conta do alto
numero de alunos nas salas de aula, da ma qualidade da formacéo docente, por vezes,
negam-se a eles acompanhamentos personalizados, levando em conta suas escolhas,
diferengas, conhecimentos prévios, e até a possibilidade de projetar sua vida
profissional. A falta de amparo material na formacédo dos professores, a pobreza das
familias nas quais os filhos precisam trabalhar logo cedo, privados da educacao escolar,
ndo nos parece um contexto que se apresente com principios de liberdade. Nesse mesmo
contexto, o individualismo passa a ser estimulado desde a infancia a partir das midias de
massa, excitando o desejo do individuo em detrimento da construcdo da solidariedade.
Sem condic¢des no contexto social para desenvolver um projeto educacional como reza a
lei, desde a precariedade das familias por conta da privacdo dos bens materiais,
simbdlicos e politicos a formacéo dos professores ha muito abandonada pelo Estado, de
que forma estabelecerd o cumprimento do que prevé a lei? E se ndo houver uma
definicdo clara dos conceitos fundamentais desse texto, ha o risco de uma interpretacéo
vaga, de ndo se projetar o processo educativo coerente com a intencionalidade da lei,
ainda mais, de ndo existir o cumprimento da lei, uma vez que ndo se sabe 0 que

fiscalizar.
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O artigo 3 estabelece os principios béasicos que orientard 0 ensino a ser
ministrado. Dentre todos os XII incisos, o que chama-nos a atencdo é n° VII, que
simplesmente propde a “valorizacdo do profissionais da educagdo escolar”, novamente,
que tipo de valores estamos falando? Valores afetivos, materiais, politicos? A auséncia
de complemento esvazia de sentido tal inciso, permitindo que 0s processos estruturais e
burocraticos do Estado ndo possuam a finalidade necessaria para uma educacdo de
qualidade.

O titulo 111 — do direito e dever de educar, refere-se as obrigacdes do Estado com
a educacdo escolar, que foi alterada pela lei n°12.796 de 2013, e diz que a educacéo
bésica é obrigatoria e gratuita dos 4 aos 17 anos organizada em diversos niveis, da pre-
escola ao ensino médio; educacdo Infantil até os 5 anos de idade, e no inciso Ill, prevé o
atendimento educacional especializado gratuito ao educando com deficiéncia,
transtornos globais e altas habilidades ou superdotacdo de todos os niveis. Inclusive no
inciso 1V, acesso publico e gratuito aos ensinos fundamental e médio para todos os que
ndo os concluiram na idade propria. (Cf. LDB, 9394/96. Tit. I1l). Concebemos como
condicBes necessarias a cidadania uma educacdo de qualidade e publica, a todas as
pessoas, sem nenhum tipo de distin¢do, de forma que cada um tenha acesso aos bens
materiais, simbolicos e politicos para ser digno e ativo enguanto membro de uma
sociedade. A LDB corrobora com este ideal como proclamacéo da lei, no entanto, vale
constatar que somente a obrigatoriedade e permanéncia na escola ndo garantem as
condicdes basicas para que o individuo tenha acesso a essa heranca historico-cultural-
econbmica-politica, mas a qualidade do processo pedagdgico.

No que se refere ao preparo para o trabalho, pelo qual se produz meios para a
existéncia coletiva dos homens, a educacdo basica obrigatdria e publica como é ofertada
no contexto moderno brasileiro, apresenta-se insuficiente, uma vez que grande parte dos
jovens é excluido da formacdo profissional e superior publica por ndo atenderem aos
requisitos basicos de acesso a universidade. Quais sdo as possiveis causas dessa
exclusdo? O desinteresse dos jovens a uma formacéo superior de qualidade? Ou a
auséncia de regulamentacdes que efetivamente aumente a qualidade do ensino basico
obrigatorio e publico? Ou o baixo nimero de vagas para a qualificacdo profissional nas
universidades publicas? Ainda, tratar a educagdo como mercadoria submetendo-a a
I6gica de custo-beneficio ndo é caminho para a precariedade da qualidade da educacéo

publica?
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O Titulo IV - da organizacdo da educagdo nacional, refere-se a organizacdo do
sistema de ensino de responsabilidade da Unido, dos Estados, Distrito Federal e dos
municipios. A elaboragdo da LDB implica na organizacdo de sistemas de ensino que
efetive as proclamacdes realizadas neste documento. Cabe a Unido elaborar o Plano
Nacional de Educacdo em colaboracdo com os Estados, Distrito Federal e os Municipios
para 0 desenvolvimento e a universalizagdo da educacdo. O processo de sistematizacao
da estrutura material e imaterial da educacdo nas instancias da federagcdo — Unido,
Estados, Distrito Federal e os Municipios — ndo implica hum sistema monolitico, ao
contrario, como bem feito na LDB, mas na diversidade que € intrinseco aos ideais
republicanos. Vale destacar que, nesse sentido, requer uma investigacdo mais profunda
para constatar se de fato os ideais republicanos efetivam-se na realidade concreta.

Sistematizar, articular os elementos materiais e imateriais a fim de organizar a
educacdo nacional € o caminho em direcdo a universalizacdo da educacdo, porém ha o
risco de reprimir os processos educativos comunitarios sendo forem baseados na
filosofia da préxis, ou seja, conectados ao mundo na dimensdo social, econdémico,
politico e cultural do aluno. As diretrizes e bases na forma de lei para a educacao
possuem alcance limitado quando se trata dos processos educativos realizados na escola.
Ao dispor sobre a organizacdo material e juridica, na forma da lei, de incumbéncia da
Unido, Estados, distrito Federal e Municipios, os sistemas de ensino efetivam-se
parcialmente pelo seguinte motivo; a responsabilidade das instancias da federacao se da
no oferecimento dos espagos estruturais, assim como o transporte escolar, as condi¢des
materiais, e por outro lado, as normatizacGes do sistema de ensino através da forma
juridica, sendo que nenhuma das duas dimensdes (estrutural e juridica) efetivamente
corrobora fundamentalmente para a qualidade da educagdo. Sdo dimensdes necessarias,
porém ndo autossuficientes. Por exemplo, no Art. 12 fala-se das obrigacdes do
estabelecimento de ensino em relacéo aos processos pedagogicos, desde a administracdo
dos recursos materiais até a supervisdo pedagdgica, porém nenhuma delas implica na
qualificacdo dos processos pedagdgicos (Cf. LDB, 9394/96, Tit. IV). Julgamos que a
qualidade da educacdo perpassa, antes, pela intencionalidade e clareza daqueles que
atuam nos sistemas de ensino norteados por finalidades educativas perante 0 processo
de vir a ser historico, com isso exercem a funcgdo social de intelectual produzindo
processos pedagogicos que deem condigdes aos alunos de usufruirem dos bens

materiais, simbolicos e politicos.
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Art. 13. Os docentes incumbir-se-&o de:

I - participar da elaboragdo da proposta pedagégica do
estabelecimento de ensino;

Il - elaborar e cumprir plano de trabalho, segundo a proposta
pedagdgica do estabelecimento de ensino;

111 - zelar pela aprendizagem dos alunos;

IV - estabelecer estratégias de recuperacdo para os alunos de menor
rendimento;

V - ministrar os dias letivos e horas-aula estabelecidos, além de
participar integralmente dos periodos dedicados ao planejamento, a
avaliacdo e ao desenvolvimento profissional;

VI - colaborar com as atividades de articulacdo da escola com as
familias e a comunidade. ( LDB, 9394/96. Tit, I11. Art, 13)

Essas normativas dizem respeito as atividades que devem ser realizadas, e ndo
ao contetido de um projeto educacional que leve em conta uma concepcdo filosofica de
educacdo e homem fundada na historia da humanidade. Trata-se de normativas de uma
escola democratica segundo o espirito republicano, o artigo visa orientar as atividades
sem a orientacdo do conteudo.

Visando a organizacdo, o art.14 atribui autonomia aos sistemas de ensino, seja
federal, estadual ou municipal para definirem as normas de gestdo democratica,
especificando a participagdo dos professores na elaboracdo do Projeto Politico
Pedagdgico e a participagdo da comunidade escolar em conselhos escolares ou
equivalentes. (Cf. LDB, 9394\96, Tit. IV, Art. 14). Esse processo se levado a cabo
permite a escola redescobrir sua funcdo social, assim como definir de forma coletiva as
finalidades que orientem os processos pedagdgicos realizados na unidade escolar. A
construcdo do Projeto Politico Pedagdgico é ela mesma um processo pedagogico a ser
realizado no ambiente escolar entre aqueles que fazem parte da escola. Parece-nos
autoevidente que para a construcdo de uma nagdo democratica, a escola também precisa
ser democratica, no entanto, vale realizar pesquisas que verifique a concepcdo e a
préatica pedagdgica que se pretende democratica numa especifica unidade de ensino, a
fim de constatar a coeréncia entre o que € proclamado pela lei e a concepcdo de
democracia, assim como 0s processos pedagdgicos realizados na escola. Com isto sera
possivel obter dados, analisa-los e construir, orientado pela filosofia da préaxis, uma
escola que seja democrética envolvendo todos os seus integrantes. Neste caso, verifica-

se necessario que se tenha dispositivos de regulamentacdo do artigo 14, de forma a
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efetivar tais proclamac6es e que se pense além da normatividade a fim de aumentar a
qualidade da educacéo realizada nas escolas.

O Titulo V - dos niveis e das modalidades de educacéo e ensino, no capitulo V,
no art. 21, especifica que a educacdo escolar é composta da educacdo béasica, que por
sua vez, constituida da educacdo infantil, fundamental e médio. Sendo a educacéo
superior um nivel apresentado pela LDB como possuidora de autonomia que dispensa
maior obrigatoriedade do Estado em oferecer de forma universal e gratuita. O capitulo 11
refere-se a organizacao da educacdo bésica, iniciando com o seguinte artigo;

Art. 22. A educacdo bésica tem por finalidades desenvolver o
educando, assegurar-lhe a formagdo comum indispensavel para o
exercicio da cidadania e fornecer-lhe meios para progredir no trabalho
e em estudos posteriores. ( LDB, 9394/96, Tit. V, Art. 22)

Se a educacao béasica deve estar organizada a partir da finalidade do exercicio da
cidadania e de fornecer meios para que o educando possa progredir no trabalho e nos
estudos posteriores, entdo, diante da polissemia do conceito “cidadania” e de “trabalho”
visto neste texto, de quais conceituacdo a LDB esta a falar? As definicdes desses
conceitos implicam diretamente nos processos pedagogicos defendidos pelas instancias
da federacdo e consequentemente nas escolas. Por outro lado, a abrangéncia do
enunciado abarca as diversidades das teorias pedagdgicas.

O art. 23 refere-se a organizacdo escolar dos alunos, de suas possiveis
classificacbes, das transferéncias e de um calendario flexivel segundo o contexto
cultural da escola. O art. 24 dispBe-se das regras de organizacdo da educacao basica nos
niveis fundamental e médio prevendo o tempo minimo de 800 horas, distribuidos no
minimo 200 dias letivos e verificacdo do rendimento escolar, sendo papel da escola o
acompanhamento de registro das frequéncias e do desenvolvimento do aluno. Em 2016,
ano de redacdo desta dissertacdo de mestrado, o0 governo interino faz alteracdes na LDB
por meio de uma Medida Provisoria, n° 746, que neste artigo diz-se dever ampliar
gradativamente no Ensino Médio de 800 horas para 1400 observadas pelo
estabelecimento de ensino segundo o Plano Nacional da Educacdo. As mudancas
realizadas pela Medida Proviséria acima citada concentram-se especificamente no nivel
de Ensino Médio da Educacéo Basica.

O art. 25 confere como objetivo permanente das autoridades responsaveis por

“alcancar a relagdo adequada entre o numero de alunos e o professor, a carga horéria e
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as condicOes materiais do estabelecimento”, e no paragrafo unico diz ser do respectivo
sistema de ensino a responsabilidade para o atendimento deste artigo. Este artigo
apresenta-se como dimensdo fundamental quando se trata da qualidade de ensino. A
escola do ensino regular publica do Estado de Sdo Paulo apresenta-se com a média de
45 alunos por sala no Ensino Médio, e 30 no ensino fundamental. Quando se trata de
discentes com personalidades tdo diversificadas devido aos inUmeros fatores de sua
formacdo familiar e comunitaria requerem cuidados maiores no processo formativo.
Por exemplo, alguns alunos que sabem ler e escrever, outros que n&o, alguns que
realizam abstracOes acerca de tematicas como politica, economia e sociedade, e ha
aqueles que estdo apenas interessados em suas necessidades imediatas, ou seja, 0
professor é desafiado a todo 0 momento a criar processos pedagogicos que envolvam
todos. Apresenta-se muito importante estabelecer os critérios para conceituar uma
relacdo adequada entre alunos e professor, pois precisam ser claros e considerarem as
varidveis para um sistema que vise além da universalizacdo do ensino, mas a sua
qualidade. Se os critérios de organizacdo do sistema de ensino tiverem as forcas
econdmicas como predominantes, especificamente as mercadoldgicas, a qualidade da
escola publica sempre sera refém de valores que ndo sdo os que contribuem para o
desenvolvimento educativo comprometido com a existéncia historica dos homens em
sociedade.

O art. 26 trata do curriculo e prevé que para cada nivel da educacdo basica se
tenha uma base comum nacional, a ser complementada por uma parte diversificada em
cada sistema de ensino e pelo proprio estabelecimento escolar. Alteracbes importantes
foram realizadas pela Medida Proviséria n°® 746, de 2016; por exemplo, no paragrafo 2°
deste artigo, passa a ndo ser mais obrigatdrio o ensino de artes no nivel ensino médio,
alterando a lei 12.287 de 2010, que por sua vez faz especificacGes acerca do texto
original da LDB 9394/96. No paragrafo 3°, a mesma Medida Proviséria desobriga o
ensino da Educagdo Fisica no Ensino Médio, considerando que este paragrafo foi
alterado trés vezes desde que foi promulgado, sendo que a lei n° 10.328 de 2001 tornou
obrigatorio o ensino de Educagdo Fisica, e a lei n° 10.793 de 2003 fez algumas
especificacbes mantendo sua obrigatoriedade. O paragrafo 5 da redacdo original previa
que fosse ofertado a partir da quinta série 0 ensino de uma lingua estrangeira, e
novamente, a Medida Provisoria n°® 746, de 2016, altera dispondo que a partir da sexta

série ofereca-se, especificamente, a lingua inglesa.
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A Medida Provisoria deste ano inclui o paragrafo 10, dando poderes de
aprovacdo ao Conselho Nacional de Educagdo de incluir novos componentes
curriculares de carater obrigatorio na Base Nacional Comum Curricular.

8 10. A inclusdo de novos componentes curriculares de carater
obrigatério na Base Nacional Comum Curricular dependera de
aprovacdo do Conselho Nacional de Educacdo e de homologacédo pelo
Ministro de Estado da Educacgdo, ouvidos o Conselho Nacional de
Secretarios de Educagdo - Consed e a Unido Nacional de Dirigentes
de Educacdo - Undime. (Incluido pela Medida Proviséria n® 746, de
2016) (LDB, 9394\96, Tit. V, Art. 26)

Faz-se necessario levantar a seguinte pergunta: em que medida a possibilidade
de inserir novos componentes curriculares do modo acima descrito, frente a néo
obrigatoriedade de artes, educacéo fisica, da filosofia e sociologia - como veremos mais
adiante - no Ensino Médio favorecerdo a qualidade de desenvolvimento da educacgédo
basica em nivel nacional? Quando se pensa na formacdo integral do ser humano, da
necessaria elevacdo da concepcdao de mundo, do senso comum a consciéncia filoséfica
para o exercicio da cidadania, ndo parece viavel retirar a obrigatoriedade do ensino de
artes, educacdo fisica, filosofia e sociologia, sendo estas disciplinas essenciais para que
se possa compreender quem é o homem, o mundo natural e social que o envolve. Para o
exercicio da cidadania, como explanado no primeiro capitulo, é necessario uma
concepcao de mundo fundada no bom senso, na consciéncia filosofica, de modo que ao
conhecer o mundo pelas ciéncias modernas, poder-se-4& compreendé-lo para assim
transforma-lo.

O artigo 27 refere-se aos valores que deverdo orientar a educacdo bésica: o
interesse social, os direitos e deveres dos cidaddos, o bem comum e a ordem
democratica, a orientacdo para o trabalho e a promocéo do desporto educacional e apoio
as praticas ndo formais. Nesse sentido, de qual interesse social estamos falando? Na
conjuntura social moderna, a economia é estruturante, e as relagbes de poder nas
estruturas de organizacdo social determinam o interesse que predomina, e nem sempre
o0s interesses dominantes sao 0os mais adequados a justica social e a democracia. Entre
direitos e deveres do cidaddo no Estado de direito na forma da lei, ha as precariedades
da vida cotidiana, causada pelas relacdes de forcas desconsideradas e mais poderosas
que a propria lei, por exemplo, a pobreza que impossibilita o individuo de usufruir dos

bens materiais para suprir as necessidades fisicas, nem de usufruir dos bens simbdlicos
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na formacéo subjetiva e por fim de nao usufruir dos bens politicos a fim de decidir os
rumos da sua vida coletiva.

O artigo 29, 30 e 31 dispbe sobre o direito e a organizacdo do ensino infantil. No
artigo 32, afere que o principal objetivo do ensino fundamental é a formacéo basica do
cidaddo mediante; o dominio da leitura, da escrita, do célculo, a compreensdo do
ambiente natural e cultural, o conhecimento do sistema politico, das artes, da tecnologia,
dos valores que fundamentam a sociedade, a capacidade de aprendizagem a fim de
adquirir atitudes e valores, fortalecer vinculos da familia, lagos de solidariedade humana
e tolerancia reciproca. (Cf. LDB, 9394/96, Tit. V, art. 32). Considerando este artigo,
podemos identificar que ser cidad&o € concebido a partir da inser¢cdo no mundo em sua
dimensdo simbolica (dominio da leitura, escrita, compreensdo da natureza, cultura,
sistema politico etc...), ou seja, preocupa-se com a formacdo da subjetividade,
desconsiderando a dimenséo estrutural dos bens materiais e do usufruto dos bens
politicos de forma social. Dessa maneira, identificamos o carater liberal na formulacéo
da lei, e consequentemente do Estado do Direito que se apresenta sempre fragil na
efetivacdo dos direitos proclamados. No que se refere a solidariedade humana, faz-se
muito mais presente nos vinculos familiares do que no contexto estrutural da sociedade.
As bases da organizacdo social é o individualismo que funciona como motor do sistema
econOmico capitalista. Trata-se, entdo, de desenvolver mecanismos que regulamente nos
estabelecimentos de ensino, na realidade concreta, considerando os bens materiais,
simbolicos e politicos, a efetividade de processos pedagdgicos visando as relacdes
humanas baseadas na solidariedade.

O art. 35 dispbe que o Ensino Médio € etapa final da educacdo bésica e tem a
finalidade de consolidacéo e o aprofundamento dos conhecimentos adquiridos no ensino
fundamental como preparacdo bésica para o trabalho e a cidadania. Destaca-se 0
aprimoramento da pessoa humana, a formacéo ética e o desenvolvimento da autonomia
intelectual e do pensamento critico. A compreensdo dos fundamentos cientifico-
tecnoldgicos dos processos produtivos, relacionando a teoria com pratica no ensino de
cada disciplina (Cf. LDB, 9394/96, Tit. V, art. 35). Neste artigo, ao considerar que a
finalidade do Ensino Medio é a consolidagdo e aprofundamento dos conhecimentos
adquiridos, reforca-se uma concepcgéao de saber ligado ao acimulo de conhecimento ao
longo da historia, a depender de como seja encarado, distancia a possibilidade a

experiéncia da catarse (Cf. SAVIANI, 2014, p. 21) na escola. Esse distanciamento se da
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por conta de uma concepcdo idealista de conhecimento, deixando vaga a possibilidade
de sua contextualizagdo e producdo. Em seguida, ao referir-se sobre a ética na formacéo
humana, a autonomia intelectual, o pensamento critico e a compreensdo dos
fundamentos cientifico-tecnologicos dos processos produtivos, abrem espagos para
pensar uma educacdo que permita o educando reconhecer o que é a ciéncia, a sua funcao
e importancia para conhecer 0 mundo a fim de desenvolver a autonomia para construir
de um mundo mais ético através do pensamento critico, e isto significa entender as
implicages do modo de produgdo material do mundo, de seus fundamentos cientifico e
transforma-lo. Este ideal € inspirado num arcabouco tedrico desenvolvido neste trabalho
e que sem esta referencia tedrica teriamos uma leitura bastante diferente da LDB sem o
sentido marxiano da educagéo.

Para pensar que os fins estabelecidos pela LDB efetivar-se-&0 por meio dos
processos pedagdgicos realizados na escola, antes se deve considerar que implica a
concepcao de cidadania dos profissionais docentes, de modo que se tenha clareza,
fundamentacéo tedrica, articulacdo e organicidade na construcdo das finalidades desses
processos que levem em conta as condi¢es materiais, simbdlicas e politicas, projetadas
para este e outros niveis da educacdo basica. Ainda, vale destacar a pretendida relacao
entre teoria e pratica apresentada como um dos objetivos do Ensino Médio, que se
aproxima da concep¢do de Gramsci sobre a escola, apresentada no primeiro capitulo
deste trabalho, é fundamental para a compreensdo da relacdo entre saber cientifico e as
formas de producdo caracteristica da vida em sociedade que encaminha para a filosofia
da préxis.

O artigo 36 foi inteiramente reformulado através da Medida Proviséria 746, de
2016. O que marca essas alteracOes ¢é a falta de didlogo entre o governo vigente e 0s
movimentos populares, ou seja, as organizacdes que pensam e lutam pela qualidade da
educacdo basica. O artigo ficou bem mais abrangente, geral, a ser regulamentado pela
Base Nacional Comum Curricular e pelos sistemas de ensino, e desobriga a presenca da
disciplina de Filosofia e Sociologia no Ensino Médio e passa considerar as ciéncias

humanas engquanto area de conhecimento.

Art. 36. O curriculo do ensino médio serd& composto pela Base
Nacional Comum Curricular e por itinerérios formativos especificos, a
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serem definidos pelos sistemas de ensino, com énfase nas seguintes
areas de conhecimento ou de atuacdo profissional: (Redacdo dada
pela Medida Provisoria n® 746, de 2016)

— | I .

Il - ciéncias da natureza; (Redacdo dada pela Medida Proviséria n°

746, de 2016)
N/ 5o inclui Filosofi Sociologi liccinli

',I3

IV - ciéncias humanas; e (Redacdo dada pela Medida Provisoéria n°

746, de 2016)

V - formag&o técnica e profissional. (Incluido pela Medida Provisdria
n° 746, de 2016). (LDB, 9394\96, Tit. V, Art. 36).

Com a nova redacdo da Medida ProvisOria 746, este artigo passa a apresentar as
diretrizes considerando as macro-areas do conhecimento, descaracterizando a
abordagem cientifica e filoséfica; a depender das regulamentacdes realizadas pela Base
Nacional Curricular Comum e pelos sistemas de ensino, podendo ser dado um enfoque
por demais especializado limitando a formacdo humana para a critica que se faz num
movimento dialético entre macros e micro-areas, vice-versa, consistindo radical e
rigosamente numa concepcao filosofica. Ou entdo, pode ser dado um enfoque
generalista do conhecimento cientifico, descaracterizando-o, e revestindo do tecnicismo
que visa a producédo técnica dos bens materiais. Ao considerar os sistemas de ensino,
estaduais e municipais de educacdo, quais seriam os fins dados a estes enunciados
levando em conta as relacdes de forgcas que os constituem? A cada contexto é possivel
delinear os rumos que serdo dados. Novamente, as Leis de Diretrizes e Bases para a
Educacao Nacional deixa vago os rumos a ser perseguido no que se refere a formacao
humana integral, abdicando desta tarefa para as regulamentac6es estaduais e municipais

que vao imprimir seus objetivos de orientacdo & educacédo basica.
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pecessarios—ao—exercicio—da—cidadania- (Revogado pela Lei n°

11.684, de 2008)

§ 12 Os sistemas de ensino poderdo compor 0s seus curriculos com
base em mais de uma area prevista nos incisos | a V
do caput. (Redacdo dada pela Medida Proviséria n® 746, de 2016)
(LDB, 9394\96, Tit. V, Art. 36, § 12).

Neste pardgrafo, percebe-se que as novas modificaces privilegiam as areas de
linguagens e de formagdo técnica profissional em detrimento as de ciéncia humanas,
especificamente de filosofia e sociologia necessarias ao exercicio da cidadania. Ao
invés de enfatizar na compreensdo e dominio dos principios cientificos e tecnoldgicos
da producdo da vida social moderna, enfatiza-se apenas a formacéo técnica profissional.
Ou seja, é evidente a preocupacdo com a formacdo de técnicos para a manutengdo de
um modo de producéo capitalista dos bens materiais que é a base dos problemas sociais.
Ainda, trata-se aqui de compreender o lugar da Filosofia, das ciéncias sociais e da
formacéo técnica tendo referéncia uma formacdo humana integral baseada no acimulo
critico de conhecimento historico. Quando se trata de formar técnicos, no modo como
enunciado pelo 1° paragrafo, desconsidera-se a formacdo do sujeito de consciéncia
histérica, capaz de compreender este mundo, suas bases, a fim de engajar-se
coletivamente para transforma-lo.

A inclusdo do paragrafo 7° ressalta que a parte diversificada do curriculo é de
responsabilidade dos sistemas estadual, distrital, municipal e dos estabelecimentos de
ensino que deve estar integrada com a Base Nacional Comum Curricular articulada ao
do contexto histérico, econdmico, social, ambiental e cultural. (Cf, LDB, 9394\96, Tit.
V, Art, 36, e 7°). Este paragrafo aponta para a potencialidade do conhecimento
produzido pelos homens ao longo da historia, a fim de que sirvam para a compreensao e
transformacgé&o do mundo.

Os paragrafos 8° e 9° resultado da Medida Proviséria 746, de 2016, dispdem
como obrigatoria o ensino da lingua inglesa, de Lingua Portuguesa e Matematica nos
trés anos do nivel médio. Ao pensar um cidaddo que tem no curriculo escolar a

obrigatoriedade do ensino de Lingua Inglesa, Lingua Portuguesa e Matematica, em
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detrimento da Filosofia, Sociologia e Artes, pensamos num individuo distanciado da
critica, da heranca histérico-cultural das humanidades, e de uma concep¢do de mundo
baseado no bom senso, da filosofia no sentido gramsciano. O paragrafo seguinte refere-
se sobre a inclusdo do ensino técnico e profissional (inciso V) no atual ensino regular.

8 11. A critério dos sistemas de ensino, a oferta de formagédo a que se
refere 0 inciso V do caput considerard: (Incluido pela Medida
Proviséria n® 746, de 2016)

I - a inclusdo de experiéncia préatica de trabalho no setor produtivo ou
em ambientes de simulacdo, estabelecendo parcerias e fazendo uso,
quando aplicavel, de instrumentos estabelecidos pela legislacdo sobre
aprendizagem profissional; e (Incluido pela Medida Provisdria n®
746, de 2016)

Il - a possibilidade de concessdo de certificados intermediarios de
qualificacdo para o trabalho, quando a formagdo for estruturada e
organizada em etapas com terminalidade. (Incluido pela Medida
Provisoria n® 746, de 2016). (LDB, 9394\96, Tit. V, Art, 36, § 11).

O enfoque no tecnicismo para a formacdo de nivel médio continua a ser
reforcado pela Medida Proviséria 746 com a insercdo deste paragrafo e do sequente 8
17, que passa a determinar a inclusdo de cursos técnicos com professores avaliados por
“notorio saber”, ou seja, pela demonstracdo pratica, experiéncia de trabalho
supervisionado ou experiéncia adquirida fora do ambiente escola, atividade de educacéo
técnica, cursos oferecidos por centros ou programas ocupacionais e educagdo a distancia
ou educacdo presencial mediada por tecnologias (Cf. LDB, 9394/96. Tit. V, Cap. II, Art.
36, 8 17). Certamente essa integragdo dos profissionais de “notdrio saber” podera
contribuir com a funcéo social da escola na formacdo humana integral; no entanto, do
modo como disposto nos paragrafos analisados, corre-se o risco de aprofundar um
tecnicismo por si mesmo, revirando no avesso as escolas, uma vez que hoje muitas das
escolas de nivel médio regular e técnica estdo repletas de um teoricismo claudicante
baseado no idealismo. Sdo poucos os profissionais da educacdo que mantém a atividade
do conhecer viva através da pesquisa, ou seja, 0 conhecimento por vezes é visto como
dogmatico e estatico sempre disposto nos livros didaticos, internet ou apostilas, pronto
para ser transmitidos aos alunos e cobrados por testes e provas. Repousa ai riscos
eminentes de cair nas armadilhas do teoricismo ou do tecnicismo. A primeira refere-se a
reproducdo do conhecimento idealista, metafisico, afastado da realidade concreta que
impossibilita a compreensdo das estruturas sociais e consequentemente esvazia a
possibilidade de transformacdo da realidade social. Este € 0 modo de atuar da industria
cultural como apresentada por Adorno e Horkheimer (Cf. ADORNO, HORKHEIMER,
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1995.), que tem o principal objetivo de manter e conservar a organizacao social de
economia capitalista como estruturante. O segundo, o tecnicismo, refere-se a formagao
humana numa area especifica de forma que o aluno seja bom na resolucéo de problemas
dessa area a fim que numa determinada fabrica ou empresa, ele possa executar com
maestria suas atividades. Ambas as polaridades ndo abarcam o que o ser humano pode
ser a partir da Filosofia da praxis, segundo Gramsci. Vide o primeiro capitulo que trata
da concepcdo gramsciana de educacéo e cidadania.

A secdo IV-A, da Educacdo Profissional Técnica de Nivel Médio
(incluido pela Lei n® 11.741, de 2008) refere-se as formas de organizacdo da educacao
profissional de nivel médio, sendo possivel realiza-la concomitante ou subsequente ao
ensino médio, na mesma ou em diferente instituicdo. Deverd observar os objetivos e
diretrizes contidas nas Diretrizes Curriculares Nacionais. (Cf. LDB, 9394/96, Tit. V,
Cap. Il, Secdo IV-A, Art. 36-A, 36-B e 36-C). A secdo V, art. 37, trata da educacédo de
jovens e adultos destinado especialmente para aqueles que nao concluiram o ensino de
nivel fundamental e médio na idade propria.

O capitulo 111 dispde sobre a organizacdo da educacdo profissional e tecnoldgica
e de sua integracdo aos “diferentes niveis e modalidades da educagéo e as dimens0es do
trabalho, da ciéncia e tecnologia” (Cf. LDB, 9394/96, Tit. Ill, Cap. Ill, art. 39). A
medida que as técnicas foram socialmente desenvolvidas para suprir as necessidades da
existéncia coletiva, também foram apropriadas para a sustentacdo do modo de producéo
capitalista. A educacdo profissional e técnica tornam-se cada vez mais importante e
necessaria, assim como avaliar as habilidades dos aprendizes nesse processo educativo.
O trabalho depende das ciéncias sociais em sua fungédo de desbravadora das descobertas
e sistematizadora dos processos de producdo de bens materiais. O técnico carece de um
conhecimento especifico para a resolu¢do de problemas que podem ocorrer em sua
atividade profissional, geralmente, numa area estrita do conhecimento. Ou seja, tendo o
modo de producédo capitalista, que ndo deixa de ser social e motivadora da elaboracao
das “politicas sociais”, especificamente da educacdo, ¢ seguir para a privatizacdo da
educacdo que se restringe a compreensdo historico-social ao dominio de uma area
especifica do conhecimento. No entanto, para a compreensdo do mundo em sua
concretude implica a concepgédo filosofica, considerando o conhecimento histérico,

politico, econdmico, cultural, das ciéncias especiais etc.
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Em 1971, num contexto de expansdo das inddstrias, assim como do ensino
técnico através das Escolas Técnicas Federais, a LDB n° 5.692, de 1971 sofre as
seguintes alteragdes:

A Lei de Diretrizes e Bases da Educacéo Brasileira - LDB, n°. 5.692,
de 11 de agosto de 1971, torna, de maneira compulsoria, técnico-
profissional, todo curriculo do segundo grau. Um novo paradigma se
estabelece: formar técnicos sob o regime da urgéncia. Nesse tempo, as
Escolas Técnicas Federais aumentam expressivamente o nimero de
matriculas e implantam novos cursos técnicos. (MINISTERIO DA
EDUCACAO, 2009, p. 5)

Vale ressaltar que as mudancas realizadas na LDB n° 5692, assemelham-se as
alteragBes na LDB n° 9394 de 2016 através da Medida Provisoria n® 746 de 2016 que se
encontra num contexto de crise econdmica capitalista, no qual o governo federal vigente
utiliza-se de instrumentos legais para a formacéo de técnicos no ensino de nivel médio
regular, como descrito acima.

O capitulo 1V trata das finalidades, da abrangéncia e organizacdo do Ensino
Superior. O artigo 43 objetiva a formacdo humana de nivel superior para a criacdo
cultura, desenvolvimento do espirito cientifico e do pensamento reflexivo. Assim como
formar diplomados em diferentes areas de conhecimento, incentivar a pesquisa, divulgar
do conhecimento produzido caracterizado por ser patrimdnio da humanidade, estimular
o conhecimento dos problemas e prestar servicos a comunidade, promover a extensdo a
fim de difundir as conquistas e beneficios da criacdo cultural e atuar para o
aprimoramento da educacdo basica (Cf. LDB, 9394/96, Tit. Ill, Cap. IV, art. 43). A
educacdo superior é seletiva, sendo publica somente para aqueles que terminaram o
ensino médio e obtém uma nota igual ou superior a nota de “corte” para um x numero
de vagas, em determinado curso e universidade. Aqueles que ndo conseguem ingressar
no ensino superior gratuito, geralmente recorrem as instituicbes de educacdo superior
privada. A exclusdo do individuo ao acessar os bens simbdlicos através da educacao
superior e publica de qualidade, caracterizado pela propria LDB como patriménio da
humanidade, descaracteriza-o, uma vez que se restringe somente aquele que teve a
oportunidade de acessar uma educacao basica de qualidade ou aquele que possui poder
de compra para comprar uma educacao superior transformada em mercadoria.

O cap. V — da educacéo especial, refere-se & modalidade de educacgéo escolar na
rede regular de ensino para atender os educandos com deficiéncia, transtornos globais

do desenvolvimento e altas habilidades ou superdotacéo. Faz-se necessario adequar a
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organizacdo do trabalho pedagdgico e 0s espagos para que o educando com alguma
dessas necessidades especificas possa ter condi¢fes de concluir o ensino basico e em
tese, usufruir dos bens materiais, simbolicos e politicos para o exercicio da cidadania.

O titulo VI, estabelece rumos no que se refere aos profissionais da educacdo. A

lei n° 12.014 de 2009 d& uma nova redacéo a este titulo. A comecar pelo art. 61 com a
defini¢do de “profissionais da educagdo”. Trata-se daqueles em efetivo exercicio tendo
sido formados em cursos de nivel médio ou superior para a docéncia no ensino
fundamental e médio. Dentre os critérios de definicdo do profissional da educagéo (Cf.
LDB, 9394/96, Tit. Ill, Cap. V, art. 61), para além dos diplomados na area de pedagogia
e especializagBes técnicas, novas insercdes proposta pela Medida Provisoria n° 746, de
2016, no inciso 1V, prevé o reconhecimento pelos sistemas ensino de profissionais com
notdrio saber para o ensino profissionalizante e técnico. Inserindo os profissionais de
notorio saber para lecionar, possivelmente tenha algumas implicagdes que compromete
a formacéo para a cidadania no sentido marxiano:

1) A especializa¢do do conhecimento na formacdo técnica e profissionalizante
requer enfoque nas areas especificas, assim como 0 mecanico ao ensinar
sobre o funcionamento de um motor e seus sistemas. Para o exercicio da
cidadania no sentido marxiano faz-se necessario entender a funcdo social
deste trabalho e suas implicacGes. Isto requer o aprimoramento de uma
concepcdo pedagogica e do processo formativo orientado para uma
concepcao filoséfica do mundo.

2) O profissional de uma érea técnica, em sua formacdo e fungdo social, é
funcionario do modo de producdo capitalista. Quando se trata de cidadania,
devem-se produzir processos pedagdgicos para que o aluno seja autbnomo,
ou seja, capaz de compreender as estruturas sociais em suas dimensoes:
econdmica, politica, cultural etc. Dessa forma, para que exerca a atividade
técnico-cientifica a fim de atender as necessidades materiais e engendrem
processos de transformacdo da sociedade orientada pela ética (Filosofia da
Praxis). Para isto, € necessario que os processos de formacdo pedagogica
rompam os limites da especificidade técnica. N&o seria um profissional de
notorio saber, neste contexto, um professor que reforca a manutencdo e
reproducdo do modo de producdo capitalista bloqueando ainda mais uma

educacéo para a cidadania?
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A LDB no texto incluido pela lei 12.014, de 2009, apresenta bases e diretrizes
fecundas quando se refere a formacdo humana integral, relacionando a especifica e a
formacdo de cunho filoséfico e socioldgico para a compreensdo do trabalho. A

associacdo entre teorias e praticas na profissdo docente.

Paragrafo Gnico. A formacéo dos profissionais da educacdo, de modo
a atender as especificidades do exercicio de suas atividades, bem
como aos objetivos das diferentes etapas e modalidades da educacéo
bésica, tera como fundamentos: (Incluido pela Lei n® 12.014, de 2009)
| —a presenca de sélida formacédo bésica, que propicie o0 conhecimento
dos fundamentos cientificos e sociais de suas competéncias de
trabalho;(Incluido pela Lei n® 12.014, de 2009)

Il — a associacdo entre teorias e praticas, mediante estagios
supervisionados e capacitagdo em servico; (Incluido pela Lei n°
12.014, de 2009) (LDB, 9394/96, Tit. Ill, Cap. V, Art. 61)

Ao pensar a formacdo humana para a cidadania, ndo podemos incorrer no perigo
de acreditar que a previsao da lei implica na sua efetivacdo, ou seja, hd uma distancia
entre o que é proclamado e o que € efetivado. O leitor percebera que esta é uma critica
recorrente neste trabalho. A formacdo de professores, na referéncia do inciso | do
paragrafo Unico, art. 61 da LDB, sobre ter uma sélida formac&o bésica, entendemos que
o profissional deve ser capaz de saber os fundamentos epistemoldgicos da ciéncia
moderna para assim explica-los e por em pratica. O professor de qualquer ciéncia,
mesmo da Filosofia, representa, ao ensinar, a tradicdo historica do conhecimento da sua
respectiva area, e a0 mesmo tempo, deve ser portador de uma concepgdo de mundo
coesa, coerente e fundamentada. Dessa forma, na escola pode-se produzir coletivamente
0 Projeto Politico Pedagdgico, a partir de debates dialdgicos, articulando ideias e
conceitos para que se tenham objetivos claros. A partir deste, poder-se-4 produzir
processos pedagogicos que efetive a formacdo para a cidadania construida
coletivamente. Pode-se facilmente perceber que neste ideal critico ao modelo de escola
profissional que temos, ultrapassamos os limites da proclamacéo da lei, de forma que se
ndo houver regulamentacdes que considerem os limites concretos encontrados num
determinado contexto escolar, especificamente na formacao de professores, dificilmente
atingiremos as proclamagdes da LDB. Ainda mais, outra dificuldade que se encontra nas
escolas € o baixo salario que forca os professores dedicarem-se mais ao trabalho
docente, lecionando o maior nimero de aulas para que se tenha uma condicdo de vida

mais tranquila, muitos deixando a sua propria formacdo docente de lado. O Estado
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oferece uma formacéo de professores atendendo minimamente o artigo 62 da LDB, por
exemplo, no contexto dos professores de ensino regular, fundamental e médio do Estado
de Sdo Paulo, a formagdo continuada dos docentes depende da disponibilidade
econémica do Estado — ocorreram cortes em bolsas de iniciacdo cientifica, mestrado e
doutorado devido a crise econémica capitalista - e de oferecimentos de cursos com
plataformas de ensino a distancia sem nenhuma tutoria humana.

O art. 63 trata da formacdo superior normal e da formacdo, mantidas pelos
institutos superiores, dos profissionais da educacdo basica (Cf. LDB, 9394/96, Tit. IlI,
Cap. V, Art. 63). No que se refere a formacdo continuada, concebemos que se trata de
um momento tdo importante quanto a formacdo superior, uma vez que se tem a
possibilidade da elevacdo da consciéncia dos profissionais docentes acerca dos
problemas de cunho ético que emergem do contexto econémico, cultural e social de sua
atividade docente. E quase ausente a integracio entre universidades e escolas do ensino
basico para a formacdo continuada. Essa articulacdo acontece uma vez ou outra, seja
pela iniciativa da escola ou da prépria universidade, mas ndo do érgdo que teria total
condicdo de proporciona-la, o Ministério da Educacéo.

Entendemos que na escola é importantissimo, para 0 aumento da qualidade da
educacao, que se tenham espacos de formagdo continuada organizados para 0 exercicio
da funcéo do intelectual organico, onde se articulam as concepc@es sobre a finalidade da
escola, teorizam coletivamente sobre os problemas, constroem-se projetos de escola e
processos pedagdgicos capazes de formar integralmente seus alunos para que tenham as
condicBes necessarias de serem governantes. Para a efetivacdo de processos de
formacdo dos profissionais docentes na escola, segundo as caracteristicas apresentadas,
faz-se necessario ir além da legislacdo, pois as variaveis condicionantes que bloqueia
essa efetivacdo na realidade concreta escapam facilmente da proclamagéo liberal de
como deve ser a educacdo. A realidade concreta dos sistemas educacionais apresenta-se
mais complexa do que previsto na LDB, e ainda mais, tipos especificos de dirigentes
transformam num campo de realizacdo dos projetos educacionais de interesses
neoliberais. Neste Titulo da LDB, existe um todo organico que prevé a efetivacdo da
formagéo superior normal e continuada dos profissionais da educacéo basica segundo
suas proclamac@es, porém parece-nos que as determinac@es dos sistemas educacionais
encontram-se nos interesses que permeiam 0s poderes publicos legislativos,

especialmente os executivos que abandonam intelectualmente os profissionais da
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educacdo nas escolas regulares e direciona de modo especifico a qualidade do
conhecimento técnico nas escolas de ensino técnico e profissionalizante visando
fortalecer o modo de producdo capitalista.

O art. 68 trata do financiamento da educacdo, especificamente da origem de
arrecadacao. O art.69 estabelece que a Unido aplicara ao menos 18%, no minimo, e 0s
Estados, o Distrito Federal e os Municipios, 25%, ou o que consta em leis constitucional
e organicas. Os incisos I, 11 e 111 do § 5° refere-se a fixacdo de prazos para o repasses da
Unido, Estados, Distrito Federal e municipios para os érgao responsaveis pela educacéo,
que se houver “atraso da liberagdo sujeitard os recursos a correcdo monetaria e a
responsabilizacao civil e criminal das autoridades competentes” (LDB, 9394/96, Tit. lll,
Cap. V, Art. 69, § 6°. O limite dado através dos estabelecimentos de prazos e de
responsabilizacdo de correcdo monetaria e criminal para os atrasos dos repasses
constitui num importante mecanismo de efetivacdo da proclamacéo desta lei a fim que
seja atendida as necessidades dos sistemas e das unidades de ensino. O art. 70 e 71
delimita o que é despesa de manutencao e desenvolvimento do ensino. Esta delimitacédo
€ importante por que evita ou ameniza os desvios de recursos destinados a educacéo.

O art. 74 dispdes sobre o custo minimo por aluno para que se estabeleca o
minimo de oportunidades educacionais, a ser calculado pela Unido em colaborag¢do com
as outras instancias da federacdo, ao final de cada ano, com validade para 0 ano
subsequente. E o art. 75 refere a acdo supletiva e redistributiva da Unido e dos estados a
fim de corrigir as disparidades de acesso ao ensino fundamental e para garantir um
padrdo minimo de qualidade (Cf. LDB, 9394/96, Tit. Ill, Cap. V, Art. 75). Atualmente
o valor minimo por aluno determinado pelo MEC para 2016 é de R$ 2.739,80, sendo R$
228,31 a cada més por aluno (Cf. www.fnde.gov.br). Saviani (1997) fala do custo
minimo fixado de R$ 300,00 considerando muito aquém dos valores minimos
praticados pelos paises que implantaram no inicio do século XX os sistemas nacionais
de ensino. Este investimento baixo tende agravar a precariedade do ensino nas
dimensdes materiais e imateriais.

O art. 77 aponta a possibilidade de que os recursos publicos sejam destinados as
escolas comunitaria, filantropicas e confessionais. As escolas confessionais, em sua
maioria, possuem também finalidades lucrativas semelhantes a qualquer instituicdo de

ensino particular. Deve haver artificios administrativos reguladores dos recursos
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publicos, transparéncia na aplicacdo e até mesmo na contabilidade das instituicdes de
ensino comunitaria, filantropica e confessionais para 0 bom uso dos recursos publicos.

O penultimo titulo da LDB, das disposicGes gerais, refere-se a educacéo formal
destinada as comunidades indigenas e a educacdo a distancia. O art. 78 trata do
desenvolvimento de programas de ensino e pesquisa para ofertar a educacdo escolar
bilingue e intercultural as comunidades indigenas. Estes artigos sdao importantes a fim
de garantir especialmente o0 acesso dessas comunidades aos bens materiais, simbdlicos e
politicos da nagdo a qual fazem parte, de forma que desenvolvam as qualidades
necessarias para exercicio e efetivacdo da cidadania num cenario econémico excludente.

O art. 80 dispbe sobre a forma de incentivo, desenvolvimento e veiculagéo,
através do poder publico, dos programas de ensino a distancia de todas as modalidades e
niveis de ensino. Inclui-se também a regulamentacdo de cursos experimentais (art. 81),
normas para a realizacdo de estagios (art. 82), o ensino militar (art. 83), atividade de
monitoria discente (art. 86) e a integracdo das universidades ao Sistema Nacional de
Ciéncia e Tecnologia (art. 86).

O ultimo Titulo trata das disposi¢des transitorias, e no art. 87 institui-se a década
da educacdo prevista para seu inicio um ano apds a publicacdo da lei com os seguintes
encaminhamentos.

8 1° A Uni&o, no prazo de um ano a partir da publicagdo desta Lei,
encaminharg, ao Congresso Nacional, o Plano Nacional de Educag&o,
com diretrizes e metas para 0s dez anos seguintes, em sintonia com a
Declaracdo Mundial sobre Educacdo para Todos (LDB, 9394/96, Tit.
111, Cap. V, Art. 87, § 1°).

No paragrafo 3, incumbe o Distrito Federal, Estados e Municipios de:

Il - prover cursos presenciais ou a distancia aos jovens e adultos
insuficientemente escolarizados;

111 - realizar programas de capacitacdo para todos os professores em
exercicio, utilizando também, para isto, os recursos da educagdo a
distancia;

IV - integrar todos os estabelecimentos de ensino fundamental do seu
territério ao sistema nacional de avaliagdo do rendimento escolar.
(LDB, 9394/96, Tit. Ill, Cap. V, Art. 88, 83, Inc. II, Il e IV).

Os cursos de educagdo a distancia para jovens e adultos insuficientemente
escolarizados apresenta-se como uma alternativa, uma vez que com 0S avangos das
tecnologias da informacdo existem condigOes para a realizagéo desse tipo de educagéo

formal. O termo “insuficientemente escolarizado” apresenta-Se ambiguo diante da
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construcdo do inciso I, considerando que ser escolarizado refere-se a fazer parte da
estrutura escola e que ndo é garantia de um sujeito educado para a cidadania.

No que se refere a formacdo continuada dos professores no inciso Il, parece-nos
contemplar uma dimensdo fundamental para a qualidade do ensino que € a continuidade
da formacdo docente, no entanto os limites aparecem quando nos perguntamos pelas
implicacdes que a condi¢bes materiais da vida do(a) professor(a) exercem sobre o
desenvolvimento dos bens simbdlicos. Se ndo houver estrutura material que possibilite a
tranquilidade e a motivacdo para desenvolver seus estudos, o inciso Il tende a ser
insuficiente para a efetivacdo desta proclamacdo. Por exemplo, sendo estiver previsto
um tempo intrinseco a jornada de trabalho do(a) professor(a) para que se possam
realizar seus estudos individual e coletivo, raramente - no contexto em que o sistema
econdmico capitalista organiza os bens necessarios a vida - um pai ou uma mée
professora deixara as suas obrigacfes familiares para dedicar-se mais tempo a sua
formacdo apenas por reconhecer o conhecimento importante para o exercicio da
profissdo docente. No estagio que se encontra o sistema educacional de nivel
fundamental e médio do ensino normal, casos como esse sdo recorrentes. Ainda mais,
para que a educacdo a distancia seja um processo de formacdo continuada efetiva, ndo
se podera apresentar uma concepcdo de conhecimento idealista e metafisico, mas
encarnado materialmente na realidade concreta onde o(a) professor(a) atua.

O inciso 1V trata das avaliacGes processadas externamente aos estabelecimentos
de ensino, especialmente interessadas em avaliar a eficiéncia da unidade escolar e do
préprio sistema. Para isto devemos no perguntar dos critérios considerados por esta
avaliacdo, uma vez que a partir dela toma-se uma série de medidas. Essas avaliagdes
externas tém mais a ver com a forma de funcionamento do mercado de negdcios, do que
com a qualidade dos processos pedagogicos para a formacdo de cidaddos no espaco
escolar.

O parégrafo 5° estipula 0 emprego de esforcos para a expansdo das escolas de
ensino integral com assisténcia da Unido as outras esferas da federacdo, desde que o
municipio cumpra o art. 212 da Constituicdo que prevé a destinacdo de pelo menos 25%
a manutencéo e desenvolvimento do ensino. O art. 88 prevé um prazo de um ano para a
adequacdo as novas disposicdes legais, sendo que o0s proprios sistemas de ensino
poderdo fixar normas e prazos. O paragrafo segundo dispde que no prazo de oito anos as

universidades dever atingir a meta de um tergo do corpo docente com os titulos de
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mestre ou doutor, e um ter¢co em tempo integral como nos incisos Il e 111 do art. 52. (Cf.
LDB, 9394/96, Tit. IX, Cap. V, Art. 87 e 88).

Por fim, percebemos que a LDB é um documento, no geral, destinado a
estabelecer bases e diretrizes para a universalizacdo do ensino fundamental e
erradicacdo do analfabetismo através da consolidacdo dos sistemas de ensinos publico e
privado. Conforme o desenvolvimento econémico capitalista, especificamente da
inddstria, houve alteracbes como a realizada pela Medida Provisoria 746, de 2016, com
foco no desenvolvimento da formagdo do ensino técnico e profissionalizante a fim de
conservar e fortalecer o que se compreende por uma economia saudavel. A LDB
enquanto Politica Social esta a mercé das relacdes de forcas do mercado, se constituindo
numa relagdo dialética entre economia e politica. Para a efetivacdo da LDB é necessario
que as regulamentagcdes deem conta dos elementos que fogem das generalidades da
proclamacdo da lei, por exemplo, para que se tenham processos pedagdgicos que visem
a cidadania é necessario corrigir as distor¢bes correlacdo ao tempo disposto pelos
professores para que se possa dedicar ao processo de formagéo continuada.

A concepcdo de cidadania presente da LDB é generalista, sem uma definicéo
delimitada, no entanto subtende-se que se trata de uma concepc¢do liberal, ou seja,
depois de 20 anos de sua vigéncia, ainda ha uma distancia entre a proclamacéo da lei e a
vida concreta nos estabelecimentos de ensino quando pensamos nOS Processos

pedagogicos para a cidadania.

2.2 A cidadania nas Diretrizes Curriculares Nacionais Gerais para a Educacdo
Basica

O arcabouco legislativo que prevé as Diretrizes Curriculares Nacionais Gerais
para a Educacdo Bésica é constituido pela: lei 4.024/1961, com a redacao dada pela Lei
n° 9.131/1995; a lei 9394/1996, com a redacdo dada pela lei n°11.741/2008 e o Decreto
n° 5.154/2004. Neste subtitulo, serdo analisados dois documentos: o Parecer CNE/CEB
n° 7/2010 que estabelece os fundamentos para as diretrizes e a Resolucdo n® 4, de 13 de
Julho de 2010 que define propriamente dito as Diretrizes Curriculares Nacionais Gerais
para a Educacdo Basica.

A Resolucdo n° 4, de 13 de Julho de 2010 que estabelece as Diretrizes

Curriculares Nacionais Gerais para a Educacdo Baésica constitui-se das seguintes
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tematicas: titulo | trata dos objetivos; Il das referéncias conceituais; Il do sistema
nacional da educacdo; IV do acesso e permanéncia para a conquista da qualidade social,
V da organizacdo curricular: conceitos, limites e possibilidades; VI da organizagcdo da
educacdo Basica e VII dos elementos constitutivos para a organizacao das Diretrizes
Curriculares Nacionais Gerais para a Educacdo Basica. As Diretrizes tém por objetivo:

| — sistematizar os principios e as diretrizes gerais da Educacdo Basica
contidos na Constituicdo, na Lei de Diretrizes e Bases da Educacéo
Nacional (LDB) e demais dispositivos legais, traduzindo-os em
orientagdes que contribuam para assegurar a formagao béasica comum
nacional, tendo como foco os sujeitos que dao vida ao curriculo e a
escola;

Il — estimular a reflexdo critica e propositiva que deve subsidiar a
formulacdo, a execucdo e a avaliagdo do projeto politico-pedagdgico
da escola de Educacéo Baésica;

111 — orientar os cursos de formacdo inicial e continuada de docentes e
demais profissionais da Educacdo Bésica, os sistemas educativos dos
diferentes entes federados e as escolas que o0s integram,
indistintamente da rede a que pertencam. (BRASIL, 2013, p.63).

A Constituicdo de 1988 e a LDB 9394/96 prevé o direito de todos os brasileiros
a educacdo, a formacdo humana cidadd e profissional. A Carta Magna do Brasil
fundamenta as Diretrizes no que se refere aos principios democratico e republicano (Cf.
BRASIL, 2013, p.64). Deste modo, as Diretrizes Curriculares Nacionais tem por
funcdo: a) traduzi-lo em orientacbes para assegurar a formacdo basica nacional; b)
estimular a reflexdo critica para a formulacdo e execucdo da avaliacdo, do projeto
politico-pedagdgico da escola de Educacdo Basica; b) orientar os cursos de formacao
basica e continuada de profissionais da Educacdo Béasica em todos os sistemas (Cf.
BRASIL, 2013, p. 7).

A lei 9.131/95 e a LDB 9394/96, dispdes que as Diretrizes Curriculares
Nacionais sdo de atribuicdo federal exercida pelo Conselho Nacional de Educacao
(CNE) tornando-se orientadora dos curriculos e dos conteldos minimos, ou seja, da
formagdo béasica comum de todos os sistemas na esfera federal, distrital, estadual e
municipal de educacdo basica, proposta pelo Ministério da Educacdo (cf. BRASIL,
2013, p. 7). Diante dos niveis da educagéo basica (infantil, fundamental e médio) e dos
sistemas da educacdo nacional (federal, estadual e municipal), as orientacdes dadas
pelas Diretrizes Curriculares Nacionais Gerais exercem a funcdo orgéanica, de forma

legal, a fim de integrar os niveis e 0s sistemas de ensino basico da nacéo.
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A Resolucdo CNE/CEB 2/98 refere-se as Diretrizes Curriculares Nacionais

como um:

[...] conjunto de defini¢des doutrinarias sobre principios, fundamentos
e procedimentos na Educacdo Baésica [...] que orientardo as escolas
brasileiras dos sistemas de ensino, na organizacao, na articulacdo, no
desenvolvimento e na avaliagdo de suas propostas pedagdgicas
(BRASIL, 2013, p. 7).

No que se refere aos fundamentos das Diretrizes Curriculares Nacionais, 0

Parecer CNE/CEB n° 7/2010 destaca suas dimensdes bésicas: organicidade,

sequencialidade e articulacdo e os principios norteadores das diretrizes para a

organizacéo curricular da educacdo basica.

I — as Diretrizes Curriculares Nacionais Gerais para a Educagdo
Basica devem presidir as demais diretrizes curriculares especificas
para as etapas e modalidades, contemplando o conceito de Educagéo
Bésica, principios de organicidade, sequencialidade e articulacéo,
relacdo entre as etapas e modalidades: articulagdo, integragdo e
transicéo;

Il — o papel do Estado na garantia do direito a educacdo de qualidade,
considerando que a educacédo, enquanto direito inalienavel de todos 0s
cidaddos, é condigcdo primeira para 0 exercicio pleno dos direitos:
humanos, tanto dos direitos sociais e econémicos quanto dos direitos
civis e politicos;

Il — a Educacdo Basica como direito e considerada,
contextualizadamente, em um projeto de Nacgdo, em consonéncia com
0s acontecimentos e suas determinac@es histérico-sociais e politicas
no mundo;

IV — a dimensdo articuladora da integracdo das diretrizes curriculares
compondo as trés etapas e as modalidades da Educacdo Basica,
fundamentadas na indissociabilidade dos conceitos referenciais de
cuidar e educar;

V — a promocao e a ampliacdo do debate sobre a politica curricular
que orienta a organizacdo da Educacdo Béasica como sistema
educacional articulado e integrado;

VI — a democratizacdo do acesso, permanéncia e sucesso escolar com
qualidade social, cientifica, cultural;

VII — a articulagdo da educacéo escolar com o mundo do trabalho e a
pratica social;

VIl — a gestdo democratica e a avaliacdo; I1X — a formacdo e a
valorizagdo dos profissionais da educacdo; X — o financiamento da
educacdo e o controle social. (Cf. BRASIL, 2013, p. 9).

Teoricamente, estes incisos fortalecem os ideais defendidos nesta dissertacéo a

luz de Gramsci para a organizacdo da educacdo basica com qualidade social. Assim

como concluido na analise realizada a LDB 9394/96, o idealismo em forma de lei ndo é

suficiente para a efetivacao do que se prevé na lei.
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A péagina 10 do Parecer supracitado se mostra portadora de uma concepgéo de
mundo bastante coerente aquela que apresentamos na primeira parte deste trabalho,
inspirado no materialismo historico-dialético, colocando questes como; o que é
necessario para diminuir a distancia entre o que se prevé nas Diretrizes e 0 que acontece
efetivamente na escola para a formacdo humana dos sujeitos concretos? Ha de se
reconhecer que noutros momentos no texto do Parecer ha distanciamentos, assim como
0 de ndo reconhecer o sistema econdmico capitalista enquanto estruturante de nossa
sociedade, dando a impressdo de um idealismo legal incapaz de elaborar as
regulamentacfes concretas a fim de efetivar em forma de sistema educacional o que se
prevé no texto da lei.

Dispor sobre a formagdo basica nacional relacionando-a com a parte
diversificada, e com a preparacdo para o trabalho e as praticas sociais,
consiste, portanto, na formulacdo de principios para outra légica de
diretriz curricular, que considere a formagdo humana de sujeitos
concretos, que vivem em determinado meio ambiente, contexto
historico e sociocultural, com suas condigdes fisicas, emocionais e
intelectuais. (Cf. BRASIL, 2013, p. 10).

Depois de vinte um anos da promulgacdo da LDB 9394/96, ainda se fala da
universalizacdo da educacdo basica através da ampliacdo do acesso e permanéncia do
aluno a escola. No entanto, ainda ha pouco empenho de transformacéo dos sistemas de
educacdo e comprometimento com a qualidade social da educacao bésica, de forma que
a organizacdo do trabalho pedagdgico seja pensada enquanto um projeto educativo de
formacédo para a cidadania, ou seja, para além da especificidade da formacéo técnica do
individuo, mas para que se tenha e se aprimore a concep¢ao filosofica de mundo.

O Parecer CNE/CEB n° 7/2010 destaca as caracteristicas de imprevisibilidade
das sociedades contemporaneas, definindo-as como “sociedades abertas” que “ndo tém
0s caminhos tragados para um percurso inflexivel e estavel”, donde ‘“trata-se de
enfrentar o acaso, a volatilidade e a imprevisibilidade, e ndo programas sustentados de
certezas” (Cf. BRASIL, 2013, p. 14).

Entendemos que o sistema econémico € estruturante das formas institucionais de
organizagdo social e consequente estruturante das relagdes sociais estabelecidas pelos
individuos que integram o Estado, a escola, a empresa e outros tipos de instituicdes que
operam segundo os elementos condicionantes do sistema econdmico capitalista. Para
ilustrar, vale levantar a seguinte pergunta; existe alguma instituicdo que ndo se

subordina a0 modus operandi das relacbes de mercado?. Uma vez que o sistema
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econdmico capitalista organiza os bens materiais segundo este modus operandi, todas as
instituicdes que operem dentro dessas relages ndo estardo livres de ser condicionadas
pelas forgas econdmicas. As instituicdes geralmente carregam em seu seio projetos
institucionais de sociedades segundo determinados interesses capitalistas que nao sao
comuns a todos. Se a logica de mercado capitalista € uma mesma, a acumulagdo do
capital, as instituicGes formam a totalidade social, em todas as dimensdes, sejam elas:
politica, educacional, religiosa, cultural etc... Desta forma, conceber a sociedade como
imprevisivel e aberta sem projeto de organizacdo social seria um equivoco que fortalece
este mesmo projeto de sociedade. A imprevisibilidade estaria nas contradi¢fes sociais
que tende a ser corrigidas pelo governo e instituicdes, na dimensdo material e imaterial,
a fim de evitar niveis altos de precariedades sociais e assim, evitar possiveis revolugoes
para que se conserve e aprimore o sistema econémico da forma funciona. Ou seja, a
sociedade de economia capitalista ndo € imprevisivel e aberta, pois ela mesma é uma
estrutura de poder e as relacdes forcas operam para a sua conservacao e fortalecimento.
No topico “mérito” da pagina 15 do Parecer CNE/CEB n° 7/2010 , diz:

A sociedade, na sua historia, constitui-se no locus da vida, das tramas
sociais, dos encontros e desencontros nas suas mais diferentes
dimensdes. E nesse espaco que se inscreve a instituicio escolar. O
desenvolvimento da sociedade engendra movimentos bastante
complexos. Ao traduzir-se, a0 mesmo tempo, em territério, em
cultura, em politica, em economia, em modo de vida, em educagdo,
em religido e outras manifestacbes humanas, a sociedade,
especialmente a contemporénea, insere-se dialeticamente e
movimenta-se na continuidade e descontinuidade, na universalizacao e
na fragmentacdo, no entrelagamento e na ruptura que conformam a
sua face. Por isso, vive-se, hoje, a problematica da dispersao e ruptura,
portanto, da superficialidade. Nessa dindmica, inscreve-se a
compreensdo do projeto de Nacéo, o da educacdo nacional e, neste, 0
da instituicdo escolar, com sua organizacao, seu projeto e seu processo
educativo em suas diferentes dimensdes, etapas e modalidades. (Cf.
BRASIL, 2013, p. 14).

As continuidades e descontinuidades, encontros e desencontros, universalizacéo
e fragmentacdo, entrelacamentos e rupturas resultam das contradi¢cGes que extrapolam o
poder de previsdo e determinacbes dos “projetos sociais”. Por “projetos sociais”
entende-se aqui 0 projeto e a operacionalizacdo de estruturas de poder a fim de controlar
as relagbes humanas através das burocracias. Sejam estas projecfes para regular o
funcionamento do sistema econdmico, do sistema educacional, dos sistemas religiosos

etc.. Especificamente, o sistema econdmico capitalista, estruturante do nosso modo de
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vida social, possui forgas determinantes porque domina estritamente a organizacao dos
bens materiais necessarios ao modo de vida moderno. Qualquer violagdo no
funcionamento do sistema econémico, por exemplo, resultard em uso de forgas por parte
do Estado ou das instituicdes, sejam forcas imateriais ou fisicas, a fim que novamente,
restaure a normalidade do funcionamento do sistema como projetado. Deste modo, 0
projeto de nacdo através da instauracdo do sistema educacional, guardara em si,
projecdes para conservar e manter o funcionamento do sistema econdmico, sobretudo,
como este trabalho tenta demonstrar.

No seio do Parecer CNE/CEB n° 7/2010, guardam-se concepcdes de cidadania
no sentido Marshalliano e por vezes no sentido gramsciano.

O desafio posto pela contemporaneidade a educacdo € o de garantir,
contextualizadamente, o direito humano universal e social inalienavel
a educacgéo... Compreender e realizar a educacéo, entendida como um
direito individual humano e coletivo implica considerar o seu poder de
habilitar para o exercicio de outros direitos, isto é, para potencializar o
ser humano como cidadédo pleno, de tal modo que este se torne apto
para viver e conviver em determinado ambiente, em sua dimenséo
planetaria. A educacdo é, pois, processo e pratica que se concretizam
nas relagBes sociais que transcendem o espago e 0 tempo escolares,
tendo em vista os diferentes sujeitos que a demandam. (Cf. BRASIL,
2013, p. 16).

No trecho citado, a cidadania estd relacionada ao exercicio dos direitos civis,
politicos e sociais. Deste modo, uma educagdo contextualizada e conformada a estrutura
da vida social tende promover apenas a sua manutencdo e conservacgdo distanciando as
transformacdes sociais. Se colocarmos em Xxeque a forma de vida contemporanea,
através de seus problemas e limites, entdo implica tratar das potencialidades de
transformacdo desta forma de vida, que acontecerd, especificamente através de uma
reforma moral e intelectual pela educacéo. E necesséario promover de forma criativa, na
funcdo de intelectual, o conhecimento para a transformacdo dos mecanismos estruturais
da sociedade que ai se apresenta. Na sociedade contemporanea, quando o processo de
transformacéo social ndo estd ligado a uma precariedade agravada da distribuicdo dos
bens materiais, entéo resta-nos desenvolvermos por meio da educagdo esta reforma
moral e intelectual, como propdes Gramsci. Somente deste modo seria possivel a
sustentacdo politica-estrutural de uma nova sociedade.

Quando identificamos que a concepgdo de cidadania relaciona-se com a de

Marshall, ou nomeamos de liberal, queremos dizer que o foco esta na proclamacéo da
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lei e que cada sujeito buscara ocupar autonomamente seu espacgo, e se ndo o faz é
porque ndo quer ou simplesmente ndo se esforga para isto. Quando identificamos a
concepcdo de cidadania com a proposta marxista-gramsciana, estamos a dizer que o
processo de formacdo para a cidadania ou a concep¢do mesma, implica numa estrutura
material e imaterial que dé condicdes de desenvolvimento da autonomia, uma vez que o
sujeito pode o ndo desenvolver autonomia critica a depender dos processos pedagogicos
que o envolvem.

O Parecer CNE/CEB n° 7/2010 se apresenta de forma critica ao modelo de
educacdo basica vigente, apontando para um projeto de organizacdo dos sistemas de
educacdo basica com caracteristicas por vezes marxista-gramciana e por outras, liberal.
Problematiza-se a organizacdo dos sistemas da educacdo basica e a apresenta as
Diretrizes Curriculares Nacionais Gerais para a Educacdo Basica cidadd da pessoa em
suas diversidades que tem suas bases fundamentais na Constituicdo Federal de 1988.

A escola, face as exigéncias da Educagdo Basica, precisa ser
reinventada: priorizar processos capazes de gerar sujeitos inventivos,
participativos, cooperativos, preparados para diversificadas insergdes
sociais, politicas, culturais, laborais e, a0 mesmo tempo, capazes de
intervir e problematizar as formas de producdo e de vida. A escola
tem, diante de si, o desafio de sua propria recria¢do, pois tudo que a
ela se refere constitui-se como invencdo: os rituais escolares sao
invencBes de um determinado contexto sociocultural em movimento.
A elaboracdo das Diretrizes Curriculares Nacionais Gerais para a
Educacdo Baésica pressupde clareza em relacdo ao seu papel de
indicador de opgdes politicas, sociais, culturais, educacionais, e a
fungdo da educagdo, na sua relacdo com os objetivos constitucionais
de projeto de Nacdo, fundamentando-se na cidadania e na dignidade
da pessoa, o que implica igualdade, liberdade, pluralidade,
diversidade, respeito, justica social, solidariedade e sustentabilidade.
(Cf. BRASIL, 2013, p. 16).

No final do topico “Referenciais Conceituais” trata-se explicitamente do
conceito de cidadania. Destaca o sentido comum do conceito cidadania usado pelos
movimentos sociais no Brasil que o relacionava ao “acesso dos individuos aos bens e
servigos de uma sociedade moderna” (Cf. BRASIL, 2013, p. 18) caracterizando-o como
materialista e social interessado que o Estado garanta melhores condi¢bes para a
existéncia humana. Aponta a alteracdo no discurso que muda a semantica do conceito
cidadania de “social” para mais “politico” compreendida como participacdo politica das

decisOes da vida cotidiana. Disto, destaca:

Em um contexto marcado pelo desenvolvimento de formas de
exclusdo cada vez mais sutis e humilhantes, a cidadania aparece hoje
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como uma promessa de sociabilidade, em que a escola precisa ampliar
parte de suas funcgdes, solicitando de seus agentes a funcdo de
mantenedores da paz nas relagdes sociais, diante das formas cada vez
mais amplas e destrutivas de violéncia. Nessa perspectiva e no cenario
em gue a escola de Educacdo Bésica se insere e em que o professor e
0 estudante atuam, ha que se perguntar: de que tipo de educagdo 0s
homens e as mulheres dos proximos 20 anos necessitam, para
participarem da construcdo desse mundo tdo diverso? A que trabalho e
a que cidadania se refere? Em outras palavras, que sociedade
florescerd? Por isso mesmo, a educacdo brasileira deve assumir o
desafio de propor uma escola emancipadora e libertadora. (BRASIL,
2013, p. 19)

Percebe-se a cidadania sendo relacionada a manutengdo e promogéo da paz nos
processos de socializacdo dos individuos as estruturas sociais existentes. Desta forma,
ndo se compromete com o sentido de uma educacdo emancipadora e libertadora, que por
sua vez sdo conceitos chaves na “Teoria Critica” por Adorno e Horkheimer e da
“Pedagogia do Oprimido” por Paulo Freire?.

O Parecer CNE/CEB n° 7/2010 refere-se ao sistema nacional de educacéo
usando-se da referencia conceitual de “sistema” dada pelo tedrico Dermeval Saviani.
Entende-se por sistema “a unidade de varios elementos intencionalmente reunidos de
modo a formar um conjunto coerente e operante” (SAVIANI, 20019, p. 38). As
caracteristicas da concepc¢do de mundo filos6fica em Gramsci, sendo ela, articulada,
coerente, coesa e homogénea também podem ser consideradas principios de
organizacdo do sistema educacional da nacdo, sendo ela uma estrutura que pode
privilegiar os processos pedagdgicos para a formacdo cidadd no sentido marxista-
gramsciano.

[...] o conjunto da Educagdo Bésica deve se constituir em um processo
organico, sequencial e articulado, que assegure a crianga, ao
adolescente, ao jovem e ao adulto de qualquer condigdo e regido do
Pais a formacdo comum para o pleno exercicio da cidadania,
oferecendo as condi¢Ges necessarias para 0 seu desenvolvimento
integral. Estas sdo finalidades de todas as etapas constitutivas da
Educacdo Baésica, acrescentando-se 0s meios para que possa progredir
no mundo do trabalho e acessar a Educagéo Superior. Sdo referéncias
conceituais e legais, bem como desafio para as diferentes instancias
responsaveis pela concepcdo, aprovacdo e execugdo das politicas
educacionais. (BRASIL, 2013, p. 20)

22 Cf, Freire, 2005, e Adorno, 1995.
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A partir disto, quais seriam as caracteristicas de um sistema de educacéo capaz
de oferecer a formagdo humana comum para que todas as pessoas tenham condicdes
necessarias para o seu desenvolvimento integral? Essa pergunta ndo nos permite ficar
somente no texto da lei, mas de toméa-la como orientadora na efetivacdo deste sistema.
Os orgdos publicos que pensam, articulam-se e regulamentam o sistema educacional
tem todas as condicdes de coloca-la em prética. E preciso ter claro as condic@es totais
para que se tenha um sistema educacional eficiente, ou seja, a unidade de todos os
elementos que o constitui na sua organicidade, articulagdo e homogeneidade no sentido
gramsciano.

No entanto, ao focar teoricamente na forma legal percebe-se a organicidade e
articulacdo com a Constituicdo, diferentemente de quando se analisa 0s sistemas
educacionais na realidade concreta tendo em vista os principios de organicidade,
sequencialidade e articulacdo destacam-se fragmentacdes, rupturas e desarticulacdes. A
organicidade e a articulacdo sdo comprometidas na organizacdo do trabalho pedagogico
devido a visdo de mundo dos profissionais docentes e dos dirigentes dos sistemas de
ensino que se apresentam, por vezes, desarticulada, fragmentada e heterogénea. Isso
quando as forcas econdmicas ndao se tornam predominante transformando a educacgéo
em mercadoria. No ultimo capitulo deste trabalho no deteremos a essa tematica.

A priori das provas cientificas, apenas apoiado nas evidéncias que se
apresentam no cotidiano da profissdo docente do autor deste texto, percebe-se que a
sequencialidade esta estritamente na forma estrutural de organizacdo dos niveis e etapas
da educacéo béasica. O nimero de evasdo escolar aumenta, principalmente na zona rural,
no momento da passagem entre o nivel fundamental para nivel médio, e se torna
monstruoso quando se trata da passagem do nivel fundamental e médio para o nivel
superior. A garantia de sequencialidade estd apenas na educacdo béasica e com
deficiéncias. Torna-se necessario um estudo para comprovar esta hipotese.

O Parecer CNE/CEB n° 7/2010 e as Diretrizes, propriamente dita, define a
qualidade social da educacdo enquanto principio da LDB 9394/96 disposto no inciso 1X
do artigo 3°:

A qualidade social da educacdo brasileira € uma conquista a ser
construida de forma negociada, pois significa algo que se concretiza a
partir da qualidade da relacdo entre todos os sujeitos que nela atuam
direta e indiretamente. Significa compreender que a educagdo é um
processo de socializagdo da cultura da vida, no qual se constroem, se
mantém e se transformam conhecimentos e valores... O conceito de
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qualidade na escola, numa perspectiva ampla e basilar, remete a uma
determinada ideia de qualidade de vida na sociedade e no planeta
Terra. Inclui tanto a qualidade pedagdgica quanto a qualidade politica,
uma vez gue requer compromisso com a permanéncia do estudante na
escola, com sucesso e valorizacdo dos profissionais da educacao.
(BRASIL, 2013, p. 21)

Reconhece-se que a qualidade da escola estd implicada na qualidade social, ou
seja, 0 que se vivencia na escola e na vida em sociedade - fora de seus muros - esta
imbricado numa relagdo dialética. Deve se ainda considerar um dos aspectos mais
importante do desenvolvimento do conhecimento que é o “histdrico-social”. Esse
reconhecimento permite avancos profundos na organizacdo do trabalho pedagdgico na
escola, sobretudo a indissociavel relacdo entre pedagogia e politica.

Desta forma listam-se requisitos para uma escola de qualidade social: a) reviséo
das referencias conceituais a depender dos tempos e espaco educativos. b) inclusao,
valorizacdo das diferencas e pluralidade/diversidade cultural; c) foco no projeto politico
pedagogico; d) inter-relagdo entre a organizacdo do curriculo, do trabalho pedagogico e
a jornada do trabalho do professor; €) preparacdo dos profissionais da educacao; f)
compatibilidade entre proposta curricular e infraestrutura; g) integracdo entre
profissionais da educacéo, estudante, familia e os agentes da comunidade interessados
em educacdo; h) valorizacdo dos profissionais da educacdo, formacdo continuada,
permanéncia e remuneracdo compativel com a jornada de trabalho e i) realizacdo de
parcerias com 6rgdos, tais como assisténcia social, desenvolvimento humano e direitos
humanos. (cf. BRASIL, 2013, p. 22)

Tais requisitos parecem dar conta da organizagdo do sistema educacional. No
entanto, a pergunta fundamental é se; as diretrizes a partir do texto da lei podem
organizar e articular os elementos da forma que proclamados? Se ndo, entdo, quais
regulamentacfes serdo necessarias?. Se tratarmos a educacdo do modo como tratamos o
produto comercial, dificilmente serd possivel a efetivacdo de tais proclamagdes. Os
limites estdo nos valores da logica de mercado; ou seja, quase tudo aquilo que o
mercado desvaloriza (ou valoriza num sentido instrumental), é exatamente o0 que se
precisa para o desenvolvimento da educacdo de qualidade social, a saber: tempo,
solidariedade, qualidade das relagbes pedagogicas, politicas (democracia), ciéncias

humanas etc... que implicam na qualidade formativa dos profissionais da educagdo - sob
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responsabilidade do Estado - e de politicas sociais comprometidas com o
desenvolvimento integral dos seres humanos na sociedade etc.

As Diretrizes no topico “Acesso e permanéncia para a conguista de qualidade
social” destacam-se preocupacOes importantes para o aumento da qualidade social da
educacdo que se encontra ignorada pelos dirigentes do sistema de educacao dos Estados
do Brasil, especificamente a equiparacdo salarial dos profissionais docente com aqueles
que possuem a formacao de mesmo nivel.

8 2° Para que se concretize a educagdo escolar, exige-se um padrao
minimo de insumos, que tem como base um investimento com valor
calculado a partir das despesas essenciais ao desenvolvimento dos
processos e procedimentos formativos, que levem, gradualmente, a
uma educagdo integral, dotada de qualidade social:

I — creches e escolas que possuam condicdes de infraestrutura e
adequados equipamentos;

Il — professores qualificados com remuneracao adequada e compativel
com a de outros profissionais com igual nivel de formacéo, em regime
de trabalho de 40 (quarenta) horas em tempo integral em uma mesma
escola;

I11 — definicdo de uma relacdo adequada entre o nimero de alunos por
turma e por professor, que assegure aprendizagens relevantes;

IV — pessoal de apoio técnico e administrativo que responda as
exigéncias do que se estabelece no projeto politico-pedagdgico.
(BRASIL, 2013, p. 65).

O Parecer CNE/CEB n° 7/2010 expresso em forma de “Diretrizes” reconhece a
importancia da organizagao curricular na formagéo e construcdo de identidades sociais e

culturais, assim como o da cidadania no sentido gramsciano. Entende-se curriculo por:

[...] conjunto de praticas que proporcionam a producdo, a circulacéo e
0 consumo de significados no espago social e que contribuem,
intensamente, para a construgdo de identidades sociais e culturais. O
curriculo é, por consequéncia, um dispositivo de grande efeito no
processo de construcdo da identidade do (a) estudante (p. 27).
Curriculo refere-se, portanto, a criacdo, recriacdo, contestacdo e
transgressdo (MOREIRA E SILVA, 1994 apud BRASIL, 2013, p. 23)

A concepcdo de curriculo no Parecer supracitado, ndo se limita apenas ao
conteddo do conhecimento cientifico e filoséfico acumulado historicamente pela
humanidade. Mas do significado das experiéncias escolares, no sentido mais amplo, que
pode ter caracteristicas predominantemente espontaneista ou projetada, assim como se
pretende organizar a escolar através do Projeto Politico Pedagdgico (PPP).

Quando se trata de curriculo formal, estabelece-se uma fronteira delimitada
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daquilo que se vivencia amplamente no contexto escolar e daquilo que é previsto por
referenciais documentais, tal como;

Os contetdos curriculares da Educagdo Basica observardo,
ainda, as seguintes diretrizes:
| -a difusdo de valores fundamentais ao interesse social, aos direitos e
deveres dos cidaddos, de respeito ao bem comum e a ordem
democrética;
Il - consideracdo das condigcdes de escolaridade dos estudantes em
cada estabelecimento;
111 - orientacdo para o trabalho;
IV - promocao do desporto educacional e apoio as praticas desportivas
ndo formais. (BRASIL, 2013, p. 25)

Vale a pena atentar-se para a integracdo que se estabelece entre o contexto social
e a escola. Neste sentido, as previsOes para a efetivacdo de uma escola que se organize
de forma a difundir os valores de interesses sociais, que tenha formacdo para a
cidadania, que tenha os processos pedagdgicos orientados para o trabalho etc. detendo-
se apenas em seu contexto em si, possivelmente ndo serd uma escola para a
transformacdo social. Estas previsdes partem e se mantém apenas em seu contexto, e do
uso corriqueiro de conceitos como: “democracia”, “trabalho”, “cidadania” prenhas de
polissemias. Ou seja, sera necessario desenvolver outros elementos que contribuam com
a transformacao social a partir da efetivacdo de uma educacdo projetada, e percebe-se
que a formacao continuada dos profissionais da educacao é elemento central no sentido
que neste processo exista alguém ou um grupo que exerca a funcdo de intelectual com a
finalidade de estabelecer a homogeneidade na escola e na nacgdo, no sentido gramsciano.

No que se refere a organizacdo curricular nas escolas, o conhecimento apresenta-
se estruturalmente dividido por disciplinas; o Parecer CNE/CEB n° 7/2010 sugere
conceitos como pluridisciplinariedade, transdisciplinariedade e interdisciplinaridade
como proposta didatica para superar a disciplinarizacdo do conhecimento (cf. BRASIL,
2013, p. 28). A Filosofia sempre trouxe consigo a tarefa de organizar, articular de forma
coerente as percepcGes humanas conceitualizadas. A proposta didatica presente no
Parecer ndo se da na realidade concreta da escola como proclamado, uma vez que a
concepcdo de conhecimento por si mesmo ndo se efetiva sem a transformagéo estrutural
na organizacao curricular da escola. E a disciplinariedade advém de um conhecimento
por demais de especializado que tende a carregar problemas metodologicos sendo

houver antes uma concepcao filoséfica do mundo. De outro modo, é um problema
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porque o conhecimento tende a perder o contato com seu objeto e esvaziar de sentido o
préprio ato de conhecer, a investigacdo, a pesquisa etc.

A LDB define que os principios e objetivos da organizacdo curricular para o
ensino fundamental e médio serd: A) | — duracdo: anos, dias letivos e carga horaria
minima; Il — uma base nacional comum; 11l — uma parte diversificada.

Entende-se por base nacional comum, na Educacdo Baésica, 0s
conhecimentos, saberes e valores produzidos culturalmente, expressos
nas politicas publicas e que sdo gerados nas instituicbes produtoras do
conhecimento cientifico e tecnoldgico; no mundo do trabalho; no
desenvolvimento das linguagens; nas atividades desportivas e
corporais; na producdo artistica; nas formas diversas de exercicio da
cidadania... ... A parte diversificada enriquece e complementa a base
nacional comum, prevendo o estudo das caracteristicas regionais e
locais da sociedade, da cultura, da economia e da comunidade escolar.
Perpassa todos os tempos e espagos curriculares constituintes do
Ensino Fundamental e do Médio, independentemente do ciclo da vida
no qual os sujeitos tenham acesso & escola. E organizada em temas
gerais, em forma de é&reas do conhecimento, disciplinas, eixos
tematicos, selecionados pelos sistemas educativos e pela unidade
escolar, colegiadamente, para serem desenvolvidos de forma
transversal. A base nacional comum e a parte diversificada ndo podem
se constituir em dois blocos distintos, com disciplinas especificas para
cada uma dessas partes. (BRASIL, 2013, p. 32)

Segundo as Diretrizes, a formacdo humana na educacdo basica constitui-se de
duas partes que deve ser integrada: a base nacional comum e a parte diversificada, tal
como definida acima. Quando se relaciona a cidadania com a base nacional comum,
entendemos a luz de Gramsci, que essa base curricular nacional deve, primeiramente,
dar condi¢bes imateriais e materiais aos profissionais da educacdo a fim que produzam
processos pedagdgicos para que o aluno desenvolva uma concepcao filoséfica de
mundo, implicando compreender o0 que somos a partir dos processos historicos
existentes até hoje. E através da concepcdo filosofica de mundo, o aluno tera condicdes
de reconhecer a especificidade do conhecimento cientifico e dos processos formativos
profissionalizantes no mundo que integra e a sua fungéo social em todas as dimensdes:
politica, econdmica, cultural, religiosa etc. O paragrafo 3° do capitulo Il do titulo V
ilustra bem o que se defende aqui:

8 3° A base nacional comum e a parte diversificada ndo podem se
constituir em dois blocos distintos, com disciplinas especificas para
cada uma dessas partes, mas devem ser organicamente planejadas e
geridas de tal modo que as tecnologias de informacgdo e comunicacio
perpassem transversalmente a proposta curricular, desde a Educacgéo
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Infantil até o Ensino Médio, imprimindo direcdo aos projetos politico-
pedagogicos. (BRASIL, 2013, p. 68)

Para a organizacdo da Educacao Basica, as Diretrizes referenciam-se na seguinte
concepcao de sujeito:

[...] os sujeitos da Educacdo Bésica, em seus diferentes ciclos de
desenvolvimento, sdo ativos, social e culturalmente, porque aprendem
e interagem; sdo cidaddos de direito e deveres em construcdo;
coparticipes do processo de producdo de cultura, ciéncia, esporte e
arte, compartilhando saberes, ao longo de seu desenvolvimento fisico,
cognitivo, socioafetivo, emocional, tanto do ponto de vista ético,
guanto politico e estético, na sua relacdo com a escola, com a familia e
com a sociedade em movimento. (BRASIL, 2013, p. 34)

Todo projeto educativo carrega consigo uma concepcdo de homem, de sujeito,
que implica diretamente no seu desenvolvimento. Ao conceber o sujeito como cultural e
social e que estd num processo de construcdo para uma cidadania de direitos e deveres.
Deparamos com a incerteza; de fato compreende-se 0 homem naquilo que realmente ele
€? Ao descrever as categorias constituintes do sujeito no Parecer, abstém-se de
considerar a dimensdo histérica da humanidade que é fundamental para percebermos a
volatilidade daquilo que o homem pode ser. Ou entdo, por meio da educacdo podemos
leva-lo ao desenvolvimento para uma cidadania no sentido gramsciano ou podemos
conduzi-lo para qualquer outro caminho.

As etapas da educacdo bésica serdo constituidas da: a) Educagdo Infantil; b)
Ensino Fundamental; c) Ensino Médio. As modalidades serdo de: a) Educacdo de
Jovens e Adultos (EJA); b) Educacdo Especial; ¢) Educacao Profissional e Tecnoldgica;
e) Educacdo do Campo; e) Educacdo escolar Indigena; f) Educacdo a Distancia e e)
Educacdo Escolar Quilombola. Todas essas modalidades s&o apresentadas como
diretrizes para a organizacdo da educacdo basica a fim de suprir as distor¢des histéricas
no que se refere a integracdo daqueles que foram e sdo excluidos dos sistemas de
educacao e da propria dinamica de funcionamento social, assim como uma modalidade
exclusiva para potencializar o desenvolvimento do sistema econdmico através do ensino
técnico e profissionalizante.

“Os elementos constitutivos para a operacionalizacdo das Diretrizes Curriculares
Nacionais da Educacdo Basica” (cf. BRASIL, 2013, p. 74) sdo apresentados como: a)
Projeto Politico Pedagdgico; b) Sistema de Avaliacdo; c) gestdo democratica e da

organizacéo da escola e programa de formacéao docente.
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Deteremo-nos mais especificamente no que diz o Parecer CNE/CEB n° 7/2010 e
as Diretrizes Curriculares sobre o nivel de ensino médio, sobre a modalidade de ensino
técnico e profissionalizante e sobre o Projeto Politico Pedagogico nos subtitulos abaixo.

No que se refere a avaliacdo do sistema de educacao basica, ela compreende trés
dimens0es: |- avaliacdo de aprendizagem; Il- avaliacdo institucional e externa e IlI-
avaliacdo de redes de Educacdo Basica. As avaliacGes de aprendizagem realizadas nas
unidades escolares pelos proprios profissionais da educacao carecem de referenciais que
dé condigdes de avaliar o desenvolvimento dos alunos conforme os principios e valores
em cada etapa e modalidade. As formas de avaliacdo estdo intimamente ligadas a
concepcao de educacdo, e isto significa dizer que as concepgdes variam,assim como oS
valores que norteiam a forma de avaliar. E possivel notar tais pressupostos quando
estudamos as correntes pedagdgicas, sejam as tradicionais ou as progressistas, que
valorizam determinados aspectos de desenvolvimento do aluno que pode estar mais
préximo ou distante das reais necessidades do préprio aluno. Ou seja, diante disso, a
articulacdo entre as concepgdes de mundo dos profissionais da educagdo precisa ser
concreta para a organizacdo do trabalho pedagdgico. Trata-se de uma concepcéao
baseada, especificamente, no bom senso ou na concepcdo filosofica de acordo com a
realidade, da producdo da existéncia social através do trabalho humano. Isto significa
dizer que deveria ser o trabalho humano no sentido marxista o principal referencial para
0s processos avaliativos da aprendizagem, uma vez que, por exemplo, ao construir um
quiosque, quem avalia se esta ou ndo de acordo com o esperado? O proprio construtor
pode avaliar no sentido estético, fisico e funcional. Um tutor pode orientar para que se
tenha atencdo aos célculos que fundamentaria uma estrutura fisica segura, deste modo, a
avaliacdo se da a partir da qualidade do produto do trabalho humano e ndo de forma
idealista.

A forma de avaliacdo da qualidade da educacdo bésica, que também serve de
orientadores das politicas publicas da educacdo no Brasil, chama-se de avaliacdo
externa ou em larga escala, tais como: Sistema de Avaliacdo da Educacdo Baésica
(SAEB), da Prova Brasil e Exame Nacional do Ensino Médio (ENEM). Diante desses
mecanismos de avaliacbes da educacdo béasica, emergem muitas questbes que
comprometem os referenciais considerados para o desenvolvimento de regulamentacdes
das proclamagdes previstas pela LDB 9394/96 e pelas Diretrizes. Por exemplo: quais

sdo os critérios dessas avaliacfes? Os critérios ndo implicariam nos resultados, uma vez
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que a consonancia entre as avaliacdes e a realidade escolar estd comprometida pela
padronizacdo? etc. Estas questdes sdo reconhecidas pela contextualiza¢do historica no
Parecer CNE/CEB n° 7/2010.

No penultimo tépico do Parecer e das Diretrizes refere-se a gestdo democratica e
a organizacdo da escola. E exigido no art. 12 e 13 da LDB que na organizagio do
trabalho pedagogico e da propria gestdo da escola o processo democratico, tal como no
contexto social, a saber, da Republica Federativa do Brasil. Seja nas dimensfes
estruturais macro ou micro do sistema de educacdo, 0s aspectos legais da organizagéo
republicana da escola estdo a regular as relagdes humanas que se estabelece na unidade
escolar.

A escola estd incumbida, em carater legal, de exercer uma fungdo social na
sociedade republicana que pretende ter qualidade democrética. Isto estd bem perceptivel
na Constituicdo de 1988, LDB 9394\96 e nas Diretrizes Curriculares que estamos a
analisar. Dentro dos limites de clareza conceitual, mesmo que diante dos limites por
falta de referencias conceitual claras, entendemos que a intencao precisa de efetividade
nas relagdes concretas do sistema de ensino. A pretensdo de efetivar a democracia no
contexto escolar esta pré-viabilizada pelo Projeto Politico Pedagdgico, que por sua vez
deve expressar a vontade geral daqueles que constitui o cotidiano do estabelecimento de
ensino, sobretudo de incluir os familiares dos alunos no processo educativo. E
necessario destacar para que se tenha o processo democratico de organizacdo do
trabalho pedagogico e da gestdo escolar, implica antes na qualificacdo dos profissionais
da educacdo, de forma que seja possivel ter clareza quanto a concepcdo de educacéo,
escola e democracia, de modo que a democracia se dé através da persuasdo, do didlogo,
do entendimento do bem comum, da coisa publica, da racionalidade iluminista, da
suspensdo das paixdes individuais etc...

Como agentes educacionais, esses sujeitos sabem que 0 seu
compromisso e 0 seu sucesso profissional requerem ndo apenas
condicBes de trabalho. Exige-lhes formacdo continuada e clareza
quanto & concepcdo de organizagdo da escola: distribuicdo da carga
horéaria, remuneracdo, estratégias claramente definidas para a acdo
didatico-pedagdgica coletiva que inclua a pesquisa, a criacdo de novas
abordagens e praticas metodologicas incluindo a producdo de recursos
didaticos adequados as condigdes da escola e da comunidade em que
esteja ela inserida, promover os processos de avaliacdo institucional
interna e participar e cooperar com os de avaliagdo externa e os de
redes de Educacédo Bésica. Pensar, portanto, a organizagdo, a gestdo da
escola é entender que esta, enquanto instituicdo dotada de funcéo
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social, € palco de interacfes em que 0s seus atores colocam o projeto
politico-pedagdgico em acdo compartilhada. Nesse palco esta a fonte
de diferentes ideias, formuladas pelos varios sujeitos que ddo vida aos
programas educacionais. (BRASIL, 2013, p. 55)

O texto acima retirado do Parecer CNE/CEB n° 7/2010 é louvavel de acordo
com os referenciais tedrico usados nesta dissertacdo, no entanto, ndo ha como néo
destacar novamente as limitacdes que se tem no texto da lei diante da realidade
concreta. Os sistemas de educacgdo bésica ndo abarcam todos os elementos destacados
no Parecer, revelando-se deficiente e por vezes, no dia a dia das escolas como um
projeto amador. Ou seja, facilmente podemos manipular os elementos de um sistema
eletrbnico ou mesmo mecanico, mas na escola trata-se de relagdes humanas que
superam da ldgica bivalente. E preciso articular-se para a constru¢do de um projeto
educacional democraticamente construido, e isso implica que se tenha e se desenvolva
uma concepcdo de mundo filosofica, e consequentemente também a concepcdo de
educacdo, de cidadania a fim de criar processos pedagdgicos efetivos. Quando ndo ha
clareza tedrica do que fazer, como fazer e para qué fazer, ndo ha articulacdo efetiva,
pois se trata de profissionais da educacao que sdo orientados pela sua propria concepgédo
de mundo. Todos os homens séo fil6sofos, segundo Gramsci, pois somos orientados por
uma concepcdo de mundo, sendo esta fundada no materialismo historico e critico do
mundo ou entdo num idealismo herdado ou/e promovido pela industria cultural ou/e por
intelectuais tradicionais ou/e de outros tipos de interesses que desencarnam o individuo
de uma compreensao filosofica-materialista dos problemas da realidade. Se a formacéo
da visdo de mundo ndo for coerente com a realidade ou ano menos préxima de como as
coisas se ddo concretamente, entdo, dificilmente o sujeito sabera lidar com os elementos
necessarios para a superagdo dos problemas que emergem. No entanto, na escola nao é
diferente, uma vez que os profissionais da educacdo ndo tiverem uma concepgéo
filoséfica e cientifica de mundo, da educacao, dificilmente a formacdo humana para a
cidadania terd sucesso com um suposto espontaneismo ou acaso.

A escola enquanto espaco democraticamente organizado para a producdo de
processos pedagogicos visando a formacdo de cidaddos plenos, é apresentado nas
Diretrizes mediante aos seguintes principios:

I — compreensédo da globalidade da pessoa, enquanto ser que aprende,
que sonha e ousa, em busca da conquista de uma convivéncia social
libertadora fundamentada na ética cidada;
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Il — superacdo dos processos e procedimentos burocréaticos, assumindo
com flexibilidade: os planos pedagdgicos, os objetivos institucionais e
educacionais, as atividades de avaliacao;

Il — pratica em que 0s sujeitos constitutivos da comunidade
educacional discutam a propria pratica pedagdgica impregnando-a de
entusiasmo e compromisso com a sua propria comunidade,
valorizando-a, situando-a no contexto das relagdes sociais e buscando
solugdes conjuntas;

IV — construcdo de relagBes interpessoais solidarias, geridas de tal
modo que os professores se sintam estimulados a conhecer melhor os
seus pares (colegas de trabalho, estudantes, familias), a expor as suas
ideias, a traduzir as suas dificuldades e expectativas pessoais e
profissionais;

V — instauracdo de relacBes entre os estudantes, proporcionando-lhes
espagos de convivéncia e situagcdes de aprendizagem, por meio dos
quais aprendam a se compreender e se organizar em equipes de
estudos e de préticas esportivas, artisticas e politicas;

VI — presenca articuladora e mobilizadora do gestor no cotidiano da
instituicdo e nos espagos com 0s quais a instituicdo escolar interage,
em busca da qualidade social das aprendizagens que lhe caiba
desenvolver, com transparéncia e responsabilidade. (BRASIL, 2013,
p. 78)

Estes incisos sdo coerentes com 0s ideais de uma organizacdo escolar para o
aumento da qualidade social da educacdo. Isto que dizer que a concepgdo de homem, de
mundo e de educacdo nestes incisos potencializa a possibilidade de efetivacdo da
formacdo humana para a cidadania no sentido gramsciano. A partir disso deveria haver
uma reforma organizacional na gestdo escolar embasado em decisbes coletivas
democréticas para a definicdo do tipo de cidaddo que se pretende formar. Ndo podiamos
deixar de citar, por fim, elementos centrais nesse processo: a formacdo inicial e
continuada dos professores.

A LDB prevé a valorizacdo dos profissionais da educacdo escolar, e o Parecer
CNE/CEB n° 7/2010 destaca o0 seguinte: a escola “traduz a nogdo de que valorizar o
profissional da educacdo € valorizar a escola, com qualidade gestorial, educativa, social,
cultural, ética, estética, ambiental” (BRASIL, 2013, p. 56)

Para a formacdo inicial e continuada dos docentes, portanto, € central
levar em conta a relevancia dos dominios indispensaveis ao exercicio
da docéncia, conforme disposto na Resolugdo CNE/CP n° 1/2006, que
assim se expressa:

I — 0 conhecimento da escola como organizagdo complexa que tem a
fungdo de promover a educacdo para e na cidadania;

Il —a pesquisa, a analise e a aplicacdo dos resultados de investigacdes
de interesse da area educacional;
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Il — a participacdo na gestdo de processos educativos e na
organizagdo e funcionamento de sistemas e instituicdes de ensino.
(BRASIL, 2013, p. 57)

Exige-se aqui e posteriormente uma série de requisitos do profissional docente
num contexto social que o ensino superior é precario por conta da légica de mercado
que estrutura a maioria das instituicbes de ensino superior privadas. Quando a
instituicdo ndo estd submetida estritamente nessa logica de funcionamento, havera
condigdes para o aumento da qualidade: a saber, as instituicbes de ensino superior
filantropica e puablicas. Diante deste cenario, o Estado deveria assumir a
responsabilidade por um programa de formacao inicial e continuada que aumentasse a
qualidade social da educacédo atendendo os seguintes critérios postos pelas diretrizes:

8 1° Para a formacdo inicial e continuada, as escolas de formacéo dos
profissionais da educagdo, sejam gestores, professores ou
especialistas, deverdo incluir em seus curriculos e programas:

a) o conhecimento da escola como organizagdo complexa que tem a
fungéo de promover a educacédo para e na cidadania;

b) a pesquisa, a anélise e a aplicacdo dos resultados de investigagdes
de interesse da area educacional;

C) a participacdo na gestdo de processos educativos e na organizacao e
funcionamento de sistemas e instituigdes de ensino;

d) a temética da gestdo democratica, dando énfase a construcdo do
projeto politico-pedagdgico, mediante trabalho coletivo de que todos
0s que compdem a comunidade escolar sdo responsaveis. (BRASIL,
2013, p. 79)

Diante destes principios podemos notar as deficiéncias dos sistemas
educacionais no que se refere a formacdo inicial e continuada. Nao é preciso muito para
notar que grande parte do corpo docente das escolas publica em nosso contexto nao teve
a oportunidade material e imaterial de desenvolver estes principios requeridos. Se o
Ministério da Educacdo assumisse a responsabilidade de elaborar um sistema eficiente
de formacdo continuada, sobretudo de graduacdo, mestrado e doutorado de qualidade
social para a formacdo dos professores, a maior parte das proclamacfes destes texto
teriam base imaterial para a efetivacdo concreta das Diretrizes e da LDB 9394/96.
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2.2.1 Diretrizes Curriculares Nacionais para o Ensino Médio

A LDB 9394/96 orienta de modo geral os principios e as finalidades que
orientam a organizagdo do ensino médio para alunos entre 15 a 17 anos, sendo este o
processo de conclusao da formacao da educacdo basica.

A formacao ética, a autonomia intelectual, 0 pensamento critico que
construa sujeitos de direitos devem se iniciar desde o ingresso do
estudante no mundo escolar... Quando o estudante chega ao Ensino
Médio, os seus habitos e as suas atitudes critico-reflexivas e éticas ja
se acham em fase de conformacdo. Mesmo assim, a preparacao basica
para o trabalho e a cidadania, e a prontiddo para o exercicio da
autonomia intelectual sdo uma conguista paulatina e requerem a
atencdo de todas as etapas do processo de formacdo do individuo.
Nesse sentido, o Ensino Médio, como etapa responsavel pela
terminalidade do processo formativo da Educacdo Bésica, deve se
organizar para proporcionar ao estudante uma formagdo com base
unitaria, no sentido de um método de pensar e compreender as
determinacfes da vida social e produtiva; que articule trabalho,
ciéncia, tecnologia e cultura na perspectiva da emancipagdo humana.
(BRASIL, 2013, p. 39)

A formacdo unitaria enquanto um método para pensar e ‘“compreender as
determinacfes da vida social e produtiva” articulada com o “trabalho, ciéncia,
tecnologia e cultura na perspectiva da emancipagdo humana” se efetivada, corresponde
em grande medida os ideais defendidos neste trabalho. No entanto, o distanciamento
entre o texto da lei, sistemas de ensino e unidade escolar acontecem porque o sistema
educacional ndo articula e tampouco organiza os elementos que poderiam contribuir
com a efetivacdo dessa formacdo unitaria. No contexto concreto de grande parte das
unidades escolares, o processo de formacdo se apresenta desarticulado, fragmentado e
insuficiente para a organizacdo do trabalho pedagdgico que corresponda a estes ideais.
Ao invés de uma formacdo de perspectiva emancipadora defronta-se em grande medida
com processos formativos de conformacdo humana ao contexto social de desigualdade,
opressdo e de supressao dos direitos sociais, civis e politicos.

A reforma do Ensino Médio através da Medida Provisdria 746 de 2016 é

corroborada com a seguinte justificativa presente no tit. VI, cap. I, sec.lll, art. 26, § 3°:

§ 3° Os sistemas educativos devem prever curriculos flexiveis, com
diferentes alternativas, para que os jovens tenham a oportunidade de
escolher o percurso formativo que atenda seus interesses, necessidades
e aspiracdes, para que se assegure a permanéncia dos jovens na escola,
com proveito, até a conclusdo da Educacdo Basica. (BRASIL, 2013, p.
71).
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Na analise a LDB 9394/96 realizada neste trabalho, a proposta da MP 746/16
flexibiliza a organizag&o curricular deixando de prever como obrigatoria as disciplinas
como Filosofia, Sociologia, Artes e Educacdo Fisica no nivel Ensino Medio.
Diversificando com o ensino técnico incluindo os profissionais com notorio saber.

A Resolucdo n° 2 de 30 de janeiro de 2012 define as Diretrizes Curriculares
Nacionais para o Ensino Médio constituida do titulo | — objeto e referencial; titulo 11 —
A organizacdo curricular e formas de ofertas e titulo IIl — Do projeto politico-
pedagogico e dos sistemas de ensino.

O Parecer CNE/CEB n°5/2011 que fundamenta as Diretrizes Curriculares
Nacionais para o Ensino Médio na sua introducdo apresenta o argumento da necessidade
de elaborar as Diretrizes tendo por premissa central as “novas demandas para a
sustentacdo deste ciclo de desenvolvimento vigente no Pais. A educagdo, sem duvida,
esta no centro desta questdo” (BRASIL, 2013, p. 145). Concomitante destaca-se que
esse mesmo contexto econdmico propiciou 0 aumento do volume de recursos destinados
a educacdo. Embora o Parecer ndo use o conceito “globalizacdo”, usa-se de suas
caracteristicas como outra premissa, tal como: aceleracdo na producdo de conhecimento,
ampliacdo do acesso as informacgdes, a criacdo de novos meios de comunicacao,
alteracdes no mundo do trabalho etc... Ainda, vale atentar-se para os dados abaixo
relativos a frequéncia dos adolescentes na educacédo bésica de nivel médio.

De acordo com o documento “Sintese dos Indicadores Sociais
do IBGE: uma analise das condi¢des de vida da populagio brasileira”
(IBGE, 2010), constata-se que a taxa de frequéncia bruta as escolas
dos adolescentes de 15 a 17 anos é de 85,2%. J& a taxa de
escolarizacdo liquida dos mesmos adolescentes (de 15 a 17 anos) é de
50,9%. Isso significa dizer que metade dos adolescentes de 15 a 17
anos ainda ndo estd matriculada no Ensino Médio. No Nordeste a taxa
de escolaridade liquida é ainda inferior, ficando em 39,1%. A
propor¢do de pessoas de 18 a 24 anos de idade, economicamente
ativas, com mais de 11 anos de estudos € de 15,2% e a proporgéo de
analfabetos nessa mesma amostra atinge a casa de 4,6%.(BRASIL,
2013, p. 146)

A baixa frequéncia dos adolescentes a escola, especificamente no nordeste,
constitui noutra premissa para 0 argumento de defesa da necessidade de repensar a
escola e de elaborar novas Diretrizes.

O Ensino Médio é concebido, como na LDB 9394/96, como direito social que

deve ser ofertado pelo Estado sendo publico e gratuito. No topico “Referencial legal e
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conceitual” destaca-se a necessidade de articular as finalidades previstas pela LDB a
construcdo e elaboracdo do projeto politico pedagdgico na unidade escolar. A
organizagdo do trabalho pedagdgico deverd atender, dentre outros topicos, “a
preparacdo basica para o trabalho e a cidadania do educando para continuar aprendendo,
de modo a ser capaz de se adaptar a novas condi¢des de ocupacao ou aperfeicoamento
posteriores” (BRASIL, 2013, p. 194), assim como desenvolver a autonomia intelectual e
0 pensamento critico. Constituido das bases;

| — formagéo integral do estudante;

Il — trabalho e pesquisa como principios educativos e pedagdgicos,
respectivamente;

Il — educacdo em direitos humanos como principio nacional
norteador;

IV — sustentabilidade ambiental como meta universal;

V — indissociabilidade entre educacéo e préatica social, considerando-
se a historicidade dos conhecimentos e dos sujeitos do processo
educativo, bem como entre teoria e pratica no processo de ensino-
aprendizagem;

VI — integracdo de conhecimentos gerais e, quando for o caso,
técnico-profissionais realizada na perspectiva da interdisciplinaridade
e da contextualizagdo;

VIl — reconhecimento e aceitacdo da diversidade e da realidade
concreta dos sujeitos do processo educativo, das formas de producéo,
dos processos de trabalho e das culturas a eles subjacentes;

VIII — integracdo entre educacdo e as dimensbes do trabalho, da
ciéncia, da tecnologia e da cultura como base da proposta e do
desenvolvimento curricular. (BRASIL, 2013, p. 195).

O trabalho e a pesquisa sdo tratados como principios educativos, sendo que no
contexto das escolas regulares e técnico-profissionalizantes, poucos sdo os profissionais
da educacdo que possuem a pesquisa académica como principio educativo, como forma
de organizacéo, de entendimento e resolucdo de problemas que emergem na produgéo
dos processos educativos. O trabalho tende a ser € concebido pelo viés das finalidades
mercadologicas devido ao contexto capitalista e a propria finalidade educativa é
consensualmente aceita com essa conotacdo. A Resolugdo apresenta o conceito de
trabalho, ciéncia, tecnologia, cultura e curriculo. Deter-se-a aqui apenas no de trabalho e
ciéncia:

§ 1° O trabalho é conceituado na sua perspectiva ontologica de
transformacéo da natureza, como realizagéo inerente ao ser humano e
como mediacao no processo de producdo da sua existéncia.

§ 2° A ciéncia é conceituada como o conjunto de conhecimentos
sistematizados, produzidos socialmente ao longo da historia, na busca

da compreensdo e transformacdo da natureza e da sociedade.
(BRASIL, 2013, p. 195)
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O conceito de trabalho é subentendido como dual, embora o § 1° ressalte ser
“inerente” a0 ser humano. Ao ser tratado como “media¢ao” no processo de produgdo da
existéncia humana, entende-se que existem polaridades que precisam ser ligadas. Ou
seja, percebe-se que ha brechas para que os processos pedagogicos e avaliagdes sejam
concebidos e elaborados de forma idealistas, ou seja, desconectadas da concretude da
existéncia humana. Entende-se a partir do referencial tedrico desta dissertacdo, que o
trabalho é produto e produtor do préprio homem numa relagdo dialética histérica. No
que se refere a ciéncia, ratifica-se a definicdo com a ressalva de que a ciéncia deve ser
concebida como forma de trabalho.

No que concerne sobre a organizagéo curricular;

Art. 8° O curriculo é organizado em areas de conhecimento, a saber:
| — Linguagens;

Il — Matematica;

111 — Ciéncias da Natureza;

IV — Ciéncias Humanas. (BRASIL, 2013, p. 195)

As definicdes presentes nas Diretrizes sobre a organizacdo curricular sdo as
mesmas da LDB 9304/96, com a manutencdo de Filosofia e Sociologia para todos os
anos do Ensino Médio. No art.10 acrescentam-se tematicas transversais, tal como;
educacéo alimentar, o processo de envelhecimento, educacdo ambiental, educacéo para
0 Transito e a Educacdo em Direitos Humanos.

Art. 13. As unidades escolares devem orientar a definicdo de toda
proposicdo curricular, fundamentada na selecdo dos conhecimentos,
componentes, metodologias, tempos, espagos, arranjos alternativos e
formas de avaliacdo, tendo presente:

I — as dimensdes do trabalho, da ciéncia, da tecnologia e da cultura
como eixo integrador entre os conhecimentos de distintas naturezas,
contextualizando-os em sua dimensdo histérica e em relacdo ao
contexto social contemporaneo;

Il — o trabalho como principio educativo, para a compreensdo do
processo histdrico de producdo cientifica e tecnolégica, desenvolvida
e apropriada socialmente para a transformacao das condi¢es naturais
da vida e a ampliacdo das capacidades, das potencialidades e dos
sentidos humanos;

Il — a pesquisa como principio pedagdgico, possibilitando que o
estudante possa ser protagonista na investigacdo e na busca de
respostas em um processo autbnomo de (re)construcdo de
conhecimentos.

IV — os direitos humanos como principio norteador, desenvolvendo-se
sua educagdo de forma integrada, permeando todo o curriculo, para
promover o respeito a esses direitos e a convivéncia humana.
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V — a sustentabilidade socioambiental como meta universal,
desenvolvida como préatica educativa integrada, continua e
permanente, e baseada na compreensdo do necessario equilibrio e
respeito nas relagdes do ser humano com seu ambiente. (BRASIL,
2013, p. 197)

Percebe-se que se as intencBes contidas nas Diretrizes apresentadas na forma de
diretivas sdo basilares para a formacdo cidadd. Os problemas que emergem sao de
ordem conceitual, sisttmica, e tedrica envolvendo os profissionais que dirigem e
realizam os processos pedagogicos. Poderia ser resolvido com a formacdo filosofica e
cientifica séria que se proponha a valorizar a educagcdo como processo de especializacéo
do trabalho humano no sentido de emancipacao e libertacdo, assim como da concepgéo
de mundo dos seres humanos. A base unitaria da formacéo oferecida no Ensino Médio
efetivar-se-a desde que os elementos imbricados neste processo sejam organizados
sistemicamente a partir da concepgdo tedrica mais desenvolvida filosoficamente
(coeréncia, rigor, homogénea) da educacdo. Isso se revela como um processo
pedagdgico, ou seja, democratico e republicano no sentido de institucionalizacdo da
vontade coletiva por meio de debates democréaticos sintetizados em forma do projeto-
politico pedagdgico e com permanente mecanismo de atualizacéo.

As Diretrizes Curriculares Nacionais para o0 Ensino Médio possuem
potencialidades e atenuantes para os processos formativos que visem a cidadania no
sentido gramsciano, por exemplo:

IV — orientar as unidades escolares para promoverem:

a) classificacdo do estudante, mediante avaliagdo pela instituicéo,
para inser¢do em etapa adequada ao seu grau de desenvolvimento
e experiéncia; (Tit I, cap.ll, art.17, inc.1V)

VI — instituir sistemas de avaliacdo e utilizar os sistemas de avaliacdo

operados pelo Ministério da Educacdo, a fim de acompanhar

resultados, tendo como referéncia as expectativas de aprendizagem

dos conhecimentos e saberes a serem alcancados, a legislacdo e as

normas, estas Diretrizes, e 0s projetos politico-pedagdgicos das

unidades escolares (Tit I, cap.ll, art.17, inc.\VI). (BRASIL, 2013, p.

197)

A classificacdo e a avaliacdo externa dos estudantes se revelam atenuantes por
ignorar que a organizagdo do trabalho pedagdgico, tendo o trabalho no sentido marxista
enquanto principio educativo, dispensa classificagdes e avaliages externas dos alunos
de nivel médio. O objetivo do trabalho uma vez colocado usa-se de conhecimento
cientifico para realiza-lo. O proprio aluno podera avaliar se possui ou ndo conhecimento

para a realizacdo da tarefa, e uma vez percebido, sabera como buscar. O professor
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podera orienta-lo. E através da pesquisa obterd o conhecimento cientifico para a
realizacdo do trabalho ou até mesmo poderd produzi-lo. Esta concepcdo de trabalho
apresenta-se diferente da forma que se encontra organizado o trabalho pedagdgico nas

escolas de ensino regular e técnico-profissionalizante de nivel médio.

2.2.2 Diretrizes Curriculares Nacionais para o Ensino Técnico-Profissionalizante

A Educagio Profissional e Tecnologica (EPT) “[...] integra-se aos diferentes
niveis e modalidades de educacdo e as dimensdes do trabalho, da ciéncia e tecnologia”
(BRASIL, 2013, p. 42).

O Parecer CNE/CEB n° 11/2012 fundamenta a Resolucdo n° 6 de 20 de
setembro de 2012 define as Diretrizes Curriculares Nacionais para a Educacdo
Profissional e Técnica de Nivel Médio. Estas Diretrizes sdo constituidas do titulo | —
Objeto e finalidade; titulo Il — Organizacdo e Planejamento; titulo Il — Avaliacdo e
aproveitamento; titulo 1V — Formacéo docente e titulo VV — Disposic¢des finais.

O Parecer apresenta justificacdes para novas Diretrizes. A primeira refere-se ao
contexto de “novas relagoes de trabalho e suas consequéncias nas formas de execugéo
da Educacéo Profissional” (BRASIL, 2013, p. 206).

A propria natureza do trabalho esta passando por profundas alteragdes,
a partir do momento em que o avango cientifico e tecnoldgico, em
especial com a mediagdo da microeletronica, abalou profundamente as
formas tayloristas e fordistas de organizacéo e gestdo do trabalho, com
reflexos diretos nas formas de organizacdo da propria Educacdo
Profissional e Tecnolégica. (BRASIL, 2013, p. 206).

A educacdo técnica e profissional é uma resposta as transformacdes sociais no
que se refere as necessidades de méo de obra técnica para a producéo de bens materiais
segundo a logica do modo de producdo que estd posta. A LDB 9394/96 no art. 1, 82
define que “a educacdo devera vincular-se ao mundo do trabalho” (cf. BRASIL, 2013,
p.207), deste modo a concepcao de trabalho determinara a elaboragdo das Diretrizes.
Neste cenario, percebe-se a preocupacdo central com o desenvolvimento econémico
enquanto finalidade intrinseca a organizacao da educacao técnico e profissional de nivel
médio.

A evolucdo tecnoldgica e as lutas sociais tém modificado as relacdes
no mundo do trabalho. Devido a essas tensfes, atualmente, ndo se
admite mais a existéncia de trabalhadores que desempenhem apenas
tarefas mecénicas. O uso das tecnologias de comunicagdo e da

informacdo tem transformado o trabalho em algo menos sélido... ...
Espera-se que o mundo do trabalho avance na direcdo de relagdes
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trabalhistas mais justas. Isso implica numa maior participacdo dos
trabalhadores nos destinos e nos processos de trabalho. Para que isso
aconteca € necessario que o trabalhador tenha conhecimento da
tecnologia, da ciéncia e dos processos necessarios em sua producdo. A
escola especializada ou voltada para a formacdo profissional deve
atentar para essa necessidade. (BRASIL, 2013, p. 207).

Geralmente, o contexto social do trabalhador técnico estd amparado pelos
sindicatos que tomam a lideranca na organizacdo dos trabalhadores a fim de defender
seus interesses sociais perante as empresas que sustentam o modo de producédo
capitalista. Segundo a logica desse modo de producdo, os interesses das empresas nao
sdo coerentes aos interesses dos trabalhadores, estritamente, mas os de viabilizar o
funcionamento do modo de producéo garantido basicamente a satisfacéo do trabalhador.
Deduz-se que por isso que as lutas sociais sdo consideradas como critério importante a
ser considerado pelas Diretrizes. No entanto, contradizendo os enunciados acima, o
Ensino técnico-profissionalizante do Estado de S&o Paulo na sua organizagdo da grade
curricular oferecem as disciplinas como Filosofia e Sociologia atendendo minimamente
a obrigatoriedade prevista pela LDB 9394/96 antes da Reforma pela Medida Provisoéria
746/96. Ou seja, comparada com as disciplinas técnicas, as disciplinas de ciéncias
humanas supracitadas ocupam apenas uma aula por semana cada. Agora, no contexto da
ndo obrigatoriedade da Filosofia e Sociologia nas escolas, podera facilmente incorrer na
extincdo dessas disciplinas que sdo fundamentais para a formacdo da concepc¢do de
mundo filosofica do trabalhador técnico.

O titulo | dispbe sobre a Educacédo Profissional e Tecnoldgica que sera disposta
entre 0s seguintes cursos:

Art. 2° A Educagdo Profissional e Tecnoldgica, nos termos da
Lei n® 9.394/96 (LDB), alterada pela Lei n°® 11.741/2008, abrange os
cursos de:
I — formagé&o inicial e continuada ou qualificag&o profissional;
Il — Educacdo Profissional Técnica de Nivel Médio;
1l — Educacdo Profissional Tecnoldgica, de graduacdo e de pos-
graduacdo. (BRASIL, 2013, p. 207)

Deter-se-4 no inciso Il. As Diretrizes dispGe que a organizacao basilar da grade
curricular serd realizada atraves de eixos tecnoldgicos “possibilitando itinerarios
formativos flexiveis, diversificados e atualizados, segundo interesses dos sujeitos e
possibilidades das instituicbes educacionais, observadas as normas do respectivo

sistema de ensino” (BRASIL, 2013, p. 255). Compreende-se que o eixo tecnoldgico:
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“fundamenta-se na identificacdo das tecnologias que se encontram na
base de uma dada formacdo profissional e dos arranjos l6gicos por
elas constituidos. Por considerar os conhecimentos tecnoldgicos
pertinentes a cada proposta da formacdo profissional, os eixos
tecnoldgicos facilitam a organizacdo de itinerarios formativos,
apontando possibilidades de percursos tanto dentro de um mesmo

nivel educacional quanto na passagem do nivel basico para o superior”
(BRASIL, 2013, p. 213).

Os eixos tecnoldgicos possibilitardo o treinamento técnico dos alunos para 0 uso
das tecnologias de uma dada formacdo profissional que exercerd a funcionalidade no
modo de producdo. Desta forma, a ciéncia enquanto processo criativo, que se
fundamenta na pesquisa enquanto principio educativo, tende a ser apresentada na sua
versdo mais superficial privando o aluno da autonomia intelectual cientifica.

8§ 4° O itinerdrio formativo contempla a sequéncia das
possibilidades articulaveis da oferta de cursos de Educacdo
Profissional, programados a partir de estudos quanto aos itinerarios de
profissionalizacdo no mundo do trabalho, a estrutura socio-
ocupacional e aos fundamentos cientifico-tecnoldgicos dos processos
produtivos de bens ou servigos, o qual orienta e configura uma
trajetdria educacional consistente. (BRASIL, 2013, p. 213)

Os fundamentos cientifico-tecnoldgicos sdo basilares para a formacao cientifica
do aluno dando-lhe condigdes para a autonomia intelectual especializada e criativa. No
entanto, os itinerarios formativos assumem a finalidade de habilitar e desenvolver
competéncia para uma area e profissdo especifica. Ou seja, desenvolve-se a concepgéo
técnica do trabalho antes mesmo do desenvolvimento de uma concepcdo filoséfica de
mundo que possibilita 0o reconhecimento das areas técnicas como produgdo de bens
materiais para a manutencdo da existéncia humana em sociedade. As previsdes para a
formacédo cidada tende a ficar comprometida devido a organizacdo da grade curricular
que privilegia as areas técnica em detrimento das ciéncias humanas numa fase que o
desenvolvimento intelectual cientifico e filosofico criativo deveria ser estimulado.

No capitulo Il, toma-se como principios norteadores da Educacdo Profissional
Técnica de Nivel Médio o que se chama de “formacédo integral dos estudantes” que
articula os valores estéticos, politicos e ético para a vida social e profissional. Tendo o
trabalho como principio educativo integrado a ciéncia e a tecnologia, tendo por base o
projeto-politico pedagogico, a indissociabilidade entre teoria e pratica etc. A maior parte
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dos principios encontram-se presentes nas Diretrizes Curriculares Nacionais e para o
Ensino Médio.

As formas de ofertar a Educacdo Profissional Técnica de Nivel Médio sdo de
forma integrada, concomitante e subsequente ao Ensino Medio. Com a organizacéao
curricular a partir dos eixos tecnologicos, fazem-se proclamacfes de acordo com o
previsto pela LDB 9394/96, pelas Diretrizes gerais e para o ensino médio, evocando
uma organizagdo que pretende ser de formagéo integral e cidada.

Art. 19 O Ministério da Educacdo mantera atualizado o
Catalogo Nacional de Cursos Técnicos organizado por eixos
tecnolégicos, para subsidiar as instituicdes educacionais na elaboracéao
dos perfis profissionais de conclusdo, bem como na organizacéo e no
planejamento dos cursos técnicos de nivel médio e correspondentes
qualificacBes profissionais e especializacBes técnicas de nivel médio.
(BRASIL, 2013, p. 258)

Esse catalogo pretende definir os perfis dos profissionais de conclusdo, assim
como o planejamento do curso contribuindo para um processo formativo técnico e
profissionalizante padronizado, ou seja, desconectado da propria realidade por nao
abarcar as necessidades sociais de um contexto social, mas de demandas empresariais.
A organizacdo curricular e partes dos artigos que dispdes sobre as avaliagOes estdo
organizadas para atender demandas do modo de producdo vigente afastando-se de uma

formacdo humana para a cidadania no sentido gramsciano.

2.2.3. O Projeto Politico-Pedag6gico da ETEC de Piedade-SP

O Projeto politico-pedagodgico previsto pela LDB como proposta ou projeto
pedagdgico representa 0s meios para viabilizar a democracia e a autonomia na unidade
escolar com a participacdo de todos os seus integrantes. E na escola de qualidade social
onde se engendram 0s processos pedagdgicos promotores de uma sociedade capaz de
organizacao e participacdo democratica. E claro, o Projeto Politico Pedagdgico contém
a potencialidade de dar condi¢cdes para que os integrantes da escola desenvolvam a
capacidade de governar a si mesmo, por normas proprias, no mesmo pelo processo de
institucionalizacdo das leis. Se o processo de elaboragdo do Projeto Politico Pedagdgico
for efetivamente pedagogico, podemos encaminhar para a finalidade da escola unitaria,
que é a formacdo para a cidadania no sentido gramsciano. E necessario ressaltar que

para a efetivacdo da escola unitaria de Gramsci implica muito mais que a elaboracdo do
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projeto politico pedagdgico, mas de reorganizacdo material e imaterial da propria escola
coerente a sua finalidade.

O Parecer CNE/CEB n° 7/2010 destaca que o Projeto Politico Pedagdgico tem a
principal “referéncia a democratica ordenagdo pedagogica das relagdes escolares cujo
horizonte de agdo procura abranger a vida humana em sua globalidade” (Cf. BRASIL,
2013, p. 48). Deve estar registrado nesse documento o resultado do processo
democrético de organizagdo da escola, das decisdes colegiadas, que transcende o projeto
de gestdo em si mesmo. A formulacdo deste documento deve estar articulada com o
plano nacional, estadual e municipal de educacdo. Em suma, todos os elementos que
implicam no processo de organizacdo do trabalho pedagodgico inseridos no curriculo em
movimento, a natureza e a finalidade da unidade escolar devem estar representados no
Projeto Politico Pedagdgico. Sera este documento que orientar e identificar a escola.

De inicio, o Projeto Politico Pedagogico da Etec de Piedade vigente no ano de
2016 apresenta uma citacdo do Dermeval Saviani referindo-se ao papel social da escola,
dos profissionais da educacdo em dar acesso as camadas populares a cultura letrada, ao
conhecimento sistematizado a fim que se possa conferir aos trabalhadores nova

qualidade as lutas no seio da sociedade. Na introducdo ha uma caracterizacdo da escola;

A Etec de Piedade é uma escola situada na zona urbana, mas ja na
regido periférica de Piedade. Sua localizacdo é peculiar e provisoria,
pois se encontra dentro de um Centro de Abastecimento de Hortalicas
e Frutas, ponto de escoamento de producdo agricola, onde ha uma
confluéncia de carros, utilitarios, caminhdes e carretas, vindos de
todas as regiGes do pais. A primeira impressdo é de perigo,
inseguranca, precariedade de infraestrutura e outros. No entanto, essa
imagem se desfaz ao se conhecer 0 que esta escola pode oferecer aos
municipes de Piedade e regido. (ETEC DE PIEDADE, 2016, p. 1)

Nesta primeira parte apresenta-se a precariedade das instalacbes materiais da
escola que revela a ineficiéncia do sistema de ensino, uma vez que todos os elementos
necessarios a construcdo de uma nova sede encontram-se preparados pela unidade
escolar e municipio. H& mais de quatro anos as promessas em forma de discurso politico
multiplicam-se e esvaziam-se de sentido, pois o0s dirigentes do sistema de ensino do
Estado nédo se organizam para a efetivacdo dessa nova construcao.

Subsequente, apresentam-se dados municipais acerca da demografia, geografia e
desigualdade educacionais. Ressalta o papel da escola como pesquisadora das demandas
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de curso técnico-profissionalizante no respectivo contexto cultural do modo de
producdo no municipio. Resultou no oferecimento de cursos direcionados a agricultura,
tal como: “cursos técnicos em Agroindustria, Agricultura Familiar, Agroecologia e
Agronegdbcio”.

A comunidade escolar esta caracterizada no seguinte modo:

A comunidade discente é representada em sua grande parcela de
adolescentes de 14 a 18 anos (303 estudantes), que cursam o Ensino
Meédio e Curso Técnico em Administragdo Integrado ao Médio, Meio
Ambiente Integrado ao Médio e Alimentos Integrado ao Médio. Outro
publico heterogéneo é o de 155 estudantes, de 16 a 60 anos, nos
cursos técnico modulares: Técnico em Cozinha, Turismo Receptivo;
na modalidade semipresencial: Teletec e Secretariado, Técnico em
Informética e Técnico em Administracdo na Classe Descentralizada
em Pilar do Sul. O nivel so6cio econdmico destes estudantes sdo de
classe média, maioria depende de transporte coletivo oriundo de zona
urbana e rural. H& estudantes de outros municipios como Pilar do Sul,
Ibitna e Tapirai.(ETEC DE PIEDADE, 2016, p. 3)

A Etec de Pidedade utiliza-se de um sistema de vestibular para a insercdo de
novos alunos. Deste modo ndo € uma escola para todos, mas para aqueles que atendem
0s requisitos cobrados no processo de selecdo. A unidade escolar integra o sistema de

ensino do Estado de Sdo Paulo Centro Paula Souza.

Com toda dificuldade oferecida pelo espaco estrutural, a construgdo da
cidadania vem sendo desenvolvida em sala de aula através de
componentes curriculares pertinentes e de projetos como: Biblioteca
Ativa, que dentre o0s eventos promovidos, destaca-se a Prosa
Filosofica, onde se discute temas atuais e de grande relevancia para o
desenvolvimento da cidadania... [...] O Centro Paula Souza, como
provedor de solucBes inovadoras para as crescentes demandas na area
de educagdo, tem intensificado suas acgdes, desenvolvendo
competéncias que contribuam na atualidade e no futuro, com o
crescimento sustentavel do pais, tomando como principal desafio da
educacédo a preparagdo do educando para sua inser¢do em sociedades
cada vez mais complexa, que exigem do trabalhador atitudes
inovadoras, éticas e transformadoras. (ETEC DE PIEDADE, 2016, p.
3)

O projeto Politico Pedagdgico apresenta o conceito de cidadania vinculado aos
processos pedagogicos que ocorrem em sala de aula e de projetos como a Biblioteca
Ativa. O trabalho docente é realizado segundo o planejamento de cada professor, sendo
constantemente exortado pelos gestores para que se implemente metodologias didaticas

com diferentes abordagens do conhecimento, a fim de superar a tradicional forma
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disciplinar com a: multidisciplinaridade, interdisciplinaridade e transversalidade. O
Projeto Biblioteca Ativa consiste num projeto apresentado pelo proprio sistema de
ensino Centro Paula Souza com a finalidade de organizacdo e promogéo cultural da/na
biblioteca da escola. A Prosa Filosofica € um subprojeto do projeto Biblioteca Ativa,
que consiste em convidar pesquisadores ou trabalhadores com experiéncia em alguma
area do conhecimento a fim que se compartilhne do conhecimento sistematizado em
forma de roda de conversa. Os temas abordados s&o os mais variados. Aqui, a
concepgdo de cidadania vincula-se a uma concepgdo filosofica de mundo sem que se
estabeleca um cronograma de contetido programatico de carater pedagogico durante o

ano.

Estimula-se ndo s6 o desenvolvimento de atitudes, competéncias e
habilidades empreendedoras para a competitividade e a produtividade
do setor da agricultura familiar no mercado globalizado, mas também
o fortalecimento de valores essenciais para a vida em sociedade.
Portanto, a Etec situa-se como agente estratégico do Centro Paula
Souza atendendo as necessidades do mercado de trabalho do
municipio e regido na preparacédo e qualificacdo do futuro trabalhador.
(ETEC DE PIEDADE, 2016, p. 4)

Percebe-se a énfase no “desenvolvimento de atitudes, competéncias e
habilidades empreendedoras para a competitividade e a produtividade no setor da
agricultura familiar no mercado globalizado...”. Trata-se de um processo educativo para
habilitar e de dar competéncias para a manutencdo e o fortalecimento do modo de
producdo como se encontra organizado. Destacam-se as contradi¢des proprias do modo
de producdo; o empenho em organizar o trabalho pedagdgico para o fortalecimento dos
valores que promovem a vida, versus a servilidade a um sistema de producdo com
principios de competicdo que engendra processos produtivos, e consequentemente
relacbes de trabalho que esgotam em demasia as energias fisicas e psiquicas do

trabalhador técnico em nome do acimulo de capital das empresas.

Deve-se ter em mente a desigualdade de nivel de conhecimentos
apresentados pelos nossos educandos ao se matricularem na escola,
para se alcancar a igualdade na conclusdo de curso pela mediagéo
escolar. Deste modo, temos o principio da igualdade de condicGes
para 0 acesso e permanéncia na escola. O Projeto Politico Pedagégico
tem o desafio de propiciar uma qualidade educacional para todos.
(ETEC DE PIEDADE, 2016, p. 4)
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Destacam-se elementos que revelam alguns principios de organizacdo do
trabalho pedagodgico que propiciaria o desenvolvimento da escola unitaria de Gramsci.
Oferecer as oportunidades de desenvolvimento humano a partir do conhecimento
cientifico a fim de superar as desigualdades, e promover a democracia atraves da
elaboracdo do projeto politico pedagdgico, justamente na fase da adolescéncia que 0s
alunos estdo no nivel médio, de modo que se deve estimular a atividade intelectual

criativa e participativa.

Os valores estabelecidos por esta Unidade Escolar (U.E.),
norteadores de seu projeto politico pedagégico, conforme definido
pelo quadro docente, discente e funcionarios, traduzem a
transmissdo da cidadania, da ética, do conhecimento cientifico e
tecnolégico, do ensino de gqualidade, do comprometimento e do senso
critico. Tais valores envolvem a U.E em uma busca permanente pelo
fornecimento de uma educacdo publica de qualidade a servigo da
sociedade com o intuito da formagdo de cidaddos criticos e
profissionais capacitados. Com base nos principios filosoficos da
escola, bem como na ética social, o trabalho pedagdgico contempla os
valores como tema transversal. (ETEC DE PIEDADE, 2016, p. 5)

Neste trecho, a concepcao de cidadania esta ligada a transmissao, assim como da
“ética, do conhecimento cientifico e tecnoldgico, do ensino de qualidade, do
comprometimento e do senso critico”. Transmissdo pode ser entendida como o ato ou
efeito de transmitir algo. O referencial tedrico desta dissertagcdo leva nos conceber que a
cidadania dever ser um processo de catarse vivenciado pelo préprio aluno. O sentido
geral desse trecho revela a intencdo dos autores que nao pode ser reduzido num Unico
conceito, no entanto, disto revela-se a clareza que se tem sobre a propria educacéo.

Os principios que norteiam os processos pedagogicos sdo: “democratizacdo do
ensino”, “democratizacdo do acesso permanéncia”, “gestdo democratica”, “valorizacédo
dos profissionais da educacdo”, “qualidade de ensino™, “a relagdo entre a escola e
comunidade”, “autonomia”, “os principios da liberdade, responsabilidade e de
solidariedade humana como fatores essenciais para a sociedade democratica”, “respeitar
e valorizar a individualidades e as dificuldades”. (ETEC DE PIEDADE, 2016, p. 5).
Esses e outros principios elencados estdo em consonancia com a LDB, as Diretrizes
Curriculares Nacionais Gerais, para 0 Ensino Médio e Ensino técnico-
profissionalizante.

Logo em seguidas apresentam-se os perfis de cada curso e dos profissionais a

serem formados em cada area do curso técnico-profissionalizante oferecido pela Etec de
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Piedade. Em geral, trata-se da formacdo técnica-profissionalizante enquanto campo de
atuacdo no modo de producdo vigente.

Por fim, o projeto politico pedagdgico trata de teméticas importantes da
constitui¢do da escola, como: conselho de classe, conselho de escola, associacdo de pais
e mestres, parcerias com a comunidade, grémio estudantil (embora em todos os anos de
existéncia da escola ndo chegou a formar-se um grémio estudantil), e dos projetos
pedagdgicos que marcam fortemente a vida escolar. Incluindo, projeto "Apoio
Psicopedagogico e Psicoldgico” “Projeto Restaurante Escola”; “Semana Paulo Freire”;

“Empresa Escola Agroindustrial & Packing House” e etc.
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3. Conceitos elementares das normas legais e decorréncia para 0 ensino

técnico-profissionalizante

3.1 Apontamentos sobre a metodologia da pesquisa

Neste trabalho usa-se da pesquisa bibliografica na construcdo do referencial
tedrico para analise dos aspectos legais que orientam a organizacdo dos sistemas de
ensino da Educacdo Bésica e Técnico-Profissionalizante do Estado de S&o Paulo.
Realiza-se a interpretacdo dos textos documentais buscando compreender o sentido do
conceito “cidadania” e relaciona-se constantemente com elementos imbricados na
organizacao dos sistemas de ensino para conferir a efetivacdo daquilo que é proclamado
no texto da lei.

Realizou-se a coleta de dados na Escola Técnica de Piedade-SP por meio de
questionarios constituidos de perguntas fechadas e abertas, aplicados a 30 alunos e 10
professores da escola Etec de Piedade. Selecionamos por volta de 4 alunos de cada uma
das 6 turmas de aproximadamente 40 alunos. Nao houve critérios de selecdo dos 10 de
36 professores que responderam o questionario.

As perguntas buscam captar dados que revelem a concep¢do de cidadania dos
professores ¢ dos alunos. Considerando que o conceito “cidadania” ¢ muito usual e
polissémico, e que seu emprego numa oracdo nem sempre deixa explicito o seu
significado, desta forma, ao invés de usar o conceito “cidadania”, usamos a palavra
“finalidade”. Acredita-se que a troca do conceito ‘“cidadania” por “finalidade” pode
potencializar a coleta de dados a serem analisados. Conferir os questionarios no
apéndice.

Por fim, destacamos o sentido liberal e o marxista-gramciano de categorias
chaves selecionadas das normais legais e a sua decorréncia na pratica pedagdgica no
Ensino técnico e profissionalizante, sendo esta ilustrada pela concepcao dos alunos e
professores da Etec de Piedade.
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3.2 Conceitos liberais e marxistas gramscianos nas normas legais do ensino técnico

Na LDB 9394/96, conceitos chaves como educacdo, cidadania e mundo do
trabalho apresentaram-se  polissémicos, genéricos e passiveis de mdltiplas
interpretacdes. No que se refere ao ensino técnico-profissionalizante, o conceitos sao
usados ainda de forma polissémica e genérica a fim que se tenha uma organizagéo
escolar para a formacdo técnica e profissionalizante que atenda as demandas do
mercado de trabalho. A concepcdo de ciéncia estd constantemente tratada pelo viés
tecnoldgico, como especializacdo da formacdo humana numa determinada area, de
forma que seja possivel desenvolver a formacdo humana que sirva de elemento
funcional incorporado o modo de producdo capitalista. A légica de funcionamento do
sistema econdmico apresenta-se estruturante das relagcbes humanas e inclusive da
organizacdo dos sistemas educacionais técnico-profissionalizante. Nesta dissertacéo,
entendemos que empregos polissémicos e genéricos dos conceitos na LDB fortalecem o
sentido liberal por ndo contribuir com a formac&o de concepc¢oes filosoficas de mundo
que da condi¢des de identificar a funcdo da ciéncia e da técnica no contexto da vida
social.

As Diretrizes Curriculares Nacionais Gerais para a Educacdo Bésica e para o
Ensino Médio apresentam referenciais tedricos para a interpretacdo das Diretrizes. A
clareza dos conceitos esta na fundamentacdo realizada pelos respectivos Pareceres, que
se aproximam muito do sentido gramsciano. Refere-se a organicidade e articulacdo dos
elementos imbricados nos sistemas da Educacdo Béasica, assim como na organizagédo do
curriculo escolar. No entanto, o problema pode ser encontrado na sele¢do dos elementos
a serem organizados, por exemplo, cobra-se uma série de requisitos da formacdo dos
profissionais da educacdo sem que os sistemas de educacdo basica estejam dispostos a
organizar os elementos que de fato implicam na qualidade da formacdo docente e
consequentemente na qualidade social da educacao.

As Diretrizes Curriculares Nacionais para a Educacdo Profissional e Técnica de
Nivel Médio esta diretamente ligada a preocupacdo de qualificar os sujeitos para o
mundo do trabalho. O trabalho é entendido como uma fungdo no modo de producao
capitalista, de forma que os sistemas de educacéo profissional e técnica possam atender
as demandas do mercado de trabalho. A organizacdo da grade curricular privilegia

itinerarios conectados aos eixos tecnoldgicos, de modo que se aproxima do tecnicismo e
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se afasta do desenvolvimento de uma concepcdo de mundo filoséfica e critica dos
efeitos que a estruturagdo social e o sistema econdmico tem causado & vida dos homens
em sociedade.

O Projeto Politico Pedagogico da Etec de Piedade revela as contradi¢Ges
presente numa sociedade estruturada pelo modo de producao capitalista. Os valores de
solidariedade humana, ética e colaboragdo misturam-se com processos pedagdgicos com
elementos de competitividade, individualismo implicados no processo de conservacéo e
da manutengdo do modo de producdo vigente, que se revela causadora de grande parte
dos problemas sociais, inclusive do fracasso de processos educativos para a cidadania
no sentido gramsciano. Trata-se de reconhecer as potencialidades e os atenuantes das
concepcdes de mundo, de educacgdo, de cidadania, que orienta a acdo, a fim que se
produza processos pedagdgicos que efetivamente formem alunos com plena capacidade
de governar, de engendrar transformaces sociais na politica, na economia e na cultura.
De modo que a desigualdade, a exploracdo, a dominacdo e a alienacdo dé lugar para
novas relagOes sociais estruturadas democraticamente para que todos possam usufruir
dos bens materiais, simbdlicos e politicos mais desenvolvidos historicamente pelo

género humano.

3.3 Decorréncias dos conceitos liberais e marxistas gramscianos para a pratica
pedagbgica no ensino técnico-profissionalizante

Abaixo estdo elencadas as falas dos professores que correspondem as respectivas
categorias devidamente definidas no final do capitulo um. Cada nimero antes da fala
representa um namero atribuido a um professor na tabulacdo de dados que estd anexo
nesta dissertacdo. Foram selecionadas as falas de acordo com o contetdo das categorias

presentes na concepgado dos professores.

Quadro 3: categorias e concepgdes de cidadania dos docentes.

1 Categorias 2 As concepcdes de cidadania dos professores da Etec
de Piedade

1.2 Concepcéo de 7- “Sim. Formar alunos conscientes e capacitados. 'Seres'

Sujeito pensantes e criticos, preparados para desenvolver as
atividades propostas pela disciplina (a minha) e as outras”.

1.3 Concepcéo de 5- “Trabalhar o pensamento critico por meio de aulas
Trabalho dindmicas e reflexivas, buscando interagir e compreender

(principio educativo) 0 espaco de cada individuo, a0 mesmo tempo fazer
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ligagdo com o0 meio e as realidades a nossa volta; fazendo
com que seja claro a relacdo dos processos educativos
com a realidade atual, sempre com respeito as
diversidades encontradas”.

1.4 A funcéo social do
conhecimento
(Razéo)

1 “Sim. Desenvolver habilidades cognitivas e técnicas em
ciéncia da natureza, em especial da Fisica e Matematica,
conscientizando os alunos sobre os paradigmas
conceituais que atravessaram ao estudar a evolucao da
Fisica através dos tempos.”

1.5 Posicionamento
ético-politico
(Estado)

1.2. “Promover o cidaddao de bem, moral e ético.
Desenvolver habilidades cognitivas e técnicas especificas
de cada curso”.

6- “Procuro discutir e analisar 0s problemas que
enfrentamos nacional ou internacionalmente junto as
salas, construindo-os historicamente ou apontando
processos de superacgdo de outros problemas no passado,
de forma a formular possibilidades de agao”.

4- “Sim, estou participando de lutas sociais. Militante em
um grupo politico apartidario que busca enfrentar com
resisténcia e luta diversos problemas socio-politicos”.

1.6 Processos
Pedagogicos

8- “Sim. Dentro das atribui¢des formais de professores
que preveem o trabalho educativo formativo acredito ser

(Educacao) importante, desenvolver pensamento critico questionador
e autbnomo sobre temas relevantes, mesmo néo estando
no programa previamente definido”.
1.7 Concepcéao de 6- “Sim. A formag¢ao para uma vida socialmente critica e
mundo responsavel e comprometida com a superacgao dos
(Ontologia) problemas que ainda precisam ser superados em nosso

pais. Defesa da democracia”.

1.8 Qualidade da
Educacéo
(avaliagéo)

2- “Sim. Aprendi a ministrar o Ensino por Competéncia”.

9- “Sim. Organiza¢do, cumprimento de tarefas e prazos e
como lidar com pessoas e situacdes”.

2- “A partir de uma avaliacdo reflexiva e continua a cerca
de meu trabalho com base nas orientacdes recebidas em
Reunides Pedagdgicas, Conselho de Classe/Série ou
reunides de planejamento e replanejamento”.
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1.9 Finalidade da 5- “Sim. Formar pensamento critico ¢ processos de busca
E_ducat;é_lo autobnoma de conhecimentos”.
(cidadania)

1- Procuro conhecer a clientela; cada ano, cada
classe, cada aluno (que) apresenta suas
peculiaridades, captando os objetivos gerais do
curso conforme as circunstancia da turma”.

2- “Sim. 2.1 Regimento, planilhas e Sistema NSA.
2.1- Implicitamente apontam para a melhor
formacao dos alunos”.

Fonte: produzido pelo autor da dissertacgéo.

A concepcado de sujeito presente na fala do professor 7 apresenta elementos da
cidadania no sentido marxista-gramsciano quando faz referéncia a formagéo “critica”.
Ha referéncias da importancia da critica, mas também da reproducéo cultural numa fase
da formacdo, segundo Gramsci, que deveria ser guiado pelo processo criativo.

O professor 5 apresenta uma concepgao de “trabalho” no sentido marxista,
considerando o proprio ato de ensinar como trabalho. Destaca estar atendo a uma
formagdo “critica”, que apresenta ao aluno o contexto atual para que ele mesmo
desperte-se, reconhecendo o “espaco” do individuo e do proprio ato educativo. No
entanto, ndo faz referéncia ao trabalho como principio educativo e nem de
transformacéo social.

O professor 1, no que se refere a funcdo social do conhecimento, apresenta uma
concepcao especializada para habilitar cognitiva e tecnicamente o aluno, dotar de
consciéncia dos diferentes paradigmas de desenvolvimento do conhecimento da fisica,
especificamente, ao longo da historia. Trata-se de uma dimensdo bastante especializada
no que se refere ao ensino béasico e técnico-profissionalizante.

Na categoria “posicionamento ético-politico”, o professor 1 menciona a
formagdo humana com a finalidade de formar “o cidaddo de bem, moral e ético”,
portador de “habilidades cognitivas e técnicas”. Ou seja, revela-se as caracteristicas da

concepcao de cidadania no sentido liberal.

116



O professor 6 assume a postura de “discutir e analisar os problemas” que se
enfrenta no cenario “nacional ou internacionalmente junto as salas, construindo-os
historicamente ou apontando processos de superacdo de outros problemas no passado,
de forma a formular possibilidades de agao™. Essa fala demonstra as caracteristicas da
concepcao filoséfica de mundo deste professor, na qual ressalta a importancia de tratar
0s problemas a partir de seus processos historicos, e ainda aponta para sua superagdo
através da acdo. Esta fala revela-se orientada pela Filosofia da Préxis, ou seja, do
sentido marxista-gramsciano da cidadania. O professor 4 engaja-se nas lutas sociais a
fim de transformar as estruturas de poder vigentes que resultam nos problemas
sociopoliticos. A identificacdo destes problemas sé é possivel a partir de uma concepgéo
critica de sociedade, de forma que quando se tem a motivacdo para a acdo social, deixa
explicito a concepcdo materialista de sociedade orientada pelo valor da solidariedade,
assim como a consciéncia de classe propulsora do engajamento na acdo de resisténcia
constituinte das lutas sociais como caminho de transformacdo social. Trata-se de um
posicionamento ético-politico da cidadania no sentido marxista-gramsciano.

Os processos pedagdgicos na concepgdo do professor 8 apresenta-se orientado
pela “critica” e “autonomia” sobre “temas relevantes” independente da previsdo do
curriculo formal. Dessa forma, os elementos da fala tendem a uma concepcao marxista-
gramsciana dos processos pedagdgico.

A concepcdo de mundo do professor 6, especificamente da vida social, se da
orientado pela Filosofia da Praxis como preocupacdo com a funcdo social do
conhecimento. A superacdo dos problemas do contexto social e a defesa da democracia
revelam-se como orientadores do posicionamento ético-politico, que implica numa
determinada visdo de mundo filosdfica.

Nessa categoria, ambos os professores (2 e 9) apresentam uma visao de
qualidade da educacdo e avaliacdo ancorada ao sentido liberal. Ao destacarmos na
analise dos aspectos legais do ensino técnico-profissionalizante a forte presenca do
sentido liberal do conceito de cidadania como um todo, implica orientacGes pedagogicas
aos professores na unidade escolar que sdo fundadas nos eixos tecnoldgicos, a fim de
desenvolver as habilidades e competéncias. E isto se encaminha bem mais para o
tecnicismo do que para a formacdo humana integral dos individuos.

Por fim, no que se refere a finalidade da educagdo, o professor 5 destaca o

“pensamento critico” e a “busca autonoma do conhecimento” do aluno. Podemos
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entender esses elementos como um dos objetivos da escola unitaria. O professor 1 trata
os alunos a partir de uma nomenclatura recorrentemente usada para referir-se ao
consumidor, “clientela”. Logo abstraimos a escola como organizacdo empresarial, o que
significa processos precariedade da educacdo de qualidade social e no sentido marxista-
gramsciano.

O Professor 2 destaca que o Regimento Escolar (que tem por funcdo normatizar
0 comportamento através de regras), as planilhas e o sistema “NSA”? (servem como
processos burocraticos de formalizagdo dos conteddos, métodos didaticos e
planejamento do trabalho docente) orienta-o sobre a finalidade da educacdo. Conceber a
finalidade da educacdo a partir desses elementos € 0 mesmo que apontar para o sentido
liberal da cidadania, ou seja, para fragmentacdo, desarticulacdo e heterogeneidade
ausente de uma concepcao filoséfica, que inviabiliza o desenvolvimento de processos
pedagdgicos no sentido marxista-gramsciano.

Nas falas analisadas, € possivel reconhecer as mesmas categorias presentes nos
aspectos legais quando se trata de conceber a cidadania. A concepcao destas categorias
é orientadora da pratica docente. Um projeto que pretenda organizar o sistema de
educacdo deve prever a formacdo de professores orientada para conceber o processo
educativo a partir de categorias coerentes, articuladas e homogénea no sentido marxista-

gramsciano, ou seja, a partir de uma concepcao filosofica de mundo.

Quadro 4: tendéncias dos posicionamentos pedagdgicos no sentido liberal e

marxista-gramsciano ilustrada com as concepcdes de cidadania dos docente.

Posicionamento pedagdgico na Educacao técnico-profissionalizante

2.As concepcoes de cidadania dos professores da Etec de
Piedade

10- “Primeiramente fazendo o planejamento das aulas, de
1 Selecdo de conteddo | acordo com aturma a lecionar. A primeira semana € onde
sinto a necessidade das alteracdes. E se houver novas
alteracdes faco no replanejamento. A unidade escolar
permite o docente trabalhar com projetos, o que facilita a
inser¢do de novas técnicas de ensino”.

% Trata-se de um software que cumpre a funcio de armazenar dados da formalizacdo do Plano
de Trabalho Docente, as presencas e auséncia dos alunos, assim como o0 registro dos processos
avaliativos.
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1.3 Metodologia

8- “Acredito que haja uma énfase na burocracia dos
processos educativos da Etec, porém, entendo suas
necessidades e suas importancias e, diante disso colocar em
pratica ensinamentos teoricos, atuando em profundidade
teoria e pragmatica fica-se com tempo escasso, poréem,
utilizo-me de uma intensidade na prética, onde procuro
novas oportunidades, sem a teoria, ou seja, aplicando prética
com apresentacdo de conceitos concomitantemente”.

8- “Sim. 8.1- Plano Politico Pedagdgico, Plano de curso,
Plano de trabalho docente. 8.2- PPP- Direcionamentos
generalistas sobre as estratégias pedagdgicas e de
aprendizado a serem empregados e desenvolvidos pela UE.
Plano de curso - relacionar as tematicas cientificas e
tecnoldgicas a serem desenvolvidas pelos cursos. P.T.D-
Elaboracédo do plano de trabalho de professores, bem como
suas estratégias metodologicas, avaliativa e de
recuperagao’.

4- “Busco usar o tempo das aulas para fomentar discussoes
de temas atuais e promover debates considerando o
ambiente da aula (sala de aula ou ambiente externo)
democrético e acolhedor. Utilizo também recursos
audiovisuais em busca de trazer argumentos e fontes

diversas para essas discussoes”.

1.3 Objetivo

4- “Sim. Além do desenvolvimento na base curricular, meu
trabalho preza pela construcdo de um ambiente democratico
e incentivador do dialogo para auxiliar no processo
educativo”.

Fonte: elaborado pelo autor da dissertacao.

O professor 10 seleciona o conteudo de forma livre a depender de sua

“sensibilidade” e “necessidades”. Diz que a escola proporciona a possibilidade de

trabalhar com “projetos”, o que facilita a inser¢do de “novas técnicas de ensino”. Com

isso entendemos que é respeitada a pluralidade de concepgbes pedagdgicas e a

autonomia de ensinar prevista na LDB 9394/96. No entanto, ndo € esta liberdade em si

mesma que garantira a selecdo de contetdos que de fato dé condi¢des para processos

formativos para a cidadania no sentido marxista-gramsciano. E necessaria, antes,

desenvolver uma concepcdo de mundo filosofica e guiada pela filosofia da praxis.

Somente através desse processo havera o reconhecimento dos contetdos imbricados na

construcdo do homem como um ser histérico e desenvolver a potencialidade daquilo

que ele pode ser. Para isto, haver-se-a de usar da ciéncia mais desenvolvida
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historicamente pelos homens, assim como o conhecimento filoséfico a fim de superar a
visdo de mundo e a concepcdo de educacgéo e cidadania baseada no senso comum.

O professor 8, no que se refere a metodologia, ressalta a “énfase na burocracia
do processos educativos”, e que atua “com profundidade” utilizando-se da “teoria e
pragmatica”. Faz-se presente na fala a dicotomia entre teoria e pratica como polos
independentes, assim como a separacdo entre trabalho manual e intelectual, e por fim
diz-se dar énfase a pratica “apresentando” os “conceitos concomitantemente”. Percebe-
se uma confuséo conceitual, assim como a desarticulacdo e fragmentacdo da concepgéo
de educacdo que conduz para préatica de formacao para a cidadania no sentido liberal.
Quando a visdo de mundo ndo estd organizada, articulada, coerente e homogénea,
tende-se comprometer os projetos educativos com elementos difusores dos processos de
formagdo humana para a cidadania no sentido marxista-gramsciano.

O professor 8 considera os seguintes documentos como orientadores de sua
pratica pedagdgica: Plano Politico Pedagdgico, Plano de Curso e Plano de Trabalho
Docente orientadores de sua pratica pedagdgica. Reconhece as generalidades destas
orientacbes. Sua andlise critica, coerente e articulada encaminha-o para que se
desenvolvam processos pedagdgicos visando a formacdo humana no sentido marxista-
gramsciano. No entanto, faz-se necessério dar passos para além da critica. E preciso um
projeto educacional claro e com objetivos bem definidos inspirados na escola unitaria de
Gramsci, seja no nivel de unidade escolar ou efetivado em forma de sistema
educacional.

O professor 4 promove debates de tematicas atuais a partir do “ambiente da
aula” de forma democratica e acolhedora. Recursos audiovisuais auxiliam nesse
processo. A depender do encaminhamento da aula, podem ser desenvolvidos processos
pedagdgicos visando a formacdo humana para a cidadania no sentido marxista. O
método deve viabilizar a emancipacdo e a libertacdo, num primeiro momento teorico-
critico, do individuo do modo de producédo que se apresenta com fins em si mesmo. Ou
seja, disto, os conteldos tematicos debatidos devem ser caracterizados, de modo
democratico por tratar de processos pedagdgicos, no entanto, pode-se encaminhar para
um sentido essencial do conceito para que se desenvolva a abstragdo. Quando se
propuser a discutir economia, por exemplo, faz-se necessario a conceituagdo no sentido

grego, do contetdo essencial, e posteriormente € indispensavel apresentar suas formas e
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0S processos historicos que as tornou possivel. Dai havera um movimento catartico,
critico aos modelos econémicos vigentes do contexto historico do prdprio aluno.

Por fim, ao referir-se a categoria “objetivo” dos processos pedagdgicos, o
professor 4 ressalta que para além das orientacdes curriculares ele preza pelo ambiente
“democratico e incentivador do didlogo para auxiliar no processo educativo”. A
democracia obrigatoriamente passa a ser um elemento fundamental no processo
pedagogico de formacdo cidadd no sentido marxista-gramsciano, pois neste processo é
imprescindivel falar e compreender, argumentar e persuadir para que seja possivel criar
CONSENSOS.

As categorias constituintes a formacdo cidada no sentido marxista-gramsciano
apresentam-se predominantemente fragmentados, desorganizados ou aplicados de forma
incoerente dentro das falas dos professores. Isto pode se dar por dois ou mais motivos
bastante evidentes: a) ndo houve a intencionalidade e preocupacdo de articular as
categorias nas falas de modo que ilustrassem processos pedagdgicos bem articulados,
ou b) a fragmentacdo, a desorganizacdo e desarticulacdo estdo intrinsecas na prépria
concepcao de mundo, consequentemente, de educacao, trabalho, cidadania etc.
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4. Apontamentos conclusivos

A cidadania é um conceito polissémico. Seu uso esta repleto de sentido positivo
quando empregado em oracdes argumentativas pelos profissionais da educacao basica e
técnica-profissional no que se refere a finalidade da educacio. E amplamente aceita de
forma acritica. Rarissimos foram os debates sérios que o autor deste texto - que é
professor da educagdo basica do ensino regular e técnica-profissionalizante ha seis anos
— presenciou nas escolas e fora delas sobre o conceito e os sentidos da cidadania de
forma clara, coerente e articulada.

O conceito “cidadania” aparece nas normas legais, especificamente na LDB
9394/96, de modo polissémico e genérico. Por sua vez, os pareceres que fundamentam
as Diretrizes Curriculares Nacionais para a Educacdo Basica e Técnico-
Profissionalizante oferece um referencial tedrico para o esclarecimento do que se
pretende entender por cidadania; no entanto, as proclamacbes no texto da lei
potencializam e ao mesmo tempo atenuam a efetivacéo de processos pedagdgicos para a
cidadania no sentido gramsciano. Os problemas emergem quando comparamos o texto
da lei com a realidade concreta dos sistemas de ensino, pois ndo héa efetividade como se
prevé, ou seja, 0s processos educativos, em geral, distanciam-se de serem organizados,
articulados e orgénicos. De um lado, atribuimos esses problemas as fragilidades dos
sistemas educacionais ao organizar os elementos que de fato implicam na qualidade
social da educacdo. De outro lado, as fragmentacdes, efeito das polissemias presentes na
concepcdao de mundo dos profissionais da educacdo, como constatado na analise
realizada neste trabalho, compromete a organizacdo de um projeto de formagdo humana
para a cidadania no sentido marxista-gramsciano. Em outras palavras, isto quer dizer, a
estrutura dos sistemas de Educacdo Bésica e Técnico-Profissionalizante é composta por
sujeitos que possuem uma concepcdo de mundo de educacdo e cidadania, em grande
medida, conceitualmente desagregadas, incoerentes e desarticuladas com ressonancias
na prética docente. No sistema educacional, um dos principais elementos que implicam
diretamente na qualidade social da educacdo sdo os proprios profissionais docentes. As
condigdes materiais e imateriais para a formacao docente implicam determinantemente
na producdo de processos pedagogicos para a formacdo cidada no sentido marxista e

gramsciano na escola. Trata-se de atentar-se para funcdo de intelectual em Gramsci.
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A concepcdo de mundo dos sujeitos é formada a partir de elementos materiais e
imateriais desenvolvidos num contexto em que o sistema econémico é estruturante,
dialeticamente, de todas as dimensdes da organizacgdo social. Ou seja, a educagdo ja traz
em si a finalidade de formacéo para a cidadania no sentido liberal devido pertencermos
a esse contexto com estruturas de poder (instituicdes) que funcionam a partir da logica
de mercado. Com isto, se distingue de uma organizacao social guiada concretamente por
valores de igualdade, justica, solidariedade e mesmo da democracia, ou seja,
diferenciam-se de uma vida social onde todos poderdo usufruir dos bens materiais,
politicos e simbdlicos para uma vida digna.

As concepc¢des de mundo dos professores acerca da educacdo, da cidadania, de
avaliacdo etc. - possiveis de serem conferidas nos anexos desta dissertagdo - apresentam
categorias no sentido liberal e marxista-gramsciano simultaneamente, de modo a tornar
um projeto com elementos desarticulados. Desse modo, a partir de uma visao geral da
unidade escolar ou mesmo dos sistemas de ensino, nota-se que 0s elementos
fundamentais para a qualidade social da educacdo estdo fragmentados, desarticulados,
desagregados no que se refere a cidadania no sentido gramsciano. Isto bloqueia ou
frustra os processos pedagogicos de formagdo humana no sentido marxista-gramsciano.

Num primeiro momento, destacamos a importancia do esclarecimento e a
libertacdo critica das ideologias, a luz da filosofia da praxis, presentes no contexto
estrutural das escolas®® — oriundas dos interesses intrinsecos & légica econdmica
capitalista — a fim de reconhecer as finalidades estranhas na concepc¢do de educacao.
Ser& necessario, como proposto por Gramsci, analisar a nossa propria concepcdo de
mundo, que é composta por uma infinidade de elementos infundidos mecanicamente do
exterior para o interior nos processos de socializacdo dos grupos dos quais fizemos ou
fazemos parte. Desse modo, havera o processo de elevacdo da concepcdo de mundo
com caracteristicas do senso comum para a filosofica. Somos capazes de realizar essa
tarefa de critica individualmente? Certamente, ndo! Entdo, aqui destacamos a
importancia da funcdo do intelectual na formacgdo de professores para a produgédo de

processos pedagdgicos para a cidadania no sentido gramsciano.

2 Trata-se aqui de conceber a escola como aparelho ideolégico do Estado capitalista , como consta em
Althusser, 1987.
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O intelectual em Gramsci, organicamente ligado as classes subalternas, tem por
funcdo de realizar o processo catéartico a partir da filosofia da praxis, para que a
concepgdo de mundo seja coerente, articulada e homogénea. Tais caracteristicas podem
ser atribuidas também ao proprio conhecimento. Este sujeito, liberto das ideologias que
visam a manter e conservar o modo de producéo capitalista, através da educacéo, podera
pensar em processos de formacdo humana no sentido marxista-gramsciano. O mesmo
processo pedagdgico que ocorreu com o profissional da educagdo, de elevacdo da
consciéncia em si para a consciéncia de classe, devera também ocorrer também com o
aluno.

As escolas encontram-se materialmente organizadas para uma educacao no sentido
liberal. As orienta¢des do trabalho pedagdgico através das normas legais apresentam-se
insuficiente para que se efetive uma educacéo de qualidade social. Da mesma forma, em
grande medida os individuos mais importantes dos processos pedagogicos realizados
nas escolas encontram-se concebendo o trabalho, a educacdo, a cidadania no sentido
liberal. As normas legais e a concep¢do de mundo dos profissionais da educacédo
corroboram para processos educativos liberais. Entdo, quais sdo as implicagOes para que
se tenha a formacdo humana no sentido marxista-gramsciano nas unidades escolares?

Por fim, destacaremos alguns pontos importantes que implicam na organizacédo do
trabalho pedagodgico nas unidades escolares: a) o sistema de ensino, b) a formacdo dos
profissionais docentes e c) a articulagdo, coesdo e organicidade dos profissionais
docentes na unidade escolar para que se produzam processos pedagdgicos para a
formacdo cidadd no sentido gramsciano. Os sistemas de ensino precisam organizar 0s
elementos que de fato implicam na qualidade social da educacdo. A saber, no que se
refere a dimensdo material: as escolas devem estar devidamente organizadas com
bibliotecas, laboratorios, com a organizacdo das salas de aulas com o nimero de aluno
adequado para que se desenvolvam aulas de qualidade social e deve-se banir a
organizacdo do tempo no formato fabril, assim como dar condi¢cbes espacos para a
pratica de esportes etc.

No que se refere a dimensdo imaterial deve-se, fundamentalmente, organizar a
formagéo dos profissionais docentes a partir dos problemas que emergem do contexto
social e da propria unidade escolar a luz da filosofia da praxis. Nao se trata de apenas de
conhecer as tecnicas de producdo dos bens materiais na sociedade, mas de usufruir e

produzir o conhecimento cientifico a fim de transformar organizando o mundo social
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segundo os interesses das camadas populares, ou seja, de produzir relagbes humanas,
relacOes interinstitucionais e internacionais mais justas, solidarias e republicanas. Deve-
se forjar uma concepcdo de mundo filoso6fica do mundo baseado na filosofa da praxis.
Como se trata de uma sociedade de estruturacdo econdmica capitalista, a valorizacdo do
professor perpassa pela equiparacdo salarial com a de outros profissionais de mesma
formacdo, para que se tenham condi¢bes de dedicar-se exclusivamente a educacéo
escolar sem a superlotacéo de aulas a serem dadas, pelo envolvimento com a pesquisa e,
ainda, pelo tempo para o lazer com sua familia, ou seja, que haja respeito a integridade
da pessoa humana. Dedicamos espaco para tratarmos das questdes envoltas a formacéo
docente exatamente porque a qualidade social da educacdo implica a visdo de mundo do
professor, de seu conhecimento cientifico, da organicidade entre os docentes na unidade
escolar para a producdo de praticas educativas de formacdo cidadd no sentido
gramsciano.

Como produzir a organicidade e articulacdo entre os docentes na unidade escolar
para elaborar e efetivar um projeto de formagdo humana para a cidadania no sentido
marxista-gramsciano? Antes, faz-se necessario que a fungdo do intelectual em Gramsci
seja realizada entre os professores, sendo exercida pelo préprio docente ou até mesmo
pela equipe gestora ou outra pessoa que seja caracterizada por uma natural identificacao
com o corpo docente. Ou seja, faz-se necessario a realizacdo do processo pedagdgico
continuo de elevacdo da concepcdo de mundo, no que se refere a cidadania e a
educacdo, do senso comum a filosofia; da fragmentacdo, desarticulacdo e desarmoniza
para a coesdo, coeréncia, articulacdo e organicidade. Somente dai a escola exercera sua

funcgéo de intelectual como funcéo social.
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Apéndices

Apéndice 1: Questionario aplicado aos professores

LI-FE:IOZ#! QUESTIONARIO A SER APLICADO AOS
PROFESSORES(AS) DA ETEC DE PIEDADE-
SP

INFORMACOES GERAIS SOBRE A PESQUISA:

* Professores(as) responsaveis pela pesquisa:

- Mestrando Tiago César Domingues: tiagocesar4000@yahoo.com.br

- Prof. Dr. Marcos Francisco Martins (orientador):
marcosfranciscomartins@gmail.com

* Tema da pesquisa:

- finalidade da educacéo ("educar para qué?");

* Objetivo do questionario:

- conhecer como é concebida as finalidades da educagdo e como é
desenvolvida a pratica docente a ela relacionada na ETEC de Piedade-SP;

* Data da aplicacdo do questionario:

- |__J2016

* Obs.: a equipe responsavel pela pesqguisa compromete-se com 0 anonimato
dos respondentes em qualquer publicaco resultante dessa iniciativa.
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1. IDENTIFICACAO E PERFIL DO(A) PROFESSOR(A) respondente do
questionério

1.1 Idade:

1.2 Sexo:

() Feminino () Masculino

1.3 Orientacgdo sexual:

( ) | ( ) Homossexual | ( ) Bissexual | ( )outros | ( ) néo

heterossexual desejo
responder a
questao

1.4 Autodeclaracao de “raga-etnia”

1.5 H& quanto tempo vocé atua na ETEC de Piedade-SP?

2. PROCESSO DE FORMACAO

2.1 Quais cursos vocé fez no seu processo universitario de formagdo como
professor(a) (Graduacéo e Pds-Graduagao)?

() Graduagéo no Ensino Superior

Qual (ou quais) curso / instituicdo?

() P6s- Graduacao

Qual (ou guais) cursofinstituicao?




2.2 Sobre o(s) curso(s) de formacdo de professor (Graduagdo e POs-
Graduacgdo) os quais vocé frequentou, sabe identificar se havia alguma

finalidade para o processo educativo?

( ) Néo

( )Sim

Qual a finalidade?

2.3 Vocé ja fez algum curso fora da Universidade (por exemplo, em partidos
politicos, sindicatos, ONg’s, movimentos sociais etc.) que o(a) ajudou a

construir uma finalidade para o seu trabalho docente?

( ) Néo

( )Sim

Se “sim”, qual curso (que curso foi feito, quem o promoveu, quando
ocorreu, quem o ministrou)?

3. ATUACAO DOCENTE

3.1 Vocé sabe dizer se os documentos que orientam a atuacdo docente na

ETEC Piedade-SP apresentam alguma finalidade para o trabalho educativo?

() Nao sei
responder,
pois eu ndo
tenho essa
informacédo

( ) N&o, néo
ha documentos
que indicam
finalidade para o
trabalho

educativo na
ETEC de

( )Sim

Qual ou quais sdo os
documentos?

Quais as finalidades que
os documentos
apresentam?
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Piedade-SP

3.2 Vocé coloca para si alguma finalidade para o trabalho educativo que
desenvolve na ETEC de Piedade-SP?

() Nao sei
responder

( ) Nao, néo
coloco nenhuma

( )Sim

finalidade para o
trabalho
educativo que
desenvolvo na
ETEC de
Piedade-SP

Qual ou quais as finalidade que vocé coloca para si
no trabalho que desenvolve na ETEC de Piedade-
SP?

Caso vocé tenha respondido "Nao sei responder” ou simplesmente "N&o"

nas duas questdes anteriores ("3.1" e "3.2"), suas respostas terminam

agui. Vocé nado precisaresponder as duas questdes que se sequem.

Caso vocé tenha respondido "Sim" em pelo menos uma das duas

questdes anteriores ("3.1" e "3.2"), continue respondendo as guestdes

abaixo.

3.3 Vocé acredita que tem conseguido cumprir no seu trabalho docente as
finalidades que sdo apresentadas pelos documentos da ETEC Piedade-SP ou
as que vocé proprio(a) se colocou?

( ) tenho | ( ) te
conseguido conseguido
cumprir cumprir
plenamente parcialmente

nho | ( ) ndo tenho conseguido cumprir

Por qué?
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3.4 Como vocé procura colocar em prética, no trabalho em sala de aula, as
finalidades que tem ou as que os documentos da ETEC apresentam para o
trabalho docente?

Resp.:

espaco, utilize o verso desta folha)

(se precisar de mais

3.5 Vocé se envolve ou se envolveu em alguma luta por melhoria da vida
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social?
( ) Nao, | ( ) Nao, nao | ( ) Sim, ja me envolvi. ( ) Sim, estou
nunca me | me envolvi, participando de lutas
envolvi e ndo | mas me | Qual(ais)? sociais.
me interesso | interesso em _
pelo assunto. | participar. Qual(ais)?




Apéndice 2: Questionario aplicado aos alunos

TS CoL

QUESTIONARIO A SER APLICADO AOS

ALUNOS(AS) DA ETEC DE PIEDADE-SP

INFORMACOES GERAIS SOBRE A PESQUISA:

* Professores(as) responsaveis pela pesquisa:

- Mestrando Tiago César Domingues: tiagocesar4000@yahoo.com.br

- Prof. Dr. Marcos Francisco Martins (orientador):
marcosfranciscomartins@gmail.com

* Tema da pesquisa:

- finalidade da educacéao ("educar para qué?");

* Objetivo do questionario:

- conhecer o processo pedagoégico realizado na ETEC de Piedade-SP;

* Data da aplicacdo do questionario:

12016

* Obs.: aequipe responsavel pela pesguisa compromete-se com 0 anonimato

dos respondentes em qualquer publicacdo resultante dessa iniciativa.
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1. IDENTIFICACAO E PERFIL DO(A) ALUNO(A) respondente do questionario

1.1 Idade:

1.2 Sexo:

() Feminino ( ) Masculino

1.3 Orientagéo sexual:

() heterossexual | ( ) Homossexual ( ) Bissexual | ( )outros|( ) nédo desejo
responder a
questao

1.4 Autodeclaragao de “raca-etnia”

1.5 Ha quanto tempo vocé estuda na ETEC de Piedade-SP?

2. PROCESSO DE FORMACAO

2.1 Quais cursos vocé faz ETEC de Piedade-SP?

( ) Ensino Médio

() Ensino Médio Técnico integrado ao curso de:

( ) Outros:




2.2 Vocé ja fez algum curso fora da escola (por exemplo, em partidos politicos,
igrejas, sindicatos, ONg’s, movimentos sociais etc.) que o(a) ajudou a construir
uma finalidade para o seu trabalho de estudante?

( ) Nao

( ) Sim

Se “sim”, qual curso (que curso foi feito, quem o promoveu, quando
ocorreu, guem o ministrou)?

3. O PROCESSO PEDAGOGICO

3.1 Sobre o(s) curso(s) de formacéo escolar da ETEC de Piedade que vocé
frequenta, vocé sabe identificar se ha alguma finalidade para o processo
educativo (para que serve o curso)?

( ) Nao

Qual

( ) Sim

a

finalidade?
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3.2 Vocé sabe dizer se existe na ETEC Piedade-SP alguma finalidade para o
trabalho educativo realizado pelos professores?

() Nao sei
responder,
pois eu nao
tenho essa
informacéo

( ) Nao, néo
fica claro
nenhuma
finalidade para o
trabalho
educativo na
ETEC de
Piedade-SP

( )Sim

Qual ou quais essas finalidades?

3.3 Vocé sabe dizer se a escola ETEC tem alguma finalidade para os alunos no
processo educativo?

() Nao sei
responder,
pois eu ndo
tenho essa
informacé&o

( ) Nao, néo
fica claro
nenhuma
finalidade para o
trabalho
educativo na
ETEC de
Piedade-SP

( )Sim

Qual ou quais sao essas finalidades?

Vocé coloca em prética essas finalidades? Caso
coloque, como faz isso?
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3.4 Vocé coloca para si alguma finalidade como aluno da ETEC de Piedade?

( ) Nao

( ) Sim

Qual a finalidade?

Vocé coloca em pratica essas finalidades? Caso coloque, como faz isso?

4. ATUACAQO DISCENTE

4.1 As aulas na ETEC de Piedade contribui para a sua compreensédo do

funcionamento da sociedade?

(

) Nao

( ) As vezes Por qué?

(

) Sempre Por qué?
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4.2 Vocé emprega ha sua vida diaria alguma coisa que aprendeu na ETEC de

Piedade?

( ) Nao

() N&o, ndo vejo | ( ) Sim
relagdo entre o R ) .
conhecimento Como vocé emprega na sua vida diaria o que

aprendido na ETEC | @Prendeu na ETC?
com a vida social.

4.3 Vocé se envolve ou se envolveu em alguma luta por melhoria da vida

social?
( ) Na&o, | ( ) Nado, nao | ( ) Sim, ja me envolvi. ( ) Sim, estou
nunca me | me envolvi, participando de lutas
envolvi e ndo | mas me | Qual(ais)? sociais.
me interesso | interesso em _
pelo assunto. | participar. Qual(ais)?
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Apéndice 3: Tabulacéo de dados da pesquisa com os professores

1. IDENTIFICACAO E PERFIL DO(A) PROFESSOR(A) respondente do

guestionario
1.1 Idade: 1.2 Sexo: 1.3 Orientacéo 1.4 1.5 Ha quanto tempo
sexual: Autodeclaracdo | vocé atua na ETEC
de “raca-etnia”: de Piedade-SP?
1- 68 anos | 1- Masculino | 1- Heterossexual 1- “Amarela” 1- 4 anos
2- 45 anos | 2- Masculino | 2- Heterossexual 2- “Branco” 2- 4 anos
3-55anos | 3- Feminino 3- Né&o desejo 3- Néo 3. 4 anos
responder a questdo | informado
4- 26 anos | 4- Feminino | 4- Heterossexual 4- “Branca” 4- 2 anos
5-30 anos | 5- Feminino | 5- Heterossexual 5- “Branca” 5- 5 anos e 5 meses
6- 29 anos | 6- Masculino | 6- Heterossexual 6- “Branco” 6- 4 anos
7- 34 anos | 7- Feminino | 7- Heterossexual 7- “Branca” 7- HA menos de 1
ano
8- 37 anos | 8- Masculino | 8- Heterossexual 8- “Branco” 8- 8 anos
9- 38 anos | 9- Feminino | 9- Heterossexual 9- “Negra” 9- 3 anos
10-34 anos | 10- Feminino | 10-Heterossexual 10- “Amarela” | 10- 7 anos

2. PROCESSO DE FORMACAO

2.1 Quais cursos vocé fez no seu processo universitario de formacdo como

professor(a) (Graduacao e P6s-Graduagdo)?

1- Fisica pela PUC-SP, Mestrado em Engenharia e Tecnologias Nucleares pela

Escola Politécnica — USP.

2- “Graduagdo em Ciéncias pela UNISO, Matemética pela CEUNSP e Pedagogia

UNINOVE. Pos-graduacdo em planejamento e Implementacdo de Educacdo a

distancia pela UFF”.

3- “Nutri¢dao — Universidade Bandeirante de Sao Paulo”
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4- “Graduagdo em Gestdo Ambiental (tecndlogo), Historia (Licenciatura) e

Pedagogia”.

5- “Graduagao Fatec. Psicopedagogia (UNIP)”.

6- “Graduagao em Historia (UFOP)”.

7- “Graduag¢dao em Letras Portugués e Espanhol. Pés-Graduacdo, Faculdade de

Educacgdo S&o Luis- Lingua Espanhola: Expressdo da Oralidade e Escrita”.

8- “Graduacdo em  Administragdo de Empresas- Universidade de

Sorocaba/Licenciatura em Administragdo - Faculdade de Tecnologia de Tatui”.

9- “Graduagdo em Letras/Inglés (UNISO), Administragdo Publica (UFSJ). Pos-
Graduacgdo em Lingua Portuguesa (UNICAMP), Gestao Publica Municipal (UFRJ)”.

10- “Graduacdo em Zootecnia (UNIOESTE) Ciéncias Bioldgicas (UNIMES). Pos-
Graduagdo Especializagdo em Controle de Qualidade de Origem Animal (UFLA);
Especializagdo em Agroecologia (IFPR); Especializagdo em EJA (Centro Paula

Souza)”.

2.2 Sobre o(s) curso(s) de formacdo de professor (Graduagéo e P6s-Graduacdo) os quais
vocé frequentou, sabe identificar se havia alguma finalidade para o processo educativo?
1- “Nao”.

2- “Sim. Aprimoramento para uso de tecnologia e expansdo do processo educativo

como um todo”.

3- “Sim, ensino de jovens e adultos”.



4-“Sim. Trouxe mais conhecimento didatico e teorias para fundamentar minha pratica

em aula”.

5- “Sim. Mediagdo e compreensdo do processo ensino-aprendizagem e identificacao

de problemas no processo educacional”.

6- “Sim. Formar pesquisadores historiadores”.

7- “Sim. A formacao de professores (no curso de Licenciatura) e o ensino da lingua

espanhola (no curso de pos-graduagdo”.

8- “Sim. Na licenciatura em Administra¢do, tinha a finalidade de formagao

pedagdgica docente para professores do curriculo profissional”.
9-“Sim. A especializagdo em Lingua Portuguesa tinha como finalidade o
aprofundamento e a atualizacdo dos conhecimentos sobre a Lingua, bem com sua

capacita¢dao no ambiente escolar”.

10- “Sim. Qual a finalidade? Didatica, Ensino e aprendizado com diversidade de

géneros, inser¢ao de novos procedimentos”.

2.3 Vocé ja fez algum curso fora da Universidade (por exemplo, em partidos
politicos, sindicatos, ONg’s, movimentos sociais etc.) que o(a) ajudou a construir uma
finalidade para o seu trabalho docente?

1- “Nzo”

2.”Nao”

3- “Nao”.

4- “Sim. Costumo participar de palestras relacionadas a educagdo (SESC). Frequentei
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uma ONG (onde fui voluntaria por um ano) que atuava em hospitais publicos e no

auxilio de pessoas em fragilidade social (Cia anjos da alegria)”.

5- “Nao”.

6- “Sim. Curso de producao de videos em geografia, UNICAMP”.

7- “Sim. Histéria do Brasil, ministrado pelo partido dos trabalhadores. Curso de
Ledores- Grupo Incluir, curso de capacitacdo para professores de espanhol-
Conjejeria de Educacion ( Embajada Espafia)...

8- “Nao”.

9- “Nao”.

10- “Nao”.

3. ATUACAO DOCENTE

3.1 Vocé sabe dizer se os documentos que orientam a atuacdo docente na ETEC
Piedade-SP apresentam alguma finalidade para o trabalho educativo?

(Quando aparecer o nimero do respondente seguindo de “.1” refere-se a resposta da
seguinte pergunta: “Quais ou quais sdo os documentos?”. E ao aparecer no numero do
respondente seguido de “.2” refere-se a resposta da pergunta “Quais as finalidades que
os documentos apresentam?” )

1- “Sim. 1.1 Os planos de Cursos. 1.2 Promover o cidaddo de bem, moral e ético.

Desenvolver habilidades cognitivas e técnicas especifica de cada curso.

2- “Sim. 2.1 Regimento, planilhas e Sistema NSA. 2.1- Implicitamente apontam para a

melhor formag¢ao dos alunos”.
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3- “Nao sei responder, pois eu nao tenho essa informagao”.

4- “Sim. 4.1 Plano curricular e de ensino; Materiais utilizados em encontros

pedagdgicos. 4.2- Pautam o cotidiano escolar, auxiliam na formagdo continuada”.

5- “Sim. 5.1 PPG e PPP. 5.2- Todas as formas de relagdo e compreensdo do processo

de aprendizagem e suporte as dificuldades encontradas no mesmo”.

6- “Sim. 6.1 PPG (Plano Plurianual de Gestdo) PPP (Projeto Politico Pedagdgico) e
Planos de curso das formacdes oferecidas. 6.2- Os dois primeiros, elaborados na escola,
apontam a formacdo para o trabalho aliada a educacdo para a cidadania, respeito e

tolerancia”.

7- “Nao sei responder, pois eu nao tenho essa informagao”.

8- “Sim. 8.1- Plano Politico Pedagdgico, Plano de curso, Plano de trabalho docente.
8.2- PPP- Direcionamentos generalistas sobre as estratégias pedagogicas e de
aprendizado a serem empregados e desenvolvidos pela UE. Plano de curso- relacionar
as tematicas cientificas e tecnoldgicas a serem desenvolvidas pelos cursos. P.T.D-
Elaboracdo do plano de trabalho de professores, bem como suas estratégias

metodoldgicas, avaliativa e de recuperacao”.

9-“Sim. 9.1- PTPs, Projetos e Planejamentos. 9.2- Conduzir o trabalho dos professores

durante o ano letivo”.

10- “Sim. 10.1- Manual do professor. 10.2- Orientar 0 docente de todos os deveres a

serem cumpridos. Ex: documentos necessarios”.

3.2 Vocé coloca para si alguma finalidade para o trabalho educativo que desenvolve na
ETEC de Piedade-SP?
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1- “Sim. Desenvolver habilidades cognitivas ¢ técnicas em ciéncia da natureza, em
especial da Fisica e Matematica, conscientizando os alunos sobre os paradigmas

conceituais que atravessaram ao estudar a evolugdo da Fisica através dos tempos.”

2- “Sim. Aprendi a ministrar o Ensino por Competéncia”.

3- “Nao sei responder”.

4- “Sim. Além do desenvolvimento na base curricular, meu trabalho preza pela
construgdo de um ambiente democréatico e incentivador do dialogo para auxiliar no

processo educativo”.

5- “Sim. Formar pensamento critico e processos de busca autonoma de

conhecimentos”.

6- “Sim. A formagdo para uma vida socialmente critica e responsavel e comprometida
com a superacdo dos problemas que ainda precisam ser superados em nosso pais.

Defesa da democracia”.

7- “Sim. Formar alunos conscientes e capacitados. “Seres” pensantes e criticos,
preparados para desenvolver as atividades propostas pela disciplina (a minha) e as

outras”.

8- “Sim. Dentro das atribuigdes formais de professores que preveem o trabalho
educativo formativo acredito ser importante, desenvolver pensamento critico
questionador e autdbnomo sobre temas relevantes, mesmo ndo estando no programa

previamente definido”.

9- “Sim. Organizagédo, cumprimento de tarefas e prazos e como lidar com pessoas e

situacdes”.

10 - “Sim. Escolhi esta atividade para passar conhecimento aos alunos e nao
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simplesmente engavetar.

Caso vocé tenha respondido ""Nao sei responder' ou simplesmente '"Nao"'

nas duas questdes anteriores (*'3.1" e '"3.2""), suas respostas terminam aqui. VVocé

nao precisa responder as duas questdes que se sequem.

Caso vocé tenha respondido "'Sim" em pelo menos uma das duas guestdes

anteriores (*'3.1'" e "'3.2""), continue respondendo as questdes abaixo.

3.3 Vocé acredita que tem conseguido cumprir no seu trabalho docente as
finalidades que sdo apresentadas pelos documentos da ETEC Piedade-SP ou as que

voceé préprio(a) se colocou?

1- “Tenho conseguido cumprir parcialmente, porque muitas vezes nos perdemos em

aspectos operacionais € matematicos, dado o despreparo por parte dos alunos”.

2- “Tenho conseguido cumprir parcialmente”

I -

4- “Tenho conseguido cumprir parcialmente”.

5- “Tenho conseguido cumprir parcialmente”.

6- “Tenho conseguido cumprir parcialmente”.

7- “Tenho conseguido cumprir parcialmente”.

8- “Tenho conseguido cumprir parcialmente”.



9- “Tenho conseguido cumprir parcialmente”.

10- “Tenho conseguido cumprir parcialmente”.

3.4 Como vocé procura colocar em prética, no trabalho em sala de aula, as finalidades
que tem ou as que os documentos da ETEC apresentam para o trabalho docente?

1- Procuro conhecer a clientela; cada ano, cada classe, cada aluno (que) apresenta
suas peculiaridades, captando os objetivos gerais do curso conforme as circunstancia

da turma”.

2- “A partir de uma avaliacao reflexiva e continua a cerca de meu trabalho com base
nas orientacdes recebidas em ReuniGes Pedagdgicas, Conselho de Classe/Série ou

reunides de planejamento e replanejamento”.

4- “Busco usar o tempo das aulas para fomentar discussdes de temas atuais e
promover debates considerando o ambiente da aula (sala de aula ou ambiente
externos) democratico e acolhedor. Utilizo também recursos audiovisuais em busca de

trazer argumentos e fontes diversas para essas discussoes”.

5- “Trabalhar o pensamento critico por meio de aulas dindmicas e reflexivas,
buscando interagir e compreender o espaco de cada individuo, ao mesmo tempo fazer
ligacdo com 0 meio e as realidades a nossa volta; fazendo com que seja claro a relagéo
dos processos educativos com a realidade atual, sempre com respeito as diversidades

encontradas”.

6- Procuro discutir e analisar os problemas que enfrentamos nacional ou
internacionalmente junto as salas, construindo-os historicamente ou apontando

processos de superagdo de outros problemas no passado, de forma a formular
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possibilidades de acao”.

7- “Com aulas dinamicas, dialogicas, expositivas e com espaco para o esclarecimento

de duvidas, debates e posicionamento de ideias”.

8- “Acredito que haja uma énfase na burocracia dos processos educativos da Etec,
porém, entendo suas necessidades e suas importancias e, diante disso colocar em
pratica ensinamentos teoricos, atuando em profundidade teoria e pragmatica fica-se
com tempo escasso, porém, utilizo-me de uma intensidade na pratica, onde procuro
novas oportunidades, sem a teoria, ou seja, aplicando pratica com apresentacdo de

conceitos concomitantemente”.

9-“Procuro observar o que foi planejado, porém sdo necessarias algumas adaptacdes

durante o ano letivo, para atender os imprevistos e as necessidades dos alunos”.

10-“Primeiramente fazendo o planejamento das aulas, de acordo com a turma a
lecionar. A primeira semana € onde sinto a necessidade das alteracdes. E se houver
novas alteracbes faco no replanejamento. A unidade escolar permite o docente

trabalhar com projetos, o que facilita a inser¢do de novas técnicas de ensino”.

3.5 Vocé se envolve ou se envolveu em alguma luta por melhoria da vida social?

1- “Sim, (j& me envolvi) Luta Estudantil em 1968. Reforma do curso de graduagdo de

1978.”

2- “Sim, (j& me envolvi) questdes ambientais e questdes voltadas a melhoria da

educacao”

4- “Sim, estou participando de lutas sociais. Militante em um grupo politico

apartidario que busca enfrentar com resisténcia e luta diversos problemas socio-
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politicos”.

5- “Nao, nao me envolvi, mas me interesso em participar”.

6- “Sim, mobilizagdo contra a violéncia policial, greves por condi¢des de trabalho

docente no CEETEPS”.

7- “Sim, Marcha contra a Alca, movimento passe livre, movimento do MST... Férum

Social Mundial, Férum Social Brasileiro™.

8- “Nao, nao me envolvi, mas me interesso em participar”.

9- “Sim, desenvolvo trabalho em uma ONG de protecdo a animais, projeto de

cursinho popular para alunos do ensino médio e militancia politica”.

10_ (1344
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Apéndice 4: Tabulacéo de dados da pesquisa com os alunos
1. IDENTIFICACAOQ E PERFIL DO(A) ALUNO(A) respondente do questionario
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1.1 Idade 1.2 Sexo: 1.3 Orientacéo 1.4 Autodeclaracao de
sexual: “raga-etnia”:

1- N&o identificado, | 1- Feminino 1- Bissexual 1- Parda

2- 17 anos 2- Masculino | 2- Heterossexual 2- Afrodescendente

3- 16 anos 3- Feminino 3- Bissexual 3- Branca

4- 17 anos 4- Feminino 4- Heterossexual 4- Parda

5- 17 anos 5- Feminino 5- Heterossexual 5- Parda

6- 17 anos 6- Feminino 6- Bissexual 6- Branca

7- 17 anos 7- Masculino | 7- Heterossexual 7- Branco

8- 17 anos 8- Feminino 8- Heterossexual 8- Branca

9- 17 anos 9- Feminino 9- Heterossexual 9- Branca

10- 17 anos 10- Feminino | 10- Heterossexual 10- Parda

11- 17 anos 11- Feminino | 11- Heterossexual 11- Parda

12- 16 anos 12- Masculino | 12- Heterossexual 12- Branco

13- 16 anos 13- Masculino | 13- Heterossexual 13- Pardo

14- 17 anos 14- Feminino | 14- Bissexual 14- Branca

15- 15 anos 15- Feminino | 15- Heterossexual 15- Branca

16- 15 anos 16- Feminino | 16- Heterossexual 16- Amarela

17- 15 anos 17- Feminino | 17- Heterossexual 17- Branca

18- N&o identificado | 18- Masculino | 18- Heterossexual 18- -

19- 15 anos 19- Feminino | 19- Heterossexual 19- Branca

20- 16 anos 20- Feminino | 20- Heterossexual 20- Amarela

21- 16 anos 21- Feminino | 21- Heterossexual 21- Branca

22- 16 anos 22- Feminino | 22- Heterossexual 22- Branca

23- 16 anos 23- Masculino | 23- Heterossexual 23- Pardo

24- 16 anos 24- Feminino | 24- Heterossexual 24- Branca

25- 15 anos 25- Feminino | 25- Heterossexual 25- Branca
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26- 15 anos 26- Masculino | 26- Heterossexual 26- Branco
27- 15 anos 27- Feminino | 27- Heterossexual 27- Branca
28- 17 anos 28- Masculino | 28- Heterossexual 28- Branco
29- 17 anos 29- Masculino | 29- Heterossexual 29- Branca
30- 15 anos 30- Feminino | 30- Heterossexual 30- Branca

15 Ha quanto
tempo vocé estuda
na ETEC de

2. PROCESSO DE FORMACAO
2.1 Quais cursos voceé faz ETEC de Piedade-SP?

Piedade-SP?

1- 3 anos 1- Ensino Médio

2- 3 anos 2- Ensino Médio

3- 3 anos 3- Ensino Médio

4- 3 anos 4- Ensino Médio

5- 3 anos 5- Ensino Médio

6- 3 anos 6- Ensino Médio Técnico integrado ao curso de Administracdo

7- 2 anos e alguns

7- Ensino Médio Técnico integrado ao curso de Administracdo

meses

8- 3 anos 8- Ensino Médio Técnico integrado ao curso de Alimentos

9- 3 anos 9- Ensino Médio Técnico integrado ao curso de Alimentos

10- 3 anos 10- Ensino Médio Técnico integrado ao curso de Alimentos

11- 3 anos 11-Ensino Médio Técnico integrado ao curso de Alimentos

12- 2 anos 12-Ensino Médio Técnico integrado ao curso de Meio Ambiente

13- Quase dois

anos

13- Ensino Médio Técnico integrado ao curso de Meio Ambiente

14- 2 anos

14-Ensino Médio Técnico integrado ao curso de Meio Ambiente

15- 2 anos

15-Ensino Médio Técnico integrado ao curso de Meio Ambiente

16- 1 ano e 10

meses

16- Ensino Médio Técnico integrado ao curso de Meio Ambiente

17- 2 anos

17-Ensino Médio Técnico integrado ao curso de Alimentos
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18- 2 anos

18- Ensino Médio Técnico integrado ao curso de Alimentos

19- 2 anos

19-Ensino Médio Técnico integrado ao curso de Alimentos

20- 1 ano e 9 meses

20- Ensino Médio Técnico integrado ao curso de Alimentos

21- 1 ano e 10

meses

21-Ensino Médio Técnico integrado ao curso de Administracédo

22- 2 anos 22-Ensino Médio Técnico integrado ao curso de Administracdo
23- 2 anos 23-Ensino Médio Técnico integrado ao curso de Administracdo
24- 2 anos 24- Ensino Médio Técnico integrado ao curso de Administracédo
25- 8 meses 25-Ensino Médio Técnico integrado ao curso de Administracdo
26- 8 meses 26- Ensino Médio Técnico integrado ao curso de Administracdo
27- 1 ano 27-Ensino Médio Técnico integrado ao curso de Administracdo
28- 3 anos 28-Ensino Médio Técnico integrado ao curso de Administracdo
29- 3 anos 29- Ensino Médio Técnico integrado ao curso de Administracédo
30- 1 ano 30- Ensino Médio Técnico integrado ao curso de Alimentos

2.2 Vocé ja fez algum curso fora da escola (por exemplo, em partidos politicos, igrejas,

sindicatos, ONg’s, movimentos sociais etc.) que o(a) ajudou a construir uma finalidade

para o seu trabalho de estudante?

1- Sim - “Ja fiz catequese na igreja quando ainda frequentava, que possibilitou uma viséo
sobre religido. Ja fiz curso técnico em nutricdo. Ja participei de rodas de conversa sobre

politica, religido, sexualidade e movimentos sociais”.

2- “Sim. Aulas de musica promovida pela CCB”.

3- “Nao”.

4- “Nao”.

5- “Nao”.
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6- “Nao”.

7- “Nio”

8_ ‘CNaO’,

9_ C‘NﬁOQB

10- “Sim. Conselho municipal jovem”.

11- “Nao”

12- “Nao”

13- “Nao”

14- “Sim. Auxiliar veterinario promovido pela Easy Comp. Centro de Estudo de Linguas
(CEL), Espanhol, escola Carlos Augusto”.

15- “Nao”.

16- “Nao”.

17- “Sim. Grupo de jovens da igreja e fago parte do Interact, um grupo que realiza trabalhos

sociais junto ao Rotary”.

18- “Nao”.

19- “Nao”

20- “Nao”.
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21- “Sim. Cel (Centro de estudo de linguas), Espanhol, de 2012 a 2014, na cidade de Piedade
(escola Carlos Augusto)”.

22- “Nao”.

23- “Nao”.

24- “Sim. Catequese”.

25- “Sim. Inglés, catequese, Muay Tae e capoeira”.

26- “Nao”.

27- “Sim. Cursos particulares, musica, danca, Linguagens (idiomas) e informatica”.

28- “Sim. Estudo o idioma japonés como autodidata”

29- “Nao”

30- “Sim. Livros na igreja”

3. O PROCESSO PEDAGOGICO
3.1 Sobre o(s) curso(s) de formacdo escolar da ETEC de Piedade que vocé frequenta,

vocé sabe identificar se ha alguma finalidade para o processo educativo (para que serve
0 Curso)?
1- “Sim. Ensinar bases estudantis para nosso conhecimento e aconselhamento/orientar sobre

as especializagodes delas”.

2- “Sim, pois o ensino médio nos prepara como cidaddos para carreiras profissionais”.

3- “Sim. Orientar a escolha da carreira”.



4- “Nao”.

5- “Nao”.

6- “Sim. Desenvolver mais conhecimento e mais base para a vida profissional”.

7- “Sim. Formar técnicos em Administra¢ao”

8- “Sim. Para termos mais uma fun¢ao na mao de obra das industrias”

9- “Sim. O curso abrange algumas areas do conhecimento, 0 que me auxilia nos componentes

curriculares normais”.

10- “Sim. Preparar os estudantes para o mercado de trabalho (mao de obra qualificada).

Ajudar no desenvolvimento social individual. ”

11- “Sim. Passar a educagdo aos alunos, passar as atividades para as pessoas na escola”.

12- “Sim. De Formar Técnicos em algumas areas como Administracdo, Alimentos, Meio

Ambiente etc...”.
13- “Sim. O curso técnico tem a finalidade de ensinar aos alunos algumas técnicas ambientais,
administrativas ou alimenticias. Sem a preocupacdo de se envolver com os processos culturais

dogmatizados pela cultura dos jovens”.

14- “Sim. Meio Ambiente aborda legislacdes, educagdo ambiental e entre outras matérias, das

quais sdo importantes para a convivéncia em sociedade”.

15- “Sim. Formar técnicos em Meio Ambiente”.

16- “Sim. Para nos formar como técnicos em Meio Ambiente, podendo ampliar nossos

conhecimentos na questdo ambiental e mudar nossos conceitos em relacao a este”.
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17- “Sim. Para auxiliar em uma faculdade e até mesmo em um estagio”.

18- “Sim. Nos preparar ndo apenas como o mercado propde, mas de maneira que Nnosso

conhecimento se torne consolidado quanto a qualidade”.

19- “Sim. Para aprender sobre os alimentos, modos de preparo e higienizagao”.

20- “Sim. No curso de Alimentos, me mostra as finalidades do curso me aprimorando para o

meu futuro (Faculdade)”.

21- “Sim. Ensinar aos alunos as diferentes matérias, com finalidade de interesse pessoal e

vestibulares, e preparar os mesmos para 0 mercado de trabalho”.

22- “Sim. Através deste curso ¢ possivel identificar areas que nos norteiam para ética

enquanto cidaddos”.

23- “Sim. O designio maior dos cursos disponibilizados pela ETEC ¢ fornecer mao de obra

qualificada para o mercado”.

24- “Sim. Ingressar alunos no mercado de trabalho”.

25- “Sim. Pois, a administragdo nos prepara para o mercado de trabalho, nos ajudando

299

também a ‘administrar a nossa vida’”.

26- “Sim. Para aprimorar minha organizagdo em geral. Ird abrir oportunidades para meu

futuro”.

27- “Sim. Capacitar os alunos e qualifica-los para o mercado de trabalho”.

28- “Sim. De organizar a vida pessoal, inovar, criar o que pode melhorar e agilizar processos,

entre outros”
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29- “Sim. Fazer com que o aluno se mature da forma correta”.

30- “Sim. Para ter mais renome no mercado de trabalho”

3.2 Vocé sabe dizer se existe na ETEC Piedade-SP alguma finalidade para o trabalho

educativo realizado pelos professores?

1- “Sim. A maioria dos professores consegue transmitir conhecimento e orientar os alunos de

acordo com sua especializagdo”.

2- “Sim, pois convivemos com pessoas diferentes, e consequentemente aprendemos a respeitar

as diferencas ou nao”.

3- “Nao sei responder, pois eu nao tenho essa informacao”.

4- “Nao sei responder, pois eu nao tenho essa informagao”.

5- “Nao sei responder, pois eu ndo tenho essa informacao”.

6- “Nao sei responder, pois eu ndo tenho essa informagao”.

7- “Sim. Formar técnicos administrativos com preocupag¢dao com o meio ambiente”.

8- “Nao sei responder, pois eu ndo tenho essa informagao”.

9- “Sim. Os professores nos ajudam a desenvolver habilidades e competéncias por meio de

(muitos) projetos praticos e tedricos”.

10- “Sim. Promovendo palestra, reunides e debates”.

11- “Nao sei responder, pois eu ndo tenho essa informagao”.
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12- “Sim. Transmitir o conhecimento que obtiveram”.

13- “Acho que sim. Me parece que a finalidade dos professores ¢ impor aos alunos
informacdes que irdo auxilia-lo no seu trabalho futuramente. Essas informacGes ndo séo
transmitidas como verdades absolutas sem profundas explicagdes para desenvolver ou

expandir a mente dos alunos”.

14- “Sim. Ha a finalidade de nos integrar a vida na sociedade nos mostrando o passado e nos

ajudando a criticar”.

15- “Sim. Formar cidaddos criticos que passardo conhecimento para avancar no mercado de
trabalho”.

16- “Sim. A ampliacdo educacional e a absor¢cdo de conhecimentos, havendo a troca de

informagoes”.

17- “Nao sei responder, pois eu nao tenho essa informacao”.

18- “Nao sei responder, pois eu ndo tenho essa informagao”.

19- “Nao sei responder, pois eu ndo tenho essa informagao”.

20- “Sim. Consigo tirar as minhas duvidas durante as aulas”.

21- “Sim. Ensinar aos alunos as matérias e como aplica-las na vida e no dia a dia, de maneira

pessoal e profissional, ampliando conhecimentos e descobrindo interesses. Vestibulares e

provas”.

22- “Nao sei responder, pois eu ndo tenho essa informagao”.

23- “Sim. Disponibilizar um embasamento tedrico, pratico e reflexivo ndo tdo somente para a
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formagao, mas também para a formagéo cidada”.

24- “Sim. Ensinar de uma forma diferenciada, preparando o aluno para o mundo 14 fora”.

25- “Sim. Preparar todos os alunos para diferentes desafios profissionais. Tornar-nos cidadaos

contribuintes numa sociedade mais ativa em aspectos necessarios”.

26- “Sim. Passar a noés o conhecimento que possuem, € nos orientar até o fim do ensino

médio”.

27- “Sim. Possibilidades de conhecimento externo, como aulas de psicologia, reforcos todos

com a principal funcdo de transmitir o conhecimento de forma dindmica”.

28- “Nao sei responder, pois eu ndo tenho essa informagao”.

29- “Nao sei responder, pois eu ndo tenho essa informagao”.

30- “Nao sei responder, pois eu ndo tenho essa informagao”.

3.3 Vocé sabe dizer se a escola ETEC tem alguma finalidade para os alunos no
processo educativo?

(Quando aparecer o nimero do respondente seguindo de “.1” refere-se a resposta da
seguinte pergunta: “Vocé coloca em pratica essas finalidades? Caso coloque, como faz

i5507?)

1- “Sim. Procurar aprender o contetdo, levantar ideias, agregar conhecimento aos outros,
formar o pensamento critico. 1.1. Coloco em pratica procurando prestar atencdo e entender o

assunto, e me aprofundo nas coisas que mais me interessam’.

2- “Sim, pois na Etec temos uma grande participacdo, inclusive na escolha da diretora. 2.1-

Sim, por entender a importancia da educacdo na sociedade e este conhecimento educacional



aprendi na escola a procurar ”.

3- “Sim. Educar os alunos para seguirem suas vidas. 3.1- Frequentando as aulas ”.

4- “Nao sei responder, pois eu nao tenho essa informagao”.

5- “Sim. Tornar apto ao mercado de trabalho.”

6- “Sim. Dar base para a formacao do aluno.”

7- “Nao, ndo fica claro nenhuma finalidade para o trabalho educativo na Etec de Piedade”.

8- “Nao sei responder, pois eu nao tenho essa informagao”.

9- “Sim. Proporciona-nos varias experiéncias diferentes no &mbito escolar.

10- “Sim. Eventos Interdisciplinares. 10.1- Participando do evento”.

11- “Nao sei responder, pois eu ndo tenho essa informagao”.

12- “Nao sei responder, pois eu ndo tenho essa informagao”.

13- “Sim. Prepara-los para serem técnicos e com aprendizado superficial de milhdes de

informagdes. 13.1- Em média escala, pois ndo me importo muito com muitas das

metodologias escolares e ndo as sigo. Prefiro estudar profundamente poucas coisas, mas que

sejam de meu interesse e que eu realmente acredite que ird expandir minha visdo de mundo”.

14- “Sim. Ensino diferenciado e a presenca do ensino médio integrado. 14.1- Mudo de acordo

com a escola”.

15- “Sim. Formar cidadaos criticos. 15.1- Coloco em atitudes tanto no modo educativo,

cultural e politico”.
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16- “Sim. A distingdo em relag@o a educagdo realizada em outras institui¢des de ensino”. 16.1-
Tal finalidade é praticada em modo geral, na escola como um todo, incluindo alunos,

professores, area académica”.

17- “Sim. Faculdades, estagios, trabalhos. 17.1- Sim, eu faria um estagio”.

18- “Sim. Tona-los melhores intelectualmente, de forma que ajam corretamente. 18.1- Em
certas partes, ja que frente a pessoas que sdo superiores a mim, hierarquicamente, eu me porto

da maneira normal, ética”.

19- “Sim. O ensino melhor”.

20- “Sim. As aulas sdo um preparativo para os vestibulares. 20.1- Sim, as aulas praticas que

tem diante do curso”.

21- “Sim. De modo generalizado, ¢ um processo com finalidade profissional, de cunho
mercantil e académico. (Eu diria). 21.1- Acredito que sim, me comprometendo com as
atividades e responsabilidades e cumprindo-as juntamente com meus interesses profissionais e

académicos juntos”.

22- “Sim. A finalidade € preparar os alunos para o mercado de trabalho”.

23- “Sim. Como espera-se de qualquer escola, a incumbéncia fundamental da ETEC é a
formacédo cidadd com o adendo do embasamento técnico especializado. 23.1- Sim, agregando
informacBes e conhecimentos, inclusive técnico, para a ampliacdo e aprimoramento das
percepgoes sociais, politicas e economicas”.

24- “Sim. Fazer com que o aluno pense por si proprio”.

25- “Sim. As finalidades sdo: Oferecer um ensino diferenciado das escolas comuns; Dar uma

chance para o aluno se aprofundar no ensino técnico de sua escola. 25.1- Nos seminarios,
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trabalhos, vida social, mercado de trabalho™.

26- “Sim. Formar pessoas capacitadas para o mercado de trabalho, ndo apenas com o

conhecimento do ensino médio, mas sim com um conhecimento a mais dos cursos técnicos”.

27- “Sim. Debates, atividades externas, coversas, dindmicas. 27.1- Sim, utilizando 0s

conhecimentos adquiridos em outros &mbitos, redes sociais, conselhos.

28- “Sim. Formar profissionais eximios ndo s6 no trabalho, mas para a vida, 28.1- Aplico 0s

conceitos na vida pessoal”.

29- “Sim. Com a finalidade de nos educar de certa forma, e nos preparar para o mundo. 29.1-
Sim. Pensando duas vezes antes de fazer algo, ao contrario de fazer momentaneamente, sem

pensar’.

30- “Nao, ndo fica claro nenhuma finalidade para o trabalho educativo na Etec de Piedade”.

3.4 Voce coloca para si alguma finalidade como aluno da ETEC de Piedade?

(Quando aparecer 0 nimero do respondente seguindo de “.1” refere-se a resposta da
seguinte pergunta: “Vocé coloca em pratica essas finalidades? Caso coloque, como faz
i5507?)

1- “Sim. Aprender e colaborar com o conteudo apresentado. 1.1- Coloco em pratica
procurando entender o assunto e pesquisando por fora para melhorar o pensamento critico

referente ao assunto”.

2- “Nao”.

3- “Sim. Concluir o ensino médio e entrar numa faculdade. 3.1- Frequentando as aulas.

4- “Sim. Passar em uma faculdade e ter um bom emprego profissionalmente. 4.1- Sim,

estudando em casa”.
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5- “Sim. Conseguir uma faculdade. 5.1- Sim, estudo por mais tempo fora da escola”.

6- “Nao”.

7- “Sim. Obter uma formacdo e conseguir ser competitivo nos vestibulares. 7.1- Me

dedicando”.

8- “Sim. Fazer o médio”.

9- “Sim. Me empenhar para que possa sair daqui bem qualificada. 9.1- Sim. J4 fiz estagio aqui

na escola para poder desenvolver habilidades do ensino técnico”.

10- “Sim. Crescimento social e pessoal. 10.1- Mantendo a frequéncia”.

11- “Sim. Participagdo por debate ¢ Prosas”.

12- “Nao”.

13- “Nao”.

14- “Sim. A educagio superior ¢ ao curso técnico. 14.1- Eu utilizo o aprendizado em situactes

cotidianas”.

15- “Sim. Um curso superior. 15.1- Sim. Eu coloco minha aprendizagem no cotidiano™.

16- “Sim. A qualificagdo educacional, a dedicagdo, realizacdo das atividades, participacdo e

realizacéo de projetos. 16.1- Sim, procurando cumprir datas, seguir requisitos, dedicar tempo”.

17- “Sim. Uma experiéncia a mais na minha vida académica”.

18- “Sim. Me tornar melhor, ja que sei que esta escola, comparada a outras, € melhor. 18.1-

Tento a0 maximo me esforcar para realizar meu objetivo, algumas vezes sendo obstruido por



certos professores e problemas pessoais, porém, sempre que lembro, focando no objetivo”.

19- “Sim. Aplico o aprendizado em casa. 19.1- Sim, no preparo dos alimentos e na

higienizacao”.

20- “Sim. Para o ensino diante do vestibular. 20.1- Do que eu aprendo coloco em prética meu

aprendizado”.

21- “Sim. Aproveitar a0 maximo as oportunidades que me sdo dadas, aprendendo com
professores e o préprio ambiente e situacdes nas quais sou colocada, pensando no futuro e
focando em aspectos profissionais e de meu interesse. 21.1- Limitadamente coloco, visto que
procuro tirar davidas e aprender com professores e me comprometo com as atividades e

responsabilidades dentro de meu limite, pensando no tempo presente e futuro”.

22- “Nao”.

23- “Sim. A formacdo cidadd enquanto catalisador das transformagdes sociais. 23.1- Sim,
através da participacdo politica e da tentativa de compreender e porventura transformar os

paradigmas postos”.

24- “Sim. Nao se alienar a pensamentos ja construidos. 24.1- Sim, no cotidiano. Na maneira

de se inserir na sociedade”.

25- “Sim. Levar pra minha vida pessoal e profissional os conhecimentos adquiridos dentro da

Etec. Ter um ensino mais avangado. 25.1- Sim, desenvolvendo todas as atividades propostas”.

26- “Nao”.

27- Nao identificado

28- “Sim. Presumo vestir a camisa da Etec, passar uma imagem positiva. 28.1- No dia-a-dia,

conversas’.
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29- “Nao”.

30- “Sim. Tirar notas boas. 30.1- Coloco sim, estudando”

4. ATUACAO DISCENTE
4.1 As aulas na ETEC de Piedade contribui para a sua compreensdao do funcionamento

da sociedade?

1 - “As vezes, porque muitas matérias ndo retratam a sociedade. As que retratam (como
filosofia, sociologia, histéria e geografia) frequentemente sdo interrompidas pela falta de
colaboragao dos alunos”.

2- “As vezes, porque tem diferentes conhecimentos dentro de uma sala de aula, cada um
mostra seu ponto de vista que pode ser compartilhado com um grupo social, que é diferente
dos meus, e por conta dessa exposi¢do acabamos conhecendo diferentes pontos de vista”.

3- “As vezes, porque tem matérias que realmente acho importante, ¢ outras nem tanto”.

4- “As vezes, porque nem sempre é abordado o tema sociedade nas aulas”.

5- “As vezes, porque as aulas deixam duvidas as vezes”.

6- “As vezes, porque ha explicagdes didaticas e que exemplificam a sociedade atual”.

7- “As vezes, porque ¢ discutido em sala de aula a estrutura de poder do pais e eventos que

interferem na economia”.

8- “As vezes, porque € s alguns que nos expdem os assuntos da sociedade”.

9- “Sempre. Todos os professores fazem com que as aulas sejam dindmicas e interajam com a

situagdo que estamos vivendo”.
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10- “As vezes, porque posicionamentos e reflexoes de pensamentos, que as vezes ndo agem de
b 9

forma objetiva”.

11- “Sempre, porque na Etec as aulas sdo bem conversadas, tem bastante dialogo e isso ¢

bastante importante para ter uma boa convivéncia com a sociedade”.

12- “As vezes, porque nem sempre compreendo ou aceito alguns termos ou finalidade

transmitida”.
13- “Sempre, até porque a escola faz parte dela, e a partir do contato com ela eu posso
compreendé-la. Mas no quesito de expansdo mental para grandes compreensfes dependem

mais das minhas proprias reflexdes do que das aulas da Etec”.

14- “Sempre, a hierarquia da sociedade, a convivéncia constante que nos faz enxergar o

cotidiano”.

15- “As vezes, porque tem professores que nem conseguem passar uma visdo ampla do

mundo”.

16- “Sempre, por consequéncia de vivenciar tantas horas do dia junto a tantos outros alunos,

pela apresentagdo de a¢des e reacdes que ocorrem no cotidiano”.

17- “As vezes, em algumas aulas estudo questdes que sao muito comuns na sociedade”.

18- “As vezes, porque ela usa exemplos reais para lecionar”.

19- “Sempre, porque vejo de outros modos os alimentos na sociedade e tenho uma visdo mais

ampla”.

20- “As vezes, porque as vezes ndo tem haver com isso”.

21- “As vezes, porque ¢é certo que cada pessoa possui habilidades proprias e isso se reflete nos

167



resultados que se obtém nas diferentes matérias aplicadas. Logo, consigo tirar maiores
resultados, incluindo a compreensdo, nas matérias que encontro mais “retorno”, que ndo sao
todas; e tal objetivo depende muito dos métodos de ensino de cada professor e do modo de
percepgao de cada aluno”.

22- “As vezes, em determinadas areas estudadas”.

23- “Sempre, porque agrega conhecimentos e competéncias técnicas que contribuem para o

esclarecimento incessante”.

24- “As vezes, porque a Etec ¢ formada por um corpo docente que muitas vezes se contrariam

entre si. Fazendo com que seja escolhido um lado. Podendo ver vérias opinides distintas”.

25- “Sempre, pois todas as matérias abordam a sociedade de maneiras diferentes, ex: de

formas geograficas, técnicas, filosoficas etc.”.
26- “As vezes, depende da matéria”.
27- “Sempre. Transmitindo informagdes sobre a sociedade e a atualidade para os alunos”.

28- “As vezes, porque ha professores que nos passam contetidos supérfluos e sem nenhuma
finalidade”.

29- “As vezes, porque nem todas as disciplinas nos abrange questdes do mundo 14 fora”.

30- “As vezes, porque aqui todos dependemos um do outro”.

4.2 VVocé emprega na sua vida diaria alguma coisa que aprendeu na ETEC de Piedade?

1- “Sim. Todo o conteudo que envolve sociedade e o cotidiano acaba influenciando fora da

escola. Emprego este conhecimento em questes de politicas e posicionamento religiosos e

sexual”.
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2- “Sim. Um exemplo ¢ a forma que vejo as coisas ao meu redor, ndo olhando s6 um lado,

mas sim um contexto que a envolve”.

3- “Sim. Mas nem tudo que aprendi estou utilizando”.

4- “Sim. Aplicando alguns conhecimentos no dia a dia”.

5- “Sim, conhecimento”.

6- “Sim. Aplico conteudos aprendidos no curso e tenho como base as situagdes apresentadas”.

7- “Sim. Geralmente sdo coisas voltadas a organizacdo, pratica como o “5s”.

[1P%4)

(“5s8” s@o cinco palavras japonesas que comecam com a letra “s” e servem para organizagao

do espaco fisico)

8- “Sim. Bom senso com o proprio; ndo a corrupgao que alguns professores falam mas ndo

2

faz.

9- “Sim. Muitas coisas em varias areas”.

10- “Sim. Convivéncia, responsabilidade € comprometimento”.
9

11- “Sim. Na minha casa e também na minha vida por conta do curso técnico, mas também

aprendi a ouvir e conviver melhor”.

12- “Nao, ndo vejo relagdo entre o conhecimento aprendido na ETEC com a vida Social”.

13- “Sim. Minhas ac¢des sdo a todo momento influenciadas por esses aprendizados que

passaram a fazer parte do meu ser”.

14- “Sim. Emprego na minha convivéncia familiar e na minha convivéncia social”.
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15- “Sim. O pensamento critico, como também o conhecimento que adquiri na parte do

curso’.

16- “Sim. Geralmente no cotidiano, por morar em um local que tem uma vasta amplitude

vegetal e animal, por ser uma cidade com predominancia econdmica agricola”.

17- “Sim, coisas que eu aprendi nas aulas de carnes e entre outras”.

18- “Sim. Aplicando a ética e conhecimento adquirido na Etec posso conquistar diversos

objetivos externos”.

19- “Sim. Na higienizacao e no preparo dos alimentos”.

20- “Sim. Aprimorando meus estudos”.

21- “Sim. Tento me relacionar a0 maximo com o0s ensinamentos, tedricos e praticos
aprendidos na ETEC nas atividades cotidianas, de modo direto e indireto, relacionando as

aulas com as situagoes”.

22- “Sim. De diversas formas. Dependendo de qual conhecimento aplicado em diferentes

areas”.

23- “Sim. Otimizando situagdes corriqueiras e compreendendo, e se possivel diminuindo,

problemas concernentes”.

24- “Sim. Passando a observar tudo aquilo que temos contato na escola e poder colocar em
pratica em relacbes familiares, com amigos e com a midia que obsevamos diariamente,

conflitos politicos entre outros”.

25- “Sim. Utilizo as informag¢des/ensinamentos que me sdo passados nas aulas de

administracdo, exemplo: PODC- planejar, organizar, direcionar e controlar. S&o bases
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necessarias para controlar minha vida”.

26- “Sim. Dependendo da situacdo, eu coloco em pratica o que aprendo em diversas

matérias”.

27- “Sim. Como estudante de ADM, aprendi a organizar a minha vida pessoal e académica”.

28- “Sim. Fazendo em tudo o que faco, dando o meu melhor”.

29- “Sim. Nas questoes de administracdo do meu tempo”.

30- “Sim. Utilizando em casa”.

4.3 Vocé se envolve ou se envolveu em alguma luta por melhoria da vida social?

1- Sim. J& participei de protestos contra a merenda seca. Me interesso também de campanhas

contra violéncia contra a mulher, homofobia e maltrato aos animais”.

2- “Sim, participei de uma manifestagdo com intuito de que a energia no meu bairro voltasse”.

3- “Nao, ndo me envolvi, mas interesso em participar’.

4-“Nao, ndo me envolvi, mas interesso em participar’.

5- “Nao, ndo me envolvi, mas interesso em participar”.

6- “Sim. Feminismo, LGBT”.

7- “Nao, ndo me envolvi, mas interesso em participar”.

8- “Nao, ndo me envolvi, mas interesso em participar”.
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9- “Nao, nao me envolvi, mas interesso em participar”.

10- “Sim. Participando do conselho municipal jovem”.

11- “Nao, nunca me envolvi € ndo me interesso pelo assunto”.

12- “Nao, ndo me envolvi, mas interesso em participar”.

13- “Sim. Quando procuro transmitir o que conhego para as pessoas. Assim adquirimos mais

armas para transformacao social, tanto material quanto imaterial”.

14- “Sim. Feminismo”.

15- “Nao, ndo me envolvi, mas interesso em participar”.

16- “Sim. Em movimentos sociais aqui na escola, de micro escala”.

17- “Nao, nao me envolvi, mas interesso em participar’.

18- “Nao, nunca me envolvi e ndo me interesso pelo assunto”.

19- “Nao, ndo me envolvi, mas interesso em participar”.

20- “Nao, ndo me envolvi, mas interesso em participar”.

21- “Nao, ndo me envolvi, mas interesso em participar”.

22- “Nao, nao me envolvi, mas interesso em participar”.

23- “Sim. Atuando efetivamente enquanto cidaddo posto em um Estado democratico de

Direito. De um modo mais especifico, votando com consciéncia e esclarecimento”.



26-

27-

30-°

“Nao, nunca me envolvi € ndo me interesso pelo assunto”.

“Nao, ndo me envolvi, mas interesso em participar”.

“Nao, nao me envolvi, mas interesso em participar”.

“Sim. Auxiliar moradores de rua, mulheres sozinhas”.

“Nao, nao me envolvi, mas interesso em participar”.

“Nao, nunca me envolvi e ndo me interesso pelo assunto”.

‘Nao, nao me envolvi, mas interesso em participar”.
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Apéndice 5: Projeto politico-pedagdgico da Etec de Piedade-SP

PROJETO POLITICO PEDAGOGICO - 2016

[...] Empenhem-se no dominio das formas que possam garantir
as camadas populares o ingresso na cultura letrada, vale dizer, a
apropriacdo dos conhecimentos sistematizados. E, no interior
das escolas, lembrem-se sempre de que o papel préprio de vocés
sera prové-las de uma organizacdo tal que cada crianca, cada
educando, em especial aquele das camadas trabalhadoras, ndo
veja frustrada a sua aspiracdo de assimilar os conhecimentos
metddicos, incorporando-os como instrumento irreversivel a
partir do qual seréd possivel conferir uma nova qualidade as suas
lutas no seio da sociedade. A vocés cabe, pois velar no interior
das escolas para que elas ndo se percam num sem-ndmero de
atividades acessorias, desviando-se de seu papel fundamental
que é a difusdo do saber sistematizado [...] (SAVIANI, 1985, p.
28).

1. INTRODUCAO

A Etec de Piedade é uma escola situada na zona urbana, mas ja na regido
periférica de Piedade. Sua localizacdo € peculiar e provisoria, pois se encontra dentro de
um Centro de Abastecimento de Hortalicas e Frutas, ponto de escoamento de producao
agricola, onde ha uma confluéncia de carros, utilitarios, caminhdes e carretas, vindos de
todas as regides do pais. A primeira impressao € de perigo, inseguranca, precariedade de
infraestrutura e outros. No entanto, essa imagem se desfaz ao se conhecer o que esta
escola pode oferecer aos municipes de Piedade e regiao.

Baseada no banco de dados do SEADE, percebe-se que a urbanizacdo, se
comparada a da regido e a do estado, é a de menor taxa, isto €, 60 % da populacdo esta
na zona rural, que caracteriza a economia do municipio baseada na produc¢éo agricola.
Os dados mostram ainda o envelhecimento da populagdo, com uma taxa de mortalidade
na infancia 10% maior do que a da regido, maes adolescentes com taxa superior ao da
regido, taxa de empregos formais abaixo da média da regido.

Ainda com base de dados do SEADE, a escolaridade da populacdo mostra que
Piedade tem os piores indices, com grau de analfabetismo de adolescentes acima de 15
anos, com a taxa de 50% acima da regido e do estado e, apenas 40% populacdo de 18 a
24 anos com Ensino Médio. Ao analisar os dados de forma global verifica-se que o
maior problema é o grau de escolarizacdo, pois seus indices encontram-se associados a
gravidez na adolescéncia e ao baixo indice de emprego formal - dada a escassez de méo
de obra qualificada, decorrente do pouco contato com o ensino formal. Este estado de
subdesenvolvimento espelha o desenvolvimento do municipio como um todo, e a Etec
podera refletir positivamente neste quadro ao longo dos proximos anos.

A escola tem pesquisado junto a comunidade as suas necessidades, baseando-se
na demanda sécio econdmica e ambiental, para oferecer cursos que atendam os cidadaos
do municipio, o que ndo tem se apresentado como tarefa facil. Sendo a economia do
municipio baseada na producdo agricola, logo se pensou em cursos voltados para
agricultura e, consequentemente, foram oferecidos os Cursos Técnicos em
Agroindustria, Agricultura Familiar, Agroecologia e Agronegécio. As necessidades de
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qualificacdo de mé&o de obra na agricultura sdo reais, no entanto, os jovens, filhos de
agricultores, muitas vezes ndo almejam para o seu futuro a labuta na lavoura, mas, sim,
cursos nas areas de informatica, mecénica, industria, comércio e outros que qualifiqguem
para o trabalho em centros urbanos. Esse panorama €, com certeza, reflexo da facilidade
de informag0es advindas da globalizagao, internet, TV e outras tecnologias.

Ao longo destes anos a identidade de Etec vem sendo construida baseada nos
cursos oferecidos, com a misséo e visdo voltadas para producdo agricola sustentavel e
na busca em ser uma referéncia em educacao, inserindo-se na comunidade como uma
escola de qualidade, ao oferecer seu espaco para qualificagéo, difusdo de conhecimentos
e ainda oportunizar aos individuos a possibilidade de se tornarem agentes de
transformacéo da realidade em que se encontram inseridos.

O espaco da Etec Piedade ¢ aberto a comunidade para quem busca conhecimento
através de cursos sistematizados, qualificacdo em curso rapidos, treinamento na area de
producdo e higiene alimentar, consultorias nas éareas de producdo alimentar,
processamento de alimentos, gestdo de negdcios, administracdo, gestdo de propriedade
rural e restaurante, muito embora a apropria¢do por parte da comunidade se demonstre
muito timida, em decorréncia do desconhecimento, necessidade de investimento pessoal
e da ndo priorizacdo da busca de tecnologias para auxilid-los na producdo de alimentos
ou no gerenciamento de pequenas agroindustrias.

O processo de evolucdo e desenvolvimento, baseada na educacdo, continua
sendo lento por questdes culturais da populacdo local , visto que as pesquisas
demonstram que 0s mesmos ndo buscam a escolarizacdo, onde 60% dos jovens de 18 a
24 anos ndo possuem o Ensino Médio, que seria um publico em potencial para os
Cursos Técnicos Modulares. Esses numeros justificam a baixa procura nos
Vestibulinhos, e que poderd ser um projeto futuro para o oferecimento de cursos na
Modalidade EJA.

A comunidade discente é representada em sua grande parcela de adolescentes de
14 a 18 anos (303 estudantes), que cursam o Ensino Médio e Curso Técnico em
Administracdo Integrado ao Médio, Meio Ambiente Integrado ao Médio e Alimentos
Integrado ao Médio. Outro publico heterogéneo é o de 155 estudantes, de 16 a 60
anos, nos cursos técnico modulares: Tecnico em Cozinha, Turismo Receptivo; na
modalidade semipresencial: Teletec e Secretariado, Técnico em Informatica e Técnico
em Administracdo na Classe Descentralizada em Pilar do Sul. O nivel s6cio econémico
destes estudantes sdo de classe média, maioria depende de transporte coletivo oriundo
de zona urbana e rural. H& estudantes de outros municipios como Pilar do Sul, Ibitna e
Tapirai. Comparativamente aos estudantes que trabalham ou estagiam, e que
frequentam aulas no periodo da manhd, sdo poucos os estudantes noturnos, que em sua
maioria trabalham no comércio local em jornada formal, em inddstrias e na producao
agricola de seus pais.

As dificuldades de aprendizagem sdo inimeras e em todos os cursos oferecidos.
O desempenho dos alunos vem decaindo a cada ano e para minimizar o problema,
varias estratégias estdo sendo desenvolvidas através de projetos, metodologias
diferenciadas e préaticas de ensino, enfocando o ensino em aprendizagem significativa,
aulas préticas, oferecimento de grupos de estudo e de monitoria.

Apesar de toda dificuldade de aprendizagem, com acompanhamento através da
deliberagdo 120/2013, processo de recuperagdo continua, pratica de ensino focado no
aluno, é alto o indice de aprovagdo em todos 0s cursos, contudo o indice de evasdo nos
curso Técnico Modulares € alta, ultrapassando o limite de 60%. O trabalho esta sempre
presente nessas causas. Ora ndo conseguem conciliar o trabalho como estudo, ora
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trabalham em turnos, o que dificulta a frequéncia escolar. O namero de alunos que
evadem por insatisfacdo pelo curso é praticamente nulo.

O corpo docente da Etec de Piedade é composto por profissionais qualificados
de varias areas e seguimentos. Ha professores Doutores, Mestres, Especialistas e com
Curso de Formacdo Continuada, que realizam capacitagfes periodicamente oferecidas
pela CETEC. Essa gama de profissionais de varias areas atende necessidade de todos os
cursos e possibilita a elaboracdo de Trabalho de Conclusdo de Curso sob os mais
variados temas e com qualidade técnica.

O corpo administrativo da Etec tem suas defasagens em nimero, pois 0 nimero
de colaboradores em relagcdo aos estudantes é deficitario, mas em competéncia supre
essa dificuldade, fazendo remanejamentos de horario diante de necessidades.

A infraestrutura € deficitaria, porém essa deficiéncia € minimizada com
equipamentos laboratoriais e didaticos. Quando se tem a divisdo de turma todas as
dependéncias sdo utilizadas com otimizacdo e, isto €, todas as nove salas, quatro
laboratérios (Animal/ Vegetal/Microbiologia e Informética) sdo ocupadas. A escola
como um todo possui areas para atendimento basico das necessidades pedagdgicas e de
convivio para os alunos de periodo integral. Em periodos de chuva fica evidente a
estrutura deficitaria da Etec, que nos obriga as alternativas estratégicas, como deixar as
salas de aula abertas no intervalo, 0 que ocasiona maior demanda de trabalho para o
setor de limpeza.

Atualmente a Etec atende a 15 turmas distribuidas pelos Cursos de Ensino
Médio, Técnicos Modulares, Ensino Técnico Integrado ao Médio, Telecurso Tec. e
Técnico na modalidade EAD.

As classes estdo organizadas com as carteiras em “U”, com disponibilidade dos
livros didaticos dos componentes curriculares do Ensino Médio. Fica a critério do
professor a organizacdo da sala, conforme a sua necessidade da pratica pedagdgica,
respeitando ao término de suas atividades a reorganizacao das salas.

Em relacdo a organizacdo do espaco escolar, denota-se total improvisacao
decorrente de necessidades imediatas, inexistindo planejamento prévio, por se estar em
espaco cedido pela prefeitura até que se concretize a construcdo da sede definitiva,
prometida desde 2009.

Com toda dificuldade oferecida pelo espaco estrutural, a construcdo da cidadania
vem sendo desenvolvida em sala de aula através de componentes curriculares
pertinentes e de projetos como: Biblioteca Ativa, que dentre 0os eventos promovidos ,
destaca-se a Prosa Filosofica, onde se discute temas atuais e de grande relevancia para
0 desenvolvimento da cidadania.

O Centro Paula Souza, como provedor de solucBes inovadoras para as crescentes
demandas na éarea de educacdo, tem intensificado suas acgdes, desenvolvendo
competéncias que contribuam na atualidade e no futuro, com o crescimento sustentavel
do pais, tomando como principal desafio da educacdo a preparacdo do educando para
sua insercdo em sociedades cada vez mais complexa, que exigem do trabalhador
atitudes inovadoras, éticas e transformadoras.

Tendo como proposta a formacao de individuos que possam integrar a
atividade econdmica do municipio, a Etec de Piedade oferece cursos dos eixos
tecnoldgicos Recursos Naturais (Agroecologia e Agronegdécio); Producdo Alimenticia
(ETIM Alimentos e Técnico em Agroindustria); Lazer e Hospitalidade (Cozinha e
Turismo Receptivo); Gestdo e Negdcios (ETIM Administracdo, Administracdo/ CD-
Pilar do Sul e Teletec — Administracdo e Secretariado), Informagéo e comunicacao
(Técnico EAD) e Ambiente, Saude e Seguranca (ETIM Meio Ambiente), onde os
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alunos séo desafiados a resolver questfes interdisciplinares, desenvolvendo uma visédo
sistémica, a partir da pesquisa orientada para a construcao de conhecimento. Estimula-
se ndo sO o desenvolvimento de atitudes, competéncias e habilidades empreendedoras
para a competitividade e a produtividade do setor da agricultura familiar no mercado
globalizado, mas também o fortalecimento de valores essenciais para a vida em
sociedade. Portanto, a Etec situa-se como agente estratégico do Centro Paula Souza
atendendo as necessidades do mercado de trabalho do municipio e regido na preparagdo
e qualificacdo do futuro trabalhador.

A atuacdo da Unidade Escolar também contribui através da proposicdo de novas
e modernas praticas pedagogicas na formacdo do estudante, sob o imperativo da
Educacdo Transformadora, que se entende como aquela que realiza no presente, de
forma consciente, acdes que criam um futuro sustentavel. A proposta de Educacédo
Transformadora da Etec de Piedade estd centrada nos principios da Educacdo, na
Sustentabilidade e tem como pilares essenciais: a valorizacdo humana, a educacdo em
conex&@o com a vida, o foco na ciéncia e na tecnologia, o desenvolvimento de parcerias
com a sociedade, ainovacdo e ética.

Em 2016, apds sete anos de criacdo pelo Decreto n° 54.062 de 27/02/2009,
secdol, pag.1l, vem atendendo 458 jovens e adultos e cumprindo significativamente suas
finalidades e sua misséo, influenciando os diversos setores sociais, comprovando 0
reconhecimento pelo esforco despendido em prol da formacdo da juventude e
qualificacdo profissional de adultos e de todos os que acreditam e fazem acontecer no
cotidiano, vislumbrando um futuro promissor.

Deve-se ter em mente a desigualdade de nivel de conhecimentos apresentados
pelos nossos educandos ao se matricularem na escola, para se alcancar a igualdade na
conclusédo de curso pela mediacao escolar. Deste modo, temos o principio da igualdade
de condic¢es para 0 acesso e permanéncia na escola. O Projeto Politico Pedagogico tem
o0 desafio de propiciar uma qualidade educacional para todos.

Os objetivos cumprem importante papel na definicdo de acbes e propdsitos mais
amplos que, por sua vez, respondem as expectativas e as exigéncias da comunidade
escolar. Assim, a Escola se propde:

o Oferecer a comunidade um ensino de qualidade que contribua para o
desenvolvimento da autonomia responsavel, do senso critico e da criatividade para o
exercicio da cidadania.

« Oportunizar e dar condicdes, nas diferentes etapas da Educagdo Bésica de nivel
médio regular e profissionalizante, para que todos o0s sujeitos desenvolvam suas
capacidades para a formagéo plena.

» Educar para a transformacdo da realidade social, valorizando a vida e a dignidade
humana, orientada pelo conhecimento e pela ética.

 Orientar o sujeito para conceber e construir seu projeto de vida de forma responsavel
durante o seu percurso formativo.

« Ensinar com vistas a aprendizagem e aos conhecimentos historicamente produzidos
e socialmente validos.

» Proporcionar instrumentos aos estudantes para a aprendizagem de valores e
conhecimentos por meio de estimulagéo frequente.

2. VALORES
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Os valores estabelecidos por esta Unidade Escolar (U.E.), norteadores de
seu projeto politico pedagdgico, conforme definido pelo quadro docente, discente e
funcionérios, traduzem a transmissdo da cidadania, da ética, do conhecimento cientifico
e tecnolodgico, do ensino de qualidade, do comprometimento e do senso critico. Tais
valores envolvem a U.E em uma busca permanente pelo fornecimento de uma educagéo
publica de qualidade a servico da sociedade com o intuito da formacdo de cidaddos
criticos e profissionais capacitados. Com base nos principios filoséficos da escola, bem
como na ética social, o trabalho pedagdgico contempla os valores como tema
transversal. Nas acOes, dentro e fora da sala de aula, a ténica dos valores estd sempre
presente, visando promover a educacgdo para a convivéncia social. Em tempos atuais, em
que impera a competicdo, o individualismo e o consumismo, é primordial o resgate
pelos principios e valores, tdo bem cultivados pelas geracdes passadas.

Considerando que os estudantes que chegam a Etec de Piedade, com idade entre
14 a 15 anos, ja estdo com personalidade estruturada, faz-se necessario uma percepcao
agucada dos Professores, Coordenadores Pedagdgico e de Curso e principalmente da
Orientadora Educacional para conduzir com sensibilidade a intervencdo e orientacao
educacional.

Assim, a Etec de Piedade elege como prioridade os “Valores” como o pilar de
suas acOes pedagdgicas e entende que pode e deve tratar o tema em todos o0s
componentes curriculares de forma transversal.

3. PRINCIPIOS PEDAGOGICOS
Os principios pedagogicos relevantes da realidade da escola sempre serdo analis
ados de forma interligada, por serem independentes, conforme relacionado abaixo:
- Democratizacéo do acesso e permanéncia com sucesso dos alunos na escola.
Gestdo Democratica.
Valorizacdo dos profissionais da educacéo
Qualidade de ensino (organizagéo curricular).
- Relacdo entre a escola e comunidade
(Essa participacdo engendrara a gestdo democrética).
Autonomia.

Os principios de liberdade, responsabilidade e de solidariedade humana como
fatores sseneciais para a sociedade democrética.
Respeitar e valorizar as individualidades e as dificuldades significa dizer que o desafio
da escola é ir além das informac6es e de como sdo transmitidas.
Uma abordagem pedagdgica coerente, com uma concep¢do de aprendizagem
significativa, entende que o ponto inicial da aprendizagem deve ser sempre a concepg¢ao
prévia dos estudantes, a partir da qual se deve proceder a escolha das técnicas,
estratégias e atividades a serem desenvolvidas com vistas a mudanca dos conceitos de
Senso comum para os cientificos.
Tendo como importante referencial de emancipacdo humana, destacam-se 0s seguintes
pressupostos pedagdgicos da Etec:

Conhecimento é construido a partir do que ja se conhece;
« Conhecimento a ser construido na Escola deve partir daquele que o estudante traz
para a sala de aula, tornando a aprendizagem um processo significativo;
. Conhecimento brota da necessidade auferida por meio da leitura de mundo,
associada a postura humanista que norteia a conduta dos integrantes do processo
educativo.
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De acordo com a Resolugdéo CNE/CEB n° 04/99 (BRASIL, 1999), a Educacgéo
Profissional tem como principios norteadores:

I- independéncia e articulagdo com o ensino médio;

I1- respeito aos valores estéticos, politicos e éticos;

I11- desenvolvimento de competéncias para a laborabilidade;

IV- flexibilidade, interdisciplinaridade e contextualizacao;

V- identidade dos profissionais de concluséo de curso;

VI- atualizagdo permanente dos cursos e curriculos;

VI11- autonomia da escola em seu projeto pedagdgico.

Na Etec de Piedade, a Educacdo Profissional possibilita o desenvolvimento da
autonomia intelectual e o pensamento critico, como também a construcao do projeto de
vida alicercado nos valores e principios universais.

4. ESPECIFICIDADE DE CADA CURSO OFERECIDO

Ensino Médio Regular: 32 Série - Periodo Manha

Clientela: Alunos oriundos do Ensino Fundamental Publico ou Privado do
municipio de Piedade e regido que buscam um ensino diferenciado.

Certificado: de Concluséo de Ensino de Nivel Médio.

Técnico em Cozinha -E o profissional que planeja, organiza, executa e
supervisiona o trabalho em servicos de alimentacdo. Atua na organizagdo da cozinha, na
elaboracdo do mise-em-place, selecionando e preparando a matéria-prima. Participa da
elaboracdo e organizacdo dos pratos do cardapio. Executa cortes e métodos de cocgéo,
utilizando as praticas de manipulagdo de alimentos. Opera e mantém em bom estado 0s
utensilios, equipamentos e maquinario de cozinha. Armazena os géneros alimenticios e
controla estoque, consumo e custos.

Clientela: Pessoas que trabalham na area e publico em geral.

Certificacdo: Concluintes do 1° Modulo — Qualificacdo Técnica de Nivel Médio de
Auxiliar de Cozinha. Concluintes do 2° Modulo — Qualificacdo Técnica de Nivel Médio
de Assistente de Servigos Gastrondmicos.

Diploma: Técnico em Cozinha.

Mercado de Trabalho: Restaurantes, bares, meios de hospedagem, refeitorios,
catering, bufé e cruzeiros maritimos e embarcacdes.

Técnico em Informatica - EAD : Visa formar profissionais que desenvolvem
programas de computador, seguindo as especificacbes e paradigmas da logica de
programacéo e das linguagens de programacdo. Utiliza ambientes de desenvolvimento
de sistemas, sistemas operacionais e banco de dados. Realiza testes de programas de
computador, mantendo registros que possibilitem andlises e refinamento dos resultados.
Executa manutencdo de programas de computadores implantados.

Clientela: Publico em geral.

Diploma: Técnico em Informatica.

Mercado de Trabalho: Instituicbes publicas, privadas e do terceiro setor, que
demandam sistemas computacionais, especialmente envolvendo programacdo de
computadores; industrias em geral; comércio; empresas de prestacdo de servicos e
empresas de tecnologia da informagdo; como autbnomo em consultoria, treinamento e
desenvolvimento de softwares.-

Certificacdo de Concluintes :

- 1° Mddulo — Auxiliar de Informatica
- 2° Mddulo — Auxiliar em programacéo de Computadores
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Técnico em Secretariado - Telecurso Tec: Assessora 0 executivo, em
linguagem nacional e internacional, para subsidia-lo na tomada de decisdes, inclusive
para o planejamento estratégico, tatico, operacional e plano diretor. Exerce fungdes
gerenciais; empreendedoras; praticas inovadoras; acdes proativas; comprometido com a
cultura organizacional; gerencia o fluxo de informacdes: producdo documental fisica e
eletronica, conferéncia da documentagdo com énfase no apoio a gestdo organizacional.
Domina aplicativos e internet na pesquisa, organizagédo, elaboracdo, atualizacdo e
manutencdo de dados.

: Clientela: Filhos de comerciantes familiares e empresarios em geral.

Diploma: Técnico em Secretariado.

Mercado de Trabalho: InstituicBes publicas, privadas e do 3° setor.

Certificacdo de Concluintes:

- 1° Mddulo — Qualificagdo Profissional Técnica de Nivel Médio de
Assistente de Planejamento.

- 2° Mddulo — Qualificagdo Profissional Técnica de Nivel Médio de
Auxiliar de Eventos.

Técnico em Administracdo ( CD - Pilar do Sul): Adota postura ética na
execucdo da rotina administrativa, na elaboracdo do planejamento da producdo e
materiais, recursos humanos, financeiros e mercadoldgicos. Realiza atividades de
controles e auxilia nos processos de direcdo utilizando ferramentas da informatica
basica. Fomenta ideias e praticas empreendedoras.

- Clientela: Comerciantes familiares, metallrgicos, filhos de empresérios em
geral.

Diploma: TECNICO EM ADMINISTRACAO que Ihe dara o direito de exercer

a profissdo de Técnico (Habilitacdo Profissional)

Mercado de Trabalho: Trabalha em instituices publicas, privadas e do

terceiro setor, profissional autbnomo em consultorias e treinamentos.

Certificacdo de Concluintes:

- 1° modulo - Qualificacdo Técnica de Nivel Médio de Auxiliar Administrativo.
- 2° modulo - Qualificacdo Técnica de Nivel Médio de Assistente Administrativo.

Técnico em Agronegocio : O técnico em Agroinddstria planeja, monitora e
operacionaliza o processamento de alimentos na area de laticinios, carnes,
beneficiamento de grdos, cereais, frutos e hortalicas. Auxilia e atua na elaboracao,
aplicacdo e avaliacdo de programas preventivos, de higienizacdo e sanitizacdo da
producdo agroindustrial. Atua em sistemas para diminuicdo do impacto ambiental dos
processos de producdo do setor. Implementa e gerencia sistemas de controle de
qualidade e aplica técnicas mercadoldgicas competitivas, adequadas a distribuicdo e
comercializac¢do dos produtos.

Clientela: Agricultores familiares, filhos de agricultores e publico em geral.

Diploma: Técnico em Agronegdcio.

Mercado de Trabalho: Propriedades  rurais, empresas comerciais,

estabelecimentos agroindustriais e empresas de assisténcia técnica, extensao rural
e pesquisa.
Certificacdo de Concluintes:

- 1° Modulo néo ha certificacéo.

- 2° Mddulo - Supervisor de Producdo Agropecuaria.
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Técnico em Turismo Receptivo — O Técnico em Turismo Receptivo é o
profissional que recebe / acolhe o turista em agéncias de turismo, meios de hospedagem,
restaurantes e empresas organizadoras de eventos. Organiza roteiros historicos, culturais
e educativos, assim como desenvolve atividades inerentes a arte da hospitalidade. Presta
informacdes, assisténcia e orienta¢do técnica ao turista.

Clientela: Filhos de agricultores e publico em geral.
Diploma: Técnico em Turismo Receptivo.
Mercado de Trabalho: Hotéis, pousadas, agéncias de turismo, 6rgaos publicos,
empresas de promocao de eventos, Buffet, museus e parques.
Certificacao:
- 1° Mddulo - Assistente de Atividades Recreativas.
- 2° Modulo - Assistente Eventos em Servigos Turisticos.

Técnico em Administracdo Integrado ao Medio — Adota postura ética na
execucdo da rotina administrativa, na elaboracdo do planejamento da producdo e
materiais, recursos humanos, financeiros e mercadoldgicos. Realiza atividades de
controle e auxilia nos processo de direcdo utilizando ferramentas da informatica bésica.
Fomenta ideias e praticas empreendedoras.

Clientela: Publico em geral.

Diploma: Técnico em Administracéo

Mercado de Trabalho

- Certificacdo: 12 série: Auxiliar Administrativo
- 22 séries: Assistente Administrativo

Técnico em Alimentos Integrado ao Médio — O técnico em Alimentos esta
apto a atuar no processamento e conservacdo de matérias-primas, produtos e
subprodutos da industria alimenticia e de bebidas, realizando analises fisico-quimicas,
microbioldgicas e sensoriais. Auxilia no planejamento, na coordenacdo e controle de
atividades do setor. Realiza a sanitizacdo das industrias alimenticias e de bebidas.
Controla e corrige desvios nos processos manuais e automatizados. Acompanha a
manutencdo de equipamentos. Participa do desenvolvimento de novos produtos e
Processos.

Clientela: Publico em geral.

Diploma: Técnico em Alimentos

Mercado de Trabalho: Industrias de alimentos e bebidas. Entrepostos de
armazenamento e beneficiamento. Laboratérios, institutos de pesquisa e consultoria.
Orgéos de fiscalizacdo sanitaria e protecdo ao consumidor. IndUstria de insumos para
processos e produtos.

- Certificacdo: 12 série: SEM CERTIFICACAO TECNICA
- 22 series: Qualificagdo Técnica de Nivel Médio de ANALISTA DE
ALIMENTOS

Técnico em Meio Ambiente Integrado ao Médio— E o profissional que
coleta, armazena e interpreta informacdes, dados e documentagdes ambientais. Colabora
na elaboracdo de laudos, relatdrios, estudos, acompanhamento e execucdo do as
sistemas de gestdo ambiental. Atua na organizacdo de programas de educagdo
ambiental, conservacdo e preservacdo de recursos naturais, de reducdo, reuso e
reciclagem. lIdentifica as intervengdes ambientais, analisa suas consequéncias e
operacionaliza a execucdo de acOes para a preservacdo, conservacdo, otimizacéo,
minimizagao e remediacdo dos seus efeitos.
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Clientela: Publico em geral.
Diploma: Técnico em Meio Ambiente
Mercado de Trabalho: Instituicbes publicas, terceiro setor, empresas
prestadoras de servicos na area ambiental, laboratorios, centros de pesquisa, industrias e
consultorias técnico-ambientais.
Certificacdo de concluintes:
- 12 série: SEM CERTIFICACAO TECNICA
- 2% séries: Auxiliar Técnico em Meio Ambiente
Outras comissoes também estdo sendo constituidas, como: “Comissdo de
Professores” e “Comissdo de Grupo de Estudos Tematicos”. Contam com a participagao
de docentes e discentes.
Além disso, quanto ao oferecimento de cursos de qualificacdo profissional, esta
U.E oferece desde o 2° semestre do ano de 2010, cursos de curta duragdo como Via
Réapida e PRONATEC.

5. PROCEDIMENTOS PEDAGOGICOS

5.1 CONSELHO DE CLASSE

Procurando ser coerente com o processo de avaliagdo, o Conselho de Classe se
apresenta como parte importante do processo avaliativo, pelo fato de reunir diferentes
pareceres profissionais sobre cada estudante, que servirdo de subsidios para 0s
diagndsticos e as recomendacdes deles decorrentes. O Conselho de Classe tem funcédo
mediadora e, no final do ano letivo, assume carater deliberativo quanto ao processo de
avaliacdo. Os professores envolvidos com a aprendizagem de uma determinada turma
ou série, reunidos em Conselho de Classe, emitem um diagndstico que se fundamenta
nas relacBes interpessoais, na metodologia utilizada, nos contetdos desenvolvidos e em
outros aspectos considerados importantes da realidade dos estudantes e dos professores.
Essa analise, de natureza critica, podera indicar as causas das dificuldades do processo
educativo e eventuais motivos que se constituem em problemas de atuacdo, tanto do
professor como dos estudantes. O Conselho de Classe presume que os professores, com
base nos objetivos estabelecidos nos componentes curriculares, se autoavaliem guanto
ao seu desempenho e ao desempenho dos estudantes, buscando propostas alternativas,
regras e estratégias que visem a superacdo das necessidades detectadas e a adogdo de
medidas preventivas no decorrer do ano letivo. Dessa forma, o Conselho de Classe se
caracteriza como processo que amplia a consciéncia critica dos professores, conferindo
a acdo educativa rigor metodoldgico e dimensdo participativa, com registro em ata de
todas as decisdes, caracterizando-se como documento regulador da dindmica educativa.
O Conselho de Classe é constituido pelos Professores da Turma, Coordenacgédo de Curso,
Coordenacdo Pedagdgica, Direcdo e pelo Representante Discente eleito pela turma.

5.2 DELIBERACAO 120/2013
Ao longo desses anos percebeu-se que € de suma importancia
acompanhar o rendimento escolar do aluno, assim a Delibera¢do 120/2013, veio ao
encontro dessa necessidade. Esse instrumento possibilita a visdo geral do processo de
aprendizagem individual, orientando agdes pontuais junto aos professores, alunos, pais
ou responsaveis. A sua da utilizacdo eficiente e efetiva, norteara junto aos professores a
recuperacédo continua.

5.3 VAGAS REMANESCENTES
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Em caso de existéncias de vagas ociosas, serdo oferecidas mediante edital
publicado e divulgado em jornais e midia local. Sendo este processo realizado para
primeiras, segundas e terceiras séries do Ensino Médio; para o Ensino Técnico modular,
as vagas remanescentes serdo oferecidas somente para primeiro e segundo modulo. Os
candidatos inscritos devem passar por uma banca examinadora, composta de Professor
especialista, Coordenador de Curso e mais professor.

5.4 REGIME DE PROGRESSAO PARCIAL

Conforme o Regimento Comum das Etecs:

“Artigo 78 - O aluno com rendimento insatisfatério em até trés componentes
curriculares, exceto na série ou médulo final, a critério do Conselho de Classe, podera
ser classificado na série/ modulo subsequente em regime de progressdo parcial, desde
que preservada a sequéncia do curriculo, devendo submeter-se, nessa série/médulo, a
programa especial de estudos.”,

Os alunos com retencdo em trés componentes séo submetidos ao regime
de progressédo parcial, conforme:

“Artigo 81 — O aluno retido nos modulos ou séries finais em até trés
componentes curriculares incluidos os da(s) série(s) ou maodulo(s) anterior(es)
cursado(s) em regime de progressdo parcial podera cursa-los por meio de programa
especial de estudos quando ocorrer:

| — extin¢do do curso na unidade escolar;

Il — inexisténcia do mddulo ou série no periodo letivo subsequente;

I11 — alteracdo da organizacéo curricular do curso.

Paragrafo Unico - Por proposta de professor(es), com base em resultados de
avaliacdo, submetida a apreciacdo do Conselho de Classe, a qualquer momento do
periodo letivo, o aluno do ultimo moédulo ou série podera ser considerado promovido
quando a retencao for em até 3 componentes curriculares.”

A progressdao parcial dos alunos é acompanhadas pelos Coordenadores
Pedagdgicos e de Curso, junto aos seus professores para que 0s alunos efetivamente
cumpram o0 cronograma e as atividades programadas na planilha de atividades do
programa especial de estudos, do sistema ETEC, da Secretaria Académica.

55 OFERECIMENTO DE SEGUNDA LINGUA ESTRANGEIRA
MODERNA:

Espanhol: A lingua estrangeira moderna passa a fazer parte das grades de
disciplinas obrigatérias dos cursos de Ensino Técnico Integrado ao Médio, em
Administracdo, Alimentos e Meio Ambiente a partir do ano de 2016, num esforco de
oportunizar o contato com o idioma a um ndmero maior de alunos, dado que as
matriculas de discentes da Etec Piedade no curso oferecido pelo Centro de Estudos de
Lingua (CEL) de Piedade ndo atendiam as expectativas de nossa comunidade escolar.

5.6 ESTAGIOS SUPERVISIONADOS

O estagio € um procedimento didatico-pedagdgico que tem por objetivo
complementar o ensino ministrado ao aluno, proporcionando-lhe iniciacédo e integracdo
no mercado de trabalho, mediante treinamento pratico, aperfeicoamento técnico-
cientifico-cultural e relacionamento profissional. O estagio é facultativo aos Cursos
oferecidos nesta Unidade de Ensino, no entanto, os alunos sdo orientados a procurarem
0S estagios nas areas afins, pois € certo que, quando isso ocorre, 0 crescimento
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profissional e pessoal € muito relevante. Os convénios firmados para estagio sdo com a
APM, a Prefeitura, propriedade de produtores rurais, comércios, supermercados,
acougues e pequenas agroindustrias e cooperativas agroindustriais.

5.7 TRABALHO DE CONCLUSAO DE CURSO (TCC)

O TCC é uma atividade escolar de sistematizacdo do conhecimento sobre um
tema de estudo pertinente a profissdo desenvolvida mediante orientacdo, controle e
avaliacdo docente. No Ensino Técnico inicia-se o planejamento no segundo médulo e
conclusdo no terceiro modulo de cada curso. No Ensino Médio, o planejamento, escolha
do tema e conclusdo é realizada na Gltima série. Os temas e objetivos pertinentes ao
TCC serdo baseados, na visdo e missdo da Etec, conforme o perfil dos cursos e eixos
tecnologicos (Producdo Alimenticia, Recursos Naturais, Gestdo e Negocios e
Hospitalidade e Lazer), tendo como orientacdo bésica:
. Aplicacéo do conhecimento para resolucéo de problemas.
. Elaboracdo de projetos de pesquisa cientifica.
. Elaboracdo de projetos Tecnoldgicos dentro do Eixo Tecnoldgico da Etec
. Possibilidade de acompanhamento e controle pratico na propria escola.
Trabalhos de Conclusdo de Curso (TCC) dos Cursos Técnicos e Ensino Médio seguem
o0 regulamento interno consolidado desde o 1° semestre de 2011, que estd embasado nas
normas do Centro Paula Souza. Além do produto TCC, a apresentacdo para a banca é
opcional.

5.8 ALUNOS EM DIFICULDADE DE APRENDIZAGEM E A
RECUPERACAO CONTINUA: ORIENTADORA EDUCACIONAL,
COORDENADORES, PROFESSORES, ESTUDANTES E OS PAIS/
RESPONSAVEIS

Para auxiliar na aprendizagem dos estudantes, consequentemente a promocao
para série ou modulo subsequente, uma ferramenta prevista no Artigo 1°, § 2° da
revogada Deliberacdo CEE 11/96 chamada Ficha Individual de Avaliacdo, foi adaptada
de acordo com a nova CEE 120/2013, é utilizada quando da realizacdo do Conselho de
Classe Intermediario e Final para alunos em Progressdo Parcial, para os alunos que
obtém a menc¢do Insatisfatoria em algum componente curricular. Atualmente,
genericamente chamadas de "Ficha Deliberacdo 120", a unidade dispGe de uma
planilha, onde o professor antes do conselho preenche com as dificuldades de
aprendizagem observadas bem como as recomendacdes aos proprios alunos, aos pais e
outras providéncias a serem tomadas de acordo com o modelo apresentado. No dia do
conselho sdo expostas pelos professores as dificuldades do estudante e o motivo da
obtencdo da mencdo Insatisfatéria. As informacgdes quanto ao preenchimento e a
importancia desse documento foram entregues no manual do professor e discutidas em
reunibes pedagodgicas e de planejamento. Ap6s conselho serdo convocados pela
Orientadora educacional, os alunos que obtiveram avaliacdo insatisfatoria, sendo menor
convocam-se 0s pais. Em posse desse documento o estudante é acompanhado através do
preenchimento de outro relatério descrevendo a evolugdo do aluno e a recuperagdo
continua, baseada na proposta planejada pelos professores, contida no PTD. Os dados
serdo repassados ao Coordenador Pedagdgico e este para o Coordenador de Curso, 0
qual trabalhara junto aos Professores. Para melhorar o resultado do aluno a unidade
estendera aos novos componentes curriculares do projeto de aluno monitor, baseando-se
no resultado do ENEM_2013, para Quimica, Biologia e Fisica, 0s quais se convidam 0s
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estudantes que se destacam nos componentes curriculares a acompanhar colegas em
recuperacdo da sala. Além de outros trabalhos propostos aos alunos pelos professores
como o0 processo de acompanhamento e compreensdo dos avangos, limites e
dificuldades na busca de atingir os objetivos do curso, do componente curricular ou da
atividade de que participam e, também, como indicador da necessidade de estimular a
progressdo da aprendizagem, evitando assim a ficar em Progressdo Parcial. A
recuperacdo na Etec de Piedade é parte integrante do processo de aprendizagem e
representa o respeito a diversidade de ritmos e caracteristicas dos alunos. O
compromisso em atender a essa pluralidade, proporciona oportunidades diversificadas
que asseguram aos alunos condi¢cdes favoraveis a superacdo de suas dificuldades no
percurso escolar. A recuperagdo do Ensino Médio e Técnico visa garantir, de forma
continua oportunidades de superacéao das dificuldades encontradas no percurso escolar e
que consta da proposta pedagogica da Etec, sendo organizadas mediante proposta do
Conselho de Classe, dos Professores Coordenadores de Curso, do Coordenador
Pedagdgico e da Dire¢do. O documento Deliberacdo 120/2013 é utilizado de forma a
auxiliar a recuperacdo dos alunos, oferecendo a oportunidade do acompanhamento dos
pais nas dificuldades encontradas, tendo as orientacOes pertinentes dos docentes.
Também serd utilizada a planilha de acompanhamento, neste documento estardo
registrados pelo professor todos os métodos de avalia¢des utilizados, inclusive o método
utilizado para realizar a recuperacdo continua. Esta planilha deve permanecer na pasta
juntamente com o diério de classe, para 0 acompanhamento dos coordenadores. Os
alunos com dificuldade de aprendizagem sdo avaliados continuamente, através de
avaliacOes alternativas e/ou trabalhos extras, aferindo os avangos conquistados e
verificando a necessidade de ser encaminhado ao Plantdo de Duvidas e/ou Orientador
Educacional.

Projeto “Plantdo de Duvidas de Matematica e Lingua Portuguesa e
Literatura”: Este projeto visa atender as necessidades de conceitos basicos, que
ocasionam as dificuldades dos alunos em acompanhar os contetdos do Ensino Médio.
Os alunos sdo orientados mediante a solicitacdo dos professores ou por vontade propria
a participar duas vezes por semana, no horario apds as aulas. Este projeto é gerido pela
APM através da contratagcdo do aluno monitor, com aprovacdo pelo Conselho de Escola.

O processo de recuperacdo € assegurado aos alunos de forma imediata
mediante diagnostico com base na Deliberacdo 120/2013 ou tdo logo se identifique as
dificuldades de aprendizagem. S&o constituidos de propostas especificas, que priorizam
intervencbes pedagdgicas, viabilizando a retomada de conhecimentos, saberes e
conceitos ndo compreendidos pelos alunos.

Ainda no processo de recuperacdo 0s docentes responsaveis, dos
componentes curriculares favorecidos pelo Plantdo de Ddavidas, observam as
dificuldades de aprendizagem dos alunos e definem o conteldo, a metodologia e
didatica; disponibilizando ao monitor, referencias das dificuldades e materiais,
favorecendo as atividades propostas de forma significativas e diversificadas, levando o
aluno a superar suas dificuldades de aprendizagem. Lembrando que o aluno que utilizar
deste metodo de recuperagéo ndo terd nenhum 6nus.

A Coordenagdo Pedagbgica auxilia na implementacdo das propostas
aprovadas, e promove reformulac6es, quando necessarias.

Cabe ainda a Coordenagdo Pedagogica juntamente com a Coordenacao de
Curso e Direcdo informar aos pais ou responsaveis das dificuldades apresentadas pelos
alunos, a necessidade e o objetivo da recuperagdo, os critérios de encaminhamento e a
forma de realizacdo.
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Com relagdo aos demais Componentes Curriculares: Quimica, Historia,
Biologia, Artes, Inglés, Geografia, Educacdo Fisica e as disciplinas Projetos, ap0s
diagndstico, a recuperacdo continua é realizada pelos professores através da revisao de
conceitos ndo apreendidos, mudancas de grupos que permitam melhor integracdo do
aluno, elaboracdo de trabalhos de pesquisa e / ou praticos para desenvolver as
habilidades e competéncias esperadas.

5.9 SISTEMAS PARA AVALIACAO DE COMPETENCIAS

Quanto ao processo de avaliacdo, a gestdo administrativa e pedagogica, vem
permanentemente orientando seu corpo docente frente a avaliacdo por competéncias e
habilidades. Desde o inicio do 1° semestre de 2011, recomenda-se ao corpo docente a
utilizacdo de uma planilha de acompanhamento de avaliacdo global do aluno,
envolvendo seu desenvolvimento ao longo do semestre, no que diz respeito néo
exclusivamente as bases cientificas e tecnoldgicas, mas sim, estas associadas a sua
conduta e postura. Para casos de recuperacdo, a orientacdo é que seja de forma continua
sempre. A Supervisdo Educacional da CETEC - Centro Paula Souza, utiliza e orienta
como base a Competéncia, Habilidade, Valores e Atitudes para pautar a avaliagcdo da
aprendizagem dos alunos, indo ao encontro dos anseios do mercado de trabalho, o CHA
— reforcando o quanto é importante o ser humano em sua totalidade e potencialidade,
ndo fragmentando o seu conhecimento ou privilegiando uma faceta dele. Sabe-se que
avaliar, hoje, é recorrer a diversos instrumentos para fazer com que os alunos
compreendam os contelidos previstos. A avaliacdo por competéncia interessa a quatro
publicos:

. Ao aluno com direito de conhecer o préprio processo de aprendizagem
para se empenhar na superacao das necessidades.

. Aos pais, co-responsaveis pela educacéo dos filhos e por parte significativa
dos estimulos que eles recebem.

. A equipe docente que necessita constantemente avaliar a prdpria pratica de
sala de aula.

. A equipe gestora que deve garantir continuidade e coeréncia no percurso
escolar de todos os estudantes.

Os alunos do Ensino Médio e Técnico sdo avaliados no decorrer do curso através
Metodologias de Avaliacdo de Competéncias de acordo com a melhor ferramenta de
avaliacdo no contexto, para desenvolver as Competéncia e Habilidades requeridas no
Plano de Curso em questdo. Para o conhecimento seguem abaixo doze ferramentas de
avaliacdo, sugerida pela Coordenacdo Pedagogica:

. Prova Objetiva

. Prova Dissertativa

. Seminario

. Trabalho de pesquisa em Grupo

. Debate

. Relatorio Individual

. Relatério em Grupo

. Auto avaliagdo

. Observacdo do Professor

. Portfolio

. Painel

. Pesquisa de Campo
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Os professores sdo orientados a desenvolver uma avaliagdo construtiva,
formativa, com critérios definidos para uma avaliacdo justa, coerente e apropriada, com
sensibilidade para mudancas, quando a ferramenta de avaliacdo ndo atender as
necessidades pedagogicas, causando prejuizo a formacao do aluno. Os instrumentos de
avaliacdo deverdo priorizar a observacdo de aspectos qualitativos da aprendizagem de
forma a garantir sua preponderancia sobre 0s quantitativos. As sinteses de avaliagdo do
rendimento do aluno, parciais ou finais elaboradas pelo professor, serdo expressas em
mencdes correspondentes a conceitos, com as seguintes defini¢es operacionais:

MB: MUITO BOM - O aluno obteve excelente desempenho no
desenvolvimento das competéncias do componente curricular no periodo.

B: BOM - O aluno obteve bom desempenho no desenvolvimento das
competéncias do componente curricular no periodo.

R: REGULAR - O aluno obteve desempenho regular no desenvolvimento das
competéncias do componente curricular no periodo.

| : INSATISFATORIO - O aluno obteve desempenho insatisfatorio no
desenvolvimento das competéncias do componente curricular no periodo.

DA PROMOCAO

Sera considerado promovido no médulo ou série o aluno que tenha obtido
rendimento suficiente em todos os componentes curriculares e frequéncia minima de
75% do total de horas de efetivo trabalho escolar, considerando o conjunto dos
componentes curriculares.

DA RETENCAO

Sera considerado retido na série ou modulo, quanto a frequéncia, o aluno com
assiduidade inferior a 75% no conjunto dos componentes curriculares. Sera considerado
retido na série ou médulo, apds decisdo do Conselho de Classe, quanto ao rendimento, o
aluno que tenha obtido a mencéo (insatisfatorio).

| — em mais de trés componentes curriculares; ou

Il — em até trés componentes curriculares e ndo tenha sido considerado apto
pelo Conselho de Classe a prosseguir estudos na série ou modulo subsequente; ou

Il — nas séries/ mddulos finais em quaisquer componentes curriculares,
incluidos os de série (s) ou médulo (s) anterior (ES), cursados em regime de progressao
parcial.

5.10 OBSERVATORIO ESCOLAR

O Observatorio Escolar ¢ um instrumento de avaliacdo das escolas técnicas
(Etecs) implantado pela Coordenadoria de Ensino Técnico (Cetec) em 1998. Seu
propdsito é contribuir para a consolidacdo de uma rede de escolas técnicas competentes
em educacao profissional. Essa avaliacdo, de carater pré-ativo, ajuda a criar uma cultura
organizacional, com base na permanente evolucdo do pessoal e na melhoria continua
dos processos internos. Pautando-se no entendimento de que uma organizagdo € um
sistema que realiza seu trabalho por meio de um conjunto de atividades inter-
relacionadas ou interativas (processos), que consomem recursos e produzem bens e
servicos, o Observatorio Escolar conta com uma etapa inicial em que a prépria escola
avalia diferentes aspectos do seu processo de gestdo. A verificacdo das diferentes
praticas de cada unidade de ensino, embasada numa metodologia de finalidade
construtiva e formativa, permite & comunidade escolar a identificacdo de eventuais
fatores criticos, sinalizadores de oportunidades de melhoria, promovendo assim uma
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6. ORGAOS COLEGIADOS

6.1 CONSELHO DE ESCOLA

O Conselho de Escola da Etec de Piedade tem um papel fundamental, pois zela
pela manutengdo da Unidade de Ensino, monitora as agOes dos dirigentes escolares a
fim de assegurar a qualidade do ensino. Suas funcdes sdo: deliberativas, consultivas e
mobilizadoras fundamentais para a gestdo democratica da Etec. Entre as atividades dos
conselheiros estdo, por exemplo, fiscalizar a aplicacdo dos recursos destinados a escola
e discutir o projeto pedagdgico com a direcdo e os professores.

METAS DO CONSELHO DE ESCOLA:

1. Promover o seu proprio fortalecimento: contribuir e acompanhar as
questBes administrativas e pedagdgicas, para a melhoria da educacdo; desenvolver
estratégias para envolver os pais e incentiva-los a acompanhar os filhos na escola;
estimular o envolvimento da comunidade com a escola  buscando a participagédo
daqueles que tem interesse pela Educacdo no Municipio e transformar a escola em um
ambiente mais democratico e transparente, fator essencial para uma boa gestdo escolar,
consolidando a sua importancia.

2. Reforcar o Projeto Politico Pedagdgico: Constituindo-se em
instrumento de democratizacdo das relagdes no interior da Etec, ampliar os espacos de
efetiva participacdo da comunidade escolar nos processos decisorios sobre a natureza e
a especificidade do trabalho pedagdgico escolar; estabelecer politicas e diretrizes
norteadoras da organizacao do trabalho pedagdgico na escola, a partir dos interesses e
expectativas historico-sociais.

3. Participar da gestdo financeira e administrativa de acordo com as
propostas educacionais contidas no PPP: Avaliar os recursos provenientes do CPS,
obtidos pela gestdo de projetos e Cantina Escolar, para priorizar de acordo com as
propostas do PPG e PPP.

4. Promover o exercicio da cidadania no interior da escola: Articular a
integracdo e a participacdo dos diversos segmentos da comunidade escolar na
construcdo de uma escola publica de qualidade, laica, gratuita e universal.

O Conselho de Escola ird acompanhar e avaliar o trabalho pedagdgico
desenvolvido pela comunidade escolar, realizando as intervencdes necessérias, tendo
como pressuposto o Projeto Politico-Pedagdgico da escola garantindo o cumprimento
da funcéo social e da especificidade do trabalho pedagdgico da escola, de modo que as
organizacOes das atividades educativas escolares estejam pautadas nos principios da
gestdo democrética.

6.2 ASSOCIACAO DE PAIS E MESTRES - APM

Alicerce de projetos pedagdgicos e recursos necessarios para manutencéo e
aulas praticas da ETEC, a APM da Etec de Piedade é uma associacdo dirigida por pais,
que tem como principal objetivo, em parceria com a escola, proporcionar aos alunos o
ensino de qualidade, dando a Etec um apoio financeiro e pedagogico. O apoio
financeiro vem proporcionando melhoria na estrutura fisica, aquisicdo de materiais
didaticos, de consumo (pereciveis) para aulas praticas, para manutencdo e contratagdo
de servicos de manutengdo. Os gestores da APM dando prioridade ao ensino com
qualidade e abracando as metas desta Unidade de Ensino e compreendendo a
metodologia de ensino implantado pelo Centro Paula Souza, ensino por competéncia, “o
apreender fazendo”, adotaram projetos de cada curso técnico gerenciado pelos alunos.
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Sao projetos que envolvem prestacdo de servico a comunidade escolar e extra escolar.
Os projetos proporcionam aos alunos estagiarios uma bolsa-auxilio, com recursos
gerados pelos proprios, de acordo com a produtividade dos mesmos. Projetos com base
no Regimento Comum das Etecs:

“Artigo 7° - Além dos cursos e programas previstos nos artigos 5° e
6°, as Etecs poderdo, complementarmente, desenvolver atividades referentes a: | -
extensdo e/ou prestacao de servicos & comunidade e a regido;”

CANTINA ESCOLAR: A Cantina Escolar sob gestdo da APM contrata dois
estagiarios, sob supervisdo e orientacdo técnica do Coordenador de Curso afim e o
responsavel pela APM:

. Proporcionar, como alternativa da merenda escolar, lanches, salgados,
sucos e doces. Tanto no intervalo das aulas como no periodo de almog¢o. Considerando
sempre a alimentacdo saudavel e a seguranca alimentar.

. Copiadora — Os Servigos de reproducdo sao oferecidos aos alunos e
destinam-se & obtencdo de coOpias de roteiros de aulas préticas e atividades propostas
pelos professores.

APOIO A PROJETOS PEDAGOGICOS

. Empresa Escola Agroindustrial & Packing House

. Restaurante Escola

. Projeto de Monitoria

. Subsidio as visitas técnicas

6.3 GREMIO ESTUDANTIL.:

A Etec com o intuito de proporcionar o desenvolvimento de liderangas
que contribuam para a reflexdo, a preservacdo dos valores éticos, o despertar do
espirito de solidariedade e comprometimento, oferecerd subsidios e orientacdo
para criacdo de Grémio Estudantil. Em 2013, iniciou-se um ensaio com
estudantes da terceira série, no entanto ndo se concretizou, em 2014, foram
realizadas algumas reunides que ndo frutificaram. Neste ano, diante da
percepcdo de que ha uma apatia aparente dos adolescentes diante aos
acontecimentos do seu cotidiano, da Politica Municipal, Regional e Nacional,
seré necessaria a intervencdo efetiva da Equipe Pedagdgica para criar o Grémio
Estudantil, que congregara estudantes do Ensino Técnico Integrado ao Médio,
Ensino Médio e Técnico Modular, professores, funcionarios e pessoas da
comunidade. O Grémio Estudantil tera por finalidade a preparacédo de estudantes
para o exercicio da lideranca, na escola e em sua comunidade. A Etec de Piedade
entende que esse processo passa, necessariamente, por estudo e formacéao
continuada e que a Escola pode e deve incentivar e motivar todos os estudantes a
lidarem com os desafios contemporaneos.

7. AMBIENTES DE APRENDIZAGEM

A Etec de Piedade compreende que os espacos de aprendizagem sao
aqueles que possibilitam, no processo de ensino-aprendizagem, uma acédo
educativa de melhor qualidade, uma vez que acredita que a construgdo do
conhecimento e sua socializacdo acontecem além das salas de aula. Dessa forma,
a Unidade de Ensino investe em espacos ricos de estimulos para a melhoria do
ensino e, consequentemente, da aprendizagem, contando com 0s seguintes
ambientes de aprendizagem:
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. Sala Multiuso - Auditério: espago onde ocorrem as sessdes de oratoria,
sessOes civicas, comemoracOes de datas festivas e outras atividades que
necessitam de espago maiores para agrupamentos de grandes quantidades de
pessoas, como reunides de Gestdo Participativa, Conselho de Classe, Conselho
de Escola, Reunides da APM, Reunibes de Pais, Reunifes da CIPAE e outros
eventos.

. Campo de Futebol (improvisado) : esse ambiente € para as aulas de
Educacao Fisica, para praticas desportivas e atividades destinadas a comunidade.
. Laboratério de Informética e Tecnologias Educacionais: neles sao

desenvolvidos projetos educacionais curriculares e extracurriculares, bem como
sdo disponibilizados horérios para os estudantes, os professores e os funcionarios
utilizarem 0 mesmo para as suas praticas.

. Laboratério de Biologia/Fisica/Quimica e Microbiologia: desenvolve
aulas praticas de pesquisa envolvendo todos os estudantes da escola, sendo
utilizado como extensdo das aulas de Microbiologia, Quimica, Fisica e Biologia
em todas as etapas de ensino.

. Sala de Leitura: visa prioritariamente o atendimento de estudantes e
professores em suas necessidades basicas de pesquisa e enriquecimento ou
complementacdo de trabalhos. Possui um acervo diversificado e periodicamente
atualizado. Nesta sala funciona o Projeto Biblioteca Ativa coordenado pelos
Professores Filipe Bortoletto Ribeiro Toledo e Tiago César Domingues.

. Cantina/Restaurante Escola/Refeitdrio: ambientes que servem estudantes,
professores e funcionérios, bem como se prestam a atividades pedagogicas
pertinentes.

. Laboratério de Processamento de Origem Animal: neste laboratério sao
ministradas aulas préaticas do Curso Técnico em Alimentos Integrado ao Médio,
Curso Técnico em Cozinha e Curso Técnico de Agronegacio.

. Laboratorio de Processamento de Origem Vegetal: neste laboratério
funciona a Empresa Escola Agroindustrial & Packing House, e conforme data e
horario acontecem também aulas praticas do Curso Técnico em Alimentos
Integrado ao Médio e do Curso Técnico de Agronegdcio.

. Laboratério de Informatica: equipado com 30 computadores com acesso
a Internet.
. Laboratério de Técnicas Dietéticas e Analise Sensorial, equipado com

cinco cabines construidas dentro dos padrdes para analises sensoriais.

. Campo Experimental de Técnicas Agricolas, destinado aos Cursos
Técnico em Agronegdcio, Agroindustria e Agroecologia, especificamente, no
entanto esta aberto a outros cursos.

IMPLANTACAO DA CLASSE DESCENTRALIZADA PROF.2 HILDA
HOLTZ CARVALHO - PILAR DO SUL/SP

Em conformidade a lavratura das assinaturas do Convénio de Cooperacgéo
Técnico — Educacional que entre si celebraram o Centro Estadual de Educagéo
Tecnologica Paula Souza e o Municipio de Pilar do Sul, em 08 de Janeiro de 2014,
sob o numero de Processo 022/2013, e Convénio nimero 007/2013, acordando que
Cujo objeto é a cooperacao técnico-educacional entre o0 CEETEPS, atraves de sua
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Unidade de Ensino Etec de Piedade, situada em Piedade e o municipio para
instalacdo de Classe Descentralizada do CEETEPS em Pilar do Sul, visando
oferecer formacédo técnica a populagdo do municipio conforme plano de trabalho
constante no referido no Convénio citado. Diante da incumbéncia e participacao
desta Unidade de Ensino no Plano de Expansdo do Ensino Técnico Profissional
promovido pelo Governo do Estado de Sao Paulo, através das Escolas Técnicas e
Faculdades Tecnologicas do CEETEPS, por meio de suas Extensfes, no segundo
semestre de 2013, houve a oferta do Vestibulinho para a Classe Descentralizada
Prof.2 Hilda Holtz Carvalho em Pilar do Sul, com quarenta vagas para o Curso
Técnico de Administracdo, cujo qual obteve um indice de 1,62 (um virgula sessenta
e dois) candidatos por vaga, sendo posteriormente, nas datas previstas, a efetivacao
das matriculas dos quarenta candidatos aprovados, conforme sua classificacdo. Esta
Unidade iniciou efetivamente as atividades didatico-pedagogicas na Classe
Descentralizada Prof.2 Hilda Holtz Carvalho em 23 de fevereiro de 2014, com Aula
Inaugural que contou com a presenca da Sra. Prefeita Municipal Janete Pedrina de
Carvalho Paes, do Vice-Prefeito Municipal Angelo Paiotti, da Secretaria da
Educacdo Municipal Sra. Heloisa Renata Lacerda Carvalho, do Palestrante Prof.
Luiz Carvalho e da Direcdo da Etec de Piedade, representada pela Profa. Neide
Yoshiko Sakata Gutiyama e membros de sua equipe, além dos alunos do curso da
1° Turma de Administracdo, familiares e convidados. Nesta secdo solene, foi
realizada a leitura da justificativa do convénio assinado pela Superintendéncia do
CPS e pela Prefeitura de Pilar do Sul, e também contou com o0s pronunciamentos
das autoridades locais presentes ¢ com palestras sobre o tema “por que estudar
administragdo?”. Ao término do evento foi oferecido pela Secretaria da Educacédo —
Setor da Merenda, um coquetel para confraternizagdo aos presentes. A Classe
Descentralizada Prof.2 Hilda Holtz Carvalho, no municipio de Pilar do Sul, segue
com suas atividades coordenadas pelo Prof. Reginaldo Marcos Martins,
anteriormente designado pela Direcdo da Etec de Piedade, para a implantacdo deste
Projeto, oferecendo o Curso Técnico de Administracdo, no periodo noturno,
contando com quarenta alunos matriculado e seis Professores que comp@e o quadro
Discente da Etec de Piedade e exercem suas atividades nesta Extenséo. Diante de
dialogos, o Poder Publico municipal vem apoiando esta iniciativa, oferecendo
estrutura fisica, logistica e outras, para a efetivacdo, continuidade e crescimento
deste Projeto.

7. PROJETOS

Os projetos desenvolvidos nesta Unidade de Ensino tém o objetivo de
consolidar os conhecimentos tedricos atraves dos estudos para desenvolvimento de
novos produtos ou planos de agdes, orientando estratégias na solucdo de situacdes
problemas apresentados pela comunidade, transformando ideias em acdes.

Os principios e valores defendidos pela Etec perpassam o curriculo das
etapas de ensino, através dos cursos rapidos livres, palestras de temas
contemporaneos voltados ao mercado de trabalho de cada eixo tecnoldgico, e 0s
projetos curriculares e extracurriculares, justamente para garantir uma formacao
solida e integral para todos os estudantes da escola e comunidade.

Para tanto, através da APM, se faz gestdo de trés projetos pedagogicos
curriculares e extracurriculares simultaneamente. No que tange ao curricular,
poderia ser considerado uma extensdo da Sala de Aula, pois os estudantes
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vivenciam a pratica dentro da realidade. No Projeto Restaurante Escola e Empresa
Escola Agroindustrial & Packing House, o estudante tem a oportunidade de
vivenciar experiéncias que ndo sdo possiveis em sala de aula, desta forma pode se
considerar extracurricular.

Oferece também para comunidade, cursos de programas de formacao rapida,
como VIA RAPIDA, Coordenado pelo Professor Cleiton Samuel Fernandes, PEQ,
coordenado pela Professora Veronica Castro Alves Maciel e PRONATEC
coordenado pelo Professor Lucas de Agostini Zago, considerados imprescindiveis
para despertar a consciéncia critica, ampliar o repertdrio educacional e a viséo de
mundo, visando a insercdo de pessoas qualificadas para o0 mercado de trabalho.

7.1 PROJETO MSDNAA CENTRO PAULA SOUZA, EM
PARCERIA COM A MICROSOFT: Possibilita 0 acesso ao programa Dream
Spark Premium, que prové download gratuito de Softwares como sistemas
operacionais e ambientes de desenvolvimento Microsoft para utilizagdo pessoal,
facilitando assim o processo de ensino-aprendizagem, uma vez que grande parte
dos softwares disponiveis, sdo utilizados como ferramentas de apoio nas
organizagOes curriculares de varias Habilitacbes Técnicas oferecidas pelo Centro
Paula Souza. Além desses beneficios, a parceria também oferece licencas para
instalacdo de softwares nos laboratorios de informatica das unidades de ensino,
proporcionando uma grande reducdo de custos na compra de licencas de softwares.
Toda comunidade escolar também podera contar com a suite de servigos on-line
Live@edu, que oferece o Office Web Apps onde é possivel criar e editar
documentos do Word, Excel, PowerPoint e OneNote de qualquer computador
conectado a internet, o disco virtual SkyDrive que permite a edicdo,
armazenamento e compartilhamento de documentos diretamente na web e varios
outros recursos como calendario, sincronizador de arquivos e comunicador
instantaneo. O presente projeto visa viabilizar os beneficios contidos na parceria
através de uma gestdo que garanta, a alunos e professores, acesso aos beneficios
oferecidos pela parceria e oriente a todos quanto a correta utilizacdo dessas
ferramentas, com o intuito de que as mesmas sejam aplicadas como uma tecnologia
de auxilio no processo de ensino-aprendizagem. Para tanto além do acesso aos
beneficios de utilizacdo dessas ferramentas, o projeto proporcionara a gestdo de
treinamentos, provindos da parceria, para alunos e professores.

7.2 APRENDIZ PAULISTA: O Aprendiz Paulista é um programa
voltado a promog&o de uma vivéncia no mundo do trabalho para os alunos de todas
as escolas técnicas do Centro Paula Souza, (de cursos técnicos modulares) com
idade entre 14 e 24 anos. Basta que o aluno cadastre-se para que empregadores
tenham acesso ao seu perfil, onde 0 mesmo convoca para processos seletivos
aqueles alunos cujo perfil atenda as suas expectativas. O Programa viabiliza uma
intermediacdo sem custo para o empregador entre a busca por um trabalho técnico-
profissional e o preenchimento das vagas para aprendizes, ofertadas por empresas
que se cadastram no Emprega Sao Paulo de forma gratuita aos alunos matriculados
nos cursos técnicos do Centro Paula Souza. Tal intermediacédo é feita atraves do
portal do Emprega Sado Paulo (www.empregasaopaulo.sp.gov.br). A lei 10.097/00
junto com o Decreto 5598/05 determina que empresas de médio e grande porte
devem destinar de 5% no minimo a 15% de suas vagas a aprendizes, entre 0s
trabalhadores existentes em cada estabelecimento, cujas funcbes demandem
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formacdo profissional. Vale citar que a contratagdo do aprendiz ndo € feita em
regime de estagio, e sim em regime CLT, através de um contrato especial por
tempo determinado e registro em carteira profissional. Os alunos/candidatos sé&o
designados para o programa adequado a seu perfil, e através deste processo, sera
evidenciado se estd apto ou ndo, para ser encaminhado a processo seletivo interno
da empresa ofertante de vagas de estadgio. Em caso de ndo estar apto, este sera
reconduzido a capacitagdo e a nova avaliagdo para diagnosticar, o “gap”, para
eventual correcdo, inserindo-0 em novos processos para sua inclusdo em préaticas
organizacionais, através do estagio. Assim sendo, estes projetos tem a real funcéo
de uma agéncia de colocacdo para estagiarios, em especifico, com o diferencial de
se preocupar com os candidatos “ndo qualificados” nos processos de sele¢do, ao
focar nestes a formacdo e a capacitacdo visando atender as necessidades exigidas
pelo mercado de trabalho. Esta diferenciacdo de servico demonstra a preocupagao
da colocacdo de méo de obra estagiaria nas organizagdes. Oferecer subsidios aos
alunos/candidatos tidos como aptos € outra vertente para que estes executem um
trabalho de qualidade, em termos técnicos, pessoais, comportamentais, e acima de
tudo, demonstrando a formacdo profissional e pessoal, através da resolucdo de
problemas e conflitos existentes no meio organizacional, enfatizando o ensino por
competéncia, demonstrado por suas habilidades e seus valores.

7.3  Biblioteca Ativa - Pretende promover uma expansdo da utilizacdo
dos recursos e uma reformulacdo da visdo de biblioteca para o aluno,
transformando a atual visdo de que a biblioteca é apenas um local onde se
"estocam" livros, para uma nova perspectiva, a de centro cultural na qual se é
possivel trabalhar com diversas atividades e desenvolver potenciais, dentre os
quais, inclusive, o espirito de solidariedade e cooperativismo entre os alunos. Este
projeto promovera parcerias com professores, visando ao objetivo geral de
utilizacdo ativa da Biblioteca pelos alunos e professores. Serdo realizadas
exposicdes de artes, oficinas, prosas filosoficas, e outras atividades ao longo do
ano, resgatando a relacdo aluno-biblioteca, e consequentemente introduzindo o
aspecto da curiosidade e a vontade de frequentar esse "novo™ ambiente cultural.
Dessa forma, alunos poderdo se desenvolver no campo da ciéncia e da cultura,
melhorando o processo de aprendizagem de cada um, além de aumentar a
frequéncia de uso da biblioteca, tanto pelos alunos, quanto por professores da
instituicdo. E uma ferramenta, ainda, que busca reintegrar a leitura do livro como
acao alternativa ao uso da internet, no sentido de desenvolver o gosto pela
descoberta de sensacBes, muitas vezes omissas na rede, além de estimular a
criatividade e o senso critico de cada um, descrito no PPG, com cronograma e
atividades especificas, para todas as modalidades de ensino, por exemplo, para
melhorar e aumentar o vocabulario dos estudantes, o Projeto Vocabulando e
também sdo desenvolvidos projetos especificos nas turmas no qual estdo definidos
0 numero de literaturas obrigatorias, dentro do Componente Curricular, Lingua
Portuguesa e Literatura, no Ensino Médio e Lingua Portuguesa e Literatura
especifica para cada curso do ETIM, e outros como Grupo de estudos de
literaturas.

7.4 PROJETO BANCO DE OPORTUNIDADES: O Projeto Banco de
Oportunidades, implantado no ano de 2010, funciona através de coletas de
curriculos encaminhados pelos alunos ao e-mail oportunidadesetec@gmail.com.br,

193



onde este, através da postagem do seu documento, se candidata a todas as vagas
existentes no banco de vagas disponiveis, formado pelas necessidades de méo de
obra das empresas de diversos setores, situadas no municipio de Piedade/SP e
regido. Estes alunos/candidatos ficam incluidos neste banco, com procedimentos
pré-definidos e com acompanhamento regular. Para cadastramento de
aluno/candidato deve ser encaminhado curriculum vitae. Um parecer é redigido
manualmente em formulério padrdo pelo professor responsavel em entrevista
pessoal, com intuito de informac6es sobre o perfil emocional e profissional do
aluno/candidato. Este parecer terd como finalidade definir, atraves de questionario e
entrevista, o perfil perante situacdes levantadas na conversa. As informacoes
deverdo ser redigidas na integra, conforme colocacdo e posicionamento do
entrevistado. Posteriormente um parecer redigido manualmente em formulario
padréo pelo Coordenador do Curso e/ou Professor que ministre componente
curricular diretamente ao aluno/candidato envolvido no processo. O teor desse
parecer deve abranger rendimento escolar, participacao, situagdo académica, dentre
outras analises que se julguem necessarias a sua avaliacdo para oportunidades
futuras.

7.5 EMPRESA ESCOLA AGROINDUSTRIAL & PACKING
HOUSE: A Etec de Piedade esta atenta a formacéo de uma sociedade sustentavel.
Para tanto conta com um Nucleo de Gestdo Pedagdgica, cujas atividades
desenvolvidas tém por objetivos: gerir Projetos de Cunho Pedagdgico para
melhorar as préaticas pedagdgicas de cada curso e em todas as modalidades de
Ensino. Desde a implantacdo da Classe Descentralizada, embrido da Etec de
Piedade, houve muita preocupacdo em valorizar os produtos agricolas através da
qualificacdo e capacitacdo de seus agricultores, por meio do Curso Técnico em
Agroindustria, que foi oferecido ininterruptamente até 2014, baseado na
necessidade do mercado. A ideia de oferecer uma formacéo pautada na experiéncia
real desencadeou no desenvolvimento de um projeto para a criacdo de uma empresa
escola. Nasceu entdo o Projeto Empresa Escola Agroindustrial & Packing House,
uma empresa escola prestadora de servicos a comunidade de agricultores
familiares. Nessa empresa trabalha-se o processamento minimo de hortalicas,
legumes e frutas; servicos de Packing House, onde os produtos embalados sé&o
especificados pelo agricultor-cliente, atendendo a demanda do mercado
consumidor, nos quesitos tipo de embalagem, peso de cada unidade, etiquetacéo e
rotulagem de acordo com a legislacdo. O projeto contempla também o destino dos
residuos de producédo. Foi acordado com um criador de gado, Sr. Alberto Lemes, a
retirada das sobras de vegetais. Desse modo o residuo organico, se destina a racéo
animal, dando sustentabilidade ao criador de gado e zerando na Etec, outra
possibilidade seria a compostagem organica, no entanto ndo haveria logistica pela
quantidade de residuo gerada diariamente. Quanto ao papel gerado pelo papel base
das Etiquetas € encaminhada para reciclagem. Uma vez por semana uma
Cooperativa de Catadores de reciclagem, a COTMAP - Cooperativa dos
Trabalhadores do Meio Ambiente de Piedade, passam na Etec para recolher todos
0s reciclaveis.

7.6 SEMANA PAULO FREIRE: Projeto Semana Paulo Freire (5 a 8 de
maio): “Semana Paulo Freire deva servir ndo apenas como momento de divulgacao
da obra do pedagogo brasileiro, mas como momento propicio a realizacdo de
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atividades orientadas pelo pensamento do autor e orientadas para a construcdo de
processos de ensino/aprendizagem comprometidos com as principais marcas da
obra freireana: a autonomia e a emancipacdo dos individuos. Através das atividades
propostas, buscar-se-a dar respostas as possibilidades e demandas constituidas a
partir da realizacdo do sexto ano do evento na Etec de Piedade.” Prof. Filipe
Toledo.

7.7 PROJETO RESTAURANTE ESCOLA: Este projeto é gerido
também pela APM, onde alunos do curso Tecnico em Cozinha gerenciam o
restaurante desde elaboragdo de cardapio até o fechamento do caixa, caracterizando
uma incubadora. Os alunos tem possibilidade de desenvolver um piloto, com
proposito de abrir uma microempresa na area de producdo de alimentos, quer seja
um restaurante com refeicdo local e/ou transportada, vivenciando a realidade do
mercado consumidor, sob supervisdo e orientacdo técnica do Coordenador de
Curso.

7.8 PROJETO MONITORIA: Os Componentes Curriculares com base
em Quimica, Biologia e Microbiologia basica serdo ministrados no periodo 2014 no
curso Técnico em Alimentos Integrado ao Médio, Técnico em Agroecologia,
Técnico em Cozinha e Ensino Médio. Os Componentes Curriculares acima citados
tem como objetivo fornecer aos alunos conhecimentos sobre base cientifica de
quimica e biologia e microbiologias (caracteristicas, a cultura e o controle de
microrganismos). Ha uma previsdao de 40 alunos por turma o que implica na
divisdo das turmas durante as aulas préaticas, dobrando assim o tempo de uso do
laboratério. A colaboracdo de um monitor auxiliara o docente no bom
funcionamento do laboratdrio, principalmente no tocante as atividades préticas e na
orientacdo das acbes dos alunos iniciantes em como preparar relatorios,
procedimentos em aulas praticas e seminarios. Tem ainda como objetivos auxiliar
0s académicos quanto as rotinas de utilizacdo do laboratorio; zelar pela pratica da
biosseguranca; zelar pela limpeza e organizacao do laboratério; auxiliar no preparo
das aulas praticas; auxiliar no controle e manutencdo diaria dos materiais e
equipamentos utilizados; atender aos discentes fora dos horarios de aula e
acompanhar experimento pratico para TCC. O pré-requisito é estar cursando 2°
série ou segundo modulo dos cursos em questdo, passar por um treinamento prévio
no laboratério no minimo de 3 horas semanais, por trés meses, totalizando 36 horas.
Elaborado e acompanhado pelo professor do componente, seguindo as normas
vigentes de seguranca e rotina das aulas praticas segundo os roteiros, ser aprovado
no processo seletivo, com avaliagdo quanto ao conhecimento, iniciativa,
comprometimento, comportamento e rendimento escolar. Os resultados esperados
deste projeto sdo que as aulas ministradas no Laboratério de Microbiologia e
Quimica sejam facilmente conduzidas pelos docentes que encontrardo um ambiente
mais adequado a sua realizacdo. Espera-se que o monitor adquira conhecimentos
especificos relacionados a utilizacdo do laboratoério, as normas de biosseguranga, ao
conteudo da disciplina ministrada, que contribuirdo para a sua formacéo académica
e profissional. Por fim, com o auxilio do monitor durante as aulas praticas espera-se
que os docentes possam atender ainda melhor os alunos. Os monitores terdo, no
inicio de vigéncia da monitoria, um cronograma semanal de 12 horas previstas no
programa, distribuidas entre as diversas aulas praticas ao longo do semestre e/ou no
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preparo de aulas praticas. Esse cronograma ficara fixado na porta do laboratério
durante o semestre, permitindo que alunos e docentes tenham acesso ao horario de
trabalho do bolsista.

7.9 PROJETO "APOIO PSICOPEDAGOGICO E PSICOLOGICO":
Neste ano letivo, terd como uma das vertentes da proposta dos Projetos da
Orientacdo Educacional e Bate-Papo com a Psicdloga — psicéloga Jéssica Scheletz
Covre, RG 45.832.700-1, CPF: 379187768-28 e Inscricdo municipal: 12251,
(administrada pela APM), avaliar cada situacédo de acordo com a necessidade do
estudante, que conduz a Escola a adotar estratégias de intervencao no que se refere
as necessidades educacionais especificas, seja por meio das orientagdes recebidas
por profissionais especializados e/ou pela percepcao através da pratica adquirida na
relacdo diaria entre escola e estudante. A partir disso, serdo apresentados 0s
possiveis encaminhamentos para 0s casos que a Escola possa atender e, em casos
clinicos ratificados pela psicologa Jéssica, serd apresentado o diagndstico aos
responsaveis (se menor).

7.10 PROJETO PLANTAO DE DUVIDAS:
Introducéo:
O Plantdo de Duvidas é mais um servico oferecido pela Associacdo de Pais
e Mestres da Etec de Piedade para reforcar a aprendizagem. Funcionara como
extensdo da sala de aula, para que o aluno tenha sempre préximo de si monitores
que possam solucionar davidas de conceitos e aplicacbes de conhecimentos
melhorando a aprendizagem, desenvolvendo competéncias e habilidades requeridas
no Ensino Médio e Ensino Técnico.
Objetivo:
«  Auxiliar o aluno no seu processo de aprendizagem.
« Aprimorar o ritmo de trabalho de modo continuo, obtendo maior
aproveitamento do material didatico elencado pelos professores do curso.
« Auxiliar o professor e complementar seu trabalho ao dar um tratamento
individualizado aos alunos com maior dificuldade, utilizando uma linguagem mais
préxima do aluno.
«  Valorizar alunos comprometidos com estudos das séries subsequentes.
«  Desenvolver habilidades basicas do componente curricular em questdo, através
de desenvolvimento de atividades que favorecam o aprendizado e o dominio de
conhecimentos para o melhor aproveitamento.

Metodologia:

A escolha de componentes curriculares serdo aqueles que ap6s o
resultado do Conselho de Classe Intermediario, indicar a necessidade, com
prioridade para Matematica, Lingua Portuguesa e Literatura, Quimica e Fisica.

Cada componente curricular terd dois monitores de alunos da
terceira série do EM ou alunos do Ensino Técnico com Ensino Medio completo
para um grupo de seis alunos. Os plantbes acontecerdo na propria escola, duas
vezes por semana, durante 90 minutos, em horario distinto ao frequentado na
escola. Os monitores auxiliardo o0s estudantes em relacdo ao contetdo
ministrado pelo professor em sala de aula. Os monitores seréo contratados pela
APM e supervisionados pela Coordenacao Pedagogica e Coordenacéo de Curso.
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Para o desempenho da funcdo, receberdo bolsa-auxilio no valor de R$ 100,00
para trés horas semanais, num total de doze horas mensais.

Resultado Esperado

. Melhorar o desempenho em sala de aula.

. Gerar condicGes de acompanhar o ritmo de aprendizagem da classe.

. Melhorar a qualidade de Ensino.

. Evitar a evasdo escolar, pela defasagem de aprendizado no ensino fundamental.
. Valorizagéo do estudo pelos alunos.
. Melhorar as condicGes de trabalho pedagogico em sala de aula.
. Tornar-se Referéncia como ferramenta pedagogica.
. Observacdo do comportamento dos alunos em relacdo a aprendizagem de 2009 a

2013 na Etec de Piedade.

7.11. PROJETOS EVENTOS CULTURAIS E CIENTIFICOS

. Feira de Profissdes e Ciéncias da Etec de Piedade

. Semana Paulo Freire

. Semana do Organico

. Seminério de Tecnologia da Etec de Piedade

. Participacdo em Eventos Externos: Feiras, Seminarios, Olimpiadas e Concursos.
Cada evento é planejado com antecedéncia e discutido em cada reunido de

gestao entres seus pares.

7.12. PROJETO “CAMPANHA DE CONSCIENTIZACAO E
CONSERVACAO DO PATRIMONIO DA ETEC DE PIEDADE”

OBJETIVO:
. Conservar o patrimonio escolar.
. Conscientizar os alunos sobre a importancia dessa conservagéao.

INTRODUCAO:

Passamos um bom tempo na escola, 0 que a torna um segundo lar para todos
n6s. Como em nossa casa, onde precisamos que tudo esteja em ordem para que nos
sintamos bem, também deve ser no ambiente escolar, que acaba sendo como uma
extensdo de nossa casa. Estando a escola em boas condi¢cbes de organizacdo e
conservacao, torna-se mais prazerosa a permanéncia na mesma, pois todos concordamos
que estar em um ambiente bem organizado, limpo e conservado, € muito mais
agradavel, e cabe a cada um de nds dar a sua contribuicao.

METODOLOGIA / CRITERIOS:

« A cada aula, os alunos em sala ficardo responsaveis por cuidar do que estdo usando
individualmente, além de fiscalizar o colega, visto que, a atitude indevida do
mesmo prejudicara a turma no geral. Caso este esteja infringindo as regras de
conservacao da sala de aula, devera entdo o aluno avisar o representante, que por
sua vez avisara a coordenadora do projeto.

« O representante ficara responsavel, apds a aula, por supervisionar todo o ambiente,
verificando, tanto a limpeza e organizacdo quanto possiveis danos em carteiras,
lousas, cortinas e todo patriménio dentro de sala.
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. Detectando qualquer avaria, 0 representante repassard as informacgdes a

coordenadora do projeto.

. Por sua vez, a coordenadora registrara essas informagdes diariamente, o que

incidira em pontuacdo negativa a turma responsavel pelo dano.

«  Cada dano detectado terd uma pontuacdo, conforme a gravidade do mesmo, sendo
que a turma que atingir a pontuacdo minima serd a premiada no final do
semestre.

« Se houver informacgéo enganosa ou ato que desrespeite as regras por parte de aluno

que intencione prejudicar outra turma, ficara a turma a qual o aluno infrator fizer parte,

com pontuacao negativa maxima, além do aluno em questao, que sera individualmente
chamado a coordenacao para dar explicacGes e podera sofrer as sangdes cabiveis.

« O aluno que danificar o patrimdnio escolar intencionalmente serad responsabilizado e
arcard com as despesas do conserto ou ressarcimento. Se for menor, o responsavel sera
comunicado e convocado a comparecer a escola. (Previsto no Regimento Comum das
Escolas Técnicas Estaduais do Centro de Educacdo Tecnoldgica Paula Souza — Capitulo
I, artigo 97,).

§ VI e Capitulo II, artigo 103, § II).

DAS REGRAS DE CONSERVAQAO DA SALA DE AULA:
. Manter as carteiras e cadeiras sempre limpas e arrumadas ao término de cada aula.
. Manter a limpeza em classe, jogando lixo sempre no cesto de lixo.
. Cuidar para boa conservacdo dos materiais, mobiliarios e equipamentos
disponiveis em sala.

(Previsto no Regimento Comum das Escolas Técnicas Estaduais do Centro de
Educacdo Tecnoldgica Paula Souza — Capitulo 11, artigo 103, 8 V, VI e VII).

DA PONTUACAO NEGATIVA POR INFRACAO DAS REGRAS:

- Deixar a sala de aula suja ou em desordem apds as aulas 5 pontos

- Rabiscar ou sujar carteiras, cadeiras, portas, paredes, cortinas e outros objetos
pertencentes a sala de aula 10 pontos- por item

- Danificar carteiras, cadeiras, portas, paredes, lousas e quaisquer outros objetos
pertencentes a sala de aula 20 pontos — por item

- Informacdo enganosa ou infracdo das regras com intencdo de prejudicar outra
turma 1000 pontos

7.13. PROJETO MONITORAMENTO E GERENCIAMENTO DE
PROJETOS

O monitoramento e gerenciamento dos projetos sdo realizados por meio da
“Planilha de monitoramento de PPG”, a qual compreende de forma sistematizada todo o
desenvolvimento do PPG até a definicdo dos projetos e seus responsaveis. Todos 0s
gestores envolvidos terdo acesso a planilha através do link, pois este estara alocado no
“Google Drive”, a qual pode ser monitorada por todos os envolvidos, sobretudo a
coordenacgdo do nucleo pedagogico, coordenadores de curso e dire¢do. Além disso, 0s
responsaveis pelos projetos providenciardo relatorios bimestrais do desenvolvimento de
seus projetos com base em modelo fornecido pela gestao escolar.

8. RELACAO DA ESCOLA COM A COMUNIDADE



8.1 PARTICIPA(;AO DE EVENTOS CULTURAIS DO
MUNICIPIO E REGIAO
 Aniversério do Municipio e Festa do Kaki Fuyu
» Colhe e Pague
+ Festa da Alcachofra e Morango
« Domingo no Parque Ecologico
* Projeto de Educacdo Ambiental do Municipio
» Festa de Comemoracao de Aniversario de Pilar do Sul

8.2 PARTICIPACAO EM CONSELHOS E COMISSOES
Representante na CODEP (Prof. Aloisio e Prof. Reginaldo)
 Representante no Conselho Municipal de Turismo: Regivaldo Alves Queiroz
* Representante do Ensino Técnico no Municipio no CONAE: Prof?. Neide Yoshiko
Sakata Gutiyama
8.3 EVENTOS PROMOVIDOS PELA ETEC ABERTA A TODA

COMUNIDADE CIVIL:

Feira de Profissdes e Ciéncias

Seminario de Tecnologia da Etec de Piedade

Prosa Filosofica

Conselho de Escola: convite estendido a toda comunidade civil de classe para
compor a Conselho de Escola.

Parceria com temas relevantes em atividades culturais, técnicos e pedagogicos
desenvolvidos pelos seguimentos do municipio e regido que envolvam 0s cursos
oferecidos pela Etec.

8.4 PARCERIA DE COOPERACAO TECNICA EDUCACIONAL
COM A UFSCAR

A Etec de Piedade mantém parceria de Cooperacdo Técnico Educacional com a
Universidade Federal de Sdo Carlos com objetivos de melhorar a qualidade de pratica
pedagdgica, onde sdo desenvolvidos Projetos com participacdo alunos e professores;
Palestras pelos professores da Universidade em eventos da Etec; Participacdo de alunos
em eventos da Universidade; Cursos de capacitacdo da Universidade para Professores
da Etec; Professores da Etec em Cursos de Formagao Continuada e outros.

OUTROS : Para garantir as expectativas de aprendizagem anteriormente
elencadas, a Etec de Piedade se organiza e planeja suas atividades articulada com o
ensino regular e por meio de projetos integrados e interdisciplinares, como também
oficinas promovidas em parceria com Projetos como, a ONG Iniciativa Verde —
Monitoramento de Qualidade Hidrica da Bacia Hidrografica de Piedade; Grupo de
Estudos de Agroecologia APETE- UFSCAR/Sorocaba — Oficinas de Base
Agroecoldgica; Grupo de Estudos de Matematica — OBMEP, Prof. Lucas de Agostini
Zago.

* Projeto de parceria com a ONG Iniciativa Verde: Plantando agua
(PETROBRAS).

* Projeto de educacédo e gestacdo da Agricultura sustentavel — sob gestéo
da UFSCAR Sorocaba (aprovado segundo Edital n® 01/2013 do Fundo Nacional
de Meio Ambiente).

9. MEIO AMBIENTE
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O tema Meio Ambiente tem significado muito relevante na Etec de Piedade,
desde 2009, a conscientizacao sobre o tema passou a ser prioridade de toda comunidade
escolar, atravessando o muro da escola, quando passou-se a oferecer o Curso Técnico
em Agroecologia, que propiciou um olhar mais sério dos estudantes, dos professores e
dos funcionérios, da necessidade de implantar projetos que pudessem conscientizar de
forma permanente sobre a questdo. Como todos os projetos a dificuldade é a sua
manutencdo e continuidade, com a Coleta Seletiva do Lixo néo foi diferente, e funciona
de forma precaria, sendo necessaria uma sistematizacdo mais eficaz e eficiente.
Tivemos varias oficinas, palestras e cursos de capacitacdo sobre producdo agricola sob a
luz da ciéncia Agroecoldgica e nos anos anteriores houve a implantacdo do Projeto
Campo Experimental de Técnicas Agroecoldgicas, no entanto o projeto de tornou
inviavel pela logistica e pela falta coesdo dos professores frente as demandas do projeto.
Em 2013 o Professor Pedro Kawamura assumiu o projeto, que teve a sua fase mais
relevante, no entanto, o seu desligamento do quadro dos professores, acabou finalizando
as atividades, e neste ano de 2016, as terras em comodato serdo devolvidas a Prefeitura,
pois percebeu-se que 0s projetos de qualquer natureza devem ser criados pelos atores
que irdo coordenar, desenvolver e planejar a sua manutengdo, dando continuidade nos
anos posteriores, envolvendo estudantes, professores, funcionarios, pais e toda
comunidade. Outros projetos de igual relevancia foram implantados, como o
minhocéario ecoldgico; criacdo de animais de pequeno porte: criacdo de codornas,
coelhos e galinhas caipiras, sob coordenacao da Professora Natélia Tsuzuki. Uma horta
em espiral com condimentos e hortalicas foi implantada pela Professora Maria Alice no
final de 2013; em 2014, Horta Urbana, sob coordenacdo de Professor Airton Gongalves;
mais recentemente a Horta Organica com captacdo de aguas pluviais, com manejo de
fertirrigacdo, associando a piscicultura com cultivo de hortaligas, com processo de dois
tipos de compostagem de lixo organico, sob coordenacdo do Bidlogo Jose Manoel
Zago, integrante da ONG Iniciativa Verde.

Neste ano letivo, importantes acdes em relacdo ao Meio Ambiente foram
implementadas. Teve inicio o curso de Ensino Técnico em Meio Ambiente Integrado ao
Médio, com propostas relevantes aos estudantes e para a comunidade, por meio da ONG
Iniciativa Verde. Os estudantes serdo acompanhados pelo Professor Airton Gongalves,
Coordenador de Curso Técnico em Meio Ambiente, Professor Aloisio Claudio,
Coordenador de Curso Técnico em Alimentos e Professor do Componente Curricular
Praticas de Quimica Ambiental. Sera monitorado o Rio Pirapora em dez pontos
estabelecidos, durante seis meses, coletando amostras e realizando andlises especificas
in loco, através de Kits oferecidos pela ONG e andlises laboratoriais realizadas nos
laboratdrios da escola, com reagentes fornecidos pela ONG.

No ano de 2016 ndo foi possivel alcancar a demanda exigida pela administracéo
central do Centro Paula Souza, o que inviabilizou a continuidade do Curso de Ensino
Técnico Integrado ao Médio em Meio Ambiente. No entanto, ciente da necessidade de
instalacdo deste curso, das possibilidades representadas por sua instalagdo em Piedade e
da responsabilidade das instituicGes de ensino para com a formacao ambiental das novas
geracOes, a Etec de Piedade continuard investindo tempo e esforgos nas atividade
relacionadas ao tema.

A Educagdo Ambiental da Etec é de natureza interinstitucional uma vez que
mantém parceria com outras instituicdes, como Universidade Federal de S&o Carlos -
Campus Sorocaba; Grupo de Estudos de Agroecologia - APETE da UFSCAR — Campus
Sorocaba; ONG Iniciativa Verde; Diretoria Municipal Agricola e Meio Ambiente
Municipal de Piedade;
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