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RESUMO: Em meio a tantas dificuldades que atingem o sucesso do professor de inglés
nas escolas publicas, essa pesquisa visa analisar o perfil do professor construido no livro
didatico Take Over do Programa Nacional do Livro Didatico (PNLD 2015)*. Com isso,
propomos a reflexdo sobre a relacdo entre livro didatico e professor. Para tanto, foram
analisadas as prescri¢es apresentadas na versdo do livro do professor do material Take
Over, bem como em seu Manual do Professor, disposto no final do material. Além
disso, focamos um dos conceitos-chaves da fundamentacdo tedrica do material: o
conceito de contextualizacdo. A analise considera diversos aspectos, tais como: as
modalizacGes, o tipo de conhecimento que os autores dos livros em questdo acreditam
que o professor de inglés atual tenha, as tendéncias tedrico-metodologicas desses livros

didaticos. Portanto, tratou-se de uma pesquisa de natureza bibliogréfica.

PALAVRAS-CHAVE: Livro Didatico; Papel do Professor; Ensino de Lingua Inglesa.

! SANTOS, Denise (Ed.). Take Over: Ensino Médio - volume 3. 2. ed. S&o Paulo: Escala Educacional,
2013.



MARCASSO, Fabiana. English teacher didactic material: conceptions present in
the guidelines of the Teacher Manual of the "Take Over™ collection. 2016. 61 f.
Thesis (MA) - Graduate Program in Professional Education, Federal University of Sao
Carlos, Sao Carlos, 2016.

ABSTRACT: Among too much difficulties which affect the success of English teachers
of public schools, this search aimed to analyse the teacher profile developed by the
didatic book entitled “Take Over” of the Programa Nacional do Livro Didatico (PNLD
2015). Through it we offer the reflection about the relationship between the didatic book
and the teacher. For this search the prescriptions of the teacher’s book version of the
book “Take Over” were analysed, as well as the teacher’s manual available at the end of
the book. Besides, we focused on one of the key concepts of theoretical fundamentation
of this material: the concept of contextualization. The analysis considers many aspects,
such as: the modalizations, the kind of knowledge the authors of this book believe the
modern English teachers have, the theoretic — methodological tendencies of these

didatic books. So, this is a bibliographical research.
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INTRODUCAO

Com base em experiéncia docente pessoal de aproximadamente dezesseis anos
em escolas de idiomas, e considerando os primeiros entraves enfrentados j& em inicio de
carreira no ensino publico, surgiram algumas reflex6es e experiéncias novas. Tais
reflexdes abrangem alguns ambitos relacionados ndo somente a educacéo de uma forma
geral, como também a relacdo do professor de lingua inglesa com o livro didatico.

Ao assumir as aulas de Ensino Médio numa escola publica do Estado de Sé&o
Paulo, uma das primeiras dificuldades foi adaptar a forma como era desenvolvido o
trabalho em escolas de idiomas para um contexto de sala de aula tdo diferente em varios
aspectos, tais como: namero de alunos, duracdo das aulas, objetivos dos alunos que nédo
eram necessariamente aprender inglés, uso de material didatico, entre outros.

O fato é que, muitas vezes, ainda nos dias atuais, a pratica profissional esbarra
em circunstancias limitadoras. Nesse sentido, surge esta proposta de pesquisar e refletir
sobre um dos instrumentos que normalmente acompanha professores e alunos e que
exerce um papel muito importante dentro da sala de aula: o livro didatico, focando
especificamente as andlises no embasamento tedrico do manual de orientacdo ao
professor da colecdo Take Over distribuida pelo Programa Nacional do Livro Didatico,
doravante PNLD, de 20152

Tal corpus foi selecionado como objeto desta pesquisa pelo fato de ter sido essa
a colecdo adotada para o trabalhno com o Ensino Médio na escola em que leciono.
Assim, essa é a obra com que trabalho em meu contexto e, portanto, toméa-la como
objeto de pesquisa pode trazer contribuicdes relevantes para minha préatica de ensino,
em particular, e para a pratica do ensino de lingua inglesa como um todo. Vale ressaltar
que o PNLD de lingua inglesa é recente, datado de 2011 e, portanto, ainda séo recentes
as pesquisas que tomam como objeto de analise os livros didaticos escolhidos pelo
programa, 0 que corrobora com a relevancia desta pesquisa. A titulo de exemplo, uma
busca feita com 0 mecanismo <https://scholar.google.com.br/>, com as palavras PNLD

e lingua inglesa, retornam poucos trabalhos, dos quais relacionamos os seguintes:

1. CONSOLO, Douglas Altamiro. O livro didatico e a geracdo de insumo na aula de
lingua Estrangeira. Trab. Linguist. Apl., Campinas, v. 20, 1992.

2ANEXO 1



2. FARIAS, Kellis Coelho; FERREIRA, Aparecida de Jesus Ferreira. Identidades
sociais no livro didatico de lingua inglesa: representacdes do discurso escrito de
raca/etnia. 11 Seminario Nacional em Estudos da Linguagem: Diversidade, Ensino e
Linguagem. Cascavel, n.2, out. 2010.

3. LEFFA, Vilson J. O ensino de linguas estrangeiras no contexto nacional.
Contexturas, APLIESP, n. 4, p. 13-24, 19909.

4. MELO SMITH, Alessandra. Mudancas e/ou Permanéncias: Relagdes Etnico-raciais
no livro didatico de lingua inglesa. Alessandra Melo Smith — Brasilia, DF, 2013,
130f. Dissertacdo de mestrado. Programa de Pés-graduacdo em Linguistica Aplicada
do Departamento de Linguas Estrangeiras e Traducdo da Universidade de Brasilia.

5. OLIVEIRA, Sara. Texto visual, estereétipos de género e o livro didatico de lingua
Estrangeira. Trab. Linguist. Apl., Campinas, v.47, n.1, 2008.

6. SARMIENTO, Simone; SILVA, Larissa Goulart da. The book is (not) on the table:
o0 programa nacional no livro didatico no cotidiano escolar na educagdo linguistica.
Anais Eletrénicos do IX Congresso Brasileiro de Linguistica Aplicada. Rio de
Janeiro, n.9, 2011.

7. SCARAMUCCI, Matilde V. R. Vestibular e ensino de lingua estrangeira (Inglés)
em uma escola publica. Trab. Linguist. Apl., Campinas, v.34, 1999.

8. XAVIER, Rosely Perez; URIO, Everlaine Daluz Weber. O professor de inglés e o livro
didatico: que relacdo é essa? Trab. Ling. Aplic., Campinas, v.1, n.45, , p.29-54,
Jan./Jun. 2006.

Diante de tantos fatores envolvidos no processo de ensino e aprendizagem de
inglés, que podem influenciar o trabalho do professor numa escola publica, a definicdo
sobre qual objeto seria o foco das analises ndo foi uma tarefa facil na pesquisa.

O projeto inicial apresentado para ingresso no PPGPE propunha a discussédo
sobre o “mal-estar docente” de professores de inglés, com analise dos fatores que
contribuem para esse fendbmeno. Apds cursar algumas disciplinas e realizar leituras
iniciais sobre a tematica, chegamos a conclusdo de que estavamos partindo do
pressuposto de que ha “mal-estar docente”, sem antes procedermos a uma pesquisa que
o identificasse. Além disso, tinhamos o objetivo de contribuir com uma pesquisa com

foco em professores de lingua inglesa, porém, ha contextos muito diversos de atuacéo e
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ndo seria possivel desenvolver esse tipo de levantamento no tempo que dura 0 mestrado
(24 meses).

Redirecionamos, portanto, o projeto com a proposta de aprofundar uma pesquisa
em meu contexto profissional, utilizando como instrumento de coleta de dados a anélise
de necessidades de aprendizagem dos alunos, confrontados ao material didatico e ao
planejamento de ensino. Nosso objetivo seria, entdo, discutir aspectos relacionados a
adequacdo do curriculo e das praticas pedagogicas as necessidades identificadas.
Deparamo-nos, naquele momento, com dificuldades para a coleta de dados que
inviabilizaram o desenvolvimento da pesquisa.

Foi entdo que reelaboramos o projeto e optamos pelo presente caminho
investigativo, que propde a analise de alguns aspectos tedrico-metodoldgicos presentes
em orientacdes do Manual do professor que acompanha o material supracitado, com
vistas a discutirmos elementos da relacdo professor-livro no contexto especifico de
ensino de inglés no ensino médio..

Delimitamos para as andlises as instrucdes e orienta¢fes que 0 manual prescreve
ao professor a partir do conceito-chave de “contextualizagdo”, disposto na sess@o
fundamentacdo tedrica do referido manual e retomado ao longo do Manual do
Professor.

Com isso, esse trabalho visa, por meio das analises empreendidas, investigar as
relacfes entre 0 embasamento tedrico da obra, disponibilizado no manual do professor
do volume 3 da colecdo Take Over adotada pelo PNLD 2015, e o papel do professor,
refletindo sobre as possibilidades que tal embasamento da a esse professor nesse
contexto especifico.

A relevancia da pesquisa consiste na possibilidade de que seus resultados
ajudem a compreender quais tipos de orienta¢@es circulam nos Manuais ao professor de
lingua inglesa e de que forma tais orientagdes materializam determinadas concepcdes
tedricas, em nosso caso, relacionadas com o conceito de “contextualizacao.

Nesse sentido, a pesquisa traz indicios, também, para uma melhor compreenséo
acerca das identidades e representacfes sociais que circulam atualmente sobre o
professor e que contribuem para a caracterizagdo do fenémeno conhecido como “mal-
estar docente” (ESTEVE, 1999), muito discutido pela midia e pelos profissionais de
salde e pouco investigado, ainda, pelas universidades, no campo das linguas

estrangeiras.
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Objetivos e perguntas de pesquisa

O objetivo geral da pesquisa é identificar, discutir e problematizar de que forma
as orientagdes constantes no Manual do Professor do livro Take Over materializam
determinadas concepcoes tedricas.

A partir das andlises do material ja mencionado, nossos objetivos especificos
séo:

a) refletir sobre a fundamentacédo tedrica do material, em particular o conceito-
chave de “contextualiza¢do”;

b) discutir sobre quais orientacbes materilizam tal fundamentacao tedrica;

c) problematizar o tipo de relagdo estabelecida entre o material e o professor a
partir das orientagOes propostas.

Para tanto, nos propomos responder as seguintes perguntas de pesquisa:

1) Quais orientacdes explicitam concepgdes tedricas no Manual do Professor??

2) Que papel tais orientacOes atribuem ao professor?

A fim de corroborar com a proposta e atingir os objetivos supracitados, esta
dissertacdo estrutura-se da seguinte forma: fundamentacdo tedrica; percurso
investigativo; analises e consideracdes.

O primeiro capitulo apresenta 0 embasamento tedrico, com discussdes a respeito
de algumas questdes decorrentes desse contexto especifico de ensino de lingua inglesa,
dentre os quais destacamos: os problemas que tém afetado a profissdo docente, como
por exemplo a tecnicizacdo do ensino; o problema do ensino baseado nas crencas
individuais dos proprios professores, que trata dos elementos geradores de
“especificidade” do conhecimento profissional docente como a “capacidade analitica”
que impede a “rotineirizacdo” da pratica do professor; a necessidade da pratica de
reflexdo docente tanto individual como coletiva, de forma que haja a possibilidade de
socializacdo do conhecimento docente para futuras discussdes e andlises abordando o
campo do ensino de linguas. Apresenta, também, os pressupostos teoricos de Oliveira
(2007), Esteve (1999), Schon (1992), Zeichner (2008), entre outros, a respeito dos
impactos das reformas educacionais, abordando questdes relacionadas ao papel do
professor que decorre das possibilidades dadas pelo material didatico que lhe €
atribuido. O ultimo item desse capitulo trata, com maior enfoque, a questdo do livro

didatico e traz consideracGes de tedricos como Pontuschka (2009) a respeito da funcéo,
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caracteristica, exigéncias e necessidades desse recurso no processo de ensino-
aprendizagem.

No segundo capitulo, sdo apresentados aspectos do percurso investigativo e da
natureza metodoldgica qualitativa do tipo documental e historica da pesquisa. Por essa
via metodologica, procedemos a analise do manual do professor e de alguns
documentos que influenciam os modos de producdo dos livros didaticos, tais como: o0s
Parametros Curriculares Nacionais de Lingua Estrangeira Moderna (2000) e as
OrientacGes Curriculares Nacionais (2006). Esse capitulo apresenta também a
caracterizacdo do contexto e dos dados coletados, descrevendo brevemente o PNLD e
explicitando os critérios de exclusdo de obras estabelecidos pelo programa.

No terceiro capitulo, apresentamos as analises e resultados eas consideragdes
finais, em que retomamos e respondemos as perguntas de pesquisa.

Partimos do pressuposto de que o Manual do Professor faz circular imagens e
representacdes construidas socio historicamente sobre os professores. Além disso, ao
fornecer instrucdes, orientacdes e sugestdes, o0 Manual evidencia concepcOes teoricas
materializadas em formato de sugestfes de atividades e, nesse sentido, prescreve aquilo
que o professor deve fazer, delimitando possibilidades para o exercicio profissional

desse professor.

1 FUNDAMENTACAO TEORICA

1.1 Trabalho docente e ensino de lingua inglesa

Para se definir a funcdo de um professor em determinado momento historico,
faz-se necessario compreender 0s aspectos sociais que envolvem sua profissdo. Segundo
Oliveira (1996), com o movimento recente de globalizacdo e desenvolvimento da
tecnologia, passou-se a valorizar o intelecto e ndo mais a forca fisica que antes visava a
I6gica da produtividade e a reestruturacdo do Capitalismo. A funcdo da escola, nesse
contexto, passou a ser a de formar pessoas que irdo atender as necessidades do mercado
e ndo cidadaos capazes de exercer participacdo politica e social.

Dessa forma, pode-se dizer que, em principio, o caracterizador que diferencia o
profissional docente é a acdo de ensinar. Essa atividade ja exigiu varios tipos de conduta

dos professores, envolvendo diferentes regras e normas ao longo dos tempos. Porém, a
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necessidade de um grupo profissional estruturado nessa funcdo surgiu no século XVIII.
Segundo Rold&o (2007), devido a razdes sociais e histdricas, a no¢ao de ensinar ja ndo é
simplesmente a de passar um saber, além disso também existe a questdo da dificuldade
que o professor tem enfrentado para definir a sua prépria identidade nos dias atuais, em
meio & massificacio da educacdo (NOVOA, 1995).

Para Rold&o (2007), o conhecimento profissional tem sido o0 ponto mais fraco da
profissdo docente, pois, de um lado, ha uma discursividade humanista abrangente que
ndo permite aprofundar a especificidade do conhecimento e, por outro lado, ha uma
orientacdo para a especificagdo operativa reduzindo o ensino a praticas sem reflexdes, o
que tem direcionado 0 ensino a uma tecnicizacao.

Além desses, outros fatores impedem que haja uma afirmacdo positiva do
profissional docente na sociedade. Um deles é o histérico da prépria atividade de
ensinar que gerou certa pratica que tem sido seguida até os dias atuais, sobre a qual
muitos docentes depositam suas crencas, sem ao menos refletir a utilidade das mesmas

em sua atualidade. Nesse sentido, concordamos com Rold&o (2007) quando afirma que:

[...] a progressiva teorizagdo da acdo, neste como noutros dominios,
foi gerando, por sua vez, novos corpos de conhecimento, que passam a
alimentar — e a transformar - a forma de agir dos profissionais em
causa (ROLDAO, 2007, p. 97).

Segundo a autora, um dos aspectos capazes de distinguir a profissionalidade do
professor é a capacidade, adquirida com a pratica, de articular as teorias pedagdgicas ou
didaticas, aplicando-as num determinado contetdo de aprendizagem, com o propdsito
de ensina-lo e converter tais conhecimentos numa acgdo transformadora, néo
permitindo, dessa forma, que contetdos cientificos e pedagogico-didaticos sejam apenas

aplicados ou adicionados. A esse respeito, a autora tece a seguinte assertiva:

[...] um elemento central do conhecimento profissional docente é a
capacidade de mdtua incorporacao, coerente e transformadora, de um
conjunto de componentes de conhecimento (tomando as categorias
shulmianas como referente desses componentes. Esta capacidade de
agregacdo implica necessariamente que cada um desses componentes
tenha sido previamente apropriado com profundidade, mas vai para
além dessa apropriacdo prévia, num processo de conhecimento
transformativo (ROLDAO, 2007, p. 100).
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Um exemplo de processo de conhecimento transformativo na pratica de
professores de linguas é a intervencdo que redireciona o planejamento proposto pelos
autores do livro didatico. Encontram-se, por exemplo, muitas vezes, nos livros de
linguas estrangeiras, textos e exercicios de ampliacdo de vocabulario que ndo fazem
parte do mesmo contexto semantico no qual se aplica a estrutura gramatical que é
proposta para ser ensinada na mesma unidade do livro. Essa € uma das situacdes que
requer o conhecimento especifico, juntamente com aquele que foi desenvolvido por
meio da prética do professor para que sejam feitas as transformacdes.

Outro elemento que Rolddo (2007) também considera como ‘“gerador de
especificidade” do conhecimento profissional docente ¢ a “capacidade analitica”. Tal
capacidade ndo permite que o professor exerca sua funcdo de maneira rotineira, mas
utiliza seu “poder conceitualizador” em andlises fundamentadas em conhecimentos
formalizadores e/ou experimentais. Por essa via, ao professor € possibilitado reavaliar as
acOes de sua pratica, sempre buscando um aperfeicoamento e preparando-se para as
préximas situacbes que ira confrontar.

Por isso a necessidade da reflexdo, tanto individual como também coletivizada,
dentro do ambiente escolar. Quanto a isso, Rolddo (2007) ainda acrescenta a
“comunicabilidade e circulacdo” como mais um gerador de especificidade docente que
diz respeito a necessidade do conhecimento docente ser socializado, ou seja, ser exposto
para andlises, discussbes entre os pares e também a academia, a proposito de
aperfeicoamento e consolidacdo desse conhecimento pois, conforme a autora:

[...] sobre esse conhecimento tacito importa saber exercer, pela meta-

analise referida, a desconstrugdo, desocultacdo e articulacdo
necessarias a sua passagem a saber articulado e sistematico, passivel
de comunicacdo, transmissdo, discussdo na comunidade de pares e
perante outros [...] (ROLDAO, 2007, p. 101).

Essa necessidade de comunicabilidade e circulagdo mencionada pela autora, vem
de encontro ao pressuposto elaborado por Oliveira (2007). A autora descreve que uma
das maiores barreiras enfrentadas, ndo somente no ambito educacional, mas em varios
outros aspectos sociais, pelos paises latino-americanos, deve-se justamente as barreiras
naturalmente existentes entre esses paises formadores do Mercosul, tais como:

dificuldades linguisticas; diferentes interesses culturais, advindos de diferentes
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necessidades étnico-raciais; e outros fatores histdricos que dizem respeito a prépria

independéncia desses paises em questao.

Ao discutir os impactos das reformas educacionais sobre o trabalho docente,

Oliveira (2007) afirma que:

As reformas educacionais que na Gltima década foram implantadas na
maioria dos paises latino-americanos foram marcadas pela
descentralizacdo administrativa, financeira e pedagogica, atribuindo
maior autonomia aos estabelecimentos escolares. Tal
descentralizagdo veio acompanhada de processos de padronizagédo de
procedimentos administrativos e pedagdgicos, como meios de
garantir o rebaixamento dos custos da expansdo do atendimento e
redefinir gastos, sem, contudo, abrir mdo do controle central das
politicas. Por meio dos curriculos centralizados, o livro e material
didatico, videos, programas de computadores, a regularidade dos
exames nacionais de avaliagcdo e a prescricdo normativa sobre o
trabalho pedagogico, observa-se relativa padronizacdo nos
processos escolares. No Brasil, com os artigos 12, 13 e 14 da Lei de
Diretrizes e Bases (LDB) n. 9.394/96, observa-se um forte acento no
trabalho coletivo, 0 que passa a exigir que os professores participem
da elaboracdo do projeto pedagdgico e adotem maior flexibilidade e
transversalidade em suas praticas por meio dos curriculos e das
avaliagBes (OLIVEIRA, 2007, p. 366, negritos nossos).

Oliveira (2007) sugere que uma mudanca essencial no processo de

fortalecimento da profissdo docente seria o fortalecimento das relagdes comunicativas

entre os paises latino-americano. 1sso pois os diferentes tipos de manifestacbes que

ocorrem nesses paises, ndo somente no ambito educacional, tém em suas causas

aspectos em comum, tais como: a politica de contencdo de gastos publicos; a

responsabilidade da escola em relacéo a justica social e, também, como formadora de

forca de trabalho; entre outros.

Especificamente com relacdo ao campo do ensino de linguas, Celani (2008)

defende que:

O professor de linguas estrangeiras do futuro ndo poderd ser um
individuo isolado dos colegas de profissdo e da comunidade em que
estd inserido. Sera membro de uma rede de outros individuos
preocupados em fazer questionamentos constantes a respeito de sua
prépria atuacdo e de sua insercdo na sociedade; essa sera uma rede de
pesquisadores das suas préprias praticas. Isso também requer uma
preparacdo para enfrentar os riscos e as incertezas do processo de
transformacao (CELANI, 2008, p. 40).
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Nesse sentido, o trabalho do professor de linguas estrangeiras €, na atualidade,
considerado na perspectiva da teorizacao sobre a prépria pratica, o que reposiciona o
professor da educacgdo bésica, tradicionalmente considerado consumidor de teorias, para
aquele que também pode produzir teorizagbes. Concordamos com Vieira-Abrahdo
(2001) quando esta afirma que “a produgdo de teorias sobre o ensino ndo ¢ propriedade
exclusiva das universidades ou centros de pesquisa, podendo ser gerada pelo professor
no desenvolvimento de sua pratica” (p.155). Essa perspectiva justifica, por exemplo,
que o Manual do Professor, que acompanha os livros didaticos de lingua inglesa,
explicitem as definicdes e discussdes tedricas que sustentam suas propostas.

Quanto a autonomia do professor, Oliveira (2007) afirma que:

Essa nova organizagdo escolar reflete um modelo de regulacdo
educativa, produto de novas articulagdes entre as demandas globais e
as respostas locais. Por meio da descentralizagdo administrativa,
financeira e pedagogica, as escola tém adquirido maior flexibilidade e
autonomia, mas também tém respondido a uma demanda crescente de
atividades e responsabilidades. A autonomia da escola resulta também
em maior autonomia dos envolvidos, em especial os professores
(OLIVEIRA, 2007, p. 357).

Segundo Oliveira (2007), ao assumir essa autonomia, o docente assume para si
ndo somente a responsabilidade por seu desempenho e sua formacdo, como também
pelo sucesso ou fracasso dos alunos ou da escola. E na pratica que o docente percebe
que sua autonomia tem muitas limitacGes e uma delas aparece no momento de escolha
do material didatico que auxiliara no desenvolvimento de seu trabalho na sala de aula.

A respeito do procedimento de analise e adocdo dos livros, o PNLD sempre
sugeriu que a escolha fosse feita pelo préprio professor. Porém, antes de chegar as
escolas para as escolhas dos professores, os livros didaticos passam por uma comissao
de especialistas de cada area que sdo, em geral, pesquisadores de universidades e
professores de escola para analises de erros, concordancia com curriculos, entre outros
objetivos.

Somente depois de passar por essa comissao, os livros aprovados sdo enviados
para as selecGes dos professores nas escolas. Portanto, os professores podem fazer as
escolhas, mas dentro de um universo pré-estabelecido. A esse respeito, ressalta-se a
questdo da influéncia das editoras que prestam um papel de grande relevancia nesse

processo de escolha por possuirem recursos capazes de influenciar muito a escolha do
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professor (FONSECA; VILELA, 2014). Tal fato aponta para uma relativizacdo da
autonomia do professor na escolha do livro didatico em instituicGes publicas de ensino.
A questdo da contencdo de despesas do Estado ja exclui excelentes opg¢des de livros que
talvez o professor preferisse utilizar, ao invés daqueles selecionados pelo programa por
cumprirem as exigéncias estabelecidas em edital.

Como professora e pesquisadora percebo que, apesar de os livros de lingua
inglesa indicados pelo PNLD cumprirem os requisitos exigidos, os quais estdo de
acordo com a legislacdo e orientacOes educacionais, tais materiais, muitas vezes,
apresentam o contetdo a ser ensinado de uma maneira “superficial”, principalmente em
relacdo a abordagem das estruturas gramaticais. O vocabulario também costuma, muitas
vezes, ser apresentado de uma maneira descontextualizada. Além disso, é possivel
perceber que, por meio das orientagdes apresentadas no Manual do Professor, em varias
situacbes, sdo os autores que determinam o “como fazer” para a realizacdo dos
exercicios das unidades.

De acordo com Oliveira (2007), as politicas educacionais revelaram um
movimento contraditério, uma vez que democratizaram o0 acesso a escola ao custo da
massificacdo do aluno (OLIVEIRA, 2007, p. 357). Se, por um lado, o aluno ndo tem
custos com material didatico, por outro lado, o professor € obrigado a adotar um tipo de
material que muitas vezes ira dificultar o desempenho de seu trabalho com os alunos,
tornando as aulas, dessa forma, muitas vezes, monoétonas e desmotivantes.

Nesse ponto, com base em Bronckart (2006), julgamos pertinente discutir a
nogdo de “trabalho prescrito”, a fim de corroborar as anélises acerca das instrucoes,
orientacbes e sugestdes oferecidas ao professor de lingua inglesa no Manual do

Professor ora selecionado para analise. Segundo Bronckart:

“trabalho prescrito” constitui-se uma representacédo do que deve ser o
trabalho, que é anterior a sua realizacdo efetiva; portanto, os projetos
didaticos, os programas, 0s manuais e as sequéncias didaticas
pertencem a esse nivel (BRONCKART, 2006, p. 208).

As prescrigdes se materializam nos textos a partir de mecanismos linguisticos de
modalizagGes, agentividade, dentre outros.

Travaglia (1985), ao teorizar sobre o conceito de modalidade, aponta o seguinte:
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Por modalidade entende-se a designacdo, na frase, da atitude do
falante com relagdo ao seu proprio enunciado, a explicitacdo da
atitude psiquica do falante em face da situagdo que exprime
(TRAVAGLIA, 1985, p. 315).

O autor ainda relaciona o0 modo verbal a no¢do de modalidade, relacdo essa que

sera observado nas analises. Segundo ele,

As flexbes verbais do imperativo marcam, essencialmente,
modalidade. No que diz respeito ao tempo, 0 imperativo € enunciado
no tempo presente, mas na realidade este presente do imperativo tem
valor de um futuro, pois a acdo que exprime esta por realizar-se
(TRAVAGLIA, 1985, p. 192-193).

Com isso, para apresentarmos uma analise das modalizacBes ocorrentes no texto
prescritivo do manual do professor do livro Take Over, volume trés, faz-se necessario
trazer o conceito que Travaglia (1985) faz a respeito de “aspecto” no portugués. O
teorico afirma que, embora essa conceituacao tenha variado muito, sendo na maioria das
vezes impossivel abranger todas as nocles aspectuais e o quadro aspectual dai
resultante, ttm como uma das conceituagdes mais recorrentes a seguinte: aspecto seria
“a maneira de ser da agdo” (CAMARA JR., 1974a; CAMARA JUNIOR, 1974b;
GARCIA, 1976; PONTES, 1972 e QUIRK, 1972 apud TRAVAGLIA, 1985, p. 49)

Ainda segundo Travaglia (1985):

O primeiro destes pontos revela-se pouco util na defini¢do do aspecto
por ser passivel de levar a confusdes com elementos ndo aspectuais
ligados tanto ao modo verbal e a modalidade (tais como duvidas,
necessidade, obrigacdo, possibilidade, volagdo, etc.) [..]
(TRAVAGLIA, 1985, p. 50).

Em nossas analises, focamos especificamente a forma como o Manual prescreve
as acOes dos professores, de forma direta, modalizada ou impessoal, na tentativa de
compreendermos de que forma se materializam as concepgdes tedricas nas orientacoes,

instrucdes e sugestdes parao trabalho do professor de lingua inglesa.
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1.2 O professor diante de sua pratica

Em meio a tantas dificuldades que o professor de inglés se depara na sua prética,
acaba muitas vezes sentindo-se culpado pelo “fracasso” de seus alunos. A tematica da
culpabilizacdo do professor pelos resultados de ensino vem sendo tratada por autores
que partem da nogao de “mal-estar docente” ao se referirem a elementos de identidades

desses professores na atualidade:

[...] a chave do mal-estar docente estd na desvalorizagdo do trabalho
do professor, evidente no nosso contexto social, e nas deficientes
condigdes de trabalho do professor na sala de aula, que o obrigam a
uma atuacdo mediocre, pela qual acaba sempre por ser considerado
responsavel (ESTEVE 1999a, p. 120).

Um dos fatores da sensagdo de “mal-estar docente” pode ser a dificuldade em
compreender e trabalhar sugestdes dos livros didaticos. Além disso, ha de se considerar
a influéncia que os mecanismos de controle exercem sobre o0 que, 0 como e de que
forma a educacdo deve ser conduzida. O fendmeno da avaliacdo externa e dos testes
para a certificacdo dos resultados finais, que passaram a ser aplicados nas escolas,
contribuem para intensificar a sensacdo de culpa dos professores sobre o desempenho

dos alunos nas avaliagdes. Em outra obra, Esteve (1999) afirma que:

Nosso sistema educacional, rapidamente massificado nas ultimas
décadas, ainda ndo dispde de uma capacidade de reacdo para atender
as novas demandas sociais. Quando consegue atender a uma exigéncia
reivindicada imperativamente pela sociedade, o faz com tanta lentiddo
que, entdo, as demandas sociais j& sdo outras. Portanto, os professores
se encontram ante o desconcerto e as dificuldades de demandas
mutantes e a continua critica social por ndo chegar a atender essas
novas exigéncias (ESTEVE, 1999b, p. 13).

De acordo com Schon (1992), a regulacdo que advém de um governo central
para toda a periferia é reforcada por meio de um sistema de punicdes e premiagdes. Por
IS0, a escola estd sempre numa tentativa de harmonizagdo com essas regras estipuladas
como propostas de reformas educacionais, ainda tentando preservar a sua liberdade de

decisao.
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Para Schon (1992), ha trés questdes que permeiam 0S momentos das
intervencdes dos educadores em meio a todo esse sistema de mudancas propostas pelo

governo, e sdo elas:

1. Quais as competéncias que os professores deveriam ajudar as
criancas a desenvolver?

2. Que tipos de conhecimento e de saber-fazer permite aos professores
desempenhar o seu trabalho eficazmente?

3. Que tipos de formacdo serdo mais Vvidveis para equipar 0s
professores com as capacidades necessarias ao desempenho de seu
trabalho? (SCHON, 1992, p. 79-80).

Ainda conforme o autor, a aprendizagem acontece exatamente com a existéncia
daquela confusdo que é desencadeada durante o processo de aprendizagem e que, por
isso, 0 maior inimigo dessa confuséo é a resposta que € assumida como verdade Unica.

Em suas palavras:

Se me demonstrares que estou errado, como fazem frequentemente o0s
meus alunos e colegas, entdo posso aprender com o que me disseres e
sentir-me-ei recompensado por saber que estou a aprender a partir de
um erro. Ser capaz de o reconhecer é muito estimulante. Posso
realmente aprender com 0s meus proprios erros. Este posicionamento
é necessario se o professor quiser funcionar como um profissional
reflexivo (SCHON, 1992, p. 86).

Schon (1992) ainda aponta que o professor passa a conviver com uma situacédo
conflitante desde o periodo de sua formacdo inicial. Nesse momento de formacdo do
professor, a universidade o envolve em sua epistemologia dominante, desde as
primeiras no¢des que sdo ensinadas. No entanto, por outro lado, existe o curriculo
profissional normativo a ser seguido pelo professor durante a sua pratica. Esse contexto

dificulta a adogdo uma pratica efetivamente reflexiva, pois:

Primeiro ensinam-se 0s principios cientificos relevantes, depois a
aplicacdo desses principios e, por ultimo, tem-se um practicum cujo
objectivo € aplicar a pratica quotidiana os principios da ciéncia
aplicada (SCHON, 1992, p. 91).

Segundo Zeichner (2008), o processo de melhoria e entendimento do ato de

ensinar do proprio professor deve advir de uma prética de reflexdo sobre a sua propria



21

experiéncia e ndo unicamente baseada nas vivéncias de terceiros. Zeichner (2008)
ressalta, também, a necessidade de nos atentarmos as diferentes formas de interpretar o
termo “ensino reflexivo” que, embora pareca um slogan comum para todos, existem
grandes diferencas em relacdo as suas perspectivas sobre educacdo escolar,
aprendizagem, ensino e até mesmo quanto a concepcao do que é uma boa sociedade.

Outro ponto mencionado por Zeichner (2008) diz respeito a grande quantidade
de pessoas, a maioria das quais afastadas da sala de aula, exercendo outras fungdes
dentro da escola, e que sdo responsaveis por grande parte dos objetivos propostos para
serem atingidos nos dias atuais. Esse tipo de atitude transforma o Ensino em atividade
técnica. Isso vem de encontro com a auto-culpabilizacdo do professor, que tem uma
tendéncia a assumir toda a culpa do sistema educacional, acreditando que os objetivos
que ndo foram atingidos eram somente 0s seus.

E como se ele ndo estivesse inserido num contexto especifico. E, por isso, é
muito comum ouvir o termo “esgotamento docente”, 0 qual desvia o olhar critico do
educador sobre a educacdo para uma preocupacdo com um fracasso individual. Nesse

sentido, concordamos com Zeichner (2008) quando afirma que:

Os professores ndo podem restringir sua atencdo apenas para a sala de
aula, deixando que o contexto mais amplo e os prop6sitos da educacao
escolar sejam determinados por outras pessoas. Eles devem se
responsabilizar ativamente pelos objetivos pelos quais eles se
comprometeram e pelo contexto social nos quais esses propositos
podem prosperar. Se eles ndo quiserem se transformar em meros
agentes do Estado, do exército, da midia, dos intelectuais e burocratas,
eles precisam determinar sua prépria agéncia por meio de uma
avaliacdo critica e continua de seus propdsitos, as consequéncias e 0
contexto social (ZEICHNER, 2008, p. 542).

Muitas vezes ocorre um “desvio” na pratica de reflexdo, pois, ao invés de
contribuir para o desenvolvimento verdadeiro do professor, as oportunidades para
reflexdo acabam tendo um fim em si mesmas, afastando-se das questfes mais amplas
sobre a educagdo em sociedades democraticas.

Para Zeichner (2008), é muito importante que o professor tenha como objetivo
também a justica social, além de seus conhecimentos especificos e pedagdgicos, pois,
dessa forma, ndo limitara as chances de vida de seus alunos. Assim, poderdo tomar mais

consciéncia de que diferentes escolhas podem ter diversas consequéncias politicas.
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No campo especifico do ensino de linguas, pode-se afirmar que as aulas de
lingua estrangeira moderna sdo potencializadoras® para que o professor cologue em
pratica o que Zeichner (2008) propde. Pois, de acordo com a Lei de Diretrizes e Bases
(BRASIL 1996), os Parametros Curriculares Nacionais (BRASIL, 2000) e as
Orientacdes Curriculares Nacionais (BRASIL, 2006), essa disciplina tem, como um dos
muitos objetivos, apresentar aos alunos as diferentes culturas e modos de organizacao
de vida de outros povos, ndo a propdésito de julgamentos, mas no auxilio de
desenvolvimento de mentes capazes de elaborar criticas construtivas e conscientes das
diversas formas de realidade das sociedades ao redor do mundo, exercitando a préatica
da tolerancia e democracia, o que vai de encontro aos pressuspostos tedricos do material
em analise, especificamente com relacdo a importancia da contextualizacdo. No
material, a nocdo de contextualizacdo entra como um conceito predagogico que tem

% De acordo com tais pressupostos, a

apoio tedrico na nogao de “aprendizagem situada
aprendizagem envolve um processo essencialmente social que, necessariamente, precisa
considerar a integridade do aprendiz (biologica, histérica e social) no contexto sécio
histérico em que o processo de ensino e aprendizagem ocorre.

E isso justifica a necessidade de que o professor seja reflexivo e consciente sobre
0 contexto social no qual esta inserido.

A perspectiva da diversidade cultural, para o desenvolvimento de tolerancia e
democracia, traz como consequéncia a necessidade de que o professor de lingua
estrangeira ndo trabalhe apenas com respostas Unicas e restritivas, mas que possibilite
aos alunos oportunidades de conhecer o outro e respeita-lo, sem atitude de julgamento e
preconceito. Por isso a importancia de analisar o Manual do Professor, buscando
identificar em que medida as sugestdes ao professor materializam 0s pressupostos

teoricos da obra.

%Vale destacar que vivemos um momento histdrico de reviséo dessa visdo de escola, com a proposta de
“Escola sem Partido” que pode descaracterizar e despolitizar os debates ocorridos nesse espaco. A
reforma do ensino médio, sancionada em carater de urgéncia em fevereiro de 2017, também podera
ocasionar o enfraquecimento das areas nas escolas e das discussdes que inter-relacionem conhecimento
cientifico e sociedade.

*Proposta por Jean Lave e Etienne Wenger em seu livro Situated learning: Legitimate peripherical
participation (1991).
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1.3 O professor de lingua inglesa no Ensino Médio

Com o proposito de refletirmos sobre o material didatico de lingua inglesa e suas
relagbes com o professor, cabe mencionarmos a nocdo de identidade no que tange ao
papel do professor que decorre de tais relagdes. Acreditamos que essa nocao possibilita
discutir as identidades profissionais do professor de lingua inglesa nos dias atuais,
observando qual o perfil e as caracteristicas desses profissionais.

Conforme Grigoletto (2006 apud BOHN; VINHAS, 2006):

Os estudiosos brasileiros da identidade também trabalham dentro de
uma perspectiva um tanto liquida, em que as identidades sdo definidas
como construcdes sociais e culturalmente situadas e que sdo formadas
na relacdo inescapavel e necessaria com a alteridade (GRIGOLETTO,
2006, p. 15 apud BOHN; VINHAS, 2006, p. 03).

Cabe ressaltar o contexto socio-politico no qual o professor de inglés esta
inserido atualmente. Segundo Bohn (2000), o que conhecemos como “globalizagdo”
nada mais € do que uma alianca avassaladora que une os poderes econémico, ideoldgico
e politico, administrada por um grupo de pessoas que quer proteger e manter seus

privilégios a custo das desigualdades sociais. Nesse sentido,

Estamos vendo o desaparecimento das fronteiras nacionais e 0 mundo
sendo governado pelos diretores dos aglomerados industriais e
financeiros e o0s pseudopaises, historicamente demarcados
geograficamente, e por sua independéncia politica e econdmica,
apenas sendo diferenciados pelos aspectos culturais e administrados
por delegados dos grupos financeiros. Esta convergéncia de poderes
tornou possivel a construcdo da globalizacdo, baseada no estado
liberal, o estado desvinculado do seu dever de promover o bem-estar
da polis. E o estado abrindo mao de seu poder politico e de suas
responsabilidades com os seus cidaddos (BOHN, 2000, p. 123).

Portando, ainda segundo Bohn (2000), a tarefa dos educadores tornou-se dificil,
uma vez que esse contexto sécio-politico gera muitas insegurancas. Entdo, torna-se
muito mais facil para o professor apresentar um curso de inglés mais como uma
necessidade para vencer a competitividade num mundo globalizado em que vivemos, do
que como conhecimento cultural, o qual favoreceria o aluno em varios outros aspectos

que ndo somente o financeiro e o profissional.
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Tal com defende Oliveira (2007), o Estado delega certa ‘“autonomia” as
instituicOes escolares, mas mantém o controle politico e ideoldgico sobre a educacao,
por meio de mecanismos como exames nacionais, grades curriculares, planos de ensino,
entre outros.

O professor de inglés, como um dos agentes dentro do contexto educacional,
logicamente passou a ter que exercer tarefas de grandes responsabilidades, sem deixar
também de sofrer limitacGes do Estado (OLIVEIRA, 2007).

Atualmente, na pratica de sala de aula de um professor de inglés do Ensino
Médio, é completamente visivel alguns do fatores que limitam o desenvolvimento do
trabalho do docente, quais sejam: consideremos as poucos horas de aula de lingua
inglesa oferecidas durante a semana; a quantidade de alunos em sala de aula; a falta de
infraestrutura em relagdo a equipamentos que sé@o de necessidades essenciais para
desenvolver habilidades tal como a compreenséo auditiva, televisores, datashow; entre
outras.

Além disso, os cursos de formacdo continuada, normalmente, desconsideram
todas essas faltas e seguem com orientagfes para um ensino de idiomas num contexto
que € utopico. Ndo ha& preocupacdo em delegar as aulas de lingua inglesa para
professores que ndo tém um dominio consideravel do idioma, prevalecendo apenas o
interesse de complementacdo de cargo horaria. Esses sdo alguns dos fatores que
contribuem para o baixo rendimento, tanto dos alunos quanto de uma consideravel
parcela de docentes.

Nas palavras de Weininger (2008), quanto a relacdo professor-aluno na sala de
aula, “os dois formam um par perfeito numa contradanca que pode ter até certos
encantos” (p. 51).

Com relacdo ao que se espera enquanto funcdo dos professores de linguas

estrangeiras na atualidade, sequndo Weininger (2008):

A responsabilidade do professor é que os alunos consigam atingir o
maximo do conjunto de objetivos individuais que 0s motivou a
ingressar no curso. N&o se trata apenas de transferir conhecimentos,
mas sim de construir competéncias linguisticas e culturais da lingua
alvo junto com o letramento cultural, informacional e tecnoldgico
adequado. Para isso, o professor deve escolher os recursos, a linha
didatica, o ritmo, etc., apropriados para esse fim e monitorar o éxito e
a progressdao da cada aluno. Isso da mais liberdade ao professor — e
mais responsabilidade ao mesmo tempo (WEIININGER, 2008, p. 63).
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Quanto a isso, 0 autor ainda afirma que:

[...] Assim, muitas vezes, o professor de LE precisa trabalhar
competéncias dos seus alunos que estes ndo desenvolveram na lingua
materna. Por exemplo, desenvolver estratégias de leitura funcional,
estruturar um texto com uma progressdo coerente, interpretar uma
obra literaria, usar recursos tecnoldgicos e desenvolver uma postura
critica e responsavel, para citar apenas algumas [...] (WEININGER,
2008, p. 67).

Nesse sentido, recai sobre o professor de linguas estrangeiras, muitas vezes,
responsabilidades e escolhas sobre o ensino que nem sempre alcancam objetivos
propostos pois necessitam de conhecimentos anteriores por parte dos alunos. A respeito

desses conhecimentos, cabe ressaltar o que diz Celani (2008):

[...] a profissdo de ensinar linguas estrangeiras, é invadida por todos os
lados. Qualquer um pode ser professor. Chega-se ao absurdo de
propostas das autoridades maximas da educacdo para que profissionais
de outras areas, ou de nenhuma, assumam o ensino de disciplinas com
falta de professores. Nao se cogita de dar melhor formacdo e melhores
condicOes de trabalho para professores de uma determinada area, mas
afirma-se que muitas vezes os profissionais de outras areas sdo mais
competentes, sem se perguntar o porqué dessa situagdo. Talvez a
resposta a essa pergunta seja por demais perturbadora e insuportavel
(CELANI, 2008, p. 36).

Se, conforme diz Celani (2008), existem pessoas gque nem mesmo S0
professores de inglés atuando nessa area, isso pode significar que nem ao menos aquelas
competéncias, citadas por Weininger (2008), sdo garantidas por tais profissionais.

Ainda segundo as palavras de Celani (2008):

Se o profissional de ensino, especificamente o de lingua estrangeira,
gue queremos deve ser antes de mais nada um educador, isto significa
que, a partir da capacitacdo na area de especializa¢do, no nosso caso
lingua estrangeira em questdo, o professor deve se ver como alguém
gue tem um compromisso com seu aluno, com a sociedade e consigo
mesmo (CELANI, 2008, p. 37).

Portanto, “professores séo obrigatoriamente pessoas com formacdo académica”
(CELANI, 2008. p. 26). Fato que, na pratica, nem sempre se d& dessa forma, conforme

ja mencionado anteriormente. Entdo, percebe-se que ainda ha um longo caminho para a
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consolidacdo da identidade do professor de inglés e a universidade tem um papel de
grande relevancia nesse processo, o qual envolve ndo somente professores, como

também todos os profissionais educadores.

1.4 Trajetdria da lingua inglesa e do livro didatico de inglés no Brasil

A producao do livro didatico, no contexto de ensino de inglés, esta diretamente
influenciada pelas leis de mercado e pelas abordagens consideradas mais adequadas em
cada época. Weininger (2008) afirma que:

O material didatico determina conteldo e forma das atividades que
acontecem na sala de aula, ndo as necessidades e os interesses dos
alunos. Até hoje, a grande maioria de todos os métodos e materiais de
ensino modernos ¢ etiquetada como “ensino comunicativo”, como no

mundo da politica todos os governos se auto intitulam “democraticos”
(WEININGER, 2008, p. 49).

Nesse sentido, se muitas vezes o proprio material didatico ndo esta coerente com
a metodologia que, teoricamente, é adotada pelos autores, seria mais uma tarefa do
professor de inglés adequar e adaptar 0s exercicios propostos nas unidades dos livros de
acordo com as metodologias e/ou concepgdes tedricas que considere mais relevantes.

Porém, para que isso seja possivel, faz-se necessario que esse docente, que esteja
atuando como professor de inglés, seja um profissional com formacéo suficiente para
enfrentar essas e outras possiveis adversidades da pratica, 0 que nem sempre ocorre.
Caso contréario, o0 que provavelmente acontecera é apenas uma falsa impressao de que a
aprendizagem foi bem sucedida.

Pelo fato desta pesquisa tratar de anélise de livro didatico, é interessante ressaltar
gue, para que tivessem as caracteristicas que encontramos atualmente ao observa-los,
foram necessarias varias transformac6es de concepc¢éo e formato dos livros didaticos ao
longo de um extenso periodo de tempo. Tais mudancgas aconteciam, assim como ainda
acontecem, de acordo com as novas mudangas de paradigmas e com o desenvolvimento
de novas tecnologias.

Um exemplo, citado por Paiva (2009), reside no fato de que, durante a década de
70, algumas editoras tinham a crenca de que o desenvolvimento da escrita poderia

interferir de forma negativa no desenvolvimento da habilidade oral. Por isso, 0s



27

materiais didaticos produzidos ja traziam as transcrices dos textos apresentados nos
exercicios de oralidade, e isso era um grande auxilio para os professores que nédo
dominavam a linguagem oral. Além disso, nesse mesmo texto, 0s autores mencionam
que, apesar da grande diversidade de materiais didaticos, espera-se que o docente seja
capaz de fazer adaptacbes e complementacdes necessarias ao material adotado e, se
preciso for, que desenvolva o seu proprio material a propésito de atingir os seus
objetivos gerais e especificos.

Segundo Pontuschka (2009), o livro didatico € um recurso que apresenta Varios
aspectos, sendo uma producdo cultural e, a0 mesmo tempo, uma mercadoria, que deve
atender a um mercado especifico. E o resultado do trabalho de varias pessoas num
aspecto industrial e que leva 0 nome de um ou mais autores para chegar as editoras e
serem vendidos.

Vale ressaltar que o maior mercado para o livro didatico no Brasil é o PNLD, em
que € o proprio governo federal quem realiza a compra, fato que justifica o desejo de
todo autor que seu livro seja bem avaliado pelo Ministério da Educacdo e Cultura
(MEC).

Pontuschka (2009) menciona também que ha professores que optam por ndo usar
o livro didatico, devido ao fato de possuirem uma boa formacdo que os capacitam a
desenvolver projetos individuais ou interdisciplinares nas escolas que atuam, fazendo
uso de diversos recursos como filmes, utilizacdo de diferentes livros ndo se limitando
apenas a obra didatica, dentre outros fatores. Ha4 também outro grupo de docentes cujos
alunos ndo tém acesso aos livros didaticos e por isso utilizam apenas o seu proprio livro
do professor.

O professor, muitas vezes, passa a maior parte do tempo da aula “passando
contetido” na lousa, sobrando pouquissimo tempo para a explicacdo da matéria. E
interessante ressaltar o fato de que, na época em que se dava énfase na oralidade do
aluno, era viavel que somente o professor tivesse o livro, pois a atencdo era totalmente
voltada para o conhecimento do professor. Nesse sentido, segue a pontuacdo de
Pontuschka (2009, p. 343):

Nem a proposta de um livro nem as ideias de um professor sdo
infaliveis; portanto, a relatividade do conhecimento precisa estar
sempre presente na analise de qualquer producdo didatica, a fim de
gue se trabalhe com o aluno o dinamismo na construgdo do saber
(PONTUSCHKA, 2009, p. 343).
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Ainda de acordo com Pontuschka (2009), € preferivel que o aluno possua um
livro porque esse ndo costuma fazer parte dos elementos culturais presentes nos lares
brasileiros. No entanto, o livro didatico, dentro da sala de aula, ndo deve, de forma
alguma, ser utilizado como se fosse um material perfeito a tal ponto de dar as “ordens”
ao docente a respeito do que deve ou ndo ser feito e de que forma. Em nossas anélises,
buscamos, justamente, verificar se as prescri¢cdes apresentadas nos manuais do professor
sdo apresentadas de forma a respeitar a autonomia do docente e seus conhecimentos, e
que tipo de conhecimento é esperado que o professor de inglés atual tenha.

Consideramos, portanto, o livro didatico enquanto instrumento do professor a partir de
uma concepcdo de Vigotsky (1991), segundo a qual a relagdo do homem com o mundo se da
mediada por meio de instrumentos fisicos ou simbdlicos. Retomando essa nogdo, Schneuwly
(2004) defende que:

O instrumento, para se tornar mediador, para se tornar transformador
da atividade, precisa ser apropriado pelo sujeito; ele ndo é eficaz sendo
a medida que se constroem, por parte do sujeito, 0s esquemas de sua
utilizagdo (SCHNEUWLY, 2004, p.24).

Dessa forma, o professor deve apropriar-se do livro didatico, de suas concepgdes
tedricas e de suas orientagGes para que seja efetivamente um instrumento em seu contexto.
Como consequéncia, compartilhamos da afirmacdo de Silva (2012, p. 180) e Tilio (2008,
p.121), segundo os quais ndo existe o livro ideal e por isso cabe ao professor o papel de

apropriar-se das orientacdes do LD, tomar as decisdes e expor aos alunos suas escolhas.
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2 PERCURSO INVESTIGATIVO

2.1 Natureza da Pesquisa

Este trabalho é de natureza qualitativa do tipo documental e historica. Bogdan e
Biklen (1994) afirmam que “[...] na investigacdo qualitativa a fonte directa de dados é o
ambiente natural, constituindo o investigador o instrumento principal” (BOGDAN e
BIKLEN, 1994, p. 47).

Nesse sentido, o investigador qualitativo ndo tem o objetivo de confirmar
hipoteses, mas vai complementando e aprofundando a analise de sua pesquisa na
medida em que vai detalhando o material ja coletado. E a partir desse procedimento que
tem a possibilidade de visualizar aquilo que serd mais relevante a respeito do seu objeto

de pesquisa, levando em conta aspectos do mundo social, pois:

Se a interpretacdo antropoldgica consiste na construcao de uma leitura
dos acontecimentos, entdo, divorcia-la do que se passa — daquilo que
em determinado momento espacio-temporal pessoas particulares
afirmam, fazem ou sofrem, de entre a vastiddo e acontecimentos do
mundo — é o mesmo que divorcia-la das suas aplicagdes, tornando-a
oca. Uma boa interpretagdo do que quer que seja — um poema, uma
pessoa, uma histdria, um ritual, uma instituicdo, uma sociedade —
conduz-nos ao coracdo daquilo que pretende interpretar (GEERTZ,
1973 apud BOGDAN; BIKLEN, 1994, p. 48).

Esta citacdo contextualiza a ideia de linguagem como um lugar de interacéo e de
construcdo de sentidos a partir da interpretacdo que, segundo Corréa (2014), além de
expressar a subjetividade, também é modificada constantemente pelo locutor. Portanto,
para Bogdan e Biklen (1994), considerando que os dados coletados por uma pesquisa
sdo elaborados por pessoas, como é o caso de registros oficiais, por exemplo, 0
pesquisador qualitativo deve querer saber o contexto de elaboragdo dos mesmos.

Ainda segundo Bogdan e Biklen (1994), quando um docente se coloca na
posicdo de um pesquisador, procura distanciar-se de suas proprias praticas e conflitos
imediatos, a propdsito de observarem a si proprios, buscando uma visdo mais ampla,
embora considerando o fato de que, para as pessoas que estdo intimamente envolvidas
num ambiente, torna-se muito dificil afastar-se de seu proprio conhecimento prévio e

preocupacgOes pessoais e, por isso, o risco de considerar como verdade as defini¢des da
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situacdo é muito grande, mas, por outro lado, ninguém melhor que ele para entender o
contexto que € objeto de estudo.

Esta pesquisa também é de natureza documental, uma vez que leva em conta,
para a anélise do Manual do professor, alguns documentos que influenciam os modos de
producdo dos livros didaticos e o papel do professor de lingua inglesa, sdo eles: os
Parametros Curriculares Nacionais de lingua estrangeira moderna (BRASIL, 2000) e as
Orientagfes Curriculares Nacionais (BRASIL, 2006). Tais documentos sdo
denominados, segundo a classificacdo de Gil (2006), de documentos de segunda mao,
por j& terem sido, de certa forma, analisados. De acordo com Gil (2006), existem varias
vantagens na pesquisa documental como, por exemplo, o fato de considerar que 0s
documentos séo fontes estaveis e ricas em dados, além de representarem 6timas fontes
de dados para pesquisa historica, pelo fato de subsistirem ao longo do tempo. Por isso,
esta pesquisa reforca dados ja estudados por outros estudiosos, proporcionando, dessa
forma, informagGes mais consistentes para futuras pesquisas sobre o papel do professor

nos Manuais que acompanham os materiais adotados nas escolas.

2.2 Caracterizacao do contexto e dados coletados

Considerando a definicdo de pesquisa bibliografica de Gil (2006), a qual afirma
que esse tipo de pesquisa é realizado com base em material ja elaborado, constituindo-se
principalmente por livros e artigos cientificos, constituem nosso objeto de andlise o
Manual do Professor. Esse, por sua vez, sdo integrados nas quatro diferentes colecbes
dos livros de inglés selecionados pelo programa Nacional do Livro Didatico (PNLD) de
2015, bem como as instrucdes dadas ao professor ao longo de todas as unidades do
material.

O PNLD tem por objetivo distribuir livros didaticos, de forma gratuita, as
escolas publicas de ensino fundamental e médio. O processo de avaliagdo dos livros que
poderdo ser escolhidos pelos professores ocorre por meio de edital. Nele, séo
especificados os critérios para inscricdo das obras. A avaliacédo inicial dos livros é
realizada por equipes indicadas pelo MEC, que elaboram o Guia do Livro Didatico,
disponibilizado as escolas para que essas possam escolher os livros que desejam

receber.
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Vale destacar que, embora o PNLD tenha sido criado em 1928, o componente de
Lingua Estrangeira entrou para 0 programa apenas em 2009°. Portanto, 0 PNLD de
2015 consiste na segunda vez em que ha avaliagdo de livros de inglés para o Ensino
Médio.

O edital publicado em 2014 e relacionado com o PNLD 2015 estabelece como
principios e objetivos gerais para a disciplina de lingua estrangeira moderna no Ensino

Médio o seguinte:

Seu principal objetivo educacional é o de contribuir para a formacao
de cidaddos engajados com o seu entorno e com o de outras realidades
sociais. Esse engajamento deve pautar-se em principios e valores
éticos que preparem para o exercicio da cidadania. Dessa forma, o
livro didatico de LEM deve atender a visdo de ensino médio proposta
pelos documentos oficiais orientadores da educacdo nacional. Deve,
ainda, considerar o Programa Ensino Médio Inovador (2011) e estar
compromissado com praticas que, em diferentes linguagens:
propiciem ao estudante discussfes acerca de questdes socialmente
relevantes; favorecam o acesso a multiplas linguagens, géneros de
discurso, produzidos em distintas épocas e espagos; deem centralidade
a formacdo de um leitor critico, capaz de ultrapassar a mera
decodificacdo de sinais explicitos; deem acesso a situagdes nas quais a
fala e a escrita possam ser aprimoradas a partir da compreensdo de
suas condicGes de producdo e circulacdo, bem como de seus
propositos sociais. Para que isso possa se concretizar, é preciso que se
busque atender as necessidades e expectativas do estudante e se
invista em diversidade de praticas pedagogicas. O fundamento dessas
préticas precisa pautar-se na interdisciplinaridade, tanto a interna a
area como na relagdo entre areas. Ou seja, € preciso considerar que a
construgdo do conhecimento s6 é possivel quando se rompem 0s
limites estritos da disciplina, porque é a construcdo coletiva a que
garante ultrapassar visdes redutoras e segmentadas sobre o mundo.
Nesse contexto, o livro didatico de LEM assume um papel orientador
relevante. Produzido conforme um quadro de fundamentos teorico-
metodoldgicos, destina-se a orientar muitas das atividades do ensino
escolar. Constitui-se, assim, ndo s6 como objeto de cultura, mas
também como objeto que possibilita acesso a muitas outras formas de
expressdo cultural. Assim, constitui uma iniciativa da maior
importancia garantir aos estudantes o0 acesso a conhecimentos sobre a
diversidade de linguagens, suas maltiplas fun¢des na constituicdo de
valores compativeis com a construcdo da cidadania. Essas fungdes,
demarcadas em estudos de diferentes areas de investigagdo, tém
realcado o papel constitutivo das linguagens na construcéo, expresséo
e preservacdo do conhecimento e da cultura de todos 0s grupos sociais
(BRASIL, 2013, p. 46-47).

> Por meio da RESOLUCAO N° 60, DE 20 DE NOVEMBRO DE 2009. Disponivel em:
<http://www.fnde.gov.br/arquivos/category/60-2012?download=3864:res060-20112009> Acesso em: 26
mar. 2016.
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Além de explicitar os principios e objetivos para o componente curricular
linguas estrangeiras modernas, o edital apresenta os critérios eliminatorios especificos
da &rea e os critérios de avaliacdo do Manual do professor, que passaremos a apresentar
e discutir. Segundo o edital, o PNLD 2015 observaria se o0 Manual do professor de

lingua estrangeira moderna:

— explicita a organizagdo da obra, os objetivos pretendidos, a
orientacdo tedrico metodologica assumida para os estudos da
linguagem e, em particular, para o ensino de linguas estrangeiras;

— relaciona a proposta didatica da obra aos documentos organizadores
e norteadores do ensino médio, no que se refere as linguas
estrangeiras;

— explicita como elemento norteador da sua proposta a
interdisciplinaridade, tanto a interna & area, como na relagéo entre
areas, a partir de critérios que permitam articulacdes integradoras
para além dos limites estritos da disciplina;

— explicita como elemento norteador da sua proposta a
contextualizagdo como indispensdvel para a constituicdo das
diversas préaticas pedagogicas oferecidas ao professor;

— oferece referéncias suplementares (sitios de internet, livros, revistas,
filmes, outros materiais) que apoiem atividades propostas no livro
do estudante;

— apresenta atividades complementares para o desenvolvimento tanto
da compreensdo como da producdo em lingua estrangeira,
mantendo-se os critérios de diversidade de géneros de discurso,
suportes, contextos de circulacéo;

— inclui informagdes que favorecam a atividade do professor,
proporcionando-lhe condi¢bes de expandir seus conhecimentos
acerca da lingua estrangeira e de tracos culturais vinculados a
comunidades que se expressam por meio dessa lingua;

— propicia a superagdo da dicotomia ensino-pesquisa, ao proporcionar
a valorizagdo dos saberes advindos da experiéncia do professor,
favorecendo a indissociabilidade entre sabres tedrico s saberes
praticos;

— sugere respostas as atividades propostas no livro do estudante, sem
que tenham carater exclusivo nem restritivo, em especial quando se
refira a questdes relacionadas a diversidade linguistica e cultural
expressa na lingua estrangeira (BRASIL, 2014, p. 13-14).

Diante de tais especificagdes, visamos analisar a forma como todos esses
objetivos sdo apresentados por meio da linguagem que foi utilizada no Manual do
Professor do livro didatico Take Over, em seu volume trés, distribuido pelo PNLD
2015. Vale ressaltar que nosso objetivo foi analisar as relacfes entre o material didatico

e o professor, considerando a fundamentacdo tedrica apresentada no material, em
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particular o conceito de contextualizacdo, e o que dela decorre com relacdo as
possibilidades dadas ao professor e o seu papel diante disso.

No sessdo “fundamentacdo tedrica”, que se encontra no Manual do Professor, €
mencionada que a colecdo é fundamentada por teorias socioculturais de aprendizagem,
quais sejam: EDWARDS; MERCER, 1987; LANTOLF, 2000; VYGOTSKY, 1994,
WELLS; CHANG-WELLS, 1992; e, de acordo com tais tedricos, a aprendizagem
somente ocorre dentro de um contexto de apoio, também chamado de “andaimento”, o
qual deve ser proporcionado por um par mais competente, como pode ser observado no

trecho de analise transcrito e destacado a seguir:

E importante ressaltar que as interacdes que ocorrem o processo de apropriacio
de novos conhecimentos podem envolver professores e alunos, alunos e alunos, e
mesmo alunos e o0s textos com que interagem. Entende-se, pois, que a relagdo

entre 0 aluno e o livro didatico tem a possibilidade de propiciar novos
conhecimentos.

(Take Over, p. 5)

Entende-se que esse par mais competente pode ser o professor, um colega, ou
mesmo o livro didatico.

Tal colecdo também foi desenvolvida dentro de pressupostos tedricos do
Interacionismo Sociodiscursivo (doravante ISD) de Bronckart (1999; 2006) e Machado
(2009), conforme orientam os Pardmetros Curriculares Nacionais (PCNs). A linguagem
é vista como lugar de interacdo e de interlocucdo, na qual, concomitantemente a
construcdo da subjetividade e da alteridade, a linguagem é sempre modificada pelo
sujeito que atua sobre ela. Por isso, entende-se que é a natureza sociointeracional que
determina o uso da linguagem (verbal e visual), pois 0 usuario sempre considera aquele
que produziu um enunciado ou aquele a quem se dirige. Entdo, todo significado é

construido pelos participantes do discurso, ou seja, € dialogico.

[...] O projeto ISD é caracterizado por uma psicologia que deve
considerar as a¢fes humanas em suas dimensdes sociais e discursivas
constitutivas. Em funcéo disso, como afirma Bronckart, a abordagem
do ISD vai além da linguistica, caracterizando-se como “ciéncia
integrada do humano, centrada na dindmica formadora das praticas de
linguagem” (2007, p. 20 apud CORREA, 2014, p. 372).
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A obra em analise, foi selecionada pelo PNLD 2015 por cumprir todos os
requisitos do edital e por alinhar-se aos documentos oficiais da Educagéo, entre eles as
Leis de Diretrizes e Bases (BRASIL, 2006).

Consideramos oportuno esclarecermos que nosso contexto de ensino é o Centro
Paula Souza, voltada para a formacao profissional. No entanto, além de cursos técnicos
profissionalizantes, na unidade de ensino especifica em que atuamos, também ¢é
oferecido o Ensino Médio regular, como pode ser observado a seguir em trecho do
Plano Plurianual de Gest&o 2016 — 2020 Etec Paulino Botelho®:

Além dos cursos profissionalizantes supra citados, a U.E. também
oferece o0 ensino médio regular, estruturado em trés séries anuais, com
duracdo minima de 800 horas e 200 dias letivos.

Nossas analises e consideracfes baseiam-se na experiéncia adquirida como
docente de lingua inglesa nesse contexto.

2.3 Constituicdo do corpus e procedimentos de analise

A escolha de nosso objeto de andlise baseou-se no fato de que tal material
compde a lista de obras aprovadas e disponiveis para escolha pelos professores no
PNLD de 2015, além de ser o material utilizado na préatica profissional e, portanto,
possui relevancia para o contexto profissional.

O corpus foi composto pelo volume trés do livro didatico Take Over, oferecido
pelo PNLD 2015. Tal material € composto por trés volumes e foi desenvolvido pela
autora Denise Santos, sendo publicado em sua 22 edicdo pela editora Escala
Educacional, no ano de 2013. Nossa op¢édo pela analise de apenas 1 dos volumes deve-
se ao fato de priorizarmos o aprofundamento das analises de um volume em funcao dos
objetivos da pesquisa, em vez de realizarmos uma analise extensiva, porém menos
aprofundada da colecdo completa, tendo em vista o tempo do qual dispinhamos para a

pesquisa (24 meses).

® Disponivel em: <http://www.cpscetec.com.br/planoescolar/imprimirPlanoEscolar.php>. Acesso em: 01
jan. 2017.
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A escolha desse material deve-se também ao fato de esse volume ser o ultimo da
colecdo e, portanto, pode-se observar o “ponto de chegada” do percurso do trabalho
durante o Ensino Médio proposto pela autora. A apresentacdo do material traz como

proposta o seguinte:

A colecéo pretende, entdo, instrumentalizar o aluno de inglés no ensino médio
para que amplie cada vez mais seu dominio do uso (e da expansdo) do
conhecimento sobre a lingua inglesa, incluindo preparacdo para 0 mundo do
trabalho. Para tal, a obra oferece acesso sistematico a sistuacfes de uso da
lingua, partindo de situagdes mais simples para aquelas que requerem maior
conhecimento e habilidade de uso do idioma. Tal acesso é feito através do
trabalho com textos (orais e escritos) variados; temas que levam em conta o

interesse do jovem adulto brasileiro; exerciocios que contemplam diferentes
estilos de aprendizagem; vocabulario e gramatica apresentados e
sistematizados em contexto; trabalho integrado das quatro habilidades
linguisticas (reading, speaking, listening, writing); uso das novas tecnologias,
desenvolvimento do pensamento critico e de estratégias de aprendizagem

(Apresentacédo da colecdo Take Over)

Com relacdo aos procedimentos e categorias de andlise, nos baseamos na
proposta metodolégica do Interacionismo Sociodiscursivo (BRONCKART, 1999;
MACHADO, 2009). Seguindo essa perspectiva, a etapa inicial baseou-se na analise do
plano global do Manual, com a anélise tematica das prescri¢fes (instrugdes, orientacdes
e sugestoes) feitas ao professor.

Na primeira etapa, as prescricbes foram agrupadas em 3 grupos, a saber: a)
reflex@o sobre a propria préatica, b) autonomia docente e c) uso de tecnologias.

Na segunda etapa, pretendia-se analisar as marcas linguisticas das modalizages
presentes, que permitissem compreender melhor as imagens e representagdes (sociais)
sobre 0 que é necessario ou desejavel que o professor de lingua inglesa faca ou néo a
partir do livro didatico. Nesse sentido, nossas analises buscaram compreender de que
forma se materializaram concepcbes tedricas em formato de orientagdes,

especificamente quanto ao conceito de contextualizagéo.
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3 ANALISES E DISCUSSOES DOS RESULTADOS

Consideramos relevante destacar os critérios definidos pelo PNLD que se
relacionam o material em andlise, por se referirem especificamente as informacdes,

sugestdes e orientacdes ao professor, quais sejam:

[...] explicita, como elemento norteador da sua proposta, a
contextualizagdo como elemento indispensavel para a constituicao das
diversas praticas pedagogicas oferecidas ao professor;

[...] inclui informacdes que favoregcam a atividade do professor,
proporcionando-lhe condicBes de expandir seus conhecimentos acerca
da lingua estrangeira e de tragos culturais vinculados a comunidades
que se expressam por meio dessa lingua; 8. propicia a superagdo da
dicotomia ensino-pesquisa, ao proporcionar a valorizacdo dos saberes
advindos da experiéncia do  professor, favorecendo a
indissociabilidade entre saberes tedricos e saberes praticos; 9. sugere
respostas as atividades propostas no livro do estudante, sem que
tenham carater exclusivo nem restritivo, em especial quando se refira
a questes relacionadas a diversidade linguistica e cultural expressa na
lingua estrangeira [...] (GUIA DO LIVRO DIDATICO PNLD 2015 -
Ensino Médio, 2014, p. 14).

Na secdo “Introdu¢do” do Manual do Professor da cole¢do didatica selecionada,
a autora afirma que essa colecdo visa atingir os objetivos impostos pela Lei de

Diretrizes e Bases da Educacdo Nacional (LDB), quais sejam:

Art. 35. O Ensino Médio, etapa final da educacdo basica, com duracdo
minima de trés anos tera como finalidades:

1. A consolidagdo e o aprofundamento dos conhecimentos adquiridos
no Ensino Fundamental, possibilitando o prosseguimento de estudos;
2. A preparagdo basica para o trabalho e a cidadania do educando,
para continuar aprendendo, de modo a ser capaz de se adaptar com
flexibilidade a novas condicGes de ocupacdo ou aperfeicoamento
posteriores; 3. O aprimoramento do educando como pessoa humana,
incluindo a formagdo ética e o desenvolvimento da autonomia
intelectual e do pensamento critico; 4. A compreensdo dos
fundamentos cientificos-tecnolégicos dos processos produtivos,
relacionando a teoria com a pratica, no ensino de cada disciplina
(BRASIL, 1996, s.p.).

E mencionado também no Manual que uma das metas seria 0 desenvolvimento
da autonomia do aluno e o habito de reflexdo sobre a propria aprendizagem, como

pode ser observado nos trechos selecionados a seguir:
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Figura 1: Trecho do material em analise
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Figura 2: Trecho do material em analise

Na introdugdo’, é mencionado que além de preparar o aluno para o mercado de
trabalho e do desenvolvimento da cidadania, essa colecdo também tem o objetivo de
desenvolver a autonomia do aluno em relagéo ao seu processo de ensino-aprendizagem
e 0 pensamento critico conforme orienta a lei de Diretrizes e Bases da Educacdo
Nacional (Brasil, 1996) e a Resolucéo no. 2/202 a qual define as Diretrizes Curriculares
para o Ensino Médio — Brasil, 2012).

Nesse sentido observamos que para atingir 0os objetivos da obra, faz-se
necessario instrumentalizar o aluno para que esse possa assumir o proprio controle da

expansdo e uso de seu conhecimento. Por isso, as unidades desse material iniciam-se

"ANEXO 1
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com atividades que oferecem maior apoio aos discentes, e terminam com aquelas que
exigem mais independéncia por parte dos mesmos, no que diz respeito ao seu proprio
processo de ensino-aprendizagem.

Dessa forma, um dos pressupostos ¢ de: “3. aprimoramento do educando como
pessoa humana, incluindo a formacdo ética e o desenvolvimento da autonomia
intelectual e do pensamento critico” (LDB - Brasil, 1996).

Nos trechos de analise transcritos e destacados a seguir, podemos observar que 0

material em anélise corrobora com as premissas supracitadas.

A colegao “Take Over”, selecionada pelo PNLD 2015, da autora Denise Santos,
é fundamentada por teorias socioculturais de aprendizagem, tais como,
EDWARDS; MERCER,1987; LANTOLF, 2000a; VIGOTSKY, 1994,
WELLS; CHANG-WELLS, 1992), na qual a aprendizagem ocorre com 0
desenvolvimento de um contexto de apoio (ou andaimento). A autora explica a
teoria de andaimento no proprio manual do professor da seguinte maneira:

[...] a aprendizagem ocorre com o desenvolvimento de um contexto de apoio
(ou andaimento) proporcionado por um par mais competente.(...)

[...] Entende-se que esse par mais competente pode ser o professor, um colega,
ou mesmo o livro didatico.

(Take Over, p. 5)

Sabe-se, pela experiéncia adquirida na pratica de sala de aula que, em primeiro
lugar, num curso de Ensino Médio, nem todos os alunos tém como objetivo principal
aprender uma lingua estrangeira, mas muitas vezes o fazem por mera obrigacdo. E a
obrigacdo, por si sO, muitas vezes, torna o ato desmotivante.

Segundo Weininger (2008):

Contetdos sem relevancia existencial para o aprendiz ndo serdo
conectados a experiéncia prévias e dificilmente despertardo energia
motivacional suficiente para a transformacgdo duradoura de estruturas
mentais preexistentes (WEININGER, 2008, p. 54).

As andlises das prescricdes e fundamentagédo teorica presentes no Manual do
Professor evidenciam algumas possibilidades e reflexdes sobre o papel do professor de

lingua inglesa.
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3.1 A prética do professor de lingua inglesa

Quanto ao professor, a colecdo disponibiliza, paralelamente, no Manual do
Professor, orienta¢fes sobre o uso do material apresentado no Livro do Aluno, além de
textos adicionais que visam proporcionar ao docente reflexdo sobre sua pratica.

Ao longo do Manual analisado ha uma série de afirmacdes e prescricdes que
caracterizam o professor de lingua inglesa como aquele que conhece (ou deveria
conhecer) teorias do campo da Linguistica, da Linguistica Aplicada e da Educacéo,
estando apto a refletir sobre a prdpria pratica.

Na secdo sobre a apresentacdo da obra, o professor € alertado para o fato de que
os exercicios finais das unidades visam desenvolver a autonomia do aluno tanto para
fazer as tarefas adicionais como para perceber a importancia do livro didatico como
material de referéncia. No entanto, cabe exclusivamente ao professor familiarizar o
aluno com o material didatico j& no inicio do ano, conforme é possivel verificar no

seguinte trecho de anélise selecionado e destacado:

Note-se que essas se¢des finais priorizam o trabalho autbnomo dos alunos, tanto
para realizar tarefas adicionais como para perceber a importancia do livro
didatico como material de referéncia. Cabe ao professor auxiliar os alunos a
familiarizarem-se com esse material no inicio do ano e estimula-los sempre a

usar esse material a fim de obter mais informacGes, esclarecer duvidas,
encaminhar préatica adicional sobre algum assunto, entre outros.

(Take Over, p. 9)

O professor possibilita tal familiarizacdo fazendo uso de orientagdes sobre a
pratica do manuseio do material.

Ainda nessa secdo, apresenta-se a informacdo de que o Manual do Professor
oferece ao docente oportunidades de reflexdo sobre a propria pratica profissional e
também traz sugestfes para a “atualizacdo técnica” do docente, o que vai de encontro ao

que afirma Roldao (2007) quanto ao papel do professor:

[...] Ou seja, um elemento central do conhecimento profissional
docente é a capacidade de mdtua incorporacdo, coerente e
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transformadora, de um conjunto de componentes de conhecimento
(tomando as categorias shulmianas como referente desses
componentes. Esta capacidade de agregacdo implica necessariamente
gue cada um desses componentes tenha sido previamente apropriado
com profundidade, mas vai para além dessa apropria¢do prévia, num
processo de conhecimento transformativo (ROLDAO, 2007, p. 100).

Portanto, de acordo com a autora, a interven¢do do docente é uma pratica que
redireciona o planejamento proposto pelos autores do livro didatico, a qual faz parte de
um processo de conhecimento transformativo na prética dos professores de linguas.

No material selecionado, o professor pode fazer essas leituras® e reflexdes tanto
individualmente como em grupos, envolvendo, ndo somente professores de inglés

como, também, de outras disciplinas, conforme ilustra o seguinte trecho de analise:

O Manual do Professor também discute formas e possibilidades de avaliagéo,
além de oferecer ao professor oportunidades de reflexdo sobre a sua pratica
profissional, bem como sugestdes para avaliacdo técnica. Para atingir estes
ultimos objetivos, este Manual do Professor contém uma se¢do intitulada “Leia
mais ¢ Reflita”, em que se retomam conceitos-chave mencionados no Manual e
com base neles apresentam-se textos académicos e tdpicos para reflexdo sobre
a teoria e a pratica docente. O professor pode encaminhar boas leituras e
reflexdes individualmente ou em grupos envolvendo outros professores de
inglés e mesmo de outras disciplinas. De fato, tais leituras podem servir como
ponto de partida ou complementagdo para encontros para a formacéo
continuada dos professores; podem também apoiar a formulacéo de projetos de
pesquisa e foruns presenciais ou on-line sobre as questdes tratadas.

(Take Over, p. 11)

Podemos observar que o material possibilita, com a disponibilizagdo de tais
textos, um aprofundamento do conhecimento linguistico que pode ser contruido e
compartilhado entre os pares. 1sso aponta para o fato de que o professor encontra nesse

material subsidios tedricos caso haja a necessidade, o que ndo implica, necessariamente,

8Cabe ressaltar que os contetidos e tipos de textos propostos aos docentes no Manual em questdo ndo
serdo especificados e aprofundados nesse momento, devido ao fato de que esta pesquisa ndo visa uma
investigacao sobre a formacdo continuada de professores.
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que o professor se insira nesse contexto ja com todo o embasamento necessario de
Linguistica Aplicada.

Na secdo Self-Evaluation, 0 manual orienta o professor quanto a necessidade de
proporcionar momentos de reflexdo para que os alunos possam avaliar se o trabalho
realizado foi suficiente para torna-los mais seguros ou se ha a necessidade do professor
auxiliad-los a refazerem planos de acdo, conforme é possivel observar no seguinte

excerto:

Verificagdes periodicas das se¢Bes Self-Evaluation podem ajudar o professor a
identificar &reas individuais de dificuldade e prover andaimento ao

desenvolvimento de alguns alunos [...]
(Take Over, p. 15)

Esses momentos sdo oportunidades, também, para o docente refletir sobre a sua
pratica, pois o professor reflexivo deve buscar sempre o aperfeicoamento de seu
conhecimento por meio de sua atuacdo na sala de aula e outros estudos.

O Manual analisado também baseia-se em afirmacdes e prescri¢cdes relacionadas
com a possibilidade de autonomia por parte do professor.

Na secdo intitulada “O trabalho com a obra”, a autora deixa claro que cabe ao
professor decidir sobre o material que julgar mais ou menos relevante, baseado no
namero de aulas disponivel. Quanto ao fato de encaminhar os debates em portugués ou
inglés, é também o professor que devera decidir, baseado no nivel de proficiéncia de
seus alunos. Essas prescricdes demandam escolha autbnoma por parte dos professores,
uma vez que possibilitam que ele adeque o material ao seu contexto, sem que seja
imposta determinada abordagem.

Porém, ha alguns exercicios que oferecem prescrigdes detalhadas sobre os
procedimentos a serem adotados pelo professor, como € o caso do exercicio transcrito a
seguir, pois ele representa muito bem o que seria uma linguagem fora de seu contexto
natural, conforme as ideias de Weininger (2008), ao abordar diferencas regionais nos
dialogos.

Este exercicio encontra-se na pagina 24 da primeira unidade do material,
intitulada “Language in Society” que aborda o aspecto socio-linguistico em torno dos

dialetos regionais.
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Primeiramente s@o propostos dois dialogos curtos e a tarefa dos alunos € ler e
discutir em pares verificando qual dos didlogos soa-lhes melhor e por qué? Seguem os

didlogos:

Dialogue 1

Claudio: What's “caminhdo
Sarah: That depends.
Claudio: Huh!

Sarah: In the US, it’s truck; in the UK it’s lorry.
Claudio: I never knew there were diferent words for that.

2

in English?

(Take Over, p. 24)

Dialogue 2
Claudio: Hey, Sarah, what’s “caminhao” in English again?
Sarah: Well, that depends...

Claudio: What do you mean by that?
Sarah: In the US, they say truck; in the UK, lorry..
(Take Over, p. 24)

No Manual do Professor as orientagdes sdo as seguintes:

Em pares, os alunos leem as duas opc¢des de didlogos em voz alta. Ajude-os a
concluir que o uso de marcadores do discurso (discourse markers) no Diélogo 2
(hey, well), bem como o uso de entonacdo adequada (registrado pelos sinais de

pontuacao) e formas mais apropriadas para expressar divida (again - mesmo);
(What do you mean by that?) e entendimento (oh, | see) tornam esse dialogo
mais fluente, menos abrupto e mais envolvente do que o Diélogo 1.

(Take Over, p. 24)

E possivel observar que, apesar do exercicio abordar as diferencas regionais
referentes ao grau de formalidade, mantem-se a artificialidade do estudo do idioma,
conforme diz Weininger (2008). Na medida em que a proposta da obra consiste em

instrumentalizar o aluno, o tipo de exercicio em questdo ndo corrobora com tal
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premissa. O modo como o exercicio em questdo é direcionado acaba por resultar em
artificiliadade no que diz respeito ao uso do idioma.

Vale ressaltar que ndo ha, sequer, uma ilustracdo nesse exercicio, fato que pode
contribuir também para a desmotivacdo dos alunos.

Nota-se também que as instrucbes sdo postas ao professor de uma maneira bem
procedimental, ensinando-o0 0 passo-a-passo e, também, dando as respostas dos
exercicios. Serd que o professor de inglés atual se perderia, caso ndo tivesse tais
informacdes adicionais no manual?

A segunda parte desse exercicio expBe uma tabela apresentando algumas
diferengas de palavras entre o “inglés britdnico” e o “inglés americano” e propde aos
alunos que facam didlogos com essas palavras conforme os dois modelos de
conversacdo dados no exercicio 1. O papel do professor nesse exercicio é apenas
circular pela sala de aula, motivando os alunos a utilizarem os discourse markers e
verificar se a entonacdo e expressdes utilizadas estdo adequadas, conforme pode ser

observado na seguinte orientacao:

Em pares, os alunos criam dialogos sobre o vocabulario abaixo. Enquanto eles
conversam circule pela sala estimulando o uso de discourse markers, entonacao
apropriada e expressdes adequadas de divida e de entendimento.

(Take Over, p. 25)

Nesse excerto é possivel identificar que o Manual resgata a imagem do professor
de lingua estrangeira como aquele que conduz seus alunos em uma perspectiva
instrumentalizadora, de repeticdo e memorizacgao de estruturas. Ainda que essa ndo seja
a abordagem do livro didatico, essas orientacBes contribuem para essa constitui¢do
identitaria.

A situacdo é exatamente o oposto daquela que foi mencionada por Weininger
(2008) no seguinte trecho:

Assim a autenticidade dos atos comunicativos dentro da sala de aula é
substituida pela autenticidade do discurso real onde os alunos usam a
lingua alvo dentro de um contexto social relevante para comunicar
conteudos e negociar procedimentos, e ndo mais para “praticar’ ou
para evitar erros (WEININGER, 2008, p. 56).
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Encontra-se, na pagina 71 do livro Take Over, um bom exemplo do que seria
uma atividade auténtica segundo Weininger (2008).

O exercicio consiste em uma proposta de producdo de texto, na qual o aluno
devera produzir uma homepage sobre prevencdo de crime, de um modo geral, €, no
final, publicar num website. No entanto, no que diz respeito ao professor, esse devera,
segundo o manual desse livro, insistir no uso do contetdo dessa respectiva unidade na
qual o exercicio esta inserido, como uma referéncia de vocabulario, de ideias e de

organizacdo para a homepage.
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Ways of starting Ways of giving examples 1 Ways of finishing
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’ wers 71

Figura 3: Pégina 71 do material em andlise
Observemos o que diz Weininger (2008):

Antes de mais nada, o professor seria parceiro no processo de
aprendizagem, nao mais “mestre”. Porém, na pratica, havia ainda
relativamente pouca comunicacdo auténtica na sala de aula
“comunicativa”. Explico: a maioria dos exercicios situativos ndo passa
de uma simulacao artificial (WEININGER, 2008, p. 49).
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Na atividade descrita anteriormente, percebe-se que ha uma relevancia social do
trabalho dos alunos, no entanto, quanto ao papel do docente, nota-se que sera o de
orientar para a contextualizacdo daquilo que est& sendo estudado, assim como acontece
no exercicios sobre os discourse markers. Dessa forma, os alunos estariam

desenvolvendo a autonomia conforme é orientado nos documentos oficiais.

3.2 Uso de tecnologias

No que diz respeito a funcdo do professor, Rolddo (2007) afirma que:

[...] a progressiva teorizacdo da acdo, neste como noutros dominios,
foi gerando, por sua vez, novos corpos de conhecimento, que passam a
alimentar — e a transformar - a forma de agir dos profissionais em
causa (ROLDAO, 2007, p. 97).

Portanto, conforme ocorrem as mudancas socio-histérico-culturais, o papel do
professor como profissional da educacdo também tem suas caracteristicas alteradas.
Weininger (2008) fala sobre as grandes mudancas que ja vém transformando o antigo
conceito de ensino e de aprendizagem, quando menciona sobre 0 novo letramento e 0
uso de novas tecnologias.

Basicamente, esse novo letramento consiste no dominio dos recursos
tecnoldgicos no contexto educacional. E, no que diz respeito a lingua estrangeira, afirma
que a sala de aula limita a real aprendizagem dos alunos, pois, de certa forma, o
professor acaba “protegendo” os alunos dos verdadeiros desafios que irdo se deparar,
com certeza num contexto natural de interacdo com estrangeiros. Nesse sentido, ele

afirma;

A sala de aula nunca € o melhor lugar para aprender uma lingua
estrangeira. Acontece que para a grande maioria de pessoas ela é o
Unico lugar disponivel para isso. Reconhecendo esta limitagdo basica,
podemos tentar trabalhar a0 menos na sua superacdo parcial
(WEININGER, 2008, p. 53).

Esta superagdo parcial proposta por Weininger (2008), refere-se ao fato do
professor de inglés passar a trabalhar com exercicios que envolvam o uso da tecnologia,

tal como, mas ndo somente, a internet dentro da escola. Dessa forma, o aluno poderia
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adquirir o habito dessa pratica, a qual poderia ser realizada de forma autdnoma em sua
propria casa ou em qualquer outro lugar favoravel.

Quanto a importancia do papel do professor, Rold&o (2007) diz:

Todavia, em cada tempo e contexto, a consciéncia da mutabilidade,
historicidade e relatividade dos conceitos, papeis e funcbes sociais e
profissionais ndo impede — antes exige — que, no tempo e no contexto
em que se Vive, sejamos capazes de ler com a clareza possivel a luz do
conhecimento e dos referentes disponiveis (ROLDAO, 2007, p. 94).

Para exemplificar as palavras de Rolddo (2007, p. 94), propomos a andlise do
exercicio intitulado In Synch proposto na pagina 68 do livro “Take Over”.
A proposta é a de que os alunos produzam slides em seus computadores. O

manual do professor diz o seguinte:

Antes de fazer o exercicio, pergunte aos alunos o que eles sabem sobre o0 uso
de apresentacdo em slides no computador. Peca aqueles que tém conhecimento
prévio para compartilharem suas experiéncias: Com que finalidade eles usam
essas apresentacBes (For school work? To record fotos or other personal
information? To communicate with friends?; etc.). Em seguida, os alunos
fazem a tarefa em grupos. Verifique as respostas em conjunto com toda a

turma.
[...]
Se possivel, estimule a preparacdo de slides semelhantes para compilar
vocabulério referente ao tema desta unidade e até mesmo de outras unidades.
Esses slides podem ser mostrados para a turma, ou trocados entre os alunos
para suas revisoes individuais.

(Take Over, p. 68)

O exercicio supracitado, além de envolver o uso do computador para o
desenvolvimento de Slides, um tipo de recurso visual fundamental nas apresentacdes
orais realizadas atualmente, exemplifica muito bem o trabalho da construcdo do
conhecimento ¢ esta de acordo com a teoria do “andaimento”, conforme descrito na
secdo da fundamentacgdo teorica da cole¢do do volume em analise. E o professor vai ser
0 par que possui um conhecimento, o qual devera co-auxiliar o aluno em seu processo

de ensino-aprendizagem, por isso, € 0 primeiro que deve conhecer 0 uso desse recurso.
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Portanto, segundo Weininger (2008):

Em outras palavras, um ato comunicativo sem uma intencdo
comunicativa genuina e auténtica dos participantes é artificial e
normalmente disfuncional linguisticamente (WEININGER, 2008, p.
49).

Em tal tipo de exercicio, pode-se afirmar que h4 uma comunicacdo auténtica e
que, por isso, 0 aluno estara desenvolvendo uma habilidade em meio a outros

conhecimentos do idioma.

Assim a autenticidade dos atos comunicativos dentro da sala de aula é
substituida pela autenticidade do discurso real onde os alunos usam a
lingua alvo dentro de um contexto social relevante para comunicar
conteldos e negociar procedimentos, € ndo mais para “praticar’ ou
para evitar erros (WEININGER, p. 56).

E quanto ao papel do professor nesse exercicio, pode-se dizer que esta de acordo

com o que Roldao (2007) afirma:

[...] a fungdo especifica de ensinar ja ndo é hoje definivel pela simples
passagem do saber, ndo por razfes ideoldgicas ou apenas por opgdes
pedagdgicas, mas por razées socio-histéricas (ROLDAO, 2007, p. 95).

Ainda de acordo com Rold&o (2007), tais mudancas no papel do professor no
contexto educacional, ndo consiste numa mera opcdo de praticas pedagdgicas ou
mudancas de técnicas de ensino, mas de uma nova adequacdo ao perfil dos alunos
atuais.

Vejamos agora 0 exercicio da pagina 103 do livro Take Over, que também
propde uma producdo de texto. Trata-se de uma revisdo de diversos géneros textuais e
cabera ao aluno decidir qual género escolhera para produzir seu texto. Observemos a

descricdo do manual do professor sobre esse exercicio:
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Monitore o trabalho de reescrita dos textos tirando duvidas e sugerindo ideias
que podem ser implementadas durante esta etapa. Os alunos que forem
acabando podem auxiliar o trabalho de monitoramento de reescrita dos colegas.
Os textos escritos pelos alunos sdo agora disseminados para leitura: cartazes
podem ser dispostos no mural; ensaios podem ser publicados no jornal ou blog
da escola, slides podem ser apresentados para a turma. Caso haja producédo de
outros géneros textuais, discuta com a turma quais seriam as formas possiveis
de disseminacéo de tais textos. Estimule a troca de ideias entre a turma sobre os
textos escritos pelos colegas e sobre o processo de escrita em geral.

(Take Over, p. 103)

Analisando a proposta do exercicio descrito acima, pode-se dizer que ele
possibilita o desenvolvimento da autonomia dos alunos, no momento em que cabe ao
discente a escolha do género que ira produzir, ato que estd de acordo com a LDB
(BRASIL, 2006). Envolve, também, um exercicio de troca entre os pares aluno-aluno e
aluno-professor, conforme a fundamentacéo teérica da colecdo Take Over e, além disso,
faz-se necessaria a intervencdo do docente em determinados momentos da atividade,
como, por exemplo, durante o trabalho de “monitoramento” da reescrita dos textos e
fechamento da atividade confirmando informac@es e esclarecendo duvidas.

Em relagéo a esse trabalho do professor, Rolddo (2007) diz que um exemplo de
processo de conhecimento transformativo na pratica de professores de linguas é a
intervencdo que redireciona o planejamento proposto pelos autores do livro didatico. Ou
seja, € no momento da intervencdo que o professor tem a liberdade de redirecionar o
trabalho que esta sendo realizado, de acordo com as necessidades especificas de cada
turma. Podemos questionar sobre o limite que o professor deve atingir neste ato de
intervencgdo, ou seja, até que ponto ele realmente deve interceder, em quais momentos
isso deveria ocorrer e de que forma seria mais adequado. Mas isso, ja seria assunto para

outra pesquisa.

A “construcdo social de conhecimentos” exige uma comunicacao
auténtica e autbnoma entre todos os participantes do processo. Assim,
a lingua alvo deve estar no seu papel natural de ferramenta de
comunicacado, percepgao e cognigdo (WEININGER, 2008, p. 54).
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3.3 As modalizag6es no texto prescritivo do Manual do Professor do Take Over

Para analisar das modalizacbes que aparecem no texto prescritivo do manual do
professor do livro Take Over, volume trés, retomamos aqui o conceito que Travaglia
(1985) faz a respeito de “aspecto” no portugués. Segundo o autor, a nogdo de aspecto
diz respeito “a maneira de ser da a¢do” (CAMARA JR., 1974a; CAMARA JUNIOR,
1974b; GARCIA, 1976; PONTES, 1972 e QUIRK, 1972 apud TRAVAGLIA, 1985, p.
49). Nesse sentido, vale ressaltar que nogOes aspectuais ocorrentes no texto prescritivos
podem ser confundidas com elementos ndo aspectuais ligados tanto ao modo verbal e a
modalidade, que dizem respeito a davidas, necessidade, obrigacdo, possibilidade, entre outros, e
ndo, necessariamente uma prescrigao.

Na andlise dos verbos utilizados nas descricbes apresentadas no manual do
professor, encontramos, muito frequentemente, o uso de verbos no imperativo. Ao
recorrermos ao pressupostos elaborados por Travaglia (1985), observamos nas
prescricdes do material que o imperativo denota, essencialmente, modalidade, fazendo
uso do tempo presente que, no uso, tem valor de futuro, pois a acdo que exprime esta
por realizar-se, no caso, pelo professor. Ainda segundo o autor, o uso da modalizacdo
refere-se a atitude do falante com relag&o ao seu préprio enunciado.

Num primeiro momento, a impressao que passa é a de que ao empregar 0 uso do
imperativo, as instru¢cbes do manual eram ordens referentes a sequencia do passo-a-
passo para as realizacGes dos exercicios propostos, limitando, dessa forma, a autonomia
do docente.

Seguem alguns dos verbos mais usados nas descri¢Oes apresentadas no manual

do professor do livro Take Over:

Pergunte Organize
Enfatize Toque
Convide Ajude
Peca Examine
Estimule Esclareca
Circule Lembre

A ocorréncia de tais verbos pode ser observada nos seguintes trechos:
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Estimule os alunos a procurar outras expressdes e phrasal verbs com keep em
materiais de referéncias impressos ou on-line. Os alunos podem registrar este e
outros vocabularios em dicionarios pessoais (ou em arquivos eletrdnicos ou em
fichas de pape) e consulta-los sempre que necessario.

(Take Over, p. 33)

Lembre aos alunos que a escrita envolve um processo com Varias etapas, e que

antes de comecar a escrever e importante pensar nas caracteristicas do tipo que
vamos produzir [...]

(Take Over, p. 39)

Pergunte aos alunos o que eles sabem sobre o sistema penal americano, o0 que
gostariam de saber a respeito. Liste as contribui¢es dos alunos no quadro.

(Take Over, p. 61)

Percebe-se certa “contrariedade” entre as formas em que foram empregados os
verbos e 0 que Se encontra na secdo intitulada “O trabalho com a obra”, na qual a autora
deixa claro que cabe ao professor decidir sobre o material que julgar mais ou menos
relevante baseado no namero de aulas disponivel. Quanto ao fato de encaminhar os
debates em portugués ou inglés, é também o professor que devera decidir baseado no
nivel de proficiéncia de seus alunos. Ao mesmo tempo em que se afirma respeitar a
autonomia do docente, todo o trabalho com o material ¢ “ditado” por meio da forma
imperativa dos verbos. Com isso, vemos 0 quanto o material se contradiz ao dizer, em
seu embasamento teorico, preconizar a autonomia docente, mas, no entanto, fazer
demasiado uso do modo imperativo para orientar o professor. Tais marcas linguisticas
nos mostram que o trabalho do professor é, na pratica, definido pelas orientagdes dadas,

restando-lhe poucos tragos de autonomia.
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3.4 Consideracdes finais

Nossa pesquisa buscou identificar as possibilidades dadas pelo livro didatico ao
professor de lingua inglesa, refletindo sobre o que decorre da relacdo entre esses dois
elementos fundamentais do processo de ensino-aprendizagem: livro didatico e
professor.

No que tange ao embasamento tedrico do material em analise, em particular o
conceito de contextualizacdo, foi possivel identificar que hd uma aproximagao
conceitual deste com a nogdo de “aprendizagem situada”. Para tanto, no processo de
ensino-apredizagem, o professor ha de considerar a integridade do aluno, ou seja, todos
0s aspectos que o constituem, sejam fisicos, bioldgicos, sociais ou histéricos. No
entanto, na medida em que as orientagcdes definem como devem ser encaminhadas as
aulas e atividades, resta pouca flexibilidade ao professor para que adeque isso a
realidade de cada aluno. Ou seja, vemos uma lacuna entre a fundamentacéo tedrica do
material e 0 que de fato é proposto em seu contetudo no decorrer das aulas.

Nesse sentido, respondemos & primeira pergunta de pesquisa’: foi possivel
identificar diversas orientacOes que buscavam oferecer ao professor um conjunto de
informacdes, exemplos e situacdes a serem utilizadas como forma de introduzir
conteddos e acrescentar informacdes aos alunos. Porém, poucas sdo as orientacfes que
explicitam teoricamente as escolhas feitas. Por meio das anélises empreendidas, foi
possivel identificar que o professor de lingua inglesa é caracterizado como aquele que
conhece (ou deveria conhecer) teorias do campo da Linguistica, da Linguistica Aplicada
e da Educacdo, sendo capaz de refletir e teorizar sobre a prdpria prética.

Essa imagem de um professor-pesquisador contribui para a constituicdo de uma
identidade docente que associa o fracasso do aluno a ndo intervencéo do professor, uma
vez que esse é tido como capaz de decidir sobre seu ensino fundamentado teoricamente.

Pudemos constatar que, por tras da ideia de desenvolvimento da autonomia do
aluno, esconde-se a visdo da imagem de um professor de inglés, atual, que ndo domina
0 conhecimento de sua area, incapaz de desenvolver as habilidades necessarias ao aluno
no presente contexto social, e que necessita de grande apoio, o qual o préprio material

tenta suprir, com sugestdes de leituras e complementacdes didaticas.

*Pergunta 1: Quais orientaces evidenciam concepcdes tedricas no Manual do Professor?
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Nesse sentido, respondemos a segunda pergunta de pesquisa: o livro didatico
analisado atribui ao professor'® o papel de um conhecedor de teorias, a quem cabe
realizar escolhas e adaptacdes que sejam necessarias tendo em vista as necessidades de
seu contexto.

Pode-se interpretar que o trabalho de apresentar sugestdes advém da consciéncia
dos autores do livro em analise de que ha situacdes, ao longo do processo de ensino-
aprendizagem, que somente os professores podem interferir e mais ninguém, nem
mesmo qualquer material didatico. Momentos particulares de cada contexto de atuacéo
que envolvem a observacéo direta do aluno, considerando todas as suas particularidades
que contextualizam suas proprias necessidades. E caso o docente ndo esteja preparado
para isso, “o fracasso é certo”.

Os resultados alcangados com a pesquisa podem auxiliar professores, autores de
livros didaticos e formadores a compreenderem quais tipos de orientagdes circulam nos
Manuais ao professor de lingua inglesa e de que forma tais orientacdes materializam
determinadas concepc¢des teodricas, em nosso caso, relacionadas com o conceito de
“contextualizacao.

Nesse sentido, a pesquisa também auxilia na compreensdo sobre as identidades e
representacdes sociais que circulam atualmente sobre o professor e que contribuem para
a caracterizagdo do fenomeno conhecido como “mal-estar docente” (ESTEVE, 1999),
muito discutido pela midia e pelos profissionais de satde e pouco investigado, ainda,
pelas universidades, no campo das linguas estrangeiras.

A partir de nossas reflexdes e analises, acreditamos ter lancado luz sob possiveis
lacunas existentes na relagdo entre o professor e o material didatico nesse contexto
expecifico de ensino. Com isso, inferimos que, a partir das contradi¢cGes apontadas entre
a teoria e a pratica no material didatico, é possivel caminhar na dire¢do de adequar tais

elementos, visando a efetividade do processo de ensino-apredizagem.

pergunta 2: Que papel tais orientagdes atribuem ao professor?
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Introducao

Esta colecao tem como objetivo guiar 0s alunos do Ensino Médio na apren-
dizagem da lingua inglesa nao apenas camo ferramenta facilitadora do acesso
ao mundo da informagao e do trabalho, mas também como instrumento de
apoio ao desenvolvimento da cidadania, da aprendizagem auténoma e da
capacitagdo em leitura estratégica e critica.

Essas orientagoes esldo de acordo com as normas oficiais relativas ao En-
sino Medio. Tanto a Lei de Diretrizes e Bases da Educacao Nacional (BRASIL,
1996) como a Resolugao n®2/2012 (que define as Diretrizes Curriculares para
o Ensino Médio) (BRASIL, 2012) mencionam repetidamente o desenvolvimen-
to da "autonomia intelectual e pensamento critico™ como objetivo nodal do
Ensino Niédio. E:

" Aobra parte da premissa de que, para se atingirem esses objetivos, & essen-
cial instrumentalizar os alunos para que possam, gradualmente, assumir Contro-
le de seu processo de aprendizagem e da expansao e uso de seu conhecimento.
A fim de auxiliar os alunos nesse processo, todas as unidades que compbem a
obra sao cuidadosamente organizadas, iniciando-se com atividades que ofere-
cem maior apoio aos aprendizes e culminando com atmdades que reguerem
aplicacdo mais autdnoma de habdidades e competenaas. Tal orada(30 1ambem
existe de forma mais geral na complexidade do conteudo & 025 atmoacss o
respondentes ao longo dos trés volumes que compoem 2 colega0

O trabalho com a colecao pretende, pois, auxiliar o5 alunos de ingiés no
Ensino Médio a construir e desenvolver conhecimentos e habilidades que Ihes
permitam promover o dominio de novas linguagens associadas a lingua ingle-
sa de forma gradual, sistematica & consistente. Paralelamente este Manua/
do Professor pretende orientar o profesow no use dQ material disponivel no
Uvro do A!uno, bem como trazer elementos adicionais q.:e possam proo-cxar

mentos adlcuona:s, A se¢ao “Leca ma:s e refit; }E& Mavw e!a ampha as
ideias apresentadas oferggendo glossdno ge 1ermos, tex105 30i00nals para
leitura e perguntas para reflexao. Ao ler este Maoual, observe 05 1emMos Su-
‘blinhados e destacados em negrito: eles representam os conceitos-chave que
serao ampliados mais adiante.
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Fundamentacao teodrica

A calegao é fundamentada por teorias sacioculturais  guem se dinige ou quern produziu um enunciado. Todo {
: aprendizagem (EDWARDS; MERCER, 1987 LANTOLF,  significado ¢ dialégico, isto #, construido pelos partici-
2000a, WYGOTSKY, 1994, WELLS, CHANG-WELLS,  pantes oo discurso” (BRASIL, 1998, p. 13-14).
1962}, de acordoe com as quais @ aprendizagem ocarre Em outras palavras, esta obra € oriertada pela nogzo
rom © desenvolvimenta de um contexto de apoe 10U de que, ao agir no mundo mediante 0 Use ¢a finguagem
andaimento} proporcionado por urm par mAais compe-  (interagindo com outfas Pessoas, CONSIGo Mesmo. Com
tente. Em outras palavras, parte-se da premissa de gue g Inro didatico, entre outros), um incnviduo nao esta
durante o processo de aprencizagem os aprendizes sda  apenas trocando informagdes, mas, sim, partapando o
capazes ce fazer com esse apoio do par maiscompetente  praticas sociais mais amplas que definem e regefinem
o que ndo consaguiriam fazer sem ele, € ¥40 05 pOUCOS  continuamente ¢ seu entendimento do mundo. Com
ganhando autonomia e conteo'e de sua aprendizagem.  base nesses fundamentos, o acesso a novas linguagens
Para novas aprendizagens, noves ciclos se inicam, oferece oportunidades de produgao e articulacao de no-
~~ Entende-s2 que esse par mais competente pode sero | wos sentidos. No €250 do ensing da lingus inglesa, esse i
professor, um colega, bu mesmo o livro didatico. Como ," acesso apresenta NOvos MuNdos QUE envolvem Comun-
explica Mall (1990, p. 13), sob essa perspectaa o foco do | dades, paises e regides onde o inglés € falado, & nowvos
ensino Nao estd “na transferdnca de hanilicades partinde!  entendimentos 355003005 3 B53€5 Qrupos.
dagueles que sabem mais para aqueles que szoem me- ' As concepgoes de aprendizagem e de knguagem a0-
nos, Mas Na Lse co'borative de mes que possam Me-  ma apresentadas complementam-se harmoniosamente
diar na criagao, ohtencia e comunicagdo de se'wdos“._)' na medida em que ressaltam aspecios So0Ss & Que 2513~
Um conceito central sob esta perspectva &, pois, @ belecem que novos entendimentos de munco 50 padem
nogao de apropriagdo do conhecimento. Esse CONCeito  ser compresndicos dentro 00 COMRIEAD SO00-NSI0NTO
tem origern tednca na nagao de internalizagao proposta  em gue ocormem, dando énfase especa a5 mtsTales
por Vyaotsky (1994), ce acorde com a qual odesenvolvi-  gue ocorrem duante esses processos Do CONCEOS
mento cognitive de um individuo ocorre em dois planos,  adicionas apoam 3 atduecEo WONCE £ 3 OperaCio-
primeiro num plang sacial, cepois num plano psicolé-  nalizacdo dessas deas, ESpectcaments 35 NOCOES ds
gico. Em outras palavras, a colecao concebe o cesen- contextualizagio = interdisciphnandade -
volvimento de conceitos e 2 aprendizagem <OMO UM estes QUE 5830 SESEnVDIANDS & sE0ur
processa primordizimente social que parte da intefagao : Como expicam Wels & Thang-Wels (1932, p. 43),
para a internalizagao. A0 internalizar novos concetos, [ Yym indwiduo nE0 Spenas Waz seus Sntendimentos
urm aprendiz torna tais condeitos seus, sto &, aplopria-sel  atuais 30 tentar fazer sentido 08 um CRMI0 PrODIemE; O
detes & 56 entdo pode usar tais aprendizagens para aludl  gessnvolimento o5 sentdos & fortemente influenca-
na MuNGo em Gue vive, do pelo contexto imediato da situagdo e da interagao”.
- Eirmportante ressaltar que as interacies que OCOMeM  Em outras paawas, & construcao pessoal de sentidos
|' no processo de apropriacac de novos connecimentos <5 pode ser entendida cOm base na experiéncia e nos
J pouem envolver professores e alunos, &'Unos € alunos, & conneCmentos previos daguele que constrdi © sentido,
-: mesmo alunos e 0s textos com que interagem Entende- aliados 305 processos discursives @ interacionats que
-se, pOis, que a relagdo entre 0 aluno e o livio diddico.  zcompannam 135 processos. Esta obra endossa essas
tem a pussibilidade de propiiar novos entendimentos, deas ne medida em Que Sncol33 03 alunos a chega-
levands a internalizagao de navos conceites e 3 paralela’  rem 2 suas conCusdes sobve 05 oncetos apreseniados,
\_apropnagao ce novos conhecimeantos. - 255im como ofesece temas para debate, cansolidagio e
“ A colecan tambem & norteada por uma cancepeac  aprofundamento de conhedmento e desenvohamento
de linguagem como produgo € negodiagdo de sent- O pensamento critico, levando em consideracae as stu-
= dos. Conforme esdarecem os Pardmetros Curiculares  a(Hes Lo00CUTUTEs SM QUE se encontram os alunos e as
:*,-' Nacionais, "o uso da linguagem (tante verbal guanto  contribugoes individuas de todos 05 envohades no pro-
Bt | wisual) & essencalmente determinace pela sua naturezz  cesso. Entende-se, pois, que novas rumos s3o tomadaos
F \ sociointeracianal, pois QUEM & usa considera aquele a e caminhos onginais sao gesenvolvidos em um Processo

)

T
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Delimitag&o do conceito-chave “contextualizacao” disposta na sessdo Fundamentacdo Teorica
do Manual do Professor da Colecdo Take Over Vol. 3

CONCEITO-CHAVE 5: Contextualizacdo

Conmmaliu(ﬁo & um conceilo pedegégico que tem apoio tebrico na nogio de- “aprendiza-
gem situada”, proposta por Jean Lave e Etiel r em seu livro Situated fearning: Legitimate
penpheml participation (1991). De acordo com essa teoria, a aprendizagem cavolve um p oss0
primordialmente social em que se tem. &Iammmnﬁdemso 2 integridade do- desm
biologia, sua histéria de vida, suammmmm aomlexw socio-histérico em que a
aprendizagem ocorre.: s % e

o i |l e v g Ll el
Texto

“All learning is situated, because any task or activity does not exist independently of the ways in which
parlicipants (experimenters and subjects, teacher and learners) contextualize it.

This vieaww of learning as situated aclivity does not necessarily drive us up some non-empirical blind
alley. Rather, it suggests that the study of learning, especially in educational settings, must treat context and
culture as part of what is being studied, not vaniables to be partialled out.”

(MERCER, 1992, p. 33)

Questdes para reflexdo e/ou debate

® Vacé acha ngue todos aprendern da mesma forma, em todos os momentos? DE exemplos que ilustrem e jus-
tifiquem seu ponto de vista, Explique seu ponto de vista com base em sua experiéncia {(como aluno, como
professor) e citando elementos do verbete e trecho reproduzido acima.:

® Pense na Ultima aula que deu e avalie se os topcos tratados, bem como as préticas pedagogicas implementa-
das, foram contextualizados, Dé detalhes e refiita: de que forma vocg podernia aprimorar 3 contextualizagao de
conceitos e formas de se ensinar e se aprender nas suas proximas aulas?



