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RESUMO

ALENCAR, Elisa Borges de Alcantar&ormacédo com professores de Lingua Inglesa da
rede publica do Tocantincenas de letramento critice017. 268 fl. Tese (doutorado em
Linguistica) — Centro de Educacdo e Ciéncias Humahmiversidade Federal de Sao
Carlos.

Esta tese enfoca uma experiéncia de formac&o docent nove professoras de sete escolas
publicas de uma cidade do Tocantins vivenciada ehatho colaborativo envolvendo
participantes e pesquisadora na perspectiva darhetrto Critico como filosofia de ensino e
aprendizagem escolar de inglés. O estudo probleanati papel do Lingua Inglesa no
curriculo ante os desafios da globalizacdo e a m@agemo as docentes visualizam essa
questao, em especial em seu contexto de atuaga®scplisa objetivou analisar o processo de
formacdo docente na perspectiva do LetramentocGréiseus desdobramentos nas praticas
em sala de aula por meio de atividades elaboratasoejunto para ser desenvolvidas nas
aulas das professoras participantes. A pesquisaesgou pelo escopo da linguistica aplicada
e linguistica aplicada critica, com énfase em piEsstos pds-modernos e pos-estruturalistas
do ensino de linguas estrangeiras. De abordageliatjua e natureza etnogréfica (etnografia
escolar), a investigacdo se desdobrou como pesagégacolaborativa com destaque para trés
aspectos: agéncia, criticidade e construcdo deidsentOs resultados demonstram a
possibilidade de ndo sé proporcionar praticas dgnende inglés mais significativas com
énfase na critica e na colaboracdo, mas tambémaanaptompreensdo da importancia de
renovar o olhar sobre as implicacdes de ensing&drem contexto local e suas conexdes com
o global.

Palavras-chave formacao de professores de Lingua Inglesa; LetnéonCritico; pesquisa-
acao colaborativa; escola publica.



ABSTRACT

ALENCAR, Elisa Borges de Alcantarahe trainingof public school English teachers in
Tocantins state: scenes of critical litera@@17. 268 ppThesis (doctorate in Linguistics) —
Education and Humanities Center, Federal Univerfitydo Carlos, Séo Carlos city, SP.

This thesis deals with a teacher development espes with nine participants from seven
public schools in a city in the interior of the Nwern Region of Tocantins, experienced
through a collaborative work involving the partiaigs and the researcher, from the
perspective of Critical Literacy as a philosophyEosfglish language teaching and learning.
The study troubles the role of the English languagée curriculum in face of the challenges
of globalization in a way in which the teachers evable to visualize this matter, especially in
the local context of this study. The main objectwas to analyze the formulation process
from a perspective of Critical Literacy and its olding in the classroom practices, through
several activities elaborated collaboratively to bsed in the classes taught by the
participating teachers. This study was orientedhgyscope of applied linguistics and critical
applied linguistics, with emphasis on postmoderd aoststructuralist assumptions about
foreign language teaching. This research has itthadelogical approach based on the
gualitative and ethnographic studies (school ethaqmuy). It is characterized as a
collaborative-action research, with emphasis omehmain aspects: agency, criticity and
meaning making. Results demonstrate the possilofity more meaningful and critical point

of view in English language teaching with a critiaad collaborative perspective, broadening
an understanding of the value of other views oniiaications of teaching English in this

local context and its connections with the glokaitext.

Keywords: teacher training of English teachers; Criticatetacy; collaborative research;
public schools.
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INTRODUCAO

Este estudo apresenta uma pesquisa-acao colabarsiizada em curso de formacao
docente a fim de oportunizar a criacdo de pratidasensino e aprendizagem mais
significativas, reflexivas e a luz das teorias é&ramento Critico como possibilidade de fazé-
lo. Reflexdes com as professoras que participarampesquisa permitiram repensar e
ressignificar suas praticas e sua visdo do papelagensino e a aprendizagem de lingua
estrangeira podem ter na educacdo publica com uogus mais reflexivo, critico e
contextualizado. O cenario da pesquisa foi o cdestormacao continuada “Thinking beyond
the classroont”para nove professoras de Lingua Indlekarede publica de uma cidade do
norte do Tocantins, onde foram realizados os emz®rdo curso. O curso foi projetado e
ministrado por mim — logo, participei como formaaloAs vagas foram oferecidas pelo
websiteda Diretoria Regional de Ensino (DRE) de Araguaif@, apos ser aprovado pela
diretora. O curso abriu 20 vagas. Quinze interessad inscreveram; com as desisténcias, a
turma se resumiu a nove profissionais ativos.

Em minha jornada como docente universitaria formadie professores atuantes na
rede publica, houve momentos em que tive contato as teorias de Letramento Critico
segundo as quais 0 ensino e a aprendizagem dealmgterna e lingua estrangeira fazem
mais sentido quando o contato discente com asc@sasiociais de leitura e escrita sdo bem
contextualizadas em usos sociais e numa perspedafiexiva e critica; ou seja, numa
perspectiva que ajude 0s alunos a questionar caoroem essas praticas sociais e 0 que esta
envolvido nas escolhas de linguagem, registro —srf@imal, menos formal, coloquial etc.
— e outros aspectos do exercicio da fala e dat@spdr exemplo.

1 O nome do curso — “Thinking beyond the classro¢pghsando além da sala aula) — buscou atrair g&ten
dos professores para aulas que saissem do sensencq@moblematizar questdes sociais ndo explicitaxess
livros didaticos, mas que precisam ser instigadms base nas brechas (DUBOC, 2013). Pensar aléralaa s
aula implica atribuir a aula de inglés um papetiaoie reflexivo e adentrar questdes que fazeme pdat
sociedade. Desenhei 0 curso com base nas teoriagra®ento critico com que tive contato. Os enosnho
curso mostraram a possibilidade de manter um geoptinuo de estudos, mesmo apés o término da [Easqui
Assim, o curso evoluiu para o grupo de estudosrdiegsores de lingua inglesa do Tocantins (GEPLITD)
intuito seria refletir, com os professores, sobrsireo de inglés e, talvez, provocar desconstrugiies
ressignificacfes em tal ensino, sempre para estrgbraticas pedagogicas mais significativas.

2 0 termo lingua inglesa aparece com iniciais maiascquando a intencdo é designar o nome da diszipl
escolar, como prescreve a horma gramatical brasilalém disso, embora seja uso corrente em estfiltsa
este, ndo houve substituicdo de nomes por abresagistumeiras, a exemplo de LI para lingua inglesalL.C
para letramento critico. Embora evitem a repetiggouma palavra ou de um termo mais extenso, tais
abreviacGes se tornam — também elas — uma repétig@losa’ na leitura e que tende a fazer senta@ um
circulo mais ou menos restrito de leitores. Compretensdo deste estudo que seja lido e entendids pe
participantes da pesquisa, parece sensato apresamtgexto mais transparente, mais livre de jargdoseja,
pareceu preferivel a clareza do nome com todaifahss, mesmo que se incorra em certa redundancia.
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A ideia de trabalhar com as participantes da psagierivou dessas perspectivas de
Letramento Critico e de reflexdes feitas duranap@s meu mestrado e ao longo de anos de
experiéncia como docente de Lingua Inglesa (deieim escolas publicas e privadas, depois
na universidade). Decidi que tais perspectivagsses base da investigacdo que me propus a
fazer com o referido curso de formagé&o. Alguns etios dessas teorias sdo importantes para
contextualizar o meu locus de enunciacdo (BHABH291); isto €, as experiéncias pessoais
e profissionais que compdem minha trajetoria eaadm a minha construcao de sentidos e
interpretacoes.

O conceito de Letramento Critico neste trabalhbaseia nos apontamentos de varios
autores brasileiros (MONTE MOR, 2005; JORDAO; FOGWC2007; SOUZA e
ANDREOTTI, 2008; EDMUNDO, 2010; SOUZA, 2011; DUBOQ12, e outros) em que
me embasei para construir minha conceituacdo. Madereflexiva desses autores deriveli
minha compreensado de Letramento Critico como filasgue aborda maneiras de buscar o
engajamento e envolvimento discente e docente emdaates que gerem problematizacéo,
reflexdo e critica mediante formas diversas deuliggm. Destas, destacam-se o texto escrito,
a imagem, o som, os apelos visuais, os textos mmdihis, os hiperlinks e outros que déo
brechas para questionar relagbes de poder, repmed8esn discursivas, construgdo de sentidos
e as implicagbes que tudo isso pode trazer parala das pessoas, sobretudo em suas
comunidades.

O Letramento Critico tem como origem a pedagogitcarde Paulo Freire, porém
revisitada e reconceituada seguindo um viés pastesdlista que enxerga o mundo como
lugar de sentidos mudltiplos, onde cada sujeito &m interpretacdo, construida pelos
discursos que o rodeiam. Noutros termos, o0 modede mundo depende do contexto socio-
historico cultural. Como somos passiveis de mudaagaerspectiva do Letramento Critico
ndo garante que os sujeitos se transformem; masideva a agénclados docentes um
elemento importante para a construgdo de novasiraarge ver o mundo, sobretudo pela
desconstrucdo de ideias e pensamentos rigidos ngessam as possibilidades de olhares

mais abertos a multiplicidade de sentidos no caatgiobal e local.

® Capacidade de formular possibilidades para aggdeseio da interacdo entre as estruturas sociatsyais e
materiais que influenciam o comportamento humampaCidade de agir
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Meu interesse pelo tema tem trés razfes principarg® motivagdo se associa com
minha pesquisa de mestratgue investigou o papel da Associacdo de Professtaréingua
Inglesa do Tocantins (APLITINS) no desenvolvimed# competéncia profissional de seus
associados. No mestrado, assisti a muitas aulalcentes associados e ndo associados e
percebi que, nelas, havia espago para varias d@esis as quais ndo realizei porque
escapavam ao escopo da pesquisa. Mais tarde, quamegarava um anteprojeto de
doutorado, tais questdes vieram a baila como bseglaaa um trabalho envolvendo as
perspectivas de Letramento Critico. Naquele momelgominha pesquisa de mestrado,
nenhum dos envolvidos no trabalho de formacao mwoatia focava em préticas fundadas nas
premissas de Letramento Critico. Talvez tenham d#ivadas de lado boas oportunidades de
problematizar mais as aulas — 0 que, a meu veia tnaais significado e possibilidades de
ensino e aprendizagem mais contextualizados, refiexe criticos nos meios onde observeli
aulas.

Apébs a experiéncia do curso de formacédo e das askistidas, vejo que trechos da
conversa entre aluno e professor numa aula deaegablica urbana do interior do Tocantins
parecem apropriados para problematizacdes; oudaja@am claro o momento em que percebi
brechas. A aula ocorreu as vésperas do “dia dasa®tuA docente havia escolhido um texto
sobre esse evento e comecou a escrever sobadosveenna lousa. Um aluno que era de
acampamento de reforma agraria interrompeu e pengutEita... que a senhora pegou um
dia ruim pra vim aqui...” — dirigindo-se a mim. [parguntei por qué. Ele respondeu: “Hoje
nao tem merenda! A verba ndo chegou!”. Houve muisus na sala. “Professora... vocé sabe
por que o governador foi cassado?” — perguntoga@ie certa ironia. A sala veio abaixo com
as risadas. A ironia estava no motivo da cassag@ovkrnador do estado: desvio de verba da
merenda escolar. “Ainda bem que aqui tem muitogpdanga pra matar a fome!” — continuou
ele. Mais risadas dos colegas.

A docente nao respondeu aos questionamentos do. &wntinuou sua aula. Mas ele
insistiu em se referir a problemas politicos pemeto na escola: “Professora... tem jeito de
me mandar pra secretaria? E porque la tem bolaehalanche nunca chegou por aqui né...”.

Nesse momento, acabou a energia elétrica. A sala fjuente e escura. Disse o0 aluno:

4 A dissertacdo resultante da pesquisa se cHamagalo sozinho ndo tece (mmanha: o papel de uma
associacéo de professores de lingua inglesa nadcéim da competéncia profissional de seus associdekia
disponivel em: <http://repositorio.unb.br/bitstré26482/7211/1/2010_ElisaBorgesdeAlcantaraAlencér.pd
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Agora ficou bom mesmo... nem lanche nem luz e nentilador... queria
saber por que o governador foi cassado... sé isso!.

Professora Rosa ndo deu atencdo aos comentariosez@u a falar do texto que
escreveu no quadro: “Vocés sabem o ghalloweer?”. Alunos: “E dia das bruxas...”. Disse
ela: “Sim, dia das bruxas... Geralmente nessegl&@seolas de cidades grandes fazem a festa
do dia das bruxas, mas aqui n6s nao fazemos.a”’h&lia me contado que, naquela cidade,
nao faziam a festa do “dia das bruxas” porque giglunos nao aceitavam; achavam que era
coisa do deménio. Disse um aluno: “J& sei! E porgiés sdo ricos, e nds, pobres, né
professora?”. Rosa ndo respondeu nem explicou gqupode ndo comemorar halloween
naquela escola e na cidade.

Observei que ndao houve problematizacdo sobre mtaskalloween Por exemplo,
perguntas reflexivas sobre a origem dessa celebrséus significados em culturas diversas,
sobre a maneira como causa controvérsias em ailpreslominantemente cristds como a
brasileira. Também refleti que muitos motivos lewara docente a néo falar da cassagdo. Um
deles seria 0 medo de perder o contrato, pois @lees@o permitia que se falasse sobre
politica em sala de aula, em especial sobre o gader cassado. Quanto halloween fora
orientanda pela direcéo escolar a ndo tratar dmass

Diversos momentos nas aulas ministradas pela<ipariies da pesquisa de mestrado
me fizeram refletir, mais tarde, sobre o0 que seefazsalas de aulas e em que medida as aulas
sao significativas para os alunos. Minha vivénoia docentes e discentes de varias escolas a
época me levaram a pensar sobre estudos posteqgoeepudessem ampliar as reflexdes
iniciadas. Durante dois anos, entre o fim do médst& o inicio do doutorado, refleti muito
sobre o que vi naquelas aulas, nas praticas déasspooas, em minhas praticas e naquelas
dentro da associacao de professores referida aeima qual faco parte. Percebi que, naquela
época, havia oportunidades — ainda que néo nofaolasnim — de fazer uma reflexao
conjunta com todos os envolvidos. Mais adiante;gi®r nas teorias de Letramento Critico, a
possibilidade de promover praticas educacionaiss meaiiticas, contextualizadas e
significativas. Por isso comecei a investigar essaigas e a pensar em maneiras de aplica-las
nas praticas de sala de aula no meu contexto, jau r&s aulas em escolas publicas dos
professores que compdem a associacdo de docentegéte

®Ver Alencar (2010, p. 142).
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A segunda razdo de meu interesse em desenvolvasquipa foi 0 contato, via
universidade e associagdo, com o discurso da imymExle de um processo de ensino e
aprendizagem de lingua inglesa significativo e desmmavel por alunos das escolas publicas,
estudantes de Letras e professores em servica@ongbortamento sempre me intrigou e me
inspirou a buscar possibilidades de uma praticaamilonal mais significativa. Uma via para tal
intento foi a filosofia do Letramento Critico: de$era de praticas educacionais
contextualizadas e significativas; do discente cagente da construcao de seu conhecimento;
de atividades que nao trabalhem apenas com corgr@osnprontos, estanques e que criem
condigBes para o exercicio da reflexdo e da grigicim, de préticas escolares cujos docentes e
discentes interajam e discutam em prol da congirdg&onhecimento.

O exercicio de rever, a luz das perspectivas deipeinto Critico, os contextos de
ensino e aprendizagem nos quais estive inseridabse a indagacdes reflexivas sobre a
descrenca na possibilidade de ensinar e aprenglésina escola publica. Por exemplo, ndo
seria a descrenca fruto de praticas tradicionascéadas a conhecimentos estanques e de
pouco sentido para os alunos, ou seja, desconliesiies? Quais seriam os desdobramentos
da tentativa de aliar a filosofia do Letramentoti€oi nos contextos de aprendizagem de
lingua inglesa de que fago parte hoje, ministrdodoacédo continuada com professores desse
idioma na rede publica do Tocantins.

A terceira razao para pesquisar 0 ensino e a apsegam de inglés com base em
teorias de Letramento Critico foi minha participag@® Projeto Nacional de Letramentos da
Universidade de Sdo Paulo (USPAo participar do grupo, troquei experiéncias, @mih
pesquisas relevantes em universidades do Brasinelud que minhas experiéncias e meu
contexto local poderiam ser estudados e expandidoforma de pesquisa colaborativa; ou
seja, com professores da rede publica. Senti ndeegsde falar do lugar de trabalho e refletir
sobre esse contexto com os docentes que fazendparigha vida profissional.

As razbes citadas acima me fizeram ver as propaktalsetramento Critico como
opcao para trabalhar com engajamento e signifiaameso porque — convém frisar Monte
Mor (2009) e Dourado (2007) — constitui um prinoigiducacional que busca desenvolver
praticas discursivas de construcdo de sentidoslpaaa a problematizacéao e reflexdo sobre

relacbes de poder e suas implicagbes na vida dep@ssoa e sua comunidade. Tentar

® Com foco nos estudos da educagcéo critica, dossrietramentos e dos multiletramentos, o Projetddwiat de
Letramentos é desenvolvido no Departamento de s elea USP e coordenado pelos professores doutores
Walkyria Monte Mér e Lynn Mario T. Menezes de SauRarticipam universidades brasileiras diversas. Se
nucleo fica na sede dessa universidade.
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promover praticas contextualizadas e reflexivasneen contexto poderia ser um caminho

para cumprir meu propaosito principal: tornar o ragle Lingua Inglesa mais significativo em

meu l6écus de atuacdo. Minhas experiéncias e indagac— que amadureceram e

amadurecem na vivéncia em sala de aula e no coctatopares na formacao pré-servico

(docéncia de estagio supervisionado) e na contmgadgermitem aventar a hipétese de que
procurar atribuir mais criticidade e contextual&a@o ensino de inglés com mais reflexao e
problematizacéo leva a uma aprendizagem mais gigtivMa nesse contexto local.

Com efeito, este estudo discorre sobre o processwatialhar nas perspectivas de
Letramento Critico a luz de teorias vinculadas @a-gstruturalismo. Sao reflexdes, davidas e
achados derivados do processo mesmo de pesquisgerfgpectivas foram um caminho para
viabilizar a proposta de um trabalho de formacée huscasse acrescentar mais reflexdo
critica ao contexto formativo. Dentre tantas oytp@seceram mais coerentes e adequadas a
realidade e ao l6cus de atuacao.

Em muitos lugares, houve — talvez haja — poucalproétizacéo e discussao critica
em sala de aula de Lingua Inglesa. Essa escasseass®u na pesquisa de mestrado e em
minhas aulas quando lecionei na rede publica enmeensidade até certo momento. Tal
guadro parece configurar uma tendéncia a um procgssensino e aprendizagem ainda
tradicional, com visdo positivista de educacdo. Bso, ir além de estruturas linguisticas
requer refletir sobre a possibilidade de a aul&idgua Inglesa ser um espaco de discussao
critica e conflitos problematizaveis mesmo em languaterna em alguns momentos. Como a
escola é espaco coletivo, o ensino de inglés naagedo formal teria como um de seus
objetivos produzir reflexéo e contribuir para astomgdo da cidadania.

Ha espacgo para discussdes na lingua materna emmusnm®s quais 0s discentes
podem refletir sobre o ensino de Lingua Ingleshresa hegemonia desse idioma no mundo;
sobre as relacdes de poder na hegemonia linguistexa outras hegemonias; sobre quais
variantes desse idioma sao mais aceitas ou memissacnundialmente e os motivos da
desigualdade, dentre outras possibilidades de taaémo ter ciéncia plena do que lhe é util
como agente transformador em nivel local e, tahgapal. Vejo tal disciplina como
oportunidade de promover reflexbes sobre a vidavé@sr de praticas sociais com o idioma-
alvo e, como tal, pode ser significativa e formadde cidadania. Também acredito que, se
esse processo de formacdo continuada resultar &igsr que tragam mais conhecimento e
agéncia para professores e alunos nas escolagmgnte pode ser que haja estudantes com

mais conhecimento de inglés ndo apenas linguistitas também social; alunos com
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consciéncia dos registros, das variantes e dos sgmais distintos desse idioma; ou seja,
agentes de praticas linguisticas mais expressicamegposicionamentos e ideias mais abertos
a diversidade de pensamentos e ao respeito aooxi

Defendo a ideia de que uma formacéo continuadav&fexige observar como esta o
processo de ensino e aprendizagem de Lingua Ingtesantexto onde se ensina e como ele
é visto pelos envolvidos. Essa observacdo parecénisansferivel: cabe a professores e
pesquisadores da area fazé-la. Em minhas acOedsdevar, pesquisar e lecionar, tenho
percebido lacunas e senti o desejo de refletir, @guns docentes da rede publica
participantes da pesquisa aqui descrita, sobrea®me conceber um ensino que seja mais
significativo. Proponho a perspectiva de Letramegritico como colaboragéo possivel e util
para tal reflexao.

Como objeto de estudo, 0 ensino e a aprendizagemgtis tém permeado varias
pesquisas no Brasil que revelam um estado de cdigasnivel nacional, muito tem se
discutido sobre formacédo de professores e Letram€nitico. Como se I1é em Duboc e
Gattolin (2014), dentre dissertacdes e teses doktramento Critico no Brasil defendidas
entre 1987 e 2006, a primeira pesquisa data de. ¥@hrtir de 1999, o tema passa a ser
crescente e se torna expressivo de 2004 em di@néeimento das publicagcbes académicas
nessa linha de estudos tornaria o tema LetrameniticdCcada vez mais expressivo no pais.
Em relagdo ao Tocantins, embora haja trabalhosdetramento na area de lingua materna
(SILVA, 2012), ndo encontrei estudos que relaciseasa area de Letramento Critico com o
ensino de inglés. Assim, creio que a pesquisa itkestesta tese seja pioneira quanto a
explorar tal enfoque nesse estado.

Aprender outros idiomas amplia a capacidade deeap&® do mundo porque amplia a
capacidade de nomea-lo; além disso, incorpora nelasentos socioculturais ao repertorio
cultural de quem aprende uma lingua estrangeird.intaemento linguistico-cultural é
importante para a sensibilizacdo e o reconhecimdetaue existe diversidade entre as
pessoas, assim como para ver assuntos cotidiagqogestdes mais profundas da vida com
enfoques distintos.

Contudo, esse resultado ideal do ensino e da apegein esbarra em muitas crencas
socialmente enraizadas que excluem muitos dessegs® de aprender. Uma crenga mais
difundida é a de que a lingua inglesa deve semdjgl@ apenas para fins de mercado:
conseguir emprego ou se comunicar com o0 mundo gmdes profissionais. De fato, a

aprendizagem de inglés pode proporcionar essaghpidssles; mas existem mais motivos
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para aprender outro idioma: constru¢do de cidadanomanizacdo das pessoas e aumento da
percepcdo de mundo e dos micropoderes que circamsnesferas sociais (FOUCAULT,
1977). Sao razdes que vejo como fundamentais niocefusmal.

A construcao colaborativa deste ensinar e apreimgd#s numa perspectiva critica
contribui para tornar o processo mais significgticomo ja pode estar acontecendo em
contextos locais, mas que ndo foi posto em pratcaontexto explorado neste trabalho.
Defendo que ideias e producdes locais devem sadage construidas, dando possibilidades
para trabalhar com as realidades locais, obserxavesciar a construcdo de sentidos em
nossoslocus Construir atividades didaticas locais na perspectie Letramento Critico
poderia fomentar mais a reflexdo e a acdo dascipamites do curso, de seus alunos e de
outros docentes que, talvez, venham a utilizar ema e, futuramente, juntar-se ao grupo de
estudos para ajudar a criar atividades com esse foc

Subjacente a ideia da pesquisa colaborativa agstritle estava a intencdo de
comecar a estudar, discutir, ouvir e trocar infaydes com as participantes do curso de
formacdo em busca de amadurecer minhas ideiassér@iorum material de apoio de ensino
de lingua inglesa em Araguaina com base nas erp&® discussodes e leituras do grupo de
docentes. Com elas, refleti— como recomenda Mitite(2013) — sobre a importancia de
consolidar um ensino de linguas que desenvolvanbemimento linguistico; que se volte a
formacdo da cidadania ativangajada e & inclusdo social em sentido amplo -sefa nédo
restrita a expectativa ou possibilidade de inserg@onercado de trabalho; e que mostre a
importancia de o discente compreender a relacae entglobal e o local. Mesmo as
orientacdes em foco (OCEM) necessitam ser reirgt&gas localmente, pois cada lugar €
anico, tem caracteristicas singulares.

Uma vez que professores em servigco sao o foco siguiga e parte importante do
processo de ensino e aprendizagem, foi precisotraonaim entendimento maior dos
docentes e de suas experiéncias em sala de aullteofia foi importante para entender e
compreender com seguranga as conversas e a troegpdeéncias profissionais e, muitas
vezes, pessoais ocorridas no grupo de professooaso dizem Varghese et al. (2005, p. 22),

essa teoria assinala que, “[...] para compreendelthan os processos de ensino e

" Cidadania ativa supde sair do estado de resignEay@oagir. Toda cidadania é politica: pressup@écimar de
assuntos de ordem publica. Enquanto a cidadanieedioea apenas direitos e deveres da vida em salged
seria passiva, a cidadania que supfe participavidka da sociedade seria ativa. No caso do aluri, es
estimularia o pensar no coletivo da classe e dalagca participar. Seria o despertar do aluncr@dmca e do
adolescente vistos como sujeitos (CARDOSO, 2009).
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aprendizagem, é importante comecar pelo esforca@anpreender os professores e tentar
alcancar mais clareza sobre as identidades quelafeam ou que Ihes é atribuida”.

Buscou-se uma formacdo que nao se limitasse arasdarofissionais envolvidas na
pesquisa a aprender técnicas para uso em salalal®@waweonhecer uma nova proposta. O
objetivo da pesquisa foi priorizar o exercicio déexdo e problematizacdo, a exploragdo de
possibilidades de atuacdo, a construcéo coletiveollegdes para questdes que as docentes
trouxessem e o desenvolvimento da capacidade deitexea agéncia (ndo apenas como
expressdo de acao e atitude, mas também comohiwadx@bborativo e coconstruido) (LIER,
2008).

Subjacente a essa busca, estava a tese de ques asBlaa de lingua inglesa
problematizassem tanto as relacdes de poder qaamgpresentacdes presentes nos discursos
e as implicacdes que isso poderia trazer paraaadodndividuo e de sua comunidade, entdo
seria possivel, no longo prazo, contribuir para fwnaacéo docente significativa e relevante
para esse contexto loéal.

A tentativa de confirmar tal tese e cumprir os tbgs de pesquisa partiu de algumas
perguntas, que busquei responder ao longo do pwceslas:

» De que forma se poderia construir e concretizacenjunto praticas pedagodgicas

locais com base em teorias de Letramento Critico?

e Ap0s o trabalho do grupo, que autocritica eu padezer sobre o uso de minha

agéncia no processo?

A busca de respostas e dialogos relativos exigabekecer objetivos de pesquisa. No
plano geral, a pesquisa objetivou:
* Explorar as possibilidades de formacéo docenteragada de alguns professores
da rede publica fundada na filosofia do Letramé2ritico como meio de tornar o
ensino de Lingua Inglesa em instancia de formag@m s0 linguistica, mas

também humana e cidada que se espera da acaa.escola

8 Leia contexto local neste estudo como l6cus aist@niugar onde vivemos, ensinamos e aprendemaso co
nossa vivéncia socio-historica, geografica e caltufambém compreendo que, dentro do referido gtmte
local, h& outros microcontextos, a exemplo do cdatda escola publica e da universidade, de secesnties e
suas diretorias de ensino, dentre outras instanc@ssideradas hierarquicas. Cada contexto tem suas
particularidades que se diferenciam por ser lugams objetivos diferentes; contudo se igualam em um
contexto macro por tratarem do assunto educacéo.
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Para alcancar esse objetivo geral, foi necessésdadbra-lo em objetivos especificos,
a saber:

» desenvolver um curso de formacgdo para docentesngeid Inglesa em forma de
encontros grupais — uma comunidade de pratica adigiduais — e fundado em
leituras, reflexdes e articulacao de iniciativagdsino de Lingua Inglesa escolar;

» criar colaborativamente um processo de agéncigidade e constru¢cao de novos
sentidos em meio a um grupo de docentes tendo &ta W ensino e a
aprendizagem de inglés sob o viés critico;

» elaborar atividades didaticas a luz do Letramemnti®icG nas quais se pudesse
averiguar, no l6cus da pratica docente, as tearg@spnceitos, 0s pressupostos, as
discussbes, 0s apontamentos e as constatacbesadasocom 0 grupo de
formacéo docente continuada,;

e agir, na pratica docente, atividades didaticas cetlas a luz do Letramento
Critico com registro objetivo da execucdo parais@aonjunta com o grupo de

formacéo docente continuada.

De abordagem qualitativa, a pesquisa aqui desgidesdobrou como pesquisa-acao
colaborativa. De acordo com Burns (1999), essa dorde pesquisar fortalece as
oportunidades para obter resultados relativos ticprde ensino e aprendizagem em sistemas
educacionais. Mais que criar condigdes para exerceitica no processo investigativo, existe
a vantagem de estimular os docentes a compartpiablemas comuns e trabalhar
cooperativamente como comunidade de investigadmaes examinar suposicoes, valores e
crencas em seu meio sociocultural.

Criei, portanto, um grupo de estudos com professdesLingua Inglesa em servico
com o objetivo de instaurar um processo colabargiara desenvolver esse trabalho critico
— tema da pesquisa. O intuito foi experimentarteoducao de praticas fundadas em teorias
de Letramento Critico incluindo, nos encontros dapg, temas problematizadores que
suscitassem reflexdes e troca interna de expea®ndtlementos do contexto local e
discussbes propiciaram reflexbes adequadas as spagpale Letramento Critico. Essa
experiéncia buscou respeitar a diversidade de sdeiguestionar, com cautela e cuidado,
valores do senso comum que, segundo as perspedevasetramento Critico, podem

prejudicar quem € posto a margem da sociedade.



23

Tendo em mente o Letramento Critico como base fuedtal da pesquisa, reitero
que, durante seu curso, amparei-me nos estudom@dsmos, pds-estruturalistas e pos-
coloniais — correntes de pensamento convergentestammento Critico. Como diria Jordao
(2005, p. 1-2),

A pés-modernidade questiona principios, indaga vagiies, pergunta por

qués. Ela desconstroi — traz a espada e o caossumasspada afiada nédo
representa a certeza eterna da lamina seguraseepsie nessa metafora que
a liga a pés-modernidade, a seguranca provisérgudeverdades absolutas
possam ndo existir, de que tudo possa e deva ssti@nado.

O pés-estruturalismo, também, critica as verdatieslatas, fixas e coloca énfase na
pluralidade da interpretacdo. Derrida (1978) qoesti 0s pressupostos do pensamento
binario, demonstrando como as oposi¢Oes binarstersiam uma hierarquia ou uma suposta
subordinacéo. O autor utiliza a palawdesconstrucagara denunciar, esclarecer e reverter
essas hierarquias. Deleuze e Guatarri (1983), parvez, fixam-se ndiferencacomo o
elemento caracteristico do pés-estruturalismo, redgw qual é o ‘leitor’ que desempenha o
principal papel na producéo do significado; aléssdj uma vez que cada leitor interpreta um
texto de maneira diferente dos demais leitores,sodige significado definitivo, pois ndo h&a
homogeneidade interpretativa.

Embora os discursos pos-modernos e pos-estrutaglgejam questionadores e
descentralizadores, ainda ndo bastaram para tlesdugares periféricos, como diz Prysthon
(2011). Ela explica que, da necessidade de inalugentidade do chamado terceiro mundo,
surgiu uma abordagem tedrica: a pos-colonial. Alid#hno discurso da diferenca e alteridade,
ela analisa questdes locais e presume a reprasilatdé dos ditos subalternos. Com o
discurso poés-colonial, ha reavaliacdo e rediscussis relacdes e hierarquias,
descentralizando a producdo de conhecimento. Tauidio objetiva descolonizar. Essa
desordem foi necessaria para questionar a relagé®anorte e o sul e reconhecer os lugares
periféricos, ndo sé centralizando-os, mas tamb@usieionando-os e analisando-os segundo
seu proprio espaco. O pos-colonialismo represemia nesposta a necessidade de superar o0
apagamento de lugares periféricos, mas que salmgunie parte do mundo.

Desse conjunto de inquietacdes e trocas resultexto da tese, estruturado em trés
capitulos. O capitulo 1 enfoca a formacdo docemtepntexto local, as percepcbes e o0s
sentidos do ensino de inglés na escola publicdglalizacio e seu reflexo no ensino desse
idioma, a génese, a definicdo e os aspectos agntg do Letramento Critico. O capitulo 2

apresenta a metodologia da pesquisa: sua naturezmtexto, as professoras participantes,
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instrumentos de coleta, procedimento de analistades e consideracdes éticas. O capitulo 3
apresenta analise e discussdo dos dados, sobrquetes derivados de aulas ministradas
pelas as participantes da pesquisa na perspedidaetamento Critico. As consideracdes
finais fazem uma sintese da discussao retomandtertes basicos da pesquisa, apontando
limitagbes encontradas no percurso e abrindo geetisa de investigacdes futuras. Enfim,
espero que este estudo traga, a area de ensinoreadiapgem de lingua inglesa,
desconstrucdes e duvidas que propiciem um camgdmapre alerta a sistemas néao rigidos e a

novos olhares condizentes com a formacao de poréess
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1 NOCOES DE FORMACAO DOCENTE, ENSINO DE LINGUAS E
LETRAMENTO CRITICO

1.1 Formacao dos professores de Lingua Inglesa em certo local

Para apresentar o contexto local da pesquisa, seeitmportante discorrer um pouco
sobre quem sao as professoras de Lingua Ingleseigertes da investigacao, a comecar de
sua formacéo inicial e buscando, nas teorias queasmm este estudo, apoio para fazer
leituras significativas desse contexto. Sabe-seaguiglentidades ndo sao fixas, estaveis ou
homogéneas (SILVA, 2000), por isso tracar um peedildocente que seja homogéneo néo é
possivel nem desejavel: as identidades sdo m@ltipstdo em construcdo e transformacao
constantes (HALL, 2000). Porém, h& situacdes quecsdnuns as participantes e a seu
contexto local. Algumas abordo a seguir.

Araguaina, cidade do Tocantins onde ocorreu estqusa, tem 36 escolas publicas
estaduais e 56 professores de Lingua Inglésaescolas apresentam caracteristicas que sdo
semelhantes as citadas em varias pesquisas j& fetdBrasil, como a pesquisa de Paro
(2012), em que se encontra a descricdo de casiitasi que considero problematicas,
também, no Tocantins. Sdo elas a violéncia, o esdrdgas e a falta de estrutura fisica e
humana — fatores a ser considerados ao se pensatrgmmaticas educacionais com foco em
Letramento Critico, pois permitem olhar para nqe®prio contexto e suas caracteristicas.

Maciel (2013), que também trabalha com teorias dgamento Critico, em sua
pesquisa sobre formacéo de professores e docunwitiass aponta a importancia de levar
em conta o contexto local; ndo apenas como coratizdgao da pesquisa, mas também para
situa-la dentro de urframeworksocio-histérico no qual a analise dos dados fardido a
todos os envolvidos e servird como reflexdo emosutontextos, visto que nao é possivel
fazer generalizagcdes de um contexto para outro.p8squisa trouxe reflexdes importantes
para este estudo. Foi realizada em uma escoladdaestadual de ensino do Mato Grosso do
Sul e baseada, sobretudo, em encontros presepaimidine com trés docentes da escola.
Com base em dialogo com elas, Madieliscorreu sobre questdes como o papel da lingua

° Dados coletados na Diretoria Regional de Ensinardguaina.

19 Desta pagina em diante, onde houver citacbeseitadilo mesmo autor cuja fonte estiver visiveljanie e
préxima, foi adotado o critério de indicar apenasome, em vez de repeti-lo com data de publicagéésim,
onde houver nome de autor sem data, é porqueese @eflata indicada imediatamente antes. Do mesydo,m
onde houver citagGes diretas cuja fonte (autostgj@ evidente e proxima — como em citacdes dedrasltas
do mesmo autor no mesmo paragrafo ou em paragsefpsenciais —, foi adotado o critério de indicarsé
namero da pagina. Assim, onde a abreviacdo “p.temeaisoladamente, é porque se refere ao autodataa
citados imediatamente antes. Esse critério vis@aravma repeticdo que vejo como desnecessariasaibea do
ponto de vista da leitura.
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inglesa nos processos de globalizacado, politicagiisticas em documentos oficiais na area
de formacé&o docente e curriculo escolar, (re)cocdtr dessas politicas com olhar mais atento
ao contexto local, dentre outras ponderacbes quefizeeam refletir acerca de nossos
documentos oficiais e do que neles senti faltao foais reflexivo e critico no ensino de
lingua inglesa.

Na proposta curricular de ensino médio do Tocar{i6e7, p. 183), por exemplo, um

dos paragrafos sobre os objetivos sugeridos pamgiao de inglés afirma que,

Em relagdo ao ensino da Lingua Inglesa, € notégewdestaque nas
escolas, vista até entdo como ideal em virtudengaimde e do poder
que exerce em varios setores como — a Internetnema, relacdes
internacionais, o comércio internacional e em sifiea cotidianas. Tais
fatores colocam-na, ndo raras vezes, COmo prégiempiara 0 acesso a
determinadas informacdes, bem como, as distintg@espde trabalho.

Percebi que esse documento oficial concorda comiscuko em torno da
globalizacdo que prega a necessidade de aprerglés ipara ter acesso a informacgdes que
circulam globalmente nesse idioma, bem como a ap@ades de colocacdo no mercado
de trabalho. Notei resquicios desse discurso, tamb#as falas das participantes da
pesquisa, desde o seu inicio (tema que abordarnsi anfundo na parte em que discuto
questdes de globalizacéo e suas influéncias na egdécacional de professores e alunos).
Creio ja ser importante trazer essa impressaogsieaparte inicial de contextualizacao da
pesquisa.

Nos documentos oficiais por ele avaliados, Macadilesta a atencéo ao “[...] forte
discurso da globalizac&o sobre a necessidadefd&asénglés com o objetivo de se ter acesso
e participacdo no fluxo global de capital econémeccultural” (p. 90). Por meio da
contextualizacdo que o autor faz da pesquisa, poide que tal viséo utilitarista dos objetivos
de se ensinar lingua inglesa no ensino formal pstéente nos documentos oficiais ndo
apenas do Tocantins, mas também de outros estamos,Mato Grosso no Sul.

Outro ponto que, a meu ver, também traz uma vistausta de ensino de lingua na
referida proposta curricular do Tocantins é a vidddetramento, que vejo como incompleta,
uma vez que aborda apenas a importancia de ossafistarem familiarizados com tipos de
texto. Ela ndo se refere a questionamentos crisobse que ideologias embasariam tais
textos e como tais ideologias ajudam a moldar masiele pensar sobre 0 mundo. Um

exemplo dessa visdo de letramento se encontratneste:



27

Considera-se letramento o processo de aprendizadiogla escrita, a
partir da convivéncia dos individuos (criancas,lt@d), com materiais
escritos disponiveis e com as praticas de leitula escrita da sociedade
em gue se inscrevem. E, assim, fruto do grau diidailade e convivio
do individuo com os textos escritos em seu meiocGANTINS, 2007,
p. 186).

Tal visdo se mostrou presente também nos discdespgrofessoras participantes da
pesquisa, as quais — quando falei sobre reflexdmacmpela primeira vez — pareceram
mostrar indefinicAo quanto ao que constituiria, fa®, uma reflexdo critica e quanto a
promover reflexbes assim em sala de aula. O queareceu foi que tanto os documentos
oficiais quanto as participantes traziam uma liktgalavras-chave no que se refere ao ensino
de inglés na atualidade; ei-las: letramento, giahe#io, reflexao critica, ensino significativo e
outras. Mas nao notei muita clareza nos sentidespgadem evocar em contextos diversos;
clareza que — convém frisar — nédo fazia parte da prd@endimento dessas questdes no
momento inicial da pesquisa. O trecho a seguir anege trazer essa caracteristica de abordar
palavras-chave usadas quando se trata de educagdficativa e critica, porém sem

expansao do que significam e da maneira de prone®ses conceitos em sala de aula.

Para que o aprendizado ocorra de fato, ha necdssigaque o conteudo que
€ ministrado ao aluno tenha significado e que essgeldo possa criar
novas potencialidades, em um processo continueéenito de atribuicédo de
significados. Destacamos, portanto, que a reflex@tica do processo de
ensino e aprendizagem de linguas estrangeiragadaltanto pelo professor
e quanto pelo aluno representa uma alternativaftaseficaz em relagéo a
solucéo de varios problemas hoje existentes natasgp. 189).

Para compreender mais a fundo tais conceitos epaetes no contexto da pesquisa,
busquei visbes de metodologias e paradigmas peidagdgm Canagarajah (2002). Esse autor
critica a forma como o pensamento educacional desedo de maneira geral no mundo
ocidental ndo costuma levar em conta as comunidael&@ericas, em especial com relacdo a
adequacdo e relevancia de certas metodologiasegiamtPara o autor, comunidades e paises
“periféricos” terminam por fazer uso de metodolsgeamateriais didaticos criados em paises
considerados de centro global; ndo percebem gém dé ser inadequados por nao refletir
realidades locais, corroboram a manutencdo de adrtaracdo e certo desejo de imitar o
estilo de vida e as visbes de mundo presentesismmétodologias e materiais. Mantém-se a

falta de criticidade e status quo
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Notei tal situagdo na rotina de trabalho das psoies. Afinal, ndo contam com
materiais didaticos ou metodologias que facam dergim seu contexto local. Também né&o
demonstraram, no inicio da pesquisa, preocupacio aonclusdo de tal contexto como
conteudo das aulas de Lingua Inglesa; por exerogtacteristicas, estilos de vida, formas de
ver o mundo mais peculiares. Essa constatacdo stamaelevante em minhas primeiras
reflexdbes acerca de como conduzir nossos trabalao®flexdo na formacdo docente que
associa com a pesquisa subjacente a esta tese.

Canagarajah afirma que, mesmo havendo autores rggargm produzir materiais
didaticos mais flexiveis e abertos a questdes diextms locais, essa atitude isolada sé ndo é
suficiente para que esses contextos penetrem aalsahula. Logo, 0 uso exclusivo desses
materiais impde ao contexto local temas, situaedasdes de mundo de outros lugares e que
abrem quase nenhum espaco para olhar e discutegi@ mo qual as aulas ocorrem e como
este participa da construgédo da cosmovisdo de slersdocentes. Com efeito, mesmo com
esse cuidado, nenhum material didatico pode, psd,ssuprir as necessidades dos contextos
locais, a menos que tenha sido produzido em citaonosis especificas de tal contexto.

Com relacdo a materiais e praticas pedagogicasiknae formacao associado
com este estudo, o objetivo foi produzir atividadegnificativas no contexto local e
gue trouxessem mais reflexdo critica a professerakinos sobre questées sociais de
uso da lingua. Nao foi pretensado criar materialaia completo e fechado. Alias,
acredito que materiais didaticos trazem o perigoude engessamento do processo
educacional caso sejam utilizados como Unica foetérabalho e sem reflexao critica
sobre as escolhas dos textos e atividades neleemtess De qualquer forma, as
atividades produzidas nos encontros de formacaomameira como foram recebidas
pelos estudantes e utilizadas nas praticas de dmlaula podem motivar a reflexao
sobre o processo de experimentar criar e aplicatigas com foco em Letramento
Critico, com o objetivo de construir, em conjuntam processo mais significativo de
ensino e aprendizagem.

O contexto local da pesquisa traz experiéncias fitaptes de tal modo, que foram
ponto de partida para o desenvolvimento de trabadteoformacéo docente, como este aqui
referido. Posso citar um projeto de formacgdo déepsmres de Lingua Inglesa da Secretaria
de Educacdo do Estado do Tocantins (SEDUC), rellires anos de 2002 a 2004. Esse
periodo foi um momento de reflexdo e acbes parasine de inglés. Possibilitou, por

exemplo, que 535 profissionais participassem depuojeto intitulado “Tocantins English
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project” ! no qual fui uma tutoras e que — creio — foi impate para contextualizar nossas

formagbes docentes. Tal projeto foi visto com aatiso pelos professores do estado e da
universidadeé? Na época, deixou claro que o ensino de inglésedesante e merecia projetos
de formacédo docente. Em dois anos de projeto, efegsores engajados. Eles podiam
participar de circunstancias de imersdo como osorgras de alunos, professores e
formadores de todos os polos cobertos pelo projeto.

Com a visao critica que hoje tenho sobre formagieke reflexiva, noto que tais
projetos e formacdes focavam, sobretudo, em aspdictguisticos e metodoldgicos de
ensino e aprendizagem de inglés. Esqueciam-se sipsct@s pedagdgicos, sociais e
culturais. Nao notei possibilidades de reflexadiaai sobre por que ensinar inglés no
contexto local; sobre as diferencas de ensino enaliwagem em outros contextos locais;
sobre quais sdo os alunos temos e quais praticesnfanais sentido a eles em seu
contexto socio-historico etc. Reflexdes criticadgra ser disparadas por meio de questdes
gue ajudem os estudantes a refletir sobre os nodexgs que circulam no uso de inglés
em contextos sociais diferentes, dentre outragx@és que procurei trazer as professoras
participantes do curso de formacao.

Quirino de Sousa (2011a) também notou, em sua @asspbre construcao identitaria
de professores de inglés da escola publica, quéalao sobre formacdes continuadas, os
profissionais esperavam um aporte metodolégicodticar porém sem reflexdo critica ou
guestionamentos como esses que coloco acima. lielataaessa caracteristica tecnicista, que
ainda paira sobre o ensino formal e busca atersdieisade mercado; ou seja, trazer “receitas
prontas” para os docentes sobre como propor psdtifientes” e “de qualidade”, sem uma
preocupagao com contextos locais ou o que farideenesses contextos, muito menos com
uma formacdo mais reflexiva e critica tanto dodgmsores quanto dos alunos. No trecho a
seguir, a autora aponta os perigos desse tiposde w@ducacional, que ainda se faz bastante

presente em contextos diversos:

1 projeto de capacitacéo para professores de Linglesa que estivessem em sala de aula de turmessitmo

médio da rede estadual. De inicio, o projeto sei@225 professores; no fim de sua execucédo, €&, 26ram

atendidos 374, dentre os quais docentes do nimdlafuental. Critérios para participar do curso imal ser

formado em Letras, estar em sala de aula e seegs@f de Lingua Inglesa do ensino médio. O objdtvo
promover um processo de formacéo continuada.

12 Na época ainda ndo havia a Universidade Federabdantins. Havia a Universidade do Tocantins, epae
estadual e gratuita e se tornou privada. Oferemgugicdo a distancia.
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Essa caracteristica tecnicista mostra-se bastesidéematica, ja que permite
pouca criticidade por parte do professor e, corea@ginente, por parte dos
alunos, corroborando, assim, para a manutencdae aksiErio neoliberal. Ao
preocupar-se com questdes técnicas e didaticda, peaco espaco para o
professor refletir criticamente a respeito da caxiplade do seu trabalho de
formacédo [...] os professores aprendem a se praoampito mais com
questdes praticas ou didaticas — como dar uma blea @ que ensinar —
do que com questbes de ordem filosofica — que iddov estad sendo
formado quando se opta por uma determinada mefgidolpedagogia e
conteudo” (p. 63).

Tal reflexdo se mostrou relevante para a pesqoispup era necessario deixar claro as
professoras participantes, desde o inicio do psocds formacao, que o objetivo do curso ndo
era abordar questdes linguisticas ou didaticas tnezer metodologia ou material pronto. O
objetivo foi promover reflexdo sobre préaticas jastitucionalizadas e incentivar a
coconstrugdo de novas praticas com um aporte criticeflexivo advindo das teorias de
Letramento Critico com o objetivo final de uma aplizagem mais significativa, mais
reflexiva e menos tecnicista.

Para iniciar as discussdes criticas com as prafessapoiei-me, dentre outros autores,
em Lankshear e Knobel (2007) e seu conceito deepqdo liberal de educacdo. Segundo
eles, a sociedade vé o processo educacional cormacamodity ou seja, como um produto,
que traz o letramento como possibilidade de umaomaidividualizacdo e maior
competitividade nas relagbes capitalistas de mercadredita-se na meritocracia, isto €, no
discurso de que as pessoas sao livres e gozanualddade de diretos e poderes, enquanto o
sucesso e a liberdade seriam produtos de inicgindhviduais.

Procurei trazer as participantes a reflexdo de ajletramento dentro dessa visdo é
“comodificado”, ou seja, transformado em produtmarcado por um curriculo que valoriza
avaliagcbes positivistas com o objetivo de asseg@sultados que visam a “qualidade” do
ensino. Nesse caso, qualidade se refere a podadelide preparar os alunos para o mercado
de trabalho, para a competitividade, dentre oudbjpstivos com foco tecnicista e que deixam
quase completamente de lado a reflexdo criticdusive sobre essa visdo vigente de
educacao que encontrei no Tocantins.

Eis, entdo, as caracteristicas do contexto de @@sqas objetivos e as visdes
educacionais que embasam este estudo e a formagiofdssores que dele fez parte. A tese

desdobra esse processo e as reflexdes que detedargindo.
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1.2 Lingua inglesa na escola publica: percepcoes e seos

Muito se tem debatido sobre o ensino de linguagagkem escolas publicas no Brasil:
suas demandas, suas implicagfes e seus resultadisses-sempre considerados abaixo de
uma expectativa criada. Deixa-se surgir e consotidencas diversas acerca disso, das quais
uma é forte e difundida: seria impossivel apremnués em escola publica. Desta se esperam
resultados baseados, sobretudo, em expectativeslaslmais ao mercado de trabalho. Essa
preocupacdo com esse cendrio considerado desfaVaavensino e a aprendizagem da
lingua inglesa em escolas publicas tem gerado @esjlestudos e reflexdes no Brasil, em
particular no ambito da linguistica aplicdda.

A linguistica aplicada é fundamental por ser meati@adcom tendéncia a criar
interfaces com outras areas do conhecimento; diabogn a linguistica e seus subcampos,
assim como com areas que compdem as ciéncias sseuaio antropologia, sociologia,
psicologia social e estudos culturais (CAVALCANZQ04)

Quanto a Linguistica Aplicada Critica, a escolhguséfica porque aponta uma viséao
de pratica problematizadora que, ao se basear espgutivas pos-estruturalistas, poés-
modernas e pds-coloniais, concebe a lingua comentamente politica e sempre relacionada
com classe, etnia, género, sexualidade etc. (PENDOKS 2001): pontos primordiais ao
trabalho com o Letramento Critico. Ensinar a apgendna lingua significa se posicionar
ideolégica e politicamente, pois a lingua desemaefim¢cdo de pratica social e €
compreendida como instrumento de acéo, engajaneergsisténcia. Se for ela que produz a
hegemonia e reproduz discursos coloniais, ent&o g@ar meio dela que se deve lutar para
subverter discursos e préaticas hegeménicas doiabmo (URZEDA FREITAS; PESSOA,
2015). A proposta da linguistica aplicada criticanverge aos principios do Letramento
Critico porque trata de questfes que ajudam a @anger a dimensao politica e critica de

ensinar e aprender lingua inglesa, além de propma atitude reflexiva, indagadora e

'3 Estudos e reflexdes no ambito da linguistica aghcincluem os de Paiva (1997), Dudas (2002), Ribei
(2002), Pinhel (2003), Freire e Lessa (2003), Ber(@004), Gimenez, Jorddo e Andreotti (2005), Hasce
(2006), Assis-Peterson e Cox (2007), Coelho (20G@ntin (2008), Jorge (2009), Oliveira (2009), Sere
(2009), Lima (2011), Sousa (2011a e b) e outros.

!4 Neste trabalho, interajo com outros campos deeamintentos a fim de atingir os objetivos propostosaater
uma caracteristica multidisciplinar. O curso derfacdo proporcionou contato com areas variadastddceA
preparacao dc atividades de Letramento Criticoilpditesu transitar por outras areas que foram prigheis para
ampliar conhecimentos acerca dos temas propost@s iscussdo sob o viés do Letramento Critico. Foi
necessario pesquisar assuntos diversos, trazer gamala de Lingua Inglesa um conjunto de saberes,
guestionamentos, buscas e conhecimentos. Mas camérh terrenos separados por areas distintas imp0s
desafios que, por vezes, me deixou insegura popoader me aprofundar com mais efetividade em taetoss

que surgiram no curso e na analise das aulas.rBoisp correr riscos. Aceitar minhas limitacdesaantos
assuntos complexos.
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problematizadora quanto a praticas sociais contidasociedade (PENNYCOOK, 2001). Tal
atitude critica como proposta para as aulas deudingglesa, a meu ver, aumenta a
possibilidade de a disciplina ajudar na formacaaldeos mais humanizados e preparados
para lidar com praticas sociais hegemonicas quasara ser amenizadas pelo engajamento
politico de discentes e docentes.

Para Pennycook (2010), a palavra critico signifenhecer a existéncia de outras
vozes no mundo que sdo marginalizadas em detrintentoma centralizacdo que considera
alguns saberes superiores a outros. Ser critioffisguma forma de problematizar a pratica
pés-moderna, que percebe o poder operando na$eslagicro e macro, questionando o
naturalizado e se fundamentando em principios tide cuidado com o outro
(PENNYCOOK 2001; 2004; 2006; 2010). Nessa linhapdasamento, Monte Mér (2013)
entende que a criticidade consiste em desenvolliabgidade de percepcéo que os cidadaos
precisam ter da sociedade em que vivem; e ndo éssmio ter niveis elevados de
escolarizacdo para isso: todos sdo criticos e posssaberes a ser considerados e
problematizados, em vez de excluidos.

Dito isso, compreendo que a Linguistica Aplicada keinguistica Aplicada Critica
contribuiram para este trabalho porque concebeia e desfragmentacdo dos saberes, ou
seja, busco unicidade e a construgéo de sentidivsdes de um olhar aberto e consciente de
gue cada ciéncia ajuda a edificar conhecimentos.

Ha consenso quanto a situacdo de desencontrosetagdo a aprendizagem de inglés,
em especial na educacédo publica. Fala-se de useatgrna, com professores, pais e alunos,
muitas vezes, perguntando-se ora sobre a relevamcsggnificado de ensinar e aprender esse
idioma na escola, ora sobre por que ndo vém oHades esperados.

Apesar de todos 0s questionamentos mencionados petuisas a ser enfrentados
nesse ambito, seja de desencontros nas formacoestes, seja de escassez de recursos no
ambiente da escola publica, acredito que uma d@iadé do ensino de inglés é ter
comprometimento social com uma aprendizagem qualé@ dos muros da escola. Nesse
cenario que enxerga e valoriza a possibilidadepdender inglés, vejo como néo esgotadas as
possibilidades de pesquisar em prol do processotodear esse idioma relevante e
significativo a todos.

A fim de que essa possibilidade pudesse se toealidade, foi preciso apostar em seu
funcionamento com a reconstrucdo de visdes de dimrguensino ja utilizadas e que,

isoladamente, ndo tém ajudado a mudar o quadras{dcee a aprendizagem de inglés nas



33

escolas publicas podem, a meu ver, visualizar n@masinhos e buscar maneiras mais
significativas, mais interessantes de ensinar gpuieaim relevancia social ao aprendiz; mesmo
com as dificuldades que circulam nesses espacasaciedade.

Dentre muitos autores que tratam do ensino de dndlépes (1996b) e Scheyerl
(2009) defendem a posicdo de que a escola estimuatinsciéncia critica. Desse modo, a
lingua inglesa pode deixar de ser vista como dim de um fendmeno linguistico pelo qual
se disseminam a insercdo no mercado de traballamens ao exterior, atreladas ao discurso
da globalizacdo, para ser encarada como fendmates de tudo, social e cultural. Segundo
Siqueira (2011, p. 134), “[...] um idioma que sestdaitorializa e viaja pelo planeta, por
natureza, vai muito além de necessidades utilifaria

Com efeito, € importante os docentes possibilitanemensino de idioma com outros
propésitos; por exemplo, o de refletir, problematiziesconstruir e reconstruir com base em
objetivos emancipatorios e transformadores (LEFE@Q7). Pennycook (2006) diz que os
professores, ao lidarem com uma lingua “glotalpodem levar os alunos a ir além de
estruturas e modos fixos de ensinar e aprendea. tEBssgressao permite que a lingua inglesa
tenha funcbes sociais e politicas e ndao conste urdcaglo apenas como idioma da
globalizac&o que nao tem sentido a grande partaldoes. Estes, embora vivam num mundo
“globalizado”, ainda ndo veem a utilidade dessguénem suas vidas. Dai a indiferenca.
Acredito que o ensino e a aprendizagem precisarsetdrdo para os alunos cuja construcéo
tem no professor um agente crucial a fim de satd@ifa como processo.

E importante salientar a importancia de desenvolwen educacdo promotora de
cidadania, que possa levar os alunos a autonofirade pensar e agir criticamente. Eis por
gue este trabalho se propds a pensar em uma pappasio em vista o nosso l6cus, alinhada
numa perspectiva critica (PENNYCOOK, 2006; PESS@®10; MONTE MOR, 2008), a
comecar pelo sentido de lingua que a ser evidemciad aquele que promove a
problematizagcéo e permite, ao aluno, experimentaacdes de reflexdo via idioma-alvo, as
quais vao além do simples contato com esquemasmdiggs no sistema linguistico e do

!5 Glocal é um “[...] neologismo usado para indicauperposicéo de um conceito global a uma realitta,

a partir de um meio de comunicacédo, prioritariaméntas ndo exclusivamente) operando em tempoNeal.
ambiente glocalizado, o sujeito se vé em um cootsihultaneamente local (0 espaco fisico do acenss,
também o seu meio cultural) e global (o espago &tiedi da tela e da rede, convertido em experiéncia
subordinativa da realidade). Sem o fenémeno daalifecdo, suporte comunicacional das trocas emlaesca
global, a derrubada das fronteiras para a circalag produtos, servigos, formas politicas e idestsiria
prejudicada ou impossibilitada” (CAZELOTO, 2007 48)
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mercado de trabalho. Assim, proponho que é possivehis significativo aprender linguas
mediante temas problematizadores.

Concretizar tal proposta exigiu desconstruir a epgéo de que ensinar e aprender
inglés na escola publica seria 0 mesmo que apremieursos de lingua inglesa privados. Os
objetivos de formacao nesses dois espacos de es@riotalmente diferentes. Como enfatiza
Monte Mor (2009a), os institutos de idiomas seamliao consumo de um bem. Logo, estédo
desobrigados — caso queiram — de formar o alunamandadao. Esse papel seria da escola
formal: espaco coletivo que sugere aprendizagerm @arida, convivéncia em sociedade e
compreensao da diversidade — ainda que ndo exchassbilidade de aprender a lingua
inglesa para outros fins.

Documentos como os Parametros Curriculares NacofRCN) para o ensino
fundamental, de 1998, e as Orienta¢Ges Curricufaaes o Ensino Médio (OCEM), de 2006,
nao sé apontam a importancia de formar visandaadania; também sugerem como util a
autonomia e a capacidade de reflexdo critica gra¢éo de conhecimentos de areas diversas
em um trabalho interdisciplinar. Aqui, busco cola@vgara um ensino mais significativo nas
escolas publicas do Tocantins; desconstruir patedilosofias voltadas apenas ao senso
comum, que costuma enxergar 0 inglés e a escollicpibomo pontes ao “sucesso
profissional”; isto €, busco desconsiderar os gapétiais multiplos da escola e considerar s6
os elencados pelo mercado de trabalho. Tal desugéset — convém esclarecer — néo
pressupde essa Visdo como a correta; trata-sentta ipercepcéo e dos sentidos que construo
como pesquisadora e formadora de professores dgpid.imglesa baseada na filosofia do
Letramento Critico.

Parte dessa percepcédo social sobre inglés e aagaduica ndo foi criada por acaso.
Uma explicacdo de seu surgimento seria a visddbeeal. Como esta tem o principio de
formar sujeitos em um modelo mercantilizado, valtad mercado de trabalho, tal principio
anula a escola como lugar de educar para uma nuaat@l aberta, com que o aprendiz
poderia criar seus significados, dependendo decsatexto. Isso poderia possibilitar a
construcdo de um conhecimento transformador oloda para uma nova ordem social.

Conscientemente ou ndo, essa visdo voltada ao adeoeapada a manter desigualdades
e exclusbes (MORIN, 2000; MENEZES DE SOUSA, 201Esyas exclusdes se apresentam
de forma quase velada em relacdo a lingua inglesa&scolas publicas; ou seja, apresentam-
se quando discursos desacreditados se tornam magstmave para que os alunos percebam

suas possibilidades. Eles tendem a acreditar quevad, de fato, aprender, pois sO0 as



35

experiéncias de ensino que nédo se mostram bemidaseshio divulgadas diariamente — e
apenas em relagdo as escolas publicas. As esecladgs de ensino formal e os institutos de
idiomas ndo costumam expor seus casos malsucatkdo® numero de desistentes ao longo
do curso em comparacao ao numero de alunos quikieono curso com éxito.

Atribuir a escola publica 0 mesmo papel dos inst#ude idiomas supde que ela tera
papel utilitdrio e mercadoldgico; ou seja, escdygad papel problematizador, educador e de
agéncia, que se espera dela e que, por consequgrizeaos alunos de pensar criticamente,
problematizar assuntos, aprender a lingua e, ammme&smpo, adquirir valores de cidadania.
Afinal, além do idioma em si, 0 que mais é impadaaprender em uma aula de inglés? Vejo
essa questao como ponto de reflexdo importantewaisss de formacao.

Reitero o pensamento de Quirino de Sousa (2012)dgualho para a sala de aula de
Lingua Inglesa na escola publica com um foco eBpedale transpor para a pratica conceitos
das teorias de Letramento Critico (LUKE; FREEBONY97; DUBOC, 2013). Desenvolvé-
lo no I6cus significa incentivar a construgdo dahaimento através de um olhar reflexivo
acerca de questbes sociais; contribuir para qusceleeseja um lugar onde se propiciem
percepcdes de outras realidades e outras maneinaeyr @ mundo (MENEZES DE SOUZA,
2011b). Formas diversas de ler o mundo e a co@strde sentidos podem — e devem —
compor o contexto das escolas publicas; e tal ceipo se torna ainda mais viavel caso 0s
professores tenham formagéo para trabalhar a dgsegiio de modos antigos de ensinar
inglés e de ver seu ensino na escola publica.

Mesmo com essas inspiracdes relativas ao Letram@ritco na escola publica,
saliento ndo ser minha intengcao prop6-lo como soluwe todos os conflitos presentes nessa
instituicdo. Como diz Menezes de Souza (2011ajumea teoria pode ser salvadora nem ser
mais destacada do que outra; toda construcdo didadE faz sentido apenas a quem
compartilha do mesmo dominio de realidade. Portamio se pode afirmar como boa ou
ruim; apenas que é uma possibilidade que pode $antido a quem a vé como coerente com

seu contexto especifico.

1.3 Reflexos da globalizacdo no ensino de inglés

Quando pergunto a professores de Lingua Inglesgymse ensina esse idioma nas
escolas publicas e por que tal disciplina esta urdiaulo, ou¢go com frequéncia respostas
assim: “por causa da globalizacdo”; porque “noso®I0S precisam se conectar com o

mundo” e porque o inglés “pode proporcionar estetato e aproximacdo com diferentes
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nacoes, além de abrir espaco para a insercéo rmadoeetde trabalho, caso dominem o inglés”.

Esses dizeres — com que me deparei ao longo dedancsnvivio com docentes de Lingua

Inglesa do ensino formal — parecem fazer parteethe® comum; ou seja, SA0 pensamentos
que, talvez, influenciem diretamente a visdo desleeentes acerca desse tipo de ensino.
Apesar de essas falas combinarem com situacOesissde inclusdo e exclusdo, é preciso

refletir e analisar até que ponto os individuos gsto na escola formal aprendendo e
ensinando inglés sao influenciados, beneficiadomduidos pela globalizacdo. Entendo que

o discurso de inclusédo e da suposta unido gerddaglmbalizacdo €, por vezes, excludente.

Mais que isso, esta existe e tem causado mudantasvel global; mas as mudancas néo

foram benéficas ou inclusivas em nivel global.

Com efeito, a perspectiva do Letramento CriticgexXazer uma pergunta: quem esta
incluido na grande rede global e de que forma ecessa inclusdo? Quais vozes sao ouvidas?
Quais vozes sao silenciadas? Por qué o sdo? Sersequode incluir os alunos de fato? Se
sim, como? A globalizacédo contribui para intenaificelacées sociais em escala mundial;
possibilita que acontecimentos locais sejam modsladr eventos que ocorrem a milhares de
quildmetros de distancia (FRIDMAN, 2000).

Creio ser necesséria a atencdo as maneiras conea déiensino e aprendizagem de
lingua inglesa se dedica ao ensinar a lingua aleiteo “idioma da globalizacdo” (CESNIK;
BELTRAME, 2005). Em outras palavras, senti necesi®@dde compreender esse fendbmeno a
fim de refletir sobre alguns de seus impactos rsinere na aprendizagem de inglés no ensino
formal publico. Nao por acaso, trata-se de umatégadatente no curso de formacéao docente
alinhado na pesquisa aqui descrita. Portantoafobem foco de investigacgéo.

Cope e Kalantzis (2012) trazem um histérico da gliabcdo, dividido em trés
momentos. O primeiro momento ocorreu com o surgimdas primeiras linguas faladas por
uma populacdo pequena, em que havia uma complexigadolvendo uma camada
multimodal de palavras, imagens, gestos, sons acesporém, ndo havia a escrita da
maneira como a temos agora, ou seja, havia forma®whunicacdo e linguagens que nao a
escrita. O segundo momento da globalizacdo comemoua escrita. As pessoas comecaram a
escrever. Alguns idiomas foram grafados com sintaléabéticos (vide o inglés); outras
com ideogramas (vide o chinés). A escrita surgiu guoatro lugares diferentes: na
Mesopotamia, cinco mil anos atras; depois na ind&,China e na América. Com seu
aparecimento, surgiu a primeira exclusdo: a dosnguetinham acesso a leitura da escrita

alfabética ou ideografica, por exemplo.
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O terceiro momento da globalizag&o surgiu com @sotegias digitais, a exemplo da
internet, que trouxe avancgos e possibilidadesmermdo se conectar rapidamente. Diluiu-se a
necessidade de navegacdes maritimas e viagen®giaraem contato com outras culturas.
Contatos que antes podiam levar até anos paraeseonpassaram a poder ser feitos em
minutos ou segundos. Esse terceiro momento nogeeangrimeiro porque considera outros
sentidos que ndo s6 o da escrita. A multimodaliddoetexto passa a ter seu valor, e
construcdes diferentes de sentidos sdo levadasoeta. cTodos passam a compor o0 mundo
globalizado, pois o que é construido por eles ealgger localidade passa a ter seu valor, isto
€, pode vir a ser visto ndo soO localmente, mas aegpdo mundo diversas e distantes entre
Si.

Por conta desse acesso maior e dessa exposicaoanidiormacdes, conhecimentos e
modos de ser e agir no mundo, também mudou a nateironstruir identidades diversas em
contextos variados. Torna-se imprevisivel a res&®o que certas acdes podem ter, em
especial quando acontecem via redes sociais \@rei@iontextos afins. Igualmente, alguém
que pode influenciar pessoas diversas em seu ¢oniesal e global pode, também, ser
influenciado por ideias, valores e sentidos coidtsiao redor do mundo.

Tendo em vista esse fendbmeno e seu carater devisipidade e, a0 mesmo tempo,
fragilidade, a perspectiva do Letramento Criticec#ta reflexdo sobre a necessidade de
conscientizar o aprendiz para que possa agir nalmmde maneira reflexiva e critica, ciente
das dimensdes e influéncias desse fendmeno glokahfuencia a difusdo e propagacao de
valores alheios a seu contexto e nao interessantesado momento, pois sutilmente podem
vir a excluir o aprendiz em suas interagoes loegobais.

A luz do Letramento Critico, a lingua inglesa degsenha papel importante na
sociedade globalizada. Dependendo da posicdo deoeassumida pelos professores, ela
pode ter uma perspectiva mais critica e propor linar gara as comunidades locais; ou seja,
sugerir que as variedades localizadas de lingualter& sejam consideradas na educacgéo
formal (MACIEL, 2013), assim como as formas diverda ver o mundo.

Kumaravadivelu (2003) destaca trés visdes de ghkawgdo pertinentes a este estudo:
1) a globalizacéo € um processo de ocidentalizagéa;tentativa de homogeneizacao estaria
ocorrendo e, nela, a cultura de consumo patenteEstados Unidos constituiria o centro
dominante; 2) ocorre um tipo de heterogeneizacé® teacao das culturas e identidades
locais a ameaca da globalizacdo; 3) ha tensdo embreogeneizacdo cultural e

heterogeneizacdo cultural. O autor pontua que tbaglesta localizado e o local esta
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globalizado, explicando que a transmissdo culté@ralm processo no qual as culturas em
contato se influenciam mutuamente, seja de formetadou indireta. Ainda assim, o global

afeta o local, pois estd em conjuncdo com o loagpad, por sua vez, € modificado para
acomodar o global. E notavel a ideia de que a {iaudio tem carater predominantemente
homogeneizador, seja em conflito com a heterogag&w cultural, seja como causa de uma
reacado heterogeneizadora. Quando uma cultura sdicaogara acomodar outra, ela tem

perdas parciais. Ocorrem, sobretudo, em comunidagEsos providas ou que nao se
localizam em centros econdmicos ou no ocidente.

Em geral, o termo cultura global pode ser comprgendomo a cultura liderada por
paises ocidentais desenvolvidos que induzem valomentados por individualismo,
consumismo e liberdade de mercado. Contudo, cone Im&s principios da terceira
globalizacdo de Cope e Kalantzis (2012), € possamkenizar perdas advindas da
globalizacéo.

De fato, hd um lado positivo na terceira globaizaca retomada de construcdes
diferentes de sentidos passiveis de vir a dar mmagggga que todos os sujeitos tenham sua
voz legitimada sem tantas perdas; margem para tijesentes de expressao que ndo so a
escrita. Outra forma de amenizar o impacto excliedda globalizacdo seria pelo curriculo.
Maciel (2013), como outros autores, aponta quebetivos do ensino de Lingua Inglesa no
curriculo precisam ser reconsiderados e assocado® perspectiva pos-critica, que enfatize
0 contexto social e local e ndo se volte ao ensom énfase no processo cognitivo. Nessa

linha de raciocinio, Fabricio e Santos (2010, p.&8mam que

[...] muitos professores tém ensinado a lingua aeconsciéncia de seus
papéis educacionais e politicos na expansdo dastogsede valores e
poderes representados pela lingua, como se os idsnmgncioculturais

fossem alheios a eles.

Situacdo esta com a qual também me deparei no darBrmacéo que é contexto da
pesquisa aqui descrita. E justamente por ter marddp com essa reflexdo escassa dos
professores acerca das influéncias excludentetobaligacdo em seus contextos de ensino é
que procurei em alguns autores reflexdes sobres @saéncias e o papel que o ensino de
lingua inglesa pode assumir na formacéao de cidag#@a®s; cidaddos que saibam buscar seu
espaco no mundo globalizado e excludente. Dentesesitores, Orozco e Qin-Hillard (2004,
p. 2) afirmam que os alunos necessitam desenvolisgies mais amplas para estar
informados, engajados e criticos para o novo ndléodom novas habilidades cognitivas e
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sensibilidades interpessoais. Para que essasdaaleii sejam desenvolvidas, é preciso atentar
a formacdo que leve em consideracdo a terceiralgtabdo, que se mostra com aberturas
para incluir os sujeitos distintos que formam destade, ao invés de marginaliza-los.

Desenvolver tais habilidades requer atentar a wmmaaicao de docentes que considere
a terceira globalizagdo — tida como mais abertanélusdo de sujeitos diferentes
marginalizados na sociedade. Com efeito, ao abardama da globalizacdo, as OrientagOes
Curriculares Nacionais (BRASIL, 2006) apontam, derdutras coisas, a importancia da
reflexdo sobre valorizar nossa cultura e cuidaa pae ela seja preservada. Tal reflexdo pode
ensinar sobre o valor do que € global, universaxkterior, ou seja, de um grupo de paises
desenvolvidos que, por forga politico-econdmicagsgntam-se como modelos sociais; ao
mesmo tempo, pode ensinar sobre o valor do queag Iegional, interior, de comunidades
ou de grupos com caracteristicas proprias.

Seria coerente depreender, do que foi dito, cextapectiva hierarquica entre esses
dois grupos; mas um trecho das OCEM revela a quiEbparadigma:

Quando se fala em “outras culturas”, € comum qunéaeé mente do leitor a
referéncia a outras culturas estrangeiras, de oyagses que falam outras
linguas. Essa é uma possibilidade. Mas com a agaplidos estudos sobre
cultura, pode-se também interpretar que essasa®utrlturas” estdo muito
préximas de cada professor e aluno, em seus psdm@ios de convivéncia
(como é o caso da diversidade com a qual todosvames) (p. 99).

O excerto revela o reconhecimento dos context@date alunos e professores como
constituinte de “outras culturas”. Disso se podelude que tais contextos podem ser
trabalhados no ensino e na aprendizagem de ir§g#® uma forma de mostrar a existéncia
de culturas diferentes dentro de um mesmo paisBrasil — e que estdo mais perto do que
se imagina.

Contudo, o que pude notar entre os participantgsedquisa aqui descrita € que, em
suas salas de aula, essa orientacdo das OCEM pmtecepouco presente. Portanto, seria
conveniente tratar a globalizagdo de modo que osoal — cidaddos — possam se
conscientizar das perdas que podem ter em inteyag@&ais que buscam homogeneizar
comportamentos, atitudes, valores, crencas, halibstumes. S&o perdas mais que materiais.
Séo perdas culturais.

A fim de discutir mais a fundo esse assunto, confé&mer algumas consideragcbes
sobre discursos menos ingénuos relativamente aalglabdo, as quais partem destas

indagacdes: que visdes os professores informardepedquisa tém da globalizacdo? Ja
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estudaram esse fenbmeno? “Por causa da globalizdgdma resposta adequada a alunos
incertos sobre por que estudar inglés? No meio gnaen, tais discentes se beneficiam de
alguma forma da globalizacdo? Serd que ouvem éssgsb e, mesmo inconscientemente,
sentem-se a margem?

Assis-Peterson e Cox (2007) nomeiam trés leituoafeidomeno da globalizacao: 1) a
leitura ingénua que vé a mundializacdo da linguaccoatural e neutra; 2) a leitura critica
que, marcada pela ideologia nacionalista e antermafista, vé o idioma como mais uma
instancia de dominacdo dos Estados Unidos; 3)tardecritica da leitura critica que aponta
limites da posicao anti-imperialista na nova ordewnmndial posta pela globalizacdo e que
propde uma visdo menos dicotomizada e menos eabstacidos micropoderes circulando
socialmente na sociedade global. A terceira conv@&is a este estudo, pois a globalizacéo
existe: € um fato, assim como o0 sao seus efeitdadentes, com o0s quais € preciso lidar de
forma menos perniciosa a sociedade, sobretudo smcer na aprendizagem de Lingua
Inglesa.

A expanséo do inglés no mundo inclui ndo s6 a nguas também um conjunto de
discursos que, ao promoverem-na, veiculam ideadeotais e da modernidade: democracia,
capitalismo, liberalismo, progresso etc. Em queepasexclusdo de outras culturas que
permeia tais discursos, faz sentido o que diz Rmuky (1994a) e outros tedricos sobre a
recusa pura e simples a estudar inglés: seria am@afde resisténcia radical ingénua porque
anula a possibilidade de se apropriar desse idiarfien de produzir contradiscursos para
mostrar como o neoliberalismo € promovido peloéagl

Essa posicdo se projeta como importante no escepte cestudo. Segundo esse
argumento e outros presentes nas teorias que sugereensino mais reflexivo, critico e
informado, a voz em inglés que o professor busequidar a desenvolver no aluno néo seria a
que tenta imitar as vozes nativas dominantes —réeBBtanha e dos Estados Unidos; vozes
gue costumam ser praticadas em aulas de muitosiiostde idiomas, por exemplo. Antes,
tal voz em inglés seria a voz informada e critgpae ajuda a desenvolver a habilidade de,
primeiramente, refletir sobre 0o que se ouve ouésedra, entdo, escrever ou falar se
posicionando contra qualquer forma de dominagdo een&mica, politica, cultural,
linguistica etc.

Em todas as suas variaces, o inglés tem cardici@sigjue diferem de povo para
povo, seja entre falantes nativos de continentesrsbs, seja entre os que o utilizam como

segundo idioma, lingua adicional ou estrangeiras Taracteristicas tém de ser aceitas e
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respeitadas, uma vez que linguas séo vivas e nmtdgetempo, em razdo de conjunturas
histdricas, politicas e sociais. Dai a importarm@aconhecer as variantes da lingua inglesa,
seu papel social e o que pode ser feito para gaarenos hegemonia e mais distribuicdo de
valor e importancia entre essas variantes. Sewn@rsaminha, portanto, na direcdo do
respeito a sotaques e identidades, da formacaowts fialares do inglés, com caracteristicas
préprias, respeitando-se as culturas diversas ens@usa esse idioma, bem como as culturas
daqueles que o aprendem por razdes variadas; parpéx, sua aprendizagem na educacao
publica no Brasil, cujas situacdes de ensino s@adas. Ha elementos culturais importantes
gue precisam ser preservados no processo de apreattes linguas e assimilar outras
culturas, em vez de ser substituidos por novogesle novas formas de pensar sem reflexado
e respeito pelos contextos locais.

Conforme as caracteristicas do terceiro fendmemglatalizacdo explicado por Cope
e Kalantzis (2012), algo que contribuiu bastanta gau desenvolvimento foi a internet, que
trouxe mudancgas nas formas de ter contato com gessacessar lugares em todo o mundo; e
tais mudancas — cabe frisar — ajudaram a impomardaada urgéncia de aprender inglés.
Mas convém ressaltar a importancia de pensar ssbgeie sdo excluidos das oportunidades
que o fendmeno da globalizacdo pode criar; exclusta favorecida pela propria
globalizagdo, cujo papel é central na ampliagéidusa@b do inglés, lingua oficial dos Estados
Unidos: carro-chefe da economia mundial, sede d@rimadas empresas transnacionais,
condutor do processo globalizante (SILVA, 2009).

Das teorias da globalizacdo, Menezes de Souza Y2Hdaca duas: uma sobre a
globalizagédo norte global, outra sobre a latino+écaea. Esta Ultima tem raizes marxistas e
observa, mais a fundo, fatores como desigualdakdenegeneizacéo; nela, a globalizacao
comecou com a chegada dos europeus a América Labtnséculo XV — ponto de partida
para a criagcdo da imagem deles como superioresrasquovos; ela carrega a imagem de
modernidade, do bom e do exemplo a ser seguideofat norte global é um discurso
eurocéntrico dominante. E romantizada. Prega umdmunterconectado e unido. Busca
incansavelmente a competitividade dos individuosndficia categorias dicotdmicas que
valorizam conceitos como “desenvolvido” e “moderndé um lado, e “ndo desenvolvido” e
“tradicional” de outro. Nag¢des que se fiam nessawi— as quais se consideram o centro do
progresso e da criacdo de conhecimentos — acab@mndgeilusdes de conexéao e igualdade
porque precisam de méao de obra barata de outrass momnsiderados inferiores intelectual e

financeiramente. Noutros termos, “vendem” ilusGestb de um processo de imposicha
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uma centralizacao de poder que faz parecer queemal esse centro ndo tem o mesmo valor,
logo é inferior.

E claro, o desenvolvimento néo se refere apenassasce nimeros, mas também a
pessoas. Dai que ha quem néo veja a globalizacBmndo em desenvolvimento como algo
gue cumpriu as promessas de beneficios econdn@ions.efeito, Stiglitz (2001) assinala que
os criticos da globalizacdo que acusam os paiséentais de hipocrisia tém embasamento
para suas afirmacoes.

Os paises ricos do Ocidente forcaram as nacdesgdabreliminar as

barreiras comerciais, mas eles préprios mantivexarsuas, impedindo que
0s paises em desenvolvimento exportassem seus t@sodgricolas,

privando-os, assim, da renda tdo desesperadamen@ssdria que seria
obtida por meio das exportacdes. Interesses camgkeifinanceiros sempre
falaram mais alto (p. 33).

O excerto ajuda a perceber que a visao de uni@mdida no mundo por meio do
conceito de globalizagcdo ndo é para todos: impdeeibes que excluem muitos povos e
muitas classes sociais. Nao sao todos que se Gieanefdela. Esse processo poderia ser
minimizado se os que comungam da ideia de que baligacdo traz perdas e dores
buscassem estratégias para tornar seus efeitossndes@uais, menos excludentes. Essas
estratégias fazem sentido na terceira globalizagdposta por Cope e Kalantzis (2012), que
postulam o0 uso das novas tecnologias e novas raangé construir sentidos favoraveis a
incluséao.

Nessa légica, as propostas de Letramento Critidemcser uma maneira de trabalhar
a humanizacdo e a compreensdo de que os contextis podem encontrar seu valor e
preservar sua identidade e cultura no contato doguas e culturas diferentes; de que podem
nao sucumbir a desvalorizacdo global que engolesimgularidades em uma suposta
homogeneizacdo. Praticas com foco no Letramentic&npossibilitam trabalhar a lingua
inglesa de forma mais pluralizada, levando em castéormas diferentes de expressao dos
sujeitos envolvidos no ensino e aprendizagem dessma, em especial no contexto da
pesquisa aqui descrita. Possibilitam aos professwadalha-lo no curriculo com um teor
menos capitalista e menos hegemonico. Permitenar trdd globalizagdo de forma a
desconstruir discursos que marginalizem ou preguaprendizagem de lingua inglesa como
alavanca a um progresso que exclui outros sujditoglobo ausentes na midia ou nos livros
didaticos. Como diz Lopes (2003, p. 43),
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O projeto da anti-hegemonia se faz com base ndragés de discursos que
incluem todosaqueles que estdo a margem, seguindo-se princétioss,
pautados pela impossibilidade de admitir signifioad que causem
sofrimento humanggrifo meu).

Professores e professoras de Lingua Inglesa podesrdevem — colaborar em prol
da desconstrucdo desse discurso unico de glob@hizzgmo motivacdo maior ao desejo, a
vontade e aos esforcos para aprender; ou seja,remd@ construcdo de efeitos mais
includentes advindos da globalizacdo. O ensinoediebsma como lingua global pode focar
no respeito as diferencas, na transformacdo das sk aula em espacos propicios as
discussdes sobre variagdes linguisticas no ingtdse culturas diferentes; pode retirar o foco

central dos paises com hegemonia e descentraliraive® como modelo e falante ideal.

1.4 Letramento critico: génese, definicdo e constituica

Delineadas as caracteristicas da globalizacdo sreflaxos positivos e negativos no
ensino e aprendizagem de inglés, passo, agoracasdio da génese, conceito e aspectos
constituintes do Letramento Critico, pois eles g&licerce que embasa este trabalho, uma
vez que acredito que suas propostas casam bem aumasweflexbes acerca do ensino de
lingua inglesa no contexto local da pesquisa.

A ideia de Letramento Criti¢d— cabe frisar — alicerca este trabalho, sobretdo
visdo consensual em meio aos estudiosos: propasddigar com o ensino de praticas sociais
de leitura, de escrita e de fala de uma maneira significativa, contextualizada, situada e
consciente das influéncias do contexto histéricalle global nessas préticas. Assim, convém
compreender a génese, 0 conceito e 0s aspectostudaotess do Letramento Critico cujas
propostas convergem para as reflexdes apresergaddsrno do objeto deste estudo — a

formacao com professores de lingua inglesa naapdblica do Tocantins.

1.4.1 Génese: da equivaléncia a distin¢ao

A compreensdo da génese do Letramento Critico podeecar pelo conceito de

letramento, que chegou ao Brasil na década de 1B&0linhas gerais, aqui, a palavra

® No tocante ao Letramento Critico, alguns estudiosa linguistica aplicada em ambito internacional e
nacional deram base teodrico-conceitual a este Imb&onvém nomear alguns que se mostraram mais
pertinentes. No ambito internacional, Street (19848nnycook (2001), Comber (2001a e b), Luke elferhe
(1997), Cope e Kalantzis (2012), Cervetti, Pardalle Damico (2001) e Shor (1999); no a&mbito nacjonal
Menezes de Souza (201la e b), Monte Mor (2013),0D4§R013), Festino, Mattos e Mizan (2008), Mattos
(2010), Takaki (2012), Zacchi (2012) e outros.
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letramento é o equivalente portugués da palavrdesaditeracy. Mas, embora haja
equivaléncia, sdo vocabulos que traduzem conceigistos: a forma inglesa designa a
capacidade ou habilidade de ler e escrever; lettamdesigna a condicdo ou o estado
resultante da utilizacdo da leitura e da escritggiticas sociais.

A palavra letramento apareceu pela primeira veohbra de Mary Kato (1986), ou
seja, em seus estudos envolvendo lingua materrsafain®lagda Soares (2009, p. 18) quem
conceituou letramento, como “[...] o resultado d@cade ensinar e aprender as praticas
sociais de leitura e escrita; 0 estado ou condig@oadquire um grupo social ou individuo
como consequéncia de ter-se apropriado da esaléssgas praticas sociais”. Kleiman (2005)
esclareceu que esse conceito surgiu como formaplea o impacto da escrita em todas as
esferas de atividades humanas diarias, e ndo apasaaividades desenvolvidas no ambito
escolar. Apenas saber ler e escrever ndo bastaaaspprir as necessidades das pessoas, que
passaram a necessitar das tecnologias e mididaisligara se informar. Assim, era preciso
ampliar as habilidades de leitura e escrita quaevast circunscritas a contextos especificos, a
gama de géneros textuais e a aplicacdo em quaae asdsituacdes do dia a dia de muita
gente®’

Pesquisadores da area da educagdo comecaram adisar d@ estudos sobre
letramento; e essa palavra passou a ser usadayeos contextos, no lugar de alfabetizacéo.
Em parte, gracas a Paulo Freire (1983), para qualfalzetizacdo é um ato criador no qual o
analfabeto apreende criticamente a necessidaderdader a ler e a escrever e se prepara
para ser o agente dessa aprendizagem. Para RErail@betizacdo compreendia entender o
que se |é e se escreve. Embora ele ndo usassenaaphldtramento, sua concepcao de
alfabetizacdo demonstrava mudancas no modelo deetitar: ndo bastava mais dominar a
“técnica de ler e escrever’” (SOARES, 1998); esesvque o alfabetizando se tornasse um
leitor capaz de interpretar e se transformar pelairh e escrita. Essa concepc¢édo abriu a
possibilidade de expandir a ideia de alfabetizggia letramento, assim como de intensificar
0 emprego desta palavra na expanséo de conceitogide.

Atualmente, alfabetizacdo e letramento sao palaleagemantica diferente: a primeira

designa técnicas; a segunda vai além da técnipeegamir a interpretacdo e compreensao do

" A possibilidade de uso da leitura e da escriteropb todo pode ser exemplificada pelo uso do chamad
smartphone aparelho telefénico com fungBes que permitemdscrever e compartilhar mensagens verbais
escritas e faladas, assim como em forma de fotageafideo, dentre outros, com base no acessemét No
Brasil, chega a “[...] 244 milhdes [0 nimero de]RISPOSITIVOS MOVEIS conectaveis a Internet no Bras
(Notebook, Tablet e Smartphone)” (FUNDACAO GETULVARGAS, 2016; grifo no original). Isso da uma
dimensédo do volume de praticas de leitura, eseritalidade.
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que é lido. Em varios paises, esse sentido dement ganhou forca com os estudos de
Street (1984), para quem o0 uso da lingua ocorracdedo com a situacao sécio-histérico-
cultural das comunidades que a usam diversamenntstitwindo praticas de letramento.

Street define dois modelos de letramento: o auténeno ideoldgico. No modelo
autbnomo, o conhecimento é adquirido pela pessp® amma habilidade. Exemplo desse
modelo em aulas de Lingua Inglesa se mostra quamiofessor trabalha com interpretacao
de textos, gramatica, vocabulario, mas sem o coergercritico que problematiza e promove
a reflexdo, nem que seja a metalinguistica. O noomkgdologico compreende o letramento
considerando o contexto social, ideolégico e caltem que é produzido; hA momentos de
criticidade com aulas que tém significado paraun@| que envolvem seus contextos. Dai o
letramento ser concebido como pratica social gaeséamtido para o uso: estara presente de
algum modo na experiéncia dos estudantes.

Tais praticas sociais emergem de um contexto sostérico em que estdo inseridas.
As enuncia¢fes partem do lugar ou local onde siipoa 0 usuario da linguagem. Com
efeito, esse conceito esta ligado a nocaldcdes de enunciacd@BHABHA, 1994), segundo a
qual o lugar histérico e social de onde alguém gragbu enunciado influencia nos sentidos
negociados nas praticas sociais de uso da lingudgeaque esse alguém participa.

O surgimento do Letramento Critico na area de ensiraprendizagem de linguas
parece percorrer um sentido similar ao caso daidimgaterna. Ante a demanda de um ensino
situado e que fizesse sentido em situacdes diverseaminho a percorrer foi tomar, como
ponto de partida, os estudos do New London GI8gstudiosos que perceberam em seus
contextos (nao brasileiros) que apenas ser letradsupria mais a necessidade de ser atuante
em guestdes sociais e culturais nas praticas saligias individuais e coletivas.

As discussdes do grupo eram basicamente pedagoégicedevantes para uma
sociedade em transformacdo. Giravam em torno dagddis do letramento: o que ser
ensinado; como ser ensinado; como a linguagem senga com a cultura; diversidade
linguistica e outros topicos. Analisaram em quesistia a pratica pedagdgica do letramento
em um contexto de diversidade e o que poderiafggniser letrado em uma sociedade
global. A série de discussdes sobre letramentw#egm conta aspectos sociais problematicos

na sociedade — exclusdo, apagamentos, preconsexismo e racismo, dentre outros — que

¥ O New London Group era composto por dez estudidsoarea da linguistica critica, pedagogia e estudo
antropologicos e sociais, dentre os quais estavaessik Cope, Kalantzis, Prinsloo, Gee, Fairclougtulee
(1996). Em meados da década de 90, em New Londtagaede New Hampshire, Estados Unidos da América,
reuniram-se para discutir ansiedades e incerteras@ aos rumos dos letramentos em seus paisegemo
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poderiam ser tratados na sala de aula a fim detire## colaborar para novas politicas
curriculares. Posteriormente, no Brasil, dois Fsdees da Universidade de Sao Paulo
(Menezes de Souza e Monte Mdr), deram inicio ageferdNacional de Letramentos (ja
explicitado anteriormente) que une varias univeisd brasileiras para estudos e pesquisas

sobre letramentos em diversas regides do pais.

1.4.2 Definindo Letramento Critico

Em seus desdobramentos derivados de pesquisasdessd conceito de letramento
foi revisto e passou a agregar o adjetivo critjpdudanca que — creio — ocorreu na busca
por ressignificar o papel educacional e politicdidgua inglesa.) O conceito de letramento
critico advém de contribuicbes da teoria criticaedecacéo, com influéncia da pedagogia
critica de Paulo Freire; mas a nocédo atualmentuitii difere desta porque alude a uma
acepcao de critica mais voltada a problematizagaguestées sociais em detrimento de um
projeto emancipatério (PENNYCOOK, 2001).

Houve criticas a pedagogia critica tal qual foi cadida, pois esta tende a situar o
professor como “conscientizador” (MENEZES DE SOUZ2009), como quem vai
“conscientizar” os alunos de sua condi¢cdo de edotuie tentar fazer com que reajam e
promovam a mudanca social. A pedagogia criticardeasa filosoficamente na teoria critica,
desenvolvida por pensadores da chamada Escolaad&flit. O pensamento e a ideologia
dessa teoria almejavam alcancar a sociedade e2nim dobs limites da academia. Com
preocupacao essencialmente pratica, passou acritique era imposto e ndo questionado
pelos cidadaos, para conter a dominacdo sobre saneproporcionar sua emancipacao.
Embora rejeite a ideia de verdades rigidas e fix@s,defenda a prioridade da matéria nem da
consciéncia — ambas as epistemologias distorcegiagalidade para o beneficio de algum
grupo —, a teoria critica tem inspiracdo marxisteseus metodos e suas ferramentas que nao
condizem com a pés-modernidade.

Santos (2007) aponta que tal teoria ndo conse@dalver os problemas por ela
propostos no século XX. Essa falha teria dado nmarge surgimento da teoria critica pos-
moderna, que parece representar mais as transféesiacorridas no século XX na transicao
para o século XXI. O Pés-estruturalismo e neocal@mo passam a ser uma filosofia mais
condizente com estes tempos. A teoria critica pddema parte de uma mesma corrente de
pensamentos da sua matriz acrescida de maturidigdé@ida com o desdobrar de eventos na

contemporaneidade: seriam pés-modernos fenbmemos aoglobalizacdo, o relativismo, o
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pluralismo, o desaparecimento da objetividade eadenalidade, a expanséo da sociedade
(midia e imagem), a cultura de massa, o individstm\essencialmente como consumidor e o

conhecimento como mercadoria. Na teoria criticarpéderna, a subjetividade € levada em

conta, assim como o é a heterogeneidade, em basaaal percepcdo das relacdes de poder
gue se estabelecem no meio social.

Ainda segundo Santos, dessas significacbes surgi@m tipos de conhecimento
presentes no projeto da modernidade e que inflasaroi a construcdo da teoria critica pos-
moderna: o conhecimento-regulacdo — um saber tomdic rigido e impositivo — e o
conhecimento-emancipacdo — uma abertura aos sujaiteua liberdade de expressao e
posicionamento como cidadédos que implica um sabesatidariedade. Diferentemente da
teoria critica, a teoria critica pés-moderna cagrsicb conhecimento-emancipacdo como mais
importante, pois busca elevar o individuo da cdmlige objeto a condicdo de sujeito. Além
disso, ndo deixa de lado as relagcbes de poderparasbe que ndo sao unilaterais: classes
menos favorecidas, também, exercem poder, e ospoideres permeiam todas as relacdes e
praticas sociais que se desenvolvem nessas rel@g@esCAULT, 1987).

Porém, cabe salientar que, apesar das criticasl@gpgia critica de Freire (2001;
2005) — que concebe a linguagem e a alfabetizamé@o eneios centrais para a reconstrucéo
social —, ela foi importante para o desenvolvimetdoLetramento Critico. Com base em
seus conceitos — lidos e discutidos em vérias paltemundo —, ganhou forga um olhar
mais atento as inclusdes e exclusbes sociais queef@n todas as praticas sociais de uso da
linguagem.

Porém, destaco que segundo o Letramento Criticoyeande mostrar as relacdes
desiguais de poder que permeiam o0s usos da lingyage professor pode provocar
questionamentos e problematizacdes para que assaumalisem seu contexto, percebam nele
tais relacdes e reflitam sobre questbes assimenuéazer algo para mudar? Podem fazer?
Como? Esse pensamento se relaciona com o pésdeslisho — corrente filosofica que,
também, influencia o Letramento Critico, dai suaip@&ncia a este estudo. Para os poés-
estruturalistas, os discursos nao séo neutrogjausao permeados por relacdes de poder, sao
construidos e validados por comunidades sociaisigles se valem (FOUCAULT, 2000).

Base do letramento critico, as teorias criticasrpodernas — também pos-criticas —
buscam tornar o ensino mais significativo atravegmbpostas mais diretamente relacionadas

com o contexto do discente, problematizando temrmgmoitantes para sua formacdo. Dai a
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importancia desses esclarecimentos preliminarea patar da definicdo de Letramento
Critico propriamente dito.

Duboc (2014, p. 219), embasada em Comber (20G5alta que a “[...] a proposta do
Letramento Critico consiste em trabalhar a leitira producdo de sentidos dos alunos de
forma que estes compreendam a teia de privilégagmgamentos nas praticas sociais”.

Gee (1992) situou o ato de ler, escrever, falanzerf como praticas socialmente
situadas e construidas pelo meio em situacbesaldaunguagem e que estdo inseridas em
comunidades de discurso moldadas por conhecimentakores culturais diferentes. Ou seja,
Letramento Critico iria além da escola. A seu mddde e Freebody (1997) reiteram essa
visdo aos sustentarem uma perspectiva sociologicteitlira e escrita em que ensinar e
aprender a ler é ensinar pontos de vista, expeasatulturais, normas de acdes sociais e suas
consequéncias; ou seja, € ir além da sala de aula.

Como para alguns o acesso a cdOdigos culturais -scatae por exemplo — e o
desenvolvimento da capacidade de percebé-los —emm@& da capacidade de ler alfabetos
— sao, muitas vezes, deslegitimados, o Letramenitic& pode atuar como parte de um
conjunto de ferramentas culturais favoraveis &xéf e acdo a medida que se intensifique a
problematizagéo de questdes que permeiam a soeielfiis que ferramenta, torna-se uma
forma de capital cultural que da consciéncia déoh@dade. Adotar essa posicdo pode ser
um passo importante para comecar a problematizartote e contextos prevalentes no
universo do ensino escolar de lingua inglesa.

Contudo, a importancia desse olhar no trabalho edmtramento Critico ndo o isenta
de entraves. N@o se trata de ponto pacifico e hénemy Engajar-se em problematizacdes
pode criar tensdes nas salas de aula, e o professmnsa estar preparado para lidar com elas.
Enfrentar essa tensdo pode ajudar a desconstioiresarigidos, fixos, tradicionais e que
excluem muitos dos que ndo se enquadram na rigidsz padroes e daqueles cujas
singularidades ndo entram na tradicdo, em geralsta nas escolas e, no caso deste estudo,
nas aulas de inglés.

Luke e Freebody (1997) argumentam que o Letram€nitico ndo versa sobre um
enfoque Unico, mas inclui consciéncia de como xi®segpodem funcionar segundo interesses
particulares: para qué, por qué, de quem, para qlessupde o desenvolvimento de
estratégias para que se possa falar sobre, rees@aontestar os textos da vida cotidiana.
Ler e escrever sdo atividades sociais, porém ha&inaannovas e diferentes de compreender

essas acfes — 0 que sugere uma reflexdo sobrdt@acoloniais e os valores candnicos
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difundidos pela escola tradicional. Fazem sentid@pontamentos de Luke e Freebody de
gue ndo ha textos neutros; toda linguagem refrataundo — mundo que tem visGes
subjetivas e culturais diferentes. Dai ser impaetére)construir valores que permitam a todos
ter sua voz reconhecida e, com esse reconhecinwamstruir olhares mais profundos sobre o
mundo e os locais de (con)vivéncia, respeitanda-dizersidade dos grupos contidos nesses
universos.

Segundo Cope e Kalantzis (2012), a proposta daietnto Critico € ouvir as vozes e
experiéncias que os alunos trazem para a escd@jzemdo-os como cidaddos e agentes
capazes de mudar. Nessa perspectiva critica, @snkntos — alfabético, visual, digital,
espacial e outros — sdo uma ferramenta para permaos discentes “[...] apropriar-se das
formas em que os significados sé@o construidos e \@das, ao inves de permitir que sejam
alienados, atropelados ou excluidos por textosotdscidos, ou simplesmente que se sintam
confusos ou forgados a aceita-los” (p. 145).

Cervetti, Pardalles e Damico (2001) acreditam quéetramento Critico pode
promover a transformacao, reflexdo e acdo. Paraseastores, essa abordagem esta
fundamentada na teoria da critica social, nos estdé Paulo Freire e, mais recentemente,
nas teorias pos-estruturalistas. Para esses gutoretramento Critico esta associado a ideia
de emancipacao do sujeito para que ele possagsatdavlinguagem, atuar em préaticas sociais
de modo a se posicionar com senso critico e provouadancas se assim desejar.

Igualmente, Morgan (1997) explica que a praticaekeamento Critico pode levar os
leitores a questionar representacdes presentdextos, a maneira Como muitos passam a ser
coniventes com as ideologias dominantes represetads textos e as injusticas que tais
textos e leituras podem veicular a fim de tornar Igitura em algo construido diversamente.
O Letramento Critico, portanto, permite que osofes assumam um papel mais ativo na
relacdo ente leitor e autor e possam atingir niveass profundos de compreensdo numa
perspectiva que “[...] questiona, examina e coatestrelacdes de poder que existem entre
leitores e autores” (MCLAUGHLIN; DeVOOGD, 2004,141).

Outro autor que se refere as possibilidades trazi@to Letramento Critico € Shor,
conforme se |1é em Duboc (2014, p. 219). Para efgjcps com esse foco permitem ao
estudante compreender sua construcdo socio-hastéraumentar as chances de transformar
sua situacao se assim o desejar. Isso faz serdm@penas na situagdo do ensino de lingua

inglesa — foco deste estudo; também em todos dexdos de uso da linguagem.
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Também as afirmacfes de Menezes de Souza (201Hlinsam no ponto de vista
deste estudo. O autor assinala que Letramenta@stipde ir além do senso comum: fazer o
aluno refletir sobre o que ele pensa que é naturardadeiro, sobre a histéria e sobre o
contexto de seus saberes — seu senso comum; leliacemte a perceber que, para alguém
gue vive em outro contexto, a verdade pode seraiife. Desse modo, o autor redefine
Letramento Critico para a contemporaneidade ress#it que este busca nao apenas ler a
perspectiva do autor — compreender por que um téitescrito da forma como foi
escrito —, mas , sobretudo — o porqué de o suleitdaquela forma, pois os sentidos que
determinado leitor produz podem ser diferentes gose outros produzem justamente
porgue séo influenciados por seus contextos sodrdasa Menezes de Souza (2008), o
Letramento Critico vem trazer uma nova visdo deersde professor — ndo mais o docente
que assumia a identidade do “eu-sei-e-vou-ilummaluno”.

Nessa linha de raciocinio, Zacchi (2014) pontuaauetramento Critico considera o
conhecimento como algo a ser construido, de modoaggentido do texto seja sempre
multiplo e dependa do contexto em que é veiculaduezpretado. Dessa forma, a propria
realidade é social e culturalmente construidagdeaivaria de comunidade para comunidade.

Para Takaki (2012), o Letramento Critico esta ligadidentidade, conhecimento,
cultura, poder, ensino e aprendizagem e realidad® @lementos que se transformam. Esses
elementos estdo sujeitos a interpretacbes divexrsplairais, conforme 0s sujeitos e seus
contextos. Diante disso, propor um curso que opimu aos professores visbes e
interpretacdes distintas pode leva-los a romper doursos rigidos, construir curriculos
menos rigidos e levar novos ideais para suas dalaslas.

Outra visédo de Letramento Critico pertinente a estedo é a de Monte Mor (2013):
pode ser uma filosofia educacional. Segundo diagaagem tem natureza politica, em razao
das relacdes de poder nela presentes; logo, indepmente da modalidade e do contexto
em que se apresenta, compreende-se que todo osdism sentido amplo é permeado por
ideologias. Assim, a proposta inicia-se por revetrabalho de leitura desenvolvido nas
escolas e evoluir para se espalhar como projetcaedcinal.

Igualmente importante aqui € o conceito de Letram&lritico em Mattos (2010)
como algo que vai além da lingua escrita, pois ajgsander como se relacionar com o mundo
e pensar no mundo de maneiras diferentes dasitnagic.

Segundo Festino, Mattos e Mizan (2008), o LetraméZritico ndo se caracteriza

apenas como ensino; mas constitui-se como uma@mdd construcao de significados socio-
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historicamente situada. Esse processo implicalizagifio de formas distintas de producao,
comunicacdo e recepcado de signos linguisticos eaigisque existem em qualquer
comunidade; noutros termos, significa que o qu@ esindo lido, visto ou ouvido foi
produzido segundo valores e normas do context@-$usiorico da comunidade a que o autor
pertence. Também o leitor, ouvinte ou espectadi@oemseridos em um contexto socio-
histérico e cultural que influencia a forma comsemtido € construido. Para as autoras, o
objetivo final do Letramento Critico seria, assihesafiar as relacbes de poder e provocar
mudanca social.

Também influentes neste estudo sédo os apontam@mtioaboc (2013), que conceitua
Letramento Critico como uma postura ou atitudeséifica problematizadora que vai além de
um conjunto de técnicas e de qualquer engessamert@ ideia de método possa encerrar
com estratégias preestabelecidas. Para Duboc (2€d#f)gura uma atitude ante o texto ou
enunciados com vistas a compreensao dos privilégigggamentos nas praticas sociais.

Ensinar com foco no Letramento Critico pode eneoraj desenvolvimento de
posicdes e praticas de leitura que questionentiguaim visdes que privilegiam o centro ou
visdes hegemobnicas. De acordo com suas propostasn@rometimento com uma educacao
que problematize representacdes, valores, ideaslogiaiscursos pode levar os alunos a
assumir posicoes, ter visOes diferentes de munaonepreender que a leitura supde a
distribuicdo de conhecimento e de poder em umaedade (LANKSHEAR; KNOBEL,
2007).

O Letramento Critico pressupde, entdo, uma ori@otpara a capacidade particular de
refletir e agir acerca de construgdes fundamentadss/as de visbes de mundo capazes de
ser promotoras de agéncia. Nesse sentido, a liesfuangeira pode ser um dos meios para
mediar as discussfes. Para que isso possa acoit@ceciso haver desconstrucdo e busca de
atitudes que possam promover a ideia de inclus@alimos e professores, que sdo 0s mais
afetados por discursos negativos sobre a escolicauEreio ser importante compreender
gue a lingua inglesa é uma disciplina que deveriboiit para a inclusdo. O discurso de senso
comum de a escola publica ndo € lugar para se garamglés deve ser ressignificado por
meio das praticas mais significativas e efetivas salas de aula, acredito no Letramento
Critico como meio para desconstruir discursos maggtjuanto ao inglés e a escola publica.

E preciso repensar o que esta dentro deste “apréindea’ para ir além do senso

comum. Como quer Jordao (2013, p. 32)
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Ensinar e aprender linguas é, entdo, ensinar eggrenaneiras de ver, ser,
estar e agir no mundo; o papel da escola nessegzmce justamente
oportunizar o confronto entre diferentes perspastiyossibilitar a tomada
de decisBes “socialmente responsaveis” e ensinarea e conviver com a

instabilidade e a consequente produtividade queeaisténcia de variadas
perspectivas instaura em nos.

Essa passagem explica outros sentidos para emsigairender idiomas que diferem
dos paradigmas tradicionais — lingua apenas comio de comunicacdo ou para fins de
mercado. A autora focaliza novas perspectivas,uasscgse mostram relevantes a pesquisa
subjacente a este estudo. Aos adeptos da filodofiaetramento Critico, cabe aproveitar
esses conceitos que Jordao salienta em momentoisipsopara as praticas dos letramentos
nas aulas de lingua; precisam estar atentos alsasréDUBOC, 2014b) que surgem durante
uma aula para colocar em pratica propostas refiexile letramento com critica. Trata-se —
diria Duboc— do “[...] contexto local que nos infoa constantemente até que ponto pode e
quer dialogar com o global” (p. 12). Portanto, izzal atitudes pedagdgicas sob as premissas
dos letramentos criticos depende da atitude doceriee 0 curriculo. A critica desejada néao
se encontra pronta no material didatico, no profgesso aluno ou na instituicdo; antes,
emerge em todas essas instancias. Por isso é anfggue os docentes tenham e pratiqguem
uma atitude problematizadora nas brethde sua pratica sempre que as encontrar e julgar
relevante (p. 96).

Também presente nas concepcdes de LetramentooCHti@oria social critica pos-
moderna tem influéncia relevante nesse campo dguises Sua visao postula que — cabe
frisar — os significados sao sempre contestadas relacionam com lutas sociais baseadas
nas desigualdades de conhecimentos e poder; notdrows, alguns grupos possuem
vantagens por deter poder social e cultural makssa teoria postula ainda que as
desigualdades podem ser reconstruidas via linguagdal postulado estabelece um ponto
comum com o Letramento Critico, que olha para agydaldades ndo a fim de extermina-las,
mas sim de compreendé-las para promover reflexdgsas problematizadoras: base para
iniciar processos de transformacéao social.

Vejo essa filosofia como algo que possibilita unmgag problematizador que pode
levar professores e alunos a suspeitar do queté poso “verdade” e imposto na sociedade,

favorecendo alguns grupos e excluindo outros. Alrepie seu exercicio nas aulas de inglés

' Uma abertura, um momento oportuno, que se constétaforicamente como como uma interrupgéo e
possibilidade de transformagdo em um cenario sapmstte estavel e homogéneo. (Duboc, 2014)
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pode ensinar a lingua e contribuir para descor@gigo que esta nas praticas sociais ferindo,
agredindo e excluindo. Meu conceito de Letramenti®id®, entdo, se formou numa base
comum que vejo em todos 0s conceitos expostos aej@mpreensdo da complexidade e
multiplicidade de pensamentos, sobretudo nos ctogexocais, que precisam ser
considerados e vistos como heterogéneos; b) pralilagdo de questdes relacionadas com
poder, apagamentos e exclusdes na aula de Linglesdn Compreendo, entdo, Letramento
Critico como uma filosofia educacional que ndodhad apenas para ensinar apenas a lingua
e suas estruturas, mas para contribuir para a @@onandividuos engajados e mais
sensibilizados ao mundo que os cerca, levando fefetir e, indo além, talvez agir em prol

de mudancas, especialmente em seu contexto local .

1.4.3 Aspectos constituintes

Alguns aspectos constituintes do Letramento Cripiedem ser traduzidos por estes
termos: critica/criticidade, agéncia e construgdigehtidosrheaning-making apresentados e
comentados a seguir. Estdo ligados a conceitos@odementos do tema e se encontram
imbricados uns nos outros. Logo, sua separacaaeigar a exposicdo mais didatica.

CRITICA/CRITICIDADE. Em quepesem as observacdes ja feitas sobre a nocdo de
critica no contexto deste estudo, creio ser imptetampliar o comentario sobre o conceito
de critica subjacente a este trabalho, uma vezgse pode assumir outros significados em
outras perspectivas sobre lingua, linguagem e da@gem; ou seja, falar em critica pode ser
se referir a coisas diferentes. Aqui, o sentidocdéca se baseia nas concepcdes pos-
estruturalistas e p6s-modernas: ser critiserécapaz de analisar pressupostos e implicacdes
das formas de pensar e agir; € ter ciéncia de gue ¢tonhecimento, toda acdo e todo
individuo sao cultural e socialmente localizadodABHA, 1994): constroem-se nas relacdes
entre visbes de mundo distintas. Essa visdo derdgmo se contrapde a visdes tradicionais
gue costumam relacionar a capacidade critica cgnaw de escolaridade; nessa logica, ndo
escolarizados seriam seres acriticos, e a critiga atributo e capacidade s6 dos letrados. Na
l6gica deste estudo, qualquer individuo é capapettesar com critica, questionar valores e
ideologias, independentemente de seu nivel derletr. E claro: refletir criticamente n&o é
acdo nem atividade circunscrita ao uso da linguagganta.

Segundo Monte Mor (2013, p. 39), “[...] a habitidade ser critico tem se tornado
uma habilidade importante para a convivéncia eniedade”. Segundo ela, legislacbes e

orientacdes curriculares revelam instru¢des quegaiv a formacao de sujeitos criticos. Isso
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quer dizer que ja existe preocupacdo formal comitigidade. Para a autora, a referéncia ao
ser critico se abre a entendimentos antagbnicas;rdoortes exemplares: 1) “[...] para ser
critico, € preciso ter escolarizacdo ou altos Bide escolarizacéo [...]"; 2) “[...] ser critico
consiste em ter a capacidade de percepcéao criteaidadaos devem ter sobre a sociedade
em que vivem, e ndo é necessario ter altos nieeesdolarizacdo para isso” (p. 33). Embora
as duas visdes contenham diferencas bésicas, stamtgacomuns na sociedade, ainda que a

segunda tenha se tornado campo de mais estudosepgi@es na pos-modernidade.

Nos recentes estudos sobre letramentos, a questédida se renova ao ser
abordada por uma perspectiva que se relacionagaaljgm como uma
préatica social. Na visdo convencional, a relacaguida—linguagem é tratada
dentro de seu valor linguistico e, nesta, a crileaempenha um papel
relevante, porém de acesso restrito (p. 39)

Nota-se, com base no excerto, uma visdo pos-moderpstica, a qual passa a incluir
contextos que outrora eram excluidos e descrezfibitis. O saber nessa perspectiva pos-
critica se pluraliza, da margem a sentidos dived®scordo com 0s contextos locais em que
0S sujeitos estéo inseridos.

A ideia de critica no sentido desenvolvido até dgoibém se projeta no pensamento
de Ricoeur (1997), para quem a nocado de criticiggecom a ruptura de um padrao
tradicional. Cunhado pelo autor, o termo hermenéutia suspeita permite ao interlocutor
questionar sentidos arraigados por pensamentogitraais do senso comum, ou seja,
permite construir novos sentidos pela suspeitaesa@ntidos antigos. Com base nessa
premissa, novas possibilidades interpretativas moder criadas ante sentidos que séo
supostamente “ensinados” ou “transmitidos de geragé geracao”. Esse pensamento critico
consiste, fundamentalmente, na desconstrucéo,j@aunseacao de provocar uma ruptura em
dado sistema de funcionamento, dando espaco pa&anonas interpretagcbes se tornem
possiveis. Eis um dos méritos principais da herm&egda suspeita: fazer conscientizar de
que ndo existe saber universal, e sim linhas degpeentos, divergentes e convergentes,
numa tensdo que é condicdo propria da interpretggédousca incluir os sujeitos. A critica
passa a considerar outros tipos de saberes ligaddatores socioculturais.

Entender os conceitos de critica coerentes com esgtelo demandou recorrer a
autores como Luke (2004) e Lankshear e McLaren3)139ijas reflexdes enfocam a visao
critica de mundo na pés-modernidade.

Luke elucida que seu conceito de ser critico estandlise de como as pessoas usam

textos e discursos para construir e negociar idedés, poder e o capital — o que faz muito
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sentido no contexto da pesquisa implicito a est@e, tgue procura promover reflexdes sobre
como seria implementar maneiras mais criticas e eundo na aulas de Lingua Inglesa e as
formas como o capital opera no dia a dia de alerm®fessores envolvidos nesta pesquisa.

Lankshear e McLaren mencionam que ser criticoet&iona com a intencdo de
mudar a compreensao de mundo e mudar o mundo sgrehaimano habita e tem de entender
— tal inteng&o se alinha no contexto deste estdddaro: a intencdo da pesquisa tende mais
ao pensar sobre os fatos para construir novosdssnéi instigar certas consciéncias do que
promover mudancas propriamente ditas, ou sejajveb aia pratica docente. Embora se valha
fundamentalmente desta pratica, o estudo propde agd® mais reflexiva sobre as
possibilidades praticas de oferecer um ensinoglésmais critico.

Faraco e Tezza (2001) conceituam a nocdo de seocde modo pertinaz a este
estudo. Esclarecem que ser critico é ser caparalessar as fronteiras do texto em si rumo
a natureza concreta de outros textos, outras lgens apropriadas para criar quadros mais
amplos de referéncia. Dito de outro modo, aulas ¢oco na amplitude e em olhares
multiplos por meio de textos diversos pode propisiamentos de criticidade e expanséao do
olhar. Por exemplo, entender que o texto vai alardichenséo fisica — a escrita, manuscrita
ou impressa no papel ou digitalizada na tela (@@, t@o cinema, do computador, do telefone
etc.) — quando o produto de sua leitura ajuda ddomentar uma decisdo, uma escolha, uma
discussdo ou um conselho no dia a dia da oralidagje,na escola ou fora dela. Nesse nivel
de circulacao extraescrita, extrapagina do texieps sentidos séo construidos.

Em resumo, este trabalho compreende critica a éuRidoeur (1997) e Monte Mor
(2013). Para esses autores, hd uma ruptura nasppées tradicionais de critica que inclui
outros sujeitos, que valida formas diferentes déeocimento sem excluir, da participagéo no
mundo como agente, quem tem pouca escolaridadesanlagdade nenhuma. Essa visédo
converge para as concepcdes de Letramento Critigondo as quais formas variadas de
pensamento podem — e devem — ter um lugar; isge€respeitadas e problematizadas.
Desse pensamento partiu a tentativa de desconatid@ia hegemonica de que ha donos da
verdade e verdade Unica.

Ser agente de sua vida supde que o ser humano mpemao, sua agéncia. Assim,
convém discorrer sobre esse conceito, que emhassgaisa apresentada nesta tese.

AGENCIA. Existem varios conceitos de agéncia, que o tormanteumo de semantica
complexa. Bastante presente no trabalho de estusdthgersos (Giddens, Bourdieu, Certeau,

Bakhtin, Scale, Austin, Buttler, Otner, Ahearn, & etc.) e areas e disciplinas distintas
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(antropologia, sociologia, linguistica, filosofigysicologia, ciéncias politicas, historia,
linguistica aplicada e outras), a palavra agéneialiga a praticas sociais e culturais
envolvendo o ser quage como sujeito no mundo. As definicbes que convergana este
estudo derivam de autores como Ahearn (2001), lfaetdhorne (2006), Archer (2000),
Biesta (2015) e Jordéo (2006): a agéncia se réfeaacidade mediada socioculturalmente
de agir. Como toda acédo é socioculturalmente madiadsua producéo e interpretacao, ela é
uma forma de intervencéo no processo de constaedentidos e representacdes do mundo;
pode ser construida ao longo da vida por meio @#agdo, ou seja, pode ser relacional. Além
de ser construida por meio de trajetdrias histrizaulturais pessoais e coletivas, é com
frequéncia uma propriedade de grupos que envolwéodes de mediacdo cujo elemento
principal € a linguagem.

Para Jordao (2005), a agéncia implica ndo apergaenento social, mas ainda — e
sobretudo — mudancas de atitude e de comportamieeno,como pontos de vista diversos.
Porém, a autora salienta a impossibilidade de mansu controlar essas mudancas: “[...] o
processo € incerto, a transformacao imprevisivag sua necessidade imperativa, quase uma
compulsédo para a alma pos-moderna” (p. 10). Aléssodia agéncia “[...] € uma forma de
intervir no processo discursivo de construcdo deides e representacdes do mundo” (p.
432).

Essa construcdo de sentidos esta ligada ao cordegio-historico cultural, portanto
seria importante enfatizar que a agéncia acaredé@des sociais e somente pode se tornar
efetiva através delas. Por conseguinte, requer ciclgubles de organizacdo e nao €
simplesmente o resultado de poderes convincentdsrmas de carisma que uma pessoa,
sozinha, possa ter. A capacidade de influenciaut®s ou transmitir ideias s6 se transforma
em acao se houver uma associacdo de muitos inds/ehgajados em um projeto. Por isso, a
agéncia depende de uma rede de sujeitos que gerargya projetos e praticas de outros.

Convém mencionar que neste trabalho agénciastdstido levadas em consideracéo
de acordo com a construcao de sentidos de cadadadido grupo. Exemplo € a agéncia de
professores, que foca no ensino. Exercé-la nes&gtcammplica decidir os rumos desse
processo. Quanto mais consciente for o docentecaadr sua filosofia de ensino, mais
chances ele tera de utilizar seus recursos agsrgivoprol de um ensino significativo que se
alinhe em seus objetivos. Suas decisGes acercaxginoepodem trazer implicagbes para
muitos sistemas de aprendizagem, inclusive desagéo/ou desisténcia da aprendizagem de

inglés. Passa-se a acreditar que ndo sao capamsardelingua ao vivenciar experiéncias que
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nao tém significancia em seu contexto de vida.d@dmo lado, um ensino significativo pode
potencializar oportunidades de aprendizagem.

As implicacbes da agéncia no ensino sdo amplagangdm toda a sociedade, em
especial a escola e o compromisso com a formagéntln Permite almejar avangos e novos
olhares para o tdo complexo sistema de ensinoem@pagem de inglés, sobretudo do lugar
de onde falo. Neste trabalho, o conceito de agéécia que embasa pesquisas sobre
Letramento Critico. Supde que acéo, atitude e madidevem estar presentes todo o tempo
para atingir objetivos como a construcdo colabesiate conhecimentos e a execucdo de
acoes que levem os individuos a reflexdo e prolileag@io de temas como desigualdade e
relacdes poder.

CONSTRUGCAO DE SENTIDOS(MEANING-MAKING). Outro conceito importante
para este trabalho € o de construcdo de sentistosg, o processo de como os individuos
significam o que veem, leem, ouvem, etc., 0 quaesgam; processo de como interpretam
tudo que os rodeia e de como relacionam isso tumltsigo mesmos (ZITTOUN,;
BRINKMANN, 2012; HEIN, 1999; KUZRMAN, 2011). Noutsotermos, constitui 0 caminho
pelo qual as pessoas interpretam situacdes, eyeobbpstos ou discursos a luz de seus
conhecimentos e suas experiéncias prévias (ZITTOBRINKMANN, 2012). Aprender
construindo sentidos € uma expressédo que enfatfatoade que, em qualquer situacdo de
aprendizagem, as pessoas estdo ativamente engajadasenstruir significados para dada
situacao de acordo com seu contexto socio-histérmdtural (HEIN, 1999).

A definicdo de construcdo de sentidbampla e se baseia em varias tradi¢cdes vindas
da sociologia, da antropologia e de outras ciérsmamis. Em sua raiz, esta a sugestao de que
0s seres humanos constantemente procuram compre2ndando a sua volta, por conta
disso atribuem sentidos e tendem a imp6-los, mugass sem reflexdo ou contextualizagéo,
a outros contextos. Nestes, os sentidos podem assutra forma, dada a situacéo local de
onde se estd olhando. Esses significados “impagstpsftanto, sdo passiveis de ser
contestados, uma vez que sempre ha espaco detagates estimulo a acdo, além de um
local propicio a contestacdo em cada individuo eada pratica social (KUZRMAN, 2011).
Isso porque sO se pode atribuir sentidos com bas®miexto socio-histérico em que se esta
incluido; os sentidos ndo sdo passiveis de geracab.

Portanto, a construcdo de sentidos esta atrelduzbifidade critica de ndo apenas
receber sentidos “prontos” e “devolvé-los” nas mdles exatamente como foram

apresentados, mas também de construir sentidostrinwuira interpretacdes possiveis a
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informagdes, conhecimentos e ideias presentes @wstenultimodais diversos. Sentidos e
interpretacdes que sirvam de reflexéo, estejanadias no contexto local e produzam sentidos
para o lido, o escutado e o escrito, dentre oygrodutos sociais do letramento — conforme
as propostas de Letramento Critico.

Contudo, desenvolver a habilidade de reflexdoceritequer o exercicio de um olhar

menos ingénuo sobre o mundo e as coisas ao redor.

A habilidade de construcdo de sentidasedning-making se desenvolve
juntamente com a habilidade critica. Ao estudarracgsso demeaning
making Ajayi (2009) verifica que nele os aprendizes deskem
percepcao critica da interpretacdo de fatos/evesmtoselagdo ao mundo e a
sociedade em que vivem (MONTE MOR, 2013, p. 45).

Nesse excerto, compreendo que o0 processoedming-making construido de acordo
com experiéncias e vivéncias, ou seja, constroesesedos e a criticidade de acordo com as
experiéncias e percepcoes. Para Sack (1995), aprardr o mundo é acdo constante para o
ser humano, pois esta repleto de diversidade.

Quando nds abrimos nossos olhos a cada manh&alareamundo que nos
passamos a vida inteira aprendendo a ver. Nao dasl@ este mundo: nés
fazemos nosso mundo através da incessante expayi@ategorizacao,
memoria e reconexao (p. 114).

Com efeito, a critica ndo € inata ao ser humanoméconstruto — fundado em
relacdes socio-historico-culturais; € algo a quseo humano se expde como um exercicio
vinculado ao meio em que vivemos. Essa constru¢c@claro — ndo é fixa; pode se alterar
conforme a experiéncia.

Um trabalho com foco em Letramento Critico podeusea ferramenta viavel a esse
desenvolvimento critico no meio escolar. As escptatem proporcionar aquele exercicio de
modo a permitir (re)construir ou (res)significarnstbucdes de sentidos. Trata-se da
consequéncia inevitavel da interacdo humana coatuaaza e a cultura (HEIN, 1999).

Construcéo de sentidos, portanto, pressupde algmsrestatico e limitado. Salienta
uma visdo de que construir significados passa polam;as constantes na convivéncia com o
outro e na apreensdo de novos sentidos. Nessespopocgio se formando mais sentidos
(POSTMAN; WEINGARTNER, 1969), derivados de acdeditudes contidas no meio e que
constituem a agéncia. Nesse caso, para usar platese agéncia, o professor precisa, em
primeiro lugar, ver-se como quem atribui sentidosqae vé, Ié, ouve etc. e ver que esses

sentidos ndo sao pré-definidos — como postulamesisiais tradicionais de lingua,
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linguagem e leitura. Essa visdo pode tornar polsaévdocente enxergar o processo de ensino
e aprendizagem como aquele em que os alunos sficeos0 construir sentidos para o que
veem, leem, ouvem, etc. Sentidos que estardo seai@kdos ao seu contexto socio-
historico cultural e local.

Para construir sentidos, ha técnicas que se madifitonstantemente no processo de
interpretacdo. S&o construidas, sobretudo, petarawd vivéncia, pois as maneiras de ver o
mundo sdo dadas por relacdes sociais ja conssteigalas que ainda interagem com o Outro
(BHABHA, 2005). Por isso a construcdo de sentidstda sempre ligada ao contexto socio-
histérico de cada um. No caso deste estudo, niiwiz trabalho de formacdo com as
professoras participantes, foi possivel notar qugnar e aprender inglés na visdo delas tem
relacdo estreita com as visbes de mundo da Euromise Estados Unidos; e que
demonstravam acreditar que deviam ensina-las aaenes. Porém, sem reflexdo critica,
sem se falar de contexto e, sem contextualizar ¢@@a em seu local socio-historico, sem
deixar claro que, mesmo numa comunidade supostaniemhogénea, ha contextos locais
diferentes; logo, maneiras diferentes de ver o mu@dque ficava invisivel na visao delas sao
as relacdes de poder que permeiam as visdes deondendada microcosmo, cada contexto
local, cada individuo com relacéo ao que o cer@JEAULT, 2000).

Portanto, o ensino de lingua inglesa nesse contecab carrega marcas de entidades
qgue foram e sdo significativas e vistas como Unpzaa 0s professores. Sobre essa questao,
Bhabha (2005) e Kress e Van Leeuwen (1996) afirgaena visdo europeia se mantém em
lugar de destaque nas maneiras de ver o mundoisg@r a maneira como se constroem
sentidos ao redor do mundo tende a ser influengadassa relacao desigual de poder.

De fato, o0 modo como os professores veem o en®nmglés e a construcao de
sentidos para ensinar e aprender esse idiomameflue e direcionou a pesquisa apresentada
nesta tese. Dessa construcdo de sentidos deritentativa de apresentar a proposta do
Letramento Critico como perspectiva de construgdisehtidos e desconstrucdo de ideias
fixas e rigidas vindas das experiéncias que peamear vida profissional das professoras
participantes da pesquisa e desta pesquisadoesqreye.

Vejo proximidade entre o processo de construcagedados e o viés sociocultural de
ensino e aprendizagem (JOHNSON, 2009), assim cajw o/ engajamento em atividades
sociais e a interacdo como forma de organizar @gmeanto por meio da linguagem. O
paradigma sociocultural concebe a aprendizagem quétca social em que 0s sujeitos se

engajam colaborativamente na construcdo de sergidoshecimentos sob mediacdo de uma
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pessoa mais experiente ou com colegas. Nessa gievapa formacdo docente passa a ser
concebida como espaco de construcdo de novos aertichvés de experiéncias diferentes
nas quais estes sujeitos estao envolvidos.

Sobre esse olhar sociocultural, podemos citar @mag zona de desenvolvimento
proximaf® de Vygotsky como elemento que medeia a constrdedsentidos por meio da
colaboracdo entre participantes. Estes, ao regmbessisténcia ou prestarem assisténcia
colaborativamente, estdo construindo e reconswuisdntidos e desenvolvendo suas
capacidades. A perspectiva sociocultural traz acepgéo de aprendizagem situacional, na
qgual os sujeitos constroem sentidos por meio deunaades de pratica social, cultural e
historicamente construidas. Por meio dessa safdliy na comunidade de prética os
membros negociardo suas identidades com base empréguio agenciamento e do
agenciamento dos outros membros. Nesse cruzamergentidos de um grupo colaborativo,
a agéncia acaba acontecendo da maneira como cadi@sumembros constréi seus sentidos.

Embora a teoria da zona proximal seja anteriorraggstas de Letramento Critico e
nao aborde a criticidade nem a reflexdo da mesnreinaa pode ser vista como primeiro
passo para combater a visdo tradicional de ensiaprendizagem em que o professor
constituia a figura central: “transmissor” de carihmentos prontos e estanques que 0s alunos
iriam “devolver” tal e qual nas avaliacbes. Comsaggroposta tirou o foco do docente como
detentor do conhecimento e trouxe aos alunos aibjpaksde de interagir e construir
conhecimento em conjunto com a mediacdo do prafessae colegas mais familiarizados
com O processo ou conhecimentos trabalhados no miomeejo-a como proposta que ja
trazia mudancas significativas sobre como se veeoorstrucdo de conhecimento e o
processo de ensino e aprendizagem.

Eis por que propus na formacéo com as professesastipo de interacdo com colegas
para a coconstrucao de praticas de letramento.déss&rucado de sentidos das docentes antes,

durante e ap0s a coconstrucao se desdobra neeash@liados.

% para Vygotsky (1978, p. 86), a zona de desenvelnim proximal é “[...] a distancia entre o nivel de
desenvolvimento real, determinado pela resolugdprdielemas de forma independente, e o nivel paiedei
desenvolvimento, determinado pela solu¢cdo de praddesob a orientagéo de um adulto ou em colaboragéo
pares mais competentes”.
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2 METODOLOGIA

Este capitulo descreve a metodologia empregadaesguisa subjacente a esta tese,
relacionando-a com as concepc¢des tedricas ja ego&borda a natureza da pesquisa, 0

contexto em que foi realizada e a descricéo ddgipantes.

2.1 Natureza da pesquisa

A investigacdo aqui descrita se desenvolveu consmyiga-acdo colaborativa de
natureza qualitativa (LOPES, 1996a), interpretstaviERICKSON, 1986; FETTERMAN,
1998; BURNS, 1999; ANDRE, 2004) e etnogréafico-eacaConvém salientar que a pesquisa
etnografica demanda tempo e envolvimento com a omlade enfocada; mas, como diz
Moura Filho (2000, p. 11),

Na etnografia escolar, ndo ha em geral, condicéesedempregar anos em
um projeto etnografico, que deve ser um processmlo que demande
uma longa permanéncia do(a) etnégrafo(a) no canspoypartiihando
moradia com 0s sujeitos da pesquisa, a fim de @qesapescrever com
propriedade sobre o estudo.

Levando-se em consideragdo que ndo ha tempo sudicies programas de doutorado
para tal convivéncia, tenho como elemento de rdspad anos de experiéncia profissional e
convivéncia diaria com profissionais do ensinoidguas. Em parte, na Universidade Federal
do Tocantins — na disciplina de Estdgios supeméios; em parte, na Associacdo de
Professores de Lingua Inglesa do Estado (APLITINSG), que o contato com docentes é
intenso (ALENCAR, 2010).

Trata-se de uma pesquisa em que propus um cuifeondacdo para nove professoras
da rede publica acerca da reflexdo, problematizag@mpreenséo e pratica do Letramento
Critico nas aulas de lingua inglesa das particgganf pesquisa se situa no campo da
linguistica aplicada e linguistica aplicada critigae interagem com a filosofia do Letramento
Critico neste estudo.

Como foi adotado o formato metodolégico da pesgags® colaborativa para
desenvolver este estudo, convém discorrer sobifer@nta entre ela e a pesquisa-a¢do antes
de justificar minha opgéo.

Silvestre (2008) esclarece que desde o surgimeat@ebquisa-acdo, estudiosos
diversos tém lhe apontado formatos diferentes. @ehoopioneiro apresentado por Lewin

(FIG. 1) envolvia ciclos em forma de espirais. ©lccibdsico de atividades nesse modelo
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compreendia uma primeira agdo com as seguinteastagentificacdo de uma ideia geral,
reconhecimento, planejamento geral, desenvolvimentoplementacdo dessa primeira acéo;
depois, avaliacdo e revisdo do plano geral. Core basse ciclo basico, os pesquisadores
seguiam, em espiral, para o desenvolvimento e eue#ie de uma segunda acéo: avaliar e
revisar o plano geral; e assim por diante, quardass fossem necessarias repetir o ciclo para
chegar a resolucao do problema.

FIGURA 1. Modelo de pesquisa-acdo apresentado
pioneiramente por Lewin; envolve
ciclos em forma de espiral

Reflect |

mt'\ Plan [}

( Observe ? Hllill{t

{:f.ﬂ il

Fonte: Tupholme (2016).



63

Silvestre (2008) afirma que outros pesquisadorespaseram a visao de Lewin.
Consideravam seu modelo importante para o inickopégquisas, mas pensavam que ainda
necessitava ser lapidado. Elliott (1991) sugerédcgnuma revisdo; para ele, o problema
investigado teria de possibilitar mudancas (corwdigdo mencionada por Lewin). Elliot
defendeu que a fase de reconhecimento precisarieexd@sta continuamente no espiral de
atividades; noutros termos, a implementacdo de ag@ teria de ser monitorada para
garantir sua realizacao total antes da avaliagéb. fA figura a seguir expde o modelo revisto

por Elliot.

FIGURA 2. Versédo do modelo de pesquisa-acéo derLeavisado por Elliott

Ciclol
Identificagdo da
ideia geral
4
Reconhecimento Ciclo 2
(desvendando a Plano refeito (agéo 1, 2 e 3)
situagdo problema)
1 Implementagéo das proximas Ciclo 3
Plano geral =) Implementagio agdes Plano reformulado
(] ) ) Aciol,2,3
Monitoramento da Monitoramento da 3
implementagao dos efeitos implementagéo dos efeitos Implementagio das
proximas agoes
Reconhecimento (explicar Reconhecimento
qualquer falha na (explicar qualquer falha na Monitoramento da
implejmentagdo e seus efeitos) implementagio e seus efeitos) implementagao ¢
dos efeitos
Revisdo da ideia geral Revisdo da ideia geral reconhecidos

Fonte: adaptado de Silvestre (2008, p. 25).

Entretanto, os dois modelos apresentados ndo demtaca colaboracdo como
caracteristica do processo de pesquisa-acdo. Negs®, Burns (1999) apresentou a
pesquisa-acdo colaborativa, que contém o componeriboracdo como elemento de
interacdo primordial da investigacdo qualitativeara® Burns, processos colaborativos
aumentam as oportunidades de os resultados daiggsspbre a pratica retornarem aos
sistemas educacionais de forma mais consideragdtiea; em parte, porque encorajam 0S
professores a dividir problemas comuns e trabatbaperativamente como comunidade de
pesquisa para examinar suposicoes, valores e sremmsinstituicbes onde trabalham. As
acOes colaborativas tém mais chances de ser efefpods 0os envolvidos se engajam na
concretizagdo de mudancas.

A luz de Burns, Silvestre (2008) esboca um modele, gara ela, expressaria a ideia
daquela autora, mas ressalta que pode ser refatmalaalterado segundo a compreenséo de

cada pesquisador. A figura a seguir apresentaddelo.
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FIGURA 3. Modelo de Silvestre para a ideia de Buyns pode ser reformulado e alterado segundo a
compreenséao de cada pesquisador

1) Esclarecimento sobre o processo da acio colaborativa

2) Definicido colaborativa do tema a ser investicado

3) Elaboracio colaborativa dos planos de acio

4) Aplicacio dos planos de acio

5) Analise (individual e colaborativa) das acoes

h‘h|h|¢|¢

6) Escrita (individual ou colaborativa) do relatorio/artico

¥

7) Relato dos resultados ao grupo

8) Apresentacio a comunidade/Publicacio do artig

Fonte: adaptado de Silvestre (2008).

No contexto de minha pesquisa, ndo houve aindé@asotaborativa de relatérios ou
artigos (item 6) nem a publicagdo de relatoriostépdo item 8). Quanto a apresentacdo da
pesquisa a comunidade, ja aconteceu mediante s@rsimk Associacdo de Professores de
Lingua Inglesa do Tocantins (APLITINS) e na Uniwdasle Federal do Tocantins.

No curso de formacéo para docentes de inglés, pecagdo auxiliou o grupo de

docentes porque estimulou uma visdo de comunidadeatica e ajuda mutua na resolugéo
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de conflitos, bem como a discussédo sobre aula untasspassiveis de serem tratados nas
aulas de Lingua Inglesa e comuns as participakisspor que cabe dizer que interacao é
palavra-chave na pesquisa-acao colaborativa. Nodas participantes do grupo, sua agéncia
apresentava alteracfes: em alguns momentos do, diagia umas mais ativas, exercendo
mais lideranca e com iniciativas; em outros mongnds papéis se invertiam, como se vé

adiante nos tipos de participagdo da comunidageélea em que o grupo se configurou.

2.2 Instrumentos de coleta dados

Com a finalidade de desenvolver a pesquisa sobpeooesso de formacgdo com
professores de Lingua Inglesa em curso de formagédinuada, utilizei os seguintes
instrumentos de pesquisa: questionario inicialyggées em video dos encontros do curso de
formacdo; sessoes reflexivas; sessddsetbacknarrativas das docentes; gravacdo em video

de aulas nas escolas.

2.2.1 Questionario inicial

No inicio das atividades do curso de formacéo cerprafessores (agosto de 2014),
pedi-lhes que respondessem por escrito a um gnasto(APENDICE 1). As perguntas
incluem assuntos como carreira profissional, pmento de aulas, papel da disciplina de
Lingua Inglesa no curriculo, contexto local, odiwdidatico, compreensdo sobre Letramento
Critico e expectativas com relacdo ao curso. Nawdndiscussao posterior das respostas. Ou
seja, 0 questionario serviu de retrato para quepuwesse perceber o que as docentes
pensavam e como poderia ser nosso trabalho conu@oto a pontos que elenquei como
principais: o papel da lingua inglesa no curricakexpectativas quanto ao curso, o conceito

de Letramento Critico e a relacéo do contexto local o ensino de inglés, o livro didatico.

2.2.2 Gravacdes em video dos encontros do curso de fé@anag

Houve dez encontros, de quatro horas cada. Noes di@lam filmados. No primeiro
encontro ndo houve filmagem porque era necessaeonm de consentimento (ANEXO 1)
das professoras. Comecei a filmar a partir do sguRor meio dos videos, foi possivel
captar a maior parte das interacdes, que muitassveram complexas e dificeis de ser
apreendidas e descritas integralmente por uma Uolisrvadora, dado o numero de
participantes e dialogos. Os videos possibilitagerar parte de dados Uteis a analise. A

possibilidade de rever as imagens e ouvir de na/@uwios gravados direcionou minha
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atencdo a aspectos importantes que nao percebomemto da aula e que ficariam perdidos
sem o0 recurso visual. Os videos me ajudaram a qglhesa mim mesma e para meu
comportamento como pesquisadora; a refletir solmbams atitudes, meus valores, meu tempo
de fala, as brechas que perdi, os pontos a setemados. Igualmente, com eles, as notas de
campo foram “ilustradas”, ou seja, projetaram-senesis um nivel de compreensao; e isso
foi enriquecedor para a andlise.

Cada encontro filmado correspondeu a média ddtnés de filmagens. Foram quase
trés mil horas, das quais foram transcritos monsentais pertinentes a pesquisa. Dado o
volume de material gravado em audio — mais dertiédoras, dentre sessdes reflexivas e
aulas em escolas —, selecionei trechos a ser tirsscom base nas perguntas de pesquisa.
Durante o segundo semestre de 2015, dediquei-mavia @s audios e a tomar nota de
acontecimentos e discussdes que julguei relevaar@so trabalho. Também recortei trechos
pertinentes a analise. Para este estudo, intecesgaldos de préaticas discursivas; ndo sua
forma linguistica precisa.

Algumas partes do material ndo foram transcritas tmdos os tracos de oralidade.
Houve adequacdes gramaticais (concordancia vernaingnal), porém com o cuidado de nao
alterar os discursos proferidos. Optei por utilivarguadro de transcricdo proposto por
Marcuschi (1986), pois apresenta uma forma praisanples de produzir uma transcricao.
Ele lista 14 regras para a representacdo grafidal@aProcurei usar a maioria delas, porém
ressalto minha limitacdo quanto a rigidez do métogie se tornou exaustivo ante o namero

de transcricbes necessarias ao trabalho. Eis spagia de transcri¢ao:

01. Falas simultaneas: [[ Os colchetes duplos ikadbs no inicio do turno
entre A. e B. indicam o ponto em que se iniciarfaless simultaneas. A sua
finalizagdo é representada na mudanca de linha wiloo tseguinte.
02.Sobreposicdo de vozes: [ A sobreposicdo podeodwer no inicio do
turno, mas em qualquer parte. Neste caso utiliza-smlchete simples
abrindo. 03. Sobreposi¢fes localizadas: [ ] Na razigéde um novo turno
formado, utilizamos colchete abrindo e outro feclansinalizando
pontualmente. 04. Pausas: (+) ou (2.5) Duas fordesndicacdo entre
parénteses. Cada sinal de +representa 0.5 sed@akdopausas maiores que
1.5 segundo, cronometra-se e se indica como segudéoimos de segundo.
Ex.: (1.8), (2.5) etc. 05. Duvidas e suposi¢des:+— —— — — — — - ) Usa-se
parénteses para marcagao tanto do que ndo se entatidando com vazio
ou a expressao “incompreensivel”. Caso seja pddsiveular uma hipétese
de fala, coloca-se a palavra entre paréntesese aaupds ter ouvido. 06.
Truncamentos bruscos: / A ocorréncia de truncameotte ser marcado
com uma barra. Pode haver um corte brusco pelmdedalante. 07. Enfase
ou acento forte: MAIUSCULA A énfase ou acento mésste tem a
ocorréncia registrada com letras mailsculas (vej@x@mplos de 2. e 5.
Acima). 08. Alongamento de vogal: :: O alongamet¢ovogal € marcado
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por dois-pontos. Marcuschi sugere sua repeticds néo fica claro a

duracdo da repeticdo. No caso entendemos por &@atpge cada :

equivalem a meio segundo, em analogia as sinaézage pausa. 09.
Comentarios do analista: ((comentarios)) Utilizanparénteses duplos no
local de ocorréncia ou imediatamente antes do ssign®e que se refere.
Pode-se coloca-los também entre um turno e ouxcSilabacéo: — — — — —
Os hifens séo utilizados para marcar a ocorréreirondncia silabica. 11.
Sinais de entoagdo[2]: ” ' , aspas duplas — pamaa usubida rapida

(correspondente mais ou menos a um ponto de igeg@o); aspas simples
— para uma subida leve (algo assim como uma virgulponto-e-virgula);

aspa simples abaixo da linha — para descida lelmusca. 12. Repeticoes:
reduplicacdo de letra ou silaba Para repeticddizantios o recurso de
duplicar a silaba repetida. 13. Pausa preenchidsitalgdo ou sinais de
atengdo A grafia é discutida mas séo relativamelai®s para Marcuschi:
eh, ah, oh, ih:;, mhm, ah&, entre varios outros.Iddicacdo de transcricdo
parcial ou de eliminacao: ... ou/.../ O usordécénciasno inicio e no final

de uma transcri¢do indica que se esta transcrevegpelmas um trecho. (s .

p.).

2.2.3 Sessoes reflexivas

Também chamadas “sesséo de visionamento” (VIEIRRABAO, 2006), as sessbes
reflexivas sdo consideradas, por muitos pesquisagdoomo instrumento de pesquisa na area
do contexto escolar. Isso porque a gravagdo enowddse encontros possibilitou discutir e
refletir criticamente sobre acdes (aulas e/ou d@nesrgravados). Tais sessdes visaram a
reflexdo sobre as acfes ocorridas no curso de ¢@ionpara possiveis reconstrucdes dos
objetivos.

Ao longo do periodo de desenvolvimento do cursajveoencontros presenciais
quinzenais, que foram denominadas de sessfesivaiefdcorriam em uma sala do prédio da
Diretoria Regional de Ensino de Araguaina (DREA)sextas-feiras-feiras, das 14h as 18h.
Ao todo, houve dez sessbes com duracdo médiagibdrés cada. Houve discusséao e leitura
de textos tedricos, assim como reflexdo sobre gessliferentes da pratica/formacéo docente
e do planejamento de atividades, dentre outrassa&i® por que se mostraram essenciais ao
processo.

Ainda assim, dada a quantidade, as sessOes reffiexindo sao descritas
individualmente. Optei por construir um quadro cansintese detalhada desses encontros,
extraida de meus diérios de campo e das transsritigeencontros (QUADRO 1). Apresento
a seguir dados do que foi feito nos encontrosyindb datas, duracado aproximada, tempo de

gravacao transcrita, foco principal e integrantes.
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QUADRO 1. Encontros de sessao reflexiva extraiddi@#os de campo e transcri¢cdes

2014 | DURAGAO DO | TEMPO DE GRAVAGAO FOCO PARTICIPANTES
ENCONTRO TRANSCRITA AUSENTES
8/8 4 horas 2 horas e 40 minutos Working on Teacher’s identity, —
22/8 | 4 horas 2 horas e 55 minutos Apresentacaaudas das
professoras sobre “corpo” B
5/9 4 horas 2 horas e 10 minutos O que é ensinar para
transgredir? B
19/9 | 4 horas 2 horas e 23 minutos Lingua, sotadgmstidade —
3/10 | 4 horas 2 horas e 44 minutos — Conceito de Letramento Luna
Critico

— Elaboracéo da atividade con
o0 vereador, personagem
escolhido pelo grupo.

17/10 | 4 horas 2 horas e 48 minutos Conceito deunetnto Critico .
—parte 2
31/10 | 4 horas 2 horas e 58 minutos — Reflexéo sobre a transcricag Vitéria

da primeira aula sobre “parteg
do corpo” feita por uma das
professoras do grupo e a
pesquisadora

— Discusséo do texto
“Letramento critico nas
brechas da sala de aula de
Duboc” (2013)

14/11 | 4 horas 3 horas e 15 minutos — Poder, guelegdes,
perdas familiares, exclusdo
— Elaboracg&o de uma atividade —
com a musica “Hey
Brother”(Avicci)

28/11 | 4 horas 2 horas e 55 minutos Elaboracao de uma atividade | Vitéria e Bianca
com o tema Familia
12/12 | 4 horas 3 horas e 15 minutos — Reflexbessmburso

— Leitura compartilhada das —
transcricdes das aulas de todas
as professoras T

Fonte: dados da pesquisa — transcri¢des de video

2.2.4 Filmagem e observacgéo de aulas nas escolas dasgsmfas participantes

Foram filmadas 17 aulas de 9 participantes do c@sobjetivo foi obter registro para
andlise conjunta dos dados derivados da transcded@las. Isso favoreceu uma perspectiva
colaborativo-interacional de ajuda mutua atravésrilieas, reflexdes e sugestdes de a pratica e
compreensdo de Letramento Critico em sala de ‘&®émer” as aulas via transcricdo permitiu
olhar para nGs mesmas e ver nossas praticas cetnaoiento Critico. Ao todo, foram filmadas e
transcritas dezessete (12) aulas: 12 (doze) docemstdio e cinco do fundamental.

A analise ndo considerou aulas que contemplavarérmirto de toda atividade
planejada. Em algumas escolas nao foi possiveliZzamao planejamento da aula. Seria
necessario fazer mais filmagem para completa-las né& houve tempo para registrar a
continuidade das aulas que foram feitas sem mimbsepca. Ainda assim, ressalto que a

primeira parte, flmada, foi produtiva, por issdren no rol de dados analisados.
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A observacao participante foi outra forma adotaga goletar dados. Alids, a ideia de
observacao participante partiu das professoras itud@tque vejo como ato de confianca e
cumplicidade em relacdo a mim como pesquisadoraLes nmteresses. Porém, reconheco que
demonstrei mais ansiedade que as docentes em atgunsntos. Como colaborei com elas nas
aulas observadas, muitos itens que Erickson (1886hta sobre a observagédo se aplicaram a
minha observacgéo participante; por exemplo, a wasdo participante de eventos como a aula é
ferramenta-chave de coleta; para realizar a ols@Evvparticipante, o pesquisador deve adquirir
habilidades e competéncias: capacidade de estabedacio de confianca com informantes da
pesquisa; sensibilidade; disposicdo para ouvir;ililmmdade com as questbes investigadas;
preparacao tedrica sobre o objeto de estudo @caila ser observada; enfim, flexibilidade para

se adaptar ao inesperado. O quadro a seguir eados telativos as aulas e as transcrigoes.

QUADRO 2. Professoras, dias de aula, aula gravssisiida, horas de gravacao, aulas descartada

DOCENTE | DIAS DE NIVEL AULAS E HORAS TRANSCRITAS AULA
AULA EDUCACIONAL DESCARTADA

Sophia | 25/10/2014 Médio Duas aulas (em dois grupos diferentes| Nenhuma
(matutino) porém da mesma série)

— 120 minutos de aula ao todo.
— 100 minutos de gravacao

Silvia 28/04/2015 Médio Duas aulas gravadas Uma aula
(matutino) — 100 minutos de aula ao todo (indicio |deescartada
29/10/2014 greve, aulas encurtadas)

(matutino) — 50 minutos de gravagao

Bianca | 18/05/2015 Médio — Duas aulas no mesmo grupo Nenhuma
(noturno) educacéo de | — 120 minutos de aula ao todo.
29/10/2014| jovens e adultos| — 100 minutos de gravacéo
(noturno)

Gléria 01/6/2015 Médio Duas aulas gravadas em dois grupos | Uma aula
(matutino) diferentes descartada
30/10/2014 — 60 minutos de aula ao todo (aulas
(matutino) encurtadas devido ao indicio de greve

— 45 minutos de gravagao

Teresa | 15/4/2015 Fundamental | Uma aula gravada
(matutino) — 60 minutos
20/4/2015 —45 minutos de gravacao -
(matutino)

Leticia 20/5/2015 Fundamental Duas aulas (em dois grupos diferentes,
2°e 3° porém da mesma série) Uma aula
horarios — 120 minutos de aula ao todo descartada
matutinos — 60 minutos de gravacao

Laura 27/5/2015 Fundamental | Uma aula gravada —
(vespertino) 60 minutos — 45 minutos de gravagao

Vitéria 25/5/2015 Médio Duas aulas no mesmo grupo
(noturno) — 120 minutos de aula ao todo —

— 55 minutos de gravacao

Luna 15/4/2015 Médio Duas aulas no mesmo grupo

(noturno) — 120 minutos de aula ao todo —
— 45 minutos de gravacao em video

Fonte: dados da pesquisa — transcri¢cdes de videos
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2.2.5 Relatos docentes orais e escritos sobre a prafisedprofessor

Dentre as razdes que explicam ou justificam, denfomais convincente, o uso
da narrativa nesta pesquisa, encontram-se as a@rfmy de Connelly e Clandinin
(2000, p. 11) quando ressaltam que “[...] n0s —s@®S humanos — somos organismos
contadores de historias, organismos que, individeasocialmente, vivemos vidas
relataveis”; ou seja, o estudo da narrativa é adsstda forma pela qual o homem
experimenta o mundo, assim como pode ser a “lcbmstrucédo e a interpretacdo do
passado — com base na memédria [...] fazer valeassado para o presente [...]”, como
diz, Larrosa (1996, p. 417).

Se assim o for, entdo os docentes podem ser wsio® contadores das proprias
historias — como se |é neste estudo. Os relatas des docentes participantes da pesquisa
sobre suas histérias de vida profissional ajudarhs&rvar a trajetéria de suas experiéncias e
seu desenvolvimento profissional desde o inicioateeira. Em quase todos os encontros, era
comum compartilharem, oral e espontaneamente riaistprofissionais; as quais permitiram
perceber a identidade, as crencas e a maneira semviam como professoras de Lingua
Inglesa.

Quanto & narrativa escrita (APENDICE 2), foi stéido que as participantes
escrevessem uma narrativa sobre suas trajetoéisgiwnais e o processo de formagdo no
curso “Thinking beyond the classroom” (APENDICE ®jra que eu tivesse um parecer do
desenvolvimento profissional delas com relacdmagsta do curso. Utilizei os relatos orais e
0 texto que escreveram como base para refletarabsar dados. As narrativas orais derivam
— cabe frisar — das filmagens dos encontros; chatimquase dez minutos e apareceram em

geral de forma espontanea em meio as discussoes.

2.2.6 Sesséao deeedbackindividual e em grupo

Com o inicio do trabalho de regéncia com foco nigidades preparadas no
curso de formacédo, passei a ter sessOefeaebackindividuais com cada participante.
Foram feitas apds a transcricdo das aulas minas$rgebr cada doente com minha
colaboracéo. A transcricdo da aula foi lida pelaedie e por mim. As sessdes tinham
como foco a reflexdo sobre nossa acdo (SCHON, 188®)ssiveis mudancas em pontos

visto como passiveis de reconstrucdo. Nao houveagée em video das sessbes
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individuais; houve registro por escrito. A sessagp@l ocorreu no fim do curso, quando
compartilhei as transcricbes com as professoragis/Agua leitura, houve reflexdo no
grupo.

As sessOes individuais e a compartilhada foramfgighivas porque proporcionaram
momentos de percepcdo de todas as envolvidas megsm Foi possivel a todas analisar
como o Letramento Critico aparecia em cada aulaagéacia em sala de aula, incluindo
poder, persuasdo e silenciamentos: pontos relevanteesquisa. A sessdo em grupo foi

filmada; a filmagem durou quase trés horas e meia.

2.3 Método de analise dos dados

A analise de dados neste estudo se traduz no pmce®R organizar
sistematicamente transcricdes, notas de campo msouhateriais acumulados para
aumentar a compreensdo do objeto de estudo e afesdescobertas aos outros
(BOGDAN; BIKLEN, 1998). A triangulagdo de dados eahordagem interdisciplinar
foram adotadas como método de analise. Tal comémagrmite ver o mesmo objeto
segundo angulos véarios e olhares disciplinaresntiist Como dizem Minayo e Minayo-
Goméz (2003, p. 136), “[...] nenhum método podeagegar a pretensdo de responder

sozinho as questdes que a realidade social coloca”.

2.4 Consideracdes éticas

Os informantes da pesquisa incluem alunos, novéegsoras e um vereador. As
docentes participaram do curso de formacao; o @lerea- também um artista local — foi
personagem de atividade didatica feita pelas deseiisse grupo de participantes exigiu
precaucdes éticas: termos de permissao para usoagens; permissdo da direcdo escolar
para adentrar a escola e assistir as aulas; péoniks professores para filmar os encontros
do grupo e suas aulas nas escolas; permissaosidealunos menores de idade e de alunos
maiores de idade que foram filmados. O projetoatmpisa foi submetido a Plataforma Brasil
e encaminhado & Comissdo de Etica da Universidader& de S&o Carlos, que emitiu

parecer favoravel a sua realizagdo (ANEXO 2).
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2.5 Cenario da pesquisa e seus participantes

A pesquisa aqui descrita — cabe frisar — teve coam@rio para coleta de dados um
curso de formacédo continuada para docentes dealiegfrangeira moderna (inglés) de escolas
publicas da regido de Araguaina, TO. O ctiréoi promovido por mim como professora-
pesquisadora em parceria com a DREA e a APLITINS.

O local para a realizacdo do curso de formacdm BIREA de Araguaina, que pareceu mais
adequado e mais viavel para reunir os interessagagamiliarizados com o espago —, ao contrario do
gue acontece com a Universidade Federal, aondefessores de Lingua Inglesa ndo costumam ir. Isso
foi observado no nimero de docentes presentes emog\da APLITINS realizados mampus A
DREA facilitou o desenvolvimento do curso liberandanteressados a cada 15 dias e cedendo material
de apoio comdatashowequipamento de audio, além de funcionarios palara

O curso de formacgéo continuada objetivou

e criar espaco para reflexdo e construcdo conjuntaatdedades a luz do

Letramento critico;

* incentivar os docentes a ler pesquisas e artigo®e snsino e aprendizagem de

lingua inglesa;

» auxiliar os participantes nas atividades de an&isglaboracdo de atividades

didaticas com conteudos problematizadores;

* promover ambientes de troca de experiéncias eatrentes;

» fazer reflexBes acerca de praticas pedagoégicagahento Critico;

» fazer reflexes sobre ensino e aprendizagem deadiem contexto local.

Nove professoras de escolas publicas participararpesquisa. Apos terem lido o
anuncio do curso nwebsiteda DREA, fizeram a inscricdo. A participacédo foo@ada no
primeiro dia do curso de formacdo. Quem composupgifinal de docentes ndo ganhou
nenhum incentivo financeiro para tal. A participadai motivada apenas pelo intuito de

refletir sobre praticas docentes para, talvez, nfasla

21 O Apéndice 3 apresenta o planejamento do curdordegcao continuada, “Thinking beyond the classrgom
incluindo procedimentos didatico-pedagogicos queeaoam sua realizacdo e permitem compreender minha
abordagem como professora formadora, além dosstéteoicos que fundamentaream sua elaboragéo.
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Como nao escolhi as escolas nem as docentes, dsiveb trabalhar com contextos
diferenciados; por exemplo, escolas centrais el&sgeriféricas, turnos e niveis diferentes.
Nessa situacdo de heterogeneidade, foi possivetlpar a perspectiva émiéaentrada no
reconhecimento e na aceitacdo das realidades fasltipocioculturais com que o0s
participantes da pesquisa estdo envolvidos. Panprithicipio de que quem procurou 0 curso
nao deveriam ser dispensados por ndo fazer parterdextos homogéneos, com turmas do
mesmo nivel. Todos que estavam ali haviam procucadarso por vontade propria e em
busca de algo. Essa atitude foi respeitada.

Em Roazzi (1987, p. 37, citando PIKE, 1954; 19%%7), |é-se que

[...] os interesses particulares, os comportamaef@®sentativos, a maneira
pessoal de pensar e agir, ndo sdo universais ma frsignificado, eles sdo
culturalmente especificos. Cada cultura, cada géadpossui seu préprio
repertorio caracteristico destas particularidadéisrais especificas.

Notei ndo s6 formas diferentes de comportamentoedise e docente que pude
atribuir a praticas especificas comuns a cada xtkecal, mas também crencas, realidades e
modos de atuacdo pertinentes a cada local. Essgpgéo enriqgueceu a pesquisa, assim como

o autoperfil descrito pelas participantes — inalagpor mim.

2.6 Perfil dos participantes

Nos paragrafos que descrevem o perfil das docentesxceto o0 meu —, 0s
nomes atribuidos as professoras sao ficticios pasamter a identidade delas em
anonimato. Ainda assim, ndo foram escolhidos aos@aca escolha associou a
personalidade e o significado dos nomes: Leticm tesentido de alegria, e a docente
gue recebeu esse nome me pareceu ser uma pesgog &8ienca alude ao significado
de alvo, branco: cor que associo com a calma qtes no comportamento da docente. A
escolha se baseou, também, em personagens daulitedarasileira Teresa Batista,
cansada de guerraje Jorge Amado) e em cantores (Gloria Gaynor). M&s condutor

da escolha faz referéncia a personalidade da decent

22«0 termo émico é usado para descrever o sistemafdeéncia das formas e objetos que s&o utilizados
uma tradigdo cultural especifica” (ROAZZI, 19873, citando PIKE, 1954; 1956; 1957).
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QUADRO 3.Perfil das professoras participantes da pesquisa

SILVIA
Tenho 39 anos e sou professora de Inglés. Trabath&entro de Ensino Médio. Sou formada
Historia pela Unitins e em Letras pela UFT. Fiz exsplizacdo em Psicopedagogia e quando eg
concluindo Letras, encontrei um curso de Metoda@adg Ensino e Lingua Inglesa a distancia. Sen
gostei de inglés, mas confesso que ndo me lembrterdeprendido muita coisa na escola. No eng
médio so tive essa disciplina no primeiro ano. Agienuito por curiosidade, sempre folheando, lead
relendo uma colegdo dReader’'s Digesgue meu padrasto havia comprado. [...] Gosto mdéoser
professora, apesar das dificuldades da profiss@iod&importancia da minha profissdo e do meu p
como transformadora da realidade. Poder contripaia a formacdo pessoal e profissional de alg
nao tem preco. Mas ao mesmo tempo me sinto despgpae desamparada profissionalmer
Geralmente professores de inglés ndo contam contonagioio na parte pedagdgica. Temos que
virar sozinhos. Buscar melhorias, metodologiasratsgias, seja l& o que for para nos torna
melhores profissionais.

LETICIA

do Tocantins e especializada em Informatica na &clue pela Universidade Federal de Lavras-
Sempre gostei de inglés, embora ndo soubesse d& qaaa na minha vida escolar. Lembro qu
estava no primeiro periodo da faculdade, erraveoatérbo “to be” na hora da conjugagéo. [...] Go
muito da minha profissédo, porém atualmente os a@m sua maioria precisam de mais orientagéo
valorizar o espacgo escolar, pois estdo perdend;aonda importéncia do estudo, ndo perceberam 4
a participagdo deles como agentes ativos na esdokprofessores além de ensinar estamos tendg
educar para a vida, ensinar valores”. (Recorteadleativa de Leticia)

LAURA
Tenho 45 anos e 20 como professora de Lingua Rm$sage Inglesa, com especializagdo em Lin
Portuguesa, atuando sempre em sala de aula e maamescola durante todo esse periodo. Sei
necessidade de aprender Inglés quando uma amigehamou para trabalhar como professora, o
nem passava pela minha cabeca. Quando vi a cargaidhde inglés e os livros didaticos percebi (
precisava melhorar o pouco que tinha aprendidoanaldade [...] me apaixonei pela disciplina ape
das dificuldades encontradas, tais como, salasrsigpadas, indisciplina, desinteresse, alunos q
necessidades especiais, falta de materiais didgaéquincipalmente, falta do acompanhamento dos
no desempenho dos seus filhos. Apesar de todas édikaldades e de muitas outras, eu amo o que
e tento fazer da melhor forma possivel. [...] Asssendo, procuro através das minhas prat
pedagogicas ser lembrada ndo s6 pelo contetdo Gcamneepassado, mas sim, por ter contribuidg
formacdo de um jovem com visdo mais critica do nougge o espera fora dos muros da escola e qu
seja um agente transformador da comunidade emigae v

SOPHIA
Héa 15 anos decidi cursar Letras. Na época, a URd@aahabilitava a graduagdo em Lingua Portugue
Lingua Inglesa e sua Literaturas. Felizmente, reatificava e identifico com as duas areas. Ha Ik
comecei a atuar em escolas da rede publica estdduaAtuo na area de cédigos e linguagens e 3
tecnologias com as disciplinas de lingua portug@elagua inglesa. Atualmente, para alunos do en
médio basico. [...] Gosto das duas: a Lingua Podsag, por ser a lingua materna; a lingua Inglesd
considerar que é importante, como lingua de conagdie no contexto global. E gosto mesmo da lin
Inglesa. Tanto de aprender como de ensinar. Lamantando os alunos ndo a valorizam. Se
perguntarem se gosto de ser professora. Digo queNsio gosto é da falta de valorizagéo da profissé

Tenho 42 anos, sou professora de Lingua inglesdedE®97. Sou graduada em Letras pela UniversE‘ade
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VITORIA

Sou professora de nivel fundamental, médio e Edénbo 46 anos, sou formada em Letras Portug
Inglés ha 18 anos. Trabalho como docente desde.l1888 agora ndo consegui obter nenhu
especializacdo, mas espero que em breve eu cofisipaa realidade eu ndo considero que eu apr
inglés, estou ainda no processo de aprendizagemetenplo alcancar muito mais, agora é apen
comeco. Gosto de ser professora, desse modo eigoditar sempre em contato com os conteldos
Lingua Inglesa, na realidade eu gosto muito daiglisa, apesar que na minha profisséo sinto qu
sempre um desafio muito grande trabalhar em sakutieatualmente, entdo a todo momento existe
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novo para vocé encarar, tais como: ensino por nogagcnologia atuais, diversidades de géneros, €

tc

Continua.
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Continuacao do QUADRO 3...

BIANCA
Tenho 28 anos, sou professora de inglés da redduadtde ensino nas séries da EJA da rede puldica h
guatro anos. Formada em Letras Portugués/Ingl@siatins e Atualmente mestranda do Programa de [Pés
Graduacgdo em Letras: Mestrado em Ensino de Lindligeratura. A minha histdria com o inglés, comeca
qgquando eu estava na graduacdo e ndo conseguia atwmpmuito bem as aulas de lingua inglesa,
principalmente de literatura, entdo eu comecetwdas e a gostar cada vez mais da lingua. [..grEparo as
minhas aulas com o cuidado necessario afim de sj@uaos possam aprender algo, interagirem no @qor
das mesmas e quem sabe até gostar mais da ling@stgusendo ensinada para eles, por que eu gosto|m
de trabalhar com lingua inglesa. Eu gosto de ensifeuco que sei, amo a minha profissao. [...JoSima
certa desvalorizagcdo com a minha profissdo. [u.plda acredito que a educacao pode mudar o fdwifo
uma nacdo. [...] Um dos pontos positivos de sefepsor, é poder fazer a diferenca na vida de alggém
por meio da educacdo possa viver melhor e se oelacimelhor com o outro, é ter contato com as sasgr
personalidades do ser humano e contribuir paranaafgiio dessas pessoas enquanto humanos que formam a
nossa sociedade e que formaram a sociedade do,fagjam eles do EJA ou nao.

TERESA
Tenho 38 anos e sou professora da Rede Estaduahsieo desde 1998. Formada em Letras Portugués/
Inglés pela Unitins. Atualmente trabalho somenteuena Escola de Araguaina, mas ja trabalhei em outra
escolas da cidade e também na cidade de Xambio&&®anos, me especializei em Leitura e Producédo
Escrita pela UFT. Aprendi Inglés na escola fazensto do dicionério para aprender a prondncia atrdaés
fonética e assim me apaixonei pelo idioma, as veeesinto insegura e estudo sozinha para vencédrasin
limitagdes, amo minha profissdo, penso que nda deliz se ndo fosse professora, pois era um senho
parece que nunca se realizou de tanto que achoErontiono-me com meus alunos, com a vida delesy sof
as vezes com alguns relatos, mas também me agepiao alcanco meu objetivo e isso ndo seria paElssiv
em outra profissdo.

GLORIA
Tenho 40 anos e sou professora de inglés ha 18fcBoada em Letras Portugués/Iinglés pela Unitinde
foi por acaso que me tornei professora, mas simapmr e motivacdo prépria. Desde o inicio de mipha
carreira optei por ensinar inglés. Eu gosto muit@jde faco. Como professora, tento inovar e apremdadal
dia. Tem dias que eu acho dificil, nem sempfeealbacké positivo, mas procuro trazer esperanca e alegria
amenizando estes dias.

LUNA
Sou formada em Letras Portugués/Inglés pela UNITtsi$ho 50 anos, e h4 14 anos atuo como profedsagra
inglés na rede publica. Apesar de minhas limitac@esto muito de ser professora e acho que tenho
desempenhado um bom trabalho. Acho que a humilgade dizer que € uma eterna aprendiz é muito
importante, porque ninguém sabe tudo.
Fonte: dados da pesquisa — narrativas das proésssor

Como professora-pesquisadora-formadora e parti@pda pesquisa, compus um

perfil para mim.

QUADRO 4. Perfil da professora pesquisadora e @p#inte da pesquisa
ELISA

Sou pesquisadora e sujeito da pesquisa — pois misittea cada momento com relagdo as minhas
concepcgdes de ensino e aprendizagem — e autora dsttdo. Ha& mais de 20 anos, graduei-me| em
Letras/Portugués-Inglés na Universidade Estadudlaiantins, onde iniciei minha carreira docentaiel
superior alguns anos apdés a formatura. Fiz espegiab em Ensino de Lingua Inglesa e Literaturas de
Lingua Inglesa na Universidade Estadual de Anapoiieestrado na Universidade de Brasilia (UnB),rea
de Linguistica Aplicada. Atuei como professoramiglés em diferentes contextos, da pré-escola agrisup
em instituicbes publicas e privadas. Acredito quarear lingua inglesa é ensinar sobre diversidagspeito.
Via lingua inglesa podemos falar sobre diversosirdes que podem contribuir para a construcdo dg um
mundo melhor.

Fonte: dados da pesquisa — narrativas das proésssor

N
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2.7 O grupo de estudos

Dada sua natureza colaborativa e espontanea, @ gieiglocentes configurou uma
comunidade de préati¢caou seja, um grupo de pessoas que se reunem iparfehte porque
tém interesses comuns no aprendizado e na aplichgame foi aprendido, conforme diz
Wenger (2004). Tal conceito se encaixa no contdatgrupo de professoras: com a troca de
conhecimentos e experiéncias de pessoas que téraralgomum — a sala de aula e o ensino
de inglés —, as docentes tém chances de proporaisgiainsights A participacéo precisa
ser aberta e com base nas relagcdes de confiangé. vBeladeira quando os membros
participarem de fato, mesmo que seja apenas cowiatelwatento as informacdes passadas
por colegas.

De acordo com o conceito cunhado por Wenger, existveis de participacdo em
uma comunidade de prética, logo um erro comum s$emiar encorajar todos os membros a
participar de forma igual. Dadas as diferencasidel de interesse, a expectativa ndo ocorre,
e 0s membros acabam se dividindo em trés gruposcigal, ativo e periférico. O
grupo principal ou central (10-15% dos integrantegprmado pelos mais engajados; é o
coracdo da comunidade: ele a guia em sua agendpreiedizados. O grupo ativo (15-20%)
frequenta reunides e eventualmente participa dasuskdes; mas sem a intensidade e
regularidade do grupo central. Os participantes ftprenam o maior contingente das
comunidades de prética (65-75%) fazem parte doogpapiférico e raramente participam.
Assistem a interatividade dos que estdo no gruipaipal e no ativo.

Entretanto, enCultivating communities of practice: a guide to ragimg knowledge
0os autores — Wenger, McDermott e Snyder — alertar@ @@is membros ndo sao tao
passiveis como parecem. Com efeito, foi o casona participante do grupo de docentes:
Teresa, que levou seus alunos para entrevistar argador, o que resultou em atividade
grupal. Aparentemente quieta e pouco falante, neaspie observando, teve agéncia ao
organizar, com seus alunos, as perguntas e a &isli@mera Municipal de Araguaina. Teve
seus propriofsightsdas discussdes e os pbs em pratica fazendo unrelswmnte do

aprendizado.
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Os niveis diferentes de participacdo variam. Muitages, um membro participa
ativamente durante alguns meses, depois vai paexiferia. Membros periféricos podem
encontrar interesse maior e se tornarem ativosimAss ideal para uma comunidade de
pratica é criar atividades que possibilitem a toslsentirem membros efetivos, apesar dos

niveis diversos em que se encontram. As figurasgaisilustram a ideia de comunidade de

praticas.

FIGURA 4. Tipos de participacdo em uma comunidaaprdticas
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Fonte: adaptado Wenger (2000).



FIGURA 5. Tipos de participagdo da professorasimd, no meio e no fim do curso de formacgédo caita.

PRIMEIRO MOMENTO

Lurkers (‘observadores’)

SEGUNDO MOMENTO
Lurkers (‘observadores’)

Luna

Periféricos—————— Vitéria

Ativos— Elisa
Gloria
Tereza
Bianca

- Laura
Sophia
Leticia
Silvia

Fonte: dados da pesquisa — autoria do desenh@o Bibzerra-Mickeys arts

TERCEIRO MOMENTO

Lurkers (‘observadores’)

Silvia
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Vitoria
Luna
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Leticia
Elisa
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Como primeiro momento do curso, denomino o inicano segundo, 0 meio; e com
terceiro momento, o fim do curso. As participanfesam colaborativas. Trouxeram
contribuicbes expressivas para a pesquisa. Porémijvel de participacdo apresentou
alternancias conforme se leu antes. Algumas maigsaho inicio se tornaram menos ativas
ou periféricas; os motivos foram variados: excesstrabalho nas escolas, greves e licengas
médicas. Cabe ressaltar que, mesmo em posi¢cOesti@pacao menores, todas tiveram peso
e relevancia durante o curso da pesquisa.

O quadro a seguir descreve os tipos de participagiseja, as pessoas que participam
das comunidades de pratica em niveis diferenciagose posicionam conforme suas
personalidades ou niveis de envolvimento com oayri@dem ser identificadas com uma

nomenclatura prépria das comunidades.

QUADRO 5. Descrigdo dos tipos de participacdo emwudades de pratica

TIPO ATRIBUTOS

Nuclear O animador da comunidade é sempre um participamdear que esta na coordenacao| do
grupo e procura direcionar, ajudar e motivar.

Ativo Esta sempre ligado nos assuntos e participam agnéncia, dando sua contribuigdo ¢
opinido.

Periférico E importante para a comunidade, embora ndo senmsaspitize pela parte de motivacao e

continuidade do grupo e ndo seja assiduo. Esta posigdo de aprender, mas, a
qualgquer momento, pode se transformar em memhras atu nucleares.

Lurker (observador| Na cultura da internet, é alguém que I€ as disesss féruns, grupos de noticielsats
de fora) ou compartilhamento de arquivos, mas nunca ou wnparticipa de forma ativa.
Estes veem a participacdo dos outros, mas néorséesiam.

Fonte: Wenger Trayner (2016)

Em todos os niveis mencionados, os participantedemoter asensacdo de
pertencimento, adquirida por formas de relacionameariadas: didaticas, meios eletrénicos,
espacos privados etc. No caso do grupo de docemteatticipacdo ocorreu nos encontros
grupais e na troca de mensagens eletroneasafl e espacos de bate-papo como os da redes
sociais virtuais como o WhatsApp e Facebook, omaant criados, respectivamente, um
grupo e uma conta, uma pagina eletronica, paraetsas mais particulares em pares e a
publicacéo de conteudos) e faladas via fone.

Nos encontros das comunidades de pratica, ocomerast de dicas, resolugdo de
problemas, discussdes técnicas do campo comumnitecmentos e outras agdes. Tornam-
se mais produtivos a medida que os membros seamdac mais fora dos encontros. Quanto
mais espaco houver para relacdes didaticas que&mars pessoas ligadas fora dos momentos
coletivos, mais proximidade e interagcédo tende a&haws encontros presenciais. Além disso,

as ideias nascentes podem ser discutidas sem asiscke de ser defendidas; conselhos
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podem ser ouvidos sem a obrigacdo de ser seguisconversas S80 naturais para
proporcionar um ambiente confortavel e familiareladmportantes para a seguranca
psicolégica nos membros. Mas é necessario haveaja@ngnto com a exposicdo de
informacdes e pensamentos divergentes.

Nas comunidades de pratica, a importancia da paidés relacionamentos e das
atividades voluntarias é importante. O desenho seleoncentra em motivar a participagéo e
a agéncia. De fato, houve muita aprendizagem cogrupo de docentes; em muitos
momentos, as trocas geradas pelo compartilhamenmttazer foram valiosas, dada certa
aceitacdo da colaboracéo e das ideias dos men#fioal, cada professora tem sua préopria
identidade, seu jeito de ensinar, suas crencasyge dicou claro no tempo de convivio

O grupo com nove professoras participantes resw@toudados volumosos. Sdo os
registros audiovisuais, escritos, manuscritos e ons pertinentes aos encontros grupais
presenciais e aos didlogos mais individuais cordaaentes (filmagens, didlogos arhat,
relatos escritos, notas de campo, de sessdesivalileg de conversas com alunos sobre
producdes, relatos orais etc.). Como o trabalhacddeborativo quase o tempo todo, e as
partes individuais foram compartilhadas depois ngpg@ em busca de mais contribuicbes e
sugestdes, a opgcado mais coerente pareceu seradker de todas as participantes e de alguns
alunos em momentos diferentes. Nao por acaso, dsstmdhidos segundo a relevancia ao
objeto de estudo deste trabalho.

Este estudo — cabe frisar — objetivou promover uns@ de formacao para docentes
de Lingua Inglesa da rede publica de Araguaina,nbOntuito de apresenta-los a perspectiva
dos Letramento Critico como mais uma forma de emgafto e sentido para a aprendizagem
dessa lingua em contexto local. O intuito do calsdormacao foi construir conhecimentos
conjuntos sobre Letramento Critico mediante a quge de atividades de ensino de inglés e
sua execucdo pratica em sala de aula das escalademionam as participantes; ou seja, o
intuito foi refletir sobre o processo de formacas docentes no curso.

A medida que ocorriam as leituras, conversas el@@)racio conjunta de atividades,
aumentava a familiaridade com o Letramento Criecoom maneiras de exercita-lo nas
brechas das aulas; mesmo nas que vém prontaswnos didaticos (DUBOC, 2013). A
pratica, a experimentacdo e a inteligéncia colstwaem rede (LEVY, 1998; IMBERNON,
2000) foram molas propulsoras da construcdo dessess olhares que se somaram aos
antigos, desconstruindo, reconstruindo (DERRIDA,789 1999; DELEUZE, 1983;
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FOUCAULT, 1987; 1997) ou conhecendo novas praticabjveis ou ndo na aula de cada
professora envolvida neste estudo.

Convém reiterar que a pesquisa almejou, fundammeeatde, reduzir a distancia entre
teoria e pratica, minimizar a ideia de superior@aths universidades em detrimento das
escolas publicas e do preconceito de que seussporés ndo sabem fazer o que a
universidade ensina ou postula. Adentrar uma egudldica e vivenciar o dia a dia dos
profissionais permite observar que a vida delesndb € facil. Passar quase um ano
pesquisando mostra o quanto lutam, porque sualaealiprofissional é desafiadora. Afirmo
ISSO com a veeméncia que a vivénniéoco permite ter.

As docentes puderam agir do jeito delas, com o gpiEndi muito e em momentos
diversos. Aprendi a lidar com estagios, a driblaempo, o calor, a fome e a rebeldia, a
improvisar recursos quando tomadas elétricas, sdémn e equipamento de audio nao
funcionavam, quando havia greve, reunides, feieasi@€ncias, saraus, festas juninas e jogos,
dentre outros. Tudo isso eu presenciei no tempogeen acompanhei as professoras na
trajetéria da pesquisa subjacente a esta tese.dbt® procedimentos de coleta de dados
serviram a uma analise que pudesse mostrar em egidaas acdes foram validas e o quanto

h& por fazer na tarefa de alcancar as expectaiiygselo menos, parte delas.



82

3 ANALISE DOS DADOS E DISCUSSAO DOS RESULTADOS

Aspectos importantes para compreender o processtordeacdo das professoras
participantes do curso subjacente a este estudoeen a analise dos dados da pesquisa e a
discusséo dos resultados do trabalho. Incluem acagéa construcdo de sentidos e a
criticidade®® conceitos interligados e constituintes essendmisustentacéo da tese. A analise
enfoca a construcédo de sentidos das docentes —fonesgo de coconstrucdo de praticas de
Letramento Critico — e dos alunos — em trechosuda analisados. Tal construcao inclui
reflexbes criticas que promoveram em seu trabatimjunto, a criticidade que procuraram
desenvolver em seus estudantes com base nas d¢isigeopostas e a forma como isso pode
ser percebido nas interacbfes em sala de aula. ksearse desdobra em trés momentos
ocorridos durante o curso de formacdo continuadanking beyond the classroom” (vide
APENDICE 2), ja referido.

No primeiro momento, analiso o questionario resmindelas participantes no primeiro
dia do curso. Foi possivel conhecer o grupo ertepameiro olhar acerca do que se pensava
sobre as questdes: papel da lingua inglesa n@worgscolar, uso do livro didatico nas aulas,
uso do contexto local nas aulas de inglés, condeitoetramento Critico e expectativas quanto
ao curso de formacao. Esses pontos pareceramepgesna reflexdo no processo de ensino e
aprendizagem na perspectiva do Letramento Cri@guei por expor trechos de interacdes
posteriores, que se relacionaram com trés itemgidstionario. Os trechos mostram que, apos o
questionario, houve oportunidade de problematimarsi perguntados em um movimento de
reflexdo e a possivel construcéo de novos sergidaticidade.

No segundo momento, analiso trechos de intera¢ggi@moontros do grupo relativos a
temas propostos para o curso e trazidos pelas @sc&usquei ampliar a compreensao sobre

Letramento Critico e construcdo colaborativa deidddes de lingua inglesa nesse foco.

23 Convém reconsiderar brevemente o sentido dos itos@ntes da exposicdo da andlise e discussamciagé
refere-se a capacidade mediada socioculturalmensgid e a uma forma de intervir na construcaocedéidos e
representacées no mundo (AHEARN, 2001; LANTOLF; TRNE, 2006; ARCHER, 2000; JORDAO, 2006);
sua construgdo ocorre durante a vida pela intersgéial, ou seja, constréi-se na trajetdria hisge cultural,

dai que poder ser vista como propriedade de grappsgl se ligam atitudes de mediacdo em que adgegu é

0 elemento central. Construcdo de sentidos seerafeonhecimentos e experiéncias, ou seja, aoxtorsecio-
histdrico e cultural que precede e embasa as peesoaituacdes de aprendizagem que supde engajaatient

na atribuicdo de sentidos situac¢des inusitadasaquida imp&e ao sujeito (HEIN, 1999); construirtados é
habilidade que se desenvolve com a habilidadearidmpliavel conforme as experiéncias e percepi®eada

um (MONTE MOR, 2013). Criticidade se refere & cagiade de considerar as suposicdes e implicagbes de
formas diversas de pensar e agir, assim como ampgio de que todo conhecimento, toda acéo e tddddno

sdo localizados (BHABHA, 1994). Estar localizadosér construido culturalmente nas relagbes que se
constituem entre visdes de mundo diferentes.
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Analiso, em quatro aulas, o exercicio de agéna@gddicipantes e a criticidade e construgcéo
de sentidos de todos os envolvidos no processaudas (alunos e professoras). Dentre todas
as aulas, a gama enorme de dados exigiu seleapeaas quatro, conforme os critérios a
seqguir.

Para a primeira aula — sobre “partes do corpo” -€fjtério é sua elaboragdo — feita
pela participante Sophia — e seu compartilhameaio ¢ grupo, orientando o exercicio do
Letramento Critico na pratica real; também coniulpara a reflexdo do grupo e o exercicio
de colaboracdo para ajustar a atividade, pensaagBacia, criticidade e construcdo de
sentidos relativamente a todos — docentes e edegladPara as outras aulas, tomei como
critério a localizagéo das escolas e minha perceggaliscrepancia na mesma aula em locais
diferentes da cidade. Analisei aulas de uma egusri&rica (oitavo ano matutino), de uma
escola central (oitavo ano matutino) e de uma asugh turma era de educacado de jovens e
adultos (primeiro ano do ensino médio).

No terceiro momento, analisei como 0 grupo comple@ro processo do curso e se
manifestou agéncia, criticidade e construcéo diédssnde todos em relacdo ao ensino de lingua
inglesa no contexto local na perspectiva do Letrdn€ritico. Relato a atitude das professoras
apos o término do curso e o que pensaram do poodegermacao em tal perspectiva.

Esses trés momentos se projetam na triangulacdadies para responder as perguntas
da pesquisa. Os dados em analise foram retiradasndguestionério, de transcricdes de
encontros do grupo, e de transcricbes de aulasstnaidas pelas docentes nas escolas
utilizando o material elaborado pelo grupo do cutsdormacéo. O critério para escolher os
recortes foi o foco nas perguntas que a pesquigpaopds a responder, partindo dos pontos
mencionados no questionario e se desdobrando gatantas escolhidos para o curso. A
medida que as interacdes abrangiam os topicos stedui fazendo recortes pertinentes, ou
seja, que apontavam o desdobramento da agénataitidalade e da construcédo de sentidos

ao longo dos encontros do grupo.

3.1 Primeiro momento da andlise

O primeiro momento da analise dos dados retratacasadas professoras participantes
na etapa inicial do curso de formacao, depois éfg)eia os rumos do curso para perceber o
processo de compreensdo do uso de propostas @dnkeeto Critico. Convém deixar claro
que esse olhar inicial ndo pretendeu encontratbtpneas” nem “insuficiéncias” no ensino e

na aprendizagem propostos pelas participantes pardo, apresentar uma “solucéo
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milagrosa” em forma de proposi¢cdes de LetrameniticGr Antes, a intencao foi suscitar
mais a reflex&o critica de alunos e professores,dmmo conscientiza-los de sua participagéo
na construcdo de conhecimentos — de sentidos. d&termos, a intencéo foi tracar um
perfil de como as docentes viram 0 processo eatedam: conhecer sua realidade, enxergar
nela momentos de reflexdo critica e estabelecerentos outros para a familiarizacdo com a
reflexdo sobre suas praticas e a reflexdo que ppdevocar em sala de aula.

A analise parte de cinco perguntas retiradas detignério aplicado no primeiro
encontro do grupo (vide APENDICE 1). Usei comoéeiit para a escolha das perguntas os
itens que julguei mais importantes para a construg@ sentidos nas perspectivas de
Letramento Critico. Com essas indagacdes, tive asinprimeiras impressdes sobre as
participante%' e suas praticas, também sobre mim como forma8usguei saber de cinco
pontos que considero importantes neste trabalhpagg¢l da lingua inglesa no curriculo; 2)
uso do livro didatico; 3) contexto local; 4) coroeile Letramento Critico; 5) expectativas
quanto ao curso de formac&» Quadro 1 expde a primeira pergunta e as respostas

QUADRO 6. Pergunta e respostas sobre o papel dadiinglesa no curriculo escolar
segundo as professoras participantes da pesquisa

Qual é o papel da lingua inglesa no curriculo es@oP

Vitoria: Inserir o conhecimento de uma cultura diferetiéeyma outra lingua que esta em nossq

meio, para 0s Nnossos alunos.

Bianca Levar aos alunos conhecimentos necessarios igéwsao mundo globalizado.

Gldria: A lingua inglesa tem uma grande relevancia, fa@€om gue o aluno entenda que o

mundo, de certa forma, as coisas que acontecentjajénoda, tecnologia, acontecem primeiro jem

inglés.

Sophia A lingua inglesa faz parte e é indispensavelajunto de conhecimentos necessarios

formacédo béasica para ampliar a compreensao dossadaire temas variados.

Luna E orientar os alunos para enfrentar o mundo e€aderde trabalho globalizado.

Leticia Mostrar uma nova lingua para os alunos, uma n@@eira de conhecer novos povos e

culturas. Falar um idioma diferente.

Laura: Despertar no aluno a vontade de aprender umalimmea e mostrar que o inglés, hoje er

dia, € uma necessidade diante da globalizacéo.

Silvia Mostrar ao aluno que ele é capaz de ir alémidotes de seu bairro e mostrar que existem

outras formas de pensar e de se relacionar coomdenu

Teresa Dar ao aluno o direito de conhecer outros povos.
Fonte: dados da pesquisa — questionario inicidl420

>

4 Para evitar a repeticdo vocabular excessiva,afegsoras de escola publica que participaram dgujsessao
designadas no texto — sempre que necessario — @uoaiessoras participantes da pesquigaiofessoras
participantes professorasparticipantes docentes profissionais Embora eu também tenha sido participante da
pesquisa, essa sinonimia se refere a elas.
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O objetivo da pergunta foi obter uma viséo iniclalcomo as participantes do grupo
de estudos viam o inglés no curriculo escolar.nf@ip das respostas, seria possivel perceber
concepcOes sobre 0 tema e, caso parecesse releegotestruir o plano de curso inicial. As
percepcbes foram importantes para delinear tantorma de tratar das propostas de
Letramento Critico quanto o uso de minha agéncia arconstru¢do de sentidos que cada
docente fez da lingua inglesa no curriculo; ou, sgjando uso a minha agéo para provocar
mais reflexdes que ajudassem as professoras arpemsanais motivos e beneficios de
aprender esse idioma que nao, por exemplo, o medmtrabalho caso sua visao se limitasse
a uma perspectiva mercadoldgica de ensino e agagaln.

Nas respostas do quadro acima, globalizacao eaxfitam as palavras mais citadas. Isso
sugere gue ha quem veja a lingua inglesa comarfenta para trabalhar cultura ou culturas
(Silvia, Teresa, Vitoria e Leticia) e como necesdidimposta pela globalizacdo (Bianca, Luna,
Laura e Gloria). Sophia definiu o papel desse idi@momo necessario a formacdo bésica e
ampliacdo de conhecimentos discentes para vanassteSophia parece vé-la como espaco para
discussdes de varios assuntos nos quais pare@ eechas para que a aula seja lugar para
qualquer tipo de discusséo; isso porque seu emgledgermo “temas variados” alude a uma
possivel abertura a varios assuntos abordaveisrenaula de Lingua Inglesa.

Bianca e Lauraexplicitaramque, pelo inglés, é possivel inserir os estudantes
mundo globalizado e desperta-los para a aprendizageoutro idioma — a lingua inglesa;
afirmam que esta pode ser o passaporte para fagergo mundo globalizado. Com efeito,
aprendé-la, além de possibilitar acesso a inforemgéariadas, pode abrir espaco no mercado
de trabalho e em outros nichos; afinal, a visadilmeral € de que o conhecimento de uma
segunda lingua constitui diferencial no mundo ca@do, por exemplo.

Segundo Bauman (1999), o fato de a lingua inglerssido adotada na internet como
idioma da comunicacaon-line desencadeou uma suposta obrigatoriedade de datudie-
diz que esse fendbmeno de transito entre frontei@asesta ao alcance de todos, embora se
apregoe o discurso de igualdade e oportunidade tpdos. As classes minoritarias teriam
mais chances de ficar de fora do suposto sucessgiago com a globalizacdo; ou seja, 0s
menos favorecidos economicamente ndo compdem gkszalizacdo” por nao ter todos os
recursos necessarios a entrada ou insercdo no Meiezes de Souza (2012) reitera essa
linha de raciocinio ao enfatizar que os espacogkofise virtuais estdo divididos

desigualmente.
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Todavia, as professoras mencionadas nesta fasal iécandlise parecem perceber a
globalizagdo como porta de acesso que estad aocalatodos. Creem em igualdade de
oportunidades; mas ndo apresentam uma visdo mifisgou critica do fendmeno. Afinal,
nao foi citada por Luna nem pelas demais docenita tuncéo para a lingua inglesa que nao
a de ser diferencial para inser¢cdo no mercado at®ltvo ou no mundo global ou a de
ampliacdo de conhecimento sobre outras culturashiNea citou objetivos como aqueles
mencionados nas orientacfes curriculares (BRASDO6Y que apontam a importancia da
reflexdo sobre valorizar a cultura do aluno — auwal local — e cuidar para que seja
preservada por meio do respeito e da valorizacddodas as diferencas, e ndo s6 das
“modelares”. Tal reflexdo pode ensinar sobre ososutalores do que é global, universal,
exterior; pode ajudar a perceber tracos culturaiard grupo de paises desenvolvidos — cuja
forca politico-econdmica os situa como modelosassei e o valor do que é local, regional,
interior, comunitarios, de grupos com caracterstigroprias; pode estimular o pensar sobre a
perspectiva hierarquica entre esses dois grup@9jp.

A fala de Bianca, Laura e Luna me levou a pensarpeoblematizar o tema
globalizac&o nos encontros; o tema foi citado es eom certa ingenuidade ao apontar uma
mundializacdo do inglés como supostamente neutfoawiralmente” universal (ASSIS-
PETERSON; COX, 2007); como lingua utilitarista —FaliLuna. Para esta docente, o papel
da lingua inglesa é orientar os alunos para o mercde trabalho e a globalizagdo. Esse
parecer de tom neoliberal alude a Souza (2012)abpea para esse viés atrelado ao discurso
da globalizacéo, isto é, do sucesso no trabalteo@meira atrelado ao grau de conhecimento
de inglés. Esse discurso — ressalta Souza — pasecéncorporar a identidade dos
professores, pois atribuem a lingua inglesa pagp@isenso comum, apregoados por uma
cultura capitalista que dissemina certas ideiasr®g argumentos; por exemplo, o de que
saber inglés pode garantir empregos mais remuwesatiom condi¢cdes de trabalho mais
favoraveis e promissoras; pode assegurar umarasdida e ascendente.

Tal visdo desconsidera os contextos locais ondead inglesa pode ter outros papéis
gue nao o utilitarista e de diferencial de mercddb;a contradicdo de os locais onde esse
idioma é afirmado como pré-requisito a obtencatatslho ndo oferecem emprego a quem o
domina. Portanto, o discurso de globalizacdo corapytsor da aprendizagem de inglés pode
levar & exclusdo de outros objetivos e outras ragdigs para tal. Um exemplo seria a reflexéo

critica sobre: diferencas culturais, micropoderes gtravessam as relacdes sociais local e
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global, o lugar social que cada um ocupa, os metiuee mantém o sujeito em seu lugar
social ou néo, dentre outros tépicos.

Gloria menciona o papel da Lingua Inglesa como iglisa que possibilita
informacdes importantes no mundo. Disse ela: ‘gs.toisas acontecem primeiro em inglés”.
Pode-se ler, em sua fala, que esse idioma potsiadesso a coisas construidas e realizadas,
antes, nos paises ditos desenvolvidos, os qu@&s@dmo lingua materna. Com essa visao,
Gloria parece explicar a Lingua Inglesa no curdq@dla “logica” de que o poder concentrado
nesses paises exige que nacbes em desenvolvinemtmpganhem” essa novidade. Numa
palavra, a visdo de Gloria tende a valorizar o tim8rcomo provedor de saberes.

Convém frisar Menezes de Souza (2015a): paisessgumnsideram o centro do
progresso e da criacdo de conhecimentos acabamdgellasdes de conexao e igualdade;
também vendem ilusGes em um processo que é impadimrma de poder. Noutros termos,
h& uma centralizacdo desse poder que faz pareeardgutem o mesmo valor aquilo que nao
estd nesse centro. Na visdo de Gléria, ndo sabgualiinglesa parece desfavorecer seus
alunos, deixa-los desatualizados.

Com efeito, embora a aprendizagem do inglés famoeegnsercdo em espacos de
comunicacdo onde s6 esse idioma é usado — a exelaptuitosvebsites—, convém néo
se deixar levar pela falsa ideia de que tudo acenpeimeiramente em inglés; ha muitos
outros lugares que séo “apagados” do globo poracdessa visdo e que nao pertencem ao
ciclo da globalizacéo “do bem”, que aparentementeeseficia.

Vitoria se refere ao papel do inglés como formandercdo em uma cultura diferente
— “uma outra lingua que estd em nosso meio”; maa esltura parece ser a de paises
considerados centrais e onde esse idioma é faladm dingua materna. Em parte, seu
pensamento pode derivado da maneira como o corgeitultura entra na aula de Lingua
Inglesa: na maioria das vezes, é trabalhado contulaga tivesse forma Unica e estivesse
sempre atrelada a paises como Estados Unidosatdmngl

Sobre esse ponto, Kubota (2002) ressalta a homizgeée cultural que faz produtos
e caracteristicas culturais de paises globalmemsiderados centrais afetar aqueles tidos
como periféricos e aos quais, por vezes, € “impastaa admiracdo pela cultura do outro;
logo, tais paises aparecem muito mais na cultuseotdro” do que em sua prépria. Assim, a
falta de cuidado com essa questdo pode incentivdeario de que ha culturas “superiores”

ou “melhores”. Exemplo disso sdo as comemoracdes‘ditp de halloweeri, muito
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valorizadas nas escolas hoje e que mostram sé enspgetiva: a da cultura do Estados
Unidos, desatrelada de sua origem e de outrasraelds parecidas.

Leticia, Silvia e Teresa empregam, respectivamestérases “conhecer novos povos
e novas culturas”, “existem outras formas de s&ci@har com o mundo”, “conhecer outros
povos”. Apontam uma perspectiva de abertura e es§mna aula de Lingua Inglesa com
relacdo a culturas distintas; e tal abertura pasecenais ampla e ndo manter o foco apenas
nas culturas hegemonicas — ja tdo expandidas. &mi@soutras culturas na aula de inglés
pode contribuir para a quebra da falta de aceitac@onhecimento em relacdo ao outro.
Segundo Bruner (1986), enxergar outras culturdasrsa dificil quando o individuo tem sua
cultura como natural e Unica — 0 que parece saso,@or exemplo, dos paises globalmente
considerados centrais e detentores de conhecimanjosstamente mais relevantes. Na
mesma linha de raciocinio, Geertz (1989) ressaltaugna cultura considerada central tende a
depreciar as outras, pois hd inclinagdo a ndoagéeitdo diferente e das visbes de mundo
distintas, tal € a constru¢do das verdades riggdpensamentos fortes em detrimento do
pensamento fraco (VATTIMO, 2004).

O inverso também acontece. E quando alguém enreagaa cultura do outro do que
a sua, como no contexto local enfocado neste estddocaso da lingua inglesa, é algo
frequente os alunos terem em mente a cultura desphegemonicos como melhores e mais
validas (KUBOTA, 2002). A meu ver, pouco aindarsdalha para desconstruir essa rigidez
de ambas as partes: paises tidos como centrais ragureconhecem as culturas dos outros;
paises considerados periféricos e que tendem arolia para a cultura do outro do que para
a sua, sobretudo nas aulas de inglés.

Reconhec¢o, porém, que muito pode ser feito paer oportunidades de reflexao
critica sobre essas questbes. Vejo, nas respostastitia e Silvia, brechas para trabalhar
culturas e mostrar formas de enxergar o mundocenplexidade das relacdes de poder.

Para Sophia, ampliar o conhecimento discenteariitia temas distintos € uma razao para
a Lingua Inglesa estar no curriculo. Esses temé&dea ndo especificados por ela podem estar
contidos no material didatico adotado. Nessa réspies Sophia, vejo a possibilidade de um
trabalho interdisciplinar. N&o posso afirmar quee génsou nessa possibilidade ao responder a
pergunta; mas creio que veja o ensino de linguaap@oas como ensino e aprendizagem de
gramética e vocabulario, mas também como formaod&ato com temas que dao margem a
interdisciplinaridade. Esses temas variados podegmusalquer assunto passivel de discussoes e

reflexdes na aula.
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Essa visdo propicia uma fungcéo mais significati@eapa aula de inglés porque, com
temas distintos, ela pode assumir o papel de foestadantes reflexivos e capazes de discutir
e problematizar. Caso Sophia decidisse fazer sgonglo as discussdes que estariam por vir
Nno curso proposto por mim, poderia se abrir umahargara falar da perspectiva critica na
aula de inglés — objeto deste estudo. Com efeitdyod (2012) ressalta que a sala de aula
pode ser um espaco de encontro de culturas e psvgigedistintas. Depende da atitude
docente quanto a brechas no curriculo e na saaldeou seja, as possibilidades de exercer o
agenciamento critico.

Vejo o papel do inglés como idioma que vem postbibh reflexdo sobre questdes
significativas para a vida dos estudantes e amfjlidgro entendimento sobre nds préoprios e
sobre o mundo em que vivemos” (SCHLATTER; GARCEZL2 p. 50). Assim, as respostas
das participantes me direcionaram a construcdo uieog isto €, de uma brecha para
discusso@es futuras em prol da reflexdo criticacacdo processo de ensino e aprendizagem de
inglés no contexto local e com foco em perspectilaketramento Critico.

O uso do livro didatico nas aulas de Lingua Ingfesabordado no questionario. O
objetivo foi verificar o quanto recorriam a ele rmdas e a opinidao que tinham do material
que escolheram. Como na proposta do curso haviemgéc de atividades para Letramento
Critico, a informagédo sobre livro didatico se masir importante. Pelas respostas seria
possivel verificar se, na opinido delas, haviatmeqara criar tais atividades e utiliza-las em

aula — mesmo se fosse preciso usar o livro. O QUAdpresenta a pergunta e as respostas.

QUADRO 7. Pergunta e respostas sobre uso do liddatido nas aulas de Lingua Inglesa das
professoras participantes

Vocé usa o livro didatico nas aulas de Lingua Ingia?

Vitéria: Sim. O LD auxilianas atividades e as vezes vem com orientacdesparaas.

Bianca N&o. Eu trabalho apenas com EJA, ndo ha um diidatico.

Gléria: Sim. Acho interessante os textos para se trabalpasnincia e o conhecimento de mundo. A

abordagem textual € muito importante. Mas, ndo poddicar presos ao livro. Ele é apenasa das muitas

ferramentagjue temos que usar em sala.

Sophia Sim. As vezes o LD n&o traz um contetido propoatorientacéo curriculau € insuficiente, neste

caso é preciso acrescentar

Luna Bom, o livro aponta determinado contejmwém restrito, eu busco outras atividades em auliksos

de interesse dos alunos e concluo.

Leticia O livro didatico esta alheio a nossa realidade)@sso cotidiano.

Laura: Os livros didaticos muitas vezes assustam o®a|yvoisrazem conteldos em excesso que estio

além da realidade escolar.

Silvia As vezes o contetdo ndo se adéqua a realidasialde aulaprnando-se necessario fazer algumas

modificacdes

Teresa Eu uso por ser um recurso bom, mesferia eu mesma selecionar meus textos e corgetido

Fonte: dados da pesquisa — questionario inicidl4Z@rifo meu).
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Como exposto no Quadro 7, Vitoria, Gléria, Sophieeeesa utilizam o livro didatico;
mas relataram ndo ser a Unica ferramenta usadaee pgecisam fazer acréscimos,
modificacdes e inser¢cdes de conteudo. Uma aprecigudsitiva” é revelada por Teresa,
Gladria e Vitéria. Mesmo assim, somente Vitoria tema apreciacdo sem ressalvas; as demais
respostas apresentam visbes consideradas “nedabivastenuacbes — como no caso de
Gldria e Teresa. As duas argumentam contra o usmeA ver, todas demonstraram uma
visdo critica ao perceberem que o livro didatico t@ntagens, mas que ndo supre todas as
necessidades docentes e discentes. Teresa demaailréio critica ao dizer que usa tal
recurso, mas que preferiria ela mesma selecionéostee conteldos. A resposta de Teresa
mostra desconforto quanto ao uso, mas ndo esclgreceque o livro didatico nao
correspondia a suas expectativas.

Entre as participantes que responderam ao questipad que usam o livro didatico
demonstram agéncia quanto a acréscimos e subditude contetdos. Fazem o que autores
como Harmer (2007) e Spratt, Pulverness e Willié2d4.1) sugerem: ajustar o livro didatico
com expansao de atividades, acréscimo de temasdaalkes e objetivos, reescrita de
atividades e objetivos, substituicdo, mudanca ega@udl de atividades e objetivos. Em geral, o
pensamento delas leva a refletir sobre a impoiadai preparagéo para lidar com o livro
didatico como algo néao neutro (SIQUEIRA, 2011); b&ém que é preciso enxergar maneiras
de dialogar com tal recurso. Como o vé Bakhtin (@0frata-se de um ato de fala impresso
que é objeto de discussdes ativas em forma degdiabDiscute-se que € feito para ser
apreendido de maneira ativa, ser comentado eattdic

Se assim o for, entdo cabe a professores e foremdiirecionar o dialogo com o
livro didatico. Abandona-lo nem sempre é opcao a@nsComo diz Duboc (2014b), a
alternativa ndo é abandonar, mas usar brechaseduss tapresentados para aborda-los de
acordo com outras perspectivas. Dai ser necesgsaioa agéncia para trabalhar com esse
material. No dizer de Jordao (2010), ndo bastaregpalunos a tipos variados de texto; &
preciso trabalhar diversamente com textos e canstraneiras possiveis de ler aproveitando
as brechas — diria Duboc (2012) — disponiveis navis@ncia de sala de aula para
problematizar interpretacdes distintas e incentomrestudantes a construi-las sempre que
possivel. Estabelecer didlogo com os discentex soliivro didatico seria uma maneira de
desconstruir o discurso impresso. Perguntas paex sa o texto do livro didatico acrescenta

algo a vida do aluno e sobre o porqué de dado sty no livro, dentre outras indagacfes
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com intengBes similares, poderiam ser uma maneirgrdblematizar o livro didatico e
discursos homogéneos.

Além do livro didatico, o contexto local foi abodtano questionario inicial — em sua
terceira questdo. A indagacéo buscou saber seoBesgoras abordavam o contexto local ou

ndo em suas aulas de Lingua Inglesa.

QUADRO 8. Pergunta e resposta sobre abordagem mtexto local nas aulas de Lingua

Inglés das professoras participantes da pesquisa
Vocé aborda o contexto local nas suas aulas?

Vitéria: Sim. O contexto local € muito importante e ajadarelacdo ao ensino e aprendizagem.
Bianca Sim, por meio de textos contextualizados comoa@agontece no momento e datas comemorativas.
Gléria: Quase ndo. S6 uma ou outra situacdo. Mas possampsobre isso a partir de agora.
Sophia Ndo trabalho exatamente com o contexto local, goastextos cujo assunto se aproxima de suas
realidades ou de assuntos que possam ser de teaEsse.
Luna Sim. Como fazer uma receita culinéria, observarideos.
Leticia Sim. Frases, musicas, vocabulario.
Laura: Algumas vezes, citando exemplos (nomes de Ipjapagandas de promocao).
Silvia Nao muito. As vezes utilizo o nome dos alunosaidédades, mas como temos muitas aulas para
preparar, acabo por utilizar atividades prontasuentontexto mais geral.
Teresa As vezes quando tem algo acontecendo, entdcaqreplas, que toquem no tema, usando como
gancho para abordar o assunto.

Fonte: dados da pesquisa — questionario inicidl420

As respostas trouxeram um conceito de contextd tmrao algo limitado. Notei que
as docentes pareceram, a0 menos segundo 0 seatiaoip esperado, ndo compreender o
que seria o contexto local a que me referia. NEei@aram, por exemplo, o contexto local a
guestbes politicas sobre ensinar e aprender Lilmglesa. Nao foram mencionadas questdes
sobre o lugar onde estavam e a importancia de ansiaprender inglés nesse local, sobre
guem sao os alunos e em que se diferem dos discgateutros contextos e sobre por que
aprender esse idioma no Tocantins. Talvez a peagosse dificil de responder numa légica
politica naquele momento inicial do curso. Assiomdase nesses dados, notei que este seria
um tépico importante para tratar nos encontrosistgal

Silvestre (2014) diz que quem discute ideias sof@balizacdo segundo as
perspectivas criticas de ensino, em grande partgtiza a importancia de que sejam
reconstruidas segundo os limites e as possibilgdddecontexto local: alunos, infraestrutura
escolar, lugar de onde se fala etc. Como diz D@®ot2, p. 12), “[...] é o contexto local que
nos informa constantemente até que ponto poderadgalegar com o global”. Muitas vezes,
ocorre distanciamento do locus de atuacdo quandmosepram” ideias produzidas pelo

“centro” sem se perceber que o lugar de onde sk gadcisa estar nas aulas e ser
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problematizado. Dai a importancia de fazer o glatialogar com o local. Talvez por isso
Hall (2002) saliente a suposta homogeneizacao distidades nacionais e locais. Estas
dltimas tendem a ser apagadas pela globalizacao.

Ao refletir sobre essas questdes naquele momeatsepque seria interessante criar
estratégias que aproximassem a lingua inglesamexto local em vez de manter o foco no
global como plano maior. Mateus (2014) endossa re&secinio ao dizer que 0S processos
educacionais precisam se tornar cada vez maissigean perder de vista o global; e ndo so
incluir o local no global. Sobretudo, tém de deeome perspectivas dos agentes sociais
inseridos e atuantes nas comunidades dos confexts, tais como os professores: agentes
que podem — e devem — opinar na constru¢cao dosesalois vivenciam e conhecem o
contexto em que estao inseridos.

Em texto sobre “conhecimento local’, Canagarajad0%2 atribui sentidos para as
praticas de uso do conhecimento local os quai® jplytinentes para entender o contexto
local. Embasado em Geertz (1989), ele aponta uregadi antropologica de entendimento;
ou seja, para entender o contexto local se fazrigpi@ considerar crencgas e orientacdes que
emergem de praticas sociais de uma comunidade esjée inscritas em sua historia. Ele
aponta, ainda, um sentido académico: contextofeeerao conhecimento que diverge do que
esta estabelecido ou legitimado — pensamento gatmt Foucault (1972). Canagarajah
ainda observa que as crengas que nao estdo naligpzaa legitimados continuam nao
oficializadas no nivel local ou entre grupos mesordoutros termos, grupos que nao
comungam das praticas ou dos ideais legitimadosob&igados a segui-las, a seguir as
mesmas normas “centrais”.

Até as orientagfes curriculares enfatizam a imporgéde contextualizar o documento
segundo as necessidades locais, afinal ndo haxtmsmitbomogéneos. Convém aqui 0
pensamento de Monte Mér (2013, p. 231-2):

A insercdo do ensino de linguas num projeto edonatide escola que
desenvolve o conhecimento de idiomas (no caso,irdpid inglesa) e,

juntamente com esse, volta-se para a formagdo dkdamia ativa ou

engajada; a inclusdo social em sentido amplo, estata a expectativa, ou a
possibilidade de insercdo no mercado; a compreedaa®lacdo global-
local, na defesa da ideia de que mesmo as orieagagd foco necessitariam
ser reinterpretadas localmente; a adequacdo dgzdgirms vistos nas
politicas de letramentos para o ensino de lingwa8nasil, entendendo a
afinidade entre essas areas no que concerne &s \dedingua, linguagem,
conhecimento, construcdo de sentido, sociedadeticipacdo social,

relacbes de poder, dentre outros.
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A autora salienta que essa proposta sO6 pode deareahso haja investimento em
formacao de docentes para que possam ressigraadel acordo com seus contextos. Ainda a
luz de Monte Mor, a falta de agenciamento docengeppssibilite reinterpretar as politicas de
planejamento globais para seus contextos locais,doeno a caréncia de politicas de ensino
voltadas aos contextos brasileiros, contribuem paranstrugéo da uma visao hegemonica: a
de que apenas uma parcela da sociedade necessi@pdestudar inglés. Se assim o for,
entdo praticas problematizadoras sobre o contextal I[podem colaborar para haver
aproximacdo e sentido quanto a estudar inglés entugar onde aprendé-lo pode parecer
perda de tempo, dado o discurso mercadoldgico maligado presente na vida de alunos e
professores.

Chegou, entdo, 0 momento de conhecer as resp@stgsmdicipantes com relacdo ao
gue sabiam, naquele ponto inicial, sobre Letram@nitico. Optei por uma questdo bastante
genérica para saber se haviam ouvido falar do terrmaque sabiam, mesmo que de forma

geral. O quadro a seguir lista as respostas.

QUADRO 9. Pergunta e respostas sobre conhecimatgoketramento Critico entre as
docentes participantes da pesquisa

Vocé sabe o que é Letramento Critico?

Vitéria: Ndo.

Bianca N&o.

Gldria: N&o.

Sophia Nao.

Luna E tudo que aprendemos na rua, no lar ou em geralggar de forma meio errada e vamos tentar

corrigir para um melhor desempenho na aprendizagem.

Leticia | don’'t know!

Laura: Um ensino que desperte no aluno o pensar.

Silvia Acho que seria a capacidade de enxergar os pnaklsob uma perspectiva mais profunda, mais

critica. Ler as entrelinhas.

Teresa E se preocupar em ndo impor sobre os alunoscseagas e valores e sim extrair os deles proprio

Fonte: dados da pesquisa — questionario inicidl420

2

Quanto ao conceito de Letramento Critico, embordepsora tenha demonstrado,
com seguranca, conhecer o termo, houve quem asesceespostas que fazem sentido.
Reconheci, depois, que o termo talvez seja difleilconceituar; mas, quando elaborei o
questionario, parti da hipotese de que ja teriamidoufalar, afinal as orientagfes curriculares
apresentam o Letramento Critico como filosofia gt@pde mais significacdo para o ensino

de Lingua Inglesa; e tais orientacdes permeiantidiaoo das docentes.
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Embora cinco participantes tenham deixado claro agseonheciam o termo e nédo
tenham feito inferéncias de significados, outrasutherespostas interessantes, com a resposta
de Luna. Ela associa letramento com o que se apmgs ruas. Com efeito, mesmo fora da
escola e do letramento formal, ha processos danetrto o tempo todo nas praticas sociais
cotidianas. Nao esta relacionado apenas com wdtcmais de leitura e escrita — como
alguns podem pensar; mas também com toda e qualcgtéra social que possibilite viver
em sociedade.

Porém, na mesma resposta, Luna demonstra umanagg@biva do letramento que se
aprende fora da escola, quando arriscou afirmarsguegata de uma aprendizagem “meio
errada e que vamos lapidando em busca de aprimmsanossa maneira de aprender”. Ela
parece situar Letramento Critico como “a forma efarra forma lapidada”, que € o modo
como se costuma ver a aprendizagem escolar cog@oetaaprendizagem fora da escola —
como a Unica “forma correta” de fazer uso da laigiescrita.

Sobre isso, cabe citar o pensamento de JordaogR(44 perspectiva do Letramento
Critico quanto a lingua, leitura e educacao, alagem, dentre seus objetivos, o de preparar
os alunos para viver na inconstancia dos signifisael na pluralidade e multiplicidade de
sentidos. Desse modo, a proposta do Letramentacdrnfio pretende trazer uma “forma
correta” de uso da lingua nas praticas sociaisederd e escrita. Sua intencdo € de
reconhecimento e valorizacdo da agéncia humanauace| refere a ser um sujeito que se
transforma e pode transformar, respeitando-se dmeono de sentidos. Portanto, apesar de
Luna ter apreendido que letramento ndo acontecerdemna escola, ainda atrela Letramento
Critico ao “letramento correto”, como se as prétisaciais de uso da lingua fora da escola
tivessem valor menor.

Quanto as trés professoras que tentaram concatlatramento Critico, convém
notar que, mesmo sem ter ouvido falar dele antesain-no de maneira coerente. Laura o
conceituou como pratica pedagogica (ensino) qupetiesa capacidade de pensar; ou seja,
revela um indicio de reflexdo sobre as propostaketftmmento Critico como possibilidades
de um ensino mais critico e significativo. Vé-loyam perspectiva que faz o estudante pensar
ja € abrir uma brecha ao papel do docente de aglncidesse pensar, proponente de
reflexdes, questionamentos e discussdes para @heno perceba o que subjaz a diversas
ideologias comumente ndo questionadas.

Assim, dependendo da maneira como os temas das aéla conduzidos, o

Letramento Critico pode contribuir para a pratieaddsnaturalizacdes e rupturas. O professor
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pode promover momentos para que haja o “pensaréflexdo e a problematizacdo. Com
efeito, Duboc (2014b), a luz de Ricoeur e Derriglgonta que o Letramento Critico busca
desnaturalizar o que parece natural, aléem de daspei desconstruir modelos que se
constituem como rigidos e fixos. Esse sentidogasé romper com 0 senso comum pelo
aprender a pensar criticamente. Assim, a respasthadra cabe na composicdo de um
conceito de Letramento Critico, pois tem como ciioaghave a ideia de conscientizagdo do
aluno quanto a pensar.

Também com uma visdo interessante sobre Letrant@ritizo, Silvia conceitua o
termo como uma maneira de ver as coisas mais @ filé forma critica. Ela diz ser preciso
desvendar e “ler as entrelinhas” — o que faz senti perspectiva da pedagogia critica de
Freire, que postula a atencéo a leitura do queaddta das palavras, ou seja, 0 mundo a ser
“lido” sempre de forma questionadora, como ele .gBmém, cabe lembrar que dentro da
filosofia de Letramento Critico, as interpretac® ® plurais e construidas em contextos
variados. Além disso, 0s sujeitos tém o papel aetcoir sentidos para o que veem, leem ou
ouvem; e tal construcdo legitima suas vozes conawtoces dos textos orais e escritos,
descentralizando uma suposta “verdade Unica”. Gadalesvenda” a sua maneira.

Teresademonstra pensar que o Letramento Critico se oglaciom o respeito ao que
cada um traz como valor ou crenca. Nado cabe a@gwof ditar ou impor sua maneira de
pensar. Antes, cabe possibilitar que as vozes rdistesejam ouvidas em busca de
(re)construcdes de sentidos. Como ressalta Jo&{#at,( p. 201), “[...] cada sujeito atribui
sentidos as coisas a partir de seus conhecimemtanuwhdo e ndo simplesmente extrai
sentidos ja conferidos por outros”. Segundo elpagel do docente ampliar seu leque de
procedimentos interpretativos e suas visdes de mpaca conseguir ajudar seus estudantes
na ampliacéo do leque deles.

Se assim o for, entdo Teresa demonstrou uma vesstartie acurada de uma proposta
elementar da filosofia de Letramento Critico: ajudig alunos a perceber que eles tém voz e
que seu papel interpretativo € essencial parauatrgentido ao que leem ou ouvem,
respeitando outras formas de pensar e ver o migigdpoentdo, uma desconstrucao da visédo
mais tradicional de ensino em que o professor demsinar’ os estudantes a interpretar
“corretamente” o que leem ou ouvem.

A questdo que analiso a seguir é sobre as expedtajue as participantes traziam
para o curso. Com essa questdo, meu objetivo foeper até que ponto estavam abertas a

construir praticas em conjunto ou até que pontana expectativas de “receitas prontas” de
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como tornar suas aulas mais significativas. Nateiesta uma questao importante para que
todas pudessem perceber de onde estavam falandocldsive eu — e quais eram 0s
objetivos ao iniciar o curso de formacéo. Apos iavals respostas a essa questdo, notei que a
maior parte das docentes ja trazia expectativasretagdo a metodologias de ensino e que

esperavam “aprender a ensinar”, conforme podeister vo Quadro 10.

QUADRO 10. Expectativas quanto ao curso de formatamking beyond the classroom”?
Quais sao as suas expectativas quanto a este curso?
Vitéria: Saberconhecer maisobre a lingua inglesa e como inserir contedms p@ssos alunos.
Bianca Aprender maneiras de ensinar.
Gléria: Muitas, pois € de grande importancia poder ppeticde agdes voltadas para a pratica em salalae|au
vivenciar e colocar em pratica depois 0 que recebersempre muito bom.
Sophia Espero que com o curso, eu possa adquampliar meus conhecimentos para a pratica de sala de
aula e ensino de LI.
Luna Aprendemais um poucoo que diz respeito ao ensino de LE para colaogprética em minhas aulas
e ajudar outros.
Leticia Aprender novas metodologias, melhorar meu inghésragir com outros professores, ficar em um
ambiente com pessoas buscando os mesmos objdlisib®rar minhas aulas de inglés.
Laura: Aprender novas metodologidsmcar experiénciagom os colegas e consequentemente melhorar a
minha pratica pedagdgica.
Silvia Esperoaprender maisobre a melhor forma de ensinar e como dinamizanas aulas para que os
alunos aprendam verdadeiramente.
Teresa Aprender a refletir mais sobre minha pragc@ocar ideiascom outras pessoas da mesma area.

Fonte: dados da pesquisa — questionario inicidl426rifo meu.

Antes de analisar as respostas, quero ressaltaaquee interessarem pelo curso de
formacdo, as docentes ja demonstraram uma prediupag até certa reflexdo — quanto a
suas praticas pedagogicas. Talvez por isso tenhenidido fazer o curso. Dentre os 56
profissionais de Araguaina convidados para o0 cuspmnas 9 tiveram interesse e se
mobilizaram para estar ali, apesar das dificuldaBsse comportamento de ir buscar novas
inspiracdes para si e seus alunos configura, avere@ capacidade de agir (AHEARN, 2001)
e um movimento em prol do desenvolvimento profissio Analiso a agéncia dessas
professoras naguele momento especifico como préméapaz de gerar novas agdes, embora
ainda demonstrassem uma atitude mais receptivaelatya.

Observei que oito participantes tinham expectatwdimdas ao aspecto metodoldgico
— aprender mais sobre “como ensinar” — e que duesseentaram o fator interacdo com
colegas e com a formadora, junto com a metodologimo interesse (Leticia, Laura e
Teresa). Observei, portanto, que a maioria bustaweaelos” ou “receitas”. Sophia, Luna e

Silviamencionaram as palavras “ampliar meus conhecinierigggender mais um pouco” e
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“aprender mais”; ou seja, deixam entrever uma deitule passividade: a de esperar
conhecimentos metodoldgicos prontos, maneiras bguticadas sobre como tornar mais
significativo o ensino de lingua inglesa. A Uniage glemonstrou atitude menos passiva foi
Teresa, quando respondeu que esperava “[...] aprer@fletir mais sobre sua pratica”
(grifo meu). Pode ser que ela tenha simplesmergetico a palavra “refletir” por té-la
associado a Letramento Critico; isto é, pode ser tiyesse pouca consciéncia de que
esse “refletir” envolveria trabalho colaborativo plewducéo; nada pronto. Ainda assim,
vejo abertura e ruptura com certo padrédo de qu&prender’ recebendo “receitas
prontas”.

A busca por modelos para levar a sala de aula é&iteesio modelo do professor
artesaol/artistac(aft mode) (ZEICHEINER, 1993; WALLACE, 1991) e visa a fornéax
do docente como processo de aprendizagem constriadmbservacdo e imitagao.
Conhecimentos provenientes da experiéncia do foomadupam lugar privilegiado. O
formador desempenha o papel de conselheiro, fortalidas de técnicas de ensino
testadas ao longo da sua pratica pedagoégica. Ceito,eha fala de Gloéria, o trecho “o
gue recebemos” suscitou reflexdo, dado o caratexgectativa de que, na formacao, o
formador “transmite” praticas, técnicas, o “comadd para os formandos.

Nas respostas de Leticia, Laura e Teresa, selegd#elpela interacdo denotou que
0 processo de interacdo contribuiria para a cogdtrue praticas. Por isso, cabe aqui o
pensamento de Vygotsky (1978): o conhecimento éstcoio na interacdo de
individuos organizados culturalmente; logo, a patentre professores em formacao
continuada e o docente formador parece ser um me&vel para construir
conhecimentos. Nessa linha de raciocinio, Lantdgekett (2009, p. 459) postulam que
a interacao “sociocultural” captura a ideia de qu#...] funcionamento mental humano
resulta da participacdo e da apropriacdo de fordeasnediacdo cultural integradas a
atividades sociais”.

Ao serem compartilhadas, as praticas de interacaceflexdo contribuem
expressivamente para que os docentes se apropeesudabs praticas de modo a fazer
mais uso de sua agentividade. A interacdo e a ceemgBio do contexto social e cultural
permitem exercer a agéncia e tentar solucionar lpnodls que, muitas vezes, séo
similares entre um grupo de profissionais atuaetasum mesmo local. As professoras
acima citadas me pareceram tanto ter ciéncia dpsseesso quanto almejar essa

interacao.
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A resposta de Teresa menciona a reflexdo como urseds interesses (além da
interacéo), evidenciando que trouxe algo novo pgpeocesso de formacao continuada. Nao
esperava que fosse, passivamente, apenas “apretédeitas metodologicas. Ela parece
compreender que a reflexdo coletiva pode ser uro asequado para sua formacao. Vieira
Abrahdo (2012) ressalta que a pratica de colaljmyee ser significativa na formagédo do
docente atuante e precisa organizar acoes dehoabaklizar pesquisas e (re)criar fazeres

diariamente. Em suas palavras,

A teoria sociocultural entende que a cogni¢cdo hangaconstruida por meio
do engajamento em atividades sociais, e que s@tes¢do social e 0s
materiais, signos e simbolos culturalmente cordigyi referidos como
artefatos semidticos, que medeiam essas interagdes;riam as formas de
pensamento superiores, unicamente humanas. Portad@senvolvimento
cognitivo € um processo interativo, mediado pelauca, pelo contexto, pela
linguagem e pela interacéo social (p. 460).

Como se |é, a autora inclui as atividades sociaseagajamento como importantes
para a construcdo da cognicdo humana. Desse mddoria sociocultural torna-se, a meu
ver, uma aliada no trabalho com Letramento Critijgata 0 exercicio da agéncia e a
construcdo de sentidos, que demandam interagirocontro. Além disso, compreendo que 0
Letramento Critico € uma filosofia que envolve Eetedade: possiveis agdes pensadas para
sua pratica sao voltadas para questionar e probma poder, a exclusdo e a injustica
social.

Ao mencionar a reflexao sobre sua pratica comaasse no curso, Teresa demonstra
consciéncia de que sua profissdo exige a pratilexivea — movimento que pode promover a
critica. A reflexdo € parte integrante do trabattmrente. O professor reflexivo busca
equilibrio entre acdo e pensamento; e uma novapraiplica reflexdo sobre a experiéncia,
as crencas e os valores do profissional. Podezsr due a pratica reflexiva requer uma
autoanalise constante, com abertura de espiritoMP¥E, 1959), responsabilidade e
sinceridade.

Nesse cenario inicial, com base nas respostas rdéssgoras as minhas questdes,
percebi que ja apresentavam agéncia e criticidae lacdo a fatores diversos — a
exemplo do uso do livro didatico — e que se moatnacapazes de tomar decisdes e atitudes
em momentos diferentes. Também mostraram certd aeveriticidade ao ter autonomia para
analisar o que achavam de pertinente ou ndo rm didatico de acordo com o lugar em que

ensinavam. Enfim, notei a necessidade de desconatmisédo de formagdo como processo
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que traria técnicas metodoldgicas para que, aosoppupudessem perceber que tudo
comecaria com a autorreflexdo sobre suas préticameo respondeu Teresa; além disso,
que com tal reflexdo e os estudos das proposthastoiamento Critico elas poderiam — assim
como eu poderia — construir praticas que pudess&napenas considerar mais o proprio
l6cus, mas também ajudar os alunos a refletir soioi@a que estavam expostos o tempo todo
nas praticas sociais de uso da lingua dentro edfoescola; considerando-se também a lingua
materna, utilizada para transitar pelo inglés.

ApOs esse momento inicial em que pude saber umopsoiocre 0 que pensavam as
professoras antes de comecar o curso de formagéidj que uma prética reflexiva Gtil seria
abordar os temas dessas questfes nos encontnodofateis a fundo do livro didatico, do
contexto local e do conceito de Letramento Critiessas discussdes — e minhas impressdes
sobre elas — desdobraram-se no decorrer do curdorm@cao e foram importantes para

aprofundar as impressoes iniciais das participantes

3.2 Expandindo alguns dos temas das questdes do quesério inicial

No decorrer do curso, foram retomados temas abosdad questionario inicial, a
saber: livro didatico, Letramento Critico e contexdcal. As discussdes proporcionaram
momentos de reflexdo que possibilitavam descomgttaias preestabelecidas e construir a
visdo de que pode haver outros olhares ou novoaresh Trechos das discussbes sao

comentados a seguir.

3.2.1Considerac¢des sobre livro didatico

Logo no inicio das discussdes, notei que um dosvosota continuidade do uso do
livro didatico é porque traz certa linearidade damteudo. Algumas docentes julgavam
necessario para nao “se perderem” em suas praeasfazer o aluno “receber” contetudo
“fora de ordem” — conforme trechos da discussaccd®g entdo, a necessidade de iniciar as
reflexbes tentando desconstruir essa ideia da sidede da linearidade. Em um dos
encontros> falei sobre a n&o utilizacdo do livro didatico nasversidades e sobre uma forma
nao linear de ver o conhecimento.

Partindo da minha fala, as participantes se referiao livro didatico. Algumas
guestionaram a linearidade e o uso da gramaticeénpapontando a dificuldade de

desconstruir essa visao tradicional, que os prémgiudantes ja trazem consigo. Contudo,

% Encontro do dia 10 de outubro de 2014.
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houve quem concordasse com a necessidade da ded&ricomo é o caso de Laura,

conforme os trechos a segquir:

PP: [...] Nas universidades, j& ndo ta mais nehzanido os livros. A gente
mesmo vai produzindo (+) pegando o que a genteraeiminteressante (+).
Mas ai os alunos acham que aquela forma néo hrede ndo comecar pelo
verbo to be, o0 “do” + o “did” — n&o funciona... poe ndo vem na caixinha.
E pra vocés?

Leticia: mas é porque... essa caixinha... (fala asmaos cruzadas sobre as
pernas), 0 préprio ensino coloca 0s alunos demtnoela caixinhaAi, o qué
que acontece? Quando eles chegam na universideasehegam totalmente
perdidos...

Laura:_ mas tem uma certa sequéncia que ajuda a.g&ur exemplo, se eu
ndo comecar pelo verbo to be... e eu comecar sgbresente continuos (+),
eu vou PRECISAR saber sobre o verbo TO BE! E quandwou fazer as
perguntas (+), eu preciso conhecer 0s pronomesé+gente ndo seguir isso,
ai vai virando uma bolégesticula com as méos) e se perde... 0 livroaj t
essa sequéncia

Laura: e no proprio cursinho tem essa sequéncia

Sophia: os livros didaticos que a gente escolhg €tes ((os livros)) nédo
trabalham, ndo (+), eu acho que eles ndo trabalfarinearidade do
conteudo)), até porque o programa... ele TEM unealidadeE, as vezes,
a gente tem que ta indo e voltando no livro... egamdo um livro que é, por
exemplo, da segunda série do ensino médio. A madws conteddos que
sdo propostos no livro (+), né? Na grade curriculflbaixa o tom de voz))
ndo ta la no livro...

PP: eu acho que isso tem muito a ver com a congapgivocés tém sobre
lingua (+) de repente a sua concepc¢ao é de quelingstrutura (+++) vocé
primeiro precisa saber essas estruturas pra dpgpur essas estruturas e
conseguir trabalhar um texto... mas vocé pode taataontrario... do texto
para a gramatica, talvez... (TRANSCRICAO DE ViDE@ncontro de
3/10/2014).

Ao ouvir a opinido das professoras sobre a difadédde dizer ndo a linearidade de
conteudo fora e dentro do livro didatico, notei geeia interessante explicar que o uso da
lingua nas praticas sociais reais ndo ocorre emésep. Exemplifiquei a afirmacéo
mencionando que, quando se usa texto de rewstasite livro ou outra fonte auténtica, os
tempos verbais aparecem de forma ndo sequencidgnpm nao haveria necessidade de
trabalhar sequéncias, de preparar o aluno parajiajusar todas em um processo linear.
Percebi que nessa interacdo deixei passar umaabdeehentar desconstruir conceitos ja
arraigados que informam sobre as praticas da<ipariies com base no curriculo tradicional
— fruto de uma concepcdo que vem da antiguidadesicit a transmissdo gradual de

conteudo.
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Monte Mér (2010) explica que a ideia de apresemdgicos gramaticais de
maneira linear, organizando contetdos do supost@merais simples para o mais
complexo, ndo permite 0 uso expressivo e relevdatinguagem. De fato, a gradacado do
nivel de dificuldade dos conteudos é socialmentesitoida e ndo existe linearidade
preestabelecida a ser desvendada e cumprida. Maefdéido o que dizem as professoras:
é dificil lidar n&o linearmente com um curriculoegprega a linearidade; um curriculo
cujo formato escolar conhecido hoje foi estabele@destabilizado na virada do século
XIX para o XX: com o desenvolvimento da escolarégaem massa, da industrializacao e
da migracdo, o curriculo ganhou status de objeteestado em especial nos Estados
Unidos (SILVA, 2010).

Na perspectiva do Letramento Critico, o livro dic&tndo € desconsiderado; antes,
pode ser visto como instrumento passivel de promaigeussdes e problematizacdes, desde
gue o docente esteja atento as brechas para expamidcussao, trazé-la para o nosso lécus,
ajudar a desconstruir ilusbes como a da necessidadmearidade, dentre outros pontos.
Duboc (2014, p. 216) sugere que os professoremfagpansdes do livro didatico e traz um

exemplo de como aproveitar uma brecha com o terlabiracdes”:

Ao invés de jogar fora o livro didatico, podemosmo professores,
expandir essa unidade pra além da constatacaofatenatbes e de uma
abordagem trivial, propondo algumas reflexdes asses alunos, como por
exemplo: de qual perspectiva o livro fala? De oaaao o livro trata? Nosso
pais esta incluido nessa representacdo? Nossa régi@cluida nessa
representacdo? Essas celebragcfes ocorrem sempraeso®ms meses em
todas as nacdes onde sdo comemoradas? Quem partiQpem nao
participa? Por qué?

O exemplo apontado por Duboc é aplicavel a qualquep assunto. Para a autora, a
brecha “[...] perturba ou interrompe temporariaraesligo estavel e homogéneo, buscando
provocar em nossos alunos a suspeita de que nengiedemos, vimos e ouvimos € 0 que o
outro I&, vé e ouve” (p.).

Apesar de algumas docentes considerarem a lindar@ano elemento importante em
suas praticas, apos discussdes sobre o assuntoss@nam mais abertas a possibilidade da
nao linearidade, mais ativas e com mais agénciantquao uso do livro didatico.
Demonstraram que este ndo é o Unico provedor demos para a aula. Evidenciaram a
capacidade de avaliar e buscar novos recursos gyaligam necessario. As discussdes sobre

esse tema me fizeram refletir que, ao lancarem aedcecursos fora do livro didatico —
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porque perceberam que este ndo basta para o emsin@prendizagem significativos e

contextualizados —, elas subvertem muito mais @odgimonstram fazé-lo.

3.2.2ConsideracOes sobre a definicdo de Letramentocriti

A definicdo de Letramento Critico foi levada parscdssdo com as professoras em
quase todos os encontros. Em dois deles, teve toguenprincipal. Menciono um trecho em
que foi falado sobre sua definicdo. Utilialidese um vide® expondo os conceitos de
Letramento Critico para leitura e discussdo. Osemas a seguir ddo uma medida da

discussao.

PP: O Letramento Critico impulsiona os alunos astipear questfes de
poder (+) a se tornarem cidadaos ativos (+) que SABN (++) Eles vao
pensar sobre questbes de poder... de discriminag&smo, sexismo,
machismo... E desconstruir e desconfiar do quelécado como natural
para nds... Os alunos serdo coautores na aula és \d@ixam de ser o
centro... Eles trazem as experiéncias deles.mfalparticipam...

Leticia: E fazer com que os alunos questionem?

PP: Isso! Questionem... problematizem... duvideEh.a gente ajuda nesse
processo... mediando e propondo reflexdes... pagang alunos possam ter
um olhar mais critico... por exemplo: algumas psaddo tidas como
engracadas... e todo mundo conta e sorri muitas. etas machucam alguns
grupos..

((Em seguida PP mostra uma imagem com uma piatidsexista))

PP: Qual o propdésito dessa piada, gente?

Laura: Desmerecer as mulheres...

Silvia: Exercer poder... fazer que as pessoas pegse mulher é burra...
inatil...

Leticia: Deixar as mulheres como mais fracas.apaees...

PP: Isso mesmo... e isso acontece por causa aosstis de que tudo isso €
comum e natural... engracado e reproduzido atdh@mesmas... A gente
faz piada, gente!

Leticia: E como a gente usa isso ai ha aula désfg|

PP: Como, gente? O que vocés acham?

Gldria: Acho que levando esses temas para densraudas...

PP: Isso! Tem esses temas nos livros, gente?

Laura: Desse jeito ai ndo... no caso teriamos daptar... mas o tempo é
curto...

PP: Sim... Achar as brechas... ou criar atividadéBRANSCRICAO DE
VIDEO, encontro de 17/10/2014).

% «Critical literacy documentary project” by EmilifiBter. Disponivel em:

<https://www.youtube.com/watch?v=8ZB9v4jwbTM>.
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FIGURA 6 Imagem associada com texto que traduzpu
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Esse excerto mostra uma parte da interacdo no toc®elas perguntas, notei que o
conceito de Letramento Critico se tornou mais ¢lammultiplicidade de sentidos com énfase
nas questdes sociais e a quebra de legitimidaddisosrsos pareceram fazer sentido para o
grupo, que, ao final, percebeu como poderia us&b aulas de Lingua Inglesa. Por meio
desse didlogo, busquei ajuda-las a perceber queripod sair de uma agéncia de “piloto
automatico” — presa a estereétipos e discursosni@geos — para uma agénamais
autbnoma— passivel de possibilitar novas acdes pro-formac@olar mais humanizada
(MENEZES DE SOUZA, 2017).

Na perspectiva do Letramento Critico, ensinar erager linguas € ensinar e aprender
outras formas de agir no mundo; e o papel dos gsofes seria oportunizar novas formas de
ver o mundo pelo inglés. Takaki (2013) enfatiza tyabalhar com Letramento Critico exige
reflexdo, criticidade e agentividade, pois os atuatiibuem sentidos aos textos e se tornam
seus coautores, descentralizando o papel do docpreggpassa a ser um mediador propondo
problematizac6es no intuito de expandir a critideldiscente. O Letramento Critico implica
contestar discursos da vida cotidiana (LUKE; FREBBQ 1997), produzir sentidos e
desestabilizar formas fixas, estaveis, tidas caméensivas e que naturalizam a exclusdo de

certos grupos sociais.
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Entretanto, cabe ressaltar que falar de Letram@nitico aqui ndo suple a ideia
libertadora proposta por Paulo Freire, e sim unublpmatizacéo e reflexdo pelo trabalho
mais localizado, em um nivel micro (PENNYCOOK, 2000RDAO, 2007; 2009). Assim,
caso o professor queira andar por esses caminisasa ale aula € um ambiente favoravel as
praticas de Letramento Critico.

Aos poucos, essas discussOes iniciais com as iparties sobre esse tema foram
clareando o conceito em meio a elas. A meu ver,seéimatava de expor “receitas prontas”
para o “sucesso” em sala de aula, mas da reflegts,dque depois viriam buscar por em
pratica atividades que pudessem situar, tambénaJup®s em um lugar de reflexdo. Esse
assunto foi retomado nas andlises sobre as addszidas e seus desdobramentos.

3.2.3 Consideracdes sobre contexto local

Um dos temas discutidos nos encontros deu enfagjus@do contexto local em sala
de aula. Seria interessante fazé-lo? Se sim, Cdmexhos do didlogo ddo uma medida de

como foi a fala das docentes:

Leticia: POIS E (+) eu fico pensando (+) l& na raiekcola, eles estudam so6
pra satisfazer os pais (+) 80%.. ai eles pergunitéia; pra qué que eu vou
estudar inglés? Porque, quando eu terminar menensédio (+),_eu vou
continuar LA NA ROCA (+) mexendo com porco (+) cgalinha” (+) Ai a
gente... a gente vai ensinando... mas tem horaaggente fica até sem
palavras... ((diminui o tom de fala)). Eles (alynesm tém animo (+). Eles
ficam sentado la dormindo (+). Eles acordam quatmteia da manha pra vir
pra escola (+). Eles chegam com fome... falta aegiios pra gente
incentivar eles...

PP: E se vocés falassem que a gente ndo estuéa sigpara viajar ou para
arranjar um trabalho? Que a gente pode aprendemomte de coisas via
lingua inglesa? Até cuidados com os animais... esnplantacdes... ver
outras fazendas pelo mundo... outras rocas... autras pessoas fazem e
vivem? Falar sobre a fazenda... sobre a terrdare s criagdo dos bichos...
mostrassem videos... incluindo a lingua, porque laigua inglesa passa a
ser um elemento que acrescenta... mais proximos.delda realidade
DE:.LES (+) Por exemplo(+), quando a gente falaalimas (+) na aula de
inglés(+). Como é que € a aula que vocés falarotiear

Sophia: E:: levantar.. € ir pra escola... tombraakfast. risos

Silvia: Toma café... ai sai pro trabalho... ai, ailepvai fazer compras
[[Leticia: num shopping.. risos]] Ai, depois, famgstica... faz um curso de
francés...

Todas: risos

PP: (Risos) Olha esse texto aqui ((mostraslie)) “Lisa likes exercises”
(+) T4 vendo ai, Sophia? Ai ele fala: “Lisa goestlte gym EVERY
Thursday” é:: “She likes group fithess classes lagidfavorite is aerobics”
— Tem tudo a ver, né, com nossos alunos? ((em &imodia)) — ‘It's such

a good work out (+)... (...) Ai, vai falando, né? Aua fala... “It's a
different story with Lorency” — “His bely is too fa and he would like to
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lose some weight” — “he hates exercises” (...) Gbfgma da Brigit € que
ela ndo tem flexibilidade e o problema do Lorenayué ele é GORDO (+)
mas ele num quer fazer exercicio... entdo.. é wto tgue ndo aborda o
contexto local.,.a vida de nossos alunos... as comidas que comefaos
gente precisa problematizar...

Laura: E acho que a gente pode problematizar pediraleles perceberem a
diferenca da vida naquele texto e a vida deleseles vao falando com a
realidade local..., pessoal... Entdo a gente niaksmlhar SO o texto..., mas
trazer para a realidade de(e3

PP: Muito bom! Isso é Letramento Critico... apraxipguestionar, Laura!
Laura: Ele poderia falar do dia a dia dele... o qué ele acha... se gostaria
de TER essa roti::na (+) [[PP: por que que elete@imessa rotina? O que
causa essa diferenca?]] (TRANSCRICAO DE VIDEO, emwo de
19/9/2014).

Quando Leticia fala da falta de interesse discqrgta lingua inglesa e sua
preocupacdo com tal falta, € importante relembua;  historia do ensino desse idioma no
Brasil, sempre foi associado com a projecdo no awlercle trabalho. Atributos como lingua
formadora, educadora e problematizadora ainda ®@@wsraqui. Dai que perspectivas criticas
para o ensino de linguas, a exemplo do Letramerit@d; trazem novas concepc¢des sobre
ensinar e aprender idiomas.

Monte Mor (2009) destaca que o papel do inglésstala publica tem de ser o de
levar inclusédo e a formacéo de cidadania ativagajeda, em vez de se restringir apenas a
inser¢cdo no mercado de trabalho. A construgéo kdee dos alunos de Leticia, a meu ver,
parte de discursos excludentes postos na socieGadeo mencionado por Leffa (2009), ha
mecanismos que contribuem para que a lingua ingkessama um carater excludente ao invés
de includente; por isso, seria importante que ofepsores percebessem esses mecanismos e
usassem sua agentividade para desconstruir essassdis em suas salas de aula.

Depreendo, entédo, que a lingua inglesa precisailiras sujeitos, e ndo excluir. Para
isso, € importante o docente abordar o contextal,lé@zer os estudantes refletirem sobre as
diferencas culturais, sociais e historicas parg gssim, possam perceber o sentido de ter
contato com esse idioma e a cultura de paises eladé falada como primeira ou segunda
lingua e como idioma estrangeiro. Defendo que abmad etramento Critico significa que os
docentes e discentes devem ser colaboradoresi@gaarna determinacdo do conteudo e do
curriculo de sua aprendizagem. Dessa forma, séer®$ses e seu conhecimento de mundo
sdo levados em consideragdo, bem como sua capactiaconstruir sentidos e refletir
criticamente sobre o que leem ou ouvem.

No Brasil, os primeiros passos na direcdo de unmemnmsais significativo de inglés

ganharam mais adeptos apés a publicacdo das novasa@des Curriculares para o Ensino
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Médio/conhecimentos de linguas estrangeiras (MENEZEE SOUZA; MONTE MOR,
2006), que colocam em evidéncia a necessidadeterderreformular praticas educacionais e
de discussbes sobre os desafios a ser enfrentad@sepcola, sobretudo no ambito da
educacao publica.

Para que os alunos de Leticia e outros na mesoecdd pudessem ver na lingua
inglesa um acréscimo a suas vidas, seria necesgariefletissem e reconhecessem o lugar e
a importancia deles, onde vivem e como contribuara p comunidade; ou seja, refletir sobre
seus valores locais ou as caracteristicas progdasomunidade (MENEZES DE SOUZA;
MONTE MOR, 2006). Desse modo, poderiam, talvez sestido na lingua inglesa (tema que
retomo na andlise das préticas criadas pelas iparites no momento seguinte).

Finalizo aqui a andlise proposta para o primeirometo, no qual analisei o
questionario respondido pelas professoras no momaia do curso. Também apresentei
excertos gerados na nossa interagao no cursomedao pertinentes a algumas perguntas do
questionario inicial mostrando ter havido probldeeatdo, reflexdo e busca de desconstrucéo
de alguns pontos trazidos no questionario. Essesrtes mostraram que 0 processo de
amadurecimento do grupo ocorria a medida que asntex expuseram suas realidades em

um movimento de reflexao e possivel construgdoogesisentidos e criticidade.

3.3 Segundo momento da analise de dados

No segundo momento da analise, identifico a presale agéncia, criticidade e
construcdo de sentidos nas a¢des do grupo de gwodss Nao tomo esses trés itens como
categorias, mas faco a analise olhando para esgestas que vao orientar a analise. O foco
incide na interacdo do grupo com temas propostos pacurso de formacao “Thinking
beyond the classroom”, a construcéo de atividadesfoco no Letramento Critico, a maneira

como realizaram as atividades nas escolas e datiiscente.

3.3.1 Primeiro plano de aula das professoras

No terceiro encontro do grupo, as professoras eptas a primeira aula preparada
por elas sobre o tema intitulado, mais tarde, ctsogo e identidade” — naquele momento,
chamava-séparts of the body” O critério para a escolha desse tema foi suaréuma nos
livros didaticos. Segundo elas, todos os livrogdsino fundamental traziam esse assunto em

uma de suas unidades. Assim, meu objetivo foi mnerretrato inicial de como as docentes



107

preparavam suas aulas para, depois, observar esgmdurante o curso e perceber se havia
propostas na pratica delas consonantes as proplestagramento Critico.

Sete participantes prepararam as aulas em casatreuasram para compartilhar.
Nesse dia, Silvia e Vitoria ndo apresentaram starsp de aula. Nao ofereci modelos de
planos; pedi que preparassem a aula a maneira dal&srma como costumavam fazer. Tive
cuidado para nao tornar os encontros em momentosagetrabalho para docentes, que se
mostraram ja sobrecarregadas. Notei que, naquelmento inicial, meu papel seria,
sobretudo, o de me aproximar do grupo e nao dapeessao de que teriam de trabalhar mais
do que ja trabalham. Busquei evitar o0 que mencanaobre outros cursos de formacao.

Pelos excertos, percebi que apresentaram praticalsres entre si, com foco no
vocabulario, na gramética e na ludicidade, compaoske perceber na transcricdo de parte da

aula de Bianca:

Bianca: [...] E eu trouxe uma atividade que sera gles_completarera
parte do corpo humano. Algumas tém ai ja... Emal.fi pra finalizar, eu fiz

o people by peoplgue aprendi na APLITINS. Vocés conhecem? [NAO] Eu
aprendi nesse més na APLITINS. E assim... os alfioas em pares e ai
ela vai falando a parte do corpo. Se ela falamassiHEAD TO BACK”, ai

o par, um coloca a cabecga nas costas do outro. TBE@RM”, ai tem que
colocar a perna no braco do outro. Ai vai falarel@ai associando com a
parte do corpo (TRANSCRICAO DE VIDEO, encontro @#822014).

Bianca preparou uma aula com recursos visuais elumeadeira para motivar seus
alunos. Mas nao encontrei componente critico nascps propostas por ela. Portanto, sua
aula pode ser um demonstrativo de que, a0 mencagatde momento, ela ndo costumava
usar temas para uma pratica problematizadora qudasge os estudantes a refletir sobre
questbes sociais referentes ao tema e seu papel som relacdo a ele, dentre outras
guestdes.

Com efeito, Pennycook (2001) alerta que néao se patiE das salas de aula como
lugares neutros, uma vez que tudo que acontece neatexto deve ser entendido social e
politicamente. Ele convida a perceber a sala de emno microcosmo do mundo social e
cultural, que néo se limita a refletir e reprodwesse mundo, ou seja, que se propde a muda-
lo. Com base nessa reflexdo, pensar em praticasv@jpealém da sala de aula poderia
contribuir para visbes menos ingénuas do mundonyReok (2004; 2012) ressalta, ainda, a
importancia de estar atentos aos momentos crijigesacontecem ndo so na sala de aula, mas
também fora dela e que podem, de alguma formatirefin-se nela.

Convém considerar um trecho da aula de Laura:
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Laura: Eu pensei, rglide, né... colocando para aparecer as partes do eorpo
aparecendo a legenda em inglés. E depois fazerING® com eles. Eles
faziam nove quadrinhos... eu ia fazer o ditadguem completasse ganhava
o brinde. [...] Ai, pego parte do livro que faldsma Dengué...] que mostra
como os sintomas séo parecidos com os da grigee eles falaram. “Tia, a
senhora é médica também, érque la ((no livro)) eles falam tudo, ne?
(risos) e olha... o livio NAO t& facil pra elespndVocé tem que::: ir le::ndo
e traduzindoe tentando fazer as coisas ndo ficarem muito moast
Porque eles ndo déo conta. Mas o livro € muitoréstante... tem umas
imagens do corpo humano e ai ja facilita bastahRRANSCRICAO DE
VIDEO, encontro de 22/8/2014).

O componente ladico apareceu, também, na aula deala que sugere uma
necessidade das aulas de inglés. Segundo as prafessem esse elemento torna-se dificil
prender a atencéo discente. O material didaticarfoialiado para Laura, que pareceu gostar
da maneira como o livro apresentou o tema: abormlandiferenca entre dengue e gripe. Ela
trouxe para a sala de aula uma discussao queiaarfgarortante no momento: expressou que
o livro ndo se adequava ao nivel linguistico ddademtes, ou seja, considerou o material
dificil para seu contexto e encontrou uma solug¢éo:e traduzir. Embora Laura tenha
demonstrado fazer uso de sua agéncia para lidaoabesnivel entre o material didatico e os
discentes, ela ainda demonstrou uma visao tradicm ensino de lingua inglesa, pois vé a
traducdo como ferramenta importante para ajuda-tmsmpreender o que leem.

E interessante a observacdo de Laura quanto aontimoedos alunos sobre sua
“atuacdo como médica’. Possivelmente isso denaapara eles, esse tipo de explicacdo nao
€ esperado na escola, sobretudo da aula de iAgkia-se de uma “surpresa boa” que eles
explicam pela possibilidade de a docente ser meBiedato, o livro ja trazia o tema, mas
Laura pareceu expandir as perspectivas procurasrdwas de trabalhar o contetdo; e ainda
que tenha apelado para a traducéo, trabalhou odema podia, levando aos estudantes um
assunto de interesse e que envolve o contexta local

Talvez tenha faltado mais problematizacdo; por gkemfalar abertamente do
contexto local — politicas publicas e privadas pavmbater o problema — e do papel de
cada um; mas notei, logo no inicio, que ndo erauoorentre as participantes pensar em
questdes problematizadoras fora do livro didatiRito de outro modo, trata-se, também, de
um letramento pelo qual elas ainda n&o haviam gassa

Nesse sentido, convém citar o que pensa Duboc J268slizar atitudes pedagdgicas
com as premissas do Letramento Critico dependetitlalea docente sobre o curriculo. A
critica desejada n&do se encontra pronta no matkdatico, no professor, nos alunos ou na

instituicdo. Ela esta na relacdo que emerge naésstsicias. Dai que cabe ao profissional
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praticar uma atitude problematizadora nas brechasud pratica profissional sempre que as
encontrar e as julgar relevantes. Notei que, em embos posteriores, meu papel seria
exercitar a preparacdo de questbes problematizadman as participantes do curso de
formacéo.

O componente ludico entrou, também, no plano de delTeresa para ensinar sobre
as partes do corpo:

Teresa: ((mostrando folha da atividade) Primeivo@abulério[...] Eles véo
preencher pra assimilar primeiro a parte escritad@pois... quando eles ja
tiverem o vocabulario adquirido, aqui tem as paetes gente coloca, cada
pedaco da parte do corpo... trés nomes pra elemkasemqual € a correta.
E depois um texto e uma cruzadinha [PP: O que termtexto?). E um
didlogo bem engracadinho que o0 menino cai... aiselanachuca... esti
mancando. Ai ele explica... que foi andar de skatele caiu machucou a
bunda, né... e ele ndo consegue sentar. E 0os meQb&REM porque
QUEREM saber como é que se diz BUNDA em inglésd§)). E ai eles
v&o descobrifTRANSCRICAO DE VIDEO, encontro de 22/8/2014).

Como diz Roloff (2010), aulas ludicas devem serb@ladas com orientacdes
definidas e objetivos especificos; e a professamapeiu esse quesito do objetivo especifico.
Para Vygotsky (1994), a recorréncia a jogos, pengx{o, pode promover o engajamento, a
atencdo, a concentracdo e muitas outras habiliddtesspaco criado pelo brincar, pode
acontecer a expressao de uma realidade interiquéémla pela necessidade de ajustamento as
expectativas sociais e familiares.

Contudo, tratar da perspectiva critica permite c@no importante aliar o ludico ao
critico. Isso seria uma forma de criar maneiras p@e a aula de Lingua Inglesa ndo seja s6
diverséo; isto €, para que considere o papel fuedtahde formar cidadaos mais criticos e
capazes de atuar de forma engajada na sociedagleeevivem.

Teresa planejou sua aula sem o livro didaticoaitenou essa atitude ao responder ao
guestionario inicial, onde disse que preferia eEsmma escolher os textos e organizar seu
material. Quanto a essa atitude, analiso que T@a@sze ndo perceber brechas no material
didatico; logo, prefere ndo usa-lo. Outro ponto eobsdo foi a opcdo por trabalhar
primeiramente com a parte escrita. Presume-se rnfaéze a escrita e traducao para, depois,
partir para a oralidade. Tal atitude aparenta @natcrenca em formas tradicionais que
priorizam a estrutura linguistica a despeito deasuhabilidades. Na perspectiva critica, a
guebra da linearidade é atitude importante, porgogem com conceitos fixos e rigidos.

Quanto ao componente critico, Teresa nao apresamaio de problematizacdo do

tema. Com efeito, seus discentes estdo numa fageieessa problematizacdo poderia ajuda-
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los a entender mais suas identidades, o poder d& mdbre a imagem, bullying ou a
sexualidade, dentre outros assuntos. Numa palégerasa poderia ter ido além da ludicidade
em sua aula.

Monte Mor (2013) assegura que desenvolver a haliidle reflexdo critica requer o
exercicio de um olhar menos ingénuo sobre o muradoo®isas que nos rodeiam. Acrescento
gue esse olhar, muitas vezes, tem de ser (re)adistrom o exercicio de enxergar 0 mundo
segundo construtos desnaturalizados. Passar abeswnde outra maneira 0 ensino e a
aprendizagem de inglés incorporando novas mane&assignifica deixar de fazer tudo que
se fazia. Antes, trata-se de avaliar em que medidaetodologia contribui para formar
estudantes como sujeitos que vivem em sociedadeaeira critica e consciente de seu
papel, de seu lugar e da possibilidade de provocelancas. Certamente, ndo é tarefa facil
para os formadores nem para os futuros profesabeeglonar visdes tradicionais de ensinar e
aprender lingua inglesa. Afinal, ndo se desfazepentthamente os “condicionamentos”
derivados de anos de pensamento forte (VATTIMO,5198ai que a mudanga — caso
desejavel — acaba ocorrendo de forma lenta e Beigee

O plano de aula de outras trés professoras — Glbeatcia e Luna — apresenta
praticas ludicas, assim como o de Sophia. Estandlltporém, apresentou caracteristicas que

julgo importante analisar, conforme excerto abaixo.

Sophia: eu pensei em trabalhar com as partes ¢mw,coras incluindo os
pronomes demonstrativos... @gestions words. e usaria primeiramente a
comunicagdao... Perguntaria primeiro sobre o coglesd. se eles GOSTAM
do corpo Porque tem muito essa questdo, né? De precorusddgs com o
corpa Ai, convidaria um aluno pra ir a frente.. prdaizendo as pe:rguntas
sobre agjuestions words e 0os pronomes demonstrativos... Ai, eu usania u
aluno mostrando as partes do corpo no aluno meskw.exemplo, “what
is this?” mostrando a méo né?. “It's hand”. DeptasPRO-NU-CIA é que
eu mostraria a palavra escrita nos cartdezinhmsa. .eles repetirem depois
eu ia trabalhar conmperative forms Dando ordens pra eles usarem as
partes do corpo né?... “Take your friend’s handi, REPOIS dessa
comunicacdogeu daria uma atividade escrita pra eles completa@m os
nomes (TRANSCRICAO DE VIDEO, encontro de 22/8/2014)

Sophia demonstrou se preocupar com o conteudo stmpo referencial curricular —
ao explorar pontos gramaticais (prononmgggstions wordsforma imperativa) — e pareceu
acreditar que é mais produtivo trabalhar com aidadé e, s6 depois, com a escrita. Essa
abordagem alude ao método audiolingual, que temopetivo levar o aprendiz a se
comunicar na lingua-alvo através do condicionaméetpadrdes (estruturas) e da formacao

de novos habitos linguisticos. O aluno exercitan@iramente, as habilidades orais (ouvir e
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falar) e, posteriormente, as habilidades escritase(escrever), quando os padrdes da lingua
oral ja estiverem internalizados e automatizadogranatica é ensinada por inducao, pelos
elementos dados no didlogo, e ndo sdo comuns agpdis explicitas de regras.

No entanto, notei, no plano de Sophia, momentosridieidade que n&o tiveram
continuidade, talvez por conta do paradigma deajuso dos modelos tradicionais fossem
mais significativos ou por causa da preocupacdo seguir 0s pontos gramaticais do
referencial curricular.

A professora fez uma questéo pertinente: “Pergianpsimeiro sobre o corpo deles...
se eles GOSTAM do corpo. Porque tem muito essa@mease? De preconceito deles com o
corpo”. A questao poderia dar margem a uma aulearrefletindo sobre padrées de beleza
preestabelecidos e cultivados socialmente e agquéscias para a autoestima de pessoas de
faixa etaria diversa; por exemplo, ajudando naa smxergar preconceitos, mas também a
guestionar padrées — o que ela néo fez, talven@orsaber como ou por ter medo de estar
“deixando de ensinar inglés” ao partir para umaudsao assim.

Depois que todas as docentes apresentaram suas laad&e um balanco em que se

falou um pouco sobre o que surgiu de forma geral:

PP: Obrigada, meninas! Acho que as aulas tém muidaacteristicas
parecidas. O ludico, por exemplo, a preocupacaoodés com essa parte...
Vocés gostam de usar jogos e brincadeiras, né?

Laura: S assim pra eles se motivaresis...

Leticia: E... eles adoram... e prestam atencajudainé?

PP: Agora, tenho algumas perguntas para VoOcés tidgsoue, depois,
compartilharem com o grupo (TRANSCRICAO DE VIDEQicentro de
22/8/2014).

Conforme o excerto acima, pedi que as professogasgssem sobre as seguintes
perguntas: “1) What did your students learn in thaéss?”; “2) Did this class promote any
reflection about physical description and its insption in people’s life? Could you talk
about it?”; “3) Do you think it is possible to prematize this subject? How?”; “4) Did
you like your class?”; “5)Would you change anytliig

Mesmo sendo incitadas por meio das perguntas qua fiensar sobre a aula do
corpo e descri¢cdo fisica como instrumento de réfiexpercebi que as participantes néao
pareceram cogitar a possibilidade de trabalhammatde maneira mais critico-reflexiva,
abordando, por exemplo, discriminacdo, modelos @lezla e outros temas que surgem

socialmente quando se fala da descricéo fisicaedega. Nao responderam as perguntas 2
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e 3, 0 que me levou a perguntar se sabiam o quépevhlematizar’. Houve siléncio.

Expliquei o conceito de problematizacéao:

Elisa: é.. s6 uma perguntinha... vocés sabem @ queblematizar?

Luna: A problematizacao... € isso ai mesmo, profasgjue eu perguntei pra
eles... AGORA vocé::: vai perguntar pra seu colegaa pergunta para seu
colega sobre uma parte do corpo... agora é com &2 vou perguntar “o
gue vocé perguntou pra ele?”. De DUPLA... agora ovate dupla. A
problematizacdo seria essa professora (sorrindo) .

Elisa: (...) bom... ndo é isso... o que vocé eatanflo é interagdo, é
diferente... problematizacdo trata uma situacdo ocoguestionavel...
Problematizar € analisar, é discutir os pontos meibleamaticos de um
assunto... coloca um tipo de conhecimento como uoblgma (+)
permitindo discutir sobre novos pontos de vistansc@ncia, reflexao,
esperanca e acao para /emergir/”. Entdo probleanatipensar criticamente
(+++) € romper o0 senso comum. O que mais vocésaetam?

Professoras: Em siléncio.

Elisa: isso é problematizar. Problematizar € aaglié discutir os pontos
mais dificeis de um assunto... vocés acham queasieadas apresentadas
houve alguma problematizagdo? Vou mostrar isso slide.. Perai...
(procurei no Google um conceito mais claro, poiscg® que ndo havia
explicado de uma forma esclarecedora) (TRANSCRICBE VIDEO,
encontro de 22/8/2014).

Dando prosseguimento, mostrei uma parte de um gr@gramericano chamadgyra
Show?’ onde a apresentadora Tyra fala sobre criancaaligaen os cabelos e questiona o porqué
das maes alisarem os cabelos das criancas. Owelsef@pblematiza o assunto. Apos o video,

perguntei se tinham gostado e o que acharam deapnagVeja parte da discusséo sobre o video:

Elisa: ... E ai meninas? O que vocés acharam dm?iyocés gostaram?
O que o programa problematiza?

Laura: Acho que levanta a questdo da aceitacidoathel@ afro... do
bullying... assim... do alisamento... porque que a pedszaatal...

Gléria: Mas em compensacao, Elisa, os alisantd& danuito diferente...
Num quebra... Também é o manuseio, mas 0s crentesngdo bons.
Tem uma mulher |14 no Rio que trabalha com outnoasstide alisamento,
com produtos vindo dos Estados Unidos e é totaleneliferente dos
produtos comercializados aqui. (+) Mas vocé podgenlar nos filmes
(baixa o tom e suaviza a voz)

Elisa: Mas vocé acha que facilita o fato dos prodwterem melhores?
FACILITA a vida dessas criancas?

Gloria: Eu acho que sim... (+) até mesmo pra n&cipar levantar cedo
pra poder arrumar...

Elisa: Mas ndo seria melhor se ndo existisse discacdo? Porque elas
nem precisariam passatr...

2 Tyra Show*“What is a good hair” (part 4). Disponivel em:
<https://www.youtube.com/watch?v=2g13uOw2oP4
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[Sophia: mais eu acho até mesmo que por uma questdmem estar...
vocé estar bem... vocé estar com o cabelo arrunRatoque NAO é esse
o IDEAL?] (aumenta o tom)

Vivian®®: [mas o pensamento de vocé ESTAR BEM ja estédiucnessa quest&io
((fala apontando para a cabeca, como sinal degalgesta dentro)) Construiu-se
esse pensamento de que “estar da forma que estatddmm”... entendeu? agora
(+) vamos assim ver na Africa... eles ndo se irmpommuito com essa questao...
porgue todos tém o cabelo assim....

Elisa: Vocés percebem esse tipo de discriminacitrale@la sala de aula
com os alunos ou com vocés mesmas?

Todas: Ah eu ja passei por isso... Ah é o que teais..

Luna: se assanhar um pouquinho do jeito que ta (dizem)
PROFESSO:::RA. A senhora ndo ta fazendo chapinhaab®lo? Eu
ZANGO logo. Digo RAPAZ...

Vivian: eu gosto do meu cabelo cacheado do jeimaja ta aqui... (+) Ai
vai € do meu humor. Eu uso CACHEADISSIMO mesmo. fEgo 0s
CACHOS.

Gloria: Ja tem pessoas (+) por exemplo... La nalasende eu trabalho
gue é bra::nca, dos olhos claros e agora ela r@salgar o cabelo black
power... mas j4 é porque ela quer chamar a ateng@oque ela acha que
daquela forma ela vai atrair atencdo porque ela t&osendo
preconceituosa... ela ndo quer ser negra, eladéegdo forcar... mas se
VOCé.. e outras meninas afro mesmo nao estiver@mocoabelo liso... se
ele n&o tiver arrumado... VAO ZOMBAR MESMO. Se ara chegar na
sala de aula sem o cabelo ESPIXADAO, vai chamarcdie MESMO...
(TRANSCRICAO DE VIDEO, encontro de 22/8/2014).

As professoras, nesse momento do curso, discuregiataram sobre situacdes de
racismo e preconceito. O apontamento de Gloriaesabgarota branca que usa cabelo
black powertem sido bastante discutido por grupos antirragisfeministas etc. Porém,
noto que ainda ndo ha esse tipo de discussdo matagsmuito menos nas aulas de
Lingua Inglesa.

A fala de Gléria permite observar que houve um as@propriacdo culturdl:a
garota branca se apropriou do cabgllack power que é considerado bonito quando esta
sendo usado por ela — branca. Porém, quando a nagranegro usam-no naturalmente,
sofrem preconceito: “[...] se ele (cabelo) n&o tiserumado... VAO ZOMBAR MESMO.
Se o aluno chegar na sala de aula sem o cabeloCEH®®IAO, vai chamar atencdo
MESMO...".

% professora Vivian ndo continuou no grupo. Teve agidente vascular cerebral e entrou de licenca. Sua
participacdo se resume a quatro encontros. Felienela se restabeleceu e estara de volta ao @mp2016.
Aparece em algumas transcri¢cdes por ter feito imnities pertinentes e ser participativa.

29 Um termo conceitualizado pela antropologia quepr definir o ato de se utilizar ou adotar habitdgetos

ou comportamentos especificos de uma cultura, @ssgas e/ou grupos culturais diferentes (PINHEIRQS).
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Em seu texto “Alisando nosso cabefd'Hooks (2005, p. 48) diz que,

[...] apesar das diversas mudancgas na politicalya&s mulheres negras
continuam obcecadas com o0s seus cabelos, e o afifmamainda é
considerado um assunto sério. Insistem em se df@oda inseguranca que
nés mulheres negras sentimos com respeito a nedsona sociedade de
supremacia branca!

A autora alerta que o sentimento de inferioridadela existe, mesmo com as
mudancas politicas j4 ocorridas. Creio que se ala@s@o trabalhar sobre estes temas nas
aulas, ainda levara mais tempo para diminuir csmaci Reafirmo que a aula de inglés é um
espaco propicio para trabalhar esse assunto elbrongara uma possivel transformacao
social.

Vivian menciona outro episodio, dentre os muitos gcorrem nas escolas:

Vivian: eles chama cabelo de pixaim... (+) elesef{inos)) desdenha das
meninas que sao negra que tem o cabelo bem rumzirdssa semana
mesmo eu vinha... eu vinha na RAMPA... indo pra,salum menino ia
descendo. E a menina brincou com ele toda aledp®zinE quando ela
passou ele disse “SAlI DE MIM PIXAIM :::" Desse jeit ((suaviza o tom
de voz)) sé porque a menina era negra...

Elisa: Agora... Vocés acham que se ndo houvessiscorso que existe
cabelo “BOM” e cabelo “RUIM” (+) as pessoas (+) g@sam por tudo isso?
Xingamentos, alisamentos, humilhacées? (TRANSCRICBE VIDEO,
encontro de 22/8/2014).

Mais uma vez, percebo a importancia de um trabglieobusque acrescentar, as aulas
de lingua inglesa, o componente critico e de engmjto. Ndo basta ter aulas divertidas. E
preciso ter aulas que possam engajar. Aproprioenand conceito de engajamento em Costa
(2011) que é da literatura, mas que cabe nestalli@bpor se tratar de um conceito critico.
Para essa autora, a nocdo de engajamento em &annealerta sobre a necessidade vigente
que tem o homem de se libertar dos ideais da fradicdas teses de opressdo com vistas a
conquista de uma liberdade concreta. Ela aindgukzSartre convida intelectuais, escritores,
artistas e formadores de opinido em geral a fomemtamancipacdo humana de padrdes
rigidos e obsoletos que n&o comportam respostasossiveis solucdes, seja nos
desdobramentos sociais, politicos, econdmicos tiurais. Assim, penso que os professores

de Lingua Inglesa se encaixam nessa convocacaartte, ois, de uma forma ou outra, sdo

% Titulo em inglés é “Straightening our hair”.
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formadores de opinido, e a disciplina de Linguaekay € um instrumento de possivel
conscientizacgéo.
Procurei exercitar minha agéncia e engajar ascjjatites todo o tempo do curso.

Nesta passagem, Gloria fala sobre a ditadura dir§est

Gléria: € porque € assim... é::: a moda dita a@isas... TUDO E DITADO.
E a gente segue certos padrdes, NAO E? Olha péseem uma ideia, os
meus filhos... a minha filha quando era pequenaachava que existia essa
diferenca de COR... E ai um dia... eu estava l&swla dela, e uma
menininha chamou e disse assim para ela: “vocé& mEominha cor. Vocé é
morena, e eu sou branca”, ai depois ela ficou esmna cabeca...

Elisa: Vocés acham que a aula de Lingua Inglesa éspaco para esse tipo
de discussédo? Por exemplo, quando eu ensino spares do corpo”, eu
poderia ensinar mais que s6 vocabulario... tipo, pépolhos, boca...? Toda
essa discussao que acabamos de ter aqui... actaxopkeceria na aula de
lingua inglesa também. O que vocés acham?

Todas: siiim.

Sophia: Podemos discutir sobre isso na aula despda corpo. O cabelo... a
aceitacao de si e do outro...

Elisa: meninas, nés como professoras humanizadasspmos trabalhar
para que isso um dia cesse... muito dolorosa essigudldade. E pra isso
que servem o Letramento Critico (TRANSCRICAO DE ¥ID, encontro
de 22/8/2014).

Nota-se que Gloria expde sobre a escola ser o dunglar a crianga conhece o preconceito.
E na escola — espaco coletivo — que geralmenteeegrar as primeiras ofensas e a falta de
aceitacdo do outro. Creio que deve ser na esaal@déim, o principal lugar para a desconstrucéo
desses sentidos construidos segundo valores impusita sociedade com valores hegeménicos
e rigidos. Tentei chamar a atencéo para nosso pegee trabalho de desconstrucgéo.

A conversa do grupo foi proveitosa. Achei que mshgaraticas e meus
guestionamentos ajudaram as professoras a tomaramasciéncia de sua propria agéncia
naquele momento, atuando para que pensassem sals@ @o Letramento nas aulas de
Lingua Inglesa e que fossem agentes no seu locatatbealhno. Embora fosse ainda o
segundo encontro e fosse o Letramento Critico algda distante da compreensédo do
grupo, achei que houve reflexdo consideravel. C&tatia e Ifa (2014, p. 72) pontuam,
“[...] a tomada de consciéncia desse problema pgernads guiar nossos passos de forma
mais critica dentro dos contextos sociais que g@paimos”.

Com essa discussao, creio ter sido comeco relevAptes discutir a aula do corpo
— apresentada por todas as professoras — apogltevisto e discutido o video — com
opinido de todas —, era hora de pensar em uma aa@aque pudesse agregar 0 novo ao

antigo, e vice-versa. Como construir uma nova aata foco no Letramento Critico?
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Notei que jogos e brincadeiras estiveram preseaitestodos os planos de aula
apresentados. Percebi que configuram uma maneiraadeer os alunos interessados na aula.
Um dos maiores desejos das docentes desde o iafaioter estudantes motivados;
acreditavam que isso seria possivel com base apen@s metodologia que pudesse atingir
esse objetivo — como mostraram as aulas que prapatampreendi que o ludico nas
escolas das participantes €, na maioria das veres,questdo de motivacao e, sobretudo,
sobrevivéncia; € um modo de manter os discenteesgados e presentes na aula.

Outro ponto a mencionar é que nao planejaram suks @&otalmente dentro da
perspectiva critica talvez por nao ter tido aces®sse tipo de formacéo, pois ndo sabiam
como fazer. Para elas, o papel do inglés estaeaioehdo com questbes de globalizacao,
mercado de trabalho e cultura (como mencionado unestapnario inicial), e ndo com
problematizacdes ou reflexdes sobre lingua ingles#o formadora de sujeitos engajados na
construcdo de um mundo melhor.

Entretanto, mesmo compreendendo que a ludicidadengortante para o
cotidiano das professoras, vejo como importanteerai o que Pennycook (1995) diz
quanto ao papel do inglés e do docente de Linggéeda: quem trabalha com esse
ensino ndo pode reduzi-lo a questdes de motivag@ipdologia e comunicacdo. A
lingua estd mergulhada em lutas sociais, econdnecpsliticas, e isso ndo pode ser
deixado de fora da sala de aula. “Ensinar critica@e reconhecer a natureza politica
da educacdo” (PENNYCOOK, 1994a, p. 301). E comadaricom o inglés como se ele
fosse um idioma neutro e da “globalizacdo”; maguselo Pennycook, “[...] ensinar
eticamente [...] praticas de ensino e filosofiag[rer] se opor a tal visdo”.

Quem ensina inglés nédo pode deixar de se pergsetasta colaborando para
perpetuar a dominacao de uns sobre os outros.Heamaycook (1995), o professor deve
ser um agente politico engajado num projeto cripicblematizador que ajude o aluno a
articular e pensar sobre discursos dominantessedgo comum. Nesse sentido, entendo
gue ensinar esse idioma a estudantes de escolasifgrsobretudo publicas, significa
nao s6 proporcionar-lhes conhecimento de linguas rreanbém prepara-los para
entender os discursos que os cercam. Com essa eengdo, podem ter chances de
interferir, modificar ou ser um agente em seu mdoscando promover um mundo

melhor. Como diz Urzéda Freitas (2013, p. 46),.]'la. escola também é responsavel
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pela construcdo da cidadania, uma vez que, nelagndes e discentes constroem
diariamente suas identidades”. No caso das aula$ndaas, esse papel € ainda mais
evidente.

Meu objetivo nesse momento inicial ndo foi dema@rsjue as professoras ndo sabiam
propor praticas reflexivas e criticas — como pastulas teorias do Letramento Critico.
Afinal, como pesquisadora, eu nao tinha certezaque encontraria; e, justamente por
trabalhar com Letramento Critico, ndo poderia pddiqualquer pressuposto antes de ver que
tipo de atividades as docentes proporiam com e@bjetle alcancar um ensino mais
significativo e critico. Convém frisar que, embaraaior parte das atividades tenha mantido
o foco em temas gramaticais, vocabulario e comgenédico, encontrei sinais de reflexado
critica néo levados adiante.

No intervalo deste encontro, criei para o grupo woata nowebsite Facebook e
passei a publicar textos, fotografias e videosu(imss) que abordassem o tema corpo de
forma problematizadora. A cada publicacdo, eu pdeya se achavam possivel usar as

imagens e videos para planejar uma aula.

FIGURA 7. Exploracdo do tema do preconceito conopa@ € com idade em imagens Uteis para
pensar em formas para trabalhar o tema “corpo”dgsaringlés problematizando o tema

Tlne ONLY

- Diet

I Need Is a R

A
MEDIA DIET ISP

Fonte: PINTEREST, 2016)11 line.

Essas imagens foram publicadas na conta criadacebbok como insumo para que
as professoras visualizassem a possibilidade de leituga critica para aulas de Lingua
Inglesa. Como diz Ferraz (2012, p. 2012), ao seriina imagem na perspectiva critica, “[...]

utiliza-se outra abordagem a leitura que nado aissn@ramatical, ou mesmo a leitura
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superficial”. Ele alerta que certas imagens podempsrsuasivas e apresentadas ao aluno-
espectador por meio de um discurso que as naturalias coloca, muitas vezes, como

discurso que representa a realidade. Partindo gesdge de vista, apresentei as imagens com
0 objetivo de desconstruir 0 senso comum e prolileanapadrbes estabelecidos pela

sociedade com relacdo ao corpo perfeito ou idealo Slocente apresentar imagens que
naturalizem o que, ironicamente, ja € natural, pod&snaturalizado pela midia em geral,

entdo ja tera possibilidades de trabalhar a limggiasa com criticidade.

Também utilizei um video com trecho bastante critite uma novela de tevé
veiculada em 2014 que problematizou o preconcéltna personagem — adolescente e
negra — sofridbullying por causa do cabelo, e sua mae tenta descorstid@ia de que o
cabelo da filha “era ruim” — como dito pelos colegk escola. O video foi insumo para que
as professoras pudessem pensar em rupturas e stucéon de sentidos quando fossem
trabalhar com o tema partes do corpo em suas adaswuito a problematizar quando se fala
em corpo. Por isso, pode-se ir além das aulascioadis com foco apenas em vocabulario,

gramatica e componente ludico.

FIGURA 8. Exploragéo do tema do preconceito rammlcena de
novela exibida pela Rede Globo de Televisgao e 201

Elisa Alcantara compartilhou o video de Gshow - O

Entretenimento da Globo

Vejam que cena lindall &)

Gshow- 0O Entrgte.nimenm da Globo ify Curtir Pagina

Regina deu uma baita licio sobre preconceito racial em uma cena emocionants
com sua filha em #Babildnia. Reveja esse momento lindo — hitp:falo bo/1BGZTKT

Fonte: FACEBOOK, 2016, on-line.
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Outra publicacéo apresentou noticia sobre um prajesenvolvido por uma fotégrafa
gue tinha como objetivo quebrar o preconceito eop&issoas obesas. A intencao foi produzir

insumo e novas possibilidades

FIGURA 9. Exploracédo do tema do preconceito ragmlcena de novela exibida
pela Rede Globo de Televisdo em 2014

E Elisa Alcantara
35 de-abril de 2015

Achei muito interessantel Obesidade e quase sempre motivo de risos e
muito preconceito. A sociedade costuma aceitar somente o gue & imposto
pelas midias. Enguanto isso, muita gente & excluida

adipositivity.com

Obesos mostram que estdo em paz com o préprio corpo
posando bem a vontade - Fotos - R7 Mulher

Uma premiada fotografa americana desenvalveu um projeto para guebrar o
preconceito contra pessoas obesas. Substantia Jones criou o The Adiposi...

Fonte: FACEBOOK, 2016.

Incentivei o uso de um video, publicadie-line chamadBeleza padrag* no qual a
fotografia de uma modelo possa por intervencaoditorede imagens photoshop em todo o
corpo até ficar padronizada e irreal. Esse videaiuata atencdo das professoras. Ficou
combinado que repensariam na aula sobre o cormaibds problematizar o tema. A docente

%1 Beleza padraoDisponivel em: <https://www.youtube.com/watchPZEFxEAjIA>.
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Laura mencionou um video — “Usa 38 e quer vesiitac84™* — que havia visto e que
achou interessante e engracado. Foi cogitada &jhdssle de usa-lo. Pedi as participantes
gque pensassem em uma nova aula, acrescentandoporeamte critico, € me enviassem por

e-mail Apenas uma me enviou um plano com aula ressiguidi.

3.3.2 Aula sobre o corpo ressignificada

Depois de alguns dias, Sophia me enviou um planaule ressignficada para o

assunto corpo, como se |é a seguir.

FIGURA 10. Plano de aula ressignficada da profesSophia para o assunto corpo

TEACHER: Sophia PUBLIC SCHOOL: xxxxxxx — Araguaina — TO
BODY - 12 verséo da aula ressignificada
Objetivos ( GOAL):

e Preocupacédo com padrdes de beleza;
* Insatisfagdo pessoal com o corpo.

Language practice Body members; Adjectives; Present of To Be; Sanqpksent; question words,
Procedures

1. Show videos: “beleza padrao” — “Usa 38 e qustivealca 36"

2. Exchange ideas with questions:

| - Did you like the videos?

Il — Are the videos funny?

Il — Are the videos good to make a reflection athithe body?

IV - Do you have some friend or family similarttte woman in the second video?

3. In groups of four students, describe the gicading to what you saw in the video. Use thesedijjes.
Look at the model:
Ex: She is. sad.., she is not (isn'thappy.

JOYFUL — BEAUTIFUL — CALM — GLAD - SLIM ( MAGRA) -FAT (GORDA) — STRESSED OUT —
HAPPY — ANGRY (NERVOSA) — STRONG-WILLED (DETERMINAD)

INTELLIGENT — CRABBY ( MAL-HUMORADO )- NEUROTIC — RTIENT — PATHETIC —
PESSIMISTIC — PREJUDICED (PRECONCEITUOSO) — WISERSBO/A) — SENSIBLE (SENSATO/A)

SMILING (SORRIDENTE) — TOLERANT (TOLERANTE) — SADTRISTE) —
EXTROVERTED — (EXTROVERTIDO) — WELL-BALANCED (EQUIIBRADO)

4 — Now let’s talk and think (make conversatiomsjioups:
A) Do you like your body?

B) What do you think about the parts of your body?

C) What do you think about Photoshop?

D) What did you learn with this video?

E) Can the text change the way/form you think/?

F) What action do you need to take or practice?

Fonte: dados da pesquisa — planos de aula de $S@pHi4

$2«Usa 38 e quer vestir 34”. Disponivel em: <httpsaw.youtube.com/watch?v=MTslUbOXs-0>.
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ApOs Sophia ter apresentado essa aula ressigrafidad a escola onde leciona
para analisa-la com a docente e fazer eventuaisngag. Notei que ela demonstrou mais
desenvoltura quanto a usar reflexdes com base nopogias de Letramento Critico em
seu plano de aula. Ao compara-lo com o plano depsimeira aula, apresentado no
grupo, percebi que equilibrou o foco entre estague questdes criticas (parte 4 da
atividade) a fim de promover a reflexdo sobre oaerorpo. Mostrou ter construido
sentidos com base na interacdo no grupo e critleiced propor questdes que pudessem
problmatizar sobre o tema.

Tive o cuidado de néo retirar a identidade de Soplai atividade que ela tomou a
iniciativa de fazer; mas propus acrescentar apatb corpo e colocar um parénteses
para os alunos, engquanto assistissem ao videoass®m um X nas partes que fossem
mudando por efeito do Photoshop. Também propusnehpa caixa de adjetivos. Estava
pronta a segunda verséo da aula ressignificadaptapor Sophia, como se |é na figura a

sequir.

FIGURA 11. Plano de aula ressignficada da profesSophia

12 aula — 1° ano do Ensino Medio
22 versdo da aula
10/11/2014
Body image
1. Watch the video ‘Beleza padrio’ e * usa 38 e quer vestir calca 34 and talk to your
partner about the questions below:
e What's happening in the videos?
e Why is it happening?
e Do you agree? Why?

2. Watch the first video again and mark with an x the parts of the woman’s body that
were changed with the photoshop:

() eyes

() mouth

() legs

() nose

() hatr

() skin

() belly
() feet

Continua...
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Continuacdo FIGURA 11
() legs
() nose
() hair
() skin
() belly
() feet
() cheeks
() ears
() chin
() face
() arms
() shoulders
() cheeks
() others

3. Now let’s talk and think in groups. Discuss these questions with your group.
A) Do you like your body?

B) What do you think of your body?

C) What do you think about Photoshop?

E) What is the video‘s intent?
F) Did the video promote a reflection in the way you think about body image? Which ones?
Open a circle to share and report the result of the discussion.

to the woman in the video. You can add new adjectives. (Review the list of the adjectives
presented above and ask them to mark)

Stunning (estonteante) Not so good- looking Chubby (for
Aftractive Fat babies/children)
Good-looking Overweight Calm - Aggressive
Cute Heavy Annoying-nice
Hot (very informal) Big Arrogant -humble
Ugly (feio/a) Large Boring- interesting
Not very attractive Obese

Neurotic-quiet-calm
Weak-strong
Talkative —shy

Fonte: dados da pesquisa — planos de aula de $S@pHi4
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Depois das minhas propostas, a nova versao do fdarmmosta em pratica com 0s
alunos para colher dados. Ainda naquela semandetailido concretizar a aula em conjunto.
Assim, assumi o papel de colaboradora da profeshmmante a aula para estar dentro do
processo, poder acompanha-lo mais de perto e ésvaesultados ao encontro do grupo na
semana seguinte.

E importante ressaltar que minha presenca juntcofegsora na turma nao teve a
intencdo de “ensina-la” como fazer ou algo degs® ttomo formadora que concorda com as
propostas de Letramento Critico, ndo creio quermddor ensine algo aos docentes; creio,
sim, que os ajuda a refletir e ver conforme oupeasspectivas. Naquele momento, meu
objetivo era estar na posicdo de docente tambérma,“pantir na pele” como seria abordar
agueles temas com aqueles estudantes.

Antes de executar o plano da aula, este foi enyjagice-mail para o grupo pedindo
que comentassem-no. Mas ndo houve colaboracaodidééda aula. A aula ocorreu com este
foco: observar nossa agéncia com a prética derhett Critico, a construcao de sentidos e
a criticidade de todos: discentes, formandas eddaras. O plano de aula foi aplicado em
duas turmas do ensino meédio, porém as transcriggesapresentadas sdo de apenas um
grupo da primeira série do Ensino Médio — alunosn colade entre 14 e 15 anos.
Curiosamente, embora fossem estudantes do ensidio,nc@amavam Sophia de “tia” e se
mostravam calmos; ndo eram adolescentes indisagisiou desinteressados. A atividade foi
entregue para os alunos. Depois houve explicac@uederiam de fazer.

Eis trechos da aula de Sophia.

Sophia: Vocés ja estudaram as partes do corpo gfisén lembram? [[A:
JA]] Entéo... assistam ao video e marquem as pauiesofreram alteragoes.
Alunos assistem ao video. [...]

Sophia: O qué que foi alterado nela? Vai me falaido

A3: hair... feet... hands... [[PP: eyes...]] [[Ado::ise]] [[PP: nose]] [[A6:
bracos...]] [[PP: arms...s?]] [[A: pernas]] [[PPovihh do you say pernas in
English? [[A5: legs...]] [[PP: very good! (+) e asostas foram
modificadas?]] [[A: foram.]] [[PP: How do you sawstas in English?(++)
BACK. and.. how do you say ombros in English]] [[AZ0 sei cantando
aguela musiquinha. (risos) [[PP: shoulders. E a®pptow do you say boca
in English? (++) MOUTH.

Al: Eles pegaram uma mulher real e fizeram uma enutheal. [Mudaram a
mulher to:::dinha]!! (risos)

Sophia: E por que fizeram isso com ela?

Al: Porque é padrdo de beleza?

A2: pra enganatr... (risos)

PP: ((decido intervir)) Enganar a quem?

A2: Quem ta vendo.
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PP: Qual a inteng&o de enganar quem esta venda@ que eles ganham
com isso?

(siléncio)...

PP: Assim (+) vocés imaginam quem contratou esgaeganda?

A4: arevi::sta.

Sophia: Mas ela vai aparecer na revista assimftnanada? Qual a intencéo
disso?

Al: Se for feia ndo vende...

PP: E que partes do corpo dela sofreram intervafi¢cde

Todos: TUDO.

Todos: Cabelo, pele, o olho,

Sophia:_Hair, skin, eygg¢voltando para a LI))... E vocés gostariam de grass
por uma mudanca dessas?

Aluno 6: Eu na:::0. N&o é real!

PP: Se fosse pra vocés aparecerem numa revistaqés apareceriam do
jeito que vocés sao?

A2: Do jeito que eu so::u.

PP: E por que elas ndo podem aparecer do jeitelgaesao?

Al: Porque sao fe::ias.

PP: Vocés acham que elas sao realmente feias?

A3: Nao. Totalmente ndo, né? Senéo seria demais.

Todos: risos

[...] ((Sophia Ié a lista de vocabulario com osnakj eles repetem e tiram
davidas)) (TRANSCRICAO DE VIDEO, aula de Sophia/1#82014).

Embora a transicdo do foco que vai do vocabuldai@ @ discussao critica e para o
vocabulario novamente tenha sido algo brusca, pgnesoesse excerto mostra ser possivel
trabalhar em inglés o tema corpo de forma problizeddra e evitar a suposta neutralidade de
apenas “ensinar”; por exemplo, ao se nomearemspdaeorpo sem se fazer ligagdo com a
realidade discente e o contexto social global. Gbeito, Mattos (2010) assinala que, na
perspectiva do Letramento Critico, aulas que naompvem a oportunidade para
guestionamentos que ndo tém fins criticos aperfacae relacoes de desigualdade. Eis por
gue se buscou desenvolver préaticas que pudessemasuduas coisas: Letramento Critico e
desenvolvimento da lingua-alvo via atividades quep@rcionassem a criticidade e a
construcao de sentidos.

Sophia deu continuidade a aula conforme o que anoggio:

Sophia: Agora n6s vamos fazer uma atividade destsation. Ai eu vou entregar
algumas questions pra vocés (+) Essas questiassestfio in English pra ver o
que é que, em grupo, vocés podem fazer. [[Alufos:&eéé....]).

Alunos ficam em pares e comecam a debater em duplas

Sophia: (mostrando a atividade e explicando a franaividade). “Describe
the person” (+) o qué que vocés acham queescribe.. Essa palavra,
describe ela se parece com a palavra descrever? Ai aguiemdos alguns
adjetivos que nds vamos usar para “describe treoperl’ll say the word,
then you repeat. E vocés repetem. Pra gente aprivederonunciation. [...]
Sophia: For example... “She is...”
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Os alunos demonstraram interesse em participauldaeaforam desenvolvendo suas
percepcdes a medida que Sophia, com minha pagémpam alguns momentos, instigou-os
com perguntas. A discussao foi conduzida com an¢die de desenvolver a percepcao dos
estudantes para questionar as representacoes tpeesenvideo. As acles tiveram como
suporte o conceito de Letramento Critico que permds discentes assumir um papel mais
ativo e atingir niveis mais profundos de compreensdma perspectiva critica que busca
questionar, examinar e contestar relacbes de padestentes (MORGAN, 1997,
McLAUGHLIN; DeVOOGD, 2004). Isso reitera a ideia dee o Letramento Critico tem
como proposta principal promover meios de refleg@gdo a medida que haja empenho em
problematizar questdes que permeiam a sociedade.

A aula sobre o corpo buscou, por meio da linguaglraeconstruir a velha forma de
ensinar lingua, com foco apenas em estruturasabutario (visto na primeira aula de Sophia
e das outras professoras). Notei que Sophia comgeaesobre ampliar o sentido de se
aprender inglés, usando a linguagem para tornarda ma escola mais significativa,
questionando privilégios, injusticas e exclusbeSNIBER, 2001b).

Mais tarde, em outro momento da aula, quando asosldliscutiam a parte 4 da
atividade, uma passagem atraiu minha atencédo, g®iglunas demonstraram n&o ter
construido sentidos da maneira esperada por minfietiReposteriormente, ao ler a
transcricdo, que elas ja haviam sido influencigmda nossa maneira de abordar o tema, entao
responderam como se houvessem tentado adivinhandideento em que fui notando o rumo
das respostas, entrei em um processo de tentalafaréfletir da maneira esperada, ou seja,

tentei colocéa-las de novo no caminho pré-imaginadonforme é possivel notar neste excerto:

Al12: Achamos nosso corpo bom, é 0 nosso padrB®:.\Jocés se aceitam?]]
[Dupla: sim.] [PP: O que vocé compreendeu dessn@]dA2: as pessoas que
guerem perfeicdo (+) sendo que ndo tem. [PP: quegpde essa perfeicdo?]
[[Alunas: a midia.]] [PP: quem pede pra midia catogsse tipo de...? [[A2: as
pessoas]] [PP: mas a interesse de quem que amuidiee gente “perfeita™?]
[A2: Eu ndo sei.] [PP: Quem esta por trds dessagapga:::ndas...? [A2: O
Photoshop] [PP: quem paga pra televisdo mostras ggepagandas?] ((alunas
olham uma para outra a procura de respostas era@em graca))

Como se |, embora as alunas tenham feito alguifeade sobre aceitar o proprio corpo
e buscar a perfeicdo, demonstraram, a meu vegprafundar a questédo. Pode ser que tenham
entendido o ponto aonde se esperava chegar e desdpa@sta “esperada”’, que pode até nao

refletir o que j& pensavam sobre o assunto. Hoauegpabertura para fazer suposi¢cdes sobre o



126

video, talvez por ndo serem expostas a esse tigu@gionamento com frequéncia. Mesmo
instigadas e interagindo com o grupo, nao forama@diante no horizonte esperado.

Neste momento de analise de dados, permito-me fezarautocritica para notar que
um dos desafios de trabalhar com Letramento Crigistd em perceber quando se esta
“forcando a barra” para que os estudantes desemwviod/cadeia de pensamento imaginada na
preparacdo da atividade. Ouvindo de novo a aulecepe que meus questionamentos
pareciam “balas de canh&o” disparando a cada mesplas alunas, com o intuito de néao
permitir que “escapassem” da suposta linha crde@ensamento pré-imaginada. Penso que
essa atitude de professores e pesquisadores pomsar@m outros lugares, dai que mais
reflexdo sobre ela seria relevante para flexihilasadiscussoées criticas pretendidas.

Naguele momento, porém, vi o quao importante sEgenvolvermos mais atividades
para fomentar reflexdes criticas na aula de Linggkesa. Com a docente, pensei em praticas
reflexivas que pudessem proporcionar leituras aéodevariados no intuito de propiciar
momentos de criticidade e de construcdo de sentlBestidos que muitas vezes ndo séo
oferecidos em outros ambientes, mas cuja constaugdoola publica e a aula de Lingua Inglesa
podem estimular e facilitar. Outras alunas fizelgitaras e suposi¢cdes um pouco mais profundas
e mais alinhadas no que era esperado por néspamdpinides que demonstravam um grau de

reflexdo maior e uma abertura para “pensar fo@da”, conforme excertos abaixo.

Aluna 3: Tem gente que tem a mente muito fraca. {(Rfno assim?] Uai,
tem um... tipo assim... igual & midia hoje em di&.(+++) ela mostra que
“Ah, vocé tem que ter um padrdo de beleza. Vocédgeen ser magra, alta,
branca...” e isso mexe muito com o psicologico pessoas. Porque tem
gente que da bulimia...anorexia...

Dupla 3—-Al: Eu acho que a questéo E fala do esfgugoalgumas pessoas
fazem para ser padréo de beleza. O que algumasagdazem so6 por beleza
(+) tipo dieta... s6 pras pessoas acharem elaghdhit acho que isso ndo é
certo. As pessoas tém que gostar delas como atag[Ad: Ela falou as
mesmas coisas que a minha.] [PP: Mas voceé falawe#o..] A2: EaE. E
mostrar pra nos bonitos que, naquele video, etesutt fazendo o maior
esforgo, (+++) querendo mostrar uma pessoa quexidie, que nao é real...
E nds somos bonitos do jeito que a gente é...

A aula teve a intencdo de mostrar que as razOesgpsender inglés ndo sao apenas
utilitaristas e mercadoldgicas; também incluem relphumanizacao, questionamentos sobre
as relacbes de poder na sociedade e que afetandivgliios contidos nela. Como espaco
coletivo e de formagéo de seres humanos, a esewtg d meu ver, proporcionar esse olhar.
Sustento que, se o tema da aula for abordado déatfperspectiva do Letramento Critico —

promovendo discussfes, interacdo e criticidade -&,uma tendéncia de os alunos
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demonstrarem engajamento e, por consequénciayeivaest conhecimento e reflexdo, ndo so
sobre a lingua, mas também sobre valores.
Finda a aula, houve uma conversa entre Sophiapareuuma reflexdo sobre nossa

atuacdo e uma autoavaliacao:

PP: E ai, Sophia...? O qué que vocé achou dessa@ul essa perspectiva
critica?

Sophia: Eu achei que foi bom. Percebi que elesitegessaram mais em
interagi::r e comentar. E percebi que eles ficaraais interessados no
assunto da aula. Gostei mais da participagéo deles.

PP: Mais do que em outras aulas?

Sophia: Mais do que nas outras aulas mais formaitgo, priorizando mais
as estruturas...

PP: Vocé ja tinha tentado trabalhar com essa paigperi:::tica antes?
Sophia: NAO. As vezes, assim..., eu... eu costumer.que no livro deles
sempre 0s assuntos do texto traz esses assumimssciE normalmente... eu
procuro pontuar a essa necessidade do que elesnpental... mas ndo de
forma mais aprofundada como pensamento criticeandp lingua e tal... E
tudo bem rapidinho... Nunca tinha planejado asséu! Eu gostei...

PP: Nossa... figuei muito ansiosa... (risos).oplei as falas dos alunos,
coitados... nem sou a professora deles! (TRANSCRIQE VIDEO, poés-
aula de Sophia, 25/10/2014).

Na nossa conversa, foi possivel perceber que o®slse mostraram interessados e
participativos, construindo sentidos por meio daragdo e do exercicio de agéncia por parte
das professoras. O recurso visual do video mamrtetencao deles. Sophia ndo costuma usar
videos ou outros recursos a nao ser o livro didatas aulas. Os recursos variados, incluindo
imagens, sons e as novas tecnologias, pouco aparece primeira aula sobre o corpo
preparada pelas participantes do grupo, como fasigel observar nos excertos de
transcricdo apresentados anteriormente.

Porém, Sophia relatou que a multimodalidade ainda aparecia de maneira
significativa em suas praticas que favoreciam @digtes tradicionais, com foco em estruturas
gramaticais. Por multimodalidade compreendo assddrmas de linguagem (som, imagem,
videos, quadrinhos, texto escrito, entre outrogjamstrucdo dos significados.

Nesse sentido, Kress (2010) pontua que a comumicagéhana é essencialmente
multimodal, pelo fato de que os modos semidticoEitnam em uma interacéo, realizando
os significados que fazem parte da comunicacaalsddesta mesma linha de pensamento,
Stella e Ifa (2014) também pontuam que, apesar @asino de lingua inglesa estar se
modificando lentamente, ainda é comum a formadradal de trabalhar a lingua, a qual ndo

acompanha a rapidez das mudancas desta era diggtadlunos possuem celulares e estéo
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todo o tempo conectados, mesmo os da rede publieatem uma renda mais baixa. Deste
modo, a atencdo requerida pelos professores fica s atendida, pois os alunos néo
conseguem se manter atentos as velhas praticandaudazem mais parte do contexto
contemporaneo e multimodal.

Para Ferraz (2012, p. 11) ha varias possibiliddédeituras que podem ser utilizadas

nas aulas; a imagem, por exemplo, possibilita saenstrucdes interpretativas:

H& um campo de possibilidades de interpretacdes, pude-se fornecer
“outras perspectivas” de leitura que ndo a leitwradicional. Essa

perspectiva plural e de expanséo interpretativae pm levar a conhecer e
analisar como o leitor se posiciona no que diza#s@ sua realidade social.

O excerto acima sugere uma leitura que seja caasdrde novos sentidos, o que se
converge a proposta do Letramento Critico.

Duboc (2016) aponta a compreensédo de novas forraaatuhcado do professor.
Segundo ela, tal atuacéo tem de dialogar com altagia e possibilitar sua inser¢cao na escola
para oportunizar espacos de critica nas institgigigo ha como negar que a incluséo digital
passa por um processo dindmico de reconstruircpgagducativas; afinal, “[...] as midias ja
adentraram o espaco da escola, seja institucionédnoe ndo, visto que os alunos ja utilizam
sua potencialidade e dominam seu ferramental’4p).1

Creio que certa falta de interesse dos alunos peddar, em parte, ao modo
tradicional de conduzir as aulas, com base em rogttvddicionais, com énfase na gramatica
e vocabulario, acrescidos de jogos e brincadegagidho somente conteudista. A leitura que
se limita ao texto escrito em papel ainda vem s@midoizada nas praticas das professoras. E
nossos alunos, por outro lado, estdo em contatodifementes tipos de texto, fora da escola.
EXxigir que estes alunos se concentrem em pratiea®les consideram ultrapassadas, ou até
desconhecem, traz, a meu ver, frustracbes e ndwitpegue 0 processo de construcdo de
sentidos se dé em sua plenitude.

Depois que a transcricdo da aula ficou pronta, eih&wophia novamente para analisa-
la em conjunto. A transcricdo permitiu lancar urhanlmais profundo para perceber pontos
possiveis de ser retrabalhados. Por exemplo, baixdével de ansiedade, falar menos, ouvir
mais, aumentar o grau de dificuldade da atividadafiral, sédo estudantes do ensino médio.

Sophia deu continuidade a aula na semana sedgbotitgtou producdes em sala de aula e
propds umhomework.Pediu os discentes que produzissem um texto aimwda temabody
image O trabalho dos alunos mostrou que compreenderassunto problematizado na aula.
Expressaram-se usando ndo apenas o inglés, magntambconhecimento apreendido da
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discusséao. Apesar de nao terem muito repertogailstico nem pratica com a producéo de textos
mais longos, os estudantes pareceram se envolvarsca de vocabulario e traducéo; tiveram
contato com a lingua, pensaram na parte criticautia nas reflexdes e discussdes propostas.
Numa palavra, mostraram-se patrticipativos e engajddm grupo fez um video com legendas
em inglés, o que levou Sophia a refletir e a reecah que pode utilizar outros tipos de
modalidade na aula de inglés. A internet e a tegipbodem ser aliadas para as aulas de Lingua
Inglesa. As figuras a seguir exibem imagens e sgxtesentes nos trabalhos discentes.

FIGURA 12. Redacdo de estudante para atividaderatiugho textual
sobre o tembhody imageinda sem a correcao da professora

Fonte: dados da pesquisa — atividades discentés:dauSophia sobre o
tema “body image”
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FIGURA 13. Redacéo de aluno para atividade de géumitextual sobre o tema “body image” com a
correcdo da professora
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Fonte: dados da pesquisa — atividades discentlesdauBophia sobre o tema “body image”, 2014
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FIGURA 14.Fotograma de video com legenda em inglés conceb@&k@cutado por alunos para
atividade de producéo textual sobre a aula ‘bodgehde Sophia.

ia body Well,

and media,
whether lﬁ?’lhe megig-to mform or make
the'salé-of something.

Fonte: dados da pesquisa — atividades discentlesdawBophia sobre o tema “body image”, 2014.

As atividades demonstraram que Sophia, de fato,poumeteu-se com o uso do
Letramento Critico em sua aula e apreendeu o quia ki@lo discutido no grupo e planejado
na atividade sobre o corpo. Segundo ela, os edteglatilizaram os programas de traducéo da
internet e dicionarios para dar conta da tarefae Eato demonstra que ainda ndo possuem
vocabulario suficiente para escrever textos e fesggndas de videos sem ajuda; mas penso
gue se envolveram com a lingua e se engajaram esampsobre o conteudo. Construiram
sentidos e apresentaram criticidade. Para que Bsevweais aprendizagem, seria necessario
que Sophia corrigisse as redacdes colaborativamemstrando pontos a ser revisados,
incorrecdes gramaticais e ortogréaficas, dentreosuytilém de pedir para que reescrevessem o
texto com os ajustes corretivos.

Contudo, é preciso compreender as limitacdes qiee gsupos com média de 30
alunos cada impde a Sophia. O tempo é escassofgeanesse trabalho colaborativo
com um numero maior de alunos. Ainda assim, ela Uee trabalho que merece
destaque pelo compromisso e pela abertura a noaaginas de se fazerem aulas de

Lingua Inglesa.
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3.3.3 Impressdes do grupo sobre a aula de Sophia

Assim que a aula sobre o corpo foi transcritagadcricdo foi copiada e entregue
as outras professoras do grupo para que observasggimassem e refletissem em
conjunto sobre a primeira experiéncia com a atoddo corpo. Todas acompanharam a
transcricdo. O grupo demonstrou satisfacdo ao sdalas dos alunos, os pontos em que
foi possivel propor reflexdo critica e aqueles eme @ grau de ansiedade impediu tal
proposicdo. Foi um exercicio de observacao e réflexalioso. Segundo as professoras,
nao tinham vivenciado ainda algo parecido. Apesandula ter sido feita por Sophia e
por mim, compreendo que trazer a transcricdo paaeo proporcionou um momento de
reflexdo conjunta de relevancia. A partir da priraeaula feita, o grupo poderia pensar
sobre aulas futuras a luz do Letramento Criticopg&hsamento de Schoén (1992) da
fundamento a essa analise conjunta: a reflexdcesalacdo se relaciona diretamente com
a retrospectiva da acdo para tentar analisa-lanstitwir um ato natural com uma nova
percepcao da acao.

Na analise conjunta da aula, algumas fizeram asitque nos levaram a repensar na
atividade. Por exemplo, a fala de Laura: “Nosdmuitos risos] o que vocés tomaram
(sugerindo que tinhamos tomado um energético o alibga) para dar essa aula? Vocés
fizeram coisa pra um més de aula...”.

Essa fala de Laura suscita um repensar sobre aasalois videos huma mesma
aula. O mais adequado seria usar um na primeirabardo outro para a segunda. A
interacdo e a reflexdo sobre essa questdo levoivisda da aula em trés partes. A
primeira parte seria com o vidd®eleza padrédpas partes do corpo e a discussao; a
segunda seria com 0 outro video, outra discuss@opauco menor, e 0s adjetivos de
descricdo; a terceira acrescentaria um texto derasse e que promovesse Letramento
Critico também.

Nesse momento, pensei que, talvez, ndo seria rigoesaeu acompanhamento
das aulas-piloto e sugeri essa alternativa. As mtesepreferiram que minha participagao
nas aulas continuasse, afirmando que se sentiaegungs sem minha presenca.
Associei a insegurancga ao elemento novo no curdordeacao, que seria trabalhar com
o Letramento Critico. Tal docente prepara as admd.ingua Inglesa com reflexdo e

como processo que instiga a reflexdo e possiveiglamgas nas condi¢gbes de
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desigualdade, questionando fatores que levam aQa&o ponto a adicionar seria a
colaboracéo, que é a proposta do grupo e que psesado bem recebida. O fazsosm

€ um elemento que diferenciou o cufddinking beyond the classroomde outros ja
vivenciados por elas.

ApOs terem visto a aula, pedi que apontassem aspéteressantes e pontos a ser
ajustados. Todas participaram de forma efetiva enoglram varios pontosaspectos
interessantes— oportunidade de ver na pratica uma aula produac conjunto e
realizada em um ambiente auténtico; percepcdo deegutambém, como pesquisadora,
estou em processo constante de formacdo e preas@rdfessoras participantes como
colaboradoras, pois a escola publica € um lugae atds tém mais dominio do que eu;
percepcao do engajamento discente na aula e ogsma® trabalho com o Letramento
Critico; pontos a ser ajustados- grau de ansiedade com relacdo aos alunos nardeco
da aula e acréscimo de texto para leitura casdaafasse para o ensino médio, pois 0s
exames de avaliacdo externos sempre contém textos.

As percepcdes do grupo foram similares as minhas de Sophia ap0s as aulas.
Dai a decisdo de refazer algumas partes da auksantando um texto e mais recursos
visuais que pudessem atrair a atencao discentstigan o debate sobre o tema corpo.
Houve discussdo sobre o conteudo linguistico querike estar presente nesta aula. A
conclusao foi que poderiam ser apresentadas alggmestées convergentes para o tema
Corpo; com isso, a aula poderia proporcionar masentos de pratica com o inglés e o
Letramento Critico em conjunto. As questdes sugsritbram:“Do you like [...]?";
“What do you look like?”; “Who do you look like?*What are you like?".

A atividade refeita respeitou os pontos expressgude grupo. A reelaboracéo
distribuiu a atividade em duas aulas. Foi usadovideo de apoi® sobre adjetivos que
descrevem a aparéncia e, na aula seguinte, umdegiteo que problematizava o corpo
(Beleza padrdo). Houve a inclusdo de um texto wsceguido de perguntas e a
apresentacao de imagens para ser problematizadasu®ado final se mostra nas figuras

a sequir.

% https://www.youtube.com/watch?v=aijTpAyJ9@87 English Words for Describing a Person's Appece
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FIGURA 15. Atividade da aula “body image” refeitpda as consideracfes do grupo de
docentes participantes da pesquisa

1. Watch the video ‘Beleza padrado’ and talk to your partner about the
questions below:

What's happening in the video?

Why is it happening?

Do you agree? Why?

( )ears
( )chin
( )face
( Jarms

Continua...
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Continuacao da FIGURA 15

Continua...
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Continuacdo da FIGURA 15

1 Are these pictures common on Tv or magazines?
{ Do you like these pictures? Why?
{1 What do the women in the pictures look like? (Physical description)

OoOm>

HOMEWORK

5-Produce a text talking about yourself and your physical description.
It can be a video made by your cell phone, a picture, a poem, a song,
an interview with a friend or a written text. Use English in your text.

Fonte: dados da pesquisa — atividade sobre a batly‘image’reelaborada

Apés a atividade ser reelaborada, as docentesralissgue iriam usa-la em outras
turmas; porém ndo tenho relatos de como foi o gpsc&om a nova atividade; ndo pude
acompanha-las por mais tempo. A atividade foi agmesla, também, no seminéario da

Associacao dos Professores do Tocantins e contyzatdilentre os professores presentes.
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3.4 Preparacado da segunda aula: “cidadania e politica”

No processo de desenvolvimento da segunda ativittadeupo, ndo houve demora para
construi-la. Apés a producéo da primeira aula caem@body imagetrabalhei um pouco mais o
conceito de Letramento Critico para, depois, iniai@onstrucdo da atividade seguinte. Houve
intencdo tanto de elaborar uma atividade usando alg alguém do nosso contexto para
aproximar o inglés da vida dos alunos mais efeévaignificativamente quanto de criar
possibilidades que considerassem os saberes losaaperes praticos e a consciéncia critica de
docentes e discentes. O objetivo geral do Curdeodmacéo foi trabalhar com os docentes de
Lingua Inglesa na perspectiva do Letramento Créifion de alcancar uma compreensao maior
da dimensé&o desse trabalho nas aulas desse idiolngan onde vivemos.

Segundo Monte Mor (2013, p. 231), é importante g ihsercédo do ensino de linguas
num projeto educacional de escola que desenvokmsmo critico e, juntamente com esse,
volte-se para a formacédo da cidadania ativa e adgaj Ela advoga a inclusdo social num
sentido amplo: ndo restrito & esperanca ou a plidade de insercdo no mercado nem aos
discursos de globalizacdo. Esse raciocinio se ma@stnsonante ao pensamento de Santos
(2007), para quem todo saber é, também, local e ped produzido localmente; em suas
palavras, “[...] ndo podemos nos isolar totalmelste conseqiiéncias e da natureza do nosso
saber, porque ele esta contextualizado culturakEnémtio saber é local, todos os sistemas de
saber sdo locais, inclusive as ciéncias” (p. 4d)nhb&ando-me nessa ldgica, defendo a
importancia de conceber algumas atividades em angi& facam referéncia a elementos
locais e atribuam significado ao conhecimento caitkd por meio dessa lingua na
comunidade em questao utilizando os saberes locais.

Passou-se, entdo, a discussdo sobre algo ou alguémpudesse proporcionar
problematizacdo e discussdes significativas. Péegas professoras se tinham ideia de como
conceber essa atividade. Surgiram sugestdes: @itpred presidente da Camara e vereadores.
Depois da discussao, perguntei qual deles daridamm personagem para nossa aula e pedi
que elas refletissem sobre isso em casa. No eoncseguinte, apds o intervalo de 15 dias, as
docentes deveriam levar nomes de pessoas pubktasser escolhido um e ser montada a
atividade. Como condutora da discussao, sugerinoende um vereador da cidade para a

apreciacdo delas: Cosmo Jamdfcapnhecido por ser cantor de reggadazer shows em

3 Cosmo Jamaica é natural de Osasco, SP, afro-dksttencantor de reggae, percursionista e arkigtanais
de 25 anos reside em Araguaina, onde ocupa cargerdador. Obteve muitos votos na eleicdo, soboetlas
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pragas publicas e escolas. Consegui uma ficha dwnial Regional Eleitoral contendo
informacdes sobre ele (FIG. 16).

FIGURA 16. Ficha fornecida pelo Tribunal Regiondéitbral do Tocantins com
dados pessoais e de bens declarados por vereador

Fonte: TRIBUNAL SUPERIOR ELEITORAL, 2017’

Parte da transcricdo do encontro mostra um poussed&ocesso:

classes mais populares, para as quais fazia skmwdérequéncia a convite da prefeitura antes delsép. Nao
foi reeleito em 2016 e obteve apenas 80 votos.
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PP: Que tal esse aqui gente? ((PP mostra folhtivildade sobre o vereador
Cosmo Jamaica)) E uma atividade que envolve o.local

Silvia: E os outros que tem |4 ((na Camara MunidigaAraguaina))? Eles
representam a maioria, € 0 Kosmo uma minoria (+)pAssoas ficam
falando: “Ah, porque € voto de protesto!” Sera §ueto de protesto?
Leticia: Teria que mostrar um projeto importantke ¢gKosmo)) pra manter
essa ideia. [[PP: E. Vamos ver que projetos ele fgm

Leticia: Gente, e por que o Cosmo Jamaica? Naogavdritro vereador?

PP: Pensei nele justamente por causa da poléraileaé.negro, pobre, artista...
proximo da comunidade... Sera que ele tem condagesr vereador?

Silvia: E isso que eu t6 falando... por que ele pdite ser vereador e outra
pessoa pode? Por que ele foi um voto de protesto@ue ele ndo pode ser
vereador, né? Quem pode ser... e por qué?

PP: Concordo com Silvia... Essa atividade podentavaima reflexdo sobre
guem pode ser vereador... Sera que um negro, palista... pode se
candidatar? Quem decide isso? A capacidade deleofrp vereador... 0
papel de um vereador (++), discutir sobre cidadaoiavoto... o papel do
vereador... ver se os alunos sabem... e chamétasuma reflexdo... Eles
podem aprender sobre isso... via lingua inglefBRANSCRICAO DE
VIDEO, encontro de 03/10/2014]

Nesse excerto, as professoras expdem pontos qentrpara a reflexdo as pessoas
consideradas “aptas” pela sociedade a exercer er pothlico. Silvia questiona a validacdo das
formas de conhecimento; ou seja, a exclusdo de ¢gm@npouca ou nenhuma escolaridade da
possibilidade de participar e agir no mundo. Essaepcdo é convergente as concepcdes de
critica segundo as quais as formas de pensar pederdevem — ter um lugar, ser respeitadas e
problematizadas (RICOEUR, 1977; MONTE MOR, 2013pxX0erto mostra ainda o processo de
construcao de sentidos e criticidade do grupojmjoava uma mudancga de perspectiva em prol
de uma atividade para explorar na aula de Lingglada. O objetivo foi promover o engajamento
dos estudantes acreditando que pudessem se iateraass pela atividade por causa da
proximidade do personagem e do tema, que podeustitas interacdes e discussoes relevantes.

No inicio da discussdo, foi cogitado trabalhar pinamente com aspectos
comunicativos do inglés relacionados com informagpessoais e baseados na ficha do
Tribunal Regional Eleitoral com dados do vereadogue permitiria fazer perguntas usando
what whao, where how is e are. O grupo decidiu que, em um primeiro momento, c@seb
na ficha, seriam trabalhadas com perguntas dowlbloquestion® perguntas do tipgesou
no, conforme estes exemplos: “What’s his name?”; “Whe he from?”; “How old is he?”;
“Is he Married?”; “What’s his occupation?”; “Whewneas he born?” e “Is he graduated?”.

A segunda parte da atividade foi concebida depgsTgresa trouxe uma entrevista feita
por seus alunos do oitavo ano com ajuda dela. #&g8ora incentivou seus discentes a construir
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perguntas para ser feitas ao vereador Cosmo Jareaicaisita ao seu gabinete. Eles se
prepararam para ir, com autorizacdo dos pais, aaf@doonhecer o lugar e entrevista-lo. A
agéncia de Teresa atraiu minha atencao porquedanantada ligeiramente no ultimo encontro
com as participantes a possibilidade de uma estaeedbm 0 vereador a fim de saber de seus
projetos. Alguém teria de ligar na Camara, marchae ir |a. Mas néo foi cogitado levar alunos.

Todas as professoras se mostraram ocupadas. Maa frevstrou uma agéncia que possibilitou
novas agdes para o0 grupo. Além de conseguir naaesdrevista, preparou perguntas com seus alunos.
Teresa mostrou que ela é uma docente que faz wmdEyéncia para que os desdobramentos dos
objetivos iniciais sejam possiveis. Com efeito, @u2012, citando AHEARN, 2006; SOUSA, 2011a)
diz que a agéncia constitui um agir pelo qual @tsujesponde responsavelmente; e esta foi aeatitid
Teresa, que mostrou ter construido sentidos e&agies do grupo.

Como a entrevista foi filmada, ap6s o trabalho detave a edicdo da filmageh.
Com isso, teve inicio a outra parte da atividada paplorar os assuntos lingua e cidadania.
Todas as professoras elogiaram o video que Teresasestudantes produziram, e ela se
sentiu valorizada e com senso de pertencimentog coastra esta parte de sua narrativa:

Atualmente, faco parte do grupo GEPLITO [Grupo dtudios de Professores
de Lingua Inglesa do Tocantins], ndo me sinto 1tdasso, tenho com quem
refletir minhas praticas [...], tenho mentes ngpgrgue pensam diferente de
mim e me ajudam a superar minhas expectativaQ(ahdo eu e meus alunos
produzimos um video, ele era simples para nos,quasdo as meninas do
GEPLITO escolheram e gostaram do nosso video,agsamtimos lisonjeados
pela escolha delas, e isso me proporcionou um ongmendizado. Me senti
bastante valorizada, fiquei muito feliz (TERESAiratva, 2015).

A fala de Teresa alude a importancia da interacé@ol&oracdo — néo por acaso,
eixos deste trabalho. A interacdo permite artical@onstruir projetos relevantes. Por certo,
Vygotsky considerou que o meio influencia o desénw®nto e a construgdo do
conhecimento; este se edifica nas interacfes @itswom aquele. As consideracbes desse
tedrico sobre interacdo, colaboracdo e mediacaotamposempre a linguagem, pois é nela —
e através dela — que esses conceitos se compéemsEumento que proporciona interacio
colaborativa (LESSA, 2003). Willians e Burden (1p®&giteram essa linha de raciocinio ao
dizerem que o ser humano se desenvolve no meial sogue a linguagem é o meio que
abrange o ser no mundo. A colaboracéo possibilaagar e desenvolver ndo s6 capacidades
cognitivas (SWAIN, 2000), mas também — acrescentde-agéncia.

% 0 video estéa disponivel no seguinte enderecdelet:
<https://www.youtube.com/watch?v=ChGfy ovHR®u ir na op¢ao busca do Google e digitar Kosamaika
Geplito
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Apresento, a seguir, a primeira atividade deseimdale posta em pratica (FIG. 17).
Como resultado de observacdes e reflexbes sobrdesdobramentos das aulas, houve
alteracOes posteriores a execucao da atividade.

FIGURA 17. Primeira atividade de Lingua Inglesaet®®slvida no curso de formacao
docente “Thinking beyond the classroom”

XXXX SCHOOL.
NAME: MAY: 2015

ENGLISH ACTIVITY — WARM UP
A- Do you know this man?
B- Who is he?
C- What is the difference between the two

2- Watch the video and answer these questions:

1. Para ganhar a eleigdo o politico tem que ter 2 coisas: ou o dinheiro ou o carisma.

() agree () disagree

2. Vocés acham que a decisdo de se candidatar partiu dele mesmo? Por qué? Quem decidiu? Por qué?
3. O que vocé compreende por mie branca? Por que ele fala assim? Quem € a méie branca?

4. O que vocé acha dos projetos dele? Eles sio realmente uteis a popula¢do?

5. Que preconceitos ele sofreu? Por qué? Qual chamou mais sua atengdo?

6. Por que uma pessoa sofre preconceito por ter uma mulher bonita? Uma moto?

7. Na sua opinido qual seria o projeto que faria a diferenga na sua comunidade/cidade?

3. Look at Cosmo Jamaika’s data at TRE report, and answer these questions about him:
What is his real name?

What is his artistic name?

‘Where was he born?

‘When was he born?

How old is he?

Where is he from?

What is his occupation?

Is he married?

Does he have any children?

Where does he live?

4. Do you know what are an alderman's functions? Read the text and find out the answer.

The councilmen/aldermen are elected along with the mayor of a municipality. They have to discuss local
issues and supervise the act of the Mayor, the administration and budget expenses. They should work to
improve people's quality of life, develop laws, and listen to people claims. The councilmen/aldermen are
the mediator between the citizens and the mayor. (Text adapted and translated from
<http://brasilescola.com/politica/vereador.htm>.

SO e o s w e~

VOCABULARY
Councilmen or aldermen: vereadores
Mayor: prefeito
Issues: questoes
Expenses: despesas
Budget: orgamento
Laws: leis
Claims: reivindica¢des
Citizens: cidadaos
Fonte: dados da pesquisa — atividade do grupodole “cidadania e politica”
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A aula proposta no plano foi trabalhada em cinawlas, por sete professoras. Trés
aulas foram no ensino fundamental e quatro, no endduas participantes optaram por
trabalhar outras aulas preparadas no grupo: agabla o corpo, apresentada antes, e a aula
com a musica “Hey brother” (ANEXO 3).

Trazer os dados de todas as escolas neste estisdex@®der demais certos limites de
espaco e de tempo. Assim, para tentar represe@sarealidades distintas onde a pesquisa foi
realizada, escolhi trés escolas com certas caistatas: 1) escola periférica com oitavo ano,
indice elevado de repeténcia e evasdo e com atamssderados rebeldes e indisciplinados
(Professora Teresa); 2) escola mais centralizaohaaitavo ano, indice reduzido de evaséao e
repeténcia e com estudantes vistos como calmapliiados (professora Leticia); 3) escola
periférica com grupo de discentes da modalidadec&g#io de Jovens e Adultos (EJA)
considerados maduros, disciplinados e interessgmiofessora Bianca). A apresentacdo dos
dados comeca com a aula de Teresa, que trabalkescak periférica onde os discentes séo
de baixa renda; depois vem a aula de Leticia dalasentral; enfim, a aula de Bianca, no

grupo de alunos da educacéao de jovens e adultos.

3.4.1 A aula de Teresa

A aula de Teresa foi ministrada para 22 alunositiv@ ano matutino na faixa etaria
13-16 anos, dos quais quatro apresentavam distdecgérie’® Os alunos, a principio, ndo se
mostraram receptivos a aula, pois esperavam quef@spora fosse passar um filme e ficaram
decepcionados com a mudanca de planos.

A partir da aula sobre cidadania e politica, regalts aula de Teresa momentos nos
quais analiso a agéncia, a construgcao de sentidagiBcidade — docente, discente e minha
(pesquisadora participante). Selecionei questdegdas durante a aula que achei relevantes
para a analise: 1) caracteristicas de um bom @mli2) compra e venda de votos; 3)

preconceito ®dullying; 4) veracidade das informacdes.

% Distorcédo de série se refere a relacéo entre idastgiacdo, ou seja, a proporcdo de alunos com deailois

anos de atraso escolar. No Brasil, a crianga deyressar no primeiro ano do ensino fundamentabao®s de
idade e permanecer no fundamental até o nono anoggpectativa de concluir os estudos nessa medalidté

0s 14. Quando o aluno reprova ou abandona os estpodo dois anos ou mais, durante a trajetoria de
escolarizacdo, acaba repetindo a mesma série. Néssgdo, ele da continuidade aos estudos, mas com
defasagem em relacdo a idade considerada adeqaeal@gila ano de estudo de acordo com o que propde a
legislacdo educacional do pais. Trata-se de unoaue sera contabilizado na situacao de distod@aei-série
(QEdu ACADEMIA, 2017 on-ling.
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“Porque quem for pra ser politico tem que ter digiaide e respeito pelas
pessoas”

[...]

PP: Ei... eu tenho uma pergunta (+): vocés prestat@ncdo no video?
[[Alunos: Sim! ((sacodem a cabeca em sinal de aipdn)). Ai: ele fala
assim que “pra ser politico tem que ter duas cdigsanos: carisma e
dinheiro]] carisma ou dinheiro... vocés concordam ¢sso?

Alunos: NAQ..

A6:N&o. Porque quem for pra ser politico tem quedignidade e respeito
pelas pessoas ((alguns alunos aplaudem a falalelgace comecam a falar
todos ao mesmo tempo))

Teresa: Eil Um de cada vez...

A3: Eu acho que esse negdécio de, de, de, juntéedlorna politica é um
negocio errado...

PP: Por que é que precisa de dinheiro pra ganbigéel [[ALl: pra comprar
voto das pessoa?]] PP: E isso € legal? Compra®? voto

Alunos: N&::o!

PP: E vocés venderiam o voto de vocés?

((Alunos comecam a sorrir e dizem o valor que veadeo voto))

A6: Eu vendia o meu por dois mil reais... [[A3: wndia 0 meu por cem
real]]

PP: Mas quando vendo o meu voto (+) ndo sou cueiplic

Alunos: E::: ((dizem pensativos))

PP: Quem vende o voto tem direito de reivindicguia coisa?

Alunos: N&o...

PP: Entéo precisa mais do que carisma e dinheiro?

A7: Anrd! Precisa de respeito...

Teresa: E como um politico demonstra respeito pettzsldo, gente?

A7: cumprindo as promessas.. mas eles mente dentais.
(TRANSCRICAO DE VIDEO, aula de Teresa, 15/4/2015).

Notei, no excerto, que alguns alunos se mostraréimos sobre as caracteristicas de
um politico; porém, mesmo conscientes do papel d&ans disseram que venderiam o voto.
Ao lado de Teresa, eu os indaguei na tentativaadé-lbs refletir sobre esse discurso
naturalizado de compra e venda de votos. Mais jtaadkeitura conjunta da transcricdo
mostrou que nos faltou astlcia para desconstruielag discursos, por exemplo, pondo em
discusséo o porqué de pensarem daquela maneiia-deanecessario, haquele momento, a
percepcdo da genealogia daquela construcdo soesifllagla para questionar as fontes, os
propdésitos e os interesses de naturalizar uma aued&b importante; ou seja, era preciso
mostrar o perigo dessa naturalizacdo e a origesad®Escepcao.

Para Menezes de Souza (2011b, p. 293), “[...] bedrao Critico € ir além do senso
comum, € fazer o aluno refletir sobre aquilo que pdnsa que € natural e verdadeiro [...]
sobre a historia, sobre o contexto de seus salsEnesenso comum”. Noto que até houve uso
de nossa agéncia e criticidade; mas ndo bastouqueraps discentes construissem novos
sentidos. Talvez minha ansiedade por obter dadmgeessa de fazer o projeto acontecer
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tenham deixado passar brechas importantes. Paeyaebtada uma — ela e eu — usou sua
agéncia; porém, como pesquisadora, talvez eu pai@ssar mais preparada para lidar com o
contexto daquela escola. Essa aula me fez refbetjuanto a formacgéo critica ainda é
necessaria para professores e formadores — inelesiv— e quantas brechas deixam de ser
aproveitadas nas aulas de Lingua Inglesa paracalcam grau maior de reflexdo critica e
engajamento discente com temas sociais importai@essidero que houve perda da
oportunidade de aprofundar o assunto mas que tarhbawe ganho de experiéncia para lidar
com essa problematizagéo futuramente.

Um dos objetivos do Letramento Critico € desenvolee reflexividade, o
questionamento e a percepcdo de como as crencasosétruidas e quais sdo as
consequéncias de adota-las. Os estudantes mostsai@ncrencas, participaram e, assim,
contribuiram com os dados de pesquisa; porémufalbs desenvolver a ressignificacdo que
permitiria ampliar o mundo dos discentes via exgarta consciéncia sobre praticas sociais a
sua volta e seus desdobramentos.

Na mesma aula, surgiu outra situacdo em que osntBscse mostraram coniventes com
praticas de compra e venda de votos. Dessa vezamost que necessitavam disso para
sobrevivéncia:

“[--.] ajudou a minha mé&e a conseguir trabalho!”

Teresa: Como vocés escolhem um candidato pra votar?

A4: Rapaz, eu votei foi na TERESONA [[Alunos: ris0]

PP: Perai (+) deixa eu escutar o A4 (++) Mas penaucé votou nela?

A4: Eu num sei porque, ndo (+) Mas sei que elaaajua providenciar a
cirurgia do meu irméo (+) Ela deu um grande passoete (+) Ele tava
aguardando a cirurgia (+), muito doente professora.

Al: E o Gipao ajudou a minha mée a conseguir unregop..

(Se mostram com sentimento de divida)

Al: Vereador Gipdo ajudou minha méae a:::: consegabalho... [[Teresa:
foi uma troca de favores]] [[PP: e vocé acha issto@]] ACHO. Porque ele
ajudou minha mae. [[PP: e as outras pessoas guecodseguiram
trabalho?]] Eles que se viram. [[Teresa: se vina@?]] E. [[PP: e se fosse ao
contrario? A mae dele ((A6)) tivesse conseguidbatltzo e a sua, ndo (+)?
Al: Ai eu fico puto. Ndo, mas ela ia conseguir dgsmo jeito.

Teresa: E 0 nome que a gente da pra essa prétiqgadinos ndo dizem
nada)) pode ser compra e venda de votos? (+) Ajoda&nquanto oS outros
ficam a margem... Isso é justo?

PP: E o trabalho de um vereador deve ser colddtodo mundo... ou sé
para alguns? [[A6: pra todos]] E vocés acham isstof

((muito barulho, conversa, alunos conversam todasesmo tempo))
Teresa: Nao seria melhor tentar eleger vereadaregpgnsassem em todo
mundo? Olhando o projeto politico deles?

(Muita conversa, bagunca e barulho, alunos se amogtreocupados com o
lanche que ja tinha sido adiado naquele grupo gsacda nossa presenca)
(TRANSCRICAO DE VIDEO, aula de Teresa, 15/4/2015).
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Esta parte da aula buscou desconstruir, mais uma\discurso discente; mas percebi
gue o que foi dito por Teresa e por mim parecia lh@e fazer sentido. Notei que, ante a
situacdo de necessidade, nada fazia senso, poeigaser quase uma questdao de
sobrevivéncia: os alunos se mostravam gratos digoslique compravam votos de suas
familias e os faziam ver tal compra como praticaunah Esse tipo de comportamento é
explicado na sociologia; ndo por acaso, ciénciadalidos estudos da linguagem na
perspectiva critica para lidar com entraves comeelag situacdes que careciam reflexdes
Uteis para compreender discursos presentes naissdala.

Para Viana (2008), € possivel entender a natucdliza&aomo interesse da classe
dominante. Esta quer naturalizar a exploracao, mirdgdo e as formas de opresséo.
naturalizacédo tem sido estratégia recorrente ezfiara perpetuar situacdes opressivas e —
diria Freire (1996) — uma forca potente para masiteiacdes de dominacdo. Ela se produz
quando um estado de coisas — a criagdo sociat@ibésde certos grupos em dado momento
de sua historia — é tratado e abordado como naturedsultado inevitavel de caracteristicas
naturais (THOMPSON, 1995).

Por varios dias, mantive-me pensando sobre mingsepca naquela aula, discutindo
sobre o voto, o papel do politico, a honestidadiaf minha situacdo socioeconémica
pessoal nunca havia sido como a dos discentesgparau pudesse compreender a situagao
deles e me posicionar sobre ela com discernimpotajeracao, equilibrio e senso de justica.
Senti-me confusa e impotente. Busquei alento entoS4A009) — que trata dessas questdes
estudando e aprendendo com o Sul (vozes do dolk,i® hemisfério sul, onde os paises séo
considerados menos desenvolvidos do que no henisigte — e em Freire (1987) — para
quem o oprimido é o melhor para falar de sua sio@p mundo.

Em outro momento da aula, Teresa percebeu a bpmtfaafalar de preconceito —
algo comum naquela sala de aula. Houve problengdtizeo tema partindo de uma fala do
vereador dita na entrevista do video: ele diz tdrido preconceito por ser negro. Teresa
aproveitou para perguntar se 0os estudantes sofmaeconceito naquela sala. Surgiram, entéo,

mais possibilidades para exercer nossa agéncia:

“Quanto mais eu brigava com eles, mais eles me chgam de medusa!”

PP: Ei... tem outra coisa que eu preciso pergunia) quando a aluna
pergunta, la na entrevista com 0 Kosmo, se elefiéis algum preconceito,
(+) ai ele fala que SIM, porque ele tem uma muliwnita... Por que ele fala
assim?
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A5: Porque ele é negro... ((alunos comecam a fatirs a0 mesmo tempo))
porque tem muitas pessoas que ainda tém racisen@acham o0s negros
feios...

PP: Verdade. E o que vocés acham disso?

A6: Acho que num devia ter isso...

AT: Ele se acha feio sera? Ele mesmo?

Teresa: Ei, pessoal, vocés sofrem algum tipo deidisacdo também?
((meninos comegam a chamar A5 de medusa e riem))

[[Al: E a MEDU:::SA]]

A5: E, me acostumei... porque quanto mais eu baigam eles (+), mais
eles me chamava de medusa (+)

((A5 tem o cabelo afro))

All: Medusa::: a perigo:::sa sa sa...

PP: Eu n&o acho que seja um apelido legal.

A6: Ela diz que num ofende néo... tial

Teresa: Isso ndo é um apelido agradavel (+) n&oighoso (+)

Al: Eu deixo me chamar de tudo que for. Eu num !

Teresa: N&o existe cabelo bom ou ruim, gente.hurancabelo € melhor
gue o outro... cada um tem o seu.

Al12: Mas o dela é ruim tia!

((muitos risos na sala))

Teresa: O dela é Afro. Isso € a identidade deleésprecisam respeitar isso.

Teresa demonstrou fazer uso de sua agéncia adpetwechas para problematizar
sobre o preconceito com a fala do vereador. Pracdesconstruir discursos conversando e
questionando. Mas esse trabalho precisava serrfeitongo prazo; ali, foi apenas o comeco
de um possivel questionamento que poderia levefieéxéio mais densa e a desconstru¢do do
discurso.

Urzéda Freitas (2012) aponta a importancia de gsofes e alunos compreenderem a
escola como espaco multicultural cujas pessoa®q@ipam sao diversas: tém pele de cor
diferente, tém crencas e costumes distintos, véoodxtos sociais, politicos e econémicos
variados, e assim por diante. Desse modo, € imgertapapel do docente como mediador e
problematizador de relagbes conflituosas presemdsssalas de aula. Como diz Pennycook
(1999), pode-se problematizar essas questdes nedecéio de representacdes da identidade
em atividades propostas em sala de aula; por exerqin a figura de mées e pais solteiros,
maes e pais homoafetivos, mulheres e homens nemgubigenas etc., também com a
problematizagédo de temas sociais: pobreza, etrégopceito pela cor da pele e racismo,
desigualdades de género, homofobia e outros.

A aula sobre o vereador levou em conta varios ponitados por Urzéda Freitas.
Buscou ir além da aprendizagem de vocabulario retesds, ou seja, trazer o componente
politico social. Cox e Assis-Peterson (2001, p. @@tuam que “[...] o dominio da lingua

ensinada na escola justifica-se, pois, nhdo maisagpeela sua importancia cognitiva ou
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cultural, mas pela sua importancia politica. E #icia dos dominados em ac&o”. Nesse
sentido, cabia ao grupo de professoras em formacaocluindo a mim — planejar meios
para que a aula de Lingua Inglesa tivesse, tamin@npapel problematizador.

Urzéda Freitas e Pessoa (2011) reiteram esse ir@ociogo afirmarem que, na
perspectiva critica do ensino de linguas, “[...Jgsésermos transformar o contexto em que
estamos inseridos por meio da lingua, é precisblgmmtizar as praticas de poder desiguais
presentes em nossa sociedade e dentro das ndssadesaula”. Assim, enquanto o papel da
escola for visto como o de ensinar conteudos fi@hés sem oportunidade de trazer a
reflexdo assuntos que ferem as minorias, a eduestacfadada a falta de possibilidade de
transformac&o. E preciso uma educacio que na@ estegrvico exclusivo do mercado de
trabalho, percebida como utdpica e sem sentidoimAsabordar temas que envolvem a
diversidade na aula de Lingua Inglesa é determenpata que esta se torne momento de
conflitos, divergéncias, dilemas e contradicOesmeintos que podem promover reflexao, isto
é, levar a aprendizagem e ao crescimento nao eéntiés mas também docente.

A aula seguia para seu fim quando surgiu mais ureehh: para falar de midia e

veracidade da informacéo. Eis 0 momento em qusuetge:

“Mooco, eu vi no Facebook e na televisao!”

PP: Ai, em casa, (+) vocés vao pesquisar sobre géai as funcbes de um
“alderman”. [[Al: E pra botar em inglés, é?]] Sim.(. Alguém ja falou ai
gue a funcdo de um vereador seria fazer proj¢tdl: E num faz!]] ((PP
desenha um circulo no quadro com a palaidermane escreve “do
projects” em uma das linhas externas do circulo))

Al: Promessas também.

PP: “Promises”... 0 que mais que € func¢do de umadear (+) além de “do
projects”?

A6: E:::... ndo sei...

PP: N6s vamos ver no texto daqui a pouco sobreuagdés de um
vereador...

((alunos ficam em siléncio))

A6: E CUMPRIR as promessas?

Al: Roubar do povo... (risos)

PP: “Fulfill the promises”... cumprir as promesgB® vai escrevendo no
guadro o que os alunos sugerem)

PP: Agora vamos rever como é a palavra vereadongés...

Al: LADRAO

((gargalhadas))

Teresa: “alderman”... Repeat, please.

Alunos: “alderman”

Al: Como é professora? [[Teresa: AL-DER-MAN]] E dad em inglés é
como?

(Al insiste em saber como € a palavra ladrao)

Al: e ladrdo, professora?
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(PP e Teresa nao falam como € ladrdo em inglés)

Al: Igualzim o prefeito, ele roubou o dinheiro dovp pra fazer o
casamento da filha dele! Ladr&o.

A7: E como € que tu sabe?

Al: Mooco... eu vi no Facebook e na televisao!

PP: E vocé acredita em tudo que passa na televigfarece no Facebook?
A6: SO no jornal

Al: Botaram no FACEBOO::K

PP: E no Facebook (+) é verdade?

A10: Depende... [[A8: algumas coisas]] [[A6: & namfessoral]

PP: Sera que ndo é melhor a gente desconfiaroutes fontes também?
Al: Igualzim a Dilma! [Ex- presidente da republiddma Roussef] Ela
disse que ia baixar o negécio [Gasolina e eneritiiaa] la e fez foi
aumentar...

PP: Mas é::: eu tava perguntando como € que sugsd € verdade e o que
nao é verdade na televisdo e na internet. Eu [@aseditar na primeira coisa
gue fala na TV ou no Facebook? [[Alunos: N&o!]] Boe néo, gente?

A6: N&a:: noJornal Nacionaleu acredito [[Al: Eu num acredito é no
Fantasticq]

A10: Eu acredito néovo na TV [programa de TV Local] [[PP: por qué? ]
OXE... porque ele mostra tudo que acontece na Afagu. [[PP: Mostra o
gqué?]] Mostra o que acontece na Araguaina... N@OISA que eu nem sei
onde é... mas moooc¢o..!

PP: Seréa que ndo era melhor dar uma pesquisadatess tugares também?
Outros jornais... ver...

Teresa: E € a opinido de quem? A visdo de quem?

Esse excerto alude ao exercicio da suspeita coaticgpnecessaria para desestabilizar
0 que é construido como natural. Tal exercicig] ‘{pode gerar uma crise nos sentidos ou nas
visdes de mundo que integram um circulo interpvetdt..]”; desse modo, “[...] a ruptura
desse circulo desestabiliza as certezas dos semtigdisdes de entdo, abrindo espaco para a
construcdo da critica” (MONTE MOR, 2013, p. 39).nCbase nessa fala, cabe notar que o
trabalho conjunto de conduzir a discusséo busceestigbilizar o que parecia natural para os
alunos, plantando a suspeita. Porém, observei gjuengativas de aprofundar a reflexdo e
desconstrugdo permaneceram em um plano superfi@aljue carecem de ser retomadas em
outro momento, pois 0 processo precisa ser continuo

Conforme Menezes de Souza (2011a, p. 95), o papetitica € buscar desestabilizar
0 que nos parece natural; ir além do pensamenémirmye do senso comum; levar o discente
a refletir sobre suas crencgas, seus valores, suasccoes e suas maneiras de ler o mundo, e
perceber que valores, opinibes e crencas se amgima comunidade, nas familias e nos
grupos sociais. O caso do aluno que disse acreddar informacdes davebsite de
relacionamentos sem questiona-las merecia maislepnabizacdo; e, embora houvesse
ciéncia do papel da aula de Lingua Inglesa na dsstgdo desse tipo de discurso, ndo foi

possivel aprofundar o tema naguele momento.
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Convém destacar Lankshear, Snyder e Green (20@83 guem, em tempos de
tecnologias digitais disponiveis, uma responsaliédimportante da educacdo é ajudar os
aprendizes a compreender como passar da infornjaep@ o conhecimento, como fazer
julgamentos criticos da qualidade da informacéofdd® segundo Morgan (1997), a pratica
do Letramento Critico leva os leitores a questioaamrepresentacdes presentes nos textos; a
maneira como 0s leitores passam a ser coniventes a&® ideologias dominantes
representadas nos textos; os interesses privilegiads textos; as injusticas que estes e suas
leituras levam a cabo; enfim, leva a indagar sdbrenas distintas de construir textos.
Corroboro o pensamento desses autores. Creio mn@semaquele momento, era necessario
ensinar mais que aspectos linguisticos e disclgsig discentes apresentavam constru¢des

de sentidos carregadas de senso comum, sem refléaé&m argumenta Jordao (2013, p. 78),

Se entendemos a lingua como uma prética sociabrtracéo de sentidos,
ao ensinarmos lingua estamos ensinafiimas de entend&onstruir o
mundo— e a contribuicdo social disso fica evidente. &sspas, quando
aprendem lingua e se percebem construindo sergal@édo/no mundo no
processo de aprendizagem, podem desenvolver utudeatnais respeitosa
diante dos sentidos das outras pessoas, as idegfiis e desidentificacbes,
suas e de outras; as professoras, quando se pareebmando processos de
construgdo de sentidos, também podem desenvolitedeatsemelhante.
Formar professoras com esta concepc¢do, portantdribud imensamente
para o desenvolvimento produtivo de uma sociedddealp diversa e
irrequieta como a que temos na contemporaneidade.

O pensamento de Jordao reforca minha conviccao@em trabalho com viés critico,
quando se fala de formacdo de docentes de linguasica um didlogo entre contetudo
linguistico e vida social que os problematize. ®a¢sponsabilidade da escola — neste caso,
da aula de Lingua Inglesa — de ajudar os aprendizesmpreender como passar da
informac@o ao conhecimento e julgar, com sens@ayrid qualidade das informacdes que
leem e veem.

Dados como esses comentados até aqui suscitareftiex@o sobre a importancia do
papel do professor como agente mediador no proakssonstrucdo de sentidos. Mais uma
vez, houve questionamentos, mas também houve gerbdeechas. Quando os alunos falaram
sobre acreditar ndornal Nacionale ndo acreditar nbantastico ndo houve indagagéo sobre
0 porqué; tampouco houve questionamento quandoiomamam o programa de tevé local —
0 contexto local — como Uunico possivel de confiBiso mostra que, muitas vezes,
professores e formadores ndo se sentem preparadsiar continuidade a discussdes que
surgem em aulas com foco em Letramento CriticaoMisie uma aula seguindo a légica do
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Letramento Critico pode conduzir a caminhos naceraslps, tal perspectiva impacta,
também, em professores e professoras que sempneegassario, precisam lidar com essa
incerteza retomando temas polémicos em aulas geguin

Mesmo com brechas ndo exploradas, é importantalt@ss exercicio da “reflexao-
sobre-a-a¢do’ (SCHON, 2000), que é um processaitlesomo pensamento retrospectivo
sobre um problema ou situagdo ocorridos durante pndiica. Toma-se o ocorrido para se
pensar em como algo devia ter sido feito ou congaéh devia ter agido. A transcricao
mostrou pontos em que néo foi possivel intervque gerou questionamentos sobre o porqué
de néo ter sido. Uma concluséo foi que a indig@@ptliscente atrapalhou o processo; nao foi
possivel ouvir a todos, e muitas falas sO forancgi®das na transcricdo. Outro ponto
percebido foi que o posicionamento dos estudantggeendeu — mais a mim do que a
Teresa. Ela ja estava acostumada com os alun@srbiente — trabalha na escola ha muito
tempo; mas minha expectativa ndo era de tantaitilide para realizar aquela aula.

A construgéo de sentidos daqueles estudantes nseiiéiz como uma professora que
vive na torre de marfim. Saber dos problemas dalagmiblica e vivencia-losx loco me
proporcionou novas construcdes de sentidos. Peageleia sala de aula e aquela escofao
campo fértil para o exercicio do Letramento Critisos pesquisadores cabe a tarefa de estar
abertos a novas construcbes e reconstrucbes advi@ainteracdo com os alunos e
professores de outros contextos fora da UniversidBepois daquela aula reiterei minha
posicao sobre a necessidade da formacédo doceptrspectiva critica, pois esses ambientes,
sobretudo, pedem uma atuacdo que plante semengepreeiso planta-las na esperanca de
gue algumas venham a germinar.

N&o conseguir chegar ao ponto da aula em que ianrajuestdes linguisticas e
discursivas especificas da Lingua Inglesa me caceta frustracdo. Mas notei que seria um
trabalho intenso para uma hora-aula. Ainda assimea ver, houve promocéao de reflexao
critica e construcdo de sentidos para um primeomento — e Teresa ficou com a misséo de
continuar a aula.

Sobre esse ponto, de questdes linguisticas, S#vE¥d13) assinala que nao se trata
apenas de ensinar lingua, mas também de contpbrara formacédo do educando, para que
conheca outros modos de pensar e entender o mandojtura, as preferéncias e 0s
guestionamentos. A seu turno, Pessoa (2012, pegtach que a formacdo docente “[...]
deveria ndo apenas preparar os/as professoret#ctinalmente a ensinar uma lingua, mas

também encoraja-los/as a interpretar a realidaneevir nela”. A reflexdo desses autores
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expressa o carater educativo de ensinar e apréngea estrangeira dentro de uma proposta
que também defendo, em especial na educacgéo basica.

A resposta dos alunos a aula de Teresa mostroargu@eciso planejar um projeto de
intervenc&o para aquele grupo de alunos e parectae& claro: um projeto de longo prazo.
A aula proporcionou muita reflexdo, ndo apenas parasa, mas também para mim como
pesquisadora e formadora. Da reflexdo veio a aedezque o caminho foi bem escolhido e
de que a estrada é longa e pode ser ardua. Nodimulh, foi pedido aos discentes que
pesquisassem sobre a quantidade de vereadoressepigetos nowebsite da Camara
Municipal. Naquele momento, seria importante seagmgm nesse assunto a fim de conhecer
0S projetos previstos para a cidade e ter condigéesefletir sobre o que falta fazer para
melhorar a condicdo de vida de todos. Na aula seguleresa trabalharia o restante da
atividade. Houve um encontro depois para ver strigéio da aula e refletir sobre todos os
pontos que mencionei acima. Teresa observou queafoente poderia ser feito um projeto

para a escola em busca de maiores desconstrugoes.

3.4.2 A aula de Leticia

A aula de Leticia foi ministrada para 20 alunosodavo ano matutino na faixa etaria
entre 12-14 anos. Os alunos eram calmos e nao indigaiplina; mostraram-se receptivos e
alegres.

Embora o planejamento da aula de Leticia tenhasidesmo que o da aula de Teresa
— sobre cidadania e politica —, ela teve caradieass diferentes; ndo houve tantas brechas
para problematizacdo nem seus alunos trouxeramstdatios como na outra escola — ainda
gue tenham participado ativamente da aula. A tisenenostrava receptiva e disciplinada, o
que possibilitou fazer a aula fluir de maneira sJaem interrupcdes. Ao sair da escola
central, senti-me confortavel e com a sensacawuédrgbalhar com o Letramento Critico nao
seria tarefa dificil; os estudantes colaborararhetécia cumpriu o planejamento de forma
satisfatoria. Entretanto, mais tarde, ao analisatamlos com mais atencao, notei que a escola
periférica e a central eram contextos distintosy tastorias de vida diversas e professoras
diferentes. Logo, o processo da aula ndo serid igua

Com efeito, a aula de Leticia ndo me tirou da ztmaonforto; ao contrario da aula de
Teresa: o tempo todo houve embates e discursos praldematizar o tema, além de

tentativas de desconstrucdo e uma gama de infoemagd ampla, que impediu de ver certas
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brechas em varios momentos. Percebi que algurenteyrsdo mais férteis ao Letramento
Critico. A escola de Teresa era um deles.

Outro ponto que achei pertinente citar foi a cardstica de minha participacdo nas
aulas das duas professoras. Na aula de Leticiapaml de espectadora foi maior que o de
docente colaboradora: minha participacdo foi moéred, pois a participante mostrou
desenvoltura e agéncia todo o tempo: conduziua@uh mais autonomia, ndo deu margem
a interferéncia, mostrou confianca e nao pediu enimjnda. Alguns momentos de sua aula
revelam quatro pontos importantes. Destes, trégsecgam para o que analisei na aula de
Teresa; o ponto divergente é “veracidade dos fat@J aparente na aula de Leticia. Por isso,
foi substituido por “uso da lingua”. Assim, os pantla aula dela sdo: 1) caracteristicas de um
bom politico; 2) compra e venda de votos; 3) preeita ebullying; 4) ensino de inglés. Eis

um excerto da transcricdo da aula do ponto 1:

“Precisa, sim, de carisma, de dinheiro, mas tambéprecisa ter
consciéncia...”

Leticia: La ((no video)) ele ((Kosmo)) falou que aipessoa, para ser
candidato, precisa ter duas coisas: ou 0 carism& alinheiro... Vocés
concordam?

A4: EU CONCORDO PROFESSORA (+), porque ele tem tgualinheiro
pra investir e carisma para atrair as pessoas.

A5: Eu ndo concordo muito porque os politicos tamb&m que ter
consciéncia do que a cidade t4 passando. Do qué geate PRECI:::SA
(+) — precisa, sim, de carisma, de dinheiro — n@mmbEm precisa ter
consciéncia...

A6: Tipo, professora... a maioria deles ((polit)pe® tem carisma no tempo
de pedir votos (+) no tempo das elei¢cdes (+) [[@&pois nem lembra que a
gente existe]]

Leticia: Ge::nte... a ideia de se candidatar paeila?(TRANSCRICAO DE
VIDEO, aula de Leticia, 20/05/2015).

Como se |é nesse trecho do inicio da aula, os slgeodividiram entre os que
concordavam e ndo concordavam. Mas, com Leticgpendicei a brecha de problematizar a
opinido dos que concordavam que carisma e dinkesnm suficientes para uma candidatura.
Ela mudou para o tépico seguinte sem discutir @dum tema. Nesse caso, 0 exercicio de
minha agéncia e da agéncia dela ficou comprometi@imfoi possivel aproveitar criticamente
aguele momento, embora outros tenham sido aprdesita

Lantolf e Thome (2006, p. 143) argumentam que a@géngloba a habilidade de
conferir relevancia e significado as coisas e eg&erd para estar atento as brechas que vao

surgindo durante as aulas para problematiza-laspdriante uma proposta de ensino e
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aprendizagem escolar na perspectiva do LetrameritwdC Mas penso que estar atento
depende de familiaridade ao olhar critico, poidrata de algo apreensivel: professores e
formadores precisam aprender a incorporar; e aosute formacdo continuada podem ser
espaco propicio para desenvolver praticas de prahieacao critica.

Para Jordédo (2005; 2010), a agéncia implica naomaspengajamento social, mas
também — e sobretudo — mudancas de atitude, podmsvista diferentes e,
consequentemente, mudanca de comportamentos, engdivy no processo discursivo de
construcdo de sentidos e representacdes do mundob&se nesse conceito, seria necessario
intervir na fala dos alunos, os quais, inocentemgudreceram concluir que apenas o carisma
seria suficiente para uma candidatura. Caberiagprom projeto em que alguns discentes se
candidatassem a algum cargo na sala de aula esgoth@ssem assistentes de campanha
enquanto outros seriam eleitores; nesse momentgripm surgir discussées na lingua
materna e sobre 0 que € necessario para se dbagiEriam ser propostos debates na lingua-
alvo, concatenando, assim, o uso das duas lingeagnth maneira critica, reflexiva e
contextualizada. Essas ideias surgiram posteridanena analise das aulas e seus
desdobramentos.

Notei depois que a pressa para realizar a ativigaglgarada, em especial a parte da
lingua — que viria ap6s a discussao —, pode teradei a discussao a desejar. Naquele
momento da pesquisa, eu ainda ansiava fazer camesbe Letramento Critico e
aprendizagem de lingua inglesa; e inconscientemagntdei a atropelar o processo. Meu
medo — que transferi para Leticia — era de naorhi@vepo de finalizar a proposta de aula
com a énfase, também, na lingua-alvo. Ela parquessar a discussdo — com meu aval —,
pois havia sido combinado de que era preciso aceler

Mais adiante na aula, Leticia falou sobre a escoaCosmo Jamaica para ser
vereador. De novo, os alunos mostraram ingenuiéadesuas respostas. Talvez por serem
disciplinados os discentes, a aula parecia 6timeh# sensagdo, como ja dito, era de
conforto e bem-estar naquele ambiente; ao contdérigue senti na aula de Teresa — nesta, a

zona de conforto foi menor. Eis um trecho desse embonda aula:

Leticia: E por que vocés acham que a ex-prefedtallesu justamente o
Kosmo Jamaika para ser candidato a vereador? @laweu nele? Ele tinha
capacidade para ser vereador?

A9: Por causa da humildade...

A10: Porque ele era carismético...

Al: Porque ele era humilde e conhecia muita gente::

A5: O povo gostava dele...

Leticia: Vocés acham que pra ser vereador temeguado isso?
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All: Na::o. Tem que ter responsabilidade...

Leticia: Ta..., ge::::nte, qual € a funcdo de uneador?

A5: Melhorar a cidade...

A9: Ele faz projetos pro prefeito...

Leticia: E sO projetos?

A3: Faz projetos, né? Cria leis

Al: Representa nossa cidade ai pra fora...

Leticia: Gente(+) por que ele disse assim .. “spuglesse, eu pegava uma
colher de pedreiro e saia por ai, tampando os bsizar ai... Por que que
ele falou assim SE E:::U PUDESSE? Por que quedsldar?

A3: Porque ele num po:::de

A10: Porque é o executivo...

A5: Por que ele ndo tem o poder pra fazer isso...

A2: Ele s6 idealiza uma coisa... [[Leticia: E sgu& ele num fiscaliza, néo,
esses projetos?]]

Todos: Sim ((em tom de desconfianca))

Leticia: A funcéo de vereador é essa também, né?

A13: S6 que eles num faz...

Al: Ele aprova também as lei do prefeito...

Leticia: APROVA... Ele que FISCALIZA os atos do feien?

A4: Ah ele fiscaliza...

Nesse excerto, alguns estudantes ndo perceberam apresite feito ao vereador era
estratégia politica da ex-prefeita. Ndo mencionaaaimencao dela de té-lo como “aliado”.
Assim, foi desperdicada a brecha para problematizquestdo a fim de que construissem
novos sentidos e novas percepcdes com base no xfeerspectiva do Letramento Critico,
h& a emergéncia de praticas que objetivem a folmnde&idadaos criticos e conscientes pela
interacdo provocada em sala de aula e para expargércepcdo sobre o assunto trazido a
discussédo. Nao por acaso, notei depois que namifaltprovocacdo para dar mais vida a
discusséao critica.

Howkins e Norton (2009) enfatizam que o foco ppatide um formador é promover
consciéncia critica para os professores em formanastrando como as relacdes de poder
sdo construidas na sociedade. Com efeito, a aliwidabre politica e cidadania abordou
varias formas de relacdo de poder e opressao, @éter o objetivo de problematizar a
funcdo de um vereador e a escolha de um bom caadiiambém abordou questdes como
preconceito e quem sao 0s sujeitos elegiveis asg@giticos na sociedade.

Observei que Leticia fez uso de sua agéncia ealergicidade em muitos momentos
da aula. Os demais momentos, nos quais foram dkspdas — a meu ver — oportunidades
para aprofundamento e reflexao critica, serviraraléita para possiveis aulas posteriores.

No decorrer desse ultimo excerto, outros discesgesnostraram conscientes das
funcdes de um vereador — embora nenhum tenha démdogperceber o jogo de interesses

da prefeita ao indicar o candidato ao cargo. Essaciéncia se mostrou, também, no caso da
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compra e venda de votos. Alguns estudantes deid eléenonstraram que ndo venderiam o
voto e se posicionam de forma consciente sobrepesde, conforme trechos a seguir.

“As vezes as pessoas falam assim: ‘Ah, os politis@s todos iguais, vou
vender meu voto, ndo vai fazer diferenga nenhum@&b que, na verdade,
faz muita diferenca!”

Leticia: Gente, e vocés ja ouviram falar tambémesplssoas que vendem o
voto? A pessoa chega la e VENDE o voto...

A2: Que essa pessoa, ela ta pensando so nela...

Al: Eu acho que ela ndo ta prejudicando so elatotksa sociedade...

PP: E por que as pessoas vendem o voto? [[A5:ipbeido]] Sim, mas por
qué?

A9: Ela acha que o voto ndo tem importancia...

Leticia: Por que € que no tempo da eleicdo tentigmlue sai dando
gasolina, (+++) sai dando dinheiro, (++) sai dardprego (+). Sera que
esse politico vai nos representar BEM depois?

A2: Ele tA comprando o voto das pessoas...

Leticia: Se eu vender meu voto, sera que eu voa tireito de ir la cobrar
um politico?

A2: Na::o... porque a senhora vendendo o seu wéto pode reclamar...
[[Leticia: ndo posso reclamar...]]

A5: As vezes as pessoas falam assim: “Ah, os poditsdo todos iguais, vou
vender meu voto, ndo vai fazer diferenga nenhu®é’que na verdade faz
muita diferenca...

Nesse trecho, percebi que os estudantes, por seimdeontexto socio-histérico
cultural diferente, ndo naturalizaram a compra rdaede votos, como ocorrido na aula de
Teresa; porém, mostraram-se menos criticos e pgemepquanto a armadilhas do jogo
politico. O que depreendo desse excerto, se cotpammexcerto dos alunos de Teresa, € que
estes sabem que a pratica de compra e venda de &a@timinosa; mas pareceram precisar
dela para sobreviver e ndo se sentiram intimidadnsompartilhar essa necessidade; no
contexto sociocultural deles, ela se configura coataral.

O comportamento discente nas escolas — perifereemteal — fez-me perceber que,
em certos contextos, as relacdes de poder perpgiéivas criminosas que mantém classes
mais necessitadas reféns de um sistema que pomcpafa que saiam da condicdo de
necessitados; ao contrario, € um sistema que dpearado a fazer tais classes permanecerem
em estado continuo de precisao e cumplicidade comnme.

Diante de tal fato, corroboro o que afirma Mat®@314, p. 173) quando ressalta que a
educacédo para a cidadania é um objetivo-chave ttarhento Critico: “[...] aliado & educacéo
para a cidadania, [0 Letramento Critico] pode a&rcitma conscientizagdo dos alunos,

preparando-os para se tornarem cidadaos critiqueativos”. Ela defende que o trabalho
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com Letramento Critico se reflete nas questdesoderpexpressas através da linguagem de
grupos sociais. Por isso, tem de lidar com a caxgdee, o pensamento independente, as
relacdes éticas e 0s processos decisorios patiwcipaNesse sentido, a aula cumpriu seu
objetivo de problematizar questdes contidas no té&idadania e politica” com vistas a
contribuir para possiveis novas constru¢des dédesntdm meio aqueles estudantes.

Apesar de Leticia ter desperdicado brechas parblgmatizacdo, observei que
colaborou para que a aula tivesse meios de promowgiticidade. Ao perguntar “Se eu
vender meu voto, sera que eu vou ter o direita thegobrar um politico?”, ela deu margem
para que os discentes pensassem e interagisseln,diegito de voz respeitado e estimulo ao
debate. De fato, como diz Lier (2008), a agénciaoke iniciativa e a consciéncia da
responsabilidade da propria acdo. Se assim oriti&pd._eticia demonstrou fazer uso de sua
agéncia e consciéncia critica. Quanto a minha &génotei que, como formadora, ajudei
Leticia a perceber que a aula de Lingua Ingles#hden, pode contribuir para a cidadania. Eu
a encorajei a poér em pratica o ensino critico uid@ de formacao continuada.

Embora as orienta¢des para o ensino formal (OCEM/RMostrem a importancia da
formacdo para a cidadania e sugiram integrar obemdmentos das areas em um trabalho
interdisciplinar Gtil a autonomia e capacidade eféeexdo critica, as docentes mostraram néo
ter o habito de planejar aulas para promover tatidade. Apds a aula, Leticia mostrou ter
refletido durante sua agéo e me falou sobre supedio do que havia acontecido:

Leticia: Elisa, essa atividade foi boa pra genpemsar a nossa maneira de
dar aula, né? Porque a gente segue muito no lidaicb, né? (+) e deixa
muita coisa fora, (+) sendo que, além de t4 damda aula, a gente pode
ensinar mais coisa pro aluno... da trabalho posaa@o equipamento, mas,
guando as pessoas se organizarem [[PP: e tem ou#ios de exercer esse
Letramento Critico, né?]] TEM.. ixi::: demais, nEfsa... tem textos, pode
trabalhar debates, seminario... Tudo isso d4 pizaltnar depois, usando o
Letramento Critico (TRANSCRICAO DE VIDEO, aula deetlcia,
20/05/2015).

Notei que Leticia percebeu, com a pratica do ptanepto no grupo e durante sua
pratica, que era possivel trabalhar com o Letran@rftico. Se assim o for, entdo essa
percepcédo dela salienta uma visao de que a coastrde sentidos passa por mudancas
constantes a medida que ocorre convivéncia comntro euapreensdo de novos sentidos, que
vao formando outros novos sentidos (POSTMAN; WEINKGAIER, 1969, p. 91), advindos

de acOes e atitudes contidas no meio. Tais ac@ssittem a agéncia.
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O excerto a seguir mostra como foi a interacaoespleconceito bullying na aula de

Leticia:

“Porque, hoje em dia, as pessoas pensam que todgoné ladréo, é
bandido.”

Leticia: E agora vamos falar sobre a parte de psit... perguntaram pra
ele se ele tinha sofrido PRECONCEITO... e quaiarfoesses preconceitos?
E por que ele sofreu esse preconceito?

A9: Por causa da cor da pele dele...

A2: Porque era regueiro... [[A3: Porque ele erar@dh), negro e tinha uma
mulher bonita. A mulher dele era bonita e as peasfalaram que ele era
feio...]]

Leticia: Vieram discriminar sé por que ele era?eio

Alunos comecam a falar juntos: porque ele era négyoporque ele era
po:::bre

A3: Porque, hoje em dia, as pessoas pensam quértédo” é ladréo (+) é
BANDI:::DO... que todo “négo” num presta...

O excerto traz a construcdo de sentidos dos alswim® preconceito: demonstraram
compreender as falas preconceituosas que circursoniedade. Percebi que, de novo,
escaparam brechas importantes para problematizgmeatdo. Quando A2 fala sobre o
vereador sofrer preconceito por ter “uma mulheritadr— como ele menciona no video —,
faltou por em discusséo o porqué de a sociedadac®itar que o negro tenha “uma mulher
bonita”, assim como 0 conceito de feio e bonitobi@a estas e outras perguntas: o que
significa ser bonito? Quem é considerado “bonita” sociedade? E quem é considerado
“feio™? Quais sao as implicacdes dessas nocOesossas vidas? Teria sido relevante trazer
para a conversa a questdo do poder ligada a esssstos.

Para Pennycook (1998), as sociedades sao desigoaigie sdo dominadas e
estruturadas por pensamentos hegemodnicos quengesiri a capacidade de refletir e
contribuir para mudar a realidade. Com base nessecinio, dentro da perspectiva de ensino
reflexivo e critico, a aula de Lingua Inglesa teenirtstigar a reflexdo e a acdo em torno de
problemas que afligem a populagdo do pais e eat@otés nas salas de aula. Pennycook
ressalta que ha uma trivializagdo do que seja dagem de linguas. Ha muito enfoque em
jogos e atividades interativas que deixam poucag@sp reflexdo. O carater ludico tem sua
importancia, mas o carater politico precisa terespaco.

Para que haja tal espaco, defendo a importanciprafessoras e professores de
linguas entenderem a linguagem como fenédmeno secique, como tal, requer aulas
planejadas para instigar a problematizacédo alinkada@uestdes enfrentadas na sociedade e

em sala de aula. Concordo que € preciso inclubresodo, a “[...] consciéncia de como,
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através do uso da linguagem, construimos nossass vdentidades sociais no discurso e de
como elas afetam os significados que construime®cadade” (LOPES, 2002, p. 55).

Também a fala de A3 “porque, hoje em dia, as pespeasam que todo ‘négo’ é
ladrdo (+) € BANDI:::DO... que todo ‘négo’ num piEsdevia ter sido questionada e
problematizada pela docente e por mim. A margiaefp social dos negros é objeto de
estudo a ser trabalhado para que os estudantem saj@azes de se contraporem a essa
realidade. Igualmente, percebi depois que até maopejorativa “négo” devia ter sido
questionada, trazendo para o contexto a palawadagcendente.

Para Rajagopalan (2003), falar uma lingua é aldjtiqm e a qualquer professora ou
professor, independentemente de sua area de atu&agdportante trabalhar a capacidade
critica dos alunos (RAJAGOPALAN, 2006).

Infelizmente, acredito que essa parte tao ricautkargio foi explorada a contento. Nao
houve exercicio da nossa agéncia para aprofunddiscaissdo e abrir espagos a novas
construcdes de sentidos. Foi planejada a probleatdid sobre o preconceito que o vereador
mencionou ter sofrido no video; porém, a falta @peeéncia e pressa na conclusdo da
atividade impediu o aproveitamento das oportunisda@®m base nessa experiéncia, houve
modificacdo da atividade construida, ou seja, doéscida uma atividade sobre preconceito (a
atividade refeita aparece no fim da proxima anplise

No terceiro ponto de analise na aula de Leticia eAsino de conteldo linguistico da
lingua inglesa —, a meu ver, ela desenvolveu aepdet lingua da maneira esperada,
demonstrando habilidade didatica para lidar conivddade. Dois pontos se destacaram na
forma como conduziu essa parte da aula: a maneirgtetagir com os alunos e o modo como
envolveu uma aluna (Ruth) que tinha fluéncia entéggorque nasceu e estudou nos Estados
Unidos até a pré-adolescéncia. Leticia a conviduoa per colaboradora no desenvolvimento
da atividade; e ela ajudou com pronuncia, leitwdexkto e escrita de respostas da atividade
na lousa. Convém mencionar que, embora Ruth jdessaba lingua alvo, ela demonstrou
interesse pela aula e gravou um video falando gtasrsobre o papel de um vereador (tarefa
proposta comdomework Outros discentes também fizeram atividadebataework, mas
infelizmente ndo consegui pega-las com Leticia.

O uso da agéncia de Leticia para explorar a caghorde Ruth foi notavel. Ela alude
a teoria de Vygotsky sobre o auxilio de alguém roagsaz durante a resolucdo de problemas
de alguém menos experiente. A chamada zona de wibdbgemento proximal envolve a

interacdo de um individuo mais experiente com umerafz; em tal interacdo, o mais
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experiente auxilia, com sua habilidade ou conhegimealguém menos experiente ou com
menor conhecimento do tema durante uma atividadi@ld@ ANTOLF, 2000). Eis por que
reitero que a aula de Lingua Inglesa € um momantgue o professor pode ensinar ndo so
aspectos linguisticos, mas também valores Utesraal;do de pessoas mais colaborativas,
conscientes e engajadas.

Leticia, na minha andlise, soube explorar a presata& aluna que apresentava
condicbes de ajudar os outros a compreender mhigy@a. O apoio gerado entre aluna,
alunos e professora poderia ser visto como andéwcadfolding de praticas propostas na
aula. Nesse processo de 0 mais experiente, viaagegn, auxiliar 0 menos experiente —
possibilitar-lhe atingir niveis mais elevados denpeténcia —, a zona de desenvolvimento
proximal passa a zona de desenvolvimento real (WCERMUNER; ROSS, 1976). De fato,
essas teorias sdo anteriores ao Letramento Crities, as vejo como coadjuvantes neste
trabalho para tentar descrever com mais propriedad@scolha de Leticia e 0 que isso
representou naquela aula.

Eis um trecho da aula referente ao ensino do cdatkgguistico:

Leticia: Gente... falamos tanto em preconceitoocég sabem como €
preconceito em inglés?

Alunos: N&:::o

PP: E prejudice... gente! PREJUDICE (escreve nadm)a Could you
repeat, please? “Pre Ju di ce”

Alunos: Prejudice

Al: Parece com prejudicar, né tia?

Leticia: E a palavra vereador? AL-DER-MAN...

(Leticia pede que a aluna Ruth a ajude)

((Ruth vai até a frente da turma e inicia a leitdmaatividade com os alunos
em inglés)).

Ruth: Place of birth... [[Alunos: PLACE OF BIRTH]][Leticia:
REPI::TAM]]... [JAlunos: PLACE OF BIRTH]] [[Leticia 0 que é iss0?
PLACE, PLACE... 0 qué que é isso?]]

A3: Onde ele nasceu...

A8: E Sao Paulo, Osasco...

Ruth: Date of birth [[A3: agora, sim, a data devangario...]]

Ruth: AGE... [[Leticia: REPI:TAM a prondncia...][[Alunos: age
((ei::di))... ((Leticia orienta Ruth a escrevery@ars old

Leticia: o qué que significa years old? [[A8: ande idade]] Ruth:
Nationality... [[Alunos: NATIONALITY...]] [[Leticia é o que?]] [[Alunos:
nacionalidade...]]

Leticia: Does he have kids? [[A7:... num sei.[d: six]] [[Leticia: agora
vocés imaginam que vai perguntar pra ele quantussfiele tem (++), como
que é essa pergunta? [[A8: how many kids ((n&o empres completar e
Leticia ajuda o aluno))]] How many kids DO YOUJA8: How many kids
do you have?]]

Leticia: Great! How many kids do you have... pergomfga Elisa quantos
filhos ela tem? [[Alunos: risos]]
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Todos: HOW-MA-NY KIDS DO-YOU-HAVE?

PP: | have four kids... [[Marly: uauuu..]] ((almotambém ficam
impressionados)) [[A: 6666hhhh]]

Al: She:::: has four kids?

Leticia: GE:::NTE (+) quando eu quero saber a idd@lalguém como é que
eu pergunto?

Alunos: how- old- are- you. [[Leticia: Isso! E quineu vou responder a
minha idade... como é que eu fago?

A3: I am...l am... [[Leticia: Ai diz a sua idads/ears old]]

Leticia: como é que a gente pergunta qual é a géopde uma pessoa? (++)
O que é que ela faz...

((Ruth diz baixinho para os colegas: What is yaauppation?))

Leticia: E o que, gente? [[A2: WHAT'S....]] [[A8: Wat is...]] [[A4:
occupation]] [[Al: what is “you” occupation? [[A3Vhat is YOUR... your
occupation (corrige o colega)]]

Leticia: Gee::nte (+), na proxima aula... n0s vaheo texto sobre quais
séo as func¢des de um “alderman”.. ((mostra o restdmatividade enquanto
eu aproveito para falar com eles sobre o proje¢opianejamos)) (...)

Leticia: Parahomework eu pensei de vocés fazerem um projeto final...
cartazes... ou um poema falando sobre::: 0 que BA/B (++), 0 que vocé
precisa pra votar be::m (+), falando sobre alguniaacrelacionada a essa
aula (+). Ai, vocés tirem da cabeca de vocés smlopee vocés gostariam de
fazer... EM INGLES... Pode ser uma reportagem sctmeo votar (+), pode
ser um video (+), uma propaganda — “pense bem datestar” ou alguma
coisa... pode ser um POE:::MA

A2: Nossa turma, como € um povo muito criativo!

PP: Que bom saber disso! Quero ver a producaoaisyvta?

((PP escreve no quadro as opgdes de atividadesqalerms podem fazer))

Nessa parte da aula, Leticia seguiu com a ativigagilearada, ensinando lingua com
base na biografia do vereador. Os alunos se mastrateressados e participativos. Muitos ja
tinham conhecimento do vocabulario — isso sugeeelaticia havia trabalhado com eles e
houve apreensdo de conteudo. Para ela, a aulaogupepectativas. Percebeu que alguns
discentes que nunca participavam, dessa vez, gi@nacom oS outros e opinaram. No papel
de docente pesquisadora, ndo consegui identificais ggram os estudantes timidos durante a
aula. Em geral, pareceram muito envolvidos.

ApoOs a aula, sentei-me com Leticia para conved@esas impressoes:

PP: E ali, Leticia, o qué que vocé achou da aula?

Leticia: Gente! Foi OTIMA! (+) Melhor do que eu esava! (+) Pessoas
gue ndo participam de quase nada... mas desspaatitaparam... Eu achei
bastante interessante o conhecimento deles..aguam! (+) Foi BOM!
Elisa, ali alunos que nem abriam a boca e hoje @etsciparam... sempre
tem o0s que participam... mas hoje outros partiaipar foi bem
interessante...

PP: Vocé diz, conhecimento de lingua?

Leticia: Conhecimento de mundo! Eles sdo ingénumdaa. e de lingua
também tdo comecando agora... Vocés sabem quéés img escola publica
s6 comeca a partir do sexto ano
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Leticia ndo esperava uma participacdo discenta.afipesar de ela achar que seus
estudantes sabem pouco de lingua, eles superassne)quectativas. Quanto a ser ingénuos se
comparados aos alunos de Teresa, notei que — cdabe + de fato apresentaram certa
ingenuidade em alguns momentos; porém, levei enaomrcontexto sociocultural daquele
grupo. Em um primeiro momento pds-aula, acreditei lgavia um caminho promissor rumo a
um ensino e uma aprendizagem mais significativdisir aula de Lingua Inglesa ao
Letramento Critico. Depois, com um olhar mais @oiti conclui que, ante os dados
apresentados pelos estudantes nas discussbepaessda aula ficou aquém do que poderia
ter sido tendo em vista as discussoes tidas codisosntes; afinal, a atividade se restringiu
aos componentes linguisticos empregados para iaf@onpessoal.

A problematizacéo sobre preconceito e compra desvobderia ter se direcionado, a
meu ver, para uma atividade que trabalhasse cogum@s sobre esses temas. Questdes
como: “What is the answer to prejudice?”; “Have yeuer suffered because of prejudice?”;
“What do you do if prejudice is directed againsu9g “Do you act if you see cases of
prejudice?”; “Will the world be free of prejudicame day?”; Why do people sell their
votes?”; “Would you sell your vote if you neededmag?”. Essas perguntas se aproximariam
mais da problematizacdo e abarcariam a proposemsiaar lingua e valores para a vida —
proposta do Letramento Critico, cujo exercicio team brechas o componente essencial. Nao
poder prever o que vai acontecer supde que é preskar atento as brechas a fim de
contribuir para novas construcdes de sentidos.

Notei que exerci, nesse momento de reflexdo sobaéivadade, o parametro da
praticidade de Kumaravadivelu (2003) que envolveamnhecimento de que nenhuma teoria
da pratica pode ser totalmente Util e aplicAvelames que tenha sido gerada por meio da

prépria pratica em um exercicio reflexivo.

O parametro de praticidade implica uma teoria datiqge gerada pelo
professor. Ela reconhece que nenhuma teoria deggide ser totalmente
atil e utilizavel, a menos que seja gerada atral&gratica. Um resultado
I6gico € que o professor praticante a quem sao sdada ferramenta
adequadas sdo o0s mais aptos a produzir teorias ddicap
(KUMARAVADIVELU, 2003, p. 35).

3" No original em ingles se 1é: “The parameter ofcficality entails a teacher-generated theory otfica. It
recognizes that no theory of practice can be fuigful and usable unless it is generated througbtipe. A
logical corollary is that it is the practicing téwe who, given adequate tools for exploration, @stlsuited to
produce such a practical theory”.
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O desenvolvimento da pratica envolve reflexdo e,agé@mpreenséo e identificacao de
problemas, analise e busca de informagfes, coagtilere avaliacdo de alternativas, escolha
de novas alternativas e retomada de ciclos. THex@®s seriam pontos a serem ajustados

posteriormente.

3.4.3 A aula de Bianca

Como foi dito, a mesma aula sobre ‘cidadania etipalifoi aplicada na escola da
professora Bianca a um grupo de 20 alunos do teraeb do ensino médio noturno na faixa
etaria 24-50 anos, ou seja, educacgdo de jovensl®sadConsiderei importante trazer essa
aula por se tratar de um contexto diferente dosrianes; isto é, de pessoas mais maduras.

Assim que chegou ao curso de formacédo, Bianca sxguesua vontade de contribuir
para que esses discentes se tornassem mais iatBressm Lingua Inglesa; apresentavam
deséanimo, e ela gostaria de romper com a crengguedenglés ndo era importante para
estudantes na modalidade educacional deles. kis elg disse em seu relato:

Um dos pontos positivos de ser professor é poder fa diferenca na vida
de alguém, que, por meio da educagéo, possa vietome se relacionar
melhor com o outro. E ter contato com as diversasgmalidades do ser
humano e contribuir para a formacéo dessas pesggasnto humanos que
formam a nossa sociedade e que formardo a socieldafiguro, e isso se
aplica aos alunos do EJA também, por que ndo? Rorlps ndo podem
aprender inglés? (BIANCA, narrativa, P9).

A meu ver, ao se inscrever no curso, ela demon&imar uso de sua agéncia: mostrou
atitude e movimento pro-mudanca, criticidade e ttagdo de sentidos com relacéo ao lugar
da lingua inglesa na sociedade. Sua reflexao apoetéodos podem aprender inglés. Provida
dessas inquietagbes, procurou 0 curso de formagidingada e fez contribuicdes
significativas. E importante ressaltar que néo leses participantes da pesquisa para fazer o
curso de formacao; elas escolheram participar.

Para uma modalidade vista, por muito tempo, conugagio supletiva, desconexa da
regular, a educagdo de jovens e adultos tem superase conceito do senso comum
(SARTORI, 2011); e ter uma professora de Lingudebsydo segmento EJA no curso de
formacdo parece reiterar a mudanca. Segundo Sarteisao sugerida para a modalidade € a
busca por metodologias que nao incorram no proassfracasso” escolar nem em formas
rapidas de cOpia e adaptacdo de contetdos trabalimagd niveis fundamental e médio, com
0S sujeitos nas suas respectivas idades/sériesspondentes. Bianca buscava no curso

maneiras para se trabalhar a Lingua Inglesa no &.f& que pudessem ajudar seus alunos.
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O parecer do 11/2000 do Conselho Nacional de Edod@émara da Educacao Basica
redefine as funcdes do ensino supletivo constaltgsarecer 699/72 do Conselho Federal de
Educacao, atribuindo trés funcdes basicas a eduasegovens e adultos que se mostram

relevantes para entender o contexto da aula de&i&i-las:

1) Funcdo reparadora: busca reparar o direito megadais sujeitos,
reconhecendo lhes a compensacgéo ao conhecimenieederam privados,
0 que o0s excluiu de determinadas comunidades sitaBdl2) Funcédo
equalizadora: visa a dar cobertura a trabalhaderesoutros segmentos
sociais desfavorecidos, cuja permanéncia no sistésc@lar foi interrompida
pela evasao ou pela repeténcia [...] para obtes igaaldade na rede de
conflitos da sociedade. 3) Funcdo qualificadord:ipdica que em todas as
idades e em todas as épocas da vida [...] é pbssifermar, desenvolver e
construir conhecimentos, habilidades competéncias vatores que
transcendem os espacos formais da escolarigacienduzam a realizacéo de
si e ao reconhecimento do outro como sujeito (BRA2D0OO, p. 10-11
apud LANDIM, 2015grifo meu).

Vejo tais fungdes como ligadas aos principios doabeento Critico, principalmente a
funcdo 3 pois reconhece que, fora do espaco est@dormacédo. Afinal, jovens e adultos
adentram a sala de aula com a experiéncia de vielae soma a educacédo formal em forma
de valores e crencas, por exemplo. Tal reconhetimalnde a valorizagdo de quem foi
excluido, mas apresenta criticidade e constroidentanto quanto outras pessoas vindas de
contextos socio-histoéricos culturais distintos.

Convém retomar Ricoeur (1977) e Monte Mér (2018 gropdem uma ruptura das
percepcdes tradicionais de critica. Essa quebngadedigmas inclui outros sujeitos, valida
formas variadas de conhecimento sem excluir og&uepouca escolaridade ou escolaridade
nenhuma de serem participantes e agentes no mibsda. concepgdo € convergente as
concepcOes de Letramento Critico segundo as gsdisrimas de pensamento podem — e
devem — ter um lugar, ser respeitadas e probleatttz Com base nessa ideia, foi
trabalhado o objetivo de desconstruir a percep@erindnica de grupos privilegiados na
sociedade, que se intitulam “donos da verdadetleogue exista uma verdade Unica.

Os alunos de Bianca trouxeram, para a aula, coigiibs que considero valiosas
porque mostraram criticidade e construces dedsenéidvindas de suas experiéncias. Alguns
momentos da aula permitem destacar quatro pordesanalisados: 1) papel de um vereador;
2) caracteristicas de um bom politico; 3) projetosvereador; 4) a lingua inglesa na aula.

Leia-se este excerto da transcricdo da aula:
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1) Papel do vereador:

“Ele tem que se aliar a alguns fora do muro e ficdo lado de alguns pra
conseguir o que ele quer”

((Professora Bianca explica que vai mostrar umovien uma entrevista do
vereador Kosmo Jamaika. ApGs alunos assistiremideoy a professora
inicia a discusséo...)) [...]

Bianca: E vocés sabem qual é o papel de um vergador

A7: EU SEI (+) fiscalizar a verba que entra demtoomunicipio... e “nois”
ndo “tamo” vendo isso dos vereadores... Até agm@aando deu pra ver o
retorno da verba que foi entrada... Fica uma dufidieEntdo a gente tem
gue analisar e ver qual é o vereador que ta fmoadio dentro de Araguaina
(+).

Bianca: Além de fiscalizar, vocés conhecem maigralpapel do vereador?
A4: Criar projetos... [[A5: Buscar recursos]]

A6: O problema é que quando elege um vereadorefeify pode néo ta
junto com ele, num do mesmo... [[Alunos: PARTID@E]Eentado quando eles
ganha. Também fica dificil conseguir coisa com efgito (+) por eles com
certeza... tipo... o Kosmo, ele é oposicdo do atpatfeito....
(TRANSCRICAO DE VIDEO, aula de Bianca 18/05/2015).

Notei que, ao serem perguntados sobre o papel @@d@, os alunos de Bianca
mostraram-se cientes: mencionaram diretamentengdds de um vereador e a estratégia da
alianca politica para conseguir aprovacdes de tpjé\ percepcdo e a criticidade discente
despontavam na aula.

Como quer Monte Mér (2013), ser critico consistetema capacidade de perceber a
realidade além da aparéncia, ou seja, de ndo moeitado como acabado e definitivo e de
questiona-lo; capacidade de reconhecer contradigbesgis e exigir explicacdes, por
exemplo. Tal percepcdo pode ser alcancada semsn@evados de escolarizacdo; € o
contexto socio-historico cultural que direciona saastrucao. Pensar o contrario seria excluir
dessa possibilidade quem pertence a grupos queertieforma, foram e sdo excluidos das
oportunidades de escolarizacdo elevada. Eis poradfilesofia do Letramento Critico ndo
reconhece a existéncia de sujeitos acriticos (TAKAX13); a falta de senso critico para
dado fenbmeno nao pressupde a falta de capacidiida.cOs sujeitos se (re)constroem de
acordo com seu locus, e com este que estabeledagbee nas quais podem perceber
contradicbes merecedoras da analise critica — afqu#a esta faca sentido s6 aos que
compartilham de tal l16cus.

Nesse contexto, a aula sobre cidadania parecedp,ebuscar a expansao da
capacidade critica dos alunos de Bianca. Se foetocodizer que ja traziam consigo suas
consideracOes, entdo cabia colaborar para quesi@gab levasse o grupo a reflexdes mais

profundas. Mas notei que o0 uso da nossa agénaantucdo da discussdo nao bastou para
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aprofunda-la; por exemplo, ndo houve problematiza@ginecessidade de fazer “aliados” para
conseguir aprovar projetos; o momento podia teo sidhis explorado e usado para uma
reflexdo mais prolongada, que expandisse a caplicidtica deles — afinal, os estudantes
apresentaram dados que mostraram sua percepcdalidade extraescolar.

Com efeito, Jorddo e Fogaca (2012, p. 76) defengieena sala de aula de linguas
pode contribuir para a percepc¢édo discente sobrapelpdos alunos na transformacdo da
sociedade; dar a eles um espaco para que possafadegus pontos de vista. Como
transformar os questionamentos em reconstrucbesedédo € papel do docente, as
professoras podiam ter questionado de onde véralogeg que a sociedade atribui ao assunto
em pauta e aonde levam. Um uso critico de nosswiaggeria, a meu ver, ter questionado as
falas trazidas pelos discentes, assim como aqgpetsentes no texto (video). Isso poderia
proporcionar a ampliacdo das visdbes de mundo npogao ajudar os estudantes a se
enxergarem como sujeitos criticos e parte da sadedsao agentes atuantes e passiveis de
agir para transformar o contexto local — micro —eoastituir mais uma ac¢ao para mudar o
contexto global — macro.

Sobre a importancia das acdes em sala de aulayd®ahn(2001) destaca que podem
ser compreendidas social e politicamente; ou ge@eciso compreender como as salas de
aula de linguas estdo relacionadas com fatoreaisoculturais, politicos e ideoldgicos fora
dela. Para tanto, é preciso ir além do conceitmdero e micro compreendidos como o que
ocorre no mundo la fora (macro) e o que ocorreratancias menores dentro da sala (micro).
Nesse sentido, a aula é vista como microcosmo dalmsocial, que nao apenas o reflete e
reproduz, como também pode ter a capacidade de-lmuda

Com base no que foi dito, depreendo que a salalae aim local de praticas que levardo
a implicacdes fora dela, implicacdes mais amplags@o de que as paredes das salas de aula séo
permeaveis significa que o que € ai feito e ditegarovocar mudancas. Porém, a provocacao
que leva a problematizacges, reflexdes e possragisformacdes na construcdo de sentidos vai
depender do uso da agéncia e da constru¢céo d#oserdim base em tal agéncia.

Os alunos de Bianca se mostraram sujeitos pativgsadurante a aula. As acdes dela
— e as minhas— denotam que recorrer ao tema “ami@ada politica” supbs uma
preocupacdo de fazer da aula um espaco de refleR6dsouve desperdicio de brechas para
expansdes, também houve reconhecimento desse dépais pela reflexdo; e isso demonstra
aprendizagem e uso da agéncia docente mesmo aods. £omo diz Lopes (2012, p. 10), o

que se deseja do professor de linguas € que aloamggajamento discente no discurso com a
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esperanca de que ele possa usa-lo no mundo satiameros, no cotidiano da vida ndo
escolar. Na aula de Bianca, vi estudantes que s&ramam engajados como em momento da

aula em que se travava das caracteristicas de lithaqoo

2) Caracteristicas de um bom politico

“[...] Politico bom trabalha para ajudar a populacdo e nfara agradar

L]

Bianca: E, gente... e um politico bom é como? Onikoé um bom exemplo
de politico? O que vocés acham... pelo que virawiaeo?

A4: Ele tenta correr atras (++). Eu trabalho |1prefeitura (+), conheco ele
BASTANTE... ele vai atras, ele escuta NAO, mas, mesissim, ele vai
atrds... porque ndo depende dele... depende defeitp, do VICE, do
PRESIDENTE... porque existe varias categorias lpegar no prefeito..

A6: Professora, eu tenho uma visédo diferente (++a$sim... a gente pode
dar uma analisada nos vereadores nos projetosogam faprovados que
num ajudam a populacdo, né? [Em] Tudo a assindelm“tava”... Entao,
eu acho que ele ndo t4 bem a favor da populacdBu+) dois vereadores
gue estavam a favor da populacdo (+), e eles ttarbatalharam... mas
como a maioria € grande... foi aprovado o projetogio essa carestia de
[imposto] IPTU... Tem que ver isso ai... ele ndfeddeu a gente, ndo...
Politico bom trabalha para ajudar a populacdopepa&a agradar...

A7: Araguaina precisa, assim ... todos os anos teamum vereador... Se
elege s6 pra entrar e ndo tem compromisso com ta.geéa vive naqueles
mermo (+). S6 vive nagueles mermo ((fala batendo&ss)).

A5: Professo::ira, eu vejo Araguaina sem visddoe g@or que €? Sempre
Araguaina vota pras merma pessoa (+). Eu acho ppueim, o pessoal mais
novo (+) tem que ver e colocar as pessoas la desiro um novo
pensamento (+) Outras pessoas passou la dentrm deaunada (+) Entdo
nos tem que colocar outras pessoas novas (+) qéss®as que tenha uma
atitude boa pra ndéis...

A4: Gente... 0 Kosmo tem feito, sim, as coisa.c8&é que néo tao vendo...
Ele t4 ajudando a populacéo... Eu vejo |a na piteéei. e IPTU todo mundo
tem que pagar.

A6: Caro desse jeito? Nao acho que o que ele &udar o povo... pois que
votasse contra o IPTU.

Como se pode ler nesse excerto, Bianca convidastglantes a expressar suas
opinides sobre o texto (vide@xercendo, nesse momento, a expansao do Letradgtitm
proposta por Cervetti, Pardalles e Damico (200DmCefeito, esses autores diferenciam
leitura critica — foco na intencédo do autor, nadadwincipal do texto, sem levar em conta a
subjetividade do leitor — de Letramento Critico e#dr atuando como sujeito que interpreta
segundo seu locus; além disso, considera que ngwité® de vista Unico: varias vozes
constituem opinides diferentes. Mais que isso,dmeénto Critico requer um professor que
crie espaco para dialogos nos quais a voz e asEres discentes sejam valorizadas tanto

guanto o desenvolvimento linguistico.
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Bianca criou espaco para os alunos participareofez de tal modo, que chegaram a
divergir: nem todos concordaram com A4 quando alferCosmo como vereador atuante em
prol da populacdo. A construcado de sentidos de d\ia de sua vivéncia no ambiente da
prefeitura, onde trabalhava e vivenciava as ac@egalitico; mas A6 desconstruiu seu
discurso com dados: a informagéo de que tal vereaatou a favor do aumento no IPTU; e
isso foi um choque para a comunidade local, acaaiama impostos mais baixos e acessiveis.

Contudo, o dissenso ndo se tornou fator de destorriem de confronto entre eles;
apenas mostrou que, no mesmo grupo, havia divaeg@uanto as caracteristicas de um
vereador bom ou nao, e esse conflito de ideiasrmwese saudavel, pois a percepgdo da
significacdo no texto nunca pode ser consideratd fiem certa; € sempre passivel de ser
reinterpretada segundo visdes de mundo difereMENEZES DE SOUZA, 2011b). Nessa
aula, considero que a professora, ao incitar aglastes a opinar em vez de fazer com que
buscassem o sentido cristalizado no texto, favaraageconstru¢ao de sentidos, pois tratou de
maneira mais ampla da compreensao do texto. Oatoo §ue considerei construtivo foi a
maneira como cada discente escutou 0s colegas sgposicdes ou conflitos que
prejudicassem a interacdo. Considero que esseagsdambém, € um processo de

desenvolvimento da percepcao critica. Como diz Mesnede Souza (2011b, p. 138),

O que resulta desse processo de escutar é a pEwcdpcinutilidade de
querer se impor sobre o outro, domina-lo, silefwidu reduzir sua

Y

diferenca a semelhanga do nosso “eu”; a escuteados@ e critica nos
levara a perceber que nada disso eliminara a difarentre nés mesmos e o
outro, e nos levara a procurar outras formas derdgfio e convivéncia
pacifica com as diferengcas que néo resultem negcomiwonto direto e nem
na busca de uma harmoniosa elimina¢éo das difexenca

Apesar da permanéncia dos pontos de vista disdejantentativa de A4 de mostrar
que Cosmo era um “bom vereador” e a escuta doga®leem confronto demonstraram que
nao houve silenciamento nem superposicdo de umecautfo. A docente ndo agiu como
policia — nem eu —, e sim com o olhar de politRAKNCIERE, 2001). A funcio de policia
impbe ordem para buscar consenso, padronizacammuoatizacdo; a funcdo do olhar de
politica promove a diferenca que se constitui ealguer comunidade — ou seja, o dissenso
entre sujeitos — e revela a uma comunidade asdgas que a constituem. Ac¢des voltadas a
um pensamento embasado na politica se aliam aoiguanento filosofico do Letramento
Critico, que tem como funcéo perturbar arranjosdefinidos, estaveis e previsiveis.

Outra parte da aula estimulou a discussao sobpeogetos de Cosmo para instigar 0s

discentes a opinar:
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3) Os projetos do vereador

[...]

Bianca: Quais sdo os projetos do Kosmo Jamaika?

A6: Fazer pista de skate...

Al: “Oia” o qué que ele vai inventar... Se fossmpa de futebol, ainda eu
entendia

Alunos: risos

A9: Parece que é do Maranhdo (+) (risos) Aqui némgunem tem skate...
Num sei de onde que tira uns projeto desse... aff

Al: Deve trazer |4 de Sdo Paulo as ideia... ele falou que ele é de Séo
Paulo?

Bianca: O que mais? Tem mais alguma coisa?

Al: Ei, professora (+), ele falou aumentar sal&@w professor (+) fazer
creche.

Bianca: E tudo isso que ele falou é funcdo de umeador? Ele pode
aumentar o salario dos professores?

A2: Se os vereadores quiser, eles pode sim... fazeb o projeto e eles se
unir pra votar!

Na visdo de Al e A9, pistas de skate parecem @ fentido no contexto local.
Depreendo, entdo, que ha no grupo alguma resiat@natividades incomuns ao contexto,
além de pouca abertura para lidar com o que é denasio “de fora”.Também observei
discriminagdo quanto a quem vem do Maranhdo — estathho ao Tocantins —, 0 que é
uma construcdo hegemodnica difundida em uma regidde cas pessoas sdo vitimas
constantemente de atos discriminatorios e prectosgis. O preconceito contra nordestinos
tem raizes na ideia de raca, em especial porquatasuinegros e descendentes de indigenas
compdem grande parcela da populacéo das regidesenaprdestdPara Munanga (2005), a
discriminacdo é a supervalorizacdo de certas asitus dominador tem a ideia de que €
melhor desenvolvido, no discriminado, ha o sentimete menos-valia. A discriminacao
permite que a sociedade seja considerada na ldgicdiscriminador — que manda e se
considera 0 mais capaz, mais culto — e na do distado — que é subjugado por ideias,
atitudes e interesses do discriminador (MUNANGAQ20

A fala de A9 — *“parece que é do Maranhdo” — revalanaturalizacdo da
discriminagdo, algo comum ndo apenas para esse, ahas também para grande parte dos
que sofrem ofensas e nem sequer percebem queptsdas perpetuam relagcdes de poder.
Exemplos incluem mulheres, homossexuais, negromsetc.

Sobre a linguagem na difusdo do preconceito, Theo@905) diz que expressa nao
sé “as ideias” e “0s conceitos”, mas ainda “[.ufld o que se pensa”; assim, “[...] se
entendemos que somos dominados por uma cultunadarida Europa, branca, elitista, entdo

nao podemos esperar que nossa linguagem, quesénisanra dessa cultura, nao reflita tal
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fato”. A linguagem é elemento-chave para a expadsdpensamento de uma sociedade. A
forma como se expressa denota relagdes de poder.

Com efeito, notei que alguns estudantes fizeramdasdinguagem para expressar
preconceito com relacdo a pessoas vindas do Nercesh refletir sobre a origem dos
preconceitos, que, de tdo arraigados, sdo poucstigo@dos. Talvez por nao ter havido
expectativa para esse tipo de comentério, naoofsipel problematiza-lo. Com isso, correu-
se o risco de manter preconceitos e até mostraréuaria com tal pensamento porque nao foi
questionado. Dei-me conta disso s6 na leituraatestricdo. Portanto, chamo atencéo para o
perigo de se trabalhar com Letramento Critico seflexdes, leituras e praticas para lidar
melhor com as falas que surgem, cuidando para pagaa diferencas e nem ignorar
preconceitos ou ideias pré-concebidas que colabpeaamanter as desigualdades sociais.

Nessa linha de raciocinio, Kleiman (1995, p. 3€)talpara a suposta ingenuidade e

neutralidade dos discursos que circulam na socgedad

As mensagens que circulam em um ambiente jamaislshoradas com
neutralidade, pois vém carregadas de julgamen®satbres, positivos ou
negativos. Sao esses sistemas de ideias e julgasrggre organizam a nogao
de cultura. As diferentes respostas € que formamtegtws -culturais
distintos. Desta forma, a linguagem, em todas as puassibilidades de dar
significacdo ao que pretende um falante, é tambgminstrumento para
veiculagcéo de preconceitos e valores criacdo salifde esteredtipos.

A fala de A9 foi expressa de forma ingénua e natena um momento em que,
para o aluno, cabia humor; porém, é importanteestdr que essa haturalizacéo
compde um discurso construido que passou a faz¢e pa sua rotina, assim como
sorrir e aceitar piadas preconceituosas, ester@dtip parte da rotina de muitas
mulheres — cabe frisar. Palavras, frases e ditopulawes usados, implicita ou
explicitamente, para ferir manifestam o pensamea&dminante e permitem construir
sentidos com conotagcdo ruim: de ser supostamentdacgm fora dos padrdes
dominantes, sem capacidade de pensar em algo evadm proveitoso. Para A9,
embora seja de Sao Paulo, o vereador tinha “id@i@sanhenses”, ou seja, ndo muito
“inteligentes” na visao do estudantes.

Conforme comentei, ao retomar o excerto apés teerghdo o que aconteceu na aula
e focalizando o uso da agéncia na conducao dasd&ounotei que, infelizmente, passaram

despercebidas varias brechas para problematizataadfscente. Somente na leitura das
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transcricdes foi possivel entender e ser possitelvir e atrair a atencdo dos alunos para o
assunto discriminagao e preconceito.

Noto que minha criticidade se deu, em maior grausiléncio da escrita deste trabalho,
guando olhei minuciosamente para as transcri¢ciiBsagens. Conversei com Bianca assim que
percebi isso. Busquei saber se ela tinha tido ana@spressao. Também ela refletiu que houve
desperdicio de brechas porque a preocupacao esa &g a parte de lingua. Havia o risco de
perder foco — ensinar conteudos linguisticos. NeteiBianca mais tranquilidade do que em
mim. Ela até sugeriu que poderia levar essas @masgidles para discutir na aula seguinte.

Esse comportamento de desperdicar brechas se deypedas na aula de Bianca, mas
também em varias outras, como ja dito. Creio gapedas por meio da pratica e das leituras
que o exercicio de captar brechas e fazer uso gela@nara natural, assim como se tornara
mais agil o olhar para trabalhar com tentativadeteonstrucao.

Contudo, a criticidade se manteve, mesmo que em emmposterior a aula.
Problematizar a pratica permitiu perceber lacuressipeis de ser preenchidas no futuro. A
meu ver, guanto mais consciente o docente estessud filosofia de ensino, mais chances ele
tera de utilizar sua agéncia para um ensino saatifio que se alinhe em seus objetivos.
Percebo que eu estava provida de consciéncia saodumeposicionamento quanto ao ensino
numa perspectiva critica; e Bianca, também. Cezitvdvido ruptura de que a aula de Lingua
Inglesa ndo é sO ensinar estruturas e aspectagdiitgps em geral. Essa ruptura — diria
Ricoeur (1977) — é um componente do ser critico.

Quanto ao ensino de aspectos linguisticos do ingk&go abaixo uma parte da aula
em que esse idioma foi o foco. Saliento que h&@sarutros momentos em que a professora
trabalha esses aspectos; mas, por limitacdo deespabem apenas os trechos que julguel

mais pertinentes para este trabalho, conforme certes a seguir.

3.4.4 Ensino de Lingua Inglesa

Para iniciar a parte de leitura do texto, Biandézatestratégias da modalidade inglés

instrumental, como se |é neste excerto:

Bianca: Eu gostaria que vocés dessem uma OLHADAMasiesse texto (+)
e observassem aquelas palavras que vocés conhegerpaftindo dos
cognatos (+). Lembram que a gente viu sobre coghato

A5: Eu nado entendi se é “administracdo” ou “adniiador?”

Bianca: Nesse sentido aqui é administrativo (++#§p sas despesas
administrativas... O QUE MAIS? Tem alguma outraaped ai que vocés...
A6: local... alderman que a gente conheceu agora...

A8: municipality
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A3: supervise (+), supervisor, né, professora?

Bianca: supervisionar (+) fiscalizar (++)

A9: discuss

Bianca: DISCUSS (+) né? Discultir... to discuss (f+mayor (+)... ai é o
prefeito

Bianca: E people?

A4: PESSOAS

Al: FISCALIZAR

A2: super... supervise

Al: E s6 as palavras, professoras?

Bianca: NAO (+). Vamos fazer uma ligagdo do queégosabem e tentar
descobrir o resto... as frases aqui (+)... fisaakzqué?

Al: O prefeito (+), a verba...

Bianca: O prefeito (+), os atos do prefeito (49ct... supervise the act of the
mayor... O que mais ele tem que fiscalizar?

A4: A gqualidade de vida das pessoas

Bianca: Ele tem que TRABALHAR pra MELHORAR a quade de vida
das pessoas (+). O que mais, aqui, oh? The adratiost and budget
expenses...

A2: Administrativa, professora, (+) coloca ai!

Bianca: As despesas administrativas, e (++) 0 gais que tem ai? Tem a
“budget”. O qué que é esbadgetai? [...]

Bianca: Ai, por ultimo, o texto fala o qué? “Thediaor between citizens
and the mayor” O que vocés acham que é?

Al: mediador... maior

Bianca: Isso... mediar... mas mayor é prefeito, gente..vareadores vao
mediar o relacionamento entre quem?

Al: Entre o pobre o rico

Bianca: ((escreve no quadro)) “entre os cidadaaspeefeito, ndo € ndo?
Al: Sempre que vocés FALAM), e vocés ainda VOTAM na pessoa ainda!
(+) Tudo ladrad A6: A gente s6 VO:: TA porque € OBRIGADO! Tudo
ladréo!

A9: Vocé é obrigado a votar (+), mas se tu ndo gatr (+), pode votar em
branco (+) se ndo quiser votar em ninguém... Vd@@ é obrigada, ndo
senhora... LADRAO? Se tu considera ladréo, tu wganpor qué? Nao acho
gue € tudo ladrdo, ndo... Vocé é gque ta pondo modmesmo saco e num
analisa... Por que é que tu num analisa direfia.ver quem é bom e quem
é ruim?

Bianca: PROXIMA QUESTAO (+) VAMOS LA (+++) “thinkaout Kosmo
Jamaika’s interview and talk to your friends abtiet questions below”
Ahh... NUMBER ONE (+)

Nesse excerto, Bianca nao permitiu que a discussaapandisse muito porque queria
trabalhar com estratégias de leitura para compéeeds texto sobre as funcdes de um
vereador. Os alunos foram participativos e demarestn interesse na leitura. A interacdo em
lingua materna facilitou o processo de ler, visie gles ja estavam familiarizados com o
tema.

Contudo, o foco discente ndo se manteve apendsguaal Houve uma mistura de

ensino de lingua com discussao sobre voto, cornypdifisdo de classe e outros temas.
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Apesar de Bianca ndo fomentar muito o debate nasseento, ela ndo acelerou o ritmo
para dar lugar a parte de aspectos da lingua -uwdatijue achei relevante porque é
justamente a juncdo de lingua com criticidade gsie ¢&rabalho se propbs a fazer. A
criticidade a qual me refiro ndo precisa ter esgagadefinido; pode aparecer a qualquer
momento da aula.

Quando Bianca falou sobre o papel de mediador deader, Al trouxe,
ironicamente, a construcdo de que o vereador tpapel de fazer a mediacéo entre o rico
(prefeito) e o pobre (povo); deixou transparecea sansciéncia da existéncia de uma
relacdo de poder que prejudica as classes menasefagas. Noto que, para Al, o
vereador estaria exercendo o controle entre agspéito e pobre) num tipo de mediacéo
na qual os “pobres” sdo os prejudicados. Al geizrabs politicos como ladroes,
enquanto A6 fala sobre a obrigatoriedade do votmv@m observar a posicao de A9, que
tenta desconstruir o discurso de Al e de A6 e pada que analisem os candidatos com
mais cuidado e ndo generalizem a questao. NoteAguexerceu papel agentivo ao propor
uma reflexdo; cabe frisar que a generalizacdo duralizacdo de acdes com relacdo a
politica ndo constitui algo proveitoso. Observeiitanto, que A9 problematizou a questao
e exerceu agéncia propondo reflexdo aos colegageAdi que todos sdo constituidos de
politica. Mesmo com construcdes de sentidos gematds ou sem profundidade, todos
sdo politicos e estdo envolvidos com 0 processo.

Com efeito, como diz Hannah Arendt (2003, p. 21),

Ao se falar de politica, em nosso tempo, € prea@smecar pelos

preconceitos que todos nés temos contra a politicquando ndo somos
politicos profissionais. Pois 0s preconceitos quagartiihamos uns com o0s
outros, naturais para nés, que podemos lancar-oagamente em conversa
sem termos primeiro de explica-los em detalhesesgmtam em si algo
politico no sentido mais amplo da palavra — ou,s&lgo a se constituir

num componente integral da questdo humana, endchifa nos movemos a
cada dia.

Falar sobre politica e cidadania na aula de Liriggkesa fez aflorar nos alunos a
participacdo ativa e engajada, afinal — diria Aterd sdo constituidos de politica. Nesse
sentido, o topico explorado na aula representou agéncia ndo s6 das docentes, mas
também dos discentes, em busca de construcdo estecgio de sentidos sobre um tema
presente na sociedade.

Ao comparar a construcédo de sentidos dos alun@atea com a dos discentes de

Leticia e Teresa, percebi que, no contexto da ediacde jovens e adultos, ndo sé minha
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agéncia e a da docente Bianca despontaram; tambspomtou 0 processo colaborativo,
pois 0s estudantes ja traziam consigo muita alitide, advinda de suas experiéncias de
vida. Nesse primeiro momento de experiéncia conorthecido — saberes, interesses e
perspectivas discentes segundo o que lhes eraidanolu seja, o contexto politico da
cidade (DUBOC, 2014) —, a proposta pareceu ter esultados significativos do
esperado. Ao serem perguntados sobre a aula, akjunss responderam da seguinte

forma:

A4: Eu achei interessante essa aula porque, pra mas trouxe um
conhecimento, né? (+). Quando a professora diegialavra e falou “qual €
a funcdo do vereador?”, muitos ali passou a comh@geas funcbes do
vereador (+). Eu acho que nés estamos no séculoé21+) e eu acho que
TER pelo menos uma semana de aula, UM DIA de aldeesesse respeito
— politica (+) tem que fazer parte, porque tudguanto hoje sé se
resolve com politica (+). Entdo, todas as pessesasrd aprender dentro da
sala de aula o qué que é um politico (+). Eu aal®igso ta faltando na
escola.

PP: Em qualquer aula pode entrar com esse assunto?

Al: Aula de inglés e as outras aulas podia serstottaressantes igual essa
(+), porque j& tem sO6 uma aula na semana (+),saveaes, nem é coisa
importante pra nés... (+) num CALOR desse... (findo

A3: Eu acho que poderia ter mais aula de Filos@flaporque a filosofia
abrange muito essa &rea politica... assim (+mpaw politico faz, como é feita
a campanha, (+) quem financia (+), da onde é gonee/@ que o vereador ta
fazendo (+). E o que ele vai fazer dali por diankssa aula de inglés foi igual
aula de Filosofia... e nés ainda aprendemos atéetao...

PP: Entéo, foi bom porque filosofamos na aula g&€s) num foi, ndo?
Todos: Foi mesmo... (rindo)

Essas falas reiteram a importancia do ensinar langglesa na perspectiva do
Letramento Critico. Afinal, a sala de aula tem sasténcia condicionada a acdes
politico-educacionais, é o espaco de uma instipaldica por exceléncia: a educagao
formal, que permeia o discurso de candidatos aosapypliticos e de politicos eleitos.
Assim, a sala de aula tem de ser vista como partend contexto politico, assim como
social e cultural.

Professores de Lingua Inglesa podem colaborar pa&anstrucdo e reconstrucao
de discursos e sentidos. Segundo Norton e Tooh@94(2p. 1), “[...] a lingua nao é
simplesmente um meio de expressdo ou comunicac¢ad®;sim uma pratica que constroi
e € construida pelas maneiras como 0s aprendizesnggreendem e compreendem seu
contexto social, suas historias e suas possibiéisate futuro”. A aula com o grupo de

educacao de jovens e adultos mostrou ser possal®lhar a lingua e a problematizagéo
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de um tema tdo presente e proximo. A analise dargky momento da pesquisa
reforcou minha consciéncia de que as experiénciassalas de aula sdo importantes
para os formadores porque precisam vé-las comoegtod® complexos em que o
processo de ensino e aprendizagem vai além de taspestruturais e linguisticos.

Pessoa (2015, p. 135) da propriedade a essa afionacg

Na perspectiva critica, as aulas de lingua ingtksgam de ter foco na
gramatica ou em trocas aparentemente neutras cergoease passam em
um hotel, restaurante ou aeroporto, mas se constpoe meio de textos e
imagens que problematizam discursos e préticas nitegeas. Assim,
entendemos o conhecimento como a construcdo detdepe linguisticos
na lingua inglesa sobre temas que focalizam podesigualdade,
discriminacao, resisténcia e luta, objetivando nde e nossos/as alunos/as
nos engajemos para desafiar os discursos Unicosieracreditamos.

As aulas apresentadas neste trabalho — de Sopbipoj¢ Bianca (cidadania e
politica), Leticia (cidadania e politica) e Tergsédadania e politica) — foram uma
experiéncia pratica advinda da interacdo e de estuwtb grupo sobre o Letramento
Critico. O foco incidiu com certa énfase em temasne poder, desigualdade,
discriminacéao, resisténcia e luta, como diz Pes8oaeu ver, ndo houve ensino linear e
neutro quanto a conteudos de lingua inglesa; haing,a tentativa de dar a esta o carater
de idioma que colabora para a formacéao de alunds eniéicos do mundo onde habitam.

A experiéncia com estudos e discussdes no grupafua@iou nossa compreensao
sobre como trabalhar na perspectiva do Letramenitic€ no ensino e na aprendizagem
de inglés. Prova isso a refeitura da atividade es6bidadania e politica” apds o término
do ciclo de aulas nas escolas das participanté€s. (F8). Com a colaboracao e interacao
de discentes e docentes, houve acréscimos e rdaygdas segundo o que foi visto como
pertinente. Foram acrescentados um exerciciovalen upe vocabulario sobre o tema
politica. Aléem disso, frases ditas pelo vereadoario vertidas para o inglés. A questao 4
organizou a atividade para ser feita em pares.x@ tpede para retirar as funcdes do
vereador. As perguntas finais focam no preconceitoyvenda de votos e no papel do
vereador. A atividade ressignificada ainda nédo dpiicada em sala de aula pelas
participantes do curso, mas foi apresentada e caifiy@@la no Seminario da Associacao
de Professores de Inglés do Tocantins. No entadmtenho dados sobre a utilizacao dela

apos a ressignificacao.
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FIGURA 18. Verséo de atividade sobre “cidadaniaoktipa™ refeita apds terminar o ciclo de
aulas nas escolas das professoras participantes

Ensino Fundamental — EJA - Ensino médio
English activity
Warm Up

1 - When you hear the word ‘POLITICS’ what comes to your mind?

2. Do you know the meaning of these words? Try to discover their meanings

Politician
Eletronic voting machine
Election
Candidate
Corruption
campaign
Selling votes
Buying votes
Protest vote
Projects
Alliance

Vote

Honesty
Citizen
citzenship
Promises
Thief

Thieves
Representation
Governament
Demagogue
administration

Continua...
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Continuagéo da FIGURA 18

3 Put them in the columns you think they should go

Positive Negative

2)-Who is he? What is the difference between the two situations?

Watch a video produced by some students about Kosmo Jamaika
and discuss about it.

Critical Questions:

After The video.
Look at the sentences and discuss them with your class mates:

1-“To win the election the politician must have two things: Charisma
or money.”(Kosmo Jamaika)

() agree () disagree
Why?

2- Do you think the decision of being a candidate was Kosmo’s idea?
Why?

3-Kosmo Jamaika mentions some of his projects, what do you think
of these projects in the video?

5- According to Kosmo Jamaika, he had already suffered prejudice.
What prejudice did he suffer? Why? Which one called your attention?

Continua...
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3) —In Pairs use the TRE (Tribunal Regional Eleitoral) information
and the questions to complete the data about Kosmo Jamaica.

STUDENT A

Real name

Artistic name
Place of birth
Date of birth

Age
Nationality

Occupation and

Married( )yes ( )no
Kids ( )yes ( )no
Address

Student B

1. What s his real name?

. What is his artistic name?
. Where was he born?

. When was he born?

. How old is he?

. Where is he from?

. What is his occupation?

. Is he married?

0w o = O o B W R

. Does he have any children?

10. Where does he live?

Continua...
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Continuacédo da FIGURA 18

4- Do you know what are aldermen functions? Read the text
and find out the answers. Ask your teacher to help you with
the vocabulary.

The councilmen/aldermen are elected along with the mayor of a municipality. They
have to discuss local issues and supervise the act of the Mayor, the administration
and budget expenses. They should work to improve people's quality of life, develop
laws, and listen to people claims. The councilmen/aldermen are the mediator
between the citizens and the mayor.

(Text adapted and translated fromhitp:/fwww brasilescola.com/politica/vereador.htm)

5- Write the Alderman functions according to the text:

ALDERMAN
FUNCTIONS

6-Think about our discussion in the class ‘Citizenship and Politics’ and
discuss these questions:

1) What is the answer to prejudice?

2) Have you ever suffered because of prejudice?

3) What do you do if prejudice is directed against you?
4) Do you act when you see cases of prejudice?

5) Will the world be free of prejudices one day?

5) Why do people sell their votes?

6) Would you sell your vote if you needed money ?

7) What’s the role of a politician?

Fonte: dados da pesquisa
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O segundo momento da analise apontou o procesgougo no curso de formacao
para a compreensao e o exercicio do Letramentiz@r& analise sugere que cada contexto é
anico, ndo homogéneo e que a criticidade, a agéna@aconstrucdo de sentidos ocorrem
diversamente, ou seja, conforme o contexto. Assomyém passar a analise do terceiro
momento da pesquisa e finalizar a analise dos dadositimo encontro, apds o término do
ciclo de aulas nas escolas, foram compartilhadasascricbes de todas as aulas feitas pelas
participantes, as quais permitiram abrir um didlggdado por perguntas que levaram a
compreensao do grupo sobre o processo de form@g@las leram a transcricdo das aulas

umas das outras e viram como ocorreu 0 processtotEgas.

3.5 Terceiro momento da anéalise

O terceiro momento da andlise deu-se com base tmouencontro do curso de
formacgao. Propus compartilhar a leitura das trag®es de todas as aulas preparadas e
ministradas pelas professoras a fim de visualiz@ratica na perspectiva do Letramento
Critico. Todas concordaram previamente em compartisuas transcricdes. Nao houve
objecdo a exposicao das praticas colaborativamApties a leitura, abri uma discussao para
gue respondessem a dez perguntas. Selecioneugéaa pareceram mais importantes para a
andlise, ou seja, para descrever o processo deagdomno curso e ajudar a responder as
minhas perguntas de pesquisa.

As dez questbes foram respondidas no grupo abertordem aleatéria. Visto que,
desde o primeiro momento, a pesquisa se estabeten®u colaborativa, achei pertinente que
todo o grupo respondesse as perguntas colaboraintarrN&do houve objecdo a responder as
perguntas no grupo aberto. O encontro foi filmadoaascrito; da transcricdo dos dialogos
foram extraidos recortes mais relevantes, sem aenasitodos os tracos de oralidade. Assim,
nesse momento, retomo as nove docentes.

Eis as perguntas cujas respostas sdo comentadaf@ma separados: 1) “Como vocé
se sentiu ao olhar para sua pratica, ao se veratnds aula: vocé acha que faz aquilo que
pensa ou faz diferente? E, se faz diferente, gséisas diferencas?”; 2) “Depois de ter
participado deste curso de formacao a luz do LetnaonCritico, como vocé visualiza sua
pratica como professora de Lingua Inglesa daquidmorte?”; 3) “Qual o papel da Lingua
Inglesa no curriculo escolar?”. O quadro a seguibe respostas a pergunta 1.
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QUADRO 11. O que as docente participantes da pssqensam fazer de diferente e o que

fazem em suas praticas de sala de aula de Lingles#n

1) Como vocé se sentiu ao olhar para sua pratica, @a@es em sala de aula: vocé acha que faz aquilo
pensa que faz ou faz diferente? E, se faz diferqotds sdo as diferencas?

que

Bianca: Eu achava que deixava os alunos mais Jimeas vi que interrompo, que centralizo. Eu seguig|
roteiro na minha cabeca e tinha que cumpri-lo. él@rgue meu roteiro € mais importante que a ppéatéo
dos alunos. Mas agora que visualizei vou rever.isso

que usar mais inglés, mas no Letramento Critico gcle eles tem que ficar a vontade para emitiridgsne
a lingua materna possibilita isso. Faltou eu falanos, eu estava muito apressada, vontade de ¢&eriogo
a aula por causa da camera.

Laura: Acho que falei muito e os alunos falaramgoouéo sei se ficaram timidos. Achei também qobkde

Silvia: Achei que tinha sido bem mais cadtico! Depgue lingua inglesa as transcricdes achei quielie
melhor do que eu pensava. A gente ndo perceberaaboisas, 0 que eles falam, eu perdi varisasajue
eles falaram. Acho que podia ter mais lingua. Se@er coisas e talvez eu ndo tenha que separar, @a&$io
gue eu podia deixar fluir e ir trazendo a linguatgucom as discussdes e pondo no quadro e takcltucue
eu posso fazer isso daqui para frente. Precis@jalamelhor.

c

percebi que faltou eu planejar melhor com a aweem visualizei pontos que eu nao tinha percelfidd
ganhando depois que vi a transcrigdo! Vi que valgena a discussdo sobre politica, eles falaratartias
nés intervimos, mesmo com aquela bagunca entrk eles

Teresa: Sem a transcri¢gdo eu ndo tinha percebiddodcomo as coisas aconteceram naquele dia. éipj

e

Gléria: Pensei que nao tinha sido tudo aquilo, doam gente olha a transcricdo a gente vé que roita
deu certo, os alunos participaram da aula e tamigmaliza os erros, ai é que a gente observa poésea e
a gente sempre acha que pode melhorar. Na préxiraate que vou organizar e planejar melhor. Seaey
tivesse visto a transcricdo acho que nao teriagsde olhar que estou tendo agora. Vou me prepeiaor
para as proximas e manter as coisas que eu athamtes. Até minha voz achei diferente!

Luna: Acho que tenho muito para melhorar! Eu nuirdaa me visto assim numa aula, gostei mais ou s
de mim! (risos) Mas cada vez que a gente faz seggntjue tem janelas e brechas que precisamoscheze
sinto mais vontade de melhorar vendo essa auldaastou em processo de entender sobre o Letrar
Critico com as leituras e discussdes, acho que dagais tempinho vai ser mais natural!

£No
n
nento

conseguido fazer a aula com o Letramento CritidaradCque em alguns pontos a sempre pode melh
como por exemplo usar mais a lingua, mas usei deoaggie antes, foi bom ver minha atuacéo, ndo achg
foi ruim, foi boa minha atuacédo, eu acho. Gosteveleos alunos, na hora a gente ndo percebe taque
eles falam [...].

Sophia: Olha, essa visualizacdo da transcricdorowosfue € possivel sim! Eu gostei de ter visto ¢ede

D
orar,

!
0

Vitéria: No momento a gente ndo percebe, mas dejmiger a transcrigdo a gente visualiza como faoila.
Na realidade acho que faltou um pouco mais de prepeau, mais planejamento. Mas mesmo assim, g
que foi melhor do que eu pensava. No dia achetigba sido s6 desorganizagdo e eu ndo conseguailiziau
as coisas direito, 0 novo sempre deixa a gentgumasd...].

ichei

Leticia: Ver que o Letramento Critico pode dar @era aula de inglés foi muito interessante... pemo
papel tudo funciona, mas na pratica é que a genteque ver...e nds conseguimos fazer..Nossa, @i ¢
muito de me ver fazendo aquela aula. Eu ja tinlada que foi bom, mas com a transcricdo gostei

JOS
mais

ainda porque vi os detalhes e tal. Gostei de vatw®s participando [...].

Fonte: dados da pesquisa — Transcricdo do Ultimordgro em 12/12/2014.

Na primeira pergunta, propus uma autorreflexdo paisar como as docentes se

viram e perceberam o processo de suas praticasl@als aula lidando com Letramento

Critico. Intencionei explorar a prética reflexivanmw possibilidade de reformulacdo e

participacdo do professor em seu processo de famnagomo quer Perrenoud (19

99),
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nenhuma intervencao externa age se nao for pee;abtdrpretada e assimilada pelo sujeito.
Nesse sentido, ninguém melhor que o docente emioivd contexto da pesquisa para olhar
para se mesmo e considerar suas praticas com algetflexdo e mudanca. A maioria se
mostrou surpresa com a propria atuacao; afirmoedaar que a aula foi conduzida com mais
desenvoltura do que foi pensado. Nao por acaspadiipantes foram capazes de fazer
reflexdes pertinentes sobre si como profissiomaigio se |é a sequir.

Bianca e Laura se acharam centralizadoras e seyp@@am com a atuacado dos
estudantes nas aulas. Bianca externou que “[havacque deixava os alunos mais livres
[...]". Laura concluiu que falava demais: “[...Jrecque falei muito e os alunos pouco”. Essas
percep¢cbes mostram que as duas se mostraram cdesale que o discente deve ser ouvido
e ter espaco na sala de aula e que, mesmo ciaases dinda se sentiam centralizadoras e
com resquicios do ensino tradicional — s6 o prafietsm a palavra.

Essas reflexdes me fazem pensar em exigénciasabaficato de ensinar elencadas
por Freire (1998) e que aqui as resumo: 1) “Nadd@éncia sem discéncia”; 2) “Ensinar
nao é transferir conhecimento”; 3) “Ensinar € unspeeificidade humana”. Esses trés
itens levam a entender o papel do docente e o sltewlie numa I6gica em que tem de
haver reciprocidade entre eles, além de respeitimpeeensdo, bom senso, criatividade,
problematizacédo e criticidade. No processo pedagdgscolar, um e outro sdo sujeitos
ativos na sala de aula.

A mencdao as vozes dos alunos foi percebida namdBianca e Laura, mas ainda em
todas as outras professoras. Viram com bons olhparticipacdo discente nas aulas e
passaram, a meu ver, a ter um novo olhar sobrélegdi como pec¢a fundamental do processo

de ensino e aprendizagem. Com efeito,

O dialogo é uma exigéncia existencial. E, se eteencontro em que se
solidarizam o refletir e 0 agir de seus sujeitodeeecados ao mundo a ser
transformado e humanizado, ndo pode reduzir-se aatonde depositar

ideias de um sujeito no outro, nem tampouco toseasimples troca de

ideias a serem consumidas pelos permutantes (FREIRB, p. 91).

Desse modo, quando o docente inclui o aluno e ®idera como alguém que,
com seus conhecimentos, contribui para o proceesendino e aprendizagem; enquanto
a educacado bancaria deixa de existir e o profededxa de ser visto como mero
transmissor de conhecimentos para ser alguém cdpaarticular experiéncias dos
estudantes com o mundo. De fato, as participargeseperam discentes mais engajados

na participacdo do debate da aula e pareceram esaprcom tal percepcgado, que
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converge para a filosofia do Letramento Criticog@8elo esta, alunos sdo coautores:
participam do processo, aprendem, desenvolvemis@macomo sujeitos ativos. Séao
capazes de interpretar, problematizar, dialoganpgreender e (re)construir sentidos. Eis
por que precisam ser protagonistas de seu prockesaprendizagem em sala de aula, ter
papel mais ativo para nao limita-los a condicdoedpectadores. Como dizem Cope e
Kalantzis (2013), a proposta do Letramento CriBamuvir as vozes e as experiéncia que
os discentes trazem para a escola, valoriza-looandadaos e agentes capazes de fazer
mudanca.

O que os estudantes levam para a sala de aulaipaide conhecimento que néao tem
valia na logica do ensino tradicional. Mas, na pectiva do Letramento Critico, tal saber tem
papel importante: contribuir para que o discenteraga a se expressar ciente de que detém
saberes que Ihe permitem, por exemplo, questiogaeancomoda ou o indigna em sua vida
fora da escola. Como quer Mattos (2014, p. 182 satzaem FREIRE, 1970)

Para o Letramento Critico, o tipo de educacédo pvimacpela sala de aula
tradicional esta a servico da perpetuacdo dasdesage poder ja existentes,
promovendo a conformacdo ao privar o individuo dertmnidades para

guestionamentos. O Letramento Critico tem objdtiverso ao da educacgéo
tradicional, pois promove o empoderamento do afzemple € levado a

apropriar-se de seu préprio processo educaciomahefSte esse tipo de
envolvimento pode conduzi-lo a reflexdo criticareaede sua cultura e
cotidiano, levando-o, assim, ao questionamentaidegndicao.

Assim, permitir a atuacdo discente e interagir ammnalunos pode abrir espaco
para a problematizacdo e reflexdo que, partinddodalizacdo social e histérica do
aprendiz, buscam a compreensdo dos acontecimemosqwe estudantes estao
envolvidos em suas praticas soci&diguncdo do conhecimento que trazem consigo com
0s que o professor traz, via planejamento, cumi@ulivro didatico, pode levar a uma
ampliacdo dos saberes em razdo do processo dadaterentre docente, discentes e
conhecimentos (in)formais.

Sobre a importancia da interacdo e mediacao, tambémespaldo na perspectiva
sociocultural, jA mencionada e que se inspira abalho de Vygotsky. Ele pontua que,
quando os individuos agem, interagem e participagn atividades conjuntas, sao
introduzidos nos modos culturais de construcaoatimecimento. Tal perspectiva enfatiza
o papel do agenciamento no processo de desenvaoltomema vez que nao reconhece a

aprendizagem como apropriacdo direta de habilidaenhecimentos de fora para
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dentro, e sim como movimento continuo de atividaeet®rnas socialmente mediadas
(JOHNSON, 2009).

Nesse sentido, os alunos trazem o0s acontecimertemn@s para ser trabalhados,
reconstruidos e desconstruidos; e a interacdomresunessas acdes permite pensar em um
ser humano em construcdo e transformacéo constame,pela interacdo social, constroi
sentidos — ou seja, conhece a realidade — e afnibos significados ao que ja conhecia —
isto €, reconhece a realidade (VYGOSTSKY, 1989)fdde, as orientacdes curriculares para
o0 ensino meédio (BRASIL, 2006) enfatizam a importardo ensino e da aprendizagem de
lingua estrangeira para formar cidaddos aptos ece&xsua agéncia na sociedade como
sujeitos conscientes, criticos, capazes de comgpeesituacdes que enfrentam na vida social
e encontrar solugdes para os problemas que elaejnyedn como liderar e agir em prol da
transformacéao social.

Para o Letramento Critico, o professor tem o patelmediar o processo de
(re)construcao de sentidos na sala de aula coasidieras vozes dos discentes e ajudando
para que possam exercer suas agéncias. Como benopdieire (2011, p. 23), docéncia e
discéncia se imbricam dependentemente e se explive® “[...] seus sujeitos, apesar das
diferencas que os conotam, ndo se reduzem a condicébjeto, um do outro. Quem ensina
aprende ao ensinar e quem aprende ensina ao agré@dando os estudantes participam
mais ativamente da aula, muitas vezes é precisamnuutbteiro porgue, mesmo gue se possa
presumir reacdes a dada atividade ou aula, a rasgosaluno € sempre incognita. Dai que o
uso da agéncia docente se torna ainda mais neogsai lidar com o inesperado.

Deixar a maneira tradicional de conduzir a aulam-gele muitas vezes os alunos séo
apenas receptores passivos — pode causar estrantm@zatende a ser expressiva a
quantidade de posi¢cOes e questionamentos apregssmealds discentes, além de muitas vezes
demandarem mediacdo e desconstrucdo. Quirino deaS@0l1la, p. 34 com base em
SOUZA; ANDREOTTI, 2007) pontua que

[...] o estudo do Letramento Critico mostra-sedratstimportante no sentido
de apontar 0 questionamento como uma prética gpéaamconhecimento
dos alunos. Questionar era uma pratica antes @ada desfavoravel pelas
metodologias tradicionais de aprendizagem e costains@r visto como
possibilidade de conflito ou de falta de controéspeito e autonomia entre
os alunos.

Assim, o Letramento Critico é importante para tomha questionamento uma peca-

chave das acOes de estimulo a reflexdo, de padadel para ampliar as maneiras como
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professores e alunos olham para si € as maneime se posicionam em seus contextos
respectivos. Nao por acaso, o olhar para si serowsias percepcdes de Bianca e Laura
quanto a ser centralizadoras e a participacdo wke discentes. A meu ver, chegaram a essa
conclusao ao refletir sobre suas aulas e obsemas de colegas do grupo; € provavel que, da
observacéo, tenham derivado caracteristicas quasaagreciaram e tomaram como medida
de autorreflexdo. Além disso, Silvia, Sophibaura chegaram a conclusdo de que deveriam
ter usado mais o inglés durante a aula.

A autocobranca relativa ao uso de lingua inglesas&m de aula — peculiar a essas
professoras e, em muitos momentos, a mim — temadbgio de pesquisas diversas. Muitos
discutem a questdo em busca de novos olhares psma Auerbach (1993), Harbord
(1992), Kumaravadivelu (1994), Ferroni (2011) e Rpees (2012) sao alguns deles. Esses
autores apontam que a lingua materna ndo deveasada como elemento que impede a
aprendizagem da lingua estrangeira; antes, tenerdeossiderada como parte da cultura de
dados grupos e instrumento de suas praticas sodi@isdeve ser esquecida no trabalho de
ensino e aprendizagem de lingua estrangeira.

Com o passar dos tempos e o0 surgimento de métodoesniradicionais, o0 uso da
lingua materna deixou de ser tabu em aulas dedéngstrangeiras. Essa ideia ganhou forca
na chamada era do pés-métdtickumaravadivelu (1994) aponta que a lingua mae pede
um elemento que contribui para a reflexdo em salautla conforme for o contexto em que
professores e alunos se encontram. Na era pos-méewdatiza-se a diminuicdo das
prescricdes sobre o que poderia ou ndo ser usad@alande aula; da-se mais autonomia aos
docentes para criar maneiras de planejar e minstigs aulas, de observar seus contextos e
de se adaptarem as exigéncias de contextos qusdnaos seus, mas com 0S quais tem de
lidar ao estabelecer relagbes educacionais conerdes de procedéncia e extracdo social
diversa.

Ferroni (2011, p. 58-9) explica que, para que gudnmaterna fosse aceita como
componente importante no processo de ensino e dipagem, houve trés momentos

% Silva (2008) considera que, dados os avancos esguisas da area e as controvérsias dos métodas e d
abordagens, pesquisadores como Prabhu e Allwrightiblicados no inicio da década de 1990 — questoma

a aplicabilidade de um udnico método como respostea @ ensino de linguas estrangeiras. Em 1994,
Kumaravadivelu (1994, p. 28) estabeleceu basesidelgama de condigdo pds-método: “[...] um estagongs
compele a redefinir a relacdo entre os tedricoguelas que praticam um determinado método”. O ertsim
sempre sofrido posi¢cdes pendulares, que ora tirdzano foco os docentes, ora os aprendizes, oracegso de
aprendizagem; mas a tendéncia predominante era tavgrupo que pensava no ensino e outro que emsina
As decisdes eram sempre tomadas por pesquisadoseprofessores cabia acata-las. Criava-se um algistre
teoria e prética (SILVA, 2017).
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significativos no caminho percorrido até o recoimeato de que pode ter seu lugar quando
se trata de linguas estrangeiras:

O primeiro paradigma, conhecido como estruturalistecabou por

transformar a LM numa espécie de tabu porque cersi aprendizagem de
uma LE como um conjunto de novos habitos que oftrigaaprendiz a

abandonar os velhos, ou seja, sua propria linguaedndo paradigma,
denominado funcional, contribuiu, sem davida, aonahcdo da LM, mas,

nao sendo prescritivo, ndo especificou os termog@misso pode ocorrer.
[...] O verdadeiro resgate da LM aconteceu, postaptn tempos muito

recentes, final da década de oitenta e inicio dzad# de noventa, e
coincidiu, ndo por acaso, com uma série de pesgafetuadas no ambito da
SLA de cunho interacionista. Gragas também a gesspuisas, foi possivel
demonstrar que o uso da LM durante o desenvolvionelet atividades

interativas facilita a aquisicao da LE.

De fato, na atualidade a lingua materna pode sapm@endida como facilitadora,
pois, num contexto em que professores e alunosasawioria, brasileiros — falantes de
portugués —, torna-se dificil ndo recorrer a linguae ante a incapacidade de se expressar
em inglés o tempo todo. Ela faz parte das pratscesais fora da sala de aula. Segundo
Rodrigues (2012), autores como Auerbach (1993) ioadtfid (1992) acreditam que tal uso
facilita a aprendizagem da lingua estrangeira ee peduzir barreiras afetivas, aliviar o
choque cultural e, assim, contribuir para a apzaghim de um segundo idioma. Na viséo
deles — ainda conforme Rodrigues —, a lingua matajoda a superar dificuldades de
aprendizagem de vocabuléario e estruturas, torm@endiz mais autoconfiante, e a seguranca
o0 deixa a vontade para se expressar. Esse pormtuuam percepcdo de Laura: “[...] no
Letramento Critico acho que eles tém que ficar @tade para emitir opinidées e a lingua
materna possibilita isso”.

Convém citar outro ponto de vista consonante aarteinto: o de Pratt (201 para
guem h& o perigo do monolingualismo, que ela véocpratica colonizadora para consolidar
a hegemonia linguistica. A lingua materna seriaelemento impuro que contamina a lingua
tida como “franca” ou “globalizada”. Na reflexao Beatt sobre colonialismo e uso da lingua

mae, ela esclarece que, na visao colonialistahd&spaco para a lingua materna. A falta de

% 0 artigo “If English was good enough for Jesus? flusdo a fala de um governador do Texas ao ser
perguntado se a Biblia deveria ser ensinada enmieshale respondeu que, se o inglés foi bom @iwufie para
Jesus, entdo seria bom para ele. A resposta smutpiada nos Estados Unidos. Pratt a consideraagmessao
gratuita ao multilingualismo. Para ela, a piada@apcarater dogmatico do monolinguismo — ver Rt 2,

p. 12-30).
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espaco leva a exclusdo cultural e a formas divedsaexpressdo contidas no mundo em
contextos variados.

As ideias de Pratt suscitam reflexdo sobre comogud& materna € vista nas salas de
aula, sobre a origem das concepc¢des acerca dengpeag® e sobre por que é tdo arraigada a
ideia de o docente ser obrigado a falar a lingua-altempo todo em sua pratica, a ponto de
nao so6 fazé-lo se sentir culpado quando ndo aursaté a aula, mas também de ser criticado
por isso, ou seja, ndo ser visto como plenamergazcde ensinar um idioma estrangeiro.
Quirino de Sousa (201%)destaca que, em muitos momentos da aula de ingléagua
materna é importante porque pode ser usada para sifjnificados e construir sentidos. Para
ela, a comunicacdo engloba a reflexdo critica, goemuitos contextos, reserva espaco para
discussbes em lingua mae.

Dessas ideias depreendo que o uso ou ndo da hmggana vai ocorrer na medida da
agéncia, da construcéo de sentidos e da criticidadeestudantes ante a questdao. Em parte,
porque, na perspectiva do Letramento Critico, gudninglesa ndo tem funcdo apenas
comunicativa: serve a formacao de sujeitos critceagajados na sociedade em que vivem; e
essa serventia ndo impede o trabalho com uso gizalalvo — desde que de forma inclusiva
e anticolonial. Eis por que sugiro que, em cursedadmacdo para professores de Lingua
Inglesa, a restricAo ao uso de lingua materna € @ lingua estrangeira — ou a
preocupagao excessiva com esse uso — seja proldadsho campo das implicacdes e dos
aspectos politicos alinhaveis em tal uso ou nao.

Outras percepcbes das participantes merecem reflékéresa, Gloria e Vitoria
mencionaram o planejamento. Demonstraram a neeésside “planejar’ e “organizar’ a
aula. Notei que essa preocupacdo pode ter ocquodeausa da forma de planejar aula na
perspectiva do Letramento Critico; ela apresentactaristicas que fogem ao controle
docente, ao controle de quem pode estar poucouatadb a estar na posicdo central e
visualizar formas tradicionais de aula — com iniciwio e fim pré-elaborados. A atividade
havia sido planejada e uma aula havia sido aprdem discutida pelo grupo. Ainda assim,
as professoras mostraram inseguranca. A meu vennativo pode ser a participacdo de
alunos, que tém espaco para se posicionarem coauboces, e isso desestabiliza o controle
tradicional do professor.

A crenca de que “boas aulas” precisam ter planejonegido estd presente no

cotidiano dos professores. Na fala de algumascgzatites, essa maneira de pensar pode estar

% Quirino de Sousa se embasa em Gee (2006), Kre@88)(dankshear, Snyder, Green (2000).
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relacionada com as formas curriculares tradiciomasrporadas a rotina escolar. Em que

pese a distancia entre o assunto curriculo e gpestesta tese, a titulo de fundamentacéo

conceitual convém discorrer brevemente sobre ®doacurriculo — suas diferencas — para

compreender com mais propriedade e aprofundamenteflaxdes das professoras e, assim,

poder interpreta-las. Silva (2003) destaca trésas@urriculares: tradicionais, criticas e pos-

criticas, que bastam aos fins desta digresséo iteaceTrago-as no quadro abaixo

resumidamente:

QUADRO 12. Teorias do curriculo

TEORIAS TRADICIONAIS DO
CURRICULO

TEORIAS CURRICULARES
CRITICAS

TEORIAS CURRICULARES
POSCRITICAS

As teorias tradicionais do
curriculo foram cunhadas na
primeira metade do século XX.
Sao descritas em especial por
Bobbitt (2004), que associava as
disciplinas a uma logica
puramente mecénica; ou seja, 0
sistema educacional estaria
atrelado ao sistema industrial —
ao taylorismd'* que buscava a
padronizacéo, a imposicéo de
regras no ambiente produtivo, o
trabalho repetitivo e com base er
divisGes especificas de tarefas,
além da producéo em massa, €
claro.

Tais teorias seguiram essa logica
nos primérdios do curriculo, enté
visto como instru¢do mecénica
gue elaborava a listagem de
assuntos impostos a ser ensinad
pelo professor e memorizados e
repetidos pelos estudantes. O
docente se configurava como o
centro; a participacdo discente n

Baseavam em concepcdes
marxistas ligadas a teoria critica,
atribuida a autores da chamada
Escola de Frankfurt, tais como
Max Horkheimer e Theodor
Adorno. Outras influéncias
importantes foram Pierre Bourdie
e Louis Althusser, da sociologia d
educacédo. Esses autores
compreendiam que a escola e a
educacdo em si sdo instrumentos
de reproducao e legitimacéo de

seio da sociedade capitalista. Ne
sentido, o curriculo estaria
conectado aos interesses e
1 conceitos das classes dominante
oNesse caso, a funcdo do curricul
seria conter uma estrutura que
permitisse uma perspectiva
oBbertadora e conceitualmente
critica em favorecimento das
massas populares. Assim, praticd
curriculares eram vistas como
a@spaco de defesa das lutas no

era cogitada.

campo cultural e social.

Partem dos principios da
fenomenologia, do pos-
estruturalismo e dos ideais do
multiculturalismo. Mais do que a
realidade social dos individuos,
uera preciso compreender e
aabordar componentes étnicos e
culturais ligados a etnia, género
orientacao sexual e outros
elementos que diferenciam as
pessoas entre si. Era preciso

ndesigualdades sociais formadas naestabelecer o combate a opressé

sgie grupos marginalizados e luta
por sua inclusdo no meio social.
Essas teorias consideravam que
s.curriculo tradicional atuava com
D legitimador da maneira como os

pela sociedade. Assim, a sua

funcéo era se adaptar ao contex

especifico dos estudantes para
150 aluno compreendesse, nos

costumes e nas praticas

do outro, uma relagéo de

diversidade e respeito.

Surgiram nas décadas de 70 e §0.

preconceitos que se estabelecein

D

to
ue

Fonte: SILVA, 2003

“! Frederick Winslow Taylor (1856-1915), engenheirecénico, desenvolveu um conjunto de métodos para a
producao industrial que ficou conhecido como tagioo. O funcionario exerceria sua fungao/tarefanemor
tempo possivel durante o processo produtivo. Nasahaecessidade de conhecimento da forma como se
chegava ao resultado final. O taylorismo aperfaicogrocesso de divisdo técnica do trabalho dedalo, que

0 conhecimento do processo produtivo era de regpditade Unica do gerente — também fiscalizador do
tempo destinado a cada etapa da producdo. Outrasterdsticas incluem a padronizacdo e a realizagfo
atividades simples e repetitivas. Taylor apresentgkande rejeicdo aos sindicatos, fato que deseouad
movimentos grevistas diversos (FRANCISCO, 2017).
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Conforme o quadro, nota-se que o viés poés-estligtara o0 Letramento Critico séo
convergentes. Tém pontos em comum. Porém, migracodeepcdes enraizadas como as
tradicionais para concepcdes mais abertas e mstatie&s € um desafio. Os professores tendem
a se manter presos a um planejamento que trazacéende seguranca — a seguranca da “receita
pronta”, da obtencdo “facil” do éxito. Chiquito (&) p. 5) argumenta sobre os resquicios do
curriculo tradicional e o uso do planejamento cefemento rigido e seguro para a pratica:

Os manuais de didatica do periodo que se estersdlarms 50 aos anos 80
do século XX insistem em cristalizar os roteirogapa definicdo de
objetivos educacionais devidamente classificadogseritos em rigidas
taxionomias. Nao faltam nesses artefatos elemapiesapontam para um
certo aparelho juridico que legisla sobre a acdesddtura dos professores.

s N

Uma escrita que € colocada & margem — negativamentdéa pratica
pedagbgica, um “antes”, uma posicdo de supostan@aséum lugar
idealizado, idilico. Ao mesmo tempo em que paitaxsela certo aspecto de
significado transcendental, como se a elaborac¢itedejamentos de ensino
fosse a receita segura, liquida e certa, paratse &kto.

Como se I, na concepcao pos-critica, o planejamanticular e da aula segue os
mesmos padrées e ndo pode ser visto como algoagua suposta certeza de éxito. A rigidez de
um plano pode, ao invés de ajudar, entravar noN@ses e o aproveitamento de brechas. Com
efeito, como diz Corazza (2003), na abordagem gibsteralista/pos-critica da educacdo e do
curriculo, o planejamento nédo significa fechamemm ideia de algo finalizado; sugere, antes, a
abertura da abordagem do processo e do produtiidala planejar novas suposi¢cdes — o que €
um desafio instigante e util a acbes de formacéerde universitaria e escolar.

Na aula sob a perspectiva do Letramento Criticelacdo dialética entre alunos e
professor sera — cabe reiterar — uma incognita.chllse sabe 0 que os estudantes vao
perguntar. Logo, formas planejadas para condudis@ssao podem falhar ante os eventuais
questionamentos discentes. Do professor acosturaader o centro e a trabalhar com
atividades mais tecnicistas, o Letramento Criticdepexigir mais abertura e flexibilidade em
prol de uma aula que possa fluir sem o peso dsauipt.

Se assim o for, entdo a tarefa de planejar € agd@agpgica importante, mas desde que
nao seja tratada de modo estatico e desde que ebissgperar a concepcao mecanica e
burocratica no contexto do trabalho docente.

O ambiente da sala de aula, sobretudo em se tcatéfmexercicio com Letramento
Critico, exige do professor uma atitude constange fidxibilidade para (re)criar e
(re)direcionar acdes diante de imprevistos que t@pomovos rumos. Tais imprevistos —
que, as vezes, quebram a linearidade e estabilidagderada — podem nao significar
despreparo do profissional, mas possibilidadesgesae decisbes. Portanto, € necessario
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estar aberto a rupturas e para ouvir vozes e @anmdlltiplas que se apresentam nas aulas
com Letramento Critico. Reitero, entdo, a impotligida agéncia e criticidade do professor na
conducao das discussfes para que o exercicio bematizacéo e reflexado seja feito com
embasamento tedrico. Nesse sentido, o curso deaddon continuada exerce papel
fundamental para que os docentes desenvolvam easggueorica em prol da autoconfianga
em suas praticas e na lida com o inesperado.

Luna percebeu que, por meio da pratica e da temamiajnha-se para um fazer mais
consciente. Ao expressar “[...] ainda estou emgasx de entender sobre o Letramento Critico
com as leituras e discusspesho que daqui a mais tempinho vai ser mais nH{uedh
demonstrou estar se desenvolvendo com a juncacatieapcom teoria e — acrescento — a
interacdo. Com efeito, foi este o propoésito doa@tihinking beyond the class”: aliar as teorias
as praticas, e vice e versa, em um processo dielagéc Para Freir€l996), “A teoria sem a
pratica vira ‘verbalismo’, assim como a pratica georia vira ativismo. No entanto, quando se
une a pratica a teoria tem-se a pr&xsacao criadora e modificadora da realidadlelercepcéo
de Luna € importante para derrubar o mito comune @st professores de que teoria e pratica sao
elementos distintos. Luna percebeu que a teoria iate#acdo S&o importantes para o
desenvolvimento de sua pratica. Leticia trouxe esti® da praxis ao se certificar de que as
leituras e discussdes no grupo foram relevantesspar pratica.

Assim, vejo que as percepcdes de Luna e Leticidamlepara uma pratica em
consonancia com as teorias e vice e versa, candoljantas. A praxis sugere superacado do
ponto de vista espontaneo e ingénuo dos sujeit@spgssam a agir de forma consciente e
embasada em leituras e pesquisas. Berbel (2007 basmmem VAZQUEZ, 1990) traz uma
definicdo de praxis consoante a filosofia do Letata Critico:

A préxis € uma atividade consciente e intencionatemdéransformadora;
para se atingir o nivel da pré&xspreciso ultrapassar 0 senso comum; &
preciso superar o ponto de vista espontaneo eningti da consciéncia
comum;alcancar o nivel da préxis significa ascender apomto de vista
objetivo e cientifico a respeito da atividade huaamn praxis implica, pois,
em relacao consciente entre pensamento e acée teotia e pratica; € pelo
trabalho do homem que ele se eleva a uma concejgdwaxis humana
total; é pela préxis que o homem atinge o domiolesa natureza e sobre
ele mesmo; @raxis constitui um instrumental para se abordaposblemas
do conhecimento, da histdria, da sociedade e deméser; o nivel da
consciéncia da praxis equivale a um nivel de cémeia filosofica, para
além do senso comure, a praxis constitui um instrumento de superagao
criadora e revolucionaria do ja existente (BERBEL)7, p. 3.337).

2 para um estudo mais profundo sobre a praxis, &eqiez (1990).
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Por esse excerto, compreendo que ultrapassar 0 sensum constitui um ponto-
chave da praxis. Nesse sentido, o Letramento Gri& encontra em consonancia com a
filosofia da praxis ao ir além do senso comum. Acdestrucdo sugerida no trabalho com
Letramento Critico se torna essencial para seaportta discursos naturalizados que ferem os
grupos considerados fora dos padrfes impostosonedsole.

Assim, concluo que os apontamentos de Leticia @ lquanto ao planejamento foram
pertinentes. Levaram a reflexao e reiteracdo dgommisso com uma formacao docente que
considera os saberes praticos e tedricos unificayples retiram, do professor, a carga de ter
que cumprir, com rigor, uma agenda prescritiva @ugla a possibilidade de movimentos e
mudancas passiveis de ocorrer durante a aula. ssdevacdes das participantes da pesquisa
quanto a primeira pergunta mostraram que houvexadl relevante sobre suas praticas e
percepcao de seus processos de formacao que lineisepaonstruir novos sentidos para suas
praticas e exercer uma agéncia transformada.

O Quadro 2 expbe a segunda pergunta cujas resplostas consideradas nesta
andlise. O objetivo foi saber se as professoras daémencdo de dar continuidade as

praticas de Letramento Critico em suas aulas.

QUADRO 13.Intencdo das professoras participantes da pesdeisantinuar praticas de
Letramento Critico em suas aulas

2) Depois de ter participado deste curso de formagdazdo Letramento Critico, vocé pretende trabalhar

com o Letramento Critico em suas futuras aulas dadgua Inglesa?

Bianca: Foi uma experiéncia muito boa, aprendi eavaneiras de ver a aula de LI. Percebi que euanunc
tinha pensado em Letramento Critico na minha vigla.descobri com o grupo e com as leituras el me
perguntei: como nunca pensei nisso antes? Me Benti motivada para trabalhar nessa linha, senti meus
alunos mais motivados também para falar e particdaninha pratica tem mudado aos poucos, agora| faz
parte do meu planejamento pensar na problematizalf@temas, em fazer aulas com mais criticidade e
enxergar além do que esta.ali
Laura: O curso foi muito bom e eu aprendi muitos percebi que nem sempre vou conseguir trabalhar com
Letramento Critico, ndo em todas as aulas, porgueezes preciso passar uma atividade so6 para relaxa
pouquinho, porque isso eles sentem prdaér gosto da aula de inglés porque tem musicaBB precisag
tanto essa cobranca de ter que persano que todo dia pesa! Com alguns temas mesmam skficil da
para trabalhar, mas tem outros como homossexuatidadr exemplo, que eu ndo me sinto segura para
trabalhar néo, eu precisava ter mais formacdo sabse. Sem o apoio da Direcdo eu ndo trabalho cese e
tema polémico, porque depois os pais vem em cingedte.Eu acho que a gentem que ter tempo parg
adequar o conteldo, para levantar questbes critedazer os alunos pensarem, pra planejar medfssa
semana mesmo eu ndo estou pra Letramento Critichd Aue ndo é todo dia que da para fagegente
precisava de ter tempo pra estudar, pensar e o@gni

Silvia: Eu sempre foquei na lingua e nas estrutlmdéngua. Nunca tinha pensado em lingua com skf@s,
porque meu foco principal era sempre a lingua psd.sAgora acho que posso ir além disso. Ja trabalhei
além dessa que foi filmada, a aula que fizemosesobcorpo’, que tinha no livro o tépico, ja estasando,
tentando fazer na medida do possivel, aos pouca®euncluindo o critico nas aulas, sempre que ekoc
espaco eu ja proponho uma pequena discussao e tal.

Continua...
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Continuacdao dQUADRO 13...
Teresa: Foi uma boa oportunidade de trabalhar outraneiras de se fazer aula incluindo os alunos e
incluindo um tema que chama a atencdo deles eilmonpara a vida deles Eu sempre busquei fazemalgu
guestionamentos na sala de aula, mas néo era cwti@&ocia de que era Letramento Critico. Eu ndsgen
em tudo o que discutimos aqui, no aspecto poliétedingua inglesa, nunca pensei nisso Mg agora eu
sei que tem muitas coisas para serem discutidasrauia de inglés e pretendo usar isso.

Luna: Gostei de ver a participagdo dos alunos, ddesobriram o que falava na musica, viram o viden as
imagens. Eles ficaram perguntando vocabulario euprado no celular, aticou a curiosidade deleanfa sobre
intolerancia, falta de aceitacéo do outro, falasmise relacionamento familiar e sobre quem ganmmesitoacdo de
uma guerra... eu achei que foi bom, apesar de devgente.cansa, mas € validéicho que em algum momento das
minhas aulas eu ja fazia e trabalhava com o ¢ritiee agora estou entendendo melhor, vendo asdaslaslegas,
discutindo, a gente amplia nossa e vé que a anlpredisa ser s6 aquela coisa de gramatica sestirredbre nada.
Acho gue vou usar o Letramento Critico no dia aagdis poucos quando sentir que da para usar.

Leticia: A gente problematizou, questionou e rafle aula de inglés, é diferente com o Letram@nftico!
Tenho certeza que eles vao pensar nisso na vida delu também vou pens&cho que nao é toda hora qlie
a gente da conta porque precisa planejar e issgesxempo, mas essa pratica vai aparecer com Inais
consciéncia daqui para frente, depois desse cusgoeu perceber lugar eu vou fazer, ndo vou perdaer a

oportunidades de refletir e discutir.

Vitéria: Agora toda vez que vou planejar fico pertsase tem lugar para as discussdes critielso que
toma muito tempo da aula, mas da pra fazer aos ggumas ndo acho que seja facil ndo porque a gante
acostumada com o jeito tradicional e leva um podedempo pra gente ir dando espaco para algo ntaro,
gue planejar direitinho

Sophia: eu acho que pode ser menos rigido no dia, gorque nossa vida € corrida, mas como a deate
naquele texto a gente pode pegar as brechas fager coisa que a gente ndo colocou no planejamento
coisa que surge na hora, o insight vem naquela Baracho que entendi um pouco mais sobre Letrament
Critico ea partir de agora vou tentar inserir 0 componentiico nas minhas aulas, inclusive ja fiz alguns

planejamentos a partir do livro, porque percebi dindha brecha no livro também

Gldria: Uma experiéncia muito boa e que botou degpara pensar e rever nossas postlfasgjostaria de
continuar com o trabalho criticoA aula de inglés fica mais interessante e mdsvaate porque esses
assuntos pedem uma reflexao.

Fonte: dados da pesquisa — transcricdo de videongo de 12/12/2014.

Desse quadro, considerei pertinentes a analis® gwontos sobre o trabalho com
Letramento Critico: 1) requer tempo para prepaukasaLaura, Leticia, Vitéria e Sophia); 2) é
cansativo — pensar é cansativo — e temas que gesaflitos sdo menos provaveis de ser
trabalhados (Laura, Leticia, Vitoria, Sophia e DuiBa é possivel trabalhar nas brechas (Silvia,
Luna, Leticia, Sophia); 4) amplia o horizonte dale Lingua Inglesa (Bianca, Teresa, Luna,
Gldria); 5) esta sendo feito nas aulas de Linggkesa (Bianca, Sophia e Silvia).

O item 1 eu vejo como questdo de planejamento —eiomamdo no quadro anterior a esse
acima. Parece que, por ser algo com que se prencesae item foi citado diversas vezes. De
fato, faz sentido o que dizem as docentes: trabatben Letramento Critico demanda
planejamento; ndo se trata so de atividades dég@p®u comunicacdo guiada, mas também —
e sobretudo — de atividades que problematizem @djde, ouvido e falado, na lingua inglesa e
na materna. Demanda que o professor pense crititaraebre o tema trabalhado para refletir
acerca de problematizacdes e formas de condueusdies e abordar os contextos local e global
etc. Creio que, quanto mais se propuserem a famsasse processo, mais confiantes podem se

tornar as professoras, pois ndo deixa de sergfzmaambém um letramento.
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O item 2 se traduz bem na visdo de Laura: trabalar Letramento Critico é dificil,
pensar é cansativo, dai ser necessario que osalesoansem um pouco. Para ela, o elemento
lddico continua a ser importante na aula de Linggiesa; a musica, por exemplo, pode propiciar
prazer e relaxamento, conforme o trecho: “percebirgem sempre vou conseguir trabalhar com
Letramento Critico, ndo em todas as aulas, porsjyezes preciso passar uma atividade s para
relaxar”. Como se |é, ela demonstra uma visdo decseomum: refletir sobre dado assunto
problematizando suas consequéncias sociais comgividade dificil, penosa, que ndo pode ser
feita todos os dias, pois os discentes precisataxae. Parece que, para ela, mesmo apés o
processo de refletir sobre Letramento Critico @atepbr suas teorias em pratica, o lidico
continua a ser 0 mais importante para propiciacate® aos estudantes, como se pensar
criticamente fosse algo que pudesse tira-los ddesstanso e tornar a aula em algo “pesado”.

Convém frisar que ndo considero o ludico um elemalhieio as aulas de Lingua Inglesa;
porém, defendo que estas ndo sejam vistas apanagelaxantes, alegres. Laura evidenciou que
ha lugar para o Letramento Critico, mas essa @raté@o ocorrerd todos os dias, o que
compreendo e considero pertinente em certa meggignem sempre € necessaria uma longa
discussao sobre o tema trabalhado. Embora facaimdcem algum grau os apontamentos de
Laura, creio ndo ser necessario haver essa cCig@iquoA meio da musica se pode trabalhar uma
perspectiva reflexiva e critica, pois a letra é género textual Gtil & construcdo de sentidos e
criticidade; depende das atividades propostaseati@ira de explora-la.

A afirmacédo docente de que “[...] ndo precisa tasga cobranca de ter que pensar. Acho
que todo dia pesa” alude — convém reiterar — ascseomum e pode ser resquicio do curriculo
tradicional, vigente por muito tempo. Talvez p®oi ato de pensar seja visto assim pela
professora e — quicd — por seus alunos. Eis porvgjeecomo necessério desconstruir essa
visdo do pensar, ou seja, fazer o pensar seroosto prazeroso também, além de significativo a
compreensdo dos estudantes sobre si, sobre o toofteal, sobre o contexto global e sobre
como as praticas sociais 0s constituem e constsaarrealidade. Esse grau de compreensao pode
lhes trazer muito mais autonomia para tomar suzis@ss e buscar uma sociedade mais aberta a
acao de seus membros, uma sociedade menos desigual.

Ao priorizar a problematizacéo, o dialogo e asutgst desestabilizadoras, o professor
passa a nao simplesmente reproduzir saberes pmiisgematizados. Constréi com o alunado
saberes importantes para a pratica social. Poréda, & falta de pratica, aliada ao acimulo de
trabalho, os docentes se sentem cansados e —-pageeeque 0s alunos também, visto que ja

estdo acostumados a praticas escolares que néiagoa pensar; apenas a sobrevivéncia e a
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boa convivéncia. Os professores parecem se cunerneraticas relaxantes e de senso comum
para evitar conflitos que necessitam de uso intdasua agéncia.

Noto que o0 ato de pensar passa a fazer parte dicubnirsegundo as orientacdes
curriculares mais recentes (BRASIL, 2006) e adipa$i educacionais; porém, a escola parece
estar se adaptando aos poucos a esse novo moaelsidelo. Os professores parecem expressar
cansaco e dificuldade para lidar com as novas geiegas. Vitdria deixa esse ponto claro em sua
fala: “[...] ndo acho que seja facil, ndo, porq@eate t& acostumada com o jeito tradicional e leva
um pouco de tempo pra gente ir dando espaco pgoanal/o”. Os apontamentos das docentes
fazem pensar que, embora haja sugestao para uicutupos-critico desde 1998, com os PCN,
depois as Orienta¢des Curriculares, de 2006, odagges estdo em processo de internalizacao de
praticas que incluem perspectivas pés-estrutuaslist

Laura aponta sua inseguranca para trabalhar temassexualidade:

[...] com alguns temas, mesmo sendo dificil, da pabalhar, mas tem outros
como homossexualidad®,por exemplo, que eu ndo me sinto segura para
trabalhar, ndo; eu precisava ter mais formacaocesi@so. Sem o apoio da
direcéo, eu nao trabalho com esse tema polémioguedepois 0s pais vem em
cima da gente.

Essa fala faz um alerta: as escolas ainda opergnmd® o curriculo tradicional; ainda
evitam trabalhar com o dissenso — contrariameffitesadfia do Letramento Critico, segundo as
quais a discordancia é primordial para chegar apmeensdo de que o mundo é feito de
diferengas a ser respeitadas. A discordancia redslaula e entre pais de alunos anula a
necessidade de tratar da questdo em nome do oegpeiferencas. Menezes de Souza (2011b, p.

297) se refere a essa questao, isto €, a “leitlasmtomportamentos:

A metéfora para a leitura é a do dissenso, doitmnfleitura nunca tem um
Unico significado, a gente precisa perceber queerdiendo de onde estamos
lendo, n6s vamos entender X. Outra pessoa emauitexto pode entender de
outra forma. Portanto sempre haverd um conflitontpretacdes. Por que eu
entendi assim e ele ndo? Por que eu acho issmaadle

Conforme esse excerto, tdo importante quanto guestd outro € o autoquestionamento
para entender o porqué de nossas acdes. Com éfgiapel do professor, por meio de sua

“3No encontro do grupo em 28 de novembro de 2015ufgerida uma atividade com o tema familia; agisar
problematizacao sobre os tipos de familia, a hoetivédade nado foi bem aceita. As professoras reanaN&o
se sentirem seguras para discutir o assunto. Rissque algumas familias ndo aceitam que a esatialle
esse tema. Logo, precisariam saber mais sobresdiotas fazer cursos e ter apoio da direcédo e dalepacdo
para ndo ser acusadas de motivar alunos e aluses@narem homossexuais”.
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agéncia, estabelecer dialogo com seus alunos ag@oeho curriculo, a escola e a sociedade, de
forma que, aos poucos, possam desconstruir semidts mesmo levar novos sentidos as suas
familias.

Contudo, o que fazer quando o docente ndo sesaNieO para levar a sala de aula temas
polémicos mesmo que sejam estimuladores da reftel@odizer de Menezes de Souza, “[...]
precisamos educar para a diferenca, preparar gamafldo, se ndo a gente vai entender que toda
vez que surge uma diferenca ela precisa ser elilatirfp. 298). Assim, ainda é necessario que 0s
cursos de formacgéo sejam voltados a concepcOesrifiéas e transgressivas, pois se abrem a
possibilidades de construir uma sociedade ndo §dstiga de igualdade, mas justa e igualitaria
porque é compreensiva e respeitosa. Noutros tegsess atributos tém de vir da conscientizacéo
de cada um, e ndo apenas da imposicéo legal nemcdale ditames mercadoldgico que levam a
publicizacdo de imagens pouco correspondentedidaciaobjetiva.

A perspectiva poés-critica valoriza a diferenca, leesamento Critico se apresenta como
filosofia em tal perspectiva: € a favor de uma adéo que encoraje o desenvolvimento de
atitudes para fazé-los avancar do nivel do ndoosepsium a uma compreensao mais
fundamentada, mais exemplificada, mais articulad@m| da promocao da inclusao.

O Letramento Critico sugere a atitude indagadoea,sdspeita, de contestacdo de
comportamentos e ideias que, de alguma maneien ferexcluem socialmente. Assim, seria
importante que a escola e, no contexto deste estadgwofessores de Lingua Inglesa estivessem
preparados para lidar com os conflitos que se impde sala de aula: espaco do exercicio da
compreensao e do respeito as diferencas.

De fato, o Letramento Critico sugere romper comacagigma de um pensamento
hegeménico e buscar novas formas de pensar nac@duddas compreendo ndo ser facil aos
docentes lidar, sozinhos, com temas que geramitosndl sédo alvo de preconceito. A atitude
reflexiva sobre como os discursos ajudam a penpgieeonceito e discriminacao tinha de
ocorrer na escola toda, e ndo apenas em uma gdliviscEssa condi¢do, porém, ndo impede
cada profissional de exercer sua agéncia nessdaesdds dados apresentados e comentados até
sugerem mudanca de atitude, assim como o confag@udhticas educacionais de feicdo mais
tradicional. Exemplo disso esta na constatacaoiameduma aula planejada a luz do Letramento
Critico, de que os alunos tém, sim, um senso @ritide que suas falas revelam brechas que se
abrem a exploracao de tal senso critico com agaigp de Ihe dar solidez e amplitude.

Com efeito, o item 3 alude ao que algumas partitgsafalaram sobre trabalhar com o

Letramento Critico nas brechas — conceito marcaasefalas durante o curso de formacao.
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Algumas compreenderam que o exercicio do Letran@itico ndo precisa ser visto com rigidez
nem demanda planos mirabolantes. Ao contrario, poderer em circunstancias derivadas da
interacdo professor—aluno e estudante—estudansej@unas brechas que se abrem na interacao,
por sinal, bem passiveis de ndo ser notadas pelno— como aconteceu nas aulas aqui
comentadas); também pode partir de um tema dodiditico: embora este, algumas vezes, nao
traga a reflexdo explicitamente, o uso da agénda eriticidade docente pode ser explorado e
proporcionar momentos de reflexdo e desconstrugiEstantes.

Enquanto algumas participantes do grupo mostraraotppacido com planejamento —
ou seja, com formas tradicionais de ensinar —,asuprareceram captar a possibilidade das
brechas. Estas se desprenderam do planejamentdgiaos perceberam que, para trabalhar com
Letramento Critico, ndo é necessario que tudopdefejado para evitar surpresas. Ao inves, é
importante captar os momentos passiveis de protita@o e, por meio dela, ter — como diz
Duboc — “[...] uma postura de provocar nos nosig®a a suspeita de que nem tudo que lemos,
vimos e ouvimos é 0 que o outro I&, vé e ouve” Ap7). As provocacdes desafiam e
desestabilizam concep¢des hegemonicas presentesamde aula ao proporcionar momentos de
reflexdo e possibilidades de exercicio da agédeiayiticidade e da (re)construcdo de sentidos
por todos os envolvidos, sobretudo professoretidasges.

Algumas professoras mencionaram que o LetrameriicdC+— item 4 dos selecionados
para comentario analitico — ampliava o horizonteadla de Lingua Inglesa e que ja estavam
planejando atividades com base no Letramento Qrliie fato, Bianca e Sophia prepararam, por
conta propria, uma atividade cada uma e me envipoaermail para que eu pudesse contribuir.
A atividade de Bianca tinha como objetivo trazditematura para a aula de inglés. Ela fez uma
comparacgao entre as ob@srepusculqutilizou excertos do filme) Romeu e Julietéutilizou
excertos da peca adaptada). A docente perceben fijoee continha muito da peca e que, nas
duas obras, os protagonistas viviam um amor pipéla sociedade. Ajudei Bianca a encontrar
a brecha para trabalhar com Letramento Criticougers perguntar aos alunos se havia, na
sociedade, pessoas que ndo podiam viver um amaieafam as razoes desse impedimento. Foi
uma maneira de problematizar a questdo das reldyiresafetivas, de pessoas de classes
socioecondmicas, etnias e idades distintas etc.

N&o acompanhei essas aulas de Bianca; mas depmgamdtompreendeu parte do
propoésito do Letramento Critico e que — € provavekuas aulas poderiam ir além de um

conjunto de estruturas ou textos que nao trazelexdes e, em alguma medida, seguir uma
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perspectiva mais problematizadora. Se assim elfgaminha rumo ao que pensa Pessoa (2015,
p. 137):

Nessa perspectiva, as aulas de lingua inglesantleieaer foco na gramatica ou
em trocas linguisticas aparentemente neutras cengue& se passam em um
hotel, restaurante ou aeroporto, mas se constroemgio de textos e imagens
que problematizam discursos e praticas hegeménikssm, entendemos

conhecimento como a construcdo de repertériosifitigns na lingua inglesa

sobre temas que focalizam poder, desigualdadejndisacdo, resisténcia e

luta, objetivando que nds e nossas/os alunos/asngagemos em desafiar os
discursos unicos em que acreditamos.

Esse excerto permite dizer que a atividade quecBigreparou, além de sugerir
problematizacdo, demonstrou agéncia, criticidatnstrucao de sentidos.

Sophia criou uma atividade sobre favelas (ANEX@ d)enviou a mim pa-mail Além
de ter criado a atividade, ela filmou sua aula mamapartilhar com o grupo de formacéo.
Infelizmente, ndo foi possivel ver o trabalho d@l#$® a tempo de incluir neste estudo. Mas
pretendo depois compartilhar com o grupo a ini@adi a criacéo dela.

O visivel uso da agéncia dessas duas docentes, @ssio minha agéncia, mostrou que o
processo de formacao no grupo tem sido valido. i&qe@as como as delas s&o importantes para
os formadores, pois podem compreender que a foar@i&ca docente esta relacionada com
transformacao, visto que objetiva que os professeenvolvam na producao de conhecimentos
mais humanos, democraticos e sempre em construgao.

Com efeito, é desse envolvimento que deriva a @& de sentidos. Sentidos como
aquele sobre o papel da lingua inglesa no curriedlno caso das participantes do curso de
formacdo. Tal papel subjaz a ultima pergunta quépmeus a analisar neste terceiro momento.
Ela foi respondida no inicio do curso de formagéioseja, no questiondrio inicial. N&o é intencdo
apontar resultados. A intencdo € tracar uma compgarantre a construcdo de sentidos das
docentes no processo do curso de formacédo. A nrewa \@ncepcao das professoras sobre o
papel da lingua inglesa no curriculo tem estreltacéo com a maneira como elas ensinam a
lingua.

Trago a seguir um quadro com a pergunta e as tasggmbre o papel da lingua inglesa no
curriculo. As respostas se referem ao inicio deacarao fim. Escolhi anotar na coluna inicial o
gue disseram por ultimo porque os dados da segumidaa foram comentados no inicio da
andlise; agora, servem como elemento de compagagiajuda a perceber mudangas na visdo

das professoras.
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QUADRO 14 . Papel da Lingua Inglesa no curricutimks segundo o entendimento das professorasiparites da pesquisa em dois momentos

3) Qual o papel da lingua inglesa no curriculo esc®la

RESPOSTA DADA NO FINAL DO CURSO

REPOSTA DADA NO QUESTINARIO
INICIAL — PRIMEIRO DIA DO CURSO

Gldria: Acho que existe @uestédo da humanizagade sermos cidaddos do mundo. Muitas vezes, mssahifio sabem o que issq
representa e ficam limitados a conhecer uma sdrauiim so jeito de ver a vida, porque eles tensghner que existem outras
possibilidades, outros pensamentos e ideias e @ramte saber que nem todos vivem do mesmo jeitivema perfeicaoA
lingua inglesa ajuda nisso, a lingua inglesa ppakaaa entender as coisas até dentro do lugangpmos.

Gldria: A lingua inglesa tem uma grande relevand
pois faz com que o aluno entenda que o mundo,
certa forma, as coisas que acontecem, ciéncia,,n
tecnologia, acontecem primeiro em inglés;

Teresa: Nao respondeu

Vitéria: Além do vestibular, o ENEM, porgue elemtque se preparar para fazer as provas, a linglesaajuda na

formacao da pessoa mesmo. Se a gente pensar it sknturso que fizemos, a gente vé que, junto&ssa preparacao
para o ENEM, tem umareparacéo para a vida da pessoa, o jeito que elasp. e se posicionporque la no ENEM tem aj
guestdes criticas, que eu tava vendo... Ndo disgua que tem que saber, é a lingua e mais adudstpensar e tal.

Vitéria: Inserir o conhecimento de uma cultura
diferente, de uma outra lingua que esta em nos
meio, para 0s nossos alunos

Silvia: Além de dar o conhecimento linguistico Ama €, também, ajuda-los a ampliar a visédo de mwahhecer outras
culturas aprender a aceitar outras formas de vivelingua tem que servir para isso, nao s6 panaetimento, mas para
ajuda-los a entender as diferencas do mundo eantegliferente a sua realidadegitar melhor o que ndo esta dentro d
padrdo da prépria cultura e contexto local também parte desse mundo

Silvia: Mostrar ao aluno que ele é capaz de ir
dos limites de seu bairro e mostrar que existen
b outras formas de pensar e de se relacionar con
mundo.

Bianca: Uma das fun¢@es da lingua ingleisaérir os alunos no mundo de maneira mais gloadizporque, ao aprender outrg
lingua, o aluno podee comunicacom pessoas de outras culturas em paises difgratiter outra lingua € unir mais as pessog

Bianca: Levar aos alunos conhecimentos
necessarios a inser¢cado ao mundo globalizado.

Laura: Acho quealém de se comunicaa lingua inglesa tem o papeldkspertar a consciéncia critica nos alunekes ja
tem essa consciéncia, como vimos nas aulas, masgesgor ajuda no processoatganizar isso

Laura: Despertar no aluno a vontade de aprende
uma nova lingua e mostrar que o inglés, hoje em
€ uma necessidade diante da globalizac&o.

Leticia: A lingua inglesa oferece a oportunidade aanos terera chance de conhecer e aprender novas culturas
interagir nesse mundo tao globalizagmde saber uma linga#re novos horizontes e amplia a capacidade de
comunicacao e compreensdo do mundo.

Leticia: Mostrar uma nova lingua para os alung
uma nova maneira de conhecer novos povos e
culturas. Falar um idioma diferente.

Luna: Nao respondeu

Luna: E orientar os alunos para enfrentar o mund
mercado de trabalho globalizado.

ia,

oda

[ém

no

dia

Sophia: A lingua inglesa contribui contonhecimento culturatominformagées diversas de outros paises e do nosso
proprio pak. A lingua inglesa amplia o vocabulario e ajudatexpretacdo ndo s6 dela mesma, mas de outragptiezs
também.

Sophia: A lingua inglesa faz parte e é
indispensavel ao conjunto de conhecimentos
necessarios a formacao basica anpliar a
compreensao dos alunos sobre temas variados

Fonte: dados da pesquisa — questionario iniciedrestricdo de video do encontro de 12/12/2014



198

Por esse quadro, observo que, na visdo de cadespood sobre o papel da Lingua
Inglesa no curriculo, houve mudancas mais sigtifi@aa em alguns casos e menores em
outros.

Por exemplo, ao final do curso, Gloria acrescerqiongsposta inicial, a humanizacéo,
a existéncia de outras possibilidades, outras sdeiautros pensamentos, a importancia de
saber que nem todos vivem da mesma forma ou ensuptsta harmonia — que parece ser
ao que ela se refere ao dizer “na perfeicdo”. Aedtdemonstrou que sua visdo se ampliou
ao atribuir mais papéis ao inglés: no inicio dosourla havia atribuido um destaque sem
muita reflexdo: “tudo acontecia primeiro em inglés” por isso a lingua seria importante.
Depreendi que houve, para Gloria, novas construgéesentidos quando citou, ao final do
curso, que “nem todo mundo vive na perfeicao”.

Gloria parece ter desconstruido a imagem natuddize mundo harménico onde ha
paises considerados superiores que produzem cordreoi através de uma lingua — também
supostamente superior — e ditam caminhos a quem sensiderado inferior. Eis sua
resposta no primeiro questionario: “[...] de cdudema, as coisas que acontecem, ciéncia,
moda, tecnologia, acontecem primeiro em inglés”. dtim fala no momento final do curso, o
papel da lingua se associa com humanizacao e idadesde pensamentos. A professora
demonstrou criticidade ao ampliar — a meu ver —feu@a de se expressar sobre o tema e
apresentar novas construcdes de sentidos paraimo ehs inglés no contexto local, em
especial o sentido de formacéao atribuivel a apraxgeim de linguas.

Para as teorias de Letramento Critico, o ensirlindeas deve priorizar principios que
foguem na formacédo de sujeitos capazes de vivermnodo de forma consciente e
democrética. Nesse sentido, o ensino de linguasiéetrabalhar para a humanizacéo através
das relacfes dialdgicas que visam a convivéncra endissenso e o consenso. Arroyo (2002,

p. 75) da propriedade a esse raciocinio:

Aprender por exemplo o convivio social, a éticaulura, as identidades, os
valores da cidade, do trabalho, da cidadania,lagdes sociais de producéo,
os direitos, o carater, as condutas, a integridamt@l, a consciéncia politica,
0S papéis sociais, 0s conceitos e preconceitosstind humano, as relagées
entre os seres humanos, entre 0s iguais e osaliyersiniverso simbdlico, a
interacdo simbolica com os outros, nossa condigiaotal e temporal,
nossa memoéria coletiva e heranca cultural, o @ultid raciocinio, o
aprender a aprender, aprender a sentir, a sers Essdeudos sempre
fizeram parte da humana docéncia, da pesquisa, wli@sidade, da
problematizacéo.
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Esse excerto se alinha em pontos que Gléria memeioomo papel da lingua inglesa:
“convivio social’, “cultura”, “cidadania”’ e “rela@ entre seres humanos”, que aludem ao
carater humanizador do ensino e da aprendizageomdelioma. A visdo da lingua como
promotora de conhecimento sobre diversidade cljlt@abém mencionada por Gloria, da ao
idioma-alvo a funcdo e a possibilidade de apreseatdturas diversas, e ndo s6 as
hegemadnicas. Tal atribuicdo — a meu ver — mostiia afzertura da professora ao ensino e a
aprendizagem sobre outras culturas falantes désngbr exemplo.

Entretanto, alerto para uma visao simplista de lipsta apresentar culturas diversas
— como se convivessem harmonicamente — para dda dandiversidade cultural que a
lingua proporciona. Como alerta Duboc (2014), a&sgmtacdo da diversidade cultural com
carater exoético ou homogéneo reforca a ideia deaspama perspectiva: a dominante, que
trata a diversidade de valores e costumes cometss fossem universais e adequados para
todos o0s outros povos, ou até para todas as pedsamsa mesma nacao.

Se a diversidade cultural precisa ser tratada denafoproblematizada e nao
homogénea, entdo o papel da lingua tem de serondals veicular no¢des de culturas, mas
também de apresentar ideologias e visbes de mweparmeiam as praticas sociais em uma
mesma cultura — que nunca é homogénea — e entrgazutlistintas. Dessa forma, a aula de
Lingua Inglesa se abre a possibilidade de os esislgperceberem que o mundo é
intrinsecamente heterogéneo e que a subjetividsidepeesente em todas as culturas; mas
que, ainda assim, ha aquelas que podem apresemtias@Em comum, alguns dos quais —
nao por acaso — derivados do fenébmeno global.

O mesmo discurso de atribuir & lingua somente elpdg inser¢cdo de outra cultura
estava presente na fala de Vitéria no inicio dbaitzo em grupo. Ao final do curso, porém,
ela acrescentou a lingua inglesa a funcao de @Egf@ipara vestibulares e para o ENEM; o
gue vejo como preocupacao pertinente, pois a \@dal& e académica dos alunos depende de
avaliacbes externas. Para Duboc (2007), no casavddacdo de linguas segundo o
Letramento Critico, ela deve ser distribuida, cotativa, situada e negociada.

[...] uma avaliacdo distribuida e colaborativa ehsda, por exemplo, a
possibilidade de alunos e professocesnpartilharem suas apreciacbes e
deliberacbes tornando-as mais publicas menos verticalizadas em
detrimento dos momentos avaliativos formais no nwdenvencional de
ensino. Quanto a sua hatureza situada e negociaferimo-nos a
priorizacdo do conceito deerdadegrovisoériase a ideia dealidademove)

a qual passaria@mergir do proprio contexto no qual os sujeitosnserem
(p- 219; grifo meu).
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Depreendo que, para as teorias de Letramento Qriticprofessor avalia nao
apenas conteudos acabados, mas também a formaaalaonos se posicionam e suas
construcdes de sentido, oferecendo-lhes a posialiéi de reconstruir significados num
processo reflexivo e critico. Os resultados podém ser fixos e estaveis; pode haver
margem a concepcOes diferentes e subjetivas. Mas, provas do ENEM ou de
vestibulares, ha questdes de multipla escolha néwiveis em suas respostas. O
resultado é fixo e estavel. Assim, como lidar coralia¢cdes positivistas, de um lado, e,
de outro, com uma educacdo que segue a filosofidetoamento Critico? Ficaria
despreparado para exames externos um estudantealgs, além de explorar aspectos
linguisticos, tém foco em reflexdo critica?

Para Duboc (2007), o Letramento Critico tem com@thim uma preparacao que
vai além de provas mensuraveis, conteudos objetivastaveis e memorizaveis
condizentes com o modelo positivista de educacacsélulo XIX. A filosofia do
Letramento Critico ndo prioriza apenas aspectasiteisais da lingua e ndo utiliza uma
sO forma de texto para atribuir notas; também supfeparar para compreender e
construir sentidos para modalidades textuais dedir— imagens e quadrinhos, poemas
e musicas, videos etc. Tal preparacdo com divedsidiz recursos pode permitir, além
da leitura e interpretacdo, o exercicio da critida, olhar segundo perspectivas
diferentes, colocar-se em papéis variados paraateabmpreender como o outro
interpretaria 0 mesmo texto segundo seu contex&ssan por diante.

Vitéria também trouxe a “[...] preparacao para a vida d=s@e, 0 jeito que ela (a
pessoa) pensa e se posiciona [...]” como outradoirpara a lingua inglesa. Depreendi,
entdo, que ela compreende que o inglés permite falexdo e se preparar para lidar com
problemas presentes na sociedade e no cotidianme @esar que, mediante os temas
trazidos para a aula ou os que ja estdo nos ligidaticos, o professor pode agenciar
discussfes uteis ao desenvolvimento de novas dsiterda criticidade. Segundo Jordao
(2013, p. 82-3),

Para sermos criticos e desenvolvermos criticidadeigamos perceber que
nossas proprias crengas e valores também s&o lgetdeamente

construidos, que nossos proprios textos estdo ahm®rnos contextos
discursivos em que sdo produzidos. Partindo demsstatacdo, poderemos
entdo tomar uma atitude de atencdo que nos peandgajar-nos com o
mundo em nossas experiéncias de engajamento.
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O excerto salienta que a criticidade se desenvedgeindo a percepcao de que as
crencas e os valores vém do contexto de onde ge @i\que se pensa e se fala, o que se
produz e reproduz: nada vem do acaso. Para ter pgsapcdo, advogo o papel da
escola — da aula de Lingua Inglesa —, pois podenpwer rupturas e desconstrucdes
Uteis a compreensdo de como alunos e professoreoreportam na vida. Muitas
percepcbes precisam de atencdo e reflexdo, queibpibasn olhar com mais
profundidade os discursos, 0s quais, por vezes, es@tudentes e preconceituosos.
Embora a atitude e o posicionamento na sociedadsapo contribuir ou ndo para a
inclus@o, a lingua inglesa parece ser um instrumdatatitude, atencdo e engajamento,
como enfatiza Jord&o.

Ao seu discurso inicial, Silviacresceu um ponto relevante: “[...] aceitar methque
nao esta dentro do padrdo da propria cultura eextiniocal”. Sobre esse assunto, faz-se
pertinente problematizar o perigo de se deixar dampor discursos que menosprezam
valores culturais e a importancia de atentar angibdidade ao que é do outro, de outro

ambiente. Para Rajagopalan (2005, p. 45),

Devemos nos conscientizar com clareza do verdadejetivo da inclusado

da lingua inglesa no curriculo. Este s6 pode skr ampliar, alargar a visdo

cultural do aluno, jamais substitui-la por outstolé, a introducdo a outra

cultura deve servir para enriquecer a cultura qauno ja tem. Afinal, o

maior patrimdnio que o aluno possui € a prépritucal

Vejo que os professores de Lingua Inglesa tém atesafio ensiné-la equilibrando o

discurso entre a formacéao de alunos conscientdias da lingua que estdo aprendendo e a
compreensao da diversidade, das multiplas formavivkr em lugares e com pessoas
diversos. Duboc (2014) menciona que a propostarmaerna de educacéo que leva em conta
a heterogeneidade, subjetividade, contextualizagdmblematizacdo evidencia a diversidade
linguistica e cultural ao trazer para a sala dex aaberes plurais. Nesse sentido, seria
importante levar, ao encontro da aula, atividades germitam expandir e problematizar a
compreensao sobre a cultura do outro; o que peruoiteecer, também, minha cultura e a

maneira como ambas poderiam se entrelacar, prosesziidos e criticidade e viabilizar uma

sensibilidade cultural e social maior.
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Com base em Kalantzis e Cope (2008) e Monte M006§2@010; 2011), Duboc
(2013) apresenta uma sistematiz&tapie os docentes podem utilizar para ampliar aovisa
discente durante as aulas. Por meio de algumas, fagerocesso de planejamento de aulas
com foco em Letramento Critico pode se tornar roi@s e objetivo. O quadro a seguir as

apresenta.

QUARDRO 15. Fases de planejamento de aulas com dotoetramento mais claro e
objetivo

EXPERIENCIA COM | ATIVIDADES PARA EXPERIENCIAS, SABERES INTERESSES E

O CONHECIDO PERSPECTIVAS DOS ALUNOS SEGUNDO O QUE LHES E FAMIAR

Experiéncias com o | Atividades que coloquem os alunos em contato corasiexperiéncias e

novo perspectivas, convidando-os a conhecer o que e8célfamiliar ou a

pensar segundo uma perspectiva nova; o que a a@h@nga de momento

do perturbar.

Conceituacdes Momento em que os professores explicam, argumeniadgescrevem 0s

objetivos da atividade, esclarecendo aos alunoszégs da expanséo

(além do livro, por exemplo)

Conexoes locais e | Consciéncia da multiplicidade de sentidos em esdatais e globais; por

globais exemplo: dependendo do contexto de onde falo (mcalobal), os
sentidos poderéo ser diferentes.

Expanséao de Ampliagéo da visdo de mundo do aluno por meio #a@éncia e do

perspectivas reconhecimento da heterogeneidade e multiplicigsslea influéncia sobre

a linguagem, identidades e valores. Por exempoieoeu sou, falo ou
penso depende do l6cus de vivéncia.

Transformacao Atividades que desenvolvam o uso da expansao deam novas
situacdes e diferentes contextos, contribuindo adoamacao de sujeitos
éticos e responsaveis porgque reconhecem a heteidgda além da sala de
aula, ou seja, em outras praticas sociais.
Fonte: adaptado de Duboc (2014).

Esse quadro permite perceber que as fases menafopath autora se adequariam a
uma aula para trabalhar a questdo mencionada naar &ilvia, mas também em outras aulas
nas quais o Letramento Critico seja a filosofiagpal de ensino.

Conclui que a percepcado da docente sobre a furtgéglés como elemento promotor
da reflexdo acerca da aceitacdo de outros paduitesats demonstra criticidade; e isso — a
meu ver — deixa claro que ela compreende, de famitiga, a funcdo da lingua inglesa no

curriculo. Como quer Jordao (2014, p. 201), “E.papel do professor, ampliar seu leque de

“4 Duboc (2013) apresenta uma sistematizacdo por dee@iapas; mas, para a extensdo da aula, esaprece
Letramento Critico € compreendido por ela comaaditfiloséfica, e ndo como método. Ela alerta cgsae
sistematizagdo ndo deve ser vista “[...] como &xapadronizada, podendo ser reinterpretada locéémeom
omissao ou inclusédo de alguma etapa” (p. 222).
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procedimentos interpretativos e visdes de mund®a, pader ajudar os alunos a ampliarem os
seus”. Silvia parece ter conseguido ampliar suaEovie mundo.

Biancaampliou seu discurso: a fala sobre globalizacamjawu a comunicacdo —
ao dizer que o papel do inglés seria “[...] coman@om pessoas de outras culturas em paises
diferentes [...]” — e culturas distintas. Desta@oaomunicagdo como fun¢ao do idioma. Ou
seja, focou na globalizacdo e na comunicacédo. M&s certa ingenuidade em sua fala ao
afirmar que “[...] saber outra lingua € unir masspassoas [...]'ela evidencia nao ter ainda
inferido ou refletido sobre os efeitos nocivos dabglizacdo (vide o capitulo 1 deste
trabalho); parece ver apenas um lado da moedaeddknham faltado leituras e mais
aprofundamento sobre o tema globalizacdo no cwedordhacdo — tema comum na fala de
docentes como as participantes da pesquisa aquitdes de outros contextos em que estou
inserida, tais como a associacdo de professoregradaacdo em Letras. Refleti que seria
importante retomar esse topico no modulo seguimteudso de formacao.

Lopes (2003) afirma que docentes de inglés podemperar ndo s6 para a
desconstrucéo do discurso unico que propaga akgia® de uma globalizacdo excludente,
mas também para a construcéo de outra globalizagédada na compreensao da vida social
como algo constituido por identidades fragmentadiisidas e em aliancas firmadas entre os
excluidos.

Sobre o papel da lingua inglesa para comunicacdambém citado por Bianca —,
Norton e Toohey (2004) alertam que as abordagétisasre pos-criticas estédo voltadas para
aprendizagem de linguas e mudanca social; e nes®a & idioma ndo € simplesmente um
meio de expressdo ou comunicagcdo, mas uma pratieaconstroi e é construida pelas
maneiras como o0s aprendizes se compreendem e @rdpre seu contexto social, assim
como 0s varios contextos sociais do mundo. Pentky()1) toca nesse ponto ao dizer que
a lingua é vista como essencialmente politica: agh@der € entendido em suas operacoes
micro: em relacdo a questbes de classe, etniar@é&exualidade etc. Por isso, compreendo
que o papel da lingua ndo esta restrito & comudmgaga tem outras fungdes, como a funcéo
problematizadora, que pode apontar a possibilidedgansformar o0 mundo mesmo que em
um contexto micro.

Contudo, essa fungdo problematizadora ndo foi a&itpdla professora. Assim,
depreendo que Bianca ainda estd em processo dereammsfio do Letramento Critico —
assim como todas do grupo, incluindo a mim comonémlora que, também, aprende no

processo. No segundo quadro dessa analise, Biagmweiona que “[...] nunca tinha pensado
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em Letramento Critico na minha vida [...]". Tratage algo novo para ela. A aula dela aqui
analisada demonstra que ela compreendeu a filodoflaetramento Critico, ou seja, o papel
da Lingua Inglesa como disciplina util a formac@&aatunos que refletem, constroem sentidos
e problematizam questfes nas aulas mediados petestds, porém, ela ainda néo traz em
seu discurso verbalizado as questfes principaisttamento Critico.

Para Jordao (2013, p. 84),

As escolas deveriam se constituir em espagos pagatignamento das

préaticas de construcao de sentidos e represerdacdigeitos e saberes, para
problematizacdo dos sistemas sociais de hieraigfiozdesses sujeitos e
saberes, para investigagdo dos sentidos do munseug processos de
construcao, distribuicdo, reproducao e transformaca

Também Laura alargou seu discurso. Para ela, @aesurso, o papel da lingua
inglesa era estimular a aprendizagem de uma nogadicomo um idioma necessario ante a
globalizagdo; ao final do curso, ela viu o inglémo lingua cuja funcdo é permitir a
comunicacao e que pode suscitar a consciénciaacdiscente e a agéncia docente. Sobre o
conceito de comunicacdo — comentado na analisei@nteo caso de Bianca —, defendo
que se trata dem dos objetivos do ensino de lingua inglesa; a men tais objetivos
precisam abarcar ainda a criticidade, a reflexdaytanomia e a consciéncia cidada (vide
discusséo no capitulo 1 sobre teorias de Letran@ritico que embasam a pesquisa).

Laura citou outras duas funcdes para a linguasaglea forma como vejo, “[...] eles
ja tém essa consciéncia, como vimos nas aulas, anaofessor ajuda no processo de
organizar isso [...]", a participante traz dois fmenimportantes: 1) os estudantes ja tém
saberes construidos socialmente — construcoesntidase— que levam a sala de aula; 2) a
agéncia dos docentes é necessaria para amplisrcesgeecimentos. Sobre 0os conhecimentos
discentes (ponto 1), Laura percebeu que os sabtleresus alunos tém importancia e que néo
sao inferiores apenas porque provém de estudamiesgja, de pessoas que, supostamente,
detém menos conhecimento do que professor — comanektrava pensar no inicio do
trabalho. Assim, para Laura, houve novas constridéesentidos e criticidade sobre o papel
do inglés e o papel formador e critico das auldéngeas; o que é convergente as concepcoes
do Letramento Critico.

Jordao (2005, p. 81) esclarece que, para o Lettan@fiico, 0 conhecimento “[...] € um
saber construido, incompleto, deslizante, mdultiplorelativo; é saber sempre passivel de
contestacao, questionamento e transformacao”. Assrprofessores podem agir, exercer suas

agéncias (ponto 2) para ndo apenas expandir agstisctrazidos pelos alunos, como também
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fomentar um debate que possibilite desconstrurdades” e instigar suspeitas. Esse processo é
mediado pelo docente, que “organiza” o conhecimeanbe estad sempre em (re)elaboracao,
permitindo (re)construcdes de sentidos. A professelacionou objetivamente a lingua inglesa
com Letramento Critico, demonstrando, a meu veinfierido a proposta do curso.

Leticia, por sua vez, manteve seu foco na cultura eomunicacdo — analisadas antes
com base na falas de algumas professoras. Alérasddsis pontos, a docente acrescentou que o
inglés “[...] abre novos horizontes e amplia a caj@@mle de comunicacdo e compreensdo do
mundo”. Essa fala esta presente no senso comunguense veem esses horizontes como
possibilidades de trabalho e insercdo em certdsosisociais. Por exemplo, vejo na fala da
professora um amadurecimento na concepcdo do lesttanCritico quando se refere a
“compreensao de mundo”; “compreender o0 mundo” mmaeesponder a ampliacdo da viséo de
mundo do aluno, o que pode ocorrer por meio dac@msa e do reconhecimento da
heterogeneidade e multiplicidade presentes no m{ipidBOC, 2015, p. 222).

Para Jord&o (2013), ampliar horizontes € abrirasa pspacos multiplos, complexos e
instaveis; para possibilidades de estar no munder em espacos hibridos e produtivos com
potencialidades de sentidos que podem ser condoldaas praticas sociais. Assim, se 0
professor ensina sempre alertando para a heteidgdeee multiplicidade de sentidos
existentes no mundo, os estudantes terdo a opaatleide reconhecer, sensibilizar-se e
engajar-se em praticas sociais includentes, partitedseus contextos locais para contextos
mais amplos.

No inicio do curso, Sophia compreendia a Lingualebay no curriculo como
importante para “[...] ampliar a compreensao dos@d sobre temas variados”. Ao final do
curso, acrescentou o conhecimento da cultura desopaises e do Brasil a sua compreensao
— 0 que foi discutido na analise da aula Silviaie gejo como aplicavel, também, ao caso de
Sophia. Como funcéo do inglés, ela se referiu aelpde ajudar “[...] na interpretacédo nao so
dela mesma, mas de outras disciplinas também”. Bapel interdisciplindr da lingua
percebido por Sophia mostra que ha inUmeras pbdaites de compreender o mundo

4> A interdisciplinaridade surge na segunda metadseédolo passado. Seria uma resposta a uma neckssida
verificada sobretudo nos campos das ciéncias husrada educacdo, de superar a fragmentacéo eteradea
especializacao do conhecimento provocados por pistemologia de tendéncia positivista cujas radbegam

0 empirismo, o naturalismo e 0 mecanicismo ciarttifio inicio da modernidade. Sobretudo pela infligédos
trabalhos de grandes pensadores modernos comeeGalhcon, Descartes, Newton, Darwin e outros, as
ciéncias foram divididas e se especializando. Grgdas, em geral, sob influéncia das correntesedsgmento
naturalista e mecanicista, buscavam, ja na rengaceonnstruir uma concepgdo mais cientifica de muAd
interdisciplinaridade, como um movimento contemperfique emerge na perspectiva da dialogicidade e da
integracdo das ciéncias e do conhecimento, vemahdscromper com o carater de hiperespecializacéo e
fragmentag&o dos saberes (THIESEN, 2008).
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quando se estabelecem relagbes com outras disgphnndo por acaso, um conceito muito
explorado em documentos oficiais da educacéo miblic

Como esses mesmos documentos afirmam, ha varrasdate realizar atividades ou
trabalhos interdisciplinares; e muitos sao os heiosfdessa pratica em prol de um processo
de ensino e aprendizagem mais significativo e cbereom os anseios e as demandas dos
alunos. O professor pode realizar a interdiscipliiaae, identificar conteddos de sua
disciplina e o de outras — curriculares ou nao -assim, estabelecer relacdes entre eles.

Este estudo envolveu sociologia e lingua inglesa; gxemplo, na elaboracdo e

conducéo da aula sobre politica. Nesse processo,

Cada disciplina precisa ser analisada ndo apendagao que ocupa ou
ocuparia na grade, mas nos saberes que contemplasn,conceitos

enunciados e no movimento que esses saberes eagermoprios de seu
I6cus de cientificidade. Essa cientificidade, entéiginada das disciplinas,
ganha status de interdisciplina no momento em durigya o professor a
rever suas praticas e a redescobrir seus talembosjomento em que ao
movimento da disciplina seu proprio movimento foncarporado

(FAZENDA, 2008, p. 18).

Essa passagem pode ser lida como indicativo dziagdocente quanto a fazer ocorrer o
movimento na disciplina. A medida que percebe o pode ser correlacionado com sua
disciplina, o professor articula e desfragmentarméto isolado e interliga saberBsiboc (2012,
com base em BRITZMAN, 1991) reitera esse racio@niaestacar que o isolamento disciplinar
tem implicacdes porque transforma as disciplinasiras”, como se os objetos e fendbmenos
estudados em cada uma fossem estanques, desligathis, independentes etc. Infelizmente,
ainda ha “[...] definicdo dos limites de relevangar meio da autorizacdo de determinados
discursos em detrimento de outros” (p. Bsse tipo de isolamento dificulta ampliar os
conhecimentos dos discentes e tende a impedi-lggebeber a interligacdo dos saberes e o
guanto estes propiciam uma visdo de mundo maislereng mais profunda.

Ainda assim, convém frisar: a interdisciplinaridadede ajudar a articular um
processo de ensino e aprendizagem mais abertopdsgoe cria condigdes de, por exemplo,
construir, ampliar e embasar sentidos mediante matm com o0 conteddo de outras
disciplinas de maneira integrada e articulada @&rhda construcdo de saberes multiplos. De
fato, Sophia percebeu que pode explorar o ensm@@endizagem de inglés com um olhar

interdisciplinar para provocar rupturas, descomstiusdes mecanicistas de mundo e
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educacao. Subjacente a essa percepcao estdo aicdnmste novos sentidos para o papel da
lingua inglesa, o exercicio da criticidade e a aigédocentd?®

Enfim, no contexto das escolas publicas onde agegsoras atuam, o trabalho
conjunto de procurar criar praticas de Letramenitid®@ nas aulas de Lingua Inglesa serviu
para que todas as participantes — inclusive eu -pengassem em suas praticas e
percebessem as dificuldades que surgem nesse swoéeasim, foi possivel pensar em como
lidar com tais dificuldades e continuar a buscaymrensino de linguas mais significativo e
mais engajado nas praticas sociais dentro da esdofa dela. Ensino que ainda requer muita

pesquisa.

“6 Cabe dizer esclarecer que Luna e Teresa ndo aparegsta parte final da analise porque ndo respamd
pergunta no encontro final. Infelizmente, tiveram sk retirar mais cedo, dai ndo foi possivel capias
respostas.
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CONSIDERACOES FINAIS

Estas ultimas consideracdes tendem a uma sintsseesidtados da pesquisa — ao
voltar a seus pontos elementares — e a uma abetturpossibilidades — ao apontar
elementos importantes que se impuseram no desdebtrarda pesquisa, mas escaparam ao
escopo do estudo.

A pesquisa objetivou promover uma investigacao esaBspectos do processo de
formacdo de professores de Lingua Inglesa da rédiéca do Tocantins na perspectiva do
Letramento Critico e seus desdobramentos em p&itasala de aula. Por meio de um curso
de formacgao continuada “Fhinking beyond the classroom™=, busquei levar a filosofia do
Letramento Critico como contribuicdo possivel pdeaenvolver uma formacdo docente que
presuma aulas de inglés mais significativas em esbmtlocal; ou seja, na cidade de
Araguaina. A pesquisa se desdobrou com esta pgdjposaulas de Lingua Inglesa que
problematizam temas como relagdes de poder, spessentacdes discursivas e implicagbes
para a vida cotidiana individual e coletiva coniglm, em longo prazo, para uma formacéao
mais significativa e mais relevante para o contédal.

Noutros termos, defendo que professores de Limgglada mais preparados para lidar
com novas perspectivas — apresento o Letramentiicdriomo uma delas — podem
beneficiar os alunos, pois estes tendem a considesraaulas desse idioma como mais
relevantes e significativas. Advogo que a aulatolgecontribuir para uma formacéo que va
além da sala de aula com a discussao problemat&zdedocassuntos ligados a praticas sociais
cotidianas que envolvam os estudantes no debatemevoz ativa. Aos docentes, cabe
desenvolver e consolidar maneiras de exercer acagéa criticidade e a construgbes de
sentidos.

N&o faltaram — a mim e as participantes — duvidapiuras, desconstrucdes e
(re)construcdes. Durante todo o processo do cumaseaulas nas escolas. Todo o tempo
houve envolvimento com uma continuidade de inqo@es e buscaram romper com maneiras
antigas de fazer aulas; maneiras que aos poucas pedsivel notar — estdo rompendo com
a rigidez e imobilidade, marcas do estruturalismme gos acompanha ha séculos. De fato,
mudar ndo é facil, mas creio que este trabalho remma##r possivel, por meio de nossas
agéncias, tragar rumos mais promissores para naedsilingua inglesa neste local.

Para o Letramento Critico — convém frisar —, astipldls vozes sdo consideradas, e

a busca da desconstrucao de visdes hegemdnicasonees um nivel micro como o deste
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estudo, faz-se necessaria e importante. Isso papua a compreender, na légica aqui
adotada, que a escola e a aula de Lingua Ingles&sgi@cos passiveis de trabalhar com
praticas problematizadoras que podem levar ao amgato, estimulando os discentes a
desenvolver acfes que possam ajuda-los a construimundo menos desigual e menos
doloroso — como é para muitos hoje.

Tendo em mente os pressupostos centrais do Lettar@eitico, creio ter delineado
caminhos de resposta a primeira pergunta da p@squisio construir e implementar, em
conjunto, praticas pedagogicas em contexto locah domase na filosofia do Letramento
Critico?

Com efeito, neste trabalho, a construcdo e coragddo de préaticas pedagogicas locais
foram feitas por meio da constituicdo de um grupceestudos de professores de inglés que
passaram por um processo de formacdo continuadataEprocesso, foram capazes de
compreender e exercer a agéncia, a criticidadeanstrucdo de sentidos mediante teoria e
pratica. A leitura dos textos, as discussfes ermogro processo colaborativo, a criagdo das
atividades em conjunto e a pratica: tudo levours@eem novas possibilidades para aula de
inglés que seja ndo apenas estruturalista, matamids-estruturalista, p0s-moderna e poés-
colonial. A construcao de praticas locais deu-sempEio de um trabalho conjunto cujas vozes
das participantes se somaram de maneira a conetmxercicio do Letramento Critico. A
colaboracdo do grupo foi de suma importancia daramtcurso de formacgdo, que se
configurou como comunidade de pratica com partdeaideias e frustracdes, também de
busca de solucoes.

Construir praticas em contexto local a luz do Lrewato Critico requer disposicao a
trabalhar com os docentes de forma igualitariqyeitar o lugar onde atuam e vivenciar suas
dificuldades para, em conjunto, construir praticgignificativas. N8o por acaso, as
participantes da pesquisa se mostraram fortalecmfaso trabalho em grupo e atuaram como
em uma comunidade de pratica cujos os membroshaantidos mesmos anseios.

Sobre a pergunta dois da pesqueano o processo de agdes colaborativas do grupo
com foco no Letramento Critico foi interpretado gselparticipantes da pesquisas a
professoras demonstraram compreender o conceitbettamento Critico e atuaram de
maneira significativa em suas salas de aula. Algumarém, ainda acreditam que trabalhar
com o Letramento Critico demanda tempo e elaboragéa@emasia. Creio que isso ocorra
porque ainda estdo em processo de percepcao de loeteamento Critico ndo é método; é

filosofia que pode ser exercida em conjunto comonmbgias de ensino ja existentes ou que
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podem ser construidas por elas mesmas. Uma sugesidexercé-lo é aproveitar brechas
para questionar, suspeitar e (des)construir retaglie poder na sociedade e que estéo
presentes nas salas de aula. Também a problend@tirapa-se componente essencial para
gue possa haver acdes que levem a agéncia, &@adtce a construcdo de sentidos.

Trabalhar em grupo tornou o processo mais ricol@booativo. Quando alguém do
grupo pedia ajuda ou ndo sabia como lidar com alggsunto, a ajuda era matua. Professoras
que criaram atividades compartilharam com as desraisim processo de cooperacao. Ao
lerem as transcricdes umas das outras, notarartodas conseguiram promover Letramento
Critico e que a experiéncia havia sido relevarterepensadora. Em um primeiro momento,
as docentes acreditavam que nao obtiveram bonkackssi ou que a aula ndo havia sido “a
grande aula com Letramento Critico” que de algumna# fez parte do imaginario do grupo;
porém, quando viram a participacdo e colaborac8oedte, ficaram impressionadas com
tantos dados e com a participacdo dos alunos. Hmeflexdo sobre pontos para lapidar.
Percebemos que ouvir é importante — sem o habitoouwér, o professor se torna
centralizador — e que muitas falas dos estudantesividas pelo video e lidas na transcricéo
— foram negligenciadas no momento da aula e esteotlerta desconstruiu parte de nossa
velha maneira de ensinar ainda com grande focdueagéo bancéria.

Trabalhar com nove profissionais em sete escolasedies nado foi facil; mas foi
gratificante — para mim e para elas. Estar comup@minda ativo sugere que acreditaram
que o curso foi e ainda é valido; sobretudo, quieoea e o diadlogo, a elaboracdo e o
desenvolvimento conjunto de atividades, a refleedo debate se traduziram em acles
colaborativas e enriquecedoras do processo, assima se abriram a fala e a escuta de vozes
distintas.

Quanto a pergunta trés de pesquisa sabirda autocriticacom relacdo ao uso de
minha propria agéncia, construcao de sentidos gcmlade durante o processo do curso de
formacgao,vejo que amadureci como pesquisadora. Descobri irande trabalhar textos
tedricos em conjunto com a pratica, exemplificarmlogindo das professoras e construindo
colaborativamente. Busquei aprofundar meus conlesttms sobre o Letramento Critico que
no inicio do curso ainda eram parcos. O aspectdupik@ de ter sido como foi é que, ao
observar os videos e as transcri¢cdes, passei p@ragesso de corrigir minha postura, falar
menos, ouvir mais e considerar as colocacdes dasipantes.

Acredito ainda que amadureci com elas. Compreemali jgor muitas vezes, fui rigida

em demasiado comigo mesma. Era um trabalho compgjegcexigia muitas acbes e, como
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pesquisadora, ndo me perdoava por termos despwdigachas importantes e me achava
culpada por ndo ter feito intervencdes na hora. pascos, compreendi ndo ser possivel
captar tudo que acontecia, mas que exerci minhacegée maneira significativa provocando

a criticidade e a (re)construcdo e (des)construddosentidos do grupo. Proporcionei

momentos de reflexdo sem autoritarismo de modoaquadprias participantes teceram suas
criticas sobre si mesmas ao se verem em acao,ae&numa “avaliagdo” minha.

Considero que minha agéncia com relacdo ao grupprafessoras amadureceu a
medida que o curso foi prosperando. Conheci mall@nseios, as dificuldades e o cotidiano
delas. Nossos saberes se entrelacaram de formas&uo momentos de reflexdo e acao
conjuntas. Manter um grupo de nove profissionaigagtas e colaborando para que o
trabalho acontecesse pode ser lido como a ocoar@&eiagéncia de minha parte. Minha
criticidade avancou com as leituras e a convivén@#r no ambiente da escola publica. Em
alguns momentos, ndo enxerg@epriori alguns processos. Quando participei da aula de
Teresa, por exemplo, voltei para casa me sentimgotente. Enxerguei muita dificuldade, e
Vi que sao estas dificuldades que Teresa enfredts tos dias mantendo sua fé e vontade de
fazer algo diferente. Ela acredita que vai darocertu aprendi com ela!

Esses quatro anos de doutorado me fizeram amadwemenstruir novos sentidos.
Hoje vejo que o0 processo € como um conta-gotast padso adiante é uma vitéria e demos
grandes passos!

Posso afirmar que a pesquisa alcancou 0s objefivopostos de apresentar a
perspectiva do Letramento Critico; preparar atidéda colaborativamente com base nos
estudos sobre Letramento Critico; participlas aulas com as professoras no intuito de
auxiliar e vivenciar, em conjunto, as aulas emmegde colaboracéo; refle@m conjunto
sobre pressupostos tedricos e praticas pedagdmieasrientam a formacédo de docentes de
inglés da escola publica no Estado. A publicacamdterial produzido no portal da Diretoria
Regional de Educacdo de Araguaina e da Secrembaldgcacdo do Tocantins ainda esta em
andamento, mas brevemente sera cumprida.

Houve limitacbes ao desenvolvimento da pesquisa. éhtrave central foi a
impossibilidade de assistir a mais aulas em co#dmr com as participantes e, assim, poder
coletar mais trabalhos discentes para percebeocegso de nosso trabalho. Foi possivel
captar um numero baixo de aulas. Infelizmente, greae dos professores do Tocantins de
quase quatro meses impossibilitou fazer mais aacl@aborativamente. Ainda assim,

compreendi que esse fator ndo acarretou danosgaipggorque o foco era no processo de
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formagao das docentes do grupo. Noutros termodadss obtidos foram ricos e suficientes
para desenvolver a andlise.

Enfim, cabe dizer que o processo da pesquisa impéstdes que escaparam ao seu
escopo, isto €, ndo foram desenvolvidas. Uma delagfere ao foco nos alunos de forma
mais abrangente. Afinal, este trabalho consideralinmensdo da docéncia. Mas creio ter
mostrado a participacdo discente como coadjuvadéegrande valia nesta historia. A
manifestacdo dos estudantes me proporcionou reffepdeciosas porque me fizeram uma
profissional com mais criticidade, capaz de enxedgamaneira mais clara e realista a vida
nas escolas publicas, as limitagfes, as dificuklade quanto alunos das escolas publicas sédo
criticos e tém potencial enorme de engajament@salantes sdo a outra pasitee qua non
do processo de ensino e aprendizagem. Assim, gueEica relacdo entre letramento critico,
ensino (de inglés) e formacdo discente em escdiicaimereca pesquisa futuras. Ai se
incluem, por exemplo, as no¢cdes — e acdes — decmgécriticidade e construcdo de
sentidos no processo escolar.

Ainda assim, espero que este estudo possa contpbua a formacdo de outros
professores de linguas; que ajude a articular gtapocom foco na escola publica e na
formagaocomprofessores e que oportunize aos profissionaisesgar anseios e dificuldades,
aliando de forma significante as teorias as pratic@bretudo, considerando o contexto
local— como este trabalho pretendeu fazer.
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<http//divulgacandcontas.tse.jus.br/divulga/#/cdath/2012/1699/92410/270000008874>.
Acesso em: set. 2016.

m Narrativas escritas

BIANCA. Relato escrito sobre experiéncia com o grupo dedest GEPLITOArquivo de
Word, 2,5 folhas. Araguaina, TO, mensagem de e<asdida de 11/10/2015.

GLORIA. Relato escrito sobre experiéncia com o grupo dedest GEPLITOArquivo de
Word, 2,5 folhas. Araguaina, TO, mensagem de e-thaéélda de 13/10/2015
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ANEXO 1. Modelo de termo de consentimento de livre e esckrido

Termo de Consentimento Livre e Esclarecido

Convido VOCE, ... s , a participar da pesquisBormacdo de
Professores e Letramento (s) Critico(s): uma Propts para ensinar e aprender Inglés sob
uma perspectiva educacional e includente/océ foi selecionado por ser professora da rede
publica estadual de Araguaina e por participar slsogéiacdo de Professores de Lingua Inglesa do
Estado do Tocantins. Sua participacédo ndo € obrigatassim sendo, a qualquer momento vocé
podera desistir de sua participacéo e retirar sagantimento referente ao desenvolvimento desta
pesquisa. Sua recusa nao trara nenhum prejuizouanmretagcdo com a pesquisadora, com a
universidade ou com Associagéo de professores.

O principal objetivo deste estudo é Formacédo déPBsores e Letramentos Criticos: uma
Proposta para ensinar e aprender Inglés, cujogivagesdo formar professores(as) de Lingua
Inglesa para trabalhar Letramentos Criticos nad®laula, trabalhar a formacéo do professor(a)
de LI para utilizar o contexto local nas aulas idgua inglesa, construir colaborativamente um
material didatico de apoio, dentro de uma persygectiitica, para ser usado nas aulas de LI dos
professores participantes do projeto. A justifieaaptal projeto é criar possiblidades de ensinar e
aprender lingua colaborando na construcdo de asijgitis criticos, capazes de discutir temas
relevantes e que contribuam para a formacéo ddaidado mundo.

Sua participagdo nesta pesquisa consistird emimadb durante os encontros do grupo
de estudos, responder a alguns questionariosgipartde entrevistas com a pesquisadora, dar sua
opinido dentro do grupo de estudos e discutir soleena da pesquisa.

Os riscos com relacdo a sua participacdo nestaligassfo minimos, apenas a exposicao
de ideias e opinides entre os participantes du@ntentrevistas e nas respostas ao questionario
que eventualmente poderdo ser identificadas peldgipantes do grupo de estudos e somente
por eles, uma vez que 0os nomes nao serdo divulgBddanto, ndo havera assim, qualquer risco
a sua saude. Além disso, vocé estara contribuiad® g construcdo de conhecimento na area de
formacéo docente e ensino e aprendizagem de lingaagavacdes em video serdo somente para
captacdo de momentos mais interessantes das dissusserdo descartadas apds as transcricdes
das mesmas.

As informacdes e as gravacdes obtidas através gesguisa serdo confidenciais e
asseguro o sigilo total sobre sua participacacan&3$ dados serdo divulgados, mas ndo sera

possivel identificar sua participacdo ou sua idedke, pois, em nenhum momento seu nome sera
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solicitado e comprometo-me a criar nomes fictigjp® ndo permitam sua identificagdo nas
divulgacoes.

E importante ressaltar que vocé podera desistigeaiquer momento da participacao,
sem que seja prejudicado por isso e, também nagesmunerado pela sua participacao.

Caso aceite participar deste estudo, vocé assameatermo e recebera uma copia dele
onde consta o telefone e o0 endereco da pesquisgadaiendo tirar suas duvidas sobre o projeto a

qualquer momento.

Elisa Borges de Alcantara Alencar

Rua Anchieta, nr.214, Bairro Vila Boa. Araguaina-TO
Tel: (63) 9222 4865 / e-mail: elisa.alcantara22 @goten
Declaro que entendi os objetivos, riscos e bemsficle minha participacdo na pesquisa e

concordo em participar.

Araguaina, / /2016.




ANEXO 2. Parecer do conselho de ética em pesquisa da Univiide Federal de
Séo Carlos

UFSCAR - UNIVERSIDADE £ Plataforma
FEDERAL DE SAO CARLOS %oﬂl

PARECER CONSUBSTANCIADO DO CEP

DADOS DO PROJETO DE PESQUISA

Titulo da Pesquisa: Formacgao continuada de Professores de Lingua Inglesa e Letramentos Criticos
Pesquisador: Elisa Borges de Alcantara Alencar

Area Tematica:

Versao: 1

CAAE: 58262316.2.0000.5504

Instituigao Proponente: Universidade Federal de S&o Carlos/UFSCar

Patrocinador Principal: Financiamento Proprio

DADOS DO PARECER

Nimero do Parecer: 1.710.598

Apresentacao do Projeto:

O projeto esta bem apresentado.

Objetivo da Pesquisa:
Os objetivos estao bem delineados

Avaliacao dos Riscos e Beneficios:
N&o ha riscos.

Comentarios e Consideracoes sobre a Pesquisa:

A pesquisa parece interessante, embora seus objetivos paregam mais destinados a um trabalho de
aplicagao pratica.

Consideracoes sobre os Termos de apresentagao obrigatoria:

Todos os termos estdo em conformidade com as exigéncias

Conclusoes ou Pendéncias e Lista de Inadequacoes:

Nao ha pendéncias.

Consideracoes Finais a critério do CEP:

Este parecer foi elaborado baseado nos documentos abaixo relacionados:

Enderego: WASHINGTON LUIZ KM 235

Bairro: JARDIM GUANABARA CEP: 13.565-905
UF: 8P Municipio: SAO CARLOS
Telefone: (16)3351-9683 E-mail: cephumanos@ufscar.br
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UFSCAR - UNIVERSIDADE
FEDERAL DE SAO CARLOS

Continuagao do Parecer: 1.710.598

Grad

Tipo Documento Arquivo Postagem Autor Situagao
Informacgtes Basicas|PB_INFORMACOES_BASICAS_DO_P 11/07/20186 Aceito
do Projeto ROJETO_T716815.pdf 22:17:35
Qutros Cartadeautorizacao.pdf 11/07/2016 |Elisa Borges de Aceito

22:14:05 | Alcantara Alencar
TCLE / Termos de | TCLEAlunoslil.pdf 11/07/2016 |Elisa Borges de Aceito
Assentimento / 22:07:04 | Alcantara Alencar
Justificativa de
Auséncia
TCLE / Termos de  |tclAlunosll.pdf 11/07/2016 |Elisa Borges de Aceito
Assentimento / 22:06:13 | Alcantara Alencar
Justificativa de
Auséncia
TCLE / Termos de | alunos.pdf 11/07/2016 |Elisa Borges de Aceito
Assentimento / 22:03:00 |Alcantara Alencar
Justificativa de
Auséncia
Projeto Detalhado / | projetoUFSCAR.pdf 31/05/2016 |Elisa Borges de Aceito
Brochura 20:25:06 | Alcantara Alencar
Investigador
Folha de Rosto folhaderostoufscar.pdf 31/05/2016 |Elisa Borges de Aceito
20:18:54 | Alcantara Alencar

Situacgao do Parecer:
Aprovado

Necessita Apreciacao da CONEP:

Nao
SAO CARLOS, 02 de Setembro de 2016
Assinado por:
Ricardo Carneiro Borra

(Coordenador)
Enderego: WASHINGTON LUIZ KM 235
Bairro: JARDIM GUANABARA CEP: 13.565-905
UF: 5P Municipio: SAQ CARLOS
Telefone: (16)3351-9683 E-mail: cephumanos@ufscar.br
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ANEXO 3. Atividade sobre musica “Hey bro”

N

GEPLITO %8 APLITINS

Grupo de Estudos de Profassores *
de Unsut Ingléda do Tocantiad ASSOCIAGAS DE PROFESSORES DE LINCUA INCLESA DO ESTAZO D3 TOCANTRE

Name:

Teacher:
Warm up

a- Do you like music?

b- What kinf of music do you like?

c- Who is your favorite singer?

d- Can you sing in English?

e- Do you know what you are singing when you sing in English?
f- Isitimportant to know the lyrics? Why?

g- Are the images important to understand the lyrics?

Watch the video and answer?

h- What can you see in the video?

i-  Who are they?

j-  Where are they? How do You know?
k- What is the story? Can you tell it?

1. What’s more important for you? (Number from 1 to 10- 1 is the most
important and 10 is the less important)

( )love () sadness ( ) happiness

( ) rancor ( )respect ( )trust

( ) incomprehension ( ) disrespect

( Junion ( )intolerance
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2- Answer these questions:

A.. Do you live with your parents? Why? (vocé mora com seus pais?)

B. Do you get along well with your family? Why? (Vocé se dd bem com sua familia? Por
que?)

4. Listen to the song and do the following:

a. Organize the sentences according to what you listen to.
b. Fillin the gaps with the missing words;

c. Circle the correct word.

Use these words to help you!
1- Help 2. Believe 3. Call 4. Sister

Hey Brother (Avicci)

) Hey sister,

) know the water's sweet but blood is thicker
) There's nothing in this world | wouldn't do

) Hey brother,

) Oh, if the sky comes falling down, for you

) there's an endless road to rediscover

8. Hey brother,

9. Do you still in one another?
10. Hey )

11. Do you still believe in love/ God | wonder?
12. Oh, if the sky comes falling down, for you

13. there's nothing / everything in this world

| wouldn't do

14. What if I'm far from home?
15. Oh brother | will hear you



5. Read the song in exercise number 4 and number it according to the

16.
17.
18.
19.
20.
21.
22.
23.
24,
25.

26
27
28
29

30.

31

What if | lose it all?

Oh sister | will you out!

Oh, if the sky / butterfly comes falling down, for you
There's nothing in this world | wouldn't do

Hey brother,

there's an endless road to rediscover

Hey sister,

do you still believe in love/God | wonder?

Oh, if the sky comes falling down, for you

there's nothing/everything in this world | wouldn't do

.What if I'm far from home?
. Oh brother | will hear you

What if | lose it all?

Oh sister | will help you out!

Oh, if the sky / butterfly comes falling down, for you
there's nothing in this world | wouldn't do

translation.

(
(
(
(
(
(
(
(
(
(

) vocé ainda acredita no amor Eu me pergunto

) Ei irmdo, ha uma estrada infinita para redescobrir
) Ndo hd nada neste mundo que eu ndo faria

) Oh irma eu vou ajuda-la!

) E se eu estiver longe de casa?

) Oh irm3o eu vou ouvir vocé chamar

) Ah, se o céu vier caindo em vocé

) Ei irm3, saiba que ha muitas amizades

) Mas nosso lago é mais forte

) E se eu perder tudo?

ACTIVITY- PART 2

6-Mark the correct alternative

1. The main idea of the song is

a.
b.
C.

peace and war
Love and religion
family and religion
love and trust
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2. In the sentence ...” if the sky comes falling down...” the underlined word gives an idea

of:
a. Time
b. Opposition
c. Place
d. Condition

3. The textisa

a. Fable
b. Song
c. Tale

d. Poem

4. A frase “there's an endless road to rediscover”... " esta em sentido figurado e dentro do
contexto da musica nos permite entender que a mensagem é:

a. “vocé tem um caminho sem fim para percorrer"
b. "vocé tem muito o que viver"

C. “vocé tem que cultivar as amizades”

d. “vocé tem que redescobrir os valores da vida”

5. The sentences: “Oh sister I will help you out...” and “there's an endless road to
rediscover” refer to the

a. Past and future

b. Present and future

c. Future and present

d. Present and past

&. Leia abaixo a opinido de um americano sobre a musica “Hey brother”.
a. Traduza e discuta com o seu grupo.
b. Qual a sua opinido? Faca um resumo sobre a discussdo do grupo e apresente para
a sua turma.

( ) “For all you guys who are saying bad things about the father dying in the war, he
died for our country, the country that you live in if it wasn't for the many people who die
in the war then you wouldn't be in a safe country right now to all those families who
have had a family member in the war then you should be proud to say that a family
member died for our country.”
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HOMEWORK/AVALIAGAO: (2 PONTOS)

1. CRIE UM VIDEO EM INGLES COM IMAGENS FALANDO SOBRE SUAS IMPRESSOES SOBRE
A GUERRA. FACA LEGENDAS. USE O VOCABULARIO QUE VOCE APRENDEU NA MUSICA.

-Por que existem guerras?
-No lugar onde vocé vive ha guerras? Se sim, quais?
-0 que as guerras causam nha sociedade?

-Quem ganha e quem perde com as guerras? Por que?
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ANEXO 4. Atividade sobre favela feita pela professora Sophia

COLEGIO[...]
Aluno (a):
Data......... S ... Série: 12 En®dib - Turma: ........
Professor (a):
AVALIACAO DE LINGUA INGLESA VALOR: -

1- Look at the list of adjectives and check the oiseyou know. Try to
discover the ones you don’t know. Use your dictiomg. Can you add three
more ones?

ADJECTIVES

« MYSTERIOUS =« STORMY = TRANQUIL

* NATURAL - STRANGE * PEACEFUL

= MNOISY + TERRIFIC * TRADITIOMNAL
= PERFECT . UGLY * TROPICAL

* PLEASANT - UMNIQUE * HARMOMIOUS
* QUIET = UNUSUAL * FRESH

* REMARRKABLE | \varm * SENSATIONAL
= SHINY - WILD = ROMANTIC

* SILENT . WINDY « MAGICAL

2-Here you have pictures of some slums (favelas).nat adjectives would
you write for them?
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2) What do you think of ‘Favela Tour company ? Doyou like this idea?
Discuss with your classmates and then report yourginion to your teacher

FAVELA TOUR
IN RIO DE JANEIRO

o N _‘T T2

FAVELA TOUR

ORGULHO MNACIONAL
O MAIOR PONTO TURISTICO BRASILEIRD

3- Look at the Picture of the slum above. Why do ywothink it is a tourist
point?
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4- Do you agree? Would you visit a Slum? Why? Dises in groups, write
your ideas in English and then report them to yourclassmates.

SLUM POPULATIONS IN THE DEVELOPING WORLD
- e T T, -

Slirban
38,1

fdrica
I Epstorn Asin ™ Southem dsla B Goeanin

OCHSHEE L f ks b rais

Figures given for slum populabons are percentages of the urban population as a
whale

4- Where can you find more slums in the map? Do yoknow why?

5- Where can you find fewer slums? Do you know why?

6- In your opinion, how can this problem be solved?
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ANEXO 4. Atividade da professora Bianca

ereplisculo

WILLIAM SHAKESFEARE

WHCHOGLARTIC STEPHENWNIE MEY

1) What do these stories have in common?

2) LOOK AT THE PICTURE AND ANSWER THESE QUESTIONS:

Have you ever seen this scene? Is it in Crepusculo or Romeo and Juliet
Who are they? Where are they?

What is happening?

What is she doing?

3) Do you know any word in this dialogue? Which one s?

What is happening?




4) Can you do this dialogue?

(...) O, here Will | set up my everlasting rest,

And shake the yoke of inauspicious stars From this world-wearied flesh.
Eyes, look your last!

Arms, take your last embrace!

and, lips, O you The doors of breath, seal withar  ighteous kiss

A dateless bargain to engrossing death!

5) Look at these pictures. can these people love ea  ch other?

1- In your opinion, what is love? 2- Is love important? Why?(O
3- What does love make people feel?

4- Does love last forever?

5- Can love cause tragedies? Why?

6) Can you translate this strip

ROMEO AND JULIET (in 3 Panels)

Romeo and Juliet's| | Romeo and Juliet | [Romeo and Juliet
famiies hate love each other. kil themselves.
each other.

(AR

©2014 Mya Gosling www.goodticklebrain.com

247



248

ANEXO 5. Termo de consentimento de livre e esclarecido dereador

Termo de consentimento livre e esclarecido

Eu, Cosmo Sérgio da Silva , brasileiro, cinquenta e sete anos, solteiro, artista
plastico e vereador, residente a rua -------------=--m=mmmmmmmmm s ,na cidade de
Araguaina-TO, RG--------------=---- , estou sendo convidado a participar de um estudo
denominado Formacdo de Professores e Letramentos Criticos: uma Proposta
para ensinar e aprender Inglés , cujos objetivos e justificativas sao:

. Formacéo de professores(as) de Lingua Inglesa para trabalhar Letramentos
Criticos na sala de aula;

. Trabalhar a Formagéo do professor(a) de LI para utilizar o contexto local nas
aulas de lingua inglesa;

. Construir colaborativamente um material didatico de apoio, dentro de uma
perspectiva critica, para ser usado nas aulas de LI dos professores participantes do
projeto;

A justifica para tal projeto € criar possiblidades de ensinar e aprender lingua
colaborando na construcdo de sujeitos mais criticos, capazes de discutir temas
relevantes e que sejam interessantes para os alunos.

A minha participacdo no referido estudo ser4 no sentido de conceder uma
entrevista falando um pouco sobre minha vida artistica e politica. Esta entrevista
sera gravada e filmada por alguns alunos de uma Escola publica de Araguaina, sob
orientacdo da Professora da turma. O contelddo da entrevista e minha imagem
poderdo ser usados para a construcdo de atividades de Lingua Inglesa dentro do
tema ‘cidadania’. As perguntas da entrevista serdo elaboradas pelos alunos com a
ajuda da professora. Estas atividades a qual minha imagem e conteudo da entrevista
serdo expostos, serdo alocadas em um site e poderdo ser vistas e utilizadas por
varios professores da rede publica de Araguaina e regido, além de fazerem parte da
tese de doutorado da Professora pesquisadora. A escolha de meu nome para tal
trabalho deu-se mediante consulta entre os alunos sobre alguém de nosso contexto
local que tivesse alguma representatividade artistica ou politica. Meu nome foi citado
por varios alunos.

Fui alertado de que, da pesquisa a se realizar, posso estar exposto a criticas
negativas ou positivas por parte dos envolvidos no trabalho (alunos das escolas
publicas de Araguaina e Regido, Professores, Diretores, pais e os leitores da tese).
Recebi os esclarecimentos necessarios sobre os possiveis desconfortos e riscos
decorrentes do estudo, levando-se em conta que € uma pesquisa, e 0s resultados
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positivos ou negativos somente serdo obtidos apds a sua realizagcdo. Assim, poderao
ocorrer desconfortos quanto a minha pessoa exposta em um material didatico.

Por ser uma pessoa publica e um artista reconhecido localmente estou ciente
de que minha identidade ndo sera preservada, pois todos os envolvidos poderdo
saber sobre mim e tecer comentarios ou opinides diversas a meu respeito.

Também fui informado de que posso me recusar a participar do estudo, ou
retirar meu consentimento a qualguer momento, sem precisar justificar. Foi-me
esclarecido, igualmente, que eu posso optar por métodos alternativos, que sao:
aparecer na pesquisa com nome ficticio e sem minha imagem.

A pesquisadora envolvida com o referido projeto €: Elisa Borges de Alcantara
Alencar, aluna de Doutorado da Universidade Federal de Sdo Carlos-SP, Professora
de Lingua Inglesa do Curso de Letras da Universidade Federal do Tocantins, e com
ela poderei manter contato pelos telefones 63 81162225 ou 3411 1415.

E garantido a mim o livre acesso a todas as informacdes e esclarecimentos
adicionais sobre o estudo e suas consequéncias, enfim, tudo o que eu queira saber
antes, durante e depois da minha participagéo.

Enfim, tendo sido orientado quanto ao teor de todo o aqui mencionado e
compreendido a natureza e o objetivo do j& referido estudo, manifesto meu livre
consentimento em participar, estando totalmente ciente de que ndo ha nenhum valor
econdmico, a receber ou a pagar, por minha participacéo.

Cosmo Sérgio Jamaica

Elisa Borges de Alcantara Alencar
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ANEXO 6. Atividade para de lingua inglesa sobre o tema “faity”

AULA - FAMILY

Diversity, Respect and Love

1- Talk to your partner and write the names of the components of these
families. (mother, father,..)

fié

FAMILY

2 Read the text about the different kinds of famiks and fill in the table
below the text.
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Some different types of families

TRADITIONAL FAMILY isa family structure that consists of a man, womarg ane or
more of their biological or adopted childrem most traditional families, the man and won
are husband and wife. The traditional family idetént than aon traditional family , which

is a term used to describe all other types of fi@sithat are not traditional.

ADOPTIVE FAMILY: A Family where one or more of the children hasnbagopted. Any
structure of Family may also be na adoptive fami§ometimes children (as well as adu
use the term” real parents” instead of “birthpasénBe clear that the adoptive parents are
real parentes because they are raising the childrviene if other children tease na adop

child with comments such as “That isn’t your readmmmy”. Do not automatically assume

that any problems a child may b ehaving are duslaption.

CONDITIONALLY SEPARATED FAMILIES : A Family member is separated from t

rest of the family. This may be due to employmemtdway; military service; incarceration;

hospitalization. They remain significant membershef family. Support the child to deal with

a difficult emotional time. You can help the chi@dstay

Connected by making drawings, dictating letterstories about favorite activities at schg
taking fotos doing a favorite activity, creatingpecial calendar that marks off the days u

the Family will be reunited.

an

the
ted

he

ol,

ntil
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GAY OR LESBIAN FAMILY : A Family where one or both of the parents’ sex
orientation is gay or lesbian. This may be a tweepafamily, na adoptive family, a sing
parente Family or na extended family. In many coastthese families may not be allow,
full legal rights to their children, and in mostrigaof the country they face significant soc
prejudice. It is up to the Early Childhood professils to prove that they are open and saf
talk with. No one but the members of the Family tiesright to “out” a family (reveal the

sexual orientation) to any one else.

ual
le
ed
ial
e to

-

IMMIGRANT FAMILY: A Family where the parentes have immigrated tdkaracountry.
Their children may or may not be immigrants. Soramify members may continue to live
the country of origin, but still be significant figes in the life of the child. Each of the

families brings with them a set of culturally basehaviors for raising their children.

in

Se

MIGRANT FAMILY: A Family that moves regularly to places where thegve
employment. The most common form of migrant Fansljarm workers who move with th
crop seasons. Children may have a relatively stetwemunity of people who move at t
same time — or the Family may know no one in eash setting. Military families may als

lead a migrant life, with frequente relocation eofton short notice.

e

Source:adapted from the sitettp://family.lovetoknow.com

WORDS YOU COGNATE FAMILY NAMES WORDS YOU
KNOW WORDS WORDS NEED TO
RESEARCH

3. Discuss these questions in pairs and answer thdrased on the text.

a- Is your family similar to any of these ones presdnh the text? If yes,which one?

b- Do you think there is any kind of family in thextethat is not accepted in our

society? If yes,Why?
c- What's your opinion about different kinds of faresf?
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4. Write a poem , a song, or produce a video withoyr cell phone talking about your
‘FAMILY’. Present it to your classmates and your teacher.



APENDICE 1. Modelo de questionario inicial

DRES

ARAGUAINA

\
GEPLITO

Grupo de Estudos de Professores
de Lingua Inglesa do Tocantins

CURSO PARA PROFESSORES DE LINGUA INGLESA
“Thinking beyond the classroom”

Ministrante: Elisa Borges de Alcantara Alencar
Professora de Lingua Inglesa e Estagios Supervisionados de Lingua Inglesa
(UFT, campus Araguaina, TO)

Nome:

Escola:

( ) Ensino Médio ( )Ensino Fundamental

Questionario

1- Como vocé se tornou professor(a) de lingua Inglesa?
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Ha quanto tempo vocé é professor(a) de LI?

2- Vocé planeja suas aulas? ( )sim ( )ndo ( )asvezes
3- Qual a metodologia que vocé utiliza nas suas aulas?

() Abordagem tradicional com foco no uso da gramatica
() Abordagem comunicativa com foco no uso da Lingua
( )Outra.

4- Por que vocé utiliza esta metodologia?
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5- Vocé segue alguma orientac¢do curricular Nacional ou Estadual para preparar suas aulas ?
( )sim ( )ndo
Poderia falar um pouco sobre isso?

6- Qual das concepgdes de lingua abaixo, vocé acha mais préxima da sua concepg¢do?

()

L = Expressdo de pensamento

mAs pessoas ndo se expressam bem porque ndo pensam. A expressdo se constroi no interior da
mente, sendo sua exteriorizagdo apenas uma tradu¢o. A enunciagfio € um ato monolégico
individual, que ndo é afetado pelo outro, nem pelas circunstancias que constituem a situagéo social
em que a enunciagdo acontece. ... Presume-se que ha regras a serem seguidas para a organizagéo
légica do pensamento, e consequentemente, da linguagem. Séo elas que se constituem nas normas
gramaticais do falar e escrever “bem”...

()

L = instrumento de comunicagio

sConjunto de signos que se combinam segundos regras, € que € capaz de transmitir uma mensagem,
informagdes de um emissor a um receptor. Isto fez com que a Lingiiistica néo considerasse os
interlocutores e a situagio de uso como determinantes das unidades e regras que constituem a
lingua, isto é, afastou o individuo falante do processo de produgdo, do que € social e histérico na
lingua. Essa é uma visdio monologica e imanente da lingua, que a estuda segundo uma perspectiva
formalista — que limita esse estudo ao funcionamento interno da lingua ...

()

L = processo de interagdo

mQ individuo ao usar a lingua nédo traduz e/ou exterioriza simplesmente seu pensamento, ou
transmite informag&es, mas sim realiza a¢des, age, atua sobre o interlocutor. A linguagem € pois um
lugar de interagdo humana, de interagdo comunicativa pela produgéo de efeitos de sentido entre
interlocutores em uma dada situa¢do de comunicagio e em um contexto socio-historico e ideoldgico

() Outra concepgdo. Qual?

7- Na sua opinido, qual é o papel da disciplina de Lingua Inglesa nas escolas?

8- Vocé trabalha com o livro didatico? (  )sim ( )ndo
9- Como vocé trabalha com o livro didatico?
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10-Vocé saberia dizer o que é ensino critico?
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APENDICE 2.Moldelo de proposta de narrativa

X
.”\

GEP'—'TO "4 APLITINS

urm de Extudoz de I"-'oim al.'L * .
35 Linguo Inptess to Tooo ASSOCIAGAD DE PROFESSCRES DE LINCUAINCLESA DO ESTADD [0 TOCANTING

Name:
School:
E.mail:

Falar das préprias experiéncias formadoras é, pdis,certa
maneira, contar a si mesmo a propria histéria, asas
gualidades pessoais e socioculturais, o valor queatsibui ao

que é *“vivido” na continuidade temporal do nossor se
psicossomatico. Contudo, € também um modo de dizegue,
neste continuum temporal, algumas vivéncias tém uma
intensidade particular que se impde a nossa cons@ée
delas extrairemos as informagfes Uteis as nossassacoes
conosco préprios e/ou com 0 nosso ambiente humano e
natural. (Josso, 2004, p. 48).

A narrativa é um género textual que busca recriama experiéncia. E como contar uma
historia. Uma boa narrativa é criativa, comovent&a em detalhes e, neste caso, sincera.

1) Faca uma narrativa sobre sua experiéncia comrupoGde Estudos- GEPLITO- Seja
sincera e nao deixe de falar sobre 0 que vocéuseditia opinido ira contribuir para nossos
avancos como um grupo colaborativo e como profissso Nao é possivel operar mudancas
se nao soubermos de que forma podemos melhorag quadforma o curso foi efetivo. Nao
responda como um questionario, mas coloque uno téutscreva um texto contando a sua
historia desde o dia que vocé viu o anuncio dastsoc Abaixo, listo alguns pontos que vocé
devera abordar em sua narrativa.

A) Quem é vocé? Qual a sua idade? O que vocé fare @abalha? Ha quanto
tempo? Vocé tem alguma especializacdo? Como oeddeu Inglés? Vocé gosta da sua
profissdo? Como vocé se sente com relacédo a stisspa? Quais sdo 0s pontos positivos e
negativos da sua profisséo?

B) Por que vocé decidiu fazer parte deste Grupestiedos?

C) O grupo de Estudos atendeu as suas expectaideag@e forma?
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D) O grupo proporcionou aprendizagem para vocéu©wpcé aprendeu no grupo
GEPLITO? Poderia listar ou falar sobre isso?

E) Vocé acha que o trabalho do grupo influenciaifetma de trabalhar?

F-G) Vocé acha que é capaz de preparar uma aul@odda perspectiva do
Letramento Critico?

G) E possivel para vocé encontrar brechas no ldiddético para trabalhar com
Letramento Critico?

H) Vocé gosta da ideia de trabalhar com Letram@nitico? Por que sim ou por que
nao?

I) Quais foram os pontos positivos e negativos@ksa grupo de estudos?

J) O que vocé entende por Letramento Critico?
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APENDICE 3 Planejamento do curso de formagéo continuada “Thinkg beyond
the classroom” para professoras da rede publica

Este apéndice apresenta o planejamento do curfarrdacédo continuada “Thinking
beyond the classroom”, ministrado por mim paragssbras da rede publica e em parceria
com a Diretoria Regional de Educacéo de AraguddREQ) e Associacdo de Professores de
Lingua Inglesa do Estado do Tocantins (APLITINSxpli€ito procedimentos didatico-
pedagogicos que nortearam a execucdo do cursaretgrar compreender minha abordagem
como professora formadora. Busquei adotar uma abgerd colaborativa com os principios
de uma comunidade de pratica — caracterizada, emecie$, pela oportunidade de seus
membros ampliarem ou desenvolverem capacidadesigtrgio conhecimento por meio da
troca reciproca de experiéncias (WENGER, 1998; WERGSNYDER, 2000; GHERARDI,
2001). Desde o inicio do curso, incentivei o gragepartir e construir conhecimento, discutir
e refletir de modo a atingir um fim comum: compiiEmo uso do Letramento Critico nas
aulas de Lingua Inglesa.

Nesse ambiente de interacdo, o centro do processeeebaseado na construcao de
uma aprendizagem social. Tomei o cuidado de dettaro o compromisso com a
familiarizacdo de todas as docentes do grupo corooeseitos do Letramento Critico. Esse
cuidado atribui a comunidade de pratica um cardgermais comprometimento; caso
contrario, pode-se correr o0 risco de o grupo seatoinformal ao extremo (WENGER;
MCDERMOTT; SNYDER, 2002). As ideias das professprpge trabalham no Tocantins e
vivenciam o cotidiano e a cultura local, foram ddesadas com respeito e transformadas em

atividades de inglés compartilhaveis com outro$igsionais da area.

Organizagéao e planejamento do curso

O curso foi planejado para durar 60 horas: 40 paais, 20 a distancia. Envolveria o
acompanhamento da execucdo das atividades plasefedaescolas onde as professoras
participantes lecionam. Porém, mesmo com o plarajtomfoi preciso mais horas, tais foram
a demanda delas e a recorréncia dos pedidos da, ajud me levaram a estar presente
constantemente nas escolas e vivenciar mais dewgasperava. Houve momentos produtivos
com conversasn-line que geraram discussfes sobre Letramentos Criticos Bortearam
quanto a compreensdo das participantes acercaaogitms propostos pela filosofia do

Letramento Critico. Tais momentos foram usadoshadise de dados.
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O projeto do curso “Thinking beyond the classrooteVe objetivos gerais e
especificos. Os gerais incluirapromoverinteragdo entre as participantes do curso com foco
na possibilidade de incluir o Letramentos Critias raulas de Lingua Inglesa, bem como
discussbes sobre o contexto local e sua implicagdensino de inglésvaliar o curriculo
local e suas implicagdes na prética das professoissutir o uso do livro didatico nas aulas
de modo a criar possibilidades de utilizacdo. OpMos especificos incluirarpresentara
perspectiva do Letramentos Critigoeparar aulas colaborativamente com base nos estudos
sobre Letramentos Criticgarticipar das aulas com as professoras no intuito de auxilia
vivenciar, em conjunto, as aulas em regime de oodefdio; produzir material de apoio para
ser utilizado nas aulas com base nos estudos fetosgrupopublicar o material produzido
no portal da DREA e da Secretaria de Educacdo @anfims para que outros professores
possam utiliza-lo; refletir em conjunto sobre 0s pressupostos tedricos e ascaw
pedagodgicas que orientam a formacdo de profesder@glés da escola publica no Estado;
enfim, elaborar aulas em conjunto e ir para as escolas trabalbar os professores
participantes do GEPLITO.

Etapas do projeto

O curso teve trés etapas. A primeira etapa abraadeitura e discusséo de textos e a
elaboracao de atividades com foco no LetramentiicGriA segunda enfocou a aplicacao das
atividades feitas pelo grupo nas escolas das pamites e a discussao no grupo para ver 0s
resultados destas atividades. A terceira etapdiincia compilagcdo do material produzido
pelo grupo e publicacdo mwebsiteda DRE, da Secretaria Estadual de Educacgédo e da
APLITINS (A terceira etapa esta em andamento).

ApOs pensar nos objetivos gerais e especificogi@irdas etapas, criei um cronograma
com as datas e 0s assuntos que seriam trabaliMdes— cabe frisar — houve modificacao
de algumas coisas conforme os acontecimentos ee@ssidades das docentes. Procurei
tornar os encontros significativos, pois elas inemuita critica a outros cursos de formacéo.
Segundo as docentes, tais cursos nao se alinhavastessidades das escolas. Minhas notas
de campo e meus registros feitos logo apos téraenocada encontro possibilitaram rever o

gue foi feito. Assim, apresento a seguir um resdmque aconteceu durante os encontros.

Cronograma do curso

Em 8/8/2014, houve o primeiro encontro, de quatiras, com foco nestes temas:
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Working on Teacher’s identity: Who are you? Who soar students?
Where do you work? Why did you become an Englisaicher? Do you like
being an English Teacher? Why? Why did you de@dake this course
Working on the Text Book: Do you use a Text Book#wHdo you use it?
Why?

Discussion

Activity 1

Preparing a class: the body/physical description

As professoras se apresentaram falando em ingdéfi, que gostariam de falar em
lingua inglesa; mas desistiram por ndo conseguaxpeassarem como gostariam. Pedi para
que pensassem sobre o nome do curso “Thinking ketfn classroom”, dissessemque
significava para elas. Houve siléncio. Sophia seifestou: o nome refere-se a “[...] algo que
esta 1a fora da escola e que temos que trazerdemtmo” (ANOTACOES DE CAMPO,
8/8/2014). Sua resposta deu brecha para falar soioteas intencées com o curso, ou seja,
sobre o Letramentos Critico de maneira mais gemada. Recorri ao conceito de Mota
(2008, p. 14):

O Letramento Critico busca engajar o aluno e odegpsores em uma
atividade critica através da linguagem, utilizandomo estratégia o
guestionamento das relacdes de poder, das re@eSestpresentes nos
discursos e das implicacbes que isto pode trazea paindividuo em

sua vida e comunidade.

Dei exemplos relacionando alguns assuntos da wdgezal que poderiam ser falados
e trabalhados via lingua inglesa com a intencaoltdgpassar os muros da escola. Nesse dia,

usei 0 assunto “violence” para exemplificar. Eisélis

[...] quando falamos deiolence na aula de lingua inglesa, temos uma
oportunidade para provocar reflexdes e possivéisdas positivas com
relacdo a este tema. Além dos alunos aprendergmualirpodem também
aprender sobre a vida (ANOTACOES DE CAMPO, 8/8/3014

Perguntei se gostariam de fazer parte deste t@b&hlei do meu doutorado e
perguntei quem gostaria de ser participante da umesq Todas levantaram as maos
afirmativamente. Apos minhas explicacdes, veio studisdo sobre algumas das perguntas
citadas acima. Perguntei quais eram 0s assuntas nex@irrentes nos livros didaticos que
trabalhavam, e as professoras menciondoar body partsfamily, occupation No primeiro

dia, consegui seguir parte de meu planejamento.
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Nem todas as perguntas que preparei foram respmdid professoras falaram muito
e estavam ansiosas pelo curso. No fim desse pamai@, percebi que buscavam
metodologias e maneiras inovadoras para suas #Adhavam que poderiam encontrar iSso
nesse curso. Pensei comigo mesma que deveriamcesisadas de esperar, nos cursos de
formagao continuada, as receitas das aulas quanfamilagres. Propus, entdo, que
escolhessem um assunto recorrente no livro paraefyaoegrupos, preparassem uma aula.
Ap6s muita conversa, veio a conclusédo de fazer amssobre “parts of the body”. Pedi que
cada uma me enviasse wmail dizendo como seria a sua aula, que seria contatélno
encontro seguinte com todo o grupo. A escolha nhatee justificou pela sua recorréncia nos
livros didaticos. Minha intencdo era, conforme ats fossem apresentadas, trabalhar em
conjunto para ressignifica-las na perspectiva daetsainentos Critico até chegar a uma aula
elaborada com a colaboracéo de todas.

Encontro de 22/8/2014 (quatro horas de duracae)efPaail recebi aulas preparadas
pelas professoras, as quais foram apresentadas eaessntro. Continham dinamicas e
vocabulario das partes do corpo. Algumas docerdbslharam temas transversais, inserindo
doencas e higiene corporal. ApGs as discusséaggesi o primeiro capitulo — “Engaged
pedagogy” — do livroTeaching to transgressle Bell Hooks, para ser lido em casa e
discutido no encontro seguinte. Professora e ctighé negra, essa autora escreve sobre um
novo tipo de educacdo: a educacdo como praticibeaade. Para ela, ensinar os alunos a
transgredir fronteiras étnicas (o0 racismo), sexeagdassistas para alcancar a liberdade € o
objetivo mais importante do professor.

Encontro de 5/9/2014 (quatro horas de duracgéo)séNescontro fiz uma dinamica
com o textoTeaching to transgres®Retirei passagens que vi como mais centrais xto &
pedi para que, sob cada uma e em grupos, marcassefmestas opc¢oes: “( ) agree — why?
() disagree — Why?". A atividade teve boa recegdde e muita discussdo. O cerne da
qguestado foi 0 que é ensinar para transgredir. Mioatn video sobre o uso do Photoshop,
software de manipulagéo grafica de imagens — charBateza padrdoPerguntei se seria
possivel utilizar um video como aquele em uma aalre o corpo. Obtive respostas
positivas. Dai a relacéo entre o video e a educsiggerida por Hooks. No caso do assunto
“corpo”, a problematizagéo incidiu no poder da miglbbre mulheres e homens nas questdes
estéticas e como tal poder afeta, no caso das res|he aceitacdo de seu corpo como ele €;

ou seja, incentiva ndo s6 uma busca pelo perfeits também complexos de inferioridade



263

em relacdo ao que elas veem em revistas, por egeigphlmente, a percepcdo dos homens
acerca da “mulher perfeita” foi problematizada.

Encontro de 19/9/2014 (quatro horas de duracao)veiteitura e discusséo do texto
“Lingua: uma faca de dois gume¥texto de Marco Tulio Urzeda que se abriu & disius®
conceito de lingua, a exemplo dos estereétipos retagédo aos tipos de inglés e o mito do
nativo. O objetivo foi questionar visdes estereadgs de que ha uma lingua inglesa mais
correta do que outra ou de que esse idioma tem. dkangossivel problematizar as relacbes
de poder e lingua, ou seja, a crenca de que tesn aaénas o inglés dos Estados Unidos e da
Inglaterra, porque seriam nagdes com mais podeuédooutras. Igualmente, a discusséo se
abriu a valorizacdo de identidades e do contextal le de seu possivel uso nas aulas de
inglés, ou seja, a reflexdo sobre a falta do compinlocal nos materiais didaticos, cuja
maioria traz o global como referéncia. As profegsajostaram. Provaram isso na discussao
de questbes mencionadas no texto, das quais sacaesh contexto local, inglés mais
correto, gramatica nas aulas, sequéncia de corgedlithglés ensinado (se dos Estados Unidos
ou da Inglaterra). Apés a leitura e discussédo, psdprofessoras que refletissem, em casa,
sobre o conceito de lingua que tinham e que retiek@a em suas praticas de sala de aula.

Ficou claro para o grupo de docentes que era bssiar uma atividade para a aula
de Lingua Inglesa com um personagem local. Segaéal polémico, que os alunos
conhecessem e desse margem para problematizar afpumto. Todos ficaram de pensar em
alguém interessante. Eis as alternativas que auangprefeito, vereadores e um vereador que
€ cantor de reggae, negro, pobre e muito populdoi-eleito com nimero elevado de votos.
A ideia era fazer uma reflexdo com os alunos sobpapel de um vereador, sobre quem
poderia ser candidato e se os vereadores cumprepagpel, assim como os eleitores. Como
tarefa de casa, as participantes ficaram de peasatividade.

Encontro de 3/10/2014 (quatro horas de duracdojjuidto encontro explorou o
conceito de Letramentos Critico catidese discussdes. A discussdo com basestides
impds uma duavida: a diferenca entre pedagogiacariéi Letramento Critico. A citacédo
recorrente de Paulo Freire na maioria dos cursdsrdecéo continuada os quais passaram as
professoras as fez estabelecer uma ligacdo emtre &lideia de Letramento Critico. Entéo,
por e-mail enviei o texto “A pedagogia critica e o ensinceaplizagem de lingua ingles&”,
de Ivani Solange Pacci, para ser lido em casa. @tiwb foi ajudar a construir uma

“" Disponivel em: <http://www.letras.ufscar.br/lingagem/edicaol8/artigos/048.pdf
“8 Disponivel em;_http://www.diaadiaeducacao.pr.gopdrtals/pde/arquivos/913-4.pdf
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compreensdo do termo pedagogia critica em relac&eua desdobramentos rumo ao
Letramento Critico. Pedi que as professoras refiaasa aula sobre o corpo dentro da
perspectiva dos letramentos criticos. No intergiste encontro para o proximo, Sophia, foi
a primeira professora a refazer a aula e mandar pau e-mail. Tivemos um encontro na
escola dela e decidimos fazer a aula juntas na satnana. Filmamos e transcrevemos a aula.
Decidimos levar para o proximo encontro a trandoxic

Encontro de 17/10/2014 (quatro horas de duracasexi encontro foi de discusséo
sobre o texto e uma comparacao de Letramento €dtm Pedagogia Critica. Para mostrar
as diferencgas, expus um quadrodo artigo de Jo&B) “Letramento critico e pedagogia

critica: farinhas do mesmo saco?”

Diferencas entre Letramento Critico e pedagogtecari

ADCORDAGENS | DUCACIONALS
Comunicativa Pedagogia Critica Letramento Critico
Lingua Melo de comunicagio Codigo - instrumento da Discurso = lécus de construgho de
ideclogia sentidos
Sentidos Na estrutura textual: Na materialidade Atribuidos/construidos pelo leitor
contexto linguistico linguistica: ideologia social (comunidades Interpretativas)
Criticidade Adaptacio a contextos Desvendar a ldeologla por Reflexividade perante (processos
comunicativos trids da lingua de) construglio de sentidos
Sujeito Problematiza em reflexividade:
Desconhece formas e
aprendiz £ vitima da Ideclogla agéncia pode ser estimulada pelo
contextos de uso da lingua
professor
Sujeito Problematiza em reflexividade:
Conhece formas e contextos Esta liberto da ideclogia/
ensinante : ) agéncia pode ser estimulada pelos
de uso da lingua conscientizado
alunos
Cultura
Diferencas (de classe) como  Diferencas (classe, género, etc,)
Compreender as diferencas: rdtulos ideoldgicos ~ busca como produtivas: compreender
constatar e conviver homogeneidade: diminuir  processos de construgio; exercer
diferencas agéncia nas representacdes
Fungldo da Problematizar praticas de
educagho Ensinar a respeitar e conviver Ensinar o funcionamento construgdo de
harmoniosamente com © da ideologla (véu) > sentidos/representagio de
diferente libertar sujeitos; (re)posicionar-se, “ler-se
lendo™

Fonte: Jord&o (2013)

Com esse quadro ficou mais claro para as partit@pam diferenca entre os termos.

Também sugeri a leitura de todo o artigo, que éavidas por e-mail.

elaboracdo da atividade com o vereador — personagenthido pelo grupo. Trouxe a ficha

Encontro de 31/10/2014 (quatro horas de duracasgtiimo encontro foi dedicado a




265

do vereador retirada do Tribunal Regional Eleitontendo os dados pessoais e bens
declarados. Com isso foi possivel articular ideiasiar a atividade. Essa atividade consumiu
a tarde. Assim, como atividade para o periodo eenngw haveria encontros, sugeri a leitura
do texto “Letramento critico nas brechas da salauti#’, de Duboc (2013), que reflete sobre

o momento de usar o Letramento Critico no cotididae aulas de Lingua Inglesa. Isso

porque houve questionamentos quanto ao tal mondamnte o encontro; as professoras

pareceram sugerir que havia um “dia D” para quesBem as aulas. No intervalo desse
encontro e o seguinte, houve reelaboracéo da ahfa ® corpo e a aula sobre o vereador ao
mesmo tempo.

Encontro de 14/11/2014 (quatro horas de duracam)oibhvo encontro, foi decidido
fazer uma aula com uma musica sugerida pela pokessaura. Ela mencionou, via
WhatsApp, que os alunos gostariam de cantar a endbsiey brother”, de Avicci, DJ dos
Estados Unidos. Questionei como se poderia induietramentos Criticos nessa aula. Ela
explicou que a musica falava de guerra e perdanths ejueridos em combate. Surgia ai a
brecha. Apos ver o video da musica, houve discussii@ a imagem, ou seja, sobre seu uso
associado com a letra da musica em busca de umsemiis amplo. Cada professora deu
ideia. Concordaram. Discordaram. Mas no fim hawmeaesboco da aula. Como tarefa de casa,
pedi para que todas pensassem sobre a atividadésiea e trocassem ideias.

Encontro de 28/11/2014 (quatro horas de duragamhdwo encontro, sugeri trabalhar
o tema “familia”. Houve discusséo sobre o conceimbre como trabalhar com esse assunto
na perspectiva do Letramentos Critico. Algumasgasdras mencionaram falar dos tipos de
familia, por exemplo: pais separados, filhos crsagdor avés ou outros parentes. Ninguém
mencionou casais homossexuais com filhos adotados familias que fogem as regras
aceitas pela sociedade tradicional.

Entdo, mostrei uma edicéo da reviiava Escolecuja capa exibe imagem do garoto
inglés Romeo que foi proibido de frequentar um iclnb de brincadeiras porque prefere se
vestir como menina. Perguntei o que achavam dess#éid e se era aceita na sociedade, na
escola etc. As docentes disseram que nao! Queassgeto era complexo e dificil de lidar na
escola. Demonstraram pouca abertura a uma aula fohbilia contendo questdes de género
ou homossexualidade. Para a maioria, esse assumaabu na escola. Sentiam medo de, ao
trabalhar com esse tema, o0s pais se voltarem celaBaacusa-las de incentivar os alunos a se
tornarem homossexuais ou criar conceitos diferetdefamilia tradicional. Enfatizaram que

nNao pensavam assim; mas pais e grande parte @gladej sim! Ressaltaram que ndo tinham
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apoio da direcdo ou coordenagdo escolar para tdataguestdo familia nessa vertente.

Disseram que precisam de mais compreenséao e foona@gfica desse assunto a fim de ter
seguranca e confianca para lidar com ele. Achéeineates as reflexdes delas. Sei que néao é
facil mesmo. Quatro professoras tinham alunos heexemis nas suas escolas e, segundo
elas, procuravam agir com naturalidade, sem juézaatbr.

Mostrei o filmeVestido nuevd® que conta a histéria de um garoto que se veste de
menina na festa de carnaval da escola e chocafespooa e os colegas. Ele saidlying
porque o combinado era que as criancas fossentdagste cachorro dalmata. O objetivo do
filme foi sensibilizar as professoras quanto a hofia e as constituicbes familiares
diferentes; ou seja, problematizar o assunto fanmflpesar da recusa das professoras, apos o
filme quiseram preparar uma aula com o tema, paréiguém optou por trabalha-la. Teve
inicio a elaboracdo, mas néao foi finalizada. A idade foi finalizada com minha ajuda e
consta no Anexo XXX

Encontro de 12/12/2014 (quatro horas de duracdo)détimo e ultimo encontro,
compartilhei com o grupo a transcricdo das aulasodas as professoras. Todas tiveram
acesso ao que as colegas fizeram por meio dasriggies. Durante uma hora e meia, 0 grupo
leu a transcricdo de todas as aulas. Depois abdirgulo para perguntar o que acharam. Fiz

estas perguntas:

Como vocé se sentiu ao olhar para a sua préticee aer em sala de aula:
vocé acha que faz aquilo que pensa que faz ouagudiferente? E, se faz
diferente, quais séo as diferencas? 2. Mediamtgwad dessas transcrigdes,
de que forma vocé acha que estamos construindairdanjente praticas
pedagogicas locais a luz do Letramento do CritiBoZom base nas
transcricbes das aulas que vocé acabou de obsediscutir, e que vocé
também fez, vocé acha que esse grupo de estuduosy®ppara vocé e para
seus alunos e suas alunas, engajamento e apreadizieglingua de Lingua
Inglesa via Letramento Critico? De que maneira®dpois de ter feito
algumas aulas e ter lido a transcricdo das aultes fpor suas colegas de
grupo, qual o reflexo desse curso de formagdo salbsea pratica como
professora e o impacto dessa pratica para os &nasa alunas? 5. Vocé
achou que sua aula foi diferente da aula de suegas® De que maneira? 6.
Vocé acha que houve a pratica de Letramento Critasoaulas que vocé
observou? 7. E dificil trabalhar dentro da perspacto Letramento Critico?
Por qué? 8. Vocé pretende utilizar o Letramentdicd@riem suas aulas
futuras? Por qué? 9. Vocé saberia usar o Letram@rito com outros
temas que nao foram trabalhados no grupo de eStiRtwsqué? 10. Quais
foram os aspectos positivos e 0s aspectos que deveglihorar nesse grupo
de estudos? (TRANSCRICAO DE VIDEO, encontro 12/02/4).

“9 Disponivel em: <https://www.youtube.com/watch?vakydiOp7o>.
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Foi uma ocasido produtiva. As professoras gostamanito de ver o trabalho feito a
maneira de cada colega. Comentaram comparativangrde praticas. Observaram o
comportamento discente em escolas diferentes n@afoomo cada colega conduziu as aulas.
Olharam para si reflexivamente novamente, pois caol@ jA4 havia tido umencontro
individual comigo para lermos juntas a transcrigasua aula e refletirmos sobre ela. A troca
e o olhar para si foram tocantes: ainda n&o tinhisto uma aula delas. Nao por acaso, um
ponto interessante foi a autoestima delas: anteerda transcricdo, achavam que a aula havia
sido ruim; depois, perceberam o quanto fizerameRimento de frustracdo e autocobranca
diminuiram.

Em 40 horas de encontros e 20 horas de atividadeaknte aula, pude participar das
aulas das professoras participantes em escolasdaari— em 2015 — e ter uma visdo mais
global delas nas ocasifes de encontros e na eEssiapercepcao mais geral permitiu dividir
0 processo todo do curso em trés pontos-chaves damaticos; conteldo programatico;
problematizagéo. Essa divisdo ocoreeposterioriporque a forma do curso foi processual:
acOes como criar, escolher, definir, tomar decis@estre outras, ocorreram na medida das

necessidades docentes e dos assuntos mais reesmestlivros didaticos.

Eixos tematicos e conteludos trabalhados no curbmKing beyond the classroom” criados
segundo as necessidades docentes e assuntos coaisries nos livros didaticos segundo as

professoras
EIXOS CONTEUDOS PROBLEMATIZAGAO
TEMATICOS TRABALHADOS
1) Corpo e — Parts of the body — Preconceito racial
midia — Who do you look like — O poder da midia na aceitacdo da prépria apaénci
— What are you like? das pessoas
— Adjectives do describe a — Realversusbelo — é bonito ser real, mas quando vocé
person (physical and personalit] esta real vocé esta feio
2) Cidadania | — Reading practice — O papel de um vereador
e politica — Wh- questions — Quem pode ser candidato
— Yes/no questions — Compra e venda de votos
— Personal information — Honestidade
— Critérios para ser um candidato/a
— Projetos no contexto local e sua utilidade eafistde
3) Inclusdo e | — Family members — Conceito de familia
diversidade | — Genitive case — Diversidade
— Review of Physical descriptio] — Preconceito na escola e fora da escola quanto ao
and personality description género e orientacao sexual

Fonte: dados da pesquisa

O curso teve como referencial tedrico a formacdonticoada para a

contemporaneidade, a qual leva em conta as cordid@ée vida contemporaneas que
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problematizam as posturas rigidas, fixas e ndexigfis, dando abertura a mudancas nas
praticas docentes. Como pesquisadora, concordaddaia de que a contemporaneidade nao
pode abrir mao de um professor reflexivo, com visder/transdisciplinar, que seja capaz de
associar a ciéncia, a técnica e a arte. O profqeste se tornar critico, embasado numa
perspectiva aberta e plural. A formacédo contemmaaimeja mudancas e a disposicao dos
professores para tal mudanca. Para Imbernon (2@itline),

A formag&o em servico requer um clima de real antafio entre os pares.
Quem néo se dispbe a mudar ndo transforma a pritiggem acha que ja
faz tudo certo ndo questiona as proprias acdeseéisp também que a
escola ou o centro de capacitacdo tenham uma eeggdo estavel —
baseada em alicerces como o respeito, a lideraegaoatatica e a
participacdo de todos — e aceite que existe didadsi entre os educadores,
0 que leva a diferentes maneiras de pensar e agir.

Nas ideias do autor sobre formacao, vejo minhagstapde formagéo. O excerto traz
uma reflexdo importante sobre as professoras dsocuie formacédo: a de que o
comparecimento espontaneo parece apontar uma GEpira transformacdo ou ao
desenvolvimento das praticas. Pelo que apontandesstdias Ultimas décadas, compreendo
que os processos de formacdo continuada e in&mlde se voltarem a uma formacao
fundada no exercicio da reflexdo coletiva e da yisaepgdo colaborativa para produzir
saberes necessarios a superacdo de problemas timam mtédcente (MEDEIROS, 2005;
PEREIRA, 2002; IMBERNON, 2004; HABERMAS, 1987). Gaberes experienciais se
fazem importantes nesse tipo de formacao, uma vezatpuns professores trazem consigo
uma bagagem imensa. Desse modo, a experiénciagerfia condutor e integrador do
conjunto de conhecimentos a que o profissional mtecéeve acesso em Seu percurso
formativo (TARDIFF, 2004).



