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Ora, 0 que o0s intelectuais descobriram
recentemente € que as massas ndo necessitam
deles para saber; elas sabem perfeitamente,
claramente, muito melhor do que eles; e elas o
dizem muito bem. Mas existe um sistema de poder
que barra, proibe, invalida esse discurso e esse
saber.
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RESUMO

A partir do conceito de heterotopia cunhado por Michel Foucault, e ainda, pela configuracéo
de novos campos de saber na educacdo de pessoas surdas com a emergéncia da perspectiva
cultural, o presente trabalho tem como objetivo principal analisar praticas pedagdgicas de
professoras bilingues atuantes em salas multisseriadas que tem a Libras (Lingua Brasileira de
Sinais) como lingua de instrucdo em escolas localizadas em dois municipios do estado de Sao
Paulo. No interior do trabalho sera apresentada a configuracdo das salas multisseriadas de
surdos, diferenciando-as das antigas salas especiais. As salas observadas contam com alunos
surdos inseridos em uma proposta educacional inclusiva bilingue — as escolas que aderiram
esse formato tém sido nomeadas de escolas-polos inclusivas bilingues. Foram varias as
inquietacBes que nortearam esse trabalho, as quais se pretendem responder ao final da
realizacdo desta pesquisa. Dentre elas: As salas “lingua de instrucdo Libras” (ou
multisseriadas de surdos) podem se caracterizar como espagos heterotopicos, carregados de
resisténcia ao sistema de ensino que as regem? Para as professoras atuantes nessas salas, quais
0s maiores desafios e de que maneira elas consideram que resistem as imposi¢6es do sistema
de ensino que as regem e ressignificam suas praticas pedagdgicas? E ainda, o quanto a Libras
tem sido, de fato, lingua de instrugdo e composto novas praticas, plurais e resistentes na
escola comum? Para tanto, foi desenvolvida uma pesquisa qualitativa com propostas
investigativas do cotidiano escolar, portanto, uma pesquisa de campo. Foram realizadas
observacdes do cotidiano dessas salas e da atuacdo docente e também entrevistas com as
professoras participantes para compreender melhor o processo educacional e as inquietagoes
postas com o estudo. A pesquisa do cotidiano traz consigo um modo singular de busca e de
problematizacGes, com procedimentos especificos que emergem no ato de entrada do
pesquisador no local a ser pesquisado. Possibilita uma analise mais coesa do campo que se
estuda e permite a utilizacdo de diversos instrumentos para a coleta de dados. Neste estudo,
utilizou-se a observagdo com registros em diario de campo e entrevistas. O desafio foi realizar
articulac@es entre o procedimento metodoldgico genealdgico, embasado em Michel Foucault
e a sua articulacdo com as pesquisas do cotidiano. Concluimos que as salas multisseriadas
analisadas, plurais e ao mesmo tempo singulares, sdo espagos heterotopicos, carregados de
resisténcia e a atuacdo militante das professoras participantes deste estudo possibilita uma
educacdo outra a esses alunos. A leitura deste trabalho, portanto, pretende contribuir com
educadores que também atuam com estudantes surdos, resistem constantemente e buscam
ressignificar suas préaticas considerando sempre as singularidades de seus alunos no processo
educativo.

Palavras-chave: Surdez. Sala “Lingua de instrucdo Libras”. Praticas pedagogicas.
Heterotopia.



ABSTRACT

From the concept of resistance coined by Michel Foucault, and also, by the configuration of
new fields of knowledge in the education of deaf people with the emergence of cultural
perspective, the present work had as main objective to analyze pedagogical practices of
bilingual teachers working in multi-serialized that has the Libras (Brazilian Sign Language) as
the language of instruction in schools located in two municipalities in the state of S&o Paulo.
Inside the work will be presented the configuration of the multi-series deaf classrooms,
differentiating them from the old special classrooms. Observed classrooms have deaf students
inserted into a bilingual inclusive educational proposal - schools that have adhered to this
format have been nominated as bilingual inclusive schools. There were several concerns that
guided this work, which are intended to respond to the end of the work. Among them: Can the
"Language of Education” rooms (or multisseries of deaf people) be characterized as
heterotopic spaces, loaded with resistance to the educational system that govern them?For the
teachers working in these classrooms, what are the biggest challenges and how do they
consider that they resist the impositions of the teaching system that govern them and re-
signify their pedagogical practices? And yet, how much has Libras been, in fact, language of
instruction and composed new practices, plural and resistive in the common school? For that,
a qualitative research was developed with investigative proposals of the school routine,
therefore, a field research. Observations were made about the daily life of these classrooms
and about the performance of teaching, as well as interviews with participating teachers to
better understand the educational process and concerns about the study. The everyday
research brings with it a unique way of searching and problematizing, with specific
procedures that emerge in the act of entering the researcher with the place to be researched. It
allows a more cohesive analysis of the field being studied and allows the use of several
instruments for data collection. In this study, observation was used with records in field
diaries and interviews. The challenge was to articulate the genealogical methodological
procedure, based on Foucault concepts and its articulation with everyday research. We
conclude that the multisseries rooms analyzed, plural and at the same time singular, are heterotopic
spaces, loaded with resistance and the militant action of the teachers participating in this study makes
possible an education other to these students. The reading of this work, therefore, intends to contribute
with educators who also work with deaf students, constantly resist and seek to re-significate their
practices always considering the singularities of their students in the educational process.

Keywords: Deafness. Classroom “Language of instruction Libras”. Pedagogical practices.
Heterotopic.
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INTRODUCAO - REFLEXOES DE UMA PESQUISADORA QUE
VEM SE CONSTITUINDO NO TECER DA PESQUISA...

Na contramdo do movimento da educagdo e da escola moderna, podemos
utilizar o conceito foucaultiano de heterotopia (FOUCAULT, 2001;2009) para
pensar o cotidiano escolar como um outro espaco, um outro lugar, em que
outras relagdes sejam possiveis, em que a criacdo seja possivel. Nao local de
permanéncia, mas lugar de passagem, entre-lugar (GALLO, 2013, p.10).
Pensando em transformar minha pratica pedagdgica em uma atuagdo outra?,
para além do disciplinamento dos corpos, da acdo voltada para a normatizacao, iniciei esse
meu percurso de estudos e descobertas. A principal “novidade no pensamento” foi, sem
davida, meu encontro (e desencontros) com as filosofias da diferenca®. E com ela, o
desafio de romper com padrdes hegemdonicos, dentro de mim mesma, para entdo elaborar
novas significacGes, abrir-se a novas leituras e novos modos de pensar. Confesso?* que foi
um desafio a realizacdo deste trabalho e o aprofundamento nas leituras que me fez estar
imersa neste contexto.
Os aprendizados com a realizacdo deste estudo me fizeram retornar a minha
propria trajetoria escolar. No percurso, dei-me conta de que toda minha vida pessoal foi e
ainda é marcada por experiéncias com a educacdo. Desde a fascinante educacdo basica
(para mim era um fascinio ir a escola, tanto que assim que retornava para casa, a

brincadeira predileta era “escolinha”, com bonecas posicionadas de frente a uma lousinha

2 0 uso do termo “atuacdo outra” e ndo “outra atuacdo” ndo foi cunhado sem proposito: trata-se de uma
adjetivacdo da atuagdo. Ao fazer esse uso trago a nogdo foucaultiana de espagos outros da obra “O corpo
utopico, as heterotopias” para caracterizar que nao se trata de uma mudanca fisica, mas uma atuacdo que,
mobilizada pelo cotidiano, pelas leituras, pela pesquisa, me colocaram em um lugar reflexivo distinto, na
qual funciono de modo diferente, ainda que esteja no mesmo lugar. Sendo docente bilingue da mesma escola
e ndo de outra, é possivel, atuar com outras perspectivas, refletindo na acdo da diferenga na relagdo com
meus alunos.

% O termo Filosofias sera empregado no plural, pois embora todos os autores utilizados na fundamentagéo
deste trabalho tematizem a diferenga, eles a abordam de modos distintos, produzindo varias filosofias em
torno da diferenga (com a pluralidade de seus olhares).

4 Ap6s usar o verbo “confesso”, resolvi manté-lo, pois percebi que embora a tentativa seja de desprender-me
dos meus saberes ja enraizados, 0 texto traz marcas que carrego comigo, fruto de minhas experiéncias
pessoais. Neste sentido, a obra “Vigiar e Punir” afirma que a confissdo é uma pratica advinda da instituicao
religiosa, mas que migra para as instituicbes escolares e é muito presente na subjetivacdo do homem
ocidental. O exame de consciéncia proprio dos contextos religiosos, se reitera nas escolas, por isso, a
existéncia das avaliagdes, provas e exames dos contetidos estudados durante um periodo. A todo o momento,
precisamos confessar o que aprendemos. Temos a necessidade de que o outro ateste 0 nosso conhecimento.
Além do sentido religioso, o “confesso” imprime também um carater auto-avaliativo, parte do processo de
olhar-me; de constantemente tentar rever minha pratica para ressignifica-la e tornd-la uma pratica de
resisténcia.

11



cheia de escritos, idénticos ao que havia estudado horas antes). Como nao lembrar também
do temido ensino médio. Isso mesmo! As recordagdes que tenho deste periodo, ndo sdo
carregadas de fascinio como na fase anterior. Nesta etapa, a cobranca pela profissdo que eu
escolheria; a pressdao gerada pelos vestibulares; as inmeras apostilas cheias de exercicios
das exatas que eu sempre tive dificuldades e nenhuma empatia, tornaram o periodo
marcado por lembrancas ndo tdo afetivas, com excecdo de alguns atores que com certeza
contribuiram inclusive para que hoje eu esteja neste espaco e desempenhe as tarefas as
quais hoje me dedico: meus professores! Meus professores sempre foram referéncias a
mim: de admiracdo, respeito e inspiracdo ou de exemplo a ndo ser seguido. De todo modo,
deixaram marcas constituindo-me no que hoje sou.

No ensino superior o encanto foi retomado! Embora na época dos estagios
sempre fosse aconselhada a deixar essa profissdo, pois eu era jovem, poderia fazer outras
coisas; afinal sendo professora jamais enriqueceria e com ela so teria decepgdes, pois,
como comumente dito, na préatica, a teoria € outra. Mesmo diante de tais “conselhos”, a
pedagogia sempre foi minha primeira op¢do. Sempre me imaginei podendo contribuir com
0 desenvolvimento de outra pessoa e me tornando humana também por essas relacdes
estabelecidas. Nunca fui ingénua em desconhecer os desafios e problemas inerentes a essa
profissdo, mas gostaria de descobrir na pratica do cotidiano escolar o que era ser
professora, sem intermediarios que me dissessem sobre.

Desde que iniciei minha trajetéria como professora, percebo que minha atuacédo
ultrapassa as tarefas pedagogicas e por muitas vezes me vejo sendo assistente social, irma,
conselheira, enfim, desempenhando func¢Bes que sdo necessarias no contexto no qual atuo.
A verdade é que me envolvo demais com as criancas, suas familias e seus problemas de
todas as ordens: emocionais, financeiros, de satde... Ndo acho justo dar enfoque apenas a
contetdos escolares e ignorar que meu aluno pode estar com fome, com frio, carente por
ter presenciado seu pai ser preso ou por ter visto sua mée ser vitima de agressdes e insultos,
por exemplo, dentre tantos outros episodios. Como néo se envolver?

Por essa razdo, olhar de maneira reflexiva a pratica pedagogica cotidiana
sempre me despertou interesse. Aliar esse estudo aos conceitos de Michel Foucault, antes
desconhecidos por mim, tem ressignificado-me como profissional. Pois & medida que olhei
para as participantes deste estudo e realizei o percurso de analise de suas préaticas, me vi

também, me reconstrui, me desloquei. Tenho aprendido que a escola é um dos aparelhos
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de grande controle e disciplinador dos corpos, mas pode também ser um lugar outro,
espaco da heterotopia. No espaco escolar 0 governamento esta presente, mas é possivel
uma préatica que ativa a estética de si, no cuidado de si mesmo e nas acdes de micro-
resisténcias, movidas tanto por alunos como por professores. Neste tempo atuando com
alunos surdos percebo claramente que os anos de licenciamento na Pedagogia me
formaram, mas a pratica no cotidiano escolar me torna professora. Embora muitas vezes
reproduza muito da educacao que recebi, na maior parte do tempo procuro ndo cometer 0s
mesmos erros. Ha que se resistir diariamente, mesmo quando ndo digo nada. Afinal, o
siléncio é também uma forma de resisténcia. A pratica me constitui, as relagdes com meus
alunos me formam no chéo da sala de aula, grande laboratério de aprendizagens. Como é
bom ser professora!

No entanto, ndo se pode ignorar que a préatica é carregada de muitos desafios,
frustracdes, desanimo, incertezas... Neste contexto, senti a necessidade de retomar meus
estudos tedricos em educacdo de maneira mais sistematizada, pois percebi que tentar
refletir sobre a préatica, baseando-se em minha propria pratica acabaria tornando-se um
“ciclo vicioso” que ndo me levaria a lugar algum. Contrariando o discurso de que na
prética, a teoria é outra, acredito que na verdade, sem teoria, a pratica é vazia! E uma mera
reproducdo de técnicas, sem questionamentos, sem problematizacBes... Um
disciplinamento de corpos, na tentativa de torna-los déceis a obedecer a uma verdade
univoca, sem enfrentamentos, sem criticidade. “E por isso que a teoria ndo expressara, nao
traduzird, ndo aplicara uma pratica; ela € uma pratica” (FOUCAULT, 2014, p.132).

Neste contexto, refletindo sobre a articulagdo continua entre teoria e prética,
resolvi realizar o Mestrado e a definicdo abaixo de Deleuze (2014), fortaleceu minhas
reflexdes de que a escolha tedrica mobiliza um lugar do pensamento, cria, apoia a reflexao

e sustenta a propria pesquisa.

Uma teoria é como uma caixa de ferramentas. Nada tem a ver com o
significante... E preciso que sirva, é preciso que funcione. E néo para si mesma.
Se ndo ha pessoas para utiliza-la, a comecar pelo préoprio teérico, é que ela nao
vale nada ou que o momento ainda ndo chegou [...]. A teoria ndo totaliza; a teoria
se multiplica e multiplica (DELEUZE, 2014, p. 132).

N&o imaginaria que a minha busca por tornar-me uma professora outra seria
um caminho com tantos encontros: aproximar-me dos estudos da filosofia que a principio
era algo muito distante, ativaram meus desejos por novas leituras e novos saberes. N&o

conhecia Michel Foucault, nem mesmo as Filosofias da Diferenca. No inicio, assim como
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toda novidade, o caminho foi penoso. Foi preciso um exercicio pessoal de mudancas de
concepcOes enraizadas em mim, por minha historia de vida. Aliés, esse exercicio ndo se
findou. E um continuo de verdades univocas assumidas até entdo, que se invalidam.
Desprender-se do conceito de verdade universal, admito, tem sido um desafio. Por essa
razdo, acredito que a realizagdo deste estudo, além dos objetivos propostos, certamente, se
configurou em aprendizado pessoal. Ao olhar as préaticas das participantes, indiretamente,
aprendi mais sobre mim e sobre minha préatica pedagogica, do que sobre elas e suas agdes
(muito distante de uma pesquisa positivista com verdades prontas as quais serdo apenas
“descritas”).

Diante dessa explanagdo sobre mim e de meus caminhos para essa pesquisa
passo agora a apresentar as principais inquietacdes que nortearam esse trabalho, as quais
pretendemos trazer consideracdes ao final, sendo tais questionamentos: a) As salas “lingua
de instrucdo Libras™ podem se caracterizar como espagos heterotdpicos, carregados de
resisténcia ao sistema de ensino que as regem?; b) Para as professoras atuantes nessas
salas, quais os maiores desafios e de que maneira elas consideram que resistem as
imposicdes do sistema de ensino que as regem e ressignificam suas praticas pedagogicas?;
c) O quanto a Libras tem sido de fato, lingua de instrucdo e composto novas préticas,
plurais e resistentes na escola comum?

Por essa razdo, e como os estudos na perspectiva foucaultiana apontam para as
tensdes de verdades formuladas na constante refaccdo delas em dire¢cdo a manutencéo da
diferenca, o objetivo principal foi analisar a partir do conceito de heterotopia cunhado por
Michel Foucault, as praticas pedagogicas de duas professoras bilingues atuantes em salas
multisseriadas®, com alunos surdos inseridos em escolas com uma Proposta Educacional

Inclusiva Bilingue, localizadas em dois municipios do estado de Sado Paulo. Importante

> Importante ressaltar que utilizaremos com equivaléncia semantica os termos Sala “lingua de instrucéo
Libras” e sala multisseriada bilingue. Ambos serdo descritos e explicitados no decorrer do estudo. O primeiro
termo aparecerd sempre entre aspas, por se tratar de uma adjetivacdo da sala e por expressar uma
caracteristica bastante particular deste espaco, que a diferencia de outras salas de aulas.

& A sala multisseriada para alunos surdos é confundida com as antigas salas de recursos que atendiam alunos
publico-alvo da educacdo especial no contraturno das escolas regulares e destinavam maior atengdo as
atividades de vida diaria (AVD) e/ou a revisao dos contelidos estudados na sala regular, atuando mais como
um reforco escolar. As atuagdes nestas salas eram embasadas em sua maioria, pelas abordagens educacionais
oralistas e da comunicacdo total. Ha atualmente as salas multisseriadas que atendem alunos do campo (zona
rural). No entanto, neste estudo, o termo multisseriada caracteriza as salas regulares com uma proposta de
ensino bilingue, que estéo inseridas em escolas comuns (escolas-polos inclusivas bilingues) e atendem alunos
surdos e ouvintes (se for a opc¢do da familia, como é o caso de criangas ouvintes filhas de pais surdos) do 1°
ao 5° ano do ensino fundamental. No capitulo 2 aprofundaremos a caracterizagao desta sala e adensaremos as
discussdes sobre este espaco.
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destacar que o conceito de heterotopia foi elaborado pelo filésofo Michel Foucault e
descreve lugares, espacos e acOes que funcionam em condi¢des ndo hegemonicas, como
espacos que produzem a abertura de outros espacos, potencializando a producéo criativa e
inventiva. Por essa razdo, atrelado ao conceito de heterotopia, podemos pensar também em
outro conceito do mesmo filésofo: a resisténcia. As praticas das professoras bilingues
participantes deste estudo podem se caracterizar como praticas pedagogicas heterotdpicas
devido as resisténcias que diariamente precisam impor ao sistema hegemdnico que as
regem. Dados interessantes observados da atuacdo das docentes bilingues durante a
pesquisa é que a resisténcia ndo € algo sempre presente, sendo, portanto, focos que
emergem em pequenos instantes e que muitas vezes parecem insignificantes, no entanto, é
ali (no filete de tempo/espaco) que vemos aparecer fluxos de diferencas que séo
“sufocados” na engrenagem escolar.

Por essa razdo, pretendeu-se também, compreender como 0s conceitos
foucaultianos, em especial, o de heterotopia, resisténcia e o de diferenca, dialogam com o
campo da surdez investigado. Com isso, aprofundar as analises de possibilidades de acdes
resistentes que se ddo no cotidiano do contexto escolar. Observar e trazer ao dialogo o
interior da sala de aula, ou seja, um contexto micro ou ainda, denominado por Gallo (2007)
de educacdo menor. Segundo ele, “uma das caracteristicas mais fortes e importantes da
educacdo menor é o seu potencial de resisténcia” (GALLO, 2007, p. 38). Além disso,
pretendeu-se ainda, que esse estudo promovesse reflexfes sobre o espaco que a Lingua de
Sinais realmente ocupa nas salas multisseriadas, sendo um material disponivel a outros
professores que também atuam com alunos surdos. Assim, mesmo que em contextos
diferentes e alunos com especificidades diferentes, o presente trabalho, pode ser também
uma contribuicdo a professores que pretendem transformar a acdo pedagdgica cotidiana em
um ato revolucionario.

Desta forma, este estudo foi organizado da seguinte maneira: no primeiro
capitulo intitulado “Dialogos sobre a educacdo de surdos: marcas histdricas e
desdobramentos atuais nas politicas educacionais” discutiram-se questdes referentes a
educacéo de surdos, 0s movimentos de resisténcias das comunidades surdas e aspectos que
desdobraram em politicas educacionais atuais a esses sujeitos.

No capitulo 2 “Educacdo de surdos e os didlogos com as filosofias da

diferenca” o foco é aproximar o leitor dos conceitos tedricos das filosofias da diferenca e
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promover uma discussdo de tais conceitos que dialogam com o campo da surdez aqui
investigado. Neste capitulo também apresentamos a caracterizacdo da sala “lingua de
instrucdo Libras”, sua proposta a educacdo de surdos, bem como, problematizagdes acerca
deste espaco, embasadas nos conceitos de resisténcia e menoridade, cunhados por Foucault
e Deleuze, respectivamente.

Em seguida, no capitulo 3 € apresentado o percurso metodoldgico tracado, para
que os objetivos propostos fossem alcancados. Atrelado as descricbes do método, €
apresentado 0 modo de pensar genealdgico, a partir do conceito de genealogia promovido
por Michel Foucault teoricamente e em suas praticas de pesquisa.

No capitulo 4 “Cotidiano escolar e a heterotopia: acontecimentos e resisténcias
no discorrer das cenas analisadas” foram descritas as praticas resistentes das professoras
bilingues analisadas a luz dos pressupostos teoricos das filosofias da diferenca, em
especial, do conceito de heterotopia cunhado por Michel Foucault.

Para finalizar, sempre iniciando novas discussdes, apresentamos as
consideracdes obtidas com a realizacdo desta pesquisa e muitas outras inquietacdes geradas
por esse estudo, pois acreditamos que o campo da educacdo deve ser constantemente
problematizado para que as préaticas ndo se engessem, na ilusdo de ter encontrado um unico

modo de se pensar e fazer a educacdo em nossas escolas.
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CAPITULO 1 - DIALOGOS SOBRE A EDUCAGCAO DE SURDOS: MARCAS
HISTORICAS E DESDOBRAMENTOS ATUAIS NAS POLITICAS
EDUCACIONAIS

Somos julgados, condenados, classificados, obrigados a desempenhar tarefas e
destinados a um certo modo de viver ou morrer em funcdo dos discursos
verdadeiros que trazem consigo efeitos especificos de poder (Foucault, 2014, p.
279).

Esse capitulo objetiva apresentar questdes referentes a educacdo de surdos, 0s
movimentos de resisténcias das comunidades surdas e aspectos que desdobraram em
politicas educacionais atuais. Para esse percurso alguns conceitos das filosofias da
diferenca, na perspectiva de Michel Foucault, serdo trazidos como ponte para adensar as
questdes da surdez e da educacdo na diferencga: as lutas, os sobressaltos e as emergéncias
ativadas em determinados momentos historicos; os estudos surdos em suas referéncias de
pesquisas numa perspectiva antropoldgica sobre o surdo, a lingua de sinais e as demandas
educacionais que debatam pontos relevantes para esse trabalho, pensando na surdez como
diferenca linguistica e ndo pelo viés da deficiéncia.

Vale ressaltar que a surdez é caracterizada nessa pesquisa como campo de
saber que produz discursividades, e com elas criam verdades e também sujeitos. Desse
modo, ha vérias formas de viver a surdez e se anunciar surdo. Apresentaremos pelo menos
dois modos de subjetivacdo: pela deficiéncia e pela diferenca. Retomamos que o foco
eleito na presente dissertacdo para esse campo de saber se d& na diferenca linguistica e
cultural.

A seguir, adensaremos as discussdes sobre 0s aspectos citados acima, iniciando
as reflexdes acerca do surdo e da surdez, bem como, sobre a educacdo que almejam e pela
qual travam lutas e resisténcias a fim de que um novo cenario seja escrito a essa

comunidade linguisticamente minoritaria.
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1.1. MAS, AFINAL, QUEM E O SURDO?

Antes mesmo de falar sobre a educacdo de surdos e dos movimentos de
resisténcia que a comunidade surda brasileira tem feito ao longo do tempo para ter seus
direitos garantidos, faz-se necessario pensar: quem € o surdo? O que é a surdez?

As respostas para essas questdes aparentemente simples podem ser
extremamente diferentes e ainda revelar sob qual 6tica foram respondidas, ou ainda, em
qual campo de saber nossa defini¢do de surdo e surdez esta inserida.

Conforme dito anteriormente, neste trabalho assumiremos como surdo aquele
que se comunica, expressa opinides e sentimentos; realiza abstracoes e reflexdes da mesma
maneira que ouvintes’ realizam. No entanto, para tais processos ha que apontar que a
lingua utilizada ndo é da mesma modalidade, uma é oral-auditiva e a outra gesto-visual.

E importante ressaltar que os individuos privados da audicdo podem ser
intitulados surdos ou deficientes auditivos, de acordo com a concepgdo assumida de
diferenca linguistica ou de deficiéncia, falta e incapacidade (LOPES, 2011; MARTINS,
2008). Eles podem ainda se autodenominarem surdo ou deficiente auditivo, de acordo com
as experiéncias pessoais, identitarias, histérico—culturais vivenciadas. Ha os que se
intitulam surdos e sdo usuarios da Lingua de Sinais; outros utilizam a Lingua de Sinais e
também fazem uso de proteses como aparelho auditivo ou implante coclear e
desenvolveram a oralidade por meio de sessdes de fonoterapia. Outros ainda se intitulam
deficientes auditivos e utilizam proteses (aparelho auditivo ou implante coclear) e ndo séo
usudrios de Lingua de Sinais. Enfim, ndo ha um padrdo de surdo/deficiente auditivo e ndo
podemos criar generalizacGes para caracterizar esse grupo de pessoas que nasceram, ou por
razdes diversas, ao longo da vida, foram privadas do sentido da audicdo. No entanto, de
acordo com a abordagem tedrica assumida neste trabalho, consideramos surdo aquele que
faz uso da lingua de sinais para se comunicar, expressar opinides e sentimentos e se
caracteriza pela diferenca linguistico-cultural. “E pela falta organica que se constroi a
singularidade de uma experiéncia linguistica distinta das pessoas que ouvem”
(CARVALHO; MARTINS, 2016, p. 391).

7 Adotaremos aqui 0 termo ouvinte, sem a pretensdo de expor surdos e ouvintes a um duelo, nem tampouco,
indicar superioridade/inferioridade de um em relacdo ao outro, apenas apontando que suas experiéncias se
dao de modos distintos por questdes bioldgicas, linguisticas e culturais.
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No Brasil, a Lingua Brasileira de sinais (Libras) foi reconhecida e oficializada
como meio de comunicacdo e expressdo de comunidades de surdos do Brasil pela Lei n°
10.436, de 24 de abril de 2002. As linguas de sinais ndo sao universais e assim como as
linguas orais, cada pais possui uma lingua de sinais propria. A Libras tem suas origens na

lingua francesa de sinais.

Em 1855, um surdo francés chamado Ernest Huet chegou ao Brasil, com o apoio
do imperador Dom Pedro Il, para criar a primeira escola para surdos brasileiros
(...). Em setembro de 1857 foi fundado o Instituto Nacional de Educacdo de
Surdos (INES), no Rio de Janeiro, no mesmo endereco que se localiza até hoje
(GESSER, 2009, p. 37).

Importante aqui salientar que a Libras, assim como toda lingua de sinais, é uma
lingua e ndo uma linguagem, como é mencionada pelo senso comum. Sabe-se hoje que as
linguas de sinais possuem gramatica e estrutura (fonoldgica, morfoldgica, sintatica e
semantica) proprias, como as linguas orais. O reconhecimento linguistico da lingua de
sinais se deu em 1960, por meio dos estudos descritivos do linguista americano William
Stokoe. Por muito tempo, disseminou-se a ideia de que por meio da lingua de sinais ndo
era possivel expressar conceitos abstratos. Isto ndo € verdade e tal pressuposicdo esta
relacionada ao fato de a lingua de sinais ter sido considerada por muitos como limitada,
primitiva, ndo passando de cddigos, gestos e mimicas (GESSER, 2009). No entanto, outros
estudos (GESSER, 2009; LODI, LACERDA, 2009; MOURA, 2013), contrérios a essa
visdo da lingua de sinais como codigo, afirma que uma crianca surda que adquire a lingua
de sinais precocemente, se desenvolverd normalmente, assim como uma crianga ouvinte
gue adquire a lingua oral.

Por isso, dentro desses discursos sociais da surdez e com a defesa da
constituicdo do surdo pela lingua de sinais, assumimos — olhando pelo viés historico-
cultural — que o surdo ndo é um deficiente, pois pode desenvolver-se como qualquer outra
pessoa. A surdez produz, de acordo com a abordagem aqui adotada, apenas uma diferenca
linguistica. Todavia, por imperar socialmente os discursos da area clinica-reabilitadora, a
surdez € vista como uma patologia e o surdo, um deficiente. O que para nos se caracteriza
apenas como uma diferenca linguistica, para a sociedade, em geral, € um impedimento, um
empecilho, uma excepcionalidade e por isso o surdo ainda ndo consegue circular
socialmente de maneira efetiva. Mesmo se a diferenca linguistica é aceita, o surdo sempre

sera usuario de uma lingua minoritaria e permanecem sobre ele o estranhamento e a
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exclusédo social. Ndo porque algo Ihe falta, mas porque, socialmente é considerado apenas
0 que lhe falta: a audig&o e a oralidade.
Recuso-me a ser considerada excepcional, deficiente. Ndo sou. Sou surda. Para
mim, a lingua de sinais corresponde a minha voz, meus olhos sdo meus ouvidos.

Sinceramente nada me falta, é a sociedade que me torna excepcional
(LABORRIT, 1994 apud GESSER, 2009, p. 46).

Até o momento, apresentamos 0 nosso olhar sobre a surdez e sobre o surdo.
Mas, no decorrer deste trabalho discorreremos sobre diferentes olhares, de diferentes
perspectivas sobre o surdo e discutiremos as implicac6es que cada modo de olhar gera,
especificamente ao se pensar na oferta de uma educacdo de qualidade a esses alunos,
baseada ndo pelo principio da normalidade ouvinte, mas na logica da diferenca surda.

Se para definir o surdo apontarmos que ele é um deficiente, pois lhe falta a
audicdo, nossa resposta estara pautada em uma visdo clinica ou patolégica. I1sso quando as
praticas se voltam para a reparacao na tentativa de “cura” do mal que a surdez ocasiona.

Num olhar medicalizante, a percepcdo ou ndo de uma escala de decibéis
determinara se vocé ¢é eficiente ou deficiente para viver em uma sociedade onde o normal é
ouvir. Quando o individuo ndo esta dentro da norma estabelecida, a ciéncia tentara
encontrar um meio para trazer o deficiente a normalidade, sugerindo, no caso do surdo, 0
uso de préteses como aparelhos auditivos; correcdo por meio de procedimentos cirdrgicos,
como o Implante Coclear; sessdes de fonoterapia para o aprendizado e treino da fala. A
intencdo aqui, ndo é afirmar que o surdo ndo deve se expor as alternativas propostas pela
area médica, afinal, cada um deve ter a oportunidade de conhecimento das opcdes
disponiveis que se enquadrem as suas necessidades e anseios pessoais, bem como das
implicacdes que cada escolha pode trazer a prépria vida. Porém, nossa proposta € sim
refletirmos sobre quais verdades se formaram determinados conceitos para a
anormalidade/norma/normalizacdo e seus impactos na vida do surdo (LOPES, 2011;
SOUZA, 2010; MARTINS, 2008, 2013).

Além da visdo da area clinica, a surdez pode ainda ser vista por uma
perspectiva mais religiosa, num discurso assistencialista. Desta forma, se a definicdo de
surdez ou do surdo estiver amparada por uma visao aliada a ideais cristdos, € comum, neste
caso, buscar uma explicacdo para a anormalidade, vendo-a como um castigo de Deus, onde
a pessoa com deficiéncia é culpada por algum pecado que ela mesma cometeu ou por

pecados cometidos por seus familiares. Ou ainda, a deficiéncia é vista como uma eleigédo
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divina. Neste caso, os discursos do senso comum, como: “Vocés foram escolhidos para
serem 0s pais dele”; “Se Deus te deu um filho especial, é porque sabe que conseguira
cuidar”, tentam transmitir a ideia de que os familiares foram eleitos, escolhidos a dedo em
meio a tantas outras familias para terem um filho com deficiéncia. Nestes casos, a
deficiéncia é impregnada de compaixdo (PESSOTI, 2012).

Segundo Foucault (2001) a normalidade se constitui socialmente dentro de uma
historicidade e sua emergéncia pode ser questionada analisando as relacdes de forcas que a
fundaram. Ainda para o autor, a nocdo de norma esta relacionada a disciplina e esta, por
sua vez, produz discursividades e saberes. As disciplinas “sdo criadoras de aparelhos de
saber e de multiplos dominios de conhecimento” (FOUCAULT, 2014, p. 293). Ratificando

0 conceito de disciplina atrelado a no¢do de norma, o autor afirma:

As disciplinas veiculardo um discurso que serd o da regra, ndo da regra juridica
derivada da soberania, mas o da regra “natural”, quer dizer, da norma; definirdo
um cédigo que ndo serd o da lei, mas o da normalizagcdo (FOUCAULT, 2014, p.
293).

A norma atua na aparicdo de um “normal”, a partir da acdo do biopoder, ou
seja, de um poder sobre a vida e das formas de governamentalidade que a ela estdo
relacionadas. A governamentalidade, por sua vez, € o poder exercido sobre o individuo,
sobre a populagdo. “Para disciplinarmos a alma, precisamos vigiar 0 corpo, constante e
cuidadosamente” (LOPES, 2011, p. 49).

Pensando no campo educacional, em discussao neste estudo, a escola € um
exemplo de instituicdo importante & governamentalidade, pois nela opera o poder
disciplinar, normalizador (WITCHS; LOPES, 2015). A escola é, portanto, de acordo com
0S pressupostos tedricos aqui adotados, uma maquinaria em funcdo do Estado que tem
como func¢éo o disciplinamento dos corpos.

A escola é por exceléncia, a maquinaria na qual se articulam o saber e o poder. E
no espago escolar que estdo em jogo os poderosos mecanismos de atribuicdo e
imposicdo de sentidos, de definicdo e normalizagdo de determinadas identidades,

de hegemonizagdo de determinadas préticas culturais, de circulagdo dessas ou
daquelas politicas de identidade (LOPES, 2011, p.55).

A partir do exposto acima, ao pensarmos no movimento de incluséo dos alunos
com deficiéncia, por mais que o discurso seja o de respeito as diferencas, na pratica, o

objetivo maior € o de normalizar e homogeneizar as relagdes entre as pessoas nas escolas.
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Espera-se criar “uma escola no singular, para um “todos” no plural. Esse modo de pensar a
totalidade é efeito das formas modernas de regulamentacdo de Estado” (SOUZA, 2006,
p.275, grifo do autor).

Ao considerar, especificamente, a inclusdo do aluno surdo no sistema regular
de ensino, é possivel perceber, no histérico de educacdo desses alunos, o quanto “os
procedimentos de controle do corpo e de “cura” da deficiéncia por meio de terapias da fala
submetiam os surdos a um duro processo de “normalizacdo” e de disciplinamento”
(LOPES, 2011, p.41, grifos do autor).

Por essa razdo, de acordo com os pressupostos das filosofias da diferencga,
baseada em Michel Foucault (2014), uma norma é gerada por uma matriz de saber e esta,
por sua vez, cria relacdes de poder/saber/verdade, ou seja, produz regimes de verdade. Por

verdade, podemos compreender,

Um conjunto de procedimentos regulados para a producdo, a lei, a reparticdo, a
circulagdo e o funcionamento dos enunciados. A “verdade” esta circularmente
ligada a sistemas de poder, que a produzem e apoiam, e a efeitos de poder que
ela induz e que a reproduzem. “Regime” da verdade. (FOUCAULT, 2014, p. 54,
grifos do autor).

Os enunciados: “o surdo € deficiente” ou “o surdo é diferente”, representam
tais regimes de verdades e producdes de discursos e saberes que referendam um ou outro
modo de producdo. Olhar a surdez como uma matriz de experiéncia é criar uma concepcao
de surdez e atrelados a concepcdo adotada, teremos diferentes regimes de verdade que a
regem, de acordo com o campo de saber na qual a concepcdo esta inserida. Importante
ressaltar que o termo “experiéncia” para Foucault (2010) é bastante significativo. Em suas
obras, o autor analisou muitas experiéncias, dentre elas a experiéncia da loucura, a
experiéncia onirica, a experiéncia patoldgica e da sexualidade. Neste estudo, a proposta €
compreender a experiéncia da surdez (WITCHS; LOPES, 2015).

Assumida como uma experiéncia, a surdez pode ser entendida como uma
forma de constituir sujeitos surdos, subjetividades surdas, modos bem
especificos de ser e de se relacionar em um mundo regulado por normas audistas
(WITCHS; LOPES, 2015, p. 36).

Desta maneira, ao compreender a constitui¢do da surdez como uma matriz de

experiéncia, é preciso também refletir sobre as formas de se ver e pensar a surdez, bem
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como sobre as praticas relacionadas a ela. Duas formas fundamentais para isso sdo a
normalizacdo e a governamentalidade, que anteriormente ja foi citada. Em outras palavras,
aproximar a surdez da norma para entdo governa-la. Neste sentido, se a norma considerada
é a de ouvir e oralizar, nesta l6gica, podemos afirmar que a surdez é uma grande invencgédo
(WITCHS; LOPES, 2015; LOPES, 2011).

Nao estou me referindo aqui a surdez como materialidade inscrita em um corpo,
mas & surdez como construcdo de um olhar sobre aquele que ndo ouve. Para além
da materialidade do corpo, construimos culturalmente a surdez dentro de
distintas narrativas associadas e produzidas no interior (mas ndo fechadas em si
mesmas) de campos discursivos distintos — clinicos, linguisticos, religiosos,
educacionais, juridicos, filosoficos etc (LOPES, 2011, p.7).

Ao se conceber a surdez pelo campo do saber clinico-reabilitador, produzimos
um regime de verdade de que o surdo € um deficiente auditivo. Neste caso, um anormal,
considerando a norma ouvinte. Ele ndo se enquadra na normalidade de ouvir e falar
oralmente, como a maioria.

Neste sentido, a norma € produzida dentro de um axioma que generaliza a
verdade e cria a¢Ges politicas instauradas como um valor de maioria, um valor absoluto. As
politicas, portanto, se direcionam na lIdgica de um saber da maioria para todo corpo social
dizimando as diferencas e as politicas minoritarias. Como exemplo, podemos trazer a
I6gica da lingua portuguesa como lingua de instrugdo nas escolas, independente da
presenca de surdos e outros sujeitos que trazem linguas outras para dentro do sistema
escolar, como os alunos indigenas, por exemplo. O valor absoluto do ensino esta na
verdade que para se tornar “bom estudante” ha que se dominar a lingua portuguesa. Ela se
torna, entdo, a lingua de instrucdo escolar e serd por meio dela que os contetdos serdo
acessados, tanto nos momentos de explanacdo dos contetdos pelos professores, quanto no
uso dos materiais didaticos. Por meio dessa lingua, o aluno devera também demonstrar o
que apreendeu, pois ela é a lingua considerada padrdo e isso ocorrera também nos
momentos de avaliacdo. Assim, para quem ndo a domina, a aprendizagem ndo seré efetiva.
Como se dizima a diferenca? Quando se permite, por exemplo, a presenca da lingua de
sinais, mas ndo se oferece recursos didaticos nessa lingua, nem a possibilidade de ser
avaliado nela. E nesse sentido, outro conceito foucaultiano pode ser acessado, a do racismo
de Estado, o qual produz estratégias que permite viver uns e faz morrer outros: como no

caso das diferencgas surdas. “O racismo de Estado envolve a manutengdo do que deve ser
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perpetuado e dos saberes que devem ser destituidos” (CARVALHO; MARTINS, 2016, p.
408). A norma implica “uma classificacdo permanente dos individuos, uma
hierarquizacdo, uma qualificacdo, o estabelecimento de limites, uma diagnosticabilidade”
(FOUCAULT, 1994 apud CARVALHO, 2012, p.127).

Reiterando e refletindo ainda sobre a norma e o sistema educacional brasileiro,
¢ esperado, ou ainda, considerado normal, que todos os alunos cheguem a escola
dominando uma lingua oral e saibam se comunicar, se fazer entender por meio da lingua
utilizada por todos da escola. Espera-se, portanto, que uma crianca brasileira, domine a
lingua oral de seu pais e ao ser inserida no sistema educacional, faca uso dessa lingua de
maneira compreensivel. A tradi¢do da escola brasileira é assumir a norma padréo culta da
lingua portuguesa como unica e negar a existéncia de uma pluralidade de normas
linguisticas dentro da propria lingua. Qualquer manifestacdo linguistica diferente da norma
padrdo é rejeitada e muitas vezes os alunos sdo considerados deficientes linguisticos
(BAGNO, 2006).

Essa ilusdo da existéncia de uma unica lingua utilizada por todos os brasileiros
advém da concepcao de Estado-Nacdo difundida pelos ide6logos oitocentistas durante a
Revolucdo Francesa (MAHER, 1997). A ideia de que somos um povo monolingue em
Portugués desconsidera e desqualifica as demais linguas presentes no Brasil (das nacfes
indigenas, comunidades de imigrantes e comunidades surdas), naturalizando a ideia do
monolinguismo brasileiro (SOUZA, 2006).

Pensando na ilusdo do monolinguismo, mesmo se considerarmos apenas o
portugués oral, se, por exemplo, alguma crianga em fase de alfabetizacdo, ingressar no
ambiente escolar e for notado que a mesma apresenta trocas na fala, ela ja sera vista com
“outros olhos”, pois de acordo com a norma estabelecida, para cada fase da vida de um ser
humano, ha comportamentos padrdes desejaveis. Caso o comportamento linguistico nao
corresponda a idade, conforme a norma do desenvolvimento humano estabelece, algo
estara errado.

Neste caso do exemplo da oralidade, serdo utilizados mecanismos para que
esse corpo se adeque & norma: encaminhamentos a sessdes de fonoterapia; exames para
tentar compreender onde esta o problema, na tentativa de corrigi-lo. Afinal, é esperado que
sendo brasileiro, consiga pronunciar corretamente as palavras e usar a lingua de maneira

satisfatoria; conseguindo circular socialmente de modo efetivo, isto é, compreender e ser
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compreendido. Vale salientar, que o problema ndo estd em tentar encontrar uma forma de
auxiliar tal crianca de modo a colaborar com seu desenvolvimento e avangos no
desempenho escolar, até porque, nisto se configura o papel da escola. O problema, neste
caso, é o de rotular tal crianca, de modo que tal rétulo a acompanhe por muitos anos
escolares, gerados a partir de uma matriz axiomatica. Essa situacdo se agrava quando a
crianga em questdo é surda, pois as tentativas de “correcdo” do “problema” sao frustrantes
e bastante penosas ao surdo. Mesmo que a crianga surda oug¢a um pouco e/ou consiga
oralizar, o desenvolvimento da linguagem oral ndo se dara de maneira natural, como ocorre
com as criangas ouvintes (MOURA, 2013).

Considerando o exemplo acima que ilustra uma entre as inimeras situacoes
cotidianas que tenta corrigir algo que € considerado anormal, trazendo-o a normalidade,
podemos retomar as discussdes sobre norma considerando as criticas que Canguilhem
(2009) fez ao conceito de média que regulava as leis da fisiologia, possibilitando-nos
refletir sobre o que é a norma; quem a normatizou e se de fato o homem normal existe.

E possivel enquadrar na mesma “norma” todo ser humano, independente de
onde vive; da cultura na qual estd inserido; de sua classe socioecondmica; de suas
experiéncias pessoais? Canguilhem (2009), ainda repreende esse modo de conceituar o que
é normal e o que é patoldgico. Critica, por exemplo, a Curva de Gauss que tenta encontrar
uma média e estabelecer essa como sendo 0 parametro determinante de sadio ou doente,
para o estado do corpo de todas as pessoas do mundo.

Considerando os pressupostos do autor, é relevante refletir sobre os conceitos
de média/normal/patoldgico. Pois, realmente, a norma estabelecida pela medicina
ocidental, por brancos, europeus, sera que pode ser aplicada a todos, de qualquer parte do
mundo, qualquer raca e classe socioecondmica?

As normas apesar de serem propostas pela estatistica e levadas a area bioldgica
transcendem-na e alcangcam a esfera social e é ainda transitoria, isto €, passivel de
mudancas. O que em determinado momento fora uma regra, hoje ja ndo é mais aceito. O
que por um tempo foi considerado norma, pode se alterar e admitir mudancas adequando-
se ao contexto em questdo, como a escrita do portugués, que nas redes sociais é aceita sem
estar na norma “padrdo”, por exemplo. O que quer dizer que a norma € uma construgdo
social conforme apontam os estudos foucaultianos e passivel de ser tensionada, revista e

refeita.
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Canguilhem (2009) propde entdo, que o estado patolégico ndo é a auséncia de
uma norma. A salde seria, portanto, mais do que ser normal, € ser capaz de estar adaptado
as exigéncias do meio, e ser capaz de criar e seguir novas normas de vida, ja que "o normal
é viver num meio onde flutuacBes e novos acontecimentos sdo possiveis” (p.188).

A partir dessas reflexdes podemos pensar também no conceito de doenca. Ela
também ndo muda historicamente? E a deficiéncia? Sera que algo considerado como
desvantagem em certo momento e lugar, ndo podera ser vantajoso em outra ocasido e
espaco? Ser alto ou ser baixo; por exemplo, a depender do contexto e da necessidade, pode
se caracterizar como uma vantagem ou empecilho.

O problema, talvez esteja no fato de querer adotar uma norma que sirva a
todos, em qualquer lugar e sempre. Improvavel! Um dos efeitos dessa tentativa de
homogeneizar é o que Foucault denominou, e foi mencionado anteriormente, por racismo
de Estado. Tal processo inicia-se na a¢do do disciplinamento dos corpos, mas € na
regulamentacdo da populacdo, na acdo do biopoder que ele ganha forca e adquire outras
funcGes mais especificas: controle sobre a vida na distin¢cdo entre os que devem viver,
daqueles que devem ser deixados morrer (SOUZA, 2006).

Essa € uma questdo bastante séria: a tentativa de “limpar” a sociedade e deixa-
la cada vez mais uniforme. Souza (2006) faz consideragdes bastante importantes quanto a

iss0, a partir de suas analises sobre a legislacao brasileira:

A meta é tornar homogéneo o conjunto social, de acordo com os “padrdes
considerados normais para a espécie humana”. (As aspas aqui foram postas, pois
esse enunciado se encontra claramente presente no conhecido Decreto N. 3298,
de 20 de dezembro de 1999, que regulamentou a Lei N. 7.853, de 24 de outubro
de 1989, e que dispds sobre a Politica Nacional para a Integragdo da Pessoa com
Deficiéncia) (SOUZA, 2006, p. 276).

Entdo, os conceitos de doenca, diferenca, deficiéncia parecem estar mais
relacionados aos impactos que causardo na vida do individuo enquanto atua no ambiente,
do que em seu proprio corpo. A doenca pode interromper o curso de algo por algum tempo,
ja uma anomalia é permanente, mas ndo impede que o individuo atue no ambiente, com
devidas adequacdes (CANGUILHEM, 2009). Pensemos em um exemplo: se todos 0s
locais/servigos publicos fossem acessiveis e oferecidos com qualidade, permitindo que um
deficiente fisico, mais precisamente, um cadeirante, transitasse e usufruisse de todos os

espacos e servicos livremente e com seguranca, a deficiéncia fisica Ihe seria um
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impedimento? Ora, a anomalia estaria presente, mas nao interromperia o0 curso da vida.
Entdo, neste caso, a patologia estd no individuo ou no ambiente deficiente no qual ele
vive? Um deficiente fisico que vive em uma periferia brasileira é igual a um deficiente
fisico europeu, filho de familia classe média alta? Ambos serem deficientes fisicos é
suficiente para enquadra-los na mesma norma?

Diante dessa problematizagdo em torno da norma, podemos afirmar que o
surdo quebra com o axioma conferido ao humano. O axioma, para 0s empiristas, € uma
verdade inquestionadvel universalmente véalida, e € aqui usado como o valor absoluto que
classifica a esséncia do humano, generalizando a especificidade que caracteriza, em nosso
estudo, o ser.

O ser humano é aquele que fala, ouve, enxerga, anda, aprende...Quem “quebra”
com o valor absoluto desse axioma, ndo se enquadra nele. O surdo quando se anuncia
como diferente mantendo a luta pela aparicdo por meio de outra lingua, afirma a
humanidade pela diferenca e coloca em chogque o axioma que vem sendo mantido para
pensar o padrdo de normalidade.

Por essa razao, essa pesquisa alinha-se a um olhar da surdez que quebra com a
mesmidade de um corpo deficiente, que pretende trilhar outras discursividades, em outros
valores: anunciando a surdez como uma experiéncia visual pela diferenca. A proposta é
“olhar a surdez de outro lugar que ndo o da deficiéncia, mas o da diferenca cultural”
(LOPES, 2011, p. 9). De fato, ndo podemos negar que surdos e ouvintes possuem
diferengas no funcionamento fisioldgico e isso trara implicacfes que transcendem a esfera
bioldgica e alcangam também a esfera social da vida desses individuos. A falta orgénica
produz uma outra relacdo entre o surdo e as experiéncias no mundo de um modo que nds
ouvintes jamais saberemos sequer narrar. No entanto, ao considerar a perspectiva cultural
assumimos sobre o surdo um olhar diferente dos adotados pelos campos de saber acima
citados, onde a surdez é vista de forma negativa; enfatizando sempre a perda, a falta, a

auséncia de algo.

N&o nego a falta de audicdo do corpo surdo, porém desloco meu olhar para o que
os proprios surdos dizem de si quando articulados e engajados na luta por seus
direitos de se verem e de quererem ser vistos como sujeitos surdos, e ndo como
sujeitos com surdez. Tal diferenca, embora parega sutil, marca substancialmente
a constituicdo de uma comunidade especifica e a constituicdo de estudos que
foram produzindo e inventando a surdez como um marcador cultural primordial
(LOPES, 2011, p. 9).
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Pensando no campo educacional, local de investigacdo deste trabalho, é
possivel perceber que a escola é um aparato normativo. Isso porque, ela cria normas,
estabelece 0 que é padréo e o que foge a regra geral estabelecida: o diferente, o anormal, o
que ndo produz comportamentos padrdes esperados; o que ndo tem a mesma eficiéncia de
comportamentos; o deficiente. Por essa razdo, a0 mesmo tempo em que o slogan do
governo é de uma educacdo de qualidade para TODOS; na pratica do cotidiano escolar, o
TODOS parece ndo incluir os alunos com alguma dificuldade de aprendizagem e os alunos
com alguma deficiéncia; pois ainda ndo esta “preparada” para educar os ditos “anormais”.

O fato é que, sempre existira uma norma! “A norma € a parte central, a prépria
medula espinhal de onde se irradiam as relagdes produtivas de saber-poder”
(CARVALHO, 2012, p. 138). Por isso, e ndo por acaso, &€ muito dificil transformar ou

propor novidades para o campo da educacdo. Para que mudangas ocorram,

as mindcias da norma é que devem ser revistas com grande vigor. A substituicdo
de um saber por outro é uma reproducdo inesgotavel de um campo normativo
(CARVALHO, 2012, p. 139).
Desta forma, ao considerar que a norma sempre existird € 0 que devem ser
revistas sdo as suas minucias, ao se pensar na educacdo dos surdos, seria preciso olhar a
surdez e o proprio surdo por diferentes campos de saber e ndo apenas pelo viés do saber
clinico-reabilitador. Se o Estado, 6rgdo de maior controle da esfera educacional por
promover gestBes e diretrizes nacionais nos planos de educacdo, acolhesse outras formas
de olhar a surdez, admitindo outros saberes dos campos da Antropologia, da Pedagogia,
dos Estudos Culturais, da Sociologia, a surdez poderia ser inscrita de outra maneira e tais
saberes “contribuiriam politicamente em favor de resisténcias surdas as praticas
ouvintistas” (LOPES, 2011, p. 51). Para isso ha que se quebrar com paradigmas fincados
na descricdo, classificacdo e controle do que é a surdez na ética da educagdo especial, por
exemplo, ja que esse é o0 espaco de producado de politicas educacionais voltadas aos surdos.
Se assumida a diferenca linguistica, se criaria um espaco de dialogo e alargamento da
discussao de acessibilidade ndo mais na reparacdo do corpo (falta), mas na entrada de outra
lingua na escola.
No entanto, 0 que impera ainda é a visdo da surdez como um dano, um
prejuizo. Sem audicdo e sem fala, para uma sociedade oral, o surdo é aquele que ndo tem o

que dizer e que também ndo pensa. O surdo é um estranho, um estrangeiro (LOPES, 2011).
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Porém, contrapondo-se as interpretacdes de cunho clinico, os surdos tém
realizado um movimento de resisténcia e significam a surdez de outra forma. Nao mais
com o enfoque na falta ou auséncia de algo, mas a surdez vista como a presenca de algo.
Neste sentido, os surdos tomam para si, “tracos identitarios demarcados por diferencas
culturais” (LOPES, 2011, p.52).

Vale esclarecer aqui, mesmo que minimamente, o que estou entendendo por
resisténcia surda. N&o estou afirmando que os surdos se opuseram, ao longo de
suas historias, aos processos de articulacdo das formas de significacdo da surdez
feitas pelos ouvintes ou pelos préprios surdos. Utilizo resisténcia no sentido que
lhe d& Foucault (1997), ou seja, como um movimento interno a prépria
“invencdo surdez” e ao préprio acontecimento do “tornar-se surdo” (LOPES,
2011, p. 10).

Neste sentido, os surdos tem advogado também por uma educacdo que
contemple sua singularidade linguistica, por isso, a afirmacao anterior de que esses atores
tém protagonizado movimentos de resisténcia ao que historicamente, por muito tempo lhes
foi imposto. “Resistir significa viver intensamente a relagdo com o outro surdo que vive e
sente a surdez de outras formas ou de formas semelhantes e que compartilha das mesmas
lutas” (LOPES, 2011, p. 11). Significa dizer de si em outro governamento de condutas, ndo
o0 das politicas afirmativas da diferenca pela mesmidade. Parece ser esse 0 movimento dos
surdos.

A seguir, adensaremos as discussfes sobre os movimentos de luta da
comunidade surda por uma mudanca na educacdo que sempre lhes fora determinada, bem
como, as conquistas no ambito da legislacdo no intuito de ver seus direitos e peculiaridades

respeitados.
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1.2. AGORA SIM, SABERES SOBRE A EDUCACAO DE SURDOS: DILEMAS
HISTORICOS ATUAIS

Apresentar os saberes que circulam as praticas educacionais de surdos & um
modo de narrar uma perspectiva da historia, refletir em lutas vencidas e analisar 0s
desafios atuais em torno de uma proposta educacional que contemple os anseios das
comunidades surdas. Este tdpico tem esse objetivo; o de fazer paragem nas relacdes de

saber e poder que circulam e produzem politicas educacionais voltadas a alunos surdos.

1.2.1. Educacao recebida versus educagdo almejada

Anunciado o poder da norma na producdo de saberes sociais, tragaremos um
estudo sobre os fazeres na educacdo de surdos, as politicas instauradas para as pessoas
surdas diante de concepgdes que anunciam o modo de entendimento da surdez e o aceite
ou ndo da lingua de sinais nas praticas docentes. Para isso cabe retornar a historia da
educacéo de surdos. Nela teremos pontos de clivagem que nos mobilizam refletir sobre os
saberes ali agenciados e que se atualizam nos dias de hoje.

Historicamente, as pessoas com deficiéncia foram consideradas incapazes e até
mesmo castigadas por Deus. Viviam a margem da sociedade, e consequentemente, de
qualquer processo educativo. Especificamente, em relacdo a educagdo do individuo surdo,
0 processo historico foi marcado por grandes embates. Eles também foram e ainda sdo, em
muitos aspectos, vistos negativamente pela sociedade. “A crenca de que o surdo era uma
pessoa primitiva fez com que a ideia de que ele ndo poderia ser educado persistisse até o
século XV”. (GOLDFELD, 2002, p. 28).

Segundo Carvalho (2016, p. 9), “durante muito tempo, e com uma persisténcia
ainda tenaz, as experiéncias historicas reservaram o0 espaco da invisibilidade, da
marginalizacdo regrada ou da visibilidade controlada aos Surdos”. Tal perspectiva negava
a aparicdo destas pessoas bem como a circulacdo de suas diferengas, mantendo-se uma
verdade sobre a surdez e consequentemente as experiéncias surdas. Neste momento a
verdade atribuida era a do corpo sem possibilidades, da incapacidade de vida sem a

audicao.

30



Acompanhando a trajetéria da educacao especial, surgem outras visfes sobre a
surdez e o surdo e as instituicbes passaram a consolidar praticas agenciadas a tais
conceitos. Em decorréncia, muitas foram as discussdes sobre a melhor abordagem
educacional a ser adotada com esses alunos: visto as verdades formuladas sobre a surdez e
0s tipos de intervencao.

Em 1878, ocorreu em Paris, o | Congresso Internacional sobre a Instrucdo dos
Surdos. Até entdo, algumas praticas ja vinham sendo desenvolvidas na tentativa de educar
os surdos, contrapondo-se a ideias anteriores de que eram sujeitos ineducaveis. Neste
congresso, as opinides sobre a melhor forma de educar os surdos eram antagdnicas, mas
mesmo o0s grupos que defendiam que o ensino da fala era melhor que os sinais, admitiam
que os sinais eram também importantes para que a crianga conseguisse se comunicar.
Nesta ocasido, os surdos conquistaram o direito a assinar documentos, saindo assim da
marginalidade social, mas isso ainda ndo garantia uma verdadeira integracdo a sociedade
(LACERDA, 1998).

A situacdo mudou radicalmente o rumo da vida dos surdos, quando anos
depois, em 1880, no Il Congresso Internacional em Mildo, foi decidido — ndo pelos surdos
— que o melhor método de educacdo deles seria pelo oralismo. A partir de entdo, a
linguagem gestual, como forma de comunicagéo pelos surdos foi praticamente banida dos
trabalhos educacionais (LACERDA, 1998).

O Oralismo foi uma das abordagens predominantes vinculada a concepcao de
reparo do corpo surdo pela oralidade. Tal abordagem entende que o surdo deve adequar-se
a “normalidade”, adaptando-se assim & comunidade ouvinte. Ele deve, portanto, conseguir

oralizar e realizar leitura labial.

O Oralismo percebe a surdez como uma deficiéncia que deve ser minimizada
pela estimulacdo auditiva. Essa estimulacio possibilitaria a aprendizagem da
lingua portuguesa e levaria a crianga surda a integrar-se na comunidade ouvinte e
desenvolver uma personalidade como a de um ouvinte. Ou seja, 0 objetivo do
Oralismo é fazer uma reabilitagdo da crianca surda em dire¢do & normalidade, a
“ndo-surdez” (GOLDFELD, 2002, p.34).

Os métodos orais comecaram a ser alvo de muitas criticas pelos limites que
apresentavam, mesmo ap@s aliarem as técnicas ja utilizadas ao uso de préteses nas
criangas. Com a insatisfacdo dos resultados que o Oralismo apresentava e 0 surgimento,
por volta de 1960, de estudos sobre as linguas de sinais, surgem novas propostas
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pedagogicas para o ensino dos alunos surdos. Mais precisamente, em 1970 a proposta de
maior destaque foi a Comunicacdo Total que defendia que apenas com o aprendizado da
lingua oral a crianca surda nao conseguiria desenvolver plenamente suas fungdes sociais.
Ela necessitaria ainda de recursos espaco-viso-manuais como facilitadores da

comunicagéo.

A Comunicacdo Total € a pratica de usar sinais, leitura orofacial, amplificacao e
alfabeto digital para fornecer inputs linguisticos para estudantes surdos, ao passo
que eles podem expressar-se nas modalidades preferidas (STEWART, 1993 apud
LACERDA, 1998, s/p., grifo do autor).

Segundo Goldfeld (2002), a Comunicacdo Total, como o proprio nome diz,
privilegia a comunicacao e a interacdo e ndo tem como objetivo principal o aprendizado de
uma lingua. Além disso, alguns estudos apontaram que, embora a nova proposta tenha
apresentado melhores resultados, quando comparada ao oralismo, especialmente quanto a
compreensdo e comunicacdo entre os surdos, 0s mesmos ainda apresentavam muitas
dificuldades quanto a expressdo de sentimentos e ideias. Em relacdo ao aprendizado das
habilidades de leitura e escrita, os estudos também apontaram que os surdos ainda
apresentavam problemas, ndo conseguindo atingir autonomia para se expressar neste modo
de producdo da linguagem, bem como, avanco desproporcional a faixa etaria, no
aprendizado dos demais contetdos académicos (LACERDA, 1998).

Diante deste contexto de melhora, porém, ainda com certa insatisfacdo, por
volta de 1980, iniciam-se estudos sobre o Bilinguismo que concebe o desenvolvimento da
crianca surda a partir de constituicdo de Lingua e Linguagem. O pressuposto basico desta
abordagem ¢ que o surdo deve ser bilingue, isso significa que deve adquirir a lingua de
sinais como primeira lingua e a lingua oficial de seu pais como segunda lingua.

Essa abordagem defende ainda que o surdo necessita ter contato, o mais
precoce possivel, com interlocutores usuarios da Lingua de Sinais, para que a mesma seja
apreendida por meio de interacdes em situacdes naturais. “A proposta educacional bilingue
contempla o direito linguistico da pessoa surda ter acesso aos conhecimentos sociais e
culturais em uma lingua na qual tenha dominio” (LACERDA; LODI, 2009, p. 12).

No entanto, as experiéncias com educacdo bilingue ainda sdo relativamente
recentes: 0s paises da Escandinavia tém esse sistema implantado ha, pelo menos,
vinte anos (Lewis, 1995; Svartholm, 1999). No Brasil, os estudos iniciados na
década de 1990 (Moura et al., 1993), embora indiqguem a necessidade da
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educacdo bilingue, tém conseguido influenciar muito pouco a pratica de
educagéo de surdos (LACERDA; LODI, 2009, p. 12).

Tanto no Brasil, como também em outros paises, as experiéncias educacionais
dentro da abordagem bilingue ainda sdo poucas e restritas a alguns centros, especialmente
pela dificuldade por parte de muitos em admitir a lingua de sinais como uma lingua
propriamente dita (LACERDA, 1998; LACERDA; SANTOS; MARTINS, 2016).

Diante desse panorama € possivel constatar que, de alguma maneira, as trés
principais abordagens de educacdo de surdos (oralista, comunicacdo total e
bilingliismo) coexistem, com adeptos de todas elas nos diferentes paises. Cada
qual com seus prés e contras, essas abordagens abrem espaco para reflexdes na
busca de um caminho educacional que de fato favoreca o desenvolvimento pleno
dos sujeitos surdos, contribuindo para que sejam cidaddos em nossa sociedade
(LACERDA, 1998, s/p).

No Brasil, a comunidade surda, bem como seus familiares e pesquisadores da
area (SOUZA, 2006; QUADROS, 2006; GESSER, 2009; LODI; LACERDA, 2009; LODI
et.al 2010; LOPES, 2011; SA, 2011; LACERDA; SANTOS, 2013; LACERDA; SANTOS;
MARTINS 2016; MARTINS, 2008, 2013) defensores do bilinguismo como melhor
abordagem para oferta de educacdo de qualidade aos surdos, tém ha anos, travado lutas na
busca tanto de mudangas na legislacdo, quanto com cobrangas para que as disposi¢oes
presentes na lei, possam se efetivar na pratica. No ambito legal, foram duas as principais
conquistas da/para comunidade surda: a Lei n® 10.436, de 24 de abril de 2002, que dispde
sobre a Lingua Brasileira de Sinais (Libras) e o Decreto 5626, de 22 de dezembro de 2005.
E preciso reconhecer que a conquista desses dois documentos legais foram um marco para
o0 historico de lutas da comunidade surda brasileira, que tanto busca pela seguridade de
seus direitos linguisticos e condic¢des dignas de participacdo em todas as esferas da vida
publica. “Todavia, as leis ndo mudam as praticas, e garantia de direito ndo é o0 mesmo que
ter acesso a igualdade de condigdes. Caberd a nos construirmos préticas outras de
transformacéo da realidade” (SOUZA, 2006, p. 267).

As indicacdes da Lei sobre o atendimento e oferta de ensino aos surdos
aparecem no Decreto 5626, de 22 de dezembro de 2005 — que regulamenta a Lei n° 10.436,
de 24 de abril de 2002, que dispde sobre a Lingua Brasileira de Sinais (Libras ), e o art. 18
da Lei no 10.098, de 19 de dezembro de 2000. Quanto a garantia do direito a educacdo das

pessoas surdas, o decreto prevé que:
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Art. 22. As instituicGes federais de ensino responsaveis pela educacédo basica
devem garantir a inclusdo de alunos surdos ou com deficiéncia auditiva, por
meio da organizacdo de:

| - escolas e classes de educacgdo bilingue, abertas a alunos surdos e ouvintes,
com professores bilingues, na educacdo infantil e nos anos iniciais do ensino
fundamental;

Il - escolas bilingues ou escolas comuns da rede regular de ensino, abertas a
alunos surdos e ouvintes, para os anos finais do ensino fundamental, ensino
médio ou educacdo profissional, com docentes das diferentes areas do
conhecimento, cientes da singularidade linguistica dos alunos surdos, bem como
com a presenca de tradutores e intérpretes de Libras - Lingua Portuguesa.

§ 1° Sdo denominadas escolas ou classes de educacdo bilingue aquelas em que a
Libras e a modalidade escrita da Lingua Portuguesa sejam linguas de instrucédo
utilizadas no desenvolvimento de todo o processo educativo (BRASIL, 2005).

No entanto, ao mesmo tempo em que o Decreto 5626/2005 prevé as formas de
garantia de educacdo aos surdos, de outro lado a Politica Nacional de Educacdo Especial
(PNEE) se populariza com o apelo inclusivo como melhor forma de atender a todos com
qualidade. Esse uso do “todos” novamente remetendo a acdo homogeneizadora e
principiados por uma norma, que idealiza espaco e tempo de aprendizagem num formato
unico a todo humano.

Com o grande movimento de incluséo dos alunos com deficiéncia no sistema
regular de ensino, 0 que ocorre na pratica é que grande parte dos alunos surdos brasileiros
estdo apenas integrados ao espaco escolar, sem de fato estarem incluidos efetivamente. E
espantoso o alto indice de alunos surdos que conclui as etapas basicas da educagdo sem
dominar os contetdos curriculares proprios de sua faixa etaria. Ha ainda um indice
consideravel de evasdo escolar por parte desses alunos, por diversos fatores, dentre eles,
desmotivacdo com a falta de condi¢Ges adequadas para o acompanhamento das aulas que
gera fracasso escolar e desempenho académico muito aquém do esperado para a idade

(PEDROSO, 2001, 2006; LACERDA, 2006; COSTA, 2007).

Pesquisas desenvolvidas no Brasil e no exterior indicam que um ndmero
significativo de sujeitos surdos que passaram por varios anos de escolarizagdo
apresenta competéncia para aspectos académicos muito aquém do desempenho
de alunos ouvintes, apesar de suas capacidades cognitivas iniciais serem
semelhantes (LACERDA, 2006, p. 2).

Tais aspectos refletem uma politica de insercdo dos deficientes no espaco
escolar, mas ndo uma real alteracdo para atender suas especificidades. No caso dos alunos
surdos, a presenca deles na escola ndo promoveu em paralelo a adeséo de um ensino com a

lingua de sinais como lingua de instrucdo escolar. Refletindo na dificuldade de
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permanéncia desses alunos na escola e em lacunas na construgdo de conhecimentos
académicos.

Nessa mesma direcao Lacerda afirma ainda que:

Ao final de anos de escolarizacdo, a crianca recebe o certificado escolar sem que
tenha sido minimamente preparada para alcangar os conhecimentos que ela teria
potencial para alcancar (em muitos casos, termina a oitava série com
conhecimentos de lingua portuguesa e matematica compativeis com a terceira
série). Esta realidade é gravissima e tem se repetido no Brasil, a cada ano. Torna-
se urgente intervir e modificar estes fatos (LACERDA, 2006, p.10).

No entanto, a mudanca de realidade que Lacerda (2006) aponta, parece muito
distante, pois o fracasso escolar muitas vezes € colocado como responsabilidade do aluno e
ndo do sistema. Na educacgédo de surdos a evasdo dos alunos e 0 ndo ingresso no ensino
superior, por exemplo, também ¢é visto pela lente clinica, como se a surdez ocasionasse um
aprendizado menor, pela falta orgéanica, e, nesse sentido, o aprendizado da lingua oral
facilitaria o desempenho escolar. Resumindo, a causa do fracasso do aluno surdo esta
atribuida ao seu “problema”, sua anormalidade bioldgica e ndo a ineficiéncia dos métodos
educacionais oferecidos a eles e a falta de insercdo de uma politica linguistica que diminua
a centralidade e universalidade do sistema escolar na logica da lingua portuguesa.

Por essa razdo, a comunidade surda, seus familiares e pesquisadores da area
(SOUZA, 2006; QUADROS, 2006; GESSER, 2009; LODI; LACERDA, 2009; LODI et.al
2010; LOPES, 2011; SA, 2011; LACERDA; SANTOS, 2013; LACERDA; SANTOS;
MARTINS 2016; MARTINS, 2008, 2013) alinhados a um pensar da surdez pela viséo
antropoldgica, tem travado lutas por uma educacdo que os atenda e que 0s respeite,
configurando-se assim uma educacdo efetivamente de qualidade.

Em 2007, com a divulgacdo da versdo preliminar da Politica Nacional de
Educacdo Especial (SEESP, MEC, 2007)8, os surdos e pesquisadores da area da surdez de
universidades de todo o Brasil elaboraram cartas abertas destinadas ao Ministério de
Educacao e Cultura (MEC). Muitas foram as discordancias contra as proposi¢cdes do novo
documento e também as defesas sempre embasadas pelo discurso da surdez como um

campo de saber e pelo viés da diferenca linguistica. Entre as inimeras colocages, vale

8 Depois da versao preliminar apresentada em 2007, a Politica Nacional de Educagdo Especial na Perspectiva
da Educacéo Inclusiva foi langada no ano seguinte. O documento foi elaborado pelo Grupo de Trabalho -
Portaria Ministerial N° 555/2007, constituido por professores pesquisadores da &rea da educacéo especial,
sob a coordenacdo da Secretaria de Educacdo Especial - SEESP/MEC.
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destacar a reivindicacdo sobre o melhor lugar para a educacéo de surdos e Sa (2011, p.277)
afirma que “héa que se lutar pelo que é melhor para os surdos, e 0 melhor é que tenham uma
escola que seja um verdadeiro ambiente linguistico natural para a aquisicdo precoce da
Lingua de Sinais”.

Ainda sobre a inclusdo escolar, proposta pela Politica, em uma das cartas

abertas enviadas ao MEC, os surdos e pesquisadores argumentaram:

N&o podemos ser contra o paradigma que tenta garantir a presenca de todas as
pessoas no espago da escola, sem discriminacdo nem preconceitos. Segundo a
nova Politica, a educacdo inclusiva constitui uma proposta educacional que
reconhece e garante o direito de todos os alunos de compartilhar um mesmo
espaco escolar, sem discriminagdes de qualquer natureza. Sim. A escola tem de
se preparar para atender a todos, indiscriminadamente. No entanto, “o direito de
estar” num lugar ndo faz desse “o melhor lugar para estar”[...]. Os surdos tém o
direito de estar num ambiente plenamente favoravel e propicio ao seu
desenvolvimento linguistico, cultural, social, comunitério e pessoal (SA, 2011, p.
279, grifos do autor).

Ao longo das cartas, muitos contrapontos a versdo da Politica Nacional de
Educacdo Especial sdo apresentados e debatidos. Mas, em uma delas, € apontada uma
indignacéo ao finalizar o documento e este Ultimo contraponto nos interessa bastante, haja
vista as analises propostas neste estudo sobre as salas multisseriadas bilingues para alunos
surdos do Programa Inclusivo. A Ultima questdo apontada na carta relaciona-se a
necessidade de priorizar o contato e troca linguistica entre alunos surdos para uma
educacdo de fato inclusiva, isto porque, um argumento de defesa da inclusdo de alunos
com deficiéncia bastante utilizado € o da importancia da socializagdo entre os diferentes
para a aquisicdo de habilidades sociais, bem como de desenvolvimento de respeito a
diversidade. No entanto, no caso do aluno surdo, sua aprendizagem como um todo fica
comprometida se 0 mesmo ndo tem pares surdos para se comunicar, para realizar trocas na

e pela lingua.

O maior absurdo que encontramos na preliminar versdo da Politica de Educacéao
Especial é declarar, sem qualquer base cientifica, que o aluno surdo devido a
diferenca linguistica pode ser beneficiado com a participacdo de outro colega
surdo em sua turma. Seguindo-se esta Politica, nas classes onde haja surdos, sé
se ha& de permitir a presenca de, no maximo, dois surdos: ndo mais que dois!
Consideramos uma colocacdo extremamente infeliz; separar os surdos significa
enfraquecé-los enquanto grupo, para que sejam mais facilmente “assimilados”
pela maioria. Pergunto: dois surdos numa classe € um nimero bom para 0s
interesses dos ouvintes? (SA, 2011, p. 281, grifos do autor).
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Tais processos desdobram em politicas publicas e dois documentos legais
desembocam em propostas inclusivas muito distintas para a educacdo de surdos: a PNEE,
ja apresentada anteriormente, voltada para a inclusdo de surdos baseada pela presenca de
intérpretes educacionais em todos os niveis de escolariza¢do do aluno surdo e advogando
pela importancia de se oportunizar o convivio com as diversas deficiéncias na escola e o
Decreto 5.626 de 2005 que advoga por uma oferta de educacdo distinta da recebida até
entdo, atenta a diferenca linguistica dos surdos e que consequentemente, necessita de
modos de ensinar também diferentes dos utilizados para a maioria, neste caso, 0s ouvintes.
Para Lodi (2013) a leitura e analise da PNEE apontam a instrumentalizacdo da lingua de
sinais e a valorizagdo da convivéncia de surdos e ouvintes sem um cuidado com as
questdes linguisticas. J& o Decreto 5.626 de 2005 aponta para propostas bilingues,
orientando a composicdo da escola com profissionais diferentes, professores bilingues e
instrutores surdos. Direciona para uma politica linguistica, ndo apenas para a presenca com
0 outro diferente, pelas trocas sociais, mas para a incluséo de conhecimento, alterando, se
necessario, a dindmica escolar.

Além dos dois documentos legais apontados acima, em 2014, foi aprovado o
Plano Nacional de Educacdo (PNE), que se configura no mais recente documento que
orienta as politicas publicas em Educa¢ao em nosso pais.

O Plano Nacional de Educacéo (PNE), Lei n° 13.005/2014, é um instrumento de
planejamento do nosso Estado democratico de direito que orienta a execugao e o
aprimoramento de politicas publicas do setor. Neste novo texto, fruto de amplos
debates entre diversos atores sociais e o poder publico, estdo definidos os
objetivos e metas para o ensino em todos os niveis — infantil, basico e superior —
a serem executados nos proximos dez anos. O PNE 2014-2024 traz dez
diretrizes, entre elas a erradicagdo do analfabetismo, a melhoria da qualidade da
educacdo, além da valorizagdo dos profissionais de educacdo, um dos maiores
desafios das politicas educacionais (BRASIL, 2014, p. 7).

Na meta 4.7 do PNE, é apontada a indicacdo para a oferta de ensino aos alunos
surdos, no entanto, mais uma vez é possivel notar os trés modos de se pensar modelos
educacionais a esses alunos: em escolas e classes bilingues e em escolas inclusivas. Esses
modelos sdo fundados em praticas distintas. O conectivo “e” representa a oferta dos trés
modelos: as antigas escolas de surdos (escolas bilingues), as escolas inclusivas com
aberturas de salas Libras/Portugués (classes bilingues) e a modalidade inclusiva, com
intérprete ou professores da educacdo especial na orientacdo e acompanhamento desses
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alunos. No dltimo caso (atualmente predominante no nosso pais), € oferecido ao aluno
surdo o Atendimento Educacional Especializado (AEE) no contraturno. Porém, tal
atendimento, na maior parte das vezes é realizado apenas algumas horas por semana e sem
um profissional qualificado que atenda as especificidades do aluno surdo. Esse modelo nédo
abarca o direito linguistico assegurado legalmente no turno escolar, tdo pouco o ensino da
lingua portuguesa por uma perspectiva diferenciada do modo ofertado aos ouvintes.

O PNE, portanto, propde pelo menos trés modos de se pensar a educacdo de
surdos: por meio da inclusdo (com intérprete Libras/Lingua Portuguesa ou professores da
educacéo especial na orientacdo e acompanhamento desses alunos), por meio de escolas
bilingues (antigas escolas de surdos) ou por meio de classes bilingues (escolas inclusivas
com aberturas de salas Libras/Portugués). Tais propostas se filiam as representacdes da
surdez discutidas ao longo deste trabalho: pela deficiéncia (normalizacdo de préaticas) no
caso da primeira proposta, ou diferenca (como minoria linguistica e cultural), no caso das
duas altimas.

Neste contexto de tensdes, a comunidade surda caminha, ainda nos dias atuais,
travando lutas e resisténcias por uma educacdo de qualidade; por respeito a diferenca, por
praticas efetivamente inclusivas, que ultrapassem os discursos “inclusivos” que de fato, s6
segregam, sO marginalizam, sé excluem fazendo com que o uso do termo “inclusdo”

necessite ser repensado.

38



CAPITULO 2 - EDUCACAO DE SURDOS E OS DIALOGOS COM AS
FILOSOFIAS DA DIFERENCA

Na sessdo anterior, apresentamos um breve histérico da educacédo oferecida aos
surdos e os pontos de tensdo atuais. Discutimos também sobre as conquistas na legislacdo
por parte da comunidade surda reivindicando direitos linguisticos e oferta de educacgéo de
qualidade, bem como as oposicGes a Politica Nacional de Educacdo Especial (PNEE) que,
para muitos estudos como Lodi (2013); Machado (2006) e Sa (2011) e pela comunidade
surda, ndo contempla as singularidades do aluno surdo. Mesmo assim, 0 que vem
ocorrendo é a inclusdo dos surdos nos sistemas regulares de ensino sem as devidas
condicgdes para que esses alunos tenham acesso ao conhecimento de forma igualitaria aos
demais alunos. Na pratica, o direito ao respeito por sua singularidade linguistica é violado
e a oferta de educacdo estd distante de ser de qualidade. Ratificando, as conquistas da
comunidade surda quanto as regulamentacdes legais se configuraram em avancos bastante
significativos, mas as leis, ndo alteram as praticas. Nesse topico primeiramente
apresentaremos conceitos das filosofias da diferenca e 0 modo como tal perspectiva
contribui como lente tedrica para a reflexdo sobre a educacéao de surdos.

As filosofias da diferenca sdo produzidas a partir de varios autores que
abordam como eixo central de suas discussdes a necessidade de livrar-se de conceitos
universais e modos univocos de ver o mundo, 0s sujeitos e as praticas sociais. Para
Foucault, como também para Nietzsche, a verdade é uma construcdo historica. Nao existe
uma verdade universal. A filosofia é uma, dentre outras formas de se pensar os dilemas
humanos e, conforme Deleuze e Guattari (1992) ¢é responsavel pela criacdo de conceitos —
0s quais sdo utilizados como ferramentas para a reflexdo e construcdo de inimeras
verdades e producBes teoricas. Por isso, na perspectiva aqui assumida ndo ha
conhecimentos prontos e acabados. A verdade é uma invencado social e efeito das relagdes
de poder e estas relacbes por sua vez geram saberes. Portanto, saber e poder estdo

intimamente relacionados na visdo foucaultiana.

Nietzsche e a sua critica a metafisica abre caminho para novas interpretac@es do
pensamento. A partir dele, alguns pensadores/filésofos vém fazendo um trabalho
de interpretagdo na tentativa de esbocar/elaborar aquilo que se chama de
“diferenca”, que toma como foco argumentativo a critica a armadura do
pensamento dogmatico, da representacdo e do mesmo (GALLO, 20164, p. 43).
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Trazer a diferenca para dentro da tematica escolar é algo que nos interessa.
Foucault (2014) criticou a instituicdo escolar por conformar o sujeito e querer molda-lo em
padrdes pré-estabelecidos. No entanto, o filosofo também defendeu o governo de si
(FOUCAULT, 2014) como uma forma de cuidado pessoal que difere de ser governado
(por mecanismos externos), como elemento de dessujeicdo rumo a uma experiéncia de si
mesmo (CARVALHO, 2008). Foucault (2014) aponta que desde a Idade Média ou ainda
na Antiguidade greco-romana sempre existiram tratados que regiam modos de se
comportar, de exercicio do poder; conselhos de obediéncia a Deus, mas foi a partir do

século XVI que tais tratados se desenvolvem em uma arte de governar.

De modo geral, o problema do governo aparece no século XVI com relagdo a
questbes bastante diferentes e sob multiplos aspectos: problema do governo de si
mesmo — reatualizado, por exemplo, pelo retorno ao estoicismo no século XVI;
problema do governo das almas e das condutas, tema da pastoral catdlica e
protestante; problema do governo das criangas, problematica central da
pedagogia que aparece e se desenvolve no século XVI; enfim, problema do
governo dos Estados pelos principes. Como se governar, como ser governado,
como fazer para ser o melhor governante possivel etc. (FOUCAULT, 2014, pp.
407 - 408).

Neste sentido, considerando o conceito da governamentalidade, a educacdo tem
se caracterizado muitas vezes apenas como um processo de transmissdo de conhecimentos,
extremamente conteudista, ou seja, focada apenas em contetidos escolares, sempre visando
objetivos externos como a conclusdo das etapas de ensino, a aprovagcdo em uma
universidade, o ingresso no mercado de trabalho. Um espaco de exame e controle na
tentativa da producdo do perfil comum do estudante. Forma-se para entrar em uma férma
padrao/comum, ser escolarizado depende desse processo de padronizacdo. No entanto, é
possivel que a escola faga outro movimento para além desse descrito?

Sobre a necessidade de repensar 0s movimentos escolares e suas ressignificacdes Veiga-
Neto e Saraiva (2011) apontam que, mesmo diante da crise escolar contemporénea, a
escola tem uma funcdo social e isso deve ser levado em conta, ja que “apesar das intensas
transformacfes atuais, que acabam por também envolver a escola, promovendo uma
sensacdo de desencaixe entre essa instituicdo e a sociedade, ndo devemos subestimar a
importancia da educacgéo escolar hoje” (VEIGA-NETO; SARAIVA, 2011,p. 9), pois por

meio dela também é possivel a producdo de saberes menos dominantes e mais criativos.
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Sendo assim, podemos pensar no processo educativo como importante na
construcéo dos sujeitos® entendendo-o como um meio de cuidado de si, como espaco de
reconstrucdo e ressignificacdes. O professor pode exercer nas micro-relagdes, acbes que
burlam a formatacdo e caminham no desejo do aluno. Em muitas salas de aulas, no interior
do espaco escolar, acbes menores e criativas ensaiam uma educacdo para além da
perspectiva normativa.

Nesta dissertacdo, que alinha a educacdo as filosofias da diferenca,
trabalharemos mais fortemente com obras e producdes reflexivas produzidas por Michel
Foucault, Gilles Deleuze e estudiosos desses autores. Especificamente, a0 pensar na
educacdo de surdos, utilizaremos autores que se filiam a essa mesma matriz de saber e
também tém problematizado a diferenca surda, como Lopes (2011; 2015), Lunardi (2001;
2003; 2005), Martins (2008; 2013), Souza (2010) e Thoma (2002).

Embora os dois filésofos franceses ndo tenham escrito especificamente para o
campo da educacdo, suas obras nos ajudam a pensar esse campo de saber. Deleuze, por
exemplo, nas obras “Proust e o0s signos” e “Diferenca e repeticdo” nos da indicios de que a
teoria do ensino-aprendizagem (com hifen), muito difundida pela Pedagogia do século XX,
ndo faz sentido as filosofias da diferenca. Isso porque, essa teoria concebe que s6 ha
aprendizagem quando h& o ensino sistematizado, controlado, metodologizado. Ou ainda:
alguém so aprende aquilo que € ensinado ou da maneira como é ensinado. No entanto, ndo
é possivel controlar a aprendizagem e a forma como ela se da. Nao se trata de desqualificar
o trabalho do professor ou de alguém que ensina, pelo contrario, sua mediagéo é essencial.
Porém, a aprendizagem parece estar mais relacionada ao encontro do aprendiz com o signo
que esta sendo apreendido. (GALLO; ASPIS, 2011).

Né&o significa também que o trabalho do professor pode ser menosprezado e 0
processo deva ser centrado apenas nos alunos. Pelo contrario, Deleuze, nos chama a
atencdo para o fato de que por mais fragil que seja a atuacdo do professor, é possivel criar

um acontecimento. Se o professor atuar de forma comprometida com o processo e 0

® Vale ressaltar que Foucault compreende o sujeito diferente do cartesianismo moderno, alterando o sentido
da palavra sujeito, até entdo utilizado. Para Foucault, o sujeito é uma ficcdo, um produto das normas e pode
se refazer por meio das a¢des que exerce sobre si.

Foucault é bastante contundente ao afirmar que € contrario a ideia de se fazer previamente uma teoria do
sujeito, uma teoria a priori do sujeito, como se fosse possivel supor a existéncia de uma esséncia humana que
tivesse sido mascarada, alienada ou aprisionada em mecanismos de repressao a partir de processos historicos,
econdmicos e sociais. O autor postula que o sujeito é histérico, mas produzido na sua propria histéria e pela
historia que o permeia através do que denominou de uma “histéria da verdade” (MURAD, 2010, p. 1).
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aprender, realizando seu trabalho de maneira conjunta ao aluno, ja estard fazendo o
necessario e certamente efeitos importantes serdo alcangados. O que ndo pode ocorrer é se
deixar levar pela impoténcia. E possivel refletir sobre esses atos cotidianos que se dio no
interior da sala de aula a partir da obra “Kafka, por uma literatura menor” de Deleuze e
Guatarri (1977). Neste livro, os filésofos criaram os conceitos de literatura maior e
literatura menor. A literatura maior é a que se faz no ambito da lingua estabelecida e a
menor é aquela produzida pela minoria, que ndo segue a norma padrdo (GALLO; ASPIS,
2011).

Franz Kafka foi um judeu que viveu em Praga e teve como lingua escrita o
alemé&o do gueto, da rua e ndo o alemdo padréo. Ele produziu uma literatura menor, mas
ndo no sentido de inferioridade e sim marginal, diferente, de resisténcia. Pensando em
alguns autores brasileiros que também produziram literatura menor, Lima Barreto ¢ um
bom representante. O autor , assim como outros, utilizava a lingua portuguesa fora dos
padrdes da norma estabelecida, com novos usos e novos parametros. Além disso, Lima
Barreto, no inicio do século XX, “atormentava nossa literatura da "Academia”. Preto,
pobre e homossexual, mais minoria que Lima é quase impossivel de se conceber”
(GALLDO, 2002, p. 173, grifo do autor).

Se pensarmos nestes conceitos de maior/menor no campo da educacao,
conforme Gallo (2002) teremos também uma educacdo maior quando se faz uma politica
publica educacional que se estabelece por todo o pais, que produz uma norma, um
programa que sistematiza de um unico modo o fazer docente. J& uma educagdo menor pode
ser feita no trabalho efetivo que o professor realiza no interior de sua sala de aula, sozinho

com seus alunos, distante dos olhares dos érgéos reguladores da educacéo.

A educagdo maior é aquela dos planos decenais e das politicas publicas de
educacdo, dos pardmetros e das diretrizes, aquela da constituicdo e da LDB,
pensada e produzida pelas cabecas bem-pensantes a servico do poder. A
educacdo maior é aquela instituida e que quer instituir-se, fazer-se presente,
fazer-se acontecer. A educacdo maior é aquela dos grandes mapas e projetos.
Uma educacdo menor € um ato de revolta e de resisténcia. Revolta contra o0s
fluxos instituidos, resisténcia as politicas impostas; sala de aula como trincheira,
como a toca do rato, o buraco do cdo. Sala de aula como espaco a partir do qual
tracamos nossas estratégias, estabelecemos nossa militdncia, produzindo um
presente e um futuro aquém ou para além de qualquer politica educacional. Uma
educacdo menor é um ato de singularizagdo e de militancia (GALLO, 2002,
p.173).
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Pensando nesses conceitos, o trabalho solitario de um professor em sua sala de
aula também tem uma significacdo politica, assim como a literatura de Kafka, porque o
professor ndo fala em nome proprio, mas em nome de um coletivo. E o professor que
diariamente precisa encontrar linhas de fuga para atuar em contextos onde as leis e
diretrizes educacionais pensadas, formuladas e impostas pelos regimes de controle, ndo
atendem as demandas do cotidiano escolar, sendo em grande parte das vezes desconexas a

realidade escolar brasileira.

Se ha uma literatura menor, por que ndo pensarmos numa educacdo menor? Para
aquém e para além de uma educacdo maior, aquela das politicas, dos ministérios
e secretarias, dos gabinetes, ha também uma educacgdo menor, da sala de aula, do
cotidiano de professores e alunos. E essa educagdo menor que nos permite
sermos revolucionarios, na medida em que alguma revolucédo ainda faz sentido
na educacdo em nossos dias. A educacdo menor constitui-se, assim, num
empreendimento de militancia (GALLO, 2002, p. 169).

Considerando especificamente as politicas que regem a inclusdo dos alunos
com deficiéncia no sistema regular de ensino, o papel do professor, bem como, de todos 0s
educadores que colaboram com o processo educacional (diretor, coordenador, agentes
educacionais, funcionarios do setor da limpeza; administrativos; merendeiras...) é de atuar
em escolas que se propdem inclusivas, por determinacdo das secretarias de educacao e do
ministério da educacdo, porém, muitas vezes encontram no cotidiano escolar dificuldades
diversas: despreparo profissional - reflexo de lacunas durante o processo de formacéo
docente e inexisténcia de formagdo continuada efetiva; auséncia de materiais e estrutura
fisica adequada; elevado numero de alunos em cada sala de aula, dificultando o
atendimento mais individualizado aos alunos com maiores necessidades, dentre outros
problemas. No entanto, o discurso da inclusdao nos documentos simula escolas que néo
existem de fato. Divulgam em nome de uma ideologia, uma escola que se torna homogénea
a partir da convivéncia entre os diferentes. Porém, toda a acdo feita rumo a homogeneidade
tende a apagar as diferencas.

Com os estudos contemporaneos nota-se que a diferenca (a singularidade de
cada um) de algum modo tende a ser apagada para que a l6gica do mesmo se efetive. E na
educacdo de pessoas surdas a historia revela esse mesmo movimento. Se para Foucault
(2014) no final do século XVIII e inicio do XIX o disciplinamento dos corpos € tomado

pela presenca da estatistica e o controle da populacdo, por meio da acdo do biopoder ou da
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biopolitica, tal meta social vé-se proliferar também nas praticas de imposicdo de uma Unica
lingua para gerir um Estado, sendo consequéncia desse movimento de controle dos corpos.
A proibicdo da lingua de sinais coincide com o periodo estudado pelo autor e a acdo da
inclusdo acompanha a estratégia de classificar, reconhecer e trazer para a norma.

A inclusdo dos surdos e as decisdes sobre o melhor tipo de educagdo que lhes
deve ser ofertado, sem a participacdo efetiva da comunidade surda, é uma réplica nos dias
atuais do Congresso de Mildo de 1880. Naquela ocasido, foi discutida a educacdo que 0s

surdos deveriam receber sem contar com a opinido deles.

Nesse Congresso, que no momento da deliberacdo ndo contava com a
participacdo nem com a opinido da minoria interessada — 0s surdos -, um grupo
de ouvintes impds a superioridade da lingua oral sobre a lingua de sinais e
decretou que a primeira deveria constituir o Unico objetivo do ensino. A
discussdo foi extremamente agitada e por ampla maioria, o0 Congresso declarou
que o método oral, na educacdo de surdos, deveria ser preferido em relagdo ao
gestual, pois as palavras eram, para os ouvintes, indubitavelmente superiores aos
gestos (SILVA, 2006, p. 26).

Além das indevidas adequacdes minimas para a inclusdo efetiva do aluno
surdo, como por exemplo, a insercdo de um tradutor/ intérprete de Lingua de Sinais; a
realidade quase que generalizada das escolas brasileiras é do ensino da lingua portuguesa
igual a alunos surdos e ouvintes. “Promove-se o discurso da inclusdo, no entanto, o surdo
se torna um incluso-excludente, esta na sala de aula, mas sua lingua €é destituida de poder,
de lugar, de funcionamento” (CARVALHO; MARTINS, 2016, p. 409).

Alids, a essa proposi¢cdo, podemos acrescentar os alunos indigenas ou oriundos
de comunidades de imigrantes. A esses alunos ¢é oferecida a mesma aula, utilizando as
mesmas estratégias, metodologia e avaliacdo de desempenho. Mesmo para alunos surdos
usudrios da Lingua de Sinais e com a lingua presente no contexto escolar — na maioria das
vezes, apenas pela presenca do intérprete de Libras/Lingua Portuguesa — as duas linguas
ndo sdo conferidas o0 mesmo status linguistico, tanto no processo educativo, quanto nos
momentos de avaliacdes. E isso ndo ocorre apenas na disciplina de Lingua Portuguesa, mas
perpassa todos os componentes curriculares, isso porque, a Lingua Portuguesa esta
presente em todos eles como lingua de instrugdo. O que quer dizer que os contetidos sdo
instruidos por meio dela. Dessa maneira, 0 que ocorre, é que, nas disciplinas de ciéncias,

histéria e geografia, por exemplo, o aluno surdo ndo é avaliado pelo desempenho e
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aprendizagem dos conteudos dessas disciplinas e sim pelo seu aprendizado do portugués,
uma vez que a avaliagdo dos mesmos se da pela lingua portuguesa. No momento da
avaliacdo ele precisa demonstrar o que apreendeu dos contetidos em uma segunda lingua,

alias, lingua que ndo Ihe € natural e por essa razdo nao lhe permite expressar-se livremente.

Como a escola sé investe no desenvolvimento do dialeto de prestigio, ela acaba
avaliando a competéncia do aluno bidialetal pela metade. Tudo que ele é capaz
de fazer com a linguagem em seu préprio dialeto é desconsiderado, ignorado,
deixado de fora da sala de aula. (MAHER, 2007, p. 70).

As discussbes promovidas por Maher (2007) sobre o bilinguismo e o
multilinguismo na sociedade, conferem importancia para esse estudo. A autora aponta a
essencializagcdo de um bilinguismo inexistente, como se as habilidades tivessem que ser as
mesmas na transicdo e uso das linguas pelo falante. Essa romantizacdo do bilingue ideal
interfere nas praticas educacionais com alunos surdos. E necessario atentar-se para n3o se
deixar “cair na armadilha” de exigir que o aluno surdo desenvolva habilidades iguais nas
duas linguas e que consiga uséa-las sem que uma interfira na outra, ou seja, retomando a
crenca de um bilingue perfeito (MAHER, 2007). Esse tema € bastante relevante uma vez
que nesta pesquisa a proposta foi analisar as praticas de professoras bilingues e a
centralidade da lingua de sinais nas salas onde a proposta elementar é ter como lingua de
instrucéo a Libras.

O bilingue — ndo o idealizado, mas o de verdade — ndo exibe comportamentos
idénticos na lingua X e na lingua Y. A depender do topico, da modalidade, do
género discursivo em questdo, a depender das necessidades impostas por sua
histéria pessoal e pelas exigéncias de sua comunidade de fala, ele é capaz de se
desempenhar melhor em uma lingua do que na outra — e até mesmo de se

desempenhar em apenas uma delas em certas praticas discursivas (MAHER,
2007, p. 73).

César e Cavalcanti (2007) ajudam-nos a pensar na educacdo bilingue de minorias e
a compreendermos que na verdade, o que consideramos variacdo dialetal pode ser

considerado multilinguismo.

Se considerarmos a pluralidade de contextos multiculturais em que é falada a
lingua portuguesa no Brasil, nada nos impede de afirmar que temos varias
linguas sob o rétulo “lingua portuguesa”, ou, como nos diz Saramago, “linguas
em portugués”. O que queremos defender € que parece mais coerente admitir que
somos de fato “multilingues” em portugués, e que as politicas linguisticas, se
quiserem respeitar essa diversidade, poderiam, pelo menos, usar das
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contribuicdes tedricas que tém sido produzidas na area da educagdo bilingue de
minorias (entenda-se multilingue) (CESAR; CAVALCANTI, 2007, pp. 62-63).

O essencialismo linguistico esta posto nas linguas orais também. Bagno (1999)
apresenta e desconcerta a linguistica formalista quando aponta que os varios falares em
portugués distanciam a lingua portuguesa para um portugués brasileiro e hd um
apagamento da produtividade brasileira em seus muitos falares. Ao apagar as diferencas no
portugués, sujeitos sdo apagados. Esse essencialismo é ainda mais voraz com as linguas de
menor prestigio como a Libras, ja que a Constituicdo Brasileira de 1988 exalta a Lingua
Portuguesa como lingua oficial do pais. Essa ndo circulacdo de outros idiomas aumenta o
essencialismo da lingua portuguesa, no entanto, ha a producdo de variages do portugués.
Portanto, o multilinguismo esta no Brasil, mas é apagado exatamente pelo essencialismo
purista do que seja “o bilingue”. Varias linguas coabitam nosso pais, todavia, a negacao e o
apagamento dessa pluralidade linguistica, favorecem para a ndo construcdo do conceito de
multilinguismo presente nas instituicdes gerais, dentre elas a escola (MAHER, 2007). E
nesse sentido que afirmarmos ser o Brasil um pais multilingue, porém com a imposicao
imperante do essencialismo linguistico, tanto no ser bilingue ideal, quanto na proposta de
afirmacdo de uma unica lingua oficial: a lingua portuguesa.

Se tomarmos como parametro a escola, 0 que observamos, é um tipo de saber
monolinguistico, calcado em empirias monoideistas, a destacar o lugar da surdez
sob a rubrica da abordagem clinica. Mesmo que alguns aspectos da questdo
cultural estejam presentes na escola, como a invocacgao ao respeito pelo surdo, a
tentativa de a escola se empenhar em gestar condi¢des para a formacéo do aluno
surdo por intermédio da Libras, ainda assim, prevalece certo apagamento da
surdez por intermédio do discurso e da pratica da reabilitacdo do surdo pela

majoracdo da logica de uma educacdo para quem ouve (CARVALHO;
MARTINS, 20186, p. 403).

Embora César e Cavalcanti (2007), ndo abordem especificamente o bilinguismo no
campo da surdez, suas reflexdes podem ser pensadas nesse campo de saber. Usamos 0
conceito campo de saber como espaco de negociacdo de sentidos por meio de saberes
produtores de verdades que se produzem pela experiéncia em trés eixos: 1) da constituicdo
de um saber; 2) da normatividade dos comportamentos pela acdo do poder, 2) do modo de
producédo de subjetividade, na relacdo ética. (FOUCAULT, 2014). Retomando a discussdo
a partir da experiéncia de si, que se da pelo campo de saber, apesar da variedade dialetal
presente no territorio brasileiro, sabemos que apenas uma lingua é aceita como padréo e

recebe prestigio. E nessa discursividade possivel se produz realidades de vidas aos sujeitos
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que dela fazem parte. Ao se pensar na surdez, o brasileiro surdo é estrangeiro em seu
préprio pais. 1sso porque, muito embora, a Lingua de Sinais tenha sido reconhecida pela
Lei 10.436, de 24 de abril de 2002, cotidianamente a lingua aceita e de dominio da

sociedade em geral é a Lingua Portuguesa.

O pais mantém interna e externamente o mito de nac¢do “monolingue”, tornando,
assim, invisiveis suas “minorias” linguisticas e socioculturais [...] Nesse contexto
€ que se instala o prestigio de determinada norma da lingua portuguesa e
apagamento das linguas nacionais minoritarias (CESAR; CAVALCANTI, 2007,
p. 50, Grifos do autor).

Assim, mesmo que alunos surdos incluidos sejam acompanhados por

intérpretes, apenas tal inser¢do ndo garante que os direitos linguisticos de tais alunos sejam

respeitados e mais uma vez, as reivindicagdes da comunidade surda ficam adormecidas.

De todo modo, é incontornavel o fato de que ao surdo ndo é dada a escolha em
ser ou ndo ser bilingue. Ao ingressar no espago escolar ele j& se depara com a
instrucdo na lingua portuguesa. Poucas experiéncias de projetos espalhados no
Brasil desenvolvem acfes de uma educacdo bilingue na contra-marcha da
proposta inclusiva meramente politico-legal (CARVALHO; MARTINS, 2016, p.
406).

A politica nacional inclusiva, ao determinar que a escola seja para todos, acaba
ndo atendendo a necessidade real do aluno surdo, pois é improvavel homogeneizar as
escolas, as salas de aula, sem 0 movimento da planificacdo de ensino, por exemplo. Uma
escola para todos esmaga as diferencas e no caso do aluno surdo, seu direito linguistico €
violado. Sobre os direitos humanos linguisticos, Quadros (s/d) afirma:

a) que todos os seres humanos tém direito de identificarem-se com uma lingua
materna(s) e de serem aceitos e respeitados por isso;
b) que todos tém o direito de aprender a lingua materna(s) completamente, nas
suas formas oral (quando fisiologicamente possivel) e escrita (pressupondo que a
minoria linguistica seja educada na sua lingua materna);
c) que todos tém o direito de usar sua lingua materna em todas as situacdes
oficiais (inclusive na escola);
d) que qualquer mudanga que ocorra na lingua materna seja voluntéaria e nunca
imposta (QUADROS, s/d apud SILVA, 2006, p. 16).

Pensando neste contexto de exclusdo escolar - dentro dos discursos inclusivos

— e em consonancia com o que prevé o Decreto 5626/2005, em 2003 foi implantado um
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Programa Educacional Inclusivo Bilingue'® em duas escolas municipais (uma de educacéo
infantil e outra de ensino fundamental) em Piracicaba, uma cidade do interior do Estado de
Sao Paulo. A implantagcdo do programa emergiu no contexto de producgéo de saberes sécio-
antropoldgicos, dentro de um status que pensa o bilinguismo e respeito a lingua de sinais,
fruto de estudos de um grupo de pesquisadores da area da surdez em parceria com a
Prefeitura Municipal de Piracicaba; com o Fundo de Apoio a Pesquisa da Universidade

Metodista de Piracicaba; do CNPq e da Fapesp*!.

O objetivo era preparar essas escolas para o atendimento de alunos surdos por
meio de um programa de inclusdo bilingue. A incorporacdo da Libras, no espaco
escolar, implicava enfrentar ainda desdobramentos metodolgicos e o©
desenvolvimento de didaticas apropriadas para esses alunos (LACERDA; LODI,
2009, p. 19).

A Rede municipal de ensino da cidade em questdo, por meio da Secretaria de
Educacdo indicou como condicdo para a implantacdo do programa que fosse garantida a
inclusdo dos alunos surdos em salas regulares de ensino e com adequacgdo a restricao
orcamentaria do municipio. Logo, era preciso desenvolver uma proposta que incluisse as
criancas surdas, contratando o minimo possivel de profissionais e utilizando 0 maximo
possivel de recursos ja disponiveis na rede municipal de ensino (LACERDA, SANTOS,
LODI, GURGEL, 2016).

Diversas a¢des foram entéo iniciadas, envolvendo capacitacdo dos profissionais
da Rede Municipal e a contratagdo/capacitacdo de novos profissionais para
desempenharem a funcdo de instrutores surdos e de tradutores e intérpretes de
LIBRAS (LACERDA, SANTOS, LODI, GURGEL, 2016, p. 21).

O Programa ocorreu de 2003 a 2007, junto a Rede Municipal de Piracicaba e
neste periodo foi possivel observar que as criangas surdas apresentaram avangos
significativos no que diz respeito a aquisicao da Libras e desenvolvimento de linguagem;
nas atividades escolares e criacdo de relacOes estreitas com o0s pares ouvintes que
compartilhavam a mesma sala de aula (LACERDA, SANTOS, LODI, GURGEL, 2016).

10 A expressdo é apresentada em itdlico para marcar que este é o titulo original escolhido pelas
professoras/pesquisadoras responsaveis pelas pesquisas sobre a educacdo de surdos que culminaram na
implantacao do referido programa a esses alunos. O contexto e historico de criacdo do programa constam em
Lacerda; Santos; Lodi; Gurgel (2016).

11 Descrigdo detalhada com os nlimeros dos processos das instituicdes de fomento em Lacerda; Santos; Lodi;
Gurgel (2016, pp. 13 a 28).
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No entanto, apesar destes ganhos, o desenvolvimento das criancas ainda estava
aquém do esperado e desejado pelas pesquisadoras, principalmente no que diz
respeito a aprendizagem da Lingua Portuguesa no Ensino Fundamental e, no
caso das criancas da Educacdo Infantil, em sua fluéncia em LIBRAS
(LACERDA, SANTOS, LODI, GURGEL, 2016, p. 21).

Com os avancgos significativos apresentados a partir da implantacdo do
programa educacional bilingue citado acima, as pesquisadoras foram procuradas por
representantes da Secretaria Municipal de Educacdo da cidade de Campinas a fim de que o
mesmo programa fosse replicado em sua rede de ensino. Considerando as lacunas
observadas pelas pesquisadoras apds a implantacdo do programa em Piracicaba, conforme
citamos anteriormente surgem em seguida, as escolas-polos bilingues com outra
configuracao.

O Programa em sua nova configuracdo, pretendia garantir para as séries
iniciais (Educacdo Infantil e anos iniciais do Ensino Fundamental) que os alunos tivessem
acesso aos contetdos escolares por meio da sua lingua de dominio, ou seja, pela Libras,
por meio de professor bilingue. Para os anos finais do Ensino Fundamental e para o Ensino
Médio, todo o processo educacional deveria ser realizado com a presenca de profissionais
tradutores/intérpretes de Libras/Lingua Portuguesa em cada sala onde houvesse aluno
surdo. Além disso, aos professores regentes das disciplinas nas salas de aulas regulares do
6° ao 9° anos e ensino médio, deveria ser oferecida uma formacao em servico a fim de que
compreendessem a singularidade do seu aluno surdo; entendessem a diferenca da relacédo
estabelecida pelo aluno surdo com a Lingua Portuguesa escrita se comparado ao aluno
ouvinte; compreendessem também a funcdo do profissional intérprete e que a efetividade
do trabalho se daria & medida em que ambos (professor e intérprete) atuassem em parceria
(LACERDA, SANTOS, LODI, GURGEL, 2016).

Essa nova configuragdo do Programa foi implantada na Rede Municipal de
Ensino da cidade de Campinas em 2008 e replicada posteriormente em outras redes de
ensino de municipios situados no estado de S&o Paulo.

A principal alteracdo na proposta inicial foi a implementacdo das salas

regulares de ensino onde todos 0s processos interacionais e de ensino e aprendizagem se
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dessem pela lingua de sinais. Estas salas passaram a ser denominadas “salas LIBRAS
lingua de instrucdo™? (LACERDA, SANTOS, LODI, GURGEL, 2016, p. 21).

Desta forma, o Programa desde entdo apresenta a seguinte configuracédo: do 1°
ao 5° ano (Ensino Fundamental 1), os alunos surdos sdo agrupados em uma mesma sala
(devido numero reduzido de alunos surdos em cada série) com professores bilingues e a
Lingua de Instrucdo é a Libras, por isso a denominacdo Sala Multisseriada — Lingua de
Instrucdo Libras. No Ensino Fundamental 11 (6° ao 9° ano), os alunos sdo inseridos em
salas de aulas com alunos ouvintes e contam com a presenca de Intérprete educacional de
Libras/Lingua Portuguesa nas aulas de todas as disciplinas, exceto nas aulas de Lingua
Portuguesa, que sdo oferecidas por professor bilingue em outro espaco, com uma
metodologia de ensino diferenciada da que é utilizada com 0s ouvintes, isso porque, a
Lingua Portuguesa, para o aluno surdo é uma segunda lingua. Esta configuracéo permite ao
aluno surdo adquirir a Lingua de Sinais (L1- primeira lingua), desenvolvé-la através da
relacdo com seus pares e aprender a Lingua Portuguesa (L2 — segunda lingua), na
modalidade escrita (LACERDA; SANTOS; MARTINS, 2016).

Esta proposta, com nova configuracdo, mais especificamente, com o
surgimento das salas LIBRAS lingua de instru¢do, promoveu uma alteracdo a perspectiva
inclusiva até entdo oferecida aos surdos, a qual ndo oferecia condi¢Bes de que 0s mesmos
se desenvolvessem academicamente de acordo com o esperado para sua faixa etaria. Isto
porque, embora tal proposta ocorra em escolas regulares inclusivas, agrupar todos 0s
alunos surdos em uma mesma sala, contraria 0 que prevé a Politica Nacional de Educagéo
Especial.

Desta maneira, 0 Programa tem se configurado como uma educacéo outra aos
alunos surdos. Enquanto a Political® insiste em ver o surdo pelo viés da deficiéncia e
considera apenas o que lhe falta: a audi¢éo; o Programa, por sua vez, considera a diferenca
linguistica do surdo e busca assegurar que sua singularidade seja respeitada.

12. O principal pressuposto que fundamenta a criagdo destas salas é que é pela linguagem e na linguagem que
0 sujeito pode constituir-se e construir conhecimentos. E a linguagem, por sua vez, so se desenvolve quando
existe a partilha de uma mesma lingua (LODI; LACERDA, 2009). Desta forma, essas salas se configuram
em espacos privilegiados ao desenvolvimento linguistico, pessoal, social e académico das criangas surdas.
Vale ressaltar que utilizaremos, com mesmo significado, as denominacdes “sala LIBRAS lingua de
instrugdo”, sala “lingua de instrucéo Libras” e sala multisseriada — Lingua de Instrucéo Libras.

13 0O termo refere-se a Politica Nacional de Educacdo Especial (PNEE) e sera utilizado em italico para
enfatizar propositalmente as oposicBes entre Politica versus Programa (Programa Educacional Inclusivo
Bilingue).
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Em contrapartida, as implantacdes do Programa Inclusivo Bilingue nos
diversos municipios, serdo aqui entendidas como agdes resistentes, pois por olhar a
surdez pela sua relacdo de diferenca corporal, cultural e linguistica, propde uma educacéo
inclusiva outra as criangas surdas. Filiam-se a este modo de pensar a surdez, fazeres que
agenciem a lingua de sinais e as relagdes culturais do surdo (LOPES, 2011; MARTINS,
2008, 2013). Tais aportes invadem a escola criando programas e politicas publicas, e com

elas, as resisténcias a modelos engessados.

2.1. EDUCACAO BILINGUE DE SURDOS E SALA DE INSTRUCAO LIBRAS
COMO ESPACO DE RESISTENCIA

Uma educagdo menor ¢é trincheira [...], espago de resisténcia, ndo um programa.
Colocar-se a deriva, como barcos em aguas desconhecidas. E, na repeti¢do
destas experiéncias, criar o diferente (GALLO, 20164, p. 43).

Pensando na singularidade do aluno surdo e em sua condigéo linguistica, foram
implantadas as escolas-polos bilingues, conforme explicado anteriormente. Essas escolas-
polos emergiram de movimentos de resisténcia e ainda estdo em funcionamento porque
tentam cotidianamente se impor ao sistema que as regem e resistem com micro-agoes. Vale
ressaltar, conforme ja apresentado, que atualmente temos de um lado a Politica Nacional
de Educacdo Especial que busca superar a exclusdo no ambiente escolar e por isso tem
uma perspectiva inclusiva e de outro o Decreto 5626/2005, citado anteriormente, que
advoga por uma educacdo bilingue aos surdos, que respeite sua singularidade linguistica.
Para o Decreto, a educacdo de surdos constitui-se como um campo especifico do
conhecimento, distanciando-se da educacdo especial. Ja a Politica de Educacdo Especial,
defende que os alunos surdos devem ser incluidos no sistema regular. Os dois documentos,
embora contemporaneos, foram elaborados a partir de principios ideoldgicos distintos
(LODI, 2013).

Observou-se que o Decreto compreende educacdo bilingue para surdos como
uma questdo social que envolve a lingua brasileira de sinais (Libras) e a lingua

14 As discussdes sobre as praticas cotidianas resistentes que se ddo no interior das salas multisseriadas lingua
de instrucdo Libras serdo adensadas a seguir alinhadas ao conceito de resisténcia cunhado por Michel
Foucault.
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portuguesa, em uma relacdo intrinseca com os aspectos culturais determinantes e
determinados por cada lingua; a Politica, por sua vez, reduz educagdo bilingue a
presenca de duas linguas no interior da escola sem propiciar que cada uma
assuma seu lugar de pertinéncia para 0s grupos que as utilizam, mantendo a
hegemonia do portugués nos processos educacionais (LODI, 2013, p. 49).

O programa de educacdo bilingue, implantado no municipio de Piracicaba,
atendia em partes a Politica Nacional de Educacdo Especial na perspectiva inclusiva, pois
os alunos surdos eram incluidos em salas regulares de ensino desde a Educacgdo Infantil
com colegas ouvintes e com a presenca de um profissional intérprete Libras/Portugués. No
entanto, tinha um olhar diferenciado para a educacdo do aluno surdo, sem desconsiderar
sua singularidade.

A presenca do profissional intérprete trazia a Lingua de Sinais para a sala de
aula, mas ainda ndo era suficiente para tornar o processo educativo bilingue, conforme as
concepcdes do bilinguismo. No periodo de duracdo do programa, verificou-se uma
evolugéo significativa no desenvolvimento de linguagem e apropriacdo da Libras por meio
dos alunos surdos; uma estreita relacdo entre criangas surdas e ouvintes, no entanto, o
desenvolvimento das criancas surdas mostrou-se aquém do esperado tanto na fluéncia em
Libras, quanto na aprendizagem da Lingua Portuguesa, os dois pilares da educacdo
bilingue — desenvolver com propriedade as duas linguas em questdo, neste caso, a Libras e
a Lingua Portuguesa na modalidade escrita (LACERDA; SANTOS; LODI; GURGEL,
2016).

Desta maneira, € possivel perceber que, embora a configuracdo adotada em
Piracicaba, de incluir os alunos surdos desde a educacédo infantil em salas regulares com
alunos ouvintes e com o0 acompanhamento de um intérprete, estivesse legalmente amparada
pela legislacdo brasileira, em especial pela Politica Nacional de Educacdo Especial, ao
considerar a educacao dos alunos surdos como um campo especifico do conhecimento e
ainda a Libras para além do carater instrumental e sim com status linguistico, percebeu-se

que tal configuracdo ndo atendia plenamente as singularidades do aluno surdo.

A inclusdo escolar, apesar de estabelecida por lei, é realizada segundo as
possibilidades alegadas pelos dirigentes em cada local e determinada pelas
diversas maneiras de se compreender “inclusdo”, ndo havendo, desse modo,
garantia de que pressupostos minimos sejam assegurados (LACERDA,;
SANTOS; LODI; GURGEL, 2016, p. 14).
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As experiéncias com a implantacdo dos programas inclusivos bilingues em
Piracicaba e posteriormente com o surgimento das escolas-polos, apresentando
configuracOes distintas, demonstraram que a depender da estrutura implantada e ainda
mais, da concepcdo de bilinguismo adotada, os resultados serdo bastante distintos. O
surgimento das escolas-polos bilingues, com as salas multisseriadas - lingua de instrugdo
Libras, ainda que com defeitos e carecendo de constante analise e aperfeicoamento,
comprovaram que € possivel oferecer uma educacdo de qualidade ao considerar a
singularidade do aluno surdo.

Ao longo deste estudo, olharemos especificamente para as salas multisseriadas
lingua de instrucdo Libras, como um possivel espaco de educacdo menor’® oferecida
atualmente aos surdos. Um dos objetivos deste estudo é analisar se estas salas podem se
caracterizar como locais de resisténcia a proposta inclusiva corriqueira, conforme o que
propde a Politica Nacional de Educacdo Especial. O conceito de resisténcia considera a
producdo de novas praticas para a singularizacdo de experiéncias possiveis, ou ainda, “a
luta contra o poder, a luta para fazé-lo aparecer e feri-lo onde ele é mais invisivel e mais
insidioso” (FOUCAULT, 2014, p. 132).

O trabalho desta sala coloca em pratica a proposta tedrica de se trabalhar com a
continuidade dos conteudos escolares em seus ciclos (I e I1) e aprofunda-los em cada ano
de escolaridade, conforme as diretrizes da Base Curricular Nacional. A proposta do
trabalho por ciclos aparece como uma oportunidade de que as criancas tenham mais tempo
(no ciclo I: trés anos e no ciclo 1I: 2 anos, considerando especificamente os Anos Iniciais
do Ensino Fundamental) para se apropriar dos conteudos e o professor, por sua vez,
consiga realizar uma docéncia mais singular, ou seja, atendendo a heterogeneidade do
processo de aprendizagem de seus alunos. Essa proposta se alinha as discussfes atuais
sobre a mobilidade do ciclo e até a defesa do término da seriacdo em dire¢do a construgdo
do ensino fundamental pensado por anos e dentro de ciclos.

15 Apesar de compreendermos que o Programa Inclusivo Bilingue pode se caracterizar como um projeto de
educacdo maior devido sua replicacdo e intencdo de ampliagdo, no contexto desta pesquisa, as salas
multisseriadas bilingues parecem se apresentar como uma proposta de educacdo menor. Isso porque,
atualmente, elas sdo Unicas em seus municipios e também Unicas dentro de suas unidades escolares. A escola
com tal proposta (escola-polo) contraria o padréo das escolas de sua Rede de Ensino Municipal. E as salas
“lingua de instrucdo Libras” apresentam uma configuracdo diversa das outras salas, especialmente pelo
regime de multisseriacdo e por atender somente alunos surdos e mesmo assim ser uma sala regular de ensino
e ndo uma sala de atendimento educacional especializado (AEE). Além disso, a legislacdo ndo ampara este
tipo especifico de configuracdo de oferta de ensino aos surdos, por essa razdo, os profissionais que atuam
nestas escolas precisam cotidianamente resistir com micro-a¢gdes em prol da continuidade deste projeto
educacional.
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No entanto, a sala “lingua de instrucdo Libras” € vista negativamente por
muitos, justamente por agrupar os alunos surdos do mesmo ciclo em anos distintos, se
configurando, nesta visdo, em uma proposta segregacionista e ineficiente ao provimento
das necessidades de aprendizagem dos conteudos pertinentes a cada ano escolar. Essa
assercdo contradiz a logica de flexibilizacdo dos alunos dentro do ciclo e reflete a
dificuldade escolar de lidar com as diferengas em um mesmo espago (mesmo sendo elas
apenas pela idade que cada aluno tem, ou o conhecimento sobre determinado tema
trazido). Porém, as observacdes do cotidiano escolar dessas salas, proporcionada pela
pesquisa, demonstraram que a resisténcia nestes espacos aparece exatamente ao contrariar
esse discurso da conformidade, exatamente por trabalhar na diferenga e ndo na ilusoria
homogeneidade das salas onde a seriacdo (embora findada) ainda é defendida.

Como € uma sala mantida por projeto e pela inseguranca de seu fechamento,
verificou-se a acdo continua, por parte das professoras, pela busca de transformar sua
pratica em atos revolucionarios. Uma luta cotidiana contra as formas de sujeicdo e de
ensino pela mesmidade. “Resistir e criar. Essas sdo as possibilidades que nos abre o
cotidiano da escola, quando escolhemos agir no fluxo dos acontecimentos” (GALLO,
2007, p. 39). A proposta, que também se apresenta como um desafio € mergulhar nas
analises das praticas cotidianas dessas salas inclusivas bilingues aqui caracterizadas como
propostas resistentes, sobre o viés dos pressupostos das filosofias da diferenca.

Assim como a literatura menor, descrita por Deleuze e Guatarri, uma educacéo
menor apresenta trés caracteristicas que a colocam neste l6cus da menoridade: a primeira
delas é a desterritorializacdo. “As politicas, o0s parametros, as diretrizes da educagdo
maior estdo sempre a nos dizer o que ensinar, COmo ensinar, para quem ensinar, porque
ensinar” (GALLO, 2002, p. 174). Quando a educacdo menor consegue atuar nas brechas,
opondo resisténcia, quebrando mecanismos da maquina de controle, atuando fora dos

padrdes, produz um ensino marginal a educacdo maior, ela se desterritorializa.

As taticas de uma educacdo menor em relacdo a educacdo maior sdo muito
parecidas com as taticas de grevistas numa fabrica. Também aqui se trata de
impedir a producdo; trata-se de impedir que a educacdo maior, bem-pensada e
bem-planejada, se instaure, se tome concreta. Trata-se de opor resisténcia, trata-
se de produzir diferencas. Desterritorializar. Sempre (GALLO, 2002, p. 175).
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A segunda caracteristica é a ramificacdo politica. Se concebemos que toda
educacdao tem um valor politico, ao pensarmos a educacdo menor com seu potencial de
oposicao e resisténcia, esse valor é ainda mais evidente. O proposito ndo € encontrar
politicas que norteiam os atos cotidianos, mas a efetividade que o empenho cotidiano gera

no contexto da sala de aula.

A ramificacdo politica da educacdo menor, ao agir no sentido de
desterritorializar as diretrizes politicas da educagéo maior, é que abre espago para
que o educador-militante possa exercer suas ac¢fes, que se circunscrevem num
nivel micropolitico (GALLO, 2002, p. 175).

O professor-militante atua solitario em sua sala de aula, distante dos olhares
controladores de seus supervisores educacionais, mas mesmo diante das dificuldades
inerentes aos contextos das escolas brasileiras (sejam elas publicas ou privadas, pois
mesmo que de ordens diferentes, todas apresentam problemas), procura produzir 0 novo
nos acontecimentos cotidianos, atuando de forma rizomatica, ou seja, estabelecendo
conexdes sempre novas: realizando rizoma com os alunos e viabilizando que 0s mesmo
realizem rizomas entre si; fazendo rizomas com colegas professores e com seus projetos.
(GALLO, 2002).

O professor militante seria aquele que, vivendo com os alunos o nivel de miséria
que esses alunos vivem, poderia, de dentro desse nivel de miséria, de dentro
dessas possibilidades, buscar construir coletivamente. Essa é a chave da acdo do
militante. Sempre uma construgdo coletiva. (GALLO, 2002, p.171).

E é justamente o valor coletivo a terceira caracteristica de uma literatura
menor, que deslocamos aqui para pensar a educacdo menor. Uma obra de literatura menor
ndo falard de si, mas sera a expressdo de uma coletividade. Da mesma forma, uma
educacdo menor ndo € movida por atos isolados. Todo ato do professor-militante adquire
um valor coletivo. No préximo capitulo, traremos exemplos de militancia nas atuacoes das
participantes desta pesquisa como forma de apresentar possibilidades de resisténcias
cotidianas nas praticas escolares. As a¢des das educadoras apresentadas reforcam o respiro
possivel na fuga as malhas do poder normalizador, para uma acdo que faz valer as
diferencas.

Considerando as caracteristicas de uma educacdo menor ja apresentadas,

também no proximo capitulo, as andlises das praticas coletadas com as participantes nos
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permitirdo olhar mais especificamente para 0S conceitos de maior/menor a partir do
conceito de literatura menor criado por Deleuze e Guatarri para entdo refletirmos em que
medida as salas multisseriadas observadas pela sua emergéncia fora de um plano maior,
numa universalizacdo de modo de ensino de surdos e opondo-se a macro-politica de ensino
baseado unicamente pela lingua oral, configuram-se em propostas de educagdo menor
(conforme teoria apresentada) aos alunos surdos e de que forma os atos cotidianos das
professoras bilingues sdo marcados pela resisténcia ao sistema de ensino, por vezes
opressor, que as regem. A pretensdo, bem como desafio, é olhar para os acontecimentos
gue emergiram no cotidiano escolar dessas salas de aula. Os acontecimentos destacados
nessa dissertagdo foram observados durante a coleta de dados e analisados aqui a luz dos

conceitos das filosofias da diferenca explorados até entéo.
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CAPITULO 3 - PERCURSO METODOLOGICO

Dai, para a genealogia, um indispensavel demorar-se: marcar a singularidade
dos acontecimentos, longe de toda finalidade monétona; espreita-los 14 onde
menos se 0s esperava e naquilo que é tido como ndo possuindo historia - os
sentimentos, 0 amor, a consciéncia, os instintos; apreender seu retorno ndo para
tracar a curva lenta de uma evolugdo, mas para reencontrar as diferentes cenas
onde eles desempenharam papéis distintos (FOUCAULT, 2014, p. 55).

Para a presente pesquisa foram realizadas observag6es em campo focadas no
cotidiano escolar em escolas municipais do interior do estado de S&o Paulo. A pesquisa de
campo ou estudo de campo busca aprofundar as questbes propostas inicialmente, mas
também é flexivel, “podendo ocorrer mesmo que seus objetivos sejam reformulados ao
longo do processo de pesquisa” (GIL, 2008, p.57). Outra caracteristica é que o estudo de
campo tende a utilizar as técnicas de observacdo e descricdo dos eventos por meio de
lentes tedricas que os analisardo (GIL, 2008).

A pesquisa de campo focada no cotidiano serd baseada em estudos do autor
Michel de Certeau em didlogo com as questdes levantadas por Michel Foucault no que

concerne as lutas locais para aparicao de novos saberes.

A inven¢do do cotidiano € uma obra de Michel de Certeau que vem
acompanhando uma imensa quantidade de pesquisadores envolvidos com o
estudo das l6gicas que movem os fazeres cotidianos, ou a logica dos saberes
tecidos nos cotidianos ou por eles acionados (...). Nesse livro o autor vai
desenvolver ideias que vém norteando muito do que se tem produzido na area de
educacdo por pesquisadores preocupados em superar a mesmice do que vem
sendo produzido a partir dos referenciais do cientificismo moderno, sobretudo
sobre as escolas e aquilo que nelas se passa, cotidianamente (OLIVEIRA,
SGARBI, 2007, p. 15).

Como se pretende possibilitar reflexdes acerca das acdes e das relagdes de
poder frente as escolhas metodoldgicas das professoras participantes, articulamos a
pesquisa do cotidiano, os procedimentos de analises genealdgicos inspirados em Michel

Foucault. A genealogia tem como objeto a singularidade dos acontecimentos, sendo assim,

Tracar a genealogia do cotidiano escolar com as ferramentas utilizadas por
Foucault requer uma distingdo importante entre os discursos que grasnam na
educacdo escolar, impondo suas leis e regras universalizantes, e aqueles outros
discursos — singulares em seu carater de acontecimento — que sdo enunciados
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pelos agentes do funcionamento escolar: os alunos, os professores, o0s
funcionarios responsaveis pela limpeza e manutencao, os gestores, etc. (GALLO,
2007, p. 15).

A atuacdo nas salas “lingua de instrucdo Libras”, conforme configuracdo
detalhada no capitulo anterior exige das professoras uma préatica diferenciada de respeito as
singularidades de seus alunos tanto no que se refere a diferenca linguistica, quanto a
necessidade de estratégias e metodologia de trabalho adequada a esse contexto. Desta
maneira, verificamos como as professoras participantes realizavam as escolhas diarias
quanto ao curriculo (selecdo dos conteldos que seriam trabalhados, metodologia de
trabalho, instrumentos e frequéncia das avaliagdes); em que medida elas recebiam suporte
da instituicdo ou mesmo da secretaria de educacdo que as regem; se nao recebiam nenhum
apoio, como resistiam ao sistema comum de ensino e tentavam ressignificar suas praticas,
pensando nas especificidades de seus alunos surdos. Assim, 0s aspectos citados acima
foram alvos de nossas observacfes neste estudo e serdo descritos e analisados, a luz dos

pressupostos teodricos das Filosofias da Diferenca, no capitulo seguinte.

3.1. PARTICIPANTES/LOCAL:

Participaram desta pesquisa duas professoras bilingues atuantes em salas
multisseriadas “lingua de instrucdo Libras” do Fundamental | (1° ao 5° ano). Tais salas,
conforme séo intituladas, tém como Lingua de Instrucdo a Libras (Lingua Brasileira de
Sinais) e estdo inseridas em escolas-polos bilingues, fundamentadas por uma Proposta

Educacional Inclusiva Bilingue.

Dados das participantes — Professoras Dora e Ester'®

Professora Dora
Licenciada em Pedagogia. Quando ingressou na graduacao ja sabia um pouco de Lingua de
Sinais, pois tinha uma amiga surda. Entdo, desde o primeiro semestre a medida que
aprendia os conteudos, ficava encantada e sabia que queria trabalhar com surdos. Entdo
cursou toda a graduacdo pensando nesse desejo de focar sua vida profissional na area da

16 Nomes ficticios para preservar a identidade pessoal de cada participante, conforme normas do Comité de
Etica em Pesquisa.
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surdez.

Fez pos-graduacbes em Educacdo Especial, em Libras, em Psicopedagogia e em
Elaboracdo de Material Bilingue. Esta cursando mestrado no Uruguai e a escolha em cursar
I& especificamente deu-se por perceber que a educacao de surdos é compreendida por eles
de outra maneira, em sua opinido, com melhores resultados se comparado ao Brasil. Todas
as formacdes foram iniciadas para suprir demandas que encontrava na pratica pedagdgica.
A professora possui também Proficiéncia para o ensino de surdos, conferido por Exame
Nacional de Certificacdo de Intérpretes e Professores de Libras (PROLIBRAS).

Nesta sala atua ha 4 anos. J& trabalhou com surdos em institui¢cbes, mas prefere atuar em
escolas regulares.

“Eu queria isso, sabe? Escola; a rotina de todo dia; o sinal tocando; corre, a perua! Tem
gue pegar a perua; ai...a crianca caiu!... Sabe essa loucura que ¢ a sala de aula? E essa
delicia também que é, porque vocé vé a crianga lendo, aprendendo... Era isso que eu

queria!™.

Professora Ester
Primeira formagdo no Magistério e curso de extensdo em Educacdo Especial. Também é
Licenciada em Histdria e fez Mestrado em Educacdo Especial com a dissertacdo voltada
para o ensino de surdos.
Nesta sala atua ha 5 anos, mas atuou 20 anos (1989 — 2009) com alunos surdos em uma
proposta de abordagem diferenciada da atual (Comunicagéo Total).
Antes do ingresso na sala atual, trabalhou com alunos ouvintes com diversas deficiéncias
no Atendimento Educacional Especializado (AEE) em Salas Multifuncionais. Também
teve a experiéncia de atuar em cargos de gestdo na Secretaria Municipal de Educacdo e na
vice-direcdo da mesma escola na qual atua hoje.
A professora possui também certificagdo em cursos de Libras, com carga horéria exigida

para a atuacao no ensino de alunos surdos.

“A principio, eu achava que eu trabalhava Unica e exclusivamente na modalidade da
Comunicacdo Total. Mas hoje trabalhando como eu trabalho, percebo que naquela época

eu ja tinha uma tendéncia para o bilinguismo”.

Tabela 1 — Dados das participantes da pesquisa.
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A partir da descricdo dos dados das participantes é possivel notar que
tecnicamente ambas possuem formacao inicial compativel as exigéncias legais. Mas, para
além da formacéo bésica inicial, as duas buscaram novas qualificagdes com o intuito de
aprimorarem a atuacdo docente. Durante as analises veremos ainda que ambas citam a
necessidade e importancia do aprimoramento constante com cursos de formagdo
continuada e 0 quanto isso se configura em resultados diretos no desempenho dos alunos.

As salas observadas onde as participantes atuam como professoras bilingues
sdo inseridas em escolas publicas de Redes Municipais de Ensino e estdo localizadas em
municipios diferentes do estado de Sdo Paulo. Cada sala conta com duas professoras
bilingues, uma responsavel por cada ciclo do ensino fundamental (ciclo I: 1° a 3° anos e
ciclo I1: 4° e 5° anos). No entanto, neste estudo foi delimitada a observacao das praticas das

professoras responsaveis pelo primeiro ciclo de cada sala.

LOUSA
MESA DAS PORTA —»
FROFESSORAS

I " —
LS —
r— —'-.I —
[ |
[ |
L

< JANELAS

| PAREDE ONDE SAQ PROJETADOS CONTEUDOS_AQ
UTILIZAFR. O DATASHOW

Figura 1 — Representagdo da sala de aula onde a professora Dora atua.

Acima temos a representacdo da sala da professora Dora. No periodo de coletas

havia 11 alunos surdos frequentes. Suas mesas eram posicionadas em semicirculo,
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conforme a figura, para possibilitar que todos conseguissem visualizar as falas em Lingua
de Sinais tanto da professora, quanto dos colegas, permitindo interagfes entre todos. As
carteiras em vermelho na figura acima correspondem aos lugares ocupados pelos alunos do
ciclo I (1° a 3° ano) e as demais carteiras sdo dos alunos de ciclo Il (4° e 5° anos). A sala
contava com 2 professoras ouvintes bilingues, cada uma responsavel por um ciclo. No
entanto, conforme mencionado anteriormente, a participante desta pesquisa foi apenas uma
das professoras — Dora, responsavel pelos alunos do 1° ciclo.

E importante destacar que a sala sempre contou com duas professoras, porém
Dora ficou sozinha por um periodo de quase 8 meses. Na ocasido da coleta, uma nova
professora havia iniciado na sala hd apenas um més. Juntas decidiram que Dora ficaria
responsavel pelo Ciclo | e a outra professora com o ciclo Il.

Nota-se que desde a organizacdo fisica, a sala rompe com os padrdes da
maioria das salas de aulas: as carteiras ndo ficam enfileiradas; os alunos precisam aprender
a respeitar o ritmo dos colegas de idades distintas e isso favorece também a aprendizagem,
pois além da troca linguistica, as interacdes favorecidas produzem aprendizagem dos
conteddos escolares. O espaco é dividido com cartazes e materiais pedagogicos que
contemplam as necessidades dos dois ciclos e até mesmo a lousa é dividida, atendendo as
demandas de todos. A sala é grande e possibilita a organizacdo do semicirculo com todos
os alunos posicionados de frente a lousa. A dindmica da rotina semanal é separada por
momentos onde todos estdo juntos e por momentos onde cada ciclo se reine com sua
professora, a depender do planejamento e objetivos propostos pelas docentes para cada
atividade. Vale ressaltar que o planejamento semanal € realizado pelas duas professoras da
sala em parceria. Juntas decidem o tema que sera trabalhado, bem como os momentos que
contemplardo o grupo todo e as ocasides em que 0s ciclos serdo separados para que possam
aprofundar contetdos de acordo com a necessidade de cada aluno.

A sala da professora Ester apresenta a mesma dindmica de trabalho: ora os dois
ciclos juntos para promover trocas linguisticas e de apreensdo de conceitos entre as
criancas maiores e menores e ora, trabalho aprofundado de cada professora com seu ciclo.

No entanto, a estrutura fisica € um pouco distinta. Observe na figura a seguir:
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Figura 2 — Representagdo da sala de aula onde a professora Ester atua.

Embora distinta da configuracdo da sala onde a professora Dora atua, esta sala
(figura 2) também rompe com os padrdes das salas de aulas em geral. Uma sala que abriga
dois ciclos no mesmo ambiente, a principio gera estranheza. Mas, tal organizacdo fisica
reflete os pressupostos tedricos adotados nesta proposta de sala bilingue aos surdos: a
heterogeneidade forma os alunos e faz com que aprendam com suas diferencas, por meio
das relaces estabelecidas. Esta sala também tinha 11 alunos frequentes (6 do ciclo I, sob
orientacdo da professora Ester e 5 alunos do ciclo Il, sob orientagdo de uma outra
professora). As duas professoras atuam em parceria ha 5 anos, o que segundo a professora
Ester facilita a realizacao do trabalho. Isso porque, ambas realizam o planejamento juntas e
discutem cotidianamente sobre a pratica pedagogica: acertos; erros; dificuldades. E mesmo
que exista uma divisdo por ciclos, onde cada professora assume um grupo, na verdade essa
responsabilidade € dividida e as duas professoras conseguem ter informacdes sobre todos
os alunos. Essa docéncia partilhada, segundo a professora Ester, ameniza as dificuldades
de atuacdo em uma sala com tantos desafios e possibilita que constantemente analisem
suas praticas e reestruterem-na, sempre que necessario.

Apesar das configuracdes fisicas das salas “lingua de instrucao Libras”, serem
diferentes, se comparadas a maioria das salas de aulas, o cotidiano delas é marcado por
atividades diversas comuns a qualquer sala de aula. Nestas salas, as professoras cumprem

um Plano de ensino anual com contetdos da grade curricular comum, como todas as
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professoras dos anos iniciais do ensino fundamental I (1° ao 5° anos). A seguir, ha uma
figura que mostra a rotina de atividades realizada em um dos dias de minhas observagdes

durante a coleta de dados.

Figura 3: Rotina de atividades realizadas pelos alunos da professora Ester

E possivel notar que em uma manha foram realizadas diversas atividades e
explorados contetidos de disciplinas diversas, até entdo, como em qualquer sala de aula. No
entanto, é possivel notar que o primeiro e dltimo item da rotina — Oficina de Libras -
contemplam necessidades especificas do aluno surdo. Ao questionar a professora Ester, a
mesma me explicou que diariamente os alunos realizam Oficinas de Libras com uma

instrutora surda.

O termo oficina de Libras [...] pode parecer de menor valor diante de sua
verdadeira funcdo. Normalmente este termo é usado para cursos de curta
duracdo, com data de término prevista, em que h4 ensino de algum oficio, ou
mesmo um espago destinado ao lazer, a alguma atividade secundaria para a
pessoa que a realiza. Talvez esse conceito ja estabelecido venha gerar uma ideia
errdnea e até pouco adequada/preconceituosa acerca das oficinas de Libras. Na
realidade, o uso deste termo visava diferenciar este trabalho daquele realizado
em sala de aula, bem como as funges de professor regente e instrutor surdo
(SANTOS; GURGEL, 2009, p. 55).

As oficinas visam a aquisi¢do da Lingua de Sinais, especialmente porque 0s

alunos ingressaram no ambiente escolar sem o dominio da Libras; visam também o
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aperfeicoamento do uso da Lingua, isso porque, assim como nds ouvintes temos aulas de
lingua portuguesa em nosso curriculo escolar, mesmo sendo falantes dessa lingua; os
surdos tambem necessitam aprender conteudos formais da Libras: gramatica; uso formal e

informal; uso em diferentes contextos e em diversos géneros textuais.

As oficinas sé poderiam ser ministradas por um adulto surdo, neste caso
especifico, uma instrutora surda, cuja funcdo é a de promover a aquisicdo e o
desenvolvimento de linguagem das criangas, por imersao; ou seja, por meio da
lingua em seu uso, em funcionamento. Cabe lembrar que isso é feito de forma
ludica e contextualizada, utilizando-se de jogos, brincadeiras, historias infantis e
atividades diversas que atraiam a atencdo das criangas (SANTOS; GURGEL,
2009, p. 56).

Além de todos os conteudos que sdo trabalhados nestas oficinas, a
caracteristica que torna esses momentos tdo privilegiados € o fato de serem conduzidos por
uma professora surda. Uma adulta surda que, para aléem de todas as trocas de
aprendizagens realizadas com os alunos, € para eles um referencial positivo de surdez. Essa
professora é alguém com quem os alunos podem se identificar, que apesar de ter sido
olhada pelo viés da negatividade, incapacidade e deficiéncia em seu percurso educacional,
tornou-se professora e hoje pode ser um modelo a ser seguido (podemos afirmar isso,
devido conversas com a professora Ester, que nos relatou as experiéncias educacionais da
professora surda durante a infancia, que ocorreu em um periodo em que ndo havia escolas
com propostas bilingues). Esses momentos, para além de todo aprendizado sistematico da
lingua, se constituem em oportunidades para que as criancas surdas desenvolvam um
conhecimento de si a partir da surdez que os constituem. Sobre isso, Santos e Gurgel
(2009) apresentam a importancia da presenca do surdo adulto no ambiente escolar. E com
as afirmacgdes das autoras afirmamos ser a presenca destes sujeitos balizadores de
mudangas nas concepcdes escolares pensadas sempre na perspectiva de ouvintes, e ainda,

modo de identificacdo para os alunos surdos.

O termo “instrutor” parece remeter a tarefa do ensino de uma lingua. Por outro
lado, sua atuacdo ndo se resume a isso, pois ele propicia vivéncias pelas quais as
criangas surdas podem enxergar o mundo de uma forma culturalmente peculiar,
diferente do olhar dos ouvintes, e assume também o lugar de representante da
lingua e da cultura surda [...]. Acredita-se que uma de suas funcdes mais
importantes no espago escolar seja promover o desenvolvimento de processos
cognitivos do aluno surdo, facilitando a comunicagdo destes junto a seus outros
colegas e permitindo que ele divida também suas alegrias, preocupages e
duvidas dentro da sala de aula, pois este € um momento de trocas e de valor entre
eles (SANTOS; GURGEL, 2009, p. 53. Grifo do autor).
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Para que essas oficinas de Libras fossem incluidas na rotina diéria dos alunos,
foi necessaria muita luta, relatou-me a professora Ester. Isso porque, foi necessario
primeiramente criar o cargo de instrutor surdo para que integrasse o quadro de funcionarios
da prefeitura municipal. Para a criacdo do cargo, primeiramente, foi preciso “convencer”
os vereadores do municipio, bem como a administracdo da prefeitura de que esse
profissional era essencial aos alunos surdos. Apds vérias reunides e participacdes da equipe
do Programa em sessdes junto a camara, o cargo foi aprovado. Em seguida, foi preciso a
realizacdo de concurso e apds aprovacao e efetivacdo do profissional surdo, o proximo
desafio foi organizar junto a gestdo da escola, a atuacao desse profissional. Com a agenda
de atribuicdes do instrutor surdo definida, foi preciso estender o horario de permanéncia
dos alunos surdos na escola, afinal, as oficinas de Libras seriam atividades extras a carga
horéaria do calendario letivo que eles devem cumprir. Ou seja, as Oficinas de Libras seriam

acrescentadas a rotina e ndo substituiriam outras disciplinas.

O espago das oficinas de Libras — um espaco a mais oferecido pela escola, fora
do horério curricular — mostra-se como algo inovador no contexto de uma escola
inclusiva bilingue. A aquisicdo e o dominio da lingua de sinais sdo condicfes
fundamentais para a aprendizagem de conteludos escolares, portanto devem
acontecer na propria escola. A presenca da lingua de sinais no espaco escolar e a
possibilidade efetiva de poder desenvolvé-la e amplia-la favorece que a
aprendizagem torne-se significativa e contextualizada para os alunos surdos
(SANTOS; GURGEL, 2009, p. 61).

Ja na escola onde Dora atua, além da presenca do instrutor surdo e aulas para
as criancas surdas, eles conseguiram, através de um percurso também bastante exaustivo e
resistivo, instituir a disciplina de Libras na grade curricular da escola. Essa conquista
possibilitou que todos os alunos ouvintes da escola aprendessem Lingua de Sinais e esse
sempre foi o objetivo do Programa Educacional Inclusivo Bilingue: tornar a unidade
escolar uma escola bilingue. N&o se trata de ter apenas uma sala bilingue, mas sim toda
uma escola. Neste processo, que ndo foi simples, foi preciso romper com o bilinguismo de
prestigio, levando a gestdo e funcionarios da escola a perceberem a importancia da Lingua
de Sinais e valorizarem-na, pois, se as criancas aprendem o inglés como segunda lingua,
por que ndo aprender a Libras — segunda lingua reconhecida de nosso pais? (BRASIL,
2005). Realmente, em uma escola com um consideravel nimero de surdos, parece mais

coerente aprender a lingua de sinais, se fosse necessario optar.
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Nota-se a partir destes relatos, o quanto o cotidiano do Programa é marcado
por micro-acOes resistentes e militantes. Se ndo fosse dessa forma, j& estariam extintos.
Desta maneira, algumas caracteristicas aproximam essa sala das demais salas, mas ao
mesmo tempo, suas peculiaridades a tornam um espaco diverso, um espaco outro, dentro
de um mesmo contexto escolar comum. No préximo capitulo adensaremos as analises

sobre a heterotopia dessas salas.

3.2. PROCEDIMENTOS METODOLOGICOS: ESPACO DE OBSERVACAO E
DE REFLEXAO

Relatei na introdugdo deste trabalho o quanto tenho aprendido com as
Filosofias da Diferenca e apds quase um ano de leitura e aprendizado tedrico, era chegada
a hora de coletar os dados e a partir das observagdes da pratica dar sentido aos conceitos
tedricos apreendidos. Estava bastante animada e ansiosa para o inicio das coletas, pois
seria a primeira oportunidade de estar do outro lado: sentada com os alunos; observando;
aprendendo com colegas que se propdem realizar uma educacdo preocupada com as
singularidades, sem ao mesmo tempo esquecer-se do todo. Era a primeira vez em que nédo
estava preocupada em “dar conta” do conteddo programado para o dia; focada em atingir
os alunos com meus exemplos; explicages e mediagdes. E embora eu aprenda diariamente
com meus alunos, de diversas formas, estar com “meus pares”, professoras bilingues como
eu, em salas com organizacOes iguais a qual atuo foi um aprendizado impar e afirmo isso
de forma bastante sincera. Acredito que minha satisfacdo com esse encontro se compare a
alegria e importancia que tem ao surdo estar com seus pares, perceber que ndo € Unico e ter
um semelhante que colabore com o0 desenvolvimento de sua identidade.

ApOs os tramites burocraticos!’ para aprovacdo da realizacdo da pesquisa nas
unidades escolares, iniciei a coleta com as participantes. Primeiramente com a professora
Dora e em seguida com a professora Ester. Foram realizados quatro encontros em cada
unidade escolar. No primeiro encontro, além da observacdo da aula, foi realizada uma
entrevista com as participantes. Foram utilizados os instrumentos de : a) observacdo da

pratica pedagdgica das professoras participantes e registros em diario de campo; b)

17 Vale ressaltar, que foram seguidos todos os procedimentos em relacdo ao cuidado com os aspectos éticos
durante a realizacdo da pesquisa, de acordo com a Resolucdo n° 466/12 do Conselho Nacional de Saude. A
pesquisa foi aprovada pelo Comité de Etica em Pesquisa em Humanos da Universidade Federal de S&o
Carlos (UFSCar).
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entrevistas com as professoras participantes deste estudo, por considerar que “a observacéo
apresenta como principal vantagem, em relacdo a outras técnicas, a de que os fatos sdo
percebidos diretamente, sem qualquer intermediacdo” (GIL, 2008, p.100). E a entrevista,
por ser “muito eficiente na obtencdo de dados em profundidade acerca do comportamento
humano” (GIL, 2008, p. 110).

As observacdes focaram aspectos da atuacdo das professoras bilingues, como:
metodologia adotada durante as aulas; estratégias adotadas para o trabalho com a Lingua
de Sinais e com a Lingua Portuguesa, especificamente; espacos ocupados por essas linguas
na sala de aula; formas e instrumentos de avalia¢cdo do processo de ensino e aprendizagem.
Os registros realizados a partir das observacdes subsidiaram a elaboracdo de novas
questdes as participantes e tais questionamentos foram realizados ao longo das
observacdes.

Aliar os dois instrumentos de coleta de dados forneceu ao estudo maior
confiabilidade, permitindo uma anélise mais detalhada dos dados obtidos. Essa é a
caracteristica da pesquisa com o cotidiano: a diversidade e relacdo entre os instrumentos
utilizados durante a coleta de dados que permitem ao pesquisador “mergulhar” no contexto
estudado, trazendo maior propriedade para 0 momento da analise. Como afirma Ferrago
(2007, p.81, grifos do autor), “eu ndo penso “sobre” o cotidiano, eu penso “com” o

cotidiano”.

O cotidiano exige dos pesquisadores em educagdo outras possibilidades tedrico-
metodoldgicas, diferentes daquelas herdadas da modernidade, para superar o
aprisionamento do cotidiano em categorias prévias e assegurar a impossibilidade
de usarmos o singular para tratar da diversidade que se manifesta na vida
(FERRAGCO, 2007, p. 73).

Os dados obtidos foram analisados de maneira qualitativa, a luz do referencial
tedrico adotado nesta pesquisa, fundamentados por conceitos cunhados por Michel
Foucault, Gilles Deleuze e outros autores alinhados as Filosofias da Diferenca. E
importante salientar que as analises foram realizadas como complementares a teoria, por
isso, 0s trechos observados aparecerdo na medida em que a reflexdo tedrica permitir e o
movimento inverso também ocorrerd. Alids, no inicio deste capitulo metodoldgico, ja
apresentamos alguns trechos das entrevistas realizadas com as participantes e imagem
coletada, para aliar teoria e pratica. Afinal, de acordo com 0s pressupostos tedricos aqui

adotados, o trabalho nédo apresentard um capitulo Unico que segrega a teoria e outro apenas
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as analises de dados, dessa forma, tal escrita também busca romper com o modelo padréo
de realizacdo de pesquisas. As analises, desse modo, foram iniciadas desde o primeiro
capitulo cunhado, no entanto, os eventos do cotidiano serdo trazidos como forma de
evidenciar aquilo que mobilizou-me a reflexao diante das leituras tedricas empreendidas.

Ao longo do préximo capitulo, serdo apresentadas, conforme a convencao de
transcricdo aqui adotada, outras falas das participantes obtidas por meio das entrevistas ou
durante as aulas, quando queriam esclarecer-me algo, bem como, descri¢cbes de
acontecimentos do cotidiano escolar que nos permitam articular as experiéncias observadas
durante a coleta aos aspectos tedricos elucidados no decorrer do estudo, ajudando-nos a
refletir sobre as problematizacGes geradas desde o inicio desta pesquisa.
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CAPITULO 4 - COTIDIANO ESCOLAR E A HETEROTOPIA:
ACONTECIMENTOS E RESISTENCIAS NO DECORRER DAS CENAS
ANALISADAS

A emergéncia do cotidiano na escola, o acontecimento-cotidiano, é tudo aquilo
que escapa do nosso planejamento, seja como professores, como gestores do
processo educacional, como funcionarios da instituicao escolar, seja como pais.
E a questédo decisiva €: de que modo reagimos aos acontecimentos cotidianos? A
resposta ¢ de fundamental importancia, pois esses acontecimentos sdo
potencialmente situagdes formativas (GALLO, 2007, p. 24).

Para iniciar esse capitulo trago a reflexdfo a partir da
problematizacao/questionamento lancada(o) acima por Gallo (2007, p.24): “De que modo
reagimos aos acontecimentos cotidianos?”. No capitulo introdutério e ao longo do trabalho
partilhei o quanto - para além de tentar responder aos objetivos propostos - a realizagdo
desta pesquisa tem me formado como pesquisadora e docente bilingue. Sempre fui bastante
sistematica em tudo que busco realizar e em sala de aula atuando com meus alunos nao é
diferente. Sou bastante rigorosa com o cumprimento de metas estabelecidas e quando
planejo algo e ndo consigo concluir, frustro-me bastante. Na prética cotidiana, o
planejamento semanal para mim € de extrema importancia e ndo abro mao de fazé-lo. Pelo
percurso de leituras a que ja tive contato, seria avaliada como uma 6tima profissional nos
quesitos organizacdo e planejamento da rotina escolar. No entanto, no encontro com as
filosofias da diferenca tenho aprendido que acontecimentos podem emergir no cotidiano e
as respostas dadas a essas situacfes que ndo foram planejadas é o que diferenciard o
professor-profeta do professor-militante, justamente pela forma como ele encara e reage a

esses acontecimentos.

O professor critico, o professor consciente das suas relacfes sociais, de seu papel
politico agiria como um professor profeta [...]. O professor profeta é alguém que
anuncia as possibilidades, alguém que mostra um mundo novo. Por outro lado,
podemos pensar no professor militante [...]. Mesmo em situacGes em que 0s
alunos ndo sdo nem um pouco miseraveis do ponto de vista econémico,
certamente eles experimentam uma série de misérias outras. O professor
militante seria aquele que, vivendo com os alunos o nivel de miséria que esses
alunos vivem, poderia, de dentro desse nivel de miséria, de dentro dessas
possibilidades, buscar construir coletivamente. Essa é a chave da acdo do
militante. Sempre uma construcdo coletiva (GALLO, 2002, pp. 170-171).
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No percurso de busca por essa militancia, destaco a importancia de minha ida
as escolas pela possibilidade impar de aprender com as observagdes realizadas. Durante a
coleta de dados, as leituras realizadas até entdo, me faziam total sentido. Pois, foi possivel
perceber a emergéncia de acontecimentos, que eram evidentes: ndo tinham sido propostos
pelas professoras, ndo haviam sido planejados. Nestes eventos, observar como cada uma
encontrava neste acontecimento uma oportunidade de atingir o aluno e de forméa-lo foi
bastante importante a mim.

N&do estou afirmando que os planejamentos que realizamos a todo instante
durante o ano letivo: plano anual de ensino, planejamento bimestral e semanal;
planejamento da rotina diéria e de sequéncias didaticas, bem como outros instrumentos
com a mesma finalidade devam ser abolidos. Porém, hoje percebo que para além de tudo
que nos professores pensamos e determinamos que devera ser feito, é possivel, ou melhor,
imprescindivel dar “voz” ao aluno. Possibilitar a escuta de seu percurso e de suas
aprendizagens no processo. Apontar a necessidade da “voz” parece estranho tratando-se de
alunos surdos, mas o termo foi aqui usado no sentido de dar espaco a curiosidade do aluno;
as suas duvidas e anseios; a eventos de noticiarios; enfim, a situacGes que muitas vezes
ignoramos por estarmos demasiadamente preocupados em cumprir tarefas burocraticas que
nos sio exigidas. E desafiador, porém, urgente que tracemos um NOVO Percurso na
docéncia, rompendo com determinismos e postura cristalizada de conceber o professor
como o detentor do saber; o produtor de verdades inquestionaveis. Esses aspectos foram
bastante discutidos ao longo dos capitulos, embasados em conceitos e pressupostos das
filosofias da diferenga. Neste sentido, alinhados a essa discusséo, seguem exemplos de

atuacdes pedagogicas outras.

41. SOBRE A ACAO DO ACONTECIMENTO, A MILITANCIA DO
PROFESSOR E AS OPORTUNIDADES FORMATIVAS GERADAS POR
ELAS

Excerto 1 — A vinda do bidlogo.

(Todos os alunos encontram-se sentados em semicirculo realizando atividades de
matematica relacionadas ao tema medidas de comprimento e instrumentos de medida. As
atividades sao diferentes, com nivel de adequacdo a cada ano escolar. S6 um aluno do

ciclo I compareceu neste dia. Ele frequenta o 1° ano e estava realizando a ilustracéo de
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uma casa. A professora lhe explicou a atividade dizendo que deveria se lembrar dos
comodos que compBem uma casa, ja estudados outro dia e sua tarefa era desenhar uma
casa com o maior numero de detalhes. Os alunos do ciclo Il estavam com tablets e
desenhavam uma planta baixa utilizando um programa especifico para esse fim, chamado
Planner 5D ).

Dora {Port}: Julia, apds o intervalo vamos ter que mudar o tema da aula. Eles ainda ndo
concluiram as atividades, isso é ruim, mas era o dia que o rapaz podia vir. Ah, deixa eu
contextualizar para vocé entender: nds estdvamos trabalhando o corpo humano e bem na
época que estdvamos estudando o sistema circulatério, 0 M (aluno do 5° ano) se machucou
e chegou aqui dizendo que eu era mentirosa porque ele ndo conseguia ver em seu
machucado tudo o que eu disse que tinha no sangue: globulos vermelhos, globulos
brancos, plaquetas... Eu retomei que ndo dava mesmo para ver sem um microscopio.
Acredita que 0 M sugeriu entdo para pedirmos ao prefeito que comprasse um para ficar
aqui na escola? Na ocasido eu até pensei em fazer um projeto onde fariamos uma carta
pedindo, mas o contexto politico aqui da cidade especialmente em relacdo a nossa sala esta
tdo complicado que achei melhor ndo... Mas me lembrei desse biélogo amigo do meu
marido que trabalha em uma das escolas mais caras aqui da cidade. Conversei com ele e
ele topou fazer algo com as criangas. Na verdade, a proposta dele foi até de levarmos os
alunos até sua escola, porque tem toda estrutura, laboratdrios... mas ndo estamos
conseguindo transporte para atividades extra-classe, a prefeitura ndo estd liberando.
Expliquei isso a ele e topou vir aqui com sua assistente. Ele vai trazer varios instrumentos.
Acho que vai ser bem legal! Daqui a pouco a G (professora que atua com Dora na sala)
vai busca-lo. Ela tem uma “janela” e vai dar certinho. Depois eu a ajudo com o

combustivel, porque onde ela vai € um pouco longe, sabe....

(A professora G havia comentado comigo no inicio da aula, que conversaram com a
direcdo pedindo autorizacdo para sair da escola e ir buscar o bidlogo. Ela utilizou uma
aula sua de ““janela” (momento livre para planejamento pedagdgico) e seu automovel

particular para isso. O bidlogo e sua assistente chegaram trazendo muitos materiais:
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microscépios; laminas; lentes de aumento; alguns alimentos que utilizariam nos
experimentos; dentre tantos outros. A medida que organizavam os materiais sobre a mesa,
posicionada a frente da sala, os alunos estavam focados, demonstrando muito interesse
com a aula que se iniciaria. A professora Dora apresentou-os (bi6logo e assistente) a
turma. Durante toda a explicacdo do bidlogo, as professoras bilingues revezavam na
interpretacdo de sua fala a Lingua de Sinais. A cada explicacéo, quando Dora percebia
gue o contetdo estava denso demais aos alunos menores; ela pedia licenca ao professor
bidlogo e fazia contextualizacGes; complementava a explicagdo com desenhos na lousa,
buscas de imagens na internet que era projetada a todos da sala e exemplos mais
acessiveis a compreensdo das criancas. Foi uma manhd bastante produtiva. Os alunos

participaram atentamente e ativamente da aula).

M (aluno do 5° ano) {LIBRAS}. Mas e o sangue? Eu quero muito ver o que tem no

sangue.

Bidlogo{Port}: Vou te mostrar imagens ampliadas que trouxe para vocé ver, pois nao

consegui trazer as laminas com sangue hoje. Mas acho que vocé vai compreender.

(M manteve-se muito atento, realizando inclusive algumas perguntas ao bidlogo,

demonstrando ter compreendido).

Dora {LIBRAS}: Ja esta na hora de finalizarmos a nossa aula. VVocés gostaram? Eu amei!
(Neste momento, volta-se ao bidlogo e diz emocionada) {Port}: Obrigada Elton (nome

ficticio do bidlogo)! Figuei muito feliz com sua vinda! Obrigada mesmo! Foi 6timo!

Dora (ainda emocionada diz aos alunos) {LIBRAS}: O Elton veio voluntariamente e ainda

trouxe tudo isso. Estou muito feliz!

K (aluno do 5° ano) {LIBRAS}: o0 que é esse sinal? (faz o sinal de voluntario utilizado

pela professora).

Dora {LIBRAS}: Voluntario significa de graca, ndo cobrou nada. Eu ndo tenho dinheiro
para pagar o Elton. Ele veio e eu e a professora G ndo pagamos nada a ele. Ele veio sem
ganhar nada e trouxe todas as coisas dele. Coisas proprias dele. Que legal! Quis ajudar! Ele

tem bom coracdo, € uma pessoa boa! Entendeu K?
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(K indica positivamente com a cabeca. Os alunos organizam seus materiais e se despedem

das professoras e de mim).

O excerto acima nos permite destacar varios aspectos e por meio deles é
possivel tracar algumas reflexfes. Inicialmente, a maneira como um acontecimento
cotidiano pode possibilitar situacdes formativas aos alunos e mesmo as professoras, como
foi 0 que ocorreu neste caso. Se quando o aluno M questionou a professora Dora sobre a
composicdo sanguinea a mesma tivesse Ihe dado uma resposta autoritaria, impondo-lhe seu
ensino, sem abertura ao dialogo e respeito as inquietacfes do aluno, a aula tdo rica de
aprendizado e experiéncias ndo teria ocorrido. Deste modo, ainda que o planejamento faca
parte da dindmica do professor, o percurso e interesse dos alunos produzem outras formas
de conducdo da proposta docente. Esse movimento flexivel que, por vezes, modifica a
propria programacdo do professor € efeito dessa proposta escolar que torna o cotidiano

como espaco de aprendizagem e formacao.

Para os profissionais da educacéo, a li¢do das ideias de Foucault é a necessidade
de estarem atentos quando, na pratica profissional, induzem, incitam, desviam,
facilitam ou dificultam, produzem, ampliam ou limitam qualquer conteldo
trabalhado. Nessas praticas, o exercicio do poder modela corpos e mentes; e
nessas relaces de poder, estabelecem-se “verdades” e constituem-se sujeitos —
criangas, adolescentes, professores/as, gestores/as [...] (CAMARGO, 2007, p. 59,
grifo do autor).

Ainda que a escola seja modelada como espaco formativo e de consolidacao de
verdades, as acBes dos sujeitos nela produzem e ressoam distintas relacdes e saberes.
Assim, o olhar atento da professora Dora a duvida e questionamento de seu aluno, incitou,
facilitou e possibilitou uma vivéncia diferenciada, mais significativa e contextualizada e
isso certamente contribuiu com a aprendizagem dele e dos demais alunos. Para além do
programa proposto pelo livro didatico ou de um planejamento que é elaborado para que
uma rede toda de ensino o siga, neste caso, a aula contemplou as demandas de um aluno,
mas ndo somente, possibilitou inclusive ter acesso a muitos outros conte(dos que foram
apresentados naquela manha pelo bidlogo. Sem preocupagdes com o contetdo que nédo
deveria ser apresentado ainda naquele momento; sem subestimar a capacidade dos alunos;
no entanto; aproveitando as possibilidades formativas que um acontecimento pode gerar.
Sem duavida, é preciso adequar a linguagem e utilizar diferentes estratégias para que o

conteddo se torne acessivel a todos os alunos e contemple todas as faixas etarias, mas um
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mesmo conteddo pode ser apresentado de diversas maneiras, atingindo alunos maiores e
menores.

O segundo aspecto que podemaos discutir do excerto € a postura das professoras
que ndo se limitaram e fizeram todos os esforcos necessarios para que uma aula
diferenciada acontecesse. Elas poderiam ter desistido desde o primeiro momento,
justificando aos alunos que infelizmente a escola é desprovida de recursos, portanto,
caberia a eles acreditarem nas explicacGes em sala de aula sobre a composi¢éo sanguinea,
sem possibilidade de questionamentos. Porém, elas ndo pararam em suas impoténcias.
Criaram linhas de fuga e percorreram-nas a fim de que seus alunos tivessem uma aula de

qualidade.

A educacdo construiu-se como “aparelho de Estado”, para atender as
prerrogativas do Estado para com a educacdo. Mas ha também em nossas escolas
aparelhos de Estado verdadeiras “maquinas de guerra” que ndo se deixam
capturar por este aparelho de Estado, criando linhas de fuga e possibilidades
outras para 0s processos educativos (GALLO, 2016h, p. 998, grifo do autor).

As professoras foram resistentes ao sistema de ensino que € deficiente em
recursos, fazendo de nossas escolas publicas espacos desprovidos de materiais
diversificados. Resistiram ao criarem uma estratégia que culminasse em éxito. Abriram
mao de horério de planejamento pessoal e dispuseram inclusive de recursos proprios para
que fosse possivel a realizacdo da aula. Pensando no conceito de educacdo menor que ja
discutimos anteriormente, esse movimento das professoras parece ser um bom exemplo.
Diante de um discurso majoritario da impossibilidade, da inexisténcia de recursos, da
conformidade, elas resistiram e criaram uma alternativa. Seus atos silenciosos, solitarios
entre elas e seus alunos, possibilitaram uma rica experiéncia de formacdo as criancas.
Importante destacar que embora a participante deste estudo (desta sala) seja apenas a
professora Dora, ressaltei as agcOes da outra professora, por compreender que a parceria
entre as duas foi também um fator primordial ao desfecho deste acontecimento.

Considerando ainda os conceitos explorados a partir do excerto 1, a seguir,
apresentaremos mais um excerto e com ele novas reflexdes acerca da importancia do

acontecimento cotidiano, quando visto como possibilidade formativa.
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Excerto 2 — VVocé sabe quantos anos tem a capital BH?

(Era inicio do més de dezembro. Conforme informado pela professora, a cada inicio de
més eles realizam um estudo aprofundado do calendario: quantidade de dias do més;
existéncia ou ndo de feriados (se sim, qual a comemoracgédo); aniversariantes do més;
sequéncia dos meses do ano e dos dias da semana; desenvolvimento de nocéo temporal
explorando os conceitos de ontem/hoje/amanha; ano atual; ano passado e proximo ano. A
professora Ester desenha uma tabela na lousa e realizam o preenchimento do calendario

coletivamente).

(No momento de marcarem os aniversariantes do més, o aluno J.V. do 2° ano se levanta e

diz a professora):

J.V.{LIBRAS}: No dia 12 ¢ aniversério de BH. (Escreve no quadrinho do dia 12: Belo

Horizonte).

Ester {LIBRAS}: Verdade? Eu néo sabia. (Professora olha para mim e diz) {LIBRAS}:

\océ esta com seu celular? Pode verificar na internet, por favor?

(Verifico que a informacéo esté correta e informo também que a capital completara nesta
data 119 anos).

Ester {LIBRAS}: J.V. vocé sabe quantos anos BH completara?
J.V.{LIBRAS}: Nao sei...

Ester {LIBRAS}: 119 anos.

J.V.{LIBRAS}: BH ja esta grande, esta velho.

Ester {LIBRAS}: Cidade ndo é uma pessoa, nao é igual uma pessoa. Por exemplo, vamos
comparar: nossa cidade tem 159 anos, ela é mais velha que BH, foi fundada primeiro. BH €

mais nova, mas € uma cidade maior.

(Professora explorou com mais exemplos esse conceito e o aluno pareceu ter

compreendido).
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J.V.{LIBRAS}: E S&o Paulo faz aniversario no dia 25 de janeiro. VVocé sabia?

Ester {LIBRAS}: Sim! Isso eu sabia!

J.V.{LIBRAS}: E 0 Rio de Janeiro? Em que dia?

Ester {LIBRAS}: Eu ndo sei! Mas vocé pode chegar hoje a tarde em casa e pesquisar.
J.V.{LIBRAS}: Ok! E amanha vocé me pergunta?

Ester {LIBRAS}: Sim! Amanha eu te pergunto!

(Enguanto concluem o registro da atividade, uma aluna do 2° ano retira sua blusa de
moletom. A colega ao seu lado (do 1° ano), numa atitude de imitagéo, retira a sua blusa
também. Essa aluna ingressou este ano na sala e ainda estd em processo bastante
primario de aquisicdo de Lingua de Sinais. A aluna do 2° ano repara que as duas estao

com calca azul e diz a professora).

Ester {LIBRAS}: Verdade! As duas estdo com calca azul, mas séo diferentes. A dela é

azul clara e a sua é azul escura.

(A aluna do 1° ano, em fase de aquisicdo de lingua e desenvolvimento de linguagem

sinaliza repetidamente ““nds duas azul”. A professora concorda!):

Ester {LIBRAS}: Isso! As duas estdo com calca azul.

Mais uma vez, a emergéncia de acontecimentos cotidianos imprevisiveis, que
ndo foram planejados, ganha espaco durante a aula e a faz percorrer um caminho que nao
foi delineado pelo professor. Como a professora imaginaria que seu aluno de 2° ano tivesse
tanto interesse por datas de aniversarios de cidades? Aliés, este ndo é um conteldo
integrante da grade curricular desta faixa etaria. No entanto, a ele € importante, é
interessante e por meio dele a professora pode explorar outros conteudos também como a
diferenca entre os conceitos de velho e novo quando aplicados em contextos diversos.
Também no momento em que as alunas apontaram a cor azul, a professora fez questao de
aproveitar para intervir e apresentar as diferencas entre as cores (claro e escuro), ampliando

o conhecimento quanto a percepc¢édo de diferenca entre a gradacao da cor azul e também o
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léxico em lingua de sinais, ja que a aquisi¢do e desenvolvimento da fluéncia na Libras se
apresenta como objetivo principal aos alunos do 1° ano do ensino fundamental. Assim,
mesmo que o tema da aula fosse o calendario do més de dezembro, Ester ndo se deteve a
isso e aproveitou a emergéncia do acontecimento provocado pelo questionamento das
alunas.

Quando Gallo (2007) nos atenta a importancia dos acontecimentos cotidianos,

é no sentido de vislumbrar nesses eventos sua poténcia formativa.

Para resistir, é importante abrir-se ao acontecimento. Estar atento aquilo que
ocorre no cotidiano da escola, a fim de potencializa-lo criativamente, e ndo ser
tragado, engolido pelo acontecimento. Perder-se no acontecimento, ndo
conseguindo produzir, € tdo ruim quanto estratifica-lo, fazé-lo perder a poténcia,
dominando os fluxos e reenquadrando as diferencas na norma. Resistir e criar.
Essas sdo as possibilidades que nos abre o cotidiano da escola, quando
escolhemos agir no fluxo dos acontecimentos (GALLO, 2007, p.39).
Novamente, reiteramos que aqui ndo defendemos um ensino sem
planejamento; sem qualificagcdo profissional, totalmente voltado aos anseios dos alunos,
sem intencionalidades. Pelo contrario, o trabalho qualificado e bem planejado pelo
professor Ihe permite mediar as situa¢6es cotidianas de maneira correta, onde o interesse é
despertado, a curiosidade € instigada e o desafio é langado. Todos sdo movidos a desafios,
especialmente quando percebemos que nosso esforco em vencé-lo é valorizado por
alguém. Quando a professora Ester langca ao seu aluno o desafio de encontrar resposta a
uma pergunta e trazer para a sala no dia seguinte, o aluno se sente valorizado. Sua pergunta
final: “E amanh& vocé me pergunta?” mostra de maneira velada o quanto lhe é importante
saber que sua professora esta interessada em sua busca, em seu esfor¢co. Parece simples,
ndo € mesmo? Mas estabelecer elos de respeito ao conhecimento do aluno; suas duvidas e
curiosidades é romper com o padrdo de professor que detém o saber; que esta mais
interessado em corresponder as exigéncias (descontextualizada da realidade, na maioria
das vezes) de sua secretaria de educac¢do ou ainda, em cumprir de maneira mecanica 0s
contetdos do curriculo, com énfase no disciplinamento dos corpos e despreocupado com a
aprendizagem efetiva.
Considerando 0 exposto acima, outro aspecto que merece atencdo € a
importancia das salas multisseriadas “lingua de instrucdo Libras”, por diversos fatores ja
mencionados ao longo do estudo. Porém, pensando especificamente nos dois excertos

discutidos acima que destacam a pratica do acontecimento, esta configuracdo permite ao
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professor atuar com um olhar mais agucado a singularidade do aluno surdo: suas
defasagens na aprendizagem, especialmente em elaboragdes conceituais reflexos da
aquisicdo tardia de lingua e desenvolvimento da linguagem. Neste espaco, onde a Lingua
de sinais ganha centralidade, o aluno surdo tem a possibilidade de realizar trocas com um
professor que Ihe compreenda e em grande parte das vezes tente decifrar o que ele estd
dizendo. Pois, é exatamente isso 0 que ocorre! Nestes seis anos atuando com as criangas
surdas, é angustiante perceber que elas querem se expressar, tentam se fazer entender e o
diferencial para que a comunicacdo se efetive estd na mediacdo que o professor realiza.
Durante as observacfes nas duas salas pude notar essa postura também nas professoras
Dora e Ester. Entretanto, se pensarmos na modalidade de ensino na perspectiva inclusiva,
onde o aluno surdo € inserido em salas com colegas ouvintes, sem pares surdos (em grande
parte dos casos) e consequentemente sem possibilidade de trocas na e pela lingua de sinais;
sem um professor bilingue que lhe permita realizar trocas diretas, em uma fase do seu
desenvolvimento onde as interacfes mediadas por intérprete ndo possibilitardo 0 mesmo
avanco; em salas com numeros elevados de alunos e com professor que nao possui
formacdo adequada ao atendimento dessas demandas; enfim, como um espaco desse pode

parecer propicio para uma resposta qualitativa aos acontecimentos que nele emergem?

Ora, a escola é um espaco instituido. Ela € instituida para operar de determinadas
maneiras, possibilitando determinadas acfes e impedindo outras. Mas € nessa
escola instituida que n6s vivemos e agimos. Ali podemos fazer escolas outras,
dentro das escolas instituidas. Foi 0 que fizeram os estudantes paulistas, ao
ocupar as escolas. Mas é também o que fazem muitos professores, Brasil afora,
inventando possibilidades em sua miséria e em sua soliddo. Inventam escolas
dentro da escola (GALLO, 2016b, p. 1002).

Entdo, em um espaco onde a singularidade do aluno é respeitada, certamente
tera mais probabilidades de ser um lécus aberto a novidade, ao acontecimento. E ao
professor que conseguir ser militante, mesmo que atuando dentro de um sistema instituido
e regulamentado por diretrizes e normas estratificantes, estara resistindo e criando uma

escola outra.

Assim, mais do que desejar outra escola, sonhar com ela, clamar por utopia,
prefiro fazer escolas outras no dia a dia, inventando possibilidades e tragando
linhas de fuga ao que esta instituido. Esse é nosso campo de batalha e nosso
instrumento é maquina de guerra, mais do que qualquer aparelho de Estado
(GALLO, 2016b, p. 1003).
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Desta forma, embasando-nos neste conceito de heterotopia (lugares outros
dentro de lugares mesmos) cunhado por Foucault, adensaremos este quarto capitulo,
trazendo a reflexdo outros excertos com acontecimentos observados durante a coleta de

dados e discursos das professoras participantes.

4.2. SOBRE AS SALAS MULTISSERIADAS: LOCUS DA HETEROTOPIA

A sala “lingua de instrucdo Libras”, conforme apresentada ao longo desta
pesquisa, rompe com os padrbes de normalidade estabelecidos para a maioria das salas de
aula. Para além da estrutura fisica que também difere do que é considerado padrdo, o fato
de agrupar criancas surdas em uma mesma sala e ndo inclui-las em salas com criancas
ouvintes de sua mesma faixa etaria, para muitos se configura como um espaco de
segregacéo e, portanto, exclusdo. No entanto, as observagdes evidenciam a produtiva acéo
dessa sala como espaco de construcdo de conhecimento por meio das diferencas: de saber,
etarias e de nivel linguistico. Além disso, destaca-se ser uma sala de aula multisseriada,
pois atende alunos de diferentes faixas etarias e dos dois ciclos dos anos iniciais do ensino
fundamental, ou seja, do 1° ao 5° ano. E importante destacar que a organizag&o escolar por
ciclos e para grupos ndo seriados € prevista na LDB (Lei de Diretrizes e Bases da
Educacao Nacional), lei n® 9394/1996 ao afirmar que,

Art. 23. A educacdo béasica poderd organizar-se em séries anuais, periodos
semestrais, ciclos, alternancia regular de periodos de estudos, grupos nao
seriados, com base na idade, na competéncia e em outros critérios, ou por forma

diversa de organizacdo, sempre que o interesse do processo de aprendizagem
assim o recomendar (BRASIL, 2017).

Sendo assim, a estrutura adotada pelo Programa Inclusivo Bilingue ndo fere as
orientacBes legais sobre a forma de organizar a educacdo basica. Conforme citamos
anteriormente, a multisseriacdo foi a organizacao inicial pensada para o contexto das salas
de surdos, devido o numero reduzido de alunos surdos necessarios a formacédo de salas de
cada série/ano escolar. No entanto, apos os estudos sobre as relacdes estabelecidas entre os
alunos, notou-se que tal organizacdo possibilitava as trocas linguisticas entre as criangas e
favorecia a aprendizagem (LACERDA; SANTOS; MARTINS, 2016). Mesmo sendo
efetiva, a novidade da configuracdo multissérie no campo da educacdo de surdos e em

escolas comuns balizadas pela proposta de educacdo inclusiva, ainda gera estranheza.
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As salas multisseriadas sdo comumente relacionadas apenas a educagdo do
campo e vistas de maneira depreciativa devido ao abandono (falta de materiais didatico-
pedagodgicos; estrutura fisica precaria; caréncia de professores e/ou baixa qualificacao
desses profissionais, dentre outros fatores) pelo qual as escolas rurais passam, sendo

esquecidas por parte das politicas educacionais (SOUZA; SOUSA, 2015).

A organizacdo multissérie tem sido uma organizacdo possivel para as escolas do
meio rural, jA que a densidade demogréafica é baixa, ocasionando assim a
existéncia de poucos alunos de uma mesma série em areas mais ou menos
préximas. Contudo, a multisseriacdo, historicamente apontada no Brasil como a
principal caracteristica das escolas rurais, tem sido vista como “uma praga que
deveria ser exterminada”, “anomalia do sistema”, adjetivacBes apreendidas e
discutidas nos estudos de Santos e Moura (2010, p. 35). A ela também esta
associado o baixo indice de aprendizagem dos alunos que estudam nas escolas
do meio rural (SOUZA; SOUSA, 2015, p. 384. Grifos do autor).

Souza e Sousa (2015) afirmam ainda que a organizacéo de salas fora do padrao
seriado ndo ocorre apenas no Brasil. Em paises latino-americanos existem os multigrados e
no Canada e na Franca o multisseriamento também é adotado. O problema parece, de fato,
ndo ser a organizagdo multisseriada das escolas rurais brasileiras, mas a falta de
investimento por parte do poder publico em tais escolas. A esse respeito, 0s autores

acrescentam:

O documentério francés “Ser e Ter” (2002), dirigido por Nicolas Philibert,
explicita o cotidiano do trabalho docente no contexto de uma escola
multisseriada em uma comunidade francesa. As condi¢des de trabalho docente
nos chamam a atencdo pela diversidade de meios utilizados pelo professor para
atender a demanda de criancas com idades e anos escolares diversos. Além dos
materiais utilizados, das atividades didatico-pedagdgicas, ganha relevo a
dedicacdo do professor e os ambientes de aprendizagem que a turma dispde no
ambito dessa escola multisseriada. Com base nesse filme, emerge a seguinte
indagacdo: serd que a multissérie € mesmo o problema da escolarizagdo no meio
rural? Ou as condigdes nas quais estdo inseridas vem provocando os resultados
negativos? (SOUZA; SOUSA, 2015, p. 384).

Retomando especificamente as discussdes sobre as salas multisseriadas para
surdos do Programa, os estudos promovidos por seus idealizadores e demais pesquisadores
(LACERDA; LODI, 2009 ; LACERDA; SANTOS; MARTINS, 2016) ndo demonstram
enfrentarem os problemas de mesma natureza que as escolas rurais, no entanto, as salas
multisseriadas ndo sdo vistas “com bons olhos”. E conforme aponta os autores Souza e

Sousa (2015) ha inimeras vantagens no modelo adotado em escolas rurais, ou na educacéo
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do campo, que deveria ser trazido para as propostas educacionais de modo geral. No
entanto, ao toméa-la como uma educagdo ndo tdo qualificada inviabilizam-se (ou apagam-
se) as acOes produtivas deste espaco, como fazem com as experiéncias educacionais de
surdos em espaco também multisseriado. O fato, portanto, € que a multisseriacdo gera
ainda estranheza, pois embora a LDB 9394/1996 indique a possibilidade do trabalho nas
escolas serem organizados por ciclos, na pratica o que impera € a a¢do da seriacdo, ou seja,
cada aluno deve ser agrupado com iguais em idade e pelo ano escolar. Por essa razéo,
propor e manter uma sala multisseriada para surdos em um espaco seriado (ainda que
reforcem a pratica do ciclo) é totalmente heterotopico e ainda, contraria o que a Politica
Nacional de Educacdo Especial na perspectiva da educacao inclusiva estabelece, a saber, a
insercdo de todos os alunos em salas comuns, para que convivam e aprendam com as
diferencas. Desse modo destaca-se neste espacgo a heterotopia por revelar outro espaco ou a
acdo do novo que fratura o cotidiano, o esperado, e ainda, por marcar na diferenca de cada
aluno surdo, um universo a ser aberto, nas praticas educacionais. A heterotopia é carregada
de resisténcia e isso explica a manutencdo dessas salas em escolas comuns; marcadas por
atuacdes militantes, conforme observamos anteriormente e apresentando éxitos no

desempenho dos alunos.

Como Foucault afirmou que as heterotopias sdo multiplicidades, na medida em
que justapdem, num Gnico lugar, varios espagos distintos, que sdo incompativeis
entre si, podemos pensar na possibilidade de criagdo de heterotopias no tdpico.
Isto €, a criagcdo de espacos outros de relacfes instituintes e criativas, no espaco
instituido (topico) (GALLO, 2016, p. 42).

Vale reiterar que essa sala, apesar de todas as peculiaridades que a difere de
outras salas, é uma sala de aula regular e a importancia de salientar essa informacéo é
devido as colocacdes das participantes deste estudo durante a coleta de dados de que
muitas pessoas, inclusive colegas da propria instituicdo, onde tais salas estdo inseridas,
pensam que suas salas de aulas sdo salas de AEE (atendimento educacional especializado).
Que pela diversidade de alunos ndo é possivel trabalhar contetdos curriculares comuns ao
sistema escolar. Muitos acreditavam que as professoras ndo realizavam um trabalho
comprometido com uma organizagdo curricular e um plano de ensino, como todas as salas
de aulas precisam seguir. Pensavam que tais alunos estavam ali para aprender Libras; para

socializar com outros colegas surdos ou para realizar tarefas e revisdes de contetdos
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apreendidos em outro espaco, ndo como uma sala de aula regular que sofre a pressdo de
formatacdo de conteldos. A questdo colocada é: como € possivel em uma sala
multisseriada de alunos surdos conseguirem abordar também os conteudos propostos e
trabalhados nas salas seriadas? E diante das analises é possivel afirmar a presenca de
contetdos curriculares, mas para além disso, h4 a presenca da criacdo, da relagdo entre
pares surdos, da circulacdo da lingua de sinais, da acdo do conteido tramado no interior de
uma lingua da qual ndo ha impedimento organico para os surdos: a lingua de sinais.

Dora e Ester relataram que, por essa razdo, para além do trabalho realizado
com os alunos em sala de aula e com suas familias com orientagdes e no caso da instituicdo
onde a professora Ester atua, até mesmo com oferta de cursos de Libras para os familiares
dos alunos surdos, é necessario também um trabalho continuo de formacdo com a equipe
gestora, demais professores e funcionarios (merendeiras; inspetores de alunos; corpo
administrativo; funcionarios que atuam na limpeza; bibliotecérios...) de suas institui¢coes.
Nestes momentos de formacéo, realizados por professores/pesquisadores que assessoram
pedagogicamente essas escolas, sdo abordadas questdes referentes a surdez e
especificidades dos alunos surdos, na tentativa de romper com informacgdes de senso
comum que foram adquiridas ao longo das experiéncias pessoais de cada um e
naturalmente cristalizaram suas concepcdes de surdo e surdez.

Ainda sobre a regularidade da sala multisseriada “lingua de instrucdo Libras”,
Dora e Ester durante as entrevistas demonstraram ser abertas aos acontecimentos que
emergem no cotidiano, mas também bastante preocupadas com o planejamento das aulas,

ressaltando sua importancia para a efetividade da aprendizagem de seus alunos.

Excerto 3 — A sala dos surdos ndo é uma ilha, a sala dos surdos é da escola!

(Durante a entrevista, ao ser questionada sobre o planejamento de suas aulas, se existia e

como era realizado, Dora respondeu):

Dora {Port}: Eu ndo abro mdo do planejamento. Entdo todo comecgo de ano eu fico atras
das professoras (essas professoras que a participante cita, sdo as demais professoras que
atuam em sua escola em salas do 1° ao 5° ano com alunos ouvintes)...Olha esse ano, eu
vou contar como foi especificamente esse ano... Esse ano aqui na sala multisseriada eu

estava sozinha. Entdo eu tinha 1° 2° 4° e 5° anos ao mesmo tempo...( expressdao de
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dificuldade ). Entdo eu tive que pensar algo que ndo prejudicasse ninguém. O que eu fiz?
Eu pedi que as professoras me mandassem o planejamento delas de cada ano e elas

mandaram, sdo umas belezinhas, super parceiras.

Pesquisadora {Port}: Esses planejamentos que elas mandaram s&o aqui da escola ou da

rede?

Dora {Port}: S&o da rede. E uma Diretriz aqui da Rede Municipal e tem que seguir. Ai eu
peguei esses planejamentos e fui cruzando, porque aqui na rede municipal é por ciclo.
Entdo o mesmo conteudo vé 1°, 2° e 3° ano: o ciclo I. No ciclo I, nos trés anos ele vé os
mesmos conteudos s6 que com aprofundamento. Perfeito! O mesmo acontece com o ciclo
I: 4° e 5° anos. Entdo eu peguei os conteudos, coloquei, organizei tudo, porque eu
precisava ensinar o que 0s ouvintes estdo aprendendo. Eu ndo abro méo de seguir certinho.
Claro que tem hora que o surdo vai na frente, por exemplo, na aula de matemaética, o surdo
vai na frente. Quando é o portugués o surdo demora um pouquinho mais, entdo fica um
pouquinho atras do planejamento. Mas, eu ndo abro mdo de seguir o planejamento da
escola. Porque quando a gente faz um trabalho junto com os ouvintes, entdo o contetdo
que estd rolando aqui na sala dos surdos € o mesmo que esta rolando 1a4 na sala dos
ouvintes. Por qué? Por exemplo, o tema alimentacdo saudavel deve ser visto desde o 1°
ano. Os surdos pequenininhos do 1° ano ja terdo visto o tema, entdo vai ter uma palestra
aqui na escola, tudo bem! Os alunos podem participar juntos e j& terdo nocdo do tema.
Ahh, vai ter um teatro que virdo aqui apresentar sobre economia de agua...os surdos teréo
também visto este conteldo. Entendeu? Entdo a escola tem que andar junto. N&o é a sala
de surdo andar separado. A sala dos surdos ndo é uma ilha! A sala dos surdos é da escola!
Sendo da escola ela tem que estar junto. Os surdos tém que aprender as mesmas coisas que
0s ouvintes aprendem. Isso aqui ndo é sala especial, aqui ele tem que aprender, tem

contetdos!

Durante a fala da professora Dora, em alguns momentos, pode parecer que ela
é bastante inflexivel quanto ao cumprimento dos conteudos propostos para cada ano do

ciclo do ensino fundamental, permitindo que muitas vezes pensemos que ela quer de
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qualquer forma atingir os objetivos propostos para cada faixa etaria, esquecendo-se das
peculiaridades do aluno surdo, quando ela menciona a importancia de surdos e ouvintes
aprenderem as mesmas coisas. No entanto, é possivel afirmar, a partir da coleta de dados
realizada e dos episodios que apresentaremos ao longo desta pesquisa, que sua fala é no
sentido de buscar garantir que todos os alunos tenham o mesmo direito de acesso aos
contetdos propostos, independente de suas caracteristicas pessoais. A pressao normativa
curricular atinge sim estas salas multisseriadas, ja que estdo dentro do sistema de ensino,
no entanto, a acdo militante das professoras, por uma educacao bilingue na contra-marcha
dos discursos inclusivos, apontam a agdo menor desse espaco, como perfuracdo do sistema
que obriga modos padrdes de ensino. Aparecem nestas salas variaveis que caminham na
disseminacéo de diferencas por meio de “outras formas de se pensar e se fazer a instituicéo
escolar que tracaram linhas de fuga a este modelo dominante” (GALLO, 2016, p. 33). Esse
movimento da captura e agéo das linhas de fuga aparece na fala de Dora quando justifica o
tempo todo que segue um planejamento comum. Aparece aqui a necessidade da confissao,
da regulacdo do sistema maior, mas vemos cintilar também forcas contrarias para fazer
viver vidas surdas multisseriadas, multilingues, na pratica da multiplicidade bem vista na
filosofia deleuziana.

Evidentemente, que neste momento estamos enfatizando os contetdos e ndo a
metodologia ou ainda, mais especificamente as estratégias de ensino que devem ser
diferenciadas, adequadas a cada aluno. E na fala a seguir de Dora, ela demonstra que para
além da preocupacdo com os conteddos, ela também considera fundamental o uso

adequado das estratégias que devem ser utilizadas durante as aulas.

Excerto 4: Potencializar o que o aluno tem de melhor!

Dora{Port}: Meu aluno é uma crianca que tem uma diferenca. E quando vocé oferece uma
educacéo que favorece a potencialidade... (pequena pausa na fala da participante). Porque
ele ndo escuta, mas, tem o qué de potencial? E extremamente visual, além de outras coisas
que a gente sabe que ele tem... Quando eu ofereco uma educacdo visual para ele eu estou

potencializando o que ele tem de melhor.

Aliada a fala de Dora apresentada no excerto acima, sua preocupagao com as

estratégias fica ainda mais evidente quando retomamos sua formacdo e notamos que a
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docente realizou uma pds-graduacdo focada em elaboracéo de materiais bilingues. Durante
a entrevista, a professora ressaltou que buscou essa formacao especifica para melhorar suas
aulas a partir da preparacdo de materiais adequados que apoiassem suas demais estratégias
e recursos utilizados durante as aulas. O conhecimento das singularidades surdas reforca
para a proposta de ensino com o outro (GALLO, 2011) e ndo para o outro. O caminhar
junto quer dizer deixar se levar pelo desejo do aluno, pelos interesses deste ser ativo que
estd comigo construindo algo.

No excerto 3, além da importancia que a professora confere aos conteudos e a
oferta de educacéo igualitaria aos surdos e ouvintes, ela destaca a necessidade de que a sala
multisseriada faca parte da escola de fato. Essa sala é regular e precisa participar de todas
as atividades propostas para as demais salas de aula da escola. A sala de surdos ndo pode
ser uma ilha, como ela menciona, ou um gueto de surdos. A postura da professora que atua
com esses alunos surdos sera o diferencial de educacgdo ofertada a eles, mesmo em espacos
como esse do Programa Educacional Inclusivo Bilingue, que tém se destacado de outras
propostas que se dizem inclusivas. Com as devidas cautelas que garantam acessibilidade e
promovam o aprendizado pela diversidade, surdos e ouvintes, alids, todos os alunos,
independente de suas caracteristicas pessoais, devem realmente ser expostos a uma
educacao igualitaria. O exemplo citado pela professora, ainda no excerto 3, € bastante
elucidativo: € possivel que alunos surdos e ouvintes participem da mesma palestra; da
mesma apresentacdo teatral; de uma mesma visita monitorada; de uma sessdo de
filme...enfim, de atividades que contemplem o mesmo tema/conteldo, garantindo a
acessibilidade ao aluno surdo por meio da presenca de um tradutor/intérprete da Lingua de
Sinais/Portugués; por meio de recursos imagéticos que déem ainda mais suporte a
traducdo/interpretacdo; presenca de legenda em filmes que estejam relacionados a temas ja
estudados em sala de aula e com uma contextualizacdo a priori dessa relagdo com o

contetdo apreendido.

Espera-se assim, que a medida que a condicdo linguistica do surdo é respeitada,
aumentem as chances de ele desenvolver-se e construir novos conhecimentos de
maneira satisfatéria, em contraponto a uma integracdo escolar sem qualquer
cuidado especial (LACERDA; LODI, 2009, p.17).

Desta forma, nestes casos, onde 0 acesso aos conteldos ocorreu de maneira
efetiva tanto para surdos, quanto para ouvintes; tais momentos de interacdo ndo trardo

prejuizos a ninguém, pelo contrario, permitirdo que surdos e ouvintes convivam e
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aprendam com suas diferencas. Martins e Lacerda (2016, p. 170) destacam que “a
diferenca entre criangas surdas e ouvintes s6 é problema quando ha superposicdo de umas
sobre as outras e de seus modos culturais, 0s quais apresentam singularidades”.

Por essa razdo, a inclusdo de criancas surdas em salas com ouvintes tem se
revelado um problema, isso porque o que acontece com a proposta de educacéao inclusiva é
a mera insercéo de alunos surdos sem nenhuma garantia de acessibilidade, ou os surdos séo
agrupados desde a educacdo infantil com colegas ouvintes apenas com a inser¢do de
intérprete, mas sem o respeito a singularidade do surdo e sem os cuidados com a garantia
da acessibilidade para aprendizagem efetiva e dominio dos contetidos abordados. O que
ocorre € que as aulas sdo pensadas para a maioria ouvinte e as criangas surdas cabe
adequarem-se para tentar acompanhar 0s conteldos sem uma revisdo aos modos
linguisticos dos surdos que produzem modos de vida surda (ja que operam na relacdao

linguagem/cultura).

Se ha um intérprete na escola forjando a acessibilidade para a formacdo do
surdo, o papel da inclusdo estaria cumprido. Assim, o Estado ocupa o seu lugar
no cumprimento formal de formar populacfes inclusivas inteiras, o que nao é
diferente com o surdo. Mas serd que isto seria suficiente para produzir uma
formagéo-surda? E evidente que ndo (CARVALHO; MARTINS, 2016, p. 409).

Dessa maneira, evidentemente, o aluno surdo sempre estara em desvantagem
na aprendizagem, isso porque ha a ilusdo da oferta do mesmo contetdo, apenas por ele
compartilhar o mesmo espaco fisico que os ouvintes, mas a aprendizagem nédo ocorre da

mesma forma.

A reivindicacdo dos surdos estd na construcdo de uma inclusdo que qualifique
suas diferencas e promova, ndo meras trocas sociais, mas construcbes de
conhecimentos pareados que os coloquem em condicdo de inclusdo social
efetiva. Portanto, nas politicas vigentes da educacdo especial a inclusdo é dada
como participacdo de surdos nas escolas comuns; para o Decreto 5.626/05,
resultado de lutas sociais em favor da visibilidade das minorias, a inclusdo se da
na presenca da Libras como lingua de instrucdo escolar. Para tanto, pressupde-se
mudancas radicais na escola (CARVALHO; MARTINS, 2016, p.399).

Portanto, novamente destacamos a importancia e diferenca que a possibilidade
de ensino nas salas multisseriadas possibilita aos alunos surdos. Neste ambiente, o

contetido ndo passa por intermediérios, como ocorre no processo de tradugdo/interpretagdo
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na figura do intérprete educacional. Vale ressaltar, que de nenhuma maneira questionamos
a efetividade dos processos de ensino e aprendizagem mediados por profissionais
intérpretes educacionais com a devida qualificacdo nos anos posteriores. No entanto,
considerando a peculiaridade dos alunos que sdo foco deste estudo: a) criancgas surdas; b)
filhas de pais ouvintes; ¢) em processo de aquisicdo da Lingua de Sinais; d) com aquisicéo
e desenvolvimento de lingua e linguagem tardios; e) que ainda ndo tém constituida uma
identidade de si mesma como surdas (isso porque, tais criancas, segundo as participantes
do estudo, chegaram a escola sem ao menos saberem que eram surdas e isso aos poucos foi
sendo elaborado através de agdes cotidianas das professoras e dos demais profissionais
atuantes no Programa Inclusivo); f) que convivem em contextos domiciliares onde a lingua
de sinais ndo circula ou quando circula, é de maneira bastante superficial, apenas utilizada
para suprir comandas basicas; neste contexto onde imperam todos os fatores citados acima,
é possivel afirmar que a insercdo desta crianca em um ambiente mediado por intérprete
educacional ndo lhe garantira efetividade de aprendizagem. Martins e Lacerda (2016)
afirmam que nos anos iniciais as salas multisseriadas em escolas inclusivas, com proposta
bilingue, € uma maneira de ofertar espaco de circulacdo linguistica e de conhecimentos
permeados pela lingua de sinais. Assim, a defesa é por salas com professores bilingues e
ndo com intérpretes educacionais nos anos iniciais, por conta dos pontos aqui ja

explanados.

Ao apontar a necessidade de escolas ou classes bilingues, o decreto afirma a
possibilidade tanto de alunos surdos quanto ouvintes frequentarem essas salas,
mas reitera que sala bilingue é aquela a qual tem a Libras como lingua de
instrucdo. Isso quer dizer que os conteddos serdo ensinados pela lingua de sinais
e ndo por processo tradutério (MARTINS; LACERDA, 2016, p. 170).

Como acompanhar uma interpretacdo simultanea da fala do professor regente,
se a crianga sequer sabe quem é e desconhece todos aqueles sinais que estdo a sua frente?
Ou ainda, considerando a hipétese de que a crianca inserida ja domine a Lingua de Sinais,
como seria em uma sala de 1° ano, por exemplo, a aula de portugués onde o enfoque do
trabalhno com os ouvintes é a alfabetizacdo totalmente baseada em sons e associacdes
fonéticas? Pensando especificamente em um exemplo, apenas para ilustrar essa discussao:
Como a crianca surda cantaria parlendas e depois faria a reescrita do texto que tem na
memoria? Essa € uma pratica frequente na alfabetizacdo e bastante efetiva inclusive,

porém, é efetiva considerando os objetivos propostos para o processo de alfabetizacdo de
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criancas ouvintes. Ou seja, incluir vai muito além de inserir o aluno no mesmo espaco
frequentado pela maioria. A minoria também merece uma educagéo pensada a ela, as suas
necessidades. A principal funcdo da escola ndo é a socializagdo. Socializar é importante;
aprender com as diferencas e conviver com a diversidade, sdo tarefas também da
instituicdo escolar, no entanto, a funcdo central € a oferta de educagdo de qualidade, com
acesso e dominio de contetdos que permitam a todos os alunos circularem efetivamente na
sociedade de maneira igualitaria. Ainda continuaremos com nossas analises e discussoes
sobre a sala multisseriada “lingua de instrucdo Libras”, mas acreditamos que ela tem se
configurado com uma proposta adequada aos surdos na busca dessa igualdade de oferta de
educacéo aos alunos.

Pensando sobre a efetividade da sala multisseriada, embora o processo de
ensino e aprendizagem dependa de inumeros fatores para ser exitoso, a pratica das
docentes que atuam nesse espaco se configura como um dos fatores essenciais. 1sso
porque, de acordo com os relatos das participantes deste estudo, a préatica cotidiana em sala
multisseriada é bastante desafiadora e exige do professor que nela atua, além da clareza da
singularidade que envolve o processo de aprendizagem do aluno surdo e auto-avaliacdo
constante; sdo imprescindiveis também bastante organizacéo e rigor com o planejamento,
pois se 0s objetivos propostos para cada aluno ndo estiverem bem definidos e tracados,
facilmente o trabalho se perde, sem possibilitar que os alunos acessem e apreendam 0s
conteddos propostos para sua faixa etaria. As duas participantes consideram a pratica nas
salas multisseriadas além de desafiadora, também muito trabalhosa, embora defendam essa
configuragdo como melhor alternativa as criangas surdas.

Nesta pesquisa temos citado as salas multisseriadas “lingua de instrugédo
Libras”, mas ha também no Brasil as salas multisseriadas em contextos rurais e em

comunidades indigenas.

As escolas em contexto indigena e na zona rural tém (ou tinham) em comum o
fato de serem bi- ou multisseriadas. No contexto indigena continuam
multisseriadas no Acre, no Xingu, mas em Minas Gerais, por exemplo, indios
pataxd sao levados para estudar em escolas seriadas na cidade mais proxima pela
Prefeitura. De acordo com os professores indigenas do Acre, as classes
multisseriadas favorecem o aprendizado em grupo: um aluno ensina o outro,
parte integrante da pedagogia indigena (CAVALCANTI, 1999, p. 396).

Em relacdo a aprendizagem gerada pelas trocas, assim como nas salas
multisseriadas indigenas; as professoras bilingues de surdos afirmam que cotidianamente, é

notorio os avancos gerados nesse contexto tdo plural. As trocas ocorrem entre alunos
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maiores e menores; entre os mais fluentes na Libras e 0s que recém ingressaram e nem
sabem que sdo surdos; entre 0s que sdo apenas surdos e 0s surdos que apresentam também

outras deficiéncias.

Excerto 5 — O grupo acolhe os menores e isso € legal!

Ester {Port}: Na relacdo do grupo eu acho que tem uma troca muito rica. Como por
exemplo a M (aluna do 1° ano, que segundo a professora apresenta muitas dificuldades de
aprendizagem). Ela estd no 1° ano, estd muito aquém daquilo que deveria. Fico sempre me
perguntando: Sera que ela vai dar conta do que estou passando para 0s outros? Mas, a
gente vai vendo que ela vai participando...pode até ser que ndo do jeito que deveria, mas
ela se engaja no todo porque o grupo ta ali apoiando. E € muito engracado de ver porque
em alguns momentos que ela consegue fazer algumas coisas, 0s outros viram e falam:
nossa, ela ja sabe fazer! E eles ficam encantados porque ela é a menorzinha da sala. Entdo
assim, o grupo acolhe os menores e isso é legal! E tem essa troca de um que esta com a
maturidade um pouquinho maior, 0 outro que ta chegando. E a troca de lingua, né? Que
guem esta chegando tem com quem trocar com quem ja estd com uma lingua mais fluente,

né?

As salas multisseriadas de contexto rural e indigena permanecem como minoria
de modelo de oferta educacional e essa ndo é uma realidade encontrada apenas em nosso
pais. Amiguinho (2008) realizou estudos acerca das escolas rurais em Portugal e 14 tais
escolas também prevalecem na menoridade, porque embora ocorram experiéncias exitosas
nestes espacos, assim como o multilinguismo €é apagado pela homogeneizacdo, o
multisseriado evidencia a pluralidade e, certamente, a heterogeneidade assusta. Embora
todas as salas de aulas sejam heterogéneas, existe uma ilusdo de que a seriacdo agrupa
criancas da mesma faixa etaria e por essa razdo todas séo iguais. Mais uma vez afirmamos:

a homogeneizacao esmaga as diferencas.

O “problema” das pequenas escolas em meio rural é, em Portugal, como noutros
paises europeus, tributario de uma visdo profundamente conservadora da escola,
da educacéo e do proprio desenvolvimento. Em primeiro lugar, negam-se as suas
caracteristicas de escola, ou mesmo a sua existéncia, dada a forma como se
considera que estas pequenas estruturas subvertem os principios, as normas e as
praticas da instituicdo e da organizagdo escolar, historicamente consolidados: o
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numero de alunos é reduzido, as classes sdo heterogéneas em niveis e idades, 0s
professores sdo poucos, a sua organizacao e gestdo é desnecessaria, ou ndo pde
problemas, situam-se em meio rural, etc... Em segundo lugar, reduzindo-se a
funcdo educativa a forma escolar, subestimam-se modos de educacéo,
socializacdo e de formagdo das criancas que povoam O Seu quotidiano
(AMIGUINHO, 2008, p. 12. Grifo do autor).

No entanto, as filosofias da diferenca nos auxiliam a perceber que as salas
multisseriadas podem de fato ser espagos resistivos e por isso serem criativos, no sentido
de novidade, afinal, as diferencas produzem saberes. O argumento mais utilizado pelos que
descaracterizam as salas multisseriadas como espaco onde ocorre a aprendizagem € a
heterogeneidade e complexidade resultante do agrupamento de criancas de diferentes
faixas etarias, afirmando ndo ser possivel ao professor “dar conta” de todos os conteidos
atuando em um cenério tdo plural. Sobre essa proposicdo, apresentaremos a seguir uma
imagem com um planejamento semanal elaborado pela professora Ester em parceria com a
outra docente com quem ela atua, fazendo ver na diferenca a possibilidade sim de

adensamento conceitual e de contetdo. O plural ndo minimiza a experiéncia, s6 o qualifica.
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Figura 4: Planejamento semanal elaborado pela professora Ester.
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Ao observarmos a rotina semanal elaborada pela professora Ester, é possivel
destacarmos varios pontos. Primeiramente, é possivel notar, que realmente, o trabalho nas
salas multisseriadas € semelhante a qualquer sala de aula no sentido do cumprimento de
contetdos escolares. Ou seja, € uma sala regular, com rotina, horarios, tarefas e contetidos
a cumprir. Além das disciplinas ministradas pelas professoras bilingues dos dois ciclos, os
alunos também tém aulas de educacdo fisica e arte e elas sdo ministradas por outros
professores, como ocorre também com as outras salas de aula. Na escola da professora
Dora, os alunos surdos realizam estas aulas com as salas dos alunos ouvintes, respeitando a
faixa etaria. Isto €, os alunos surdos do 1° ano frequentam as aulas junto com uma sala de
ouvintes do 1° ano e assim, com todos os alunos. Durante o periodo de coleta de dados,
houve um dia em que a professora de educacéo fisica “esqueceu-se” de chamar os alunos
surdos e a professora Dora ficou bastante incomodada com a situacéo e tentou resolver. O
episddio até gerou um pequeno conflito e a professora Dora acabou desabafando dizendo
que nao admite que seus alunos sejam excluidos em um ambiente que deveria ser inclusivo
e verdadeiramente bilingue. As aulas de educacéo fisica sdo mediadas por intérpretes que
atuam na unidade escolar.

Ja na escola da professora Ester, eles conseguiram fazer com que as aulas de
Educacdo Fisica e Arte sejam ministradas exclusivamente aos surdos. Desta forma, é
possivel que os professores dessas disciplinas explorem questbes pertinentes as
necessidades que os alunos surdos apresentam. A disciplina de Arte, na verdade, é
oferecida aos demais alunos da escola como disciplina de Musica, mas pensando na
singularidade dos alunos surdos, para eles a Musica foi substituida por Arte. Essa foi outra
conquista da equipe do Programa junto a Secretaria Municipal de Educacdo e gestdo da
unidade escolar. Os professores atuantes com os alunos surdos nas duas disciplinas
recebem também formacdo para aquisicdo de Libras, ja que ficam sozinhos com os alunos
e precisam dar suas aulas na lingua que os mesmos compreendam, bem como, formacéo
mais especifica quanto ao processo singular de escolarizacdo desses alunos.

Outro ponto que merece destaque na figura do planejamento semanal de Ester é
0 agrupamento que ela faz com as disciplinas. Nota-se que na terca-feira, por exemplo,
apos o recreio, foram trabalhados contetudos que exploraram as disciplinas de historia,
geografia e matematica. Ao questionar a professora sobre esse agrupamento, a mesma me

explicou que devido o trabalho em parceria realizado com a outra professora que atua com
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ela na sala, decidiram em 2014 alterar a metodologia de trabalho na sala para a abordagem
de projeto interdisciplinar. A decisdo foi tomada, pois na época ambas realizavam em
parceria com a docente/pesquisadora da UFSCar (Universidade Federal de Sdo Carlos),
uma das idealizadoras do Programa Educacional Inclusivo Bilingue e responsavel por
assessorar pedagogicamente a equipe que atua na escola-pdlo inclusiva, uma pesquisa
financiada pela FAPESP em uma linha intitulada “Fapesp — Escola Publica” que possibilita
ao professor da rede publica realizar estudos a fim de aprimorar sua pratica docente. As
professoras participaram dessa pesquisa por dois anos e neste periodo se reuniam
semanalmente e apresentavam filmagens de suas aulas a docente da UFSCar. A partir das
filmagens e dos estudos tedricos que realizavam, faziam em grupo, analises de pontos da
pratica docente que mereciam destaque, aprimoramento e/ou alteragcdes. Neste processo de
formacéo continuada em servico, 0s estudos motivaram o grupo ao desafio de um trabalho
mais contextualizado ao aluno surdo, por isso, foi iniciado o trabalho por meio de projetos
pedagodgicos interdisciplinares. A interdisciplinaridade permite ao aluno realizar
associacOes e 0 processo de aprendizagem dos conteudos torna-se mais contextualizada.
Considerando as lacunas na aprendizagem apresentadas por esses alunos, tal metodologia,
segundo as participantes, tem se mostrado mais efetiva. N&o adensaremos aqui, as
discussOes sobre a efetividade da interdisciplinaridade, por ndo ser esse o foco do estudo.
Porém, € importante destacar o quanto essa metodologia por projetos permite que o
professor dé espaco a curiosidade dos alunos e o planejamento é bem mais flexivel. Para

atestar essa flexibilidade, abaixo ha uma afirmacdo da professora Ester.

Excerto 6 — Uma caixinha de surpresas!

Ester {Port}: Aqui, em cada bimestre ha uma surpresa e sempre desenvolvemos algo novo
gue nem haviamos planejado!

E possivel observar também que alguns contedidos que ndo estariam previstos,
acabam sendo trabalhados, pois 0 professor aproveita sua relagdo com o contexto que ja
estd em evidéncia. Desta forma, a sala multisseriada, embora abarque os dois ciclos,

permite que ambos explorem 0 mesmo tema, no entanto em graus de profundidade
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adequados a sua faixa etaria. E ainda, em geografia, por exemplo, ndo é previsto que
alunos de 1° e 2° anos aprendam sobre o Mapa Mundi, mas de acordo com o planejamento
de Ester, esses alunos ja tém contato com o0 mapa; aprendem o que € um mapa; acessam 0S
sinais especificos e embora ndo adensem o conteGdo, ja4 terdo tido acesso a ele.
Futuramente, quando retomarem de fato o conteldo aprofundando-o, a crianga ja terd
no¢do, ndo serd tudo novidade. E desta maneira, a aprendizagem ira acontecendo mais
rapidamente.

Ao retomarmos a sala multisseriada em contexto indigena, percebemos que sua
relacdo com a sala multisseriada de surdos tem a semelhanga de agrupar criangas de faixas
etarias diversas, mas também a maneira como 0s professores atuantes nos dois contextos
compreendem o0 processo de ensino e aprendizagem e tentam fazer com que ele seja mais
contextualizado aos alunos, isso porque, conforme Cavalcanti (1999) destaca, o curriculo
elaborado pela Comissio Pro-indio do Acre para formagdo de professores indios do Acre e
do Sudoeste € distinto dos demais curriculos dos cursos de formacéo de professores nao-

indigenas do Brasil.

Uma dessas praticas é a interdisciplinaridade: por exemplo, ndo ha separacao
entre disciplinas de conteddo e disciplinas pedagégicas - linguas indigenas,
lingua portuguesa e metodologia de ensino caminham entrelagcadamente. Quando
se trabalha com producdo de material didatico, isso é feito tanto nas linguas
indigenas como em portugués ( CAVALCANTI, 1999, p.406)

As professoras Dora e Ester relataram que o trabalho atual, nas salas de ambas,
tem se pautado na interdisciplinaridade e que os temas disparadores dos projetos emergem
da curiosidade das criangas, de questionamentos que elas trazem e juntos, ao longo da
realizacdo do projeto, tentam encontrar respostas para as questfes iniciais e para as que
surgiram no decorrer do processo de realizacdo dos estudos. As duas professoras tém
trilhado o desafio de romper com o padrdo de organizagdo curricular na perspectiva do
multidisciplinar, para proporcionar uma educacdo mais contextualizada que considera a

interdisciplinaridade; mesmo que esse movimento, na préatica, seja mais trabalhoso.

O novo modelo curricular, de base interdisciplinar, exige uma nova visdo de
escola, criativa, ousada e com uma nova concepcdo de divisdo do saber. Pois a
especificidade de cada conteldo precisa ser garantida, paralelamente a sua
integracdo num todo harmonioso e significativo. Num curriculo multidisciplinar
os alunos recebem informacBes incompletas e tém uma visdo fragmentada e
deformada do mundo. Num curriculo interdisciplinar as informacdes, as
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percepgdes e os conceitos compdem uma totalidade de significacdo completa e o
mundo ja nao é visto como um quebra - cabeca desmontado (ANDRADE, s/d).

Interessante pensar que a interdisciplinaridade utilizada como pratica
metodoldgica nas salas multisseriadas para surdos, é também vista como efetiva em cursos
de formacéo de professores indigenas e na pratica das escolas rurais, conforme Amiguinho
(2008).0 que isso demonstra? Os grupos minoritarios pensam e utilizam em suas praticas a
mesma metodologia, por considerar ser mais contextualizada e significativa. Esse dado
reforca a questdo posta pelos militantes surdos de ser a surdez uma diferenga linguistica a
qual cria outras légicas de experimentacdo do mundo e do conhecimento, como nas pautas
indigenas.

Se o0s 6rgdos controladores da educacdo no pais valorizassem mais as praticas
menores; minoritarias, quem sabe tivéssemos avancos na educagdo também no ambito
nacional. Enquanto tal valorizacdo n&o ocorre, torcemos para que assim como as
professoras Dora e Ester e muitos outros professores engajados com a educagéo,
continuem criando espacos heterotopicos a partir de suas micro-acdes resistentes nos

cotidianos escolares onde estdo inseridos.
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CAPITULO 5 - CONSIDERACOES FINAIS OU MELHOR: ABERTURA DE
NOVAS INQUIETACOES

Se aceitarmos o desafio de Foucault, teremos uma Educagéo para muito além da
disciplinarizagdo e da técnica (...). Uma educacéo voltada para o cuidado de si
mesmo e do outro, possibilitando novas formas de producéo de si e de relagfes
com os outros (GALLO, 2004, p. 95).

Uma préatica pedagogica que rompe com a disciplinarizacdo dos corpos e
importa-se com as producdes de si e com sua relagdo com o0s outros é resistente e produz
uma educacdo outra. Neste estudo nos propomos olhar para as salas multisseriadas “lingua
de instrucdo Libras” como possiveis espacos heterotdpicos, carregados de linhas de fuga,
resisténcias e criacdo. Através dos dados coletados e aqui apresentados, podemos inferir
que tais salas se caracterizam como espacos de resisténcia (que considera a singularidade
do aluno) a proposta de educacdo inclusiva que concebe a escola como um lugar para
todos, mas nessa tentativa de homogeneizar s6 exclui, s6 esmaga a diferenca. Portanto,
essa configuracdo de sala multisseriada é uma oferta de educacdo menor aos surdos. Uma
educacdo que considera a diferenca e a valoriza, sem preocupar-se com os rétulos de ilha;
de gueto; de modelo que segrega.

Carvalho e Martins (2016) reforcam nossas conclusdes sobre esse espago
heterot6pico afirmando:
Professores, gestores, entre eles professores surdos, que trabalham neste projeto
atestam que ndo ha exclusao, ha interacdo entre surdos e ouvintes, prevalecendo
um ensino direcionado as demandas surdas. Neste caso, demanda por aquisicdo
de uma lingua que so se faz na troca com outros falantes, outros surdos. Essa sala
faz parte da escola, ndo é um apéndice e a quantidade significativa de surdos
promove um deslocamento de préaticas: na relacdo com a cozinheira que ao ver
muitas mdos em movimento testemunha a convocacdo da aprendizagem da
lingua de sinais; nos questionamentos que os alunos surdos fazem da ampliacao
do uso da Libras em outros espagos da escola para interagir com os colegas
ouvintes, direcdo. Ao valorizar o uso da Libras na sala multisseriada querem o
mesmo acolhimento na escola. E mais, nas relagdes com 0s amigos ouvintes, em
momentos especificos passam a respeitar a diferenca de espaco de aprendizagem
por justificativas linguisticas. Enfim, emanam processos de apari¢des que sdo
velados quando se mantem um Unico surdo isolado numa escola composta por
uma populacdo ouvinte que apaga suas demandas, inibe seus sinais, minora a

poténcia de toda a sua singularidade (CARVALHO; MARTINS, 2016, pp. 411-
412).

Desta forma, as salas multisseriadas contrariam a proposta da Politica inclusiva

voltada a Educacdo Especial quando agrupa todos os surdos em um mesmo espaco. Esta
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configuragdo permite uma inclusdo aparentemente mais possivel e mais ética desses
alunos, isso porque, como pudemos ver ao longo desta pesquisa, os alunos surdos que
frequentam as salas multisseriadas além de todo desenvolvimento linguistico e constituicéo
de sua subjetividade surda; ndo ficam a margem do processo educativo, como sempre
ocorreu em seu percurso educacional, conforme vimos ainda no inicio desta pesquisa,
quando retomamos brevemente o histdrico de educacao pelo qual foram expostos.

Nas salas multisseriadas, propostas nestes projetos investigados de educacgéo
inclusiva bilingue, os alunos tém oportunidade de acessar 0s conteldos comuns por meio
da sua lingua, de forma mais natural e ndao superficialmente, como nos casos de surdos que
precisam realizar leitura labial, dependentes da acdo do professor em manter-se
posicionado a sua frente, podendo nem sempre conseguir fazer uma boa “leitura” das
explicacOes por essa via. Neste espaco o aluno tem ainda, a liberdade de realizar trocas na
e pela lingua com seus amigos surdos e com seu professor. Ele ndo esta isolado, como
ocorre na maioria dos casos, onde apenas um surdo € incluido em salas com ouvintes.
Nestes contextos de inclusdo-excludente, o surdo muitas vezes ndo tem amigos e quando
tem a “sorte” de ser acompanhado por um intérprete, € s6 com ele que consegue realizar
trocas. Imagina frequentar um espaco diariamente onde ndo se possa conversar, bater papo,
fazer amigos... Isso muitas vezes ocorre diariamente em nossas escolas brasileiras que se
dizem inclusivas e para todos.

No entanto, na observacdo realizada, as salas multisseriadas valorizam a
diferenca surda e em todo o processo sdo consideradas suas singularidades e por isso, séo
utilizados estratégias e recursos adequados de modo visual. A esse ponto, devemos
destacar a atuacdo das professoras bilingues atuantes nestas salas. Essa foi outra
inquietacdo que norteou essa pesquisa e agora podemos retoma-la. Pretendiamos analisar
as praticas das docentes e finalizamos este estudo certo de que cumprimos essa tarefa. As
professoras se mostraram resistentes ao propor um trabalho que rompe com a
multidisciplinaridade numa logica de segmentacdo disciplinar rumo ao transdisciplinar a
acao do acontecimento via desejo de seus parceiros-estudantes. Ao darem “voz” aos seus
alunos, quando respeitam seus questionamentos e curiosidades, mesmo sabendo que ao
adotarem tal postura, o planejamento a priori delineado é alterado, a proposta se mostra
inovadora pelo compromisso com o todo e com o uno, com cada um que figura o espacgo

maultiplo. Promovem uma educac¢do menor quando agem com micro-acdes que oferecem
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uma educagdo outra a seus alunos, mesmo mergulhadas em ambientes por vezes
desmotivadores e carentes de recursos.

Desta maneira, consideramos neste momento historico, as salas multisseriadas
para surdos como um espaco heterotopico e que tem respeitado a diferenca surda. Foi
possivel perceber o quanto a configuracdo da multisseriacdo pensada a uma educagdo
bilingue para surdos é novidade nos estudos da &rea e ainda desconhecida por muitos, que
a associam frequentemente as escolas rurais, de modo pejorativo, sem valorizar o que de
mais rico estes modelos tem trazido: o da anunciagdo de perspectiva que trazem o multiplo
e a diferenca. E ainda, ao caracterizar com “salas especiais” retomam a um conceito ja
vencido pela educacao especial e que desqualifica toda ac¢éo curricular e regular que essas
salas promovem. Consideramos ser importante os avancos dos estudos e pesquisas acerca
desta tematica e ainda mais, o aprofundamento das analises de desempenhos de alunos que
foram expostos a esse modelo resistivo e heterotopico em contraponto a alunos surdos que
estiveram inclusos sob a perspectiva da proposta de educacdo inclusiva por todo o trajeto
educacional, desde a educacéo infantil, inclusive. Como se sentem os alunos que viveram a
experiéncia de frequentar as salas multisseriadas durante a educacdo infantil e primeiro
ciclo do ensino fundamental, nos quesitos: identidade; constituicdo de subjetividade surda;
inclusdo efetiva e acompanhamento igualitario nos anos finais do ensino fundamental e
médio? Se sentem preparados, academicamente falando, em concorrerem a exames
externos como vestibulinhos; processos de selecdo; ENEM; dentre outros? O que pensam
os alunos surdos sobre a sala multisseriada e as salas regulares inclusivas? S&o questdes
que desta pesquisa podem desdobrar outras tantas.

Neste estudo, focamos nossos olhares aos professores e suas atuacoes
pedagdgicas, no entanto, seria interessante em um estudo futuro, saber o que pensam o0s
préprios alunos. Essas sdo inquietagfes, como mencionado anteriormente, que iniciam um
novo estudo; com novos debates e possiveis novos questionamentos, afinal, os saberes ndo
se esgotam; ndo se estratificam; a verdade € uma construcdo histdrica. Porém, para este
tempo/espaco; considerando as discussdes que nos propomos realizar nesta dissertacao,
finalizamos com o sentimento de ter aprendido coisas novas acerca da educagéo de surdos
em seu encontro com as filosofias da diferenca e no percurso que todos os autores (da
educacdo; da educacdo de surdos e da filosofia) aqui citados nos ajudaram a trilhar. A

pretensdo ndo foi encontrar respostas para a educacgdo brasileira, mas, conforme citei desde
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a introducdo, esse percurso primeiramente, deslocou-me e assim como afirmei no inicio,

reitero aqui e finalizo:

Para nds, entdo, que trabalhamos no campo da educacéo, é dificil superestimar a
contribuicdo que a perspectiva foucaultiana trouxe para o entendimento das
relagdes entre a escola e a sociedade, entre a Pedagogia e a subjetivacao
moderna. Mas, apesar disso, aqui ndo se trata de cultuar um autor e sua obra.
N&o se trata, tampouco, de pensar que ele tem a chave, a solucdo, a verdade; nem
mesmo de pensar que ele chegou mais perto de uma suposta verdade. Trata-se,
tdo somente, de colocar em movimento uma vontade de saber. O que importa
mesmo &, junto com Foucault, tentarmos encontrar algumas respostas para a
famosa questdo nietzschiana — que estdo (os outros) e estamos (nés) fazendo de
nés mesmos? — , para, a partir dai, nos lancarmos adiante para novas perguntas,
num processo infinito cujo motor é a busca de uma existéncia diferente para n6s
mesmos e, se possivel, numa existéncia melhor (VEIGA-NETO, 2016, p. 11).
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UNIVERSIDADE FEDERAL DE SAO CARLOS - UFSCar
CENTRO DE EDUCAGAO E CIENCIAS HUMANAS - CECH
ul'-'[.:—p-}e,_lr: PROGRAMA DE POS-GRADUAGCAO EM EDUCACAO ESPECIAL - PPGEEs

TERMO DE CONSENTIMENTO LIVRE E ESCLARECIDO

Eu, , diretor(a) da Unidade Escolar

estou sendo convidado(a) a autorizar a realizacao

do estudo intitulado “Praticas pedagdgicas bilingues com alunos surdos em dialogo com o
conceito de resisténcia em Michel Foucault” nesta institui¢éo escolar.

Fui informado(a) que o objetivo principal da pesquisa € analisar a partir do conceito
de resisténcia cunhado por Michel Foucault, as praticas pedagogicas de professoras
bilingues atuantes em salas multisseriadas, inseridas em uma Proposta Educacional
Inclusiva Bilingue. Foi me explicado que as principais inquietagdes que norteiam o estudo,
as quais se pretende responder ao final da realizacdo do mesmo sdo: quais 0s maiores
desafios enfrentados pelas professoras, na pratica pedagogica, ao considerar que atuam em
uma sala multisseriada Lingua de Instrucdo Libras? De que maneira elas consideram que
resistem as imposi¢des do sistema de ensino que as regem e ressignificam suas praticas
pedagodgicas? E ainda, o quanto a Libras tem sido de fato, lingua de instrugdo, e
ressignificado novas praticas plurais e resistentes na escola comum?

Fui selecionado (a) por ser um(a) diretor(a) que atua em uma escola que oferece
uma proposta educacional bilingue para alunos surdos. A minha participacdo no referido
estudo é autorizar que a pesquisadora realize uma entrevista, bem como observe alguns
momentos da pratica pedagogica de um(a) professor(a) bilingue que atua nesta unidade
escolar.

Fui informado(a) de que, da pesquisa a se realizar, posso esperar alguns beneficios,
tais como uma importante contribuicdo ao conhecimento de praticas educativas na
educacdo de surdos e mesmo que em contextos diferentes e alunos com especificidades

diferentes, o presente projeto, ao final da sua realizacdo, pode ser também uma
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contribuicéo a professores que pretendem transformar a acdo pedagdgica cotidiana em um
ato revolucionario.

Recebi, por outro lado, o0s esclarecimentos necessarios sobre 0s possiveis
desconfortos e riscos decorrentes do estudo, levando-se em conta que é uma pesquisa, e 0S
resultados positivos ou negativos somente serdo obtidos apds a sua realizagdo. Assim,
durante a coleta de dados, no momento da entrevista, bem como nas observagdes, se em
algum momento o(a) professor(a) participante se sentir constrangido(a) com alguma
pergunta ou sentir que a observacdo de sua pratica docente foi invasiva, a mesma devera
comunicar a pesquisadora e a coleta sera interrompida e retomada apenas quando ela
autorizar.

Estou ciente de que nossa privacidade sera respeitada, ou seja, meu nome, 0 home
desta instituicdo ou qualquer outro dado ou elemento que possa, de qualquer forma, nos
identificar, serd mantido em sigilo.

Também fui informado(a) de que posso me recusar a participar do estudo, ou retirar
meu consentimento a qualquer momento, sem precisar justificar e ndo sofrerei qualquer
prejuizo.

E assegurado, durante toda pesquisa, 0 livre acesso a todas as informagdes e
esclarecimentos adicionais sobre o estudo e suas consequéncias, enfim, tudo o que eu
queira saber antes, durante e depois da nossa participacdo. Para isso, poderei a qualquer
momento entrar em contato com a pesquisadora Jalia Caroline de Araujo Almeida pelo e-
mail almeida.jcaa@gmail.com e pelos telefones (16) 3368-9233; (16) 99144-0226.

Enfim, tendo sido orientado(a) e compreendido a natureza e o objetivo do ja
referido estudo, manifesto meu livre consentimento em participar, estando totalmente
ciente de que ndo ha nenhum valor econdmico, a receber ou a pagar, por minha

participacao.

,__de de 2016.

Assinatura do diretor Assinatura do pesquisador
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UNIVERSIDADE FEDERAL DE SAO CARLOS - UFSCar
CENTRO DE EDUCAGAO E CIENCIAS HUMANAS - CECH
ul'-'[.:-p-}m PROGRAMA DE POS-GRADUAGAO EM EDUCACAO ESPECIAL - PPGEEs

TERMO DE CONSENTIMENTO LIVRE E ESCLARECIDO

Eu, , estou sendo

convidado(a) a participar, de forma voluntaria, de um estudo intitulado “Praticas
pedagdgicas bilingues com alunos surdos em dialogo com o conceito de resisténcia em
Michel Foucault”, cujo objetivo principal é analisar a partir do conceito de resisténcia
cunhado por Michel Foucault, as préticas pedagogicas de professoras bilingues atuantes em
salas multisseriadas, inseridas em uma Proposta Educacional Inclusiva Bilingue. Foi me
explicado que as principais inquietacdes que norteiam o estudo, as quais se pretende
responder ao final da realizacdo do mesmo sdo: quais os maiores desafios enfrentados
pelas professoras, na pratica pedagdgica, ao considerar que atuam em uma sala
multisseriada Lingua de Instrucdo Libras? De que maneira elas consideram que resistem as
imposicdes do sistema de ensino que as regem e ressignificam suas praticas pedagogicas?
E ainda, o quanto a Libras tem sido de fato, lingua de instrugdo, e ressignificado novas
praticas plurais e resistentes na escola comum?

Fui selecionado (a) por ser um(a) professor(a) que atua em uma proposta
educacional bilingue para alunos surdos. A minha participacdo no referido estudo sera no
sentido de participar de uma entrevista realizada pela pesquisadora e permitir que sejam
observados alguns momentos da minha préatica pedagdgica.

Fui informado(a) de que, da pesquisa a se realizar, posso esperar alguns beneficios,
tais como uma importante contribuicdo ao conhecimento de préaticas educativas na
educacdo de surdos e mesmo que em contextos diferentes e alunos com especificidades
diferentes, o presente projeto, ao final da sua realizacdo, pode ser também uma
contribuicéo a professores que pretendem transformar a acdo pedagdgica cotidiana em um
ato revolucionario.

Recebi, por outro lado, os esclarecimentos necessarios sobre 0s possiveis

desconfortos e riscos decorrentes do estudo, levando-se em conta que é uma pesquisa, e 0S
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resultados positivos ou negativos somente serdo obtidos apds a sua realizagdo. Assim,
durante a coleta de dados, no momento da entrevista, bem como nas observagdes, se em
algum momento eu me sentir constrangido(a) com alguma pergunta ou sentir que a
observacdo de minha pratica docente foi invasiva, deverei comunicar a pesquisadora e a
coleta sera interrompida e retomada apenas quando e/ou se eu autorizar.

Estou ciente de que minha privacidade sera respeitada, ou seja, meu nome ou
qualquer outro dado ou elemento que possa, de qualquer forma, me identificar, sera
mantido em sigilo.

Também fui informado(a) de que posso me recusar a participar do estudo, ou retirar
meu consentimento a qualquer momento, sem precisar justificar e ndo sofrerei qualquer
prejuizo.

E assegurado, durante toda pesquisa, 0 livre acesso a todas as informacBes e
esclarecimentos adicionais sobre o estudo e suas consequéncias, enfim, tudo o que eu
queira saber antes, durante e depois da minha participacdo. Para isso, poderei a qualquer
momento entrar em contato com a pesquisadora Jalia Caroline de Araujo Almeida pelo e-
mail almeida.jcaa@gmail.com e pelos telefones (16) 3368-9233; (16) 99144-0226.

Enfim, tendo sido orientado(a) e compreendido a natureza € o objetivo do ja
referido estudo, manifesto meu livre consentimento em participar, estando totalmente
ciente de que ndo ha nenhum valor econdmico, a receber ou a pagar, por minha

participacao.

, de de 2016.

Assinatura do participante Assinatura do pesquisador

108



