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EPIGRAFE

E ser dial6gico, para o humanismo verdadeiro, ndo é dizer-se
descomprometidamente dialdgico; é vivenciar o didlogo. Ser dialdgico
é ndo invadir, é ndo manipular, é ndo ‘“sloganizar”. Ser dialdgico é
empenhar-se na transformacéo constante da realidade. Esta € a razéo
pela qual, sendo o didlogo o conteudo da forma de ser prépria a
existéncia humana, estd excluido de toda relacdo na qual alguns
homens sejam transformados em “seres para outro” por homens que
sdo falsos “seres para si”. E que o didlogo ndo pode travar-se numa
relacdo antag6nica. O dialogo € o encontro amoroso dos homens que,
mediatizados pelo mundo, o “pronunciam”, isto é, o transformam, e,
transformando-o, o humanizam para a humanizacdo de todos. Este
encontro amoroso ndo pode ser, por issO mesmo, um encontro de
inconciliaveis.

FREIRE, Paulo. Extensdo ou Comunicagao? 17. ed. Sdo Paulo: Paz
& Terra, 2015.



RESUMO

Esta pesquisa tem como pratica social a Extensdo Popular em Educacdo Ambiental,
desenvolvida por um grupo extensionista formado por sete pessoas, sendo seis estudantes do
curso de Engenharia Ambiental, da Universidade de Uberaba e pelo pesquisador, professor do
mesmo curso. A revisao bibliogréafica revela a existéncia de uma relacdo estreita entre educacdo
ambiental critica, a extensao popular e a educacdo popular, pois suas bases fundamentais estdo
estruturadas no protagonismo dos sujeitos, na conquista de sua autonomia, liberdade e
emancipacdo, além de reconhecerem ser historico o processo de dominagdo, opressao e
colonizag&o dos saberes, que se deflagra em injustica social/ambiental. O referencial tedrico da
pesquisa esta atrelado ao da Educacéo Popular, da Extensdo Popular e da Educacdo Ambiental,
especificamente da Educacdo Ambiental Critica. Traz como objetivo geral conhecer o0s
processos educativos que propiciam a formacdo de engenheiras/os ambientais como
educadoras/es ambientais, a partir da pratica social anteriormente citada. Optamos pela
modalidade de pesquisa qualitativa, que é entendida como uma investigacdo que tem como
preocupacdo central o exame dos dados em profundidade, tendo em conta a perspectiva
historica e/ou social do momento em que a andlise é realizada. Entendemos também que essa
pesquisa € descritiva, pois exple as caracteristicas de determinada populacdo ou determinado
fendmeno, e se vale, quanto aos meios para obtencdo de dados, da pesquisa de campo e da
pesquisa bibliogréfica. O registro das observacdes foi feito em dirios de campo. Para analise
dos dados, estamos lancando mao da andlise de conteddo, em que, na pré-analise, 0s
documentos analisados foram os diérios de campo, sem perder de vista a questdo problema e
0s objetivos da pesquisa. A transformacdo dos dados em unidades de registro deu-se a partir
da convergéncia interpretativa dos paragrafos dos didrios de campo. A partir da convergéncia
entre essas unidades, foram elaboradas as categorias iniciais, intermediarias e finais, sendo
essas Ultimas, objeto de analise e intepretacdo final na tese, que esta estruturada da seguinte
maneira: inicialmente, na introducdo, apresento minha trajetéria de vida e nela incluo minha
trajetoria académica, chegando a pesquisa de doutorado, para, a partir da revisao bibliogréfica,
apresentar a problematica, a questdo problema e os objetivos dessa pesquisa. A pesquisa foi
realizada junto a um grupo de estudantes de Engenharia Ambiental da Universidade de
Uberaba, na cidade de Uberaba, que fazem extensdo popular com um grupo de moradoras/es
do Bairro Vila Esperanca Il e Jardim Italia, constituindo, a partir dessa pratica, uma comunidade
de trabalho. O primeiro capitulo traz o caminhar metodoldgico da pesquisa. O segundo capitulo
apresenta uma discussdo em torno da educacéo e da cultura, da educacdo como cultura e da
educacdo no contexto das praticas sociais, que tem a educacdo popular como caminho de
possibilidades para a superacdo das relacdes de opressdo vigentes. O terceiro capitulo apresenta
uma revisdo histérico-critica em torno do contexto da universidade brasileira, desde sua origem
aos dias atuais, olhando mais especialmente para a pratica da extensdo universitaria. Além
disso, toma a extensdo popular como préatica social, a fim de, por meio desse olhar, compreendé-
la como fonte de producéo de um conhecimento conversitario. O quarto capitulo apresenta uma
discussdo em torno do conceito critico do que entendemos por desenvolvimento sustentavel,
passando por uma andlise em torno da dimensdo ambiental da educacdo para, em seguida,
discutirmos a educagdo ambiental brasileira, a partir do estudo das macrotendéncias vigentes
no pais, com énfase a macrotendéncia Educacdo Ambiental Critica e a uma de suas quatro
correntes, a Educacdo Ambiental Popular. O quinto e ultimo capitulo traz as analises e 0s
resultados da pesquisa, especialmente em torno dos processos educativos que permearam a
formacdo das/os estudantes extensionistas junto a comunidade de trabalho.

Palavras-chaves: Processos educativos, Extensdo Popular, Educagdo Ambiental.



RESUMEN

Esta investigacion tiene como practica social la Extension Popular en Educacion Ambiental,
desarrollada por un grupo extensionista formado por siete personas, siendo seis estudiantes del
curso de Ingenieria Ambiental, de la Universidad de Uberaba y del investigador, profesor del
mismo curso. La revision bibliografica revela la existencia de una relacién estrecha entre
educacién ambiental critica, la extension popular y la educacion popular, pues sus bases
fundamentales estan estructuradas en el protagonismo de los sujetos, en la conquista de su
autonomia, libertad y emancipacion, ademas de reconocer ser historico, proceso de dominacion,
opresion y colonizacion de los saberes, que se deflagra en injusticia social/ambiental. El
referencial tedrico de la investigacion estd vinculado al de la Educacién Popular, de la
Extension Popular y de la Educacion Ambiental, especificamente de la Educacion Ambiental
Critica. Trae como objetivo general conocer los procesos educativos que propician la formacion
de ingenieros / as ambientales como educadoras / es ambientales, a partir de la practica social
anteriormente citada. Optamos por la modalidad de investigacion cualitativa, que es entendida
como una investigacion que tiene como preocupacion central el examen de los datos en
profundidad, teniendo en cuenta la perspectiva histérica y / o social del momento en que el
analisis es realizado. Se entiende también que esta investigacion es descriptiva, pues expone las
caracteristicas de determinada poblacion o determinado fenémeno, y se vale, en cuanto a los
medios para la obtencion de datos, de la investigacion de campo y de la investigacién
bibliogréafica. El registro de las observaciones fue hecho en diarios de campo. Para el anélisis
de los datos, estamos lanzando mano del analisis de contenido, en que, en el pre-andlisis, los
documentos analizados fueron los diarios de campo, sin perder de vista la cuestion problema 'y
los objetivos de la investigacion. La transformacion de los datos en unidades de registros se dio
a partir de la convergencia interpretativa de los parrafos de los diarios de campo. A partir de la
convergencia entre esas unidades, se elaboraron las categorias iniciales, intermediarias y
finales, siendo estas Ultimas, objeto de analisis e intepretacion final en la tesis, que esta
estructurada de la siguiente manera: Inicialmente, en la introduccion, presento mi trayectoria
de vida y en ella que incluia mi trayectoria académica, llegando a la investigacion de doctorado,
para, a partir de la revision bibliogréfica, presentar la problematica, la cuestion problema y los
objetivos de esa investigacion. La investigacion fue realizada junto a un grupo de estudiantes
de Ingenieria Ambiental de la Universidad de Uberaba, en la ciudad de Uberaba, que hacen
extension popular con un grupo de moradores / es del Barrio Vila Esperanca Il y Jardim Italia,
constituyendo, a partir de esa practica, una comunidad de trabajo. El primer capitulo trae el
camino metodoldgico de la investigacion. El segundo capitulo presenta una discusion en torno
a la educacion y la cultura, de la educacion como cultura y de la educacion en el contexto de
las practicas sociales, que tiene la educacion popular como camino de posibilidades para la
superacion de las relaciones de opresion vigentes. El tercer capitulo presenta una revision
historico-critica en torno al contexto de la universidad brasilefia, desde su origen a los dias
actuales, mirando més especialmente a la practica de la extension universitaria. Ademas, toma
la extension popular como préctica social, a fin de por medio de esa mirada, comprenderla como
fuente de produccion de un conocimiento conversacional. El cuarto capitulo presenta una
discusion en torno al concepto critico de lo que entendemos por desarrollo sostenible, pasando
por un analisis en torno a la dimension ambiental de la educacion para luego discutir la
educacion ambiental brasilefia, a partir del estudio de las macrotendencias vigentes en el pais,
con énfasis en la macrotendencia Educacion Ambiental Critica ya una de sus cuatro corrientes,
la Educacion Ambiental Popular. El quinto y Gltimo capitulo trae los andlisis y los resultados
de la investigacion, especialmente en torno a los procesos educativos que impregnaron la
formacion de los estudiantes extensionistas junto a la comunidad de trabajo.

Palabras claves: Procesos educativos, Extension Popular, Educacion Ambiental.



ABSTRACT

This research has as social practice the Popular Extension in Environmental Education,
developed by an extension group formed by seven people, six students of the Environmental
Engineering course, University of Uberaba and the researcher, professor of the same course.
The bibliographic review reveals the existence of a close relationship between critical
environmental education, popular extension and popular education, since its fundamental bases
are structured in the protagonism of the subjects, in the conquest of their autonomy, freedom
and emancipation, besides recognizing that the process of domination, oppression and
colonization of knowledge, which is triggered by social / environmental injustice. The
theoretical reference of the research is linked to that of Popular Education, Popular Extension
and Environmental Education, specifically Critical Environmental Education. It has as general
objective to know the educational processes that propitiate the formation of environmental
engineers as environmental educators, based on the social practice previously mentioned. We
opted for the qualitative research modality, which is understood as an investigation that has as
central concern the examination of the data in depth, taking into account the historical and / or
social perspective of the moment in which the analysis is performed. We also understand that
this research is descriptive, because it exposes the characteristics of a certain population or a
certain phenomenon, and it is worth, as far as the means to obtain data, of field research and
bibliographical research. The observations were recorded in field diaries. To analyze the data,
we are using the content analysis, in which, in the pre-analysis, the analyzed documents were
the field diaries, without losing sight of the problem question and the research objectives. The
transformation of the data into units of registers occurred from the interpretive convergence of
the paragraphs of the field diaries. Starting from the convergence between these units, the
initial, intermediate and final categories were elaborated, the latter being object of analysis and
final interpretation in the thesis, which is structured as follows: Initially, in the introduction, I
present my life trajectory and in it | include my academic trajectory, arriving at the doctoral
research, to, from the bibliographical review, present the problematic, the problem question and
the objectives of this research. The research was carried out together with a group of
environmental engineering students from Uberaba University, in the city of Uberaba, who are
popular extension with a group of residents of Vila Esperanca Il and Jardim Italia, a working
community. The first chapter brings the methodological approach of the research. The second
chapter presents a discussion about education and culture, education as culture and education
in the context of social practices, which has popular education as a way of possibilities for
overcoming existing relations of oppression. The third chapter presents a historical-critical
review about the context of the Brazilian university, from its origin to the present day, looking
more especially for the practice of university extension. In addition, it takes popular extension
as a social practice, in order that through this look, understand it as a source of production of
conversational knowledge. The fourth chapter presents a discussion about the critical concept
of what we mean by sustainable development, going through an analysis of the environmental
dimension of education, and then discussing Brazilian environmental education, based on the
study of macro trends in the country, with emphasis on macro-education Critical Environmental
Education and one of its four currents, Popular Environmental Education. The fifth and final
chapter presents the analyzes and results of the research, especially around the educational
processes that permeated the training of extension students in the work community.

Keywords: Educational processes, Popular Extension, Environmental Education.
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INTRODUCAO

Caminhando vou fazendo o caminho...

E desafiante a construcéo de nossa trajetoria, frente aos anseios que trazemos enquanto
nos construimos pesquisadoras/es e, acima de tudo, pessoas, em constante processo de
construgdo, como nos ensina Paulo Freire.

A opgao por colocar a desinéncia “a” que caracteriza o feminino anterior a desinéncia
“0” que caracteriza o masculino, ndo pretende substituir a hegemonia masculina pela feminina,
mas de ler criticamente a realidade, buscando espacos de inclusdo de oprimidas/os e
opressoras/es re-humanizadas/os, isto €, libertas/os da alienacdo que lhes impuseram, em niveis
diferentes, as relaces de opressdo. Razdo e sensibilidade, segundo Verone Lane Rodrigues?
(2007), parecem ndo combinar no discurso predominante na comunidade cientifica, na medida
em que objetivismo da ciéncia domina de modo soberano as outras possiveis interpretaces da
realidade. Se tem avancado a busca da conquista do espaco publico que, na maioria das vezes,
ao longo da historia, foi considerado a partir da visibilidade e reconhecimento dos homens, a
ocupacdo dos territorios cientifico e epistemoldgico tem encontrado a mais dura resisténcia,
talvez, porque ai esteja uma das mais poderosas armas da libertacdo feminina. Ainda de acordo
com Rodrigues (2007), o desafio esta em aceitar as mulheres como enunciadoras e ndo apenas
como objeto da enunciagdo cientifica e epistemoldgica. Paulo Freire, no livro “Pedagogia da

Esperanga”, leva-nos a uma reflexdo em torno da necessidade de superar a linguagem machista.

N&o se diga que, sendo fundamental a mudanc¢a do mundo malvado, sua recria¢do, no
sentido de fazé-lo menos perverso, a discussdo em torno da superagdo da fala machista
¢ de menor importancia, sobretudo porque a mulher ndo é classe social. A
discriminacdo da mulher, expressada e feita pelo discurso machista e encarnada em
praticas concretas, é uma forma colonial de trata-la, incompativel, portanto, com
qualquer posicdo progressista, de mulher ou de homem, pouco importa (FREIRE,
2008, p. 68).

Para Paulo Freire (2008), a linguagem ndo pode ser dissociada do seu contexto social e
politico ou do seu papel criador de estratégias de acdo, uma vez que existe uma relacdo intima

entre reflexdo e acdo. Para o autor, a linguagem real sempre envolve a praxis?, e usar uma

1 Em respeito as autoras e aos autores das diferentes obras que sio referenciadas nessa tese e, também em respeito
a leitora e ao leitor que a ela apreciarg, registramos 0 nome completo das autorias, quando citadas pela primeira
vez. Nas demais vezes em que a citagdo €é feita, optei por deixar o nome de referéncia, segundo a ABNT ou, em
casos que julguei necessarios, coloquei o primeiro nome precedendo o nome de referéncia.

2 A praxis é um modo de compreender a existéncia a partir da relacdo entre subjetividade e objetividade, entre
acao e reflexdo. Desenvolver um pensamento baseado na préxis é possibilitar a compreensdo da relacdo entre
humanizacdo e educacdo. Paulo Freire (2005) afirma que préxis é a capacidade do sujeito de atuar e refletir, isto
é, de transformar a realidade de acordo com as finalidades delineadas pelo prdprio ser humano.
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linguagem real significa mudar o mundo. O significado de uma palavra, segundo Freire (2008),
sO pode existir em uma situacdo concreta, isto é, na relacdo da pessoa com o mundo. A base
dessa visdo é uma teoria semantica especifica, a qual define o significado como algo que néo €
inerente a palavra, possuindo apenas uma existéncia semantica potencial, que se torna real em
um contexto especifico. “A recusa a ideologia machista, que implica necessariamente recriagao
da linguagem, faz parte do sonho possivel em favor da mudanca do mundo” (FREIRE, 2008,
p. 68). E, ao falar sobre a mudanca e transformacdo do mundo, ele considerava obvio que a
libertacdo deveria ter lugar para homens e mulheres, ndo apenas para homens ou para mulheres.

Isso significa que a todo tempo e lugar estamos aprendendo, e isso pressupde, segundo
Freire (2005), que ndo estamos na condicdo de mulheres e homens prontas/os e acabadas/os,
mas sim, em constante construcdo. A consciéncia do inacabamento, segundo esse autor, é que
permite com que nds nos re-pensemos permanentemente, mesmo quando nos achamos em
profundo estado de vazio. Trata-se, num ponto de vista bastante particular, de um re-encontro
de nds conosco mesmos, marcado por intensas reflexdes e memorias que nos ajudam a dizer
guem somos e a que estamos debrucados. Trago como desafio iminente essa re-construgédo, na
tentativa de compreender o elo existente entre ela e a pesquisa a que me propus realizar. A
compreensdo de terminologias académicas que tenho hoje € profundamente diferente daquelas
que tinha quando ainda frequentava os bancos escolares nos ciclos basicos de formac&o. Parece
desnecesséria essa afirmacdo, mas a mim é bastante significativa, por tratar de re-descobertas
que estdo se fazendo ao longo desses Ultimos anos, especialmente como aluno da pds-
graduacao.

Dessa forma, comeco por trazer as memdrias de minha infancia e juventude, para em
seguida, passando pelo meu processo formativo profissional e académico, apresentar a revisao

bibliografica que me ajuda a justificar a pesquisa que me propus realizar.

Um pouco de minha infancia e adolescéncia

Faco parte de uma familia maravilhosa. Minha mée Nilza foi auxiliar de servigos gerais
por mais de trinta anos, na escola estadual Dr. Lindolfo Bernardes. Meu pai Marcos é motorista,
recentemente aposentado pela prefeitura municipal de Conquista/MG, cidade onde moramos.
Tenho trés irmas: Marcelle, Danielle e Tatielle. Sou o irmd mais velho. Eu ndo tive a
oportunidade de cuidar de Marcelle quando bebé, porque a diferenca entre nds é de apenas um
ano. Mas cuidei de Danielle, cuja diferenca de idade € de seis anos, e de Tatielle, cuja diferenca

é de quase dez anos. Tivemos uma infancia, daquelas de meninos e meninas que corriam
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descalcos a rua, que subiam em arvores, que pulavam corda, que brincavam de pique-esconde,
e que faziam as tarefas da escola logo apos chegar em casa. Nossa casa era e ainda é localizada
nos fundos da casa de meus avds maternos, dona Maria e senhor Jose, por quem tenho grande
consideracdo e carinho. Lamento muito, mas ndo estdo mais conosco, ha alguns anos. Fomos
“criados com v6”. Lembro-me bem que nossa vida era muito simples, muito humilde, sem
supérfluos. Viviamos com o que nos era necessario para sobreviver, sem abusar do dinheiro,
que “era curto”, e de festas. O meu primeiro caderno escolar foi ganhado, bem como o0 meu
primeiro lapis e borracha. Nunca vou esquecer daquele caderno que tinha na capa o Marechal
Deodoro da Fonseca (o caderno vez ou outra vinha com capa dupla e eu achava 0 maximo).

Fui para a escola com cinco anos de idade e, desde essa época, eu sonhava em ser
professor. Vivia eu no quintal de casa “montando” uma sala de aula imaginaria, e colocava-me
a imitar a minha professora, dando aula a meus/minhas alunos/as invisiveis. Vez ou outra
convencia minhas irmds a serem as minhas alunas, mas elas na maioria das vezes, resistiam.
Nunca escondi ser este um dos meus maiores sonhos. E um desejo que sempre me acompanhou.
Minha mée dizia que ficava me olhando pela janela da cozinha e pensando o que seria de meu
futuro. E esse futuro se desenhou. Nunca fui de jogar bola como meus colegas, e quando eu
jogava, era na porta de casa, e ainda arrancava a “tampa” do dedao do pé, porque jogava bola
de chinelo, ou descalco.

Desde crianca adorava ir para a escola. A escola era a Unica que atendia a area urbana
do municipio. Funcionava em um prédio antigo, de arquitetura greco-romana, muito bonita, de
corredores largos, salas grandes, e janelas e portas muito altas. A quadra e o refeitorio, bem
como 0 patio em que nos reuniamos para cantar, toda sexta-feira, o hino nacional, eram o0s
nossos espacos preferidos. Desde pequeno, nessa escola, era estimulado a participar de
atividades extras, que atendiam a uma exigéncia normativa. Era preciso que apresentasse,
mesmo que pela tarefa de casa, atividades extraescolares, desenvolvidas fora dela, mas que com
ela tivesse relacdo. Eram, em maioria, atividades coletivas, que envolviam competicdes,
gincanas e olimpiadas, em diferentes areas, mas especialmente esportivas e culturais. Além
disso, atividades de visitacdo a lares de idosos, a instituicGes de cuidado com a crianga e ao
adolescente, eram parte integrante dessas atividades fora da escola. Além de cumprir com essas
exigéncias, deveria atender também aquelas necessarias para a aprovacao, ou seja, dedicar-me
exaustivamente ao estudo teorico dos conteudos da sala de aula, sob pena de reprovacao. Muitas
vezes era dificil conciliar as atividades escolares com as ndo escolares, por muitas vezes ndo

enxergar a relacdo que tinham uma com a outra. N&o obstante, percebia a dificuldade das
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professoras em desempenhar com fluéncia, as atividades que lhes cabiam, do ponto de vista
conteudista, em consonéncia com aquelas que deviam ser desempenhadas fora da sala de aula.

Por diversas vezes cheguei, junto a meus colegas de turma, a pedir as professoras que
nos poupassem da execucdo de algumas das atividades que nos eram solicitadas para serem
cumpridas fora da escola, muitas vezes por ndo contarmos com a participacao de nossos pais,
em detrimento de outras atividades que tinhamos a desempenhar. Entendiamos existir uma
sobrecarga de atividades e, muitas vezes, auséncia de relacdo entre elas. Lembro-me uma vez
que nossa tarefa, em uma gincana competitiva que dividia os alunos da escola toda em dois
grupos representados por bandeira verde e amarela, respectivamente, era conseguir o maior
namero possivel de pratos para a escola. A motivacéo era ganhar a gincana, mas, ndo era uma
tarefa tdo facil sair a rua para conseguir pratos, ou mesmo, conseguir os pratos apenas pedindo
aos nossos familiares mais proximos.

A relacdo que eu percebia entre a escola e as atividades que desenvolvia fora dela era
compreendida frequentando as aulas de evangelizagdo espirita, que tinha como uma de suas
praticas a visita as pessoas marginalizadas pela sociedade. Acompanhava-me, desde entdo, a
angustia por ver situacdes totalmente avessas as que eu vivia. Situacdes de fome, dificuldades
financeiras e materiais, que, em certa medida, me colocavam na tentativa de colaborar para a
solugéo, mesmo que imediatista, sem desconsiderar minha condi¢do como crianga/adolescente.
Percebia desigualdades que eu mesmo néo tinha condic6es de explicar os motivos. Mas, residia
nessas atividades, um cunho religioso bastante efusivo, mas que, por hora, conseguia oferecer
suporte para essa compreensdo. Lembro-me bem que, em uma das visitas que fizemos,
conhecemos a familia de Célio, um de meus colegas de turma, que faz aniversario no mesmo
dia que eu, e que nunca tivemos o aniversario comemorado na escola, porque somos do final
do més de dezembro, quando ja estdvamos em férias. Lembro-me bem que era uma casa
simples, de chao “vermelhdo”, em que nela viviam seus pais e seus outros trés irméos, mais
novos. Eram socioeconomicamente pobres, e em algumas circunstancias dependiam da ajuda
de vizinhos, ou da prefeitura da cidade, para suprirem as necessidades basicas do més. Na
ocasido, a turma considerou interessante, com o apoio da professora, angariarmos elementos da
cesta béasica para que pudéssemos dar a familia de Célio. E assim fizemos. Lembro-me que foi
um momento em que algumas de nossas colegas, especialmente as meninas que faziam parte
de um grupo mais seleto, do ponto de vista econdmico, ndo se fizeram presentes e nao
colaboraram com a formacéo da cesta basica. Célio, no momento, questionou a falta delas, que

foi justificada pela professora, dizendo a ele que estavam em cumprimento de outras atividades
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que ela havia atribuido a elas. Célio ndo sabia que ganharia essa cesta basica. A familia, quando
a recebeu, esforgou-se para dizer que ndo precisava, mas agradeceu imensamente. Esse foi um
dos varios acontecimentos que marcaram a minha vida.

Ja alcancando o ciclo basico 1l e o ensino médio, intensificaram-se as atividades fora da
escola. Faziamos diversas oficinas e atividades de reciclagem, de coleta de lixo, de limpeza
urbana, ligadas a um projeto maior, intitulado “Programa Semear”. Muitas das atividades,
inclusive, deram-se ndo apenas nas areas imediatas a escola, mas também nas areas do
municipio de Conquista, cidade em que morava e estudava, que apresentavam necessidades de
cuidados basicos em saneamento. Conquista € uma cidade pequena, que tem em torno de sete
mil habitantes. Disso decorreu a extensdo das atividades a diferentes lugares da cidade.

Configurava-se entdo, num primeiro olhar, atividades de educacdo ambiental, uma vez
que tinha uma intencédo educativa atrelada ao ambiente, natural, de modo que se pudesse alterar
a situacdo ambiental em que muitos lugares se achavam. Mas, o que observava era que, embora
desempenhéssemos todas essas atividades, a maioria delas dedicada ao cuidado com a limpeza,
depois de curto tempo, boa parte das areas cuidadas voltava a apresentar as mesmas condicdes
de antes. Ou seja, gerava certa indignacdo pela negativa de nossos esfor¢os para a mudanca
daquela realidade.

Nessa mesma época lembro-me que com quinze anos comecei a dar aulas particulares
em casa, ou melhor, na casa de meus avos maternos. Eu sempre fui esforcado na escola, e
sempre conseguia boas notas. Eu estudava muito em casa, cumpria com todas as obrigacoes
escolares e, por isso, alguns de meus colegas pediam essas aulas. Eles se propuseram a pagar.
Aceitei. Dei aula particular de matematica dos quinze aos vinte e dois anos. As aulas aconteciam
na sala de jantar da casa, ao redor de uma mesa circular. Dividia os alunos em grupos, por série,
e por horario, além de prezar também pela afinidade e amizade entre eles, afim de tornar o
nosso momento de encontro também prazeroso e, por algumas vezes, farto aprendizado. Nunca
perdi de vista a minha funcdo enquanto professor particular, que era a de colaborar para o
aprendizado que faltava na sala de aula. Eu apenas ali, nagueles momentos, realizava-me, pois
gostava de ser professor. Era 0 mesmo que unir o Util ao agradavel, pois, poderia, dessa forma,
colaborar com a renda em casa e garantir a minha formacao universitaria. E assim foi a forma
que fui professor, pela segunda vez. Considero a minha primeira experiéncia como professor a
partir das aulas de evangelizacdo que comecei a dar, quando de treze para quatorze anos, na
Casa Assistencial S&o Vicente de Paulo, instituicdo espirita que frequento desde que nasci.

Como pensar em um pré-adolescente professor de criangas? Pois é, ao olhar para trds vejo o
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quanto aprendi quando estava professor de evangelizagdo. Meu instrumento de trabalho era “O
Evangelho Segundo o Espiritismo”, “O Livro dos Espiritos” e livros que contavam as historias
de Jesus. Hoje reconheco que parte do professor que me tornei se deve a essas experiéncias
vividas. N&o posso deixar de externar minha gratidao a todas/os aquelas/es que abriram espaco

para que eu pudesse construir esse aprendizado.

Minha formacéo/atuacéao profissional

Estava com dezesseis anos quando comecei minha formagao em magistério, que se deu
simultaneamente ao meu curso de ensino medio. Na verdade, eu ndo queria ter cursado o
magistério, pois, com dezesseis anos, queria eu continuar dando aula particular no periodo da
tarde, estudar de manha e ter um tempo a noite, para frequentar o centro espirita de que faco
parte até hoje. Mas, minha mée sugeriu que fizesse o curso, que estava sendo ofertado depois
de muitos anos, e que a oportunidade de eu ter uma formacdo, ja no que gostava, estava
aparecendo, e, segundo ela, ndo poderia desperdicar. Dessa forma, matriculei-me no magistério
e cursei entre 2001 e 2002, periodo de rico aprendizado. Fiz estagio na escola municipal Doutor
Prado Lopes, escola em que havia cursado o ensino fundamental 1. Confesso que foi uma
experiéncia interessante estar do outro lado e partilhar, ainda, experiéncia com alguns (bem
poucos) dos professores que trabalhavam na escola enquanto eu ainda fui aluno das séries
iniciais.

Depois de terminar o magistério, e sem abandonar as aulas particulares e as aulas da
evangelizacdo, prestei vestibular em dezembro de 2002 na Universidade de Uberaba, mas, fui
reprovado, por nota minima em quimica. Minhas amizades mais proximas haviam conseguido
vaga nos cursos escolhidos, e eu, ndo. Fiquei muito frustrado, chateado, mas néo foi suficiente
para fazer-me desistir. Minha intencdo inicial era fazer o curso de Letras (portugués-inglés),
porque gosto da lingua portuguesa e queria trabalhar como intérprete e redator, além de
professor. Na época do vestibular, minha mée conversou muito comigo, dizendo-me que na
area de letras, em Conquista, ja existiam muitos profissionais habilitados, que seria dificil eu
conseguir aulas nas escolas da cidade, e que na area de Biologia quase ndo havia ninguém
habilitado, e que minhas chances eram maiores. Pois bem, depois dessa conversa, revisando
minhas memdrias e o carinho que tinha por Dona Nair, professora de Biologia, prestei o
vestibular na Uniube (naquele em que fui reprovado). Depois da reprovagéo, fiquei sabendo
que o curso de Ciéncias Bioldgicas havia sido ofertado, pela primeira vez, na Faculdade de

Ciéncias e Letras de ltuverava. Fiz inscricdo para o vestibular, fiz a prova, e finalmente fui
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aprovado. Fiz a matricula. Mas, meu coracao nao estava feliz. Eu queria estudar na Uniube, em
Uberaba. Ir para Ituverava era mais complicado, mais caro e isso me causava certo desconforto.
Passei a procurar pelo pessoal do transporte que levava os estudantes até Ituverava para estudar.
N&o havia vaga. Naquela dificuldade toda, chorei, frustrado mais uma vez, quando fiquei
sabendo do PES — Processo Especial de Selecédo — da Uniube, um vestibular dividido em duas
fases: uma de prova objetiva e a outra de entrevista. Foi um processo dedicado & acolhida de
estudantes que ha mais de trés anos haviam terminado o ensino médio. Quando li o edital, quase
desisti de fazer minha inscricéo, tendo em vista 0s requisitos necessarios, embora nao houvesse
restricdo para minha inscricdo. Mas, lembro-me que paguei a taxa de inscrigdo, e fui fazer a
prova. De quarenta questdes acertei trinta e seis. Fui aprovado na primeira fase. Marcada a data
da entrevista, cheguei uma hora mais cedo. Na fila de espera tive a oportunidade de conhecer
algumas pessoas que, mais tarde, seriam minhas colegas de turma. Chegada a minha vez, fui
entrevistado pela professora Edila Pinto e pelo professor Geraldo Thedei (que mais tarde foi
meu orientador de Iniciacdo Cientifica). Eu estava ansioso, mas lembro-me bem qual foi a
ultima pergunta da entrevista, feita por Geraldo: “Imagine que tenha se passado quatro anos, e
que vocé esta formado, agora; como vocé se vé fora da Uniube, no mercado de trabalho?”
Respondi: “Vejo-me como um excelente profissional, porque essa é a finalidade do curso, da
instituicao”. Tive por resultado a aprovagdo em primeiro lugar. Assim comecei a cursar
Licenciatura em Ciéncias Biologicas, na Universidade de Uberaba, em fevereiro de 2003.

Fiquei de 2003 a 2005 com as aulas particulares. Era a forma que ainda tinha de
colaborar em casa e ajudar a pagar a faculdade. Até que em marco de 2005, devido a minha
formacdo em magistério, o prefeito da cidade convidou-me para trabalhar na escola municipal
Antonieta Zago Magaline, no distrito rural de Guaxima, do municipio de Conquista. Foi esse
meu primeiro emprego de carteira assinada. Atuei como professor das séries iniciais, na
alfabetizacdo, em sala multi-seriada. Foi desafiante. A minha rotina de vida mudou
completamente. Pela manhg, saia as 4:45 de casa para Guaxima, dava aula pela manha, ficava
a espera do transporte para o retorno até 12:30. Chegava em casa quase 13:00. Dava aula
particular até 16:30. As 17:10 pegava o 6nibus para Uberaba, para a faculdade, e chegava em
casa as 00:00, mais ou menos. Era assim todos os dias, durante alguns anos.

Essa primeira experiéncia serviu para que eu pudesse continuar me formando como
professor, descobrir e legitimar um sonho que me acompanhava desde a infancia, construir-me
também, mesmo que de forma insipiente, como pesquisador. Era um desafio fazer da escola

rural um espaco rico para que “nds” ali pudéssemos aprender juntos. A escola tinha quatro salas

22



de aula, ainda com piso de cimento queimado, com janelas grandes e em boa parte quebradas.
Na sala em que eu ministrava a aula, a porta estava solta, e, para proteger a sala no momento
de nossa auséncia, era preciso ancora-la, sob o risco de sua queda provocar algum dano. O
mobiliario estava tomado de cupins, mas, isso ndo nos impedia ou tolhia o trabalho
entusiasmado. Muitas vezes os espacos fora da escola foram os mais ricos de aprendizado
mutuo, embora as vezes sofrido pela precariedade. Na escola ndo tinha quadra, e, por isso, 0
espaco de brincar era a rua de terra batida ou ainda as arvores e 0s quintais das imediacdes da
escola. Quantas vezes a ajudante de limpeza da escola se ausentava e eu, junto a outra colega
de trabalho, iamos para a cozinha fazer o café e preparar a refeicdo das criangas (estou me
recordando disso, nesse momento, com muito saudosismo, sentindo até o cheiro daquele
lugar...).

Enquanto passava por essa experiéncia, cursei licenciatura em ciéncias bioldgicas na
intencdo de continuar professor, mas agora buscando realizar o desejo de conhecer melhor o
gue me encanta: a vida! O curso tinha como componente curricular estudos independentes, e
como outro, atividades complementares. Essas disciplinas tinham como premissas o
desenvolvimento de atividades extraescolares que poderiam validar carga horaria de formacao
na graduacdo. Por meio dessa condi¢do curricular, conseguia desempenhar atividades que ha
muito tempo ja vinha desenvolvendo, especialmente aquelas de aten¢do aos grupos de pessoas
em situacdo de vulnerabilidade. Entre 2003 e 2006, periodo em que fiz a graduacdo, comegava
entdo a entender o papel da universidade, como instituicdo que atrela ensino, pesquisa e
extensdo, que se compde na diversidade e deveria se nutrir dessa diversidade. Durante o curso
desempenhei vérias atividades, e, dentre elas, fiz iniciacdo cientifica, com o professor Geraldo
Thedei, que fez a entrevista comigo no processo de selecdo. O professor ao perceber meu
interesse, mesmo sabendo que eu residia fora de Uberaba, convidou-me para desenvolver uma
pesquisa em torno da avaliacdo da capacidade de absorcdo dos diferentes comprimentos de
onda do arco-iris, pela Phalaris canarienses (alpiste), durante o seu crescimento. Tratava-se de
uma pesquisa na area de Bioguimica, muito interessante. Construi, artificialmente, usando latas
grandes de milho, sete estufas. Dentro delas fazia as “covas” e semeava o alpiste. Cobria as
latas, para simular as estufas, com papéis celofane das cores do arco iris. A cada trés dias eu
precisava abrir as estufas, coletar os alpistes, colocar sobre papel milimetrado e medir o
crescimento, a fim de perceber qual o comprimento de onda da luz solar que era melhor
absorvido pela planta, fazendo-a crescer mais e melhor. Trabalhei com grupo controle, sendo

este, a estufa que recebia a luz do sol diretamente. Repeti esse experimento quatorze vezes. Era
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preciso encontrar um padrdo nos resultados, que muitas vezes, davam alterados em funcéo das
variacOes e intempéries ambientais, como fungos que surgiam nas estufas, alpistes que nao
nasciam, umidade excessiva. Era uma experiéncia absolutamente diferente de tudo que ja havia
feito. A pesquisa durou dois anos, e foi apresentada no Terceiro Seminario de Iniciacdo
Cientifica da Uniube.

Eu ndo tinha o habito de “enforcar a aula”. Como saia de Conquista para estar em
Uberaba, e era “custoso” pagar o curso, eu valorizava cada minuto. Adorava as aulas de
Botanica e Biologia Celular. Tanto ¢ que desenvolvi um trabalho sobre o tema “Crescimento
dos Sais”, lido e avaliado por todos os professores daquele primeiro ano de curso. Lembro-me
bem que professor Gusman, de Botanica, dizia que eu deveria dedicar-me a ser mais que
professor. A ser também um pesquisador, porque tinha alma para isso. Ele foi uma pessoa que
sempre me motivou a querer mais. Ndo enfrentei dificuldades tedricas durante o curso, com
excecdo de Anatomia Humana Comparada, que eu ainda considero muito dificil. A cada final
de bimestre, faziamos uma “prova integrada”, e nela eram cobrados os contetidos integrados
das disciplinas estudadas. Eu achava dificil, mas gostava, porgque 0 curso me mostrava como 0s
conteddos se integravam, como se completavam. A prova era mais um instrumento que
mostrava essas relacdes. Diferentemente de muitos outros cursos que existiam na época,
Ciéncias Bioldgicas, da Uniube, era estruturado a partir de Eixos Tematicos; por exemplo —no
primeiro ano do curso existiam dois eixos: “A Sustentacdo da Vida” e, o outro, era “Escola e
Sociedade”. O primeiro tratava da abordagem dos conteudos especificos. O segundo dos
conteddos pedagogicos. Lembro-me bem que dentro dos contetdos pedagdgicos, estudei o livro
“Pedagogia da Autonomia”, de Paulo Freire, o Uinico de sua autoria. Estudei pouco Freire na
graduacdo, alias, ndo tive uma formacdo, na graduacdo, a partir da filosofia e da sociologia da
educacdo. A abordagem era mais geral, mas confesso que eu era um dos poucos que gostava
dos conteddos pedagdgicos. A maioria de minhas/meus colegas diziam ndo gostar e a
coordenagdo sabia disso, inclusive, vez ou outra “batiam na tecla” de que o curso era de
Licenciatura, e que era preciso dedicarmos ao estudo das disciplinas pedagdgicas.

Assim foram os quatro anos de curso, em que tive a grata oportunidade e satisfacdo de
construir relacbes de amizade, especialmente com dois professores: Ricardo Baratella e
Neivaldo Miranda Carneiro.

Foi entdo, a partir de meu desempenho como aluno de graduacgéo, na Uniube, que em
setembro do ano da conclusdo do curso, em 2006, fui convidado pelos dois professores

supracitados, para trabalhar como professor convidado da educacdo a distancia da mesma
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instituicdo, que se despontava como projeto de educacdo. Era entdo o inicio de minha
caminhada académica e, possivelmente, a que me possibilitou a superacdo de minhas préprias
limitacGes. Na época a Uniube tinha diferentes polos espalhados principalmente nos estados
Minas Gerais, Mato Grosso, Bahia e Parana, em diferentes cidades-polos. Dessa forma, a
proposta era a de que as/os professoras/es viajassem até esses polos, com vistas a promogao dos
encontros presenciais. Eram encontros de dezesseis horas de duragéo, a contar oito horas de
sébado e oito horas de domingo. Deslocavamos, em mais de quarenta professores, as vezes, de
Onibus, até as cidades em que atuariamos. Eram mais de doze horas de viagens, para ida e para
a volta. Ao mesmo tempo que parece cansativo, para mim era prazeroso. Ao invés de ficar
cansado, me renovava. Coleciono mais de oitenta viagens a trabalho pela Universidade.
Conheci muitas pessoas e cidades diferentes, habitos e costumes diferentes, que contribuiram,
com certeza, para que eu me tornasse, também, quem sou hoje. Tenho também a alegria de
lembrar que foi nessa mesma época que conheci Gabriela, pessoa com quem partilho a vida a
dois ha quase doze anos.

Foi no periodo em que viajava pela Uniube que conheci o professor Valter Machado da
Fonseca, pessoa com quem “travava” horas de conversa, mais ouvindo que falando, acerca da
pesquisa de mestrado que na época ele desenvolvia, voltada a Educacdo Ambiental. Atrelado a
essa “escuta”, lembrava-me muito fortemente de meus avés maternos e de meus pais, quando
em Vvarias narrativas contavam sobre a vida na roca e, desse contar, emergia um encantamento
pela natureza, pela terra, ao mesmo tempo em que percebia a aridez, os sacrificios e 0
sofrimento que essa natureza lhes impunha. Fico ainda emocionado quando me recordo do
saudosismo de meus avés ao contar da casa de terra batida, dos cafezais cheirosos, das bicas
d’agua ou das longas distancias atravessadas ao lombo de um cavalo ou mesmo com pés no
chéo, para uma visita a parentes, amigos ou participacdo em bailes. Fico também imaginando
como era a dificuldade de manter uma familia numerosa, radicada na area rural, muitas vezes
desprovidas de atencdo médica, de salde, estrutura. Hoje percebo o quanto essas narrativas
fazem parte da minha trajetdria e o quanto elas contribuem para minhas buscas, uma vez que
estdo associadas as diferencas que ja percebia, especialmente sociais, em relacdo ao que vivia,

quando crianca ou adolescente.

Seguindo caminhos académicos

Em 2008 cursei a pés-graduacao em Docéncia do Ensino Superior. Pés-graduacao essa

em que me debrucei sobre a &rea de Educagdo ambiental, pois me achava envolvido a partir de
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minhas experiéncias anteriores. Tendo em vista este debrucar, elaborei o trabalho de concluséo
intitulado “A importancia da Educacdo ambiental e do tema transversal meio ambiente na
formagdo do docente em Ciéncias Bioldgicas”. Observei que, dentre as/os professoras/es
entrevistados, a grande maioria afirmava que, para ministrar Educacdo ambiental, ndo havia
necessidade de formacao especifica, que “qualquer um” podia trabalhar com “esse tema”. E
mais, afirmaram, quase coletivamente, que qualquer artigo de revista ou texto concernente ao
tema serviria para estudos e debates ambientais. Confesso que fiquei frustrado ao constatar tais
opinides; fato que me inquieta até hoje.

Ja em 2009 fiz outra especializacdo, em Gestdo Ambiental, quando tive um pouco mais
de contato com textos que tratavam dos varios temas ambientais. Construi um trabalho de
conclusdo voltado para a analise de geracdo e disposicdo de lixo na cidade de Conquista,
ensejando por uma educacdo ambiental naquele municipio, pois percebia alguns equivocos
quanto as préaticas de geracdo/destinacdo dos residuos, muito embora tenha tido o municipio
diferentes projetos em execucao, pela prefeitura municipal, em torno dessa area.

Durante esses dois anos, dedicados academicamente a pos-graduacdo, tive a
oportunidade de experienciar a docéncia no ensino técnico, a partir do Curso Técnico em Meio
Ambiente. Como professor dessa area, estava empenhado em disciplinas de carater técnico, que
me angustiavam por perceber a discrepancia entre a teoria e a pratica, no que diz respeito ao
que se pretende e ao que se faz, especialmente no que diz respeito a conservagao e recuperacao
de areas, embora desenvolvesse, junto as/aos alunas/os, projetos de educacao ambiental fora da
escola, em areas rurais. Vale ressaltar que a educacdo ambiental em que eu acreditava, até entdo,
era aquela que se dava no sentido vertical, que priorizava apenas o conhecimento académico
em detrimento do conhecimento popular, em desprezo ao que ja existia como conhecimento
construido por aquelas/es que “recebiam” a educagdo ambiental que propiinhamos. Minhas
leituras sobre 0 meio ambiente comecaram a se intensificar a partir dessas experiéncias.

Ja em 2010, deixando a docéncia no ensino técnico, ingressei como docente nos cursos
presenciais de Engenharia da Universidade de Uberaba — Uniube, permanecendo até hoje, bem
como na EaD. Trabalho com disciplinas das Engenharias Ambiental, Civil e Quimica, da
modalidade presencial, e com a Engenharia Civil e Licenciaturas EaD. Na area ambiental,
comecei a trabalhar com as disciplinas que tinham relagao estreita com a experiéncia que trazia
da docéncia do curso técnico. Como professor do curso de Engenharia Ambiental, as minhas
inquietacGes com relacdo a area ambiental se acentuaram e me fizeram questionar a propagagéo

das ideias hegemdnicas como aponta Boaventura de Sousa Santos (2010). Mas, é valido
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ressaltar que, em meio as atividades profissionais que desenvolvia, estava eu ligado aquelas
atividades que desenvolvia quando crianga, tendo em vista minha permanente ligagdo com a
instituicdo espirita que frequento.

Né&o trago duvidas de gque até entdo as experiéncias adquiridas foram fundamentais para
que eu construisse a ponte que me levou ao mestrado em educacdo, também pela Uniube,
quando conheci e entendi a Educacéo popular e nela me reconheci.

A pesquisa de mestrado que desenvolvi, entre 2010 e 2012, apresentava, em um
primeiro momento, a retomada a tematica ambiental que ja vinha me nutrindo ha muitos anos.
Queria eu entender melhor, agora, a importancia do tema transversal meio ambiente e da
educacdo ambiental na formacdo dos professores de Biologia. A partir da convivéncia com
minha orientadora, que trazia também suas experiéncias e as compartilhava comigo, fui
percebendo que ndo era exatamente com a formagao do professor que eu estava “preocupado”,
mas sim com o ser e estar no mundo, na forma como se pode ver e perceber o mundo, 0
ambiente. Por isso, reelaborei a proposta de pesquisa, que passou a ter o objetivo de
compreender as concepgdes de meio ambiente entre remanescentes quilombolas da regido de
Uberaba — MG e, a partir disso, problematizar a relacdo existente entre o ser humano e a
natureza, que se encaminhava para um estudo de préticas e relacGes que se davam em espacos
fora da escola.

No afa por encontrar os caminhos que me levassem ao éxito pretendido na pesquisa, fui
deparando-me com alguns obstaculos que me levaram a repensar o percurso. Descobri, por
meio de muitas conversas com colegas professores, que em Uberaba ndo foi identificado
registro de remanescentes quilombolas.

Por meio das varias leituras realizadas nesse periodo, principalmente de Carlos
Rodrigues Branddo, fui reelaborando e redesenhando meu projeto de pesquisa, voltado para a
populacdo remanescente de escravos em Uberaba, a partir da Educacdo popular e da
Antropologia.

Decidi, por isso, ir ao arquivo publico de Uberaba (APU), para saber quais 0s registros
ali presentes sobre a escravidao no municipio. A partir dai, entdo, cologuei em suspensdo o0 meu
desejo de aprofundar no estudo da tematica ambiental. Talvez por ndo ter percebido, nagquele
momento, a possibilidade de entrecruzar a tematica escraviddao com a tematica ambiental.

Identificar a concepcao de escravos como “ndo humanos”, assim entendidos quando li
pela primeira vez a palavra plantel, ou ainda como patriménio e objeto, entendido na palavra

bem, constantes nos inUmeros inventarios, ou ainda, na palavra esmola, como se um ser humano
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pudesse ser doado a alguém, ou trocado, em favores, para prestar servigos, provocou-me
profunda indignacao e, a0 mesmo tempo, instigou-me a busca pela analise desses documentos.
Hoje consigo perceber que, na verdade, essa pesquisa tem profunda relacdo com a minha
trajetéria. As minhas indignacdes e a busca por meios de supera-las, se acentuaram a partir
dessa constatacao.

Entendi, por meio da pesquisa de mestrado, que me cabe, bem como as/aos
educadoras/es envolvidos no processo de educacdo emancipadora, articular os diversos sujeitos
que dela participam, facilitando reflexdes acerca da participacdo politica, discutindo a
redistribuicdo do poder com vistas & autonomia. E preciso acreditar no seu potencial de
conscientizacdo politica e de exercicio da cidadania, na condi¢do de atores que buscam
assegurar suas conquistas sociais, acreditando na capacidade ontoldgica do humano de ser mais.

A educacao popular, dessa maneira, contribuiu para que eu buscasse o fortalecimento
da construcdo de minha autonomia, apontando caminhos para que essa construcdo também
fosse coletiva, enquanto teia de relacdes e de interacdes, onde a solidariedade, o apoio mutuo,
a reciprocidade, o compartilhamento de saberes, a reflexao critica e a participacéo politica vdo
apertando os nos de redes sociais. Esforco-me sempre para que o espaco de minhas
aprendizagens, na condicdo de aluno ou de professor, seja 0 mais colaborativo e solidario
possivel, no exercicio constante do didlogo, como quem mais escuta que fala, a fim de melhor
dizer a palavra para propor, como recomenda Paulo Freire (2008).

Compreendi que a educacgdo popular € uma teoria de conhecimento que se externa pela
busca por conhecimento que vai no sentido do fazer histéria. Segundo Paulo Freire (2011) a
historia também € feita quando, ao surgirem 0s novos temas, o ser humano propde uma nova
formulacdo, uma mudancga na maneira de atuar, nas atitudes e nos comportamentos. Percebi
essa mudanca em mim quando passei a colocar-me mais atento aos discursos, mais disposto
para escutar, e mais prudente ao propor.

A educagdo precisa mostrar a sua verdade, qual seja: “para mostrar sua verdade, tem
que sair de si mesmo, plasmar-se, adquirir corpo na propria realidade, sob a forma de atividade
pratica” (VAZQUEZ, 1991, p.155), contendo uma metodologia que mostre, de acordo com
Adolfo Sanchez Vasquez (1991, p.156),

a possibilidade de serem protagonistas do processo de sistematizacdo, reorganizacéo
e reelaboragdo do conhecimento, e que possam caminhar para estabelecer uma nova
sintese entre o chamado conhecimento cientifico e o saber que provém de sua propria
prética coletiva de classe.

A educacdo popular que apreendi exprime um conteddo que se origina na realidade,

adquirindo diferenciadas modalidades de trabalho pedagdgico, pois ele esta dirigido e se
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dirigindo a todos os envolvidos no processo educativo. Ela contém, necessariamente, uma base
politica enquanto promotora da superacdo do siléncio imposto em cada uma/um; prioriza a
preparacdo intelectual das/os cidadas/dos; a construcdo moral de um grupo estigmatizado;
exercita as/os cidadds/dos na capacidade de direcdo politica (querer o poder); apresenta uma

visdo pedagdgica de que todos aprendem conjuntamente.

Penso que a liberdade, como gesto necessario, como impulso fundamental, como
expressdo de vida, como anseio quando castrada, como 6dio quando explosdo de
busca, nos vem acompanhando ao longo da histdria. Sem ela, ou melhor, sem luta por
ela, ndo é possivel criagdo, invencao, risco, existéncia humana (FREIRE, 2011, p.50).

A educacdo popular é parte de uma construcdo de conhecimento referenciada na
realidade, com metodologias incentivadoras a participacdo e ao empoderamento das pessoas,
permeadas por uma base politica mobilizadora de transformacGes sociais e orientadas por
anseios humanos de liberdade, justica, igualdade e felicidade. Para exemplificar, trago a
experiéncia que tenho vivido nas salas de aula em que trabalho. Tenho tentado constantemente
trabalhar o protagonismo de todas e todos, na medida em que propomos juntos as aulas, na
escolha de seus temas a partir do que orienta a ementa das disciplinas, embora j& postas, pela
grade curricular. E, a partir disso, estamos buscando extrair de nossa realidade, elementos que
nos ajudem a construir a aula, de modo critico e reflexivo.

Assim, a partir do doutorado, essa visdo continuou se ampliando, a partir das orientagdes
e discussdes em grupo por meio das disciplinas de Estudos e Producdes Il e 111. A disciplina de
Educacdo ambiental que cursei no Programa de Ciéncias Ambientais da UFSCar foi
fundamental por me apresentar o referencial tedrico que permeia o campo das préaticas sociais.
O grupo de estudos a que me integro, em Préticas Sociais e Processos Educativos, dedica-se
exaustivamente a busca pelo entendimento dos processos educativos em préaticas sociais. Nesse
grupo, empreendemos por dois anos um estudo sistematizado do que entendemos por visao de
mundo e convivéncia. A partir de leituras e encontros, pude perceber que, historicamente, a
ciéncia se propds como Unica forma de conhecimento vélido, que menospreza saberes e culturas

populares que poderiam ajudar o ser humano a ser mais, no sentido freiriano.

A pesquisa de doutorado

Comecei o doutorado cursando, como primeira disciplina, Estudos em Praticas Sociais
e Processos Educativos I, que tinha como proposta a investigacdo dos processos educativos
consolidados em uma préatica social determinada, com vistas a possibilitar, ao corpo discente

em curso na disciplina, melhor compreensao dos modos de educar-se ao longo de toda trajetoria
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da vida, seja em espacos escolares ou ndo. Tinha ainda a expectativa de buscar aprender de que
forma se d& a influéncia de processos educativos consolidados em ambientes fora da escola.

Nesse sentido, a disciplina encaminha as/os discentes para o trabalho de pesquisa, ou
seja, para a formacdo de pessoas-pesquisadoras/es. Formacdo que entendo como processo
continuo, de constante partilha de experiéncias de vida, pautada no aprender a fazer junto, no
respeito a diversidade e as diferencas, na tentativa de colocar em diélogo diferentes leituras de
mundo e de superar as diferentes formas de opresséo e colonizacdo historicamente instaladas
na Ameérica Latina.

A prética social em que me inseri, naquele momento, foi a da extenséo universitaria,
que tem como arcabougco teorico a educacdo ambiental popular, realizada por um grupo de cinco
alunas/os estudantes de Engenharia Ambiental da Universidade de Uberaba, regularmente
matriculadas/os. A extensdo universitaria, compreendida pelo grupo, é entendida como “um
processo de transformagdo social, que liga a universidade a sociedade” (SERRANO, 2011,
p.33) e que ainda interliga saberes, o popular e o escolar/cientifico. O grupo de extensdo, até
entdo, estava em atividade junto aos alunos da educacdo basica da escola municipal José
Geraldo Guimaraes, da cidade de Uberaba/MG. Os encontros que tinham se davam por meio
de reunides, elaboracdo de planos, acdes e estratégias de educacdo ambiental popular, com
vistas a colocar em dialogo os conhecimentos apreendidos na universidade com aqueles
oriundos das experiéncias de vida, do cotidiano das/os alunas/os da escola e das/os alunas/os
universitarias/os em extensao.

Até aquele momento, percebi que, por meio da extensao, as/os alunas/os conseguiram
socializar o conhecimento académico por elas/eles aprendido e, mais que isso, questionaram e
ressignificaram os sentidos da aula, do ser professor, a partir do momento em que se
propuseram a fazer e a pensar diferente e com as pessoas, na tentativa de buscar a transformacéo
da realidade que percebiam inaceitavel para a vida dos seres, humanos ou ndo-humanos.

Assim, olhando para tras, como quem olha por um retrovisor, percebo que a extensdo
esteve presente durante todo meu processo formativo, da infancia ao doutorado. Percebi que
estava retomando, a partir de entdo, angustias que vinha carregando ao longo de todo esse
processo. Nao tive aqui a intensdo antecipada de descrever o grupo com o qual tive a
oportunidade de construir essa tese, mas sim, a de descrever como essa insergéo, a partir da
disciplina cursada, colaborou para a formulacdo dessa pesquisa e para a compreensao de que a
pratica a que estamos engajados, como grupo, é a da extensdo popular, que tem como referencial

tedrico a educacdo ambiental popular.
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O que revela a revisdo bibliogréafica

A presente revisdo deu-se mediante recorte temporal inicial entre 2002 e 2014, realizada

por etapas, como esquematizam os quadros 1 e 2.

Quadro 1 - Levantamento de teses e dissertacdes no periodo de 2002 a 2014 em todas as areas do conhecimento.

~ BASE N° DE N° DE
DESEE;EQ? DA DE DETS’E_F:'ZL%%ESS PRODUCOES PRODUCOES
DADOS ENCONTRADAS | SELECIONADAS
Educacéo
Ambiental 115 5
Popular
Extenséo
Universitaria 95 5
CAPES Popular
Extensdo
Universitaria 269 2
Ambiental
Levantamento de p
teses e dissertagdes Formagao
. . ’ Engenharia 236 3
seguida de leitura de .
4 Ambiental
titulos, palavras-
chave e resumo para
x P Educagéo
selecdo das .
< Ambiental 86 5
producdes sobre a
[ Popular
tematica. ~
Extensdo
Universitaria 29 2
BDTD Popula~r
Extensdo
Universitaria 32 3
Ambiental
Formacéo
Engenharia 212 3
Ambiental
TOTAL SELECIONADO 28

Fonte: Elaboracéo do autor.

31



Quadro 2 - Levantamento de artigos em periédicos no periodo de 2002 a 2014 em todas as areas do conhecimento.

- BASE N° DE N° DE
DESECTRA"E":? DA DE foﬁ_?;%gis PRODUCOES PRODUCOES
DADOS ENCONTRADAS | SELECIONADAS
Educacéo
ambiental Popular 178 4
Extenséo
Universitaria 83 4
Popular
CAPES Extenséo
Universitaria 61 3
Ambiental
Formacéo
Engenharia 389 0
Levantamento de .
. Ambiental
artigos em
periddicos, seguida —
de leitura de titulos, !Educagao 15 0
ambiental Popular
palavras-chave e _
« Extensdo
resumo para selecao T
~ Universitaria 16 4
das produgdes sobre
" Popular
a tematica. . _
ScIELO Extensdo
Universitaria 16 4
Ambiental
Formacéo
Engenharia 0 -
Ambiental
TOTAL SELECIONADO 19

Fonte: Elaborag&o do autor.

Ao realizar a revisao bibliografica acerca da tematica da extensao (universitaria popular)
e da educacdo ambiental popular, atrelada a formacao de engenheiros e engenheiras ambientais,
percebo a inexisténcia de trabalhos que fazem essa relagcdo. N&o foram encontrados trabalhos
académicos sobre a formacdo de engenheiras/os ambientais. Os trabalhos produzidos sobre
educacdo ambiental popular e extensdo universitaria (que ndo é a extensdo popular) estdo
atrelados ao campo da Saude, principalmente da area de formacdo em Enfermagem. A revisdo
foi realizada nos bancos digitais de teses e dissertacOes da Coordenacéo de Aperfeicoamento
de Pessoal de Nivel Superior (CAPES) e na Biblioteca Digital Brasileira de Teses e
Dissertagdes (BDTD). O levantamento de periddicos foi realizado nas bases: Scientific
Electronic Library Online (SciELO) e o Banco de periodicos da CAPES. Os artigos, teses e

dissertagdes foram selecionados a partir da constatacéo das palavras tomadas como descritores,
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nessa pesquisa, que constassem, pelo menos, no titulo e/ou no resumo e/ou nas palavras-chaves
dos resumos. Por isso, pode-se observar pelos quadros 1 e 2 que o numero de producdes
selecionadas cai, em média 93%, uma vez que as producdes académicas ndo apresentam, pois
nelas ndo constam, no titulo e/ou no resumo e/ou nas palavras-chaves dos resumos, 0S
descritores buscados.

Com relacédo a pesquisa no banco de dissertacdes e teses da Capes, utilizando o descritor
Educacdo ambiental Popular, foram selecionadas 3 dissertacdes e 2 teses, distribuidas em
diferentes programas: 1 Doutorado em Educacdo e 1 Doutorado em Educacdo ambiental; 2
Mestrados em Educacdo e 1 Mestrado em Agroecologia e Desenvolvimento Rural, nos periodos
compreendidos em: uma tese defendida em 2011 e uma tese em 2012. Os 3 mestrados
concluiram em 2012. Cruzados os descritores Educacdo ambiental e Educacdo popular, sdo
encontrados 541 producgdes, das quais 5 com o Descritor Educacdo ambiental Popular sao
identificados.

Com relacdo ao banco de dissertacdes e teses BDTD, utilizando o descritor apontado
acima, foram selecionadas 2 dissertacfes de mestrado em Geografia, uma de Mestrado em
Educacdo ambiental e 2 teses de Doutorado em Ecologia e Recursos Naturais. As duas
dissertacfes em Geografia foram concluidas em 2002; a dissertagdo de mestrado em Educacao
ambiental foi defendida em 2013 e as 2 teses foram defendidas em 2003.

Fazendo-se a sobreposicdo das producdes selecionadas, 2 delas sdo comuns entre 0s
bancos de teses e dissertacdes consultados.

Quando buscados os artigos na base da Capes, a partir dos descritores extensao popular
e extensdo ambiental, s&o encontrados 269 trabalhos, 0s mesmos encontrados utilizando apenas
o0 descritor extensdo ambiental. Quando na busca simples, utilizando os descritores extensdo
popular ou extensdo ambiental, sdo encontrados 0os mesmos trabalhos. No mesmo modo de
busca, utilizando o descritor extensdo popular ambiental, nenhum dos 27 resultados conferem
trabalhos que pudessem ser selecionados. E ainda, na mesma condicéo, utilizando o descritor
formagdo Engenharia Ambiental, foram encontrados 0 mesmo numero de trabalhos quando
pesquisado por meio da busca avangada.

Vale ressaltar ainda que, na busca pelos trabalhos académicos na base BDTD, foram
encontrados, por meio do descritor “extensdo universitaria popular” trabalhos na area juridica,
de educacéo fisica, de economia solidéaria e de saude, e principalmente na area de enfermagem.
As produgdes selecionadas com o descritor “formac¢do Engenharia Ambiental” sdo comuns

tanto & base da Capes quando a BDTD. As producges tratam sobre a Educagdo ambiental na
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formagéo de diferentes pessoas em diferentes cursos, como Administracdo, Direito, Economia
e Enfermagem, além de versarem sobre o Ensino de Fisica na formagdo do Engenheiro
Ambiental, sobre gestdo de residuos solidos, qualidade da agua, dentre outros. Na verdade, a
busca por meio deste descritor revelou trabalhos que continham os descritores: “formagao”,
“engenharia” e “ambiental” juntos ou separados, e, selecionando aqueles que apresentam 0s
trés juntos, foram encontradas apenas trés producoes.

Os artigos, teses e dissertacdes tém em comum o referencial teérico como sendo o da
Educacdao ambiental Popular, muito embora tenham profundas diferencas no tocante a
metodologia de pesquisa e aos objetivos propostos. Um trabalho teve como ponto de partida a
andlise da experiéncia de educacdo popular ambiental denominada por Projeto Reciclando
Vida, a fim de criticar a racionalidade moderna e o capitalismo, uma vez que se considera ai
residir a crise ecoldgica e a producéo social da pobreza. Outra tese teve como metodologia um
estudo de caso pautado na andlise de conteudo, resultante do que/fazer de pesquisa realizado
em uma perspectiva materialista junto ao coletivo de trabalhadores que compde a Associagdo
de Moradores do Bairro Castelo Branco I, localizado na cidade do Rio Grande,/RS no periodo
de 2009/2010, a fim de confrontar os saberes académicos e os originarios, de modo que produza
uma prética pedagogica em educacao popular ambiental nos espacos educativos ndo-formais,
que contribua para superar a contradicdo opressora/or/oprimida/o.

Em geral, as producdes cientificas investigadas apontam a educagdo ambiental popular
como o fator “inovador” para que os resultados da Educag@o ambiental sejam mais consistentes
e se transformem em ac¢des de cidadaos criticos, conscientes de suas obrigacdes e conhecedores
de seus direitos. Afirmam que a Educagdo ambiental numa perspectiva Popular, mesmo que
ndo necessariamente tenha de se incluir o adjetivo popular na educacdo ambiental, apresenta-
se como uma imperiosa necessidade para a constru¢do de um mundo novo, uma nova
civilizacdo, onde justica social, bem-estar, qualidade de vida, cidadania, democracia e vida
possam existir para todos e todas. Pensam ainda a educagdo ambiental como possibilidade de
construcdo critica frente ao cenario econdémico atual. Trazem também o papel da educacao
ambiental popular, atrelado ao da agroecologia em escola rural, a partir do reconhecimento dos
valores sociais, econdémicos e culturais do meio rural. Existe ainda uma dissertagdo de mestrado
em que, saberes ancestrais indigenas dos Tapeba de Caucaia — CE, foram dialogados com a
educacdo ambiental dialégica, em uma proposta que se assemelha muito aos pressupostos da

educacdo ambiental popular.
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Importante destacar também que a educacdo ambiental critica e a educacdo ambiental
dialogica, modalidades de educacdo ambiental, conforme aponta Isabel Cristina de Moura
Carvalho (2001), aparecem em quatro das producdes académicas selecionadas. Essas
modalidades apresentam correspondéncia com a educacdo ambiental popular, uma vez que
ambas primam pela formag&o humanizadora do ser humano. Indicam a busca por compreender
em que medida a acepcdo de racionalidade ambiental pode contribuir em nossas praticas
educativas, no contexto da extensdo universitaria, a partir de Habermas e Enrique Leff.

Um trabalho, em especial, mereceu atencédo pelo fato de discutir a tematica ambiental
na formacdo académica dos engenheiros e engenheiras, na cidade de Sorocaba/SP, muito
embora ndo tenha incluido a Engenharia Ambiental dentre os cursos investigados. O trabalho
consistiu da andlise curricular de diferentes cursos de engenharia que, em maioria, apresentam
componentes da tematica em questdo como elementos para formacéo profissional e aponta, em
linhas gerais, que a formagdo académica em engenharia ndo pode desprezar o estudo das
ciéncias do ambiente, tendo em vista que, todas elas, preparam para a atuacao técnica e
cientifica em diferentes ambientes.

Tomando como referéncia os descritores: extensdo universitaria popular, extensao
universitaria ambiental e formagdo em Engenharia Ambiental, os trabalhos selecionados
apontam que a extensdo, sendo parte do processo educacional, mostra-se contraditoria,
evidenciando que universidades, especialmente latino-americanas, talvez ainda ndo consigam
estreitar sua relacdo com a sociedade. Afirmam ainda que a extensdo universitaria fornece
elementos para a discussdo do que pode vir a se chamar universidade popular.

Aparece ainda, no tocante a questdo ambiental, uma abordagem atrelada ao curso de
Engenharia Ambiental, enfatizando as concepgdes de desenvolvimento sustentavel®, problema
ambiental, meio ambiente e educacdo ambiental, uma vez que 0s conhecimentos técnicos que
estruturam a engenharia devem, segundo o MEC, estar embasados num contexto social,

ambiental, econémico e politico e, especificamente, a Engenharia Ambiental tem o papel de

3 O conceito de Desenvolvimento Sustentavel foi usado pela primeira vez na Assembleia Geral das Nagoes Unidas
em 1979, indicando que o desenvolvimento poderia ser um processo integral que incluem dimens6es cultuais,
éticas, politicas, sociais, ambientais, e ndo s6 econdmicas. Esse conceito se disseminou pelo mundo por meio dos
relatorios do Worldwatch Institute na década de 1980 e particularmente pelo relatério “Nosso Futuro Comum”,
produzido pela Comissdo das Nacdes Unidas para 0 Meio Ambiente e Desenvolvimento, em 1987 (GADOTTI,
2000), também conhecido como Relatério de Brundtland. No capitulo IV elaboramos uma discussdo mais
aprofundada em torno desse conceito.
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prevenir e minimizar a degradagdo ambiental®, visando torna-la compativel com o nivel de
desenvolvimento sustentavel que a sociedade almeja.

As pesquisas levantadas, em geral, afirmam que a educacdo popular na extensdo
universitaria, se constitui um caminho possivel para a construcdo da pratica da integralidade,
sensibilizando profissionais para a producdo de vinculos afetivos e politicos, dialégicos e
terapéuticos, que implicam alteridade e os desafios de pensar o cuidado como valor ético e
politico constitutivo da humanizacéo da vida em sociedade, pilares esses que sustentam também
essa pesquisa.

Pensam ainda a extensdo como meio pelo qual a universidade vai cumprir sua funcéo
social, na perspectiva da formacdo cidadda e como espago de compromisso social da
universidade com a sociedade na atual conjuntura, ou seja, € a extensdo universitaria como
caminho para a construcdo emancipatéria e transformadora das praticas educativas nas
universidades, que prevé a interagdo entre a universidade e a comunidade na qual est4 inserida,
a partir do potencial da tematica ambiental e que sejam possiveis promotores de dialogo entre

saberes.

As préticas de Educacdo Ambiental comunitarias ou populares estdo, geralmente,
muito implicadas nos processos de desenvolvimento social local, gerando maior
capacidade de perceber problemas, pesar as consequéncias ambientais das escolhas
coletivas e decidir sobre a qualidade de vida das popula¢des (CARVALHO, 2008,
p.157).

E possivel perceber a relagdo estreita entre educacio ambiental popular, a extenséo e a
educacdo popular, uma vez que suas bases fundamentais estdo estruturadas no protagonismo
das pessoas e dos coletivos de que participam, na conquista de sua autonomia, liberdade e
emancipacao.

A universidade, por meio da extensao popular, pode ser a ponte que faz a mediacao entre
a comunidade e seus saberes populares, com a academia e seus saberes cientificos. Além disso,
a Educacdo Ambiental Popular atrelada a préatica social da extensdo popular com alunas e alunos
de Engenharia Ambiental aparece como possibilidade de busca da superacdo da relacdo
opressora/or/oprimida/o, por meio do dialogo dos diferentes saberes académicos e populares, a
fim de propor, como coloca Freire (2006), a reflex@o e a acdo como caminho possivel para a
transformacéo da realidade.

A partir do que se apresenta, chega-se a questdo problematizadora da pesquisa: que

processos educativos emergem da pratica da extensdo popular realizada por estudantes de

4 Os conceitos “desenvolvimento sustentavel” e “meio ambiente” serdo discutidos posteriormente, no referencial
tedrico da pesquisa.
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Engenharia Ambiental? Os objetivos da presente pesquisa, consistem em: identificar os
processos educativos decorrentes da pratica da extensdo popular, na perspectiva das/os
alunas/os extensionistas; compreender como esses processos educativos contribuem ou podem
contribuir para a formacdo das/os estudantes como educadoras/es ambientais; e, por fim,
contribuir para a compreensédo do papel e a funcéo social da universidade, a partir da extensao
popular em educacdo ambiental popular.

A tese

A Constituicdo da Republica Federativa do Brasil (BASIL, 1988) estabeleceu em seu
artigo 207 que as universidades devem obedecer ao principio da indissociabilidade entre ensino,
pesquisa e extensdo. A legislacdo pétria, especificamente a Lei de Diretrizes e Bases da
Educacdo Brasileira — LDB — 9394/96 (BRASIL, 1996), define que a extensdo universitaria é
0 processo educativo, cultural e cientifico que articula o ensino e a pesquisa de forma
indissociavel e viabiliza a relacdo transformadora entre universidade e sociedade.

A extensdo é uma via de méo dupla com transito assegurado a comunidade académica,
que encontrara, na sociedade, a oportunidade de elaboracdo da praxis de um conhecimento
académico. Porém, a definicdo de atribuicdes em lei, mesmo que especificada, ndo garante o
atendimento integral aos ditames ali inseridos, uma vez que a extensdo muitas vezes fica restrita
a prestacdo de servicos, incluindo-se ai acdes nao reconhecidas pelas/os professoras/es — ou
pela propria instituicdo — como extensdo universitaria, impactando muito pouco num projeto
educacional emancipatdrio, limitando o papel que a universidade poderia cumprir na relacédo
com as camadas desprivilegiadas socialmente.

A extensdo universitaria podera apresentar uma pratica educativa dialégica, que
considera as pessoas como sujeitos de decisdo, de transformacao da sua realidade e também da
comunidade. Todo o contexto atual enfrentado pelas universidades enseja uma nova forma de
pensar a questdo da prestacdo de servicos por via da extensdo universitaria, desenvolvidas por
essas instituicdes que privilegiam basicamente a questdo da captacdo de recursos financeiros.
Muitas vezes sdo agregados as instituicdes de ensino diversos programas e projetos que se
distanciam da educacao superior como um objetivo primordial, frisando-se que a educacéao é
sempre o foco principal e que, assim como se vincula diretamente ao ensino ndo pode estar
dissociada da pesquisa e da extenséo, tripé do processo de transformacao social.

Freire (2008) faz referéncias as universidades, afirmando que estas precisariam ter duas

preocupacOes fundamentais, das quais se derivam as outras e que tém apenas dois momentos
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que se relacionam permanentemente: um € o momento em que conhecemos 0 conhecimento
existente, produzido; o outro, 0 momento em que produzimos 0 novo conhecimento. Ressalta
que, “na verdade, porém, toda docéncia implica pesquisa e toda pesquisa implica docéncia”
(FREIRE, 2008, p.31). Para ele, ensinar, aprender e pesquisar lidam com esses momentos do
ciclo gnosioldgico “o em que Se ensina e se aprende o conhecimento existente e 0 em que se
trabalha o conhecimento ainda nao existente” (idem, p.31). E claro, esta ai implicito um esfor¢o
para o exercicio da humildade, do respeito, da equidade, da curiosidade, da critica, da
criatividade e do reconhecimento da/o outra/o como sendo. A docéncia/discéncia, a pesquisa e
a extensdo sdo indissociaveis no dia-a-dia da praxis pedagogica que se quer constituidora de
sujeitos historicos e socialmente situados.

Aguelas e aqueles que se propdem a pratica da extensdo popular e se langcam ao trabalho
com uma educacgdo ambiental que se propde critica tém por horizonte o desvelamento do quanto
suas préaticas ingénuas e/ou reprodutoras de ideologias do sistema dominante impedem a
percepcdo mais consistente, elaborada e critica das causas dos problemas socioambientais.
Dessa forma, devem primar também pelo reconhecimento, a partir de uma visdo
socioambiental, politica e econdmica, de que “o problema da ecologia ¢ real ja h4 algum tempo,
ainda que evidentemente, por razBes inerentes a necessidade do crescimento capitalista, poucos
tenham dado alguma atencio a ele” (MESZAROS, 2002, p. 988). Ou seja, evidenciar que esta
na base do préprio sistema do capital o causador dos pretéritos e atuais problemas
socioambientais.

Acreditamos que as/os universitarias/os de Engenharia Ambiental, participantes dessa
pesquisa, podem se tornar educadoras/es ambientais na condi¢do de criticos, que buscam por
uma educacdo politizada, problematizadora, dialdgica, questionadora e integrada aos interesses
das populacdes e das classes sociais mais afetadas pelos problemas socioambientais.

Essa tese esta estruturada em cinco capitulos principais: o primeiro, traz o contexto e o
percurso metodoldgico da pesquisa. O segundo, apresenta um estudo da educacao e cultura,
educacdo como cultura e a educacao no contexto das préaticas sociais, de modo que a educagéo
popular apareca como possibilidade de mudanga e transformacgéo da realidade, que se faz
opressora e excludente. O terceiro, trata da extensdo popular como pratica social e a producao
do conhecimento conversitario, com vias a reflexdo em torno do que faz o grupo extensionista,
vinculado ao curso de Engenharia Ambiental, da universidade de Uberaba, da cidade de
Uberaba/MG, junto a um grupo de populares, moradores do bairro Vila Esperanca Il e Jardim

Anaté, frequentadoras/es da casa espirita Jodo Urzedo, constituindo-se, a partir dessa prética,

38



numa comunidade de trabalho®, o quarto, discute a dimensdo ambiental da educagio e o
conceito de sustentabilidade, sob uma perspectiva critica. Apresenta ainda, um panorama em
torno da educacdo ambiental, especialmente no Brasil, discutindo as macrotendéncias vigentes
no pais, com énfase a macrotendéncia Educacdo Ambiental Critica e a uma de suas quatro
correntes, a Educacdo Ambiental Popular. E, por ultimo, o quinto capitulo vai apresentar a
anélise dos dados obtidos, a partir da discussdo das categorias de andlise. Para finalizar,
apresentamos as considerac@es finais, seguidas do referencial bibliografico, do apéndice e do

anexo.

5 Esse conceito — comunidade de trabalho — sera discutido no capitulo .
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CAPITULO |

Na foto, da esquerda para direita — na frente: lago e Ana Luisa; atras: Alessandra, eu,
Paulinha, Stephanie e Isadora. Esse € o grupo gque desenvolve a extensdo popular.

Gratid&do ao grupo pela oportunidade da convivéncia e partilha de vida. Estarmos juntos
fortaleceu-me como ser humano, educou-me enguanto ouvinte, ensinou-me engquanto
aprendente e fez-me crescer, enquanto pesquisador. Sigamos juntos o caminho, na

contramao...
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1 - CAMINHOS METODOLOGICOS DA PESQUISA

1.1 — O contexto da pesquisa

De acordo com as informagdes disponibilizadas na pagina online® da Universidade de
Uberaba, essa Instituicdo de Ensino Superior — IES, a que o grupo extensionista esta vinculada
é privada, mantida pela Sociedade Educacional Uberabense, entidade sem fins lucrativos. Tem
hoje, aproximadamente, doze mil alunos matriculados nos trinta e cinco cursos de graduagéo
oferecidos na modalidade presencial, e aproximadamente, vinte mil alunos matriculados nos
dezessete cursos de graduacéo oferecidos na modalidade Educacdo a Distancia — EaD.

A Uniube acumula mais de 10 anos de experiéncia na oferta de cursos superiores na
modalidade de ensino a distancia. Em 2005 o Ministério da Educacdo (MEC) reconheceu sua
competéncia para ministrar cursos neste formato. A universidade disp6e de opc¢des de
graduacdo EaD (bacharelado, licenciatura e tecnoldgicos) e pds-graduacao EaD (especializacdo
e MBA) em diferentes areas do conhecimento.

Os cursos de bacharelado e licenciatura (que séo ofertados apenas na modalidade EaD)
tém duracdo média de quatro anos. A principal diferenca entre eles é que o bacharelado forma
profissionais generalistas, que podem atuar em varios campos de uma area do conhecimento,
enquanto a licenciatura prepara professores para lecionar em escolas publicas e privadas de
ensino fundamental e médio. Ja os cursos tecnoldgicos tém duracdo mais curta (2,5 anos em
média) e formam profissionais para atuar em uma area especifica. Sdo mais focados na prética
de uma profissdo e atendem as demandas do mercado de trabalho, por isso tém alta
empregabilidade.

Os cursos da modalidade presencial e EaD pertencem as areas de ciéncias da
computacdo, ciéncias agréarias, ciéncias da satde, ciéncias humanas, ciéncias sociais aplicadas
e engenharias. Dentre esses cursos, nove sao Superiores de Tecnologia. No campo da pos-
graduacéo, oferece vinte e cinco cursos Lato Sensu e, destes, doze foram adaptados para oferta
na modalidade EAD.

Atendendo as normativas do Ministério de Educacdo, a Universidade hoje tem cinco
programas de mestrado: Mestrado Académico em Odontologia, Mestrado Académico em

Medicina Veterinaria, Mestrado Académico em Educacdo, Mestrado Profissional em

6 A pagina online é: <www.uniube.br>. Acesso em 24 jan. 2018. Essa foi a fonte consultada para que pudéssemos
elaborar o texto dessa sec¢do, que trata da descri¢do do contexto da pesquisa.
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Engenharia Quimica e Mestrado Profissional em Educacéo. E, ainda tem um doutorado em
Educacdo, que teve inicio em fevereiro/2016.

A universidade de Uberaba hoje conta com trés campi: campi Centro e campi Aeroporto,
na cidade de Uberaba/MG, e campi Rondon, na cidade de Uberlandia/MG. Conta com guarenta
e nove polos de EaD espalhados pelas cinco macrorregides do pais. Possui ainda o hospital
veterinario, construido e mantido por meio de uma parceria firmada entre a universidade de
Uberaba (UNIUBE), Faculdades Associadas de Uberaba (FAZU) - Fundacdo Educacional para
o0 Desenvolvimento das Ciéncias Agrarias (FUNDAGRI) e Associacdo Brasileira dos Criadores
de Zebu (ABCZ), sendo ele inaugurado no dia 03/08/2000. Tem também a Fazenda Escola, que
esta situada na rodovia BR 050, a 26 km de Uberaba. Possui uma &rea total de 505 ha, altitude
média de 800 m e desenvolve atividades de ensino e pesquisa, em diversas areas. Possui
também a policlinica odontologica, que conta com um conjunto de duas clinicas para
atendimento a pacientes. Cada clinica esta montada em uma area de 168m?2 (cento e sessenta e
oito metros quadrados), climatizadas e equipadas com treze equipos odontoldgicos. A clinica
de pds-graduacdo conta ainda com um bloco cirdrgico estruturado em dois centros cirurgicos,
interligados por circuito interno com o anfiteatro da biblioteca central e com a sala de aula
interna da policlinica, para a transmissao de procedimentos e cirurgias ao vivo, proporcionando
maior conforto e aproveitamento das/os estudantes. E, por ultimo, acampa o Hospital
Universitario Méario Palmério, que é um hospital geral de ensino, vinculado a Universidade de
Uberaba, destinado ao atendimento da populacdo de Uberaba e regido. Suas instalacGes formam
um complexo de oito prédios interligados por passarelas, totalizando 18.500 m?2 de area (til
construida, destinada aos 220 leitos, com os servi¢os de clinica médica, clinica cirurgica,
ginecologia e obstetricia, hemodidlise, ortopedia, pediatria, transplantes, captacdo de 6rgaos,
diagnosticos laboratoriais e por imagem, ambulatorios, pronto-atendimento e areas de
administracdo e de apoio.

A Uniube desenvolve, também, os programas de Iniciacdo Cientifica e de Extensdo, por
meio da Prd-reitoria de Ensino, Pesquisa, P6s-Graduacgéo e Extensdo — PROPEPE. Ha dezenove
anos sdo realizadas pesquisas por diferentes académicos da universidade, por vias financiadas,
mas a maioria sem financiamento.

No que tange as atividades de extensao que realiza, por meio do Artigo 1° da Instrugéo
Normativa PROPEPE/PROES’ N° 01/2014 (s/p), a universidade entende por Extensio

Universitaria

" PROPEPE — Pré Reitoria de P6s-Graduac&o, Pesquisa e Extensdo. PROES — Pré Reitoria de Ensino Superior.
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a pratica académica que promove uma integracdo entre as atividades de ensino e
pesquisa e as demandas da comunidade, favorecendo a formagdo do profissional
cidaddo e constituindo-se como espaco privilegiado de construgdo do conhecimento
e colaborando para o desenvolvimento social. Como forma de producdo de
conhecimento que se da no confronto do saber académico com a realidade social, a
Extensdo deve se constituir como um processo sistematico e sistémico e adotar o
didlogo com a sociedade como principio da agdo extensionista, que respeita a cultura
local, possibilitando a criacdo de vinculos entre a Universidade e a sociedade.

No artigo 2°, da mesma instru¢do normativa, entende-se que:

a extensdo, na Universidade de Uberaba, se organiza e se desenvolve sob a forma de
programas e projetos, preferencialmente de natureza interdisciplinar ou
multiprofissional, que se concretizam sob a forma de cursos, a¢des, eventos, prestacao
de servicos e atividades envolvendo a comunidade académica e a comunidade externa.

Conforme aponta Silvio Paulo Botomé (1996), cursos, acdes, eventos e prestacdo de
servicos consistem em praticas que sdo historicamente executadas, € que pouco conseguem
atingir em termos de transformacéo social. Enquanto a Universidade ndo perceber a sociedade
como fonte verdadeira de construcdo de conhecimento e junto com ela comecar a pensar essas

acOes, projetos e cursos, a extensdo ndo tera a sua finalidade atingida plenamente.

Cabe a extensdo abrir caminhos entre a comunidade académica e a externa,
possibilitando, a cada uma das partes, 0 enriquecimento necessario para 0 processo
integrador de producgéo de conhecimentos. A atividade de extensdo se caracteriza pelo
fato da sua abrangéncia transcender os curriculos e as préaticas de ensino, bem como
os limites metodoldgicos da pesquisa. Ocupa um lugar préprio, bem definido como
atividade fim, que se relaciona com o ensino e a pesquisa, dos quais se diferencia pelo
modo de fazer e por suas relagdes estreitas com a sociedade, seu campo de atuacéo
(ALMEIDA; OLIVA, 2001, apud ALMEIDA; OLIVA, 2004, p.27).

A extensdo, assim, pode constituir-se como um dos meios para a formacdo de
profissionais de Engenharia Ambiental. Dessa forma, enquanto alunas/os, colocam-se nessa
pratica com a responsabilidade de colaborar para a mudanga de habitos atrelada a “troca das

lentes”, a partir de um posicionamento politico-ecoldgico.

Afinal, em um tempo de desesperanca com os sistemas politicos e institucionais, a
questdo ambiental é, talvez, uma das esferas da vida social que hoje mais retne
esperangas e apostas na possibilidade de mudancas tanto em termos coletivos — sociais
e até planetarios — quanto em termos de estilo de vida e de transformacdo na vida
pessoal. Assim, a existéncia de um sujeito ecoldgico pde em evidéncia ndo apenas um
modo individual de ser, mas, sobretudo, a possibilidade de um mundo transformado,
compativel com esse ideal. Fomenta esperancas de viver melhor, de felicidade, de
justica e bem-estar (CARVALHO, 2008, p.68-69).

A Engenharia Ambiental da Uniube, na modalidade presencial, conforme o projeto
pedagogico do curso, visa a formagdo de profissionais capacitados a identificar e resolver
problemas de planejamento e de gerenciamento ambiental, considerando os aspectos politicos,
econdmicos, sociais e culturais, aptos a assimilar e desenvolver novas tecnologias em
atendimento as demandas da sociedade, muito embora o curriculo ainda se apresente

endurecido quanto a formacao critica e ecoldgica de engenheiras e engenheiros ambientais.
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Conforme relatado anteriormente, esse grupo formado por cinco alunas e um aluno, e
eu, na qualidade de pesquisador, inserido junto a elas/ele®, desenvolve a Extensdo Popular com
0 compromisso extensionista de trabalhar com alguns moradores do Bairro Vila Esperanca Il e
Jardim Anaté, da cidade de Uberaba/MG, que frequentam a Casa espirita Jodo Urzedo. Esse
compromisso foi firmado a partir e um convite feito ao grupo, pela entdo professora da Uniube,
trabalhadora dessa casa espirita, Roberta Afonso Vinhal Wagner, com vias a auxiliar na busca
por solucdes a varios problemas sociais/ambientais, por ela narrados, que vinham enfrentando.

O grupo extensionista, junto aos moradores do Bairro Vila Esperanca Il e Jardim Anaté,
uma vez apresentada a proposta da pesquisa e manifestando interesse e disponibilidade para
participacdo, passou a constituir o que entendo como comunidade de trabalho. A partir disso,
as pessoas envolvidas assinaram o termo de consentimento livre e esclarecido, que consta no
apéndice. Cabe ainda ressaltar, por razdes éticas, que embora o termo de consentimento tenha
previsto o sigilo em torno da identidade das pessoas participantes, essa identidade é revelada
mediante autorizacdo prévia, verbal, que se deu durante nosso primeiro encontro. Essa pesquisa
teve sua aprovacao pela Plataforma Brasil em 15 de setembro de 2016, conforme consta em

Anexo.

1.1.1 Sobre minha aproximacdo e insercdo junto ao grupo de estudantes que fazem
extensdo popular

Quando estava cursando a disciplina do Programa de P6s-Graduacdo em Educacao da
UFSCar, Estudos em Praticas Sociais e Processos Educativos I, no primeiro semestre de 2014,
foi feita a proposta, pelos professores condutores da disciplina, que fizéssemos uma insercéo,
numa pratica social, que se aproximasse ou pudesse, em potencial, ser aquela da qual
pudéssemos depreender seus processos educativos.

Por meio de uma conversa, em uma quarta-feira a noite, quando ministrava a disciplina
Projetos Integrados, na turma XIV do curso de Engenharia Ambiental (também no primeiro
semestre de 2014), percebi, pelo relato de um grupo de alunas/os, que elas desenvolviam uma
atividade fora da universidade e, naquele momento, elas/es relatavam estar desenvolvendo
acOes de educacdo ambiental numa escola municipal da cidade de Uberaba. Interessando-me
pelo assunto, perguntei como é que elas/es estavam se organizando para desenvolver essas

atividades. Foi por meio desse dialogo que fui convidado para fazer parte de uma reunido em

8 A descricdo do grupo extensionista serd desenvolvida na apresentacdo metodoldgica, a partir de minha
aproximacao/inser¢do junto ao grupo.
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que seria apresentado um projeto de Educacdo ambiental a ser desenvolvido na escola
municipal, em parceria com a empresa Junior Ambiental®, criada e gerida por alunas/os da
universidade. Foi quando perguntei se poderia me inserir junto a elas/es como um delas/es, ou
seja, fora da posicdo que ocupo como professor do curso. Fui interrogado quanto aos motivos
desse afastamento, e expliquei se tratar de um trabalho desenvolvido na disciplina Estudos em
Préticas Sociais e Processos Educativos | do curso de Doutorado que fazia na Universidade
Federal de S&o Carlos. O grupo me aceitou na perspectiva de colaborar com o pensar o0 projeto
e também sua execucao.

Apenas apds a quinta insercdo junto ao grupo, por meio de conversas com as/os
integrantes do mesmo e também apds retomar estudos das referéncias bibliograficas indicadas
na disciplina, é que comecei a entender a pratica social a ser estudada: a extensdo popular, que
tinha a educacdo ambiental popular como referencial tedrico. Essa pratica foi decorrente de dois
momentos distintos: o primeiro, de reunides do grupo formado por quatro alunas e um aluno do
curso de Engenharia Ambiental da Uniube, que tinha como objetivo propor e executar um
projeto de educacdo ambiental com criancas e pré-adolescentes de uma escola publica, e por
meio dele, colocar em pratica o que estavam aprendendo nos bancos da universidade. Esse
projeto, em nenhum momento, estava desprovido da escuta que faziam em torno do que
denunciavam as/os alunas/os da escola na qual estavam engajadas/os.

A interacdo entre as/os estudantes se dava por meio do didlogo, da externalizacdo de
experiéncias anteriores, de angustias, preocupagdes quanto ao “como sera” e do medo em
organizar e elaborar e executar um projeto pela primeira vez com uma comunidade escolar.
Seria esse 0 medo do novo, do enfrentamento de um grupo com o qual ainda ndo tinham a
experiéncia de ter trabalhado. A extensdo, para o grupo, configurou-se como espago de
oportunidades para junto as criancas da escola, construirem um outro modo de ver e pensar 0
mundo, de um modo mais critico. Entretanto, existia também o cuidado de escutar as criancas
e, junto com elas, decidir, escolher ou até mesmo construir caminhos e atividades de educacao
ambiental.

De acordo com o grupo, a extensdo universitaria tinha inicio a partir do momento em
que reunides eram agendadas com vistas a discutir e dar forma ao projeto a ser executado na

escola e em que ideias eram lancadas, e/ou pesquisas eram feitas, para elaboracgéo de estratégias

® A Empresa Janior Ambiental é uma Associacdo Civil sem fins lucrativos formada e gerida por estudantes de
Engenharia, com foco para a Ambiental, na Universidade de Uberaba/MG, que visa a capacitacdo humana e
profissional dos seus membros através da prestacdo de servigos de assessoria empresarial e da vivéncia de uma
pequena empresa. Essa empresa, em especial, desenvolve e executa projetos voltados ao campo ambiental. Dentre
0s projetos que a empresa desenvolve, inclui-se aqueles que tém objetivos educativo-ambientais.
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e acOes educativas na temética ambiental, na preocupacdo, sempre, do fazer junto, pensar com,
na tentativa de prezar pela realidade dos alunos e alunas da escola. Interessante que em nenhum
momento 0 grupo mostrava-se distante dos seus objetivos e do fato de que se tratava de um
publico infantil. Essa pratica estendia-se para além das reunides, pois no término delas o assunto
continuava, até chegar a execucdo, na escola, das atividades anteriormente pensadas nas
reunides ou até mesmo fora delas.

A insercdo nessa pratica social se deu por meio de seis encontros junto ao grupo, em
salas de aula da Universidade, ponto comum de encontro para todas/os as/os envolvidas/os, ou
ainda, na escola Pacaembu. O espaco marcado para 0 primeiro encontro era a sala de aula do
bloco Z da universidade de Uberaba, que tinha aproximadamente 60 cadeiras. Quando cheguei,
as alunas que propunham 0 encontro estavam organizando a sala, colocando as cadeiras de
modo a formar um semicirculo. As cadeiras eram pesadas e, para essa organizacao e reuniao,
contaram com a ajuda de outros oito alunos. Antes do inicio, o clima estava descontraido, até
que depois de alguns minutos passados do horéario marcado foi lembrado por um aluno presente
a necessidade de iniciar a conversa. Configurava-se assim o espaco durante minha primeira
aproximacao com a pratica social.

Aproximacdo essa que, no sentido atribuido por Enrique Domingos Dussel (1996),
encurta distancias até algo ou alguém, que pode tanto nos afastar quanto nos receber ou
acomodar, acolher. A proximidade permite buscar a origem dos significados, uma vez que o
ser humano se insere em uma determinada cultura, em uma totalidade dotada de simbolos que
0 nutre nos signos de sua construcdo historica. Entdo, para que haja compreensdo dos
significados de um grupo social, faz-se necessario aproximar-se dele, de sua leitura de mundo.
A inser¢do na prética social da extensdo universitaria se deu com o objetivo de alcancar essa
proximidade, ou seja, construindo uma relacdo face-a-face com as/os participantes dessa
pratica, sem esconder a motivacdo que me levou a estar junto delas/es e sem deixar de
considerar os ensejos que ja tinham antes da minha insercdo. E mais, estou em um continuo
esforco de afastar-me da posicdo de professor, para entender-me como pesquisador
extensionista.

O grupo permaneceu junto a escola Pacaembu até o final do segundo semestre de 2014.
Encerrando as atividades do ano letivo, entramos em periodo de férias. No ano de 2015, o grupo
optou por dedicar-se aos estudos das disciplinas ofertadas, uma vez que estavam cursando, a
maioria deles, os dois ultimos periodos do curso de Engenharia Ambiental, que culminaria com

estagio, elaboracdo de trabalho de conclusdo de curso, e por ultimo, colacdo de grau e
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formatura. Mas, comprometeram-se em executar aces ou desenvolver atividades esporadicas,
especialmente em escolas, quando possivel, ao longo do ano. Ainda assim, nés nos reunimos
em diferentes momentos. Vale ainda lembrar que, como resultado dessa insercao junto a esse
grupo, resultou um artigo que teve como objetivo apresentar 0s processos educativos dessas/es
estudantes em extensdo popular em educacdo ambiental. Esse artigo foi publicado na Gltima
reunido anual da Associacdo de Pesquisa e PoOs-Graduacdo em Educacdo — ANPEd, em
Florianopolis/SC, no ano de 2015.

Com a colacdo de grau de trés das integrantes do grupo, restamos em apenas trés
(incluindo a mim). No inicio do semestre letivo de 2016, fomos procurados por trés alunas do
curso de Engenharia Ambiental, que se aproximaram dizendo que sabiam das atividades que
haviamos desenvolvido e que gostariam de integrarem-se a nés. Trata-se de Isadora, Paula — a
guem chamamos carinhosamente de Paulinha — e Stephanie. Vale destacar que se trata do nome
verdadeiro das integrantes, que hoje sdo lago, Isadora, Paulinha, Stephanie, Alessandra e Tiago.
Mais recentemente integrou-se Ana Luiza (que também assinou ao termo de consentimento
livre e esclarecido), em meados de novembro, disposta a junto conosco trabalhar na extensao.
Logo, hoje somos em sete integrantes. O grupo anterior, no qual me integrei, a principio, era
formado por Carmélia, Mariana, Danielle, Alessandra, lago e Tiago. A experiéncia do saber
feito, trazidos por Alessandra e lago, colaboram muito para que continuassemos seguindo a
empreitada da extens&o.

A partir disso, considerando a oportunidade de colaborarmos com o pessoal do Centro
Espirita Jodo Urzedo, e por ter vislumbrado a possibilidade de junto com elas/es construir essa
tese, uma vez que ja estava inserido junto a essas/es estudantes universitarias/os, que faziam
extensdo popular, hd quase um ano e meio, fiz a proposta de, por meio de minha insercéo,
realizar essa pesquisa de doutorado. No ato de apresentacdo da proposta, estavam presentes
lago e Alessandra, estudantes que estavam juntos desde o principio, e também Stephanie,
Isadora e Paulinha, as novas integrantes que passaram a somar esforgos.

Questionei'?: vocés aceitam que, junto a vocés, eu possa realizar minha pesquisa de
doutorado, que traz como objetivo principal conhecer os processos educativos que VOCés
construirdo, a partir da extensao que realizaremos, em educac¢éo ambiental, junto ao pessoal

desses bairros?

10 Trago aqui parte da descrigdo do encontro que tivemos, para que eu pudesse fazer a apresentagdo da proposta
de pesquisa ao grupo. Néo fiz a construcao do diario de campo, nessa oportunidade, mas fiz a gravacao do encontro,
mediante autorizacdo dos/as estudantes presentes.
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Alessandra, na oportunidade, fez a seguinte colocacdo: mas vocé estard junto com a
gente para nos ajudar, né? Como € que vai se dar a sua participacdo?

Respondendo-a: entdo Alessandra, eu ja estou junto de vocés ha um tempo. Confesso
ainda que tenho dificuldade de me afastar da condicdo de professor, ou seja, daquele que
assume, em certa medida, a linha de frente, ou a de orientacéo, para desempenhar um papel o
mais proximo possivel ao que voceés realizam. Estou em um esforco constante de me entender
pesquisador, uma vez que também estarei fazendo pesquisa, de como sera a conducao desse
processo de pesquisa, e também na tentativa de, junto com vocés, somar forcas na mesma
diregéo, para juntos construirmos um rico aprendizado. Quero entender melhor como que, a
partir da extensdo popular, em educagdo ambiental, vocés aprendem e se formam
educadoras/es ambientais ou engenheiros e engenheiras ambientais. Por isso estou
apresentando essa proposta para Voces.

Stephanie, apdés minha pausa, perguntou: vocé esta nos dizendo, entdo, que vai
participar com a gente, e que vai colaborar, de todo modo, com a gente, s6 que vai usar dessa
convivéncia, dos resultados de nossa ida la no Centro, para colaborar com o pessoal, para
construir sua pesquisa? E isso?

Quando respondi: é exatamente isso Stephanie. Vou desenvolver a tese junto com voces.
Juntos construiremos essa pesquisa, esse trabalho.

lago, depois de ouvir todo o dialogo, dirigindo-se a mim, disse: mas como faremos com
0 pessoal do Centro? N6s vamos informar que se trata de uma pesquisa? Vamos informar que
vocé esta fazendo sua pesquisa de doutorado junto com a gente?

Stephanie, pediu licenca para falar: entdo lago, na verdade, eu acho que o fato de o
Tiago estar fazendo doutorado e desenvolvendo sua pesquisa com a gente, ndo interfere em
nada nas atividades que vamos desenvolver la. Acho que nao faz diferenca isso. Porgue, de
todo modo, nds iriamos la de todo jeito, com a pesquisa ou sem ela.

Depois dessa interlocucdo (e compreendendo a fala de Stephanie), respondi: o grupo é
que vai dizer se precisamos ou ndo fazer esse esclarecimento. E preciso que entre nos isso
esteja claro, mas que isso também ndo muda em nada a minha participagédo. Se vocés acharem
necessario, informamos ao pessoal 1a do centro que nés estaremos junto com eles e que eu
estaria ali para, também fazer uma pesquisa. Questionar ao pessoal se eles estariam de acordo
¢ importante. Se ndo se fizer nenhum impedimento, tudo transcorreria em seu curso normal. O

que acham?
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Nesse momento, o grupo concordou, mediante a sugestdo de Isadora, a procurar pela
professora Roberta, a fim de saber, por meio dela, se eu poderia, estando com eles, desenvolver
essa pesquisa. Trés dias passados a esse encontro em que fiz a apresentacdo da proposta,
Alessandra e Stephanie procuraram pela professora Roberta, na secretaria do bloco Z, dos
cursos de Engenharia, da Universidade de Uberaba. Segundo as alunas, depois da explanagéo
a professora de minha proposta, que era a de fazer a pesquisa estando junto ao grupo, na
extensdo, Roberta disse que ndo haveria problema nenhum, que, muito pelo contréario, seria
interessante para que as pessoas soubessem quais seriam, na verdade, os resultados de nossas
acoes junto deles. Mas, fez a ressalva de que consultaria o pessoal, mas que acreditaria ndo
haver, realmente, nenhum problema. Roberta informou as meninas que estaria, em breve, com
0 pessoal e que faria a pergunta. Dois dias depois, em uma segunda-feira, Roberta trouxe a

resposta positiva de que estadvamos acertados quanto ao desenvolvimento da pesquisa.

1.2 A comunidade de trabalho

Nessa pesquisa, partimos do principio de que a convivéncia, nesse caso, metodolégica,
é fundamental para que a comunidade de trabalho, assim como a compreendemos, nesse
contexto, consiga promover o diagnostico das necessidades — sejam elas de ordem social,
politica, econdbmica e ambiental. De acordo com Petronilha Beatriz Gongalves e Silva e Sonia
Stella Aragjo-Olivera (2004, s/p.),

Uma comunidade de trabalho, tal como a entendemos, se constitui em torno de
objetivos comuns que ultrapassam a ordem do pessoal, se situam e enraizam em
compromisso com a construcdo de uma sociedade justa que garanta iguais direitos e
tratamento diverso para diferentes condic¢des, circunstancias, oportunidades sécio-
histérico-sociais.

A comunidade de trabalho da presente pesquisa é constituida pelas/os estudantes do
curso de Engenharia Ambiental da Universidade de Uberaba, em Extensdo Popular, pelo
pesquisador e por um grupo de moradoras/es do bairro Vila Esperanca Il e do Jardim Anaté,
que frequentam a casa espirita Jodo Urzedo, da cidade de Uberaba/MG.

Por se tratar de uma comunidade de trabalho conformada também pela presencga do
pesquisador, seja ele mais ou menos experiente, tudo se passa sem perder de vista, o rigor
cientifico, tampouco sem descuidar do compromisso social. De acordo com Petronilha Silva e
Stella Araujo-Olivera (2004, s/p.),

a comunidade de trabalho em que pesquisadores se formam é um lugar de
intercAmbios entre diferentes culturas, onde sdo construidos conhecimentos com o
apoio de referéncias tedrico-metodologicas que contemplam, reconhecem e respeitam
a diversidade da sociedade e com ela aprendem [..]. Em tal comunidade, a
multiculturalidade, pois, mais do que discurso, € vivéncia.
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Assim, consideramos tratar-se de uma comunidade de trabalho pelo fato de que ela,
conforme coloca Silva e Araujo-Olivera (2004, s/p.)

neste caso, tem uma amplitude que permite transitar do espaco académico a sociedade
e desta aquele, reconhecidos cada um deles como legitimo em suas diferencas,
especificidades, funcdes. [...]. Contém, ela, a visdo de mundo que cada um de seus
participantes herdou das comunidades de origem, presente em maneira prépria de
apreender realidades, aprender e interpretar informacdes, formular pontos de vista,
julgamentos, de mirar situagdes, fatos, acontecimentos. Trata-se de pontos de vista
quase nunca expressos, pois dificilmente sdo aceitos pela academia.

Essa afirmacao vai ao encontro do que coloca Carlos Rodrigues Brandédo (2005, p.85),

pois, segundo ele, durante toda a vida

e ndo apenas durante a infancia e a adolescéncia — convivemos em e entre diferentes
grupos sociais. E dentro deles aprendemos: nossos grupos de idade (como uma “turma
de amigos”), nossos grupos de interesse (como um time de futebol), nossas equipes
de vida e de trabalho. Cada um deles aporta uma fragcdo daquilo através do que, aos
poucos e ao longo de toda a vida, nds nos socializamos. NOs aprendemos, em
diferentes e integradas dimensdes de nds mesmos, os diversos saberes, as sensacoes,
as sensibilidades, os sentidos, os significados e as socialibidades que, juntas e em
interacdo em nds e entre nds, nos tornam seres capazes de interagir com uma cultura
e em uma sociedade (BRANDAO, 2005, p.85).

E a partir do uso da sensibilidade, da exploracdo das sensacdes, do dialogo entre os
diversos saberes, do popular e cientifico, especialmente, como sustenta a Extensdo Popular,
numa constante interacdo, € que se da a pesquisa. Ou seja, por meio da convivéncia sera

possivel, conforme coloca Brandao (2005, p.86), aprendermos

bem mais do que os simples adestramentos dos animais com quem compartimos o
planeta Terra. Aprendemos ndo apenas os saberes do mundo natural, mas a complexa
teia de simbolos, de sentidos e de significados que constituem o mundo da cultura.
Quase tudo o que nds vivemos em nossas relagdes com outras pessoas ou mesmo com
0 nosso mundo, como no préprio contato direto com a natureza, pode ser, também,
um momento de aprendizado. Podemos estar ou ndo conscientes disto, mas cada troca
de palavras, cada troca de gestos, cada reciprocidade de saberes e de servi¢os com
uma outra pessoa, costuma ser também um momento de aprendizagem. De uma para
a outra, as pessoas que se encontram, conversam, dialogam, deixam passar de si
mesmos a outra algo de suas palavras, de suas idéias, de seus saberes, de suas
sensibilidades. Querendo ou ndo (mas é melhor estar querendo) estamos, no conviver
com outros e com o mundo, nos ensinando e aprendendo.

E importante ainda lembrar que estaremos aprendendo, socializando e consolidando
diferentes processos educativos, por meio

do lar ao circulo mais amplo de parentes e de vizinhos, deles aos pequenos grupos
sociais em que vivemos a nossa vida de todos os dias, de um time de futebol a uma
igreja, a uma equipe de trabalho, a uma outra, da associagéo de moradores do bairro”
(BRANDAO, 2005, p.87)

Constituem-se ainda, espacos de aprendizado, 0s

lugares onde ao lado do que se faz como o motivo principal do grupo (jogar futebol,
reunir-se para viver uma experiéncia religiosa, trabalhar em prol da melhoria da
qualidade de vida no bairro, e assim por diante) as pessoas estdo também inter-
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trocando saberes entre elas. [...]. No entanto, no interior de qualquer grupo humano
que seja criado para viver ou fazer qualquer coisa, todas as pessoas que estdo ali, sdo
fontes originais de saber. Cada um dos integrantes de um grupo humano trabalha,
convive efou participa, a partir e através daquilo que traz como conhecimentos, as
sensibilidades e os sentidos de vida originados de suas experiéncias pessoais e
interativas. E em cada uma ou um de nds elas sdo Unicas e originais (BRANDAO,
2005, p.87-88).

Por isso, conforme colocam Dulce Whitaker e Elis Fiamengue (2002), é preciso prestar
atencdo aos olhares que se integram a historia como forma de criar obstaculos a compreenséo
adequada do modo de ser de cada uma/um. E preciso, de acordo com as autoras, reforcar que o
outro é o autor da sua propria historia, e que em qualquer circunstancia, nenhum ser humano
deve se colocar como salvador daquele que € considerado hegemonicamente como infeliz.

Whitaker e Fiamengue (2002) apontam que a ciéncia tem olhado o outro como aquele
gue ndo sabe, que ndo tem perspectiva, que ndo participa das transformacdes, que ndo entende
as informacGes. Essa pesquisa vem, por meio da analise da extensdo popular como pratica
social, justamente contrapor a essa Vvisao.

E imprescindivel destacar, conforme coloca Valla (1996), que a formacdo de cada
uma/um, a sua histdria de vida e as suas vivéncias cotidianas, condiciona uma determinada
leitura do outro, o que ndo implica, necessariamente, a compreensao de tudo o que a/o outra/o
fala, mas do que, na verdade, desperta maior atencdo, pelo que mais é notorio para a/o
pesquisadora/or.

Valla (1996) ressalta o necessario cuidado com a interpretacdo da fala do outro, com o
objetivo de evitar julgamentos apressados, uma vez que o que se apresenta como ‘“falta de
iniciativa e/ou apatia é, para a populacdo, uma avalia¢do (conjuntural e material) rigorosa dos
limites de sua melhoria” (p.181). Caso contrario, uma interpretagdo pode levar a “uma suposta
identidade, consciéncia de classe e organizacdo, que, na realidade, ¢ uma fantasia nossa”
(MARTINS™, 1989, apud VALLA, 1996, p.182).

Na fala do outro deve existir o desejo do pesquisador de

desvendar o lado oculto das relagdes sociais com os olhos destas, revelando-lhes
aquilo que ele enxerga, mas ndo V& completando, com ele, a producdo do
conhecimento critico que nasce da revelagdo do subalterno como sujeito (VALLA,
1996, p.184).

A construcdo do conhecimento e da aprendizagem se dé a partir do que e experienciado,
do que é vivido. Segundo Jorge Larrosa-Bondia (2002, p.28),

11 José de Sousa Martins é soci6logo e professor emérito da Universidade de S&o Paulo (USP). E considerado um
dos intelectuais brasileiros mais respeitados no campo das Ciéncias Sociais. Cativa o interesse pela investigacéo
social sobre os excluidos, o que levou a publicagdo de diversos trabalhos, como “Dilemas sobre as classes
subalternas na idade da razao”. In: Caminhada no chéo da noite, em 1989.

51



a experiéncia ja ndo é o que nos acontece e 0 modo como lhe atribuimos ou ndo um
sentido, mas o modo como o mundo nos mostra sua cara legivel, a série de
regularidades a partir das quais podemos conhecer a verdade do que sdo as coisas e
domina-las.

Nesse sentido, Larrosa-Bondia (2002, p.28) afirma que, “se o experimento ¢é repetivel
a experiéncia € irrepetivel, sempre ha algo como a primeira vez. Se o experimento € preditivel
e previsivel, a experiéncia tem sempre uma dimensao de incerteza que nao pode ser reduzida”.

E ainda completa afirmando que “a experiéncia ¢ o que nos passa, 0 que nos acontece,
0 que nos toca. N&o o que se passa, nao 0 que acontece, ou 0 que toca. [...] a experiéncia é cada
vez mais rara” (LARROSA-BONDIA, 2002, p.21).

Sendo assim, apoiado no que afirma Brand&o (2005, p.90), seja no

momento de um trabalho participativo de producéo de conhecimentos a respeito do
meio ambiente em que vivemos a vida de todos os dias, quanto nos momentos de
planejar agBes e estabelecer procedimentos, nada enriquece mais o que Se investiga, o
que se sabe e compreende e o que se faz do que a soma de diferentes contribui¢des. A
integragdo entre diferentes experiéncias de vida, entre diversos modos de sentir e
pensar. E por isto que sobretudo em trabalhos de educagio ambiental, a dimenséo da
comunidade aprendente é tdo essencial. Qualquer que seja o contexto em que se esteja
vivendo uma experiéncia de educacdo ambiental, as pessoas que se renem em
“circulos de experiéncias e de saberes” possuem de qualquer maneira algo de seu, de
proprio e de originalmente importante. E o trabalho é mais fecundo quando, em uma
comunidade aprendente, todos tém algo a ouvir e algo a dizer. Algo a aprender e algo
a ensinar (BRANDAO, 2005, p.90).

Conforme apontam Valéria de Oliveira Vasconcelos e Maria Waldenez de Oliveira
(2006, p.228), a “investigagdo obriga a escutar e olhar com mais aten¢do”. Segundo essas
autoras, comumente as pessoas ndo veem bem e nem sequer escutam, porque contam com 0
que vao ver e ouvir, ou porgue tém preconceitos ou imaginam a realidade tal como a pensam;
a investigacgéo, dessa forma, pode auxiliar a evitar os conceitos preconcebidos e prestar maior
atencdo ao relativismo das situacdes concretas. Nessa direcéo, as autoras (2006, p.228) citando
Philippe Perrenoud (1993), afirmam que “a investigacdo ajuda a ver muito melhor aquilo que
estd escondido, o recalcado, o ndo dito; obriga a ter em conta a diferenca e a diversidade e

relativiza as evidéncias do senso comum”.

E certo que mulheres e homens podem mudar o mundo para melhor, para fazé-lo
menos injusto, mas a partir da realidade concreta a que ‘chegam' em sua geracéo. E
ndo fundadas em devaneios, falsos sonhos sem raizes, puras ilusdes. O que ndo &,
porém, possivel, & sequer pensar em transformar o mundo sem sonho, sem utopia ou
sem projeto. As puras ilusdes sdo 0s sonhos falsos de quem, ndo importa que pleno
ou plena de boas inten¢des, faz a proposta de quimeras que, por isso mesmo, ndo
podem realizar-se. A transformacdo do mundo necessita tanto de sonho quanto a
indispensavel autenticidade deste depende da lealdade de quem sonha as condicdes
histéricas, materiais, aos niveis de desenvolvimento tecnoldgico, cientifico do
contexto do sonhador. Os sonhos séo projetos pelos quais se luta [...] (FREIRE, 2000,
p.53-54).
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Disso decorre a necessidade de conscientizacdo, que, segundo Freire (2011a) é o
desenvolvimento critico da tomada de consciéncia e comporta ir aléem da fase espontanea da
apreensdo até chegar a um nivel onde a realidade se torna objeto cognoscivel. Neste processo a
pessoa assume a posicdo epistemoldgica da procura de conhecer. E um processo de
conhecimento que se realiza na dialética ser humano-mundo, que ndo pode existir fora da
préxis. Este processo torna possivel uma visdo critica sobre a realidade, permite o florescer do
pensar critico que procura ndo dicotomizar a a¢do e reconhece ser possivel haver entre duas
pessoas a solidariedade. Esta forma de pensar faz a pessoa perceber que a realidade é um
processo em constante devenir que se nutre permanentemente de temporalidades, cujos riscos
ndo teme. Nesse sentido, afirma Freire (2011a) ser falsa a compreenséo de que a consciéncia é
puro reflexo da objetividade material. E preciso rejeitar, também, o entendimento de que a

consciéncia se pode conferir um poder determinante sobre a realidade concreta.

Se fosse possivel mudar a realidade simplesmente através de nosso testemunho ou de
nosso exemplo, teriamos de pensar que a realidade é mudada dentro da nossa
consciéncia. Seria muito facil, entdo, ser um professor libertador, porque néo teriamos
de fazer mais do que um exercicio intelectual, e a sociedade mudaria! N&o, ndo é essa
a questdo. Mudar as condigdes concretas da realidade significa uma préatica politica
extraordinaria, que exige mobilizacdo, organizacdo do povo, programas, essas coisas
todas que ndo estdo organizadas s6 dentro das escolas, que ndo podem ser organizadas
s6 dentro de uma sala de aula ou de uma escola (FREIRE, 1986, p. 162).

Nesse sentido, quanto mais conhecer, criticamente, as condi¢des concretas, objetivas,
de seu aqui e de seu agora, de sua realidade, mais podera realizar a busca pela transformacéo
da realidade. Precisamente porgue sua posi¢do fundamental é a de debrucar-se reflexivamente
sobre a sua situacdo, conhecendo-a criticamente, inserindo-se nela. Quanto mais inserida/o, e
ndo puramente adaptado a realidade concreta, mais se tornara sujeito das modifica¢fes, mais se
afirmara como uma pessoa de opgdes.

O trabalho elaborado por Irai Maria Campos Teixeira e colaboradoras/es, todas e todos
integrantes do Grupo de Pesquisa “Praticas Sociais e Processos Educativos”, publicado em
2015, intitulado “Texto De Estudos — Cosmovisdo (Acompanha secdo de debates sobre

Convivéncia)'?” lembra que

em gqualquer grupo humano, no convivio, uns se colocam com a disposi¢do de por
outros a par da sua comunidade, de lhes dar referéncias para que se estabelecam de
maneira propria, mas ndo individual, no mundo, compreendendo-0 com sua
comunidade, através da acdo conjunta que nela assumem (SILVA, 1987, p.63).

Convivéncia é, para essas/es autoras/es um existir com o outro na alteridade, & um

compartilhar de existéncias, uma vez que na convivéncia, o dialogo é mantido pelo respeito e

12 Esse trabalho esta publicado na pagina do Grupo de Pesquisa: Praticas Sociais e Processos Educativos, que tem
a péagina social: http://www.processoseducativos.ufscar.br/. O trabalho pode ser acessado em:
<http://www.processoseducativos.ufscar.br/texto_cosmovisao_versao_final_abril2015.pdf>.
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por relacGes de colaboracéo, o que ndo implica auséncia de conflitos, pois, muitas vezes, por
meio deles, hd motivagdo para as reflexdes, aprendizados e transformacdes de olhares. Nesse
mesmo sentido, Petronilha Beatriz Gongalves e Silva (2007) afirma que a convivéncia acarreta
conflitos e carece de confianca e respeito. O conflito, de modo algum, significa ameaca a
convivéncia.

Irai Teixeira e colaboradoras/es (2015), citando XesUs R. Jares (2008), colocam que a
convivéncia pressupde a criacdo de valores, de formas de organizacdo, de sistemas de
relacionamento, de metodologias para enfrentar conflitos, de formas linguisticas, de modos de
expressar 0s sentimentos, expectativas sociais e educativas, maneiras de exercer o cuidado, etc.

Na convivéncia, busca-se a eliminacdo de assimetrias que se manifestam nas
desqualificacGes e negacdes de outras culturas. Por meio do didlogo, busca-se a compreenséo
de outras culturas e o estabelecimento de acordos para que seja possivel a construcdo da unidade
na diversidade®®, assim como coloca Freire (2008).

Teixeira e colaboradores (2015) citando Enrique Dussel (1997), mostram que o
reconhecimento do outro rompe uma percepcdo estatica e totalizante do mundo e nos coloca
cara-a-cara com o ser humano que esta sendo vitima do projeto de um mundo totalizado que
nega ou desqualifica a exterioridade. O reconhecimento do outro questiona o sentido da
totalidade e amplia o horizonte deste mundo desde a exterioridade. Esta possibilidade do cara-
a-cara com a vitima do projeto de um mundo totalizado se realiza na convivéncia, assumindo-
se 0 compromisso ético que convoca a critica a este projeto totalizante que gera assimetrias.
Assumindo-se também o reconhecimento e a responsabilidade de buscar a construcdo de um
projeto de mundo que parta desde a exterioridade, ndo negando a totalidade, mas
desconstruindo assimetrias que favorecam o dialogo entre as diferentes perspectivas de mundo.

Por isso, a construcdo do conhecimento por mulheres e homens implica unidade
permanente entre a acdo e a reflexdo sobre a realidade. Enquanto presencas no mundo, as
mulheres e 0s homens s&o corpos conscientes que transformam este mundo pelo pensamento e
pela acdo, o que faz com que seja possivel a elas/eles conhecer este mundo. Mas, precisamente
por esta razdo, podemos agarrar a nossa propria presenca no mundo, que implica sempre

unidade da acdo e da reflexdo, como objeto da nossa analise critica. Desta maneira, podemos

13 Paulo Freire (2008) observa que existe uma busca por unidade na diferenca, como um processo, uma luta que
introduz a criacdo da multiculturalidade, que ele entende como um fendmeno que implica convivéncia num mesmo
espaco de diferentes culturas. Segundo Freire (2008), a multiculturalidade é também uma criagdo histérica que
implica decisdo, vontade politica de mobilizagdo, organizacdo de cada grupo cultural com vistas a fins comuns, o
que vai demandar uma certa préatica educativa coerente com essa postura. Isso significa também que existe uma
demanda por uma nova ética fundada no respeito as diferencas.
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conhecer aquilo que conhecemos colocando-nos por tras das nossas experiéncias passadas e
precedentes. Quanto mais formos capazes de descobrir porque somos aquilo que somos, tanto

mais nos sera possivel compreender porque é que a realidade é o que é.

1.2.1 As/Os participantes da comunidade de trabalho

O grupo de estudantes de Engenharia Ambiental que integra a comunidade de trabalho
é formado por Isadora, lago, Paula, Ana Luiza, Stephanie e Alessandra.

Isadora € natural de Santa Vitoria, municipio do interior de Minas Gerais. Atualmente
reside em Uberaba, junto a sua irma, e trabalha na loja “Melissa” no shopping center Uberaba.
Esta matriculada no curso de Engenharia Ambiental desde 2011/01. Por motivos de salde e de
falta de renda, parou com o curso por um ano, e retornou a um ano e meio. Desenvolveu
diferentes trabalhos na universidade, principalmente ligados a feiras e exposicoes.

lago é natural de Patos de Minas, municipio mineiro, residente em Uberaba desde
2014/01. Atua como vendedor de insumos agricolas e esta cursando o sétimo periodo do curso
de Engenharia Ambiental. Divide a moradia com seu irmdo mais novo. Envolvido com o curso,
foi aluno de iniciag&o cientifica, na area de saneamento.

Paula é natural da cidade de Aramina, interior de Sao Paulo, manicure (ela diz que “com
orgulho”), oficio herdado da mae. Esta matriculada no curso desde 2012/01, ¢ formanda, e esta
desenvolvendo o trabalho de conclusdo de curso e estagio, além de estar envolvida com a
extensdo que estamos fazendo juntos. Mora com a familia e divide seu tempo cotidiano entre o
trabalho e o curso de Engenharia Ambiental.

Ana Luiza é natural de Araxa, cidade também mineira, embora hoje esteja residente em
Uberaba. Fez iniciacdo cientifica na area de fitopatologias e atualmente integra o diretorio
académico do curso de Engenharia Ambiental da Uniube. Esta matriculada no curso desde
2014/02 e atualmente dedica-se exclusivamente a ele e a extenséo.

Stephanie e Alessandra tem naturalidade uberabense e residentes em Uberaba, com suas
respectivas familias. Atualmente dedicam-se exclusivamente aos estudos no curso de
Engenharia Ambiental. Ambas estdo desenvolvendo também o estagio e o trabalho de
concluséo de curso, uma vez que tém previsao de colagdo de grau no final de 2017. Estdo no
curso e caminham juntas desde o ingresso em 2012/02.

AS/aOs populares que integram a comunidade de trabalho sdo residentes dos bairros
Vila Esperanga Il e Jardim Anaté, da cidade de Uberaba/MG, frequentadoras/es da casa espirita

Jodo Urzedo. Algumas/ns delas/es sdo também colaboradoras/es da instituicdo, desenvolvendo
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atividades na area da limpeza, da cozinha e da evangelizacdo de criangas. De acordo com
elas/eles, o fato de frequentarem a casa espirita colabora muito na harmonia doméstica,
especialmente porque fazendo parte da instituicdo, sentem-se, em suas palavras, mais
protegidas/os espiritualmente. Possuem renda de pouco mais de um salario minimo, em média,
e afirmam também que o fato de a casa espirita oferecer refei¢cGes aos finais de semana, ajuda
muito na economia com despesas domésticas. O numero de pessoas que compdem as familias
dessas pessoas sdo de, em média, 4 a 7. Sdo moradoras/es de casas obtidas por meio do
programa assistencial do governo federal Minha Casa Minha Vida.

No grupo h& professoras, pedreiros, padeiros, motoristas, pintores e uma pintora e
vendedora ambulante, além de, como afirmam, desempregados e desempregadas, e ainda,
cuidadoras do lar. Roberta e Ana Claudia sdo colaboradas da casa espirita Jodo Urzedo.
Cidinha, Carldo, Michele, Juliana, Manoel, dona Maria, dona Alzira e Jovair, que sdo as pessoas
mais atuantes, sao frequentadoras/es e colaboradoras/es dessa casa. Vale ressaltar que quatro
das/os colaboradoras/es da casa espirita que também compBem a comunidade de trabalho,
moram em bairros adjacentes a essa instituicdo. Essa € caracterizacdo do grupo que juntos

construimos.

1.3 A descricado dos procedimentos metodologicos

Para essa investigacao, optamos pela modalidade de pesquisa com cunho qualitativo,
pois, de acordo com Uwe Flick (2009), este tipo de pesquisa visa abordar o “mundo 1a fora” e
entender, descrever e explicar os fendmenos de maneiras diferentes, além de envolver a busca
de caminhos que levem a transformacdo da realidade. Desse modo, a pesquisa qualitativa €
politica, no sentido de que as/os pesquisadoras/es, de certo modo, definem “de que lado estdo”,
além de ser também uma ferramenta da pesquisa social para entender o mundo e produzir
conhecimento sobre ele.

Na pesquisa qualitativa, a critica reside no fato de que os resultados das andlises sdo
construidos de forma muito subjetiva. A pesquisa qualitativa, de maneira mais detalhada, é
entendida como uma investigagdo que tem como preocupacédo central o exame dos dados em
um tipo de profundidade que néo é captada pelos nimeros, tabelas e dados quantitativos, mesmo
gue ndo sejam eles representativos a outros casos de estudo, ou seja, 0 que se pretende descobrir,
muitas vezes, € particular aquela situag&o e, por isso, € examinado no detalhe para aquele caso,
tendo em conta a perspectiva historica e/ou social do momento em que se faz a analise. John

W. Creswell (2007, p.35) define a pesquisa qualitativa como “[...] aquela em que o investigador
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sempre faz alegacbes de conhecimento com base principalmente ou em perspectivas
construtivistas [...] ou em perspectivas reivindicatorias/participatdrias [...] ou em ambas”.
A partir do que coloca Flick (2009) elaboramos a figura 1, que apresenta as principais

caracteristicas da pesquisa qualitativa.

Figura 1 - As caracteristicas da pesquisa qualitativa por Flick (2009).

Os pesquisadores estdo
interessados nas
experiéncias, interacoes e
documentos em seu

Cortexoohgihes A pesquisa qualitativa se

Transformar as abstem de conceitos bem
situacdes sociais definidos que possam ser
em texto é uma testados. Os conceitos s@o
preocupacao central desenvolvidos e refinados

no processo da pesquisa.

Parte da ideia de
que teoria e
métodos devem se
ajustar um ao outro.

A pesquisa
qualitativa leva a
sério o contexto.

Os pesquisadores sao uma parte
importante do processo de
pesquisa.

Fonte: Elaboracéo do autor.

Sylvia Vergara (2009) classifica a pesquisa de cunho qualitativo em relacdo a dois
aspectos: quanto aos fins e quanto aos meios. Quanto aos fins, entendemos que a pesquisa aqui
relatada ¢ descritiva, pois, para Vergara (2009. p.42), “a pesquisa descritiva expde as
caracteristicas de determinada populacdo ou determinado fendmeno”. Quanto aos meios, a
pesquisa ¢ de campo. Para Vergara (2009. p.43), a “pesquisa de campo ¢ a investigacao
empirica realizada no local onde ocorre ou ocorreu um fendmeno ou que dispde de elementos
para explica-los. Pode incluir entrevistas, aplicacdo de questionarios, testes e observacdo
participante ou ndo”.

A pesquisa descritiva tem como pretensao conhecer e interpretar a realidade pesquisada.
De acordo com Menga Lidke e Marli Andre (2015), a/o pesquisadora/or deve se manter em
contato estreito e direto com a situacdo em que os fendmenos ocorrem naturalmente, sem
esquecer-se de que esses fendmenos sdo fortemente influenciados pelo contexto em que se déo.
Por isso, ressaltam que as pessoas, 0s gestos, as palavras estudadas, devem ser em todos 0s
casos, referenciadas ao contexto em que aparecem. Além disso, colocam que o material obtido

em pesquisas com esse cunho, s@o ricos em descri¢des de pessoas, situacdes, acontecimentos,
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além de incluir transcri¢Ges de entrevistas e depoimentos, fotografias, ou outros documentos.
“Todos os dados da realidade sdo considerados importantes” (LUDKE; ANDRE, 2015, p.13).
Tudo deve estar ao alcance da/o pesquisadora/or, uma vez que “a preocupagao com O Processo
¢ muito maior do que com o produto” (LUDKE; ANDRE, 2015, p.13).

Existe, por esse motivo, de acordo com Lidke e André (2015, p.14), a intengdo de

capturar a ‘perspectiva dos participantes’, isto ¢, a maneira como as pessoas que
participam da pesquisa encaram as questdes que estdo sendo focalizadas. Ao
considerar diferentes pontos de vista dos participantes, os estudos qualitativos
permitem iluminar o dinamismo interno das situacGes, geralmente inacessivel ao
observador externo. O cuidado que o pesquisador precisa ter ao revelar os pontos de
vista dos participantes € com a acuidade de suas percepgoes. Deve, por isso, encontrar
meios de checa-las, discutindo-as abertamente com os participantes ou confrontando-
as com outros pesquisadores para que elas possam ser ou ndao confirmadas.

Dessa maneira, a pesquisa que tem esse carater busca descobrir e observar 0s
fendmenos, descrevendo-os e interpretando-os e, como ja apresentado anteriormente, essa
pesquisa se propde a descrever 0s processos educativos inerentes a pratica da Extensao Popular
em Educacdo ambiental, na perspectiva de estudantes extensionistas de Engenharia Ambiental.

1.3.1 A coleta e a organizacdo dos dados

De acordo com Maria Waldenez Oliveira e colaboradores (2009), os sujeitos que
participam de praticas sociais interconectam o aprendido em uma pratica com o que estdo
aprendendo em outra, ou seja, 0 aprendido em casa, na rua, numa quadra de futebol, na cantina
da escola, no posto de salde, na praca por onde transita, de modo que todos esses lugares sirvam
como ponto de apoio e referéncia para novas aprendizagens, inclusive aquelas que a escola visa
proporcionar.

Os momentos de didlogo, de escuta e de fala, entre os diferentes integrantes da
comunidade de trabalho, deram-se por meio de encontros em locais e horas marcados, como
pode ser observado no quadro 3.

Dentre as técnicas de observacao existentes, optamos, nessa pesquisa, pela observacéo
direta, com o propdsito de facilitar o entendimento do comportamento das pessoas que
compunham a comunidade de trabalho. Trata-se de uma técnica muito flexivel, pois permite
registrar os eventos assim que ocorrem. A/O pesquisadora/or também é livre para trocar de
lugar, mudar o foco das observacdes ou concentrar-se em fatos inesperados. A observacéo
direta, alem de permitir a comparacdo entre as informacdes recebidas das pessoas e a propria

realidade, carece de cuidado ao se creditar confianca as percep¢des e impressdes sensoriais da/o
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pesquisadora/o, uma vez que esta/este pode ser conduzida/o a tirar conclusdes precipitadas,
conforme apontam Marina de Andrade Marconi e Eva Maria Lakatos (2002).
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Quadro 3 - A sistematizacdo dos encontros, as atividades desenvolvidas, as finalidades e breve descricdo dos resultados.

LOCAL/

| 10:00 as 11:30

universitarias/o;
pesquisador;
populares;
colaboradoras/es da
CEJU™,

- Saber com quais pessoas nos iriamos
trabalhar e desenvolver as atividades
de educacdo ambiental,

- Conversar com o pessoal para tentar
perceber de que forma o grupo
extensionista poderia colaborar com as
acbes em educagdo ambiental que
pretendiam desenvolver e/ou vinham
desenvolvendo

ENCONTRO PARTICIPANTES ATIVIDADE FINALIDADE RESULTADOS DO ENCONTRO
- Primeiro encontro e | - Conhecer as instalagbes da casa | Visitamos as dependéncias da casa espirita;
contato com o pessoal | espirita; tivemos a oportunidade de conhecer o0s
que frequenta a Casa | - Conhecer o trabalho desenvolvido | trabalhos e algumas/ns das/os
Nas dependéncias da | espirita Jodo Urzedo. pelo pessoal que frequenta a casa | trabalhadoras/fes da casa, além de
“casa espirita Jodo espirita; conhecermos alguns dos problemas que tém
Urzedo - CEJU” - Conhecer as pessoas que frequentam | enfrentado. Entendemos que esse encontro
20/08/2016 a casa espirita; serviu como uma forma de diagnéstico da

realidade.

22/08/2016
1] 18:50 as 17:20

Na sala 2X02, bloco
X, da Uniube.

universitarias/o;
pesquisador.

- Reflexdo sobre nosso
primeiro encontro;

- Proposicdo de acBes
que poderiam ser feitas
de educacdo ambiental
junto com as pessoas que
frequentam a  casa
espirita.

- Reunir ideias em torno do que-fazer
junto ao pessoal que frequenta a casa
espirita, levando-se em consideracgéo o
que por eles fosse apresentado. A
preocupacao era a de comegar a tracar
possiveis atividades que poderiam ser
realizadas.

Conseguimos refletir coletivamente em torno
das atividades que podiamos desenvolver
junto ao pessoal da casa espirita, mas sempre
lembrando da necessidade de ver com eles e
pensar com eles o que juntos podemos fazer.
Refletimos em torno desse como fazer juntos.

29/08/2016
11 21:00 as 22:40

Na sala 2X02, Bloco
X da Uniube

universitarias/o;
pesquisador.

- Discusséo acerca das
ideias que funcionariam
como pontapé inicial
para nossa ida a casa
espirita desenvolver as

- Conceituar e apresentar o que cada
integrante do grupo de estudantes
compreende/entende como educagdo
ambiental;

Produzimos uma sintese em torno do que cada
um de noés do grupo entende como educagao
ambiental.  Socializamos e  refletimos
coletivamente em torno das sinteses feitas. E,
por Ultimo, elaboramos um rascunho de

14 CEJU- Casa espirita Jodo Urzedo.
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atividades de educacdo
ambiental com o pessoal.

- Reconhecer as convergéncias e
divergéncias em torno da compreensdo
de cada uma/um;

- Estruturar o projeto com as sugestdes
feitas por cada integrante do grupo.

nossas ideias, para desenvolver as atividades
junto ao pessoal da casa espirita.

Nas dependéncias da
“casa espirita Jodo

- Conversa com a
comunidade de trabalho,

- Escutar as narrativas do pessoal da
casa espirita, com o objetivo de anotar

Levantamos junto com o pessoal da casa
espirita 0 que seria de mais importante a ser

v para um possivel | e registrar para proposicdo de | resolvido ou solucionado primeiro, €, por
Urzedo . - . ) . . g .
diagndstico do que fazer | atividades; isso, ficou decidido que elaborariamos um
17/09/2016 . - . em torno da educagdo | - Pensar junto ao pessoal, formas de | oficio a ser encaminhado a prefeitura, com a
on A . universitarias/o; . x L
v 9:30 as 11:00 esquisador: ambiental. superacéo dos problemas | finalidade de resolver o problema apontado
P Oq ulares: ’ apresentados. com relagdo a travessia pela rodovia, para se
bop , chegar ao bairro Vila Esperanca Il ou ao
colaboradoras/es da . . o
bairro Jardim Anaté. O grupo escutou as
CEJU. ~ .
sugestdes do pessoal e ficou encarregado de
organizar o oficio.
- Reflexdo em torno do | - Elaborar o oficio, conforme ficou sob | Refletimos em torno das nossas agoes, a partir
Na sala 2X02, bloco | encontro anterior; a responsabilidade do grupo. da extensdo, com vistas a dar sentido a
22/09/2016 X da Uniube - Elaboragdo do oficio a extensdo, do modo como fazemos.
\ 19:00 as 20:40 partir das sugestdes que Elaboramos o oficio, que agora seré levado ao
universitarias/o; foram feitas pelo pessoal pessoal para leitura e para perguntar se esta
pesquisador. que frequenta a casa tudo correto.
espirita.
- Conversa com o |- Fazer a leitura do oficio, com a | Nos fizemos a leitura do oficio, que o pessoal
Nas dependéncias da | pessoal para leitura do | finalidade da aprovacdo ou nédo pelo | aprovou, dizendo que contemplamos o que
“casa espirita Jodo | oficio; pessoal da casa espirita; elas/es esperavam e foram feitas algumas
Urzedo” - Leitura do oficio; - Levantar outras acdes e/ou situagdes | proposicbes de atividades de educacéo
22/10/2016 - Conversa para | em que o grupo pudesse colaborar. ambiental que pudessem ser realizadas, como
Vi 10:00 as 11:30 universitarias/o; definicdo da forma de assistir a um documentério, chamado Vida

pesquisador;
populares;
colaboradoras/es da
CEJU.

entrega do oficio ao
funcionario da prefeitura
e para definir mais acdes
em torno da educagdo
ambiental

Maria. Marcamos também nossa ida a
prefeitura, junto  aos  representantes
escolhidos, pelo pessoal, para entregar o
oficio.
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24/10/2016
9:00 as 11:30

Ida a prefeitura
entregar o oficio

- Entrega do oficio ao
responsavel pelo setor de

- Conversar com o chefe do

setor/departamento;

Entregamos o oficio ao chefe do
departamento de obras e infraestrutura da

Vil : universitarias/o; obras e infraestrutura da | - Entregar o oficio em maos. prefeitura de Uberaba.
(aproximadamente) - . .
pesquisador; prefeitura.
populares.
- Reflexdo sobre o | - Combinar e definir quais seriam as | Conversamos sobre a importancia de dar
encontro anterior, do dia | atividades que cada integrante do | certo a iniciativa do oficio e definimos que
Na sala 2X02, bloco g . . g
. 22/10. grupo deveria realizar para que, no | deveriamos assistir, cada uma/um em sua
07/11/2016 X da Uniube x o . P - -
PN . - Elaboracéo das | préximo  encontro, que ainda | casa, ao documentério Vida Maria, e produzir
VI 20:40 as 21:00 . . . :
. s . atividades para serem | antecederia ao encontro na casa | uma reflexdo em torno dele, relacionando a
universitarias/o; . - . ~ .
. desenvolvidas no | espirita, pudesse ser feita a | educacdo ambiental.
pesquisador. s e .
préximo encontro na | socializacdo do que ficou proposto
casa espirita. para gue fosse feito.
- Assistir ao | - Tragar as estratégias para reflexdo em | Assistimos ao documentario Vida Maria e
Na sala 2X02, bloco - . . A PR
. documentario Vida | torno do documentario com o pessoal | fizemos um comentério individual em torno
09/11/2016 X da Uniube -~ A .
DU . Maria; da casa espirita; do que entendemos e relacionamos com a
IX 19:00 as 20:30 x A N i . RN
universitarias/o: - Reflexaq em torno do | - Dlscutlr~ as compreensoes d.o grupo | educagdo ambler)tal. A partlr_da}l d|§cut|mos
- ’ documentario. em relacdo a educacdo ambiental, a | sobre como fariamos a socializacdo ou o
pesquisador. . g .
partir do documentario. debate com o pessoal da casa espirita.
- Assistir ao | - Compreender a percep¢do que as | NOs conversamos sobre o andamento do
Nas dependéncias da | documentario Vida | pessoas que comp8em a comunidade | oficio entre a prefeitura, e assistimos ao
“casa espirita Jodo | Maria; de trabalho tém, em relagdo ao | documentario Vida Maria, que foi seguido de
Urzedo” - Reflexdio com a | documentario; uma boa discusséo. Depois, foi definido que
19/11/2016 comunidade de trabalho, | - Pensar, junto a comunidade de | nés realizariamos a limpeza do terreno que
X 10:00 as 11:30 universitarias/o; sobre o documentario. trabalho, formas de superagdo da | estava cheio de lixo, e onde havia o problema
pesquisador; - Conversa sobre a | realidade, a partir dos problemas | de travessia dos moradores. O grupo ficou
populares; entrega do oficio a | apontados. responsavel por conseguir os latdes de lixo.
colaboradoras/es da | pessoa responsavel pelo | - Dar uma posicdo quanto ao
CEJU. setor de obras, da | andamento do oficio junto a prefeitura
prefeitura. da cidade de Uberaba.
28/11/2016 Na sala 2X02, bloco | F_{eflexao em torno da | - Definir quais seriam as tarefas que Ana Luiza foi apresentada ao grupo, pgssando
RN . : altima atividade | cada pessoa do grupo deveria | a dele fazer parte. Stephanie anunciou que
20:40 as 21:00 X da Uniube d vid d h ) dia do i iU trés latdes de li lovari
X1 (intervalo de aula esenvolvida na casa | desempenhar ate o dia do Gltimo | conseguiu trés latdes de lixo, lago levaria os
’ . C espirita; encontro na casa espirita; sacos para colocar os lixos. Conversamos
na semana de universitarias/o; x . , S
- Elaboracéo das | - Apresentar a nova integrante do | também sobre a histéria do grupo, em torno

trabalhos, que

pesquisador.

atividades que nos coube

grupo de extenséo.

da ndo institucionalizacdo da extensdo na pro-
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antecedem as
provas finais)

para 0 préximo encontro
na casa espirita.

- Apresentacdo de uma
integrante  nova no

grupo.

reitoria e ensino superior da Uniube,
universidade a que estamos vinculadas/os.

Nas dependéncias da
“casa espirita Jodo
Urzedo”

- Realizacéo da atividade
de limpeza do terreno;
- Conversa sobre o

- Promover a limpeza do terreno em
conjunto.
- Encerrar as atividades do segundo

Dividimo-nos em grupos e trabalhamos na
limpeza do terreno, na tentativa de atenuar
parte dos problemas enfrentados de

10/12/2016 fechamento das | semestre de 2016 junto a comunidade | deslocamento.  Conversamos sobre a
Xl 10:00 as 11:30 universitarias/o; atividades do segundo | de trabalho, devido ao periodo de | importancia da limpeza desse terreno, para
pesquisador; semestre de 2016. férias letivas. todos e todas. Reunimo-nos em separado para
populares; fazer um breve fechamento do semestre.
colaboradoras/es da
CEJU.
Nas dependéncias da | - Conversa sobre a |- Apresentar o0s resultados da | Fiz a apresentacdo da tese, mostrando de sua
“casa espirita Jodo | apresentacdo da minha | qualificacio da tese e fazer o | introdugdo até ao capitulo 5, em que
Urzedo” tese em virtude da | agendamento para que possamos, em | apresento e discuto as categorias de analise. A
11/02/2017 qualificacdo. conjunto, reinterpretar as categorias de | partir disso, propus & comunidade de trabalho
X1l 09:00 as 12:30 universitarias/o; andlise construidas. a andlise conjunta de tais categorias e, se for
pesquisador; 0 caso, uma outra construcdo, coletiva, que
populares; contemplasse a realidade concreta.
colaboradoras/es da
CEJU.
Nas dependéncias da | - Re-interpretacdo das | - Re-interpretar as categorias iniciais | Nesse encontro fizemos a discussdo em torno
“casa espirita Jodo | categorias iniciais de | de andlise que foram previamente | das categorias iniciais que foram previamente
Urzedo” andlise da tese. eleitas pelo pesquisador, a fim de | eleitas pelo pesquisador e nos propusemos a
elaborar/construir uma andlise | fazer a analise das categorias intermediarias e
25/02/2017 . o . - o . .
XV A A Aoy universitarias/o; conjunta, conforme  prevé  a | finais em dois outros encontros, previamente
09:00 as 12:00 . . . ; . !
pesquisador; metodologia da pesquisa. agendados. Foi um momento de intensa troca
populares; e aprendizado, com participacdo efusiva dos
colaboradoras/es da populares, conforme se observa no diario de
CEJU. campo.
11/03/2017 Nas dependéncias da | - Re-ipter_pretagﬁo. , d_as - Re—ip,te.rpretar as categorias | Nesse encontro fi_zemos a c_i’is_cusséo em torno
XV 10:00 as 12:30 “casa espirita Jodo | categoriasintermedidrias | intermediarias de analise que foram | das categorias intermediarias que foram

Urzedo”

de analise da tese.

previamente eleitas pelo pesquisador,
a fim de elaborar/construir uma andlise

previamente eleitas pelo pesquisador,
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universitarias/o;
pesquisador;
populares;
colaboradoras/es da
CEJU.

conjunta,  conforme
metodologia da pesquisa.

prevé a

considerando-se a eleicdo das categorias
iniciais do encontro anterior.

Nas dependéncias da
“casa espirita Jodo

- Re-interpretagdo das
categorias  finais de

- Re-interpretar as categorias finais de
analise que foram previamente eleitas

Nesse encontro fizemos a discussdo em torno
das categorias finais que foram previamente

Urzedo” andlise da tese. pelo  pesquisador, a fim de | eleitas pelo pesquisador, considerando-se a
elaborar/construir uma analise | eleicdo das categorias intermediarias do

18/03/2017 . o . " : Y .
XVI [P . universitarias/o; conjunta, conforme prevé a | encontro anterior. Finalizamos a eleigcdo das

10:00 as 11:30 - . . . . L0
pesquisador; metodologia da pesquisa. categorias de andlise da tese, que resultou em
populares; categorias  (algumas delas), diferentes
colaboradoras/es da daguelas que apresentamos quando na
CEJU. qualificacdo.

Nas dependéncias da | - Dialogo sobre como | Tracar novas estratégias de luta em | Nesse encontro decidimos que a partir da ida
“casa espirita Jodo | resolver o problema da | torno da construgdo da passarela que | do grupo de moradora/es do bairro Vila
Urzedo” construcdo da passarela, | liga o bairro Jardim Anaté ao bairro | Esperanca Il até a cAmara municipal da cidade
02/04/2017 que ainda ndo foi | Vila Esperanca Il, onde ficaa CEJU e | de Uberaba, para uma conversa com oS
XVII 10:30 as 12:00 universitarias/o; resolvido. discutir em torno do que ja foi feito por | vereadores, organizariamos um manifesto de

pesquisador;
populares;
colaboradoras/es da
CEJU.

algumas/uns moradoras/es do bairro
Vila Esperanca Il e frequentadores da
CEJU.

comogdo local.

Fonte: Elaborado pelo autor.
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A coleta de dados foi feita por meio de diarios/notas de campo, que entendo como o
“relato escrito daquilo que o investigador ouve, vé, experencia e pensa no decurso da recolha
e refletindo sobre os dados de um estudo qualitativo”, a partir do que colocam Roberto
Bogdan e Sari Biklen (1994, p.150), o que pressupde construcdes detalhadas, precisas e
extensas. Com a finalidade de garantir a fidedignidade dos registros, todos nossos encontros
foram gravados, com aparelho em audio digital de marca SONY — Modelo ICD-PX213F,
mediante ciéncia e consentimento de todas as pessoas dos presentes nos encontros. Esses
registros foram feitos no que denominei diarios de campo, e, conforme previsto pela
metodologia da analise de contetdo, a partir de Laurence Bardin (2006), foram
posteriormente organizados e digitados, a fim de permitir a leitura geral do material coletado.
A organizagéo deu-se da seguinte maneira:

a) escuta das gravacOes: passei a escuta atenta das gravacdes em sua integra,
com o objetivo de enriquecer e aprimorar ainda mais 0S meus registros no
caderno de campo;

b) transcricdo das gravacoes: procedi com a transcricdo dos momentos de
didlogo que entendi como necessarios para complementar os registros das
falas que j& constavam nos diarios de campo, mas que nao estavam feitos em
sua integralidade.

c) revisdo dos diarios de campo: fiz uma leitura geral dos meus registros no
caderno de campo, com vistas a relembrar todo o processo da pesquisa €, a
partir disso, atrela-los as gravacoes.

d) reestruturacdo dos diarios de campo: a partir da revisdo dos registros e das
transcricdes, fiz a organizacdo dos diarios de campo, inserindo parte dos
dialogos transcritos em consércio com os registros realizados. Entendo que
esse processo permitiu que os diarios ganhassem ainda mais detalhamento.

Pesquisadoras/es envolvidos com a elaboracdo dos diarios de campo devem ter
coragem para ndo desistir antes de tentar fazé-las. A disciplina académica é fundamental para
0 éxito do registro das observacdes, uma vez que até a memoria pode ser disciplinada. E
interessante lembrar que as notas ndo “requerem tantas exigéncias como a generalidade dos

textos escritos” (BOGDAN; BIKLEN, 1994, p.151). E possivel exprimir um jeito muito
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particular de elaborar as notas de campo e, por isso, justifica-se sua feitura até mesmo na
primeira pessoa.

E interessante também que a/o pesquisadora/or tenha, ao descrever, cuidado e
delicadeza, citando as pessoas que constituem a comunidade de trabalho, em vez de “resumir
o que elas dizem” (BOGDAN; BIKLEN, 1994, p.163). O autor € a autora afirmam que o
maior objetivo ¢ propositadamente “tomar em conta quem sdo € COMO pensam, 0 que
aconteceu no curso do estudo, e de onde é que as suas ideias surgiram. Elas/es dedicam-se a
registrar estes aspectos de modo a conseguirem um melhor estudo” (BOGDAN; BIKLEN,
1994, p.167).

De acordo com a autora e o autor supracitados, 0s aspectos descritivos das notas de
campo englobam as seguintes areas: retratos de sujeito, reconstrucdes do dialogo, descri¢do
do espaco fisico, relatos de conceitos particulares, descri¢do de atividades e 0 comportamento
do observador; enquanto que a parte reflexiva engloba: reflexdes sobre a analise, reflexdes
sobre 0 método, reflexdes sobre conflitos e dilemas éticos, reflexes sobre o ponto de vista
do observador e pontos de clarificagdo.

A parte reflexiva do diario de campo € muito subjetiva e isso demanda, por parte da/o
pesquisadora/or, o esforco de registrar, com o maior detalhamento possivel, o que observou.
E nesse sentido que a autora e ou autor afirmam que “todos os métodos de investigacdo tém
as suas forcas e as suas limitagdes” (BOGDAN; BIKLEN, 1994, p.167). E vai mais além
quando afirmam que ““as notas de campo devem ser detalhadas e descritivas, mas ndo devem
assentar nas suposi¢des que o investigador faz acerca do meio” (BOGDAN; BIKLEN, 1994,
p.172).

1.3.2 A analise de conteudo

Nessa pesquisa, estamos lancando méo da andlise de contetdo, conforme propfem
Laurence Bardin (2006) e Augusto Nibaldo Silva Trivifios (1987). A analise de contetdo
constitui um método especifico que parece mais claro em razdo da elaboragdo esquematica
que o acompanha, tornando-o mais facil e menos ambiguo, “devido a possivel redugdo do
material anteriormente delineado. As muitas regras formuladas destacam essa impresséo de

uma maior clareza e auséncia de ambiguidade” (FLICK, 2009, p. 294). Tal aspecto, para a
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autora, também pode ser visto como uma das potencialidades da técnica. Desse modo, a
andlise de conteldo vai reduzir a complexidade de uma colecdo de textos. A classificacdo
sistematica e a contagem de unidades do texto apresentam uma grande quantidade de material
em uma descricdo curta de algumas de suas caracteristicas.

Flick (2009) ressalta a vantagem que esse método analitico possui sobre os métodos
mais indutivos, uma vez que a formalizacdo do procedimento origina categorias que facilitam
a comparacgéo. Entretanto, a/o pesquisadora/o ndo deve adentrar no campo de pesquisa sem
qualquer bagagem tedrica. A priori, por mais que ndo sejam estabelecidas hipoOteses nas
pesquisas qualitativas, certas categorias precisam ser criadas, ainda que ndo sejam definitivas
e Unicas.

Trivifios (1987) afirma que a analise de conteudo, além de método de anélise unico,
pode servir de auxiliar em pesquisas mais complexas, fazendo parte de uma visdo mais
ampla. No entanto, para que o método realmente atinja tal competéncia, faz-se necessario
considerar o contexto das investigacdes, ndo podendo a/o pesquisadora/o ater-se apenas aos
aspectos superficiais e/ou manifestos dos dados coletados, uma vez que, como aponta Flick
(2009, p. 298), a nogdo de contexto ja € “mais ou menos indiscutivel na pesquisa qualitativa”.

De acordo com Trivifios (1987) o conteddo manifesto orienta para conclusdes
apoiadas em dados quantitativos, numa visdo estatica e ao nivel, no melhor dos casos, de
simples denuncia de realidades negativas para o individuo e para a sociedade. O contetdo
latente abre possibilidades, sem excluir a informacdo estatistica, muitas vezes, para descobrir
ideologias, tendéncias, etc., das caracteristicas dos fenbmenos sociais que se analisam e, ao
contrario da anélise apenas do contelido manifesto, é dindmico, estrutural e histdrico. Desse
modo, Trivifios (1987) demonstra que a analise de conteldos ndo € apenas registro ou
constatacdo de uma determinada realidade, permitindo a compreensdo de uma complexa rede
de relagdes historicas e culturais.

Nesse mesmo sentido, John B. Thompson (1995) aponta a importancia do contexto
das investigacOes e da historia nas analises cientificas, ao afirmar que, ao se considerar o
conteddo sem o contexto, qualquer analise se torna falha; por isso, ha a necessidade de olhar
o sistema como um todo, contrapondo-se a fragmentacéo da ciéncia.

A anélise de contetido tem sido compreendida, conforme aponta Henrique Freitas;

Marcos Cunha Junior e Jean Moscarola (1997), como um conjunto de instrumentos
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metodologicos em constante aprimoramento, dedicado a analise de diferentes fontes de
contetido, sejam eles verbais ou ndo-verbais. No que tange a interpretacdo, a anélise de
conteldo transita entre dois eixos: o rigor da objetividade e a inexorabilidade da
subjetividade. E uma técnica apurada, que exige dedicagdo, paciéncia, disciplina, cuidado e
tempo da/o pesquisadora/or. E preciso, também, usar de intuicdo, criatividade e imaginagéo,
especialmente no que se refere a definicdo das categorias de andlise, sem esquecer de que 0
rigor e a ética sdo também fundamentais para o sucesso metodoldgico da pesquisa.

Mas é valido lembrar, como aponta Flick (2009, p. 294), que, muitas vezes, a falta de
profundidade nas analises acaba se refletindo no uso excessivo de parafrases, “utilizadas nao
apenas para explicar o texto basico, mas também para substitui-lo — sobretudo na sintese da
analise de conteudo”. Entretanto, Thompson (1995, p.409) atenta para o fato de a/o
pesquisadora/or ndo ser neutra/o, referindo-se ao “mito do receptor passivo”. Dessa forma, a
inferéncia da/o pesquisadora/o, a qual se faz necessaria, ndo é totalmente neutra; mas, deve-
se procurar interferir minimamente de maneira pessoal. Isso ndo quer dizer ser acritico ou
ndo fazer inferéncias, aspectos que uma andlise de contelido em pesquisas qualitativas exige.

Nesse sentido, em virtude de a analise de conteddo exigir inferéncia da/o
pesquisadora/or em suas diferentes fases, a neutralidade pode ser considerada uma limitacéo.
Por outro lado, como afirma Thompson (1995), ndo se pode esquecer que o objeto de analise
constitui construcdo simbdlica significativa, o que pode se reverter em validacdo para a
pesquisa, fugindo das criticas das analises positivistas.

Isso implica entdo que, com o objetivo de superar esse limite, a/o pesquisadora/or,
deve também, assegurar-se, detalhando os procedimentos adotados na abordagem, visando
garantir a validade da sua andlise a partir da exposicao desta aos participantes da comunidade
de trabalho e, com elas/es, dialogar e reinterpreta-la novamente. Nao se trata de uma defesa
intensa em torno da rigorosidade do método ou da defesa de que a/o pesquisadora/or nao
deva realizar nenhuma inferéncia, fazendo uso da flexibilidade necessaria, mas, que tome
cuidado, tanto em detalhar como em cumprir as etapas que constituem o meétodo, evitando
tanto o positivismo como o idealismo.

John Creswell (2007), Uwe Flick (2009) e Maria Cecilia de Souza Minayo (2001)
afirmam que a conducdo da analise dos dados envolve diferentes momentos, que tém a

finalidade de atribuir significado aos dados coletados. Trivifios (1987), porém, afirma ndo
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existir consenso quanto ao uso das terminologias que designam as diferentes fases intrinsecas
a analise de contetdo, mas apresentam semelhanca entre si. Devido a essa diversidade,
embora exista homologia entre elas, nessa tese foram tomadas as terminologias que designam
as etapas do método, conforme propde Bardin (2006), que sao divididas em trés fases:

1) pré-analise;

2) exploracao do material; e

3) tratamento dos resultados, inferéncia e interpretagéo.

A primeira fase, chamada por Bardin (2006) de pré-andlise, € desenvolvida para
organizar as ideias iniciais inseridas em um quadro referencial tedrico, com vistas a encontrar
os indicadores para a interpretacdo das informagdes coletadas. Essa fase exige uma leitura
estendida do material eleito para a analise’>. Geralmente inicia-se pela organizacio do
material a ser investigado, de modo que a/o pesquisadora/o conduza os procedimentos

sucessivos previstos pelo método. Por isso, essa fase compreende:

a) leitura flutuante: é o primeiro contato com os documentos da coleta de dados,
momento em que se comega a conhecer 0s textos, entrevistas e demais fontes a serem
analisadas®®;

b) escolha dos documentos: consiste na definicdo do corpus de analise;

c) formulacdo das hipéteses e objetivos: a partir da leitura inicial dos dados;

d) elaboracdo de indicadores: a fim de interpretar o material coletado.

E importante citar que a escolha dos dados a serem analisados deve obedecer &

orientagéo das seguintes regras, conforme apontado por Bardin (2006):

v’ exaustividade: refere-se a deferéncia de todos os componentes constitutivos do
corpus da pesquisa. Ao descrever essa regra, Bardin (2006) é enfatica ao esclarecer
que exaurir os dados significa ndo deixar de fora da pesquisa qualquer um de seus
elementos, sejam por quais razdes forem;

v' representatividade: Bardin (2006) coloca que, no caso da selecdo de um numero

grande de dados, pode-se fazer um recorte, ou seja, trabalhar com uma amostra

15 Quando houver entrevistas, estas devem ser transcritas antes de se proceder com a analise, conforme sugere
Bardin (2006).
16 Nessa tese foram analisados os diarios de campo, organizados conforme descrito no item 1.3.1.
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significativa, desde que o material coletado ofereca condicGes para isso. A
amostragem diz-se rigorosa se a amostra for uma parte representativa do universo
inicial;

v" homogeneidade: os documentos arquivados devem ser homogéneos, além de
obedecer a critérios precisos de escolha e ndo apresentar excessiva singularidade fora
dos critérios;

v’ pertinéncia: trata de conferir se a fonte documental é adequada ao objetivo suscitado
pela anélise (BARDIN, 2006), ou seja, esteja respectiva com aquilo a que se propde

0 estudo.

Considerando-se as regras de selecdo do corpus de andlise, que € formado pelos
documentos selecionados para analise durante o periodo de tempo estabelecido para a coleta
de informagdes!’, passa-se a observacdo criteriosa pela/o pesquisadora/or, com total
consentimento das pessoas que constituem a comunidade de trabalho. Para isso, 0 material
deve estar preparado, 0 que caracteriza a fase intermediaria, que compreende a reunido de
todo material para tratar as informacdes coletadas (gravacOes, observacoes, etc.), com 0
objetivo de formalizar os textos. As observacdes realizadas pela/o pesquisadora/o tém um
cunho enriquecedor quando da analise dos textos, considerando que estas observacdes
registradas podem expressar, com certo rigor, outros espacos de comunicacdo (BARDIN,
2006).

Concluida a primeira fase, da-se inicio a exploracdo do material, que constitui a
segunda fase, que, conforme Bardin (2006), consiste na construcdo das operagdes de
codificacdo, considerando-se os recortes dos textos em unidades de registros. Nesse
momento sao feitas as defini¢cbes de regras de contagem e a classificacdo e agregacao das
informacdes em categorias simbdlicas ou teméticas. Bardin (2006) define codificacdo como
a transformacéo do contetdo, por meio de recorte, agregacdo e enumeragdo, com base em
regras precisas sobre as informagdes textuais, representativas das caracteristicas necessarias

para a analise. Dessa forma, o texto dos diarios de campo, bem como o de todo o material

17 Conforme Bardin (2006), os documentos podem ser: falas de informantes-chaves, relatérios, regimentos,
normas e rotinas, registros, oficios, diarios de campo, dentre outros. Nessa pesquisa, trata-se dos diarios de
campo.
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coletado ¢ recortado em unidades de registro*®. Disso decorre, conforme Bardin (2006), a
criagdo/proposicdo das categorias iniciais, que devem ser agrupadas por tema, a fim de
permitir a elei¢do de categorias intermediarias e, estas ultimas, do mesmo modo, também
agrupadas em funcio da ocorréncia dos temas, dardo origem as categorias finais®®.

Trata-se de um processo indutivo ou inferencial, dedicado a compreensédo do sentido
da fala das/os entrevistadas/os e também da atribuicdo de significacdo ou outra mensagem
por meio ou junto da mensagem primeira (BARDIN, 2006).

A terceira fase corresponde ao tratamento dos resultados, inferéncia e interpretacgéo,
que consiste em apreender os conteudos expressos e latentes contidos em todo o material
coletado. A analise comparativa é realizada por meio da justaposicao das diversas categorias
existentes em cada andlise, com énfase aos aspectos considerados semelhantes e aos que
foram concebidos como diferentes (BARDIN, 2006).

Sintetizando, o método de andlise de conteldo compreende as seguintes fases,
conforme Bardin (2006): 1. leitura geral do material coletado (diarios de campo, entrevistas
e documentos); 2. codificacdo para formulagdo de pré-categorias de analise, utilizando o
quadro referencial teorico e as indicacdes trazidas pela leitura geral; 3. recorte do material,
em unidades de registro (palavras, frases, paragrafos) comparaveis e com 0 mesmo contetdo
semantico; 4. eleicdo de categorias que se diferenciam, tematicamente, nas unidades de
registro (passagem de dados brutos para dados organizados). A formulagéo dessas categorias
segue os principios da exclusdo mutua (entre categorias), da homogeneidade (dentro das
categorias), da pertinéncia na mensagem transmitida (ndo distorcdo), da fertilidade (para as
inferéncias) e da objetividade (compreenséo e clareza); 5. agrupamento das unidades de
registro em categorias comuns; 6. agrupamento progressivo das categorias (iniciais —
intermediarias — finais); e 7. inferéncia e interpretagéo, respaldadas no referencial tedrico.

Ressaltamos que as inferéncias e interpretacfes com respaldo no referencial tedrico

foram elaboradas coletivamente, por meio do dialogo entre todas as pessoas que constituem

18 Bandin (2006) aponta que os paragrafos de cada diario de campo, e também de cada entrevista, se houver,
assim como textos de documentos, sdo tomados como unidades de registro. Desses paragrafos, as palavras-
chaves séo identificadas, faz-se o resumo de cada paragrafo para realizar uma primeira categorizacdo. Essas
primeiras categorias sdo agrupadas de acordo com temas correlatos e ddo origem as categorias iniciais.

19 Bardin (2006) coloca que o texto das entrevistas deve ser recortado em unidades de registro (palavras, frases,
pardgrafos), agrupadas tematicamente em categorias iniciais, intermediarias e por ultimo, finais, as quais
possibilitam as inferéncias.
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a comunidade de trabalho da pesquisa. Desse modo, com o objetivo de tornar mais clara a

sequéncia dos passos previstos no método de analise de conteudo, apresenta-se a figura 2,

esquematizada por Bardin (2006), que segue.

Figura 2 - Desenvolvimento da analise de contetdo.
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O desenho do artista uruguaio Joaquin Torres-Garcia trabalha com a representacao
inusual da Nossa América Latina. Em artigo publicado em 1941, Joaquin afirma: “Quem e
com que interesse dita 0 que é o norte e o sul? Defendo a chamada Escola do Sul por que,
na realidade, nosso norte é o Sul. Nao deve haver norte, sendo em oposi¢do ao nosso sul.
Por isso colocamos 0 mapa ao reves, desde j&, e entdo teremos a justa ideia de nossa
posicao, e ndo como quer no resto do mundo. A ponta da América assinala insistentemente

0 Sul, nosso norte”.

(TORRES-GARCIA, J. Universalismo constructivo. Buenos Aires: Poseidéon, 1941).
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2 — UM OLHAR SOBRE A EDUCAGCAO: ESTUDOS EM PRATICAS SOCIAIS E
PROCESSOS EDUCATIVOS

Pensar a educacdo a partir das préaticas sociais, nessa pesquisa, faz-se necessario, uma
vez que trago como objetivo geral entender e reconhecer processos educativos — de
estudantes de Engenharia Ambiental — que emergem da prética social da extensao popular
em educacdo ambiental. A partir disso, entendo a necessidade de pensar a educacéo, que, de
acordo com Carlos Rodrigues Branddo (2007), se concretiza na trama de culturas mdaltiplas
e inlmeras. Dessa maneira, estruturei esse capitulo a partir de dois eixos: o primeiro que
discute a relacdo entre educacéo e cultura, a educacao como cultura e o contexto das praticas
sociais; e 0 segundo, que discute a educacdo popular atrelada aos estudos em praticas sociais

e processos educativos.

2.1 A relacdo entre educacao, cultura, educacado como cultura e as praticas sociais

O ser humano representa a Unica espécie que, de posse de um conjunto
biopsicolégico, em vez de produzir um Unico modo de vida, ou modos de ser muito
semelhantes, gera quase incontaveis formas de ser e de viver, como tipos de culturas.

Branddo (2007) coloca que, tal como acontece em outros circulos de vida da
experiéncia humana, e da mesma maneira como se passa em tantas outras esferas do que se
costuma chamar de “vida social”, tudo o que existe em um campo proprio, mas inteiramente
interconectado com outros, de intercomunicagdes entre pessoas, de interagcdes entre seres
humanos revestidos de iguais ou de diferentes identidades sociais, a que se da o nome
genérico de educacdo, existe e acontece dentro da, por meio da e como uma realizacdo da
cultura. Isso implica que, entre estruturas e processos, teorias, politicas, metodologias,
estatutos e regimentos, didaticas e técnicas de ensino e aprendizagem, sempre se convive
com interacdes entre pessoas; entre categorias dos sentidos e dos significados culturalmente
atribuidos pelos seres humanos a eles mesmos, sobre o que significam diante uns dos outros,
contra os outros, com os outros e assim, infinitamente.

Para Antonio Gramsci (2001) é preciso debrucar sobre a realidade enquanto
totalidade permeada de contradices e mediagOes, processos e estruturas, a fim de

compreendé-la e entendé-la em sua plenitude. Desse modo, segundo esse mesmo autor, seria
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possivel a compreensdo da cultura de um povo para além da cultura politica, tdo necessaria
ao desenvolvimento humano. Cultura e politica, segundo Gramsci (2001) sdo inseparaveis,
assim como economia e politica.

Para Antonio Gramsci (2001), todo ser humano, levando em considera¢do sua
subjetividade complexa, é um artista, que possui gostos; € aquele que participa de uma
concepcao de mundo, possui uma linha de conduta moral, contribui com ideias e opinides.
Tudo isso leva a um caminho que direciona para manter ou para modificar uma visdo de
mundo, portanto, promove novas maneiras de pensar. Nesse sentido, a cultura, para Gramsci
(2001), é um dos instrumentos da praxis socio-politica, sendo ela uma das vias que pode vir
a propiciar as pessoas uma consciéncia verdadeiramente criadora de outra ordem
hegeménica. Isto remete a pensar que a hegemonia?®, enquanto direcdo moral e intelectual,
ndo se faz apenas na estrutura econémico-politica da sociedade, se faz também no campo das
ideias e da cultura, na capacidade de uma classe especifica de criar o consenso e de formar
uma base social concreta, ou seja, nas formas de pensar e construir estratégias de acordo com
orientacOes ideoldgicas.

Nesse sentido, escreve Gramsci no Caderno 13 (2001), que a ciéncia e a arte politica
dizem respeito a um conjunto de regras praticas de pesquisas e de observacgdes particulares
Uteis para despertar o interesse pela realidade efetiva e suscitar intuicdes politicas mais
rigorosas.

Neste contexto, Gramsci (2001) afirma que a construcdo de uma educacdo

emancipatoria depende da corrosdo do bloco histérico dominante?l. A esse respeito, Dussel

20 De acordo com Secco (2002, apud FORTUNATO, 2009) a palavra hegemonia, de origem grega gegemoniya
(direcdo), era de amplo uso no movimento socialista europeu, no inicio do século XX. No século XIX, a palavra
hegemonia valorizava a histéria politica e diplomética da época. Hegemonia significava, entre os gregos
antigos, a direcdo suprema dos chefes dos exércitos, os egemdnes (condutores). No marxismo contemporaneo,
é geralmente entendida como capacidade que uma classe, uma fracdo ou conjunto de fragdes de classe, um
grupo social ou mesmo um partido tem de dirigir outros segmentos sociais e eventualmente oprimir ou liquidar
aqueles que ndo aceitam pacificamente a sua direcdo. Fortunato (2009) explica que, para Gramsci, a hegemonia
é um tipo de direcdo consensual sobre 0s que aceitam ou consentem e inclui uma dimensao coercitiva sobre os
gue se recusam, ou seja, 0s que extrapolam os meios de oposi¢do considerados legitimos pelo grupo
hegeménico. E mais categdrico, quando afirma que a hegemonia existe de duas formas: exercicio legitimado
da forga por meio do consenso ou direcdo consensual. Ainda assim, para Gramsci, segundo Fortunato (2009),
a hegemonia ndo se resume a uma dominacg&o ideolégica ou mesmo politica, mas reporta-se a relagéo organica
que um grupo politico mantém com uma classe fundamental, que em seu discurso significa uma classe que
exerce uma funcéo decisiva no mundo da produgdo material.

21 para Gramsci (2001), bloco histérico € a articulacéo interna de uma situacéo historica precisa, sendo dividido
em estrutura, que € o conjunto das relacfes materiais e, superestrutura, que é o conjunto das relagdes ideoldgico-
culturais. No seio do bloco histdrico, estrutura e superestrutura mantém uma relagcdo organica e dialética
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(2007) afirma que, em primeiro lugar, bloco indica unidade instavel, que pode de modo muito
rapido, dissolver-se e depois, recompor-se; em segundo lugar, histérico remete a conjuntura,
a eventualidade no tempo, uma vez que hoje pode dar-se e amanha dissolver-se. A exemplo

disso, Dussel (2007, p.56) coloca o seguinte:

o0 bloco dos grupos que realizaram a emancipacéo latino-americana em torno de
1810 contra a Espanha??, foi liderado por criollos brancos, em unidade estratégica
e hegemonica com alguns espanhois empobrecidos, os mestigos, os indigenas, os
escravos e outros, sob o projeto hegemonico de “liberdade” (cada um dava um
matiz particular a este valor: o escravo como libertacdo da escravidao, o indigena
como recuperacdo de sua terra e direitos comunitarios, 0s mesticos como plena
participacdo social, os criollos como separacdo da dependéncia colonial da
Espanha). Uma vez concluida a luta libertaria (aproximadamente no decénio de
1820-1830), o bloco histérico se dissolveu, e os criollos passaram a ocupar
aproximadamente o lugar das burocracias hispanicas na América. O bloco se
constréi conjunturalmente, e da mesma maneira se dissolve.

Em terceiro lugar, ainda de acordo com Dussel (2007), estar no poder remete a
compreensdo de que estd no lugar do poder institucionalizado e, por isso, € o grupo de
governantes ou representantes cuja acdo politica?® pode ser de exercicio do poder obediencial
ou fetichizado?. Se a “classe dominante” ou o “bloco histérico no poder”, de acordo com

Gramsci (2001), perder o consenso, e com isso corre o risco de perder a hegemonia, porque

representada pelos intelectuais. Cabe dizer que para Gramsci (2001) os intelectuais organicos sao aqueles que
possuem capacidade de elaborar uma ideologia para a classe que representam. Portanto, os intelectuais formam
uma camada social diferenciada, ligada a estrutura e encarregada de elaborar e gerir a superestrutura, que dara
a classe que representam homogeneidade e direcdo; este € o carater dialético da relacdo organica entre estrutura
e superestrutura.

22 N&o foi diferente ao que aconteceu no Brasil em 07 de setembro de 1822, quando Dom Pedro | e
companheiras/os de luta colocavam fim ao dominio portugués e propunham caminhos para a autonomia
politica.

23 Dussel (2007) coloca que agéo politica deve manter-se sempre atenta em observar, incluir e respeitar, sempre
que possivel, o interesse de cada um dos movimentos, setores ou grupos, pois, quando uma agdo se torna
hegemdnica, ela atua na mobiliza¢do do poder da comunidade ou do povo, e as a¢fes dos representantes fluem
apoiadas na forca e motivacao de todas e todos, ou ao menos das maiorias significativas, de modo a atingir seus
objetivos. A acdo hegemdnica, por isso, seria o0 exercicio delegado pleno do poder, e por isso mesmo,
obediencial, e contaria com o consenso, a fraternidade e o apoio do povo.

24 poder obediencial €, segundo Dussel (2007), o exercicio delegado do poder de todo representante que,
atribuido de certa autoridade, cumpre satisfatoriamente em nome de toda a comunidade, os encargos de seu
oficio; atua como delegado, eleito pela maioria, trabalhando sempre em favor do povo, escutando suas
exigéncias e reclamacdes, de modo a cumprir a pretensdo politica de justica; de outra maneira, é do politico
honesto, reto, que pode aspirar ao exercicio do poder por ter a posi¢do subjetiva necessaria para lutar em favor
da felicidade empiricamente possivel de um povo. Poder fetichizado é aquele em que a agdo do representante
ou do governante é indevida, dominadora, e ndo um exercicio delegado do poder da comunidade. E, dessa
forma, o exercicio auto-referente da autoridade despética. “Quando o poder se define institucional, objetiva ou
sistemicamente como dominagdo, no melhor dos casos proclamado como poder do povo, pelo povo e para o
povo, as reivindicacfes populares nunca poderdo ser cumpridas, porque o poder funciona como uma instancia
separada, extrinseca, dominadora “de cima” sobre o povo” (DUSSEL, 2007, p.47). Nesse sentido, elimina a
poténcia da comunidade, do povo, e depois, 0 obriga a servi-lo.
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suas reinvindicacdes ndo contemplam e ndo incluem as das maiorias, entdo ja ndo é dirigente,
ou melhor, ndo dirige e ndo conduz. Essa incapacidade de dirigir e conduzir se da em virtude
da perda do apoio do poder “de baixo”, da potentia, que é a poténcia do povo, com todo seu
entusiasmo e benevoléncia, conforme coloca Dussel (2007). Desse modo, restaria ao bloco
histérico no poder exercer a acdo politica como coercdo, e assim, de hegemdnica passaria a
ser dominante, muitas vezes expressa de modo violento pela forga militar ou policial,
evidenciando sinais de sua faléncia. A manifestacdo e a repressao antipopular s&o um sinal
de que a instituicdo opressora estd perdendo o poder. Desse modo, Dussel (2007) nédo se
limita a critica da sociedade existente. Ele oferece instrumentos para se pensar e realizar, por
meio do exercicio do poder obediencial, uma nova estrutura social.

Com Freire (2005) é possivel compreender que o deslocamento do poder, ou seja, a
simples assunc¢do da classe dominante para a classe operaria, ndo resolveria os problemas

sociais. De acordo com Freire (2005, p.36)

N&o devemos estar preocupados com o simples deslocamento do poder de um
grupo para outro. E necessario compreender que, ao tomar o poder, é preciso
transforma-lo. Essa recriacdo e reinvencdo do poder passa necessariamente pela
reinvencdo do ato produtivo. E a reinvencgéo do ato produtivo tem lugar na medida
em que o discurso do povo se legitima em termos dos desejos, decisdes e sonhos
das pessoas, e ndo meramente de palavras vazias.

Clifford Geertz (1989) permite entender que a cultura organiza a sociabilidade dos
grupos, canaliza o saber vivido para mudanc¢as ou manutencdo de comportamento; ela é um
mecanismo de troca que humaniza as relacdes sociais, tornando possivel a transformacao. A
cultura é constituida por um sistema simbélico presente nas atividades humanas, ou melhor,
ela é o universo de sentido e de valores que o grupo social da aquilo que considera como sua
realidade.

A cultura é diversificada e vivida pelos individuos de forma plural, por meio da
experiéncia, da transmisséo de valores e dos modos de viver das pessoas. A cultura, por meio
de teia de signos, codifica 0 mundo e é por meio dela que as pessoas déo significados aos
objetos, as situagdes, aos acontecimentos e até mesmo a outras pessoas. De posse desse
“c6digo”, os individuos se movimentam na sua cultura e buscam agir de forma que seu

comportamento possa ser aceito pelo grupo social do qual faz parte (GEERTZ, 1989).

A cultura ndo sdo apenas os produtos criados pelo homem, mas abrange o processo
de criagdo, isto €, as condi¢des em que sdo criados, os conflitos latentes ou
expressos, o tipo de relagbes humanas, etc. A ideia de cultura, agora, passa a estar
ligada as ideias de trabalho, como modo humano de acdo consciente sobre o
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mundo; histéria, como campo de realizacao e produto do trabalho do homem;
dialética, como a qualidade constitutiva das relagdes entre 0 homem e a natureza e
dos homens entre si, através de cujo movimento o ser humano cria a cultura e faz
a historia [...]. Portanto ndo é mais uma viséo estatica, iluminista ou folclorista de
cultura, mas o conceito passa a ser historicizado, politizado e dialeticizado
(STRECK, 2001, p.71-72).

Depreende-se entdo que ndo existe uma cultura pronta e acabada, mas socio-
historicamente construida, o que implica devir, em acordo com o grupo social que a cria.
Desse modo, a educacdo pode ser o veiculo da cultura e deve ter por objetivo a promocao e
respeito as culturas comuns, valorizando a funcdo da cultura para o desenvolvimento das

comunidades. As classes subalternas, a exemplo, criam e recriam a propria cultura.

O que existe na verdade nas comunidades de subalternos € a preservacao de tipos
de saber comunitarios de sua transferéncia de uma geracdo para outra. [..] A
margem da vida dos dominantes, dos escravos aos boias-frias de hoje, o0s
subalternos souberam criar, dentro dos limites estreitos em que sempre Ihes foi
permitido “criar” alguma coisa sua, os seus modos proprios de saber e de viver.
Eles inventaram os seus codigos de trocas no interior da classe e entre classes
(BRANDAO, 2007, p.104).

Pode-se depreender das palavras de Brandéao (2007) que a cultura representa um saber
acumulado que se transmite de geracdo a geracdo, representando um saber especifico de
determinados grupos ou classes sociais.

A cultura popular, que aparece associada ao povo, as classes excluidas socialmente,
as classes dominadas, dessa forma, ndo pode ser entendida como um conhecimento vulgar
ou espontéaneo, de senso comum, pois existe socializagéo, interacdo e construcdo de valores
que, de modo sistematizado, sdo herdadas por varias geragoes.

Victor Vincent Valla (1996), citando Carlo Ginzburg (1987), por meio de sua obra
“O Queijo e os Vermes”, questiona o fato das ideias de uma época terem sua origem nas
ideias das elites, das classes superiores, e que sua propagacao chega as classes subalternas de
forma mecanizada, que se deteriora e é deformada na medida em que sdo assimiladas pelas
classes subalternas. Valla (1996), citando Martins (1989), afirma que o conhecimento
produzido pelas classes subalternas propde que o saber das classes populares é mais do que
ideologia,

é mais do que interpretacdo necessariamente deformada e incompleta da realidade
do subalterno. E neste sentido, também, que a cultura popular deve ser pensada
como cultura, como conhecimento acumulado, sistematizado, interpretativo e
explicativo e ndo como cultura barbarizada, forma decaida da cultura hegemdnica,
mera e pobre expressdo do particular" (MARTINS, 1989, p. 111, apud VALLA,
1996, p.184).
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Ginsburg (1987) conforme coloca Valla (1996) explica que existe uma
“circularidade", que as influéncias sofridas por uma classe social vao de baixo para cima e
de cima para baixo. Dessa forma, ¢ possivel compreender que “tanto as classes subalternas
influenciam as ideias das elites como estas mesmas classes superiores exercem influéncia
sobre as ideias das classes subalternas” (GINSBURG, 1987, apud VALLA, 1996, p.184).

Por isso, cabe a educacdo, conforme aponta Branddo (2007), interagir o potencial
inovador do conhecimento com a propria esséncia da vida, que, entretanto, ndo emerge sem

a cultura, que ndo pode ser entendida como singular, como ja afirmado anteriormente.

Quando o homem compreende sua realidade, pode levantar hipoteses sobre o
desafio dessa realidade e procurar solugdes. Assim, pode transformé-la e com seu
trabalho pode criar um mundo préprio: seu eu e suas circunstancias. O homem
enche de cultura os espagos geogréficos e histéricos. Cultura € tudo o que é criado
pelo homem. Tanto uma poesia como uma frase de saudacéo. A cultura consiste
em recriar e ndo em repetir. O homem pode fazé-lo porque tem uma consciéncia
capaz de captar o mundo e transforma-lo. [...] O homem néo é, pois, um homem
para a adaptacdo. A educacdo ndo é um processo de adaptacdo do individuo a
sociedade. O homem deve transformar a realidade para ser mais (FREIRE, 2011a,
p.38).

Para Gramsci (2001), mesmo considerando em termos dialéticos que a politica
educacional estatal age e se manifesta na superestrutura, sua a¢do visa a estrutura, onde ela
procura assegurar a reproducdo ampliada do capital e das relagdes de trabalho e de produgéo,
ao mesmo tempo em que compreende a escola como um espaco politico a ndo ser descartado,
pois € um espaco de disputa e de se tracarem estratégias politicas, sendo uma delas o acesso
ao conhecimento histérico e socialmente construido, enquanto uma necessidade de todas/os.

Desse modo, de acordo com Gramsci (2001), a educacdo para ser efetiva deve ter
como horizonte a emancipacao como elemento central, bem como considerar as contradi¢des
histéricas. Uma formacao concreta deve ser aquela que em seu dinamismo exponha as
contradi¢des que estdo presentes na sociedade, ou seja, aquela que pressupde o principio de
ndo-identidade entre realidade e conceito, entre forma social e existéncia humana.

Assim, para Gramsci (2001), a educacdo ndo deve ser, por isso, uma modelagem de
pessoas e nem a transmissdo de conhecimentos, mas sim a producdo de uma consciéncia
verdadeira, critica e autbnoma. Nisto consistiria a maior importancia politica, cujo principio
de formacéo se baseia na democracia ndo como algo formal, e sim como parte do processo

de emancipacéao das pessoas.
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Durante todo o desenvolvimento da vida, o ser humano vai, por meio de processos de
socializagdo, internalizando modelos, crencas e valores, elaborando, assim, a cultura do
grupo social a que pertence. N&o se trata de um processo tranquilo, pois 0 processo de
socializagdo ndo traz so a cultura: ele veicula ideologias que procuram “moldar” o individuo
de acordo com crengas e pensamentos pertencentes a um determinado grupo considerado
dominante (WHITAKER, 1988).

E observavel, ainda, que praticas sutis de opressdo sdo justificadas a partir do
argumento de que estas préaticas sdo culturais, fazem parte do grupo social a que pertence o
ser humano e que, por isso, as relacdes de poder decorrentes sdo entendidas como naturais
(WHITAKER, 1988).

Felizmente, o ser humano reage as imposi¢des de padrdes de comportamento €, ao
utilizar mecanismos de resisténcia, pode promover transformacdes. Desse modo, por meio
de uma educacdo que se proponha dialdgica e participativa, o ser humano poderia estar mais
atento e sensivel para as desigualdades de sua sociedade, uma vez que, pelo dialogo, o ser
humano sai de si mesmo e abre-se ao outro. No didlogo, segundo Freire (2005, p.81-84), “nio
ha ignorantes absolutos, nem sabios absolutos: ha mulheres e homens que, em comunhéo,
buscam saber mais [...]. A educacédo auténtica ndo se faz de A para B ou de A sobre B, mas
de A com B”. Neste contexto, ganham pleno sentido as palavras “ninguém educa ninguém,
ninguém educa a si mesmo, os homens se educam entre si, mediatizados pelo mundo”
(FREIRE, 2005, p.68).

Paulo Freire (2011a) coloca que as sociedades latino-americanas estdo em busca da
transformacdo da realidade que se apresenta racista, discriminatéria, preconceituosa e
excludente, sustentando a educagdo bancaria, que “pensa que quanto mais se dé, mais se
sabe” (FREIRE, 2011a, p.50), além de promover a formag¢do de individuos mediocres, uma
vez que ndo existe estimulo para a criacdo.

Paulo Freire (2011a) ensina sobre a necessidade de transposi¢do da consciéncia
ingénua para construcdo de uma consciéncia critica, pois, enquanto a acdo cultural para a
libertacdo se caracteriza pelo didlogo, como selo do ato de conhecimento, a agdo cultural para
a domesticacdo procura embotar as consciéncias. A primeira problematiza; a segunda
“sloganiza”. Desta forma, o fundamental na primeira modalidade de ag&o cultural, no proprio

processo de organizacao das classes dominadas, é possibilitar a estas a compreensao critica
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da verdade de sua realidade. Assim sendo, a consciéncia ingénua revela uma certa
simplicidade na interpretacdo dos problemas; apresenta uma tendéncia a considerar que o
passado foi melhor; subestima o homem e a mulher simples; é fragil de argumentacéo e pouco
esclarecedora, além de ser ainda passiva e estatica. Enquanto que a consciéncia critica ndo se
satisfaz com as aparéncias, reconhecendo a mutabilidade da realidade, sempre disposta a
revisdes, repelindo posi¢Bes quietistas, tornando-se mais critica quanto mais reconhece sua
quietude; € auténtica, indagadora, investigadora, forte, nutrindo-se do dialogo.

Freire em “Educagdao como pratica da liberdade” concebeu a educagdo como uma
necessidade ontoldgica do ser, pelo ser mais. Para o autor, é no processo de relagdo do ser
inacabado com o0 mundo natural que emerge o aprendizado, a educacdo e a cultura. Em outras
palavras, o que temos como cultura, como sociedade e como modos de expressdo dos sujeitos
individuais € o reflexo da construcao de um conhecimento humano.

Nas palavras de Branddo (2010, p.100)

Assim, vivemos e interagimos na e através da cultura objetivamente criada por nds.
E somos subjetivamente a interiorizacdo de préticas culturais do fazer, de regras
do agir (as diferentes gramaticas sociais), de sistemas de significacdo da vida e do
mundo em que vivemos (as ideologias, as teorias e 0s sistemas mais abrangentes
do saber e sentido).

Os movimentos de cultura popular, como o Movimento de Educacao de Base (MEB),
0 Movimento de Cultura Popular de Recife (MCP) e o Centro Popular de Cultura (CPC) da
Unido Nacional dos Estudantes (UNE) trouxeram para o campo educacional a cultura como
“conceito, ideia, valor e fundamento de a¢des sociais, inclusive pedagogicas” (BRANDAO,
2010, p.100).

Freire (2011b) situa a educacdo no interior da cultura e a aponta como instrumento de
libertacdo nos movimentos de cultura popular. Como mostra o documento publicado no
Diério Oficial do Municipio de Sao Paulo em fevereiro de 1989, com o titulo “Aos que fazem
a Educagao conosco em Sao Paulo”, Freire propunha uma educagdo incorporada ao mundo
da vida, que ele concebeu nos Movimentos de Educacdo de Jovens e Adultos. Assim Freire
(1995) afirma que a educacdo pode se fazer como caminho e possibilidade para que as
pessoas possam elaborar a sua cultura. “A participagdo popular na criagdao da cultura e da
educacdo rompe com a tradicdo de que sO a elite é competente e sabe quais sdo as
necessidades e interesses de toda a sociedade” (FREIRE, 1995, p.16).

81



Nesse mesmo documento, € possivel identificar a importancia atribuida a educacéo
no processo de construcdo do conhecimento, pois, segundo Freire (1995) em diferentes
lugares ocorrerem interacOes de diferentes experiéncias de vida, e dessas interagdes pode
decorre a formacdo de pessoas criticas e conscientes de suas possibilidades de atuacdo no
contexto social.

Freire (2011a) utiliza-se da realidade concreta como ponto de partida, como via de
acesso para construir a consciéncia critica, de modo a oportunizar a problematizacdo da
realidade. E preciso considerar, por isso, que o conhecimento se constrdi a partir da realidade
concreta. Para Freire (2011b), o conhecimento € um processo de construcédo coletiva mediada
dialogicamente, numa interacdo dialética entre experiéncia da vida pratica com a

sistematizacdo rigorosa e critica.

Para muitos de nds, a realidade concreta de uma certa area se reduz a cum conjunto
de dados materiais ou de fatos cuja existéncia ou ndo, de nosso ponto de vista,
importa constatar. Para mim, a realidade concreta é algo mais que fatos ou dados
tomados mais ou menos em si mesmos. Ela é todos esses fatos e todos esses dados
e mais a percepcdo que deles esteja tendo a populagéo neles envolvida. Assim, a
realidade concreta se d4& a mim na relacdo dialética entre objetividade e
subjetividade. Se me preocupa, por exemplo, numa zona rural, o problema da
erosdo, ndo o compreenderei, profundamente, se ndo percebo, criticamente, a
percepcdo que dele estejam tendo os camponeses da zona afetada. A minha acéo
técnica sobre a erosdo demanda de mim a compreensao que dela estejam tendo os
camponeses da &rea. A minha compreensdo e o meu respeito. Fora desta
compreensdo e deste respeito & sabedoria popular, @ maneira como 0S grupos
populares se compreendem em suas relagcées com o seu mundo, a minha pesquisa
sO tem sentido se a minha opg&o politica é pela dominagdo e ndo pela libertacdo
dos grupos e das classes sociais oprimidas. Desta forma, a minha a¢do na pesquisa
e a dela decorrente se constituem no que venho chamando de invasao cultural, a
servigo sempre da dominacg&o. Se, pelo contrério, a minha opgdo ¢é libertadora, se a
realidade se da a mim ndo como algo parado, imobilizado, posto ai, mas na relagéo
dindmica entre objetividade e subjetividade, ndo posso reduzir os grupos populares
a meros objetivos de minha pesquisa. Simplesmente, ndo posso conhecer a
realidade de que participam a ndo ser com eles como sujeitos também deste
conhecimento que, sendo para eles, um conhecimento do conhecimento anterior (0
que se da ao nivel da sua experiéncia quotidiana) se torna um novo conhecimento.
Se me interessa conhecer os modos de pensar e 0s niveis de percepg¢ao do real dos
grupos populares estes grupos ndo podem ser meras incidéncias de meu estudo
(FREIRE, 1971, p. 35).

Para Freire (2011b) um dos objetivos dessa educacéo é elevar o individuo a condicao
de sujeito enraizado historicamente e, acima de tudo, aquele que expressa sua humanizagao.
Ele exercita sua liberdade, assume as tarefas do seu tempo, reflete e as analisa, posicionando-
se criticamente e tomando decisdes que interferem e alteram a realidade. Faz isso junto com

os demais, em comunhé&o: dialoga e age.
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Conhecendo a realidade latino-americana, Freire (2011a) incita-nos a apostar na
possibilidade de uma educagéo contra hegemonica, uma educagdo que, problematizando a
cultura, contribua na formacéo do sujeito histérico autbnomo, com capacidade de romper, de
decidir, de dirigir, de ser ativo e atuante frente aos problemas do seu tempo. Por tudo isso,
observa a grandeza e a necessidade do “pensar certo”, de desenvolver uma postura exigente,
dificil, as vezes penosa, em face do mundo e dos fatos, ante nés mesmos. E dificil, nio porque
pensar certo seja forma propria de santos e anjos e a que nds arrogantemente aspirassemos.
E dificil, entre outras coisas, pela vigilancia constante que temos de exercer sobre nds
préprios para evitar os simplismos, as facilidades, as incoeréncias grosseiras. E tudo isso,
exige consideragdo e aten¢do aos nossos condicionantes historicos que redundaram no nosso
modo de ser, particularmente, no nosso modo de pensar. Pensar certo implica essa criticidade
marcada por um passado historico, assim como a dinamicidade e o devir processual de um
presente ndo menos historico, dialeticamente associado aquele.

Pensar essa educacgéo, neste atual contexto de luta e resisténcia, implica tomada da
consciéncia critica, de modo a compreendé-la como instrumento de emancipacdo e de
formacéo do sujeito historico.

O processo de problematizacdo inicia com a compreensao critica da significacdo da
palavra®, para entdo construir condigdes para o antincio de uma outra realidade possivel.
Pois, conforme Freire “quanto mais progride a problematiza¢ao mais penetram os sujeitos na
esséncia do objeto problematizado e mais capazes sdo de ‘desvelar’ esta esséncia” (FREIRE,
2005, p. 89). O conhecer passa a ser um exercicio de investigacdo, pesquisa e descoberta.
Assim, ao demonstrar o papel do dialogo na construcdo do significado, Freire (2005) também
indica um modo de romper com a pedagogia “bancaria”, com a cultura do siléncio, que
consiste na mudez, na dificuldade em perguntar, emitir opinides, fornecer julgamentos de
valor, trocar ideias, posicionar-se e questionar, e também a dificuldade e a resisténcia ao
trabalho em grupo. Freire (2005) defende o dialogo como uma prética essencial, que escuta
e incentiva os sujeitos a dizerem a sua palavra, o que seria indispensavel na constituicdo da

emancipagdo das pessoas, que podem se tornar protagonistas do processo de conhecer,

% Para Paulo Freire (2005), a palavra é poténcia transformadora da realidade. Para o autor, com a palavra o ser
humano se torna humano.
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passando a construir significados, deixando de ser objetos para serem construtoras/es e fontes
do saber e da cultura.

A educacdo nesta concepgdo s6 pode ser emancipatdria na medida em que valoriza a
linguagem do povo, tornando-se um conjunto de praticas culturais que promovam a mudanca
democratica. Freire (2005, p.8) afirma que “a linguagem e 0 poder estdo inextricavelmente
entrelacados e proporcionam uma dimenséo fundamental da acdo humana e da transformacéo
social”. A linguagem tem papel ativo na constru¢do da experiéncia e na organiza¢do e
legitimacdo das praticas sociais dos varios grupos da sociedade. Segundo Freire (2005, p.8)
“a linguagem ¢ o verdadeiro recheio da cultura e constitui tanto um terreno de dominagao
quanto um campo de possibilidade”.

Freire (2005) denominou de sintese cultural toda a a¢do cultural de carater dialdgico,
que se faz com as pessoas em seus proprios contextos culturais, superando, portanto, praticas
e acOes antidialogicas e dominadoras. A sintese cultural se apresenta como instrumento
libertador e também como valorizacdo da cultura popular, o0 que, na perspectiva freireana,
significa considerar a cultura como espaco concreto de luta ou, como afirma Brandao (2010,
p.107) “uma luta popular que, agindo por meio da propria cultura, participa da criacéo de sua
propria liberdade”.

Paulo Freire escreve em “Cartas a Guiné-Bissau” que vivenciou juntamente com
Amilcar Cabral a efetivacdo de um processo de aposta na educagdo, no conhecimento, na
constitui¢do de uma cultura libertadora. Segundo ele, Amilcar “encarnou perfeitamente o
sonho de libertacdo de seu povo e o0s procedimentos politicos pedagdgicos para a realizacdo
desse sonho” (FREIRE, 1978, p.5). Analisando esse processo Freire (1978) indica que a
libertagcdo nacional e a revolugéo social ndo sdo mercadorias de exporta¢do, mas produto de
uma elaboracdo local, nacional, mais ou menos influenciadas por fatores externos favoraveis
e desfavoraveis, mas essencialmente determinadas e condicionadas pela realidade histérica
de cada povo. Desse modo, a producédo autdctone do conhecimento por meio da investigacao
era de grande relevancia para o sucesso da luta libertadora.

A visdo de Amilcar Cabral sobre a cultura tende, segundo Freire (1978), para a
“multiculturalidade” que “ndo se constitui na justaposi¢ao de culturas” (FREIRE, 1978, p.
156), nem muito menos na sobreposi¢do de uma cultura sobre as outras, mas na liberdade

conquistada de cada uma delas se mover no respeito pela outra, correndo livremente “o risco
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de ser diferente, sem medo de se ser diferente” (FREIRE, 1978, p. 213). Defensor da cultura
e da identidade do seu povo, Freire (1978) aponta que Cabral posicionava-se, entretanto,
contra qualquer tipo de oportunismo. Assim, destaca:

uma coisa que eu aprendi muito com Cabral, foi como um educador progressista
precisa fazer-se simples, sem, porém, jamais virar simplista. 1sso me parece
fantastico. Pegue os textos de Cabral, e eles sdo realmente simples, mas nao
simplistas. Para mim o simplismo, é uma expressao fantastica, contundente do
elitismo, é pior até do que o populismo, mas coincide muito com certas vocacdes
populistas. Quer dizer, no fundo o simplismo é autoritario. O simplista é aquele
que diz: como vou falar a essa gente que ndo é capaz de me entender. Entdo ele
fala meias verdades, quartos de verdade, ndo sdo nem meias verdade, sdo pitadas
de verdade (FREIRE,1978, p. 15).

Nestes termos Branddo (2002) chama atencdo para o fato de que a ideia de cultura vai
ser repensada pelos movimentos de educacdo popular associada a sua ética, a politica e aum
“projeto de humanizagao”. Neste sentido, frisamos, conforme coloca Sreck (2001), cultura
esta relacionada ao trabalho, a historia e a dialética.

Paulo Freire (2007) chama atencdo também para o processo educativo proveniente
das lutas dos movimentos populares, que se pauta nos saberes vivenciados em praticas
sociais. Saberes que sdo culturais e envolvem o corpo inteiro, ou seja, a consciéncia e o corpo,
a razao e a sensibilidade. Saberes da cultura popular expressos pela oralidade, pelo corpo,

pelo olhar, pelos gestos.

Veja que a mdo humana é tremendamente cultural. Ela é fazedora, ela é
sensibilidade, ela é visibilidade; a mao faz proposta, a méo idealiza, a mdo pensa e
ajeita. E eu faco énfase nesses movimentos pelos quais o0 corpo humano vira corpo
consciente. O corpo se transforma em corpo perceptor. E ele descreve, ele anota
que, em sua transformacéo, a vida social estd mudando também. O corpo age e,
durante suas atitudes, ele desaninha de si e de suas relagbes com o conhecimento
sobre a vida [...] O corpo expressa suas descobertas, esse corpo se agrupa em um
grupo e se expde em movimentos sociais. (FREIRE, 2007, p. 34).

Freire (2007) rompe a dicotomia, 0 corpo e O pensamento, razdo e emocao,
objetividade e subjetividade, e compreende o ser humano em sua inteireza. Assim coloca o
autor: “[...] sou uma inteireza ¢ ndo uma dicotomia. Nao tenho uma parte esquematica,
meticulosa, racionalista e outra desarticulada, imprecisa, querendo simplesmente bem ao
mundo. Conhego com meu corpo todo, sentimentos, paixao. Razdao também” (2007, p. 18).
E na préaxis diaria, no contexto de luta popular de resisténcia, na busca das solugdes as
necessidades basicas, que emerge o saber, o fazer e a cultura.

Por meio da busca pela compreensdo da cosmovisdo latino-americana podem-se

propor préticas, conforme aponta Leonardo Boff (2012), que objetivam a emancipacgéo dos
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sujeitos para um melhor reconhecimento do que ¢ ser e estar no mundo, uma vez que “nas
praticas sociais promove-se formacdo para a vida na sociedade, por meio dos processos
educativos que desencadeiam; assim tem sido em todas as sociedades, ao longo da historia
humana” (OLIVEIRA et al., 2009, p.11). Vale ressaltar que toda préatica social se sustenta a
partir da interacdo entre as pessoas, considerando 0 espago/tempo e também suas
intencionalidades. Os processos educativos também decorrem de uma pratica social. E
imprescindivel, por isso, analisar essa pratica atrelada ao seu contexto historico, social e
cultural, além de primar pelo reconhecimento, valorizacdo das culturas e da participacdo
cidada, na busca incessante pela humanizagdo do ser humano.

Os estudos em préticas sociais e processos educativos apontam para a necessidade de
compreender “‘como e para que as pessoas se educam [...] em situagdes escolarizadas ou nao,
assim como o de apreender a influéncia desses processos nas aprendizagens escolares”
(OLIVEIRA et al., 2009, p.1). Contribuem também para o desenvolvimento de um olhar
especial para os espacos escolares, com 0 objetivo de perceber, entender e identificar como
as pessoas constroem seu aprendizado, lutam por transformacdes sociais e se educam, na
escola. Nessa perspectiva, os processos educativos sdo “inerentes e decorrentes de praticas
sociais” (OLIVEIRA et al., 2009, p.1).

De acordo com Maria Célia Cota (2000) as pessoas atribuem sentido e significado ao
mundo em gue vivem, uma vez que se situam em espagcos e realidades que lhes sdo peculiares.
Essa forma de ver e entender o mundo permite também que nele se intervenha e, por meio
das préaticas sociais, essas intervencdes tornam-se fecundas e evidentes.

A construcdo do sujeito como pessoa da-se na convivéncia com outras pessoas, ou
seja, na coletividade, e a construcdo dessa coletividade se da, também, a partir da presenca
desse e de outros sujeitos. N&o existe, entdo, um sujeito singularizado na pratica social, mas
sujeitos que juntos estdo com um ou mais objetivos em comum (OLIVEIRA, et al., 2009).

A participagdo do sujeito no processo de construgdo do conhecimento nao é algo mais

democratico, mas algo mais eficaz.

E por isso que uma coisa é viver a cotidianidade no contexto da origem, imerso nas
tramas habituais de que facilmente podemos emergir para indagar, e outra é viver
a cotidianidade no contexto do empréstimo que exige de nds ndo so fazermos
possivel que a ele nos afeicoemos, mas também que o tomemos como objeto de
nossa reflexdo critica, muito mais do que o fazemos no nosso (FREIRE, 2008,
p.48).
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Por meio de suas experiéncias, 0s seres humanos vao elaborando modos de viver,
posturas, condutas, saberes e valores que sdo empregados como recursos para interpretar e
mudar a realidade percebida. Dai a importancia de ndo s6 educadores e educadoras, mas de
todos e todas, dizer a palavra propondo a superacdo da opressdo histérica, pois s6 assim se

construira o caminho para a transformacéo da realidade.

2.2 A educacéo popular como caminho de possibilidades

Segundo Dussel (1986) é fora do projeto de dominagdo epistemoldgica que o outro
se afirma e se reconhece como alteridade frente & identidade do mesmo, como Unico e
universal. E como pobre, oprimido, dominado, excluido ou como vitima, que busca sua
libertacdo, que o outro é assim considerado. A alteridade concreta e situada a partir da
realidade latino-americana, fundamenta um novo projeto de vida que ndo a negue em nome
dela mesma, mas que a afirme, reproduza e desenvolva, em seu ambito antropolégico,
ecologico, ambiental.

O principio da alteridade como o entendemos em Dussel (2007) leva a compreensdo
e explicitacdo do sentido do ser ou compreenséo existencial do ente, uma vez que o existente
é senhor de seu existir (ser), ele se encontra diante de outro existente (ente), num face-a-face
que dispensa toda representacdo de ser (existir) sem vida, destituida do contetudo Unico e
distinto de cada existente. Essa experiéncia do cara-a-cara, do existente diante de outro
existente, sem a mediacdo da representacdo do ser €, enquanto representacdo, andénima e
impessoal. O outro é absolutamente outro, sua alteridade e dignidade é a esséncia que o
distingue enquanto outro. A dignidade é constitutiva da vida, cujo respeito e valor sdo
inaliendveis tanto a terra quanto a pessoa humana. Para Dussel (2007) a vida humana é
critério de verdade pratica universal.

O outro enquanto pobre, diz respeito a realidade da América Latina, mas também, a
realidade da Africa, da Asia e de tantas outras realidades, em quaisquer outros lugares do
mundo, que sofrem, historicamente, o0 peso do sentido do ser totalitario e dominador da
modernidade europeia e, atualmente, também da estadunidense, que, pretensiosamente,
universalizaram seu ser e o impdem, sem nenhum escrupulo l6gico ou ontoldgico, a todas as
regibes do mundo, minando culturas e valores distintos, tdo ricos, legitimos e dignos quanto

0s seus. Essa tomada de consciéncia de que a realidade da pobreza, da opressdo, da exclusao
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das vitimas, é contetdo legitimo do pensamento racional, e de que essa realidade pode ser
refletida de forma conceitual e categdrica, estabelecendo um marco fundamental para o
pensamento contemporaneo no ambito da reflexdo prética: a vida enquanto tal, pratica e
concretamente, assume status de verdade pratica e de critério material a partir do qual se
avalia, examina, critica, afirma ou nega todo sentido que se pretenda auténtico e valido no
que diz respeito a dignidade e ao valor de todo ser humano enquanto humano e, também, de
todo ser vivo, condicdo sine qua non para a producéo, reproducao e desenvolvimento da vida
humana e de toda vida enquanto tal.

Para Dussel (1993) a ideologia desenvolvimentista que ainda insiste em afiancar um
progresso igualitdrio para “todo o mundo”, na verdade, ndo passa de uma postura
desenvolvimentista e eurocéntrica que desde a época da “conquista” fecha os olhos para a
exploracdo, dominacdo da periferia, 0 que se constituiu em origem e fonte de riquezas
roubadas e acumuladas nos grandes centros europeus da época. Conforme sua conveniéncia,
esta ideologia tratou, e trata ainda atualmente, o outro enquanto escravo, ndo-ser, Como se
fosse algo ou alguém livre, mas ainda imaturo, infantil (bruto e barbaro), que por isso néo
toma parte naquela experiéncia comum de dominacdo, desconsiderando-o mesmo sendo
aquela parte dominada e explorada constitutiva da modernidade.

Esta situagdo de ndo-ser, de ndo reconhecimento do outro, de dominado e explorado,
é indicativa da exclusdo explicita da constituicdo do sentido e da compreensdo do ser da
modernidade e por extensdo da cultura e da civilizacdo ocidental. Para Dussel, (1997) o
mundo periférico ndo poderd, nunca, no que se refere ao sistema e modo de producao
capitalista, ser central ou tardio, porque seu destino foi tracado desde ha muito como nédo
incluido, como impossibilitado de tomar parte de uma nova perspectiva, que reconheca o
outro latino-americano, em sua singularidade, e a América Latina, em sua particularidade,
como ser distinto de distinto caminho. Disso decorre a preocupacdo em negar a negacao,
conforme coloca Dussel (1977, 1997), advinda por meio do peso da exploracdo, da
dominacdo, da exclusdo, a fim de afirmar e libertar o que sempre foi o outro, distinto,
alteridade real, viva e ausente.

Segundo Dussel (1997) a libertag&o acontece a partir da realidade da vida, ou seja, do
plano pratico-produtivo, das condi¢es materiais que a efetivam. Estas dimensdes teorico-

praticas constituem e conformam as condic¢des indispensaveis a vida de todo e qualquer ser
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humano. No entanto, o que se tem percebido claramente, e em escala planetaria, é que
somente uma pequena parcela da humanidade tem acesso a essas condi¢Bes pratico-tedricas
e desfruta do conforto material necessario a realizagdo plena do que se pode chamar de
producdo, reproducdo e desenvolvimento da vida, ficando a maioria absoluta da populacao
humana privada de tais condicoes.

Desse modo, ainda de acordo com Dussel (2007), é possivel compreender que existe
uma politica dominadora que justifica o status quo vigente e que, ante essa politica, se faz
necessario outra politica, uma antipolitica que negue a dominacéo sofrida ndo apenas pelo
pobre, mas também pelo povo latino-americano, e abra caminho para uma politica cujo
exercicio ndo seja a justificacdo racional de dominagdo, mas sim a promogéo do respeito, da
dignidade da vida humana entre as culturas e no interior de todas as culturas.

Brand&o (1983, p.54) afirma que as diferencas existentes em nossa sociedade nao sao
apenas culturais, sdo também socialmente desiguais. Para o autor, “na sociedade desigual ele
[0 Estado] é o guardido da desigualdade social, tanto quanto o principal patrocinador da
ideologia da universalidade e da igualdade da sociedade”.

Para Anibal Quijano (2005, 2009), o eurocentrismo designou uma perspectiva de
conhecimento sistematicamente construido na Europa Ocidental a partir do inicio do século
XVII, que se tornou hegemonico no mundo todo, nos séculos posteriores. A partir da invaséo
e ocupacgdo das Américas, ocorreu a mundializa¢do da Europa.

De acordo com Enrique Dussel (2005), desde 1492, a Europa Moderna, centro da
histéria mundial, definiu todas as outras culturas como sua periferia. O luso-hispanico impds
sua vontade ao indio americano no processo de invasdo e colonizagdo que se perpetua na
heranga que designamos por colonialidade.

A colonialidade engendrada no colonialismo, segundo Quijano (2009), diferencia-se
deste por ser mais profunda e duradoura, operando no nivel da intersubjetividade. Trata-se
de uma forma contemporanea e desterritorializada da relagdo de dependéncia e
subalternidade. Em sintese, enquanto o colonialismo tem intensas ligacdes geograficas e
historicas, a colonialidade atua como uma matriz subjacente do poder colonial que seguiu
existindo apds as independéncias politicas de nossos paises e que hoje se perpetua pelas

variadas formas de dominacgdo do Norte sobre o Sul.
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Historicamente, essa relacdo imperialista deu-se de acordo com os ditames da
racionalidade eurocéntrica e, posteriormente, estadunidense, abrangendo as dimensdes do
poder, do saber e chegando até o ser. Trata-se de uma subalternizacao epistemoldgica em que
outros saberes e interpretacbes de mundo declarados como ndo existentes sao
desclassificados e conservados no esquecimento.

Dussel (2005) parte da critica ao eurocentrismo na perspectiva daquelas/es que foram
declaradas/os inferiores e incapazes pela logica dominante para propor a ideia da
transmodernidade de descolonizacdo do conhecimento, desde a periferia. Ndo se trata de uma
visdo dualista ou maniqueista, como se a questao entre Norte e Sul fosse apenas geogréfica,
bastando inverter a hierarquia. A proposta de descolonizagdo do conhecimento propde
"aprender que existe o Sul, aprender a ir para o Sul, aprender a partir do Sul e com o Sul"
(MENESES, 2008, p. 5). Trata-se da descolonizacdo do ser, do saber e do poder, partindo de
um posicionamento critico e ativo perante as epistemologias do Norte, caracterizadas pela
monocultura do saber cientifico que desclassifica conhecimentos alternativos.

Como possibilidade de superagdo dessa realidade, a educagdo popular, em sua praxis,
vai primar pela democratizacdo do ensino, na luta pela inclusdo social e pela valorizacdo do
saber popular. O dialogo, por exceléncia, é educativo e, por meio dele, € possivel que o ser
humano se torne pessoa nas interagdes com o mundo e com as outras pessoas. Dialogar
implica, como afirmado anteriormente, buscar permanentemente a criagao coletiva, dialética
e dialogica. Significa aceitar que toda pessoa sabe, e que nem todos sabem 0 mesmo, e que
0s saberes precisam confrontar-se para que nasca um novo saber (FREIRE, 2000). A
educacéo popular, por isso, pode ser fonte de construcdo de uma outra forma de pensar, que
brote das proprias pessoas e de suas condi¢cBes de vida, uma vez que esta pautada nos
principios da dialogicidade.

Na educacdo popular manifestam-se diferentes relacbes sociais entre 0s sujeitos
historicos e interativos, construidas em um curriculo vivo, permeado de aces, atitudes,

conceitos, linguagens e interesses, pautados no dialogo libertador e reflexivo.

O dialogo e sua esséncia, ou como diz Paulo Freire, o didlogo mesmo — a palavra,
sO ¢é verdadeiro enquanto praxis — reflexdo-agdo. Essa unidade dialética constitui,
de maneira permanente, o0 modo de ser ou de transformar o mundo que caracteriza
os seres humanos. A acdo de que se fala é, portanto, de transformacdo. A
transformacdo da realidade opressora, em que aos seres humanos é negada sua
esséncia, sua historicidade, seu poder criativo. Opressdo que anula o poder de
criacdo, que estimula a ingenuidade e, ndo, a criticidade, que aliena a ignorancia,
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que nega a historicidade. Um processo de desumanizagdo gerando um ser-menos e
distorcendo o ser-mais. Aos oprimidos, urge o direito de ser e aos opressores o de
“ter”, inclusive o dominio do conhecimento (OLIVEIRA; STOTZ, 2005, p.1).

Existem diferentes ambientes socio-histérico-culturais de promogdo e reproducdo
sistematica e organizada da aprendizagem dos conhecimentos humanos acumulados
historicamente, que além de contribuir para a apropriacdo de diferentes saberes, também
promove a socializacdo e a interagdo entre os sujeitos, propiciando assim a construgdo do
sentido de humanidade pelos mesmos e criando condicOes para que a classe oprimida supere
a consciéncia ingénua e atinja a consciéncia critica, a partir da compreensao da sua realidade
concreta.

Maria Concei¢do Paludo (2001) afirma que a emergéncia de uma concepcao de
educacdo comprometida com a construgdo de uma sociedade vinculada aos interesses das
classes populares deu-se no interior das experiéncias de organizacao e lutas populares. Para
a autora, o processo de afirmagdo da educagdo popular, “como uma préatica educativa que se
propde a ser diferenciada, isto é, compromissada com os interesses e a emancipacao das
classes subalternas” (PALUDO, 2001, p.82), foi um processo lento e gradativo. Partindo das
préprias bandeiras colocadas pelo pensamento liberal e das reflexbes sobre os muitos
episddios envolvidos nas diferentes lutas, foi, aos poucos, elucidando os limites das
proposicOes do pensamento liberal em relagdo a educacdo e estabelecendo uma diferenciagéo
tedrica e politica com as mesmas, tanto no ambito das politicas educacionais, quanto no
ambito pedagogico, condenando a educacgdo bancaria.

Para Maria Waldenez de Oliveira e colegas (2009, p.312),

na relacdo opressora da educacdo bancéria, o elemento basico é a prescrigéo, ou
seja, falar da realidade como algo alheio & experiéncia existencial das pessoas, onde
a sonoridade da palavra e o discurso domesticador dao o tom. Palavra quase sempre
acompanhada de uma falsa generosidade, e que nunca a ultrapassa. Palavra
alienada, pois reconhece a ignorancia apenas no outro. Palavra alienante, pois nega
a vocagdo para a humanizagéo de todos os seres humanos e absolutiza a ignorancia
do outro, vendo nela a razéo da existéncia do educador. Nessa educagao, “o sujeito
ndo se encontra mais no mundo que ajuda a reconstruir; nele, nesse mundo
desumanizado, fica retido como objeto de outro sujeito: aliena-se” (Fiori, 1986, p.
7). A contradigdo educador-educando sequer estd posta, pois se trata de relacdo
entre ser e ndo-ser (Dussel, s/d), entre sujeito e objeto (Fiori, 1986), entre “ser
mais” e “ser menos” (Freire, 1987).

Freire (2008) propde abandonar a educacdo bancaria, a qual transforma as mulheres
e homens em “vasilhas”, em “recipientes”, a serem “preenchidos” pelos que julgam educar,

pois acredita que essa educacdo defende os interesses do opressor, que trata mulheres e
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homens como seres vazios, dependentes. Sugere a defesa de uma educacdo por meio da
conscientizacdo, da desalienacdo e da problematizacéo.

Para Freire (2005), uma educacdo popular e verdadeiramente libertadora, se constroi
a partir de uma educacao problematizadora, alicercada em perguntas provocadoras de novas
respostas, no dialogo critico, libertador, na tomada de consciéncia de sua condicao
existencial, da situagao-limite.

Para Freire (2005) a situacdo-limite é a forma como as relacbes da sociedade
capitalista apropriam as riquezas da natureza, aqui entendida como suporte/ambiente, e
dignidade humana, a tal ponto que se torna inevitavel a busca por uma acéo, de superacao,
de luta, que entendemos como ato-limite. Logo, ato-limite refere-se a acdo sobre 0 mundo,
visando transforma-lo, e isso esta diretamente ligado a participacéo efetiva das pessoas de
forma critica, criando, por isso, as condi¢des materiais necessarias de alcance do inédito-
viavel, o qual vai ao encontro de nossos sonhos possiveis, de uma sociedade onde impere a
justica social, ambiental, ecoldgica, econdmica, a esperanca, a utopia. Diz respeito a praxis
que é a acdo-reflexdo-acdo sobre o mundo.

Assim, quando os seres conscientes querem, refletem e agem para derrubar as
situacOes-limite que os e as deixaram a si e a quase todas e todos limitados a ser menos, 0
inédito-vidvel ndo é mais ele mesmo, mas a concretizacdo dele no que ele tinha antes de
invidvel realizando o sonho. Algo que o sonho utopico sabe que existe, mas que sO sera
conseguido pela praxis libertadora que pode passar pela teoria da acdo dialdgica de Freire
ou, evidentemente, porgque ndo necessariamente so pela dele, mas por outra que pretenda o0s
mesmos fins. Ou seja, 0 processo de conscientizagdo comeca com o destacado percebido,
que permitira que a situacao-limite seja percebida e que sua representacao evolua de barreira
entre o ser e 0 nada para barreira entre o ser e o ser mais.

Por isso, é importante frisar que ao conviver em praticas sociais, as pessoas podem
comecar a entender que ndo ha a predominéancia do definitivo, do pronto e do acabado e, por
meio de diferentes processos educativos consolidados, conseguem, as vezes, alcancar o
reconhecimento do inacabamento.

Como ressalta Oliveira (2009)

A razdo de ser da educacdo popular, da educacdo libertadora, diz Freire (1987),
estd no seu impulso inicial conciliador, na superacéo dessa contradicdo educador-
educando. Na relacéo dialdgica opde-se a convivéncia auténtica & gregarizacgo, a
criadora a adaptacdo, atores a espectadores; busca-se ter opgdes ao invés de seguir
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prescricBes (Freire, 1987). Ja é notoria a seguinte frase desse autor: “ninguém
liberta ninguém, ninguém se liberta sozinho, os homens se libertam em comunhio”
(idem, p. 52). Néo se justifica numa relagdo pedagogica que nos aproximemos do
outro como “quase coisas”, na pretensdo de transforma-lo em ser humano, numa
educacdo para eles e ndo com eles. Nao ha um a posteriori libertador que justifique
um meio opressor ou uma visao do outro como objeto, ainda que inicial. Ambos
sdo sujeitos do conhecimento da realidade e de sua recriacdo (OLIVEIRA, 2009,
p.312).

Freire aprofunda a questdo afirmando que o medo da liberdade, impresso nos
oprimidos ao longo de sua vida, 0s leva a assumir mecanismos de defesa e, “através de
racionalizacdes, escondem o fundamental, enfatizam o acidental e negam a realidade
concreta” (FREIRE, 2006, p. 112). Assim, sua tendéncia ¢ ficar na periferia dos problemas
evitando o confronto com estes. Por isso, de acordo com Oliveira (2009, p.313), é necessario

buscar por postura que dé condicdes ao dialogo, que pressuponha

[...] a visdo do outro como sujeito, a compreensdo de que os saberes da populagéo
“sfio elaborados sobre experiéncia concreta, sobre vivéncias distintas daquelas do
profissional”, sendo, portanto, saberes apenas diferentes, mas ndo inferiores
(VALLA, 1998, p. 14). Este reconhecimento do outro como sujeito e da agdo que
ele conduz implica um respeito pelos saberes de experiéncia.

Paulo Freire (2006) defende a necessidade de, em uma perspectiva progressista, nao
subestimar ou negar os saberes de experiéncia feitos. E mais enfatico quando fala da postura
de valorizacdo da sabedoria que resulta, precisamente, da experiéncia social e cultural, uma
vez que, negligenciando esse saber, se estaria cometendo um erro cientifico e expressando
equivocadamente uma ideologia elitista (OLIVEIRA, 2009, p.313).

O ponto de partida freiriano inicia pela busca, pela investigagdo acerca do tema
gerador?®: situagdes existenciais, concretas, que se encontram “codificadas” pela realidade,
para entdo chegar a “descodificacdo”: “andlise e consequente reconstituicdo da situagdo
vivida: reflexo, reflexdo e abertura de possibilidades concretas de ultrapassagem” (FIORI,
s/d, apud FREIRE, 2008, p.05). Ou ainda uma proposta de reflexdo que parte abstratamente
até o concreto, uma ida das partes ao todo, sem esquecer de uma volta deste as partes. Tal
processo levara o reconhecimento do sujeito no objeto, ou seja, fard com que as pessoas

percebam a sua situacdo existencial concreta, a qual inclua a propria percepgéo subjetiva e a

% Para Freire “esses temas se chamam geradores porque, qualquer que seja a natureza de sua compreensio
como a acao por eles provocada, contém em si a possibilidade de desdobrar-se em outros tantos temas que, por
sua vez, provocam novas tarefas que devem ser cumpridas” (FREIRE, 2008, p. 110).
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sua historicidade factual/objetiva. O universo que antes era fechado agora vai se abrindo a

uma nova realidade.

Uma vez feita a emersdo critica como desvelamento de realidades, mundo que se
expressa, continuamos no processo de conhecer criticamente e imergimos na
realidade, num continuo movimento de reflexdo/agdo com a intencdo de
transforma-la coletivamente. Reflexdo e acdo ndo sdo momentos separaveis, como
topicos que se seguem passo a passo (FIORI, s/d, apud FREIRE, 2008, p.05).

Trata-se, por isso mesmo, da elaboracdo de uma educacdo que prime pelo bem viver,
que de acordo com Boff (2012, p.61-62) vem dos povos originarios: “uma proposta que
poderda ser inspiradora de uma nova civilizacdo focada no equilibrio e na centralidade da

2! s30 originarios ndo tanto num sentido

vida”. Esses povos, especialmente os andinos
temporal (povos antigos), mas no sentido filoséfico, quer dizer, agueles que vao as origens

primeiras da organizagdo social da vida, em comunh&o com o universo e com a natureza.

O bem viver andino visa uma ética da suficiéncia para toda a comunidade e ndo
apenas para o individuo. Pressupde uma visdo holistica e integradora do ser
humano inserido numa grande comunidade terrenal que inclui, além do ser
humano, o ar, a 4gua, os solos, as montanhas, as arvores e 0s animais, o sol, a lua
e as estrelas; é buscar um caminho de equilibrio e estar em profunda comunh&o
com a energia universal, que se encontra na Terra, com as energias do universo e
com Deus (BOFF, 2012, p.62).

Para Danilo Streck e Telmo Andams (2012), contrariamente a filosofia de origem
grega— que se caracteriza pelas dicotomias entre interior e exterior, transcendente e imanente,
eterno e passageiro, essencial e acidental, universal e particular, material e espiritual,
mundano e divino —, a filosofia andina parte dos principios de relacionalidade,
correspondéncia, complementaridade, ciclicidade, inclusividade e solidariedade.

Da cosmovisdo dos povos originarios pode-se inferir que o Sul assume sua condicao
emergente e propde ndo uma inversdo, mas um didlogo ético de igual para igual, apesar das
condicBes de dominacdo ou subalternidade historicamente construidas, conforme apontam
Josef Estermann (2007) e Enrique Dussel (2010). Nas palavras de Orlando Fals Borda (2009,
p.312), “el trabajo investigatico-participativo es a la vez descubrimiento y creacion, y se
desarrolla em um espacio epigenético. Su estilo es historico y antropologico”. Ou seja, trata-
se de estar aberto para 0 novo que pode irromper, a qualquer momento, no dialogo.

Analisando o processo histérico da América Latina e do Caribe, identificam-se personagens

27 Boff (2012) afirma que povos andinos vivem desde a Patag6nia até no norte de América do Sul e do Caribe.
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que representaram resisténcia a colonialidade ao proporem uma construcdo social e
epistémica embasada nas caracteristicas de povos latino-americanos.

De acordo com Streck e Adams (2012) o registro histérico da primeira critica
originaria vinda do proprio indigena que sofria a dominacdo colonial moderna foi o de Filipe
Guaman Poma de Ayala (1550-1616). Ele mostrou as contradi¢cbes da modernidade e suas
praticas ancoradas no catolicismo, identificando os males trazidos pela colonizagdo
espanhola sobre seu povo. Em momento posterior, destaca-se a contribuicdo de Simén
Rodriguez (2006), que insistia na necessidade de buscar soluc@es proprias aos problemas da
Hispano-america. Para a originalidade latino-americana, ele defendia solugdes igualmente
originais, lembrando que a imitagdo de modelos de fora levaria ao erro.

A partir de posturas criticas ao colonialismo, foi possivel construir caminhos para
criar nagcdes autdbnomas, solidarias, justas e democraticas em que a educacdo emancipadora
era sempre apontada como elemento estrutural. Dessas resisténcias e conhecimentos
produzidos fora dos ambientes dominantes, pouco existe registrado ou pouco foi divulgado,
sobretudo no que se relaciona a participacdo das mulheres (STRECK; ADAMS, 2012).

O importante na educacao libertadora, entdo, para Freire, € que mulheres e homens
se “sintam sujeitos de seu pensar, discutindo o seu pensar, sua propria visdao de mundo,
manifestada implicita ou explicitamente, nas suas sugestoes € nas de seus companheiros”
(FREIRE, 2008, p. 141), lutando contra a colonialidade contemporanea.

Desse modo, entdo, de acordo com Gionara Tauchen, Maria Cecilia Madruga
Monteiro e Tatiane Vedoin Viero (2012) a extens3o universitaria?® pode ser tomada como
pratica social, uma vez que adquiriu diferentes entendimentos, praticas e concep¢des ao
decorrer dos anos, experimentando diferentes visdes que decorreram de uma diversidade de
pessoas/universitarias/os. Ana Luiza Lima Sousa (2000, p.18) evidenciou trés grupos-chaves
para a compreensao da praxis da extensao brasileira: a “categoria discente, representada pelo
movimento organizado; o estado, representado pelo Ministério da Educacdo (MEC); e as
proprias universidades, como instituigdes de ensino superior (IES) [...]”. Das IES,

representadas a partir do Férum dos Pré-Reitores de Extensdo, deliberaram-se importantes

28 A extensdo universitaria sera abordada, na pesquisa, para que se entenda sua historicidade e politica, até que
se chegasse a concepc¢do de extensdo popular, aqui tomada como prética social.
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orientagdes para as politicas de extensdo no Brasil, conforme sera abordado no préximo

capitulo.
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CAPITULO 111

“«

inguém educa ninguém, ninguém se educa a si mesmo, os homens se educam entre si,
mediatizados pelo mundo”. Paulo Freire em Pedagogia do oprimido.

“Educar e educar-se, na pratica da liberdade, ndo é estender algo desde a “sede do
saber”, até a “sede da ignordancia” para “salvar”, com este saber, os que habitam nesta”.

Paulo Freire em Extensdo ou comunicagao?
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3 — A UNIVERSIDADE BRASILEIRA E A EXTENSAO POPULAR COMO
PRATICA SOCIAL

A universidade no Brasil sofreu influéncia de diferentes modelos universitarios,
espalhados pela Europa e pelas Ameéricas, ainda no contexto da colonizagdo, conforme
veremos a seguir. Para compreendermos o contexto da universidade brasileira, vamos entéo
discutir sobre os modelos de universidade americano-espanhola e 0 modelo de universidade
estadunidense que interferiram e influenciaram a nossa universidade. Ao discutirmos a
universidade brasileira, faremos uma abordagem histérica que nos permita entender a entrada
da extensdo como terceiro elemento de sustentacdo universitaria, somado a pesquisa e ao
ensino. Traremos importantes conquistas a partir da participagdo dos estudantes e seus
movimentos, uma vez que os entendemos como fundamentais para a constru¢do do modelo
de universidade vigente, ndo s6 no Brasil, mas também em toda América Latina. Os Foruns
de Pro-reitores de extensdo que aconteceram nos Ultimos anos servirdo de subsidio para que
também compreendamos criticamente o contexto da extensdo no Brasil. Estamos apoiados
nos trabalhos de Silvio Paulo Botomé e Pedro Cruz, para aprofundamentos conceituais e
compreensdes relativas a extensdo universitaria brasileira. Os trabalhos de Paulo Freire,
Boaventura de Sousa Santos e Reinaldo Fleuri orientam nossas discussdes em torno do
equivoco gnosioldgico historicamente aplicado a extensdo e nos orientam também em torno
da compreensao do conhecimento produzido pela universidade, que passa pelo conhecimento
pluriversitario até chegarmos a proposicdo de um conhecimento conversitario. Por Gltimo,
nos propomos pensar a extensdo popular como pratica social, uma vez que é esta a pratica

social analisada nessa pesquisa.

3.1 A universidade americano-espanhola

“Hoje amanhecemos com uma vergonha a menos e uma liberdade a mais, as dores
que ainda temos sdo as liberdades que nos faltam”.
Manifesto apds a conquista da reforma universitaria dos estudantes de Cérdoba,

Argentina, 1918.
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A Universidade Al Quaraouiyine localizada em Fez, no Marrocos, fundada em 859,
é considerada como a universidade mais antiga do mundo, embora de acordo com Ana
Waleska P. C. Mendonga (2000) a instituicdo universitaria foi uma criacdo especifica da
civilizacdo ocidental, que desde sua origem, desempenhou papel unificador da cultura
medieval e que, posteriormente, no decorrer do século XIX, a partir da redefinicdo de suas
atribuices e de seu escopo, passou a exercer um papel significativo no processo de
consolidagéo dos Estados nacionais.

Para Luis Eduardo Waldemarin Wanderley (2003) a historia das universidades
hispano-americanas incide sobre a trajetoria das universidades latino-americanas, de modo a
perceber, ao longo do tempo, suas interferéncias em toda a dindmica da luta de classes nestes
paises. Para Ricardo Rossato (2005) enquanto Portugal restringia o acesso ao ensino superior
ao territorio da metrdépole, a Espanha teve a politica de implantar instituicGes de ensino
superior dentro das coldnias, a fim de produzir um contingente capaz de suprir a demanda de
cargos burocréticos administrativos. Dai a primazia espanhola quanto ao ensino superior nas
Américas. A fundagdo da primeira universidade das Américas se deu em 1538, em Séo
Domingos, seguida da fundacdo da universidade de San Marcos no Peru, em 1551. A
fundacdo da primeira universidade norte-americana, Harvard, s6 aconteceu em 1636, quando
a América Latina ja possuia mais de 13 instituicdes de ensino superior.

Proprio do dominio colonial?®, as universidades foram importadas da metrépole assim
como a cruz e a realeza, e correspondem a realidade europeia da época. Sua fundacdo na
América Latina ocorreu por um ato puramente administrativo, reproduzindo mecanicamente
0 contexto europeu de acordo com os interesses das classes dominantes locais. Apesar de
passar por um periodo de efervescéncia cientifica e artistica no periodo do renascimento e do
iluminismo, o modelo de universidade trazido da Europa funcionou como uma alternativa de
fortalecimento dos poderes eclesiasticos (ROSSATO, 2005).

As universidades hispano-americanas se inspiraram em duas matrizes: a universidade

de Salamanca e a universidade de Alcala, ambas na Espanha e referéncias mundiais, a época,

29 O Brasil Coldnia compreende o periodo entre a chegada dos portugueses, em 1500, e a independéncia do
pais, em 1822. De 1500 a 1530, a exploragdo do territério, entdo chamado Terra de Santa Cruz, era limitada a
expedicdes para coleta e transporte de pau-brasil, madeira nobre muito apreciada no continente europeu. Fonte:
Disponivel em: <www.brasil.gov.br>. Acesso em 08 nov. 2017. Destacamos ainda que América Espanhola se
refere as partes das Américas colonizadas por espanhdis.
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em ensino superior. Das seis universidades da época, trés seguiram o modelo de Alcala, sendo
estas as universidades de S&o Tomaz de Aquino em Sdo Domingos, de Bogota, na Colémbia
e a de Quito, no Equador, no formato universidade convento, dirigidas diretamente pela igreja
e desvinculadas da responsabilidade do Estado. Estas foram as antecessoras das
universidades catolicas privadas atuais. Vale destacar ainda que a universidade estatal de
Salamanca inspirou a criagdao de trés outras universidades de ambito nacional, como a do
México, a de Lima e a de Santiago de La Paz (WANDERLEY, 2003).

De acordo com o autor supracitado, o modelo Salamanca influenciou as instituicdes
latino-americanas, tanto que a universidade do México em seus primeiros anos possuia um
ensino de tendéncia humanista. Porém, com o movimento da contrarreforma da igreja
catdlica na Europa, 0 modelo da universidade Alcala passa a ser hegemdnico, tanto na Europa
como na América do Sul, passando a formar novos quadros dirigentes para a chamada
“conquista espiritual”. Durante todo este periodo, as universidades tiveram poucas/0S
professoras/es e um nimero grande de alunas/os. A estrutura das universidades latino-
americanas impunha um obstaculo ao desenvolvimento cientifico e mantinha o ensino
superior atrelado aos interesses da igreja e da burocracia local.

Durante o periodo colonial, a América Espanhola formou aproximadamente 150.000
(cento e cinquenta mil) graduadas/os, estudantes que tiveram papel no suporte tedrico e
pratico dos processos de independéncia dos paises da América Espanhola. Enquanto isso, no
Brasil, 2.500 (dois mil e quinhentos) estudantes foram graduadas/os durante todo periodo
colonial, todas/os formadas/os em Coimbra (Portugal). O Brasil chegou a “independéncia”
em 1822 sem formar em seu territério nenhuma/um estudante de nivel superior sequer.

Ainda de acordo com Wanderley (2003), o capitalismo inaugurou uma nova
universidade, marcada pela indissociacdo entre ensino e pesquisa, particularmente na
Alemanha, o que possibilitou as universidades, naguele contexto, promover avan¢os do ponto
de vista cientifico. A derrubada de paradigmas religiosos sustentados pelos poderes
eclesiasticos fez a ciéncia avancar.

Nos séculos XVIII e XIX a Europa viveu um periodo histérico de fortalecimento da
pesquisa cientifica, especialmente no campo das ciéncias da natureza e da ciéncia médica.
Enquanto isso, as universidades latino-americanas eram dominadas pelas poténcias mercantis

europeias, reproduzindo sua ciéncia e sua forma de pensar e sistematizar o conhecimento,
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sem ainda exercer seu protagonismo. A luta por uma republica livre, soberana, empurrava 0s
estudantes a uma luta de vida e morte contra os pensamentos colonizadores. A estrutura
universitaria controlada pelo clero e a falta de democracia e de autonomia tolhiam o
desenvolvimento cientifico. Isto fez com que as universidades coloniais entrassem em uma
profunda crise no final do século XI1X (FERNANDES, 1974).

Wanderley (2003) coloca que, em fevereiro de 1908 aconteceu o primeiro congresso
americano de estudantes em Montevidéu/Uruguai. O Congresso contou com a participacdo
de quase todas organizacdes estudantis das Ameéricas. Nele foram discutidos: orientacéo
pedagdgica, regime de exoneracdo — que acabaria com 0 controle do governo sobre a
admissdo/demissdo do quadro docente — estudos livres, e regulamentacdo obrigatoria —a fim
de instituir o ensino superior como responsabilidade do Estado — e assim, o congresso deu
inicio a uma nova fase de integracdo entre as discussfes e lutas universitarias latino-
americanas. Levantou como bandeira principal a representacdo estudantil nos conselhos
universitarios, questao ratificada nos congressos seguintes de Buenos Aires (1910) e Lima
(1912). A participacéo indireta em conselhos universitarios passou a ser rejeitada. Wanderley
(2003) indica que foi no ano de 1910 que um primeiro estudante teve direito a voz no
conselho diretor da universidade do México.

Em 1917, os estudantes de Cordoba protestaram contra fechamento do hospital
universitario e também pela manutencdo das aulas praticas, mas ndo foram atendidos.
Montaram entdo, um comité pré-reforma universitaria e lancaram o manifesto a juventude

Argentina, onde dizem:

A Universidade Nacional de Cordoba ameaca ruir pelo trabalho anticientifico de
suas academias, a inaptidao de seus dirigentes, pelo seu horror ao progresso e a
cultura e por carecer de autoridade moral. A juventude universitaria ndo pode ser
cumplice da catéstrofe, queremos que seus coragBes e seu cérebro marchem a par
com o ritmo ascendente e fecundo dos novos ideais (WANDERLEY, 2003, p.38).

O movimento estudantil declarou greve geral na universidade de Cérdoba em marco
de 1918. A universidade foi fechada pelas autoridades académicas e o governo intercedeu. O
interventor instaurou negociacfes, propondo uma nova eleicdo para a diretoria, mas 0s
estudantes negaram. No dia 15 de junho, os estudantes interromperam o ato eleitoral
organizado pelo interventor, ocuparam a sala onde se reunia a assembleia de professores com
0 novo reitor, e desconheceram a eleicdo. Em resposta a esse movimento, o governo da

Argentina elaborou uma nova lei do ensino superior (WANDERLEY, 2003).
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Rossato (2005) afirma que em Buenos Aires foi fundada a FUA (Federacédo
Universitaria Argentina), movimento que se estendeu por todo o pais, e que esta convoca o
primeiro congresso de estudantes argentinos para avaliar a nova lei do ensino superior.
Fechado por tempo indeterminado, o edificio da universidade de Cordoba foi tomado para
reiniciar as aulas sob a direcdo estudantil, oportunidade em que oitenta e trés estudantes
foram detidos e processados pela rebelido. Desse modo, a greve estudantil se generalizou e
alguns sindicatos aderiram a esse movimento. Assim, o governo foi obrigado a reformular os
estatutos e convocar novas elei¢des, elegendo o filésofo Alejandro Korm como diretor da
faculdade de letras e filosofia, a partir também do voto estudantil.

Ainda de acordo com Rossato (2005) da Argentina 0 movimento se expandiu
rapidamente por toda a América Latina. Em 1919, os estudantes de San Marcos, Lima/Peru,
aderiram ao ideario de reforma de Cérdoba. No ano seguinte, o primeiro congresso nacional
dos estudantes, reunido em Cuzco, avangou em sua concepcao, decidindo pela criacdo das
universidades populares Gonzéales Prada, que foi um dos melhores aportes da experiéncia
peruana. Estas universidades populares reuniam estudantes, operarios e intelectuais,
ampliando muito o raio de influéncia da reforma. J4 no México, foi aprovada uma lei organica
universitaria, que determinava a participacdo de toda a comunidade na administracdo das
escolas superiores. Entre os anos de 1929 e 1933 os estudantes desencadearam a luta pela
autonomia, conquistando-a e modificando o nome da instituicdo para Universidade
Auténoma do México.

A luta pela reforma universitaria, a partir de 1920, se desenvolveu também no Chile,
Uruguai, Colémbia, Equador, Bolivia e Paraguai, e se estendem a América Central e Caribe,
eclodindo em importantes lutas. Em 1928 no Brasil, 0 movimento estudantil, apesar de sua
recém fundada universidade, foi diretamente influenciado pelas proposicdes desses
movimentos. O movimento pela reforma universitaria na América Espanhola conseguiu
promover o protagonismo quanto a producao de conhecimento, considerando-se 0 contexto
latino-americano, conforme aponta Nelson Piletti (2003).

Rossato (2005) coloca que ndo foram poucas as conquistas obtidas pelos movimentos.
A educacéo passou a ser reconhecida como um bem social e de interesse publico, tornando-
se responsabilidade do Estado a sua manutencdo financeira. As instituigdes passaram a contar

com plena autonomia para definir os objetivos e o conteudo a ser ministrado, bem como a

102



forma de organizacéo e elaboracdo dos curriculos, o que permitiu uma relativa independéncia
em relacdo aos interesses das classes dominantes. Dessa forma, a pesquisa e 0 ensino se
fundiram e os representantes eleitos dos estudantes e dos professores passaram a dirigir

diretamente as universidades, garantindo a plena autonomia destas.

3.2 O modelo estadunidense de universidade para os paises colonizados

Wanderley (2003) indica que para o desenvolvimento capitalista, notadamente nos
Estados Unidos, no que diz respeito a educacdo, dois pontos eram fundamentais: primeiro,
acabar com o dominio da Igreja sobre as instituicdes de ensino, ja que esta impedia o
desenvolvimento cientifico necessario ao desenvolvimento industrial; e segundo, promover
a integracdo entre pesquisa e ensino, elevando assim a capacidade de producdo de
conhecimento. Oficialmente, os Estados Unidos seguiram sob o principio republicano de que
a universidade ¢ uma responsabilidade do Estado, porém na pratica, as universidades
estadunidenses perderam, em grande parte, seu carater publico e ficaram a mercé dos grandes
monopolios que dominaram a economia, ainda no século XVIII.

Atualmente, parte do sistema de ensino superior dos Estados Unidos é gerido por
fundacdes privadas. O acesso ndo se da por concursos publicos, mas a critério de cada
universidade, e caracterizado como um dos mais restritos do mundo. Quem ndo vai para a
universidade entra em um curso de formacdo profissional para que possa desempenhar
fungdes técnicas na industria.

Rossato (2005) indica que a principal forma de lucro extraida da educagdo
estadunidense ndo se da pelo fato de serem pagos, mas sim pela mercantilizacdo do
conhecimento. Seus centros de pesquisa atuam também como extensdes dos laboratérios das
grandes empresas. De acordo com Wanderley (2003) a universidade estadunidense
funcionou como um instrumento de desenvolvimento em uma época e realidade especificas.
Hoje, o modelo de universidade estadunidense corresponde a um modelo na America Latina
em que, no lugar da igreja como barreira para o conhecimento, se encontram os monopdlios
capitalistas e, no lugar da formac&o de carreiras profissionais da universidade colonial, tem-

se a formacéo de mao de obra para as multinacionais no modelo tecnicista.
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3.3 A universidade no Brasil

Conforme Maria de Lourdes de Albuquerque Favero (2006) no inicio do século XIX,
0 pais possuia academias de carreira — Escola de Anatomia, Escola de Ginecologia e de
Formacdo de Dentistas — criadas em 1808 pelo Marques de Pombal. As primeiras faculdades
surgiram em 1827, em Olinda e Sao Paulo, ambas Faculdades de Direito.

De acordo com Favero (2006) a primeira universidade brasileira foi formalmente
fundada em 1920 para que o presidente do Brasil pudesse conceder o titulo de Doutor
Honoris Causa (titulo que s6 pode ser dado por uma universidade) ao Rei da Bélgica, que
visitaria o pais. A Universidade do Brasil, assim denominada mediante fundacéo, reuniu as
faculdades de Medicina, de Direito e a escola Politécnica, que ja existiam isoladamente. Mais
tarde, é que passou a se chamar Universidade Federal do Rio de Janeiro. Em seu inicio, o
sistema de ensino superior brasileiro copiou 0 modelo de academias e centros de pesquisa
isolados do ensino, voltados especialmente as funcdes técnicas.

Favero (2006) coloca ainda que, sob o impacto direto da luta pela reforma
universitaria na Ameérica Latina, o educador Anisio Teixeira, reunindo-se a um grupo de
intelectuais, fundou a Universidade do Distrito Federal — UDF, instituicdo que foi criada nos
moldes das universidades reformadas latinas, com a reunido de ensino e pesquisa contando
com catedras livres e representacdo estudantil. A UDF ndo prosperou, tendo em vista a
intervengdo do governo federal, mas serviu de base para a fundagdo da Universidade de
Brasilia na década de 1960.

Na inauguracdo dos cursos da UDF em 31 de julho de 1935, Anisio Teixeira, em

discurso entéo proferido, ressalta:

a funcdo da universidade é uma fungdo Unica e exclusiva. Nao se trata, somente,
de difundir conhecimentos. O livro também os difunde. N&o se trata, somente, de
conservar a experiéncia humana. O livro também a conserva. Nao se trata, somente,
de preparar praticos ou profissionais, de oficios ou artes. A aprendizagem direta 0s
prepara, ou, em Ultimo caso, escolas muito mais singelas do que as universidades.
(TEIXEIRA, 1998, p. 35).

Com essas palavras, Anisio Teixeira (1998) chama a atengdo para um problema
fundamental: uma das caracteristicas da universidade € a de ser um locus de investigacao e
de producdo do conhecimento. E uma das exigéncias para a efetivacao desse projeto era, sem

duvida, o exercicio da liberdade e a efetivagdo da autonomia universitaria.
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O aumento do numero de institui¢cbes de ensino superior no Brasil aconteceu nos anos
1930 e 1940, na tentativa de absorver o capital exportado pelas poténcias imperialistas®, uma
vez que exista a necessidade de um corpo técnico minimamente especializado. Dessa forma,
o formato da universidade brasileira ja atendia exatamente as necessidades do mercado,
conforme coloca Favero (2006).

De acordo com Favero (2006) a Universidade de Séo Paulo — USP, foi fundada por
meio do Decreto Estadual n°. 6.283/1934. Foi a primeira institui¢do a ter realmente o caréater
de universidade, que contava inclusive com autonomia, embora tenha sido respeitada

somente nos primeiros anos. Tinha a USP as seguintes finalidades:

a) promover, pela pesquisa, 0 progresso da ciéncia;

b) transmitir, pelo ensino, conhecimentos que enriquecam ou desenvolvam o espirito
ou sejam Uteis a vida;

c) formar especialistas em todos os ramos da cultura, bem como técnicos e
profissionais em todas as profissdes de base cientifica ou artistica;

d) realizar a obra social de vulgarizacdo das ciéncias, das letras e artes por meio de
cursos sintéticos, conferéncias e palestras, difusdo pelo radio, filmes cientificos e
congeéneres. (art. 2°)

Surgia, assim, segundo Favero (2006) uma universidade que almejava ter em seu
estado uma escola superior que pudesse preparar as pessoas para serem futuras liderancas
politicas. Trouxeram para a USP nomes de peso internacional como o professor Fernand
Braudel e Claude Lévi-Strauss.

Como o aumento do namero de universidades foi impulsionado pelos interesses
econbmicos e politicos, os problemas do ensino superior no pais ndo foram solucionados. O
acesso as universidades ainda era restrito, tanto que até 1940 o Brasil contava com 21.235
estudantes matriculadas/os, havendo apenas um aglutinado de faculdades e seis
universidades em fase de estruturacéo, todas ainda carecendo de representacédo estudantil e
autonomia, conforme afirmado por Favero (2006).

Foi neste periodo de relativo crescimento do nimero de universidades que a educacao
superior brasileira sofreu um outro golpe. O Estado Novo de Vargas encabecou a fundagéo
da Faculdade Catdlica em 1941, denominada Universidade Catolica em 1946. Era o inicio

30 De acordo com Piletti (2003) um pais imperialista é aquele que domina economicamente um outro ou outros
paises. A capitalizacdo das na¢des imperialistas, especialmente as europeias e a estadunidense, gradativamente
se ampliou sobre os paises dominados, dentre eles os latino-americanos, instalando-se neles os grandes
monopolios produtivos fabris, levando ao ciclo de um novo colonialismo, que é o produto da expansdo constante
do imperialismo. Trata-se de um periodo histérico compreendido entre o final do século XIX e o inicio do
século XX.
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do ensino superior privado incentivado pelo Estado. Vargas comecou a implementar o
modelo estadunidense de ensino pago, que ganhava forca nos EUA como via de
modernizacdo do ensino servindo ao desenvolvimento, conforme afirma Favero (2006). Esta
é a base da disputa que opds 0 ensino nacional publico ao modelo tecnicista pago, disputa
que esta em pauta ainda hoje.

Favero (2006) coloca também que no inicio da década de 1960, 0 movimento
estudantil brasileiro iniciou uma ampla campanha por mais vagas e mais verbas. A luta por
transformar o sistema educacional do Brasil influenciou aquela que seria a mais rica
experiéncia da educacdo superior brasileira, pois, por meio da Lei n° 3.998, de 15 de
dezembro de 1961, foi criada a Universidade de Brasilia, a partir da iniciativa de um grupo
de cientistas e intelectuais baseados na obra de Anisio Teixeira.

Quanto a sua estrutura, de acordo com Favero (2006) o modelo tradicional de
faculdades e cadeiras isoladas foi substituido por uma nova forma de organizacdo, composta
por trés corpos: ensino, pesquisa e extensdo cultural. Estes trés corpos estavam integrados
em uma estrutura funcional: o Instituto Central de Letras e Artes (Matematica, Fisica,
Quimica, Biologia, Geociéncias, Ciéncias Humanas, Letras e Artes), as Faculdades
profissionais (Ciéncias Agréarias, Ciéncias Médicas, Ciéncias Tecnoldgicas, Ciéncias
Politicas e Sociais, Arquitetura e Urbanismo e Educacdo) e, como complemento, uma
Biblioteca Central, uma Editora, uma R&dio Difusora, um Estadio e um Museu.

Como apontado por Favero (2006), a UnB possuia catedras livres e autonomia. No
entanto, sua formacéo era resultado do aumento da participacdo politica do empresariado
nacional no aparelho de Estado e ndo das lutas estudantis e populares, como aconteceu em
muitos paises da Ameérica Latina. Por isto, a UnB nédo pdde avancar plenamente na concepgao
de reforma universitaria. Sua maior deficiéncia estava na pouca participacdo estudantil na
direcdo da universidade, sempre apontado como primeiro ponto da reforma universitaria,

além de ter sofrido dura intervencao militar durante o golpe de 1964.

3.3.1 A luta pela democratizagéo do ensino brasileiro e latino-americano

De acordo com Favero (2006) a maior luta pela democratizacdo da universidade

brasileira aconteceu no ano de 1962 com a “greve do 1/3”. Dirigida pela Unido Nacional dos
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Estudantes — UNE, esta mobilizacdo exigia que os estudantes ocupassem um terco das
cadeiras dos conselhos universitarios. Foi uma greve histdrica, que durou oitenta e cinco dias
e paralisou todas as universidades federais no pais. O movimento atingiu um nivel de
radicalizacdo, tal que o exército ocupou por trés dias a Universidade Federal do Ceard. A
“greve do 1/3” foi acompanhada das lutas pela universidade publica e gratuita. Naquela
época, 0 acesso a universidade ndo se dava pelo processo eliminatdrio de hoje, uma vez que
o vestibular era classificatorio, ou seja, todas/os que superassem o minimo de pontos tinham
direito a vaga nas universidades. Com o tempo, cresceu enormemente o0 nimero de alunas/os
aprovadas/os, porém o Estado ndo atendia mais a demanda e muitos estudantes, mesmo tendo
o direito a vaga, ficavam excedentes.

Féavero (2006) coloca ainda que desde o governo Jodo Goulart, em 1962, uma série
de ataques contra as universidades comecou a ser arquitetada. Foram os chamados acordos
MEC/USAID3, firmados entre os governos do Brasil e EUA e que reproduziam em nosso
pais 0 modelo estadunidense de escolas profissionalizantes para os pobres e universidades
pagas para os ricos. As medidas previam o controle total das universidades pelo governo e a
reinstalacdo de cobrancas de mensalidades. O acordo lanca a base de desenvolvimento do
ensino superior para 0s anos posteriores, como sobre o financiamento, métodos pedagdgicos
e objetivos gerais do ensino no pais. Os acordos, assim como a “reforma” do MEC/Banco
Mundial, foram amplamente propagandeados pelos militares com o slogan de “reforma da
universidade” para combater privilégios.

Em meio a luta contra os acordos MEC/USAID, a UNE lancou a bandeira da reforma
universitaria. Em seu plano de lutas para os anos 1966 e 1967 a UNE levantou as
reivindicagdes historicas de democratiza¢do das universidades, dentre elas, a luta contra a
transformacéo das universidades publicas em fundac@es privadas; a favor de uma educacéo

para todas/os (ensino profissionalizante); pelo ensino secundario voltado a formacéo

31 A Agéncia dos Estados Unidos para o Desenvolvimento Internacional (United States Agency for International
Development), mais conhecida por seu acrénimo em inglés USAID, é um érgao do governo dos Estados Unidos
encarregado de distribuir a maior parte da ajuda externa de carater civil. A USAID surgiu em 1961, com a
assinatura do Decreto de Assisténcia Externa, pelo entdo Presidente John F. Kennedy, unificando diversos
instrumentos assistenciais dos Estados Unidos. Diretamente ou através de agéncias subsidiarias, a USAID atua
como um reforco a politica externa dos EUA, cooperando com 0s paises receptores nas areas de economia,
agricultura, saude, politica e assisténcia humanitéria. No entanto, a agéncia tem sido objeto de criticas e acusada
de trabalhar em colaboragdo com a CIA ou de realizar atividades de inteligéncia na desestabilizacéo de governos
ndo alinhados com as politicas dos EUA. Disponivel em: <https://www.usaid.gov>. Acesso em 08 nov. 2017.
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profissional; pelo ensino popular, ou seja, a servico do povo; pela nacionaliza¢do do ensino
em todo o pais; pela autonomia educacional e administrativa, com gradativa diminuigao das
taxas estudantis até sua completa abolicdo (FAVERO, 2006).

O movimento estudantil moveu uma grande jornada de luta contra os acordos
MEC/USAID, revelando o carater colonial das medidas adotadas pela ditadura militar. As
mobilizagbes dos anos de 1966 e 1967 conseguiram barrar o grosso das medidas
governamentais, mantendo o carater nacional de nossas universidades. Frente a intensa luta
estudantil e popular no pais, 0 governo recuou na aplicacdo das medidas contra a educacédo
superior (FAVERO, 2006).

Segundo Rossato (2005) o governo Fernando Henrique Cardoso promoveu também
um ataque concentrado & universidade. Sua politica sistemética de corte de verbas e de
reducdo salarial conduziu a um sucateamento da educacao nunca visto anteriormente, abrindo
espaco para a privatizacdo da universidade puablica brasileira. Com a falta de verbas se
criaram as condi¢Oes para justificar a cobranca de taxas das/os alunas/os. Neste periodo, as
universidades privadas tiveram seu grande boom, enquanto o ensino publico se viu
gradativamente tomado por fundacgdes privadas.

Ainda de acordo com Rossato (2005), este processo de privatizagdo aconteceu
simultaneamente em toda América Latina. Os ataques aos direitos estudantis, conquistados
ha mais de meio século, reacenderam o movimento estudantil latino-americano. A resisténcia
mais importante aconteceu em 2000, no Meéxico, quando estudantes e servidores da
Universidade Nacional do México — UNAM - organizaram uma historica greve de um ano,
que garantiu a autonomia e a gratuidade da universidade.

E, de acordo com Rossato (2005) apesar de muitos direitos conquistados terem
sofrido alguns retrocessos, conquistas se mantém ainda hoje. Exemplo disto é a universidade
de San Marcos (Peru) que mesmo depois de ter sofrido inimeros ataques, inclusive uma
ocupacdo militar, seus trés prédios principais continuam se chamando: pavilhdo Marx,
pavilhdo Lénin e pavilhdo Mao Tsetung. Na universidade de Ayacucho, também no Peru,
ainda existe uma cadeira do ciclo basico, que retne estudantes de toda universidade, que se
chama Introducdo ao Pensamento Cientifico, onde se estuda a teoria do conhecimento

baseada em textos classicos do marxismo. E ainda mais recentemente, as conquistas da
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universidade publica de El Alto (UPEA, Bolivia), que teve destacada participacdo na guerra
do gas em 2003%,

3.3.2 Aincorporacdo da extensdo a universidade brasileira

De acordo com Gionara Tauchen, Maria Cecilia Madruga Monteiro e Tatiane Vedoin
Viero (2012), retomando a discussdo anteriormente colocada, as universidades brasileiras
sofreram, ao longo do tempo, influéncias diversas, provenientes de diferentes paises e até
mesmo dos diferentes estados de nosso pais. Tais influéncias foram fundamentais para que
as funcbes e as atividades das universidades se constituissem, também, no que se conhece
hoje, tanto € que, Anisio Teixeira (1998) afirmou que, no Brasil, o Ensino de 3°grau sempre
experienciou acOes e estruturacdes copiadas ou ecoadas de universidades que existiam em

tempos diferentes.

Até a Independéncia, a nossa universidade era a de Coimbra e esta vinha de suas
origens medievais e refletia Bolonha e depois Paris, e com 0s jesuitas voltou a ser
o claustro de formacdo do clero, deste modo, estendendo-se por todo o longo
periodo colonial. (...) De qualquer modo, porém, mantivemos a universidade como
um conjunto de escolas profissionais independentes entre si, lembrando, embora
de longe, a Universidade de Paris, com vestigios germanicos nas escolas de
medicina a respeito de vagas ideias de pesquisa (TEIXEIRA, 1998, p. 70-1)

A partir também do que foi apresentado anteriormente, pode-se perceber que 0 ensino
superior chegou ao Brasil em virtude do processo de colonizagdo portuguesa, espanhola,
francesa, holandesa, enfim, europeia, que também se estendeu por toda América Latina,
como coloca Florestan Fernandes (2015). Por isso, a formagéo profissional que se deu estava
intimamente associada as estruturas europeias de universidades que existiam a época. Ainda
de acordo com Tauchen, Monteiro e Viero (2012), o pesquisador e educador Alvaro Vieira
Pinto (1986, p.10), em seu livro “A questdo da universidade”, mostra que no Brasil, sob um
intenso periodo de dominacdo/colonizacdo europeia, “a universidade era o principal

instrumento de alienagdo cultural”, pois, segundo essas autoras, citando Vieira Pinto (1986),

32 A Guerra do Gas é um nome dado aos conflitos de outubro de 2003 relacionados a exploragdo do gas natural
da Bolivia, para atender a demandas dos Estados Unidos, do México e principalmente do Chile. A principal
reinvindicacdo da guerra do gas era a ndo exploracdo do gas natural até que houvesse uma politica para abastecer
0 mercado interno, uma vez que a maioria das/os bolivianas/os, naquela época, cozinhavam a lenha. Existia
também um conflito em virtude dos precos de exportacdo, que eram mais baixos que aqueles ligados ao
consumo interno. A universidade El Alto, na Bolivia tomou o protagonismo pelo movimento a favor de uma
assembleia constituinte, a fim de promover um pacto social em torno do uso do gas produzido em territério
nacional. Fonte: Disponivel em: <port.pravda.ru>. Acesso em 08 nov. 2017.
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a academia tinha no desempenho de suas funcGes, como intencdo unica, multiplicar as

geracOes componentes das classes econdmica e culturalmente dominantes.

Assim, no Brasil, 0 ensino constituiu-se como base para a instituicdo encarregada
de transmitir o conhecimento profissional e cultural socialmente valido. Contudo,
a medida que preservava sua hegemonia institucional, fundada no conhecimento,
emergiam demandas da sociedade industrial. A necessidade de novos
conhecimentos cientificos e tecnolédgicos, assim como novos ideais de
universidade, balizou a inser¢éo da pesquisa como mais uma atividade universitaria
(TAUCHEN; MONTEIRO e VIERO, 2012, p.11).

Para Silvio Paulo Botomé (1996, p. 53), a universidade estadunidense tinha como
tradicdo na extensdo, sua realizacdo em “[...] fun¢do do desenvolvimento de comunidades,
através de cursos, conferéncias e outras atividades variadas, criando areas de atuacao fora da
sede central e desenvolvendo um processo de regionalizagdo das universidades”. Segundo
Sousa (2000), na América Latina, a extensdo universitaria aparece ligada ao Movimento de
Cordoba3, em 1918, por meio dos movimentos sociais, com o0 objetivo de divulgar a cultura
para as camadas populares da sociedade.

Tauchen, Monteiro e Viero (2012) colocam que os principios do movimento
extensionista, no Brasil comegam a se destacar a partir de 1938, quando da criacdo da Uniéo
Nacional dos Estudantes — UNE.

De modo geral, no Brasil, essas vertentes vdo combinar-se para compor atividades
variadas e de “nuangas multiplas”, denominadas de extensdo universitaria. Esta
“nova atividade”, inserida na Educa¢do Superior, adquiriu contorno legal com o
Estatuto das Universidades Brasileiras, de 1931. Por meio da extensdo, a sociedade
receberia 0s beneficios do trabalho universitario, redimindo a universidade elitista
do isolamento e do descompromisso para com a sociedade. O Estatuto das
Universidades Brasileiras expressa que os cursos de extensdo serdo “destinados a
prolongar, em beneficio coletivo, a atividade técnica e cientifica dos institutos
universitarios” (Art. 35), voltando-se, principalmente, “a difusdo de conhecimentos
Uteis a vida individual ou coletiva, & solugdo de problemas sociais ou a propagagédo
de ideias e principios que salvaguardem os altos interesses nacionais” (Art. 42).
Observa-se que as atividades de extensdo, conforme o Estatuto, deveriam ser
aprovadas pelo Conselho Universitario (TAUCHEN; MONTEIRO e VIERO,
2012, p.13).

33 Reforcamos que esse movimento, de acordo com Darci Ribeiro (1990), representa a insercdo das/os
estudantes no debate das funcGes e do papel da universidade perante os conhecimentos que nela eram
produzidos e para quem eram dirigidos. No movimento, as/os estudantes de Cérdoba langaram os principios
que deveriam orientar uma verdadeira reforma universitaria: representacdo discente e participacdo nos 6rgaos
diretores, gratuidade do ensino, autonomia universitéria, ingresso publico para carreira docente, eleicdo dos
dirigentes por meio de assembleias com participacdo estudantil e docente. Ja para José Joaquim Brunner (1990)
ampliou-se para o processo socio-politico-cultural, que colocava as/os estudantes como protagonistas da
reforma universitaria.
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De acordo com Botomé (1996, p. 60), “por via legal, instalava-se uma concepcao de
extensdo universitaria, definida por interesses do governo (divulgar conhecimentos, realizar
cursos e conferéncias, etc.)”. A partir disso, consta a tentativa de institucionalizar a extensao,
embora como uma via de “mao unica”.

Desse modo, como pode-se observar, a universidade brasileira conseguiu ampliar as
relagOes que estabelecia com a sociedade brasileira, mas néo assegurou de modo efetivo essas
relagdes, pois existia a expectativa de fortalecimento de seu compromisso social e, por isso,
incluiu-se, para além da pesquisa, a extensao como via para a sedimentacdo dessas relacoes.
E nessa perspectiva que Boaventura de Sousa Santos (2011) afirma que a universidade
moderna e, ndo menos, a contemporanea, constituiu-se e ainda se constitui fundada em bases
de conhecimentos cientificos especializados e marcados pela fragmentagdo. Desse modo, seu
poder hegemonico comegou um processo de intensa degradacdo, o que vai justificar, entdo,
0S questionamentos quanto as relacdes entre o conhecimento cientifico, pela academia
produzido, e o conhecimento popular, até entdo menosprezado.

Para Pedro José Santos Carneiro Cruz (2011), as universidades brasileiras,
historicamente, mesmo carregando notoriedade particular para o desenvolvimento social a
partir de inovacdes cientificas, solidificaram a ideia de que sdo redentoras da sociedade e

detentoras dos Unicos saberes imprescindiveis para o trabalho em sociedade.

Era (e ainda é) um privilégio formar-se em uma Universidade. Seu titulo académico
era (e ainda é) garantia de boa posicéo social. Todavia, nem todas as pessoas tinham
oportunidade de chegar a Universidade. Aqueles setores mais abalados
socialmente, com pouco acesso a educacdo e as realizacfes de cidadania, ficam
distantes da producdo de conhecimentos e subjetividades cultivadas no seio das
Universidades. Por tudo isso é que afirmamos ser a Universidade, ao longo dos
tempos, mais um dos instrumentos dos grupos dominantes para legitimar a
distribui¢do desigual de oportunidades e direitos sociais (CRUZ, 2007, p.42).

Alberto Mesquita Filho (1997) aponta a existéncia de cinco préaticas de extensao,
quais seriam: 1) prestacdo de servicos; 2) complemento ao conhecimento ja acessivel pelas
atividades de ensino formal; 3) curso; 4) "remédio™ (como compensacao a ma qualidade do
ensino) e; 5) instrumento politico-social. No Brasil, cabe ressaltar que foi a partir de 1960
que a extensdo passa a figurar como um dos pilares de sustentacdo da universidade, atrelada
ao ensino e a pesquisa, como preconizava Anisio Teixeira, quando da criacdo da

Universidade de Brasilia.

111



A partir de 1931, a extensdo ganhou félego nas universidades brasileiras, mas ainda
existia a valorizagdo do conhecimento técnico, conforme coloca Botomé (1996). Assim, a
populacdo permanecia a margem das atividades extensionistas, ou seja, ocupavam

simplesmente o papel de depositarios, tdo criticados por Freire (2015).

As atividades (cursos e conferéncias) que deveriam “levar o conhecimento a
sociedade” eram, e parecem permanecer assim até hoje, realizadas a partir dos
interesses dos académicos ou de suas ocupacdes predominantes e de acordo com
esses interesses e ocupacdes (BOTOME, 1996, p. 62)%.

Nota-se, até eﬁtéo, que a extensdo foi abordada na perspectiva do equivoco
gnosioldgico apontado por Freire (2015)3°, muito embora também pareca como uma tentativa
de correcdo da auséncia de comunicacdo e de intervencdo da universidade, na sociedade.
Desse modo, desenvolveu-se a extensdo como curso, com vias a divulgacdo e producdo
técnico-cientifica da academia, ndo superando a mera prestacdo de servi¢os sociais, na
posi¢cdo daqueles que “salvam”; ndo atravessou para além da promog¢do de eventos e¢ de
atividades filantrdpicas, por meio da execucao plena de comunica¢do com a sociedade. A
extensdo ainda se configurava como complemento as atividades de ensino e de pesquisa, que
levava até a populacéo, saberes e a¢des que seriam restritas ao espaco universitario e como
instrumento politico-social de imposicéo e de opressao.

Na anélise de Botomé (1996, p. 62),

0s cursos assim chamados poderiam ter sido um excelente instrumento para fazer
com que toda a sociedade tivesse mais acesso ao conhecimento disponivel, mas sua
formulacdo, contaminada pelas préaticas ja existentes e pelas concepcdes sobre
ensino predominantes, ndo produziram alteragdes significativas no papel social da
Universidade Brasileira.

Ou seja, para Botomé (1996), as atividades que se consideravam como extensdo eram
mais do mesmo, ou seja, na pratica, ndo era nada além do que ja se fazia. Considera o autor
que as atividades de extenséo, principalmente os cursos, eram/séo apenas mais uma atividade
de ensino muito préxima ao que anteriormente existia.

No final dos anos cinquenta e inicio dos anos sessenta, do século XX, surgiram

as exigéncias para se efetivar o compromisso social da universidade e uma nova
funclo para a extensdo: além de redentora social, como atividades capazes de
redimir o ensino e a pesquisa universitarios do descompromisso e do

34 Botomé fez a afirmacdo em 1996 e, a frente, apresentamos os avangos e estagnacdes com relagdo a pratica
da extensdo, nos dias atuais. Lembramos que essa retomada histérica se dara a partir de uma andlise em torno,
especialmente, da reforma universitaria que ocorreu na década de 60, e que vai dar ao Brasil um outro folego
para a pratica extensionista.

35 O equivoco gnosioldgico apontado por Paulo Freire (2015) sera discutido no item 2.5 dessa tese.
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distanciamento dos problemas sociais. No entanto, do ponto de vista legal, a Lei n.
4.024/61 reforca a extensdo como uma modalidade de curso, como mais uma
possibilidade de atividade universitaria (TAUCHEN; MONTEIRO; VIERO, 2012,
p.16).

Ainda de acordo com essas autoras, a partir da lei de reforma universitaria (Lei n.
5.540/68), a extensdo passou a ser compulsoria, com a tentativa de promover o fortalecimento
civico e comunitario, que seria complementado com a insercdo de disciplinas dessa natureza.

Para Botomé (1996, p.63),

O compromisso social da Universidade precisa ser realizado por todas as atividades
da instituicdo e ndo apenas considerar uma delas como sendo aquela que o realiza,
enquanto as demais, que ndo o fazem, justificam a existéncia e “papel privilegiado”
daquela que o “realiza”.

Dessa forma, a universidade precisaria repensar o papel do ensino, da pesquisa e da
educacédo que se faz, se tem por compromisso a transformacéo e a solugdo daquilo que se
entende, junto a populacdo, como problema social, com vias a producdo cientifica
concernente as demandas sociais, e ndo distante delas.

Como ja colocado anteriormente, o processo de reforma universitaria desenvolvido
no Brasil na década de 1960 e 1970 foi conduzido por movimentos sociais, em particular por
movimentos estudantis e intelectuais engajados em educacdo popular, que cobravam a
ampliacdo do acesso, democratizacdo e compromisso social das instituicbes de ensino
superior.

De acordo com Sandra de Deus e Regina Lucia Monteiro Henriques (2017), Paulo
Freire foi um dos protagonistas que fundamentou uma série de ac6es extensionistas no Brasil
e no mundo. A educacédo popular ganhou forca a partir de seu engajamento em movimentos
importantes como: Movimento de Cultura Popular, criado em Recife e depois estendido para
outras cidades de Pernambuco; Campanha “De pé no chao também se aprende a ler”, que
teve origem em Natal; Movimento de Educacdo de Base, criado pela Conferéncia Nacional
de Bispos do Brasil; Centro Popular de Cultura, ligado a Unido Nacional dos Estudantes; a
Campanha de Educacdo Popular da Paraiba. Nas décadas seguintes, comecaram as
discussbes em torno da extensao universitaria no Brasil como pratica politica que reconhece,

valoriza e estimula a partilha de conhecimentos.

Vale destacar o surgimento no mesmo periodo do Projeto Rondon. Criado em 1967
e com forte atuacdo durante as décadas de 1970 e 1980, tornando-se conhecido em
todo Brasil. Com o lema “Integrar para ndo entregar”, proprio dos anos de governo
civil-militar, o projeto Rondon configura-se como uma ac¢éo importante para o
debate polarizado do dilema “extensdo ou intervengdo”. No final dos anos oitenta,
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0 Projeto deixou de ser prioridade no Governo Federal, sendo extinto em 1989. Em
2005, j& com uma nova roupagem, o Projeto Rondon voltou a figurar na pauta dos
programas governamentais, sendo atribuida a sua coordenagdo ao Ministério da
Defesa. Hoje, o Rondon encontra-se em processo de consolidacdo, com uma
procura cada vez maior pelas universidades e pelos universitarios. Configura-se
como um momento de presenca dos estudantes em comunidades muito distantes
de suas origens. Mas cabe o questionamento acerca da natureza desta acdo,
considerando que a permanéncia dos estudantes se dava por um periodo curto de
tempo e sem perspectiva de retorno posterior. Havia, portanto, um deslocamento
de alguns dos principios norteadores da extensdo universitaria (DEUS;
HENRIQUES, 2017, p.79-80).

A sociedade civil atingiu seu maior fortalecimento na década de 1980, quando se
organizou em oposicao ao regime autoritario brasileiro instalado em 1964. Os movimentos
sociais buscaram protagonismo a partir da defesa dos seus interesses, questionando a
universidade quanto ao seu papel social, embora em seu interior, havia também efervescéncia
e muitos dos atores dos movimentos que buscavam por mudancas estavam travando embates
em busca de transformacédo estrutural da universidade, que se apresentava conservadora.
Desse modo, muitos dos protagonistas de movimentos sociais se colocaram em defesa da
democracia e foram responsaveis pela estruturacdo da concepcdo da extensdo universitaria
que se pretendia alcancar. As acOes extensionistas passaram a ser regulamentadas e até hoje
estdo proporcionando um debate permanente entre o fazer da extensdo e a atuacdo
interventora da universidade em determinadas comunidades (DEUS; HENRIQUES, 2017).

De acordo com Deus e Henriques (2017) a reforma universitaria estava instaurada,
porém, foi produzida e implementada pelo governo ditador da época, na perspectiva de
patrocinar a privatizacdo do sistema de ensino superior, bem como a formacdo de
profissionais e a producdo de pesquisas de que o mercado capitalista internacional e
enraizado no pais, necessitava. Entretanto, ndo houve impedimento para que a préatica
extensionista voltada a experiéncias com perspectiva humanista, critica, interdisciplinar,
como na Pontificia Universidade Catdlica de Sdo Paulo - PUC-SP, acontecesse, conforme
coloca Reinaldo Matias Fleuri (2005). O autor ainda afirma que “os significados
configurados pelas relacdes pedagdgicas e pela producéo cientifica se mostram paradoxais,
porque sdo produzidos e atravessados por mdultiplas relagbes, mdultiplas dimensdes e
multiplos movimentos sociais” (FLEURI, 2005, p.11).

De acordo com Tauchen; Monteiro e Viero, (2012), foi a partir de 1987, por meio da
criagdo do Forum de Pro-Reitores de Extensdo das Universidades Publicas Brasileiras

(FORPROEX), que se rediscutiu a fungédo social da universidade, a institucionalizagéo, o
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financiamento e as politicas de extensdo por parte do Estado. Mas, foi apenas em 2001 que

0 FORPROEX definiu a extensdo como

[...] processo educativo, cultural e cientifico que articula o Ensino e a Pesquisa de
forma indissociavel e viabiliza a relacdo transformadora entre Universidade e
Sociedade. A Extensdo é uma via de mao-dupla, com transito assegurado a
comunidade académica, que encontrara, na sociedade, a oportunidade de
elaboracdo da praxis de um conhecimento académico. No retorno a Universidade,
docentes e discentes trardo um aprendizado que, submetido a reflexdo teorica, sera
acrescido aquele conhecimento (2001, p.05).

Entende-se que esta interacdo entre os saberes académicos e populares, conforme
aponta Rossana Maria Souto Maior Serrano (2011) e José Francisco de Melo Neto (2005),
vai fortalecer a universidade e a sociedade, mas, a extensdo ndo era considerada como
atividade de articulacdo, entremeando o ensino e a pesquisa. Botomé (1996) questiona essa
visdo dos Pro-reitores que participaram do FORPROEX, principalmente pelo fato de que ndo
é possivel dissociar ensino-pesquisa-extensao.

De acordo com Tauchen, Monteiro e Viero (2012, p.16)

ensino e pesquisa sdo indissocidveis em virtude dos processos envolvidos, pela
recursividade e pela a¢do dos sujeitos que os acompanham, mas a extenséo nédo é
0 agente dessa articulagdo. O ensino e a pesquisa precisam contemplar certas
caracteristicas  (contextualizacdo,  problematizacdo do  conhecimento,
aprendizagem reconstrutiva, entre outras) para que essa articulacdo aconteca por
meio das atividades de alunos e de professores. Em outras palavras, ndo é porque
fazemos extensdo que garantimos a articulagdo entre ensino e pesquisa e a “relacdo
transformadora entre a universidade e a sociedade”.

Para Tauchen; Monteiro e Viero, (2012, p.12), “independente do modo como é
realizada, existe certo consenso de que a extensdo universitaria deve proporcionar a
articulacdo entre a formacdo académica, o conhecimento produzido neste espaco e a
sociedade, a fim de intervir e contribuir com as mudancas sociais”. De acordo com essas
autoras, Botomé (1996) destaca duas vertentes fundamentais: uma culturalista e outra

utilitarista.

A primeira, decorrente das universidades populares da Europa do século XIX, que
procuravam “ilustrar” o homem inculto, colocando-0 em contato com o saber, com
a cultura que a universidade dominava. Marca a abertura de uma atividade para
quem buscava usufruir do conhecimento, da cultura, através de cursos e eventos.
A segunda, de matriz norte-americana, voltava-se para a prestacao de servicos, para
a utilizacdo do saber universitario (TAUCHEN; MONTEIRO; VIERO, 2012,
p.12).

No entanto, de acordo com Cruz (2011), a extensdo, sendo um dos pilares que

constitui a universidade, por ter sofrido as influéncias histdricas e politicas que foram
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anteriormente analisadas, permanece hoje, associada a duas dimensoes: assistencialistas e

mercadoldgicas.

Em sua dimensdo assistencialista, a extensdo incorpora a ideia de prestar servigos
pontuais, por meio dos quais sdo sanados problemas especificos (como, por
exemplo, a “dor de dente” ou a falta de documentos), com a inten¢do de ndo se
envolver com suas causas estruturais (correlacionando com o exemplo anterior, a
falta de assisténcia publica a salde bucal permanente; a exclusdo social, que
impede diversas familias de acessarem conscientemente as realizagbes de
cidadania, para além de documentos). Funcionaria na ldgica de buscar corrigir
consequéncias pontuais da ldgica injusta de organizacdo da sociedade. Esta
embasada no fortalecimento da compreensdo de que estamos em uma sociedade
preocupada com todos. N&o se enfrentam assim as questdes mais estruturais que
geram os problemas sociais (CRUZ, 2011, p.44).

O autor ressalta que essa forma de extensdo é diferente do que é entendido como
extensdo assistencial, uma vez que muitas acdes de extensdo se dedicam, especialmente, a
prestacdo de servicos e trabalhos para a comunidade, por existir caminhos e exigéncias
procedimentais, técnicas, dos quais ¢ dificil o popular participar. “Em muitos casos, trata-se
de ultraespecializacGes, necessarias para a vida em sociedade, e que podem estar a disposicao
das classes populares, o que ndo supoe, imediatamente, autoritarismo ou assistencialismo”
(CRUZ, 2011, p.45), principalmente se essas a¢des ndo substituirem o estado ou alienando a
participacdo das pessoas da comunidade na cobranga de seus direitos socialmente

conquistados.

Referimo-nos a extensdo mercadologica como aquela em que a Universidade
“vende” seu trabalho e o conhecimento acad€mico, produzindo e difundindo
tecnologias para empresas e grandes produtores, servindo, entdo, para acumular
riquezas para as elites e legitimar a exploracéo capitalista do trabalho, que ocorre
nesses espagos. Se, em muitas extensdes, existe desenvolvimento tecnoldgico para a
qualificacdo dos servicos publicos e geragdo de novos saberes para a promogao da
vida, nesta o interesse exclusivo estd na geracdo de riquezas por meio desses
conhecimentos, tanto para 0s empresarios quanto para 0s proprios académicos
envolvidos. Entretanto, esses modelos de extensdo conviveram sempre com tensées
provocadas por grupos que lutavam por outra dimensdo de Universidade,
comprometida socialmente (CRUZ, 2011, p.45-46).

Segundo Boaventura de Sousa Santos (20011, p. 40), “a universidade produz
conhecimento que a sociedade aplica ou ndo, uma alternativa que, por mais relevante
socialmente, ¢ indiferente ou irrelevante para o conhecimento produzido”. De acordo com
esse autor, o conhecimento que se produziu nas universidades ou em institui¢cdes separadas
destas, entendido como conhecimento cientifico, foi, por todo o século XX, fragmentado e
profundamente disciplinar, cuja autonomia acabou por impor um processo de producdo, em

certa medida, descontextualizado em relagdo ao status quo social.
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O Foérum Nacional de Pro-reitores de Extensdo, depois de alguns anos de reunides e
debates, publicou em 2012 o documento denominado “Politica Nacional de Extensao”, que
contém o conceito e as diretrizes da extensdo universitaria no Brasil. O documento ressalta a
importancia de contar com programas e linhas de financiamento satisfatorias e de forma
continua, quer seja por meio da inser¢cdo na matriz orcamentaria das instituicGes de ensino
superior, da ampliagdo dos aportes do Ministério da Educacdo, quer seja por meio da incluséo
na agenda das agéncias do governo. O que se pode registrar como avangos nos editais é que
uma parte deles tém orientado a criacdo de projetos, cursos, acdes e programas que visem a
superacdo dos principais problemas sociais, a fim também de contribuir para a inclusao de
grupos minoritarios. O que é inegavel é que o aporte de recursos para a extensao universitaria
€ 0 que mais contribui para o seu crescimento, embora esteja longe de ser ideal. No entanto,
é preciso ter clareza que em muitos casos valores consideraveis de financiamento deixam de
lado o papel da extensdo enquanto parte pedagdgica e politica da universidade dando lugar
para intervencfes pontuais realizadas com os recursos disponiveis (DEUS; HENRIQUES,
2017).

Ainda no &mbito das a¢des governamentais, que favorecem a extensdo universitaria
brasileira, destaca-se 0 novo Plano Nacional de Educacdo (PNE), com vigéncia
2011-2020, que entre suas estratégias aponta para a insercao da extensdo nos cursos
de graduacdo, o que implica em um repensar da formacdo universitaria.
Compreender este momento exige levar em conta a historia da universidade com
suas prioridades, compromissos e missdo e da extensdo com sua trajetoria e
valorizagdo. A extensdo universitaria vem demonstrando o seu valor no processo
recente de desenvolvimento do pais, embora ainda pouco reconhecida pela
sociedade brasileira como processo fundamental para a articulagdo entre o ensino
e a pesquisa, e para o incentivo na geracdo de renda e conhecimento (DEUS;
HENRIQUES, 2017, p.83).

De acordo com as autoras supracitadas, em praticamente todas as institui¢cbes de
ensino superior sdo desenvolvidos projetos, programas ou ac@es extensionistas. Pequenas e
distantes comunidades, setores excluidos por renda, cultura ou raca estdo dentro da
universidade, por meio da extenséo universitaria. Mas, a universidade, ao se distanciar destes
compromissos, se restringe e se fecha entre seus portdes invisiveis, impedindo a germinacao,

em seu interior, de sementes que produzam frutos.

Observam-se mudancas significativas na prépria sociedade brasileira, seja através
da exigéncia por melhor qualidade de vida ou de maior participacdo no processo
de decisdo. Estas questdes se refletem nas praticas académicas e de gestdo gerando
um certo “desacomodamento” no interior das instituicdes. A mais aguda
dificuldade esta na disputa interna das forcas hegemodnicas instaladas nas
universidades. A cultura institucional dominante torna estas instituicfes assépticas,
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por vezes isoladas e de costas para o seu entorno (DEUS; HENRIQUES, 2017,
p.83).

Por isso, de acordo com Deus e Henriques (2017) os desafios atuais residem na
superacdo de propostas extensionistas que ainda se liguem ao privilegiamento de questdes
sobre as quais ndo se pode atuar sem consideracdo da complexidade e diversidade da
realidade social; a abrangéncia, de forma que a a¢do, ou um conjunto de agdes, possa ser
suficiente para oferecer contribui¢bes relevantes para a transformacdo da area, setor ou
comunidade sobre o qual incide; e por ultimo, efetividade na solugdo do problema. Cabe
lembrar que o sucesso de qualquer tipo de intervencdo social depende do grau de
racionalidade que se imprime a sua elaboracéo, sem perder de vista os valores e principios
que a sustentam, de forma a permitir sua gestdo eficiente e sua avaliacdo, seja a de seu
processo de implementacdo, seja a de seus resultados e impactos sociais. Desse modo, a
transformacao social, no sentido impresso pelo FORPROEX de 2012 s6 sera potencializado
nas acGes que se orientam pelas diretrizes de interagcdo dialdgica, interdisciplinaridade e

interprofissionalidade e, por fim, indissociabilidade entre ensino-pesquisa-extensao.

3.4 A extensdo e a producdo do conhecimento conversitario

Boaventura de Sousa Santos (2011) afirma que, para que a situacdo de
descontextualizacdo — como apresentada anteriormente — seja revertida, faz-se necessario um
conhecimento pluriversitério, ou seja, que supera um pensamento Unico (universitario no seu

sentido literal), sendo assim um

conhecimento contextual na medida em que o principio organizador da sua
producdo é a aplicacdo que lhe pode ser dada. Como essa aplicagdo ocorre extra-
muros, a iniciativa da formulacdo dos problemas que se pretende resolver e a
determinagdo dos critérios da relevancia destes é o resultado de uma partilha entre
pesquisadores e utilizadores®. E um conhecimento transdisciplinar que, pela sua
prépria contextualizacdo, obriga a um dialogo ou confronto com outros tipos de
conhecimento, o que torna internamente mais heterogénio e mais adequado a ser
produzido em sistemas abertos menos perenes e de organizacdo menos rigida e
hierarquica (SANTOS, 2011, p.29-30).

3 O autor considera como utilizadoras/es as pessoas que recebem (passivamente) a extensdo. Nessa pesquisa,
verificar-se-4, um pouco mais adiante, que, numa comunidade de trabalho, em extensdo, a producdo de
conhecimentos é coletiva, contextualizada, em que ndo se hierarquizam conhecimentos e/ou sujeitos. Trata-se
de um momento/espaco de construcdo do conhecimento, em que todos sdo sujeitos, dotados de historicidade e
construtores de sua propria histria. E como afirma Paulo Freire (2015, p.67), nas palavras registradas na capa
do livro Extensdo ou comunicacgao?: “Conhecer ¢ tarefa de sujeitos, ndo de objetos. E é como sujeito, € somente
enquanto sujeito, que o homem [e a mulher] podem realmente conhecer”.
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Por isso, um dos grandes desafios da universidade, segundo o autor supracitado, passa
pela disposicédo de refletir sobre o conhecimento que produz e socializa, bem como as
finalidades de suas atividades-meio, como considera Botomé (1996), uma vez que esse autor
pensa 0 ensino, a pesquisa e a extensdo como atividades-meio da universidade, pois € por
meio destas que a universidade persegue e realiza suas finalidades. Ele coloca a extensao
como elo entre a pesquisa e 0 ensino, e disso decorre a necessidade da producdo de um
conhecimento contextualizado. Para Botomé (1996), ensino e pesquisa, com extensdo, vao
representar a producdo de conhecimento coletivo, a partir da realidade. Essa realidade
diagnosticada e pensada com, permite a intervencdo, de modo a resolver, solucionar,
minimizar os problemas enfrentados, de forma que, na préatica, se possa trabalhar por suas
solucdes.

Julio César P. Duarte (2004) considera as atividades-meio defendidas por Botomé
(1996) como minimalistas, pois a extensao, nessa perspectiva, seria apenas uma forma de
exercicio do ensino e da pesquisa e ndo outra fungdo da universidade, o que pode restringir
0 posicionamento da extensdo universitaria como atividade fim. Cleide Rita Silvério Almeida
e Vagner José Oliva (2004, p.27) ressaltam que esse olhar anuncia o elo, “mas despreza a
independéncia funcional da extensdo, isto é, o fato de cada um existir por si so, tornando
urgente a sua consolidacdo como atividade fim, capaz de ter meios préprios para o fomento

de suas atividades”.

Adequadamente desenvolvida, a extensdo promove o0 crescimento, a
transdisciplinaridade e a qualidade das atividades do ensino e da pesquisa,
deixando de ser vista como um atendimento topico e assistencialista de mera
prestacdo de servigos a comunidade. Vem a ser, principalmente, a fonte inspiradora
de novos temas para investigacgao e, como metodologia, articula a teoria e a pratica
do ensino, configurando novos espacos educativos que complementam a sala de
aula e o laboratério (ALMEIDA; OLIVA, 2004, p.28).

Boaventura de Sousa Santos (2011) elucida que o conhecimento contextualizado tem,
como principio organizador, os diferentes contextos, linguagens e finalidades sociais que Ihe
podem ser dadas. Entretanto, o professor Reinaldo Fleuri (2005) parece superar a visdo da
producdo do conhecimento pluriversitario pela universidade, ao propor a produgdo de um
conhecimento que seja conversitario.

De acordo com Fleuri (2005) o mercado de servigos oferecidos pelas universidades

ao longo das ultimas décadas se expandiu e transnacionalizou, mas, embora ndo se resuma
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nisso a causa da situacdo atual de faléncia em muitos paises periféricos. O que se tem de mais
visivel é a comercializacdo do conhecimento cientifico, dentre tantas outras alteracGes
profundas que estdo acontecendo nas relagdes entre a sociedade e o conhecimento, bem como
nas concepcdes historicamente construidas em torno de sociedade e conhecimento. Existe
um sentido contraditorio, como coloca Fleuri (2005), nas mudancas que tém acontecido e,
sem duvida, tém trazido inimeras implicagdes, incluindo aquelas de origem epistemoldgica
e gnosiologica.

Na opinido de Boaventura de Sousa Santos (2011), como ja afirmado anteriormente,
vem ocorrendo nos dltimos trinta anos a passagem do conhecimento universitario para o
conhecimento pluriversitario. Segundo esse autor, 0 conhecimento universitario, ao longo do
século XX, foi construido como um conhecimento fragmentado, hierarquico, independente e
relativamente desconjuntado dos problemas sociais vividos cotidianamente.

Desse modo, de acordo com Fleuri (2005) o comportamento da universidade,

especialmente no campo da pesquisa, fica restrito a essa caracterizagéo.

A escolha dos problemas a serem estudados, assim como sua relevancia, suas
metodologias e seus ritmos de pesquisa, sdo determinados pelos investigadores.
Estes partilham os mesmos objetivos e a mesma cultura cientifica, atuam segundo
hierarquias organizacionais bem definidas e produzem um conhecimento
homogéneo. O conhecimento cientifico é rigidamente distinguido dos outros
saberes (técnicos ou populares). A autonomia do investigador se traduz na sua
irresponsabilidade social, frente aos resultados da aplicacdo do conhecimento que
ele produz. A organizag&o universitaria e o ethos universitario foram moldados por
este modelo de conhecimento universitéario. (FLEURI, 2005, p.3)

De acordo com Santos (2011), ao longo da década de 2000-2010 ocorreram alteragdes
sociais que tiraram a estabilidade deste modelo de conhecimento e assinalaram para a cria¢éo
e adocdo de um outro modelo, reconhecido como o do conhecimento pluriversitario, que €
construido em funcdo e a partir de sua utilidade concreta. Desse modo, a formulagdo dos
problemas de pesquisa se da no bojo das relagdes entre pesquisadoras/es e utilizadoras/es,
num espaco/ambiente contextualizado, conforme ja colocado anteriormente. Por isso, esse
conhecimento pluriversitario exige uma interacdo com outros tipos de saber, constituindo-se
como um conhecimento transdisciplinar, heterogéneo que precisa de sistemas de producgéo
mais flexiveis, fluidos e abertos.

No entanto, segundo Fleuri (2005), a identidade do sujeito do conhecimento, que até
entdo estava atrelada ao de uma instituicdo, como a uma Unica universidade, passa a ser

identificado com diferentes outros sujeitos sociais, em espacos variados.
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O conhecimento pluriversitario tem ganhado concretude em parcerias universidade-
industria, sob a forma de conhecimento mercantil, assim como coloca Cruz (2011). Mas
também tem se desenvolvido de modo solidario, de cooperativismo, por meio de parcerias
entre comunidades populares, pesquisadoras/es e sindicatos, organizacbes nao-
governamentais e movimentos socioculturais, como coloca Fleuri (2005). Ainda que o
mercado tenha elaborado diferentes e poderosos mecanismos de dominacdo das institui¢coes
de educacéo e de estudos superiores, com a finalidade de abalizar os interesses econdmicos
hegeménicos, as tramas elaboradas a partir das articulagdes com os movimentos sociais e

culturais apresentam-se como as mais promissoras do ponto de vista cultural e social.

Os movimentos sociais, de objetos de conhecimento das ciéncias humanas, passam
a se assumir como sujeitos de sua praxis social, formulando interpretacfes dos
significados de seus projetos e elaborando delibera¢fes autbnomas em torno de suas
lutas. Tal fendmeno interpela a universidade a reconhecer e potencializar as
diferentes formas e processos de conhecimento que os diferentes sujeitos sociais
desenvolvem na sociedade, redimensionando-se, deste modo, a relacdo entre
universidade e sociedade (FLEURI, 2005, p.4).

A influéncia do mercado sobre a universidade, especialmente quanto a formacéao de
méao-de-obra e de producdo de conhecimentos técnico-cientificos, coloca o ensino e a
pesquisa em situacdo de privilégio em relacdo a extensdo, que fica, muitas vezes,
desprestigiada e desvalorizada, quando ndo reconhecida como vélida, na vida universitaria.
Ainda assim, a extensdo universitaria pode desempenhar papel equivalente ao da politica
social, se pensada como uma possibilidade de diminuir e acobertar desigualdades sociais para
garantir o equilibrio do sistema, ocupando, por isso, o protagonismo da subversdo dos

objetivos para 0s quais foi criada e proposta (FLEURI, 2005).

Embora toda a politica predominante imponha uma perspectiva conservadora e
domesticadora de extensdo universitaria, esta é considerada um espaco
contraditério onde se podem gerar novos projetos de universidade articulados com
0 processo de transformag&o social (FLEURI, 2005, p.12).

Fleuri (2005), citando Stephen Stoer®’ (2004), afirma que € preciso promover o
reconhecimento epistemoldgico e cultural dos povos ocidentais, sobretudo, o
reconhecimento de sua autoria a partir da criacéo, elaboracao e producdo de conhecimento

que lhes sdo peculiares. Nisso reside a necessidade ndo s6 de se reconhecer a validade

37 STOER, Stephen R. New forms of citizenship, European construction and the reconfiguration of the
university. In: FULBRIGHT BRAINSTORMS 2004 — New Trends in Higher Education. Lisboa, Portugal,
Luso-American Foundation, 24-25 September 2004.
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epistemoldgica e cientifica de suas visbes de mundo e de suas logicas especificas de
conhecimento, mas também de criar oportunidades de participacdo em todos os &mbitos da
vida da universidade, como interlocutores com os mesmos direitos de participacdo no debate
cientifico.

Além de se constituir dispositivos institucionais que sustentem a possibilidade
destes grupos se auto-organizarem, no contexto das instituicdes universitarias e/ou
em parceria com elas, torna-se necessario desenvolver estratégias e dispositivos de
mediacdo, que promovam e sustentem o didlogo critico e solidario entre os
diferentes grupos emergentes. Coloca-se o desafio de se potencializar e consolidar
uma nova epistemologia dialdgica e critica de educacédo e pesquisa, de extensao e
administracdo, que atravessa paradoxalmente a epistemologia burocratica e
disciplinar, tradicionalmente predominante na constituicdo das préaticas
universitarias. Trata-se ndo sé de reconhecer as diferentes culturas e em suas
multiplas dimensdes cientificas, mas sobretudo desenvolver processos e
dispositivos complexos de mediacdo e didlogo entre os diferentes sujeitos
socioculturais (FLEURI, 2005, p.13).

A prépria universidade da origem ao conhecimento pluriversitario, especialmente
quando estudantes de grupos minoritarios (étnicos ou outros), a partir de sua entrada nos
espacos académicos, passam a exigir um nivel de responsabilidade social mais coerente com
a realidade e, por isso mesmo, mais elevado. Por isso, a pluralidade de pessoas e das culturas,
bem como a pluriversidade das ciéncias e suas varias dimensdes do conhecimento, colocam
a universidade em um constante desafio, que é o de desenvolver epistemologias e praticas
conversitarias, ou seja, de conversidade, e ndo mais de universidade. A partir desse
neologismo, inaugurado pelo professor Reinaldo Fleuri (2005), o que se tem por propdsito é
anunciar um “projeto institucional de estudos avancados que potencialize o didlogo, a
conversa e, mais do que a elaboracdo discursiva, a convivéncia, numa perspectiva
epistemologica complexa e dialogica” (FLEURI, 2005, p.13), entre as diferentes pessoas e
culturas.

Dessa forma, ainda segundo o autor, ndo se trata apenas de elaborar uma narrativa
que concretize sua concordancia com base em opcdes e visdes de mundo estabelecidas em
uma direcdo Unica, ou seja, a uni-versidade. N&o se trata também de simplesmente reconhecer
a variedade de opcdes e visdes de mundo que compdem a realidade sociocultural do mundo
contemporaneo, ou seja, a pluri-versidade. Trata-se entdo de elaborar e potencializar os
diversos dispositivos, as diferentes estratégias, os variados processos, as diversas linguagens
e narrativas a fim de promover e dar sustentacao a relacdo de aprendizagem mdtua entre as

diferentes pessoas e entre suas culturas, o que vem a ser a con-versidade.
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Desse modo, avancaremos a seguir na compreensdo do que é esse conhecimento
conversitario, de modo que possamos discutir, em seguida, 0 equivoco gnosioldgico

historicamente atribuido a extensdo universitaria realizada no Brasil.

3.5 Do equivoco gnosioldgico a extensdo popular como pratica social

A dimensao tedrico-pratica do conhecimento bem como sua conexao as relacoes de
poder permite a distingdo entre o carater dialogico e conversitario e a condi¢ao autoritaria
que corriqueiramente assumem as préaticas cientificas e educativas, presentes nas propostas
elaboradas pelo Estado, veiculadas a partir dos dispositivos legais, e também nas que s&o
conduzidas por movimentos populares.

A perspectiva conversitaria, permite-nos compreender que todas as pessoas Sao
autoras e produtoras de conhecimento cientifico e protagonistas da transformacdo social.
Desse modo, 0 mundo, como objeto de conhecimento e de ac¢do social, deixa de ser entendido
e compreendido como algo estatico e unidimensional, passando a ser percebido como a trama
dindmica e complexa de relacdes entre as diferentes pessoas, contextos e praticas sociais,
com as quais interagem dialeticamente. Desse modo, os rumos da historia sdo definidos pela
praxis (FLEURI, 2005).

No plano logico-epistemoldgico, a perspectiva universitaria tradicional, de um
lado, pressupde que o sujeito de conhecimento (o pesquisador, o educador) seja o
individuo que define formalmente o seu objeto. Esta concepcdo de relagdo entre
sujeito e objeto legitima o tipo de relagdo predominante na organizacdo
burocratica, na qual se considera que o chefe determina o comportamento dos
subordinados, através da gestdo de normas decididas hierarquicamente, e que 0
investigador defina seu objeto de pesquisa, segundo os critérios formais de
cientificidade. J& a perspectiva que chamamos de conversitaria, de outro lado,
baseia-se numa concep¢do dialética e dialdgica de conhecimento. O conhecimento
é elaborado na relagdo entre sujeitos, mediatizados pelo mundo. Esta concepgdo
fundamenta a organizagdo democréatica, em que o sentido da préaxis é definido
coletivamente pela interferéncia ativa dos agentes. A partir da compreensdo do
carater dialético (marcado pelas relagdes entre teoria-pratica) e do carater politico
(a imbricacdo entre saber-poder) nos processos de construcdo do conhecimento, é
possivel entender que entre a perspectiva conversitaria e a perspectiva universitaria
do saber e da educagdo ha diferencas quanto ao sujeito, ao objeto e a relacdo de
conhecimento, diferencas estas que sdo mediatizadas pelas relacbes de poder.
(FLEURI, 2005, p.16)

Ainda de acordo com Fleuri (2005), instituicGes e profissionais especializados séo

protagonistas do saber universitario, enquanto que, na perspectiva dos saberes conversitarios,
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0 conhecimento € produzido e elaborado a partir das varias relacdes entre diferentes pessoas,
em diferentes lugares, contextos e praticas, mediatizadas por suas lutas. Por um lado, o objeto
do conhecimento universitario é convencionalmente demarcado de acordo com as areas e
métodos disciplinares de pesquisa, enquanto gque, por outro lado, os saberes conversitarios,
sdo construidos dinamicamente, por meio da busca pela solu¢do dos problemas e dos
conflitos presentes nos diferentes grupos sociais. Além disso, a relacdo de conhecimento da
pesquisadora/or universitario com seu objeto de estudo é construido por meio do controle
rigoroso garantido por escolhas metodologicas I6gicas e por instrumental experimental de
igual rigor; entretanto 0s conhecimentos conversitarios originados a partir da relacdo entre
0S movimentos sociais, constituem-se em transformacao constante por meio da relagdo entre
diferentes pontos de vista e visdes de mundo, objetivando-se compreender e solucionar os

problemas sociais que aparecem cotidianamente.

No &mbito de praticas que envolvem movimentos sociais e institui¢des de educacéo
e de estudos superiores, torna-se possivel superar o tradicional elitismo e
assistencialismo das préticas de extensdo universitaria, na medida em que os
diferentes sujeitos sociais se véem como agentes sociais autbnomos que
estabelecem relagBes reciprocas, mediatizadas pelos problemas e desafios que
enfrentam na praxis social. A extensdo universitaria transforma-se em préticas de
insercdo e articulagdo social. Da mesma forma, a relagéo de ensino, caracterizada
pela dindmica disciplinar e hierarquizante de “transmissdo de conhecimentos”, é
superada na préatica de educagdo, constituida pela relagdo dialdgica entre sujeitos
que problematizam e buscam transformar 0 mundo. E a perspectiva de investiga¢cdo
descomprometida se reconfigura com praxis, na medida em que importa ndo
somente compreender o mundo, mas sobretudo transformé-lo. O avanco qualitativo
da préxis verifica-se na medida em que os agentes, superando as contradi¢fes
enfrentadas, consolidam formas de acéo e de organizagao autbnomas e interativas.
Neste sentido, as acBes realizadas e os meios teodrico-praticos desenvolvidos
adquirem valor fundamental, na medida em que configuram mediac@es da relagdo
e da construgdo dos agentes sociais. (FLEURI, 2005, p.17)

Por isso, pensar e refletir sobre o sentido da extensdo, como préatica académica, se faz

necessario, uma vez que, conforme analisa Freire (2015, p. 26),

na medida em que, no termo extensao, esta implicita a acdo de levar, de transferir,
de entregar, de depositar algo em alguém, ressalta, nele, uma conotacéo
indiscutivelmente mecanicista. Mas, como este algo que estd sendo levado,
transmitido, transferido (para ser, em Gltima instancia, depositado em alguém — que
sdo 0s camponeses) € um conjunto de procedimentos técnicos, que implicam
conhecimento, que sdo conhecimento, se impdem as perguntas: serd o ato de
conhecer aquele através do qual um sujeito, transformado em objeto, recebe
pacientemente um contelido de outro? Pode este contetido, que é conhecimento de,
ser “tratado” como se fosse algo estatico? Estard ou ndo submetendo o
conhecimento a condicionamentos histérico-sociolégicos? Se a pura tomada de
consciéncia das coisas ndo se constitui ainda um “saber cabal”, j& que pertence a
esfera da mera opinido (doxa), como enfrentar a superacdo desta esfera por aquela
em que as coisas sao desveladas e se atinge a razdo das mesmas?
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Paulo Freire (2015) discute o equivoco gnosioldgico da extensdo, pois, uma vez que
do conceito depreende-se dinamicidade, o que de préatico existe é a acdo de estender (em si
mesmo) um conteldo estatico. Dessa forma, aquele que estende o contetdo € ativo, e aquele
que recebe ¢ “espectador”, depositario, passivo. Essa seria uma visao reducionista da
extensdo. Freire (2015) ressalta que o ser humano é capaz de conhecer a realidade a partir de
suas relagcGes com o mundo e, por isso, se faz necessario superar a compreensao ingénua que
se tem hoje sobre a forma de construcao de um conhecimento ndo legitimado como cientifico.
Essa ingenuidade, segundo o autor, se reflete em situacdes educativas em que o conhecimento
do mundo e das coisas do mundo é tomado como um ente que pode e deve ser transferido e
depositado em alguém. Nisso reside a verbalizacdo e a compreensdo de um conhecimento
que desconhece o confronto com o mundo como mola propulsora e fonte verdadeira de
conhecimento, nas suas inUmeras fases e niveis, ndo s6 entre homens e mulheres, mas

também entre todos os seres vivos e destes com 0 mundo.

O conhecimento (...) exige uma presenca curiosa do sujeito em face do mundo.
Requer sua acéo transformadora sobre a realidade. Demanda uma busca constante.
Implica invencéo e reinvencdo. Reclama a reflexdo critica de cada um sobre o ato
mesmo de conhecer, pelo qual se reconhece conhecendo e, ao reconhecer-se assim,
percebe o “como” de seu conhecer e 0s condicionamentos a que esta submetido seu
ato (FREIRE, 2015, p. 28-29).

Para Vieira Pinto (1960), o conhecimento a ser produzido requer, de quem o produz,
a percepcdo objetiva da realidade, que pode somente ser captada na e pela consciéncia que
estiver numa realidade, vivenciando-a e sendo condicionado por ela. A compreensdo desta
consciéncia sobre a realidade constitui-se a partir da unidade sujeito e objeto. Vieira Pinto
(1960), olhando para a realidade brasileira na década de 1960, e contrapondo-se as
interpretacdes da realidade inerente a essa época, tanto da elite quanto dos intelectuais das
nacGes dominantes, num primeiro momento, concorda que a condi¢do de dependéncia nos
tenha privado da visdo de n6s mesmos — do nosso estado existencial, mas, para ele, essas
interpretacdes ndo conseguiam apreender e expressar a realidade brasileira em sua totalidade.

Nessa direcdo, Vieira Pinto (1960) afirma que em virtude do processo de
desenvolvimento material da nagdo surgiu a consciéncia da realidade brasileira, em que 0s
sujeitos deixaram de ser o objeto colonial, dando espaco ao sujeito nacional, que se
desdobraria numa consciéncia brasileira em que era permitida uma visao exata do “‘ser

brasileiro”. A consciéncia obtida até aquele momento pelo povo brasileiro era uma
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consciéncia inauténtica, ou seja, uma consciéncia ingénua, que se caracteriza como aquela
consciéncia em que a pessoa ndo sabe ou nega sua condi¢do na sociedade. De acordo com
Vieira Pinto (1960, p.21) a

consciéncia ingénua é aquela que — por motivos que cabe a analise do filésofo
examinar — ndo inclui em sua representacdo da realidade exterior e de si mesma
compreensdo das condicfes e determinantes que a fazem pensar tal como pensa.
Né&o inclui a referéncia ao mundo objetivo como seu determinante fundamental.
[...] A consciéncia ingénua pode refletir sobre si, tomar-se a si mesma como objeto
de sua compreensao, porém nao chega a uma autoconsciéncia. A simples reflexdo
sobre si pode ser apenas introspeccdo. (VIEIRA PINTO, 1960, p.21)

Para se romper com a consciéncia ingénua € necessario pensar sobre nossa
consciéncia e existéncia e, partindo desta analise da consciéncia, somos conduzidos a uma
autoconsciéncia. Consequentemente, a pessoa é capaz de alcancar uma consciéncia critica,
em que o sujeito tem clareza quanto aos fatores e condi¢fes que determinam o seu lugar na

sociedade, como afirma Vieira Pinto.

A consciéncia critica, quando reflete sobre si (sobre seu conteldo), torna-se
verdadeiramente autoconsciéncia, ndo pelo simples fato de chegar a ser objeto para
si, e sim pelo fato de perceber seu contelido acompanhado de representacéo de seus
determinantes objetivos. Estes pertencem ao mundo real, material, histérico, social,
nacional, no qual se encontra. (VIEIRA PINTO, 1994, p. 60)

Portanto, a autoconsciéncia, para Viera Pinto (1994), € uma consciéncia justificativa
de si, em que o sujeito se percebe diante de si e do mundo, compreendendo sua forma e
contetido. E compreende a relagdo das condicGes histdricas e sociais de sua realidade e o grau
de desenvolvimento do processo nacional ao qual ele pertence.

A partir dessas reflexdes, entendemos que a extensdo universitaria, no Brasil, nasceu
atrelada a um movimento de sobreposicao da universidade sobre a sociedade, no sentido de
dominacdo da cultura. Freire (2015, p. 25) afirma que a expressdo “extensdo educativa” “so
ganha sentido se encarar a educagdo como pratica da ‘domesticagdo’”, ou seja, a partir da
consciéncia critica. Educar e educar-se, como préatica da liberdade, desse modo, ndo €é
estender algo desde a “sede do saber” até a “sede da ignorancia” para “salvar”, com esse
saber, os que dela fazem parte. Por isso, ele prop6e a comunicacao no lugar da extenséo, pois
a teoria implicita na extensao, na acdo de estender algo a alguém, é uma teoria antidialogica
e incompativel com a educacdo em que acreditamos.

Freire (2015) entende que algo que é transmitido e ndo construido pelos participes da

acao, expressa uma pretensa superioridade de quem estende, que escolhe o que e como
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transmitir, desconsiderando, muitas vezes, a visdao de mundo dos que véo receber a acéo
extensionista.

Dessa forma, o dialogo, como coloca Paulo Freire (2008), e a interacdo com outros
tipos de conhecimento, que ndo apenas o cientifico, como coloca Serrano (2011), em um
campo aberto, menos perene, fragmentado e hierarquico, se faz necessario, pois, uma vez
que esse conhecimento se entremeia aos diferentes meandros sociais, ocorre, naturalmente,
a queda das relac6es unilaterais que ainda dao sustentacdo a universidade, o que pode permitir
a interatividade, os confrontos, a comunicacdo (FREIRE, 2011), o didlogo dos saberes
(LEFF, 2010) em uma visdo de mundo coletivamente construida, sem a qual, ainda segundo
Santos (2011), ndo ocorrera a reinvencao da universidade.

De acordo com o professor Reinaldo Fleuri (2005) foram vividas algumas
experiéncias de extensdo universitaria em educacdo popular realizadas pela Unimep e pela
Unijui, nas décadas de 1980 e 1990, assim como a de reforma universitaria implementada
pela PUC-SP na década de 1970, que aconteceram em tempo e contextos histéricos
peculiares e, por isso, ndo se consolidaram hegemonicamente. Entretanto, estas experiéncias,
a partir do que coloca Freire (2005), tornaram-se situaces-limites, ou ainda, nas palavras de
Fleuri (2005), foram experiéncias de fronteira, que constituiram entre-lugares, que, conforme
coloca Bhabha® (1998), sdo espagos de geracdo do novo, cuja analise oferece indicagdes
interessantes para o debate em torno da reforma universitaria, que se deu ao longo da primeira
década do século XXI.

Neste sentido, as experiéncias de extensdo universitaria no campo da educacao
popular indicam que a relagéo entre universidade e sociedade, nas palavras de Fleuri (2005),
néo se configura como uma relacdo de exterioridade, uma vez que as instituicdes de ensino
superior descortinam processos complexos e contraditorios em suas praticas, produzidos pela
relacdo entre as diferentes forcas e sujeitos sociais que a atravessam. Dessa forma, propostas
de carater assistencial e elitista favoreceram e ainda favorecem, paradoxalmente a incursdo
de movimentos populares na universidade, cuja presenca instiga contradi¢fes, ocasiona
mudancas na vida académica e estimula interagdes com organizagdes populares. Tais acdes

ligadas com movimentos sociais organizados podem possibilitar o reconhecimento de que

38 Fleuri (2005) cita esse autor a fim de justificar o conceito de entre-lugares. A referéncia da obra é: BHABHA,
Homi. O local da cultura. Belo Horizonte: UFMG, 1998.
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todas as pessoas sao produtoras de conhecimento, assim como pode ressaltar a dimensao
dialética, intercultural e politica da praxis académico-cientifica (FLEURI, 2005).

Isaquiel Macedo da Rosa (2011) aponta que a extensdo universitaria no Brasil é
historicamente desempenhada de duas formas: uma como uma via de méo Unica, também
estudada por Botomeé (1996), na qual a universidade, ou seja, a academia, prestaria um
servico a sociedade; e a outra como via de méo dupla, em que se estabelece a partilha de
conhecimentos e saberes populares e académicos. Uma terceira vertente, na direcdo da
proposta de Freire (2015), vai na contramao dessas duas anteriores, a0 propor que a extensdo
universitaria se configure como alternativa para a construcdao plural das relacdes entre a
academia e as classes populares, uma vez que permite repensar a relacdo entre a construgéo
do conhecimento e suas finalidades sociais, ou seja, pensar no como é produzido e a quem
serve.

Trata-se entdo, de propor e pensar a extensdo popular, uma vez que ¢ “mediada por
sujeitos comprometidos com as transformacdes sociais e implicados na conquista de uma
formagdo universitaria e uma producdo de conhecimentos mais proximos aos setores
populares” (ROSA, 2011, p.49).

De acordo com Cruz (2011, p.41),

apesar de constituir uma acdo desenvolvida ha décadas por setores académicos em
parceria com os movimentos populares, a denominacdo Extensao Popular somente
veio a ser consolidada ha poucos anos. E, ao contrério do que pode parecer, ndo é
apenas uma nova configuragdo ou qualificagdo para a extensdo ou outro “jeito de
fazer” extensdo universitaria, mas uma perspectiva tedrica e um recorte
epistemoldgico da extensdo, que traz ndo apenas metodologias, mas
intencionalidades distintas para esse campo académico.

Pedro Cruz (2011) coloca ainda que é dentro da Universidade que surgem diversas
experiéncias desenvolvidas para as classes populares e, com elas, a horizontalizacdo na

relacdo entre o cientifico e o popular.

A extensdo popular alimenta-se da critica para o exercicio de agdes educativas.
Nesse sentido, tem papel determinante, pois além de superagdo do “senso comum”,
também é propositiva. A extensdo popular assume um ideario transformador,
constituindo uma dimenséo que vai além de um trabalho simples. Assumindo a
critica como pressuposto, envolvendo os setores populares e desenvolvendo
atividades coletivas, a extensdo popular, na area rural ou na area urbana, adquire a
dimensdo metodolégica exposta, podendo ser caracterizada como trabalho social
atil. Isso possibilita um avango para além de varios receituarios sobre a extensdo,
superando, por exemplo, as perspectivas de “mao inica” e “mao dupla”. Extensao
como trabalho social € criadora de produtos culturais. Tem origem na realidade
humana e abre possibilidade de se criar um mundo, também, mais humano. E o
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trabalho social que transforma a natureza, criando cultura. Um trabalho social e
atil, com explicita intencionalidade de transformagdo (MELO NETO, 2005, s/p).

Desse modo, trazemos algumas considera¢fes em torno da dimenséo popular atrelada
a extensdo, na perspectiva de Pedro Cruz (2011 e 2017). De acordo com o autor, podemos
compreender a extensdo popular como um trabalho social Gtil, desenvolvido por meio de um
agir critico estruturado a partir da convivéncia, por meio de um processo dialdgico e
participativo, com a intencdo de articular o ensino e a pesquisa na mobilizacdo de
experiéncias, estudos e reflexdes em contextos adversos, de modo que possam ser superados
0s problemas sociais (e até mesmo socioambientais), a partir do compromisso e
comprometimento com a mudanca e o enfrentamento da excluséo social e da desumanizacao.
Desenvolver a extensdo popular pressupde um radical objetivo de transformacgdo das
condicdes de opressdo, de onde emergem as condicBes de dor, incédmodo, injustica e
autoritarismo, estando assim direcionada sistematicamente para o alcance da emancipagéo
das pessoas, do fortalecimento da alteridade e do respeito a diversidade. A extensdo popular
acontece na realidade social e, por isso, pode ser também compreendida como um processo
educativo, calcado em correntes educacionais orientadas pela categoria do popular, ou
melhor, na educacdo popular, de modo a interagir radicalmente com as pessoas,
concretizando-se num jeito de estar no mundo, de viver as relagdes humanas e sociais. A
extensdo popular constitui um arcabouco ético-politico-social que ndo a coloca em
concorréncia com a extensdo em biologia, engenharia, ecologia, cultura, artes, nem em saude.
Trata-se de uma pratica identificada com a busca por um referencial humanizador, de
participacdo democratica, justa e respeitosa, independente do espago em que ocorra. Nela
esta explicita a praxis, inclusive sobre nds mesmos. Portanto, de acordo com o autor, estamos
nos referindo a uma critica profunda ao modo dominante de como a extensdo vem sendo
realizada. Dessa forma, a extensdao popular é uma alternativa de superacdo daquela em que
se verifica o equivoco gnosioldgico. Vivencia-la, segundo Pedro Cruz (2017), € solidificar
outro tipo de inser¢do universitaria na vida social, que caminha na constru¢do de uma
organizacao social mais justa, humana e democratica.

Nessa pesquisa, tomamos a extensdo popular como pratica social, uma vez que esta
se sustenta a partir da interagdo entre as pessoas, considerando o espagco/tempo e também
suas intencionalidades. De acordo com Paulo Freire (2015) essa préatica deve ter, entdo, por

principio, o dialogo amoroso, que direciona para 0 humanismo verdadeiro, no exercicio
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dialdgico, desprovido da tentativa de invasdo, de manipulacdo e, também, sempre

empenhado na transformacdo constante da realidade.

O que se pretende com o dialogo, em qualquer hipdtese (seja em torno de um
conhecimento cientifico e técnico, seja de um conhecimento “experiencial”), ¢ a
problematizacdo do préprio conhecimento em sua indiscutivel reacdo com a
realidade concreta na qual se gera e sobre a qual se incide, para melhor
compreendé-la, explicé-la, transforma-la” (FREIRE, 2015, p.65).

A extensdo popular entdo pode promover o encontro amoroso de homens e mulheres,
que, mediatizados pelo mundo, o “pronunciam”, o transformam e, o transformando, o
humanizam para a humanizacéo de todas e todos (FREIRE, 2015).

Além disso, a extensdo popular pode desvelar, também, em seu processo de
construcdo, uma integracdo intensa entre ensino, pesquisa, extensdo e movimento social,
conformando uma série de praticas que ndo se bastam em apenas fazer, pois — essencialmente
— compdem-se como experiéncias onde hé debate por meio de perguntas, registro, memdria,
sistematizacdo, dialogo de experiéncias vividas, de saberes sobre/da vida, seja popular ou
cientifico. Desse modo, a pesquisa estaria atrelada a construcao de conhecimentos a partir da
reflexdo em torno das experiéncias vividas, o que vai gerar contetdos, tematicas,
aprendizagens, constatagdes, ou seja, 0 ensino. E, tomando a realidade concreta, como nos
propBe Freire (2008), pode surgir a dimensdo da extensdo popular como movimento social,
que tem por compromisso a busca e construcdo de uma sociedade justa, multicultural,
amorosa, solidaria e democratica, que prima pela alteridade e pela emancipacao das pessoas
(CRUZ, 2017).

A extensdo popular, tomada como pratica social, que acontece na e por meio da
comunidade de trabalho, nessa pesquisa, traca suas atividades em torno de uma educacgéo
ambiental que se prop0e critica, na tentativa de minimizar ou diminuir as injusticas sociais,
ambientais e econdmicas, e de buscar solucdes para os problemas que os assolam, sendo eles
de ordem civil, social, ambiental, econbmica ou ainda politica. Dessa forma, entendemos ser
fundamental pensarmos e re-pensarmos essa educacao ambiental que se propde critica, uma
vez que é por meio desse campo tedrico que se orientam os integrantes da comunidade de

trabalho, especialmente as/os estudantes de Engenharia Ambiental e o pesquisador.
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CAPITULO IV
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“Tudo o que existe e vive precisa ser cuidado para continuar a existir e a viver: uma

planta, um animal, uma crianga, um idoso, o planeta Terra”. Leonardo Boff
“So quando a ultima arvore for derrubada, o ultimo peixe for morto e o ultimo rio for

poluido é que o homem percebera que ndo pode comer dinheiro”. Chefe Seattle
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4 —EDUCACAO AMBIENTAL: MARCOS HISTORICOS E MACROTENDENCIAS

Para Boaventura de Sousa Santos (2010, p.45), o colonialismo econdmico
desenvolvimentista “incide sobre a vida dos cidaddos comuns, como nas sociedades
anteriormente sujeitas ao colonialismo europeu”. Percebe-se essa incidéncia quando o
Estado, de acordo com esse mesmo autor, abre méo de suas responsabilidades sociais e
privatiza os servigos publicos, especialmente voltados a satde, seguranca e educagdo. Cabe
aqui lembrar que se esse Estado se “afirma como soberano, ultima instancia do poder, nisto
consistiria o fetichismo do poder” (DUSSEL, 2007, p.16), ou seja, deixaria de responder aos
interesses de toda a comunidade, configurando-se dessa forma, a corrupgéo e a injustica em

seus mais diversos ambitos e contextos.

A verdade é que, depois de séculos de modernidade, o vazio do futuro ndo pode
ser preenchido nem pelo passado nem pelo presente. O vazio do futuro é tdo-s6 um
futuro vazio. Penso, pois, que, perante isso, s6 ha uma saida: reinventar o futuro,
abrir um novo horizonte de possibilidades, cartografado por alternativas radicais
as que deixaram de o ser (GADOTTI, 2000, p. 55).

Trata-se de um problema fortemente relacionado a cultura, nos valores, nos
pressupostos epistemoldgicos, que configuram o sistema politico, econdmico e social em que
vivemos, conforme aponta Daniel Luzzi (2005).

De acordo com Genebaldo Freire Dias (2004) o papel da educacdo ambiental, nesse
contexto, torna-se fundamental, na medida em que mulheres e homens deixem de ignorar as
consequéncias ecoldgicas dos seus atos, e passam a procurar outros rumos, por meio da
reflexdo em torno da cultura, das crencas, dos valores e conhecimentos em que se baseiam
0s comportamentos cotidianos. Desse modo, o bindmio educacdo-ambiente devera entéo
desaparecer com o0 tempo, pois a educacao serd socioambiental, ou ndo sera, no sentido de
permitir seguindo em dire¢do a uma sociedade sustentavel, muito embora ainda impere uma
instigante indefinicdo ético-politica, afinal, ndo se compreende de outra forma a indiferenca
de muitos setores a causa ambiental, a necessidade de mudancas na relagdo ser humano-meio
ambiente.

Conforme afirma Geertz (1989), as manifestagdes e praticas que certa comunidade
possui carregam um significado compreensivel para aquela e que, muitas vezes, é desprezada

pelo Estado, o qual, influenciado ou por uma ideologia cultural de elite, ou por néo
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compreender as manifestacdes, acaba praticando agdes ou omissdes que destroem o
patrimonio cultural de determinada comunidade.

Assim, pensa-se que a maior contribuicdo da educacdo ambiental “estaria no
fortalecimento de uma ética socioambiental que incorpore valores politicos emancipatorios
e que, junto a outras forgas que integram o projeto de uma cidadania democratica” (LUZZI,
2005, p. 382), venha reforcar a estruturacdo de uma sociedade mais justa e sustentavel
ambientalmente.

Nesse contexto, a educacdo ambiental tem um sentido fundamentalmente politico, ja
que visa a transformacao da sociedade em busca de um presente e de um futuro melhores. E
uma educacdo para o exercicio da cidadania, que se propde a formar pessoas que assumam
seus direitos e responsabilidades sociais, a formar cidaddos que adotem uma atitude
participativa e critica nas decisdes que afetam sua vida cotidiana.

Diante disso, estruturamos esse capitulo em trés partes principais: a primeira dedica-
se ao estudo do conceito de sustentabilidade, com a finalidade de definir e compreender sua
polissemia, a partir de uma perspectiva historica e critica. A segunda dedica-se ao estudo das
diferentes concepcBes de meio ambiente atreladas a dimensdo ambiental da educacéo, para,
em seguida, na terceira parte, estudarmos as macrotendéncias da educacdo ambiental no pais,
especialmente a macrotendéncia da educacdo ambiental critica e de uma de suas correntes, a
da educacdo ambiental popular, por serem esta macrotendéncia e essa corrente as que
orientam a extensdo popular, enquanto pratica social, desenvolvida com a comunidade de

trabalho nessa pesquisa.

4.1 A sustentabilidade em movimento: um olhar critico

A sustentabilidade, a partir da historicidade de sua conceituacéo, que se deu e tem se
dado por meio de intenso debate controverso e acalorado entre ideologias e visdes de mundo
diferentes, ao longo dos ultimos quarenta anos, vai configurar, de acordo com Marta de
Azevedo Irving (2014), um terreno interdisciplinar, plural e complexo. A educagdo ambiental
vai sofrer forte influéncia desse debate e, por isso, entendemos a necessidade de compreender
a polissemia que envolve o conceito para, por conseguinte, reconhecer os caminhos da

educacdo ambiental especialmente no Brasil.
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A terminologia sustentabilidade esta cada dia mais banalizada, passando a constituir,
por isso, em sua esséncia, uma ideia-forca, conforme propde Loureiro (2012), ou seja, um
estimulo para o debate critico ou ainda, a projecdo de um horizonte ideal para a superacéo
dos diferentes problemas hoje vivenciados, tanto no ambito ambiental como econémico,
politico, cultural e social. Desse modo, sustentabilidade constitui um termo polissémico que
transcende o debate de inspiragdo ambiental ou a nogéo de enfrentamento de riscos em uma
sociedade cada vez mais diversa e plural. Implica uma reflexdo critica sobre a organizagdo
da sociedade contemporanea e pressupde um posicionamento politico e ideoldgico coerente
com a realidade vivente.

Nesse sentido e em conex@o com o debate proposto por Morin (2011), percebe-se a
existéncia de uma crise civilizatoria e que o fendmeno da globalizacdo vem reforcando essa
crise. E nessa dinamica, varias crises se estabelecem na escala planetaria de modo
interdependente. Sendo assim, para esse autor, trés elementos sdo fundamentais na
explicacdo dessas crises interdependentes: a globalizagdo, a ocidentalizacdo e o
desenvolvimento. Para ele, a crise mais evidente é a de humanidade, que ainda impede
mulheres e homens de sé-las/os em plenitude. Além disso, decorre também da cisdo historica
entre sociedade e natureza. 1sso porque ambiente e sociedade sdo elementos indissociaveis,
como também defendido por Edgar Morin e Anne Brigitte Kern (2000), Serge Moscovici
(2002) e Edgar Morin (2011), entre tantos outros pensadores contemporaneos, para 0s quais,
a crise atual constitui uma crise de civilizacdo que implica o religare entre sociedade e
natureza. E para Enrique Leff (2009), nesse sentido, ndo é suficiente uma ética da
conservacao, mas é necessario desconstruir essa racionalidade que vem orientando um
processo de racionalizacdo do mundo que desconsidera os potenciais ecoldgicos e os valores
culturais que sustentam o planeta.

Assim, conforme propde Marta Irving (2014), com base no sentido polissémico que
envolve a nocdo de sustentabilidade, refletimos em torno da origem dessa terminologia e de
alguns dos marcos globais e de seus reflexos em um cenario de crise civilizacional®®. Além
disso, refletimos também em torno do documento “O futuro que queremos”, divulgado pela

Organizacédo das NacGes Unidas — ONU —em 2012, que aponta os caminhos e objetivos para

39 Crise civilizacional, conforme o sentido proposto por Irving e Oliveira (2012). Vale destacar que retomaremos
posteriormente o contexto e os diferentes sentidos e significados de crise.
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o0 desenvolvimento sustentavel, especialmente a partir da criacdo e promulgacéao de politicas
publicas globais e nacionais, que tiveram inicio, oficialmente, em 2015.

Por isso, € destacamos que em 2011 a populacdo do planeta j& havia ultrapassado sete
bilhGes de habitantes, e pode chegar a dez bilhGes até 2100, conforme aponta o Relatério da
Situacdo da Populacdo Mundial das Na¢6es Unidas, de 2011. Diante desse panorama, torna-
se fundamental que sejam repensados os padrdes de desenvolvimento, em um cenério de
aumento populacional progressivo, de escassez de recursos naturais para sustentar o
crescimento econdmico e modos de producdo e consumo, que se fundamentam na ilusao do
“ter humano” e nao na afirmagdo do proprio “ser humano”, conforme discutido por Fred
Tavares e Marta de Azevedo Irving (2009), além de priorizar a vida humana em detrimento
de outras vidas. Esse debate ndo é novo e tem inspirado muitas discussGes em torno da
sustentabilidade, termo que tem sido historicamente apropriado e ressignificado segundo as
varias ideologias, na complexa e contraditéria trama da globalizacéo.

Mas sustentabilidade ndo constitui uma nocdo simples e recente, artificialmente
criada e reproduzida pelo mundo das empresas em busca de competitividade de mercado. E
embora sejam inmeras as tentativas para explicar esse termo polissémico e diversas sejam
as iniciativas para a sua absorc¢éo pela l6gica do mercado, para a sua compreensdo mais ampla
ndo se pode prescindir de seu sentido ético, politico e de cidadania global. Sendo assim, pelas
razGes expostas, 0 debate sobre sustentabilidade transcende o viés estritamente ambiental
para alcancar uma dimensdo mais ampla: a de cidadania em uma perspectiva democratica.

Na verdade, vive-se hoje a insustentabilidade da sustentabilidade (figura 3). O modelo
econdmico vigente de desenvolvimento, imposto pelos sete paises mais ricos do mundo,
juntamente com o Fundo Monetério Internacional — FMI, o Banco Mundial e outros — e as
suas influéncias nos sistemas politicos, de educacdo e de informacdo, em quase todo o

planeta, fazem chegar a essa concluséo.
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Figura 3 - Atual modelo de desenvolvimento e a insustentabilidade.

Modelo de
‘desenvolvimento”

Exclusa{} Snuaﬂ [ Consumlsmo
Degradacéo do
Meio Ambiente
Perda da qualidade - Perda da qualidade da
de vida experiéncia humana

Fonte: Adaptado de Dias (2004, p. 95).

Sabe-se que o atual modelo de desenvolvimento econémico se fundamenta no lucro,
a qualquer custo, e este esta atrelado a logica do aumento da producdo, em que 0 meio
ambiente é entendido como um grande supermercado, onde 0s recursos naturais Sdo
utilizados sem nenhum critério, onde haveria uma reposicdo infinita de estoque,
privatizando-se o beneficio e desprezando-se o custo (DIAS, 2004). A producao crescente
precisa de freios. O consumismo, estimulado pelos meios de comunicacéo, hoje especialistas
em criar “necessidades desnecessarias”, torna as pessoas amarguradas ao desejarem
ardentemente algo que ndo podem comprar, sem perceber que viviam muito bem sem aquele
objeto de consumo.

Para Genebaldo Freire Dias (2004), Carlos Walter Porto-Gongalves (2013) e Enrique
Leff (2010), o bindmio produgdo-consumo gera uma maior pressdo sobre 0S recursos
naturais, o que aumenta ainda mais a degradacao ambiental, que, consequentemente, refletira
na perda da qualidade de vida, por condicGes inadequadas de moradia, poluigédo em todas as
suas expressoes, destruicdo de habitats naturais e intervengdes antropicas desastrosas nos

mecanismos que sustentam a vida no planeta (figura 4).
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Figura 4 - O efeito cascata sobre a sustentabilidade®.
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ambientais, como efeito estufa

Fonte: Adaptado de Dias (2004, p. 97).

A partir da andlise da figura 4, é possivel depreender que, para superar a situacdo de
insustentabilidade, o desenvolvimento sustentavel necessita sair da utopia em que se encontra
para verdadeiramente assumir o papel que garanta a vida das espécies sobre a Terra. Na
tentativa de desconstrucdo do que se concebe como sustentabilidade, é que usamos esse
raciocinio. Muitas vezes, para recuperar 0 que se destréi, precisa-se de pedir dinheiro
emprestado do Sistema Financeiro Internacional, que lucrou com a degradacdo desse
ambiente e que, mais uma vez, lucra ao emprestar dinheiro, a juros que, como se sabe, séo
altos, aumentando a divida externa dos paises em ascensdo econdmica, comprometendo a

qualidade de vida de seus cidad3os no presente e no futuro. E 6bvio, nas palavras de Dias

4OMDE — Modelo de Desenvolvimento Econdmico; FMI: Fundo Monetéario Internacional; BM: Banco Mundial;
SFI - Sistema Financeiro Internacional; G7: Grupo dos 7 paises mais ricos, que sao Estados Unidos da América,
Alemanha, Canadé, Franca, Italia, Japdo e Reino Unido; juntos, somam mais de 64% da riqueza liquida global
e representam também 46% do Produto Interno Bruto global.

*Vale destacar ainda que o efeito estufa é de carater natural e estd aumentado, em virtude do aumento da
concentragdo de gas carbbnico e metano na atmosfera.
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(2004, p. 96), “que esse sistema nao ¢ sustentavel, e os sintomas dessa insustentabilidade
preenchem as manchetes da midia, diariamente, traduzidos em injustica ecologica”.

Para avancar nessa reflexdo, partimos entdo de uma revisdo tedrica em torno dos
principais marcos historicos que tracaram a construcdo do conceito de desenvolvimento
sustentavel e de algumas abordagens conceituais que estiveram na origem dos debates, no
periodo anterior & Rio-92, especialmente a partir do que apresenta Irving (2014). Nesse
periodo, ironicamente, a critica ao modelo de desenvolvimento vigente, que é inspirado no
reconhecimento de riscos a vida humana, centrado na nogdo de crescimento econdémico,
parece ter se consolidado paralelamente ao reconhecimento e a afirmacdo de um modo
capitalista de vida em sociedade. Esse contexto parece estar na origem da pluralidade e das
contradi¢es envolvidas na interpretacdo desse conceito que também tende a ser expresso
como uma utopia desejavel, segundo Irving e Oliveira (2012) ou como ideia-forca, conforme
propBe Loureiro (2012).

Destacamos que a nocdo de desenvolvimento sustentavel e, por consequéncia, de
sustentabilidade, tem sua origem direta ou indiretamente, na constatacdo da
insustentabilidade dos modos de producao e consumo das sociedades que, de alguma forma,
destituiram e ainda destituem a natureza de valor e transformaram pessoas em pecas quase
que automatizadas de um sistema inspirado por desejos que ndo podem ser concretizados,
pois é na vontade de se fazer cumprir esses desejos que se sustenta esse mecanismo perverso.

Enrique Leff (2009) coloca que a natureza representa a fonte de simbolizacdo e
significacdo da vida e também é o suporte material e espiritual da vida em sociedade.
Entretanto, pela via do processo de industrializacéo e crescimento econdmico, ela passou a
ser entendida como fonte inesgotavel de matérias-primas, o que alimenta e estimula cada vez
mais a acumulacdo de riquezas, em escala mundial, enraizada na troca desigual de bens
primarios, em contraponto as tendéncias desenhadas pelos avancos da tecnologia e da
ciéncia.

O termo sustentabilidade, por isso, deriva da percepcao dos riscos e da crise que se
origina e consolida nos modos de vida em sociedade, a partir da discussdo sobre
desenvolvimento sustentavel que, por sua vez, emerge da tradugdo da insustentabilidade do
desenvolvimento, que é entendido apenas com base na ideia de crescimento econémico e de

progresso financeiro. Desse modo, a natureza compreendida enquanto suporte/ambiente so
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teria valor se transformada em bens e servicos, e para isso, foi preciso destitui-la de seu valor
intrinseco para a ela agregar o valor como recurso e insumo essenciais ao desenvolvimento
da industria, na origem da sociedade capitalista contemporénea. Esse processo vem
contribuindo, desde a segunda metade do século XVIII, para a geracéo e a concentracao de
riquezas, além de ter desencadeado, como efeitos colaterais ao crescimento econdmico,
problemas relativos a polui¢do do solo, do ar e da &gua, a destruicdo dos mais diversos
ecossistemas, a escravizacdo de pessoas e do conhecimento por elas produzido,
especialmente daquelas que vivem nas regiGes periféricas, como coloca Stella Aradjo-
Olivera (2014) e a distribuicdo desigual dos recursos industrializados, como coloca Carlos
Walter Porto-Gongcalves (2013).

Foi a partir do reconhecimento dos efeitos perversos desse processo acima
apresentado que o Clube de Roma publicou, em 1972, o relatério “Os limites do
crescimento”, por Dennis Meadows (1973), que trouxe para o debate o alerta sobre a
possibilidade de esgotamento da natureza, associado a tendéncia de explosdo demografica e
ao aumento continuo da producdo industrial atrelado as demandas de crescimento
econémico. Esse relatorio tornou-se um marco no debate ambiental a partir do momento em
gue anuncia o risco a que a vida da espécie humana estava submetida. Isto €, ndo seria mais
possivel a manutencdo da vida do planeta em uma situacdo de aumento populacional
progressivo, uso crescente da natureza pensada como recurso, para 0 processo de
industrializacdo e crescimento econémico, com a consequente contaminagdo por poluentes,
cada vez mais em concentracdo excessiva na biosfera.

E entre as inquietacdes globais do sistema capitalista que prima por resultados, foi
convocada pela ONU, em 1972, a reunido de cupula Conferéncia das Nac¢des Unidas sobre o
Meio Ambiente Humano. Esse é considerado um outro marco global no debate ambiental e
foi tomado como inspiracdo em torno das reflexdes realizadas sobre o desenvolvimento
sustentavel. Esse evento foi amplamente discutido na literatura e teve ressonancia global em
fungéo da gravidade dos contetdos discutidos, 0 que exigia, contrariamente aos interesses
dominantes, a necessidade de se repensar o desenvolvimento segundo uma outra perspectiva,
que fosse capaz de inserir as questdes ambientais e sociais nos processos em curso. Assim, a
partir da Declaracdo de Estocolmo, um dos resultados dessa conferéncia, varios principios

foram estabelecidos e dirigidos a construcdo de uma outra perspectiva de desenvolvimento,
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no sentido de serem minimizados, ou ainda, eliminados 0s riscos ndo previstos as ameacas
de extingdo da prépria vida humana.

S&o notdrios os efeitos perversos do modelo de desenvolvimento centrado na nogao
de crescimento econdmico e progresso técnico-cientifico, que passaram a exigir respostas
para os problemas delas resultantes. Vale ressaltar que, a época, as sociedades ndo dispunham
ainda de meios de articulacdo que fossem capazes de intervir nas decis6es politicas mundiais.
Além disso, as decisbes governamentais, mediadas pelos interesses dos paises ricos, ou seja,
centrais, na perspectiva de Aragjo-Olivera (2014), pouca influéncia exerciam na
cotidianidade da vida em sociedade, dirigida pelas demandas de um sistema capitalista ativo,
embora contraditorio e perverso.

Poderia se argumentar, por isso, que a Conferéncia de Estocolmo, embora tenha
passado a compor a literatura do debate ambiental, teve um impacto simbdlico, especialmente
na reflexdo critica sobre desenvolvimento, naquele contexto. Entretanto, a partir dela, se
passou a exigir essa reflexdo, nos anos sequentes, no seio das Nagdes Unidas, uma acgao
formal e de longo prazo. De acordo com Irving (2014) em virtude dessas exigéncias e da
evidéncia de registros cada vez mais preocupantes de desastres e problemas ambientais
crescentes em todo o planeta, a ONU criou a Comissdo Mundial de Meio Ambiente e
Desenvolvimento, com o objetivo de avaliar os problemas ambientais até entdo identificados
e propor, para eles, solugdes de abrangéncia global.

Ja em 1987 surge o relatorio “Nosso futuro comum”, elaborado pela Comissao
Mundial sobre Meio Ambiente e Desenvolvimento, que foi considerado um documento
central do debate ambiental, que se acentuava no final do século XX. Foi a primeira vez que
a ONU apresentou a terminologia desenvolvimento sustentavel, entendida como o tipo de
desenvolvimento “que atende as necessidades das geracdes presentes e futuras”. Vale
destacar que, em 1986, esse conceito ja estava em discussdo e a sua compreensdo envolvia o
reconhecimento de cinco condi¢bes essenciais: 1) Integracdo dos processos de
desenvolvimento e conservagdo da natureza; 2) Satisfacdo das necessidades basicas
humanas; 3) Alcance de equidade e justi¢a social; 4) Garantia de autodeterminacéo social e
da diversidade cultural; 5) Manutengdo da integridade ecoldgica. Essa discussdo se deu
durante a Conferéncia de Ottawa, que recebeu apoio da Unido Internacional para a

Conservacao da Natureza (International Union for the Conservation of Nature — IUCN), do
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Programa das Nacgdes Unidas para o0 Meio Ambiente (PNUMA) e da Organizacdo néo-
governamental World Wildlife Fund (WWF).

Leonardo Boff (O Estado de S&o Paulo, p. 2, 6 jun., 1993, apud GADOTT]I, 2000, p.
58) coloca: “queremos uma justica social que combine com a justi¢a ecologica. Uma nao
existe sem a outra”. Logo, ¢ facil perceber que os mais pobres sao os mais prejudicados. E
também ndo ¢ dificil pensar que, como aponta Elmar Altvater (1995, p. 282 apud
GADOTTI, 2000, p. 59), o conceito de desenvolvimento sustentavel proposto pelo relatério
de Brundtland, ndo passa de uma “formula vazia”, pois ele prevé “solidariedade sincronica e
diacronica entre as pessoas e entre as sociedades [...]”. Dessa forma, fica implicito um
distanciamento entre esse conceito proposto e o principio da lucratividade, implicando o
desrespeito as politicas monetérias.

Altvater (1995, p. 282-3 apud GADOTTI, 2000, p. 59) coloca que o desenvolvimento
“deve ser economicamente eficiente, ecologicamente suportavel, politicamente democratico
e socialmente justo”, mas nao v€é como isso pode ser feito sob o modo de produgao neoliberal,
intrinsecamente insustentavel. Esta ai, nas palavras de Gadotti (2000), a maior contradi¢do
da proposta de sustentabilidade e desenvolvimento sustentavel, como também ja
apresentamos anteriormente.

Essa ideia de sustentabilidade € derrubada pelo mercado capitalista atual. A
sustentabilidade, nesse caso, existe apenas quando ndo se cruzam as restri¢cdes sistémicas
externas (lucratividade), o egoismo do individualismo, a competitividade e a imposicao de
condicdes, com as questdes socioambientais, o que ¢é bastante dificil (PORTO-
GONCALVES, 2013). Por isso, diriamos que vivemos uma sustentabilidade condicional,
parcial.

Na realidade,

ser sustentavel [...] constitui norma digna de ser efetivada, mas que sé se pode
converter em realidade na medida em que as instituicdes basicas da sociedade ndo
sejam consideradas sacrossantas. Isto se refere naturalmente também as
instituicGes da nova (des)ordem mundial (ALTVATER, 1995, p. 295-6 apud
GADOTTI, 2000, p. 59).

O conceito de “desenvolvimento ndao € um conceito neutro. Ele tem um contexto bem

preciso dentro de uma ideologia do progresso, que supfe uma concepcao de historia, de

4 ALTVATER, Elmar. O preco da rigueza: pilhagem ambiental e a nova (des)ordem mundial. Séo Paulo:
Editora UNESP, 1995.
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economia, de sociedade ¢ do proprio ser humano” (MORIN, 1993, p. 90-91). A visdo que
impera sobre esse conceito € meramente colonizadora, que perdurou por muitos anos, pois,
até bem pouco tempo, a Terra era dividia em dois blocos econémicos: no Hemisfério Norte,
0 bloco dos paises desenvolvidos, e no Hemisfério Sul, o bloco dos paises subdesenvolvidos,
como se a felicidade estivesse “apenas do lado de cima” e a origem de todos os males e
catastrofes estivesse “apenas o lado de baixo”, responsabilizando este ultimo por toda a
insustentabilidade (PORTO-GONCALVES, 2013; LEFF, 2010a).

Morin (1993, p. 90-91) ainda ¢ mais enfatico quando afirma que “toda evolugao
comporta abandono, toda criacdo comporta destrui¢do, todo ganho historico paga-se com
uma perda”. O que ha, na dura realidade, ¢ uma catastrofe sendo cada vez mais agravada,
colocando em “xeque” todos os recursos naturais do planeta. A 16gica do desenvolvimento
capitalista exige, a todo custo, essa insustentabilidade, principalmente dos paises que estéo
em um suposto crescimento industrial e consequentemente de mercado. Por isso, Gadotti
(2000, p. 60) ¢ incisivo ao afirmar que “o conceito de desenvolvimento sustentavel ¢é
impensavel e inaplicavel neste contexto”.

De acordo com Porto-Gongalves (2013) e Moacir Gadotti (2000) a definicao oficial
da ONU de desenvolvimento sustentavel ndo foi capaz de internalizar essas cinco dimensdes
em toda a sua complexidade e que, embora de ampla aceitacdo no debate, em termos globais,
tratou-se de uma abordagem muito genérica, 0 que permitiu as mais variadas leituras e
diversas interpretacdes e apropriacdes com relacdo ao tema. N&o bastando, o sentido de
necessidade é subjetivo e implica, por isso, a interpretacdo de que algumas/ns tém
necessidades e outras/os ndo, no contexto de uma sociedade caracterizada por intensas
desigualdades sociais e pela orientacdo ao consumo e ao estimulo a concentracao de riquezas
e, por consequéncia, de marginalizacao e exclusdo social, conforme apontam Dussel (2007)
e Araudjo-Olivera (2014).

Nessa perspectiva, o debate agregou a nocdo de desenvolvimento sustentavel trés
dimensGes interdependentes: ambiental, social e econdmica, que passaram a ser
consideradas, logo depois, como os trés pilares da sustentabilidade. Existe ainda uma quarta
dimensao, a ético-politica, que também passou a ser incorporada.

A partir de 1987, com a intensificacdo da discussdo sobre o significado de

desenvolvimento sustentavel, ocorreram embates de toda ordem, tendo-se em vista as

142



contradi¢Ges do contexto e as tensdes ja apresentadas. Desse modo, tem-se hoje agregada a
no¢cdo de desenvolvimento uma interpretagdo para além de uma visdo estritamente
economicista, traduzindo-se em alguns casos, como uma proposta antagbnica, quica de
resisténcia ao modelo econdmico vigente, no plano do discurso, o que ndo quer dizer que
esta presente no campo ideoldgico. E por esse motivo que a terminologia desenvolvimento
sustentavel sempre esteve sujeita a interpretagdes e criticas variadas, embora ndo se possa
negar que em sua origem, prima-se por um modo de desenvolvimento capaz de
compatibilizar crescimento econémico, justica social e conservacdo e manutencdo da
natureza, nos seus limites de restauracéo.

Leff (2010a) afirma que as terminologias desenvolvimento sustentavel e
sustentabilidade sdo entendidas como sindnimas, o que constitui um equivoco. Em fungéo de
varias apropriacdes e significacdes, configurou-se um movimento que estd no centro da
banalizacao do conceito e de traducdes apenas operacionais e/ou oportunistas que destituem
a complexidade implicada no debate ambiental®2,

Alguns anos depois, em 1987, na mesma época da publicagdo de “Nosso futuro
comum”, Goodland e Ledec (1987)*, citados por Irving (2014), reafirmaram a nogéo de
crescimento econdémico, mas avancaram para um olhar também social e enunciaram ser
desenvolvimento sustentdvel um padrédo de transformacdes sociais e estruturas econdémicas
capazes de garantir beneficios econdmicos e sociais no presente sem comprometer o
potencial de beneficios da mesma ordem, no futuro. E, em 1989, Pezzey (1989), também
citado por Irving (2014), passa a considerar no debate a questdo do bem-estar, atrelada ao
compromisso da equidade entre geracoes.

E, previamente a realizacdo da Rio-92, algumas abordagens comecaram a atrelar a

discussdo a conjuntura entre as nocdes de capacidade de carga dos ecossistemas e de

42 Aconteceram algumas tentativas de definir desenvolvimento sustentavel em periodo anterior a Rio-92, mas,
o principal marco se d& no ambito da ONU. Nesse sentido, é natural que as primeiras iniciativas para definir o
conceito estivessem inspiradas pela concepcdo dominante de crescimento econdémico, tanto é que em 1982,
antes da publicagdo do relatorio “Nosso futuro comum”, Eckholm (1982), de acordo com Hernandes (1997),
propds ser desenvolvimento sustentvel um tipo de crescimento econdmico ecologicamente sustentavel e
também capaz de satisfazer as necessidades das geraces atuais e futuras. O trabalho de Eckholm é:
ECKHOLM, E. P. Down to earth environment and human needs. New York: International Institute for
Environment and Development, 1982.

4 GOODLAND, R.; LEDEC, G. Neoclassical economics and principles of sustainable development.
Ecological Modelling, n. 38, 1987.
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qualidade de vida*. Mas esse debate é também orientado, a0 mesmo tempo, pela nogéo de
natureza como “recurso” e por uma perspectiva operacional de processo, embora estivesse
também expressa a preocupagdo com a conservacdo ambiental. Desse modo, Pearce (1992)%°
associa a nocdo de desenvolvimento sustentavel a um tipo de desenvolvimento no qual um
conjunto de limitacbes determina que a extracdo de recursos ndo pode extrapolar a
possibilidade natural ou induzida para a sua regeneragéo e, nesse caso, se consolida uma
I6gica operacional que estabelece as restricdes do processo, mas ndo propriamente uma
reflexdo aprofundada do que significa.

De acordo com Loureiro (2012, p.67), esse debate “¢ hegemonicamente marcado por
um pressuposto de alianca entre atores sociais, de inter-relacdo harménica ndo so entre esses,
mas entre economia, politica e condigdes ecoldgicas”, sendo os problemas sociais e
ambientais reduzidos meramente a problemas técnicos e gerenciais, 0 que atenua a leitura
critica, essencial a um tema dessa complexidade.

De acordo com Porto-Gongalves (2013) vive-se hoje o desafio de articular, cada vez
mais, natureza e historia, pois, apesar de todas as controvérsias, essa nogdo pode ser
entendida como uma alternativa de superacdo do modo de desenvolvimento tecnoldgico
alienante, resultado da dominacdo sem precedentes por uma racionalidade instrumental.
Dussel (2007) afirma que a humanidade esta na iminéncia de sua dizimacéo. Loureiro (2012),
nessa perspectiva, vai entdo defender a questdo de ideia-forca mobilizadora, complexa e
estimulante, que passa a representar um convite a um tipo de desenvolvimento qualificado
que abrange a possibilidade de crescimento sem que se comprometa a capacidade de suporte
dos ecossistemas, sendo garantido também o sentido de existéncia social e de demais espécies

do planeta, a longo prazo.

Assim, a nocdo de desenvolvimento sustentavel é polissémica, tensionada e
inacabada, desde sua origem, com fortes implicagdes éticas, politicas e ideoldgicas.
E, por esséncia, representa uma ideia-forca contraditéria, o que reafirma a
exigéncia de um debate critico a respeito (IRVING, 2014, p.25).

44 Essa tendéncia pode ser percebida por meio da publicagdo Caring for the Earth, em 1991, para a qual,
desenvolvimento sustentavel estaria associado a melhoria da qualidade de vida sem que ocorresse a
interferéncia sobre a capacidade de carga dos sistemas que sustentam a vida humana no planeta. Esta sob livre
acesso em: CARING for the earth: a strategy for sustainable living. [S.l.]: UICN: PNUMA: WWF, 1991.
Disponivel em: <http://coombs.anu.edu.au/~vern/caring/care-earthl.txt>. Acesso em: 2017.

4 PEARCE, D. Foundations of an ecological economics. Ecological modeling, n. 38, 1987, citado por Irving
(2014).
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Desde a Conferéncia de Estocolmo*®, a discussdo sobre o modelo de desenvolvimento
n&o parou e tem se dado, atualmente, ora numa perspectiva de avancos, ora de retrocessos, a
partir do contexto vivido, seja ele simbdlico ou concreto. E valido lembrar que néo se trata
de um processo linear e consensual, mas sim como um processo ramificado e cheio de
conflitos, uma vez que o processo de transformacdo de uma sociedade se consolida,
frequentemente, a partir de imprevistos ou movimentos localizados que podem também
desencadear consequéncias mundiais.

Assim, a década de 1990 foi marcada por uma certa “aura” de resisténcia, e resgate
de importantes compromissos sociais e ambientais, superando o que parece ter sido
o conformismo das décadas anteriores. No ambito da ONU, em continuidade ao
processo dos anos anteriores foi iniciada, entdo, a mobilizacdo para o que se
tornaria 0 marco historico recente de maior alcance global no debate sobre
desenvolvimento: a Conferéncia de Meio Ambiente e Desenvolvimento da ONU,
ou a Rio-92. Esse evento internacional concebido e planejado em continuidade a
Conferéncia de Estocolmo, foi realizado em um contexto politico bem mais
favoravel ao debate ambiental, em funcdo do reconhecimento dos riscos
decorrentes da sobre-exploracdo da natureza e dos efeitos perversos do processo
de industrializa¢do (IRVING, 2014, p.25).

Além disso, a Rio-92, que passou a ser equivocadamente conhecida como Eco-92,
em funcdo do protagonismo do movimento ambientalista a época, que coincidiu com a
revolucdo tecnoldgica de maior impacto no século XX, a partir dos avancos da informatica e
das telecomunicacdes, 0 que potencializou a comunica¢do global por uma via até entdo ndo
imaginada, resultando em um processo de mobilizacao social sem precedentes nesse debate.
Por isso, a ONU reviu o modo de funcionamento das suas conferéncias e, por isso, a Rio-92
representou um divisor de &guas para o protagonismo ambiental e também para o didlogo
entre as demandas ambientais e sociais no debate sobre desenvolvimento.

A Agenda 21 Global foi proposta também durante a Rio-92, oportunidade em que se
estabeleceram os compromissos efetivos para o desenvolvimento sustentavel no seculo XXI,
e também se promoveu o0 agendamento das trés convencgdes internacionais —a Convencéo de
Combate a Desertificacdo, a Convencdo sobre Diversidade Biologica e a denominada
Convencédo do Clima —, que reafirmaram a centralidade do debate sobre desenvolvimento

sustentavel para a sociedade contemporanea.

4% Mesmo antes dela, com os antecedentes de percepcdo de riscos e ameagas a vida humana e por meio dos
movimentos sociais contestatérios, como 0 movimento hippie, por exemplo.
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Como efeito desse contexto, Rattner (1994)*, de acordo com Irving (2014), define
desenvolvimento sustentdvel como um processo continuo de melhoria das condic6es de vida,
e 0 associa a minimizacdo do uso de recursos naturais e dos distdrbios ou desequilibrios
ecossistémicos. Esse olhar é complementado também pela perspectiva de Buarque (1994)%,
conforme aponta Irving (2014), para o qual, desenvolvimento local sustentavel seria um
processo de mudanca e ampliagdo das oportunidades na prépria sociedade, compatibilizando,
nas escalas de tempo e espaco, crescimento econdémico, conservacdo ambiental, qualidade de
vida e equidade social, com base em um claro compromisso com o futuro e solidariedade
entre geracoes.

A complexidade envolvida no debate era evidente, e ainda assim o setor corporativo
estava relativamente ausente. Esse contexto se modificou apenas a partir da Rio+10,
conferéncia da ONU que aconteceu em 2002, em Johanesburgo, na Africa do Sul, para avaliar
os resultados obtidos no processo com relacdo aos compromissos que foram compactuados
em 1992.

A partir desse momento, o setor corporativo passa a se envolver mais diretamente
no debate, o que se materializa por um movimento em busca do que foi
denominado de “acdo sustentdvel”, associada as estratégias de economia nos
processos produtivos e a busca de imagens positivadas no mercado. Assim, o
debate sobre desenvolvimento sustentavel ganha, progressivamente, contornos
empresariais e/ou corporativos e vai sendo, gradativamente, substituido pela nogdo
de “sustentabilidade”, em uma direta associagdo aos mecanismos de
competitividade de mercado e ecoeficiéncia. Embora, em alguns casos, também a
nocéo de agdo cidada pela via do movimento social (IRVING, 2014, p.27).

O setor corporativo de &mbito privado passou a absorver essa no¢do por meio de uma
reacao as tendéncias mundiais ou mesmo pelo sentido de oportunidade, o que fez com que o
desenvolvimento sustentavel ganhasse mais notoriedade, ndo apenas no plano das resolucgdes
e documentos oficiais das instituicdes do Sistema das Nagdes Unidas. A sua expansao se deu
em direcdo a valorizacdo de marcas, como estratégia diferencial de competitividade no
mercado. Assim, passou a valer a pena investir em qualidade ambiental, o que vai corroborar,

cada vez mais, com a insustentabilidade da sustentabilidade.

4 RATTNER, H. Sustentabilidade: uma visdo humanista. Ambiente e Sociedade, Sdo Paulo, n. 5, p. 233-240,
1999.

4 BUARQUIE, S. C. Construindo o desenvolvimento local sustentavel: metodologia de planejamento. 4. ed.
Rio de Janeiro: Garamond, 2008.
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Do mesmo modo, a percepcao de um mundo em crise e alertas constantes sobre riscos
e ameacas a vida no planeta passaram a funcionar como mecanismos propulsores da
ampliacdo da abrangéncia da nogdo de sustentabilidade, a0 mesmo tempo em que também se
dava a sua banalizacdo, expressa, ha maioria das vezes, de um jeito simplista e oportunista,
como a despolitizar o debate. Entretanto, foi a partir de 2000 que o protagonismo do
movimento ambientalista levou para a cena principal a tematica ambiental associada ao
desenvolvimento e, posteriormente, promoveu a incorporacao a esse debate, dos interesses
do setor corporativo. Foi ai que novos temas e prioridades foram também inseridos a reflexao,
pela via das demandas e dos movimentos sociais.

O reconhecimento da exclusdo de grandes contingentes populacionais do processo de
desenvolvimento que acentuava a pobreza e a desigualdade social, teve seu apogeu a partir
do pacto apresentado no relatério “Objetivos de Desenvolvimento do Milénio”, no ano 2000,
no ambito da ONU. Por isso, o debate social, que tinha énfase no compromisso internacional
de redugdo da pobreza, passou a adquirir importancia mundial, enquanto que a temaética
ambiental passou a ser abordada apenas em um dos itens do documento. Nessa perspectiva,
o0 debate sobre sustentabilidade adquiriu outros contornos, orientados por um viés social que
passou a propagar o compromisso com a distribuicdo de renda, com vistas a equidade, e com
a criacdo de oportunidades de acesso a recursos como garantia de qualidade de vida,
concepcao essa que supera 0 compromisso de conservacdo da natureza ou da ideia de
ecoeficiéncia difundida no &mbito empresarial. Discutir sustentabilidade, desde entéo, passou

a implicar uma profunda reflexao ética e politica, que primasse pela vida planetaria.

Nesse contexto complexo e pulsante de crise de civilizagdo ndo parece ser
suficiente pensar apenas nas necessidades materiais da existéncia humana
relacionadas ao “sobreviver”. E, reafirmando esse argumento, na 65* Assembleia
Geral da Organizacdo das NacBes Unidas, de 13 de julho de 2011
(ORGANIZAGCAO DAS NACOES UNIDAS, 2011), se reconhece também ser a
busca pela felicidade um objetivo fundamental do homem [e da mulher]. A mesma
resolucdo reconhece que a nocdo de Produto Interno Bruto (PIB), medida oficial e
amplamente aceita no plano global para aferir desenvolvimento e progresso de um
determinado pais, ndo € capaz de avaliar o estado de felicidade e bem-estar em
sociedade. Essa resolucao reafirma também serem os atuais modos de producéo e
consumo das sociedades contemporaneas um real obstaculo para o que se
denominou “desenvolvimento sustentavel” e se propde entdo uma ampliagao para
a interpretacdo desse conceito, no sentido de ser assegurado o direito a felicidade
e ao bem-estar no mundo (IRVING, 2014, p.28).
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Em 1986, segundo Irving (2014), citando Nique (2010)*°, foi apresentada pela
primeira vez a expressao “Felicidade Interna Bruta — FIB”, pelo quarto rei do Butdo, e depois
disso alguns segmentos das Nagdes Unidas vém tentando difundir essa ideia. De acordo com
a autora, esse pais definiu para o calculo de riqueza quatro pilares principais: economia,
cultura, meio ambiente e boa governanca e desses, derivaram nove dimensdes, a partir das
quais se avalia o desenvolvimento naquele pais. S&o elas: 0 bem-estar mental e psicoldgico,
a salde, o uso do tempo associado ao sentido de qualidade de vida, a vitalidade comunitaria,
a educacao, a cultura, 0 meio ambiente e o padrdo de vida®.

Dessa forma, novas premissas passaram, gradativamente, a orientar o debate sobre
desenvolvimento sustentavel e a trazer para a reflexdo a ideia de bem-estar e os aspectos
intangiveis a ela associados. Todavia, sdo ainda movimentos contra hegemdnicos, embora
experiéncias como a do Butdo estejam na origem da Resolucdo n° 65 da ONU, o que indica
outros caminhos possiveis para se pensar o desenvolvimento.

Com esses antecedentes, em 2012 aconteceu mais uma vez, no Rio de Janeiro, a
Rio+20°%, com o objetivo de avaliar os avangos e retrocessos em relagdo aos compromissos
pactuados desde 1992 para se alcancar o desenvolvimento sustentavel. O objetivo dessa
conferéncia foi avaliar os progressos obtidos desde a Rio-92 e identificar as lacunas a serem

equacionadas para solucionar os principais desafios globais.

Essa conferéncia foi orientada por dois temas prioritarios: economia verde no
contexto do desenvolvimento e reducdo da pobreza. No entanto, e apesar da
vigéncia dos compromissos acordados com relagdo as Metas do Milénio
(ORGANIZACAO DAS NACOES UNIDAS, 2000), as teméticas da pobreza e dos
compromissos sociais vinculados ao desenvolvimento estiveram apenas na
periferia do debate, claramente centrado na ideologia da “economia verde”, em
decorréncia do empoderamento gradual do setor corporativo e do enfraquecimento
dos movimentos sociais e aqueles de cunho ambientalista (IRVING, 2014, p.30).

O prdlogo intitulado “A Visdo Comum”, do relatério “O futuro que queremos”,

anuncia um compromisso mundial para o desenvolvimento sustentavel, com a promogéo de

4 NIQUE, M. W. Avaliagéo do nivel de felicidade dos Porto-Alegrenses. Porto Alegre: Universidade Federal
do Rio Grande do Sul, Escola de Administracdo Graduacdo em Administracdo de Empresas, 2010.

%0 Né&o objetivamos, na tese, a discussdo em torno das nove dimens@es que constituem a avaliagdo da FIB. Para
ter acesso a descricdo de cada uma delas, disponibilizamos o link: https://www.nowmaste.com.br/fib-
felicidade-interna-bruta/

51 A Rio+20 representou um momento de tensdo e polémica no debate sobre o desenvolvimento, e desse debate
resultou o relatorio “O futuro que queremos”, para expressar as contradicdes daquele momento, com a promessa
de que os paises-membros da ONU se reuniriam em 2015 para definir os objetivos de desenvolvimento
sustentavel.
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um futuro econdmico, social e ambientalmente sustentavel para o planeta e para as atuais e
futuras geracOes. Na verdade, apresenta novamente 0 compromisso em se combater e se
erradicar a pobreza e a fome, além de propor caminhos a mudanca nos modos de producgéo e
consumo, bem como a protecdo e a gestio dos recursos naturais. No entanto, no relatorio®

consta que

para a realizacdo do desenvolvimento sustentdvel é necessario promover o
crescimento econdmico sustentavel, equitativo e inclusivo, criar maiores
oportunidades para todos, reduzir as desigualdades, melhorar as condicdes basicas
de vida, promover o desenvolvimento social equitativo para todos e promover a
gestdo integrada e sustentavel dos recursos naturais e dos ecossistemas, 0 que
contribui notavelmente com o desenvolvimento social e humano, sem negligenciar
a protecdo e regeneragdo, a reconstituicdo e a resiliéncia dos ecossistemas diante
dos desafios novos ou ja existentes (ORGANIZACAO DAS NACOES UNIDAS,
2012).

Embora sejam abrangentes as pretensfes apresentadas no relatorio que envolvem as
dimensGes centrais do debate, parecem ainda que sdo também incompativeis em um sistema
ecologico finito e em um contexto de aumento populacional e pressdo cada vez maior pelo
crescimento econémico, em uma sociedade orientada por modos de produgdo e consumo
insustentaveis. Os objetivos de desenvolvimento sustentavel que estdo expressos nesse

documento, como um pacto a se cumprir até 2030, sao:

Obijetivo 1. Acabar com a pobreza em todas as suas formas, em todos os lugares;
Objetivo 2. Acabar com a fome, alcancar a seguranca alimentar e melhoria da
nutricdo e promover a agricultura sustentavel; Objetivo 3. Assegurar uma vida
saudavel e promover o bem-estar para todos, em todas as idades; Objetivo 4.
Assegurar a educagdo inclusiva e equitativa e de qualidade, e promover
oportunidades de aprendizagem ao longo da vida para todos; Objetivo 5. Alcancar
a igualdade de género e empoderar todas as mulheres e meninas; Objetivo 6.
Assegurar a disponibilidade e gestdo sustentavel da 4gua e saneamento para todos;
Objetivo 7. Assegurar o acesso confidvel, sustentivel, moderno e a prego acessivel
a energia para todos; Objetivo 8. Promover o crescimento econdmico sustentado,
inclusivo e sustentavel, emprego pleno e produtivo e trabalho decente para todos;
Objetivo 9. Construir infraestruturas resilientes, promover a industrializagdo
inclusiva e sustentavel e fomentar a inovacéo; Objetivo 10. Reduzir a desigualdade
dentro dos paises e entre eles; Objetivo 11. Tornar as cidades e 0s assentamentos
humanos inclusivos, seguros, resilientes e sustentaveis; Objetivo 12. Assegurar
padrfes de producdo e de consumo sustentaveis; Objetivo 13. Tomar medidas
urgentes para combater a mudan¢a do clima e seus impactos; Objetivo 14.
Conservagao e uso sustentavel dos oceanos, dos mares e dos recursos marinhos
para o desenvolvimento sustentavel; Objetivo 15. Proteger, recuperar € promover
0 uso sustentdvel dos ecossistemas terrestres, gerir de forma sustentavel as

52 0 relatério enfatizou 0s compromissos com relagio aos “Objetivos do Milénio” e reafirmou que as
populagGes humanas devem estar no centro do debate sobre desenvolvimento sustentavel. Os objetivos estao
disponiveis no site da ONU Brasil, no endereco: <https://nacoesunidas.org/pos2015/agenda2030/>. Mas, numa
visdo bastante particular, o documento evidencia, uma vez mais, as contradi¢es envolvidas desde a origem da
proposta de desenvolvimento sustentavel.
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florestas, combater a desertificacdo, deter e reverter a degradacdo da terra e deter a
perda de biodiversidade; Objetivo 16. Promover sociedades pacificas e inclusivas
para o desenvolvimento sustentavel, proporcionar o acesso a justica para todos e
construir instituices eficazes, responsaveis e inclusivas em todos os niveis;
Objetivo 17. Fortalecer os meios de implementacéo e revitalizar a parceria global
para o desenvolvimento sustentavel (ORGANIZACAO DAS NACOES UNIDAS,
2015%),

Entendemos que ndo se trata de objetivos para serem alcangados em apenas duas
décadas, por todas as nacGes do planeta, uma vez que ainda estamos mergulhados em um
modelo econdmico de alta resiliéncia que reforca a excluséo e a acentuacéo das desigualdades
sociais. Dessa forma, tomamos esses objetivos como possiveis para se chegar a
sustentabilidade, se a compreendermos como horizonte possivel, e ndo apenas como uma
terminologia vaga ou despolitizada. N&o se pode, contudo, ignorar que essa terminologia tem
sua origem, etimologicamente, no latim sustentare, como coloca Leff (2010b), que significa
suportar, conservar em bom estado, manter, resistir, continuar. E esse termo, nos dicionarios
de lingua portuguesa, expressa o sentido de “sustenta¢do”, “manutengdo”, “conservagio”.
Por essa via de interpretacdo, em tese, tudo o que pode “ser mantido” ¢ sustentavel. Também
por essa mesma razdo, para Leff (2010b) seria fundamental que a nocéo de sustentabilidade
fosse entendida para além da discussao tedrica, para avancar no sentido de uma coeréncia
I6gica nas praticas cotidianas, quando o discurso e a intencionalidade se transformam,
efetivamente, em acOes concretas. Para esse autor, a discussao sobre sustentabilidade deveria
estar associada também a um sentido de tempo, na integracdo entre passado, presente e
futuro, e a compreensdo de um contexto ecoldgico e sociocultural, tendo como horizonte uma
sociedade desejavel.

Braga e colaboradores (2004)°*, de acordo com Irving (2014, p. 33),

complementam essa leitura afirmando que a noc¢éo de sustentabilidade envolve um
significado ainda mais amplo do que o de desenvolvimento sustentavel, pois exige
um sentido de acdo politica que se fundamenta em dois eixos distintos, mas
interdependentes: a) Sustentabilidade ecoldgica, ambiental e demografica que se
refere a base fisica do processo de desenvolvimento e a um movimento de
resisténcia e de equilibrio da natureza diante da agdo humana, tendo em vista a sua
reproducéo e os limites de crescimento populacional. b) Sustentabilidade cultural,
social e politica, que se refere @ manutencdo das identidades. Essas, por sua vez,
relacionadas a qualidade de vida, justi¢ca distributiva, construcdo de cidadania e
participacdo social no processo de desenvolvimento.

53 Disponivel em: <https://nacoesunidas.org/pos2015/agenda2030/>. Acesso em 06 jul. 2017.
% BRAGA, T. M. et al. Indices de sustentabilidade municipal: o desafio de mensurar. Nova Economia, Belo
Horizonte, v. 14, n. 3, p. 11-33, 2004.
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Para Moacir Gadotti (2000), a no¢édo de sustentabilidade transcende 0 compromisso
de preservacgéo de recursos naturais e de um desenvolvimento em harmonia com a natureza
e implica compromisso de equilibrio do ser humano consigo mesmo, com o planeta e o
universo, ou seja, com o proprio sentido de existéncia. Na percepcao de Sérgio Ulisses Silva
Jatoba, Lucia Cony Faria Cidade e Gléria Maria Vargas (2009), o termo sustentabilidade
expressaria ndo apenas a busca pela condi¢cdo de manutencgéo, sobrevivéncia e harmonia de
todas as formas de vida na terra, mas também se construiria em contraposi¢do ao padréo de
desenvolvimento ecologicamente desequilibrado, economicamente instavel e socialmente
desigual.

Para Leff (2009), o sentido de sustentabilidade poderia ser interpretado segundo duas
vias de analise: uma primeira, que se inscreve no discurso formal de desenvolvimento
sustentavel, configurando-se na racionalidade tedrica e instrumental, econdmica e
tecnoldgica da modernidade, ou ainda na perspectiva economicista envolvida no debate®. A
segunda se estrutura a partir de uma nova racionalidade social e produtiva, 0 que passaria a
implicar, nessa perspectiva, a desvinculagdo do termo e do debate conceitual dos
pressupostos da racionalidade econémica bem como da perspectiva ecologista, passando a
se sustentar na potencialidade ecoldgica e na diversidade cultural. Nisso consistiria a
desconstrucéo do pensamento cientifico contemporaneo e uma ressignificacao e reconstrucdo
de visdes de mundo, que passariam a alicercarem-se em uma outra racionalidade ambiental,
na direcdo das denominadas sociedades sustentaveis. Para Leff (2010a), essa outra
racionalidade, enraizada na ecologia e na cultura, estaria aberta a diversidade e a diferenca,
e a coexisténcia de muitas outras racionalidades, como também propde Boaventura de Sousa
Santos (2010).

A partir dessas contradi¢bes, Loureiro (2012) defende a ideia de sociedades
sustentaveis, uma vez que essa seria menos permeavel as contradicdes mencionadas, uma
vez que parte, por pressuposto, da negacdo da possibilidade de existéncia de um unico
modelo idealizado de felicidade e bem-estar a ser alcancado por meio do desenvolvimento,

entendido, muitas vezes, como linear e universal. Entretanto, existem muitas outras vias e

55 Essa vertente de pensamento surge da economia ambiental de corte neoliberal e domina o discurso da
globalidade econémico-ecoldgica, que se traduz desde o “Nosso futuro comum”, em 1987, e se consolida nos
acordos da Rio-92, por meio da Agenda 21, quando da configuracdo da geopolitica do desenvolvimento
sustentavel.
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formas possiveis de organizacao social, estabelecidas segundo modos particulares de ordem
econémica e cultural e de relagdes com a natureza. Para Loureiro (2012), sociedades
sustentaveis devem ter como premissa a diversidade bioldgica, cultural e social e a negacéo
de qualquer forma de homogeneizacgédo imposta e/ou induzida pelo sistema capitalista ou pela
industrializacdo. Nessa perspectiva, a ideia de sustentabilidade dependeria da multiplicidade
de manifestagGes culturais e do sentido de autonomia na defini¢do de caminhos e escolhas,
considerando-se as caracteristicas dos ecossistemas e dos territorios envolvidos.

Esse argumento é também compartilhado por Pedro Jacobi (2003), para o qual, na
construgdo de uma sociedade “sustentavel” ndo se pode ignorar a dimensdo cultural
envolvida, as relacGes de poder e as limitagfes ecoldgicas implicadas. Por isso, a ideia de
sustentabilidade ndo pode ser estatica, mas sim dindmica, mutante, orientada pelo
compromisso ético, de busca por justica social, de religare com a natureza, e
consequentemente, com o ser humano, que nela e dela faz parte, a longo prazo
intergeracional. Desse modo, sociedades sustentaveis, na concep¢do de Paulo Freire (2008)
seriam capazes de adaptacéo, orientadas por suas especificidades culturais e sua maneira de
interpretar, conceber, reconhecer, ser e estar no mundo e com ele.

De acordo com Carlos Frederico Bernardo Loureiro (2014, p.49) “o determinante
dessa reflexdo sobre sustentabilidade estd em saber quem porta qual proposta e com que fim.
E associada a esse aspecto que a discussdo tedrica ganha densidade e materialidade”. A
critica, portanto, é feita precisamente a orientacdo tedrica e ideoldgica que coloca o ambiente
em um lugar “a parte”, cuja gestdo ¢ racionalmente orientada para fins atendidos pelo uso
justo da ciéncia e da tecnologia e por uma ética normativa, fazendo com que o ambiente deixe
de ser visto como produto histérico das relacdes sociedade-natureza, como um complexo
relacional objeto de disputa na sua materialidade, em que as diferentes territorialidades se
estabelecem e se produzem. A partir disso, volta-se a formula de solucionar o crescimento
da producéo e do consumo associando-o a mecanismos distributivos, que se supdem capazes
de trazer padrdes dignos de vida para todos (LOUREIRO, 2014).
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4.2 A dimensao ambiental da educacio e o conceito “meio ambiente”

Como j& colocado anteriormente, e vale ainda ressaltar, o atual modelo de
desenvolvimento econémico e tecnoldgico, aliado a sociedade altamente capitalista, urbano-
industrial, consumista, tém provocado crescente impacto sobre 0 meio ambiente. Vivem-se
hoje intensos conflitos, pois a falta de 4gua, de energia, de espacos habitacionais seguros, de
alimentacdo, dentre outras, tem castigado diferentes nacoes, especialmente as periféricas, na
perspectiva de Araujo-Olivera (2014).

Reduzir a desigualdade social € fato crucial para atingir a sustentabilidade em sua
plenitude e em todas as suas dimensdes. Mas, para isso, seria necessario modificar a
distribuicdo de renda no pais (PORTO-GONCALVES, 2013). Dessa forma, educacéo
ambiental precisa levar em conta os interesses das classes populares historicamente
excluidas, conforme aponta Carlos Rodrigues Branddo (2007), pois passaria a se configurar
como possibilidade de a educacdo ndo ser apenas compromissada com a formacdo do
cidaddo, e ndo ser apenas participante e libertadora, mas ser, por si mesma, fonte promotora
de libertacdo. Seria, nessa concepgdo, um trabalho educativo que luta por realizar em si
mesmo aquilo que sonha concretizar como realidade pelos diversos segmentos da sociedade.

Por isso, seria interessante que a organizacdo politica dominadora, opressora,
violenta, fosse superada por aquela que, como afirma Dussel (2007, p.41), é obediente as
maiorias, que fortalece a “reproducdo e o aumento da vida na comunidade”. O aumento
qualitativo de vida estd profundamente ligado a qualidade ecoldgica. Dessa forma, como
coloca Dussel (2007), o poder obediencial que atende as necessidades e reinvindicagdes

sociais é atravessado pela ecologia.

Hoje, principalmente o sistema econdmico (em seu nivel tecnoldgico) esta pondo
em crise a possibilidade da simples vida nua. A previsdo de permanéncia na vida
da populacdo de cada nacdo na humanidade que habita o planeta Terra é primeira
e essencial funcdo da politica. O critério de sobrevivéncia deve se impor como
critério essencial de todo o resto. Uma humanidade extinta obviamente aniquilaria
o campo politico e todos os seus sistemas possiveis. E a condicio absoluta do resto
e, entretanto, ndo se tem consciéncia normativa de sua gravidade (DUSSEL, 2007,
p.64).

Portanto, pensar em uma nova configuracdo de organizagéo politica nos paises pos-
coloniais, como os da América Latina, aparece como alternativa para a tomada de sua

responsabilidade ecologica. Esse seria “um bom exercicio para renovar nossa visao do mundo
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e, as vezes, trocar as lentes para ver as mesmas paisagens com olhos diferentes. 1sso significa
desnaturalizar os modos de ver que tinhamos como 6bvios” (CARVALHO, 2008, p.34).

Segue a autora:

Quando falamos em meio ambiente, muito frequentemente essa noc¢éo logo evoca

EERNNT3

as ideias de “natureza”, vida bioldgica”, “vida selvagem”, “flora e fauna”. [...].
Essa visdo “naturalizada” tende a ver a natureza como o mundo da ordem biolégica,
essencialmente boa, pacificada, equilibrada, estdvel em suas interacdes
ecossistémicas, o qual segue vivendo como autdbnomo e independente da interacdo
com o mundo cultural humano. Quando essa interacdo é focada, a presenca humana
amilde aparece como problematica e nefasta para a natureza (CARVALHO, 2008,
p.35).

Essa dicotomia ser humano-natureza, ou até mesmo sociedade-ambiente é historica.
Ao longo do tempo, se constituiu a ideia de que o ser humano estava soberanamente acima
de natureza, enquanto origem e mediacdo da vida. Nessa ideia que se perpetua € que tém

origem as injusticas ecoldgicas. Dessa forma,

Ao trocar as lentes, vamos ser capazes de compreender a natureza como ambiente,
ou seja, lugar das interacOes entre a base fisica e cultural da vida neste planeta.
Nessa mudanga, deslocamo-nos do mundo estritamente bioldgico das ciéncias
naturais para o mundo da vida, das humanidades e também dos movimentos
sociais, bem mais complexo e abrangente (CARVALHO, 2008, p.38).

Segundo Dussel (2007) a tomada de consciéncia em torno dessas injusticas ecoldgicas

é de carater eminentemente social e, de acordo com Carvalho (2008, p.65),

tem que ver também com a crescente visibilidade dos movimentos ecologistas que
vao ganhando forca e conquistando adeptos para um jeito ecolégico de ser, um
novo estilo de vida, com modos proprios de pensar 0 mundo e, principalmente, de
pensar a si mesmo e as relagBes com os outros, neste mundo.

Ressaltamos aqui a diferenca entre ambientalismo e ecologia. De acordo com Manuel
Castells (1999), ambientalismo refere-se a todas as formas de comportamento coletivo que
visam corrigir formas destrutivas de relacionamento entre o ser humano e o lugar onde vive.
Ecologia, do ponto de vista sociolégico, € um conjunto de crencas, teorias e projetos que
contempla o género humano como parte de um ecossistema mais amplo, e visa manter o
equilibrio desse sistema em uma perspectiva dinamica e evolucionaria.

De acordo com Carvalho (2008, p.68), a corrente que prople esse pensamento
“nasceu criticando a aposta no progresso ilimitado tanto do ponto de vista de duracao e da
qualidade da existéncia humana quanto da permanéncia dos bens ambientais e da natureza

em que convivemos”.
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Segundo Castells (1999), o conceito de justica ambiental, tomado como noc¢éo ampla,
resultado dos movimentos ambientalistas, recoloca como principal o valor da vida em todas
as manifestacOes, contra os interesses de riqueza, poder e tecnologia, e com isso conquista
pouco a pouco as pessoas e também as politicas publicas, que tendem, inexoravelmente, a
busca por essa justica ambiental.

Isabel Carvalho (2008) afirma que o surgimento da questdo ambiental como um
problema que afeta a trajetoria da humanidade tem mobilizado governos e sociedade civil.
E, atualmente ha uma crise politico-ideoldgica generalizada em curso no mundo, com serias
implicacdes para as questdes ambientais e a educacdo ambiental.

De acordo com Carvalho (2001), o termo “ambiental” e praticamente tudo o que ao
termo se relaciona, carecia, até entdo, de precisdo, especificacdo e esclarecimentos
conceituais, 0 que gerou diversas praticas ambiguas e, até mesmo, erradas. Isso ndo quer
dizer que hoje essa caréncia conceitual tenha sido suprimida. Philippe Pomier Layrargues
(1999, p.140) aponta que “meio ambiente ndo ¢ sindonimo de natureza, e a problematica
socioambiental ndo é sindnimo de desequilibrio ecoldgico, a educacdo ambiental ndo é
sindnimo de ecologia”.

Luci Sauvé (2005a) evidencia a existéncia de sete conceitos diferentes para meio

ambiente, conforme pode ser observado no quadro 4.

Quadro 4 - As diferentes concepgdes de meio ambiente segundo Luci Sauvé (2005a)

Conceitos de Meio

Ambiente Caracteristicas

Na origem dos atuais problemas socioambientais existe uma
lacuna fundamental entre o ser humano e a natureza, que é
importante eliminar. E preciso reconstruir o sentimento de
pertencer & natureza, ao fluxo de vida de que participam as
pessoas.

Né&o existe vida sem os ciclos de recursos de matéria e energia.
Trata-se de gerir sistemas de producéo e de utilizacdo dos recursos
comuns, tanto quanto sistemas de tratamento de residuos e sobras.
Exige-se o desenvolvimento de habilidades de investigacao critica
das realidades do meio em que vivemos e de diagnéstico de
problemas que se apresentam. Trata-se, inicialmente, de tomar
consciéncia de que os problemas ambientais estdo essencialmente
associados a questdes socioambientais ligadas a jogos de interesse
e de poder, e a escolhas de valores.

Natureza (para

apreciar, para

respeitar, para
preservar).

Recurso (para gerir,
para repartir).

Problema (para
prevenir, para
resolver).
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Apreende-se pelo exercicio do pensamento sistémico: mediante a
analise dos componentes e das relacbes do meio ambiente como
“eco-s0cio-sistema” (segundo a expressao de Louis Goffin, 1999),
pode-se alcancar uma compreensdo de conjunto das realidades
ambientais e, desse modo, dispor dos inputs necessarios a uma
tomada de decisdo judiciosa.

Lugar em que se | E o ambiente da vida cotidiana, na escola, em casa, no trabalho
vive (para conhecer, | etc.

para aprimorar).

Sistema (para
compreender, para
decidir melhor).

Considera a interdependéncia das realidades socioambientais em
nivel mundial, que James Lovelock nos induz a considerar como
um macrorganismo (Gaia) em reequilibrio constante. E o lugar da
Biosfera (onde viver | consciéncia planetaria e até mesmo cosmica: a Terra como uma
junto e a longo matriz de vida, esse jardim compartilhado que alimenta o universo
prazo). simbdlico de inimeros povos indigenas. E o lugar da
solidariedade internacional que nos leva a refletir mais
profundamente sobre os modos de desenvolvimento das
sociedades humanas.
E um lugar de cooperacéo e de parceria para realizar as mudangas
desejadas no seio de uma coletividade. E importante que se
aprenda a viver e a trabalhar em conjunto, em “comunidades de
Projeto aprendizagem e de pratica”. O meio ambiente ¢ um objeto
comunitario® (em | compartilhado, essencialmente complexo: somente uma
que se empenhar | abordagem colaborativa favorece uma melhor compreensao e uma
ativamente). intervencdo mais eficaz. E preciso que se aprenda a discutir, a
escutar, a argumentar, a convencer, em suma, a comunicar-se
eficazmente por meio de um di&logo entre saberes de diversos
tipos — cientificos, de experiéncia, tradicionais etc.
Fonte: Elaborado a partir de Sauvé (2005a, p.317-319).

Para Sauve (2005b), tendo em vista essa amplitude conceitual e por exigir mudancas
profundas, a educagédo que se pretende ambiental requer o envolvimento de toda a sociedade
educativa: escolas, museus, parques, municipios, ONGs, empresas etc. Cada um desses
segmentos deve definir seu “nicho” educacional na educagdo ambiental, em fun¢do do
contexto particular de sua intervencéo, do contexto onde se dao as diferentes préaticas sociais,

mediante os recursos de que disp0e: trata-se de escolher objetivos e estratégias de modo

% Esse é 0 conceito que entendemos mais ampliado e adequado aos pressupostos da Extensdo Popular e da
Educacdo Ambiental Popular. Além disso, o conceito de meio ambiente como “lugar em que se vive”, na
medida em que “permite explorar e redescobrir o lugar em que se vive, ou seja, 0 “aqui e agora” das realidades
cotidianas, com um olhar renovado ao mesmo tempo apreciativo e critico, trata-se também de redefinir-se a si
mesmo e de definir o préprio grupo social com respeito as relagdes que se mantém com o lugar em que se vive”
(SAUVE, 2005b, p.318), torna-se correlato & compreensio que defendemos nessa pesquisa.
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oportuno, realista, e concreto, na perspectiva de Paulo Freire (2008), sem esquecer, contudo,
do conjunto de outros objetivos e estratégias possiveis.

Né&o bastando essas diferentes concepgdes em torno do que pode ser entendido como
meio ambiente, nos ultimos trinta anos, a tematica ambiental tem ganhado notoriedade em
varios meios, especialmente cientificos, econémicos, politicos e midiaticos, como
apresentado anteriormente. Tornou-se comum ver reportagens nos jornais impressos e
televisivos sobre “desastres ecologicos” ou sobre iniciativas que estariam tentando evitar
esses desastres. Multiplicaram-se o0s encontros, seminarios, foruns, congressos, cursos
relacionados a tematica ambiental, mais precisamente aos problemas ambientais. A
preocupacdo com as questdes ambientais foi ampliada.

Parece predominar a ideia consensual de que o ser humano tem agredido o meio
ambiente de forma violenta e isso vem causando inimeros problemas. Essa agressao tem
significado o declinio da biodiversidade, o desequilibrio e a destruicdo de ecossistemas, a
contaminacgdo do solo, das &guas e do ar, a multiplicacdo de desastres (como, por exemplo,
inundacdes e incéndios), o crescimento de doencas e o recrudescimento de epidemias, e 0
risco de decadéncia total do sistema de producdo com a crescente exploracao e escassez dos
recursos naturais. O planeta correria o risco, segundo Dussel (2007), de sucumbir
definitivamente, por causa da agdo irresponsavel do ser humano. E, juntamente com o
planeta, o ser humano também estaria condenado. As condic¢des para a vida da humanidade
estariam se tornando criticas. Assim, o planeta estaria na iminéncia do desaparecimento da
espécie humana e de outras vidas.

Existe também o consenso de que os problemas ambientais adquiriram uma dimenséo
global. Toda a Terra estaria sofrendo, atualmente, com os efeitos das agressdes que ocorrem
por meio de diferentes praticas humanas, degradantes, exploradoras e depredatdrias. Assim,
as questdes ambientais ndo respeitam fronteiras geopoliticas, sequer as diferentes culturas e
visdes de mundo historicamente construidas. Além disso, € consensual — pelo menos ao nivel
do discurso — que o modelo de desenvolvimento que prevaleceu na maior parte do mundo,
pelos menos nos ultimos duzentos anos, tem sido um dos principais responsaveis pelos
problemas ambientais atualmente enfrentados, como aqui ja defendemos. Portanto, 0 modelo
desenvolvimentista, desenvolvimento este de cunho fortemente econdmico, mostrou-se e tem

se mostrado inadequado, também, do ponto de vista ambiental. Nisso reside a critica. Existe
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ainda uma outra concordancia, quase geral, de que os problemas ambientais apontam para
uma crise que estaria vivendo o mundo moderno. Mas as opinides sobre 0 que seja essa
questdo ambiental, quais as causas a que esta relacionada, quais as solugdes para ela, s&o
bastante variadas. Paula Brigger (1999, p.27) aponta que

ha pois uma luta para se designar o que seja a questdo ambiental. Essa batalha
abrange os mais variados segmentos da sociedade, desde aqueles que dizem que ‘o
Homem esta destruindo a natureza’ até aqueles que vdo muito além. Mas por tras
do debate em torno da questdo ambiental sempre ha uma relacéo da sociedade com
a natureza e dos homens entre si.

Essa crise tem sido caracterizada por meio de trés diferentes vertentes: como uma
crise espiritual, uma crise ecologica — uma vez que 0s recursos ambientais estdo entrando em
escassez — e uma crise civilizatoria, como afirmado anteriormente, e, mais recentemente,
poderia incluir-se ainda uma quarta, concebida como crise epistemoldgica. Existe ainda
aquelas/es que entendem a crise como sendo ambiental, espiritual, ecoldgica, cultural,
politico-ideoldgica e epistemologica como parte integrante de uma crise civilizatéria. Disso
decorre a defesa de que a crise civilizatoria €, entdo, uma crise para além de qualquer um dos
ambitos anteriormente relacionados.

De acordo com Carvalho (2001), o ser humano perdeu sua referéncia com o
transcendente, e disso decorreria a “crise espiritual”. A natureza foi dessacralizada a partir
da opressdo advinda do capitalismo, e somando-se a um mundo desencantado, tornou-se
como um Unico locus da existéncia humana. A mulher e 0 homem perderam a sua ligacao
com o cosmos, com Gaia, a Grande Mée-Terra. Seria necessario entdo um retorno do ser
humano a natureza, ao mundo, uma vez que, como ja colocado anteriormente, a natureza € o
suporte da vida, da existéncia humana, do mundo. E o lugar e o contexto. Assim como o ser
humano, o mundo é também inacabado e, por consequéncia, toda acdo dos seres humanos
pode promover sua humanizagio ou desumanizagdo. E no mundo que se realiza a historia,
que se estabelecem as relacbes e onde os seres humanos agem e fazem cultura (FREIRE,
2005, 2008).

Defensores dessa compreensdo de que a crise que vive o0 mundo € espiritual séo, por
exemplo, 0 movimento New Age e outros movimentos esotéricos e algumas correntes
religiosas que tentam incorporar elementos da tradi¢cdo mistica oriental (xamanismo etc.) na

experiéncia religiosa ocidental.
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De modo diferente, a racionalidade econémica hegeménica diz que vivemos uma
“crise ecologica” (LAYRARGUES, 1998), em que os recursos estdo se tornando escassos e
que isso seria uma ameaga a economia mundial. Desse modo, seria necesséria a adocao de
um desenvolvimento que seja sustentdvel como forma de garantir a continuidade do
funcionamento da economia. Para se chegar a esse desenvolvimento sustentavel, o mercado
econémico e a tecnologia teriam papel fundamental. Caberia entdo repensar os valores
atribuidos aos recursos disponiveis, internalizando nos custos da producdo a variavel
ambiental. Além disso, deveria se estimular a dilatacdo de um “mercado verde”, ou seja,
pensar estratégias de marketing e de regulacdo que garantissem a criacdo de uma demanda
cada vez maior de produtos “ambientalmente corretos™’. De outro lado, o desenvolvimento
de “tecnologias limpas” e a busca de alternativas energéticas e de novos materiais para
substituirem aqueles que estdo exaurindo, seria 0 papel a ser cumprido pela tecnociéncia
moderna. Mas, vale destacar que grande parte dessas medidas tem carater paliativo, mitigador
e superficial, o que as impede de serem efetivas.

H4, ainda, outros que asseguram que a questdo ambiental seria o alusivo de algo mais
denso e abrangente. Layrargues (1999, p.140) coloca que: “a crise que ora a sociedade
industrializada de consumo vivencia ndo é ecoldgica, e sim civilizacional”. Segundo essa
concepgdo, a crise que 0 mundo atravessa ndo é simplesmente de escassez de recursos ou,
entdo, de faléncia ou declinio dos ecossistemas. E uma crise paradigmatica que coloca em
xeque os fundamentos da civilizacdo tecno-cientifica ocidental. Essa crise, chamada de
ambiental por muitos, ndo seria, como esclarece Briigger (1999, p.14), “nada mais do que
uma ‘leitura’ da crise de nossa sociedade”. Desse modo, o que se convencionou chamar de
crise ambiental, seria, mais amplamente, uma crise cultural, epistemoldgica, cientifica,
social, espiritual, econémica, politica e, também, ambiental, ou seja, uma crise civilizatoria.

O enfrentamento dessa crise civilizatoria, especialmente a ocidental moderna,
somente seria possivel por meio da sintonia e da articulagdo de todas as dimensdes que a

compdem, dada a historicidade dos paises ocidentais. O tecnicismo pura e simplesmente nao

57 Sdo0 exemplos de mecanismos de regulagdo que o mercado tem imposto no intuito de fomentar a preservacio
ambiental, por exemplo, a criagdo da série de normas ISO 14000 e do selo-verde para empresas e produtos
poderem circular no mercado internacional, e a inser¢do de clausulas que determinam acdes de protecdo
ambiental, nos contratos de financiamento das grandes agéncias multilaterais internacionais, como o Banco
Mundial (BIRD) e o Banco Interamericano (BID).
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é suficiente e, somando a essa insuficiéncia, existe o que se tem chamado de desenvolvimento
sustentavel, tdo duramente criticado nessa tese. Nao é possivel voltar a uma civilizagdo que
anteceda & modernidade, revogando a tecnologia e a ciéncia, abdicando das cidades,
recusando 0s numerosos avangos da humanidade nesses ultimos séculos.

Desse modo, entendemos a necessidade de construir uma alternativa de modelo
civilizatério em que ser humano e meio ambiente estejam intimamente interligados, em que
a ciéncia reconheca o saber comum como conhecimento valido, ou seja, reconheca as
subjetividades, negadas pelo objetivismo moderno, reestabelecendo, assim, a multiversidade
que compde a realidade, criando outros valores que se mostram benfazejos, fortalecidos,
criando outros comportamentos e conceitos a partir da restituicdo do direito a vida com
qualidade a maioria da humanidade, direito este extorquido por uns poucos que hoje
controlam e usufruem individualmente da riqueza e dos beneficios trazidos pela
modernidade, assim como coloca Dussel (2007).

Nesse sentido, Mauro Griin (1996, p.22) afirma que, “talvez mais do que criar ‘novos
valores’, a educa¢dao ambiental deveria se preocupar em resgatar alguns valores ja existentes,
mas que foram recalcados ou reprimidos pela tradicdo dominante do racionalismo
cartesiano”.

Para Boaventura de Sousa Santos e Maria Paula Meneses (2010, p.19) néo se trata,
apenas, de uma crise econdmica, de colonialismo econémico, mas também epistemoldgica,
uma vez que existe uma “relagdo extremamente desigual [entre paises do Norte e do Sul] de
saber-poder que conduziu a supressdo de muitas formas de saber préprias dos povos e/ou
nacoes colonizadas”. Segundo esse autor e essa autora, ¢ urgente valorizar os saberes que
resistiram a essa colonizacdo e coloca-los em um didlogo horizontal de modo a ouvir e
buscar, por meio dessa escuta, novas formas de bem viver®. E justamente esse dialogo que
Santos (2010) denomina ecologia de saberes>.

Nesse sentido, segundo o autor supracitado, € preciso buscar pelo reconhecimento de
que a Terra € Mé&e, como foi reconhecida oficialmente pela ONU a 22 de abril de 2009, com

recursos escassos; Visar o resgate do principio de que todos o0s seres sdo interdependentes, o

%8 Como ja discutimos anteriormente, no capitulo I1.

5% Embebidas em diferentes culturas ocidentais e ndo-ocidentais, trata-se do dialogo das experiéncias, que ndo
s6 usam linguagens diferentes, mas também diferentes categorias, universos simboélicos e aspiracdes a uma vida
melhor (SANTOS, 2010).
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que os coloca sob uma trajetéria historica compartilhada e comum; entender que a
sustentabilidade global s6 sera garantida pelo respeito aos ciclos naturais, ou seja, dando
tempo & natureza para regenerar 0s renovaveis sem nunca perder de vista a solidariedade;
valorizar e preservar a biodiversidade, pois é ela que garante a vida como um todo, pois
propicia a cooperacdo de todas/os com todas/os, de todas/os, em vista da sobrevivéncia
comum,; valorizar as diferengas culturais, pois todas elas mostram a versatilidade da esséncia
humana e enriquecem a todas/os; exigir que a ciéncia se fagca com consciéncia e seja
submetida a critérios éticos para que suas conquistas beneficiem mais a vida e a humanidade
que o lucro e os mercados; superar 0 pensamento unidimensional hegemonico da
tecnociéncia como se fosse o exclusivo acesso valido a realidade, e valorizar os saberes
cotidianos, populares, das culturas originarias e do mundo agrario, porque ajudam na busca
de solucBes globais; e dar centralidade a equidade e ao bem comum, pois as conquistas
humanas devem beneficiar a todas/os e ndo, como atualmente, apenas a uma pequena por¢ao
da humanidade.

Esta crise, entdo, deriva das prdprias acfes humanas sobre a Terra, que colocam em
davida o futuro do planeta. E a partir dessa incerteza que nasceu o movimento ecoldgico em
meados do século XX. Esse movimento ecoldgico, nos primeiros anos de sua existéncia,
cresceu vagarosamente até que, no inicio da década de 1970, dois acontecimentos
significativos funcionaram como molas propulsoras para o alargamento do movimento
ecologico em um grande nimero de paises ocidentais: a Conferéncia das Nagdes Unidas
sobre 0 Ambiente Humano®, que aconteceu em Estocolmo, na Suécia (de 05 a 16 de junho
de 1972); O “Relatorio do Clube de Roma” (1972), sobre os limites do crescimento. De
acordo com Eduardo Viola (1991), é esse 0 momento em que, no Brasil, 0 movimento
ecologico teria sua fundacéo.

Para Antdnio Lago e José Augusto Padua (1984), o movimento ecoldgico parte da
heterogeneidade e do reconhecimento da existéncia de uma diversidade de préticas e
concepgoes, pois “a ecologia tem interessado aos mais diversos segmentos da sociedade,
apesar de nem todos partirem da mesma motivagdo politica e ideologica” (PORTO-

GONGALVES, 1990, p.13). Desse modo, ao falar em movimento ecolégico estd se

60 Conforme apontado anteriormente, quando apresentamos a polissemia do conceito de sustentabilidade, numa
perspectiva historica.
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colocando sob um mesmo prisma coisas que sao conflitantes e, algumas vezes, até adversas.
O “movimento ecoldgico” ou entdo, o “ecologismo”, apresenta apenas uma homogeneidade
aparente e rasa, ou seja, que, na realidade, ele guarda diversas tendéncias que apresentam
profundas diferencas. Essas diferencgas explicam-se, por um lado, pela diversidade cultural,
ideologica, de formacdo, de classe, de interesses, dentre outras, dos sujeitos que formam o
movimento e, por outro lado, a partir da aproximacdo da questdo ambiental com outras
questdes que desafiam a humanidade. Assim, se o “ecologismo” aparece a beira de uma
“catastrofe global”, com uma feicdo naturalista, a medida que ele dialoga com outros
movimentos, como o sindical e feminista, ou entdo com a luta pelos direitos humanos e ainda
com 0 movimento popular, sua feicdo vai transformando-se, alargando horizontes,
ressignificando suas praticas e fundamentaces teoricas.

Na verdade, pode-se seguramente afirmar que a educacdo ambiental teve inicio de
modo empirico para atender as necessidades de um momento de crise, deflagrada pelas
grandes tragédias mundiais da modernidade, que ndo conferiu tempo a sociedade para
amadurecer e melhorar curriculos. Logo, o que se tinha era um discurso que objetivava a
correcdo de danos materiais concretos e ndo um discurso embasado em uma consciéncia
ecoldgica (DIAS, 2004; PORTO-GONCALVES, 2013).

A educacdo ambiental é precedida pela educacdo conservacionista, que tinha e ainda
tem como foco o manejo dos recursos naturais. O grande alicerce da educacdo para
conservacdo advém das ciéncias bioldgicas e do discurso infundado de que a tecnologia
funciona como grande artefato para solucdo de problemas ambientais gerados, indicando
como causas desses problemas a falta de conhecimentos e de comportamentos adequados.
Assim, ¢ facil perceber que a ecologia por si sé ndo da conta de reverter, de impedir ou de
minimizar os agravos ambientais, os quais dependem de formacdo ou mudancas de valores
individuais e sociais que devem expressar-se em acfes que levem a transformacdo da
sociedade por meio da educacao.

A questdo é, como coloca Loureiro (2014, p.52):

precisamos de educacdo para o desenvolvimento sustentavel, educagdo para a
sustentabilidade, educacdo para o0 meio ambiente, ou precisamos simplesmente de
educacdo ambiental, ou, em termos mais rigorosos, precisamos fundamentalmente
assegurar o direito a educagdo como principio elementar da formacdo humana?
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A critica ndo é direcionada, nesse caso, segundo Loureiro (2014), a importancia das
tematicas, mas a forma como chegam as instituicdes educacionais e ao tratamento que deve
ser dado. Desse modo, a educacdo ambiental s6 ganha sentido e significado real na medida
em que desenvolve a autonomia humana para escolher, refletir, decidir e agir de acordo com
o0s principios e valores cidaddos de respeito, honestidade, justica, prudéncia, fraternidade,
amor e solidariedade para com a realidade-mundo, uma vez que, para Freire (2005), mundo
é lugar da presenca de mulheres e homens, ou seja, uma realidade objetiva que engloba tanto
o0 mundo natural biofisico quanto o mundo cultural e dos quais a humanidade é integrante,
pelos seus poderes de criacdo, de modificacdo e de transformacéo e também por seus aspectos
bioldgicos.

Dessa maneira, Freire (2005) permite-nos entender que o mundo ndo é somente
suporte natural para a vida, mas o lugar onde a humanidade desenha e constroi sua historia e
cultura. E nesse contexto, o mundo é lugar da existéncia das relacdes, das interdependéncias,
das intersubjetividades, tanto entre os seres humanos como destes com o mundo. Freire
(2005) entende o ser humano como ser relacional, intimamente ligado com o mundo e o
coloca como consciéncia do mundo e de si, 0 que implica a sua responsabilidade ética para
com a realidade-ambiente.

Essa concepcdo de mundo é de fundamental relevancia na educacdo ambiental, no
sentido de inaugurar e permitir a reflexdo reveladora das relac6es entre o ser humano e o
mundo, um aspecto central a uma educacdo voltada ao meio ambiente. Desse modo, as
intervencdes humanas no mundo sdo fundamentais para problematizar temas emergentes
socioambientais da vida cotidiana, como impactos da tecnologia, globalizacdo da economia
neoliberal, pobreza e miséria, fome, lix6es, polui¢des, exploracdo do trabalho humano, etc.,
que indicam a necessidade de serem re-pensados num prisma de realidade-mundo dialético,
sistémico-complexo, mutante e em constante transformacéo versus uma visao ingénua de

mundo, como algo dado, pronto e acabado, por isso mesmo imutavel e fragmentado.

4.3 A educacgdo ambiental e suas (macro)tendéncias no Brasil

No final da década de 1960 e principio da década de 1970, se origina a educacéo
ambiental (DIAS, 2004). Ela é uma resposta do movimento ecoldgico, a partir do ambito

educativo, a crise ambiental que se anunciava. Carvalho (2001, p.45) destaca que
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o qualificador ambiental surge como uma nova énfase para a educagédo, ganhando
legitimidade dentro deste processo histdrico como sinalizador da exigéncia de
respostas educativas a este desafio contemporéneo de repensar as relagBes entre
sociedade e natureza.

A partir de entdo, a educacédo incorpora a discussdo dos problemas ambientais e de
possiveis solugdes para essa crise ambiental, dando a sua contribuicdo no fortalecimento e
crescimento do ecologismo. No Brasil, apesar de ja se identificaram algumas iniciativas
isoladas durante a década de 1970, a educacdo ambiental ganhou maior destaque na década
de 1980, quando tiveram inicio novos movimentos sociais e as numerosas ONGs
ambientalistas (CARVALHO, 2000).

Mauro Guimaraes (1995) chama a atencdo para o fato de que apesar da expressao
educacdo ambiental ter conhecido uma ampla divulgacéo e estar hoje generalizada, contudo,
o seu significado ainda é obscuro para grande parte da populacdo e, especialmente, para uma
parte significativa de educadoras. Isso se explica por ter a educa¢do ambiental assumido
diferentes interesses, conforme aponta Isabel Carvalho (2000), e até mesmo diferentes
pressupostos filoséficos, como coloca Paula Brigger, (1999), criando, assim, variadas
praticas educativas com orientagdes metodoldgicas e politicas também diversificadas.

Se por um lado temos uma grande variedade de praticas que se auto definem como
sendo ‘educag@o ambiental’, mostrando a sua criatividade e importancia, por outro
lado temos préaticas muito simplistas que refletem a ingenuidade, oportunismo e
confusdo tedrica, conceitual e politica (REIGOTA, 1994, p.17-18).

Para além disso, Sauveé (2005, p.317) aponta que

A educagdo ambiental ndo é, portanto, uma “forma” de educacdo (uma “educagio
para...”) entre inumeras outras; ndo ¢ simplesmente uma “ferramenta” para a
resolucdo de problemas ou de gestdo do meio ambiente. Trata-se de uma dimenséo
essencial da educacéo fundamental que diz respeito a uma esfera de interagdes que
esta na base do desenvolvimento pessoal e social: a da relagdo com o meio em que
vivemos, com essa “casa de vida” compartilhada. A educag¢do ambiental visa a
induzir dindmicas sociais, de inicio na comunidade local e, posteriormente, em
redes mais amplas de solidariedade, promovendo a abordagem colaborativa e
critica das realidades socioambientais e uma compreensdo autbnoma e criativa dos
problemas que se apresentam e das solugdes possiveis para eles.

De acordo com Carlos Frederico Bernardo Loureiro (2014) a publicacdo da Lei n°.
9795/99, que institui a Politica Nacional de Educacdo Ambiental (PNEA), em 27 de abril de
1999, é produto de um processo de producdo da lei iniciado em 1993, como desdobramento

da Rio-92, foi um marco ndo s para o pais, mas para o0 cenario internacional, uma vez que
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se tornou uma normativa de referéncia®:. Apos a promulgagdo da lei em um cenério mais
complexo da educagéo ambiental, a PNEA comecgou a ganhar forma em diferentes ambitos
coordenadores no Ministério da Educacdo (MEC) e no Ministério do Meio Ambiente
(MMA). No ano de 2002, a lei foi regulamentada e deu-se inicio ao movimento para
instalacdo do 6rgéo gestor da PNEA, que se concretizou em 2003. Apds extenso processo de
discussdo com educadoras/es ambientais e gestoras/es municipais, em 2005, langou-se um
novo Programa Nacional de Educacdo Ambiental - PRONEA.

Dai em diante, segundo Loureiro (2014), observou-se um crescente numero de
normativas federais, estaduais e municipais, além da publicacdo de documentos técnicos, da
organizacao de comissOes estaduais para cuidarem da educagdo ambiental — as conhecidas
Comisséao Interinstitucional de Educacdo Ambiental (Cieas) ou, no Rio de Janeiro, Grupo
Interinstitucional de Educacdo Ambiental (Giea) — e 0 aumento de eventos nacionais e
internacionais — foruns brasileiros, ibero-americanos, luséfonos, encontros de pesquisa,
foruns especificos da gestdo ambiental etc. Disso resultou, dentre outras medidas, a
publicacdo da Resolucdo n°. 98/2009, do Conselho Nacional de Recursos Hidricos, que
dispde sobre a educacdo ambiental no sistema nacional de gestdo de recursos hidricos
(SINGREH); a publicacdo das comentadas Diretrizes Curriculares Nacionais (DCN) pelo
Conselho Nacional de Educacgédo (CNE); e a Instrugdo Normativa n°. 02/2012 — IBAMA, que
dispde sobre as diretrizes da educagdo ambiental no licenciamento federal, com forte teor de
mobilizacdo e organizacdo social e priorizacdo dos grupos sociais vulnerabilizados e mais
impactados pelos empreendimentos licenciados. No ano de 2014, foi possivel indicar
algumas priorizagdes feitas nas politicas federais, ancoradas nessas normativas indicadas,
que possuem a responsabilidade de garantir o ambiente como um bem comum e promover a
sustentabilidade, sob as premissas de participacdo e controle social, inerentes a perspectiva
da macrotendéncia critica, a partir de suas correntes: emancipatdria e transformadora.

A partir do raciocinio até agora construido, defendemos uma educacao ambiental que

questiona e problematiza 0 modelo de desenvolvimento econdmico vigente, em que 0S

61 De acordo com Loureiro (2014), antes de acontecer a promulgacdo da PNEA em 1999, outros processos
normativos estiveram em curso, como: a formulacdo do primeiro Programa Nacional de Educacdo Ambiental,
em 1994, a criacdo da Camara Técnica de Educacdo Ambiental no Conselho Nacional de Meio Ambiente
(Conama), em 1995, e os Parametros Curriculares Nacionais de 1996, que tornaram o ambiente um tema
transversal na escola.
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valores éticos, de justica social — e também ecoldgica, ambiental, cultural — e de solidariedade
ndo sdo considerados, muito menos a cooperacdo € estimulada, mas prevalecem o lucro a
qualquer preco, a competicdo, o0 egoismo e os privilégios de poucas/os em funcéo da maioria
da populacdo (PELICIONI; PHILIPPI JUNIOR, 2005). Defendemos uma educacdo
ambiental, enquanto terminologia, no singular, mas que tenha a sua voz entoada no plural.

Apesar dos inegaveis avangos tecnoldgicos, a humanidade iniciou o século XXI
lutando, n&o apenas por solo, mas tambeém por agua e ar, num ambiente hostil que remonta a
era pre-industrialista (PORTO-GONCALVES, 2013). Prevé a barbarie da violéncia urbana
e rural imersa em um contexto de corrupcfes e conflitos, terrorismos e opressdes. Ha a
preméncia de uma profunda transformacdo valorativa, 0 que exige uma reestruturagcao
politico-econdmica global, fundamentada na democracia, na igualdade, na dignidade e
promocdao do ser humano e na sustentabilidade ecoldgica e socioecondmica da Terra (DIAS,
2004; PORTO-GONCALVES, 2013; DUSSEL, 2007).

A base fundamental da educacdo ambiental € a educacdo, que, naturalmente, é
complementada pelas ciéncias ambientais, historia, ciéncias sociais, economia, fisica e
ciéncias da saude, dentre varias outras. A alianca dessas varias areas do conhecimento garante
uma educacdo aplicada as questfes socioambientais. Sabe-se que as causas socioecondmicas,
politicas e culturais geradoras dos problemas ambientais s6 serdo identificadas com a
contribuicédo dessas ciéncias, bem como as especificidades das questdes ambientais.

A ecologia, desde sua origem, dedica-se ao estudo dos ecossistemas e do meio
ambiente, na preocupacado pelo seu equilibrio e harmonia, por meio do estudo das relagdes
entre 0s seres, vivos e ndo vivos, humanos e ndo humanos, sem estabelecer relagdo entre
esses e 0 sistema socioecondémico em que estdo inseridos, muito embora reconhecesse 0s
resultados da acdo antrdpica sobre eles. Havia, entdo, a preocupacdo com os efeitos, mas ndo
com os fatores que os causaram, nem com a identificacdo de estratégias para mudanca, o que
implica novamente o mundo sociopolitico, prevalecendo, portanto, uma visdo extremamente
reducionista, conforme colocam Maria Cecilia Focesi Pelicione e Arlindo Philippi Junior
(2005).

Reconhecendo a existéncia de diferentes correntes e tendéncias da educagdo
ambiental no Brasil, e partindo do principio de que existe uma convergéncia entre as diversas

préaticas de educacdo ambiental e que todos teriam a mesma visdo de mundo e as mesmas
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opcdes pedagodgicas, ideoldgicas e politicas, como aponta Carvalho (2001), € que
consideramos importante, nesse trabalho, identificarmos essas tendéncias e as principais
correntes de educacdo ambiental que estdo sendo atualmente alimentadas no Brasil.

Antes dessa discussdo, faz-se necessario resgatar que, de acordo com Brasil (2008),
em 1997, Lucie Sauvé, professora da Universidade de Quebec, no Canada, propds dois
olhares sobre a educacdo ambiental. Num deles, escolheu como ponto de anélise a relagédo
entre o substantivo (educacédo) e o adjetivo (ambiental), para chegar a trés opcoes. A elas, 0
relatério da CGEA/MEC introduziu uma quarta possibilidade, que foi debatida pelo Orgéo
Gestor da PNEA, a saber.

Educacéo sobre 0 meio ambiente. Embasada na “transmissao de fatos, contetidos
e conceitos, onde o meio ambiente se torna um objeto de aprendizado”. Educacéo
no meio ambiente. Também chamada de educacédo ao ar livre, usa o contato com
a natureza — ou com o contexto biofisico e sociocultural do entorno da escola ou
da comunidade — como meio de aprendizado. Educa¢do para o meio ambiente.
Utiliza o meio ambiente como meta do aprendizado, buscando engajar a/o
educanda/o, para que aprenda a resolver e prevenir os problemas ambientais.
Educacdo a partir do meio ambiente. Proposi¢do do Orgdo Gestor, incorpora
fatores como saberes tradicionais e originarios que partem do meio ambiente, as
interdependéncias das sociedades humanas, da economia e do meio ambiente; a
simultaneidade dos impactos nos ambitos local e global; uma reviséo dos valores,
ética, atitudes e responsabilidades individuais e coletivas (BRASIL, 20082, p.186
— grifo nosso).

O segundo olhar de Sauvé apontou perspectivas que orientam préaticas pedagogicas
que podem dar mais peso a educacdo ou/e ao meio ambiente, que, geralmente, se entrecruzam
(BRASIL, 2008). Partindo da pressuposicéo de que a educacdo ambiental se situa na relagao

entre ser humano e seu ambiente, Sauvé, desenhou trés vertentes:

Perspectiva ambiental. Guiada pela questdo: “que planeta deixaremos as nossas
criangas?” e centrada no ambiente biofisico. Ao entender que a degradacdo
ambiental ameacaria a qualidade de vida humana, preconiza o engajamento para
prevenir e resolver os problemas ambientais. Perspectiva educativa. Orientada
pela indagagdo: “que criancas deixaremos ao nosso planeta?” e centrada no
individuo ou grupo social. Parte da constatacdo de que o ser humano desenvolveu
uma relagdo de alienacgdo a respeito do entorno de onde vive, recomendando, como
antidoto, a educacao integral do individuo, para que desenvolva autonomia, senso
critico e valores éticos. Perspectiva pedagogica. Induzida pela pergunta: “que
educagdo deixaremos para nossas criangas nesse planeta?” e centrada no processo
educativo. Caracterizando métodos pedagdgicos tradicionais como dogmaticos e
impositivos, propde uma pedagogia especifica para a EA, marcada pela perspectiva
global e sistémica da realidade, pela abertura da escola ao seu entorno e pela

62 Trata-se da obra: BRASIL, Ministério do Meio Ambiente. Secretaria de Articulago Institucional e Cidadania
Ambiental. Os diferentes matizes da educagdo ambiental no Brasil: 1997-2007. Brasilia: DF — MMA, 2008
(Série Desafios da Educacdo Ambiental), organizada por Layrargues.
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metodologia da resolucdo de problemas ambientais concretos (BRASIL, 2008,
p.186 — grifo nosso).

Luci Sauvé (2005b) vai ainda apresentar a forma como a educacdo ambiental

compreende e atua em torno dos varios conceitos de meio ambiente, conforme apresentamos

no quadro 5, a seguir.

Quadro 5 - As concepcbes de meio ambiente e o papel da educagdo ambiental, segundo Luci Sauvé (2005a).

Conceitos de meio
ambiente

Papel da educacdo ambiental

Natureza (para

apreciar, para

respeitar, para
preservar).

A educacdo ambiental leva a explorar os estreitos vinculos
existentes entre identidade, cultura e natureza, e a tomar
consciéncia de que, por meio da natureza, é possivel reencontrar
parte de nossa propria identidade humana, de nossa identidade de
ser vivo entre os demais seres vivos. E importante também
reconhecer os vinculos existentes entre a diversidade bioldgica e
a cultural, e valorizar essa diversidade “biocultural”.

Recurso (para gerir,
para repartir).

A educacdo ambiental implica uma educacdo para a conservacao
e para 0 consumo responsavel e para a solidariedade na reparticao
equitativa dentro de cada sociedade, entre as sociedades atuais e
entre estas e as futuras. A educagdo ambiental integra uma
verdadeira educagdo econdmica: ndo se trata de “gestdo do meio
ambiente”, antes, porém, da “gestdo” de nossas proprias condutas
individuais e coletivas com respeito aos recursos vitais extraidos

deste meio.

Problema (para
prevenir, para
resolver).

A educacdo ambiental estimula o exercicio da resolucdo de
problemas reais e a concretizacgao de projetos que visam a preveni-
los. O desenvolvimento de competéncias nessa area fortalecera o
sentimento de que se pode fazer alguma coisa, e este sentimento,
por sua vez, estimulard o surgimento de uma vontade de agir.

Sistema (para
compreender, para
decidir melhor).

A educacdo ambiental intervém de maneira fundamental, levando
a que se aprenda a conhecer a respeito de toda a diversidade, a
riqueza e a complexidade de seu proprio meio ambiente; a definir
seu proprio “nicho” humano dentro do ecossistema global e,
finalmente, a preenché-lo adequadamente. Dentro de uma
perspectiva sistémica, a educagdo ambiental leva a reconhecer 0s
vinculos existentes entre aqui e alhures, entre o passado, 0
presente e o futuro, entre o local e o global, entre as esferas
politica, econdmica e ambiental, entre os modos de vida, a satde
e 0 meio ambiente etc.

Lugar em que se
vive (para conhecer,
para aprimorar).

Uma primeira etapa de educacdo ambiental consiste em explorar
e redescobrir o lugar em que se vive, ou seja, 0 “aqui e agora” das
realidades cotidianas, com um olhar renovado ao mesmo tempo
apreciativo e critico trata-se também de redefinir-se a si mesmo e
de definir o proprio grupo social com respeito as relacdes que se
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mantém com o lugar em que se vive. Podem surgir projetos de

aprimoramento, de modo a favorecer a interacdo social, o

conforto, a seguranca, a salde, ou ainda o aspecto estético dos

lugares.

Biosfera (onde viver | Existe um contexto privilegiado para utilizar de maneira vantajosa
junto e a longo a juncdo entre a educacdo ambiental e a educacdo para o

prazo). desenvolvimento.
A educacdo ambiental introduz a ideia de praxis: a acdo esta
associada a um processo constante de reflexdo critica. A educacao

Projeto comunitario

em que se . ~ : .

&g para a democracia, base da educacdo para a cidadania, torna-se
e_mpenhar essencial. Os aspectos politicos das realidades socioambientais
ativamente). '

tornam-se patentes.
Fonte: Elaborado a partir de Sauvé (2005a, p.317-319).

Ainda de acordo com Brasil (2008), apenas quando a educacdo ambiental passou a
ser compreendida a partir da sua finalidade social é que tiveram origem varias outras
correntes dualisticas, com categorias binarias, conforme apontou o relatério do Ministério da
Educacdo — MEC, nos anos 1990. Nesse caso, surge entdo, a contraposi¢do entre educacéo
ambiental oficial e uma educacdo ambiental alternativa, ou ainda, uma dicotomia entre a
educacao ambiental popular e uma educagdo ambiental comportamental, que viria a tona nos
anos 2000. O que se tinha, de um lado, era a educagdo no processo de gestdo ambiental, a
educacdo ambiental critica, a educacdo ambiental emancipatdria e a educacdo ambiental
transformadora. Do outro lado, apenas a educacdo ambiental convencional, que outros
especialistas, como Philippe Pomier Layrargues e Gustavo Ferreira da Costa Lima (2014)
nomeiam de educagdo ambiental conservadora.

No Brasil, Layrargues e Lima (2014) apontam a existéncia de trés macrotendéncias,
cada uma delas agregando as diferentes correntes estudadas e delineadas por Luci Sauvé®:,

De acordo com Layrargues e Lima (2014, p.27)

em um momento inicial, concebia-se a Educacdo Ambiental como um saber e uma
pratica fundamentalmente conservacionista, ou seja, uma pratica educativa que
tinha como horizonte o despertar de uma nova sensibilidade humana para com a
natureza, desenvolvendo-se a logica do “conhecer para amar, amar para preservar”,
orientada pela conscientizacao “ecoldgica” e tendo por base a ciéncia ecologica.
Isso provavelmente porque a face mais visivel da crise ambiental em seu periodo
inicial foi a degradagdo de ambientes naturais e porque as ciéncias ambientais
naquela época ainda ndo estavam maduras o suficiente para compreender a

83 Luci Sauvé (2005) propde, por meio de uma cartografia da Educacdo Ambiental, 15 correntes diferentes: 7
delas com longa tradi¢do e 8 correntes mais recentes. Essas correntes estdo apresentadas em “Uma cartografia
das correntes em Educagdo Ambiental”, capitulo publicado no livro “Educacdo Ambiental”, das autoras Isabel
Carvalho e Michele Sato, em 2005.
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complexidade das relacGes entre sociedade e natureza. Os problemas ambientais
eram percebidos como efeitos colaterais de um projeto inevitavel de modernizacéo,
passiveis de serem corrigidos, ora pela difusdo de informagcéo e de educacao sobre
0 meio ambiente, ora pela utilizagdo dos produtos do desenvolvimento tecnoldgico.

De acordo com esses dois autores, existem diversos outros como Isabel Carvalho
(1989); Cima (1991); Gustavo Lima (2011); Genebaldo Dias (1991) afirmando que
institucionalizacdo da educacdo ambiental ocorreu, secundariamente, pelo sistema
educacional, tendo sido precedida pelo sistema ambiental. Foi a partir do campo ambiental
que a educacao ambiental brasileira se construiu, nela forjando a parte mais significativa de

sua identidade e de suas realizacGes historicas.

A aproximagdo com o campo educativo e os frutos dessa relacdo sé vieram a se
revelar mais tarde a partir da década de 1990: s6 em 1991, as vésperas da
Conferéncia do Rio, é que o Ministério da Educago instituiu um grupo de trabalho
permanente, a Coordenacdo de Educacdo Ambiental, para elaborar a proposta de
sua atuacdo na area da Educacdo ambiental formal, que mais adiante se
consolidaria como a atual Coordenagdo Geral de Educacdo Ambiental. Outro
indicador dessa relacéo tardia foi a constitui¢do do Grupo de Trabalho de Educacéo
ambiental no interior da Associacdo de Pés-Graduagdo e Pesquisa em Educagdo
em 2005. Esse conjunto de circunstancias reforcou uma leitura “ecolégica” dos
problemas ambientais, como explica a predominancia absoluta de cientistas
naturais no campo da Educacdo Ambiental em detrimento de profissionais das
ciéncias humanas e sociais. Importa ainda lembrar que o contexto politico
autoritario e de cerceamento das liberdades democréaticas no pais, que marcou o
periodo militar de 1964 a 1985, impedia a insercdo de ideias politicas no debate e
nas praticas ambientais (LAYRARGUES; LIMA, 2014, p.27).

Para Gustavo Lima (2011, p. 149):

a interpretacdo e o discurso conservacionistas que conquistaram a hegemonia do
campo da Educagdo Ambiental no Brasil em seu periodo inicial foram vitoriosos,
entre outras raz8es, porque se tornaram funcionais para as instituicdes politicas e
econdmicas dominantes, conseguindo abordar a questdo ambiental de uma
perspectiva natural e técnica, que ndo colocava em questdo a ordem estabelecida.

Layrargues e Lima (2014) afirmam que, com o tempo, 0s educadoras/res ambientais
perceberam que existem diferentes concep¢bes de educacdo ambiental, do mesmo modo
como acontece com as diferentes concepcdes, historicamente construidas, de meio ambiente,
sociedade, natureza e, até mesmo, educacdo. A educacdo ambiental, por isso, passou a ser
plural, assumindo, entdo, diversas expressdes. A partir dessas constatacdes, 0
desenvolvimento dessa pratica educativa e sua respectiva area de conhecimento rumaram
para direcOes atreladas com as percepcOes e formacgdes de seus protagonistas, de modo
contextualizado a cotidianidade em que se inseriam e com as mudangas experimentadas ao

longo do tempo pelo proprio ambientalismo. Se o campo da educagédo possui muitas correntes
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pedagdgicas, se 0 campo do ambientalismo apresenta uma variedade de correntes de
pensamento ao longo de sua atuacdo historica, se o proprio conceito de Sociedade abraca
abordagens diversas, ndo € impossivel imaginar que a confluéncia desses inimeros olhares
interpretativos que ddo forma a educacdo ambiental resultaria num amplo espectro de
possibilidades de se compreender a relacdo entre a educacdo e 0 meio ambiente. Seria, entdo,
inevitavel e uma questdo de tempo e de amadurecimento do campo para que a realidade
emergisse da possibilidade. Em outras palavras, é possivel concluir que varios sdo 0s

caminhos possiveis de se compreender, pensar, fazer e realizar a educacao ambiental.

Dependendo desse conjunto complexo de circunstancias, alguns atores escolhem
um determinado caminho, outros escolhem um caminho diferente: uns acreditam
ser determinante o desenvolvimento da sensibilidade na relacdo com a natureza,
outros entendem que é fundamental conhecer os principios ecolégicos que
organizam a vida. Alguns tém forte expectativa no autoconhecimento individual e
na capacidade de mudanca do préprio comportamento em relagdo a natureza,
outros estdo seguros que é preciso contextualizar o problema ambiental com suas
dimensdes sociais e politicas, entre outras possibilidades. A medida que essa
diversidade interna se tornou visivel, as analises buscaram problematizar esse
fendmeno, fazendo da Educa¢do Ambiental um objeto de estudo autorreflexivo que
pensa sua prépria pratica e desenvolvimento. Com a inten¢do de representar a
realidade com maior fidelidade, foram criadas novas denominagdes para
diferenciar essa préatica educativa, que ja continha em seu home uma adjetivacao
qualificadora: o ambiental (LAYRARGUES; LIMA, 2014, p.28).

Luci Sauvé (2005), autora canadense, identifica educacdes ambientais com varias
designagdes: conservacionista, humanista, problematizadora, sistémica, cientifica,
naturalista, moral, biorregionalista, da sustentabilidade, critica, etnografica, feminista, entre
outras. Aqui no Brasil, Marcos Sorrentino (1995) foi pioneiro na tentativa de classificar as
diferentes correntes internas de educacdo ambiental, identificando quatro vertentes: a
conservacionista, a ao ar livre, as relacionadas a gestdo ambiental e as ligadas a economia
ecoldgica.

Para Layrargues e Lima (2014), a vertente concebida como conservacionista deixou
de ser a mais frequente, pelo menos entre as/os educadoras/es ambientais proximos ao nucleo
orientador do campo, permitindo, por isso, a origem de duas outras vertentes: a critica e a
vertente pragmatica. A primeira despontou como alternativa capaz de realizar o contraponto
a vertente conservacionista e a segunda, embora apresente elos com a vertente
conservacionista, alimenta-se inicialmente da problematica do lixo urbano-industrial nos
centros urbanos, pois é um tema bastante recorrente em diferentes praticas pedagdgicas.

Dessa forma, no inicio dos anos 1990, educadoras/es ambientais que comungavam de um
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olhar socioambiental consensual, ndo satisfeitos com o caminho que a educacdo ambiental

vinha percorrendo, acentuaram as diferencas entre as duas principais derivacgdes, sendo uma

conservadora e uma alternativa.

Julgavam que a opgdo conservadora, materializada pelas macrotendéncias
conservacionista e pragmatica, era limitada, por entender que o predominio de
praticas educativas que investiam em criancgas nas escolas, em a¢des individuais e
comportamentais no ambito doméstico e privado, de forma a-histérica, apolitica,
conteudistica e normativa ndo superariam o paradigma hegemdnico que tende a
tratar o ser humano como um ente genérico e abstrato, reduzindo-os a condicdo de
causadores da crise ambiental, desconsiderando qualquer recorte social. E contra
essas concepcles que se estruturam a critica e a construgdo da outra opcéo,
inicialmente rotulada como “alternativa”, justamente por representar uma resposta
aquilo que vinha sendo praticado por grande parte dos educadores ambientais,
inclusive no dmbito oficial (CARVALHO, 1989). Ndo bastava lutar por outra
cultura na relagdo entre humano e natureza, sem também lutar por uma nova
sociedade. N&o se tratava apenas de promover reformas setoriais, mas de uma
renovagdo multidimensional capaz de mudar o conhecimento, os valores culturais
e éticos, as instituicdes, as relagdes sociais e politicas (LAYRARGUES; LIMA,
2014, p.29).

Briigger (1994) aponta a diferenca entre educacdo e “adestramento” ambiental, o que

marcava 0 descontentamento com a recorréncia do comportamentalismo na pratica

pedagdgica. Na verdade, com o passar dos anos, ocorreu a ressignificacdo da identidade da

Educagido ambiental “alternativa” e, disso, decorreram quatro novas designacdes: educacao

ambiental critica, emancipatoria, transformadora e, por ultimo, educacdo ambiental popular.

Essas quatro designacgdes surgiram inspiradas no pensamento de Paulo Freire, nos principios

da educacdo popular, da teoria critica, da ecologia politica e de autores autodeclarados

marxistas e neomarxistas, que defendem a necessidade de agregar ao debate ambiental a

compreensdo das diferentes realidades sociais, de que a relacdo entre o ser humano e a

natureza € fortemente marcada por relagcbes socioculturais e de classes construidas

historicamente.

Trazem uma abordagem pedagdgica que problematiza os contextos societarios em
sua interface com a natureza. Por essa perspectiva ndo era possivel conceber os
problemas ambientais dissociados dos conflitos sociais; afinal, a crise ambiental
ndo expressava problemas da natureza, mas problemas que se manifestavam na
natureza. As causas constituintes destes problemas tinham origem nas relacGes
sociais, nos modelos de sociedade e de desenvolvimento prevalecentes. Porém, no
decorrer dos anos 1990, ocorreu um crescente estimulo internacional a metodologia
da resolucdo de problemas ambientais locais nas atividades em Educagéo
Ambiental, que veio acompanhada pelo discurso da responsabilizacéo individual
na questdo ambiental, fruto da légica do “cada um fazer a sua parte” como
contribui¢do cidadd ao enfrentamento da crise ambiental. E isso resultou no
estimulo & mudanga comportamental nos habitos de consumo, dando um vigoroso
impulso & macrotendéncia pragmatica, que ganha forte adesdo dos educadores
ambientais. Assim, a atengdo antes focada exclusivamente na questdo do lixo,
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coleta seletiva e reciclagem dos residuos, se amplia para 0 Consumo Sustentavel.
E, como essa perspectiva pedagogica ndo proporciona oportunidades de contato
com os ambientes naturais (uma prerrogativa da pratica pedagdgica da vertente
conservacionista), a pauta educativa praticada no ambiente urbano se afasta da
dimensdo puramente conservacionista e se aproxima da esfera da producéo e
consumo, embora voltada exclusivamente aos recursos ambientais sem qualquer
relacdo com a dimensao social e econdmica (LAYRARGUES; LIMA, 2014, p.29-
30).

No Brasil, trés macrotendéncias, cada uma delas com a sua diversidade de posicoes,
mas convergentes ao ideal que postulam, estdo sendo utilizadas como base para a criagéo de
modelos politico-pedagogicos para a educacdo ambiental. O quadro 6 identifica essas

macrotendéncias e apresenta as correntes agregadas a cada uma delas.

Quadro 6 - As correntes das macrotendéncias da Educacdo Ambiental no Brasil.

Macrotendéncias da Educacdo Ambiental

Conservacionista Pragmatica Critica
Para o x .
- . Educagdo Ambiental
Conservacionista Desenvolvimento
. Popular
Sustentavel

Educacdo Ambiental
Emancipatoria
Educacdo Ambiental

Comportamentalista

Correntes | Alfabetizacdo Ecoldgica

Transformadora
Para o Consumo . .
. Sustentavel Educacdo Ambiental no
Autoconhecimento Processo de Gestao
Ambiental

Atividades de senso-
percepcao ao ar livre
Fonte: Elaborado a partir de Layrargues e Lima (2014).

Ecopedagogia®

A macrotendéncia conservacionista esta intimamente voltada a pressupostos
ecologicos, a partir da valorizacdo da afetividade pela natureza e da alteracdo
comportamental individual, no que diz respeito ao ambiente, fundamentada na busca por uma
modificacdo da cultura que tende a relativizar o antropocentrismo vigente, embora ainda
esteja distante das dinamicas politicas e sociais e seus respectivos conflitos
(LAYRARGUES; LIMA, 2014).

64 De acordo com Maria Rita Avanzi (2014), tendo como fundamento a pedagogia freiriana, Francisco Gutiérrez
cunhou o termo Ecopedagogia, que compreende a educagdo a partir de uma “concep¢do dinamica, criadora e
relacional”, e ainda utilizando as palavras do autor, “como um processo de elaboragdo de sentidos”.
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A corrente da Alfabetizacdo Ecoldgica, que se soma a essa macrotendéncia, ganhou
folego a partir de Capra (1996), que, associado a outras/os educadoras/es e cientistas, tinham
como base os principios ecologicos fundamentais, como: interdependéncia, ciclagem de
energia e matéria, parceria, coevolucdo, flexibilidade e (bio)diversidade, além de proporem
a superacdo desses principios a uma moralidade que pudesse ser experenciada pelas

sociedades, a partir da construcdo de um pensamento sistémico (LAYRARGUES, 2002).

Sdo representacdes conservadoras da educacdo e da sociedade porque ndo
questionam a estrutura social vigente em sua totalidade, apenas pleiteiam reformas
setoriais. Apontam para mudancas culturais reconhecidamente relevantes, mas que
dificilmente podem ser concretizadas sem que também se transformem as bases
econdmicas e politicas da sociedade. Como separar ecologia, cultura e politica?
Individuo, sociedade e natureza? Técnica e ética? Conhecimento e poder? Meio
ambiente, economia e desenvolvimento? O conservacionismo e o conservadorismo
se fundem porque ao adotarem uma perspectiva com viés ecoldgico da questdo
ambiental perdem de vista as dimens@es sociais, politicas e culturais indissociaveis
de sua génese e dindmica; porque ndo incorporam as posi¢des de classe e as
diferentes responsabilidades dos atores sociais enredados na crise; porque reduzem
a complexidade do fendmeno ambiental a uma mera questido de inovagdo
tecnoldgica e porque, finalmente, acreditam que os principios do mercado séo
capazes de promover a transi¢do no sentido da sustentabilidade (LAYRARGUES;
LIMA, 2014, p.30).

De acordo com Mauro Guimardes (2004) a educacdo ambiental conservadora esta
alicercada numa visédo de mundo que fragmenta a realidade, simplificando e reduzindo-a, o
que leva a perda da riqueza e da diversidade da relacdo, que permanece centrada numa parte
e vela a totalidade em suas complexas relagfes. Isso acarreta na ado¢do de uma pratica
pedagdgica objetivada no individuo, que é entendimento como apenas uma parte, e na
transformacdo de seu comportamento, por meio de uma educacdo individualista e
comportamentalista. Essa perspectiva coloca em foco a realizagéo da acéo educativa na agéo
como fim, o que para Paulo Freire (2005) € a educacdo bancéaria. Desse modo, a esperanca
da transformacao social reside na logica de que a sociedade € o resultado da soma de seus
individuos. Vale destacar, entdo, que se trata de uma perspectiva simplista e reduzida de
perceber uma realidade que é complexa, inacabada, que vai para além da soma das partes
como totalidade (GUIMARAES, 2004).

Desse modo, ndo é possivel ter por horizonte uma educacdo que se realiza no
movimento de transformacdo do individuo inserido num processo coletivo de transformacéo
da realidade socioambiental como uma totalidade dialética em sua complexidade, pois ndo

compreende que a educacao € relacdo e se da no processo e ndo, simplesmente, no sucesso
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da mudanca de comportamento individual. Desta forma a educacdo ambiental conservadora
tende, refletindo os paradigmas modernos da sociedade, a privilegiar ou promover o aspecto
cognitivo do processo pedagdgico, apostando na crenga de que ao se “transmitir’ o
conhecimento correto fara com que a pessoa compreenda os problemas e a problematica
ambiental e que isso vai transformar seu comportamento e, como consequéncia, a sociedade.
E, na verdade, a sobreposicdo do racionalismo a emocao; da teoria & pratica. E a construgo
de um conhecimento largamente desvinculado da realidade; é a adogdo da disciplinaridade
frente a transversalidade; do individualismo em detrimento da coletividade; do local
descontextualizado do global; da dimensdo tecnicista frente a politica; entre outros
(GUIMARAES, 2004).

Para Lima (2004, p.104) “a matriz conservadora entende que o atual estado das
relacBes sociais globais e das relacdes entre a sociedade e o ambiente € satisfatorio ou, sendo
plenamente satisfatdrio, o melhor que podemos conceber e por em pratica”. Isso quer dizer
que essa € uma maneira de reproduzir o status quo, de dar continuidade ao modelo de
sociedade e de desenvolvimento que tem hegemonizado o mundo ocidental capitalista. Além
disso, apregoa-se o “conservadorismo dindmico” que ¢é, na verdade, uma varia¢ao da matriz
conservadora que adota uma expressdo modernizante, com fei¢cdes transformadoras,
produzindo confusdes entre as pessoas menos atentas.

A macrotendéncia pragmatica, tornou-se a “voz viva” do ambientalismo de
resultados, que é entendido como pragmatismo contemporaneo e ao que se concebe como
ecologismo de mercado, provenientes da politica neoliberal, derivado da globalizacéo, que,
no Brasil, por meio do entdo presidente Fernando Collor de Mello, instalou-se no inicio dos
anos 1990. Para Layrargues e Lima (2014), essa macrotendéncia é caracterizada pela
dominéncia da lI6gica de mercado sobre a sociedade, que propagou e fortaleceu a ideologia
do consumo, além de apresentar sinais de preocupacdo com o aumento da geracao de residuos
solidos. Tem como ultima barreira do progresso a revolucdo tecnologica e a inspiragdo
privatista que se torna evidente em termos como economia verde e consumo verde, além de
responsabilidade socioambiental, modelos de certificagdes de qualidade socioambiental, de
gestdo ambiental, mecanismos de desenvolvimento limpo e producdo ecoeficiente. Tem por
raiz o estilo de producdo e consumo provenientes dos tempos de guerras mundiais e, por isso,

poderia ter uma leitura critica da realidade, mas, ndo se aproveita o potencial critico da
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articulacdo das diferentes areas: ecoldgica, econdmica, social, cultural e politica. Entretanto,
a histdria deu conta de apontar um viés pragmatico para essa corrente, permitindo-a a agir
como “mecanismo de compensagao para corrigir as “imperfeicdes” do sistema produtivo
baseado no consumismo, na obsolescéncia planejada e na descartabilidade dos bens de
consumo” (LAYRARGUES; LIMA, 2014, p.31). Assim, essa macrotendéncia assumiu por
identidade a “pauta marrom”, por ser urbano-industrial, concatenando-se a nogdo do
consumo sustentavel, que se correlaciona, também, com a economia de 4gua ou de energia,
ao mercado de carbono, as eco-tecnologias, a diminui¢do da “pegada ecoldgica”® e a outras
expressdes conservadoras que atuam nas mudancas aparentes, tecnoldgicas, de
comportamento (LAYRARGUES; LIMA, 2014).

Essa perspectiva percebe o meio ambiente destituido de componentes humanos,
como uma mera colecdo de recursos naturais em processo de esgotamento,
aludindo-se entdo ao combate ao desperdicio e a revisdo do paradigma do lixo que
passa a ser concebido como residuo, ou seja, que pode ser reinserido no
metabolismo industrial. Deixa a margem a questdo da distribuicdo desigual dos
custos e beneficios dos processos de desenvolvimento, e resulta na promocao de
reformas setoriais na sociedade sem questionar seus fundamentos [..]. A
macrotendéncia pragmatica de Educacdo Ambiental representa uma forma de
ajustamento ao contexto neoliberal de reducéo do Estado, que afeta o conjunto das
politicas publicas, entre as quais figuram as politicas ambientais. Essa Educacéo
Ambiental sera a expressdo do mercado, na medida em que ela apela ao bom senso
dos individuos para que sacrifiqguem um pouco do seu padrdo de conforto e convoca
a responsabilidade das empresas para que renunciem a uma fracdo de seus
beneficios em nome da governanca geral. (LAYRARGUES; LIMA, 2014, p.31)

O carater pragmatico traz duas caracteristicas complementares: primeiro, a auséncia
de reflex&o que permita a compreensdo contextual e articulada das causas e consequéncias
dos problemas ambientais. Essa auséncia de reflexdo deriva da crenca na neutralidade da
ciéncia e resulta em uma percepcao superficial e despolitizada das relacbes sociais e de suas
interagcdes com o0 ambiente (LAYRARGUES, 1999). Esse quadro reduz as possibilidades de
enfrentamento politico da crise. O caso particular da Educacdo para o Desenvolvimento
Sustentavel tem levantado controvérsias no campo, desde quando governos do hemisfério
Norte, organismos multilaterais e a propria Unesco abriram o debate que propbe a
substituicdo da Educacdo ambiental por Educacao para o Desenvolvimento Sustentavel. Esse
debate, que se iniciara no contexto da Rio-92, se aprofundou apds a Conferéncia de

% pegada ecoldgica é uma expressdo traduzida da lingua inglesa, ecological footprint e refere-se, em termos de
divulgacédo ecolbgica, a quantidade de terra que seria necessaria para sustentar as geracdes atuais, tendo em
conta todos 0s recursos materiais e energéticos consumidos por uma populagao.
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Johanesburgo em 2002, quando a Unesco propés a Década da Educacdo para o
Desenvolvimento Sustentavel para o periodo 2005-2014 (LAYRARGUES; LIMA, 2014).

Embora sejam muitas as criticas formuladas a proposta, resumidamente pode-se dizer
que elas ressaltam: a ambiguidade e as contradicGes que caracterizam a proposta de
desenvolvimento sustentavel; a impositividade e baixa participacdo com que a proposta da
Unesco foi construida; a percepcdo de que a educacdo deve promover a liberdade e a
autonomia dos individuos, e ndo definir um fim particular, qualquer que seja ele; a resisténcia
ao esvaziamento de tracos identitarios e historicos da Educacdo ambiental que a vincula as
lutas democréaticas e aos ideais de emancipacdo humana; as diferencas dos contextos
socioeducativos entre os paises dos hemisférios Norte e Sul e a suspeita de que a proposta
foi motivada por interesses desenvolvimentistas ligados a hegemonia neoliberal (SANTOS,
2010).

No quadro 7, estdo apresentadas as semelhancas e diferencas entre as
macrotendéncias conservacionista e pragmatica, tendo em vista as causas de suas origens.

Quadro 7 - Diferengas e semelhancas entre as macrotendéncias conservacionista e pragmatica da educacao
ambiental.

Macrotendéncias Conservacionista / Pragmatica

Representam duas tendéncias e dois momentos de uma mesma
linhagem de pensamento que foi se ajustando as injuncbes
econdbmicas e politicas do momento até ganhar uma face
modernizada, neoliberal e pragmatica que hoje as caracteriza. Ambas

sdo comportamentalistas e individualistas.

Semelhancas

Diferencas

Conservacionista

Pragmatica

E uma versio mais ingénua e
enviesada de grupos mais ligados
as ciéncias naturais que, ora ndo
tém uma reflexdo socioldgica da
questdo ambiental, ora entendem
que politicamente é melhor nao
misturar ecologia e politica. Isso
tudo dentro de um contexto de
disputa discursiva no interior do
campo que vai delimitando o que
é permitido e proibido dizer sobre
a educagdo ambiental e quais
atores e discursos sao legitimos e
guais ndo séo.

Representa  uma  derivagdo
evolutiva da macrotendéncia
conservacionista, na medida em
que é perceptivel sua adaptacdo
ao novo contexto  social,
econémico e tecnoldgico e que
omite 0SS  processos  de
desigualdade e injustica social. O
contexto é definido pelo
capitalismo de mercado e as
mudancas possiveis tém de se
conformar nesses limites, nunca
além disso.

Fonte: Elaborado a partir de Layrargues e Lima (2014).
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A macrotendéncia critica, apoia-se na revisdo critica dos fundamentos que
possibilitam a dominagdo do ser humano e dos mecanismos de acumulagdo do capital,
procurando o enfrentamento politico das desigualdades e da injustica socioambiental. As
correntes agregadas por essa macrotendéncia (conforme quadro 4) sdo construidas em
oposi¢cdo as tendéncias conservadoras, procurando contextualizar e politizar o debate
ambiental, problematizar as contradigdes dos modelos de desenvolvimento e de sociedade.
Pode-se dizer que a educacdo ambiental critica no Brasil foi impulsionada por um contexto
historico politizante e de maior complexidade, onde incidiram a redemocratizacao ap6s duas
décadas de ditadura militar, o surgimento de novos movimentos sociais expressando novos
conflitos e demandas entre as quais as ambientais; o0 ambiente favoravel da Conferéncia do
Rio em 1992 e 0 amadurecimento de uma consciéncia e de uma cultura socioambiental que
articulava o desenvolvimento e o meio ambiente, os saberes disciplinares em novas sinteses
e as lutas de militdncias ecoldgicas e sociais até entdo apartadas por incompreensdes de parte
a parte (LAYRARGUES; LIMA, 2014).

Assim como no ambientalismo hd um forte cunho socioldgico e politico na
macrotendéncia critica da educacdo ambiental e, em decorréncia dessa perspectiva,
conceitos-chave como cidadania, democracia, participacdo, emancipagdo, conflito, justica
ambiental e transformacéo social sdo introduzidos no debate. Nao por acaso, 0 surgimento e
consolidacdo dessa macrotendéncia coincidem com o movimento ocorrido na ecologia
politica como possibilidade de interpretacdo do ambientalismo. Além dessa preocupacao
politica, a educacdo ambiental critica tende a conjugar-se com o0 pensamento da
complexidade ao perceber que as questdes contemporaneas, como é o caso da questdo
ambiental, ndo encontram respostas em solucdes reducionistas. Dai seu potencial para
ressignificar falsas dualidades que o paradigma cartesiano inseriu nas relacbes entre
individuo e sociedade, sujeito e objeto do conhecimento, saber e poder, natureza e cultura,
ética e técnica, entre outras (LAYRARGUES; LIMA, 2014).

Descrita por Isabel Carvalho, [...] teria a intengdo de formar “individuos e grupos
sociais capazes de identificar, problematizar e agir em relacdo as questdes
socioambientais, tendo como horizonte uma ética preocupada com a justica
ambiental”. O especialista Mauro Guimardes, que se dedica também a essa
vertente, destaca o gedgrafo Milton Santos como outra referéncia, e ressalta que as
acOes pedagdgicas se vinculam a contextualizagdo da realidade (BRASIL, 2008,
p.78).
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Mais recentemente, setores do pensamento ambiental critico compreenderam que 0s
reducionismos sdo empobrecedores, inclusive os sociologismos e politicismos. Por essa
perspectiva complexa torna-se ndo s6 possivel como necesséria a incorporagdo das questdes
culturais, individuais e subjetivas que emergem com as transformacdes das sociedades
contemporaneas, a ressignificacdo da nocao de politica, a politizacdo da vida cotidiana e da
esfera privada, expressas nos novos movimentos sociais € na génese do proprio
ambientalismo. As dimensBes politica e social da educagdo e da vida humana sdo
fundamentais para sua compreensdo, mas elas ndo existem separadas da existéncia dos
individuos, de seus valores, crencas e subjetividades. A dimensdo dos desafios e das
incertezas hoje vivenciadas ndo comporta reduc@es, uma vez que a incluséo, o dialogo e a
capacidade de ver o novo e de formular respostas para além do conhecido despontam como
possibilidades para superacao de praticas e olhares reducionistas.

O quadro 8 apresenta as caracteristicas principais e os impactos/finalidades que cada
uma das macrotendéncias apresenta. Trata-se de uma tentativa de explicitar essas
caracteristicas, com vistas a melhor compreensdo da corrente da educagdo ambiental popular,
que esta agregada a macrotendéncia da educacao ambiental critica.

A educacdo ambiental popular é a corrente a que o grupo de estudantes e o
pesquisador se debrucam, a partir da extensdo popular que acontece com a comunidade de
trabalho, muito embora, em sua pratica, estejam anunciadas caracteristicas da educacdo
ambiental transformadora e emancipatéria, conforme veremos mais adiante. Dessa forma, é
preciso, nesse momento, discutirmos essas correntes para que seja possivel perceber e

reconhecer as convergéncias entre elas e a extensdo popular, enquanto pratica social.
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Quadro 8 - Caracteristicas e finalidades/impactos das macrotendéncias da Educacdo Ambiental no Brasil.

Macrotendéncias

Caracteristicas

Finalidade/Impacto

Conservacionista

Voltada a pressupostos ecoldgicos, a partir da valorizagdo
da afetividade pela natureza e da alteracdo comportamental
individual, no que diz respeito ao ambiente, fundamentada
na busca por uma modificacdo da cultura que tende a
relativizar o antropocentrismo vigente, embora ainda esteja
distante das dinamicas politicas e sociais e seus respectivos
conflitos.

Né&o questionam a estrutura social vigente em sua totalidade;
apenas pleiteiam reformas setoriais. Reduzem a complexidade
do fendmeno ambiental a uma mera questdo de inovacéao
tecnoldgica e acreditam que os principios do mercado sao
capazes de promover a transicdo no sentido da
sustentabilidade.

Pragmatica

E caracterizada pela dominancia da légica de mercado
sobre a sociedade. E ausente de reflexdo que permita a
compreensdo contextual e articulada das causas e
consequéncias dos problemas ambientais, além de buscar
acOes factiveis que tragam resultados orientados a um
futuro sustentavel, embora dentro de um limite que nédo
ultrapasse as fronteiras do realismo politico, do
economicamente viavel, da conservacdo do status quo, que
na Educacdo Ambiental se enquadra na perspectiva da
“atividade-fim”.

Age como mecanismo de compensacdo para corrigir as
“imperfei¢des” do sistema produtivo baseado no consumismo,
na obsolescéncia planejada e no descarte dos bens de
consumo. Representa uma forma de ajustamento ao contexto
neoliberal de reducdo do Estado, que afeta o conjunto das
politicas publicas, entre as quais figuram as politicas
ambientais.

Critica

Apoia-se com énfase na revisdo critica dos fundamentos
que proporcionam a domina¢do do ser humano e dos
mecanismos de acumulacdo do capital, buscando o
enfrentamento politico das desigualdades e da injustica
socioambiental. A macrotendéncia se constroi em oposicao
as tendéncias conservadoras, procurando contextualizar e
politizar o debate ambiental, problematizar as contradi¢des
dos modelos de desenvolvimento e de sociedade.

Tem viés socioldgico e politico e, por isso, conceitos-chave
como cidadania, democracia, participacdo, emancipacao,
conflito, justica ambiental e transformacdo social séo
debatidos. Tem potencial para re-significar falsas dualidades
que o paradigma cartesiano inseriu nas relacdes entre
individuo e sociedade, sujeito e objeto do conhecimento, saber
e poder, natureza e cultura, ética e técnica, entre outras.
Considera que ndo é possivel aprender algo novo sem mudar
0 ponto de vista nem, inversamente, mudar uma realidade sem
descobrir algo novo com e sobre ela.

Fonte: Elaborado a partir de Layrargues e Lima (2014).

180



4.3.1 A educacdo ambiental popular: uma corrente da macrotendéncia “educacio
ambiental critica”

A educagdo popular nasce da intensificagdo da mobilizagdo das camadas
populares e da tentativa de se criar, na América Latina, um projeto de desenvolvimento
que fosse alternativo ao modelo capitalista, excludente e perverso. A sua critica dirigia-
se a0 modelo de sociedade dos paises latino-americanos, que, conforme aponta Araujo-
Olivera (2014), era intensamente opressor, deixando a margem, renegados a periferia, na
condicdo de profunda dependéncia, grande nimero de pessoas. A educacdo ambiental
nasce nos paises centrais e tem como premissa, como ja mostrado anteriormente, a
possibilidade da faléncia da economia capitalista mundial; da exaustdo dos recursos
naturais como, por exemplo, os minerais como fosforo, importantes para a sustentagdo
das sociedades agricolas e também industriais. A educacdo popular e a educacgdo
ambiental, desse modo, tém suas géneses com aproximadamente uma década de
diferenga.

Assim, enquanto a educacdo popular, em sua génese, centrou suas preocupagdes
na transformacao das relacGes sociais, a partir da defesa de uma revolugdo que emergisse
das classes populares, a educacdo ambiental deu énfase, sobretudo, ao conhecimento e a
formag@o para o “cuidado” com a natureza, defendendo a necessidade de se rever a
relacdo ser humano/natureza e re-pensando a necessidade de mudanca de comportamento
dos seres humanos e a reforma do modelo de desenvolvimento vigente, como colocam
Joaquin Esteva Peralta e Javier Reyes Ruiz (2010).

De acordo com Isabel Carvalho (2001), a educacdo ambiental, bem como a
Educacao popular, nos anos 1980, passaram por expressivas transformacdes. A educacao
ambiental, na América Latina, especialmente no Brasil, consolidou-se enquanto educacgéo
politica, contando com importante contingente contra hegemonico. Os seus objetivos
aumentam e se ajustam a realidade latino-americana. A educacdo ambiental ndo fica mais
limitada a ensinar conhecimentos que auxiliassem na preservacdo e conservacdo dos

recursos naturais, tampouco, a conscientizar®® a populacdo para gerar uma mudanca de

% Para Fiori (2014), a consciéncia do mundo é autoconsciéncia histdrica de si mesmo, é um saber-se fruto
de uma cultura, de uma época e de um mundo. Toda consciéncia do mundo implica a autoconsciéncia da
prépria personalidade. A esse respeito, 0 autor ainda ressalta que no processo de tomada de consciéncia do
mundo, é primordial que o sujeito se distancie de si mesmo para se ver enquanto ser atuante desse mundo,
latino-americano. Nesse momento de distanciamento, ele ser& capaz de ver o mundo pelo seu reverso, a
partir de um olhar critico, de suas condicionantes histéricas, contextuais e subjetivas, em suas raizes e em
sua verdade.
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habitos de consumo, de destinacdo e disposi¢édo de lixo, de respeito aos ecossistemas. Na
verdade, a educacdo ambiental passou a compreender a formacao de uma cidadania global
e a sua critica voltada ao modelo de civilizagdo ocidental, que, como ja afirmado
anteriormente, é deflagrado em injusticas sociais.

Isabel Carvalho (2001, p.179-180) afirma que

[...] mesmo demarcando seu lugar fora e contra os marcos da acdo politica vista
como tradicional, ndo se poderia pensar 0s movimentos ecol6gicos, a ecologia
politica, nem o leque mais amplo da questdo ambiental no Brasil, sem levar em
conta o0 importante papel que tiveram em sua configuragdo os movimentos
sociais rurais e urbanos dos anos 70 e 80, bem como 0s movimentos populares
ligados a educacdo popular, a Igreja da Libertacdo e as Comunidades Eclesiais
de Base.

A educacdo popular tornou-se permissiva ao didlogo com 0s novos movimentos
sociais, 0 que resultaria uma promissora revisao de suas bases fundantes. As mudancas
acabam, por isso, conferindo a educacdo popular a obrigatoriedade de repensar-se e a
“reconceituar-se”. Dessa forma, suas preocupagdes expandiram-se, passando a agregar as
questBes étnico-raciais, ambientais, de direitos humanos e diversidade cultural, conforme
aponta Pedro Benjamin Garcia (1994).

De acordo com José Luis Coraggio (1994), a educacdo popular passou a se
compreender como movimento da cultura, que era integrado por pessoas que tinham
vocagdo e experiéncia para, de modo ativo, participar das novas possibilidades

democraticas que configuravam o sentido da acdo popular.

Neste enfoque, ndo deveria apresentar-se como uma atividade setorial (de
educadores, de comunicadores que apoiam outros processos substantivos,
como promover o desenvolvimento de microempresas, da gestdo municipal,
etc.), mas como uma corrente que percorre as mais variadas formas de acdo
social (CORAGGIO, 1994, p. 99-100).

Assim, de acordo com Pealta e Ruiz (2010) na segunda metade da década de 1980,
a educacdo ambiental e a educacdo popular se cruzam e se interligam. Desse modo, a
educacdo ambiental popular nasceu como resposta a uma problematica ambiental identificada em
realidades locais e regionais, fruto de educadores/as que contestavam a relagdo
opressora/or/oprimida/o e a dominag&o social, em busca da democracia libertadora e da justica
social. A énfase nas relagBes com a natureza e o desenvolvimento de préaticas ndo depredadoras
fica desde entdo assentada nas propostas do desenvolvimento alternativo. Dessa maneira, de
acordo com Peralta e Ruiz (2010) foram sendo incorporadas experiéncias de educagdo popular e
desenvolvimento a um novo paradigma da relagcdo sociedade-natureza, que se expressaria com
maior forca a partir da década de 1990, quando foi assumido o ambientalismo politico como

referéncia geral para experiéncias de educacdo ambiental popular.
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O foco de uma educacdo dentro do novo paradigma ambiental, portanto,
tenderia a compreender, para além de um ecossistema natural, um espaco de
relagBes socioambientais historicamente configurado e dinamicamente movido
pelas tensdes e conflitos sociais (CARVALHO, 2001, p.3).

Carvalho (2001) aponta que existem muitas experiéncias nesse campo que situam como
sujeitos prioritarios de uma agdo educativa ambiental grupos e organizac¢Ges populares.

Além de sua presenca no ensino formal, a EA abarca amplo conjunto de
praticas sociais e educativas que ocorrem fora da escola e incluem ndo sé
criangas e jovens, mas também adultos, agentes locais, moradores e lideres
comunitarios. Tais praticas educativas ndo-formais envolvem acBes em
comunidade e sdo chamadas de EA comunitaria, ou ainda, EA popular
(CARVALHO, 2008, p.157).

Da mesma maneira, Ruiz (1999, p.33) entende que a educagao popular “encontra
seu ponto de insercdo com o pensamento ambiental, na politizacdo das propostas de
reorganizacdo e agdo social que estabelece o ambientalismo”. Deste encontro, nasce,
entdo, o que se chamaria por educacdo ambiental popular, que busca considerar de
maneira integrada as relacdes sociais e ambientais numa perspectiva popular (PERALTA,;
RUIZ, 2010).

Essa terminologia apareceu, pela primeira vez, em alguns paises da América
Latina, no Consejo de Educacion de Adultos de America Latina - CEAAL, em que
diversos centros ao Consejo estavam associados, assumindo claramente a perspectiva
ambiental em suas atividades, apresentando a proposta, no ano de 1987, por meio da
Assembleia Geral que aconteceu em Guanajuato, no México, momento em que se deu a
criacdo da Red de Educacién Popular y Ecologia — REPEC. A REPEC, de acordo com
Joaquin Esteva Peralta (1992), surge com vistas a se tornar um espaco dindmico de
permuta de educadoras/es populares que tém projetos de acdo em &reas rurais e/ou
urbanas que anseiam uma outra racionalidade ambiental, apresentando subsidios teéricos
e metodoldgicos da educacao popular.

A divulgacdo da educacdo ambiental popular, entdo, vai ganhar forca a partir de
encontros, publicacdes e oficinas promovidas por essa Rede, mas que, tristemente, depois
de realizadas algumas assembleias, sendo a Gltima delas realizada no Brasil, desarticulou-
se e extinguiu-se, ainda no final da década de 1990. Por isso, no pais, a corrente da
Educacdo Ambiental Popular € pouco conhecida e, por isso, pouco utilizada. Pelo que
consta, a primeira vez em que a Educacdo Ambiental Popular, enquanto vocabulo

teorizado, foi preconizada e publicada, foi em 1991, por Marcos Reigota.
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Sucedendo-se a isso, aparece a educagdo ambiental popular, no livro “Manual
latino-americano de Educacdo Ambiental”®, entretanto, o livro ndo traz mais colocagoes
em torno do que seja essa educacdo ambiental popular. Apenas em 2001 é que Isabel
Carvalho retoma a expressdo, dando indicativos mais consistentes para uma reflexdo
inicial do que seja uma educacdo ambiental popular.

Como afirmado anteriormente, a educacdo ambiental popular nasceu da
constatacdo de que, nos paises latino-americanos, as questdes ambientais e sociais
convergem e se complementam (LAYRARGUES, 2000). Para Carvalho (2000), outro
fator que faz a ponte entre a educacdo ambiental e a educacé@o popular no surgimento da
educacdo ambiental popular € a postura assumida por ambas as partes de que a
emancipacao politica é definitivamente imperativa para se alcangarem os objetivos a que
se propGem.

De acordo com Ruiz (1994) a educacdo ambiental popular sintetiza os principios
ecoldgicos da educacdo ambiental e os principios sociais e politicos da educacao popular.
Desse modo, ndo é suficiente que sejam acrescentados contetidos e tematicas ambientais
a educacdo popular. Da mesma forma, acrescentar o popular na educacdo ambiental ndo
significa apenas desenvolver atividades e projetos de educacdo ambiental com as camadas
populares. Para Carvalho (2001), a educagdo ambiental popular, entdo, tem o objetivo de
atrelar o desenvolvimento socioecondmico ao meio ambiente, propondo, para isso, a
transformacéo da relacdo do ser humano, a partir de duras criticas sobre a concepgéo
reducionista do que se entende por desenvolvimento econdmico/sustentavel®e,

Criaram-se também outras expressées, a partir do Programa das Nacdes Unidas
para 0 Meio Ambiente — PNUMA, em 1993, como “desenvolvimento humano”, ou ainda
“desenvolvimento humano sustentavel” (CORAGGIO, 1996, p.10 apud GADOTTI,
2000, p. 57) e “transformagdo produtiva com equidade” (CEPAL/PNUD, 1990, apud
GADOTTI, 2000, p. 57).

E marcante o antropocentrismo na expressao “desenvolvimento humano”, quando
coloca o ser humano no centro do desenvolvimento. Os eixos centrais desse conceito séo

“equidade” e “participacdo”, que estdo ainda em evolugdo e se opdem diretamente a

67 Esse livro foi organizado por Moema L. Viezzer e Omar Ovalles, langado na Venezuela pelo CEAAL,
em 1994, e traduzido, no Brasil, pelos tradutores da Editora Gaia.

8 Para que possamos aprofundar a reflexdo em torno da educagdo ambiental popular, retomamos breve
discussdo e posicionamento anteriormente apresentado no item 4.1 desse capitulo, quando da discusséo da
polissemia do conceito de sustentabilidade.
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concepcao neoliberal de economia e desenvolvimento atual. Considera uma sociedade
igual, que inclui a participacédo de todos, fato que ainda n&o acontece.

Por isso, o0 conceito de desenvolvimento sustentavel, bem como o
“desenvolvimento humano” ¢ vago. A ONU tem como indicadores de qualidade de vida
os indices de saude, longevidade, maturidade psicolégica, educacdo, ambiente limpo,
espirito comunitario e lazer criativo, que sdo também os tracos de uma “sociedade
sustentavel”, isto ¢, uma sociedade que seria capaz de atender as necessidades das
geracOes atuais sem comprometer a capacidade e as oportunidades das geracdes
vindouras.

Mas, a critica feita ao conceito de sustentabilidade e ao conceito de
desenvolvimento sustentavel se deve ao fato de os movimentos ambientalistas
desagregarem, em suas discussdes, as questdes ambientais das sociais, que, de modo
bastante particular, estdo intimamente relacionadas, como ja apresentado anteriormente.

Os movimentos surgiram, na verdade, como tentativa da elite dominante —
obviamente de paises ricos — de reservar grandes areas naturais preservadas para o seu
préprio. A Amazonia é o grande exemplo brasileiro disso. Esse fato, de acordo com
Gadotti (2000) permite concluir que o sucesso da luta ecoldgica depende muito da
capacidade de os ecologistas convencerem a maioria da populagéo de que néo basta e ndo
se trata, apenas, de cuidar dos rios, ndo poluindo, de diminuir a poluicdo do ar, de florestar
ou reflorestar um lugar ou outro, para que todos tenham uma vida melhor e mais saudavel
no futuro, ou seja, com mais qualidade. E mais que isso. E dar uma solucéo, a0 mesmo
tempo, para os problemas ambientais e sociais.

Entretanto, Peralta (1992) coloca que é objetivo da educacdo ambiental popular
ndo apenas investir na busca pela transformacdo das injusticas sociais e criticar a
desigualdade da riqueza, distribuida as médos de poucos, renegando a massa planetaria,
como a latino-americana, a condi¢cdo de dependéncia, além de também criticar as formas
insustentaveis da relacdo ser humano/meio ambiente que homens e mulheres tém
conhecido nos ultimos séculos, propondo a construgdo de um outro modelo de sociedade
que prime pela justica ambiental e social.

Carvalho (2001) afirma que a educacdo ambiental popular se coloca entre as
camadas populares por meio de debates sobre 0 acesso aos recursos, a injusta distribuicéo
das consequéncias ambientais, resultados das acOes depredadoras e exploradoras,
expandindo as lutas das camadas populares. Para além disso, promove a expansdo da base

a qual o trabalho é dirigido. A educacdo ambiental popular reconhece que para a criacéo
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de uma sociedade ambientalmente s& se requer uma pronta e eficiente participacéo e
compromisso interclassista, ainda que se dé prioridade aos sujeitos populares.

Um estudo divulgado em 19 de janeiro de 2015, pela ONG Britanica Oxfam,
afirma que, até o final do ano passado, as 37 milhdes de pessoas que compdem o 1% mais
rico da populacdo mundial teriam mais dinheiro do que os outros 99% juntos. Além disso,
0 1% mais rico teria mais de 50% dos bens e patrimonios existentes no mundo. O estudo
aponta também que a riqueza do 1% ¢é derivada de atividades em poucos setores, sendo
os de financas e seguros 0s principais e 0s de servicos médicos e industria farmacéutica
0S que mais cresceram entre 2013 e 2014. Lembram ainda que as companhias mais ricas
do mundo usam seu dinheiro para influenciar os governos por meio de lobbies,
favorecendo seus setores. No caso particular dos Estados Unidos, que concentra junto
com a Europa a maior parte dos integrantes do 1% mais rico, o lobbie é particularmente
prolifico para mexer no orcamento e nos impostos do pais, destinando poucos recursos
ao beneficio de toda a populacéo.

Ainda de acordo com os dados divulgados pela Oxfam, em 2015, apenas 62
pessoas detinham a mesma riqueza que 3,6 bilhGes de pessoas, ou seja, mais que a metade
da humanidade mais afetada pela pobreza. A riqueza dessas 62 pessoas mais ricas do
mundo aumentou em 45% nos cinco anos decorridos das de 2010, que somada, equivale
a 1,76 trilhdo de dolares. Ao mesmo tempo, a riqueza da metade mais pobre caiu em
pouco mais de um trilhdo de dolares no mesmo periodo, uma queda equivalente a 38%.
O rendimento médio anual dos 10% da populacdo mundial mais pobres no mundo
aumentou menos de 3 dolares em quase um quarto do século XXI, ou seja, sua renda
diaria aumentou menos de um centavo por ano. Segundo o estudo, o Branco Mundial
estima que 700 milhdes de pessoas estavam vivendo em condi¢des de pobreza extrema,
ganhando menos de 1,90 ddlares por dia, em 2015. No Brasil, a renda dos 50% mais
pobres aumentou a uma taxa mais acelerada que a dos 10% mais ricos, mas ainda assim
a diferenca entre 0s dois grupos aumentou.

A Oxfam demonstrou também que embora as pessoas mais afetadas pela pobreza
vivam em areas mais vulnerdveis a mudancas climaticas, a metade mais pobre da
populacdo mundial € responsavel por apenas cerca de 10% de todas as emissdes globais
de gases do efeito estufa. Em todo o mundo, o impacto ambiental médio do 1% mais rico
da populacdo mundial pode ser até 175 vezes mais intenso que o dos 10% mais pobres.

89 O estudo dessa Ong é baseado no relatdrio anual sobre a riqueza mundial que o banco Credit Suisse
divulga anualmente desde 2010. Os dados podem ser obtidos em consulta a: <www.oxfam.org.br>.
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De acordo com Leonardo Boff (2012), em 2012, no Brasil, apenas cinco mil
familias controlavam 46% do PIB. O governo destinava, até entdo, 150 bilhdes de reais
para 0 pagamento de juros dos empréstimos e apenas 50 bilhGes para programas sociais.
Apenas 1% da populacdo detinha 48% das terras do pais. Estes dados demonstram a
impossibilidade e falsidade do desenvolvimento socialmente justo.

Além disso, existe uma busca incondicional pelo crescimento, pela quantidade,
pelo dinheiro, com o menor investimento possivel, a maxima rentabilidade, concorréncia
mais agressiva em menor tempo. O desenvolvimento na perspectiva
industrialista/capitalista/consumista € antropocéntrico, por focar apenas no ser humano,
contraditério por ser de légica diferente da sustentabilidade, pois o desenvolvimento é
linear e deve ser crescente na acumulacao individual, ao contrario da sustentabilidade que
é includente, dindmica, cooperativa e prevé a coevolucdo. Assim, o desenvolvimento
privilegia o individuo, a competicdo, a evolucdo do mais apto e ndo a sustentabilidade, o
coletivo, a cooperacdo e a coevolugdo inter-relacionada. Por Gltimo, a biodiversidade
global sofreu queda de 30%, em 2010, de acordo com a ONU', e de 1998 para ca houve
elevacdo de 35% das emissbes de gases de efeito estufa. Além disso, estima-se que até
2050, praticamente 70% da biodiversidade estaria comprometida. Os bens de uso comum
(&4gua, solo, semente, saude, comunicacdo, educacdo, ar) estdo sendo privatizados por
grandes corporacdes nacionais e multinacionais. Exploracdo ilimitada e indiscriminada
dos recursos naturais, configurando-se em insustentabilidade ambiental ou, ainda,
injusticas econdmicas, sociais e ambientais.

Quanto a desigualdade no Brasil, uma reportagem de Katia Maia e Oded Grajew,
publicada na Folha de S&o Paulo, p.A3, no dia 06 de dezembro/2017 revela que os 10%
mais ricos apresentam grande distancia entre si, com rendas que variam de 3 a mais de
320 salarios minimos, o que elucida o nivel de concentracdo de renda no pais. De acordo
com a Receita Federal brasileira, as pessoas que tém salarios superiores a 80 mil reais tém
isengBes fiscais de quase 70%. Além disso, 8 a cada 10 brasileiras/os concordam, de
acordo com a pesquisa, que o Estado tem que atuar para garantir direitos. Somado a isso,
a emenda do teto dos gastos publicos vai aumentar ainda mais os problemas nacionais ao

congelar investimentos essenciais em educacgdo e saude. Vale ainda ressaltar que a carga

70 Esses dados podem ser confirmados por meio do documento: Panorama da Biodiversidade Global 4:
uma avaliacdo intermediaria do progresso rumo a implementacdo do Plano Estratégico para a
Biodiversidade 2011-2020, disponivel em: <www.nacoesunidas.org>.
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tributaria atual onera os mais pobres, que gastam 32% da sua renda pagando tributos,
enquanto os mais ricos gastam apenas 21%.

Desse modo, a educacdo ambiental popular compreende que o conceito de meio
ambiente é construido socialmente, marcado ideoldgica e politicamente e que em torno
da definicdo do seu uso e apropriacdo existem interesses conflitantes (CARVALHO,
2001). Por isso, propde a formagdo de sujeitos politicos que sejam capazes de agir com
vistas a recriar as estruturas de poder existentes, que sdo uma das principais causas de
todo esse desequilibrio nas relacGes tanto entre o ser humano e 0 meio ambiente quanto
entre 0 ser o humano e o seu semelhante, com vistas a efetivar uma verdadeira
transformacéo social.

Finalizando, para esclarecer quanto a contribuicdo do popular ao ambiental, pode-
se dizer que o adjetivo popular vai re-valorizar, re-enfatizar no campo ambiental a trama
das relagdes sociais, a historicidade e a indigéncia de um posicionamento politico
engajado junto as classes populares, na luta pela justica social. Somado ao projeto de
emancipacao e libertagdo humana, deve estar o projeto de construgdo de uma outra
relacdo sociedade e natureza, da construcdo de uma outra compreensao do humano como

parte dessa natureza e de respeito as diferentes formas de vida.

4.3.2 As outras correntes da macrotendéncia “educaciao ambiental critica”

Os referenciais tedricos das cinco correntes da educacdo ambiental critica,
conforme j& apresentado anteriormente, se repetem e, por isso, desencadeiam indefini¢do
de objetivos e préaticas analogas entre elas. Desse modo, fica evidente o limite ainda ténue
entre as nomenclaturas, percebido como uma fragilidade, ou ainda, armadilha, fazendo
transparecer a ideia de que existe uma mistura de correntes de pensamentos. Trata-se de
uma confusdo capaz de promover um esvaziamento da aderéncia as vertentes. No entanto,
do ponto de vista critico, a educacdo ambiental é elemento central para a construcdo de
uma sociedade socialmente mais justa, ecologicamente sustentavel e igualitaria, além de
culturalmente aceitavel. Nisso reside 0 aspecto positivo do pensar e re-pensar a educagédo
ambiental das novas terminologias. Seria um meio para transformacéo da realidade social,
ambiental, politica e econdmica, capaz de garantir ganhos, ha medida em que acontecer
a maturacgdo tedrica e epistemologica das correntes. Em sintese, a educagdo ambiental
critica propde que as terminologias e nomenclaturas transformadoras de educacédo

ambiental constituam nascedouros epistemoldgicas em construgdo. Assim, para
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alcancarem o papel educativo e social a ela inerente, é preciso um esforco rumo a uma

base tedrica robusta, consolidada, resultado do exercicio constante de reflexao,

construgdo e estabilizagdo das adjetivacbes atribuidas. E importante, entdo, que

educadoras/es sejam formadas/os para promover a transformacéo social. Se ndo, o risco

de permanecer a posicdo conservadora de formar apenas transmissoras/es de

conhecimentos e valores, seria iminente (BRASIL, 2008).

No quadro 9 apresentamos as diferengas entre trés outras correntes ainda néo

discutidas: Educacdo ambiental Transformadora, Emancipatoria, Ecopedagogia, por se

tratar daquelas que entendemos maior semelhanca e correspondéncia entre si.

Quadro 9 - As trés outras correntes da Educacdo Ambiental Critica.

Correntes

Autoras/es
desbravadoras/es

Caracteristicas

Transformadora

Carlos Frederico
Loureiro

A corrente se vale de um conjunto de
referéncias adicionais, tais como o0
ecossocialismo de Boaventura Souza
Santos e a tradi¢do dialética marxista da
escola de Frankfurt. Entre as finalidades, a
de revolucionar os individuos em suas
subjetividades e praticas nas estruturas
social-naturais busca romper padrdes
dominadores que  caracterizam a
contemporaneidade. Seria uma educacéo
permanente, cotidiana e coletiva pelo qual
se age e reflete, transformando a realidade
cotidiana. Prevé uma metodologia que
desemboque na participacdo e exercicio da
cidadania.

Emancipatoria

Gustavo Ferreira da
Costa Lima

Também almeja a politizacdo e a
construcdo de uma educacdo libertadora.
Derivada do encontro entre setores da
educacéo e movimentos
sociais/ambientais, a proposta inclui dar
énfase as nocbes e associacdes entre
mudanca social e cultural,
emancipacao/libertacdo individual e de
integracdo no sentido de complexidade.
Prevé-se a valorizacdo do saber da/o
educanda/o; a historicidade dos homens e
mulheres, culturas e processos sociais; 0
amor como fundamento do dialogo e ato de
liberdade; a critica, reflexidade e
criatividade.
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PropGe o encontro da abordagem complexa
e holistica sobre 0 mundo com a pedagogia
de Paulo Freire. Fritjof Capra e Leonard
Boff definem o conceito de natureza. Um
objetivo € construir a participagdo cidada,
reconhecendo o pertencimento humano ao
planeta, tido como Gnica comunidade, de
Moacir Gadotti, modo que as diferencas culturais,
Ecopedagogia | Maria Rita Avanzi e | geogréficas, raciais e outras sejam
Aloisio Ruscheinsky | superadas, informa Avanzi. Ou um novo
jeito de pensar a partir da cotidianidade,
explica Gadotti. Ou, ainda, “projetar uma
nova relacdo com a natureza fundamentada
numa outra relagéo entre os seres humanos
e a compreender tudo isto como um
processo pedagdgico e um movimento
social, de acordo com Ruscheinsky.

Fonte: Elaborado a partir de Brasil (2008, p.188).

4.4 A extensdo popular e sua relagdo com as correntes da macrotendéncia “educacio
ambiental critica”

De acordo com Serrano (2013) a extensdo é uma via de mao dupla, com transito
assegurado a comunidade académica que encontra, na sociedade, a oportunidade de
construir a préaxis de um conhecimento colaborativo, plural e valido, ou seja, de um
conhecimento que seja pluriversitario. A partir do retorno de docentes e discentes a
universidade, pode ocorrer um aprendizado que, se submetido a uma reflexdo tedrica,
podera ser adicionado aquele conhecimento. Trata-se de um fluxo que estabelece intenso
didlogo de saberes sistematizados, populares e académicos, que estimula a producgéo de
conhecimento a partir do confronto com a realidade concreta, da democratizagéo do
conhecimento académico e da participacdo efetiva da comunidade na atuacdo da
universidade.

Rossana Serrano (2013) afirma que a extensao popular tem como intencionalidade
a conscientizacdo e consequente emancipacgdo social, e esta intencionalidade ndo esta
separada da fungéo académica social da universidade, que, de acordo com Reinaldo Fleuri
(2005), poderia assumir a condicao de conversidade.

Humberto Tommasino e autoras/es (2013) ajudam-nos na construgdo dessa
reflexdo, quando fazem uma anéalise em torno das contribuices de Paulo Freire, no que
diz respeito a elaboragdo de um olhar mais aprofundado e enraizado no contexto onde as

praticas sociais acontecem. Para essa/es autoras/es, tanto o desenvolvimento como o
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subdesenvolvimento sdo considerados por Paulo Freire como temas universais e
continentais, que constituem uma unidade epocal, que ¢ um conjunto de ideias e
concepcOes, esperancas, dificuldades, valores e desafios em interagdo dialética com seus
anténimos, a fim de alcancar a plenitude. Para Paulo Freire (2005), o subdesenvolvimento
é condicdo de situacdo-limite, em que se verifica uma condicdo de dependéncia, de
colonialidade. E para a superacdo dessa condicdo propOe-se a necessidade do
desenvolvimento, como se pudesse, a partir disso, garantir a libertacdo e a emancipagéo
de pessoas. Freire (2005) é claro ao afirmar que a situacdo-limite vivida — nos paises
latino-americanos, periféricos, na perspectiva de Dussel (2007) — é uma totalidade que
implica a presenca de dominio econémico, cultural ambiental e politico das sociedades
centrais, dominantes, hegemonicas.

Para alcancar o desenvolvimento, segundo Paulo Freire (2005), seria necessaria a
superacdo das contradi¢des basicas da sociedade, a superacdo do dominio e opressdo das
classes dominantes sobre as oprimidas. Tommasino e autoras/es (2013) exploram o
conceito de sociedade reinventada, cunhado por Freire (2005)%, que seria possivel
apenas depois da tomada de poder por parte das classes dominadas. Entende, por isso, de
acordo com Rosa Maria Torres (1987) que um dos maiores desafios a serem enfrentados
por aquelas e aqueles que sonham com a transformacédo estrutural da sociedade, € a
necessidade de encarar a tomada de poder e, imediatamente ap0s essa tomada, preocupar-
se com a reinvencgao do poder tomado.

Reinventar o poder, para Paulo Freire (2005), significa crer em um poder novo,
que ndo teme a critica e a polémica, que ndo se solidifica na defesa da liberdade
conquistada depois da tomada de poder, mas que constitua uma liberdade em constante
conquista, que se da a partir da sociedade civil e dos movimentos sociais, que devem estar
cada vez mais articulados, decisérios e maiores. Para Tommasino e autores (2013) deve
haver permanente escuta e trabalho, devendo inventar multiplos espacos, multiplos canais
de comunicacdo, por meio dos quais se aceite permanentemente a critica popular,
sentindo como o povo sente e compreende 0 momento histérico em que se encontra.

Paulo Freire e Antonio Faundez, no livro “Por uma pedagogia da pergunta”, em
1985, afirmam que a reinvencéo da sociedade requer a reinvencéo da producédo. Trata-se

de uma nova concepcao do ato produtivo, que tenha maior participacdo da populacdo na

1 Quando, em 1970, trazia a luz Pedagogia do Oprimido.
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organizacédo da producao, definindo-se o que, para que e para quem se produz. Refere-se
também a necessidade de uma reinvencéo da cultura, da educacéo e da linguagem.

Para Freire (2005) existem muitas formas da/o opressora/or exercer fortemente a
dominacdo. Utiliza diversas formas que vao desde as mais repressivas aquelas mais sutis.
A variacdo das formas depende de contexto, de circunstancia e de situacao especifica, que
funcionam como pano de fundo da relagdo dominadora/or-dominada/o. A/O
dominadora/or conquista e possui a/o dominada/o, nela/e imprimindo a sua forma e a
ela/e se introjetando. A/Ao dominada/o resta a posicdo de hospedeira/o.

Dessa forma, um dos grandes desafios da atualidade é justamente desfazer a
capacidade que o sistema tem de introjetar suas ideias nas pessoas, fazendo com que a
cabeca da/o oprimida/o ndo seja mais hotel das ideias do opressor, como colocam Paulo
Freire e Frei Beto (1988). Por isso, partimos do pressuposto de que a extensdo, mais
especialmente a extensdo popular, pode contribuir com a superacao desse desafio.

Para Pedro Cruz (2013), a extenséo de carater popular € aquela que tem origem
nas maiorias, ou seja, nas classes populares. E também aquela que tem um
posicionamento politico-filosofico, que diz algo popular quando expressa um
posicionamento claro diante do mundo e carrega uma dimensao propositivo-ativa voltada
aos interesses das classes desfavorecidas, a partir da adogdo de um procedimento que
incentive a participacdo e a promocao da cidadania, da emancipagéo. Talvez seja esse 0
movimento necessario ja indicado por Freire e Frei Beto, ainda em 1988.

Pedro Cruz (2013) afirma também que a extensdo popular, como trabalho social,
esta carregada da dimensao de utilidade, que tem por premissa o investimento na geracao
de conscientizacdo individual, solidariedade e partilha de subjetividades inconformistas,
qgue caminham rumo a luta coletiva pela vida com justica e dignidade, orientada pela
emancipacao social, humana e material.

Para Maria Waldenez Oliveira (2013) a extensdo popular revela uma outra pratica
social académica, estranha ainda as teias da posse e do poder instituidos. E uma prética
social académica que prima pela realizacdo do saber, na perspectiva popular, como plena
humanizagdo e consagracdo da experiéncia humana, de partilha de vida. Desse modo,
para a autora, a extensao popular ndo trata aquelas/as a quem se dirige como receptoras/es
passivas/os, ou seja, como depositarias/os do conhecimento construido na academia,
tampouco atua com gesto de benevoléncia, filantropia ou responsabilidade social, mas
sim, como praxis que tem por raiz 0 compromisso social que luta contra a desumanizagao

€m Curso.
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De acordo com José Francisco de Melo (2014, p.46)

a extensdo configura-se e concretiza-se como trabalho social Gtil, imbuido da
intencionalidade de pdr em mutua correlacdo o ensino e a pesquisa. Portanto,
é social na medida em que ndo sera uma tarefa individual; é Gtil, considerando
que esse trabalho devera expressar algum interesse e atender a uma
necessidade humana. E, sobretudo, um trabalho que tem na sua origem a
intencdo de promover o relacionamento entre ensino e pesquisa. Nisto, e
fundamentalmente nisto, diferencia-se das dimens@es outras da universidade,
tratadas separadamente: o0 ensino e a pesquisa.

Ainda de acordo com Melo (2014), quando a extensdo é realizada tendo por base
a premissa do trabalho social util, ela estd associada e atravessada pela dimensdo do
popular — extensdo popular. Popular tem aparecido, em muitos casos, Como um conceito
com diversos e diferentes olhares entre militantes partidarios ou de movimentos sociais,
evidente em acles politicas de projetos em &reas rurais e urbanas. Somado a esses
movimentos, o popular € concebido como tudo aquilo que se deriva do que € institucional,
como os sindicatos, grupos de maes, associa¢ées de moradores e outros, aquiescendo tudo

como uma questéo de consciéncia.

Uma segunda visdo externa o popular como algo que esta, necessariamente,
originado nas classes sociais, em particular na classe trabalhadora, também
disseminado em conceitos como: as maiorias, 0 povo, a populagdo, os mais
sofridos ou os excluidos da sociedade. Uma terceira visdo vislumbra o popular
como algo que se expressa por encaminhamentos dirigidos a essas maiorias,
enfim, pautado em procedimentos. Nesta concepcdo, popular adquire
dimensdo de uma metodologia que so tera significado quando expressar uma
visdo de mundo em mudanca, contendo em suas a¢des a dimensdo de propor
saidas para as situacdes de miséria vividas pelo povo’2. Uma quarta visdo exige
iniciativas no plano politico, normalmente originais, que marcam a propria
autonomia desses movimentos, construindo um novo tecido social embasado
em outros valores e objetivos, expressdo de um claro posicionamento politico
e filosofico sobre 0 mundo (MELO, p.46-47).

A terceira, bem como a quarta dimensdo, traz, fortemente, a compreensdo de
popular. Assim, ao se pensar a extensdo popular, € preciso estabelecer uma definicdo que
passa por movimentos dialéticos inerentes ao proprio conceito, plantado no marco tedrico
da tradicdo do fazer extensdo, sendo forcosa a atualizacdo dessas acdes para as cobrancas

que sdo postas por essas maiorias a periferia. Desse modo, a categoria trabalho™ torna-se

2 Esse é o popular que qualifica a extensdo desenvolvida pela comunidade de trabalho, no bairro Vila
Esperanca 11 da cidade de Uberaba/MG.

73 Para Melo (2014, p.45-46) “¢ o trabalho que possibilita o significado da acéo social, suas limitagdes, suas
possibilidades e consequéncias, sem nenhum recurso metafisico. [...]. A extensdo como trabalho realiza-se
como processo constituido através das relagbes sociais - trabalho social Gtil com uma determinada
intencionalidade. Esta possibilidade de se entender extensdo como trabalho social com explicita utilidade
opde-se a visdo fragmentada do trabalhador em relacdo ao processo produtivo, no modo de produgdo
capitalista, determinada pela divisdo social do trabalho. Extensdo, como trabalho social Gtil com a
intencionalidade de conectar o ensino e a pesquisa, passa a ser agora exercida pela universidade e por
membros de uma comunidade sobre a realidade objetiva. E, portanto, um fendmeno educativo com um
contetdo pedagdgico derivado de questdes da realidade social. Também é prestadora de servico sem ter
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crucial para a efetivacdo desse conceito. Ao acolher a dimensdo do popular, o0 conceito
de extens&o passa a ponderar as dimensfes fundantes do adjetivo, como a origem e 0
direcionamento das questfes que surgem; o componente politico essencial e orientador
das acdes; e, especialmente, o popular manifestado por metodologias que indiquem
encaminhamentos de acdes, acompanhadas de seus aspectos éticos, a saber: dialogo,
solidariedade, tolerancia, coletivo, dentre outros; e utdpico: autonomia, liberdade,

emancipacao e independéncia, que, atualmente, tornam-se uma exigéncia da sociedade.

Assumindo a dimensdo do popular, a extensdo transpbe 0S muros
institucionais, superando 0 seu exercicio resumido apenas a acles de
participantes de determinadas organizacBes sociais, sobretudo estatais.
Adquire, como trabalho social, a dimensao de exterioridade, abrangendo acdes
educativas em movimentos sociais e outros instrumentos organizativos da
sociedade civil, ou mesmo a partir do Estado. Como trabalho social util com a
intencionalidade de transformacdo, direcionado aos setores sociais excluidos,
a extensdo popular realiza-se no conjunto das tensdes de seus participantes em
acdo e darealidade objetiva. Nesta perspectiva, a extensdo popular contém uma
metodologia de trabalho social que desenvolva uma visualizagdo maior das
contradi¢cbes do modo de producdo dominante, mesmo que os trabalhadores
tenham pouca escolaridade e baixa qualificacdo, elementos promotores de
excluséo, sobretudo nesses setores sociais (MELO, 2014, p.47-48).

Por isso, seria entdo possivel, junto com as pessoas, a partir de sua visdo de mundo,
de sua cultura, criar possibilidades de construir e pensar iniciativas de superacdo da
realidade excludente em que vivem. Mas, a concretizacdo das acdes educativas devera
estar, precisamente, atrelada a principios éticos nitidos, com apoio ao coletivo e com
preocupacOes direcionadas as maiorias sociais, como vias de garantir que alternativas
sejam possiveis, dificultando a prosperidade de modelos de producdo que s6 sustentem
ou fortalecam os mecanismos de exclusdo e da injustica social (MELO, 2014).

Desse modo, apontamos algumas convergéncias da macrotendéncia educagédo
ambiental critica — e suas correntes — a extensdo popular: apoiam-se na critica dos
fundamentos que proporcionam a dominacdo do ser humano e dos mecanismos de
acumulacdo do capital; buscam o enfrentamento politico das desigualdades e da injustica
social e, como consequéncia, a ambiental; procuram contextualizar e politizar o debate
social, econdmico, politico e ambiental, alem de problematizar as contradi¢cfes dos
modelos de desenvolvimento e de sociedade; conceitos centrais como cidadania,
democracia, participacgdo, emancipagao, conflito, justica socioambiental e transformacéo
social sdo debatidos; debrucam sobre debates em torno de dualidades, como sujeito/objeto
do conhecimento, saber/poder, natureza/cultura, ética/tecnica,

essa finalidade. Pode, ainda, realizar alguma assisténcia sem se tornar uma politica compensatoria
assistencial.
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emancipacao/sobrevivéncia, libertacdo/dominacdo, opressora/or/oprimida/o, dentre
outras; consideram que é possivel aprender em situa¢fes de consenso ou conflito; que €
possivel mudar a realidade a partir da cotidianidade, da realidade concreta; primam pelo
dialogo, pela amorosidade, pelo respeito e solidariedade entre as pessoas e destas com 0s
seres vivos com os quais compartilham a vida; pautam a construcao de projetos coletivos,
ou seja, elaborados conjuntamente, na perspectiva de dar sentido e significado enraizado
a um contexto vivido, concreto, real; tém a reflexdo critica como mecanismo para
identificacdo dos diferentes problemas, sejam econdmicos, ambientais, politicos ou

sociais, que afligem a sociedade.
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CAPITULO V

Sou feita de retalhos. Pedacinhos...

Sou feita de retalhos.

Pedacinhos coloridos de cada vida que passa pela minha e que vou costurando na
alma.

Nem sempre bonitos, nem sempre felizes, mas me acrescentam e me fazem ser quem eu
soul.

Em cada encontro, em cada contato, vou ficando maior...

Em cada retalho, uma vida, uma licdo, um carinho, uma saudade...

Que me tornam mais pessoa, mais humana, mais completa.

E penso que é assim mesmo que a vida se faz: de pedacos de outras gentes que vao se
tornando parte da gente também.

E a melhor parte é que nunca estaremos prontos, finalizados...

Havera sempre um retalho novo para adicionar a alma.

Portanto, obrigada a cada um de vocés, que fazem parte da minha vida e que me
permitem engrandecer minha histéria com os retalhos deixados em mim. Que eu
também possa deixar pedacinhos de mim pelos caminhos e que eles possam ser parte
das suas historias.

E que assim, de retalho em retalho, possamos nos tornar, um dia, um imenso bordado
de "nos".

Cora Coralina
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5 - A ANALISE DOS DADOS

A categorizacdo, segundo Bardin (2006), pressupde andlise de dados, uma vez
que, para se inferir determinada categoria, mediante o que apresentam os dados coletados,
€ necessario que haja analise, sem desconsiderar, por isso mesmo, a subjetividade da/o
pesquisadora/or. Bardin (2006), conforme j& apresentado anteriormente, propde quatro
fases como componentes do processo de analise de conteddo: pré-andlise, codificagdo,

categorizacao, analise e interpretacdo, apresentadas na figura 5.

Figura 5 - Fases do processo de analise de contetdo.

Codificacio : —
=Escolha de *Criacdo do

documentos; P . sistema de L
formulagio das *Transformacdo categorias * Interpretagéo
hipéteses; elaboragdo dos dados; - e conclusdes
de indicadores. unidades de )
reigstro; unidades
) de contexto. . .
Pré-anilise Categorizacio

Fonte: Elaboracdo do autor, a partir de Bardin (2006).

Num primeiro momento, na pré-andlise, os documentos analisados foram os
diérios de campo, sem perder de vista a questdo problema e os objetivos da pesquisa. A
transformacdo dos dados em unidades de registro deu-se a partir da convergéncia
interpretativa dos paragrafos dos diarios de campo. Cada paragrafo dos diarios de campo,
especialmente aqueles provenientes das transcricbes dos dialogos estabelecidos e
organizados nos diérios, conforme ja descrito anteriormente, foi tomado como unidade
de registro. A partir da convergéncia entre essas unidades, foram elaboradas as categorias
iniciais, intermediarias e finais, sendo essas Ultimas objeto de analise e intepretacdo final
na tese. Vale destacar ainda que a selecdo de categorias, bem como suas andlises, foi feita
em comunhdo, pela comunidade de trabalho, conforme consta nos diérios de campo X1V,
XV e XVI.

Com vistas a responder ao problema e aos objetivos dessa pesquisa, 0s dados
coletados previamente foram analisados por meio da anélise categorial, que, conforme
Bardin (2006), consiste no desmembramento do texto em categorias agrupadas
analogicamente. A opc¢éo pela analise categorial se fundamenta no fato de se tratar de
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uma alternativa adequada quando se quer estudar valores, opinides, atitudes, perspectivas,
processos educativos e crengas, por meio de dados qualitativos.

Portanto, a interpretacdo dos dados deu-se, como ja afirmado anteriormente, pelo
método analise de conteudo, respaldada pelas observacdes in loco. O processo de
formacdo das categorias concretizou-se da forma prevista por Bardin (2006). Apds a
selecéo e preparacdo do material, sequida da leitura flutuante, a exploragéo foi realizada
por meio da codificacdo, constituicdo das unidades de registro e, por Ultimo, da

categorizagdo progressiva’®.

5.1 Categorias iniciais

As categorias iniciais configuram-se como as primeiras impressdes acerca da
realidade estudada. Resultaram do processo de codificacdo dos didrios de campo,
resultando um total de 11 categorias iniciais”. Cada categoria constitui-se dos trechos
selecionados das falas e ou participacdes das pessoas que integram a comunidade de
trabalho, conforme se observa no quadro 10, que se traduzem por unidades de registro.
Destaca-se que ndo existem “regras”, tanto para a nomeagao quanto para a determinagao
do numero de categorias. Essas questdes ficaram contingenciadas a quantidade e a
qualidade do corpus de dados coletados anteriormente. Vale ressaltar que essas analises
foram voltadas a questdo problema e aos objetivos propostos nessa pesquisa e que foram

realizadas em coletividade, por meio de encontros previamente marcados.

7 E valido lembrar que as categorias descritas dizem respeito & tematica da tese, ndo servindo como modelo
para qualquer outro estudo, tendo em vista as idiossincrasias inerentes a cada tema estudado.

5 Até a qualificacdo da tese, foram eleitas dezenove categorias iniciais, a partir da elaboracdo do
pesquisador. Retornando a comunidade de trabalho para verificacdo e avaliagdo de tais categoriais (por
sugestdo da banca avaliadora em virtude da qualificagdo dessa tese, e buscando estreita relacdo entre os
ideais aqui defendidos da extensdo popular, da educacdo ambiental popular e da educacdo popular),
chegamos a dez categoriais iniciais. Esse processo esta descrito no diario de campo XIV.
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Quadro 10 - As categorias iniciais.

Categorias iniciais

Unidades de Registro

01

Aproximacao

Isadora: “Como sera que eles vao nos receber? Eu estou nervosa, por que, como € que eu vou me apresentar
a eles? Se eu falar que sou estudante universitaria, sera que eu ndo vou intimidar as pessoas? Pode ser que sim
e que ndo né? Ai gente, estou nervosa. A gente ja trabalhou com estudantes de escola, mas a gente ainda ndo
fez nada assim, fora da escola. Vocés nao estao preocupados nao?”

lago: “E dificil a gente conseguir falar com eles né, porque a gente fica meio sem jeito de saber puxar um
assunto. Mas € sO a gente escutar né, ai se precisar, a gente fala, se souber o que falar né”.

Tiago: “E complicado mesmo, a gente fica nervoso, mas vamos conversar sobre as coisas da vida, do cotidiano,
de coisas que todos e todas falamos diariamente. Ai, pouco a pouco, a gente vai conversando e 0 assunto vai
surgindo. Entende? Mas eu ndo acho facil abordar as pessoas assim, até porque a gente ndo conhece, elas ndo
nos conhecem. Mas nao podemos ter receio”.

lago: “A gente estd bem, né pessoal? Ansiosos, mas bem, porque é assim mesmo né?”’

Paulinha: “Nossa, como ela é acolhedora né? Esses lugares sdo sempre assim, que ajudam as pessoas, eles
recebem a gente bem. [...] Aqui é muito arrumado, tudo limpo, organizado, tem até horta suspensa”.

Isadora: “E verdade, olha 14 para o fundo, tem mesmo a horta. Seréa que eles que fizeram ou alguém trouxe
pronto pra cd? A Ana Claudia falou que eles fazem muita coisa, entdo pode ser que foram eles né”.

Tiago: “Nio estive aqui antes, a gente esta aqui pela primeira vez. E legal ver como é o lugar né, porque a
principio, ndo é como a gente pensa, né? Eu acho que as hortas foram eles que fizeram, vocés viram que a Ana
Claudia falou que aqui tem muito servico? Eu imagino que foram eles, porque a Roberta ja havia comentado
que eles fazem algumas atividades de educagdo ambiental”.

Alessandra: “Como ¢ interessante né?! Nao ¢é preconceito, longe de mim isso, mas quem olha para a
simplicidade daquelas pessoas ndo imagina como elas séo inteligentes, ne?! Ndo me levem a mal, eu ndo quero
ser mal interpretada. Mas € que é muito facil a gente julgar pela capa, enquanto a realidade pode ser bem
diferente. Vocés viram o Carldo, quando fez sugestdes do que deveriamos colocar”.

02

Dando-se a conhecer

Isadora: “Ah, eu ndo tenho motivos para ficar nervosa ndo, porque a gente sabe o que vai fazer la com eles.
Penso também que eles imaginam o que a gente vai fazer la. A gente representa a universidade sim, mas a
gente tem que ter na cabeca que a gente ndo sabe mais que eles e eles também ndo sabem mais que a gente. A
gente tem que lembrar que o que eles sabem sera tdo importante para nos, quanto o que a gente sabe sera
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importante para eles. Eles também v&o se apresentar. Assim, nervosa a gente fica mesmo, mas quando a gente
sabe o proposito que a gente tem, nao tem motivos para preocupar’.

lago: “Nao foram eles que nos convidaram a ir 14 para tentar colaborar com eles, para criar agcdes de educagdo
ambiental? Isso é sinal de que eles sabem que somos da universidade, e que somos alunos, a gente nédo é
professor. A gente é aluno e por isso, a gente ndo sabe o tanto que sabe um professor, porque a gente ainda esta
estudando. Entdo, é como a gente aprendeu, ninguém sabe mais ou menos, cada um sabe o que sabe, vocés
entenderam o que eu quis dizer?”

Stephanie: “Nos somos da Uniube, que viemos a pedido da Roberta, para conversar com vocés sobre Educagio
Ambiental. Vocé sabe desse encontro hoje?”

Paulinha: “A gente vem da Uniube, como ja falamos, ¢ nés fazemos Engenharia Ambiental. [...] Nés
estudamos a disciplina de Educagdo Ambiental, ainda em 2014, no primeiro semestre, e n6s que fomos
formando o grupo que esta aqui hoje, uns ja nos deixaram, porque formaram, outros se juntaram a nos, e ja
realizamos um primeiro trabalho, na escola Municipal José Geraldo Guimardes, 1a no bairro Pacaembu.
Ficamos la por quase oito meses. Foi muito proveitoso e nds aprendemos muito. Roberta foi quem nos procurou
quando soube que nos estavamos fazendo algumas agdes de extensdo em educacdo ambiental, no sentido de
fazer junto com as pessoas”.

Tiago: “Entao pessoal, ¢ além disso, a gente sabe também que ndo vamos resolver tudo, que a gente ndo veio
aqui pela universidade, fazendo o que a gente chama de extensdo, para resolver os problemas de vocés e irmos
embora. A gente quer fazer junto com vocés, aprender fazer junto com vocés e juntos mudarmos a nossa
realidade. Entendem?”

Alessandra: “E a gente também achou isso um dia, num ¢ verdade? Antes da faculdade eu era uma pessoa, e
me tornei outra aqui dentro. Mas nada substitui essa experiéncia que a gente ganha indo até a comunidade,
como a gente vai 14 no centro, fazendo extensdo com as pessoas”.

Stephanie: “Nos somos um grupo que reivindica o que consta no oficio. Parte de nds aqui presentes somos
académicos do curso de Engenharia Ambiental da Uniube, e outra parte de nds é representada por moradores
dos bairros Vila Esperanca Il e Jardim Italia. Eu sou Stephanie, e meus amigos da universidade sdo: Isadora,
Alessandra, Paulinha e Tiago, e faltou o lago, que ndo pode vir por estar trabalhando. Esse é o Carlao, Cidinha,
Michele e Roberta, que sdo frequentadores do centro espirita Jodo Urzedo e moram nos bairros que falei”.
Ana Luiza: “Nao Aninha, a gente ndo esta registrado na pro-reitoria porque a gente ndo quis. A gente acha
gue ndo tem necessidade, se ndo a gente tem que ficar prestando conta de tudo para eles e na verdade, a gente
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ndo quer isso. A gente quer liberdade, e quando a gente vai la e cria o projeto, eles podem ou ndo autorizar.
N&o queremos isso, alids, poucas vezes conversamos disso. Sabe que ninguém tinha comentado sobre isso?
Mas eu sei que quando o grupo foi formado a primeira vez, cogitou de registrar, mas foram tantas exigéncias
e burocracias, que o pessoal do grupo antigo desistiu”.

Alessandra: “Foi sim, era muito complicado, ai tinhamos que ficar esperando autorizagdo, que tinha que passar
por camara num sei do qué. Nao que isso ndo seja interessante, para a gente ter reconhecimento institucional.
Mas ai preferimos ficar no anonimato mesmo. Para colaborar, e para fazermos o que gostamos, ndo precisamos
desse tipo de reconhecimento. Alids a Universidade acho que nem sabe que fazemos isso dessa maneira, a
menos que alguém falou |4 na pro-reitoria, um professor, talvez. Porque de nds, ndo sabem néo”.

Maria: “Acho que eu consigo resumir bem isso. A gente tem conversado e percebido que com a chegada de
vocés, e com a permanéncia, porque a gente entende que chegar, ficar um ou dois dias ndo ia dar em nada. E
muito mais interessante porque voceés ficaram, estdo com a gente, e a convivéncia so se deu por causa disso. A
gente aqui fala e resolve os problemas e coisas da vida, juntas, todas as pessoas comentam, falam, sem medo,
acreditando que nds podemos realizar. E muito legal porque a gente até esquece que vocés vém da faculdade,
da universidade né? E dificil ver isso por aqui, porque ninguém gosta de misturar com a pobreza, e ainda mais
para fazer as coisas com a gente. Ta cheio de gente que ja veio aqui resolver para nos, mas nao com a gente”.

lago: Pois €, para nos que estdvamos na faculdade é um aprendizado diferente, porque essa convivéncia falta
para a gente enxergar melhor os problemas ambientais, ou de outras origens, para lutar para resolver. A técnica
é importante, mas estar junto € mais importante ainda. Fazer um projeto e executar as vezes é até facil, o dificil
é atender as expectativas de quem se beneficiarad ou ndo com ele. Aqui estamos aprendendo que escutar e pensar
junto ¢ o melhor caminho para chegar ao objetivo comum”.

03

Saber mais / saber
menos

Tiago: “Penso da mesma maneira, que um nao sabe mais que o outro. Nos vamos falar sobre as coisas da vida,
vamos falar sobre os problemas que eles e elas vivem. Vamos ver o que é que n6s sabemos e 0 que a gente
sabe sobre 0 que é meio ambiente”.

Stephanie: “Aqui ninguém sabe mais que ninguém, porque, na verdade, a gente sabe igual. A gente pode fazer
alguma coisa junto, que une o que vocés sabem com o que a gente também sabe. Entdo a gente pode conversar
para que possamos saber 0 que podemos fazer juntos e como vamos fazer”.

Alessandra: “A gente existe como grupo para colaborar e tentar ajudar do jeito que a gente pode, usando o
gue a gente ja sabe, mas sem escutar eles, ndo adianta muita coisa. Sendo vai cair naquilo de que a gente vai
14, faz o que a gente acha que esta certo, vai embora, e fica tudo do mesmo jeito”.
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Isadora: “[...] Mas eu acredito que somente através do conhecimento € que a gente vai conseguir transformar
a realidade atual, como as proprias Marias estavam tentando, porque, mesmo a escola sendo ruim, estar na
escola ja ¢ alguma coisa. S6 assim, quem sabe, num ¢ possivel mudar essa realidade”.

Cidinha: “Se a gente ja sabe que ninguém sabe mais que ninguém aqui, que cada um de nds sabe alguma coisa,
entdo é isso mesmo (e deu uma risada bem gostosa)”.

04

Organizacao e
construcdo coletiva

lago: “E a partir disso que vamos pensar, junto com eles, as nossas a¢des. Temos que ter em vista que nosso
papel é colocar para conversar 0 conhecimento que a gente representa, que € o académico e cientifico, e até
mesmo o de senso comum, que também carregamos, com o conhecimento cotidiano, popular, que eles e elas
também tém. D& sempre um frio na barriga o primeiro contato, mas nao precisamos ter medo, é um trabalho
que vamos realizar”.

Tiago: “Entao, vamos ver com eles se eles identificam isso como um problema primeiro, ai, em seguida, a
gente vai junto com eles pensar no que fazer, né?!”

Stephanie: “Entdo Isadora, eu acho que se a gente quer fazer sem medo de errar, ou tendo certeza de que esta
certo, a gente tem que realmente fazer com eles la do centro, porque eles sabem o que se passam la com eles,
né? A gente sabe que acontece muita coisa Ia, tem o problema da passarela, que esta me incomodando, e a
gente vai ter que pensar em como resolver aquilo 13”.

Paulinha: “Mas a gente ndo vai 1a de novo, agora, para conversar com as pessoas? E s6 perguntar para elas, o
que elas tém a dizer daquilo 1. Se a gente tentar ficar adivinhando o que elas acham, a gente ndo vai chegar a
lugar nenhum”.

Alessandra: “Bom, pessoal, nds organizamos assim. O que vocés acham? Esta bom? Tem que mudar alguma
coisa? Podem falar, que a gente muda junto agora”.

Tiago: “Agora nds precisamos entregar esse oficio. Como vocés sugerem que fagamos? Chamamos alguém da
prefeitura aqui, ou a gente vai até 1a, como sugerem?”

Isadora: “Alessandra a poucos dias até chamou a nossa atengdo para isso, porque se a gente for ficar sugerindo,
qual é o nosso papel entdo? VVamos pensar juntos. Hoje eu acho que a gente esta treinando nossos argumentos,
nossos pontos de vista, porque vai que o que a gente fala é tido como verdade absoluta, pelas pessoas. E ndo
pode ser assim, sendo, nao tem construgdo, a verdade passa a ser uma mentira”

Stephanie: “Mas a gente trouxe esse documentario para refletir mesmo, pensar junto com vocés como a gente
pode fazer para superar os problemas que a gente tem”.
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Paulinha: “Entao quer dizer que vocés conseguem, por meio do trabalho de atendimento fraterno, que fazem
aqui no centro, estabelecer contato com essas pessoas, que estdo ligadas ao crime, ao trafico de drogas? E de
admirar. Vocés ndo tém medo? ”

lago: “Nossa, eles fazem muita coisa aqui! Mas tem muita coisa para ajudarmos também né?!”

Paulinha: “E ai pessoal, o que vocés acharam do nosso segundo encontro? Eu adorei! Sinceramente, eu até
imaginava que podia chegar a tentar resolver o problema que eles apresentaram, mas nado tao rapido”.
Alessandra: “Eu ja participei de outros projetos e ficava inconformada quando alguém mandava o grupo que
eu estava a fazer alguma coisa. Ndo pedia ndo, mandava mesmo”.

Isadora: “Entao, nos podemos, talvez, ajudar a vocés a resolver esse problema com o lugar que vocés passam.
Pelo menos a gente pode tentar ajudar a limpar novamente o terreno, num sei, talvez tentar se comunicar com
a prefeitura, para fazer uma solicitacdo, para alguém vir até aqui, para conversar com a gente, para a gente
esclarecer e pedir uma solugao para a prefeitura”.

Tiago: “Nos podemos conversar agora entdo, e, que tal, se a gente sugerisse de fazer um oficio, um documento
que a gente pudesse entregar na prefeitura, ou chamar alguém do departamento de obras da prefeitura aqui,
para entregar em maos. O que vocés acham de a gente construir juntos um documento, um oficio, e todos que
puderem assinar, assinam, ¢ a gente entrega para prefeitura uma solicitagdo de atengao para esse problema?”
Alessandra: “Entdo, a gente pode também solicitar a construgdo da passarela que liga os bairros ¢ passa por
cima da rodovia. A gente sabe que eles estdo construindo uma passarela, que passard longe daqui. Entéo a
gente pede para construir ela aqui. O que voc€s acham?”

lago: “Bom, a gente anotou todas as sugestdes que foram feitas aqui. Af a gente volta aqui, 1€ com vocés para
ver se esta tudo certo, se tiver que colocar mais alguma coisa a gente coloca, se tiver que tirar a gente tira,
guem puder e quiser assinar assina, e a gente marca um dia para ir entregar ou chamar alguém da prefeitura
aqui, para a gente mostrar o lugar e entregar o documento que a gente fizer. Pode ser assim”

Tiago: “Entdo, mas a gente pode organizar o documento ¢ assim que ficar pronto, a gente vé se pode vir, ¢ a
gente antecipa. T4 bom assim?”

lago: “Mas a gente estd fazendo com eles, entdo ¢ diferente, tem mais penso, num tem? Pode ser que nao muda
a realidade de imediato, mas a gente pelo menos esta se esforgando, cada um fazendo a sua parte, para mudar
né?!”

Stephanie: “Nos trouxemos aqui, impresso, o oficio. A gente organizou, colocou todas as sugestdes que foram
levantadas aqui, aquele. A gente quer ler para vocés, porque vocés vao precisar assinar. Se estiverem de acordo,
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ja podemos assinar hoje. Se for mudar, a gente muda e traz aqui de novo para ler outra vez ai todo mundo
assina. Podemos ler?”

Alessandra: “Nosso tempo estd acabando com vocés, e, depois de assistir ao documentério, o que é que
podemos fazer para mudar a nossa realidade aqui mesmo? O que podemos fazer juntos?”

Luci: “Eu nao sei falar igual vocés falam, as vezes me faltam as palavras, mas eu penso que fazer as coisas
junto com alguém é sim importante, mas nao € tdo facil, porque uns concordam, outros ndo concordam, sai
rilia, uns vem um dia, ndo vem no outro, mas a tranco e a barranco a gente consegue. Na vida a gente tem que
aprender a ter paciéncia, porque com ela a gente resolve tudo nessa vida. Veja que eu ja perdi gente naquele
asfalto, e so de a gente ta tentando buscar um caminho para resolver isso ja € muito. E um problema ambiental,
que eu aprendi que é ambiental aqui dentro, participando. Mas é um problema de justica também, ou melhor,
de injustica social com a gente. Porque acha que a gente é pobre que a gente ndo sabe nada. Olha o tanto que
a gente sabe aqui, e aqui a gente viu que ndo € porque voceés estdo na faculdade que sabe mais que a gente. Na
verdade sabe sim, porque estdo estudando para isso e ndo podemos deixar isso de lado, porque estudar é
importante. Eu estou querendo dizer que o0 que a gente sabe é também importante, porque quem vive aqui essa
realidade € a gente. Igual a dona Maria falou, vim gente aqui e olhar para nos e falar que vai fazer para nos é
uma coisa. Agora fazer igual vocés fizeram, ¢ bem diferente”.

Stephanie: “Noés ficavamos receosas com o que a gente faria quando vocés nos chamaram, porque estudar a
teoria ndo € igual viver a pratica. Aqui € bem diferente. E pde diferente nisso, porque a gente vai entendendo
aos poucos, mesmo estudando muito, que a vida ¢ diferente do que a gente pensa que ela €”.

05

O papel das/o
universitarias/o

Isadora: “A gente ndo pode achar que vamos 14 resolver algum problema deles, porque a gente ndo vai, né? A
gente vai colaborar para que possa ser criado alguma coisa para ajudar na solucao de algum problema, se é que
tem problema. Se ndo a gente vai ficar achando que a gente vai la para resolver tudo e ndo vai, num é? [...] O
que € que vocés precisam que a gente ajude vocés, ou colabore com vocés? Tem alguma coisa que a gente pode
ajudar?”

lago: “E a gente veio aqui para ajudar mesmo nos projetos de educagdo ambiental, que vocés fazem e ainda
querem fazer”.

Tiago: “N0sso grupo veio para ouvir vocés e saber de vocés no que podemos colaborar. E claro, a gente quer
fazer com vocés, porque ndo viemos aqui para fazermos sozinhos. VVocés sabem daqui melhor do que cada um
de nds desse grupo. NOs apenas vamos somar nossos conhecimentos e ver 0 que a gente consegue fazer junto,
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para resolver ndo sé esse problema, mas todos outros ou muitos outros, ou alguns outros que juntos
enxerguemos que precisam de solugdo. Se € que vamos dar conta de resolver né?”

Paulinha: “Entao pessoal, primeiro a gente gostaria de agradecer ao convite que vocés nos fizeram para estar
aqui com voceés, para juntos criarmos agdes e atividades que possam mudar a vida de cada um de nos que
estamos aqui”.

Alessandra: “Eu ficava inconformada, porque eu acredito que a gente tem que fazer junto, tudo no seu tempo,
que pode demorar ou ndo, mas a gente tem que respeitar o limite e os interesses das pessoas, em coletivo. Se
for para predominar o meu interesse s, para que eu vou la fazer extensdo”. [...] A iniciativa de fazer o oficio
foi do pessoal. N6s ajudamos e vamos continuar ajudando, junto com eles, para resolver esse problema. N6s
ndo podemos continuar deixando a situacdo como esta, fazendo de conta que esta tudo bem, porque nao esta.
O que o senhor pode fazer por nds mediante esse oficio? Gostariamos de ouvi-lo”.

Isadora: “Mas ndo estamos fazendo nada demais Roberta, a gente esta tentando ajudar da melhor maneira
possivel.”

06

Que-fazer

Stephanie: “Sera que a gente vai conseguir fazer alguma coisa aqui com eles? Eles fazem mais do que a gente
estava pensando. A gente sabe a teoria, ¢ eles fazem na pratica”.

Isadora: “E, mas nem tudo é perfeito, porque se vocé olhar bem, vai ver que ainda niio conseguiram resolver
muitas coisas, como o caso da passarela que a gente acabou de ver. Problemas todo mundo tem, mas é dificil
achar alguém para arregacar as mangas e ajudar a resolver o problema. Talvez a gente consiga, junto com eles,
num sei, arrumar uma forma de pedir para a prefeitura vir aqui. E ano politico, os politicos devem estar aqui
no bairro pedindo voto. Quem sabe ndo conseguimos alguma coisa”.

Tiago: “Entdo, vejo que a gente tem muita coisa a fazer aqui. Primeiro, sinto que a gente precisa escutar deles
0 que eles precisam mesmo. Para sé depois a gente sentar, pensar, propor para eles e ver com eles se o que
pensamos esta bom, ou se, talvez, a gente ndo possa sentar com eles e pensar com eles o que fazer ao invés de
a gente propor. Como a Stephanie disse, eles sabem das necessidades deles. A gente pode colaborar. Vamos
colaborar como pudermos”.

lago: “Entdo, e aquele lugar que eles passam todos os dias? La ¢ um perigo. Isso ¢ um problema ambiental. A
gente pode ajudar a resolver isso, num pode?”

Isadora: “Ai fiquei pensando aqui de a gente ja pensar em algumas coisas que a gente pode fazer 1a. Num sei,
mas organizar isso, pensar e por num papel, para que a gente, organizado, consiga pensar melhor, o que vocés
acham? ”
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Alessandra: “Sera que o que a gente pensou a gente vai usar o descartar heim? Pode ser que tudo mude quando
passarmos dessa porta para dentro né?”

Isadora: “Mas Alessandra, ndo vamos esquecer de que nada ¢ perdido. Se ndo for isso, a gente muda. A gente
num sabe que viemos aqui para fazer com eles? Se for para a gente fazer o que a gente acha que tem que ser
feito, ndo adianta nada”.

lago: “Sera que a gente da conta de fazer esse documento? Nao ¢ muita coisa nao? Talvez a gente precisa pedir
ajuda para um advogado”.

Isadora: “Sera que vai dar certo esse oficio heim? E se a gente for tentar entregar na prefeitura e o negocio
ndo virar. Estou preocupada, se ndo as pessoas vdo comecar a duvidar da gente. [...] O que é que vamos sugerir
entdo? NOs ndo temos que sugerir coisa alguma, a gente tem que escutar 0 que as pessoas VAo pensar primeiro,
0 que elas tem a sugerir, ver o que € que ndés podemos sugerir e juntos construir alguma coisa nova”.
Stephanie: “Por que entdo a gente num cria um projetinho simples sabe, que junta ideias. Ai a gente coloca
isso no papel, e quando a gente voltar 14, a gente senta com eles, escuta e conversa com eles, ai conforme for a
gente descarta isso que fizemos ou entao a gente propoe e usa. Nada que a gente faz ¢ perdido”.

Tiago: “E uma boa ideia colocar nossas ideias no papel. Faz sentido isso que Stephanie falou. Podemos nos
organizar e irmos nos adequando a realidade deles. Nada impede a gente de repensar o que estamos pensando
agora né? Enquanto vocés falavam, me ocorreu: sera que todas as pessoas la consideram aquela passarela,
Stephanie, como um problema? Como que a gente vai fazer para saber isso delas?”

Stephanie: “E igual a gente ja aprendeu: primeiro a gente faz um diagnéstico, depois a gente analisa e pensa
0 que fazer. A gente estd na parte de pensar o que fazer, mas a gente tem que pensar junto com eles também,
se ndo, 0 que a gente ja sabe que queremos como educa¢do ambiental, ndo vai acontecer”.

Alessandra: “Bom, eu acho que comega quase igual uma carta. A gente coloca o local, a data, faz as saudagdes,
explica quem somos, quero dizer, falarmos quem a gente representa, coletivamente, depois a gente apresenta
as reinvindicagdes, depois a gente agradece e assinamos todos. Assim vocés acham interessante?”

Tiago: “Entdo, a gente conseguiu elaborar o oficio, que a gente ndo sabe ainda se vai ficar assim. Agora vamos
ler com eles, e, se precisar, a gente revé, mexe nele, adapta, e depois leva para coletar assinaturas e marcamos
um dia para entregar aos responsaveis. E isso ndo é galera?”

Carléo: “Acho que tem que colocar ai nesse papel que a gente ja recebeu uma vez um funcionario aqui que
prometeu fazer para nos e ndo fez a passarela. Tem que colocar que ja morreram mais de 5 pessoas aqui nessa
rodovia, tentando atravessar para cd. Nessa hora, dona Alzira, que tem 65 anos, pediu para falar: Acho que tem
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que colocar ai também que ndo € s6 a gente que estd aqui que usa desse lugar para passar ndo, tem que colocar
que nesse bairro, tem tudo que a gente que mora de 14, precisa. As escolas estdo tudo daqui. Tem que colocar
isso também. Foi quando perguntei: 0 que mais que vocés acham que tem que ter no oficio?”

Carléo: “O que vocés querem fazer? Pode falar, porque dai a gente vé aqui se vai ser bom para todo mundo e
a gente faz, num ¢é gente?”

Alzira: “Acho que tem que colocar ai também que ndo ¢ s6 a gente que esta aqui que usa desse lugar para
passar ndo, tem que colocar que nesse bairro, tem tudo que a gente que mora de 14, precisa. As escolas estdo
tudo daqui. Tem que colocar isso também.

07

Fazendo educacéo
ambiental

Isadora: “Eu sei que a gente vai la para pensar com eles 0 que fazer, até porque acreditamos, penso eu que
todos aqui acreditam, que fazer Educacdo Ambiental ndo é tarefa facil. [...] Se ndo for isso, ndo é Educacdo
Ambiental com pessoas, mas para as pessoas, ¢ a gente ja sabe que isso num da em nada”.

Alessandra: “E ¢ verdade também que cada agdo, cada atitude, por menor que seja, ja ¢ um passo para a busca
da mudanca. Que cada vez que a gente conversa com a pessoas, a gente pode colaborar para a mudanca delas
€ para a nossa propria”.

Stephanie: “Nao vamos nos esquecer de que a ideia principal é ouvir eles, Ia no centro, e depois a gente, junto
com eles, ver também o que fazer e como fazer. A gente aqui vai s6 rascunhar alguma coisa para ndo ficarmos
perdidos quando chegarmos 14”.

Paulinha: “Ela disse-nos que tinha muitas coisas a fazer aqui, e por isso a gente veio. A gente pode colaborar
com o que voceés precisam, ou com o que todos podemos precisar para viver melhor”.

lago: “Pronto oh, eu até duvidei de que a gente daria conta, mas ficou até bom. Veja bem, isso é educacéo
ambiental, e muita gente achando que educagdao ambiental ¢ s6 mato e dgua. Vai vendo, estdo enganados”.
Alessandra: “Esse jeito que a gente escolheu para fazer isso é o mais dificil. Escutar as pessoas e transformar
os desejos em desejos comuns, ndo € facil. Vocé vé s6 o trabalho que é elaborar um oficio simples, que foi
pensado junto. Seria muito mais facil se a gente fosse escrever com as nossas proprias ideias”.

Alessandra: “Pessoal, a gente ndo precisa ficar preso s6 nisso. A gente pode fazer muito mais. Vamos
perguntar para eles o que mais eles querem fazer la. Nao € isso que a gente tem por objetivo? [...] A gente
existe como grupo para colaborar e tentar ajudar do jeito que a gente pode. [...] Se ndo vai cair naquilo de que
a gente vai la [..] Ninguém aprende nada, alias, até aprende, mas sera que aprende certo? Por que se for para
ser assim, o grupo perde o sentido”.
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Stephanie: “Enquanto vai tramitar esse negocio do oficio, o que é que nods podemos fazer? Tem mais alguma
coisa que vocés querem fazer, que podemos ajudar vocés? A gente tem algumas sugestdes, queriamos
apresentar para vocés. Podemos também?”

Tiago: “Mas o que de educacdo ambiental tem nesse documentario? Por que mesmo que queremos trabalhar
esse documentario 14 com o pessoal do centro? Que tem haver uma coisa com outra”.

Isadora: “A gente tem que entender que a gente ndo vai conscientizar ninguém, até porque hoje eu entendo
que todo mundo tem consciéncia, e que ndo sou eu quem vou dar consciéncia para as pessoas, mas a gente
pode sensibilizar elas, chamar atencdo delas, e até a nossa, para coisas que a gente também nao consegue ver
sozinho, né?!”

Stephanie: “Mas como vocé disse, a gente tem que sensibilizar as pessoas e se sensibilizar também, porque se
ndo, parece que ndo funciona”.

Carldo: “Ih mas a minha experiéncia de vida diz que isso ndo vai dar certo, porque prefeitura num quer saber
de gente pobre ndo. Ninguém olha para n6s ndo. Eles ja vieram aqui uma vez, um rapaz todo engomado, disse
e prometeu o0 mundo e o fundo, e até hoje. Quanto tempo tem isso, sei 14, uns anos ja viu. Aqui se num for a
gente para fazer alguma coisa, ninguém faz ndo, porque pobre, minha filha, num tem vez nesse mundo”.
Carléo: “Noés nao marcamos horario ndo, porque se a gente marcar horario o pessoal ndo atende. E vamos ficar
aqui de fora até o pessoal atender a gente. Ou a senhorita acha que aqui alguém gosta de pobre?”

Carléo: “Entdo doutor, eu e o pessoal viemos aqui para falar com o senhor e deixar esse documento aqui —
entregando o envelope para ele — e espero que o senhor leia”.

Cidinha: “E, eu ja imaginava, porque a gente investe um esfor¢o danado, depois nio vira nada. Esse povo
nunca vai olhar para gente como a gente merece, num é? Ah nem, serd que a gente vai ter que voltar 14 e dar
plantdo na sala do prefeito para que a gente consiga o que a gente precisa?”

Cidinha: “Como ja esta acabando, por que que a gente ndo junta tudo que ¢ ambiental aqui? Acho que fazer
educacdo ambiental, entender educacdo ambiental, ser engenheiro ambiental, entender o conceito de meio
ambiente, é muito parecido. Veja que eu achava até entdo que um engenheiro nunca ia fazer o que voceés estdo
fazendo aqui, mas estou vendo que € possivel. A gente até esquece que vocés sdo engenheiros (nessa hora
Aninha disse: ainda nédo, quase — e todas/os riram). Ser engenheiro entéo é fazer isso tambem. Meu filho esta
estudando engenharia. Eu falei para ele vir aqui conhecer vocés, mas ele faz na UFTM, 1a ndo tem essas coisas,
pelo menos ele ndo sabe e falei para ele ser igual aqui, ser engenheiro de cabeca raciocinada, aberta, disposta
a escutar também, porque eu vejo ele fazer muita conta, e sei que vocés fazem também. Outro dia eu estava
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conversando com as meninas aqui (apontando para algumas das meninas presentes), falando que deve ser
chique ter um diploma de engenheiro, mas so para ter ndo adianta. Olha que beleza, o tanto que vocés estao
aprendendo aqui”.

Carléo: “Depois que vocés foram embora no primeiro dia, a gente jurava que vocé€s nem voltariam mais, €
hoje é tudo nossos amigos, nossos parceiros, que tdo igual a gente, no mesmo barco. Ser engenheiro num é
resolver problema? Entdo, a gente ta resolvendo num ta? Tentando? Porque a gente sabia que tinha um
problema aqui para resolver, muito grave, que € a passarela. Hoje a gente aqui sabe que meio ambiente é esse
lugar aqui também, onde a gente conversa, brinca, ri, chora, resolve problema, as vezes cria um, e por ai vai.
Num ¢?”

Luci: “Aqui ja tivemos cursos de educagdo ambiental, que vieram ensinar a gente a plantar, fazer materiais
reciclados, um monte dessas coisas. Mas depois que vocés vieram para ca parece que deu n6 na cabeca da
gente, porque da para entender que o que a gente ja fez de educacdo ambiental é educacdo ambiental também,
mas ndo é s6 aquilo né. E educacdo para a gente viver bem, feliz, aliviada, sadia, enfrentando de frente os
problemas. Nao ¢?”

08

Entendendo a educagéo
ambiental que fazemos

Paulinha: “Entdo gente, eu estava tentando lembrar aqui de quando a gente estudou a matéria de Educagao
Ambiental. Eu lembro que o professor PC falou muito sobre como deve ser a educacdo ambiental e passou
varios textos. Vocés lembram? Eu lembro até que em uma das aulas ele pediu para a gente escrever num papel
0 que a gente entendia como sendo ambiental, o que a gente entendia como sendo educacdo, e como a gente
entendia que tinha que ser a educacao ambiental que a gente pensava. Lembra? Ele até passou um texto depois,
gue mostrava muitos tipos de Educacdo Ambiental. Eu preciso procurar esse texto, eu ndo lembro o nome dele,
e eu ja procurei nas minhas coisas, € ndo achei”.

Alessandra: “Eu lembro muito porque ele falou demais da Educagdo Ambiental Popular, falou que a
engenharia praticamente nédo olha para esse tipo de educagdo ambiental, porque tem o olhar mais voltado para
0 tecnicismo, e menos para as pessoas. [...] E por isso que ele falava tanto de educacdo ambiental popular, né,
porque ele falava que a gente tinha que fazer junto com as pessoas, mas que ndo é facil, porque demanda tempo,
tem problemas, ndo é todo mundo que se envolve, que aceita se envolver, entdo, a gente esta aqui tentando
fazer alguma coisa”.
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Stephanie: “Se a gente olhar bem o documentario, a gente vé a repeticio das histérias de vida das Marias’®,
que ndo mudou, passados, sabe-se la, décadas. A pobreza, com aquele tanto de filho, reproduzindo um quadro
econdmico que se aproxima muito do que a gente v& em varias periferias das grandes cidades, como se as
pessoas que vivessem nesses lugares merecessem essa vida mesmo, sofrida, como se elas tivessem escolhido
viver assim. N&o é assim ndo, porque eu entendo que elas sdo injusticadas, ndo olham para elas, ndo séo
ouvidas, como a gente viu que o pessoal do bairro também néo é ouvido. Isso para mim tem educacao ambiental
e muita”.

Isadora: “Entdo, onde esta a educacdo ambiental nesse contexto... para mim, engloba tudo, o social, o
econdmico, o ambiental, o politico. Acredito que justica é a palavra que resume tudo o que falta para essa
realidade”.

Tiago: “Vejo que pode ser discutida também a questdo da familia, de quem é essa familia, da quantidade de
filhos que se tinha, da dificuldade de criar os filhos, que no passado, era uma, e que hoje, é diferente em alguns
aspectos. Agora, que eu também penso se tratar de uma questdo de injustica, de desigualdade, de falta de
oportunidades, isso é sem davida. Mas, acredito que nos tenhamos que apresentar caminhos, por meio da
Educacdo Ambiental, para superarmos essa visdo ciclada da vida reproduzida das Marias, que também pode
ser a nossa vida, no contexto desse século XXI atribulado, marcado por intensos conflitos, ndo é verdade?”
Cidinha: “A esperanga ¢ a Gltima que morre né. Eu tento fazer a minha parte e falo para o povo 1a de casa cada
um cuidar das suas obrigacdes. Eu acho que estou fazendo a minha parte né, e eu cobro, porque, se quer
mordomia, vai ter que trabalhar e trabalhar muito, porque as coisas ndo vem de graca. E filho meu néo vai
roubar ou cometer crime nenhum, porque nédo falta nada em casa. A gente trabalha duro e tem o que pode ter.
Eu ensino isso todo dia, porque ficar achando isso ou aquilo ndo adianta. A gente tem que comer e pagar as
contas, entdo tem que trabalhar. Eu falo para eles também que eles tém que estudar, se néo, olha sé, acaba igual
a Maria do filme. Passa o tempo, acaba morrendo, e leva a vida com dificuldade o tempo inteiro”.

76 «“Vida Maria” é um projeto premiado no 3° Prémio Ceard de cinema e video, realizado pelo governo do estado do Ceard, em 2006. Documentério produzido em computag&o
grafica, em curta-metragem, que mostra personagens e cenarios modelados com texturas e cores pesquisadas e capturadas no sertdo cearense, criando uma atmosfera realista e
humanizada. Mostra a histdria da rotina da personagem Maria José, uma menina de cinco anos de idade que se diverte aprendendo a escrever o nome, mas que é obrigada pela
mae a abandonar os estudos e comegar a cuidar dos afazeres domésticos e trabalhar na roga. Enquanto trabalha ela cresce, casa e tem filhos, envelhece e o ciclo continua a se
reproduzir nas outras “Marias”, suas filhas, netas e bisnetas. Retrata ainda como as pessoas, desde a infancia, internalizam as experiéncias vividas e como séo, todas elas,
determinantes para a vida adulta, de modo que no futuro sempre se redesenhe o vivido no passado. Fonte: Revista Prosa, Verso e Arte. Disponivel em:
<http://revistaprosaversoearte.com>. Acesso em 07 set. 2017.
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Maria: “Dinheiro pode comprar bens materiais, pode matar a fome, pode bancar o luxo, pode até melhorar a
salde, mas ndo aumenta a vida, ndo da felicidade permanente ndo. Engana a felicidade. A gente ndo precisa de
muito para viver ndo, a gente precisa do essencial. A gente tendo o basico, um teto, o que comer e vestir, t&
bom demais. A vida € para isso mesmo, ndo precisamos de muito luxo ndo. Depois que morre ndo leva nada
no caixdo. Fica tudo ai, do jeito que a gente deixou, para ainda dar briga”.

Jovair: “Eu estou entendendo que tudo o que ¢ feito aqui ¢ feito junto. Ninguém decide nada sozinho, tudo ¢é
feito quando as pessoas concordam, se ndo concordam a gente muda o rumo. Nés somos um grupo ndo é? Uma
comunidade igual a gente escuta que €. Se a gente faz junto, se a gente pensa junto, se a gente decide junto, se
a gente observa as coisas da nossa vida juntos, vé se a minha ideia da, pensei de colocar alguma coisa tipo:
conversa em comunidade, ou algo parecido com isso”.

Stephanie: “Noés ficavamos receosas com o que a gente faria quando vocés nos chamaram, porque estudar a
teoria ndo € igual viver a pratica. Aqui € bem diferente. E pde diferente nisso, porque a gente vai entendendo
aos poucos, mesmo estudando muito, que a vida ¢ diferente do que a gente pensa que ela é”.

Paulinha: “E muito importante lembrar que aqui a gente sempre quis respeitar a ideia e a vontade de todas as pessoas,
refletindo sobre o que conversamos ou propomos, sempre obedecendo, evitando ao méximo impor”.

Maria: “Uai, mas do jeito que ta eu to entendendo que eu também sou educadora, € ndo tenho diploma nao,
nem estudei direito, s assino meu nome, e eu so6 sei ensinar meus filhos, esses sim é trazido junto comigo.
Moral eu dou para eles, ensino respeitar, que tem que trabalhar direito, que tem que ter amor nas coisas € nunca
faltar com respeito a ninguém. Foi quando eu completei: entdo, na verdade a tentativa é de a gente entender
como a gente aprendeu ao longo do tempo de convivéncia juntos, e pode ter certeza que todas e todos podemos
ensinar e aprender com alguém sobre algo ou alguma coisa, algum lugar. Todas e todos somos sim educadoras
e educadores ambientais, da vida”

09

Ser engenheira/o
ambiental

Alessandra: “Lembro que ele falava assim (tentando recordar a fala do professor): “Para que serve a
engenharia? Ai todo mundo responde: para resolver problemas. Nesse caso, o engenheiro vai l& no local, faz
um diagndstico, reconhece a area, faz um relatério e propde uma série de medidas mitigadoras. E ou ndo é
assim? E quando € solicitado um trabalho que envolve o campo da educacdo, ou ele sai fora ou cria um projeto
“meia-boca” e acha que estd fazendo educagdo ambiental, como se educar fosse facil e simples. Esquece que
tem pessoas envolvidas, pessoas que pensam diferente, que merecem ser também escutadas, que, na maioria
das vezes, estdo ligadas aos problemas que ele estd tentando diagnosticar e resolver”.
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Alessandra: “Engenheiro tem horas que acha que ¢ Deus e precisa de parar com isso. A vida ndo € s6 de ir 14
e resolver problemas achando que vai resolver o mundo dos outros. Se ndo tiver parceria, a coisa nao anda”.
Manoel: “Com toda a minha simplicidade, vejo que o papel de vocés ¢ ajudar a gente, porque vocés sdo mais
letrados, mas a0 mesmo tempo nao € ajudar, é também mostrar para n6s aqui que a gente pode e consegue lutar
pelas coisas que queremos, seja 0 que for. A gente vive fazendo campanha aqui e vejo que a forga que vocés
trouxeram para nos é grande. Aqui a gente tem vontade despreocupada, igual eu falo 14 em casa. Vontade de
querer melhorar de vida, de lutar pelos direitos nossos”.

Carldo: “Nao ¢ so6 isso ndo, ¢ também sentir na pele o que a gente sente, quando as portas batem na cara da
gente, para ver que mesmo com diploma as coisas tém horas que ndo saem. Se ndo tiver persisténcia, como
vocés falaram que tem que ter, ndo da resultado nenhum. Assim que ele parou de falar, fez-se siléncio de novo.
Foi quando Aninha falou: e vocés nos ajudaram a ser melhores como pessoas, a ver 0 mundo com outros olhos,
com os olhos da realidade, que a gente ndo enxerga na universidade”.

10

Entendendo o conceito
“meio ambiente”

Paulinha: “Meio ambiente é uma expressdo redundante, porque, significam, ambas, a mesma coisa. E o espago
em que vivemos, em harmonia ou em desequilibrio com os outros seres humanos ou com as outras formas de
vida. Existe o ambiente urbano, industrial, o natural (de natureza mesmo), o rural, 0 ambiente construido,
enfim, varios tipos de ambiente. Em todos eles existem relacdes e essas relacdes, muitas vezes, sdo
conflituosas™.

lago: “Pensar as questdes ambientais ndo ¢ facil. Eu estou tomando nog¢do disso agora, fazendo de verdade,
indo ao encontro dos problemas reais. Quando a gente esta sentado aqui na cadeira da Universidade, vemos de
um jeito. Quando a gente vai para o campo, ai vemos como € diferente. Ajuda a comecarmos a entender a nossa
propria realidade”.

Paulinha: “Nossa, ¢ verdade, ndo da para pensar o ambiental separado do social, do econdmico. E impossivel
ficar olhando apenas para uma so coisa, né?”

Stephanie: “Eu entendo que a partir do momento em que as pessoas se veem naquela situagdo, ou elas vao se
identificar e se conformar, ficar com o sentimento do inconformismo, acreditando que é isso mesmo, e ndo vao
enxergar como superar, ou vdo, movidas pelo mesmo inconformismo, tentar achar uma saida para a situacao.
Vejo o ambiental ndo pelo lugar, mas pela questdo da justica social”.

lago: “Lembra que o nosso desejo inicial, quando a gente se reuniu a primeira vez para fazer alguma coisa, era
usar o conhecimento que a gente estava construindo aqui na Universidade e aplica-lo, de alguma forma, fazer
esse conhecimento chegar a mais pessoas, para que a vida delas também pudesse mudar como estava mudando
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11

A experiéncia na
extensao

a nossa. Entdo... se a gente acredita nisso, que a gente pode usar o0 conhecimento que a gente conseguiu aqui e
levar, mas num é sd levar, é usar ele e construir outro, a gente esta atingindo nossos objetivos. [...] E dificil
perceber isso, mas a experiéncia que a gente ja tem de outras atividades pode nos mostrar que isso realmente
acontece. A gente descobriu que fazia extensdo, simplesmente fazendo. A gente nem sabia que era isso que a
gente fazia. Foi s6 depois disso que a gente comecgou a estudar isso. O grupo tinha outras pessoas, e Isadora,
Paulinha e Stephanie ainda ndo faziam parte. Mas esse foi sempre nosso objetivo. E acho que a gente nao pode
perder ele de vista”.

Alessandra: “Eu lembro quando a gente comecou, tudo cruzinha, com o maior frio na barriga, que a gente
sente até hoje, meio sem saber como fazer, que jeito fazer. Lembro que a gente vestiu a camisa e foi. A gente
precisa acreditar que podemos fazer. As vezes é complicado, tem conflitos também, tem desinteresses, mas
isso € normal. Se a gente tem boa vontade, a gente consegue sim. Nao é sempre que poderemos estar todos
juntos, mas é preciso compromisso para estarmos, com certeza. 1sso eu ja aprendi, que quando a gente assume
compromisso, assume e pronto. [...] Nao da para marcar, por exemplo, e ndo ir, é descompromisso, as pessoas
ficarem esperando e a gente ndo aparecer. [...] Mas se a gente fosse 14 e fizesse, ndo teria 0 mesmo valor. A
luta tem que ser, antes de mais nada, das pessoas interessadas pela resolucéo dos problemas que elas tém. Mas,
muitas vezes, ndo conseguem enxergar os caminhos para tentar resolver. E mais facil alguém, as vezes, de fora,
olhar, e sugerir. Ndo impor né? Como ja vi varias vezes acontecer, embora a gente as vezes acaba impondo
também. Mas a gente chega 14”.

Tiago: “Entdo, mal nao fez, mas poderia ter sido diferente. De todo modo, ndés vamos voltar 14. Temos muita
coisa a fazer. Agora ¢ estudar para trabalharmos o video direitinho com todos eles e elas”.

Stephanie: “Nossa, sera que a gente esta conseguindo ajudar mesmo? Sera que nos estamos colaborando para
a mudanca? Isso é tdo complicado. A gente tem horas que até duvida de que a gente pode realmente ser (til a
alguém. Nao que eu ache que eu esteja sendo Util, mas é bom ouvir isso, porque estimula a gente a continuar.
Eu sempre quis fazer parte desse grupo, e estou satisfeita de ouvir que esta dando certo, apesar das dificuldades
né? ”

Alessandra: “Talvez é até mais que compromisso, ¢ amor também. [...] A gente aprende a amar o que faz. A
gente aprende a ver a realidade com outros olhos. A gente até sente a mesma raiva que as pessoas sentem das
situagdes que elas narram que vivem. Quem de nds aqui ndo ficou pasmado com a situacdo la da passarela que
nao resolve. A gente tem que se mover sim, tem que colaborar, tem que movimentar sabe, fazer a nossa parte”.
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Tiago: “A gente ndo pode desanimar. Vamos tentar fazer dar certo. O que a gente precisa fazer € lembrar,
juntos, que isso gasta tempo, dinheiro, e que ndo é facil. O pessoal & do centro apresenta ter no¢ao da demora,
até porque como a Stephanie lembrou, ja foi gente da prefeitura 14 e ndo conseguiu nada até agora. O que ndo
pode acontecer é deixarmos a situacao esfriar. A gente tem que fazer de tudo para acreditar que vai dar certo.
Se a gente cair em desanimo, vai ser descrédito total”.

Alessandra: “Gente, sera que fizemos bem em fazer a sugestao? Ndo deu nem tempo de eles sugerirem alguma
coisa. Ah, eu fiquei olhando para o pessoal e fiquei preocupada de ninguém falar nada, e resolvei antecipar.
“Nossa, esse documentario ¢ lindo né, agora veja, quantas Marias na mesma situagao, nao ¢? Maria de Fatima,
Maria de Lourdes, Maria Aparecida, ¢ muita Maria vivendo a mesma situagao”.

Isadora: “Eu estou morrendo de vergonha. [...[ Entdo vamos ter esperanc¢a, ¢ continuar firmes lutando por
aquilo que queremos e que acreditamos ser possivel conseguir, vamos continuar sonhando, sem desistir”.
Stephanie: Escuta

Isadora: Solidariedade

lago: Paciéncia

Paulinha: Compromisso

Tiago: Respeito

Ana Luiza: Esperanca

Alessandra: Amizade.

Isadora: “[..] parecendo um ciclo vicioso da vida que ndo muda nunca, fora a pobreza, com aquele tanto de
filho. Quem assiste pode achar que ¢ isso mesmo e que ndo tem como sair dessa situagdo”.

Stephanie: “Temos que ter muito cuidado com esse video né, porque se ndo as pessoas vao achar que nao tem
solucdo a vida delas, ou até a gente pode acabar caindo no conformismo, de que ndo tem jeito de fazer nada,
porque se foi assim antes, ndo vai mudar agora porque a gente quer. Acho que a gente deveria, entdo, “cutucar”
as pessoas para que elas digam como elas acham que podem superar a realidade”.

Tiago: “Vejo que o documentario pode mesmo gerar um sentimento de conformismo, de que ndo tem jeito de
mudar. Vejo também que pode ser discutida a questdo do lugar onde vivem, com relacdo ao uso dos recursos
naturais, como a agua, como o préprio alimento, a questdo da auséncia da tecnologia. Perceberam que néo se
aborda a questdo tecnoldgica no documentario? Deixou-se a vida das Marias desprovidas de tudo isso? Essa
realidade do documentario € mesmo a realidade verdadeira? Como é que cada um de nos enxerga a realidade?
Eu penso que existe uma subjetividade muito grande nisso tudo”.
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Stephanie: “Vocés vejam que o documentario mostra que a vida foi passando, e varias Marias tiveram a mesma
histéria. Uma histdria que ndo mudou. Sera que queremos isso para nossos filhos e para n6s? Sera que a gente
quer deixar um mundo melhor para as pessoas que vao nos suceder? E como deixar esse mundo melhor, o que
podemos fazer? Se a gente definir o que a gente pode fazer, ja ¢ alguma coisa, ou vocés nao acham? ”
Alessandra: “Eu acho que a gente precisa parar todos os dias para refletir sobre a nossa vida, num é? Deitar a
cabeca no travesseiro, pesar as coisas boas e perceber o que deu errado ou aconteceu de errado, no dia, para
arrumarmos, ndo é? Se a gente ndo vé saida quando a gente tem problema, como é que a gente fica?”
Alessandra: “Pois ¢, a gente ndo consegue mudar o mundo nem as pessoas, sO falando, a gente precisa mudar
a si mesmo para servir de exemplo para as outras pessoas. Se a gente quer uma vida melhor, melhor em que
sentido? ”’

Paulinha: “Entdo dona Maria, a gente realmente ndo precisa de muito para viver, precisamos do essencial,
porque se eu tenho muito, alguém ndo tem nada, ai fica injusto”.

Isadora: “Vou falar algumas palavras, que entendemos ser importante, tanto para ndés do grupo que viemos
aqui, quando para qualquer um de nds, mesmo do grupo, que estdo aqui. A limpeza é essencial para a nossa
vida. Ninguém gosta de morar em uma casa suja, malcheirosa, cheia de lixo acumulado, que mais atrapalha
que qualquer outra coisa. Ninguém gosta de ficar doente por morar em um lugar sem limpeza”.

Cidinha: “E meus filho, a gente sempre tem procurado o caminho da boa conversa, para decidir com sabedora,
porque o povo daqui sabe muito, sabe muito da dor que passa, dos problemas que tem. Sé pra chegar aqui €
aquele sacrificio de todo santo dia, e a gente ta ai na luta. Vocés da universidade e n6s daqui do bairro, desse
centro abengoado, juntando num grupo s6. Vocés ndo moram aqui mas é como se fosse tudo daqui. Acho que
€ 1SS0 mesmo”.

Manoel: “Bom, eu acho que ¢ por ai, porque desde aquele dia que a gente foi fazer a limpeza l4 da rua, que a
gente vem conversando sobre como resolver o problema da passarela, desde quando a gente tem pensando na
importancia do lugar que nés vive aqui, de que tudo isso é meio ambiente, desde que a gente enfrentou a
prefeitura indo 1& pedir a passarela, a gente tem sé aprendido. Cada um aprende do seu jeito, mas no final a
gente tudo aprende alguma coisa boa”.

Jovair: “Posso fazer outra sugestdo? E em concordancia com ele, acenando a cabega... ele completou: para ser
rapido, vé se da certo de ser assim: aprendendo uns com 0s outros, algo desse tipo ai, ou assim: o que
aprendemos juntos, sei 14, agora fiquei meio confuso”.
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Isadora: “Eu podia imaginar o quanto nos estavamos aprendendo, mas nao achei, sinceramente, que fosse do
jeito que esta sendo. Eles chamaram a gente 1a para ajudar, e parece que os ajudados somos nos. Eu ganhei
outra visdo da faculdade depois que a gente comecou a trabalhar com o pessoal 14 do centro. Uma coisa que
aprende bastante € que conversar ¢ a melhor maneira de resolver problemas, de achar solucdo para 0s
problemas. Porque eu sou meio esquentadinha, e eu ndo tinha muito o habito de escutar, pensar e depois falar.
Minha mae esta até me estranhando”.

Paulinha: “Ah e eu ainda acho que o mais dificil é a gente poder entender e ser entendido, porque isso d&
trabalho. Até porque quando a gente quer muito uma coisa, as vezes a gente até passa por cima de outras coisas,
mas eu estou entendendo que ndo € assim. Que é preciso ter mais prudéncia, perguntar para as pessoas 0 que
elas estdo aprendendo. Eu ndo acho isso facil. Eu estava conversando com as meninas e com o lago o tanto que
foi dificil, em alguns momentos, ficar calada, porque as vezes a gente quer adiantar para ir mais depressa, mas
isso é atravessar o carro na frente dos bois, e ndo tem sentido nenhum isso. O que é importante para mim pode
nao ser para um grupo. Mas aprender a pensar desse jeito ndo ¢ facil ndo. S6 com o tempo mesmo, porque...”
lago: Eu achava que extensdo era outra coisa, menos 0 que nds estavamos fazendo. 1sso mudou a minha
maneira de ver o que fazemos depois de formados. Porque eu pensava que a extensdo era fazer um curso de
aperfeicoamento, ou entdo dar um curso, elaborar projetos para resolver problemas. E a extensao que aprendi
a fazer com vocés, depois que entrei no grupo, € outra, é muito diferente, € tipo, sei 14, uma coisa que mexe
com a gente, que faz a gente olhar a realidade, entender a realidade, pensar essa realidade e agir para mudar,
quando se tem algo em comum que incomoda muito, que é um problema de verdade. 1sso mudou muita coisa
desde quando eu passei a fazer parte do grupo. Até porque a gente ndo estuda isso. A gente ja estudou educacao
ambiental, e tal, e sabe que € a critica a que seguimos, mas esta ficando cada dia mais facil de entender isso
tudo”.

Isadora: “O engracgado ¢ que a faculdade ndo prepara a gente para ser desse jeito, mais presente na sociedade.
Prepara para elabora projeto, fazer aquele tanto de calculo. Mas ndo ensina a gente a ver o problema dos outros
a partir da realidade dos outros. Isso ndo ensina. Esse talvez € um privilégio nosso, porque pensa, quantos
colegas nossos ou que j& formaram que ndo tiveram a chance que nés temos de ter essa formagado”.

Fonte: Elaborado pelo autor.

216



Com vistas a apurar a analise dos dados, o agrupamento progressivo das categorias
iniciais resultou na emergéncia das categorias intermediarias, as quais sdo apresentadas na

sessdo que segue.

5.2 Categorias intermediarias

Apos a eleicdo e apresentacdo das categorias inicias, emergiram quatro categorias
intermediarias’’. As categorias entfo apresentadas emergiram inicialmente do agrupamento das
onze categorias iniciais. Tais categorias intermediarias foram formadas a partir da convergéncia
interpretativa entre as categorias iniciais, que, no quadro 11, esta explicitada no que chamo de
conceito orientador.

O agrupamento das categorias iniciais 1 e 2 deu origem a primeira categoria
intermediéria, denominada, “Quem somos”. O quadro 11 ilustra o processo de formagdo da

primeira categoria intermediaria.

Quadro 11 - Categoria intermediaria | - Quem somos.

Categoria

Categoria Inicial Conceito orientador L
Intermediaria

Para Enrique Dussel (1977) a aproximagéo de uma pessoa a
outra é fraterna, o que indica que a proximidade é estar numa
relacdo fraterna, encurtando distancias para alguém que pode
esperar-nos ou rejeitar-nos, dar-nos a mao ou ferir-nos. Esse
ato é, para o autor, a celebracdo da vitoria decorrente da luta
comum, que é 0 gozo da celebracdo pela liberdade adquirida.
E a partir dessa compreensdo que entendemos a aproximagao
entre o grupo de estudantes e os populares frequentadores da
1 - Aproximacdo | casa espirita, que juntos constituiram a comunidade de
trabalho. A aproximacdo € o primeiro passo para a
convivéncia, que para nés tem o sentido de viver com, algo
mais do que estar perto ou junto, é estabelecer uma sintonia
de sentimentos que nos permite agir em prol do bem comum,
ou seja, da vocagdo ontologica para o ser-mais, como coloca
Paulo Freire (2008), mesmo sabendo que, conforme coloca a
professora Petronilha Silva (1987), exista conflitos. Dessa
forma, a convivéncia é entendida possibilidade, e ndo como

I — Quem
Somos

avaliacdo dessas categorias, conforme consta no diario de campo n°. 14, a organizagdo resultou em quatro
categorias intermediéarias.
8 Observa-se que enumerei as categorias iniciais usando dos algarismos indo-arabicos de 01 a 11, na ordem em
que foi sendo feita a leitura exploratéria e a construgdo dessas categorias, que se deu a partir dos diarios de campo,
com apoio da revisdo de literatura e também por meio de anélise e avaliagdo junto a comunidade de trabalho. As
categorias intermedidrias, elaboradas a partir das categorias iniciais, sao identificadas pela utilizacéo de algarismos
romanos, bem como, também, as categorias finais. Optei por manter a numeracdo das categorias iniciais nos
quadros de elaboracéo das categorias intermediarias e quadro-sintese, por isso, nota-se a alternancia da numeragé&o.
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certeza, uma vez que é parte do processo de humanizagdo. A
convivéncia, dessa forma, € que vai orientar 0 quem somos
“nds”.
A convivéncia pressupde dialogo, que traz dois sentidos: o
primeiro pde a convivéncia entre 0 grupo extensionista e 0s
populares que juntos estruturam a comunidade de trabalho.
Por meio do didlogo, na perspectiva de Paulo Freire (2008), o
grupo extensionista pode dizer a sua palavra, da mesma forma
como os populares disseram a sua. Os anseios do grupo para
0 “como seria” desenvolver a extensao, alcanca o segundo
sentido, que aponta o estabelecimento do didlogo como
2 —Dando-se a | elemento que favorece a convivéncia, na medida em que
conhecer possibilita a problematizacdo e a busca por solugdes de
problemas que, como vimos, sdo fundamentais para o bem-
estar de toda a populacéo dos bairros que circundam a casa
espirita, como o caso da construcdo da passarela. A partir do
momento em que 0s grupos que compdem a comunidade de
trabalho passaram a se conhecer melhor, surgiram lagcos de
amizade, de fraternidade, de amorosidade e de confianca,
elementos que ficaram fortalecidos somente pela convivéncia
em diélogo.
Fonte: Elaborado pelo autor.

O quadro 12 apresenta a segunda categoria intermediaria — construcao colaborativa —
que emerge de duas categorias iniciais: saber mais / saber menos e organizacdo e construcao
coletiva. Discute-se o processo de producao do conhecimento pela comunidade de trabalho, na

perspectiva dos populares e do grupo extensionista, conforme pode-se observar, a seguir.

Quadro 12 - Categoria intermediéria Il - A construcéo colaborativa.

Categoria

Categoria Inicial Conceito orientador L.
Intermediaria

A comunidade de trabalho entende que os saberes que a
circundam tém raizes populares, na perspectiva dos
populares e também dos estudantes, do mesmo modo que
tem raizes cientificas, em ambas perspectivas. Destacamos,
por isso, que existe a busca pela igualdade entre os saberes,
com a finalidade de ndo os hierarquizar, pois como afirmava
Paulo Freire (2005, p.68), "Nao ha saber mais, nem saber
menos, ha saberes diferentes”, que se complementam.
03 — Saber mais/ | Entendemos também que esses saberes estdo vinculados ao

saber menos saber de experiéncia feito, na perspectiva de Larrosa-Bondia
(2002), uma vez que para 0 autor, a experiéncia ndo é o que
acontece, mas 0 que nos acontece, 0 que nos passa, 0 que
exige parar para pensar, parar para olhar, parar para escutar,
pensar mais devagar, olhar mais devagar e escutar mais
devagar. Dessa forma, as experiéncias vividas sdo
particulares, subjetivas, relativas ao contexto vivido, pessoal,
0 que, segundo Victor Valla (1996), carece de cuidado no
momento da interpretacdo. Destacamos ainda que esses
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saberes emergem do convivio, por meio do dialogo, que
encaminha para a constru¢do de um outro saber, coletivo,
colaborativo, que supera a consciéncia ingénua e atinge a
consciéncia critica sobre a realidade, a fim de superar a
opressao em busca da libertacdo, ndo como utopia, mas como -
possibilidade concreta. Construcao
A comunidade de trabalho é um espaco de trabalho, | colaborativa
pesquisa, exposicdo de praticas, dindmicas e vivéncias que
possibilitaram a construcdo coletiva do conhecimento. Nela
e por meio dela ndo se ensinou, aprendeu-se em
“reciprocidade de consciéncias”, conforme Fiori, citado por
Freire (2005, p.06). Existiram momentos em que diversas
pessoas assumiram o protagonismo da lideranga, a fim de
propiciar condicBes favoraveis ao trabalho do grupo. A
comunidade de trabalho pautou-se também na tentativa do
04 — Organizagdo | exercicio do “poder obediencial”, conforme coloca Dussel
e construcao (2007), uma vez que o articular concreto do poder, produz o
coletiva exercicio da delegacdo, que no caso da comunidade de
trabalho, pode abrir caminho para o fortalecimento da
“potentia”, ou seja, lutando para que as necessidades da
comunidade de trabalho, essencialmente dos populares que a
compdem, fossem atendidas. Dessa forma, entendemos que
0 grupo extensionista esforgou-se para que, N0S momentos
em que atuou na orientagdo ou conducéo de alguma atividade
ou acdo, o poder naquele momento delegado nédo se pusesse
acima da comunidade, mas a servigo dela. Desse modo,
novamente, existia a intencdo pela construcdo coletiva.
Fonte: Elaborado pelo autor.

A partir do momento em que a comunidade de trabalho se reconhece como espaco para
construcdo de conhecimento coletivo e reconhece na convivéncia, em dialogo, a possibilidade
para a criacdo de caminhos que levam ou buscam a solucdo de problemas enfrentados, vai
colaborativamente construir um conhecimento que torna possivel essas solu¢des. Dessa forma,
a terceira categoria intermediaria — educacdo ambiental em didlogo — vai descrever 0 como se
deu o fazer da educacdo ambiental, buscando apresentar a educagdo ambiental que se tentou
desenvolver e construir, prezando pelos olhares das/o estudantes/e de Engenharia Ambiental
gue constituem a comunidade de trabalho, uma vez que estdo em processo de formacdo
profissional, ou seja, constituindo-se engenheiras e engenheiro ambiental. Por isso, o ser
engenheira/o é questionado nessa categoria. Além disso, busca-se também a compreenséo em
torno do conceito de meio ambiente que orienta as agdes e atividades em torno da educacgéo
ambiental que foi desenvolvida. A andlise coletiva das categorias iniciais que estruturam essa
categoria intermediaria é que deu subsidio para essa estruturacdo. Dessa forma, vai apontar
tambem para a existéncia do diadlogo entre os conhecimentos académicos e os populares, a fim

de construir um outro conhecimento para, a partir disso, mudar a realidade. Foi constante a
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preocupacdo do grupo em torno do fazer coletivo, em busca de dialogo, escuta, amorosidade e
partilha, como forma de concretizar o que a comunidade de trabalho entende como extenséo
popular.

A partir da segunda categoria intermediaria, entendemos a necessidade de colocar em
discussdo o0s conceitos centrais que orientaram as atividades de educagdo ambiental
desenvolvidas durante a extensdo. O grupo de estudantes refletiu, em momentos determinados
(durante as reunides realizadas sem a participacdo dos populares), sobre o que cada integrante
entende e concebe como educacdo, educacdo ambiental e suas tendéncias, e também sobre
meio ambiente. Tratou-se de reflexdes e discussdes em torno da educacdo ambiental, que se
pautaram no contexto social, econdmico, politico, cultural e ambiental do Brasil, apontando
para 0 consenso da existéncia do que entendemos como injustica socioambiental. O grupo
entende essa realidade injusta socioambientalmente como mola propulsora para a busca da
transformacdo da realidade. Por esse motivo, a conscientizacdo e a sensibilizacdo também
foram alvo de discussdo e, até mesmo, serviram como ponto de partida para a
criacdo/elaboracdo de atividades. Dessa forma, elaboramos o quadro 13, que apresenta a

terceira categoria intermediaria.

Quadro 13 - Categoria intermediéria 111 - Educacdo Ambiental em dialogo.

Categoria

Categoria Inicial Conceito orientador L
Intermediaria

Carlos Frederico Loureiro (2014), afirma, citando o
Conselho Nacional de Educacdo, que, na introducdo das
Diretrizes Curriculares Nacionais da Educacdo Ambiental
(DCN), o adjetivo “ambiental” atrelado a educagdo, no
contexto da América Latina ndo é empregado para
especificar um tipo de educagdo. Trata-se de um elemento
estruturante que demarca um campo politico de valores e
préaticas, capaz de mobilizar pessoas comprometidas com a
res sociais comprometidos com a pratica politico-pedagdgica
transformadora e emancipatoria. Vai ainda mais longe ao -

07 — Fazendo . . x
educacio afirmar que o reconhecimento do papel transformador e Educacao
ambier(i tal emancipatorio da educagéo ambiental torna-se cada vez mais | ambiental em

visivel diante do atual contexto nacional e mundial em que a dialogo
preocupacdo com as mudangas climaticas, a destruicdo da
natureza, a reducdo da biodiversidade, 0s riscos
socioambientais locais e globais, as necessidades planetarias
tém se tornado a cada dia mais graves. Dessa forma, essa
categoria incita-nos a analisar e pensar o fazer educagéo
ambiental, na perspectiva do grupo extensionista e também
da comunidade de trabalho. Entendemos que a educagdo
ambiental critica e a corrente da educagdo ambiental popular
assumida pelo grupo extensionista junto & comunidade de
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trabalho pode, por meio de diferentes atividades realizadas
produzir conhecimento na praxis. O fazer educacdo
ambiental, nesse caso, pressupde o didlogo, a convivéncia, a
construcdo de uma consciéncia critica a partir de uma
realidade concreta (FREIRE, 2008).

08 — Entendendo
a educacéo
ambiental que
fazemos

O encontro da educacdo ambiental com o pensamento critico
dentro do campo educativo parece-nos ser um encontro que,
como afirma Dussel (2007) potencializa a vontade-de-vida,
pois a educacdo critica tem suas raizes nos ideais
democraticos e emancipatérios do pensamento critico
aplicado a educacdo. A educacao popular rompe com a visdo
de educagdo tecnicista, difusora e repassadora de
conhecimentos, e propde a educacdo, assumir a mediacdo na
construgdo social de conhecimentos a partir da praxis. Paulo
Freire (2005), ensina-nos a pensar a educacdo como
formacgéo de pessoas emancipadas, isto €, autoras/es de sua
propria histéria. Dessa forma, essa categoria ajuda na
compreensdo do como é que 0 grupo extensionista entende a
educacdo ambiental que faz e vai analisar também como é
gue a comunidade de trabalho a compreende, na perspectiva
dos populares. Esse didlogo é fundamental para a
compreensdo da educagdo ambiental que foi e € realizada.
Embora o grupo extensionista assuma a educacdo ambiental
popular como corrente orientadora, veremos que nem sempre
as préaticas cotidianas estdo voltadas ou atreladas a essa
concepcao, pois entendemos que a construcao da consciéncia
critica se da mediante uma andlise profunda da realidade
vivente, portanto, que estd em um constante processo de re-
conhecimento. Entendemos também que a comunidade de
trabalho atua a partir de uma perspectiva educativa, que
conforme Sauvé (2005b) é centrada também no grupo social,
uma vez que reconhece que o ser humano desenvolveu uma
relacdo de alienacdo a respeito do entorno de onde vive,
recomendando, como possibilidade de superacdo desse
estado, uma educacdo que pressupomos tratar-se da
educacdo popular, a fim de desenvolver a autonomia, a
paciéncia, o siléncio, 0 senso critico e promover a construgao
de valores éticos.

09 — Ser
engenheira/o
ambiental

De acordo com Freire (2005) a natureza humana se constitui
ao longo da histéria e historicamente o ser humano se
transforma no que é, embora seja um ser finito, inconcluso,
inserido em um permanente movimento de busca por ser
mais. Para Freire (2005) embora o ser humano seja
vocacionado para ser mais, pode em determinado contexto
historico, perder seu endereco e distorcer sua vocacdo,
desumanizando-se. A desumanizagdo ndo € vocagao para o
ser mais. A vocacdo para o0 ser mais demanda liberdade,
possibilidade de decisdo, de escolha, de autonomia, a fim de
gue Se movam no tempo e no espago, no cumprimento de sua
vocacao, realizando seu destino, mas se refazendo sempre
em diferentes &mbitos, como no social, politico, econdmico,
e incluimos aqui o ambiental. Nesse sentido, essa categoria
colabora para que entendamos como as/o estudantes/e de
Engenharia Ambiental se enxergam, se compreendem e se
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reconhecem como engenheiras/o ambientais/l (ainda que em
curso), e como a comunidade de trabalho também os
compreendem, enxergam e reconhecem a partir da
perspectiva dos populares.

10 — Entendendo
0 conceito de meio
ambiente

Entendemos que o conceito de meio ambiente que pode
orientar a educacdo ambiental realizada na e por meio da
comunidade de trabalho é aquele que o reconhece como um
lugar de cooperacédo e de parceria para realizar as mudancas
desejadas no seio da coletividade, conforme propde Sauvé
(2005b). Nesse contexto, a convivéncia vai permitir o
aprendizado de como viver e a trabalhar em conjunto, pois,
é preciso que se aprenda a discutir, a escutar, a argumentar,
a convencer, a comunicar-se eficazmente por meio de um
didlogo entre pessoas que trazem saberes de diversos tipos,
como os académicos, os de experiéncia de vida. Desse modo,
a acdo esta associada a um processo constante de reflexdo
critica. Essa categoria evidencia como se relaciona o
conceito de meio ambiente que o0 grupo extensionista tem a
educacdo ambiental que fazem e como a comunidade de
trabalho entende esse conceito e o atrela & educagédo
ambiental realizada, em coletividade.

Fonte: Elaborado pelo autor.

A partir da categoria intermediaria 111, que estuda a educagdo ambiental em diélogo,

entendemos a necessidade de analisar e compreender melhor como se deu e tem se dado a

extensdo popular, enquanto pratica social, junto a comunidade de trabalho. Desse modo, vamos

estudar a contribuicdo das/o engenheiras/o ambientais/lI na extensdo, perpassando pela analise

e discussdao em torno do que-fazer na pratica social, a partir das inquietac@es, da identificacdo

das situacGes-limites, criando e construindo para essas situagdes 0s atos-limites, na perspectiva

de Paulo Freire (2005). Além disso, vamos discutir de que forma a extensdo popular pode

contribuir para aumentar, garantir e reproduzir a vida, no sentido proposto por Dussel (2007).

E valido destacar, mais uma vez, que a convivéncia e o dialogo sdo essenciais para que essas

analises sejam consolidadas.

No quadro 14 apresentamos a categoria intermediaria V.

Quadro 14 - Categoria intermediaria IV - Fazendo extensao popular.

Categoria Inicial

Conceito orientador

Categoria
Intermediaria

05 — O papel das/o
universitarias/o

Partimos da compreensdo de Pedro Cruz (2014) quando
afirma que fazer extensao popular € propor a mudanca social
e das relagGes educativas presentes na sociedade, ou seja, é
lutar contra todo tipo de verticalismo, autoritarismo,
hierarquia, irracionalidade, exploracdo e desumanizacdo em
curso. Populares, estudantes e pesquisador, a partir do
momento que se constituiram como comunidade de trabalho,
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configuraram um ato limite em busca de um inédito viavel,
ou seja, a comunidade de trabalho pode ter sido a mola
propulsora para a mudanga, para a busca de solucbes dos
problemas ambientais enfrentados, para a superacdo das
situacOes-limites que limitam a vontade-de-vida. Nesse
contexto, entendemos a necessidade de olhar qual foi a
contribuicdo das/o estudantes/e para com os populares na
comunidade de trabalho (sem deixar de olhar a contribuigéo
destes populares para com o0s estudantes) durante a
convivéncia em didlogo ao fazer extensdo popular.

06 — Que-fazer

Segundo Paulo Freire (2005), podemos ter diferentes
atitudes diante situagcfes-limites: ou as percebemos como um
obstaculo que ndo conseguimos transpor, ou como algo que
n&do queremaos transpor, ou ainda como algo que sabemos que
existe e que precisa ser rompido e entdo nos empenhamaos na
sua superacdo. Nesse caso, a situacdo-limite foi percebida
criticamente e por isso aquelas e aqueles que a entenderam
guerem agir, desafiados que estdo e se sentem com potencial
para resolver da melhor maneira possivel, num clima de
esperanca e de confianca, os problemas que vivem. No caso
da comunidade de trabalho, ficou evidente o problema
ambiental enfrentado com a auséncia da passarela que liga
0s bairros Vila Esperanca Il e Jardim Anaté. Quando a
comunidade de trabalho foi constituida, essa situagdo-limite
ja estava posta, ou seja, 0s populares ja a entendiam na sua
profundidade, na sua esséncia, destacando do que esta ai e
gue pdde ser visto como um problema. Como algo
"percebido” e "destacado” da vida cotidiana o "percebido-
destacado" que ndao permaneceu como tal, passando a ser um
tema-problema a ser enfrentado, discutido e superado, 0 que
ainda ndo aconteceu, mas estamos no caminho. As acdes
desenvolvidas para romper as situacOes-limites, Freire
(2005) chama de atos-limites, que abrem caminhos para a
superacdo do problema, implicando uma postura decidida
frente ao mundo, pautada na acdo com reflexdo, buscando o
ser-mais, surgindo, a partir disso, o inédito-vidvel, que &,
pois, em ultima instancia, algo que o sonho utdpico sabe que
existe, mas que sO sera conseguido pela préaxis libertadora
que pode passar pela teoria da agdo dialégica. Nesse
momento, a comunidade de trabalho vive esse inédito-
viavel. O que-fazer evidencia a preocupac¢do da comunidade
de trabalho com a transformacéo da realidade, a partir da
extensdo popular.

11 — A experiéncia
na extensao
popular

De acordo com Maria Waldenez Oliveira e colaboradores
(2009) as praticas sociais podem enraizar como desenraizar
ou levar a criacdo de novas raizes. O enraizamento consiste
em manter vivas as tradi¢Oes, entendidas como referenciais
gue sustentam diferentes visdes de mundo e permitem que
sejam reelaboradas, sem abandonar sua origem. Ja o
desenraizamento, partindo de diferentes contextos, pontos de
vista e em datas distintas, vai expropriar 0s seres humanos,
mudando jeitos, habitos e modos de viver, ser e estar, uma
vez que impde papéis sociais adversos e recompde
identidades. As préticas sociais se constroem em relacoes

IV — Fazendo
extensao
popular
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gue se estabelecem entre pessoas, pessoas e comunidades
nas quais se inserem, pessoas € grupos, grupos entre si,
grupos e sociedade mais ampla, num contexto histérico. A
extensdo popular, enquanto prética social experenciada na e
por meio da comunidade de trabalho buscou o
reconhecimento das necessidades dos populares pela
sociedade; tem tentado ainda corrigir distorcGes e injusticas
socioambientais, além de pensar, refletir, discutir e executar
acbes que visem a superacdo das situacBes-limites
percebidas. Ainda de acordo com Oliveira e colaboradores
(2009), os processos educativos se desenrolam em préaticas
sociais, e as pessoas que participam de tais praticas
interconectam o aprendido em uma pratica com o que estao
aprendendo em outra, ou seja, o aprendido em casa, na rua,
na quadra comunitaria do bairro, em todos os espagos por
onde passa, como ponto de apoio e referéncia para novas
aprendizagens. Vale ressaltar que as experiéncias e
contextos presentes nos espacos universitarios nem sempre
sdo identificados pela instituig&o; e, no caso de sé-lo, ndo séo
reconhecidos como academicamente qualificados. Dessa
forma, faz-se necessario conhecer esses processos
educativos, a fim de compreender como as pessoas que
integram a comunidade de trabalho se tornam educadoras/es
ambientais a partir da extensdo popular.

Fonte: Elaborado pelo autor.

A partir da estruturacdo das categorias intermediarias, sdo estruturadas as categorias
finais. Retornando a comunidade de trabalho para estudo coletivo e colaborativo, foi feita a
reorganizacdo das categorias. Das cinco categorias intermediarias anteriormente elaboradas,
resultaram-se apenas quatro. E essas quatro categorias intermediarias compordo duas
categoriais finais, conforme apresentamos a seguir. Tratou-se de um processo de producao e
construcdo muito intenso, emergindo dos encontros dedicados a revisdo das categorias (iniciais,
intermediarias e finais), um processo de reconhecimento coletivo em torno do que a
comunidade de trabalho construiu ao longo do tempo de convivéncia na pesquisa, por meio da

extensdo popular.

5.3 Categorias finais e quadro-sintese

As categoriais iniciais e intermediarias apresentadas anteriormente amparam a
construcdo das categorias finais. A constituicdo final é formada por duas categorias
denominadas: “A comunidade de trabalho em didlogo” e “A formagdo de educadoras/es
ambientais”, as quais sdo exploradas nesta secao. Essas duas categorias finais foram construidas

com intuito de respaldar as interpretacdes e apresentar os resultados. As categorias finais
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representam a sintese do aparato das significac@es, identificadas no decorrer da analise dos
dados da pesquisa. O quadro 15 apresenta a formagdo da primeira categoria final:

Quadro 15 - Categoria final | - A comunidade de trabalho em dialogo.

Categ"?',a. Conceito orientador Cat_egorla
Intermediaria final

Como ja colocado anteriormente, a aproximacao € o primeiro
passo para a convivéncia, que para nds tem o sentido de viver
com, a fim de estabelecer uma sintonia de sentimentos que
nos permite agir em prol do bem comum, da vocacdo
ontoldgica para o ser-mais, como coloca Paulo Freire (2008),
mesmo sabendo que, conforme a professora Petronilha Silva
I — Quem somos | (1987), existam conflitos. A convivéncia orienta 0 quem
somos “nods”, uma vez que pressupoe a existéncia de dialogo
gue permitiu a todas as pessoas a dizerem a sua palavra
(FIORI, 2014). A construcdo identitaria da comunidade de
trabalho se da a partir da convivéncia permeada pelo didlogo,
gue permitiu a criacdo de lacos de amizade, de fraternidade,
de amorosidade, confianca, alteridade e respeito.

A construcdo colaborativa de um novo conhecimento parte I-A

da busca pela horizontalidade entre os saberes, uma vez que | comunidade
os saberes sdo diferentes e se complementam. O saber de | de trabalho
experiéncia feito, na perspectiva de Larrosa-Bondia (2002), | em dialogo
€ 0 gue nos acontece, 0 que nos passa, 0 que exigiu da
comunidade de trabalho um esforco para compreender as
suas possibilidades e suas limitacGes. Por isso, faz-se
necessario salientar que o conhecimento construido emerge
da convivéncia permeada de dialogo, na tentativa de superar
a consciéncia ingénua e atingir a consciéncia critica em torno
da realidade concreta. A discussdo em torno do protagonismo
das pessoas, na busca por serem-mais passa pela condicéo do
poder obediencial, como coloca Dussel (2007), que s6 foi
edificado a partir do didlogo, da compreensdo, do
entendimento, da partilha de objetivos comuns. E a
diversidade compondo uma unidade, a partir do didlogo e da
convivéncia.

Fonte: Elaborado pelo autor.

Il — Construcao
colaborativa

A segunda categoria final foi estabelecida a partir de duas outras categorias
intermediarias e vai ao encontro dos objetivos da presente pesquisa, que tem como foco,
tambem, entender e compreender como se formam as/os estudantes de Engenharia Ambiental,
a partir da extensao popular, em educadoras/es ambientais. Vale ressaltar que prezamos pela
busca da compreensdo do como os populares se formam educadoras/es ambientais, na extensdo
popular. A convivéncia e o dialogo, elementos que serdo analisados a partir da categoria inicial
I reforcam a necessidade de elaboracdo desse olhar, mais fecundo, em torno da préatica social

investigada. Ignorar a formac&o dos populares a partir dessa pratica social seria incoerente com
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0s objetivos tedrico-metodoldgicos estabelecidos nessa pesquisa. O quadro 16 apresenta a

constituicdo da segunda categoria final, que, junto & primeira, serdo analisadas posteriormente.

Quadro 16 - Categoria final 1l - A formacéo de educadoras/es ambientais.

Categoria
Intermediaria

Conceito orientador

Categoria
final

111 — Educacéo
ambiental em
dialogo

Essa categoria incita-nos a analisar e pensar o fazer educacdo
ambiental, na perspectiva do grupo extensionista e também dos
populares que integram a comunidade de trabalho. A educagéo
ambiental critica e a corrente da educagdo ambiental popular
assumida pode, por meio de diferentes atividades realizadas,
produzir conhecimento na préaxis. Desse modo, é importante
compreender como é que, conforme aponta Dussel (2007), a
vontade-de-vida se manteve acesa. Essa categoria ajuda
também na compreensdo do como é que 0 grupo extensionista
entende a educacdo ambiental que faz e permite entender
também como é que os populares a compreendem, avaliando e
verificando se o referencial tedrico é consolidado em sua
pratica. E importante entender como ela foi construida e como
foram criadas as acGes e momentos a partir de uma perspectiva
educativa, na perspectiva de Sauvé (2005b). Nesse sentido,
essa categoria incita-nos também a compreensao de como as/o
estudantes/e de Engenharia Ambiental se enxergam, se
compreendem e se reconhecem como engenheiras/o
ambientais/l (ainda que em curso), e como a comunidade de
trabalho, também os compreendem, enxergam e reconhecem a
partir da perspectiva dos populares. Por ultimo, essa categoria
pode evidenciar, ainda, como o conceito de meio ambiente que
0 grupo extensionista tem se relaciona a educacdo ambiental
que faz e como esse conceito é entendido, de modo a atrela-lo
a educagdo ambiental realizada, em coletividade. Entendemos
gue emergem, dentro desse contexto, 0s processos educativos,
alvos de analise dessa tese.

IV — Fazendo
extensao
popular

A prética social extensao popular configura um movimento de
luta contra a desumanizagdo em curso. Populares, estudantes e
pesquisador, a partir do momento em que se constituiram como
comunidade de trabalho, configuraram um ato-limite, ou seja,
pode ter sido a mola propulsora para a mudanca, para a busca
de solucdes dos problemas socioambientais enfrentados, para a
superacdo das situagdes-limites que limitam a vontade-de-vida.
Por isso, entendemos a necessidade de olhar qual foi a
contribuicdo das/o estudantes/e para com o0s populares e
também olhar a contribuicdo destes populares para com os
estudantes, durante a convivéncia em dialogo ao fazer extensdo
popular, além de identificar, reconhecer e compreender quais
s80 0s processos educativos que se desenrolaram a partir desse
contexto, que levam a formacdo dessas pessoas cOmo
educadoras/es ambientais. Essa categoria pode ser também
considerada como o elo de ligaco entre as demais categorias.

InH-A
formacao de
educadoras/es
ambientais

Fonte: Elaborado pelo autor.
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Com a intencdo de mostrar de forma sistemética da constru¢do progressiva das
categorias de analise que emergiram da coleta de dados, elaborou-se o quadro 17, que sintetiza

essa construcao.

Quadro 17 - A construcdo progressiva das categorias de analise.

Categorias
Iniciais Intermediarias Finais
01 — Aproximacao | — Quem somos
02 — Dando-se a conhecer
03 — Saber mais / saber | — A comunidade de trabalho em

menos dialogo
04 — Organizacéo e
construcdo coletiva

07 — Fazendo educagdo

I1 — Construcgéo colaborativa

ambiental
08 — Entendendo a educagéo
ambiental gque fazemos Il — Educacdo ambiental em
09 — Ser engenheira/o didlogo
ambiental

Il — A formagéo de educadoras/es

10 — Entendendo o conceito . .
ambientais

de meio ambiente
05 — O papel das/o
universitarias/o
06 — Que-fazer IV — Fazendo extenséo popular
11 — A experiéncia na
extensao popular
Fonte: Elaboracao pelo autor.

5.4 A andlise das categorias finais

A categoria final | estd estruturada a partir de nossas compreensdes em torno da
convivéncia em dialogo e, por isso, traremos aqui 0 quem somos e a construcdo colaborativa,
discutindo articuladamente ambas as categorias. Vamos reconstruir 0 qguem somos a partir da
compreensdo do grupo extensionista e da constituicdo da comunidade de trabalho, com a
finalidade de compreender melhor nossos tragos identitarios e os processos educativos que
emergem desse contexto. Aprofundamos, dessa forma, conceitos que perpassam nossa
compreensdo, especialmente “vontade-de-vida”, a “potentia”, a “potestas”, o “poder
obediencial”, conforme ensina Dussel (2007), a organizagdo, a importancia da escuta, quando
da discussdo em torno da construgdo colaborativa, que deve emergir da analise em torno do
guem somos.

A construgdo da anélise da categoria final Il esté estrutura na compreenséo, nessa tese,

do que vem a ser a situacdo ou as situagdes-limites vivenciadas pela comunidade de trabalho
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para, em seguida, pensar nos atos-limites. Vamos discutir a luz da categoria final I, os processos
educativos ao fazer educacdo ambiental, retomando os conceitos de meio ambiente e sua relagéo
com a educacdo ambiental e a extensdo realizada pela e na comunidade de trabalho. Vamos
ainda aprofundar o como se aprende e como se formam educadoras/es ambientais as/os
estudantes e também as/os populares. E, além disso, vamos discutir como, por meio dos
processos educativos, pode-se pensar na extensdo enquanto tripé de sustentacdo da
universidade, resgatando o sentido do conhecimento conversitario, na perspectiva de Fleuri
(2005).

5.4.1 A comunidade de trabalho em diéalogo

A capacidade de pensar e consequentemente de criar, traz ao ser humano uma identidade
prépria e Unica. O que possibilita a construcdo dessa identidade é o fato de cada pessoa ser,
antes de tudo, um ser social, que faz uso da linguagem para interagir com outras pessoas, com
outros seres vivos e com 0 meio que as cerca. A construcdo da identidade se baseia na
construcdo linguistica e, é por meio dela, que o ser humano se insere socialmente e adquire
consciéncia de sua individualidade e da vida em coletividade.

A identidade das pessoas tem implicacfes mutuas. Isso, por sua vez, significa que as
identidades em questdo estdo sempre num estado de fluxo. Sendo assim, de acordo com Freire
(2008) a identidade é dotada de significado e sentido quando o ser humano consegue dizer a
palavra e, por conseguinte, ler o mundo em que habita. Por isso, ndo se pode descuidar do fato
de que as escolhas das palavras para a constru¢ao do discurso ndo sao neutras. S&o permeadas
por intencdes, posicionamentos, conviccBes ideoldgicas e visdes de mundo. Da mesma forma,
ndo se pode esquecer de que a todo instante as pessoas dialogam entre si, entrecruzam discursos
que ndo necessariamente possuem o mesmo posicionamento. Entéo, afirmar que a linguagem é
também uma forma de confronto latente, uma arena de lutas e de conflitos.

Para que o didlogo seja possivel é preciso que haja aproximacao entre as pessoas, que
como ja colocado anteriormente, na perspectiva de Dussel (1977), pode ser fraterna, indicando
0 encurtamento de distancias, a fim de celebrar interesses e lutas comuns. E a partir dessa
compreensdo que entendemos a aproximacdo entre o grupo de estudantes e os populares
frequentadores da casa espirita, que juntos constituiram a comunidade de trabalho. Por isso,
entendemos que seria interessante analisar o processo de constituicdo do grupo extensionista,

do grupo de populares e, por ultimo, da comunidade de trabalho.
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Para ilustrar o processo de constituicdo dos grupos e da comunidade de trabalho,
trazemos recortes dos diarios de campo da pesquisa, que ora poderdo ser mais curtos ora mais
longos, a depender de nossa interpretacdo para dar sentido e significado ao que pretendemos
compreender.

Cabe lembrar, como descrevemos no capitulo | desta tese, que o grupo de estudantes
extensionistas se constituiu a partir do interesse comum que 0s seus membros apresentaram de
levar para fora do contexto universitario o conhecimento que estavam adquirindo e construindo
dentro da universidade. Em uma ocasido oportuna, solicitei permissdo de me inserir junto ao
grupo para acompanhar as atividades que eram realizadas, a época, em uma escola publica da
cidade de Uberaba/MG. Juntos, ap6s minha insercdo, descobrirmos que faziamos extensdo
universitaria, que segundo as/os estudantes comecava nas reuniées que eram agendadas para
discussbes em torno do projeto que criariam e executariam na escola, a partir de uma abordagem
em torno da educacdo ambiental popular. Desde o primeiro momento de meu contato com o
grupo percebi nelas/es a preocupacdo do fazer junto, pensar com, na tentativa de prezar pela
realidade dos alunas e alunos da escola. Reforco que eu ndo percebi distanciamento do grupo
em relacdo aos objetivos que ja haviam tracado. Lembro ainda que o grupo extensionista se
modificou ao longo do tempo, perdendo parte de seus membros por ocasido das colagdes de
grau, e conquistando outras/os a partir do interesse comum que manifestavam.

Quanto inseri-me junto a elas/es, perguntei se havia o0 interesse em registar 0 grupo
extensionista junto a Prd-reitoria de Pesquisa e Pds-graduacdo da universidade. Por opc¢éo, o
grupo decidiu ndo se registrar, uma vez que ndo entendiam o registro como uma condi¢do para
a realizacdo e a préatica da extensdo. No dialogo que segue, quando da entrada de Ana Luiza ao
grupo, podemos entender 0os motivos que motivaram 0 grupo a pratica extensionista sem o

devido registro académico.

Ana Luiza perguntou: Eu preciso assinar algum documento? Por que eu acho que tem
que constar que eu faco parte né, por que o grupo deve estar registrado la na pré-
reitoria? Isadora mexeu com a cabeca, fazendo movimento de ndo, e deixou,
aparentemente, Ana Luiza, confusa. E respondeu em seguida: N&o Aninha, a gente
ndo esta registrado na prd-reitoria porque a gente ndo quis. A gente acha que ndo tem
necessidade, se ndo a gente tem que ficar prestando conta de tudo para eles e na
verdade, a gente ndo quer isso. A gente quer liberdade, e quando a gente vai l4 e cria
0 projeto, eles podem ou ndo autorizar. Nao queremos isso, alias, poucas vezes
conversamos disso. Sabe que ninguém tinha comentado sobre isso? Mas eu sei que
quando o grupo foi formado a primeira vez, cogitou de registrar, mas foram tantas
exigéncias e burocracias, que o pessoal do grupo antigo desistiu, num foi Alessandra?
Alessandra responde: Foi sim, era muito complicado, ai tinhamos que ficar esperando
autorizacdo, que tinha que passar por cdmara num sei do qué. Nao que isso nao seja
interessante, para a gente ter reconhecimento institucional. Mas ai preferimos ficar no
anonimato mesmo. Para colaborar, e para fazermos o que gostamos, ndo precisamos
desse tipo de reconhecimento. Alids a Universidade acho que nem sabe que fazemos
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isso dessa maneira, a menos que alguém falou l& na pré-reitoria, um professor, talvez.
Porque de nés, ndo sabem ndo (D. XI)™.

O grupo extensionista, durante os encontros que realizaram, refletiam constantemente a
pratica a que estavam mergulhados, na perspectiva de compreendé-la criticamente e encontrar
caminhos salutares para a consolidac¢ao dos objetivos tragados. Havia um esforco constante para
ndo perder de vista a condicdo do fazer coletivo, do exercicio do respeito e da escuta, da
valorizacdo dos saberes, quer fossem aqueles que elas/eles possuiam, quer aqueles que as
pessoas com as quais estavam fazendo extensdo, também possuiam. Essa condigdo é coerente
com a dialogicidade proposta por Freire (2008, 2011a) e com a busca por uma convivéncia
pautada na solidariedade e na confianca, como propde Silva (1987). lago, em um dos dialogos

com o grupo, fez o seguinte comentario:

Esse jeito que a gente escolheu para fazer isso [extensdo] é o mais dificil. Escutar as
pessoas e transformar os desejos em desejos comuns, ndo é facil. Vocé vé s6 o trabalho
que ¢ elaborar um oficio simples, que foi pensado junto. Seria muito mais fécil se a
gente fosse escrever com as nossas proprias ideias. Mas a gente est4 fazendo com eles,
entdo ¢ diferente, tem mais peso, num tem? Pode ser que ndo muda a realidade de
imediato, mas a gente pelo menos esta se esforgando, cada um fazendo a sua parte,
para mudar, né?! Lembra que o nosso desejo inicial, quando a gente se reuniu a
primeira vez para fazer alguma coisa, era usar 0 conhecimento que a gente estava
construindo aqui na universidade e aplica-lo, de alguma forma, fazer esse
conhecimento chegar a mais pessoas, para que a vida delas também pudesse mudar
como estava mudando a nossa. Entdo... se a gente acredita nisso, que a gente pode
usar o conhecimento que a gente conseguiu aqui e levar, mas num é so levar, é usar
ele e construir outro, a gente esta atingindo nossos objetivos. E dificil perceber isso,
mas a experiéncia que a gente ja tem de outras atividades podem nos mostrar que isso
realmente acontece. A gente descobriu que fazia extensdo, simplesmente fazendo. A
gente nem sabia que era isso que a gente fazia. Foi s6 depois disso que a gente
comecou a estudar isso. O grupo tinha outras pessoas, e Isadora, Paulinha e Stephanie
ainda ndo faziam parte. Mas esse foi sempre nosso objetivo. E acho que a gente ndo
pode perder ele de vista (D. V).

Para 0 grupo extensionista, exisita 0 desafio da pratica da escuta como caminho e
possibilidade para a construcdo coletiva. Essa préatica € inerente a dialogicidade, como coloca
Freire (2008). Essa também é uma premissa da educacdo popular, da educacdo ambiental
popular e da propria extensdo popular. Escutar com o intuito de compreender, a fim de evitar o
equivoco da interpretacdo, como aponta Valla (1996), e compreender a realidade a fim de
transforma-la. Mas essa transformacao tem suas raizes na percepcao critica da realidade vivida,
percebida e compreendida por aquelas e aqueles que dela fazem parte. Nao quer dizer também
que a intencdo de fazer junto, de fazer com, implica dialogicidade, ou ainda, comunicacdo que
permita compreensdo muatua. Essa dialogicidade s6 se confirma e se consolida na experiéncia

vivida, da convivéncia, que como afirmado anteriormente, também incorre em conflitos, o que

™ Fago a identificagdo dos recortes dos diarios de campo usando “D” para informar se tratar do diario de campo e
0 nimero em algarismo romano para identificar o diério a que o recorte pertence.
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ndo percebi ao longo de todo o tempo. Existia também o anseio de provocar transformacées nas
pessoas, da mesma forma como sentiam-se transformados, a partir do conhecimento que
construiam na universidade.

Mas, isso ndo quer dizer que o conhecimento construido, ou ainda adquirido na
universidade seja o Unico possivel ou o conhecimento mais indutivo a transformacéo da
realidade, que ora possa se apresentar opressora excludente. [ago, quando afirma que se “pode
usar o conhecimento que a gente conseguiu aqui e levar, mas num € sé levar, é usar ele e
construir outro”, permite-n0os entender também que existia, até aquele momento, uma
concepcao de extensdo que indica uma das diregdes apontada por Rosa (2009), ou seja, a via de
méo dupla, em que se estabelece a partilha de conhecimentos e saberes populares e académicos,
mas despreza ainda a pluralidade dessa relacdo existente. Entretanto, quando lago afirma que
se propbe a construir um outro conhecimento com as pessoas, a partir da extensdo que
descobriram fazer, ha a demonstracdo de que a dialogicidade pode ser efetiva para a
compreensdo e transformacédo da realidade e de que a extensdo por elas/ele realizada carrega
elementos que suscitam a extensao popular, a via de contramao, também apresentada por Rosa
(2009).

De acordo com Freire (2005) respeitar 0s saberes das pessoas, gerados em sua pratica
social — no didlogo da subjetividade com a objetividade nas trocas conectivas entre as
intersubjetividades das mulheres e homens, ndo significa a idealizacdo do saber popular, mas,
precisamente, da percepcdo exigida pelo pensar certo de que ndo ha estado absoluto de
ignorancia ou de saber, uma vez que todas as pessoas sabem alguma coisa do mesmo modo que
ninguém ignora ou domina todo o saber. Respeitar 0s saberes e conhecimentos produzidos na
experiéncia existencial ndo pode limitar o ato educativo a esse saber, mas dialogar com ele,
problematiza-lo, tendo em vista a elaboracao de um saber relacional, como sintese que articula
os saberes aprendidos na vida com aqueles que sdo construidos e vividos na universidade. Desse
modo, 0 respeito a esses saberes se inscreve em um campo mais amplo no qual sdo produzidos,
ou seja, no campo do contexto cultural que € incapaz de ser lido competentemente se for diluida
a identidade cultural das pessoas e ignorada a questdo de classe. Nessa perspectiva, trago mais

um recorte:

Alessandra reforgou a fala da lago: eu lembro quando a gente comegou, tudo cruzinha,
com o maior frio na barriga, que a gente sente até hoje, meio sem saber como fazer,
que jeito fazer. Lembro que a gente vestiu a camisa e foi. A gente precisa acreditar
que podemos fazer. As vezes é complicado, tem conflitos também, tem desinteresses,
mas isso é normal. Se a gente tem boa vontade, a gente consegue sim. N&o é sempre
que poderemos estar todos juntos, mas é preciso compromisso para estarmos, com
certeza. Isso eu j& aprendi, que quando a gente assume coOmpromisso, assume e pronto.
Né&o da para marcar, por exemplo, e ndo ir, € descompromisso, as pessoas ficarem
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esperando e a gente ndo aparecer. Talvez é até mais que compromisso, é amor
também. A gente aprende a amar o que faz. A gente aprende a ver a realidade com
outros olhos. A gente até sente a mesma raiva que as pessoas sentem das situagdes
que elas narram que vivem. Quem de n6s aqui nao ficou pasmado com a situacao la
da passarela que ndo resolve. A gente tem que se mover sim, tem que colaborar, tem
que movimentar sabe, fazer a nossa parte. Mas se a gente fosse 14 e fizesse, ndo teria
0 mesmo valor. A luta tem que ser, antes de mais nada, das pessoas interessadas pela
resolucdo dos problemas que elas tém. Mas, muitas vezes, ndo conseguem enxergar
os caminhos para tentar resolver. E mais facil alguém, as vezes, de fora, olhar e
sugerir. Ndo impor né? Como ja vi varias vezes acontecer, embora a gente as vezes
acaba impondo também. Mas a gente chega la. Agora deixa eu parar de falar, porque

ja falei demais (D. V).

Paulo Freire (2005, 2008, 2011a) afirma que as diferentes formas que, ao longo dos
tempos e dos espacos, as relacdes entre as pessoas vao assumindo, configuram o desafio das
possiveis formas de convivéncia, que podem nos humanizar ou desumanizar, na economia, na
politica e no saber, em diferentes periodos historicos e contextos geograficos. A crenca em
poder fazer o melhor, o compromisso defendido e cumprido, o amor aprendido do fazer,
configuram alimentos que nutrem a boa convivéncia, a que humaniza, que enraiza e pode
esclarecer. Entendemos também que a convivéncia num mesmo espaco de diferentes culturas
ndo é algo dado, natural e espontaneo. Trata-se de uma producdo histérica que implica decisao,
vontade politica, mobilizacdo, organizacdo de cada grupo cultural com vistas a fins comuns e,
por isso, demanda uma préatica que seja coerente com esses objetivos e uma ética fundada no
respeito as diferencas. A fala de Alessandra esta nessa direcdo — sem querer ser romantico —
sendo também aquela que alimenta a luta, a militancia em torno de uma causa comum. E a
convivéncia que permite a percep¢ao concreta dessa realidade.

N&o posso afirmar que a fala de Alessandra atende e satisfaz em apenas uma s voz a
compreensdo do grupo de estudantes em torno dessa realidade, dada a quantidade de
intersubjetividades existentes. Mas traz elementos que nos permite entender que, enquanto
membro do grupo extensionista, junto com ele se experiencia essa realidade e nela € capaz de
construir conhecimento, viver outras experiéncias.

Até agora nds estamos analisando o grupo extensionista, sua constituicdo e suas
compreensdes em torno da realidade, com a finalidade de caracteriza-lo a partir da préatica da
extensdo, ja trazendo, por isso, 0s processos educativos a ela inerentes. Trago agora 0 processo
de aproximacgdo entre 0 grupo extensionista e o grupo de populares, que foi marcado por

ansiedade, medo, ousadia, dividas, incertezas.

Isadora, em certo momento, disse: como serd que eles vdo nos receber? Eu estou
nervosa, por que, como é que eu vou me apresentar a eles? Se eu falar que sou
estudante universitaria, sera que eu ndo vou intimidar as pessoas? Pode ser que sim e
que ndo né? Ai gente, estou nervosa. A gente ja trabalhou com estudantes de escola,
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mas a gente ainda ndo fez nada assim, fora da escola. Vocés ndo estdo preocupados
nao? (D. 1)

Stephanie: Ah, eu ndo tenho motivos para ficar nervosa ndo, porque a gente sabe o
que vai fazer 14 com eles. Penso também que eles imaginam o que a gente vai fazer
la. A gente representa a universidade sim, mas a gente tem que ter na cabeca que a
gente ndo sabe mais que eles e eles também ndo sabem mais que a gente. A gente tem
que lembrar que o que eles sabem sera tdo importante para nés, quanto o que a gente
sabe sera importante para eles. Eles também vao se apresentar. Assim, nervosa a gente
fica mesmo, mas quando a gente sabe 0 propésito que a gente tem, ndo tem motivos
para preocupar (D.I).

lago também se manifestou e disse: Ndo foram eles que nos convidaram a ir 14 para
tentar colaborar com eles, para criar acbes de educagdo ambiental? Isso € sinal de que
eles sabem que somos da universidade, e que somos alunos, a gente nédo é professor.
A gente é aluno e por isso, a gente ndo sabe o tanto que sabe um professor, porque a
gente ainda esta estudando. Entdo, é como a gente aprendeu, ninguém sabe mais ou
menos, cada um sabe 0 que sabe, vocés entenderam o que eu quis dizer? (D.I)

A realidade vivida pelas/os populares, bem como a vividas pelas/o estudantes/e é
complexa, uma vez que tem que dar conta das exigéncias que a sociedade e a familia os impdem.
O medo, a inseguranca, a incerteza, a duvida, sdo inerentes ao enfrentamento daquilo que se
coloca como novo, como no caso experenciado pelo grupo extensionista, a partir da pratica da
extensdo junto aos populares. Segundo Freire (2007) o nervosismo, a inseguranca e a ansiedade
representam o medo que pode configurar alienacdo, ou seja, 0 medo que paralisa diante do
futuro. Um medo de correr o risco da aventura de criar, sem o qual ndo ha criacdo. Um medo
que estimula o formalismo, limitando a vontade de mudar, de transformar, de buscar pela
liberdade, o que vai configurar ainda, de acordo com Freire (1999), uma introjecdo do projeto
do opressor. No caso do grupo extensionista, no lugar deste risco que paralisa, nasce a coragem
do compromisso, que esta ligada a esperanca, que segundo Freire (2008) integra a natureza do
ser humano. Dessa forma, surge a ousadia, intimamente ligada a coragem de arriscar, de passar
pela experiéncia, 0 que vai permitir que o sonho se torne realidade. A preocupacéo do grupo de
estudantes quanto a sua apresentacao aos populares pode configurar a introjecdo do projeto do
opressor. Parece-me que em representando a universidade, haveria certa intimidacdo em relacédo
aos populares e um desconforto as/ao estudantes/e, estabelecendo-se por isso, uma barreira que
dificultaria uma aproximacédo proficua e necesséria. O reconhecimento que as/o estudantes/e
tinham de estarem inseridas/o ainda na vida académica e, portanto, em processo formativo-
universitario, além de reconhecerem, também, que as/os populares sabiam que elas/ele eram
estudantes universitarias/o, causava certo alivio quanto ao peso da responsabilidade perante o
conhecimento até entdo construido e que deveria ser partilhado junto & comunidade de trabalho.
Outra motivagdo ao alivio quanto & preocupacdo com a aproximacdo aos populares é a
constatacdo, pelas/o estudantes/e, de que ndo h4 um saber mais e um saber menos, mas sim, de

acordo com Freire (2008), saberes que se complementam. Trata-se de um saber que realimenta
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criticamente o fazer, cujo resultado incide outra vez sobre o saber, em um continuo refazimento.
Freire (2005) vai ainda falar da necessidade de um olhar compreensivo e reflexivo em torno do
saber popular, que néo seja ingénuo ou idealista, partindo da ideia de que s6 existe saber na
invencdo, na reinvencdo, na constante busca, que seja impaciente, perene, que as pessoas fazem
do mundo, com o0 mundo e com as outras pessoas. Trata-se de uma tentativa do grupo
extensionista de ndo ignorar os diferentes saberes, mas sim, de respeitar o saber de experiéncia
feito.

Cabe destacar que as pessoas que constituem o grupo de populares que frequentavam a
casa espirita Jodo Urzedo ja se organizavam como grupo, tanto é que dele partiu o convite a
presencga e permanéncia do grupo extensionista junto a eles. A fala de Ana Claudia caracteriza
o0 contexto vivido pelo grupo de populares na casa espirita e traz esclarecimentos em torno do

funcionamento dessa casa e sobre quem séo as/os suas/seus colaboradoras/es.

Ana Claudia, ia dizendo (nesse momento nés estdvamos apenas observando ao
ambiente, vendo a movimentacdo das pessoas, externando cumprimentos, sempre
com olhares curiosos; muitas criancas estavam presentes): Aqui vocés estdo vendo as
hortas que foram feitas por todos que frequentam a casa. A gente ensina, desde
pequeno, que é importante plantar para colher, que tudo que a gente planta, a gente
um dia colhe. Na verdade, a gente tentou juntar o que recomenda os mandamentos de
Deus com a pratica. A gente acabou fazendo um projeto de educacdo ambiental junto
com eles. Nessa hora, Stephanie disse: com eles quem? Com as pessoas que vem aqui?
Sé com as criangas ou com o0s adultos também? Os adultos que estdo aqui sdo os pais
das criangas que vem aqui? Ana Claudia respondeu: Entdo, todo mundo que vem aqui
trabalhou nisso junto, as criangas, 0s jovens, as mées, 0s pais, mas nem todos 0s
adultos que vem aqui trazem seus filhos ndo; tem muitas criangas que vem aqui que
o0s pais ndo vém. Cada um fez uma tarefa diferente: uns prepararam a terra, outros
prepararam os recipientes, outros plantaram, outros fizeram a rega, e até hoje séo eles
que cuidam, que limpam os vasinhos da horta, que tiram os matinhos, que continuam
agoando. Tem horario para eles fazerem isso. N&o é qualquer hora também (D. I).
Ana Claudia respondeu: Colaborador aqui é quem tem alguma responsabilidade com
a casa, que executa alguma tarefa sob a sua responsabilidade, ou seja, quem vem aqui
sempre e tem tarefas a cumprir. Tem os assistidos e tem os colaboradores. Tem
assistido que ja virou colaborador da casa, porque cresceu aqui, porque a casa ja tem
quase 6 anos, entdo, ja deu tempo de muita gente virar colaborador (D. I).

Ana Claudia disse-nos: Aqui é onde a dona Maria coloca todo o amor dela, todos os
sabados, na sopa fraterna, que alimenta todos que aqui vem. Se vocés olharem aqui
(mostrando duas senhoras separando verduras, entre repolhos e cenouras), a gente
ganha muita coisa, mas tudo que a gente ganha, a gente doa. Elas estdo separando para
as mées levarem para casa. Todo sabado é assim (D. I).

Ana Claudia assinalando “sim” com a cabeca, disse: “E uma alegria receber vocés
aqui, que estdo interessados em colaborar com a gente. Aqui tem muito servigo, vocés
vao gostar, é so colocar a mao na massa, que tem servico para todo mundo. A gente
vai mostrar para vocés como é que funciona tudo aqui, e vamos apresentar vocés para
as pessoas que frequentam a nossa casa. E uma casa espirita, mas antes de mais nada,
é uma casa acolhedora, que tenta ajudar as pessoas a resolver seus problemas, e até a
gente, que vem aqui ajudar, acaba sendo mais ajudado. E muito gostoso vir aqui
ajudar. Vamos entrando, procurar sombra. Eu vou s6 avisar a Roberta que voceés ja
chegaram e vou ver o que é para fazermos, agora. Espera apenas um pouquinho (D.1).
Paulinha disse assim: Nossa, como ela é acolhedora né? Esses lugares sdo sempre
assim, que ajudam as pessoas, eles recebem a gente bem (D.1).
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Serve o recorte acima para ilustrar e caracterizar o grupo de populares que constitui a
comunidade de trabalho. No capitulo I, que trata da metodologia, nds apresentamos as
caracteristicas socioeconémicas das pessoas que integram esse grupo e aqui nos estamos
apresentando a forma como esse grupo se concebe ao fazer parte da casa espirita. Ou estdo na
condig&o de assistidos ou na condi¢do de colaboradores, lembrando da possibilidade que todas
as pessoas que frequentam a casa na condicdo de assistidas, podem também passar ao
desempenho de tarefas e responsabilidades que as proporcionariam a possibilidade de atuarem
como colaboradoras. Essa forma organizacional esta pautada, de acordo com Ana Claudia, nos
preceitos da doutrina espirita, que preza pelo amor, pela solidariedade, pela assisténcia fraterna
e caritativa, pela acolhida, pela escuta e pela superacdo das dificuldades enfrentadas. As/os
colaboradoras/es da casa espirita estdo permanentemente no trabalho, enquanto que as pessoas
assistidas nem sempre apresentam frequéncia regular, como se pode observar por meio dos
registros que fizemos em diarios de campo. E preciso lembrar ainda que a casa espirita retine
as pessoas em torno da educacgdo que, de acordo com Freire (2005) torna as pessoas mais
humanas, que as estimulam a serem mais conscientes e mais livres, configurando a partir de
sua inconclusdo, uma educacdo como processo permanente, alimentada pela esperanca e pela
amorosidade.

A partir da caracterizacdo do grupo de populares, entendo a necessidade de compreender
como se deu sua aproximacgao ao grupo de estudantes extensionistas e a acolhida, uma vez que,
como ja afirmamos anteriormente, a aproximacao € o primeiro passo para a convivéncia, que
para nds tem o sentido de viver com, buscando sintonia que permita a busca pelo bem comum
a todas e todos, fortalecendo, como afirma Freire (2008) a vocacao ontol6gica para o ser-mais,
embora conforme coloca a professora Petronilha Silva (1987), exista conflitos. Dessa forma, a

convivéncia é também possibilidade para a humanizacao.

Quando Roberta nos viu, chamou-nos para entrar, apresentando-nos da seguinte
maneira: Oi gente! Que bom que vocés estdo aqui, a gente tem muita coisa para fazer
(e virando-se para as pessoas que estavam na sala, continuou) e esse pessoal que é
(nessa hora ela apontou para cada um, que se apresentou pelo nome) Isadora, Tiago,
lago, Paulinha e Stephanie. Eles sdo da Uniube e vieram para somar esfor¢os com a
gente, para nos ajudar com os projetos de educacdo ambiental. Eles estdo estudando
Engenharia Ambiental e sabem muita coisa, né pessoal? Sobre o meio ambiente, e
eles véo ajudar (D. I).

Stephanie identificou-se, dizendo: N6s somos da Uniube, que viemos a pedido da
Roberta, para conversar com vocés sobre Educacdo Ambiental (D.1).

Paulinha entdo, pediu para falar: Entdo pessoal, primeiro a gente gostaria de agradecer
ao convite que vocés nos fizeram para estar aqui com vocés, para juntos criarmos
acOes e atividades que possam mudar a vida de cada um de nés que estamos aqui. A
gente vem da Uniube, como j& falamos, e nés fazemos Engenharia Ambiental. Nés
estudamos a disciplina de Educacdo Ambiental, ainda em 2014, no primeiro semestre,
e nos que fomos formando o grupo que esta aqui hoje, uns ja nos deixaram, porque
formaram, outros se juntaram a nds, e ja realizamos um primeiro trabalho, na escola
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Municipal José Geraldo Guimaréaes, la no bairro Pacaembu. Ficamos la por quase oito
meses. Foi muito proveitoso e nos aprendemos muito. Roberta foi quem nos procurou
quando soube que nds estavamos fazendo algumas acgGes de extensdo em educagao
ambiental, no sentido de fazer junto com as pessoas. Ela disse-nos que tinha muitas
coisas a fazer aqui, e por isso a gente veio. A gente pode colaborar com o que vocés

precisam, ou com o que todos podemos precisar para viver melhor (D. I).

Como se pode observar, a aproximacao de ambos grupos se deu a partir de uma breve
apresentacdo do grupo de estudantes extensionistas ao grupo de populares que integram a casa
espirita Jodo Urzedo. Na ocasido, Roberta, que € a presidente da casa espirita, apresentou-nos
como “sendo da Uniube”, dizendo que ali estavamos para somar esfor¢os a fim de ajudar com
os projetos de educacido ambiental®®. Stephanie, integrante do grupo extensionista, apresentou-
nos na mesma perspectiva, justificando nossa estada ali a partir de um convite feito por Roberta,
enquanto que Paulinha, outra integrante do grupo, agradece ao convite recebido e parte para
uma retomada historica da trajetéria do grupo enquanto extensionista. Aproveitou ainda para
justificar mais uma vez nosso compromisso em colaborar para o desenvolvimento de a¢fes em
torno da educacdo ambiental. Interessante que ela também reforca a intencionalidade do fazer
colaborativo, em conjunto, a partir da convivéncia, da sintonia, para que o éxito da mudanca da
vida de cada uma e cada um fosse atingido. Essa fala suscita a ideia de Paulo Freire (2007),
qguando afirma que o ser humano é um ser que esta no mundo e com o mundo e, dessa forma,
estabelece uma relacdo entre sujeito e objeto que se expressa pela linguagem. Para o autor,
subjetividade e objetividade se encontram em uma unidade dialética de que resulta um conhecer
solidario com o fazer, e este com aquele; ndo se pode pensar uma sem a outra, uma vez que
essa unidade é geradora de um fazer, de um agir e um pensar certo sobre a realidade para
transforma-la. Freire (2007) afirma que o eu dialdgico é construido a partir da colaboracdo, uma
vez que sua constituicdo esta no outro, a0 mesmo tempo em que esse outro que o constitui se
constitui, por sua vez, como eu, ao ter no seu eu um outro. Desse modo, é impossivel, segundo

Freire (2007), pensar o ser fora das relagcbes com o outro, uma vez que

se 0 mundo é mundo das consciéncias intersubjetivas, sua elaboracdo forcosamente
ha de ser colaboracdo. O mundo comum mediatiza a originaria intersubjetivacdo das
consciéncias: 0 auto-reconhecimento plenifica-se no reconhecimento do outro; no
isolamento, a consciéncia modifica-se. A intersubjetividade, em que as consciéncias
se enfrentam, dialetizam-se, promovem-se, é a tessitura Gltima do processo historico
de humanizagdo. Esta nas origens da hominizacéao e enuncia as exigéncias Ultimas da
humanizagdo. [...] Em didlogo circular, intersubjetivando-se mais e mais, vai
assumindo, criticamente, o dinamismo de sua subjetividade criadora (FREIRE, 2007,
p.11-12).

8 Embora fossemos apresentados como “sendo da Uniube”, tinhamos a consciéncia de que estavamos ali na
condicdo de um grupo de estudantes extensionistas, com a finalidade de construir um outro conhecimento, a partir
da colaboragdo mdtua, no campo da educagdo ambiental. O fato de termos sido apresentados dessa maneira
incomodou, mas néo foi consubstancial para nos colocar em uma condic¢éo de pessoas mais ou menos importantes
que outras, a partir do conhecimento que traziamos da universidade, como ja discutimos anteriormente.
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Desse modo, essa perspectiva permite-nos chegar & compreensdo de que a
intersubjetividade é pontencializadora do didlogo mediador da comunicacéo, que tende a
emancipacdo humana nas relagdes das pessoas entre si e com a natureza. Entendo que € nessa
direcdo que se da o dialogo entre o grupo extensionista e o grupo de populares, a fim de, por
meio da convivéncia em dialogo, constituir a comunidade de trabalho que vai trabalhar em

torno da educacdo ambiental.

Roberta, depois de conversar com algumas maes e criancas se dirigiu novamente a
nos e disse: Entdo meninos, hoje vocés vieram mesmo para ver como é né, e 0 que
podem fazer. Eu penso que ja no proximo encontro, a gente ja pode sentar com todo
mundo para que vocés possam ja falar o que podem fazer para nos ajudar, pelo que
viram aqui. Vocés vao ver como as pessoas daqui gostam de participar. Vai ser um
sucesso (D. I).

Uma senhora que estava na sala levantou a méo, e Roberta assinalou com a cabeca
que ela poderia falar, quando disse: VVocés vieram aqui para ajudar a gente a fazer o
que? A principio, essa pergunta causou-nos certa estranheza, e como que olhando uns
para os outros, Isadora respondeu: O que é que vocés precisam que a gente ajude
vocés, ou colabore com vocés? Tem alguma coisa que a gente pode ajudar? (D. I).
Ai Roberta interferiu dizendo que teriamos espago para conversar sobre isso numa
segunda visita, que essa seria apenas para o0 primeiro contato. Mas adiantou dizendo:
IXi méezinha, tem muita coisa para fazer aqui. Num tem aquele terreno 14 fora, que
esta tudo sujo? Num tem a ponte para arrumar? Num tem a escola que a gente quer
um projeto sustentavel para ela? Entdo, a gente vai marcar com eles outro dia para a
gente conversar junto e ver como podem colaborar com a gente (D. I).

A partir do recorte anteriormente apresentado fica evidente o potencial participativo do
grupo de populares em relacdo a comunidade de trabalho. A fala de Isadora também anuncia e
demonstra 0 compromisso do grupo extensionista com as pessoas, na medida em que se propde
a escuta-las para, por meio de suas narrativas, elaborar conjuntamente estratégias que permitam
a compreensdo da realidade e, acima de tudo, que possibilitem a criacdo de a¢des que pudessem
colaborar com a superac¢do dos problemas apresentados.

Por isso, partimos agora para analise em torno da constituicdo da comunidade de
trabalho, que aqui € entendida, como ja afirmado anteriormente, como um espago de
aprendizagem, de partilha e de luta, que prima pela igualdade entre as pessoas e seus saberes, a
fim de ndo os hierarquizar, uma vez que, como afirma Paulo Freire (2005, p.68), "ndo ha saber
mais, nem saber menos, ha saberes diferentes”. Compreendemos que esses saberes tém vinculos
com o saber de experiéncia feito, na perspectiva de Larrosa-Bondia (2002), pois a experiéncia
ndo é o que acontece, mas 0 que acontece com cada uma e cada um de n6s. Logo, as experiéncias
vividas sdo particulares, subjetivas, enraizadas no contexto experenciado, individual. Valla
(1996) advertia, por isso, quanto a necessidade de cuidar para ndo nos equivocarmos no ato da

interpretacdo das falas do outro. Os conhecimentos que construimos emergem do convivio, por
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meio do dialogo, que pode direcionar para a constru¢do de um outro saber que tenda a superar
a consciéncia ingénua para atingir a consciéncia critica sobre a realidade.

A comunidade de trabalho é um espaco de trabalho, de partilha do saber de experiéncia
feito, de movimento constante, de luta, de dinamicidade, o que possibilitou a construgédo
coletiva do conhecimento. Nela e por meio dela néo se ensinou, aprendeu-se em “reciprocidade
de consciéncias”, conforme Fiori, citado por Freire (2005, p.06). Existiram momentos em que
diversas pessoas assumiram o protagonismo da lideranca, a fim de propiciar condicdes
favoraveis ao trabalho do grupo, como veremos logo mais. A comunidade de trabalho pautou-
se também na tentativa do exercicio do “poder obediencial”, que conforme Dussel (2007),
articula o concreto do poder, produz o exercicio da delegacdo, que no caso da comunidade de
trabalho, abriu caminho para o fortalecimento da “potentia”, ou seja, da for¢a das pessoas em
mudarem a sua prépria realidade. Dessa forma, entendemos que o grupo extensionista esforgou-
se para que, nos momentos em que atuou na orientacdo ou conducéo de alguma atividade ou
acao, o poder naquele momento delegado néo se pusesse acima da comunidade, mas a servico
dela. Desse modo, novamente, existia a intencao pela construcéo coletiva, um esforco constante

para a humanizacao, para a vocacgdo ontoldgica do ser humano em ser mais.

Eu disse: “Penso da mesma maneira, que um ndo sabe mais que o outro. N6s vamos
falar sobre as coisas da vida, vamos falar sobre os problemas que eles e elas vivem.
Vamos ver 0 que € que nds sabemos e o que a gente sabe sobre o que é meio ambiente.
E a partir disso que vamos pensar, junto com eles, as nossas a¢des. Temos que ter em
vista que nosso papel é colocar para conversar o conhecimento que a gente representa,
que é o académico e cientifico, e até mesmo o de senso comum, que também
carregamos, com o conhecimento cotidiano, popular, que eles e elas também tem. Da
sempre um frio na barriga o primeiro contato, mas ndo precisamos ter medo, é um
trabalho que vamos realizar. Nessa hora, Isadora me interpelou e disse assim: A gente
ndo pode achar que vamos la resolver algum problema deles, porque a gente néo vai,
né? A gente vai colaborar para que possa ser criado alguma coisa para ajudar na
solucdo de algum problema, se é que tem problema. Se ndo a gente vai ficar achando
que a gente vai la para resolver tudo e ndo vai, num é? Foi quando Paulinha, pela
primeira vez, disse: Concordo em género, nimero, e grau (D.I).

De acordo com Paulo Freire (2005) é com inteireza que n6s operamos 0 mundo enquanto
presencas imaginativas, criticas ou ingénuas, e, por isso, a hominizac¢do ndo € adaptacdo, mas
insercdo consciente, transformadora, um processo socio-histérico-cultural de humanizacéo do
mundo. Mulheres e homens constituem 0 seu mundo conscientemente, enquanto corpos
conscientes e, conscientizando-se, podem tomar nas méaos a constituicdo de um mundo que lhes
é proprio, um mundo aberto, dialético, em renovagéo continua, do mesmo modo que diferentes
outras formas de vida que existem no mundo, sempre se transformando em busca do ser mais.
Essa busca se da a partir da coletividade, da convivéncia, na solidariedade. Por isso, a posi¢ao
que 0 grupo extensionista ocupava ao integrar a comunidade de trabalho, era aquela de lutar e
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construir juntas e juntos, sem a pretensdo de, por serem académicos universitarios, fazer do
conhecimento até entdo adquirido escada para a subalternizagdo das outras pessoas.

Desse modo, cabe-nos discutir aqui o principio da alteridade, que de acordo com Paulo
Freire (2008) é a condicdo para a constituicdo do proprio eu. A partir do reconhecimento da
alteridade, da diferenca, é que conseguimos valorizar o conhecimento que produzimos, a partir
da realidade a que fazemos parte, ou das realidades a que pertencemos. E no dialogo com a
alteridade que a identidade € forjada. A comunidade de trabalho é um exemplo disso, pois 0 eu
e 0 outro se constituem e se realizam a partir do dialogo, da pergunta, na aceitacdo das pessoas,
dotadas de sua subjetividade. Mas a subjetividade da pessoa se constitui na relacdo dialdgica
com o outro, com a alteridade, ou seja, na intersubjetividade, como ja discutimos anteriormente.
De acordo com Freire (2008) ninguém se basta a Si mesmo e, por isso, para que sejamos pessoas
precisamos de outras pessoas. Pessoa € relacdo, é dialogo eterno com o outro. A comunidade
de trabalho se constituiu no encontro, na escuta, na convivéncia e no dialogo de umas/uns com
as/os outras/os. E tem sido nesse reconhecimento como alteridade que noés estamos nos
constituindo como pessoas, como uma comunidade de trabalho. O recorte que segue vai ajudar

a sustentar ainda mais essa analise

Stephanie: Sera que a gente vai conseguir fazer alguma coisa aqui com eles? Eles
fazem mais do que a gente estava pensando. A gente sabe a teoria, e eles fazem na
pratica. Isadora interrompeu e disse: E, mas nem tudo é perfeito, porque se vocé olhar
bem, vai ver que ainda ndo conseguiram resolver muitas coisas, como 0 caso da
passarela que a gente acabou de ver. Problemas todo mundo tem, mas é dificil achar
alguém para arregacar as mangas e ajudar a resolver o problema. Talvez a gente
consiga, junto com eles, num sei, arrumar uma forma de pedir para a prefeitura vir
aqui. E ano politico, os politicos devem estar aqui no bairro pedindo voto. Quem sabe
ndo conseguimos alguma cois? Foi quando, depois da fala das duas, pontuei: Entéo,
Vejo que a gente tem muita coisa a fazer aqui. Primeiro, sinto que a gente precisa
escutar deles o que eles precisam mesmo. Para s6 depois a gente sentar, pensar, propor
para eles e ver com eles se 0 que pensamos estd bom, ou se, talvez, a gente ndo possa
sentar com eles e pensar com eles o que fazer ao invés de a gente propor. Como a
Stephanie disse, eles sabem das necessidades deles. A gente pode colaborar. Vamos
colaborar como pudermos (D. I).

Podemos compreender também, a partir desse contexto, que conforme afirma Freire
(2005) o ser humano é subjetividade ética em comunhdo, didlogo um com o outro, capaz de
amar um ao outro, e a partir desse amor, lutar por justica que representa a apice da consciéncia
ética. Para o autor, o outro é lugar desde onde é possivel se comecar, pela via do didlogo
amoroso, um processo de humanizacgéo, que liberta e reconhece a dignidade humana. Para que
a comunidade de trabalho se constituisse como tal, o reconhecimento da alteridade foi crucial.
O diélogo permitiu que os sujeitos dialogicos conservassem a sua identidade e a defendesse,

para desse modo, crescermos coletivamente. Nessa perspectiva, o dialogo é comunhao,
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acolhimento, encontro amoroso, de pessoas que buscam a transformacdo. Vejamos as

implicacdes do didlogo amoroso, a partir do recorte que segue.

lago aproximando, disse-me: E dificil a gente conseguir falar com eles né, porque a
gente fica meio sem jeito de saber puxar um assunto. Mas € sO a gente escutar né, ai
se precisar, a gente fala, se souber o que falar né. Quando disse a ele: é complicado
mesmo, a gente fica nervoso, mas vamos conversar sobre as coisas da vida, do
cotidiano, de coisas que todos e todas falamos diariamente. Ai, pouco a pouco, a gente
vai conversando e 0 assunto vai surgindo. Entende? Mas eu ndo acho facil abordar as
pessoas assim, até porque a gente ndo conhece, elas ndo nos conhecem. Mas ndo
podemos ter receio (D. I).

Compreendemos, desse modo, que o respeito a pessoa em sua condicao individual, é o

melhor caminho para a humanizacao, pois, como afirma Freire (1996, p.46) “a assungio de nos

mesmos n&o significa a exclusdo dos outros. E a outredade do ndo-eu, ou do tu, que me faz

assumir a radicalidade do meu eu”. O que a comunidade de trabalho busca, ¢ a luta por mais

solidariedade social e politica, pelo seu reconhecimento.

Nesse momento, ergui o braco e pedi para falar: Entdo pessoal, e além disso, a gente
sabe também que ndo vamos resolver tudo, que a gente ndo veio aqui pela
universidade, fazendo o que a gente chama de extensdo, para resolver os problemas
de vocés e irmos embora. A gente quer fazer junto com vocés, aprender fazer junto
com vocés e juntos mudarmos a nossa realidade. Entendem? (D. 1V).

Isabela, uma das mocas, tendo 17 anos, levantou a méo e perguntou: Vocés sabem
que quem faz a horta daqui somos nés? Que tem salsinha, cebolinha? E a gente que
cuida, que planta couve, alface, a gente mesmo colhe e usa para fazer o almoco. E
Juninho, um rapaz de 32 anos, emendou assim: Entdo, a gente viu que vocés foram la
fora aquele dia e viram aquele lugar que a gente tem que atravessar todo dia para vir
para o bairro. La ainda esta cheio de lixo, é complicado passar la e ninguém faz nada,
sabe (D. 1V).

Esse recorte mostra-nos a solidariedade, a comunhao e, ao mesmo tempo, a indignacédo

que vai servir, como ainda veremos, como mola propulsora para a superagdo dos problemas

socioambientais enfrentados. Vejamos ainda que, na situacdo em que nos dirigimos até a

prefeitura para tratar da entrega do oficio de solicitacdo da construcdo da passarela, assim nos

apresentamos:

Stephanie respondeu: nés somos um grupo que reivindica o que consta no oficio. Parte
de nos aqui presentes somos académicos do curso de Engenharia Ambiental da
Uniube, e outra parte de nés é representada por moradores dos bairros Vila Esperanca
Il e Jardim Anaté. Eu sou Stephanie, e meus amigos da universidade sdo: Isadora,
Alessandra, Paulinha e Tiago, e faltou o lago, que ndo pode vir por estar trabalhando.
Esse é o Carldo, Cidinha, Michele e Roberta, que sdo frequentadores da casa espirita
Jodo Urzedo e moram nos bairros que falei. Nds viemos aqui pedir a sua atencéo para
0 problema que apresentamos no oficio. Nés precisamos muito que isso seja resolvido,
0 mais breve possivel (D. VII).

Embora Stephanie tenha nos apresentado como grupo de universitarias/os, entendemos

que ali estava presente a comunidade de trabalho. Estdvamos ali como uma unidade composta

a partir da diversidade, das varias subjetividades, lutando por uma causa comum. Em outra

circunstancia, ouvimos um comentario de Alessandra;

240



Como é interessante né?! Nao é preconceito, longe de mim isso, mas quem olha para
a simplicidade daquelas pessoas ndo imagina como elas séo inteligentes, né?! Ndo me
levem a mal, eu ndo quero ser mal interpretada. Mas é que é muito facil a gente julgar
pela capa, enquanto a realidade pode ser bem diferente (D. V).

Victor Valla (1996) ja nos alertava quanto a crise de interpretacdo, que também pode ter
por contexto o que esta registrado no recorte acima. Embora Alessandra se justificasse por
aquela percepcéo, vai deixar clara a expressdo de sua surpresa em relagdo as pessoas que viviam
aquela realidade. 1sso mais uma vez vai reforcar que o projeto do opressor esta introjetado nos
diferentes meios, e essa fala vai refletir o posicionamento hierarquico que muitas vezes
ocupados, dificultando-nos uma analise critica da realidade desenraizada do lugar onde temos
enraizadas as nossas experiéncias. Integrar a comunidade de trabalho ndo significa, por isso,
fazer parte constante daquela realidade, mas, em estando nela, poder pensar a partir dela,
superando a ingenuidade para assumir o posicionamento critico, como nos ensina Freire
(2011b).

Ainda acerca da constitui¢cdo da comunidade de trabalho, trazemos a fala de dona Maria,
que vai refletir a convivéncia em didlogo sob outra perspectiva, que nos ajuda ainda mais dizer

guem somos e o que fazemos, enquanto unidade formada a partir da diversidade.

Dona Maria disse: acho que eu consigo resumir bem isso. A gente tem conversado e
percebido que com a chegada de vocés, e com a permanéncia, porque a gente entende
que chegar, ficar um ou dois dias ndo ia dar em nada. E muito mais interessante porque
voceés ficaram, estdo com a gente, e a convivéncia sé se deu por causa disso. A gente
aqui fala e resolve os problemas e coisas da vida, juntas, todas as pessoas comentam,
falam, sem medo, acreditando que nos podemos realizar. E muito legal porque a gente
até esquece que vocés vém da faculdade, da universidade né? E dificil ver isso por
aqui, porque ninguém gosta de misturar com a pobreza, e ainda mais para fazer as
coisas com a gente. T4 cheio de gente que ja veio aqui resolver para nés, mas ndo com
a gente (nesse momento ela foi aplaudida, e estava bastante emocionada). lago,
continuou: Pois é, para nés que estdvamos na faculdade é um aprendizado diferente,
porque essa convivéncia falta para a gente enxergar melhor os problemas ambientais,
ou de outras origens, para lutar para resolver. A técnica é importante, mas estar junto
é mais importante ainda. Fazer um projeto e executar as vezes é até facil, o dificil é
atender as expectativas de quem se beneficiara ou ndo com ele. Aqui estamos
aprendendo que escutar e pensar junto é o melhor caminho para chegar ao objetivo
comum (D. XV).

A convivéncia entendida a partir dessa fala é aquela que sé é possivel a partir da chegada
e da permanéncia das pessoas, passando a estar juntas e juntos, em amplo espaco de
dialogicidade, de escuta, de partilha de experiéncias, mas mais que isso, na crenca de realizar,
de agir para a mudanca, para a solugédo de problemas. Essa permanéncia de quem chega permite
que a diversidade se torne unidade, como se pode perceber na fala de dona Maria, quando afirma
que “a gente até esquece que vocés vém da faculdade, da universidade”. Na fala dela percebe-
se ainda o reforco dos estereotipos que carregam as classes subalternas, socioeconomicamente

periféricas, marginalizadas, e que por isso, estd dentro da comunidade de trabalho. lago,
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posteriormente & fala de dona Maria, traz que o conhecimento aprendido na universidade,
especialmente os técnicos, ndo sdo suficientes para resolver os problemas, sejam eles
ambientais ou de outra natureza, sejam resolvidos, atribuindo a convivéncia, especialmente
naquela comunidade de trabalho, um caminho possivel para chegar ao éxito dos anseios que se
tornaram comuns. Essa mobilizacdo, tdo presente nessa comunidade de trabalho é, de acordo
com Paulo Freire (2007) mais que um ato, € uma atitude e tem um intenso sentido politico,
contendo em si 0s valores para os quais ela deve conduzir. Entendemos que existe a participacdo
critica das pessoas no processo de humanizacao, que foi fortalecido a partir da comunidade de
trabalho. Freire (2005) afirma que a mobilizag&o implica luta com as pessoas e ndo por elas,
nem para elas, numa atitude que supera o espontaneismo e o voluntarismo.

De acordo com Freire (2007), quando a mobilizacdo é simultaneamente objetivo e
condicdo para o processo de libertacdo, torna-se uma atividade politico-pedagogica, que ocorre
por meio das pessoas, mas especialmente, por meio dos processos nos quais as pessoas se

colocam e se afirmam como pessoas, senti-pensantes, protagonistas.

Isadora fez a seguinte proposicéo: Eu sei que a gente a gente vai l4 para pensar com
eles o que fazer, até porque acreditamos, penso eu que todos aqui acreditam, que fazer
Educacdo Ambiental ndo é tarefa facil. A gente tem que entender que a gente nao vai
conscientizar ninguém, até porque hoje eu entendo que todo mundo tem consciéncia,
e que ndo sou eu quem vou dar consciéncia para as pessoas, mas a gente pode
sensibilizar elas, chamar atencdo delas, e até a nossa, para coisas que a gente também
ndo consegue ver sozinho, né?! Se ndo for isso, ndo é Educacdo Ambiental com
pessoas, mas para as pessoas, e a gente j& sabe que isso hum d& em nada. Ai fiquei
pensando aqui de a gente j& pensar em algumas coisas que a gente pode fazer I4&. Num
sei, mas organizar isso, pensar e por num papel, para que a gente, organizado, consiga
pensar melhor, o que vocés acham? Stephanie disse: Entdo Isadora, eu acho que se a
gente quer fazer sem medo de errar, ou tendo certeza de que esta certo, a gente tem
que realmente fazer com eles 1a do centro, porque eles sabem o que se passam la com
eles, né? (D. 11).

Stephanie lembrou o seguinte: Ndo vamos nos esquecer de que a ideia principal é
ouvir eles, 14 no centro, e depois a gente junto com eles, ver também o que fazer e
como fazer. A gente aqui vai s6 rascunhar alguma coisa para nao ficarmos perdidos
quando chegarmos la. E igual a gente ja aprendeu: primeiro a gente faz um
diagndstico, depois a gente analisa e pensa o que fazer. A gente esta na parte de pensar
0 que fazer, mas a gente tem que pensar junto com eles também, se ndo, o que a gente
ja sabe que queremos como educacdo ambiental, ndo vai acontecer. Depois dessa fala,
fomos deixando varias sugestdes (D. III).

Stephanie, erguendo o braco, pediu para falar: E além do que a Paulinha ja falou, a
gente pode fazer alguma coisa junto, que une o que vocés sabem com o que a gente
também sabe. Aqui ninguém sabe mais que ninguém, porque, na verdade, a gente sabe
igual. Entdo a gente pode conversar para que possamos saber o que podemos fazer
juntos e como vamos fazer (D. V).

Nesse momento, ergui o brago e pedi para falar: Entdo pessoal, e além disso, a gente
sabe também que ndo vamos resolver tudo, que a gente ndo veio aqui pela
universidade, fazendo o que a gente chama de extensdo, para resolver os problemas
de vocés e irmos embora. A gente quer fazer junto com vocés, aprender fazer junto
com voceés e juntos mudarmos a nossa realidade. Entendem? (D. 1V).

Alessandra: Eu ficava inconformada, porque eu acredito que a gente tem que fazer
junto, tudo no seu tempo, que pode demorar ou ndo, mas a gente tem que respeitar o
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limite e os interesses das pessoas, em coletivo. Se for para predominar 0 meu interesse
s0, para que eu vou l4 fazer extenséo (D. V).

Os recortes acima levam-nos ao entendimento de que a mobilizacdo e a organizacao
popular experenciada pela comunidade de trabalho se da por meio de participacéo ativa, o que
de acordo com Freire (2005) exige também conscientizagdo, organizagdo e convivéncia, a fim
de tornar o dialogo mais facil, pois quanto maior for o respeito as iniciativas das pessoas
interessadas e a troca de ideias com elas, maior a eficacia da mobilizacao.

A conscientizagdo, segundo Freire (2005) é condicdo para a assungdo do
comprometimento de mulheres e homens diante do contexto historico-social em que vivem. No
processo de producdo do conhecimento, as pessoas tendem a se comprometer com a realidade,
sendo esta uma possibilidade que estd intimamente associada a praxis humana, tanto que por
meio da conscientizacdo é que as pessoas assumem seu compromisso histérico no processo de
fazer e refazer o mundo, dentro de possibilidades reais, concretas, palpaveis, fazendo e
refazendo também a si mesmos. Para o autor, conscientizacdo ndo € apenas ‘“‘tomar
consciéncia”, visto que “a tomada de consciéncia ndo ¢ ainda a conscientizagao, porque esta
consiste no desenvolvimento critico da tomada de consciéncia” (FREIRE, 2005, p.26). E
também preparar as pessoas para lutarem contra a desumanizacdo, por meio da acdo,
ativamente, com a finalidade de, além de conhecer a realidade, possibilitar a sua transformacéo.
Dessa forma, seria a educacdo, como processo de conscientizacao, um caminho que possibilita
0 exercicio da criticidade, da curiosidade, da criatividade, da amorosidade, que em interacdo
mutua, podem colaborar para a derrubada das situagdes-limites se impdem. A fala de Isadora e
a de Stephanie, respectivamente, permite-nos compreender que na comunidade de trabalho
reside a busca para a construcéo de um outro conhecimento a partir da consolidacdo do respeito,
dos acordos, do dialogo que educa, que escuta e compreende, permitindo a partir da praxis, a

tomada de consciéncia.

Alessandra perguntou assim: Gente, sera que fizemos bem em fazer a sugestdao? Néo
deu nem tempo de eles sugerirem alguma coisa. Stephanie entdo respondeu: Ah, eu
fiquei olhando para o pessoal e fiquei preocupada de ninguém falar nada, e resolvei
antecipar. Sera que fiz mal? Foi quando falei: Entéo, mal ndo fez, mas poderia ter sido
diferente. De todo modo, nds vamos voltar 1. Temos muita coisa a fazer. Agora é
estudar para trabalharmos o video direitinho com todos eles e elas (D. VI).

Isadora entdo fez a seguinte pergunta: o que é que vamos sugerir entdo? E Stephanie
respondeu: nds ndo temos que sugerir coisa alguma, a gente tem que escutar o que as
pessoas vao pensar primeiro, o que elas tém a sugerir, ver o que é que nds podemos
sugerir e juntos construir alguma coisa nova. Alessandra a poucos dias até chamou a
nossa atengdo para isso, porque se a gente for ficar sugerindo, qual é o0 nosso papel
entdo? Vamos pensar juntos. Hoje eu acho que a gente estd treinando nossos
argumentos, nossos pontos de vista, porque vai que o que a gente fala é tido como
verdade absoluta, pelas pessoas. E ndo pode ser assim, se ndo, ndo tem construcéo, a
verdade passa a ser uma mentira (D. 1X).
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Roberta chamou a gente juntos e disse assim: VVocés perceberam o tanto que as pessoas
aqui sdo envolvidas? Depois que vocés comegaram a vir aqui, as coisas aqui
comegaram a mudar, porque até o Carldo que dava trabalho ja esta mais tranquilo,
esta se sentindo Util, esta participando. Repare que vocés vdo ver como € importante
o trabalho que vocés estdo fazendo. Quando Isadora disse a ela: Mas néo estamos
fazendo nada demais Roberta, a gente estd tentando ajudar da melhor maneira
possivel. Roberta entdo disse novamente, que a gente nem imagina o tanto que
estdvamos ajudando. Nds entéo, agradecemos mais uma vez, arrumamos nossas €oisas
e fomos embora (D. 111).

Do lado de fora, nés nos olhamos, com a fisionomia de certo cansaco, quando
Stephanie disse: Nossa, serd que a gente estad conseguindo ajudar mesmo? Sera que
nos estamos colaborando para a mudancga? Isso é tdo complicado. A gente tem horas
que até duvida de que a gente pode realmente ser Util a alguém. Nao que eu ache que
eu esteja sendo Util, mas é bom ouvir isso, porque estimula a gente a continuar. Eu
sempre quis fazer parte desse grupo, e estou satisfeita de ouvir que esta dando certo,
apesar das dificuldades né?

Carldo, que disse: E ai pessoal, até que enfim nos encontramos outra vez uai, porque
passamos um tempo sem se ver. Roberta falou para nés que hoje vocé (apontando para
mim) ia falar como foi Ia com o trabalho que a gente esta fazendo junto (nessa hora
eu me dei conta de que realmente estamos fazendo juntos), 14 em Sdo Carlos, bem
longe daqui, né? Eu vou ficar feliz se vocé disser que a gente ta fazendo direito (dando
risos). Na hora até pensei: 0 que sera que é fazer direito. Mas respondi a ele: Entdo
meu amigo, hoje vou contar como foi, para que vocés me ajudem a continuar, ou
melhor, para que a gente possa continuar fazendo direito. Vamos nos ajudar muito
mais do que ja nos ajudamos até agora. Tem servi¢o meu caro (D. XII1).

Mudar a histéria, de acordo com Freire (2000) significa mudar o estilo de vida das
pessoas e das estruturas que os sustentam. O excerto acima apresentado, resultado de nossos
registros em diarios de campo, permite-nos essa discussao. Mudar o mundo, mudar o lugar onde
vivemos, a realidade que nos oprime, as pessoas com quem partilhamos a vida faz parte de um
mesmo processo de mudanca e disso decorre a importancia da educacgdo para a transformacao.
Paulo Freire (2000) afirma que existe, na trama das relacOes estabelecidas a partir da
convivéncia, relagdes de poder.

Esse poder, de acordo com o autor supracitado, precisa ser dissolvido e ndo conquistado,
pois, para que as pessoas se livrem das relacdes de poder de mando e subordinacgéo, é preciso
criar relagGes radicalmente democraticas. A preocupacao das/o estudantes/e de engenharia com
relacdo a selecdo, criacdo, proposicdo de atividades, de acbes, junto aos populares da
comunidade de trabalho é anincio dessa possibilidade. Existe um movimento pelo
empoderamento que busca o fortalecimento de todas as pessoas que integram a comunidade de
trabalho, fortalecendo lagos, especialmente afetivos e amorosos. Dussel (2007) ajuda-nos
também nessa analise ao problematizar a potentia, a potestas e o0 poder obediencial.

De acordo com Dussel (2007) o poder corresponde a capacidade humana de agir
harmonicamente, pertencente e permanente a/em um grupo apenas enguanto se mantém unido.
Dessa forma existe inicialmente, para o autor, o poder que reside justamente na unificada

vontade de um povo de viver como comunidade, constituindo o poder consensual,
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comunicativo, fonte da politica, o que vai configurar o poder como potentia. Nesse sentido,
ninguém pode “tomar” o poder, uma vez que ¢ sempre ¢ apenas a comunidade politica que o
tem. E nesse sentido que a comunidade de trabalho se configura, como uma instituicdo que
legitima a potestas. O articular-se concreto do poder produz o exercicio da delegacéo e abre
caminho, segundo Dussel (2007), a dois éxitos popularmente opostos, como ja afirmados no
capitulo 1l dessa tese. Reforcamos aqui o éxito positivo, que coloca a potestas a servi¢o da
potentia, que age em funcdo das exigéncias, das reinvindicagdes, das necessidades da
comunidade e, é justamente isso que Dussel define como poder obediencial, o poder que
obedece, que ndo se pde acima da comunidade, mas a servico dela, com vistas a reproducao e
melhoria da vida das pessoas. A comunidade de trabalho, desde que constituida, seja por meio
dos estudantes ou dos populares, esforca-se para o exercicio do poder obediencial, que atende
as necessidades da comunidade, em que todas e todos tém seu protagonismo, sua contribuicéo,
sua participacéo ativa.

Quero trazer aqui parte dos registros de um diéario de campo que apresenta um dialogo
reflexivo por parte das/o estudantes/e extensionistas quanto ao trabalho desenvolvido junto a

comunidade de trabalho.

No encontro de sempre, apds 0s cumprimentos, ouvi Isadora falando que estavam
cansados, em virtude da semana de provas, e que conciliar as provas, com o trabalho
e com a extensao estava sendo bastante cansativo, mas que ir até a casa espirita j& era
rotina, e poderia “chover canivete” estaria la presente. Eu escutando aquele dialogo ia
dirigindo, tentando me concentrar no transito e refletindo em torno do que estavam
conversando. lago falou que no trabalho dele nem sempre essa convivéncia era
possivel, que existia sempre alguém querendo “puxar o tapete” um do outro, e que
ndo era facil. Era muito egoismo. Foi quando Isadora disse que estamos sujeitos a isso
em qualquer lugar (disse isso em tom reflexivo e certeiro). Completou falando que na
casa espirita, quando a gente se reunia em grupos ou ia mesmo fazer nossas reunides,
que as diferengas existiam porque somos diferentes uns dos outros, e essa diferenca a
gente s6 vé convivendo. Lembrou ainda que é justamente isso que alimenta os desejos
pessoais que cada um de nds temos e buscamos satisfazer. E esse desejo é que entra
em conflito (D. XV).

Luci pediu a palavra para falar e disse assim: eu ndo sei falar igual vocés falam, as
vezes me faltam as palavras, mas eu penso que fazer as coisas junto com alguém é
sim importante, mas ndo é tdo facil, porque uns concordam, outros ndo concordam,
sai rilia, uns vem um dia, ndo vem no outro, mas a tranco e a barranco a gente
consegue. Na vida a gente tem que aprender a ter paciéncia, porque com ela a gente
resolve tudo nessa vida. Veja que eu ja perdi gente naquele asfalto, e s6 de a gente ta
tentando buscar um caminho para resolver isso ja é muito. E um problema ambiental,
que eu aprendi que é ambiental aqui dentro, participando. Mas é um problema de
justica também, ou melhor, de injustica social com a gente. Porque acha que a gente
é pobre que a gente ndo sabe nada. Olha o tanto que a gente sabe aqui, e aqui a gente
viu que ndo é porque voceés estdo na faculdade que sabe mais que a gente. Na verdade
sabe sim, porque estdo estudando para isso e ndo podemos deixar isso de lado, porque
estudar é importante. Eu estou querendo dizer que 0 que a gente sabe é também
importante, porque quem vive aqui essa realidade ¢é a gente. Igual a dona Maria falou,
vim gente aqui e olhar para nos e falar que vai fazer para ns é uma coisa. Agora fazer
igual vocés fizeram, é bem diferente. Stephanie aproveitou a pausa que ela deu e
complementou: nds fichdvamos receosas com 0 que a gente faria quando vocés nos

245



chamaram, porque estudar a teoria ndo é igual viver a pratica. Aqui é bem diferente.
E pde diferente nisso, porque a gente vai entendendo aos poucos, mesmo estudando
muito, que a vida é diferente do que a gente pensa que ela é (D. XV).

Depois da pausa de Stéphanie, Paulinha fez o seguinte comentario: E muito
importante lembrar que aqui a gente sempre quis respeitar a ideia e a vontade de todas
as pessoas, refletindo sobre o que conversamos ou propomos, sempre obedecendo,
evitando ao maximo impor (D. XV).

Foi quando Jovair, um rapaz que ja vinha integrando nosso grupo, fez a proposicéo:
eu estou entendendo que tudo o que é feito aqui é feito junto. Ninguém decide nada
sozinho, tudo é feito quando as pessoas concordam, se ndo concordam a gente muda
o rumo. N6s somos um grupo ndo é? Uma comunidade igual a gente escuta que é. Se
a gente faz junto, se a gente pensa junto, se a gente decide junto, se a gente observa
as coisas da nossa vida juntos, [...] dona Cidinha, sempre atenta a tudo, completou
assim: é meus filhos, a gente sempre tem procurado o caminho da boa conversa, para
decidir com sabedora, porque o povo daqui sabe muito, sabe muito da dor que passa,
dos problemas que tem. S6 para chegar aqui é aquele sacrificio de todo santo dia, e a
gente t4 ai na luta. Vocés da universidade e n6s daqui do bairro, desse centro
abencoado, juntando num grupo s6. Vocés ndo moram aqui, mas é como se fosse tudo
daqui. Acho que é isso mesmo (D. XV).

Esses registros feitos em diferentes momentos, fecham a discussdo em torno da
“comunidade de trabalho em didlogo”. Como afirma Freire (2005), o lugar onde vivemos ¢ uma
construcdo humana, por isso, recriar esse espaco dentro das condicBes historicamente
favoraveis é tarefa que requer ousadia cotidiana, de todas as pessoas, que no caso da
comunidade de trabalho se da, na maior parte das vezes, por meio do exercicio do poder
obediencial. Existe um engajamento, um comprometimento das pessoas em torno de quefazeres
articulados, na direcdo de uma vida mais digna e bonita para todas e todos. A figura 6 ilustra

nossa compreensao em torno da comunidade de trabalho.

Figura 6 - A comunidade de trabalho como a compreendemos.

« alteridade, compromisso,

C()munid ade responsabilidade, didlogo,

convivéncia, confianca,
de tra,balho esperanca, trabalho

colaborativo.

. * Partilha, proximidade,
\ Populfﬂ'es enfrentamento, luta.

Estudantes . Medo e ousadia, escu,
extensionistas Proximidade, partilha

Fonte: Elaboracéo do autor.
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A figura 6 mostra a comunidade de trabalho como a entendemos. O grupo de estudantes
extensionistas, a partir do medo e ousadia, fruto da aproximacdo ao grupo de populares, tem
por premissa a partilha de experiéncias e conhecimentos como forma de producdo de um
conhecimento novo, a partir da escuta e do didlogo que prima pelo respeito e pela solidariedade.
O grupo de populares, por sua vez, traz a partilha de seus saberes populares, abrindo
possibilidades para a aproximacao aos estudantes, de modo a também partilhar os saberes de
experiéncia feito, evidenciando suas lutas e seus enfrentamentos, que passaram a ser
consensuais a partir da constituicdo da comunidade de trabalho. Nela e a partir dela, a alteridade,
0 compromisso, a responsabilidade, o didlogo, a confianga, a esperanca e o trabalho
colaborativo, além da tentativa de exercitar o poder obediencial se fizeram pela convivéncia,
pela comunhdo, pelo engajamento entre ambos 0s grupos que a constituem. A partir disso,
vamos analisar o fazer da extensao, para também compreendermos 0s processos educativos
inerentes a extensdo popular em educagdo ambiental popular e entender como as pessoas,

especialmente as/o estudantes, se formam educadoras/es ambientais.

5.4.2 A formacéo de educadoras/es ambientais

A discussdo dessa categoria final estd estruturada a partir do que entendemos como
situacdo-limite, vivida pela comunidade de trabalho a partir da extensdo popular, enquanto
pratica social, e também do que entendemos por ato-limite, que permite a partir do dialogo,
vislumbrar os inéditos-viaveis para, em seguida, buscar por sua superacdo. Sdo categorias
Freireanas que nos sdo muito caras nessa analise, tendo em vista, como afirma Freire (2005),
gue a natureza humana se constitui e se transforma historicamente, embora seja um ser finito,
inconcluso, inserido em um devir de busca por ser mais.

Como ja afirmado anteriormente, para Freire (2005) embora o ser humano seja
vocacionado a ser mais, pode em determinado contexto historico, perder seu endereco e
distorcer sua vocacgdo, desumanizando-se. Essa vocagdo para o ser mais pleiteia liberdade,
possibilidade de decisdo, de escolha, de autonomia, a fim de que se movam no tempo e no
espaco, no cumprimento de sua vocagdo, realizando seu caminho histérico, mas se
reconstruindo sempre em diferentes aspectos, como no social, politico, econdmico e ambiental.
Nesse sentido, essa categoria permite-nos entender e compreender como as/o estudantes/e de
Engenharia Ambiental se enxergam, se compreendem, se formam e se reconhecem como
engenheiras/o ambientais/l (ainda que em curso) e como a comunidade de trabalho também os

compreende, enxerga e reconhece a partir da perspectiva dos populares. Voltamos nossos
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olhares para a compreensdo dos processos educativos inerentes a pratica social da extensdo
popular em educacdo ambiental popular, especialmente na perspectiva do grupo de estudantes
extensionistas.

Comecamos nossa andlise a partir do delineamento da situacdo-limite vivida pela
comunidade de trabalho. Deixamos claro que estamos olhando sobre a auséncia da passarela
que liga o bairro Vila Esperanca Il, onde se localiza a casa espirita Jodo Urzedo, e o bairro
Jardim Anaté. A comunidade de trabalho compreende também que a auséncia da passarela
naquela localidade é também um problema ambiental, que mais que limita o direito de ir e vir,
limita a vida a partir do risco de morte. Vale lembrar, mais uma vez, que, quando a comunidade
de trabalho foi constituida, essa situacdo-limite j& estava posta, ou seja, as/os populares ja a
percebiam e compreendiam, destacando do que esté ai e que pdde ser visto como um problema.
Como algo "percebido™ e "destacado™ da vida cotidiana o "percebido destacado” que nao

permaneceu como tal, passou a ser um tema-problema a ser enfrentado, discutido e superado.

Ana Claudia: Vamos até 14 de fora para que vocés conhegam o que a gente ja fez de
educacdo ambiental aqui no Centro. A gente fez um mutirdo de limpeza desse terreno
aqui de fora. As pessoas da comunidade estavam jogando o lixo tudo aqui na rua sabe,
aqui nesse terreno baldio. Ai a gente estava ficando preocupado porque estavam
juntando muitos insetos e animais que causam doengas, principalmente ratos e baratas.
A, nds nos reunimos em mutirdo, por algumas vezes, e fizemos um limpa no terreno
(D.D).

O mutirdo realizado para a limpeza do terreno foi constituido pelas pessoas que hoje
integram a comunidade de trabalho, ou seja, trata-se das/os frequentadoras/es da casa espirita
Jodo Urzedo. Esse terreno que passou por limpeza é adjacente a rodovia 262 que separa 0s
bairros Vila Esperanca Il e Jardim Anaté e é utilizado como via de transito pelas/os transeuntes
gue se locomovem entre esses bairros. Além de correrem o risco de morte pela auséncia da
passarela, estariam sujeitos as doencas provenientes do lixo que ali se acumulava. Ao ato de
fazer a limpeza desse terreno, a colaboradora da casa espirita — que também integra a
comunidade de trabalho — chama de educacdo ambiental. Percebemos ai a compreensdo de
educacdo ambiental como aquela apontada por Sauvé (2005a) que estimula o exercicio da
resolucéo de problemas reais por meio de a¢des que visam a prevencgéo de problemas derivados
e ainda mais perigosos, fortalecendo o sentimento de que se pode fazer alguma coisa, e este
sentimento, por sua vez, estimula o surgimento de uma vontade de agir. Continuando nessa

direcdo, trazemos o recorte que segue:

A placa que a gente vé aqui foi feita e colocada pelos préprios moradores do bairro
que frequentam o centro. Se vocés olharem direitinho, vdo ver as iniciais PCK2, que
corresponde a faccdo que comanda o bairro. Nesse momento, Paulinha (mostrando-
se, em certa medida, preocupada, pela expressdo do rosto) fez a colocacéo: Entdo quer
dizer que vocés conseguem, por meio do trabalho de atendimento fraterno, que fazem
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aqui no centro, estabelecer contato com essas pessoas, que estao ligadas ao crime, ao
trafico de drogas? E de admirar. Vocés ndo tém medo? (D. 1).

Ana Claudia respondeu: Ja tivemos medo, mas aqui a gente atende a todo mundo com
bom coracdo. Acaba que os traficantes protegem e vem até ver o que a gente esta
precisando, para colaborar mais sabe. Tem muitos deles que passaram a colaborar com
a gente em nossas atividades. Se vocés olharem esse barranco, aqui tem o suor de
muitas de nossas criangas, que até hoje vém aqui todo sabado para cuidar direitinho
das plantinhas que eles mesmos plantaram. Tudo isso foi iniciativa nossa sabe, como
vocés podem ver aqui (D. I).

Percebemos que a casa espirita, enquanto instituicdo religiosa, tem desempenhado um
papel importante na motivacdo das pessoas que a frequentam para que o problema que €
entendido como ambiental seja resolvido. Quando Ana Claudia afirma que a casa acolhe a todas
as pessoas, essa acolhida, como pudemos observar, da-se de igual modo a todas e todos, quais
sejam elas/eles. Nao se trata de invisibilizacdo de pessoas ou da negacdo de quem sdo, como
propde o projeto do opressor, na perspectiva de Freire (2005). Trata-se da compreenséo de que
essas pessoas carecem de orientacdes e acolhida que possam proporcionar a superacdo da
situacdo de vulnerabilidade em que se encontram. Vale lembrar que a casa espirita acolhe
aquelas e aqueles que a procuram e, a partir do momento em que essas pessoas conhecem o
trabalho que é desempenhado, especialmente de atendimento fraterno, de doacao de roupas, de
alimentos, de remedios, parte delas manifestam interesse em com a casa colaborar, mesmo nédo
a frequentando, mas sim impedindo que seja alvo de qualquer tipo de agressdo ou violéncia.
Entendemos, por isso, de acordo com o que coloca Freire (2005) que a esperanga move a luta
pela humanizagdo do mundo e das pessoas, de si mesmos, a fim de tomar consciéncia de nossos
condicionamentos, das situacdes-limites que nos oprimem como seres humanos. Ainda
descrevendo e caracterizando os elementos que configuram a situacdo-limite anteriormente

anunciada, trazemos o seguinte recorte do diério de campo:

Ana Claudia descreveu o seguinte: VVocés podem ver aqui nessa valeta, que separa a
rodovia do terreno, que estd improvisada uma passarela para que as pessoas
atravessem. N&o tem um més, morreu uma mde e uma crianga atropelada aqui na
rodovia, tentando fazer essa passagem aqui. E porque aqui no bairro tem escola,
mercado, creche, e o pessoal do bairro de 14 vem pra cé sabe, entdo sé atravessa por
aqui, porque é o Unico lugar que da para passar. Mas olha o perigo. VVocés tém que ver
quando chove, porque ai enche de lixo, enche de &gua, ai as pessoas precisam passar,
as criancas, ficam com barro e lixo até a cintura. E triste de ver. S6 esse ano ja
morreram mais de 5 pessoas, mas parece que a prefeitura num quer saber de nada. A
gente ja tentou conversar. Eles falaram que iam construir uma passarela, mas até agora
nada. Ai veio um rapaz da prefeitura aqui e nos disse que ia sair a passarela, mas que
ficava la na frente (assinalando o rumo da passarela, que seria préximo a um viaduto,
a mais ou menos 800 metros dali), 0 que ndo vai adiantar nada, porque as pessoas
atravessam aqui. Num da para andar essa distancia toda, todo dia, mais de uma vez
por dia. E complicado sabe. A gente ndo sabe como resolver isso. Talvez nisso vocés
também podem ajudar (D. I).

Tiago disse & Ana Claudia: Nosso grupo veio para ouvir vocés e saber de vocés no
que podemos colaborar. E claro, a gente quer fazer com vocés, porque ndo viemos
aqui para fazermos sozinhos. Vocés sabem daqui melhor do que cada um de nds desse
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grupo. Noés apenas vamos somar nossos conhecimentos e ver o que a gente consegue
fazer junto, para resolver ndo s esse problema, mas todos outros ou muitos outros,
ou alguns outros que juntos enxerguemos que precisam de solugdo. Se é que vamos
dar conta de resolver né?! (D. I).

Ana Claudia descreve a situacdo do local que esta a margem da rodovia. Além de as
pessoas atravessarem a rodovia correndo riscos de atropelamentos, quedas e outras
eventualidades, quando atingem a margem ligada ao bairro Vila Esperanca Il, deparam-se com
uma valeta que tem aproximadamente um metro de profundidade, o que impede a passagem
das pessoas com segurancga. Além disso, essa mesma valeta se enxia de lixo, problema que
discutimos anteriormente. Além disso, vai mostrar o numero de pessoas que morreram em
virtude da auséncia dessa passarela que ligam ambos bairros. E, além disso, afirmam também
terem procurado a prefeitura para tratarem do problema, a fim de fazer a reinvindicacdo da
construcdo dessa passarela, mas, até aquele momento, ndo atingiram éxito nenhum. E,
desmotivados pelas negativas do poder publico, ja ndo mais sabiam como resolver tal problema.
Freire (2005) permite-nos a analise de que mulheres e homens dessa comunidade tinham
dificuldades para expressar suas vozes e, mesmo analisando situagdes e atividades do seu
cotidiano, vividas dentro de uma realidade opressora e desumanizante, elas e eles ndo
conseguiam indicar quais poderiam ser as formas encontradas para resolver o problema
enfrentado. Isso implica que precisariam reconhecer como essa situacdo-limite desencadeava
exigéncias e tarelas que os tornavam passivos frente a realidade, obrigando-as/os a pensar,
sentir, e agir de determinadas formas e ndo de outras. A fala de Tiago a Ana Claudia vai reforcar
0 compromisso do grupo de estudantes junto aquele pessoal, para, por meio da compreensdo
daquela realidade, construir caminhos para a mudanca. De acordo com Freire (1996), o ato de
ouvir é uma postura de escutar como sujeito coparticipe do ato comunicativo, adentrando com
0 outro no movimento interno de seu pensamento, transformando-se em linguagem. Desse
modo, nisso residiu a responsabilidade do grupo em, aprendendo a ouvir, tornar possivel o
didlogo, evitando sobrepor um conhecimento sobre o outro. Seria, entdo, uma forma de segundo
Freire (1996) contribuir para a manutencéo do pensar certo. Vale destacar que reside na fala de
Ana Claudia a esperanca de que, com a chegada do grupo extensionista, o problema ambiental
poderia ser resolvido. Para continuar descrevendo a situacdo limite, seguimos com mais alguns
recortes:

Uma senhora, mée de trés filhos: Eu sou aquela mulher que saiu no jornal um tempo
atras, porque a minha filha do meio morreu atropelada ali na rodovia. Eu s6 ndo morri
porque Deus ndo quis e achou que ndo era a minha hora (nesse momento ela comeca
a chorar e comove 0 grupo que estava diante dela). Entdo eu queria pedir para vocés,
que vocés olhassem por nds, porque eu ndo aguento mais esse sofrimento. E tudo que
a gente precisa, tem que atravessar aquele lugar (D. VI).
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A fala dessa senhora evidencia uma realidade em que as pessoas séo esmagadas pelo
poder e por ele sdo sufocadas, a ponto de impedir que ocorra o desenvolvimento da
solidariedade, pois o silenciamento e domesticacdo das pessoas podem se dar tanto pela forca
quanto por meio de solugdes paternalistas. Freire (2011b) afirma que o projeto de opresséo faz
com que pessoas que estdo muito preocupadas com o meio de vida, tenham menos tempo
disponivel para o desenvolvimento intelectual e para participacdo em praticas democraticas.
Além disso, ainda segundo Freire (2011b), tal situacdo pode ser a mola propulsora para que
haja engajamento pela luta por caminhos que valorizem o conhecimento e a organizacdo
coletiva para gerar meios de vida digna de forma solidaria. Freire (1996) afirma também que,
nessa perspectiva, ser solidario é assumir o ponto de vista dos oprimidos em favor da ética
humana, do ser mais. Entendo que existia, a partir do olhar dessa senhora, a esperanca e a
confianca de que o grupo extensionista pudesse colaborar para a situacdo desse problema que
especialmente a ela, ja havia causado muito sofrimento. Disso decorre a solidariedade do grupo
em relacéo a ela, que ndo se furtou do sentimento de indignacgdo e consternagéo face a essa
realidade. Em visita a prefeitura, para que pudéssemos entregar o oficio de solicitacdo de
construcdo da passarela ao responsavel pelo departamento de obras, tivemos um didlogo que
vai ajudar um pouco mais na compreensdo da situacdo-limite enfrentada pela comunidade de
trabalho.

Secretario de obras da prefeitura: entdo ja morreu gente tentando atravessar essa
rodovia? Mas isso ndo pode. Quando Carldo respondeu: Mas doutor, ja foi gente do
senhor |a conversar com a gente, e a gente reclamou disso que esta ai. Construiram a
passarela, mas ha quildmetro de nds, de onde a gente atravessa. Ndo adiantou de nada
doutor. Seré que a gente tem que implorar para resolver nosso problema? (D. VII).
Alessandra entdo, interpelando Carldo, disse ao chefe: a iniciativa de fazer o oficio foi
do pessoal. Nés ajudamos e vamos continuar ajudando, junto com eles, para resolver
esse problema. Nds ndo podemos continuar deixando a situagcdo como estg, fazendo
de conta que est4 tudo bem, porque ndo estd. O que o senhor pode fazer por nés
mediante esse oficio? Gostariamos de ouvi-lo (D. VII).

Secretario de obras da prefeitura: Olha, eu ja estou com esse oficio, que vou fazer
chegar ao senhor prefeito, e podem ter certeza que a gente vai tomar as providéncias.
Eu vou acionar meu pessoal para ir até la verificar, vou falar com o pessoal que
assumiu, com a concessionaria que administra a rodovia para ver o que é possivel ser
feito. Tem muito gasto envolvido, o orcamento esta apertado, o ano é eleitoral,
precisamos aguardar também a diplomac&o do Piau, que se reelegeu, e ai vamos tomar
providéncias. Mas ndo vou deixar vocés sem resposta ndo. Em vinte dias a gente da
uma posicao. Estd bom assim para vocés? Carldo tomando a frente pela resposta,
colocou: Eu, Cidinha e Michele moramos la doutor. A gente vai esperar a resposta do
senhor, e conforme for, a gente junta mais gente para vir aqui, mas ai vai ser para falar
com o prefeito, e esse menino aqui da faculdade estdo com a gente doutor. Olha ai no
papel o tanto de assinatura. Se precisar de mais a gente junta. Entdo de agora em diante
nés vamos cobrar vocés (D. VII).

No momento que em estavamos sentados no refeitério, encontramos com Cidinha,
que veio nos perguntar se tinhamos alguma noticia do oficio, que havia sido entregue
a prefeitura. Até o momento, ja transcorrido os mais de vinte dias que o chefe de
departamento havia nos informado, ndo tinhamos resposta alguma sobre o0 andamento
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do nosso pedido. Falamos a ela que disse: E, eu ja imaginava, porque a gente investe
um esforco danado, depois ndo vira hada. Esse povo nunca vai olhar para gente como
a gente merece, num é? Ah nem, sera que a gente vai ter que voltar 4 e dar plantdo na
sala do prefeito para que a gente consiga o que a gente precisa? Quando Alessandra
respondendo a ela disse: Se for preciso, a gente da plantdo la sim, mas sem resposta
nds néo ficaremos.

Carlédo disse: eles também ndo sabem, ndo deram noticias para eles também. Deve
estar “no pé” que eu informei vocés agora mesmo. Vamos ter que esperar, ndo adianta,
porque esse povo faz tudo no tempo deles, ndo no nosso! (D. X).

O desconhecimento dos diretores da prefeitura quanto as mortes ja ocorridas, mesmo
depois de advertidos pelas pessoas dos bairros afetados pela auséncia da passarela é de gerar
revolta e indignacdo. Ao mesmo tempo, tal fato demonstra a despreocupacao do poder publico,
nesse caso, com a defesa da dignidade e da vida humana, desvalorizando a justica, a
solidariedade e a propria democracia. E a negacgéo da existéncia humana mesmo fadada a morte
pelo descaso. Freire (1996) afirma que o seu “bom senso me diz que é imoral afirmar que a
fome e a miséria a que se acham expostos milhdes de brasileiras e de brasileiros sdo uma
fatalidade”, e ndo apenas os problemas apontados, mas tantos outros como acessibilidade,
salde, moradia e educacdo. N&o é possivel aceitar, passivamente, a uma politica de promessas
e assistencialismos que fazem adormecer as consciéncias das pessoas oprimidas, postergando
a luta por mudancas sociais. A comunidade de trabalho, naguele momento representada por
estudantes e populares, agia mediante a tentativa do exercicio do poder obediencial (2007), na
busca pelo bem comum, que traria a solugdo para o grave problema enfrentado. Apesar da
manifestacdo da descrenca, principalmente pelos populares, que ja ndo mais estavam em
primeira tentativa de resolucdo daquele problema, tentdvamos todas e todos manter acesa a
chama da esperanca e da solidariedade.

Assim caracterizada a situacdo-limite, vamos analisar os atos-limites que abrem
caminhos para a superagdo do problema, implicando uma postura decidida frente ao mundo,
pautada na acdo com reflexdo, buscando o ser-mais, surgindo, a partir disso, o inédito-viavel.
Nesse momento, a comunidade de trabalho vive esse inédito-viavel. O que-fazer evidencia a
preocupacdo da comunidade de trabalho com a transformacéo da realidade, a partir da extensao
popular. A comunidade de trabalho sabe que o problema existe e que precisa ser rompido, dessa
forma, estd empenhada na sua superacdo. Nesse caso, a situagdo-limite foi percebida
criticamente e por isso aquelas e aqueles que a entenderam querem agir em busca do inédito-
viavel.

Isadora: Eu estou morrendo de vergonha, mas vou falar algumas palavras, que
entendemos ser importante, tanto para n6s do grupo que viemos aqui, quando para
qualquer um de no6s, mesmo do grupo, que estdo aqui. A limpeza é essencial para a
nossa vida. Ninguém gosta de morar em uma casa suja, malcheirosa, cheia de lixo
acumulado, que mais atrapalha que qualquer outra coisa. Ninguém gosta de ficar
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doente por morar em um lugar sem limpeza. Aquele terreno ndo é s6 de uma ou de
outra pessoa, € um espago publico, que deve ser cuidado por todas as pessoas. Nao
importa quem seja a pessoa, todas tém a obrigacdo de zelar pelo que é publico. Se
cada um faz a sua parte, ndo acumula lixo. Nao é s6 porque ndo fui eu quem causou o
problema do lixo, que eu ndo posso ir la e ajudar a limpar ou limpar. O problema passa
a ser de todos nos quando fica sujo. Esse sentimento de fraternidade que
demonstramos uns pelos outros aqui hoje é muito importante. E isso que a gente
precisa ter todos os dias. A musica que vocés estavam cantando, e eu ja aprendi, fala
sobre esse amor bonito, solidario, e eu achei linda a mdsica, nunca mais vou esquecer.
Por isso, vamos cuidar sempre, vamos fazer a nossa parte. S para terminar a minha
fala: eu fui 1a na prefeitura falar com o pessoal, e o chefe disse que em breve teremos
uma resposta, porque a conversa com o0 pessoal que administra a rodovia esta
caminhando (D. XII).

Isadora continuou: Entdo vamos ter esperanca, e continuar firmes lutando por aquilo
que queremos e que acreditamos ser possivel conseguir, vamos continuar sonhando,
sem desistir. E isso que eu tinha para falar (D. XII).

Esses recortes do diario de campo mostram o encontro da comunidade de trabalho para
a limpeza do terreno que serve como acesso a casa espirita Jodo Urzedo. A fala de Isadora
suscita, especialmente no final, a esperanca, a firmeza, a luta, a crenga na superagao, no sonho,
sem desistir. E ai que esta o inédito-viavel. O sonho, na visdo de Paulo Freire (2005), tem forte
conotacdo politica e estd associado a visao de historia como possibilidade, que diz respeito a
atitude critica orientada pela convic¢édo de que as situacdes-limites podem ser modificadas, bem
como de que esta mudanca é construida coletiva e constantemente, a partir da convivéncia e do
didlogo que comunica. Desse modo, entendemos que sonhar € projetar, construir o amanha. A
atitude de Isadora, naquele momento, leva-nos também a compreenséo de que existe um sonho
coletivo, que consiste em um movimento de transformacdo e esperan¢oso, Vvisto que, como
afirma Freire (2005, p.99) “ndo h4 mudanga sem sonho, como ndo ha sonho sem esperanca”. E

isso que vai nutrir a dinamicidade da acdo pela transformacéo.

O gosto pela liberdade e o respeito a liberdade dos outros; a vontade de ajudar seu
povo a ajudar-se, a mobilizar-se, a organizar-se para reperfilar sua sociedade. Um
claro sentido da oportunidade histérica, oportunidade que ndo existe fora de nés
préprios, num certo compartimento de tempo, a espera de que vamos a seu enlago,
mas nas relacfes entre nds e o tempo mesmo, na intimidade dos acontecimentos, no
jogo das contradi¢des. Oportunidade que vamos criando, fazendo na prépria historia.
Historia que nos castiga quando ndo aproveitamos a oportunidade ou quando
simplesmente a inventamos na nossa cabeca, sem nenhuma fundagdo nas tramas
sociais (FREIRE, 2005, p.170).

A comunidade de trabalho tem tentado construir, por meio da extensdo popular, um
caminho que permita a mobilizacdo, que pela convivéncia, pela partilha de vida, de
experiéncias, de amorosidade, solidariedade, esperanca, permita a concretizacdo da mudanca
da realidade. A partir dai, analisamos entdo os atos-limites que constituem o enfrentamento
dessa situacao-limite vivenciada pela comunidade de trabalho. Traremos recortes dos diarios

de campo que consideramos importantes para ilustrar os trés atos-limites que entendemos terem
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sido fundamentais para que pudéssemos pensar criticamente a realidade a fim de entender e
compreender ainda mais e melhor a situagdo-limite que a nés se impunha.

v A limpeza do terreno:

Quando Ana Claudia, que estava junto de nds, disse: Por que a gente, entdo, ndo
comega resolvendo um problema que é de todo mundo, limpando aquele terreno la
fora, limpando a vala, tirando o lixo, ainda mais agora que chove e alaga tudo 14, e
pode provocar doenga. A gente se junta, e vai la limpar e cumpre o que pede a placa
I4 fora para ndo jogar lixo la. A gente aproveita e cuida do jardim la fora. Essa ja é
uma maneira de mudar. Melhora tudo, porque a gente ganha tempo para atravessar
tanto para la quanto para ca. O que vocés acham? (D. X).

A iniciativa da limpeza do terreno partiu das pessoas que frequentam a casa espirita e
moram especialmente no bairro Jardim Anaté, por terem elas/eles que passarem pela localidade
e estarem mais expostos ao lixo do ambiente e as doencas que poderiam estar vinculadas. A
perspectiva do grupo extensionista era a de colaborar, por meio da divisdo de tarefas, com a
limpeza do terreno e também com a reflexdo em torno dessa acdo, que potencializaria a
superacéo da situacao-limite enfrentada e com ela tem relacdo direta. Mais uma vez se percebe
a presenca da solidariedade no contexto da resisténcia, que segundo Freire (2000, p.41)
pressupde uma briga entre desiguais, onde “a boniteza de ser gente se acha, entre outras coisas,
nessa possibilidade e nesse dever de brigar”. A resisténcia, nesse sentido, € a possibilidade de
mudar o mundo, compreendé-lo dindmico, recusando o discurso de que a mudanca ira acontecer
espontaneamente, ou seja, de que vai chegar porque tem que chegar. E também uma prética que
contraria alguns aspectos da visdo de mundo dominante e, desse modo, faz-se necessario uma
luta contra ela e ndo assumir a posicdo fatalista forjada pelo préprio sistema, a ponto de fazer
com que as pessoas compreendam que nao ha o que fazer nessa realidade, que é assim mesmo
como se apresenta. Vale destacar também que, por meio desse ato-limite, a comunidade de
trabalho pode conhecer mais de sua realidade, aproximar ainda mais as pessoas que a constitui,
favorecendo o didlogo comunicativo. “O ato de conhecer envolve um movimento dialético que
vai da aco a reflexdo sobre ela e desta para uma nova a¢do” (2003, p.50). E nessa diregdo que

segue a comunidade de trabalho.

v" O documentério Vida Maria: discussao critica da realidade.

a) A visdo do grupo extensionista

Paulinha sugeriu: Uma vez eu vi dois videos, e vocés viram também, que o PC passou,
um, se ndo estou enganada, chama: “O problema ndo ¢ meu” e o outro ¢ aquele que
passava, ao que pareceu, em algum lugar do semiarido, que passava a vida de varias
Marias. Nesse momento Alessandra completou: Eu lembro e tenho esses videos. O
PC me passou eles. Lembro que a gente ficou duas semanas discutindo, produzindo
textos. A gente pode mesmo usar I& no centro, com o pessoal. Eles sdo bastante
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interessantes. Stephanie retomando a fala, coloca: Entdo, a gente pode pensar com
eles em alguma oficina, ou alguma coisa mais préatica, mais palpavel (D. I11).

Isadora pausou a tela do computador e falou: Nossa, esse documentario € lindo né,
agora veja, quantas Marias na mesma situa¢do, num é? Maria de Fatima, Maria de
Lourdes, Maria Aparecida, é muita Maria vivendo a mesma situagdo, parecendo um
ciclo vicioso da vida que ndo muda nunca, fora a pobreza, com aquele tanto de filho.
Quem assiste pode achar que é isso mesmo e que ndo tem como sair dessa situagdo
(D. IX).

Stephanie entdo, disse assim: Temos que ter muito cuidado com esse video né, porque
se ndo as pessoas vdo achar que ndo tem solucdo a vida delas, ou até a gente pode
acabar caindo no conformismo, de que ndo tem jeito de fazer nada, porque se foi assim
antes, ndo vai mudar agora porque a gente quer. Acho que a gente deveria, entdo,
“cutucar” as pessoas para que elas digam como elas acham que podem superar a
realidade (D. IX).

Foi quando questionei: Mas o que de educacdo ambiental tem nesse documentario?
Por que mesmo que queremos trabalhar esse documentario 14 com o pessoal do
centro? Que tem haver uma coisa com outra. Por alguns minutos, ficou um siléncio e
Stephanie respondeu, pensativa: Eu entendo que a partir do momento em que as
pessoas se veem naquela situacéo, ou elas vdo se identificar e se conformar, ficar com
0 sentimento do inconformismo, acreditando que é isso mesmo, e ndo vao enxergar
como superar, ou vdo, movidas pelo mesmo inconformismo, tentar achar uma saida
para a situacdo. Vejo o ambiental ndo pelo lugar, mas pela questdo da justi¢a social.
Se a gente olhar bem o documentario, a gente vé a repeticdo das histdrias de vida das
Marias, que ndo mudou, passados, sabe-se la, décadas. A pobreza, com aquele tanto
de filho, reproduzindo um quadro econdmico que se aproxima muito do que a gente
vé em vérias periferias das grandes cidades, como se as pessoas que vivessem nesses
lugares merecessem essa vida mesmo, sofrida, como se elas tivessem escolhido viver
assim. N&o é assim ndo, porque eu entendo que elas sdo injusticadas, ndo olham para
elas, ndo sdo ouvidas, como a gente viu que o pessoal do bairro também n&o € ouvido.
Isso para mim tem educacéo ambiental e muita (D. IX).

Isadora resolveu falar: Entdo, onde estd a educagdo ambiental nesse contexto... para
mim, engloba tudo, o social, 0 econdmico, o ambiental, o politico. Acredito que justica
é a palavra que resume tudo o que falta para essa realidade. Nao consigo dizer se
estamos proximos de encontrar o caminho que leva a ela, mas a base fundamental para
um bom resultado sempre sera por meio da educacdo de qualidade, uma educacéao
critica, que a gente também ndo teve sempre, e ainda ndo tem. S&o poucos professores
que ajudam a gente a olhar com mais critica a realidade, num é? E isso ndo vai mudar
tdo cedo, por comodismo mesmo, e 0 documentario mostra justamente isso. Mas eu
acredito que somente através do conhecimento € que a gente vai conseguir transformar
a realidade atual, como as prdprias Marias estavam tentando, porque, mesmo a escola
sendo ruim, estar na escola j& é alguma coisa. S6 assim, quem sabe, num é possivel
mudar essa realidade (D. 1X).

Tiago: Vejo que o documentario pode mesmo gerar um sentimento de conformismo,
de que ndo tem jeito de mudar. Vejo também que pode ser discutida a questdo do lugar
onde vivem, com relacéo ao uso dos recursos naturais, como a agua, como o proprio
alimento, a questdo da auséncia da tecnologia. Perceberam que ndo se aborda a
questdo tecnoldgica no documentario? Deixou-se a vida das Marias desprovidas de
tudo isso? Essa realidade do documentério é mesmo a realidade verdadeira? Como é
que cada um de nés enxergamos a realidade? Eu penso que existe uma subjetividade
muito grande nisso tudo. Por isso é importante perguntarmos como as pessoas veem
essa realidade, que eu aprendi, estudando Paulo Freire, que a realidade ndo esta pronta
e acabada, que ela estd sendo. Vejo que pode ser discutida também a questdo da
familia, de quem é essa familia, da quantidade de filhos que se tinha, da dificuldade
de criar os filhos, que no passado, era uma, e que hoje, é diferente em alguns aspectos.
Agora, que eu também penso se tratar de uma questdo de injustica, de desigualdade,
de falta de oportunidades, isso é sem duvida. Mas, acredito que nds tenhamos que
apresentar 