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RESUMO

Nas Ultimas décadas, diversas foram as pesquisas, nacionais e internacionais, a respeito
do modelo de formacgdo docente. Um grande numero de educadores, entre eles os
educadores matematicos, debrucou-se sobre o tema da formacdo do professor de
matematica do Ensino Béasico buscando, entre outras coisas, debater os conhecimentos
necessarios a pratica docente. Nesse sentido, também houve mudancas na legislagdo
brasileira e apoio institucional do governo, fatores que promoveram iniciativas de
cursos de formacdo de professores com o objetivo de melhorar o ensino no pais. Dentre
essas iniciativas, esta o Mestrado Profissional em Matematica em Rede Nacional —
Profmat —, em vigor desde 2011, tendo como publico-alvo professores de Matematica
da Educacdo Bésica em exercicio. O Profmat como objeto dessa pesquisa justifica-se
pela sua dimensdo e abrangéncia: pelo nimero de alunos matriculados e formados; pela
quantidade de instituicdes participantes; pelo investimento que supera o de outros
mestrados profissionais, inclusive pela concesséo de bolsas de estudo. Também seu
estudo justifica-se por ser um programa que € idealizado, implantado e administrado
pela Sociedade Brasileira de Matematica e pelo Instituto de Matematica Pura e
Aplicada, ou seja, por matematicos profissionais que ndo desenvolvem pesquisas
voltadas para a formacdo de professores e ndo estabelecem interlocucdo com os
pesquisadores dessa area. Tendo como referéncia estudos a respeito da formacao de
professores, as seguintes questdes sdo colocadas: se a abrangéncia do Programa é
justificada pela necessidade e importancia do aprimoramento dos professores em favor
da Educagdo Basica, como justifica-la, se a énfase desse mestrado estd na formacéao
matematica com aprofundamento dos conteudos especificos e com poucas disciplinas
voltadas para a discussdo de problemas educacionais? Como justificar o fato de um
programa com essa caracteristica, a de ndo atender as demandas dos professores em
exercicio, tornar-se modelo para outros programas em outras areas, como Fisica, Letras,
Historia etc.? Para essa andlise, tomamos como referencial a teoria de Bourdieu com 0s
conceitos de habitus, campo e capital. A investigacdo socioldgica, realizada mediante a
elaboracdo da nocdo de campo da Matematica, permitiu uma compreensdo do Profmat
como uma estratégia de valorizacdo de um modo de ver e de fazer uma matemaética
especifica que, por distanciar-se da pratica docente, ndo contempla as especificidades e
ndo atende as necessidades do trabalho do professor.

Palavras-chave: Profmat. Formacao de professores. Matematica académica e escolar.
Bourdieu. Mestrado profissional. Campo da Matematica.



ABSTRACT

Several national and international studies have addressed the teacher training model in
the past decades. A large number of educators, including mathematics teachers, have
focused on the theme of mathematics teacher training in Basic Education seeking to
discuss, among other topics, the necessary knowledge for teaching practice. In this
context, changes in the Brazilian legislation and the institutional support of the
government were also observed - factors that fostered teacher training courses with the
aim of improving education in the country. The Professional Master's Degree Course in
Mathematics (Profmat) is among these initiatives. The Profmat came into force in 2011,
having in-service Basic Education mathematics teachers as their target audience. The
choice of Profmat as the object of this study is justified because of its size and scope:
the number of students enrolled and trained; the number of participating institutions; the
Program investment, which exceeds that of other professional master’s degree courses,
including the granting of scholarships. This choice is also justified because Profmat was
designed and implemented, and is administered by the Brazilian Mathematical Society
(SBM) and the National Institute of Pure and Applied Mathematics (Impa), that is, by
professional mathematicians who do not develop research addressing teacher training
and do not establish interlocution with researchers in this area. The following questions
are posed with reference to studies on teacher training: If the scope of this Program is
justified by the need and importance to enhance the ability of teachers in favor of Basic
Education, how to justify it if the emphasis of this professional course is in mathematics
education aiming more comprehensive knowledge on specific contents and with few
disciplines focused on the discussion of educational problems? How to justify the fact
that a program with this characteristic - not attending the demands of in-service teachers
- become a model for other programs in other areas, such as Physics, Languages,
History, etc.? To this end, the theory of Pierre Bourdieu with the concepts of habitus,
field, and capital was used. The sociological investigation, based on the notion of
mathematics field, allowed the understanding of Profmat as a strategy to value a way of
seeing and doing specific mathematics that, owing to its distance from the teaching
practice, does not contemplate the specificities and does not meet the needs of teacher
practice.

Keywords: Profmat. Teacher Training. Academic and School Mathematics. Bourdieu.
Professional Master's Degree. Mathematics field.
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1 INTRODUCAO

1.1 Acrenca constituida em minha trajetoria: de aluno a professor de Mateméatica

Em minha trajetoria profissional como professor de Matematica sempre me angustiava
o fracasso escolar dos alunos, principalmente no Ensino bésico. Fracasso escolar, entendido
por mim, como um histérico de notas insuficientes e posterior reprovacdo. Desde a minha
graduacdo na Universidade Federal do Rio Grande do Norte — UFRN —, havia em mim uma
inclinacdo para trabalhar com projetos que primassem por uma intervengdo em sala de aula.

Essa inclinacdo, ou melhor, essa disposicdo, talvez estivesse relacionada,
primeiramente, com a minha trajetéria familiar: filho de pais cuja formacdo escolar ndo
ultrapassara a 42 série do ensino fundamental — hoje 5° ano —; meu pai, enquanto morava no
interior do Rio Grande do Norte, exercia atividades de agricultor e tinha uma pequena
mercearia; com pouca formacdo escolar, mesmo assim, meu pai, ensinava Matematica, sem
qualquer remuneracéo, para alguns moradores da localidade. Em segundo lugar, relacionada a
minha trajetoria escolar: aluno de escola publica de periferia, eu percebia as dificuldades de
aprendizagem, principalmente em Matematica, de meus colegas; ndo tive grandes
dificuldades em Matematica, na escola em que estudei, talvez pelo reforco, pelo incentivo e
estimulo familiar, vindo de um ambiente que valorizava a Matematica e a necessidade de
estudar.

Apesar de ndo ter sentido dificuldades em Matematica, nas series iniciais do ensino
fundamental — sucesso medido entdo pelas boas notas nessa disciplina —, esse mesmo sucesso
nédo se confirmara, no entanto, em situagdes ulteriores, como quando participei do exame de
selecdo, em 1989, para ser admitido na Escola Tecnica Federal do Rio Grande do Norte —
ETFRN —, hoje Instituto Federal de Educacdo, Ciéncia e Tecnologia — IFRN —, ocasido em
que percebi as lacunas e defasagens que eu tinha no dominio dos cddigos dessa disciplina. Ao
concorrer com alunos de outras escolas, principalmente com os das escolas particulares,
percebi a falta de dominio em profundidade que esse instrumento avaliativo exigia, ndo tendo
alcancado pontuacdo suficiente para fazer o curso a que eu aspirava: o curso de eletrotécnica.
Foi apenas no ano seguinte, ja como aluno da ETFRN, no curso de Estradas, que,
participando pela segunda vez do certame, consegui ser admitido na ETFRN nesse curso téo

almejado e tdo concorrido, como era o curso de eletrotécnica naquela época.
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Apesar de haver concluido, em 1993, o curso de eletrotécnica com a melhor média
geral entre os alunos do curso, diferentemente de alguns colegas, ndo fui para a universidade.
Nesse ano ja havia completado 19 anos e precisava trabalhar.

Somente 11 anos depois, em 2004, prestando o vestibular, consegui ingressar na
UFRN no curso de Licenciatura em Matematica. A escolha do curso foi motivada ndo s
pelas minhas condic@es sociais de existéncia: fiz o curso no periodo noturno pela necessidade
de conciliar universidade e trabalho, mas me motivara também o desejo de contribuir com os
que sentiam dificuldade com essa disciplina. Queria aprender mais, realizar calculos mais
elaborados, me sentia feliz e valorizado ao ver o rosto de espanto e de admiracdo quando eu
dizia que cursava matematica: “Nossa! € um curso muito dificil, isso é coisa para pessoas
muito inteligentes”, diziam alguns amigos.

Acreditando que o dominio dos contetdos era suficiente para ser um bom professor de
matematica, ndo medi esforcos para alcancgar esse objetivo. Ao final da graduacdo recebi o
titulo de aluno laureado. Titulo concedido ao aluno que obtém a maior média geral da turma.

Foi durante o periodo da graduacdo que ouvi falar do Instituto de Matemaética Pura e
Aplicada, o Impa, um lugar onde se encontravam 0s mais eminentes matematicos e para onde
iam os mais destacados alunos do Brasil. Foi nesse periodo que conheci o professor Elon
Lages Lima, ndo pessoalmente, mas por meio dos seus livros de Analise Real. Estudar pelos
livros do Elon era coisa para poucos, possuir seus livros era sinal de distingdo no campo da
Matematica. Conheci, também, a Colecdo do Professor de Matematica publicada pela
Sociedade Brasileira de Matemética — SBM — e por meio dessa colecdo o professor Paulo
César Pinto Carvalho.

Ja muito cedo senti a forca do discurso dos matematicos incidida sobre um modo de
ver a Matematica. Uma visdo comumente relacionada a algo transcendental, por isso universal
e puro. Pureza que pode ser compreendida, numa perspectiva platdnica, como algo
relacionado ao sagrado, ao divino, a perfeicdo, a verdade absoluta, e por isso distante do
homem enquanto ser profano e imperfeito que habita o mundo terreno. O discurso dos
matematicos incutia em mim uma Matematica cujos objetos tém existéncia independente da

acdo do homem, conforme explica Bicudo e Garnica (2011):

A realidade desses objetos pode ser comparada aquela das formas perfeitas,
cuja existéncia independe da acdo humana. Existindo de maneira objetiva,
sendo reais e perenes, independentes da realidade mundana, o conhecimento
deles tem como base a descoberta e a intuicdo de sua esséncia (BICUDO;
GARNICA, 2011, p. 41).
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Segundo Silva (2007, p. 42), no platonismo, “tanto os objetos quanto as verdades
matematicas tém, segundo Platdo, existéncia independente de noés [...]”. Quanto as verdades,
continua Silva (2007, p. 42), essas sdo imutaveis e Unicas: “[...] mesmo as verdades que
desconhecemos no momento estardo sempre a disposicdo do nosso intelecto com seu valor de
verdade inalterado”. E essa visido mitoldgica, como nos diz Bauchspies e Restivo (2001) a
respeito da Matematica e dos matematicos, que cria, difunde e reforca a ideia de pureza,
talento, genialidade e até mesmo de loucura.

Foi esse modo de ver a Matematica que encontrei na universidade e que, ndo sendo
muito diferente daquele que eu trazia da vivéncia como aluno do ensino bésico, se instalou em
mim de maneira mais acentuada.

Eu percebia a Matematica como um mundo sagrado, impenetravel, exceto para alguns
“iluminados”, talentosos agraciados com o “dom” da genialidade, com a graca de poder
penetrar e perscrutar, mesmo que de modo efémero, 0 mundo perfeito da Matematica.

Estava tdo imbuido dessa visdo da matematica que, recebendo o convite em 2006,
aceitei trabalhar com os alunos premiados nas Olimpiadas Brasileiras de Matematica das
Escolas Publicas — Obmep — por acreditar estar contribuindo com ensino de matematica e
estar, como nos diz o cartaz da Obmep: “somando novos talentos para o Brasil”.

Essa visdo da Matemética ndo é um caso isolado de uma universidade do Nordeste,
pois, de acordo com Vilela (2007, p. 1), ndo é dificil “[...] encontrar meng¢des a matematica
gue apoiem essas caracteristicas aqui mencionadas: verdadeira, inquestionavel, independente
dos interesses e questdes politicas etc.”. Essa concepgdo esta na base, sustenta e reforca a
ideia de transcendéncia, de abstracdo, de um mundo ideal e sagrado da Matematica: “a
medida que a Matematica tem sido historicamente a ciéncia do infinito, ela tem sido a ciéncia
de Deus, [...] a Matematica representa um dominio transcendental” (BAUCHSPIES;
RESTIVO, 2001, p. 108).

Alguns aspectos peculiares favorecem essa ideia da Matematica pura, como, por
exemplo, sua linguagem, seus procedimentos dedutivos, seu carater abstrato, as provas e as
demonstragdes. Apesar das frases de efeito como: “a Matematica estd em tudo” e da
preocupacdo, segundo Scatolin Costa (2014, p. 14), com a contextualizagdo ou com a
“necessidade de estabelecer um vinculo entre a matematica escolar e o cotidiano”, presente
nos Parametros curriculares Nacionais — PCN —, entendemos que se estabelece uma distancia
entre a Matematica, legitimada, e as praticas do cotidiano: “o purismo da matematica vai se
construindo a partir do seu distanciamento em relagéo a situagdes do cotidiano, pela abstracéo

e pela linguagem” (VILELA, 2013, p. 249). Esses fatores contribuem, também, para uma
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autonomia da Matematica ao favorecer a ideia da Matematica como portadora de verdades
absolutas e universais: “a defesa da autonomia do profissional ¢ do mundo matematico
conduz a ideologia da pureza” (VILELA, 2013, p. 254). Apesar de ainda muito forte essa
visdo de uma matematica separada e distante das questdes sociais, atualmente estd cada vez
mais em pauta uma visdo de matematica como produto cultural. Diferentes préticas
matematicas por povos culturalmente diferentes, como nos afirma Silva (2007, p.21): “[...] a
matematica ¢ um produto da cultura humana, ndao uma espécie de mana caido dos céus”.

A abstracdo, o processo dedutivo e a linguagem exercem uma dupla funcdo que
alimenta a ideia de pureza e a universalidade da Matematica: primeiro, por permitir a
possibilidade de compreensdo da Matemética por povos culturalmente diferentes ao
estabelecer e impor um sistema Unico de codigos, que se pretende universal; e segundo, ao
criar uma distancia entre os que dominam e 0s que ndo compreendem, ou compreendem com
dificuldade, esses codigos, esse simbolismo matematico. Nesse sentido, a pureza da
Matematica se assentaria no distanciamento das necessidades da vida cotidiana e, portanto,
acessivel apenas aos que conseguem esse distanciamento, e alcangcam a “pureza”, por meio
desse “dom”. Alimenta-se com isso a ideologia do dom e da genialidade, segundo a qual
algumas pessoas ja nasceriam com o dom divino para compreender ou descobrir a
Matemética.

N&o sé ha essa atmosfera de um platonismo dentro da Matematica, como ha também
elementos de um positivismo comteano que reforca a visdo platonica, agregando a ela outros
elementos, como a subordinacdo de todas as ciéncias a Matematica. Nesse caso, a Matematica
é tida como superior em relacdo as demais ciéncias. Essa hierarquia coloca a Matematica
como base e fundamento para todas as ciéncias, e que por ela se chega ao mais elevado
conhecimento e se alcanga o progresso cientifico e moral: “Com efeito, se o espirito pode
subir, segundo uma progressao quase insensivel, das minimas no¢fes matematicas até as mais
sublimes concepgBes morais, serd esse para mim o0 mais admiravel dos espetaculos”
(COMTE, 1983, p. 223).

Para o filésofo francés Auguste Comte (1983), a Matematica ocuparia esse lugar
privilegiado: ndo dependendo de nenhuma ciéncia, dela dependem todas as outras. Toda
construcdo cientifica passaria, ou deveria passar, Obrigatoriamente pela Matematica: “as
Unicas convicgdes verdadeiramente inabalaveis que podem existir onde quer que seja sao as
que assentam finalmente sobre este fundamento imutavel de toda filosofia positiva”
(COMTE, 1983, p. 216).
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Propositalmente, ao estabelecer, de inicio, a “formula enciclopédica” — Astronomia,
Fisica, Quimica, Fisiologia e Fisica social —, Comte deixa a Matematica de fora. Em relacdo a

esse fato, Comte (1983, p. 38) refere-se desse modo:

[...] resta-me agora considerar uma lacuna imensa e capital que, de
propdsito, deixei em minha férmula enciclopédica, e que o leitor, sem
duvida, ja notou. Ndo marcamos, com efeito, em nosso sistema cientifico, o
lugar da ciéncia matematica.

Auguste Conte segue explicando que o motivo dessa supressdo reside na grande
importancia que tem a Matematica, 0 que nem precisaria explicar ja que ele se reporta a
auséncia da Matematica como uma “lacuna imensa”. Colocando-a “no topo da filosofia

positiva”, assim estabelece sua formula enciclopédica definitiva:

Como resultado definitivo temos a matematica, a astronomia, a fisica, a
quimica, a fisiologia e a fisica social; tal € a formula enciclopédica que,
dentre o grande nimero de classificacbes que comportam as seis ciéncias
fundamentais, é a Unica logicamente conforme a hierarquia natural e
invariavel dos fendmenos (COMTE, 1983, p. 39).

Com isso, quero enfatizar que o positivismo de Comte (1983, p. 37) ndo sé
possibilitou o aprofundamento de uma crenca na importancia da Matematica, acentuando-lhe
0 ideal platdnico, como também contribuiu com a producdo de uma crenca ligada a
capacidade cientifica da Matematica para desenvolver as demais ciéncias e alcangar o
progresso da sociedade. Com o positivismo, eu sentia reforcar e justificar a crenca, em mim
instituida, no progresso pela ciéncia, no qual a Matematica, definida como a mais perfeita por
sua simplicidade, constituia-se como fundamento Unico.

O efeito desse positivismo é notério dentro da universidade, quando se observa a
hierarquia das ciéncias e, dentro do curso de Matemaética, quando se observa a hierarquia das
disciplinas. Foi no curso de Licenciatura que convivi com o que, para mim, hoje se assemelha
um paradoxo: a desvalorizacdo das disciplinas de educacdo, que tinham como enfoque a
compreensdo dos processos de ensino e de praticas profissionais em sala de aula. Para mim,
essas disciplinas caracterizavam o curso como de licenciatura. No entanto, eu tambem estava
sob o efeito dessa visdo de Matematica e tributava grande importancia as disciplinas
especificas de Matematica. Quanto mais especificas, quanto mais dificeis, quanto mais se
aproximavam do saber dos matematicos, mais se atribuia valor a essas disciplinas e maior era

0 desejo de destacar-se nelas, por meio das avaliagdes.
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Havia uma hierarquia das disciplinas: anélise, algebra abstrata, célculo Il, calculo I,
algebra linear, etc. Nessa hierarquia, as que envolviam educacdo nem sequer eram
mencionadas. Havia um ditado entre os alunos: “a disciplina de anélise separa 0s homens dos
meninos”. Apesar desse paradoxo vivido por mim — licenciando querendo ser bacharel;
professor querendo ser matematico —, eu seguia “o curso das dguas” para alcancar a posicao
de homem, ndo queria ser menino.

Foi pelo desejo de aprender, mas também de ensinar, de me tornar um bom
profissional, que durante a graduacdo estabeleci uma aproximacdo com educadores
matematicos. Desenvolvi alguns projetos de iniciagdo cientifica voltados para o ensino de
Matematica na escola béasica, mas foi na pratica docente que percebi, mais de perto, as
dificuldades dos alunos com o contetido matematico, e, também, as minhas dificuldades como
profissional dessa disciplina. Foi como professor que fui percebendo que saber contetudos
mais sofisticados ja ndo era suficiente.

Ao ingressar, em 2009, como professor, no Instituto Federal de Educacédo, Ciéncia e
Tecnologia do Estado do Rio Grande do Norte — IFRN — em um campus localizado no interior
do Estado, deparei-me com uma realidade, no minimo provocadora. Por um lado, uma
instituicdo que trabalha com diversas modalidades e niveis de ensino: médio regular, médio
na modalidade Educacdo de Jovens e Adultos, ensino profissionalizante integrado ao Ensino
Médio, ensino profissionalizante — subsequente — para alunos que ja concluiram o Ensino
Meédio, licenciatura, além da oferta de vagas para programas como o Pronatec' e o Programa
Mulheres Mil®>. Por outro lado, em consequéncia dessa politica educacional vigente na
Instituicdo, havia uma grande heterogeneidade do corpo discente: quanto a idade, local de
moradia — rural e urbana —, origem social, histérico escolar, além da situacdo de retorno ao
ambiente escolar, no caso da educacdo de adultos, apds varios anos de afastamento da sala de
aula.

Como professor do IFRN, colocando em préatica o que aprendi, inclusive o discurso e a
visdo platonica e positivista da Matematica, atuei em quase todas essas modalidades — exceto

! Programa Nacional de Acesso ao Ensino Técnico e Emprego, criado pelo Governo Federal, em 2011, por meio
da Lei 11.513/2011, com o objetivo de expandir, interiorizar e democratizar a oferta de cursos de educacao
profissional e tecnoldgica no pais (Disponivel em: <http://pronatec.mec.gov.br/institucional-90037/0-que-e-o-
pronatec> Acesso em: set. 2015).

2 O programa Mulheres Mil faz parte das acdes do programa Brasil Sem Miséria, articulado com a meta de
erradicacdo da pobreza extrema, estabelecida pelo governo federal. Ele foi instituido pela Portaria do MEC n°
1.015, de 2011. Nesse programa as mulheres sdo beneficiadas com cursos profissionalizantes em areas como:
turismo, gastronomia, artesanato, confecgéo e outros (Disponivel em: <
http://portal.mec.gov.br/index.php?option=com_content&view=article&id=12299:programa-mulheres-mil-
&catid=267:programa-mulheres-mil-&Iltemid=602> Acesso em: set. 2015).


http://pronatec.mec.gov.br/institucional-90037/o-que-e-o-pronatec
http://pronatec.mec.gov.br/institucional-90037/o-que-e-o-pronatec
http://portal.mec.gov.br/index.php?option=com_docman&task=doc_download&gid=8589&Itemid=
http://portal.mec.gov.br/index.php?option=com_docman&task=doc_download&gid=8589&Itemid=
http://portal.mec.gov.br/index.php?option=com_content&view=article&id=12299:programa-mulheres-mil-&catid=267:programa-mulheres-mil-&Itemid=602
http://portal.mec.gov.br/index.php?option=com_content&view=article&id=12299:programa-mulheres-mil-&catid=267:programa-mulheres-mil-&Itemid=602
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na Licenciatura. Em todas eu sentia a dificuldade dos alunos, principalmente na Educacgéo de
Jovens e Adultos. Nunca tomava essa dificuldade como uma dificuldade minha, pois eu sabia
Matematica e isso para mim era 0 mais importante. Eu ndo compreendia a dificuldade de
aprendizagem dos alunos, mas também ndo cogitava a possibilidade de ndo cumprir o
programa da disciplina com a profundidade que eu, pela for¢ca de um discurso presente na
formacdo recebida, acreditava ser necessaria. No entanto, sentia a necessidade de me fazer
entender e foi assim, diante dessa exigéncia, que procurei ampliar minha formacao de modo
que pudesse responder as minhas necessidades profissionais, no sentido de compreender
melhor meu publico, os alunos, e como ensina-los.

Eu acreditava que a superagdo das dificuldades era somente uma questdo de método de
ensino: de como ensinar o conteudo especifico de matemaética. Nesse sentido, em 2010, por
trabalhar com Educacdo de Jovens e Adultos, fiz uma especializacdo direcionada para esse
publico, na qual abordei métodos ladicos de ensino.

Antes de terminar a especializagdo, no final do ano de 2010, recebi um convite, por
parte de meus colegas professores, para fazer o Mestrado Profissional em Matematica em
Rede Nacional, o Profmat. Havia divulgacdo do Programa nas redes sociais e na internet. Fiz
0 exame de acesso, no qual obtive éxito, ingressando em 2011, em um dos polos que
funcionava na Universidade Federal Rural do Semiarido — UFERSA —, na cidade de Mossoro,
interior do Estado do Rio Grande do Norte.

Resolvi participar desse mestrado atraido por trés aspectos: (1) uma formacédo com a
certificacdo de duas grandes instituicbes no ambito da Matematica no Brasil: o Instituto de
Matematica Pura e Aplicada (Impa) — instituicdo reconhecida nacional e internacionalmente —
e a Sociedade Brasileira de Matematica (SBM); (2) pela possibilidade de uma formacgéo em
nivel de mestrado, o que resultaria numa maior valorizacdo profissional, inclusive em termos
financeiros; e, por ultimo (3) pelo objetivo do Programa de “[...] proporcionar formagao
aprofundada, relevante e articulada com o exercicio da docéncia no Ensino Basico, visando
fornecer ao egresso, qualificacdo certificada para o exercicio da profissdo de professor de
Matematica” (Sociedade Brasileira de Matematica, 2012d, p. 1). Esses foram os trés
principais objetivos, portanto, que me serviram de pauta para a decisdo de participar desse
mestrado. Confesso que fiquei muito feliz com a aprovacéo.

Em 2 de abril de 2011, assistimos a aula inaugural, transmitida ao vivo, direto do Impa
e com a participacdo de ilustres professores e pesquisadores: o Presidente da Capes, Jorge
Guimardes; o Diretor do Impa, César Camacho; o Presidente da SBM, Hilario Alencar; o

Presidente da Academia Brasileira de Ciéncias, Jacob Palis; e o também ilustre professor Elon
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Lages Lima, muito conhecido entre nés os alunos e professores de Matemaética, por seus
livros de andlise matematica. Foram desses professores que recebemos as boas vindas. Senti-
me um aluno do Impa com toda a importancia que esse pertencimento representava.

Hoje compreendo que mais uma vez, sem o saber, orgulhoso de fazer parte desse
seleto grupo, estaria submetido a um processo de formacdo ou de conformagdo com um
discurso que privilegiava uma pratica matematica dos matematicos e reforgava um modo de
ver a matematica e seu ensino.

As aulas ocorriam todos os sabados, e algumas vezes, também, as sextas-feiras. A
maior parte do tempo destinava-se a resolver e discutir os exercicios presentes nas enormes
listas que nos eram fornecidas durante a semana por meio do ambiente virtual de
aprendizagem — plataforma moodle. Em cada semestre, devido a obrigatoriedade, estudavam-
se duas disciplinas. Durante a semana, os alunos precisavam ler o material e fazer os
exercicios. Havia uma programacdo definida, nacionalmente, a ser cumprida para cada
disciplina. Programacdo essa que era, de fato, cumprida, independentemente de o aluno estar
ou ndo acompanhando o processo. A cada semana novo conteudo e nova lista de exercicio
eram apresentados. Havia de minha parte um grande esforco de levar as aulas presenciais o
resultado dos meus estudos da semana, porém nem sempre eu conseguia acompanhar o ritmo
que o programa estabelecia e desejava que se cumprisse.

A principal preocupagéo, percebida por mim, no Profmat, por parte dos alunos e
professores, era resolver os exercicios de uma maneira rigorosamente formal do ponto de
vista da escrita matematica, utilizando coerentemente seus cédigos. A bibliografia ja indicava
esse proceder, e eu seguia rigorosamente a cartilha. Tanto foi assim que no primeiro exame de
qualificacdo, que consiste em uma prova com questdes de matematica, eu consegui a
aprovacao enquanto uma parte consideravel da turma nao conseguiu.

As dificuldades, em sala de aula, como professor, ndo abalaram minha crenca na
neutralidade, universalidade, sacralidade e numa Matemética como fundamento Unico do
desenvolvimento cientifico, crenca agora ainda mais reforcada pelo Profmat. Foi dessa forma
que, a exemplo da graduacdo, naveguei bem, seguindo “o curso das aguas”, sendo entdo o
primeiro aluno do polo a defender, em janeiro de 2013, uma dissertacao.

No entanto, confesso que sentia que o Profmat me devia algo, apesar do meu esforco
em cumprir as exigéncias do Programa, ele ndo atendeu as minhas expectativas quanto ao
terceiro objetivo — “[...] proporcionar formagao aprofundada, relevante e articulada com o
exercicio da docéncia no Ensino Basico, visando fornecer ao egresso qualificagdo certificada

para o exercicio da profissio de professor de Matematica” (Sociedade Brasileira de



23

Matematica, 2012d, p. 1). A formacdo adquirida no curso ndo me ajudou a trabalhar com a
diversidade dos alunos e consequentemente com a diversidade dos problemas surgidos em
sala de aula. Nao proporcionou uma formagao de “qualidade™ que eu julgava, na época, que
deveria resultar numa pratica encaminhada para superar esses problemas encontrados durante
minha passagem pela docéncia no Ensino Bésico.

A formacdo adquirida no mestrado, as orientacdes que recebi, pareciam direcionadas
para um tipo especifico de aluno de uma das modalidades de ensino, dentre as que ja
mencionei, que compde o quadro discente do Instituto Federal. Esse aluno especifico para o
qual a formacdo no Profmat estd mais em conformidade € o aluno do ensino regular, ou seja, 0
aluno que ndo tem histérico de abandono escolar, nem discordancia entre a idade e a série, e
que participa de olimpiadas de Matematica. Para mim, essa formacdo ignorava todas as
especificidades das demais modalidades de ensino com as quais eu, enquanto professor de
Matematica, tinha que lidar cotidianamente na escola em que atuava. Ressalvo, no entanto,
que a formacdo recebida no Profmat foi muito Util no trabalho de preparacdo dos alunos do
IFRN para a participacao nas olimpiadas de matematica, que eu desenvolvia.

Mesmo sob a forte influéncia de uma formacao que primava pelo contetido especifico
de matemaética, desenvolvi meu Trabalho de Conclusdo de Curso na mesma linha que eu havia
desenvolvido na especializacdo, ou seja, abordando a aplicagdo de um método que
contribuisse com o processo de ensinar e aprender os conteidos matematicos. Eu queria
contribuir para que meus alunos aprendessem o0 conteldo matematico, aquele mesmo
conteddo que era ministrado no Profmat. O que me decepcionava no Profmat ndo eram o0s
contelidos, era a auséncia de métodos para ensina-los.

Quando apresentei minha dissertacdo, em janeiro de 2013, sendo o primeiro aluno do
polo da UFERSA a apresentar o Trabalho de Conclusao de Curso, ja havia participado de uma
selecdo para o doutorado em educacdo na Universidade Federal de Sdo Carlos — UFSCar —, e
tinha sido aprovado.

Ainda buscando respostas as minhas necessidades praticas de sala de aula, apresentei a
banca de avaliacdo de projetos para o doutorado meu projeto, que continha uma proposta de
instrumentos e métodos para a pratica docente do professor de matematica, que eu acreditava
ser a solucdo.

Foi desde o0 momento da entrevista que a professora Dra. Denise Silva Vilela, minha
orientadora, me propds olhar para a Matematica, para as praticas matematicas, de um ponto de
vista diferente daquele da prépria Matematica. Propds-me langar um olhar socioldgico sobre o

Profmat, a partir da teoria socioldgica de Pierre Bourdieu. Proposta que aceitei sem hesitar. A
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partir desse instante, pude comecar a perceber com a orientadora que 0s questionamentos
sobre as dificuldades de aprendizagem dos meus alunos poderiam incidir sobre a propria
organizacdo escolar, académica e institucional que priorizava uma matematica mais proxima
do fazer do matematico do que aquela do professor. O projeto foi definindo-se a partir de
minha trajetoria de estudos e pesquisas: olhando para o Profmat ndo pela Otica dos
idealizadores e professores do Programa, mas de um ponto de vista externo a Matematica.

Antes, porém, de mergulhar na teoria de Pierre Bourdieu, empreendi algumas leituras
de autores que discorrem sobre as visdes da Matematica. Entre eles esta Bauchspies e Restivo
(2001, p. 115), que procuram romper com essa visdo da Matematica, enquanto algo divino,
transcendental e puro; para eles, “a matematica é inventada, ndo descoberta, ela é centrada no
humano”. Ao descrever a ideia de pureza presente na Matematica, Bauchspies e Restivo
(2001, p. 116) apresentam os interesses e os favorecidos que podem decorrer dessa ideia:
“eles querem que as pessoas participem da ordem social e moral do publico educado, [...] e
em certo nivel, eles gostariam que o publico compreendesse a Matematica e 0s matematicos
em um sentido de aprecia¢do”. A ideologia da pureza, segundo essa visdo, aliena as pessoas
no que concerne as produces matematicas, isto €, aos interesses, poder e beneficios que essa
concepcao proporciona aos agentes produtores.

David Bloor € outro autor que se contrapde a essa forma sagrada de ver a Matematica.
Ele d& énfase ao aspecto social da Matematica em oposi¢do a concepgdo da Matematica
universal, Unica, neutra e independente. Segundo Vilela (2013), o programa forte da
sociologia da ciéncia de David Bloor propde: dessacralizar a matematica, desmistifica-la,
afasta-la da ideia platdnica de uma matematica para além do mundo social.

A ideologia da pureza da Matematica, vinda do platonismo, construida e fortalecida
pelo distanciamento entre a Matematica e o cotidiano do homem ‘“comum” — comum
entendido aqui como aquele que ndo € especialista na area —, bem como elementos da
filosofia positivista como a unicidade, universalidade e fundamento Unico para todas as
ciéncias, favorecem a construcdo e a defesa da autonomia dessa area disciplinar e
consequentemente da autonomia dos que dela participam, principalmente, os que sdo
ocupantes das posi¢des mais privilegiadas, os matematicos. Esse €, no entanto, um
movimento de mao dupla, uma relagdo circular, uma favorecendo a outra.

Foi estudando e apropriando-me da teoria de Bourdieu que passei a olhar de outro
ponto de vista para o campo da Matematica e a entender os papéis e o0s elementos
constituintes: professores, matematicos, conteido especifico da disciplina, a minha pratica e a

mim mesmo, enquanto professor de Matematica. Esse ponto de vista permitiu-me interpretar
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as acOes que se engendravam nesse espaco, inclusive as minhas, como ac¢des condicionadas,
também, por esse modo de ver e crer na Matematica: um conhecimento neutro, universal,
puro e para poucos, uma Matematica que se constitui como fundamento Unico para todo o
progresso cientifico e tecnolégico.

Com o aprofundamento dos estudos da teoria sociologica de Bourdieu, foi possivel
interpretar o Profmat e a minha relagdo com esse programa, o que me fez perceber que eu ndo
havia entendido sua proposta e seu objetivo porque para entendé-los ndo bastava que eu lesse
seu regulamento, pois a linguagem ndo se mostra de modo transparente, existe uma estreita
relagdo entre o que se diz, quem diz, para quem se diz e a situagdo em que ocorre o discurso,
além do que o ndo dito é também uma forma de dizer. Foi, também, estudando os conceitos
da teoria de Pierre Bourdieu: capital, habitus e campo que compreendi que 0s principios de
funcionamento de um campo® sdo inscritos nos sujeitos. As regras, desse jogo, ndo sdo
explicitas e sdo inacessiveis aos ndao jogadores, as regras do jogo sdo possuidas apenas pelos
jogadores que, estando sob o efeito dessas mesmas regras, desconhecem esses principios
pelos quais se estrutura esse espaco social com suas hierarquias e valores.

A medida que eu avancava nesses estudos, a teoria mostrava-se potente no que dizia
respeito a andlise das praticas dos agentes que pertenciam ao campo da Matematica. Foi
mergulhando nesse ponto de vista sociologico que realizei “uma descida aos infernos”
(BOURDIEU, 2001, p. 32), pois a lente, fornecida por essa teoria, com a qual eu olhava o
Profmat, a Matematica e 0os matematicos, essa mesma lente, também apontava para mim, nao
apenas por ser egresso do Programa, mas por estar no mesmo jogo, sob as mesmas regras, sob
a forca da mesma visdo da Matemaética e dos matematicos, bem antes do Profmat.

Esse ponto de vista permitiu-me fazer interpretaces a respeito do Profmat com o
intuito de compreender em que medida, como e porque ele se constitui como um espaco que,
privilegiando um tipo de aluno e um modelo de professor, objetiva a formacdo docente em
grande escala por meio de instrumentos que priorizam somente o aprofundamento de
contetidos especificos indo de encontro as pesquisas que discutem a formacao docente.

Outras caracteristicas do Programa que justificaram tanto o interesse por esse objeto,
guanto a importancia e a validade desta pesquisa, serdo apresentadas no proximo tépico, em

que passaremos a descrever 0s elementos constitutivos desta pesquisa.

¥ Campo é um dos conceitos da teoria sociolégica de Bourdieu, que seré utilizado nesse trabalho juntamente com
0s conceitos de habitus e capital e que serdo explicitados posteriormente com mais detalhes.
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1.2 Problemética da pesquisa: relevancia e objetivos

O objeto desta pesquisa € um curso de formacdo continuada de professores de
Matemaética em nivel de mestrado: o Mestrado Profissional em Matematica em Rede Nacional
— Profmat. Um curso semipresencial com oferta nacional que outorga ao aluno concluinte o
titulo de Mestre e que é coordenado pela Sociedade Brasileira de Matematica — SBM. O
publico-alvo do Programa sdo os graduados nas diversas areas preferencialmente, o0s
professores de Matemaética da rede publica de ensino.

A escolha desse objeto de pesquisa é justificada por sua relevancia, no cenario
nacional, entre os cursos de pos-graduacdo: relevante entre os cursos de mestrado profissional
e também entre os de formacéo de professores. O Profmat é relevante pela sua abrangéncia:
presente em 67 Instituicbes de Ensino Superior — contabilizando 90 polos de aulas presenciais
— localizadas nas 27 unidades federativas do pais’; com mais de quatro mil alunos
matriculados e mais de dois mil alunos ja titulados mestres. Tomando-se o periodo
compreendido entre 2011 a 2014, referente a entrada das quatro primeiras turmas, temos
exatamente 4.791 alunos matriculados. Quanto aos titulos de mestre, até marco de 2016 ja se
contabilizavam 2.267 dissertacfes disponiveis no website do Profmat.

Relevante também pelos investimentos, pois, segundo a Sociedade Brasileira de
Matematica (2013b), o Profmat exigiu da Coordenacdo de Aperfeicoamento de Pessoal de
Nivel Superior — Capes — “investimentos diferenciados”: inicialmente foram investidos R$
14.304.000,00 na concepgdo, elaboracdo e implantagcdo do Programa, além da concessdo de
bolsa de estudos para todos os alunos que eram professores da rede publica e que estavam em
pleno exercicio de sua profissdo. “Todos os académicos do PROFMAT que comprovarem
vinculo empregaticio com instituicdes de ensino publicas que sdo destinadas a Educacdo
Basica sdo contemplados com bolsas de estudo provenientes da CAPES” (CALDATTO,
2015, p. 24).

A relevancia do Programa deve-se também a importancia das instituicdes
participantes, tais como: a SBM, o Instituto de Matematica Pura e Aplica — Impa —, além das
renomadas instituicdes de ensino superior do pais como a Universidade de Séo Paulo — USP —
, @ Universidade Federal do Rio de Janeiro — UFRJ —, a Universidade Estadual de Campinas —

* BRASIL, Ministério da Educagfo e Cultura- MEC. Coordenacdo de Aperfeicoamento de Pessoal de Nivel
Superior — CAPES. Oficio n°115/2014 — DED/CAPES. Brasilia DF, 2014. Disponivel em: <http://www.profmat-
sbm.org.br/files/Arquivos%20do%20Site/docs/Portarias/oficio _intituies_2015.pdf>. Acesso em: abr. 2016.
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Unicamp —, a Universidade de Brasilia — UnB —, a Universidade Federal de S&o Carlos —
UFSCar — e tantas outras.

A proeminéncia do Profmat deve-se ainda a seu pioneirismo. Esse curso notabilizou-se
por propor um modelo, isto é, tornou-se referéncia para a implantacdo de outros programas
com caracteristicas semelhantes: Programa de Mestrado Profissional em Letras — Profletras —,
Programa de Mestrado Nacional Profissional em Ensino de Fisica — MNPEF (Profis) —,
Programa de Mestrado Profissional em Artes — Profartes —, Programa de Mestrado
Profissional em Ensino de Historia — Profhistdria — e o Programa de Mestrado Profissional em
Administracdo Publica- Profiap. Alguns desses programas, como 0 MNPEF (Profis), seguem
um modelo organizacional — tanto das atividades administrativas quanto das praticas de
pesquisa e ensino — muito semelhante ao modelo implantado pelo Profmat, inclusive tendo a
Sociedade Brasileira de Fisica — SBF — como fomentadora dessa iniciativa e atuante nesse
Programa.

Dada a relevancia do objeto tratado, muitas questdes foram sendo colocadas, tais
como: quais as relacdes estabelecidas, por meio do Programa, entre o campo da matematica e
o0 campo politico, entre matematicos e educadores matematicos, entre a Matematica e as
outras areas disciplinares, entre 0 ensino e a pesquisa, entre mestrado académico e o mestrado
profissional, entre as instituigdes de ensino superior e de pesquisa, entre 0s pesquisadores de
uma mesma instituicdo, enfim, quais as relacdes estabelecidas por meio do Profmat? Ou,
como ficam essas relagdes com o Profmat?

Entre essas questbes, instigou-nos compreender e interpretar, na perspectiva
socioldgica de Pierre Bourdieu, como no Profmat sdo estabelecidas essas relacGes capazes de
distinguir os agentes, quais suas caracteristicas e quais seus elementos distintivos.
Interpretamos o Profmat ndo como uma abstracdo e, sim, por um lado, como uma politica de
formacdo de professores promovida e idealizada por agentes do campo da matematica e, por
outro lado, materializado, como um grupo de agentes, inserido nesse campo. Especificamente,
0 objetivo da presente pesquisa é realcar as diferencas, distingGes, positivas e negativas,
hierarquicamente estabelecida, com esse Programa, no campo da matematica.

O campo, qualquer que seja ele — artistico, religioso, politico, cientifico etc. —,
caracteriza-se como um espaco de luta, onde estdo presentes as forcas opostas e um objeto
comum de disputa. E um universo relativamente autbnomo, e como tal abriga suas
especificidades: logica de funcionamento, necessidades e leis proprias. No campo cientifico,
essa luta da-se pelo direito legitimo de impor uma maneira legitima de fazer ciéncia, ou seja,

de definir o que é e o0 que nédo é cientifico. Nas palavras de Bourdieu (2004b), o campo &
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caracterizado como espaco relativamente autbnomo dotado de leis proprias. E um mundo
social e, como tal, faz imposi¢oes e solicitacbes. Todo campo é um espaco de forcas e de lutas
atuando para conservar ou transformar esse mesmo campo: “¢ o lugar e o espaco de uma luta
concorrencial” (BOURDIEU, 2013e, p. 112), em que os produtores esperam reconhecimento
de seus prdprios concorrentes.

Outro elemento constituinte do campo é a sua crenca, em cada campo h& uma forma
de crer, de acreditar, no préprio campo, uma forma de ver, e de se ver nesse espaco. Essa
crenca ultrapassa os limites da consciéncia, constituindo-se como doxa, ela estéd inscrita no
corpo dos agentes fazendo-os agir em conformidade com as regras do jogo. O campo da
matematica, que sera explicado mais adiante, seria composto por um lado, por matematicos e,
por outro, por professores e educadores que atuam na formacéo de professores.

Procuramos compreender, a partir desse ponto de vista socioldgico, em que medida o
Profmat mostra-se como um programa voltado para uma formagdo primordialmente
relacionada a pratica do matematico profissional, aquele da Universidade, e ndo uma
formacdo voltada para aspectos da pratica do professor da Educacdo Basica. Nesse sentido,
instigou-nos a quase auséncia de discussao de questdes educacionais na grade curricular desse
mestrado, apesar do investimento financeiro justificado pela necessidade e importancia da
formacéo continuada dos professores de Matematica. Constata-se que ha poucas, ou nenhuma
disciplina que ajude a discutir questdes voltadas para aspectos pedagdgicos. Ha uma
dissonéancia entre o curriculo do Profmat e as pesquisas que discutem a formacao docente as
quais apontam a importancia de abarcar outros conhecimentos além do especifico, tais como:
0 conhecimento da disciplina, o conhecimento pedagdgico, o conhecimento do contexto
escolar do aluno e da escola, entre outros.

A questdo norteadora da pesquisa, que nos permite fazer essas interpretaces e
discussbes socioldgicas a respeito do Profmat, pode ser posta da seguinte maneira: em que
medida o Profmat pode ser entendido como uma estratégia de poder e como as relacdes
distintivas sdo estabelecidas pelos seus agentes no campo.

Quando aludimos ao Profmat como uma estratégia, estamo-nos referindo ao conjunto
de acOes dos agentes, ndo conscientemente calculadas, nem tampouco mecanicamente
repetidas. Sdo acgdes que ndo sdo realizadas livremente, ou ndo o sédo com plena liberdade,
nem tampouco sob o efeito de determinacdes externas ao agente. Para Bourdieu (2004a,
p.81), estratégia ndo é resultado de um calculo consciente e racional, nem tampouco um
produto do inconsciente, “ela ¢ produto do senso pratico como sentido do jogo, de um jogo

social particular, historicamente definido [...]”. Nesse jogo “o bom jogador, que é de algum
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modo o jogo feito homem, faz a todo instante o que deve ser feito, 0 que o0 jogo demanda e
exige” (BOURDIEU, 20044a, p.81). No entanto, a exigéncia do jogo ndo determina as agoes
dos agentes, ndo as submete a uma obediéncia cega. Ha no jogo infinitas possibilidades de
acao, mas dentro dos limites do jogo. O agente, que € um bom jogador, ¢ “simultancamente
mais livre e mais coagido” (BOURDIEU, 20044, p.82).

Esta pesquisa investigou o Profmat de um lugar, de um ponto de vista, como que de
uma janela. Ao olharmos para um cubo, ndo podemos ver todas as suas faces de um unico e
mesmo ponto, ou seja, dependendo de onde esta situado o observador, ele pode ver somente
uma, duas ou no maximo trés faces, as outras estardo disponiveis tdo somente para outros
observadores e indisponiveis para ele. Assim é esta pesquisa, olhamos para o Profmat de um
lugar que nos disponibilizava uma vista, uma face, esta, que sera apresentada nesta tese.

A relevancia desta pesquisa deve-se a possibilidade de proporcionar outra viséo, entre
tantas outras, sobre um curso de formacdo continuada de professores de Matematica —
Profmat — e, a partir desse ponto de vista, discutir questdes préprias desse Programa.
Esperamos também poder compreender, com esse caso especifico, outros programas e a
prépria formacdo docente, inspirar novas questdes, alimentar a discussao e contribuir com o
debate no &mbito da formacéo de professores de Matematica.

Para estudar esse objeto e alcancar os objetivos propostos, procuramos adotar uma
metodologia coerente com a fundamentacéo tedrica.

1.3 O percurso metodoldgico e a constitui¢cdo dos documentos de pesquisa

N&o concebemos o trabalho cientifico como uma busca com a descoberta da verdade
nem a investigacdo académica como um processo em que o pesquisador observa seu objeto
com neutralidade e distancia. Entendemos que a atividade cientifica ndo é, de forma alguma,
imparcial e neutra. A realidade social ndo € uma realidade natural em que € possivel isolar
determinados elementos para serem observados e analisados. O pesquisador ndo € um
elemento neutro da pesquisa, pois escolhas sdo realizadas e essas sao influencidveis por
determinados interesses cientificos e sociais e condicionadas por estruturas objetivas. Em
relagdo as condicgdes de pesquisa, alertam-nos Nosella e Buffa (2013, p. 59): “a construg¢ao do
objeto depende, de um lado, da formacdo, da experiéncia, da criatividade e dos valores do

pesquisador e, de outro, da existéncia e do acesso as fontes”.
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A pesquisa traz resultados cientificos, mas, inseparavelmente resultados politicos, por
ser reveladora de uma opc¢éo, de uma posicdo, de um modo de ver, de se ver e de ver 0s outros
dentro desse universo cientifico.

Nesse processo de pesquisa, vamos tomando decisdes, fazendo escolhas: o objeto de
pesquisa, 0 método, a fundamentacdo tedrica, a periodizacdo etc. Fazer escolhas é um
processo interessante, mas, sobretudo, as escolhas sdo interessadas. A pesquisa € uma escolha
de vérias escolhas. Ndo se pode esquecer que “[...] a atividade cientifica ¢ uma atividade
social e a construgdo cientifica ¢ também uma construcdo social da realidade [...]”
(BOURDIEU, 2011e, p. 87). Numa construgdo, nossas escolhas podem indicar movimentos
de avango, recuo, momentos de ponderacdo e de ousadia. S&o as condi¢Ges sociais do
momento da pesquisa que vao condicionando essas opcbes e que nos vdo apresentando um
campo de possibilidades.

O método aqui empregado tem por objetivo oferecer uma interpretacéo, dentre muitas,
de um objeto especifico — o Profmat —, segundo um modelo que nos autoriza a mobilizar uma
multiplicidade de técnicas e procedimentos metodologicos: a entrevista, o questionario, a
analise de documentos, videos, métodos quantitativos e qualitativos, analise do micro e do
macrossocial, a analise estatistica, a utilizacdo da prosopografia, da etnografia e de outros.
Nem todos esses procedimentos foram inteiramente aplicados nesta pesquisa, nem era nossa
intencdo fazé-lo, privilegiamos alguns conforme a nossa necessidade. Esses procedimentos
combinados proporcionam, ao mesmo tempo, uma melhor analise das praticas, no sentido de
ampliar a visdo do objeto, e a construcdo do proprio objeto e do campo onde essas praticas
ocorrem. Evitam-se assim dessa maneira as posi¢des analiticas dicotdmicas que contemplam
apenas o interno ou o externo, a objetividade ou a subjetividade do objeto considerado.

Uma abordagem metodoldgica que considera as relacbes no seu tempo e as marcas, as
trajetdrias, do passado. Trajetorias que orientam as suas acdes e que nos permitem apreender,
para cada agente, 0 campo dos possiveis, das possibilidades, isto é, o que cada agente tinha
diante de si, como cada um percebia 0 mundo e se percebia no mundo, capaz de favorecer as
posicBes assumidas e as tomadas de posicdo adotadas, de acordo com as disposi¢cdes que
foram sendo, a0 mesmo tempo, estruturadas por essa trajetdria e estruturantes dessa trajetoria.

Nesse sentido, procuramos tomar os cuidados necessarios para ndo analisar o objeto —
0 Profmat — por si s0, nele mesmo, independente das relages sociais que 0 envolvem nas e
pelas praticas: nas relagbes com matematicos, com educadores, com educadores matematicos
e com os professores; nas préaticas de pesquisa, de ensino e de formagdo docente. Sobretudo,

tomamos 0 nosso objeto com as relagcOes existentes entre ele e esse entorno social, “o real é



31

relacional” diz Bourdieu (2011e, p. 16). Sabemos dentre outras questdes que também ¢
preciso perguntar-se quais sao as condigdes historicas [...]” (BOURDIEU, 2011e, p. 17).

Para situar historicamente o Profmat, partimos do periodo inicial de 1990 até 2010. A
escolha do inicio dessa tomada historica, a década de 1990, pode ser justificada, por varios
motivos, dentre 0s quais apresentaremos dois. Em primeiro lugar, por ser marcada por uma
série de agBes no campo da politica educacional, no Brasil e no mundo, voltada para a
Educacdo Baésica e para a formacdo do professor que atua nesse nivel de ensino: a
Conferéncia Mundial sobre a educacdo para todos; a aprovacdo da nova Lei de Diretrizes e
Bases da Educagdo Nacional — LDBEN 9.394/96; a regulamentacdo dos mestrados
profissionais; a reestruturagdo da Capes. ApGs a reestruturacdo, a Capes passa a atuar na
formacdo de professores da Educacdo Baésica, desenvolvendo varias acgdes, dentre elas a
execucdo do Programa Universidade Aberta do Brasil - UAB.

Se essas condigbes histéricas jA eram favordveis a criagdo de um mestrado
profissional, tal como o Profmat, outras vieram a elas somar-se. No ambito da academia,
especificamente no Impa, numa parceria com a SBM, no inicio dos anos de 1990, um grupo
de pesquisadores principiou uma série de atividades relativas a formacdo do professor de
Matematica que foram desenvolvidas ao longo dessas duas décadas: cursos de capacitagdo
para professores; Curso de Aperfeicoamento de Professores de Matematica do Ensino Médio
— Capmem —; Programa de Aperfeicoamento de Professores de Matematica do Ensino Médio
— Papmem —; a Olimpiada Brasileira de Matematica das Escolas Publicas — Obmep —; a
publicacdo de livros voltados para o professor do Ensino Basico; a producdo de video-aula,
entre outras acoes.

Para criar esse cenario historico, buscamos informagdes tanto em relacdo ao Impa
guanto a politica educacional brasileira em diversas fontes, tais como: documentos oficiais do
governo, websites institucionais, artigos e livros.

Analisando o contexto em que o Profmat foi idealizado, procuramos tragar o percurso
historico de 1990 até sua implantacdo, por dois caminhos: pela politica educacional brasileira,
ou seja, pelo cenario que se vinha desenhando, principalmente, na Educacdo Béasica do pais; e
pela atuacdo do Impa e da SBM, ou melhor, de alguns pesquisadores dessas instituicdes, em
atividades de formacdo docente. O Profmat estd, portanto, na convergéncia desses dois
caminhos; ele é nos termos de Bourdieu uma figura dentro de um universo de outras possiveis
figuras. Isso para dizer que essas condi¢des histdricas e académicas foram necessérias, mas
néo suficientes, no sentido de serem condicionantes e ndo determinantes na sua implantacéo,

pois nessa perspectiva analitica o agente tem sempre um campo de possibilidades.
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As informagdes sobre os agentes, as instituicdes e o Profmat, foram obtidas por meio
dos documentos constituintes desta pesquisa: curriculos dos sujeitos da pesquisa —
pesquisadores do Impa e gestores do Profmat —, consultados na plataforma Lattes;
documentos oficiais — regimentos, relatorios de atividade do Impa, portarias, resolucdes,
oficios etc. — expedidos por instituicbes como: Impa, SBM, Capes, MEC e outras; entrevistas
realizadas com agentes das comissfes organizacionais do Profmat e também com
participantes de outros programas de mestrado, alguns deles semelhantes ao Profmat —
Profletras e MNPEF; entrevistas e questionarios realizados com egressos do Programa; videos
de entrevistas com importantes pesquisadores do Impa”.

A construcdo desse espaco social, 0 campo da matematica, partiu dos pressupostos, da
teoria socioldgica de Bourdieu, de que em cada campo existe um principio de diferenciacéo,
que esta relacionado a um tipo de capital especifico que, distribuido desigualmente, gera as
diferencas observaveis e observadas.

Para apreender o habitus dos agentes, sua trajetoria — que constitui esse habitus e que
foi por ele constituida —, utilizamos principalmente a entrevista, mas também néo
descuidamos das informac6es curriculares e de outras fontes. A entrevista pode constituir-se
como uma importante fonte de informacGes, principalmente quando se pretende apreender a
trajetoria dos agentes. No que tange as fontes de investigacdo, Nosella e Buffa (2013, p. 63)
avaliam que: “o documento escrito, se existir, ¢, sem duvida, uma fonte a considerar, mas ha
outras fontes mais preciosas”.

Aplicamos a entrevista, gravada em audio, com os pesquisadores que fazem, ou
fizeram parte da organizagdo nacional do Profmat (Conselho Gestor e Comissédo Académica
Nacional) nas gestdes de 2010, primeira gestdo, e 2013, segunda gestdo. A maioria das
entrevistas realizadas com os gestores foi conseguida quando da participacdo desses
professores em alguns eventos de Matematica — Simposios de Formacdo de Professores de
Matematica. Nesses espacos, pareceu-nos que 0s entrevistados estariam mais abertos a
atividades dessa natureza, o que de fato ocorreu.

Realizamos também entrevistas, gravadas em audio, com alguns egressos do Profmat.
Essas entrevistas foram executadas com um grupo de alunos/professores pertencente a
primeira turma — 2011. Esses encontros aconteceram no ambiente de trabalho ou na residéncia

dos entrevistados.

® Grande parte dos documentos oficiais desta pesquisa, assim como os videos de entrevistas com pesquisadores
do Impa, estdo disponiveis no website das instituicdes — Impa e SBM.
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Também realizamos entrevistas com pesquisadores envolvidos com outros programas
de formacéo de professores, alguns semelhantes ao Profmat e outros ndo. Além de entrevistas
com outros pesquisadores que, apesar de ndo estarem diretamente envolvidos com esses
programas de formacdo docente, muito contribuiram para o entendimento do nosso objeto de
pesquisa.

Apesar de essas entrevistas, semiestruturadas, guardarem uma estrutura em comum,
ndo havia um modelo Unico de entrevista. As diferencas entre agentes eram, principalmente,
observadas quando se tratava de entrevistar egressos, gestores ou outros pesquisadores.
Porém, para cada entrevistado — mesmo dentro de um mesmo grupo de gestores, egressos ou
pesquisadores — havia uma necessidade, gerada no processo de pesquisa, de compreender
determinados aspectos, de responder a determinados questionamentos, de preencher
determinadas lacunas, enfim, uma necessidade em atender as exigéncias da construcdo do
objeto de pesquisa. Dessa forma, os varios questionarios aplicados, bem como as entrevistas,
ndo seguiram modelos rigidos, mas foram sofrendo alteracGes a medida que o objeto se foi
constituindo e outros agentes integravam o corpo de sujeitos pesquisados. Langamos méo,
também, de algumas entrevistas, com pesquisadores do Impa, em video, disponibilizadas na
internet.

O Termo de Consentimento Livre e Esclarecido — TCLE — submetido ao Comité de
Etica, também passou por reformulagdes. No anexo C apresentamos a versdo 4 do parecer do
Comité de Etica e no apéndice A apresentamos a segunda vers&o do TCLE e alguns modelos
de entrevista por nés desenvolvidos e aplicados.

Nesta tese, 0s entrevistados estdo identificados da seguinte forma: para 0s
pesquisadores envolvidos no Profmat e outros pesquisadores, utilizamos as letras PESQ
seguidas de um numero — exemplo PESQ-1, PESQ-2 etc.; para os egressos utilizamos as
iniciais EGR, também seguidas de um numero — exemplo: EGR-1, EGR-2 etc. As falas dos
entrevistados ndo estdo concentradas em uma secdo Unica, embora haja uma se¢do em que é
possivel encontrar um maior nimero delas. Essa opcdo metodoldgica justifica-se por
entendermos, em sintonia com o0 método aqui empregado e com alguns autores como Nosella
e Buffa (2013), que a fala dos entrevistados se configura como uma fonte de informacdo e
que, assim como outros documentos, contribui e, € elemento base para a construgdo do objeto
de pesquisa. Portanto, as falas dos entrevistados podem ser encontradas ao longo desta tese. A
construcdo do nosso objeto (com)funde-se com a construcdo desta tese e, por conseguinte, ao

iniciarmos a escrita, iniciamos a construgéo de ambos: tese e objeto.
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Entendemos que a leitura dos documentos de pesquisa, entre 0s quais as entrevistas,
deve ser realizada com a postura de pesquisador que desconfia que o sentido de uma
mensagem nao estd na obra, ndo esta no autor, mas nas relacbes em que a mensagem €
estabelecida. O processo de leitura e escrita e, portanto, de construcdo, passa o tempo todo por
um processo de interpretacdo feito pelo pesquisador.

No que diz respeito a leitura das fontes de investigacdo, Nosella e Buffa (2013, p. 66),
escrevem: “é preciso ler os documentos com a postura propria do pesquisador que nao se
dirige aos dados de forma ingénua, esperando que eles falem por si; tampouco com uma
explicagdo ja& pronta na qual, necessariamente, os dados se encaixardo”. Nesse sentido,
concordamos com tais autores quando afirmam que o pesquisador cria uma realidade
totalmente original.

A participacdo em eventos, relacionados ao Profmat, foi outro elemento importante na
construcdo e compreensdo de nosso objeto. Participar desses eventos, organizados pela SBM,
que discutem a formag&o de professores, ajudou-nos, ndo apenas na realizacdo das entrevistas,
mas contribuiu também para ampliar a nossa visdo a respeito dos matematicos no que
concerne a discussdo do tema e, consequentemente, ampliar nossa visao do préprio Profmat.

Seguindo os pressupostos metodoldgicos da teoria de Bourdieu, procuramos manter o
rigor sem necessariamente cair na rigidez, no dizer de Bourdieu (1989, p. 26), dos “cdes de
guarda metodologicos”. Atentos a isso, fugimos do apego cego a uma técnica, a um método.
N&o tomamos o objeto como ja construido, ndo assumimos os sujeitos como ja definidos, nem
separamos a teoria e a empiria nesse processo de pesquisa.

No processo construtivo do objeto desta pesquisa, e da prépria pesquisa, muitas foram
as alteracdes, 0s ajustes e as correcdes: na escolha dos sujeitos participantes da pesquisa, nos
objetivos, nos instrumentos de constituicdo de dados, na escolha dos espagos sociais etc.
Condicéo necessaria, segundo Bourdieu, para fugir da tentacdo de tomar o ja construido. O
processo de construcdo avangava e retrocedia numa inseparavel relacdo entre teoria e prética,
metodologia e conceitos. Nesse aspecto, 0s questionarios, os agentes pesquisados, as
entrevistas, 0s documentos analisados, enfim a constituicdo dos documentos e dos
participantes da pesquisa foi pouco a pouco sendo formada, por um processo de reformulacédo
e adaptacao, numa verdadeira préatica artesanal do oficio de pesquisar.

N&o € exagero citar Bourdieu (1989) quando ele escreve que “a nogao de campo e, [...]
um modo de construcdo do objeto que vai comandar todas as opgdes préaticas da pesquisa. Ela
funciona como um sinal que lembra o que ha que fazer [...]” (BOURDIEU, 1989, p. 27). Em

diversas situacdes da pesquisa, ao olhar para o objeto mediante esse conceito, essa lente, havia
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uma solicitacdo, uma necessidade, uma exigéncia para consultar determinados agentes, para
utilizar alguns instrumentos, para fazer certos questionamentos, para recorrer a determinados
fatos historicos, para voltar as fontes, para retornar aos livros e para inserir-se em meio aos
agentes pesquisados, 0 que pode ser uma inspiracdo etnografica — a participacdo em eventos
como o 1° Simposio da Formacdo do Professor de Matematica da Regido Sudeste e o0 2°
Simpdésio Nacional da Formacdo do Professor de Matemética foi importante para
compreender determinados aspectos do objeto em construcéo.

Associado aos objetivos, no mapeamento desse campo, foi preciso constituir os
agentes e as institui¢bes, e também localiza-los, de acordo com o volume global de capital
especifico de cada um, na estrutura hierérquica das posi¢des. Foi preciso situa-los em relagdo
aos demais ocupantes desse espaco para compreender as relacdes, as estratégias e as lutas
existentes no interior do campo.

A andlise dos dados, realizada a luz da teoria socioldgica de Bourdieu, buscou
contemplar o micro e o macrossocial: 0s agentes, as institui¢oes, as politicas educacionais de
governo e o resgate de aspectos histéricos. Buscamos, por meio dos documentos constitutivos
da pesquisa, uma compreensdo, uma interpretacdo, uma visdo socioldgica desse Programa e

da formacao docente por ele proporcionada.

1.4 A organizacdo da tese

Esta tese estd dividida em cinco partes, seguidas da conclusdo. A primeira parte, a
introducdo, € o0 espago que contempla uma exposicao sucinta do meu percurso académico e da
minha relacdo com a Matematica, como aluno e como professor. Nela também se apresenta
uma exposicao do objeto, das questdes de pesquisa e do método.

Na secdo seguinte, faremos um esboco da teoria socioldgica de Pierre Bourdieu,
apresentando alguns conceitos de sua teoria adotados nessa pesquisa. Na sequéncia,
apresentaremos algumas pesquisas voltadas para discussdo a respeito de uma forma de ver e
conceber a Matemaética. Discutiremos como essa visdo pode estar fundamentada numa crenca,
positivista, da superioridade cientifica e social dessa disciplina em relagcdo as outras areas do
conhecimento e que, por essa mesma crenca, € possivel que ocorra a valorizacdo de uma

pratica matematica e a desvalorizacGes de outras.
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Na secdo trés, faremos uma contextualizagdo historica das politicas educacionais
brasileiras, desde 1990 até 2010, e das acOes, voltadas para a formacdo docente, que se
vinham desenvolvendo no Impa e na SBM durante esse periodo.

Continuando nas sec¢Bes quatro e cinco, analisaremos, fundamentados na teoria de
Bourdieu, as rela¢Ges distintivas de poder envolvendo os pesquisadores do Profmat, os
matematicos e os educadores, entre eles os educadores matematicos, identificando aspectos
tais que caracterizam os agentes envolvidos com o Programa, como dominantes ou como
dominados. Especificamente na secdo quatro, abordaremos algumas pesquisas que
estabelecem um didlogo entre os conceitos de Bourdieu e a formacdo de professores, e
também pesquisas educacionais em torno dos saberes necessarios a formagdo do professor e
como elas sao percebidas e abordadas, ou ndo, pelo Profmat.

Por fim, na conclusdo, faremos os comentarios finais a respeito das analises do que foi
exposto, acentuando o0 nosso ponto de vista de que o Profmat pode ser visto como uma
estratégia de distincdo e poder, ora de dominados, ora de dominantes, mas sempre no sentido
da valorizacao do objeto de disputa: a Matematica.

Apesar de explicitar a teoria de Bourdieu em se¢édo propria, optamos por retoma-la em
todo corpo do texto acreditando que, a pesquisa sendo tedrico-empirica, 0s conceitos que
fundamentam o trabalho, nesse caso 0s conceitos da sociologia de Bourdieu, devem ser
utilizados em todo o processo que constitui a pesquisa. Foi nossa preocupacao evitar neste
trabalho o que, segundo Nosella e Buffa (2013, p. 29), ocorre frequentemente: “[...] uma
justaposicdo entre o referencial teérico proclamado e o posto em pratica, o que indica uma

falta de articulacdo entre o referencial tedrico e os dados empiricos coletados”.
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2 ALGUNS ASPECTOS DA TEORIA SOCIOLOGICA DE PIERRE BOURDIEU.

Apresentaremos alguns conceitos e aspectos da sociologia de Bourdieu que nos
propiciaram olhar detidamente nosso objeto de pesquisa e langar, por meio deste suporte
tedrico, uma discussdo a respeito do ensino, da formacdo do professor e da propria
Matemaética.

Podemos identificar na sociologia de Bourdieu a busca pela superacdo da dicotomia
existente, em algumas teorias e estudos socioldgicos, entre o conhecimento objetivista e o
subjetivista. As limitacGes de cada um desses modos de conhecimento, segundo Bourdieu,
residem no fato de que no objetivismo constroi-se a ideia de que a acdo do homem é
totalmente determinada por regras, enquanto no subjetivismo apregoa-se que 0s sujeitos tém
plena consciéncia e autonomia para realizar suas agdes. A sociologia de Bourdieu “supera,
simultaneamente, as distor¢Ges e 0s reducionismos associados ao que ele chama de formas
subjetivistas e objetivista do conhecimento” (NOGUEIRA; NOGUEIRA, 2009, p. 21). Para
Bourdieu (2013g, p. 48), o objetivismo, no universo cientifico, comete o pecado de tratar as
coisas, que sdo construidas e constituidas cientificamente, como autbnomas e capazes de se
impor diante das acdes, no sentido de determina-las, e do mesmo modo diante dos sujeitos
dessas acOes. O subjetivismo, ao contrario, atribui um valor e uma autonomia ao individuo, no
sentido de trata-los como sujeitos de acdo consciente e livre dos constrangimentos sociais.
Para Bourdieu (2001): “o corpo esta dentro do mundo social, mas o mundo social esta dentro
do corpo” (BOURDIEU, 2001, p.41).

No estudo sociolégico da ciéncia, Bourdieu (2004b, p. 21) pretende superar as
oposigdes tradicionais entre 0 externo e o interno, entre a ciéncia “pura” e a ciéncia “escrava”,
ou seja, entre uma ciéncia que elabora seus préprios problemas e uma ciéncia socialmente
determinada por regras e demandas externas. Mattedi (2006) parece concordar com essa
abordagem. Segundo ele, “para compreender uma produgdo cientifica, 0 valor de verdade de
uma teoria, ndo basta uma interpretacdo internalista, nem tampouco é suficiente uma
interpretacdo externalista” (MATTEDI, 2006, p. 145).

Como alternativa para superar essa dicotomia, Bourdieu apresenta o conhecimento
praxioldgico, a teoria da pratica, a praxiologia, que ndo € somente um estudo sobre a prética,
mas um estudo sobre as razfes praticas, sobre as razdes de realizacdo da pratica. Segundo o
sociélogo, o conhecimento praxioldgico caracteriza-se por ndo eliminar os elementos do

conhecimento objetivista, mas que, além de conserva-los, os supera, integrando a teoria da
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pratica outros elementos excluidos desse modo de conhecer. A praxiologia tem “[...] como
objeto ndo somente o sistema das relac6es objetivas que o modo de conhecimento objetivista
constréi, mas também as relacGes dialéticas entre essas estruturas e as disposicoes
estruturadas nas quais elas se atualizam [...]” (BOURDIEU, 2013g, p. 40). Com esse
pressuposto, Bourdieu garante a acdo individual de cada agente, sem excluir, no entanto, as
condicdes estruturais em que essas agcdes ocorrem.

Os conceitos de habitus, campo e capital, sdo elementos que permitem, dentro dessa
sociologia, um modo de superar essas dicotomias.

O habitus, dentro da praxiologia, configura-se como elemento mediador entre a agdo
do sujeito e as estruturas sociais objetivas em que ocorrem tais a¢des. De acordo com

Bourdieu, o conceito de habitus pode ser assim enunciado:

Sistemas de disposicGes durdveis, estruturas estruturadas predispostas a
funcionar como estruturas estruturantes, isto é, como principio gerador e
estruturador das praticas e das representacGes que podem ser objetivamente
“reguladas” e “regulares” sem ser produto da obediéncia a regras
objetivamente adaptadas a seu fim sem supor a intencdo consciente dos fins
e o dominio expresso das operagdes necessérias para atingi-los e
coletivamente orquestradas, sem ser o produto da agdo organizadora de um
regente (BOURDIEU, 2013g, p. 53).

Para Nogueira e Nogueira (2009), o conceito de habitus proposto por Bourdieu é uma
ponte entre a dimensdo objetiva e a subjetiva do mundo social. Para Bourdieu, o habitus esta
no principio gerador das préaticas que se relacionam com as estruturas, pois “a pratica ¢, ao
mesmo tempo, necessaria e relativamente autbnoma em relacéo a situacéo considerada em sua
imediatidade pontual, porque ela é o produto da relacdo dialética entre uma situacdo e um
habitus” (BOURDIEU, 2013g, p. 57). Esse ajuste, feito pela mediac¢éo do habitus, que torna a
pratica coerente com as estruturas objetivas e com outras praticas, € na maioria das vezes
desconhecido do agente realizador da acdo, ou seja, € realizado de maneira ndo consciente, 0s
fins dltimos de suas acBes sdo, para ele, desconhecidos ou obscuros. E nesse sentido que se

pode interpretar a teoria da pratica de Bourdieu, quando afirma que:

A teoria da acdo que proponho (com a nocdo de habitus) implica dizer que a
maior parte das acdes humanas tem por base algo diferente da intencéo, isto
é, disposicBes adquiridas que fazem com que a agdo possa e deva ser
interpretada como orientada em direcéo a tal ou qual fim, sem que se possa,
entretanto, dizer que ela tenha por principio a busca consciente desse
objetivo (¢ ai que o “tudo ocorre como se” ¢é muito importante)
(BOURDIEU, 2011e, p. 164).



39

Para Bonnewitz (2003, p. 79), 0 habitus pode ser compreendido como “uma estrutura
interna sempre em via de reestruturacio. E o produto de nossa experiéncia passada e presente
[...], nossas praticas e representacfes nem sdo totalmente determinadas, nem totalmente
livres”.

Dentro dessa teoria, 0 habitus é, portanto, essa estrutura que estruturada é capaz de
estruturar novas estruturas, indo, no dizer de Bourdieu, de reestruturacdo em reestruturagéo.
Essa estrutura, estruturante e estruturada, estd na base que condiciona nossa maneira de agir,
reagir, perceber, apreciar. Estd no principio que define aquilo de que gostamos, das nossas
preferéncias politicas, artisticas e religiosas. O habitus estrutura nossa prética social e ao
mesmo tempo é estruturado por condi¢BGes sociais nas quais essa mesma pratica se realiza.
Desse modo, o habitus ndo é uma estrutura rigida, fixa e imutavel, embora seja duradoura.

Por esse conceito, de habitus, € possivel compreender que, e como, as preferéncias
cientificas s@o condicionadas pelas disposi¢Ges engendradas por ele. Disso decorre também
que o fazer ciéncia depende do habitus, porém ndo apenas dele, mas também do volume de
capital cientifico e da posicdo ocupada dentro do campo pelo cientista. Acrescentamos que o
conceito de campo tem grande importancia dentro da sociologia da ciéncia de Bourdieu, pois,
“para associar a teoria da pratica a sociologia da ciéncia, € preciso recorrer a no¢ao de campo
cientifico” (VILELA, 2013, p. 272).

O campo € outro elemento conceitual constitutivo da sociologia de Bourdieu que, além
de pertinente para a discussdo sociologica da ciéncia, permite relacionar o individuo e o
espaco social. Permite também, por suas caracteristicas, a superacdo das posi¢des antagonicas
entre as concepgdes internalistas e externalistas de ciéncia. A acdo dos cientistas é
condicionada tanto por suas disposicdes, seu habitus, quanto por sua posi¢do no campo, pelos
constrangimentos desse espaco social.

O campo é um espaco social que comporta agentes com disposicdo para lutar. Uma
luta concorrencial em que os agentes em disputa buscam a legitimidade e a valorizagdo por
parte daqueles que sdo seus concorrentes. Ha uma luta no interior do campo entre o0s agentes
posicionados em polos opostos, uma luta manifesta entre a ortodoxia, uma verdade
estabelecida no campo, e a heterodoxia que busca legitimar e estabelecer suas verdades.

Entendendo-se aqui a pratica da ortodoxia como a que se estabelece e se impde como
a unica legitima e sagrada, ou seja, a verdadeira e justa — no duplo sentido do termo:
justificada e equanime — e, portanto, reconhecida e valorizada como tal. Da mesma forma que
sdo reconhecidos como legitimos, capazes de legitimar, os agentes que a definem como

legitima. Essa definicdo, ortodoxa, do que € e do que ndo é legitimo, impde-se com
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fundamento em critérios, também definidos por esses agentes, de universalidade e
neutralidade. Ao contrario, a heterodoxia compreende todas as praticas ndo legitimas, ou ndo
legitimadas, ndo reconhecidas e ndo valorizadas, assim como ndo o0 Sdo 0S agentes que as
praticam. A heterodoxia pode ser entendida também como pratica de oposi¢do a ordem, aos
preceitos, as definicbes da ortodoxia. Para melhor evidenciar essa oposi¢do, entendemos que
heterodoxia e ortodoxia se situam, uma em relagdo a outra, em polos opostos do campo. Essa
oposi¢édo, no entanto, ndo desfaz a complementaridade.

A ortodoxia e a heterodoxia estdo correlacionadas e séo definidas de acordo com o
contexto, com o momento, com a histéria. Ortodoxia e heterodoxia estdo uma para a outra
numa relacdo de dependéncia, “a ortodoxia necessita da heresia”, afirma-nos Bourdieu
(2014b, p. 167). Se, por um lado, a heterodoxia reconhece e consagra a ortodoxia quando
combate as verdades da doxa, por outro, esta fornece as referéncias de legitimidade, de valor,
de sacralidade, por meio das quais se estabelece a luta e o desejo dos hereges para alcancar a
legitimidade, o valor e a sacralidade.

Nesse sentido, podemos dizer que o campo é um espaco comportando relagcdes de
dominacéo, onde coexistem forcas opostas, onde existem dominados e dominantes. Alguns,
esses Ultimos, caracterizados por suas praticas de imposicdo da ordem, da hierarquia e dos
bens legitimos e, os primeiros, caracterizados por praticas de obediéncia e aceitacédo,
estratégias de conservacdo, dessa mesma ordem, ou de subversdo. De acordo com Bourdieu
(2013e, p. 118): “no interior de cada um dos campos h& uma hierarquia social dos objetos
[...]”. Essa hierarquia tem dentre seus parametros, em se tratando do campo cientifico, a
definicdo do que ¢ cientifico e do que € ciéncia: “[...] ¢ dominante quem consegue impor uma
definigdo da ciéncia” (BOURDIEU, 2013e, p. 118). Tal atributo acaba por ter
desdobramentos de uma reconversdo de valores dominantes, pois a prépria definicdo agrega
valor a quem a define.

O campo, no entanto, ndo é um espaco estatico de agentes ocupando posices
definidas e fixas, € um espago dindmico de uma luta que modifica continuadamente essas
posicdes. A luta que se estabelece em seu interior, e que o caracteriza, permite essa dinamica,
esse movimento de agentes que entram e saem, que alternam posi¢des de dominados e de
dominantes e que por isso ora conservam, ora subvertem a ordem.

O campo e relacional. As posicOes, aparentemente privilegiadas ou desprivilegiadas,
podem sempre estar relacionadas a outras posi¢des, assim como 0s agentes ocupantes dessas

posicoes em relagédo a outros agentes no campo.
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Na relacdo com os outros, 0s agentes podem ser ora dominantes, ora dominados, entre
esses Ultimos podemos encontrar os desafiantes e os pretendentes®. Estes — os pretendentes —
buscam alcancar os privilégios e as posic¢des privilegiadas do campo ao custo, ndo somente da
submissdo a ordem, mas da mobilizacdo de um capital oriundo da ortodoxia que lhe
proporciona uma autoridade suficiente para “romper com certas convengdes em vigor [...] mas
sem colocar em questdo a regra do jogo ¢ o proprio jogo” (BOURDIEU, 2014b, p. 121),
buscando, dessa forma, adquirir os capitais legitimos e valorizados da ortodoxia. Aqueles — 0s
desafiantes — buscam a valorizacdo, o reconhecimento, do capital possuido, pela pratica da

subversdo da ordem, da heresia. Para Bourdieu:

[...] Estes s6 terdo possibilidades de se impor no mercado através de
estratégias de subversdo que ndo poderdo prodigalizar, a prazo, os ganhos
denegados a ndo ser com a condigdo de derrubarem a hierarquia do campo
sem contrariarem os principios que Ihe servem de fundamento (BOURDIEU,
2014b, p. 32).

Do mesmo modo que as posicdes de dominantes e dominados ndo sdo fixas, mas
relacionais, os desafiantes e pretendentes seguem o mesmo principio, ha desafiantes que séo
pretendentes e ha pretendentes que sdo desafiantes. Essas posicdes e oposicoes se estabelecem
nas relacdes entre 0s agentes e seguem regularidades e ndo regras. As praticas de pretenséo e
desafio transformam-se dependendo das relacOes e dos interesses.

As estratégias dos agentes dentro do campo dependem do volume, da qualidade e da
origem do capital e consequentemente da posicdo ocupada. Se dominante, a estratégia
adotada direciona-se para a conservacao da ordem, para a ortodoxia; se dominado, a estratégia
pauta-se para a ascensdo na hierarquia das posicdes distintivas do campo, estas estratégias
podem ser de aceitacdo dos preceitos ortodoxos — pratica dos pretendentes —, ou de subversdo
a essa ordem, pratica dos desafiantes.

O conceito de capital, presente nas obras de Bourdieu, ajuda a melhor compreender as
relacbes sociais entre os agentes do campo. Segundo Bourdieu (2013e), o capital € um
conjunto de propriedades, bens e produtos produzidos no interior de cada campo. Por esses
capitais 0s agentes podem ser conhecidos e reconhecidos. E no interior do campo que 0s
agentes adquirem as categorias de percepcao e de apreciagdo desses capitais. Em cada campo

h& os capitais especificos e uma distribuicdo desigual, desses capitais, entre seus agentes.

® Bourdieu (2014b), referindo-se ao campo da alta costura, faz distingdo entre pretendentes e dominados. Nessa
tese, optamos por tratar os pretendentes como uma fragdo dominante dos dominados e os desafiantes como uma
fracdo dominada entre os dominados, no campo da Matematica. Acreditamos que essa escolha nao contradiz o
modelo teorico adotado, uma vez que cada campo, de acordo com o autor citado, tem suas especificidades.
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De acordo com Bonnewitz (2003), a classe dominante distingue-se pelo volume de
capital, pela imposi¢cdo de uma visdo de mundo, pela legitimagdo dessa imposicédo e pela
estratégia de conservacdo da sua posi¢cdo no campo. No caso do campo cientifico, a classe
dominante distingue-se pelo volume do capital cientifico, pela imposi¢cdo de uma visdo de
ciéncia e pelas estratégias de conservacdo dessa visao que favorecem sua posi¢éo.

Bourdieu faz analogia a abordagem econémica quando fala de capital. Segundo ele,
diversos e especificos sdo os capitais e variados sdo 0s campos a eles relacionados. Entre
esses capitais, 0s pertencentes ao campo cientifico € o que nos interessa mais diretamente
nesta pesquisa: o capital cultural, o social, o simbdlico e o cientifico. Para Bourdieu, assim
como no campo econdmico, sobre todas essas formas de capital podemos realizar operacgoes
de investimento, transmissdo hereditaria, obtencéo de lucros etc.

A posse do capital e a importancia desse capital possuido condicionam as estratégias
de acdo dos agentes, no sentido dos investimentos e das reconversfes necessarias para
garantir a permanéncia ou o0 avanco para posi¢cdes de maior privilégio no campo, ou seja,
garantir e ampliar as chances de lucro, aspirar posi¢cdes impensadas para 0S que nao Sao
detentores de determinado volume e espécie de capital. E o volume do capital possuido e a
espécie desse capital que podem contribuir para o acumulo de outra espécie de capital: o
capital de autoridade, que garante ao agente detentor falar e ser ouvido, buscar e alcancar,
pronunciar um discurso de autoridade que seja capaz de autorizar.

Segundo a teoria socioldgica de Bourdieu (2013e), a distribuicdo dos capitais
especificos do campo estd na origem das transformacGes desse espaco social. A
hierarquizacdo desses objetos, ou seja, a atribuicdo de valor aos capitais esta no principio das
lutas dentro do campo, pois ao hierarquizar, ao valorar, os capitais, se hierarquizam e se
valorizam seus possuidores.

Por meio da teoria de Bourdieu, em particular dos conceitos de capital, habitus e
campo, é possivel uma compreensao, a partir desse olhar, desse ponto de vista, do universo
das praticas dos agentes do campo cientifico e da maneira como se faz ciéncia ou de como se
legitima uma verdade cientifica.

A sociologia de Bourdieu pode ser reveladora, no sentido de tornar possivel apresentar
as relacdes como uma luta que se estabelece no campo cientifico, luta que tem por objetivo
obter ou manter a posicdo de dominacao, e ainda legitiméa-la, pela imposi¢éo de uma visao de
ciéncia que esteja de acordo com os interesses dos agentes sociais que a produziram. Essa
visdo esté relacionada com a posi¢do social ocupada pelo agente, pela sua trajetoria social e

pelo seu habitus.
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O discurso cientifico dos agentes ndo é independente das suas caracteristicas sociais.
Suas explicacdes a respeito dos diversos fendmenos estudados estdo intimamente ligadas a
sua posicao social dentro do campo. O discurso esta presente nas escolhas que faz: no objeto
de pesquisa, na base tedrica, nas parcerias que forma, na instituicdo de fomento, entre outras.
E, enfim, o discurso esta presente na defini¢éo de ciéncia.

Os cientistas, que séo os produtores dentro do campo, produzem maneiras de ver, de
perceber e raciocinar, que ultrapassam as fronteiras do campo cientifico, ou secja, “esse
universo simbdlico adquire, [...] uma autonomia que lhe permite, por sua vez, estruturar as
relagdes sociais” (BONNEWITZ, 2003, p. 96).

O campo como espago social de luta constitui-se por préaticas individuais e coletivas e
que por isso esta relacionada: a posicao que cada agente ocupa nesse espaco, determinada pela
estrutura de distribuicdo de capital especifico do campo; a disposicdo, ou seja, 0 habitus de
cada agente; e a tomada de posicéo que cada um faz nesse espaco. As tomadas de posic¢éo sao
escolhas estratégicas: “as estratégias dos agentes e das instituigdes [...], isto €, suas tomadas
de posicdo [...], dependem da posicdo que eles ocupam na estrutura do campo, isto é, na
distribuicdo do capital simbolico especifico” (BOURDIEU, 2011e, p. 63).

Essas tomadas de posicdes sdo mediadas pelo habitus, que orienta as praticas dos
agentes em direcdo a conservacdo ou a transformacdo das estruturas de distribuicdo do
capital. Orienta, segundo Bourdieu (2011e, p. 53), dentro de um “espaco de possiveis”
tomadas de decisdo, as decisbes mais seguras, de acordo com seus interesses, por isso podem,
dessa forma, configurar-se como estratégias. Quando falo, com base na teoria de Bourdieu, de
espaco de possiveis, ou campo das possibilidades, estou referindo-me as possibilidades de
acOes que sdo percebidas, ndo conscientemente, por cada agente, de acordo com sua trajetéria
e com seu habitus: que estrutura a trajetéria pela qual ele é estruturado, de tal forma que, ao
mesmo tempo em que gera um campo de possibilidades, orienta para as escolhas dentro desse
campo. As acdes, ou melhor, essas escolhas préaticas, sdo desenvolvidas por meio de um
calculo que ultrapassa os limites da consciéncia e da racionalidade.

A tomada de posicdo ndo € algo mecanico, depende da percepcdo das possibilidades
de cada agente, depende de sua disposi¢éo, do seu habitus, constituido, na e pela sua trajetoria
social e pela posicdo que ocupa no espaco no momento em que € solicitada a acdo. Essa
disposicao, essa afinacdo entre o que se espera do sujeito e o que ele faz, caracteriza-se como
aquilo que Bourdieu (2011e, p. 42) vai chamar de sentido do jogo ou “senso pratico”, que faz
com que cada agente se distinga dos demais sem qualquer interesse consciente pela busca de

distingdo. Ao entrar no jogo, ao percebé-lo, ele aceita suas regras e suas possibilidades de
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maneira tacita e ndo consciente, ¢ o “[...] senso pratico do que se deve fazer em dada situagdo”
(BOURDIEU, 2011e, p. 42).

Do que foi exposto até aqui, em relacdo a sociologia de Bourdieu, para estabelecer um
didlogo dessa teoria com a Matematica, apresentaremos uma forma de ver e de acreditar na
Matemética e, por meio dela, uma forma de ver e de acreditar numa prética de ensino da
Matematica. Abordaremos ndo sé os valores que sdo reproduzidos, difundidos e inculcados,
por meio do sistema escolar, a partir dessa visao, mas também a producdo da crenga nesses
valores, quer seja por meio de um discurso com caracteristicas do platonismo, quer seja por
meio de um discurso positivista comteano. Interpretaremos esse modo de ver, na perspectiva
sociologica em estudo, como uma crenca.

Um modo de ver € interpretado, nesta pesquisa, como um modo de crer. Uma visdo
que condiciona suas op¢oes de acdo, um modo de crer que implica um modo de descrer, uma
maneira de ver que € uma forma de ndo ver. A visdo da Matematica é produto de uma crenca

na Matematica. E sobre essa visio, essa crenca, essa doxa, que discorreremos a seguir.

2.1 Acrenca: uma visdo sociologica de um modo de ver o campo da Matematica

Para iniciar a articulagdo entre a teoria de Bourdieu e a Matemética, tomamos como
referéncia inicial a interpretacdo de Vilela (2013) a respeito do campo da Matematica. Com
base no modelo sociolégico de Bourdieu, Vilela (2013, p.49) oferece-nos uma compreensao
do campo da matematica a partir dos resultados de pesquisa que indicam o uso, na literatura
académica, de expressfes tais como: matematica académica, matematica escolar, matematica
pura, matematica formal, matematica informal, matematica aplicada, matematica do
cotidiano, matematica da rua, matematica profissional, matematica indigena, matematica oral,
matematica escrita, matematica institucional. Ao elaborar uma compreensdo sobre o que esses
usos indicam, ou 0 que essas adjetivacbes manifestam, e quais 0s sentidos dessas
adjetivacdes, procuramos dar destaque a Matematica académica e a matematica escolar.
Segundo a autora, esse par tensional, “Matematica académica e matematica escolar”,
expressaria uma tensdo entre matematicos e educadores que possuem, por um lado, interesses
divergentes no campo, como a orientacdo curricular para a formacao de professores, e, por
outro, as lutas que giram em torno de um mesmo objeto que é a Matematica.

De acordo com a autora, as adjetivacOes bipolares, ao serem pensadas como pares

que se opdem, configuram-se como pontos extremos, isto &, como polos tensoriais, do campo.
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Com essa ideia, valemo-nos da possibilidade que a nogdo de campo nos oferece para realizar
esse olhar para a Matematica, como um campo, a partir de outros pontos de referéncia.

Para compreender melhor as possibilidades de aplicagdo do conceito de campo em
relacdo a Matematica, tivemos contato com obras de alguns autores que trabalharam esse
conceito em suas pesquisas. Dentre eles, destacamos Ana Paula Hey, que pesquisou 0 campo
académico, em particular, as disputas, a concorréncia, envolvendo a producdo académica em
educacdo superior no Brasil. Segundo Hey (2008, p. 17), “as batalhas se ddo em torno do jogo
para a imposicao de discursos sobre a educagdo superior validas academicamente [...]”. Essa
autora ajudou-nos a pensar o desenho do campo da Matematica no que diz respeito aos
capitais pertinentes.

A pesquisadora Maria Jardim, reconhecida internacionalmente quando se trata da
sociologia de Pierre Bourdieu, forneceu-nos outra importante contribuicdo para o
entendimento do conceito de campo ao defini-lo, em relagdo ao espacgo social, como um
conceito que “permite apreender as relagdes de forca entre as diversas posi¢cdes do espago
social” (JARDIM, 2007, p. 32)". A maneira como ela expds e desenvolveu os conceitos
sociologicos da teoria de Bourdieu, principalmente o de campo, contribuiu com nosso
trabalho, com esta tese, no sentido de ajudar-nos a esbogar 0 campo da Matematica, nos seus
agentes e nas relacdes estabelecidas entre eles. Jardim (2007, p. 32) assim descreve 0 campo:
“¢ o espago onde se buscara identificar os atores, as agdes, as relagdes de forca e as
motivagdes envolvidas [...]".

A sociologia de Bourdieu favorece o desvelamento da ideologia intelectual que
postula a neutralidade e o ponto de vista desinteressado dos cientistas: “o desinteresse ¢, como
vimos, um sistema de interesses especificos [...] implicados na relativa indiferenca para com
os objetos ordinarios do interesse, como dinheiro e honras” (BOURDIEU, 2013e p. 130). No
caso da Matematica, € elucidativo, pois ndo sdo raras as afirmacbes que exaltam a
neutralidade e a verdade, tais como as mencdes feitas por Bazanini (2003)® e Halmos (1986)°
citadas na tese de Vilela (2007). Referindo-se a Halmos (1986), Vilela (2007, p. 2) escreve:
“[...] para ele a matematica € seguranca, certeza, verdade e beleza [...]”.

De acordo com a posi¢do ocupada pelo cientista, no campo, ao observar determinado

objeto de pesquisa, alguns aspectos sdo classificados como importantes e principais, outros

" 0 trabalho de Jardim (2007) esta voltado para o estudo dos sindicatos e dos fundos de pens&o, no periodo do
governo Lula.

¥ BAZANINI, R. Visdo filosofica da Administracdo. Um estudo das fontes de conhecimento. S&o Paulo:
Pléiade, 2003.

® HALMOS, P. Entrevista. O ensino de matematica: a proposta de Paul Halmos. Revista Matematica
Universitaria, SBM, n. 3, p. 2-23, Junho de 1986.
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tidos como secundarios e ainda ha outros aspectos que nem sequer sd8o comentados ou
percebidos. Isso mostra que na produgdo de verdades cientificas estdo em jogo pontos de
vistas e interesses: “o universo ‘puro’ da mais ‘pura’ ciéncia ¢ um campo social como outro
qualquer, com suas relagdes de for¢a e monopdlios, lutas e estratégias, interesses e lucros”
(BOURDIEU, 2013e, p. 112). No caso da Matemaética, a relagdo dos matematicos com 0s
educadores é visivelmente divergente no que um e outro entendem como importantes e
principais, ou secundarios e despreziveis.

Ao pensar a Matematica desse modo, vislumbramos todo um conjunto de elementos,
opostos, que se pdem em luta pela legitimidade de sua pratica, luta que define o que é
Matematica e 0 que ndo é, ou que estabelece ainda quem tem o poder de defini-los. Nesse
campo de lutas encontramos: 0s matematicos e 0s educadores; uma ortodoxia e uma
heterodoxia, a matematica académica e a matematica escolar; o sagrado e o profano, a
pesquisa e 0 ensino; a pratica legitimamente religiosa, a pratica da Matematica da academia, e
a pratica excomungada do curandeirismo, a pratica matemética do feirante, do ceramista, do
professor etc.

Dessa forma, estabelece-se uma barreira, cria-se um fosso e promove-se uma exclusdo
cultural com a valorizacdo de uma cultura, de uma pratica matematica especifica e definida
como legitimamente cientifica. Definida como aquela que pode ser conhecida e reconhecida
como Matemaética, por um processo que a0 mesmo tempo legitima uma préatica excluindo as
demais manifestacbes matematicas — processo de legitimacdo que é tdo eficaz quanto o
desconhecimento da arbitrariedade desse processo de legitimidade.

Nesse processo de legitimidade, podemos ver um discurso que traz elementos do
platonismo e positivismo comteano. As caracteristicas de uma visdo platdnica e positivista da
matematica, ja apresentadas na introducdo — unicidade, universalidade, neutralidade -,
favorecem a constituicdo, ou nos termos de Bourdieu (2014b), favorecem a “produgido da
crenga’” no campo da matematica, também, por sua proximidade com o sagrado.

A crenca numa Matematica: neutra, pura, universal, base Unica para 0
desenvolvimento das demais ciéncias e necessaria para o desenvolvimento econémico de um
pais, é permeada de elementos advindos do platonismo e do positivismo. Em relagdo ao
positivismo, destacaremos alguns aspectos da Filosofia positiva de Auguste Comte que
alimenta essa crenga no campo da Matematica.

Para Comte ha uma hierarquia das ciéncias em referéncia ao grau de generalidade e
“assim, a ordem continua dos nossos estudos, elevando-se sempre do mundo ao homem [...]”

(COMTE, 1983, p. 210). Essa hierarquia teorica apresentada por Comte (1983, p. 215)
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estabelece a seguinte ordem de dependéncia entres as ciéncias, grau crescente de dependéncia:
Matematica, Fisica, Biologia, Sociologia e Moral.

Essa hierarquizacéo fortalece uma crenca, uma doxa, dentro do campo cientifico na
qual se estabelece a matematica como a base e o fundamento de toda construcdo
cientifica, subordinando todas as ciéncias a ciéncia matematica. Comte vai dizer que nenhum
estudo € suficientemente merecedor de crédito e ndo pode se sustentar se ndo estiver

fundamentado nos conhecimentos da Matematica:

Posto que cada classe de fendmenos tenha sempre as suas leis proprias, as
quais supdem inducdes especiais, estas quase nunca podem tornar-se
eficazes sem as deducdes fornecidas pelo conhecimento prévio das leis mais
simples. Esta subordinacdo subjetiva resulta da dependéncia objetiva dos
fendmenos menos gerais para com todos 0s que 0 sdo mais. Assim, a ordem
continua dos nossos estudos, elevando-se sempre do mundo ao homem, ndo
é s6 motivada pela preparacdo l6gica que as especulagdes mais simples
comportam melhor; assenta também na dependéncia cientifica das teorias
superiores em relacdo as inferiores, em virtude da subordinagdo dos
respectivos fendmenos (COMTE, 1983, p. 210).

Ele destaca, reiteradas vezes, a importancia da matemética colocando-a como a
principal, ou melhor, como a Unica ciéncia que pode constituir-se como base para as demais

areas do conhecimento cientifico:

Chegamos, assim, gradualmente a descobrir a invaridvel hierarquia, ao
mesmo tempo histdrica e dogmatica, igualmente cientifica e 1dgica, das seis
ciéncias fundamentais, matematica, astronomia, fisica, quimica, biologia e
sociologia. A primeira constitui necessariamente o ponto de partida
exclusivo [...] (COMTE, 1983, p. 90).

Dentro da perspectiva socioldgica de Bourdieu, podemos interpretar que o positivismo
comteano promove a Matematica, mas que também se promove com a Matematica. Em
relacdo a sua ordem enciclopédica, Comte (1983) busca certifica-la, pela Matematica,
mostrando a possibilidade “de aplicar a andlise matematica ao estudo dos diversos fendmenos
(0 que é meio de trazer para esse estudo o mais alto grau possivel de precisdao e de
coordenagao) [...]” (COMTE, 1983, p. 35).

Comte vai recorrendo a exemplos matematicos, ou a Matematica, fortalecendo, desse
modo, a sua teoria e, a0 mesmo tempo, a consolidacdo de uma crenca na Matematica e nos

agentes criadores e mantenedores dessa crenga — 0s matematicos.
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Esse autor estd, dentro do campo académico, produzindo, de forma ndo consciente, um
produto e sua necessidade, produzindo o valor do produto e do produtor e produzindo a
crencga nesse valor, ou seja, produzindo a crenca na crenca.

Segundo Bourdieu, esses “universos de crenga s6 podem funcionar na medida em que
consegue produzir, inseparavelmente, produtos e a necessidade desses produtos [...]”
(BOURDIEU, 2014b, p. 30). Esse processo envolve a produgdo do produto, do valor do
produto ¢ da crenga nesse valor. Os produtores devem, portanto, ““[...] produzir, ndo sO o
produto, mas também a crenga no valor de seu proprio produto.” (BOURDIEU, 2014b, p.
163).

Quando Comte afirma que a Matematica ¢ “o instrumento mais poderoso que o
espirito humano pode empregar na investigacdo das leis dos fenémenos naturais” (COMTE,
1983, p. 38), ele estd pronunciando um discurso que, pela sua forca — de quem fala, de onde
fala, para quem fala, como fala —, é capaz de criar a necessidade da Matematica e criar uma
Matematica poderosa, perfeita e simples. S&o os atos performativos dos quais fala Bourdieu
(2008, p. 60), “que servem para realizar um ato distinto do mero fato de dizer alguma coisa”.

Se, por um lado, para legitimar sua teoria, Comte vai definindo, ou construindo, sua
filosofia positiva com atributos da Matematica, como a unicidade, a exatiddo, a
universalidade, a verdade, em que para ele “so a filosofia positiva pode ser considerada a

unica base solida da reorganizagdo social [...]” (COMTE, 1983, p. 17):

A nova filosofia é a Unica a poder estabelecer hoje, a propdsito de nossos
diversos deveres, convicgOes profundas e ativas, verdadeiramente suscetiveis
de sustentar com energia o choque das paix6es. Conforme a teoria positiva
da Humanidade, irrecusaveis demonstracdes, apoiadas sobre a imensa
experiéncia que agora possui nossa espécie, determinardo exatamente a
influéncia real, direta ou indireta, privada ou publica, adequada a cada ato, a
cada hébito e a cada tendéncia ou sentimento, de onde resultardo
naturalmente, como tantos inevitaveis corolarios, as regras da conduta,
quer gerais, quer especiais, mais conformes a ordem universal e que, por
conseguinte, deverdo se dar ordinariamente como as mais favoraveis a
felicidade individual. Apesar da extrema dificuldade desse grande assunto,
ouso assegurar que, tratado convenientemente, comporta conclusdes téo
certas como as da propria geometria (COMTE, 1983, p. 75, grifo nosso).

Por outro lado, vai utilizando-se de exemplos matematicos, como, por exemplo, no
triangulo dos poetas — triangulo retdngulo — para explicar os elementos do culto da “Religido
da Humanidade” (COMTE,1983, p.124). Nesse sentido, segundo Bourdieu (2008, p. 27),

“nao existem mais palavras inocentes”.
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Figura 1 — Triangulo dos poetas por Auguste Comte
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Fonte: Comte (1983, p. 169)

A crenca é estabelecida, por um lado, nas e pelas relagdes entre o campo da
matematica e os demais campos, principalmente o campo do poder. Por outro lado, é
estabelecida ndo apenas por um agente particular, mas por um conjunto de elementos
inerentes ao campo: instituicGes de producdo, consagracdo, divulgacdo e circulacdo; agentes
dispostos a acolher o credo e a fazer novos crentes; e na luta, caracteristica do campo, entre a
ortodoxia e uma heterodoxia que combate a crenca exatamente por acreditar nela. Para
Bourdieu (2008, p. 45), as lutas do campo contribuem para produzir a legitimidade do objeto
de disputa e a crenca nessa legitimidade.

Podemos interpretar a entrada e a influéncia do positivismo no Brasil como esse
conjunto de elementos do campo a favor da producédo, divulgacdo e circulacdo da crenca na
Matematica.

O positivismo entra no Brasil, a partir de 1850, por intermédio de pessoas ligadas as
ciéncias exatas como Manuel Joaquim Pereira de S&, Joaquim Pedro Manso Sayao e Manoel
Pinto Peixoto. 1sso ocorre por meio de suas teses de doutoramento, inclusive uma delas, de
autoria de Manoel Pinto Peixoto, trata dos principios do céalculo diferencial. Alguns outros
ilustres seguidores como Miguel Lemos e Raimundo Teixeira Mendes, “que se iniciaram no
positivismo através da matematica e das ciéncias exatas [...]” (COMTE, 1983, p. XIV),
estiveram a frente da fundacdo da primeira sociedade positivista do Brasil, em 1876. Esses

personagens tiveram forte influéncia até mesmo na politica brasileira:

Entre essas intervencOes, sem divida, foi importante a participacdo dos
positivistas no movimento republicano, embora seja um exagero dizer-se que
foram eles que proclamaram a Republica, em 1889. Influiram, é verdade, na
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Constituicdo de 1891 e a bandeira brasileira passou a ostentar o lema
comteano “ordem e progresso” (COMTE, 1983, p. XV).

Podemos interpretar essa influéncia do positivismo, nos discursos de outra figura
importante para o ensino de matemética no Brasil: Euclides Roxo. Considerado por alguns
pesquisadores como o primeiro educador matematico brasileiro, Euclides Roxo, que esteve a
frente das propostas modernizadoras do ensino de matematica no Brasil, ao publicar um
artigo, em 1937, refere-se a Matematica como “[...] a base de todos os conhecimentos
humanos”, cujos valores cientificos, filosoficos, estéticos € morais “[...] ninguém pode pdr em
duvida” (ROXO, 2004, p. 159). Ha nessa afirmagao, e no pensamento de Euclides Roxo, uma
aproximagdo com aquilo que preconiza o pensamento positivista em relacdo a Matematica.
Assim, todos aqueles que participam do campo, principalmente matematicos e educadores
matematicos, sdo responsaveis por alimentar a crenca do campo. Dominantes e dominados,
ortodoxia e heterodoxia, contribuem para o fortalecimento e a manutengéo da crenca.

No campo da matemaética, muitas vezes, questionam-se métodos, procedimentos,
maneiras de abordar a Matematica na escola, mas ndo ha questionamentos quanto a “grande
importancia” atribuida & Matematica. Questiona-se até mesmo o rigorismo dessa disciplina
quando tratada no ambiente escolar, mas ndo se questiona a crenga. H4& um acordo no

desacordo, como diz Bourdieu (2014b):

E por isso que os conflitos entre ortodoxia e heterodoxia, que confere ao
campo sua estrutura e sua historia, nunca atinge, por definicdo, o terreno
originario da doxa, a crenca primordial, cuja intensidade € proporcional ao
interesse manifestado pelos agentes em relacdo ao funcionamento do campo
(BOURDIEU, 2014b, p. 168).

Podemos observar esse acordo entre a ortodoxia e a heterodoxia em Euclides Roxo,
quando, por um lado, ele afirma que “ndo tem cabimento algum a preocupagdo de rigor na
organizacao logica da matematica secundaria” (ROXO, 2004, p. 158). Por outro lado, ele vai
destacar: a) o lugar privilegiado da Matematica, “[...] no qual h& séculos ocupa lugar de honra
[...]” (ROXO, 2004, p. 158); b) a valorizacdo dessa disciplina, “ninguém pode por em divida
o alto valor da matematica [...]” (ROXO, 2004, p. 159); e ¢) a sua importancia:

A mais forte justificativa para o estudo da matematica ndo esta na aquisi¢éo
de conhecimentos matematicos, por mais Uteis e valiosos que sejam eles.
Mais importante do que a propria matéria das matematicas é, como observa
Young, o fato de que ela exemplifica 0 mais clara, simples e tipicamente
possivel, certos modos de pensamento, ideias, conceitos, habitos, atitudes,
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métodos de procedimentos, que sdo da mais alta relevancia para todos”
(ROXO, 2004, p. 160)

O discurso positivista no campo da matematica ainda esta muito presente nos dias de
hoje, o matemético e pesquisador Marcelo Viana, atual Dirctor do Impa, afirma: “A
matematica como disciplina ndo s6 contribui para a produtividade de um pais, mas também é
componente da formacdo do ser humano. E uma condicdo de cidadania, de realizacio
individual” (INSTITUTO DE MATEMATICA PURA E APLICADA, 2016).

Ha ndo s6 a valorizacdo da Matematica, por esses aspectos positivistas, mas ha
também uma crenca de que a Matematica estd presente na natureza, no homem e em toda
parte: o estudo da Matematica como “sendo o unico que se pode aplicar a todas as existéncias
apreciaveis [...]” (COMTE, 1983, p. 218). Crenga presente em Euclides Roxo, que fala de
uma “forma de pensamento profundamente impressa no espirito humano”: para ele, “tao
profundamente matemaética é a forma do pensamento cientifico do homem que, ao investigar a
prépria natureza, encontramo-la, por assim dizer, impregnada de matematica” (ROXO, 2004,

p. 159). Crenca presente ainda nos dias de hoje:

“[...] vocé precisa de alguém para te mostrar, por exemplo, que na natureza tem muita
matematica, mas se alguém ndo te fala onde tem, como é que vocé tem que pensar, vocé
acaba passando pela vida sem saber dessas coisas. [..] Mdsicas sao
ondas e ondas vocé escreve com modelos que envolvem trigonometria, entdo se vocé néo fala
isso para uma pessoa: que ela esta ouvindo musica e ao mesmo tempo ela esta vendo uma
aplicacdo pratica de trigonometria, isso passa batido. Entdo existe uma nobreza aqui: que é
mostrar cultura, o olhar correto, para as pessoas” (PESQ - 4).

Com o modelo socioldgico de Bourdieu, interpretamos essas acdes como voltadas a
criagdo, fortalecimento, manutencdo e divulgacdo de uma crenga, uma crenga numa
matematica especifica: a Matematica académica.

A producdo de uma crenca caracteriza-se por: produzir o desconhecimento da
arbitrariedade de sua criacdo; produzir o reconhecimento dos criadores e da propria crenca;
produzir um produto e sua necessidade; produzir o valor do produto e dos produtores,
produzindo a raridade destes e daqueles ao mesmo tempo em que se produz a crenga nesses
valores e nessa raridade; e transformar objetos materiais em simbolicos.

Essa producdo tem como efeito camuflar a violéncia, que na maioria das vezes é
simbolica, mas néo é a Unica forma. A forca dessa crenga, sua imposi¢do, é de uma violéncia
simbolica tal que os dominados se excluem por acreditarem que aquilo que fazem é menos

digno, é menos legitimo, é menos sagrado, por isso lutam pela sua legitimidade, pela
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legitimidade daquilo que fazem. Como um processo de alquimia, os dominantes transformam
objetos e pessoas em coisas sagradas, legitimas, dignas e distintas, capazes de sacralizar,
distinguir e de distinguir-se. Esse processo implica outro: de deslegitimacéo, de exclusdo, de
estigmatizacdo e de enviar pessoas e objetos ao mundo do esquecimento ou ao espaco
reservado aos mundanos.

A autonomia do campo e, portanto, a for¢a de sua crencga, constitui-se pela sinceridade
dos dominantes, cumplicidade dos dominados e por uma denegacdo que, segundo Bourdieu
(2014b, p. 58), ocorre por meio de acGes em que, ao negar 0s interesses especificos e
individuais e ao negar a pratica direcionada para atendé-los, atende por isso mesmo a seus
interesses particulares. De acordo com Bourdieu (2014b, p. 162), o poder da crenca esta nas
condicdes, de “desconhecimento coletivo do arbitrario da criagdo de valor [...]”, que ddo
poder a crenca.

Dentro da sociologia da ciéncia, Latour (2011) vai questionar a unicidade, a
universalidade, a imutabilidade da verdade cientifica e a crenca na genialidade do cientista.
Ele mostra os interesses — econdmicos, politicos, religiosos e cientificos — que fazem parte da
producdo e manutencdo das verdades cientificas.

Latour (2011) vai nessa mesma linha de desmistificar, ndo apenas a Matematica, mas
toda a ciéncia e de mostrar o quanto a ciéncia esta envolvida com aspectos sociais: “é¢ mais
social do que os vinculos sociais considerados normais” (LATOUR, 2011, p. 93). Traz a
ciéncia como algo construido e ndo como uma descoberta. Construcdo essa que tem demandas
de toda ordem: pessoal, financeira, técnica etc. Uma ciéncia que ocorre, ao contrario do que se
pensa, nao apenas nos laboratorios, mas em espa¢os 0s mais variados: escolas, igrejas,
hospitais, nos comités politicos, na midia etc. Para ele, o laboratério talvez seja um dos menos
importantes de todos esses lugares de fazer ciéncia.

A criacdo de um fato™® cientifico, segundo Latour (2011), ndo envolve apenas a
manipulacdo de nimeros ou de substdncias quimicas, ndo envolve apenas andlises de
resultados em laboratérios ou em pesquisa de campo. A atividade cientifica envolve outras
tantas atividades que sdo desconhecidas quando se pensa na préatica do cientista. Latour (2011,
p. 241) vai mostrar que atividades aparentemente ndo cientificas sdo as mais indispensaveis
para a produgdo da ciéncia, como, por exemplo: encontrar um colega discordante, reuniéo

com industriarios, reunido com secretarios municipais, estaduais ou com ministros, tomar café

% Bruno Latour utiliza os termos fato e ficcdo ao invés de verdades. Para ele, as afirmacdes tornam-se fato,
quando séo aceitas sem discussdo, ou aceitas ao final de grandes discussdes, e sdo utilizadas como base para a
construgdo de outras afirmacdes que se tornardo também elas, fato ou ficcao.
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da manhad com outros cientistas, receber titulos e prémios, conceder entrevistas a jornalistas,
conferir palestras, participagdo em bancas de pds-graduacdo, organizacdo e participacdo em
evento, ministrar aula na academia, participar de reunido de departamento, dar parecer em
artigos e trabalhos cientificos, submeter projeto para conseguir financiamento e, além de tudo
1sso, pesquisar em sua area, que ¢ “[...] outra coisa que ele precisa fazer além de todas essas
[...]” (LATOUR, 2011, p. 235).

Outras preocupacdes, para Latour (2011), menos aparentes, mas nao menos
importantes, que fazem parte do fazer do cientista, diz respeito ao recrutamento, alistamento,
controle e afastamento das pessoas: recrutar e controlar para que creiam e divulguem as
verdades; afastar os crentes do conhecimento do processo de produgéo dessas verdades, pois 0
alistamento ndo objetiva cumular de conhecimento os alistados; e afastar os incrédulos para
que ndo enfraquecam ou derrotem a crenca e a verdade.

Para estabelecer uma crenga, ha a necessidade de converter as pessoas para que
acreditem nas verdades. Nesse recrutamento, ndo ha um processo de aquisicdo de
conhecimento, por parte dos recrutados convertidos, mas ha um processo de reconhecimento
dos conhecimentos cientificos como absolutamente verdadeiros. O sucesso do recrutamento
depende, em grande parte, do desconhecimento do processo de formulagdo dessas verdades,
porque, segundo Latour, o recrutamento deve ser exotérico enquanto esotérico for o
conhecimento: “quanto mais esotérica uma parte da tecnoci€ncia, mais exotérico precisa ser o
recrutamento de pessoas” (LATOUR, 2011, p. 248).

Pensando no campo da matematica, podemos dizer que, quanto mais esotérica for a
Matematica, mais exotérico o recrutamento de novos agentes. Podemos interpretar as
Olimpiadas de Matemaética nessa I6gica: um exotérico recrutamento para captar uns poucos
“talentosos” que sdo capazes de penetrar no mundo esotérico da Matematica. Ou nos termos
de Bourdieu, um reconhecimento exotérico de um conhecimento esotérico.

Um dos instrumentos de afastamento de crentes e hereges €, segundo Latour (2011), a
literatura, que para ele ndo é por ser técnica que afasta as pessoas, mas € pela caracteristica de
afastar um grande nimero de pessoas que se chama de técnica ou cientifica, “um texto
cientifico fica mais dificil de ler, como quando se protege e escora uma fortaleza: ndo é por
prazer, mas pra evitar o saque” (LATOUR, 2011, p. 68).

Além da literatura, ha um conjunto de elementos que afasta qualquer pessoa que
gueira questionar as verdades cientificas, pela propria ciéncia: os laborat6rios, 0s
equipamentos, 0s computadores, 0s simuladores, os dados estatisticos, 0s mapas, os célculos

matematicos etc. Todos esses elementos tornam dificil, ou quase impossivel, a tarefa de
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questionar as verdades cientificas. E dificil haver igualdade entre as condicdes de producéo e
as condicOes de contestacdo dessas verdades:

Fica 6bvio entdo que argumentar € caro. O mundo igualitario dos cidadaos
gue tém opinides sobre as coisas transforma-se no mundo néo igualitario em
que ndo é possivel discordar ou concordar sem um enorme actimulo de
recursos que permita colher inscri¢@es pertinentes (LATOUR, 2011, p. 105).

A Matematica também pode ser vista como participante e como um forte componente,
ou aliado, nesse processo, tanto de construcdo ou de solidificacdo de verdades quanto de
afastamento das pessoas do conhecimento de sua produgdo. Bruno Latour destaca a

importancia da Matematica e dos que se ocupam dela, 0s matematicos:

O proprio crescimento dos centros implica a multiplicacdo de instrumentos
que, por sua vez, obrigam a informagdo a assumir forma cada vez mais
matematica no papel. Isso significa que quem calcula, seja 14 quem for,
situa-se num ponto central dos centros porque tudo precisa passar por suas
maos (LATOUR, 2011, p. 382).

Para Latour (2011), a importancia que esses agentes ocupam no espaco cientifico lhes
garante o privilégio de interferir em diversos espacos — poderiamos citar, como exemplo, 0

espaco do ensino e da formacgao de professores:

Uma vez que todos os tragados tenham sido ndo s6 escritos no papel, mas
reescritos na forma de equacéo, ndo é de se admirar que quem controla a
geometria e a matematica seja capaz de intervir em quase todos os lugares.

Quanto mais “abstrata” sua teoria, maior sua capacidade de ocupar centros
dentro de centros (LATOUR, 2011, p. 383).

Quanto ao mito da genialidade, tdo valorizada no espa¢o académico, Latour (2011) vai
questiona-la, em certa medida, quando fala em “capacidade mental”. Para ele, a divisdo entre
dominados e dominantes — aqueles que dominam a ciéncia — passa, ndo pela capacidade
mental, mas pela acumulacdo de informacfes que foram reunidas em torno desses ultimos,
por meio de varios instrumentos.

Bruno Latour defende uma ciéncia que ndo é mistica, mas que os que dela participam
tém interesse em fazé-la parecer mistica recorrendo a aspectos como a genialidade, a
naturalidade — no sentido de natureza — e a descoberta. Para ele, na ciéncia também ndo esta o
fundamento do conhecimento universal, Gnico e absoluto, a exemplo do tratamento dado pelo

positivismo comteano, mas 0s cientistas tém interesse em manté-la nessa posi¢éo por meio do
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tratamento diferenciado dado aos que estdo dentro — ldgicos, inteligentes, racionais,
procedentes, claros, fundamentais — e aos que estdo fora do espaco cientifico — ignorantes,
irracionais, desfavorecidos, bitolados, obscuros.

Para Latour (2011), ha uma crenca cientifica e uma crenca popular, mas mesmo na
ciéncia escolhemos alguém em quem acreditar, escolnemos a verdade na qual depositamos
nossa fé. Para ele, essas escolhas passam por critérios e esses incluem, principalmente, a
forca do agente produtor da verdade, do criador da crenca, mas também passa pelos interesses
e 0s beneficios que podemos ter com essa adeséo.

Nesse sentido, Bourdieu vai dizer que essa escolha ndo é de todo livre, fazemos
escolhas de acordo com a nossa disposicéo, de acordo com o habitus que nos orienta o que
fazer a partir de um campo de possibilidades, ndo igual para todos “[...] mas especificam-Se
segundo as posigoes e disposi¢des de cada agente” (BOURDIEU, 2014a, p. 84).

Latour (2011) apresenta uma visdo da ciéncia que podemos consideré-la para olhar a
Matematica. Uma visdo que vai de encontro com o platonismo e alguns aspectos do
positivismo de Comte: de universalidade, unicidade, neutralidade, imutabilidade,
transcendéncia, autonomia e imparcialidade. Vai de encontro a uma visdo de verdade absoluta
e de fundamento de todos os conhecimentos que é atribuida a Matematica.

Na educacdo matematica, alguns pesquisadores questionam essas caracteristicas da
Matematica advindas do platonismo ou do positivismo comteano. Alguns deles, sobretudo
aqueles que pesquisam em Etnomatematica: Knijnik (2002), D’ Ambrésio (2002) e Monteiro
(2004), vdo de encontro a essa concepcdo daquilo que se conhece e se reconhece como
Matematica. D’ Ambrdésio (2002, p. 14) afirma que a disciplina denominada Matematica ¢
uma entre as varias formas de conhecimento e que, por isso, “em todas as culturas e em todos
os tempos, o conhecimento, que é gerado pela necessidade de uma resposta a problemas e
situacoes distintas, esta subordinado a um contexto natural, social e cultural”.

A Matemaética seria, portanto, segundo ele, um conhecimento, um saber e um fazer

que se imp0s a todos:

Mas a Matematica, com seu carater de infalibilidade, de rigor, de precisdo e
de ser um instrumento essencial e poderoso no mundo moderno, teve sua
presencga firmada excluindo outras formas de pensamento. Na verdade, ser
racional é identificado com dominar a Matematica. A Matematica se
apresenta como um deus mais sébio, mais milagroso e mais poderoso que as
divindades tradicionais e outras tradi¢des culturais (D’AMBROSIO, 2002, p.
17).
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Mendes (2010, p. 576) entra nesse debate e concorda com esses autores, no que diz
respeito ao conhecimento ser estreitamente relacionado com as préticas sociais de cada grupo
¢ que esse conhecimento “é constituido, também, de saberes matematicos que emergem das
situacbes do meio em que 0s sujeitos estdo envolvidos, ou seja, nas interacbes com as
diferentes realidades”. Segundo Mendes (2010), sdo formas de pensar, de compreender, de
solucionar e de explicar as situagBes enfrentadas no dia a dia, que é prdprio de cada grupo,
mas que nao devem estar isoladas das demais formas de conhecimento; ao contrério, que seja
possivel o dialogo, a aliangca, 0 respeito e a valorizacdo, entre as diversas praticas
matematicas, incluindo a pratica da Matemaética académica.

A participacdo da escola nesse processo de recrutamento, que é a0 mesmo tempo de
encorajamento e desencorajamento, é também comentada por Latour (2011, p. 307): “[...] a
maior parte do ensino baseia-se na capacidade de responder a perguntas ndo relacionadas com
contextos externos a sala de aula. Ndo pensar nas mesmas coisas ndo equivale a ndo ser
16gico”. E continua dizendo que “os agricultores ndo podem ser acusados de ilégicos [...], mas
podem ser acusados de ndo usarem a logica aprendida na escola [..]”. Ou seja, 0
pertencimento a escola cumula, os que dela participam, de uma légica especifica e de um
capital que, também especifico, pela relacdo com o campo cientifico, tem a forca, ou o valor,
de se sobrepor sobre os demais, a ponto de tornar-se uma exigéncia e uma qualidade que
permitem aos agentes a mobilidade no campo e podem lhe conceder o privilégio de falar e ser
ouvido. Isso ocorre porque a logica da escola é uma logica de classe, ou em outros termos é
uma “socio-ldgica”.

Vilela (2013) interpretou, com a noc¢do de campo da teoria socioldgica de Bourdieu, as
relagBes entre as diversas praticas matematicas como tensdo. A Matemaética académica e a
matematica escolar €, por exemplo, dentre outros, um par tensorial do campo. As relacdes de
poder estabelecidas entre dominantes e dominados, tipicas do campo cientifico, revelam-se
nas comparagdes entre essas praticas matematicas adjetivadas. Nessas adjetivacdes, ha sempre
uma pratica que se configura como referéncia e outra que busca seu espaco diante daquela
legitimamente estabelecida.

Com base no reconhecimento da Matemética como um espaco de lutas, 0 campo da
matematica, conforme descrito por Vilela (2013), compreendemos, no dialogo com a teoria de
Bourdieu, que sendo a Matematica académica constituida e construida na pratica dos
matematicos e pelos matematicos traz, portanto, as marcas do habitus desses agentes:

maneiras de perceber, de valorizar, de julgar e agir. O habitus, do matematico, condiciona sua
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escolha, sua visdo de mundo, seus gostos, sua maneira de classificar e de distinguir, inclusive
a si mesmo.

O volume e o valor do capital cultural acumulado, especifico do campo, ¢ um dos
critérios de distincdo que nos permitem reconhecer o0 agente dominante. Esse agente é
também reconhecido pelo poder de impor os maiores pre¢os, no mercado de bens simbdlicos,
aos produtos que possuem. No campo da matemética, por sua vez, 0S matematicos
configuram-se como os dominantes do campo, pois eles conseguem impor uma definicdo de
matematica, uma maneira de fazer e ensinar matematica que valoriza seu proprio capital
cultural, tornando-os distintos dos outros.

A partir desse ponto do texto, vale salientar que ndo estamos mais discutindo a
imposicdo de uma crencga: crenca na Matematica como base de todo conhecimento; crenca
numa disciplina que ocupa, na hierarquia das ciéncias, uma posicéo privilegiada; crenca na
matematica como responsavel pelo progresso cientifico e social. Partimos do principio, pelos
argumentos anteriormente ja formulados e discutidos, de que a crenca ja foi estabelecida,
utilizando-se do platonismo e do positivismo de Comte, e mantida pelos agentes do campo.
Dominantes e dominados, ortodoxia e heterodoxia, matematicos e educadores, todos estdo sob
a illusio, a doxa, a crenca, do campo. Por uma acdo impositiva ou de cumplicidade, esses
agentes mantém, divulgam, consagram e fazem circular essa crenga que constitui a forca e a
existéncia do campo.

A imposicdo de que trataremos, a partir de agora, uma vez estabelecida essa doxa, diz
respeito: a representacdo ou a definicdo do que € matematica, de como ensina-la e de como
deve ser a formacéo do professor tendo em vista essas defini¢des. Trataremos da imposi¢éo da
legitimidade de determinadas praticas matemaéticas e de seus praticantes que se tornam
consagrados com poderes de consagrar objetos e pessoas; legitimados capazes de legitimar.

A promoc¢do de uma matematica como legitima e sua imposi¢do como tal, da-se por
meio de estratégias tais como: as Olimpiadas de Matematica — Olimpiada Brasileira de
Matematica das Escolas Publicas (Obmep) —, divulgadas, inclusive, pelos veiculos de
comunicacdo mais populares, como o radio e a TV; a producdo de material didatico, colecédo
de livros para professores do Ensino Médio e superior; eventos cientificos para professores de
matematica; os curriculos escolares; as instituicbes, como a SBM, que fomentam acfes
voltadas para a escola e para a formacdo de professores do ensino basico, como o Programa
Obmep na escola e o Profmat. Essas sdo algumas das estratégias utilizadas para impor uma
definicdo de matematica, por aqueles que, estando em posices mais privilegiadas,

privilegiam uma defini¢cdo de matematica que os privilegia.
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O efeito dessa imposi¢do é sentido, mas é desconhecido como tal, pelos agentes do
campo, dominantes e dominados, que reconhecem a legitimidade da autoridade dos
matematicos, da Matematica académica. Esse reconhecimento da-se, inclusive, como ja
haviamos apontado, sobre os assuntos escolares: conteudos curriculares e formacdo de
professores.

O processo de legitimagédo implica um processo de desconhecimento da arbitrariedade
desse processo, que camufla a violéncia simbdlica de imposicdo e aceitacdo dos valores
atribuidos aos produtos e aos produtores, agentes, do campo. A0 mesmo tempo em que, por
esse mesmo ato de violéncia, impde aos agentes, em virtude dos valores estabelecidos, as suas
devidas posi¢des com seus privilégios ou desvantagens, distingdes ou estigmas.

A violéncia simbdlica, os constrangimentos préprios do campo, € sentida por todos 0s
agentes, mas € exercida por aqueles que, detendo um grande volume dos capitais especificos
do campo e um capital de autoridade, impdem modos de ver, fazer, pensar, classificar e
distinguir, positiva ou negativamente. Modos esses que contribuem com a valorizagédo daquilo
que possuem, daquilo que sdo, que fazem e pensam os dominantes que impdem tais modos.
Se a violéncia simbdlica é exercida de forma tdo eficaz, isso ocorre pelo processo de
desconhecimento e reconhecimento: desconhecimento da violéncia como tal e
reconhecimento da autoridade legitima dos dominantes, “[...] a violéncia simbolica ¢ tanto
mais presente quanto mais mascarada” (BOURDIEU, 2014b, p. 206).

Aos matematicos podemos associar a imposi¢do arbitraria de uma cultura, de uma
pratica matematica que é propria desse grupo especifico e que se da por meio do sistema de
ensino que inculca e reproduz a hierarquia de valores dos capitais culturais do campo, cujos
guardides dessa ordem sdo, na maioria das vezes, sem o saber, os professores. Os contetdos
matematicos, que figuram no curriculo escolar, mostram preferéncias e interesses. Na escola,
a matematica escolar esta sob forte influéncia da academia, caracterizando-se por praticas de
valorizacdo do que é determinado, como cientifico, pelos mateméticos. Na escola predomina
uma cultura matematica que é dominante e um conjunto de praticas que apontam mais para o
reconhecimento da legitimidade do que para o conhecimento da dominacdo dessa cultura.
Pode-se identificar na escola o reconhecimento da legitimidade de um modo de ver e fazer
matematica e, portanto, o reconhecimento do direito legitimo dos agentes de impor tal viséo.
Mesmo quando ha uma contestacdo pela matematica escolar, essa € quase sempre realizada
tomando a Matematica académica como referéncia.

Retomando o proposito dessa secdo, foram apresentadas, mesmo que brevemente,

algumas colocacGes em relacdo a Matematica que, de alguma maneira, nos ajudam a olhar de
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outro modo para as questdes envolvendo esse campo disciplinar e compreender as relagoes
distintivas entre os agentes e suas estratégias de distin¢do levantadas em nossa pesquisa.

A primeira delas diz respeito as caracteristicas relacionadas a Matematica — pureza,
unicidade, universalidade —, que sustentam e sdo sustentadas pela crenca em torno da
sacralidade e da supremacia cientifica da Matemética e mostram-se como um recurso para
legitimar a autoridade, utilizadas tanto por matematicos quanto por professores, favorecendo a
ideia de autonomia capaz de camuflar outros interesses. Interpretamos que a presenca de
elementos do platonismo e do positivismo comteano contribuem com a manutencéo e a forca
dessa doxa. Porém, alguns autores vao de encontro a esse modo de ver a ciéncia, 0s cientistas
e a Matematica; nesse aspecto, apresentamos dentre outras as considera¢@es de Bruno Latour,
que descortina os bastidores da ciéncia.

A segunda colocacdo exposta por Vilela (2013), refere-se a uma compreensdo da
matematica como campo com suas lutas e tensfes, entre as quais, a tensdo entre uma
matematica praticada e produzida pela academia e outra produzida por professores no
ambiente escolar.

A formacdo do professor torna-se, desse ponto de vista socioldgico, uma poderosa
estratégia quando olhamos para o sistema de ensino e, claro, para a escola, como um
instrumento de transmissao, divulgacdo, manutencédo e legitimacdo de uma ordem cientifica
estabelecida. Aqueles que dominam precisam de dominados convertidos para reproduzir a
ordem hierarquica do campo e manter a fé na legitimidade dos dominantes. No entanto, ndo
estamos tratando, nesta pesquisa, de qualquer formacdo de professor, estamos tomando a
formagdo do professor de matematica dentro do Profmat. Parafraseando Bourdieu (2013a, p.
153), dizemos que um programa de formacdo de professores vale tanto quanto valem seus
gestores, seus criadores, seus idealizadores. A importancia tributada a esse Programa — por
meio dos investimentos pablicos, financeiros; por meio da aceitacdo das universidades mais
conceituadas do pais; pela procura por parte dos professores, futuros mestres — pode estar
relacionada com a importancia que tem as instituicdes promotoras, Impa e SBM, e 0s seus
gestores, ou dito de outra maneira: pode estar relacionada ao volume de capital cientifico
desses agentes.

Para contextualizar melhor nosso trabalho, antes de nos determos no objeto de pesquisa,
0 Profmat, faremos um esboco do percurso histérico, tanto no que diz respeito as politicas
publicas para a formacdo de professores quanto as a¢fes no &mbito das instituicbes Impa e

SBM, que favoreceu a implantagéo do Profmat.
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3 OPROFMAT EM SEU CONTEXTO HISTORICO

O objetivo desta secdo €&, inicialmente, apresentar algumas acdes politico-
governamentais, no campo da educacdo, que antecederam a criacdo do Profmat, mais
precisamente, da formacdo de professores. Em seguida, mostraremos alguns projetos e
programas anteriores a este mestrado, desenvolvidos pelo Impa e pela SBM. O motivo do
retrospecto histdrico de tal Programa é mostrar que as politicas educacionais possivelmente
estimularam e fomentaram algumas acgdes relacionadas ao ensino da Matematica por parte do
Impa e SBM, e que tais politicas para a educacdo, em conjunto com iniciativas dessas
instituicOes, foram gerando condigdes estruturais para a montagem de um programa como o
Profmat.

O modo de organizar esse percurso historico visa apresentar aspectos embrionarios do
Profmat: a proposta de criacdo do Programa, os objetivos, a organizacgdo, a matriz curricular,

0 corpo de professores, ou seja, exibiremos sua estrutura e seu funcionamento.

3.1 Inicio do percurso: da década de 1990 a implantacédo do Programa

A escolha do periodo historico, a partir de 1990, deve-se, por um lado, ao fato de que,
desde essa década, o Impa comeca a desenvolver alguns programas e projetos ligados ao
ensino de Matematica e mais precisamente a formacdo de professores, culminando em 2010
com a implantacdo do mestrado profissional para professores de Matematica do Ensino
Bésico. Por outro lado, a década de 1990 é considerada como um periodo de avan¢os na
educacdo, destacando-se na formacdo de professores, ou é certamente um periodo em que, nas
palavras de Marcilio (2014, p. 439), “abria-se de forma esperancgosa para as politicas publicas
em matéria de educagio”. E nessa época, iniciada na década de 1990, que, segundo Nosella e
Buffa (2013), ocorre a consolidagdo da pds-graduacdo no Brasil e, na qual, temas voltados
para a formacéo de professores sdo privilegiados nas pesquisas académicas.

O Profmat vai constituir-se objetivamente pelas condi¢bes postas pelas politicas
voltadas para a educacdo e subjetivamente pelos agentes com disposi¢ao para a montagem de
um programa dessa natureza. Por isso, um esboco historico das politicas publicas que
modificaram o cenério da educag&o no Brasil se faz necessario para uma melhor compreensédo

do Profmat enquanto produto, também, desse processo historico. Faremos, a seguir, uma
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exposicdo sucinta de alguns acontecimentos historicos dessa década que repercutiram no

universo educacional e, portanto, na formacgéo de professores do ensino basico.

3.2 O Banco Mundial e as diretrizes para a educacao

A década de 1990 foi um periodo em que houve uma preocupacdo mundial em relacéo
a formacdo docente em decorréncia de “pressdes do mundo do trabalho” e “pelos precarios
desempenhos escolares de grandes parcelas da populagdo” (GATTI, 2008, p. 62), mas
também, de acordo com Marcilio (2014), pela grande expansdo do Ensino Médio, motivada
pela democratizacdo do acesso a esse nivel de ensino, surgindo assim a necessidade de cursos
de formacao, inicial e continuada, de professores.

Quando se fala em educacdo brasileira, 0 Banco Mundial ganha destaque, pois as
reformas educacionais no Brasil tém como referéncia as propostas dessa agéncia
internacional. Também ele é destacado pela posicdo que essa instituicdo ocupa dentro da

hierarquia das organizagdes internacionais que discutem essa tematica:

[...] as reformas educacionais se coadunam ao processo de reforma do
Estado brasileiro no contexto da globalizacéo, o qual tem como finalidade
ajustar-se ao mercado mundial e as varias agéncias internacionais que tém
comandado o processo, entre elas a Organizacdo das na¢es Unidas para a
Educacéo, a Ciéncia e a Cultura (Unesco), o Banco Interamericano (BID), o
Programa das Nag6es Unidas para o Desenvolvimento (PNUD), o Fundo das
Nagdes Unidas para a Infancia (Unicef) e o0 Banco Mundial. S&o integrantes
dessa lista as agéncias latino-americanas: Comissdo Econdmica para a
América Latina e Caribe (Cepal) e a Oficina Regional de Educacdo para
América Latina e Caribe (OREALC), vinculada a Unesco, salientando-se
que o Banco Mundial detém a hegemonia sobre as demais agéncias [...].
(CASAGRANDE, PEREIRA, SAGRILLO, 2014, p. 495).

A Educacdo Basica passa a receber maior atencdo por parte do Banco Mundial,
seguindo as recomendacdes da Conferéncia Mundial sobre educacdo para todos, ocorrida em
Jomtien na Tailandia em 1990. Essa aten¢do voltada para a Educacdo Basica, expressa no
relatorio de 1995, do Banco Mundial, segundo Casagrande, Pereira e Sagrillo (2014), é que
vai impor uma revisao nos modelos de formacéo do professor e, consequentemente, mudancas
nos processos de formacdo dentro das instituicdes formadoras, de modo a estabelecer uma

formacdo, tanto do professor quanto do aluno, que atenda aos interesses internacionais. O
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Banco Mundial, portanto, ndo apenas orienta, mas, segundo esses autores, determina as
politicas de formacéao de professores.

A formacdo do professor €, nesse aspecto, decorrente de interesses politicos e
econbmicos das agéncias internacionais, com énfase na formacdo do professor do Ensino
Basico. Para o Banco Mundial ¢ “[...] imprescindivel elevar os padrdes de aprendizado dos
alunos da Educag@o Basica, especialmente dos mais pobres” (CASAGRANDE, PEREIRA,
SAGRILLO, 2004, p. 495).

Dessa perspectiva, podemos olhar para algumas iniciativas, do Impa e da SBM, como
acOes académicas exercidas em conformidade com essa politica educacional do Banco
Mundial de privilegiar a Educacdo Bésica para os pobres. Duas dessas iniciativas sdo: a
Olimpiada Brasileira de Matematica das Escolas Publicas — Obmep —, que, em 2016, chega a
sua 122 edicao; e o Profmat, um curso destinado a formacao de professores de Matematica do
ensino basico, que prioriza os professores da rede publica de ensino.

As discussoes feitas pelo Banco Mundial, a respeito da educacdo, tém um forte apelo
econémico, tanto no sentido de alcancar o melhor resultado com o menor custo, quanto no
sentido de promover uma concepcao que relaciona, fortemente, a melhoria da qualidade de
vida com o progresso econdmico: “melhorando a economia, melhoram as condi¢des de vida
[...]” (GATTI, 2008, p. 63). Casagrande, Pereira e Sangrillo (2014, p. 499) também comentam
sobre essa concep¢do do Banco Mundial de que “individuos instruidos tem muito mais
possibilidade de emprego, melhores salarios e filhos mais saudaveis”.

Apesar desse discurso do Banco Mundial em relacdo a formacdo do professor, esse
profissional nem é prioridade no processo de aprendizagem, como é também responsabilizado
pelos insucessos escolares e pelo fracasso da educacdo — atribui-se a ele, quase sempre, a
responsabilidade por uma formacdo defasada ou de mé qualidade. Dentro da politica dessa
instituicdo, a infraestrutura escolar — biblioteca, sala de video e leitura, laboratério de
informatica, o livro didatico etc. — passa a ser o aspecto mais importante e, portanto,
investimentos nesse sentido sdo mais rentaveis do que os destinados ao corpo de professores:
“os professores assumem para o Bird'' uma posicdo secundéria e sdo até responsabilizados
pela ma qualidade da Educagdo Bésica” (CASAGRANDE, PEREIRA, SAGRILLO, 2014, p.
500).

O discurso do Banco Mundial é que, se é preciso qualificar os professores, que isso

seja feito, principalmente, em cursos ndo presenciais, que sdo economicamente mais baratos e

1 Banco Internacional de Reconstrugdo e Desenvolvimento — agéncia financeira do Banco Mundial.
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em tese seriam mais acessiveis para os professores alunos. Nesse sentido, sdo promovidas
politicas de formagdo docente conduzidas de forma aligeirada e com incentivo a educagéo a
distancia.

Dessa forma, gradativamente, o ensino a distancia vai ganhando forca pela sua
capacidade de formar uma quantidade maior de profissionais num tempo menor. Isso se torna
um ponto positivo, tanto economicamente, pois gasta-se menos para se formar mais, quanto
na agilidade, no menor tempo, para atingir metas internacionais de melhoria na educacéo e na
qualificacdo docente. Essa modalidade de ensino proporciona, ainda, outra economia para o
Estado: a possibilidade de manter o professor em sala de aula durante todo o processo de
formacdo continuada. No caso do Profmat, para que o aluno consiga bolsa de estudo, é
exigido que o professor esteja em pleno exercicio da docéncia.

Por parte dos professores, ha uma boa aceitacdo do ensino a distancia, porquanto a
flexibilidade de horario de estudo e a interiorizagdo desses cursos — implantados em cidades
do interior — aumentam significativamente as possibilidades de formagdo para o aluno
trabalhador.

Essa aceitacdo pode ser interpretada tanto pela fala dos egressos, quanto pela fala dos

gestores:

“O mestrado aconteceu assim: foi um neg6cio impar que aconteceu assim na minha vida, por
que eu ndo queria sair de Mossor6™, desde que me formei, pra fazer nenhuma pos-
graduacdo. Eu ja tinha botado na minha cabeca ou eu fazia aqui ou ndo fazia em canto
nenhum ai teve uma oportunidade de surgir a oferta com o Profmat” (EGR-2).

“O Profmat como ele é semipresencial deu oportunidade para eles continuarem trabalhando,
alias eles tinham que continuar trabalhando, a primeira turma era 100% bolsistas, tinham
que continuar trabalhando. E teve a oportunidade de fazer um mestrado sem parar de
trabalhar, eles ndo tinham condicGes de parar de trabalhar e a gente vé o quanto que eles
davam o sangue e davam o sangue mesmo” (PESQ-2).

O ensino a distancia mostra-se como uma solugédo, por duas razdes: primeiro, ao dar
mais oportunidade — tempo e espa¢o fisico — de formacdo, inicial e continuada, para 0s
professores e, segundo, por melhorar a situacdo desses profissionais, tanto em relacdo a
formacdo quanto a questdo salarial. Posto dessa forma, essa politica de ensino a distancia
promove e legitima um discurso de que o professor é hoje o Unico responsavel pela sua

qualificagdo, uma vez que é suposto que todas as condi¢Oes para tal sdo oferecidas pelo

12 Cidade do interior do Rio Grande do Norte onde se localiza a Universidade Rural do Semiérido, um dos polos
do Profmat.
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Estado. Como se ndo bastasse essa alegacdo, dissimula-se outro discurso: de que ele €
também o unico responsavel pela méa qualidade do ensino no pais.

Esse discurso, que ndo é tdo dissimulado assim, & aceito por grande parte da
comunidade escolar, ganha o apoio e a cumplicidade de pais, alunos e dos proprios
professores. Em relacdo aos professores, fazemos essa afirmacéo baseados, em primeiro lugar,
no fato de que esses profissionais compram o discurso da responsabilidade pelo fracasso
escolar do aluno quando, por esforgos herculeos, buscam instrumentos que, sob a alegacdo de
capacitacdo ou melhoria das aulas, possam funcionar como argumentos que Ihes tirem a culpa
do fracasso do aluno.

Em segundo lugar, outro aspecto que nos faz interpretar o quanto o professor sente-se
responsavel pelo fracasso, € quando os professores emitem constantemente seu parecer,
muitas vezes pejorativo, discriminativo e estigmatizante, em relacdo as turmas de alunos que
ele considera de “alunos fracassados”, como se quisesse o tempo todo desvincular seu nome
daquela turma.

Se, segundo Bourdieu (2014b, p. 78), os alunos desde ja recebem os beneficios e as
garantias da distingdo ao estudarem com professores que ocupam posi¢Oes privilegiadas,
acreditamos que essa relacdo entre professor e aluno é uma via de mao dupla, ou seja, 0s
professores beneficiam-se também dos simbolos distintivos dos alunos. Professores e alunos
tornam-se mutuamente distintos ou estigmatizados conforme um ou outro sejam distintos ou
né&o.

Nesse sentido, os professores procuram, quando ndo podem distinguir-se por meio dos
alunos, garantir a valorizagdo de seu capital mantendo uma disténcia entre ele e seus alunos,
ou entre seu capital e o deles, e para isso lancam mao de varias estratégias: a recusa do
trabalho com alunos considerados de “baixo nivel”, a reprovagdo ou, na melhor das hipoteses,
pelo discurso constante da baixa qualidade dos seus alunos. Por essa analise socioldgica,
entendemos que, trabalhar com alunos olimpicos ndo tem, para o professor, 0 mesmo valor
distintivo, inclusive econdmico — sdo oferecidas bolsas tanto para os alunos quanto para os
professores que trabalham com esses alunos*® —, que tém o trabalho com outros alunos. Trata-
se de um discurso pratico que se utiliza de varias estratégias para cooptar professores, alunos,

pais, diretores escolares e secretarias de educagéo.

3 Programas como: Obmep na Escola que distribui em 2015, 1.000 bolsas para professores; Bolsa Instituto TIM
— Obmep, que distribui anualmente 50 bolsas para alunos; Programa de Iniciacdo Cientifica Junior (PIC) que
distribui mais de 6 mil bolsas em 2016 para os alunos medalhistas participantes e que conta também com bolsa
para professores orientadores. Disponivel em: <http://www.obmep.org.br/>. Acesso em: abr. 2016.


http://www.obmep.org.br/
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Em relacdo a Obmep, o discurso que é produzido e alimentado, inclusive por
matematicos, foi objeto de pesquisa de Souza Neto (2012) em sua dissertacdo de mestrado, e
sobre a qual comentaremos posteriormente.

Abrimos, mesmo que brevemente essa discussdo para apresentar nossa interpretacao
sociolégica das préaticas dos professores que, ndo conscientemente, tornam-se aliados e
cumplices da propria dominacao que lhes é imposta. Em relacéo a isso, Bourdieu (2011c, p.
198) escreve que eles fazem o que fazem porque acreditam estar fazendo algo diferente do
que fazem e que se disso soubessem ndo fariam nem por todo o dinheiro do mundo.

Voltando a discussdo a respeito da influéncia dos 6rgdos internacionais no campo da
educacéo brasileira, em se tratando de formacdo inicial, Casagrande, Pereira e Sagrillo (2014)
denominam de pseudoformacédo, esse modelo de formacdo que procura a0 mesmo tempo
solucionar o problema da formacéo docente, solucionando a falta de tempo dos professores e
a falta de recursos financeiros, e solucionar a questdo dos baixos salarios, uma vez que a
formac&o garante aos professores uma melhor remuneragdo. Quanto aos cursos de formagao
continuada, segundo Gatti (2008), eles emergem, na maioria dos casos, para suprir a
deficiéncia da formacao inicial, pois “muitas das iniciativas publicas de formacao continuada
no setor educacional adquiriram, entdo, a feicdo de programas compensatorios [...]” (GATTI,
2008, p. 58). Essa afirmacéo de Gatti aplica-se ao Profmat, confirmado pelas palavras de um
dos entrevistados:

“O Profmat se justifica porque a licenciaturaela ndo da, paraa base instalada de
professores do Brasil, a capacitacdo que eles deveriam ter tido. Isso é inegavel. [...] Tomara
que ele se torne desnecessario daqui alguns anos porque se a gente passar a ter uma
licenciatura que trabalhe com essa proposta, o Profmat deixara de ser um Programa
apropriado de pds-graduacdo para o professor egresso de uma licenciatura como essa”
(PESQ-5).

Mas, quais seriam as deficiéncias na formacdo inicial do professor de Matematica?
Quais deficiéncias o Profmat pretende suprir? Ha consenso em relacdo a essas deficiéncias?
Utilizando o conceito de campo de Bourdieu, interpretamos esse curso de mestrado como um
uma estratégia para suprir ndo somente as deficiéncias formativas no sentido estrito da
palavra, ou do senso comum, mas para suprir deficiéncias que, passando pelo processo de
formacédo, estdo relacionadas a manutencdo das posicGes de destaque dos seus promotores,
isto é, dos dominantes do campo.

As reformas na educacdo do Brasil que se seguiram a partir de 1990 estdo em sintonia

com as orientacbes das organizagOes internacionais que se configuraram mais como
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determinacfes do que orientagdes porque foram acatadas e se tornaram leis. A Lei de
Diretrizes e Bases da Educacdo Nacional — LDBEN 9.394/96 é um desses casos. Para Silva
(2003, p. 296), esta lei expressa muito bem essa sintonia, ou essa obediéncia, do governo
brasileiro para com o Banco Mundial, principalmente quando olhamos para o debate que
antecedeu sua aprovagdo: “foram momentos em que o governo federal, apoiado pelos aliados
e ancorado nos argumentos dos técnicos externos, desconsiderou o amplo debate,
heterogéneo, que havia sido construido por associagdes, sindicatos € movimentos populares”.
Para essa autora, isso é apenas um dos exemplos da forte influéncia do Banco Mundial nos
assuntos referentes a educagdo publica brasileira: “o Banco Mundial chega ao interior das
escolas publicas por meio de programas, projetos e planos elaborados por seus técnicos e
conselheiros e endossado pelo Ministério da Educagéo [...]” (SILVA, 2003, p. 299).

Destacamos dessa afirmagdo de Silva (2003) o seguinte trecho: “o governo federal
apoiado pelos aliados”. Interpretamos dessa afirmagdo, primeiro, que hd um acordo entre
instituicdes internacionais — entre elas o Banco Mundial —, o governo federal e os aliados.
Mas quem é o Governo Federal? E quem sdo seus aliados? A resposta a essas perguntas
ultrapassa os limites do campo politico partidario, uma vez que os aliados podem pertencer a
outros campos, como o cientifico. Em geral, esses aliados pertencem ao campo do poder. E 0
Governo Federal ndo pode ser ingenuamente entendido, nos seus interesses, somente como
uma pessoa, nem muito menos como 0 povo.

Em segundo lugar, esse acordo pode ser interpretado nas palavras de Latour (2011, p.
247) como ‘“alinhamento de interesses”. Se ha imposicdo, e h4, ela ocorre, de acordo com
Bourdieu (2014b, p. 205), como violéncia simbolica pela dadiva ou pela divida, “obrigagdes
morais e afetivas criadas pela troca”. Dadivas convertidas em dividas e dividas convertidas
em dédivas. Violéncia aberta convertida em violéncia simbdlica, ambas coexistindo na mesma
relacao.

Faremos a seguir alguns comentérios a respeito da Lei de Diretrizes e Bases da
Educacdo Nacional de 1996, naquilo que pode ter sido importante ao criar condigdes para

implantacdo do Profmat.

3.3 A Leide Diretrizes e Bases da Educacao Nacional 9.394/96, a nova LDB.

No final de 1996, no governo de Fernando Henrique Cardoso, é promulgada a Lei de

Diretrizes e Bases da Educacdo Nacional n° 9.394/96, conhecida como nova LDB.
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Dentre vérios aspectos contemplados nessa lei, vamo-nos deter naqueles que dizem
respeito a formacéao do professor do Ensino Bésico.

O momento historico em que a nova LDB é promulgada € de muito debate,
discussoes, propostas e acdes em torno do tema da formacéo de professores. Borges, Aquino e
Puentes (2011) apresentam esse panorama: extingdo das escolas normais e criagdo dos cursos
de magistério; surgimento dos cursos de Licenciatura curta; criacdo dos Centros Especificos
de Formacédo do Magistério — Cefams —; em 1990 ocorre a publicacdo da Declaracdo Mundial
sobre educacdo para todos e com isso as orientacdes do Banco Mundial para as reformas
educacionais de paises como o Brasil.

A formacéo do profissional docente da Educacdo Basica continua sendo debatida e
discutida ao longo da década de 1990 mesmo apds a publicacdo da nova LDB.

O aumento do nimero de matriculas, tanto nas séries iniciais quanto nas finais, da
Educacdo Basica e mudancas curriculares foram alguns dos fatores que, segundo Gatti (2008),
deram condicgdes para a emergéncia dos cursos de formacao de professores. Relacionados a
esse tema, documentos foram publicados e leis foram estabelecidas, como, por exemplo, a
resolucdo 03/1997, publicada pelo Conselho Nacional de Educacdo — CNE —, no final de
1997. Essa resolucdo fixa as diretrizes dos planos de carreira para 0 magistério, que, em
cumprimento a LDB 9.394/96, afirma em seu artigo 5° que havera esforcos por parte dos
sistemas de ensino para a implementacdo de programas de formacéo para o desenvolvimento
profissional do educador, seja para atender as exigéncias minimas de qualificacdo, seja para o
aperfeicoamento profissional, principalmente nas areas curriculares carentes de professores.
No entanto, Freitas (2007, p. 1205) afirma que as diretrizes para a carreira do magistério,
contidas no documento, ndo “conseguem ser materializadas nas politicas municipais e
estaduais em planos de cargos e carreiras”.

Na década de 1990, surgem varias iniciativas federais, estaduais e municipais de
formacdo docente como o Programa de Capacitacdo de Professores — Procap — iniciado em
1998 no Estado de Minas Gerais, para professores de 12 a 42 série; o Programa de Educacéo
Continuada — PEC —, em S&o Paulo, para professores do Ensino Fundamental, cujos primeiro
modulos, de acordo com Duarte (2004), foram oferecidos em 1997; e o Programa de
Formacao de Professores em Exercicio — Proformacéo — desenvolvido pelo MEC a partir de
1999.

QOutros programas, destinados a formacdo de professores, foram surgindo durante e

apos a década de 1990 seguindo as orientagdes da LDB, o que pode ser um indicativo de que
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0 problema da precariedade e urgéncia da formacdo docente da Educagdo Bésica parece
persistir.

Em 2009, é implantado pelo MEC o Programa Emergencial de Segunda Licenciatura
voltado para Professores em Exercicio na Educacdo Basica; no @mbito da Capes € instituido o
Plano Nacional de Formacéo dos Professores da Educacdo Basica — Parfor —, com a finalidade
de:

[...] induzir e fomentar a oferta de educacédo superior, gratuita e de qualidade,
para docentes [...] em exercicio na rede publica de educacéo basica, para que
estes profissionais possam obter a formagéo exigida pela Lei de Diretrizes e
Bases da Educacdo Nacional — LDBEN e contribuam para a melhoria da
qualidade da educacdo basica no Pais (BRASIL, 2014a, p. 1).

Para Gatti (2008), o tratamento dado pela LDB a formacéo de professores estimulou o
crescimento da oferta de educacdo continuada no Brasil, que se deu de forma exponencial a

partir de meados da década de 1990. Esse incentivo pode ser visto nos artigos da Lei:

Art. 67. Os sistemas de ensino promoverdo a valorizacdo dos profissionais
da educacédo, assegurando-lhes, inclusive nos termos dos estatutos e dos
planos de carreira do magistério publico: [..] Il - aperfeicoamento
profissional continuado, inclusive com licenciamento periddico remunerado
para esse fim. Art. 87. [...] 83° - Cada Municipio e, supletivamente, o Estado
e a Unido, deverd: [...] lll - realizar programas de capacitacdo para todos 0s
professores em exercicio, utilizando também, para isto, 0s recursos da
educacéo a distancia (BRASIL, 1996, p. 27839).

Para Saviani (2009), havia uma expectativa de que a nova LDB viesse resolver o
problema antigo da formacdo de professores; no entanto, segundo ele, ndo foi bem isso que
aconteceu. O fato é que a Lei, ao estabelecer a formacdo docente em Institutos Superiores de
Educagdo (ISE), “promoveu uma formacao mais aligeirada, mais barata, por meio de cursos
de curta duragdo” (SAVIANI, 2009, p. 148), com isso, manteve-se a precariedade das

politicas de formacdo docente. Assim estabelece a LDB:

Art. 62°. A formacdo de docentes para atuar na educacao basica far-se-a em
nivel superior, em curso de licenciatura, de graduacdo plena, em
universidades e institutos superiores de educacdo, admitida, como formagéo
minima para o exercicio do magistério na educacdo infantil e nas quatro
primeiras séries do ensino fundamental, a oferecida em nivel médio, na
modalidade Normal. Art. 63°. Os institutos superiores de educacdo manter&o:
[..] 1 - programas de educagdo continuada para os profissionais de
educacdo dos diversos niveis (BRASIL, 1996, p. 27839).
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Como se pode ver, hd uma concordancia entre as diretrizes internacionais e a nova
LDB quando se trata de priorizar a Educacdo Bésica e a formacédo do professor desse nivel de
ensino. No que tange a formacéo, a Lei persegue essas orientagdes contemplando em seu
artigo 80 o ensino a distdncia como um mecanismo para atingir as metas de qualificacdo
docente, afirmando que: “[...] o Poder Publico incentivara o desenvolvimento e a veiculagéo
de programas de ensino a distancia, em todos os niveis e modalidades de ensino, e de
educagdo continuada” (BRASIL, 1996, p. 27841).

Outros documentos que vieram apés a LDB, como a Resolucdo 03/1997 do Conselho
Nacional de Educacdo — CNE —, que, em seu paragrafo Gnico, considera a possibilidade de
utilizacdo dos recursos da educacdo a distancia para a formacdo de professores, seguem
obedecendo a essa politica de incentivo, de promocao e de regulamentacdo do ensino a
distancia para esses cursos, o que se configura como uma politica sempre em conformidade
com as orientacdes internacionais.

Tais fatos indicam para Freitas (2007) que existe um modelo de formagdo para o
professor do Ensino Basico recomendado pelos organismos internacionais. Modelo este
baseado numa formacdo capaz de atender a um grande contingente de professores com um
custo menor. Para atingir essa meta, introduzem-se alguns elementos: os tutores, que podiam
ser alunos de pds-graduacao; os supervisores, que eram professores universitarios; e os polos
de aulas presenciais, para cursos semipresenciais, espalhados por diversos municipios. Ainda,
segundo a autora, esse modelo de curso organiza-se por intermédio de projetos que valorizam
a dimensdo prética do trabalho do professor, com reduzidas mediacGes pedagdgicas.

Dando continuidade a essa politica que busca formar uma maior quantidade num
menor tempo possivel, institui-se em 8 de junho de 2006, pelo Decreto n® 5.800 — Brasil
(2006) —, o Sistema de Universidade Aberta do Brasil, a UAB, cujo objetivo € expandir e
interiorizar, no sentido de fazer chegar ao interior do pais o ensino superior no Brasil na
modalidade de educacdo a distancia, dando prioridade para a formacao inicial e continuada de
professores da Educacdo Bésica. Essa a¢do ndo passou despercebida, mas sofreu, por parte de
alguns pesquisadores, sérias criticas. Freitas (2007, p. 1214), por exemplo, afirma que a
criacdo da UAB veio para massificar a formacao de professores e cumprir metas estatisticas.
Segundo a autora, essa iniciativa provocou nos professores um sentimento de conformacao
com uma concepcao de educador distante do profissional intelectual que é responsavel pela
construcdo de uma educagdo como um projeto de emancipacao.

Ja para Gatti (2008), com a expansdo dos cursos a distancia no Brasil, estimulados

pela nova LDB, aumentou, por parte dos Orgdos do governo, a preocupagdo: com as
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instituicOes que oferecem esses cursos, com 0s agentes principais envolvidos no processo e
com a forma como esses processos sao conduzidos. Talvez motivada por essa preocupagéo,
foram estabelecidas normas mais criteriosas por parte do Conselho Nacional de Educacdo —
CNE —, por meio da Resolucdo 1/2007, para o funcionamento de cursos de pos-graduacéo.
Algumas dessas normas ou exigéncias, diz respeito a quantidade minima de mestres ou
doutores — 50% — no corpo docente dos cursos de especializagcdo. A questdo da qualificacdo
do formador passa a ser tratada, também, de maneira mais cuidadosa pelos 6rgdos publicos, a
partir de 2006, motivada pela preocupacdo com a qualificacdo dos agentes atuantes no
Proformacdo. No entendimento da autora, esse foi um grande passo no sentido de aprimorar
outros cursos de formagdo continuada por meio de uma melhor qualificacdo de seus
formadores.

No entanto, Freitas (2007) parece ndo discutir a questdo da qualificacdo, mas a
concepcdo em que se funda essa qualificacdo. Para essa autora, com as novas diretrizes
nacionais para a formacéo de professores, houve um rebaixamento na qualidade da formacéo
docente, pelo fato de o conhecimento teérico e de sua mediacdo pedagdgica ficarem em
segundo plano. Para Freitas (2007) houve “[...] a prevaléncia de uma concepg¢do conteudista e
pragmatica da formacao de professores [...]” (FREITAS, 2007, p. 1211), além do afastamento
das universidades do processo de formacdo docente, passando a atuar apenas como parceiras
na execucao dos cursos.

Embora Freitas (2007) esteja tratando, prioritariamente, da formacao inicial, citando
inclusive o exemplo do Pro-Licenciatura, criado em 2005, podemos compreender o Profmat
como um Programa que guarda algumas semelhancas com o Prd-licenciatura, entre as quais
destacaremos duas. A primeira, a preocupacdo com a Educacdo Basica e com uma formacéo
docente centrada nos contetdos, nesse aspecto Freitas (2007, p. 1219) acrescenta que €
ignorado — pelo MEC — um debate que ja existe ha mais de trinta anos a respeito do sentido,
da natureza e dos instrumentos, para a elevacao da qualidade do Ensino Basico. A criacdo de
programas como o Profmat — em 2010 — ndo s6 atesta a favor da autora, nesse sentido, como
mostra que essa forma de conceber a formacdo de professores, concepcdo de carater
conteudista — no sentido de que ha uma prevaléncia dos contetdos especificos da disciplina —,
é, pelo menos na Matematica, ainda muito forte.

A segunda semelhanga é a conformidade com essa politica educacional que deixa a
universidade & margem do processo de formacdo, com perda da autonomia ‘“didatico-
cientifica” na construg@o, implantacdo e na execugdo desses cursos. A principal caracteristica

que assemelha o Pré-licenciatura ao Profmat € a auséncia da universidade na discussdo da
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proposta e no desenvolvimento do curso. Neles a universidade passa a ter apenas o papel de
executora, ndo sendo definidos, por ela, os objetivos, os conteldos e a metodologia de
trabalho.

E com base nesse projeto de formacdo, em que a participacdo das universidades é
reduzida & mera executora e provedora de material (estrutura fisica e humana), que os
mestrados profissionais em rede nacional s&o instituidos.

Vamos discorrer, a seguir, sobre os mestrados profissionais: sua implantacdo e
valorizacdo no cenario da pos-graduacdo no Brasil. Sobre ele realcaremos alguns aspectos

historicos do periodo considerado.

3.4 O Mestrado Profissional e sua regulamentacao

A poés-graduacdo brasileira foi regulamentada e institucionalizada, em 1965, pelo
Ministério da Educacdo por meio do Parecer CES/CFE n° 977/65. Segundo Giacomazzo e
Leite (2014, p. 477), dez anos apos a publicacdo desse parecer, foi instituido o Plano Nacional
de Pos-graduacdo — PNPG — em varios momentos e versdes: PNPG |, 11, 11l e IV. Apesar de
esses Planos ndo se efetivarem, suas diretrizes nortearam as agdes da Capes, no periodo
compreendido entre 1996 a 2004, e os PNPGs que se seguiram (2005 — 2010 e 2011 — 2020).

Em 1965, havia, de acordo com Balbachevsky (2005), 38 programas de pdés-
graduacdo; desses, 27 para formar mestres e 11 para doutores. Em 1996, esse numero ja
chegava a 1.187 programas de mestrado. Em 2009, de acordo com dados do Centro de Gestédo
de Estudos Estratégicos (2012, p. 39), essa quantidade mais que dobra, chegando a 2.679
programas.

Para Balbachevsky (2005), essa regulamentacdo, de 1965, por um lado reconhecia as
potencialidades desse nivel de formacgdo e sua importdncia para o pais, por outro lado
representava ‘“uma alternativa doméstica barata para a qualificacdo dos professores da rede
federal de universidades, que passava por uma forte expansdo naqueles anos”
(BALBACHEVSKY, 2005, p. 277). Coincidéncia, ou ndo, a criagdo dos mestrados
profissionais em rede nacional, principalmente o Profmat, por ter sido o primeiro, acontece
num momento histdrico de expanséo dos Institutos Federais.

No que concerne ao mestrado profissional, pela Portaria n® 47/95, de 17 de outubro de
1995, fica determinada “a implantagdo na Capes de procedimentos apropriados a

recomendacdo, acompanhamento e avaliacdo de cursos de mestrado dirigidos a formacéo
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profissional” (GIACOMAZZO; LEITE, 2014, p. 478). No entanto, de acordo com o Centro
de Gestdo de Estudos Estratégicos (2012, p. 56), os primeiros programas de mestrado
profissional surgiram, de forma timida, apenas em 1999. Giacomazzo e Leite (2014, p. 479)
justificam esse fato, afirmando que essa regulamentacdo nao isentou o Mestrado Profissional
de certa rejeicdo. Muitos ndo estavam de acordo com sua implantagéo pelo receio de ocorrer
uma reducgdo no nivel de exigéncia desses cursos e consequentemente a perda de prestigio da
po6s-graduacdo do Brasil.

Esse receio ndo foi totalmente superado, ao menos no campo da matematica.
Adotaram-se outras estratégias para manter esse prestigio, ndo apenas da pos-graduacdo do
Brasil, mas dos mestrados académicos em matematica, e consequentemente o prestigio dos
matematicos.

Bourdieu afirma (2014b) que uma das estratégias de valorizacdo de um produto
consiste em desclassificar, ou desacreditar, o produto do concorrente. Bourdieu vai chamar de
uma “violéncia — totalmente simbdlica, é claro — as agressdes pelas quais 0s produtores visam
desacreditar seus concorrentes” (BOURDIEU, 2014b, p. 100). Essa parece ser uma das
estratégias utilizadas: manter o prestigio pelo desprestigio.

Outros documentos foram publicados, apds a Portaria n°® 47, de 1995, dando maior
visibilidade ao mestrado profissional: a Portaria n°® 80, de1998, que reconhece os mestrados
profissionais; a Portaria Normativa n° 7, de 2009, que dispde sobre o mestrado profissional no
ambito da Capes e que foi revogada pela Portaria Normativa n® 17, de 2009. Essa Ultima foi
publicada por considerar algumas questbes e aspectos caracteristicos desse mestrado: a
necessidade de estimular a formacdo de mestres profissionais; sua relevancia social e
cientifica; sua potencialidade para a localidade em que esté inserido o profissional; a demanda
por formacdo; a natureza especifica do conhecimento a ser produzido, entre outros. O
mestrado profissional visa & “valoriza¢do da experiéncia profissional” (BRASIL, 2009b, p.
21).

Desse modo, os programas de mestrado profissional, aos poucos, vdo sendo
valorizados, reconhecidos e financiados, embora nem todos recebam financiamentos
suficientes, nem sdo tratados, nesse aspecto, de forma igualitaria.

O impacto dessas medidas pode ser avaliado pelo crescimento em termos de
quantidade de programas e do numero de mestres profissionais titulados. De acordo com
dados do Centro de Gestdo de Estudos Estratégicos (2012, p. 39), no ano de 1999 tinhamos
apenas nove (9) programas de mestrado profissional; 10 anos depois, em 2009, ja contdvamos

com 243 programas, 0 que equivale a 2.600% de aumento. Enquanto o mestrado académico
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nesse mesmo periodo passou de 1.379 programas para 2.436, isso equivale a um aumento de
pouco mais de 76%. Em 1999, o mestrado profissional representava menos de 1% em relacdo
ao total de programas de mestrado no Brasil. Em 2009, o mestrado profissional ja atinge a
marca de mais de 9% do total de programas com mais de 8% do total de concesséao de titulos
de mestres.

Os quadros 1 e 2 a seguir apresentam alguns nimeros relacionados aos mestrados

académicos e profissionais que mostram a ampliacdo desses mestrados ao longo de dez anos.

Quadro 1 — Numero de Programas de mestrado

NUMERO DE PROGRAMAS
Mestrado q Mestrado Mestrado
Ano o Pl\r/(l)?‘?gs) n(;I Total | Académico Profissional
Academico (%) total (%) total
1999 1379 9 1388 99,3% 0,7%
2009 2436 243 2679 90,9% 9,1%
Crescimento no periodo (1999 - 2009)
Mestrado
_ 76,6% Mestrado 2.600%
Académlco (%) PI’OfISSIOI’laJ (%)

Fonte: Adaptado de Centro de Gestdo e Estudos Estratégicos — CGEE (2012)



Quadro 2 — Abrangéncia dos mestrados profissionais

NUMERO DE CURSOS

Mestrado d Mestrado Mestrado
Ano _ Mestrado Total | Académico Profissional
(%) total (%) total
1999 1563 69 1632 95,8% 4,2%
2010 2771 356 3127 88,6% 11,4%
Crescimento no periodo (1999 - 2010)
Mestrado 7% Mestrado 15%
Académico (%) PI’OfISSIOI’la| (%)
NUMERO DE ALUNOS MATRICULADOS
Mestrado M d Mestrado Mestrado
Ao | Pro?‘?gi% n%l Total | Académico Profissional
cademico (%) total (%) total
1999 56182 862 57044 98,4% 1,6%
2009 93059 10135 103194 90,1% 9,9%
Crescimento no periodo (1999 - 2009)
Mestrado 65,6% Mestrado 1.075,7%
Académico (%) ’ Profissional (%0) T
NUMERO DE ALUNOS TITULADOS
Mestrado d Mestrado Mestrado
Ano _ Mestrado Total | Académico Profissional
(%) total (%o) total
1999 15324 56 15380 99,6% 0,4%
2009 35698 3102 38800 92% 8%
Crescimento no periodo (1999 - 2009)
Mestrado
132,9% Mestrado 5.439,2%

Académico (%)

Profissional (%0)

Fonte: Adaptado de Brasil (2010b)
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Os numeros mais significativos ndo sdo os que relacionam o mestrado profissional
com o académico, mas 0s que estdo vinculados ao proprio crescimento do mestrado
profissional ao longo desses 10 anos (1999 — 2009).

De acordo com os dados apresentados pelo Centro de Gestdo de Estudos Estratégicos
(2012, p. 81), o primeiro Programa de mestrado profissional na area de ciéncias exatas e da
terra, da qual faz parte o Profmat, surge apenas em 2001, permanecendo o0 Unico até 2003. Em
2009, contabilizam-se 10 programas nessa area’*. Esse n(imero representa um grande avanco,
fruto da expansdo, do reconhecimento e da valorizacdo do mestrado profissional. No entanto,
ndo parece muito, se compararmos com outras areas como a de Ciéncias Sociais aplicadas,
que em 2009 conta com 43 programas, ou com a area multidisciplinar que no mesmo ano tem
79 programas de mestrado profissional.

Tomando como base o ano de 2009, em que, segundo o Centro de Gestdo de Estudos
Estratégicos (2012, p. 124), foram titulados no Brasil 83 mestres profissionais na area das
ciéncias exatas e da terra, maior numero anual de titulos até entdo, ndo é demais afirmar o
grande impacto que teve o Profmat. Um Programa que sozinho titulou, em 2013, quase dez
vezes mais esse numero — foram mais de 700 dissertacGes defendidas. De acordo com a
Sociedade Brasileira de Matematica (2015), somando os titulos de mestres nos anos de 2013 e
2014 foram expedidos 1.453 titulos de mestre pelo Profmat.

Se compararmos a contribuicdo do Profmat para a grande area Ciéncias exatas e da
terra, da qual faz parte a Matematica, em termo de numeros de titulos de mestres
profissionais, em relacdo a grande area Multidisciplinar, da qual faz parte o ensino, e a grande
area Ciéncias humanas, da qual faz parte a educacao, podemos perceber o impacto do Profmat

no cenario dos mestrados profissionais e consequentemente na formacao do professor.

Quadro 3 — Impacto do Profmat em nimero de titulos

Grande 4rea Namero de titulos
2009 1996 a 2009
Ciéncias exatas e da terra 83 363
Ciéncias Humanas 127 644
Multidisciplinar 778 3.762

Profmat: 707 titulos de mestre em 2013
Fonte: Adaptado do Centro de Gestéo de Estudos Estratégicos - CGEE(2012)

Y De acordo com InformagBes da Capes, em 2015 o nimero de programas de mestrado profissional,
reconhecidos e recomendados, atinge a marca dos 22. Disponivel em: <http://www.capes.gov.br/cursos-
recomendados>. Acesso em: mai. 2015.


http://www.capes.gov.br/cursos-recomendados
http://www.capes.gov.br/cursos-recomendados
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Os mestrados profissionais foram, aos poucos, conseguindo reconhecimento e
importdncia no cenario nacional, mas se por um lado a Capes reconhecia as suas
especificidades, inclusive no tocante a inadequacao dos instrumentos avaliativos imputados a
esses programas, redefinindo critério avaliativos, que tinham “um claro viés favoravel a
natureza académica” (CENTRO DE GESTAO DE ESTUDOS ESTRATEGICOS, 2013, p.
216), por outro lado, embora seja enfatizado que “o mestrado profissional confere, pois,
idénticos graus e prerrogativas, inclusive para o exercicio da docéncia [...]” (GIACOMAZZO;
LEITE, 2014, p. 476) e que, ainda segundo esses autores, o valor do mestrado profissional é
equiparado ao mestrado académico, diferenciando-se apenas quanto a énfase e quanto ao
publico, os mestrados académicos ainda gozam, junto a Capes, de alguns privilégios.

Um deles diz respeito a classificacdo, por meio da avaliacdo, atribuida pela Capes.
Destaca-se a possibilidade do mestrado académico de alcancar nota acima de 5, 0 que é
vetado ao mestrado profissional. Em 1998, foi publicada uma Portaria que tratava dos
conceitos atribuidos aos cursos de pds-graduacao stricto sensu:

Art. 2° A qualidade dos programas de pds-graduacdo stricto sensu, aferida
pela avaliagdo sera expressa através dos conceitos, em nimeros inteiros e em
ordem crescente, do "1" ao "7".

Art. 4° Os titulos de Doutor e Mestre conferidos pelos cursos conceituados
como "7", "6", "5" "4" ou 3" gozardo de validade nacional para todos os
efeitos legais (BRASIL, 1998, p. 9).

Em 2009, em referéncia a avaliacdo dos mestrados profissionais, publica-se uma nova
Portaria que afirma que: “Quando da avaliacdo de proposta de curso novo, ou de sua
avaliacdo trienal, o Mestrado Profissional recebera da Capes graus de qualificacdo variando
dos conceitos 1 a 5, sendo o conceito 3 0 minimo para aprovacdo” (BRASIL, 2009b, p. 21).

Caldatto (2015, p. 114) justifica o conceito 5 como o mé&ximo atribuido aos mestrados
profissionais, afirmando que os conceitos superiores a 5 séo reservados exclusivamente aos
programas que possuem mestrado e doutorado. O que ndo podemos esquecer € que um
critério avaliativo pode configurar-se como uma forma de impedimento ao acesso de grupos a
determinadas posi¢des privilegiadas, “[...] inimeros critérios oficiais servem de mascara a
critérios dissimulados [...]” (BOURDIEU, 2013b, p. 98).

Como ja diversas vezes mencionado, a Capes esteve presente e teve um papel
importante nesse cenario de politicas educacionais voltadas & formacdo do professor da

Educacao Basica. Cabe levantar alguns fatos relevantes relativamente a essa Fundagéo.



78

3.5 A Capes e sua reestruturagao

Outros acontecimentos importantes do periodo analisado e que nos ajudam a montar as
pecas desse jogo politico-educacional em que esta situado o Profmat, diz respeito a Capes. As
informagdes sobre essa instituicdo foram retiradas de seu prdprio website, cujo titulo é:
Histdria e missdo — Brasil (2014b).

Foi criada em 1951, inicialmente como Campanha Nacional de Aperfeicoamento de
Pessoal de Nivel Superior, com a justificativa de garantir pessoal especializado em quantidade
e qualidade para atender as necessidades de desenvolvimento do pais. A Capes, para garantir
essa qualificacdo, teve e ainda tem por atribuicdo promover a expansdo e a consolidacdo da
pos-graduacdo em todo o pais. Dentre varios momentos impactantes pelos quais passou essa
Fundacdo, destacaremos, a seguir, 0s mais significativos dos ultimos 30 anos.

Em 1990, ela foi extinta, por meio de uma medida proviséria emitida durante o
governo de Fernando Collor de Melo, mas, logo apos, recriada, no mesmo ano, pela Lei
8.028/90, em virtude de intensas mobilizacbes a seu favor. Dois anos depois, a Lei 8.405/92
autoriza o poder publico a instituir a Capes como Fundac¢éo Publica.

Em 2007, houve uma reestruturacdo dessa Fundacdo com a homologacdo da Lei
11.502/07 pelo entdo presidente Luiz Inécio Lula da Silva, que altera duas leis anteriores: a
primeira, Lei 8.405/92, modificando as suas competéncias e a estrutura organizacional,
ampliando suas acOes para a area de formacdo de professores da Educacdo Basica. Essa
atuacdo efetiva-se e torna-se patente com a instituicdo da Politica Nacional de Formacao de
Profissionais do Magistério da Educacdo Bésica pelo Decreto n° 6.755, de 2009. A segunda
lei a ser alterada foi a Lei 11.273/06, que estabelece a concessdo de bolsas de estudo e
pesquisa aos professores da Educacao Basica participantes de programas de formacdo inicial e
continuada.

Cria-se, portanto, uma nova instituigdo “[...] que além de coordenar o alto padrdo do
Sistema Nacional de P6s-Graduacao brasileiro também passa a induzir e fomentar a formacéo
inicial e continuada de professores para a educacao basica”, (BRASIL, 2014b), tanto nas
modalidades presencial quanto a distancia.

Assim, atendendo a legislacdo, a Capes vai adotando algumas medidas quanto a
promocgédo de programas de formagdo docente. A criagdo de novas diretorias € uma delas: a
Diretoria de Educacdo Basica Presencial — DEB — e a Diretoria de Educacdo a Distancia —
DED.
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Seguindo essa politica educacional, j& estabelecida, para a formacéo continuada, que
prevé a utilizacdo de recursos tecnologicos da educacdo a distancia, foram criados, no &mbito
da DED, alguns programas como: a execucdo do Programa UAB, em 2009%°; o Parfor a
distancia, implantado em 2009, e o Programa Nacional de Formacdo em Administracdo
Publica — PNAP — tornado publico pelo Edital 01/2009. No dominio dessa diretoria, foram
implantados, também, os Mestrados Profissionais em Rede Nacional: o Profis, recomendado
em 2013, na area de Fisica — que segundo a Sociedade Brasileira de Fisica (2015), a exemplo
do Profmat, é um Programa voltado para professores do Ensino Médio, com énfase no
aprofundamento dos contetdos; o Profletras, recomendado em 2012 e com atividades
iniciadas em 2013; o Prof-Artes recomendado em 2013, com atividades iniciadas em 2014; o
Profiap, Mestrado Profissional em Administracdo Pablica, aprovado em 2013; o Profhistoria,
também recomendado em 2013; e, por fim, o objeto de estudo desta tese, o Profmat,
recomendado pela Capes em 2010 como “o primeiro curso de pos-graduacgao stricto sensu
semipresencial do Brasil destinado a professores da Educacdo Bésica” (SOCIEDADE
BRASILEIRA DE MATEMATICA, 2013b, p. 1).

Isso mostra como essas politicas e essas a¢Oes estdo engendradas. A Capes passa a
preocupar-se: com a formacdo de professores, com a formacgdo de professores do Ensino
Bésico, com a formacéo de professores do Ensino Bésico das escolas publicas. Formacéo esta
que se utiliza do recurso do ensino a distancia, por intermédio do sistema UAB. No ambito
dessa Fundacdo — Capes — criam-se 0s mestrados profissionais, em especifico, criam-se 0s
mestrados profissionais destinados preferencialmente aos professores do Ensino Basico das
escolas publicas.

Destarte, consolida-se o Profmat, um curso de mestrado profissional, integrado ao
sistema UAB, destinado aos professores do Ensino Béasico, com prioridade para profissionais
em exercicio na rede publica de ensino.

O Profmat traz consigo todos os elementos que o identificam com o cenério de
politicas educacionais que se vem desenhando no pais desde a década de 1990 até a primeira
década do século XXI, no qual se tornam marcas: preocupacdo com a qualidade do Ensino
Basico e consequentemente com a formacdo do professor que atua nessa modalidade;
prioridade para os profissionais da escola publica; curso semipresencial, utilizando-se dos

meios, da estrutura, oferecidos pelo ensino a distancia — UAB —; a interiorizacdo do curso,

> BRASIL. Portaria n. 318, de 2 de abril de 2009. Transfere & Coordenacio de Aperfeicoamento de Pessoal de
Nivel Superior — Capes — a operacionalizagdo do Sistema Universidade Aberta do Brasil — UAB. Diario Oficial
da Unido [da] Republica Federativa do Brasil, Ministério da Educacéo e Cultura. Brasilia — DF, 3 de abr. de
2009. Seccdo 1, p. 13.
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espalhado em todo territorio brasileiro nas capitais e no interior. A presenca da Capes é outra
caracteristica desse quadro, como instituicdo que passa a fomentar as agdes voltadas para a
formacdo docente do Ensino Basico, inclusive com ajuda financeira concedida aos alunos por
intermédio de bolsas de estudo.

O Profmat €, portanto, um produto daquilo que se vem desenhando na politica para a
Educacdo Bésica no pais, mais especificamente, no que diz respeito a formacdo de
professores. Havia um cenario propicio a essa implantacdo e ele foi montado sobre essa

estrutura organizacional.

3.6 O Profmat: um Programa em conformidade com as politicas publicas para a

formacao continuada do professor do Ensino Basico.

A presidéncia da Republica instituiu, pelo Decreto 6.755, de janeiro de 2009, a
Politica Nacional de Formacdo de Profissionais do Magistério da Educacdo Basica, com a
finalidade de organizar, colaborar e fomentar a formacao inicial e continuada de profissionais
do magistério das redes publicas de ensino, nas modalidades: presencial e a distancia. Essa
Politica tem como um dos seus principios oferecer formacao docente de qualidade, capaz de

articular a teoria com a prética:

Sdo principios da Politica Nacional de Formacdo de Profissionais do
Magistério da Educagdo Basica: [...] a articulagdo entre a teoria e a pratica
no processo de formacgdo docente, fundada no dominio de conhecimentos
cientificos e didaticos, contemplando a indissociabilidade entre ensino,
pesquisa e extensdo (BRASIL, 2009a, p. 2).

Em conformidade com esses principios, com a expansao de cursos de formacdo inicial
e continuada, o documento destaca como objetivo a melhoria da qualidade do Ensino Basico,

por meio da promogé&o e da valorizagdo docente:

Sao objetivos da Politica Nacional de Formagdo de Profissionais do
Magistério da Educacdo Basica: promover a melhoria da qualidade da
educacdo basica publica; [...] promover a valorizagdo do docente, mediante
acOes de formacdo inicial e continuada que estimulem o ingresso, a
permanéncia e a progressdo na carreira (BRASIL, 2009a, p. 2).

O Ministério da Educacdo, considerando a necessidade de estimular a formacéo de

mestres profissionais nas diversas areas em que havia demanda, visando ao desenvolvimento
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socioecondmico e cultural do pais, publicou a Portaria Normativa n° 17, de 2009, que dispde
sobre o mestrado profissional no ambito da Fundagdo Coordenacdo de Aperfeicoamento de
Pessoal de Nivel Superior — Capes. De acordo com o texto dessa portaria, € objetivo do
mestrado profissional: “[...] promover a articulagdo integrada da formagdo profissional com
entidades demandantes [...]”, com vistas a melhoria e & eficiéncia dos servigos prestados pelas
instituicdes, quer seja publica quer privada; e, ainda, “capacitar profissionais qualificados para
0 exercicio da pratica profissional avancada e transformadora de procedimentos, visando
atender demandas sociais, organizacionais ou profissionais e do mercado de trabalho”
(BRASIL, 2009b, p. 21).

Outras aces, tal como o Plano Nacional de P6s-Graduacdo (PNPG) 2011-2020, foram
elaboradas para aprofundar essas discussdes em torno da melhoria da Educacdo Baésica e da
formacéo do professor. O PNPG traz, dentre outras questfes, a Educacdo Basica como desafio
para a Pds-graduacdo e o destaque de sua importancia para o desenvolvimento do pais: “um
tema que deve ser objeto de dedicado estudo por parte do SNPG [Sistema Nacional de P6s-
Graduacao] é a melhoria da qualidade da Educacdo Bésica, notadamente do Ensino Médio”
(BRASIL, 2010b, p. 21, grifo nosso). Assim considerando, destaca a formacgédo docente como
meio para atingir a qualidade do Ensino Bésico, propondo que o: “SNPG desenvolva estudos
relativos a formacdo de professores [...] e a adequacdo dos curriculos tendo em vista as
necessidades e os interesses dos adolescentes e jovens sujeitos da Educagdao” (BRASIL,
2010b, p. 21).

Em 2010, € aprovado pela Camara dos Deputados e enviado ao Congresso Nacional o
Projeto de Lei 8.035/2010, que trata do Plano Nacional de Educacdo — PNE — para o decénio
2011-2020, mas somente em 25 de junho de 2014 é que a presidente Dilma Rousseff
sanciona a Lei 13.005, aprovando o PNE. O plano tem como diretrizes: a melhoria da
qualidade da educacdo e a valorizacdo dos profissionais da educacdo e, como uma de suas

metas, formar em nivel de pés-graduacao 50% dos professores da Educacdo Bésica:

Formar, em nivel de poés-graduacdo, 50% (cinquenta por cento) dos
professores da educacdo basica, até o ultimo ano de vigéncia deste PNE, e
garantir a todos os(as) profissionais da educacdo basica formacdo continuada
em sua &rea de atuagdo, considerando as necessidades, demandas e
contextualizagdes dos sistemas de ensino (BRASIL, 2010c, p. 48).

Nesse mesmo ano de 2010, a SBM elaborou uma proposta de curso de mestrado
profissional voltado para a formacdo do professor de matematica. Essa proposta foi

apresentada a Capes em 14 de setembro de 2010 e aprovada em 29 de outubro do mesmo ano.
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Os objetivos e metas expressos nesse projeto de curso de mestrado estavam em consonancia
com o contexto da politica educacional vigente no pais, observados nos documentos ja
mencionados. Esses objetivos eram pautados pela busca de uma formacdo matematica
adequada ao exercicio docente, entendida como competéncia no conteldo especifico da
disciplina, para possibilitar, ao mesmo tempo, uma melhoria no ensino de matemaética na

escola basica e a valorizacgao profissional do professor:

Este curso procurara contemplar: a) a busca de uma formacdo matematica
adequada para o exercicio profissional qualificado do ensino de matematica
na escola basica; b) a afirmacdo do compromisso permanente com a
qualidade do ensino e da aprendizagem na area de matematica; ¢) uma
postura critica acerca do trabalho nas aulas de matematica nos niveis
fundamental e médio; d) o papel central da competéncia matematica frente
as exigéncias da sociedade moderna; e) a valorizacdo profissional do
professor através do aprimoramento de sua formacdo (SOCIEDADE
BRASILEIRA DE MATEMATICA, 2010a).

E nesse cenario, portanto, que se instala um curso de pds-graduagdo stricto sensu,
semipresencial, com oferta nacional, destinado preferencialmente aos professores de
Matematica, da Educacdo Basica, da rede publica de ensino e que estejam em pleno exercicio
da profissdo. No dia 8 de novembro de 2010, em oficio destinado ao Professor Hilario
Alencar da Silva — na ocasido Presidente da SBM e um dos dirigentes do Profmat —, a Capes,
na pessoa de Livio Amaral — na época o Diretor de Avaliacdo — recomenda o referido Curso

de P6s-Graduacéo:

Cumpre-nos informar que o Conselho Técnico-Cientifico da Educacéo CTC-
ES, em sua 1222 reunido [...], ap6s apreciacdo do parecer de consultoria
cientifica externa, recomendou o Curso de P6s-Graduagdo em Matemaética
em Rede Nacional, nivel mestrado profissional (BRASIL, 2010a, p. 1).

De forma geral, o Profmat procura atender aos objetivos constantes nos planos nacionais
para a Educacdo Baésica e para a formacdo de professores. A SBM, por meio desse Programa,
com énfase no dominio aprofundado de conteudo, buscou com a qualificacdo docente a

valorizagéo do professor de Matematica da Educagéo Basica:

Estimular a melhoria do ensino de matematica em todos os niveis; qualificar
professores de Matematica da educacgdo basica [...] com énfase no dominio
aprofundado de contetdo; buscar a valorizacdo profissional do professor por
meio do aprimoramento de sua formagédo (SOCIEDADE BRASILEIRA DE
MATEMATICA, 2013b, p. 15).
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O Profmat apresenta-se como um Programa que, em resposta ao documento Brasil
(2009b) que objetiva “capacitar profissionais qualificados para o exercicio da prética
profissional avancada e transformadora”, visa, de acordo com a proposta do curso apresentada
a Capes, a capacitacdo de professores de Matematica para o exercicio qualificado de uma
préatica profissional e transformadora. Transformagdo que, de acordo com sua proposta,
assentando-se no aprofundamento dos contetdos, busca promover “mudangas efetivas na
prética de sala de aula” (SOCIEDADE BRASILEIRA DE MATEMATICA, 2010a). Observa-
se, de acordo com o discurso presente nesse documento e nas entrevistas, que as mudancas
necessarias, na pratica de sala de aula, para a melhoria da qualidade de ensino passam pelo
aprofundamento dos conteidos matematicos. Destaca-se como um problema, na sala de aula,

a deficiéncia no dominio de contetdo:

“Certamente um dos problemas que os professores tém com relacdo ao ensino é nado
dominarem bem o contetido. Entdo o que a gente ta fazendo é o tipo de contribuicéo que esta
ao alcance da comunidade de matematicos oferecer” (PESQ-5).

Discorreremos a seguir quanto ao cendrio académico que se configurava nos dominios
do Instituto de Matematica Pura e Aplicada e da Sociedade Brasileira de Matematica: 0s
agentes e 0s projetos que antecederam o Profmat, no ambito dessas duas instituicdes — o Impa
e aSBM.

3.7 Um cenario histérico-académico da formacéo do professor de Matematica do

Ensino Béasico no @mbito do Impa e da SBM.

Espera-se que todo projeto enquanto tal seja resultado de ideias e discussdes, resultado
de um trabalho que é, algumas vezes, muito anterior ao momento de sua apresentacdo. Supde-
se, portanto, que, antes de o projeto ser enviado a Capes, e ele o foi em 2010, ele ja existia na
pauta de discussao das instituicGes, que nesse caso eram a SBM e o Impa. No entanto, ainda
antes dessa idealizacdo, alguns elementos objetivos — amparo legal, estrutura fisica, condi¢oes
financeiras etc. — e subjetivos — disposicao, interesses, necessidade etc. — foram surgindo em
decorréncia das mudancas tanto na politica ja mencionada quanto no campo académico. Tais
mudangas foram condicionantes significativos para a criagdo de um projeto como o Profmat.

Ja apresentamos anteriormente um esbogo da conjuntura politica para a educagdo no

periodo de 1990 a 2010. Passaremos, na sequéncia, a descrever alguns projetos e programas
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desenvolvidos pelo Impa e pela SBM anteriores ao Profmat, que de alguma forma ofereceram
condicdes para a elaboracgéo e estruturacdo desse mestrado.

3.7.1 O Papmem e a Obmep: as relagdes com o Profmat

As justificativas apresentadas na proposta de criagdo do Profmat assentam-se nas
experiéncias, ditas bem-sucedidas, de dois programas: o Programa de Aperfeicoamento dos
Professores do Ensino Médio — Papmem —, desenvolvido pelo Impa, e as Olimpiadas
Brasileiras de Matematica das Escolas Publicas — Obmep —, desenvolvido numa parceria
Impa/SBM:

A proposta se assenta na experiéncia do PAPMEM - Programa de
Aperfeicoamento para Professores de Matematica do Ensino Médio
(PAPMEM) que vem sendo executado através de videoconferéncia via
Internet, com muito éxito, pelo Instituto de Matematica Pura e Aplicada
(IMPA). [...] Além disso, a SBM, em pareceria com o IMPA, possui a
experiéncia de uma outra acdo de grande escala sobre o ensino basico no
Brasil que é a OBMEP - Olimpiada Brasileira de Matematica das Escolas
Publicas (SOCIEDADE BRASILEIRA DE MATEMATICA, 2010a).

Veremos que esses dois projetos, Obmep e Papmem, sdo mais que bons exemplos.
Eles proporcionaram condicdes para a instalacio do Profmat. Foram condicGes que
antecederam esse Programa de mestrado, de tal forma que é possivel olhar para o Profmat
como continuagdo de um eixo de acdo, ou de intervencdo, no Ensino Basico caracterizado por
uma divulgacdo da Matematica no ambito escolar. Essa divulgacdo tem a forca de um
recrutamento de novos agentes, capaz de fazer reconhecer, de consagrar, uma préatica
matematica como legitima e um modo legitimo de aprecia-la.

De acordo com informacdes obtidas no website do Impa, e nas entrevistas, o Instituto
inicia suas acOes voltadas para o treinamento de professores de Matematica no comeco da
década de 1990.

“O primeiro curso que a gente fez com patrocinio da entdo Fundacéo Vitae foi em janeiro de
1991” (PESQ-5).

Esse Programa, Impa-VITAE, permaneceu por quatro anos, de 1991 a 1994. Apesar de
haver um trabalho anterior com a Revista do Professor de Matematica — RPM —, essa parece
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ter sido a primeira iniciativa do Instituto em cursos de formacao de professores de Matematica
atuantes no Ensino Bésico. Esse nivel de ensino, na época anterior a LDB 9.394/96, era
denominado de Ensino de 1° grau — em oito anos — e Ensino de 2° grau — em trés anos —,
correspondendo hoje ao Ensino Fundamental e Médio respectivamente.

Em relagdo a Fundagdo VITAE, um dos entrevistados comenta:

“Era uma familia da Austria se eu ndo me engano. [...] Era uma familia que enriqueceu com
mineracao e coisas assim e criou um fundo para apoiar a educacgdo e outras iniciativas de
promocéao social. [...] criaram essa Fundacgéo para fazer filantropia [...] ” (PESQ-5).

Em 1996, o Impa desenvolveu o Curso de Aperfeicoamento para Professores de
Matematica do Segundo Grau. O Impa (1997) faz menc¢do a esse curso como um programa
que deu continuidade aquele iniciado no inicio dos anos 1990 em parceria com a VITAE.

As informacdes a respeito do Papmem e dos cursos que o antecederam, disponiveis no
website do Impa ndo sdo muito detalhadas. N&o hd muita clareza no uso dos termos: projeto,
programa e curso. Essas palavras sdo tratadas, inclusive no mesmo texto, como sinénimas.

O quadro 4, seguinte, mostra as mudancas na nomenclatura do curso, ao longo dos
quase 20 anos, com a insercdo ou supressdo das palavras: curso, programa, aperfeicoamento,

atualizacdo, segundo grau e Ensino Médio.
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Quadro 4 — Cursos de formacéao de professores promovidos pelo Impa e SBM no periodo

de 1996 a 2015

Ano | Titulo do curso Titulo do programa
1996 | Curso de Aperfeicoamento para
a Professores de Matematica do Segundo |
1997 | Grau Né&o consta
1998 | Curso de Aperfeicoamento para Programa de Aperfeicoamento para
Professores de Matematica do Segundo | Professores de Matematica do Segundo
Grau Grau
1999 | Curso de Atualizacdo para Professores | Programa de Aperfeigoamento para
de Matematica do Ensino Médio Professores de Matematica do Segundo
grau
2001 | Curso de Atualizagdo para Professores | Programa de Aperfeicoamento para
de Matemaética do Ensino Médio Professores de Matematica do Segundo
grau
2002 | Curso de Aperfeicoamento para Programa de Aperfeigoamento para
a Professores de Matematica do Ensino | Professores de Matematica do Ensino
2006 | Médio Médio
2007 Programa de Aperfeigoamento para
a x Professores de Matematica do Ensino
2015 Né&o consta Médio

Fonte: Elaborado pelo autor a partir do website do Impa

Podemos visualizar no quadro 4 que, em 1997, é apenas um curso destinado a
professores de Matematica atuantes no Segundo Grau. De 1998 até 2006, é tratado como um
curso gue pertence ao Programa de Aperfeicoamento para Professores de Matematica que, até
2001, consta o termo Segundo Grau. Em 2002, sai do titulo do Programa o termo “Segundo
Grau” e entra em seu lugar “Ensino Médio”, passando a chamar-se: Programa de
Aperfeicoamento para Professores de Matemética do Ensino Médio. Apenas em 2007 deixa
de haver referéncia ao Curso, passando a chamar-se somente de Programa, tornando-se até
hoje um mesmo objeto, Curso e Programa, pelo menos é o que se pode depreender das
informagdes contidas na pagina do Instituto, na internet.

No inicio, foi um curso destinado apenas aos professores do Rio de Janeiro, apesar de
ndo haver uma restri¢do formal quanto a isso. Era necesséria a presenca fisica dos professores,
participantes do curso, no Instituto de Matematica localizado no Rio de Janeiro: “todas as
atividades sdo desenvolvidas no IMPA” (IINSTITUTO DE MATEMATICA PURA E
APLICADA, 1998).
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Em 1999, ficando conhecido como Curso de Atualizagdo, ndo mais de
aperfeicoamento, para Professores de Matematica do Segundo Grau, o Instituto de
Matematica Pura e Aplicada (1999) deixa claro, na inscri¢do do curso, que ¢é destinado apenas
aos professores que trabalham no Estado do Rio de Janeiro.

Em 2001 — retirando as palavras “Segundo Grau” e colocando em seu lugar “Ensino
Médio”, passando a chamar-se Curso de Atualizacdo para Professores de Matematica do
Ensino Médio —, mantém-se 0 mesmo formato: com aulas no Impa e tendo como publico-alvo
os professores de Matematica do Estado do Rio de Janeiro.

Ja em 2002, ocorrem mudancas mais significativas. Além daquela relacionada ao
nome, que volta a conter a palavra “aperfeicoamento”, e ndo mais “atualizacdo” — Curso de
Aperfeicoamento para Professores de Matematica do Ensino Médio —, ocorrem mudancas
guanto ao publico-alvo e ao seu formato. A partir de 2002, o curso passa a ser transmitido ao
vivo, via internet, para algumas universidades ptblicas do pais'®, chamadas de Instituicdes
Parceiras. Nesse ano, de 2002, os professores de Matematica do Rio de Janeiro e de nove
Estados do pais puderam participar dessa edic¢éo.

O curso ocorre no periodo matutino e vespertino. No turno da manhd, as aulas eram
transmitidas ao vivo, direto do Impa, para as demais instituicdes. A tarde, cada localidade
desenvolvia suas proprias atividades previamente orientadas pelos professores do Impa. O
curso tinha duragdo de uma semana, priorizando o periodo do recesso escolar.

Desde entdo, o numero de instituicdes parceiras do Programa cresce a cada ano. O
quadro 5, seguinte, mostra a quantidade de InstituicGes de Ensino Superior — IES —

participantes, no periodo de 2002 até 2015.

Quadro 5 - Numero de IES participantes do Papmem (2002 a 2015)

NUmero de Instituigcdes NuUmero de Instituicdes
Ano . Ano .
parceiras parceiras

2002 09 2009 26
2003 11 2010 28
2004 19 2011 35
2005 20 2012 43
2006 25 2013 55
2007 25 2014 64
2008 26 2015 71

Fonte: Elaborado pelo autor a partir do website do Impa

16 Universidade Estadual de Campinas, Universidade Federal de Alagoas, Universidade Federal do Cear4,
Universidade Federal do Espirito Santo, Universidade Federal de Goias, Universidade Federal de Minas Gerais,
Universidade Federal de Pernambuco, Universidade Federal do Piaui, Universidade Federal do Rio Grande do
Sul.
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De 2005 a 2010, houve um aumento de 40% no numero de “Instituicdes Parceiras” ou
“centros multiplicadores” que ofertavam o Curso de aperfeicoamento. No ano de 2005, eram
20 instituicbes, em 2010 o Impa contabiliza 28. No periodo seguinte, de 2010 a 2015, houve
um aumento consideravel, mais de 150%, passando de 28 institui¢des para 71.

No Profmat, as instituicdes parceiras passam a ser denominadas de “Instituigdes
Associadas”. De acordo com os Relatdrios de Atividades do Profmat, dos anos de 2011 e
2014 — Sociedade Brasileira de Matematica (2011j, 2014) —, em novembro de 2010 o seu
Conselho Gestor aprova a adesao de 47 Instituicbes Associadas, em 2014 o Programa ja conta
com 67. E exatamente nesse periodo, 2010 a 2015, que ha também uma ades&o significativa
de InstituicOes ao Papmem.

Interpretamos esse processo como uma parceria entre Papmem e Profmat. O Papmem
contribuiu com a implantacdo do Profmat ndo s6 por ser um “programa de sucesso” como foi
dito pelos seus gestores, mas também, por constituir uma rede de instituicdes por meio da
qual o curso de mestrado é realizado. O Profmat, por sua vez, como um Programa de
mestrado e consequentemente com mais visibilidade e valor académico, pode ser visto como
um instrumento que retribuiu a contribuicdo expandindo essa rede e tornando o Papmem, por
essa via, mais divulgado, consolidando, dessa forma, uma estreita relagdo entre os programas.

As relagOes e semelhangas entre o Papmem e o Profmat estendem-se para além dessa
rede de instituicGes. O material didatico é também um elemento integrador desses programas.

O material didatico utilizado no Papmem foi um produto do préprio Programa, pois
dele “resultou uma série de livros especialmente voltados para o professor de Ensino Médio,
publicados na Colecdo do Professor de Mateméatica da SBM” (INSTITUTO DE
MATEMATICA PURA E APLICADA, 2003). Alguns livros dessa colecio foram produzidos
no inicio da década de 1990, no Curso de Aperfeicoamento, outros, como a Matematica do
Ensino Médio volumes 1, 2, 3 e 4, “em outra fase” (INSTITUTO DE MATEMATICA PURA
E APLICADA, 2003). Cada livro dessa cole¢do traz um ou mais temas estudados nas diversas
edicBes do Papmem. Atualmente, mais de 30 livros ja foram publicados nessa colecao.

Alguns desses livros compuseram parte da bibliografia utilizada no Profmat: todos os
volumes — de 1 a 4 — intitulados “A Matematica do Ensino Médio” foram indicados e
utilizados no primeiro ano do mestrado. Também fizeram parte da sua bibliografia os livros
produzidos para o treinamento olimpico — da OBM e da Obmep: Introducdo a Matematica:
um curso com problemas e solugdes, o Banco de questdes da Obmep e a Revista Eureka. Os

livros da colecdo do professor de Matematica e os das olimpiadas — OBM e Obmep —


http://www.sbm.org.br/livros/prof
http://www.sbm.org.br/
http://www.sbm.org.br/nova/website/pageviews.php?secao=cpm13,&idcol=64
http://www.sbm.org.br/nova/website/pageviews.php?secao=cpm13,&idcol=64
http://www.sbm.org.br/pageviews.php?secao=cpm14,&idcol=65
http://www.sbm.org.br/nova/website/pageviews.php?secao=cpm15,&idcol=66
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somaram juntos, mais de 60% da bibliografia indicada para o mestrado, conforme o
documento da Sociedade Brasileira de Matemaética (2010c).

O Papmem e o Profmat guardam semelhancas e diferencas, mais semelhancas que
diferencas: ambos os programas foram inspiradores para producdo de material didatico —
colecdo do professor de matemética no Papmem e a colecdo Profmat’’ no Profmat —; o
Papmem e o Profmat sdo desenvolvidos em rede, de forma semipresencial, por meio de
instituicOes de ensino superior; parte da bibliografia do Profmat foi e ainda é trabalhada no
Papmem; a metodologia de resolucdo de problemas é outra caracteristica comum aos dois
programas.

Dentre os aspectos que os diferenciam, ou em que o Profmat estd cada vez mais se
distanciando do Papmem diz respeito a gestdo: a gestdo do Papmem é de responsabilidade de
professores do Impa e, portanto, suas atividades — aulas presenciais —, sdo realizadas por
professores do/no Impa e transmitidas ao vivo. O Profmat, por sua vez, tem sua gestdo
composta por professores cada vez menos pertencentes ao Impa e, portanto, suas atividades
sdo planejadas por uma comissdo nacional composta por representantes de outras instituicdes
e com aulas que sdo ministradas por professores locais.

O Profmat também goza de alguns privilégios conquistados pelo Programa das
olimpiadas de matematica — Obmep. As caracteristicas de ambos quanto a funcdo de
promover a Matematica académica sdo bastante semelhantes.

A Obmep, citada na proposta do Profmat como um projeto de sucesso, é realizada pelo
Impa e “tem como objetivo estimular o estudo da Matematica e revelar talentos na area”
(INSTITUTO DE MATEMATICA PURA E APLICADA, 2005). Essa olimpiada teve sua
primeira edicdo realizada em 2005 contando com a participacdo de mais de dez milhdes de
alunos das escolas publicas. Em sua sexta edicdo, no ano de 2010, a olimpiada atinge o
recorde de participantes, quase vinte milhdes™.

A Obmep e também a Olimpiada Brasileira de Matematica — OBM —, semelhante ao
Papmem, inspiraram a producéo de livros destinados a preparacao para as olimpiadas, como o
Banco de questdes e a colecdo olimpiadas de Matematica.

Dessa forma, ao ser proposto em 2010, o Profmat ja contava com: a parceria de uma
rede de InstituicOes superiores de ensino; a estrutura do ensino a distancia — UAB —; material

didatico ja produzido e trabalhado em outros programas — Papmem e Obmep —; um publico

Y No ano de 2015, a SBM publica o catalogo de livros (anexo A) no qual constam 15 titulos da Coleco
Profmat, 7 titulos da Colecéo Olimpiadas de Matematica e 31 titulos da Colecédo do Professor de Matematica.

'8 De acordo com o Relatério Anual de Gest&o do ano de 2011 publicado pelo Instituto de Matematica Pura e
Aplicada (2011, p. 11).
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carente de formagdo em nivel de mestrado; e uma equipe de professores formadores com
experiéncia em programas de ensino com énfase nos contetidos especificos de Matematica,
énfase essa que €, a0 mesmo tempo, uma caracteristica e o objetivo do Profmat.

Com o objetivo de mapear o campo da matematica, conforme indicacdo metodoldgica,
serdo apresentados os agentes que fizeram parte dessa equipe de formadores que atuavam no
Papmem. Destacamos dessa equipe trés nomes, em primeiro lugar, em virtude do tempo de
atuacdo no Programa e, depois, por compor a equipe que iniciou, em 1997, essa iniciativa de
formacdo docente no Impa, séo eles: Elon Lages Lima, Eduardo Wagner e Paulo César Pinto
Carvalho. Esses professores fizeram parte da equipe do Papmem, de 1997 a 2014, cuja
coordenacdo esteve, ao longo desses anos, sempre sob a responsabilidade do Professor Elon
Lages. Atualmente, permanecem na equipe Paulo César e Eduardo Wagner.

Para ilustrar o que afirmamos, o quadro abaixo mostra a equipe de professores
formadores responsaveis pela preparacdo e aplicacdo do Papmem nos anos de 1997 a 2010,

ano em que se criou o Profmat.

Quadro 6 - Professores responsaveis pelo Papmem (1997 a 2010)

ANO
PROFESSOR HEEIEEEIEEEEEEE
—i — — N N N N N N N N N N

Augusto César Morgado X | X | X[ X[ X[X|X|X]|X
Eduardo Wagner X | XX | X[ X[X|[X|X|X|X]|X]|X]|X
Elon Lages Lima XXX | X X[ X[ X|X|X|[X]|X]|X]|X
Paulo Cezar Pinto Carvalho X |IX|X | X[ X[ X|[X|X|X|X|X]|X]|X
Luiz Henrique Figueiredo X | X
Luciano Guimardes Monteiro de X
Castro

Fonte: Elaborado pelo autor a partir do website do Impa

Destacam-se, no quadro, os trés professores anteriormente mencionados, pela sua
permanéncia no Programa. O grupo sofreu, nesse periodo, pequenas modificacbes: o
professor Augusto César Morgado deixa a equipe por ocasido de seu falecimento em outubro
de 2006; o professor Luiz Henrique passa a compor a equipe em 2008, sendo substituido em
2010 por Luciano Guimardes, que € um dos membros da Comisséo de Olimpiadas da SBM,
juntamente com Eduardo Wagner e Paulo Ceésar.

Apresentamos 0 quadro com data de inicio em 1997 por serem as primeiras

informagdes, as mais antigas, encontradas no endereco eletrénico do Impa que detalham a
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equipe de professores atuantes no Curso de Formacdo. No entanto, mesmo sem especificar 0s
membros da equipe nos anos anteriores, constam informacfes de que esse grupo ja vinha
trabalhando em atividades voltadas a formacdo de professores de Matematica desde o inicio
da década de 1990:

Este grupo vem trabalhando junto h& varios anos em atividades ligadas ao
ensino da Matematica, tais como a publicacdo da Revista do Professor de
Matemética (que existe hd 14 anos), as Olimpiadas de Matematica
(regionais, nacionais e internacionais), a autoria de diversos livros sobre a
Matematica da escola secundaria e, principalmente, a concepgdo e
implementacdo do programa IMPA-VITAE nos anos 91, 92, 93 e 94
(INSTITUTO DE MATEMATICA PURA E APLICADA, 1997).

S&o esses o0s professores e pesquisadores que, em 2010, vdo compor a equipe de
organizacdo do Profmat: Conselho Gestor e Comissdo Académica. De acordo com
documentos da Sociedade Brasileira de Matematica (2010d, 2010e), Elon Lages foi designado
para compor o Conselho Gestor e a Coordenacdo da Comissdo Académica Nacional do
Mestrado em Rede Nacional. Eduardo Wagner foi designado como coordenador adjunto dessa
comissdo da qual também fazia parte o professor Paulo César.

Todos esses professores ja eram conhecidos e reconhecidos no ambiente universitario,
nos cursos de Matematica: pelos livros que produziam, pelas palestras que ministravam, pelos
minicursos que ofertavam em eventos de matematica, pelas video-aulas disponibilizadas pelo
Impa e pelos comentéarios feitos por professores e colegas universitarios. Todos eles eram
figuras ilustres no campo da Matematica, com destaque para o professor e pesquisador Elon
Lages Lima, a respeito do qual nos ja haviamos comentado na introducio desta tese. E quase
impossivel um aluno de graduacdo em Matematica ndo conhecer o Elon Lages, ndo ter tido
contato com algumas de suas obras e ndo reconhecer nele um exemplo de um excelente
matematico.

Para compreender melhor a importancia desses agentes dentro do Profmat, é
conveniente apresentar, sem a necessidade de maiores detalhes, pelo menos nesse momento, a
forma como se organiza esse Programa em ambito nacional. O Profmat torna-se relevante
pela importante presenca desses agentes, no entanto queremos destacar as atribuicGes desses
pesquisadores dentro do Programa.

O Profmat, na sua estrutura organizacional, & composto por um Conselho Gestor e
uma Comissdo Académica Nacional, além dos Responsaveis Nacionais por disciplinas.

Dentro da organizacdo do Profmat, cada disciplina tem um responsavel nacional “[...] que
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coordena todas as atividades de ambito nacional referentes a disciplina” (SOCIEDADE
BRASILEIRA DE MATEMATICA, 2010b).
A seguir, temos um quadro que mostra os docentes responsaveis pelas disciplinas

obrigatdrias e seus respectivos periodos.

Quadro 7 — Professor Responsavel Nacional por disciplina (2011 a 2012)

Responséavel Nacional Disciplina Periodo
Elon Lages Lima NuUmeros, conjuntos e fun¢des elementares 2011.1
Paulo Cesar Pinto Carvalho Matematica discreta 2011.1
Eduardo Wagner Geometria | 2011.2
Elon Lages Lima NUmeros, conjuntos e fungdes elementares 2012.1
Paulo Cesar Pinto Carvalho Matematica discreta 2012.1

Fonte: Elaborado pelo autor a partir dos dados da pesquisa

No inicio do curso, os professores Elon Lages Lima e Paulo Cézar Pinto Carvalho
foram os responsaveis nacionais pelas disciplinas obrigatdrias do primeiro semestre — 2011.1.
Para as disciplinas do segundo semestre — 2011.2 — estiveram a frente os docentes Eduardo
Wagner e Abramo Hefez, conforme os documentos da Sociedade Brasileira de Matemaética
(2011c, 2011d). Esses mesmos professores foram nomeados responsaveis nacionais para as
mesmas disciplinas no ano seguinte, segundo a Sociedade Brasileira de Matematica (2012a,
2012h).

Disso, é razoavel considerar os professores pesquisadores: Elon Lages Lima, Paulo
Cézar Pinto Carvalho e Eduardo Wagner como agentes objetivamente importantes para o
Profmat, uma vez que ndo s6 participaram do Conselho Gestor, da Comissdo Académica e
foram responsaveis nacionalmente por disciplinas desse Programa, mas estiveram presentes
no momento da idealizacdo e construcdo do Profmat. Sdo figuras importantes, também, na
formacdo de professores de Matematica no &mbito do Impa e da SBM, por sua experiéncia e
contribuigdo de mais de 20 anos.

Além de ac¢bes como a participacdo nos programas Papmem e Obmep e a producéo de
livros e artigos de revista dedicados a formacao docente, esses pesquisadores tiveram outras
tantas iniciativas, inclusive uma delas muito semelhante ao Profmat, a qual contribuiu para a

implantacdo desse mestrado. Essa experiéncia foi relatada em entrevista:
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“[...] antes do Profmat houve outra iniciativa de extensdo do Papmem. A gente fez um
projeto para FAPERJ que criou em vérias escolas do Rio de Janeiro, no Impa, na
Fluminense, na PUC, uma coisa que ja era muito parecida com Profmat. Era um curso de
aperfeicoamento, ndo era mestrado, mas era um curso de extensdo que era muito parecido
com o Profmat. Entdo houve exame de acesso e 0s alunos tinham aula uma vez por semana e
a gente realizou isso durante dois anos consecutivos” (PESQ-5).

“Entdo era muito parecido com o Profmat, as disciplinas eram muito parecidas com as
disciplinas do Profmat. Era de uma certa forma em rede porque eram dados em diversas
instituicdes do Rio de Janeiro. Entdo o Profmat ndo foi a primeira iniciativa teve essa
anterior” (PESQ-5).

“A primeira concep¢do do Profmat ndo era muito parecida com a atual. Era talvez mais
académica, um pouco mais afastada do que da pratica do professor na escola e ai ela foi
temperada para se aproximar mais dessa iniciativa que a gente teve da FAPERJ” (PESQ-5).

Fizemos essa exposicdo, do cenario de politicas educacionais brasileiras e das acdes
que se vinham desenvolvendo no Impa e na SBM, desde a década de 1990, para poder olhar
para o Profmat como um Programa que, por um lado, veio atender as politicas educacionais
vigentes: um curso de poés-graduacdo em nivel de mestrado; Mestrado Profissional,
semipresencial, com concessdo de bolsas de estudo, ajuda de custo, para os participantes do
curso; utiliza-se dos recursos do ensino a distancia no ambito da Universidade Aberta do
Brasil; desenvolve aulas presenciais nos polos espalhados por todos os Estados da Federacéo,
inclusive nos interiores — a interiorizacdo; tem como publico-alvo os professores de
Matematica da rede publica de ensino que atuam na Educacdo Bésica e que estejam em pleno
exercicio.

Por outro lado, no cenério académico, pode ser considerado como um programa que se
consolidava a partir de agOes desenvolvidas, havia pelo menos vinte anos, pelo Instituto de
Matematica Pura e Aplicada, voltadas para a formacédo do professor de Matematica do Ensino
Médio — desenvolvimento dos cursos de aperfeicoamento e a producdo de material didatico.
Essas acBes tornaram exequivel esse Programa: pelo material ja produzido, disponivel e,
sobretudo, confiavel; pela equipe de professores, “boa parte deles autoridades cientificas nas
suas areas de atuagdo” (INSTITUTO DE MATEMATICA PURA E APLICADA, 2010b, p.
9); pela parceria Impa e SBM, em agOes voltadas para formacdo de professores, que sdo
anteriores a implantacdo do Profmat; e pela instituicdo, noticiada, ndo apenas pela midia,
como “principal centro de ensino e de produgdo de pesquisas em Matematica da Ameérica
Latina, reconhecido em todo 0 mundo” (COSTA, 2012), mas pelo discurso do proprio

Instituto que afirma que “desde sua criagdo, em 1952, o Impa tem se caracterizado como uma
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instituicdo de exceléncia apoiada na extraordinaria qualidade de seus pesquisadores”
(INSTITUTO DE MATEMATICA PURA E APLICADA, 2010b, p. 8).

Além disso, o Profmat pode ser visto como um Programa gque vem para somar-se as
diversas acOes que contribuem direta ou indiretamente para o cumprimento de metas
estabelecidas no Contrato de Gestdo firmado desde 2001, entre a Unido, por intermédio do
Ministério da Ciéncia e Tecnologia — MCT —, e o Impa. Esse contrato, por meio do qual o
governo fomenta as atividades do Instituto mediante financiamentos, tem como exigéncia o
cumprimento de metas, dentre elas, acdes voltadas a “projetos de melhoria do ensino da
Matematica em todos os niveis” (BRASIL, 2001, p. 3). O apoio ao Profmat pode ser uma
dessas agdes: “o IMPA apoia, ainda, o Programa de Mestrado Profissional em Matematica em
Rede Nacional (PROFMAT) da Sociedade Brasileira de Matemaética (SBM)” (INSTITUTO
DE MATEMATICA PURA E APLICADA, 2013, p. 7). A instituicio também capta recursos,
publicos e/ou privados, com outras a¢cbes como a promogdo de olimpiadas e o Papmem.

Nas palavras de um dos entrevistados:

“O Impa hoje, sendo uma associacao, nao pode fazer sé pesquisa ela precisa prestar contas a
sociedade ” (PESQ-1).

E, portanto, nesse contexto historico, tanto politico quanto académico, que esta o
Profmat, do qual ele é produto, e que se mostra construido e constituido em meio a objetivos
que ndo deixam de ser permeados de interesses: politicos, econémicos, cientificos e
académicos.

Nas duas secdes seguintes, delinearemos o campo da Matemaética apresentando uma
interpretacdo do Profmat como uma estratégia de distincdo e poder, utilizada pelos agentes

nele envolvidos.
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4 O PROFMAT: UMA ESTRATEGIA NO CAMPO QUE MANIFESTA A
RELACAO DE PODER ENTRE MATEMATICOS E EDUCADORES
MATEMATICOS

O campo da Matematica, aqui apresentado, € um ambiente construido mediante certos
elementos tedricos, de determinada teoria, j& mencionada, que supbe que o que ha de fato é
uma existéncia teorica de um grupo no qual coexistem dominantes e dominados, constituido
pelas diferencas e semelhancas objetivas existentes entre eles. Sendo ainda a existéncia desses
grupos relacionada a sua mobilizacdo no espaco de lutas para legitimar um sistema de
percepcéo e classificacdo do mundo social.

Para a construcdo, funcionamento, e manutencdo desse mestrado precisava-se, e
precisa-se, de agentes com disposicdo para tal empreitada. Quem sdo esses agentes? Que
posi¢des ocupam no campo? O que representa para eles o Profmat? Que aspectos distintivos
esse Programa pode conferir-lhes? Que possibilidades estratégicas de lucro cientifico sdo
contempladas (ndo consciente)? Para responder a essas perguntas, foi preciso mapear,
“desenhar” 0 campo, dispondo os jogadores em suas posi¢cdes de acordo com os simbolos
distintivos. Esse desenho foi possivel, ou compreensivel, dentro de uma perspectiva
socioldgica com fundamentacdo nas teorias de Pierre Bourdieu.

Nesta secéo, discutiremos a relacdo na qual os agentes do Profmat, impondo sua viséo
e classificacdo da Matematica e daquilo que é legitimo ao ensino dessa disciplina, impdem, ao
mesmo tempo, seus produtos e o valor arbitrario deles, legitimando, por essa via, a posicao
privilegiada, ocupada por esses agentes que sdo também produtores. Utilizam-se do sistema
de ensino para divulgar, consagrar, legitimar e reproduzir a hierarquia dos produtos e
consequentemente a hierarquia e a distingdo dos que 0s produziram.

O que trazemos desse cenario, que esta posto na mesa de jogo, na roda de discussao,
no mercado de produtores concorrentes: matematicos e educadores, é a formacédo do professor
de Matemética como uma estratégia de distingéo.

No debate que se desdobra em relacdo a melhoria na qualidade da educacéo, aponta-se
que a possibilidade dessa melhoria encontra-se, principalmente, na formagao docente.

Algumas pesquisas estabelecem diadlogo entre os conceitos presentes na teoria de
Bourdieu e a formacdo de professores: Lelis (2001); Silva (2005); Queiroz (2011); Sobrinho
(2011); Alvermann et al (2011). Dessas pesquisas, algumas estabelecem esse dialogo
especificamente com a formacdo do professor de Matematica: Nolan (2012); Rolkousky
(2008); Carriao (2008).
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Nossa preocupagédo, em aproximar a teoria de Bourdieu com a questdo da formagéo do
professor, ndo se situa na pergunta sobre como melhorar a pratica docente, como discutido em
algumas pesquisas, mas situa-se num debate com outras indagacdes: a quem interessa a
formacdo de determinado habitus professoral, ou docente? Que modelo de professor,
caracteristicas, aspectos relevantes, pretende-se com a inculcacdo de um arbitrério cultural e,
por conseguinte, com a formacdo de um habitus? H4, portanto, em nossa interpretacéo, e
caminhamos nesse sentido, a inculcacdo de um habitus capaz de fazer os agentes
reconhecerem os simbolos distintivos de poder do campo, e esse reconhecimento da-se ndo so
pelo poder da inculcagéo, mas pela inculcacdo de um poder, de um modo de ser distinto.

No campo da matematica, nds interpretamos as relagdes entre os agentes dotados de
disposicdes, habitus, diferentes, para além do problema trazido por Queiroz (2011, p. 18):
“cisao entre a formacdo pedagogica e especifica do professor”. NOs interpretamo-las como
uma tens&o existente ndo apenas entre os polos do campo: academia de um lado e a escola do
outro, ou entre matematicos e educadores. A tensdo apresenta-se, também, como uma disputa
entre 0s agentes posicionados e hieraquizados dentro de um mesmo polo, como sera
interpretado por nés na proxima secdo, na relacdo entre os agentes do Profmat e os
matematicos do Impa.

Concordamos, em parte, com Alvermann et. al. (2011), de que os agentes tendem a
reforcar e valorizar o capital possuido dentro do campo a partir da percepcdo dos capitais
mais valorizados e dos que ocupam posicdes privilegiadas nesse espaco. Ainda que
concordando parcialmente, procuramos avancar nessa questdo da percepcdo desses capitais
mais valorizados e de seus portadores. Os valores, entendemos assim, ndo sdo apenas
percebidos, eles sdo inculcados. Além disso, 0s agentes, mesmo ao reconhecerem 0s capitais
mais valorizados, encaminham-se na direcdo do campo de possibilidades que se apresenta a
cada um. Encaminhar-se para a ortodoxia ou heresia ndo é uma opcéo totalmente livre, pode
ser uma necessidade.

Essa percepcéo e essa relativa liberdade de escolhas podem ser interpretadas quando
olhamos para o descompasso, dentro do Profmat, entre a formacdo recebida e alguns
Trabalhos de Concluséo de Curso — TCC.

O egresso, EGR-2, que desenvolveu no TCC um trabalho com alunos do 6° ano do
Ensino Basico mostra, em sua fala, o descompasso entre a formacdo dentro do Profmat e o

publico, o corpo discente, para o qual é pensada a préatica do professor:
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“N&o tem isso de preparar vocé. Por exemplo, vocé pegar um aluno que nédo sabe, como vocé
deve fazer. Se vocé trabalha no sexto ano, porque eles, a visdo do Profmat € do Ensino
Basico, mas o Ensino Bésico vai até o terceiro do Ensino Medio. E a visdo 14 era vocé
trabalhar no Ensino Médio, as aulas 14 é pra Ensino Médio, Ensino Médio puxado” (EGR-2).

O egresso EGR-1, fala do descompasso, ou da distancia, entre a formagéo e a sala de
aula. Segundo ele, as disciplinas no Profmat ndo contribuiram para o desenvolvimento de seu

projeto:

“Esta um pouco distante porque a gente vé uma matematica assim no Profmat muito, no meu
entender, muito abstrata estd fora da realidade dos nossos alunos do Ensino Médio. A
matematica de la que muitos colegas até brincavam que 0 curso era pra responder questdes
que outros ainda ndo respondiam e ndo conseguiam responder e muita daquelas questoes,
muitas, ndo quer dizer todas, muitas que a gente ndo podia, ndo pode trazer para 0 n0SsO
cotidiano” (EGR-1).

“[...] ndo vi em nenhum momento as pessoas preocupadas em vocé chegar na sala de aula e
sim o professor dar aula, dar aquele contetido e pronto. E isto é realmente importante: vocé
ter o reconhecimento dos seus alunos de que aprenderam porque se a gente for utilizar muito
da didatica que foi proposta, que foi vista no Profmat acho que pioraria o ensino da
matematica” (EGR-1).

Essas falas podem ser vistas como uma situacdo em que apesar de haver uma
valorizacdo de determinado tipo de capital no campo, uma matematica voltada para academia,
alguns agentes direcionam-se para outro tipo de capital, matematica voltada para a escola.
Isso ndo quer dizer que ndo haja o reconhecimento dos capitais mais valorizados, pois o0

mesmo entrevistado EGR-1 fala com entusiasmo:

“Hoje, eu me sinto uma pessoa realizada por ter um titulo de mestre referenciado pela SBM”’
(ERG-1).

Isso pode ser analisado como uma estratégia utilizada pelos agentes para lhes garantir
maior probabilidade de sucesso de acordo com suas disposi¢des, com seu julgamento, com a
sua percepc¢do de um campo de possiveis.

De nosso ponto de vista, 0 que ocorre é a inculcacdo, o recrutamento destes agentes:
os professores em formacgédo. Uma vez recrutados, ndo s6 passam a reconhecer a legitimidade
da Matematica académica e dos matematicos, como se tornam agentes capazes de reproduzir
a legitimidade dessa pratica, deslegitimando as demais. Esse reconhecimento da Matematica
académica ocorre mesmo quando 0s agentes parecem contesta-la por praticas tidas como

heréticas.



98

Interpretamos o campo da matematica como um espaco de agentes em luta: luta pelo
monopdlio do direito de dar legitimidade & pratica legitima do ensino de Matemética e de
estabelecer uma hierarquia de suas praticas; luta pelo poder de impor uma definicdo legitima
da Matematica e luta para estabelecer uma ordem que favoreca e distinga os que a
estabelecem. Interpretamos a formacdo do professor como um instrumento estratégico dessa
luta que opde: o polo académico ao polo escolar, os matematicos aos educadores, a pesquisa
ao ensino.

Nossa pesquisa tem proximidade com a pesquisa de Queiroz (2011) quando
colocamos a questdo dos conhecimentos necessarios para a pratica do professor que séo
ignorados dentro do Profmat. No entanto, interpretamos o ato de ignorar determinados
conhecimentos e praticas — nesse caso, hdo como desconhecimento, mas como um ato de
desqualificar, de estigmatizar, que é ao mesmo tempo um ato de reconhecimento dos
concorrentes em disputa — como tensdes que se estabelecem no campo entre agentes em luta.
Luta pelo monopdlio do poder legitimo de legitimar o que é Matemaética de acordo com 0s
préprios interesses.

Quanto a esses interesses, concordamos, em parte, com Queiroz quando diz que:
“Professores universitarios analisam a formagdo de professores segundo suas posi¢des e
interesses no campo” (QUEIROZ, 2011, p. 355). Contudo ampliamos esse entendimento em
pelo menos dois pontos: o primeiro ponto é de que ndo apenas professores universitarios, mas
pesquisadores, politicos, economista e demais agentes envolvidos no campo especifico e, no
campo do poder, analisam a formacdo de professores. O segundo ponto é que, para nos, essa
andlise da formacdao de professores feita pelos agentes envolvidos ndo é algo conscientemente
calculado, mas esta relacionado ao que Bourdieu vai chamar de senso préatico do jogo.

A questdo do habitus que discutimos na nossa pesquisa diz respeito ao habitus
cientifico dos matematicos, que imp&em aos professores, dentro do sistema escolar, por meio
do Profmat, maneiras de ver a Matematica, de ver a educacéo e o ensino dessa disciplina, bem
como a maneira de se ver dentro do campo. Essa imposicdo vai moldando o fazer, a pratica,
dos professores de Matematica e, portanto, vai estruturando o habitus. Nesse aspecto, esse
trabalho caminha no mesmo sentido das pesquisas citadas.

Contudo, para ndés, apenas 0 conceito de habitus, dentro da sociologia de Bourdieu,
ndo e suficiente para lancar sobre a formacdo do professor um olhar socioldgico que
contemple aspectos do recrutamento e da inculcagdo como uma das fungdes da formagéo do
professor ligadas a disting¢do, interesses, luta e poder. Desse ponto de vista habitus, campo e

capital estdo estreitamente relacionados. E no engendramento desses conceitos que se
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desenha para cada agente o espaco das possibilidades, o espaco do que € percebido como
permitido ou censurado e, portanto, realizavel.

Nossa analise, ndo se pauta apenas na compreensdo da concepc¢do dos agentes sobre
formacéo de professores, mas considera outros aspectos como: trajetoria, disposi¢do e posicdo
do agente no momento considerado. Posi¢des e tomadas de posi¢cdo que nédo sdo fixas, mas
dependem do momento em que o agente é solicitado, no jogo académico, a fazer sua jogada,
que pode ser de avanco ou recuo, em um sentido ou noutro, de acordo com as possibilidades
consideradas, ndo conscientemente, de lucro simbolico.

Do ponto de vista por n6s considerado, tomamos a formacéo do professor como uma
estratégia dessa luta, para impor essa definicdo, essa visdo, esse modo de conceber 0 ensino
da Matematica e a propria formacédo do professor de Matematica. O Profmat, por esse angulo,
torna-se um espaco de reproducédo e inculcacdo de uma hierarquia das praticas matematicas,
ao mesmo tempo em que pode ser compreendido como uma estratégia de distingdo para 0s
que dele participam.

A seguir, apresentaremos a compreensdao de formacdo docente por alguns
pesquisadores em educacdo e a maneira como a compreendem, na e pela préatica, 0s

matematicos.

4.1 O Profmat e a formacao do professor de matematica: o discurso herético dos

educadores.

Dentro da perspectiva sociol6gica adotada nessa pesquisa, a consagracdo e a
legitimacdo de um produto seja ele um discurso, uma obra de arte, seja uma producao
cientifica, impdem-se pela estratégia de relegar ao segundo plano, de ignorar, de classificar
como mundano, herético, desprovido de valores universais, 0s demais produtos concorrentes.
No entanto, quem define a ortodoxia e a heresia sdo os que se definem como ortodoxos; quem
define a sacralidade e a profanacdo sdo os que se definem como sagrados ou consagrados.
Chamamos “o discurso herético dos educadores” baseando-nos nas relagdes, entre
matematicos e educadores, que definem a heresia.

Apresentaremos neste topico o que trazem algumas pesquisas a respeito da formacao
de professores, tangentes aos saberes necessarios a pratica docente, e a maneira como isso €

ignorado dentro do Profmat. Acrescentamos nessa discussdo os termos ‘“Matemaética
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académica” e “matematica escolar” os quais esclarecemos, para tornar compreensiveis esses
saberes profissionais dentro do campo da Matematica.

Varios pesquisadores da educacdo concordam que o saber docente € um saber plural,
ou seja, abarca saberes de naturezas diversas. Esses pesquisadores apresentam outros saberes
necessarios a formacao docente que possibilitam, ao professor, compreender o conjunto de
elementos envolvidos na pratica de ensino. Mostram, fundados nisso, que o conhecimento do
conteudo € apenas parte e ndo o todo.

Essas discussdes a respeito dos saberes docentes, segundo Tardif (2002), vém
dominando as pesquisas sobre o ensino, a partir da década de 1980. Para o autor, os saberes
profissionais dos professores ndo se reduzem apenas a transmissdo de conhecimentos

académicos. Em se tratando da formacéo do professor, ele enfatiza que:

Até agora a formagdo para 0 magistério esteve dominada, sobretudo, pelos
conhecimentos disciplinares [...] sem nenhuma conexdo com a agéo
profissional [..]. Essa visdo disciplinar e aplicacionista da formacdo
profissional ndo tem mais sentido hoje em dia (TARDIF, 2002, p. 23).

Tardif (2002) destaca pelo menos trés tipos de saberes provenientes da formacao
profissional no ambito das instituicbes de formagdo: os saberes disciplinares, os saberes

curriculares e os saberes pedagdgicos. E declara:

O professor ideal é alguém que deve conhecer sua matéria, sua disciplina e
seu programa, além de possuir certos conhecimentos relativos as ciéncias da
educacdo e a pedagogia e desenvolver um saber pratico baseado em sua
experiéncia cotidiana com os alunos (TARDIF, 2002, p. 39).

Para Shulman (2005), ao iniciar o processo de ensino, uma condi¢do necessaria é que
0 professor saiba 0 que os alunos devem aprender e saiba como lhes ensinar. Ele apresenta
uma lista de conhecimentos necessarios que, segundo ele, “transforman a una persona en un
profesor competente” (SHULMAN, 2005, p. 5). S&o eles: 1) o conhecimento do contetdo; 2)
o conhecimento geral de didatica, aqueles relacionados a organizacdo e a postura na sala de
aula e que ndo estdo diretamente ligados a disciplina; 3) o conhecimento do curriculo; 4) o
conhecimento didatico do contetido; 5) o conhecimento dos alunos; 6) o conhecimento do
contexto; 7) o conhecimento dos objetivos, das finalidades e dos valores educativos, e seus
fundamentos filosoficos e historicos.

Esses conhecimentos propostos por Shulman, de acordo com Caldatto (2015), foram

adotados por outros pesquisadores que, adaptando-os para a area da matematica, 0sS
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aprofundaram. Dentre esses pesquisadores citados por Caldatto encontramos: Rainer
Bromme, Deborah Ball, Jirgen Baumert e José Carrillo.

Ao discutir a profissdo docente, Imbernén (2006) afirma que esta ndo deve ser
unicamente técnica, cuja atividade se resuma a transmissao de conhecimentos académicos. A
formagdo do professor deve distanciar-se do modelo académico enciclopédico, ou tradicional
conteudista.

A pesquisa de Gatti (2009), relacionada as caracteristicas que vém assumindo a
formacdo de professores nos cursos de licenciatura em varias instituicdes superiores,
apresenta uma categorizagdo, quanto aos conhecimentos, das disciplinas que compdem a
grade curricular do curso de Matemaética: conhecimentos especificos da area (conhecimento
da disciplina que leciona); conhecimentos especificos para a docéncia (saberes relacionados a
tecnologia, didatica especial, metodologia e pratica de ensino); conhecimentos relativos aos
sistemas educacionais (curriculo, gestdo escolar, oficio docente e estrutura e funcionamento
do ensino); e fundamentos tedricos (fundamentos e didatica geral). A autora destaca a
importancia das disciplinas ligadas ao conhecimento dos sistemas educacionais, para ela essas
disciplinas tratam de “aspectos importantes para a formacao de profissionais que vao atuar nas
escolas de ensino fundamental e médio” (GATTI, 2009, p. 100).

O trabalho de Oliveira (2007) destaca a insuficiéncia e a inexisténcia de formacao
pedagogica para o ensino de Matematica. Apesar de tratar da formacéo inicial dos professores
de Matematica dos anos iniciais, o trabalho dessa autora guarda aproximacdes com outros
mais direcionados para outras modalidades de ensino que tém em comum o descontentamento
com uma formagéo que ndo contempla a pluralidade de saberes docente.

No que tange aos saberes especificos mobilizados pelos professores de Matematica,
Moreira et. al. (2012, p. 12) defendem que a preparacao do professor “precisa mobilizar, em
tese, diferentes tipos de conhecimentos [...] em diferentes campos do saber”, como, por
exemplo, a Sociologia, a Didatica, a Psicologia e demais conhecimentos ndo s ligados ao
contetido especifico da disciplina, mas também as ciéncias cognitivas.

Outros pesquisadores da area da Matematica apontam para uma formacdo de
professores ndo voltada apenas para a transmissao de metodologias ou para o aperfeicoamento
dos contetidos especificos da matéria a ensinar. Ao contrario, a formacdo de professores
precisa, segundo Barros (2008, p. 91), “se constituir em espaco que possam gerar indagacoes
e propostas que possibilitem a cria¢do de novas praticas pedagogicas”.

Além desses conhecimentos que foram apresentados como necessarios a pratica

docente, no campo da Matematica, descortinam-se outras necessidades que podem auxiliar-
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nos na busca de respostas para algumas questdes levantadas por Moreira, Cury e Vianna
(2005): quais as relagdes existentes entre a matematica académica e a matematica escolar?
Quais as especificidades de cada uma? Como caracterizar a atividade profissional dos
professores e dos matematicos, em vista do objeto de trabalhno de cada um? Que
conhecimentos sdo mobilizados na pratica de cada um desses profissionais?

Segundo Moreira, Cury e Vianna (2005, p. 39), a Matematica cientifica ou académica
é aquela que é objeto de estudo dos matematicos. “A Matematica como aquela que é vista
pelos matematicos profissionais”.

Quanto a matematica escolar, uma primeira definicdo pode ser a que a coloca como
objeto de trabalho dos professores. Mas, quais s&o suas especificidades? A matematica que é
desenvolvida no interior das escolas, que figura nos curriculos e que se apresenta como
disciplina, a qual denominamos, a partir de Moreira e David (2003), de matemaética escolar,
possui que relagcdo com a Matematica académica?

Moreira e David (2003) situam a matematica escolar como um fendmeno social que
ultrapassa tanto a nocao de ser algo unicamente determinado pela Matematica cientifica ou
académica, como algo que ocorre, independente desta Gltima, no interior da escola. Para esses
autores, a matematica escolar, embora ainda “sob a forte influéncia da comunidade
académica” (MOREIRA; DAVID, 2003, p. 67), é resultado da prética do professor na escola.

A prética do matematico, para Moreira e David (2003), é desenvolvida num ambiente
de pesquisa, dando maior valor a precisdo da linguagem e dos resultados, mediante rigoroso
processo logico-formal. Ja a pratica do professor de matematica acontece num ambiente
educativo. O autor mostra que ndo s6 ha diferencas significativas entre esses dois

profissionais como também suas atividades nem sequer se identificam:

A profissdo do professor de matematica da escola basica ndo se identifica,
nem mesmo parcialmente, com a profissdo do matematico. Os saberes
profissionais, as condi¢cbes de trabalho, as necessidades relativas a
qualificacdo profissional, os resultados do trabalho profissional, tudo
concorre muito mais para diferenciar do que para identificar as duas
profissdes (MOREIRA; CURY; VIANNA, 2005, p. 31).

Vilela (2007) apresenta, de forma resumida, a partir desses apontamentos feitos por

Moreira, as especificidades de cada um desses dois profissionais:

De modo geral, as matematicas cientifica e escolar seriam diferentes quanto:
e Ao0s objetivos que constroem e com que lidam;
e As praticas que desenvolvem;
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Ao poder de legitimacéo para influenciar as prescrigdes curriculares;
Aos fins visados nas préticas que desenvolvem;
A importéncia e determinacéo ldgico-formal;
Aos valores essenciais que buscam promover;
As definicoes;
A natureza das provas ou dos processos de avaliacdo do
conhecimento;
e Ao modo como o erro é visto e tratado (VILELA, 2013, p. 75).

Apesar das distancias, apontadas por Moreira, Cury e Viana (2005), entre o professor
e 0 matematico, entre a escola e as instituicbes de pesquisa — como, por exemplo, a distancia
entre as instituicdes escolares e o Impa —, podemos identificar uma relacdo de distincao e
dominagdo entre esses agentes que, por pertencerem ao mesmo campo, estdo sob a mesma
crenca, sob a mesma ordem ortodoxa.

Dentro desta andlise socioldgica a que nos propomos, a pratica do professor pode ser
desenvolvida num ambiente diferente, com objetivos e resultados distintos, com publico
diferenciado, mas esta sempre referenciada a Matematica académica — a formalidade, ao erro,
a demonstracdo etc. Interpretamos a relacdo da matematica escolar com a Matematica
académica como uma relacdo de distin¢do e dominagéo entre os agentes posicionados nesses
espacos de poder que constituem os polos: dominante e dominado.

A matematica escolar relaciona-se com a Matematica académica por meio de praticas
que dificilmente conseguem escapar da referéncia a Matematica dos matematicos. 1sso se
torna explicito mesmo quando haja tentativa de rompimento, mesmo quando ha sinais de
contestacdo, uma vez que essa contestacdo parte de principios, de aspectos, pertencentes ou
referenciados com os da Matemaética académica.

A contestacdo e o rompimento tornam o contestado, que é o dominante, sempre mais
visivel. De acordo com Bourdieu (2013c, p. 157), o contestador conserva e reforca as
hierarquias ja estabelecidas e reconhecidas e, portanto, ele estd sempre numa posi¢do
desprivilegiada porque esta buscando os privilégios de um reconhecimento legitimo possuidos
por aqueles cuja legitimidade e privilégios sdo fortalecidos pelas praticas contestadoras dos
dominados. Além do qué, a consagracdo, a legitimidade, é conferida pelos que detém os
instrumentos de consagracao, legitimacdo, com poderes de posicionar, incluir e excluir os
demais agentes do campo, ou seja, o0 contestador busca no contestado, e recebe dele, a
legitimidade de sua préatica de contestacao.

Apresentaremos a seguir, com mais detalhes, o que vem confirmar nossa
interpretacdo: o Profmat como uma estratégia, dos dominantes, de distin¢cdo e poder. Nossa

conclusdo baseia-se no fato de que no Profmat, ignorando os pressupostos das pesquisas
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educacionais no que concerne aos conhecimentos necessarios a pratica docente, hd uma
grande valorizagdo do conhecimento ligado fundamentalmente ao fazer do matematico, isto &,
de um conhecimento baseado primordialmente no conteddo matematico académico,
caracterizado pelos elementos especificos, anteriormente expostos.

Essa relagdo, em que hé& interesses algumas vezes divergentes e em outras nem tanto,
entre a Matemética académica e a matemética escolar e entre matemaéticos e educadores

matematicos, foi interpretada por Vilela (2007) com base na teoria de campo de Bourdieu.

4.2 O Profmat e a formacéo do professor de Matemética: o discurso ortodoxo dos

matematicos

As relacdes de poder estabelecidas entre os dominantes e 0os dominados, tipicas do
campo cientifico, revelam-se nas praticas matematicas. Vilela estabeleceu “um dialogo com a
teoria de Bourdieu, considerando como polos do campo da matematica as praticas da
matematica escolar e da matematica académica” (VILELA, 2013, p. 280). De acordo com
essa autora, e com o que ja foi exposto, é pertinente caracterizar a matematica como um
campo, uma vez que h& uma luta concorrencial entre os agentes pertencentes aos polos
caracterizados como a Matematica académica e a matematica escolar. E adequado, portanto,
usar a teoria do campo de Bourdieu, baseando-se, por exemplo, na interpretacdo de Vilela que
menciona o reconhecimento mutuo entre educadores e matematicos: “a teoria de Bourdieu diz
que a tensdo no campo depende do reconhecimento dos polos distintos que o compdéem”
(VILELA; SOUZA NETO, 2012, p. 72).

E proprio do campo, um fenémeno de disputa e de tens&o, que o move e o caracteriza.
No campo da Matematica, esse reconhecimento da-se “por meio de criticas” e pelas
estratégias dos matematicos “de conservagdo do discurso ortodoxo [...] que acentua maior
valor ao contedo matemético em detrimento aos métodos pedagogicos” (VILELA; SOUZA
NETO, 2012, p. 72).

“No meu ponto de vista nossos professores ja tem experiéncia em sala de aula, eles ndo
precisam de contetido pedagogico, tem muita gente que fala, que cobra e critica. Para mim os
nossos professores precisam de conteldo, conteudo de Matematica experiéncia ele ja
tem” (PESQ-2).
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Os professores, alunos do Profmat, por sua vez, submetidos ao processo de inculcagéo,

reproduzem o discurso dominante:

“O que eu vi dentro do curso, o diferencial do Profmat é porque, por ser um mestrado
profissional ele ataca alguns pontos relevantes que €, no caso do Profmat, atacar a
deficiéncia dos professores do Ensino Médio no Brasil. Entdo a gente fez um curso voltado
para isso: para melhorar, melhorarmos como professor e melhorar também a educacéo do
Ensino Médio no Brasil. [...] O Profmat tem uma estrutura, principalmente no primeiro ano
de formacdo, que da uma revisdo muito ampla e muito concreta dos contetdos do Ensino
Médio” (EGR-3).

Alguns educadores, por sua vez, utilizando-se de estratégias de subversdo, mantém
frequentemente um discurso que, mesmo ao contestar a ortodoxia, reforca, no ato mesmo de
contestar, a importancia da Matemaética, inclusive a académica, reconhecendo dessa forma, o
discurso dos dominantes. Um discurso herético, dos educadores que, tomando como
referéncia a Matematica académica, estd presente, na maioria das vezes, quando se discute
formacéo de professores de matematica, como nas pesquisas por nés ja mencionadas.

A forca dos dominantes, dos matematicos, reside no fato de que eles detém o
monopolio do discurso legitimo sobre a Matematica legitima. Discurso este que segundo
Bourdieu (2008, p. 53), “[...] ndo sdo apenas (a ndo ser excepcionalmente) signos destinados a
serem compreendidos, decifrados; sdo também signos de riqueza a serem avaliados,
apreciados, e signos de autoridade a serem acreditados e obedecidos”.

O valor e a credibilidade do discurso dependem da relacdo entre aquele que fala e
aqueles que ouvem. E nesse processo discursivo sao mobilizados os capitais, especificos do
campo, tanto daquele que fala quanto os dos ouvintes. Do peso desses capitais, portanto do
reconhecimento da autoridade do falante, depende o sucesso do discurso, depende a
capacidade de ser ouvido, acreditado e obedecido. Todavia, 0 sucesso do discurso nao
depende tdo somente dos capitais, segundo Bourdieu (2008), a eficacia do discurso depende
de um conjunto de condic¢des sociais: autoridade institucional, isto €, o poder de enunciar;
posicdo social do locutor; discurso socialmente aceitavel; concordancia entre o discurso e a
crenca do campo. Agente autorizado a pronunciar o discurso institucional e legitimamente
autorizado. Locutor convertido para converter os convertidos. O discurso deve ser
compreendido, reconhecido, aceito, acreditado. Pronunciado de forma legitima, por pessoa
legitima, para ouvintes legitimos em condicdes legitimas.

O discurso favorecendo a crenca conta com a cumplicidade dos agentes do campo,

estejam eles em posi¢des mais ou menos privilegiadas, mais ou menos subordinadas:
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A eficécia simbdlica das palavras se exerce apenas na medida em que a
pessoa-alvo reconhece quem a exerce como podendo exercé-la de direito, ou
entdo, 0 que da no mesmo, quando se esquece de si mesma ou se ignora,
sujeitando-se a tal eficacia, como se estivesse contribuindo para funda-la por
conta do reconhecimento gue Ihe concede (BOURDIEU, 2008, p. 95).

Adotando-se como discurso as varias praticas dos agentes, porque por elas se expde e
se impde uma visdo de mundo, educadores e matematicos buscam, dentro do campo, a
autoridade cientifica para legitimar suas ac¢Ges, utilizando para isso o sistema escolar. Por
exemplo, em a¢Bes como: programar e realizar a formacéo continuada; determinar o programa
curricular escolar; impor suas concepcfes de formacdo quanto ao ensino e aprendizagem da
matematica, ou seja, 0 qué e como os alunos devem aprender e 0 qué e como 0s professores
devem ensinar.

Com esse olhar, observada essa relacdo entre matematicos e educadores matematicos,
podemos interpretar, no campo da matematica, os pesquisadores envolvidos com o Profmat
como agentes que, na condicdo de dominantes, buscam manter sua posi¢do, possuem um
capital cientifico e, principalmente, politico-social cuja raridade os fazem, nessa relagdo,
serem 0s dominantes.

Essa dominacdo dos agentes do Profmat sobre os Educadores matematicos pode ser
interpretada em virtude de algumas caracteristicas ou de alguns aspectos que valem ser
considerados. Um deles é a proximidade do Profmat com os matemaéticos, com os dominantes
do polo dominante, cujos capitais possuidos, a0 mesmo tempo em que sdo coletivos, ou seja,
pertencem ao grupo, podem ser mobilizados no plano individual. O capital do grupo, por ser a
soma dos capitais individuais, implica que, pelas relacfes estabelecidas entre os agentes do
grupo, cada membro pode mobilizar o capital coletivo a seu favor como se fosse seu. “Uma
das particularidades dos dominantes [...]” ¢ estarem unidos “[...] ndo apenas pelas afinidades
dos habitus, mas também pela solidariedade dos interesses, isto €, tanto pelo capital quanto
para o capital [...]” (BOURDIEU, 2011e, p. 132).

Além disso, o grupo dos pesquisadores do Impa sdo numerosos e diversos (de areas
diversas, atividades diversas: pesquisa e ensino), de forma que as agdes voltadas para o
ensino, como o Profmat, vém diversificar ainda mais as atividades do grupo e com isso
concentrar um bom volume de capital coletivo relativamente ao grupo dos educadores
matematicos.

No topico seguinte, veremos como o discurso dominante e as relagdes distintivas se
mostram por meio do Profmat. Apresentaremos e analisaremos 0s demais elementos

especificos desse Programa. Esses elementos mostram a relagdo de poder estabelecida por
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intermédio de praticas matematicas que ignoram as pesquisas educacionais em torno dos
conhecimentos ditos importantes para a atuacdo docente. Relagdo essa que impde, como
legitima, uma maneira arbitraria de lidar com a formacéo de professores e, consequentemente,
com o ensino de Matematica. Desse modo, elegendo e privilegiando uma pratica determinada
em detrimento de outras praticas que podem ser igualmente validas, torna distinto e
consagrado 0 grupo que as pratica, pois “[...] todas as coisas que os dominantes celebram, nas
quais eles se celebram ao celebra-la [...]” (BOURDIEU, 201 1e, p. 155), constitui uma acgéo de
legitimar a posicdo hierarquica, de dominante, de alguns produtores e os privilégios dessa
posicdo — legitimidade para legitimar — que é camuflada pela acdo de legitimar o valor de

universalidade de determinados produtos.

4.2.1 O Profmat: a imposicéo e a inculcacdo de um arbitrario

Queremos iniciar este tema partindo da seguinte indagacdo: que conhecimentos sao
tidos como necessarios para a formacdo do professor dentro do Profmat? Ao levantar essa
questdo, ndo nos limitaremos a saber apenas quais sdo as concepcgdes sobre a formacéo de
professor, mas, mais do que isso, queremos oferecer uma interpretacdo socioldgica a respeito
dos interesses que subjazem a essa concepcao.

De acordo com 0s pressupostos tedricos, no que concerne a formacéo do professor de
Matematica, os “conhecimentos matematicos aprofundados” compdem apenas um dos
aspectos dos conhecimentos que se consideram basilares na formagéo do professor. Portanto,
ao analisar o objetivo e as justificativas do Programa é possivel inferir que essa formacao
parece carente de outros conhecimentos. Os documentos regimentais do Profmat deixam claro
gue a preocupacdo € com uma formacdo que esteja voltada para uma Matematica académica e
ndo para a matematica escolar. Essa formacao unilateral vai de encontro com as pesquisas que
tratam da questdo da formacao de professores.

A “formac¢do matematica aprofundada” ndo figura apenas como “um objetivo” ela ¢ “o
objetivo”. Ela permeia e se efetiva em todas as a¢des do Programa: na composi¢édo do corpo
docente, na selecdo de disciplinas que compdem a grade curricular, no processo de selecdo

dos alunos, no processo avaliativo etc.
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A matriz curricular e o corpo docente do Profmat

Quanto a organizacdo da grade curricular do Profmat, descreveremos as mudancas
pelas quais passaram os componentes curriculares do Programa ao longo desses anos, desde a
sua implantacdo, e em seguida passaremos a analise dessa matriz, buscando identificar
elementos que nos ajudem a elucidar a questdo anteriormente formulada.

Segundo o projeto que foi enviado a Capes, pela Sociedade Brasileira de Matematica
(2010a), a grade curricular era composta por dezesseis (16) disciplinas, cada uma delas de
oito (08) créditos, divididas em oito (08) obrigatorias — incluindo o TCC — e oito (08) eletivas.
As disciplinas obrigatérias eram: nimeros e conjuntos; matematica discreta; geometria I,
aritmética I; resolucéo de problemas; equacdes algébricas e nogbes de calculo; geometria Il;
e 0 Trabalho de Conclusdo de Curso — TCC. No grupo de disciplinas eletivas tinhamos:
histéria da matematica; aritmética Il, introducdo a algebra linear; calculo diferencial e
integral: um segundo curso; matematica e atualidade; recursos computacionais no ensino de
matematica; modelagem matematica; e topicos de matematica.

De acordo com o referido projeto, para que o aluno pudesse receber o titulo de mestre,
era necessario o cumprimento de 88 créditos, dos quais 64 em disciplinas obrigatorias e 24 em
disciplinas eletivas, o que equivale a oito (08) disciplinas obrigatorias (dentre as quais 0 TCC)
e trés (03) disciplinas eletivas.

H4&, nessa matriz curricular, uma predominancia de disciplinas de contetudo especifico
de Matemaética. Entre as obrigatdrias, exceto o TCC, todas tratam de aprofundar esses
contetdos. Dentre algumas disciplinas eletivas, € possivel haver uma aproximagdo com
alguns aspectos voltados para questdes educacionais; no entanto, essa aproximacdo depende:
da ementa da disciplina, da abordagem feita pelo professor responsavel e consequentemente
da formagdo desse professor formador. Além do que, essas disciplinas — historia da
matematica, matematica e atualidade, recursos computacionais no ensino de matematica e
modelagem matematica — disputam espagos com outras como: introducdo a algebra linear,
aritmética Il etc. Nesse campo disciplinar, ha relacbes de poder e uma hierarquia de valores, 0
que pode dificultar a escolha das primeiras em relacdo a esta Gltima. Se nos cursos de
Licenciatura em Matematica, como haviamos mencionado na introducéo, nos ja percebiamos
essa hierarquizacdo entre as disciplinas com a valorizagdo das disciplinas especificas de

matematica, em um curso como o Profmat isso fica mais patente.
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Ap0s a aprovacdo da proposta do curso, outros documentos foram expedidos de forma
a estabelecer normas, regulamentos e prescri¢cdes. Alguns documentos traziam modificagoes
em relacdo a proposta, outros a corroboravam.

Os documentos oficiais do Programa foram sofrendo alteracbes, o que ndao
necessariamente é algo negativo; pelo contrario, pode indicar aprimoramento necessario, por
melhores condicGes, por parte dos gestores, em respostas as demandas do corpo docente e
discente e o desejo em atendé-las. Entretanto, mostraremos que as mudancas se Vao
desenvolvendo cada vez mais na direcdo da Matematica académica como definida por
Moreira e David (2003), e cada vez mais negligenciando uma formacdo pedagdgica nos
modelos propostos por Shulman (2005).

Pela Resolucdo 02/2010, da Sociedade Brasileira de Matematica (2010b), que trata das
normas académicas para a conclusdo do curso, o aluno deve “concluir com éxito todas as
disciplinas previstas na grade curricular, incluindo o TCC”. De acordo com esse documento, o
TCC é desenvolvido como uma disciplina obrigatéria e de forma presencial no periodo de
verdo, que compreende os meses de janeiro e fevereiro. A grade curricular a que se refere o

documento apresenta-se conforme o quadro seguinte:

Quadro 8 - Grade curricular do Profmat (2010)

Veréo 1° Periodo 2° periodo
MA11 - NUmeros, | MA13 — Geometria |
conjuntos e fungdes | MA 14 — Aritmética |
1° Ano elementares.
MA12 -  Matematica
discreta
MA21 - Resolugdo de | MA22 - Equacdes | MA23 — Geometria Il
2 ANo Problemas algébricas e Nocgdes de | MA3X - Eletiva Il
MA3X - Eletiva calculo
MA3X — Eletiva Il
3°Ano | MA24 — Trabalho de
Concluséo de Curso

Fonte: Sociedade Brasileira de Matematica (2010b)

De acordo com o quadro 8, o aluno deve cumprir trés disciplinas eletivas e oito
obrigatdrias, 0 que equivale a um total de 88 créditos; nesse aspecto, o referido documento
estd em conformidade com a proposta enviada a Capes. Esse quadro é semelhante ao que foi

apresentado pela Sociedade Brasileira de Matematica (2010c), no catalogo de disciplinas.
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Todavia, nem tudo esta conforme a proposta do projeto inicial do Profmat, pois nesse
catélogo de disciplinas, algumas mudancas ja podem ser percebidas. Uma dessas mudancas,
talvez a mais expressiva, é a quantidade de disciplinas que passa de 16 para 18. As disciplinas
eletivas passam de oito para dez, no entanto a quantidade de disciplinas obrigatorias é
mantida. Entre as disciplinas obrigatdrias, ocorreu apenas a substituicdo de duas disciplinas:
equacOes algébricas e nogdes de calculo por fundamentos de calculo; e nimeros e conjuntos
por nimeros, conjuntos e fungbes elementares. Entre as eletivas, as mudancas foram mais
perceptiveis, acrescentaram-se duas disciplinas: polindmios e equacdes algébricas; e
geometria espacial.

As disciplinas que foram acrescentadas as eletivas séo reveladoras e podem confirmar
0 nosso ponto de vista a respeito da formacao docente, dentro do Profmat: formacéo baseada
apenas no conhecimento do contelido, ou seja, centrada no conteido matematico.

Outro documento que implantou algumas mudancas mais significativas foi a
Resolucdo 06/2012, da Sociedade Brasileira de Matemaética (2012c), que aprova um novo
catalogo de disciplinas e a grade curricular do Programa. A Matriz curricular passa das atuais
18 disciplinas (obrigatérias e eletivas) para 21. Nessas mudancas, algumas disciplinas
permaneceram, outras foram acrescentadas e outras deixaram de fazer parte do rol delas.

O quadro 9, seguinte, mostra os documentos com suas diferentes propostas de matrizes
curriculares e as mudancas ocorridas de 2010 a 2012.



Quadro 9 — Catalogos de disciplinas de 2010 a 2012

. Catalogo — Resolugdo Catalogo — Resolucéo
Projeto de Curso 2010 03/2010 06/2012
1 - Aritmética | 1 - Aritmética | 1 — Aritmética
2 - NUmeros e conjuntos 2 - NUmeros, conjuntos e 2 - Numeros e fungdes
funcdes elementares reais
3 - Geometria | 3 - Geometria | 3 — Geometria
Disciplinas 4 - GeomeFri_a Il _ 4 — Geome@ri_a 1l _ 4 — Geome’fri_a ane_lll'tica
Obrigatérias 5 - Matematica dlscreta 5 — Matematica discreta 5 — Matematica discreta
6 - Equacoes algébricas e 6 — Fundamentos de calculo | 6 — Fundamentos de
nogdes de calculo célculo
7 — Resolucéo de 7 — Resolucéo de problemas | 7 — Resolucéo de
problemas problemas
8-TCC 8-TCC 8-TCC
1 - Aritmética Il 1 — Aritmética Il 1 — Topicos de teoria dos
nlmeros
2 - Histdria da Matematica | 2 - Historia da Matematica 2 - Tépicos de historia da
Matemética
3 - Introdug&o & Algebra 3 — Introducéo a Algebra 3 —introduc&o a Algebra
linear linear linear
4 - Célculo diferencial e 4 — Célculo diferencial e 4 — Tépicos de calculo
integral: um segundo curso | integral: um segundo curso | diferencial e integral
5 - Matematica e 5 — Matemaética e atualidade | 5— Matematica e
atualidade atualidade
6 — Modelagem 6 — Modelagem 6 — Modelagem
Disciplinas Matemaética Matemaética Matemaética
Eletivas 7— Recur_sos . _ 7- Recurs:os _ ) 77— Recurgos . _
computacionais no ensino computacionais no ensino computacionais no ensino
de matematica de Matemdtica de matemética
8 — Tdpicos de Matemética | 8 — Topicos de mateméatica | 8 — Topicos de
Matematica
9 - Polindmios e Equacdes 9 - Polindmios e equagdes
algébricas algébricas
10 — Geometria espacial 10 — Geometria espacial
11 — Probabilidade e
estatistica
12 — Avaliagédo
educacional
13 — Célculo numérico
Total 16 18 21

Fonte: Adaptado de Farias e Vilela (2017)
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Em relacdo ao documento anterior — catadlogo 2010 —, o catalogo de 2012 manteve a

mesma quantidade das disciplinas obrigatdrias, porém algumas foram substituidas: nameros,

conjuntos e funcbes elementares da lugar a nimeros e fungbes reais; geometria | da lugar a

geometria; aritmética | da lugar a aritmética; e geometria Il da lugar a geometria analitica.

Essas substitui¢des, ao que parece, talvez foram ocasionadas por ajustes entre as ementas e as

nomenclaturas dessas disciplinas. Em algumas delas, como a disciplina aritmética I, que

passa a se chamar somente de aritmética, a ementa permanece a mesma:

Divisibilidade, divisdo euclidiana. Sistemas de numeracdo. Maximo divisor
comum e minimo multiplo comum, algoritmo de Euclides. EquacGes
diofantinas lineares. NUmeros primos, crivo de Eratostenes, Teorema
Fundamental da Aritmética. Nameros perfeitos. Pequeno Teorema de
Fermat. NUmeros de Mersenne e de Fermat. Congruéncias e aritmética dos
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restos, aplicagOes. Teorema de Euler e suas aplicagbes em Criptografia.
Teorema de Wilson. Congruéncias lineares e Teorema Chinés dos Restos
(SOCIEDADE BRASILEIRA DE MATEMATICA, 2012c, p. 3).

Ja em outras disciplinas, como geometria analitica, anteriormente denominada de

geometria Il, ha alteracGes tanto em sua nomenclatura quanto na ementa:

Geometria Il - Geometria analitica plana: coordenadas, equagdes da reta e
das cénicas, vetores no plano. Coordenadas no espaco; equacdo do plano,
interpretacdo geométrica dos sistemas lineares com 3 incégnitas. Calculo
vetorial no espago; produtos interno e vetorial. Determinantes 3x3; volume
do paralelepipedo. Quadricas; formas quadraticas e obtencdo dos eixos
principais (SOCIEDADE BRASILEIRA DE MATEMATICA, 2010c, p. 3).

Geometria analitica - Geometria Analitica Plana:; coordenadas, vetores no
plano, equagdes da reta e das conicas, transformagdes geométricas
elementares no plano, discussao geral da equagéo da reta de segundo grau no
plano. Breve discussdo de equagBes paramétricas. Coordenadas no espaco,
equacdo do plano, da reta e da esfera, interpretacdo geométrica dos sistemas
lineares com 3 incdgnitas. Célculo vetorial no espago, produtos interno e
vetorial, determinantes 3X3, volume do paralelepipedo. Quadricas, formas
quadréticas e obtengdo dos eixos principais (SOCIEDADE BRASILEIRA
DE MATEMATICA, 2012c, p. 5).

As disciplinas obrigatorias: Matematica discreta, Resolucdo de problemas e
Fundamentos de calculo, essas permaneceram. Todavia, mesmo mantendo a homenclatura,
todas elas sofreram alteracbes em suas ementas. A ementa da disciplina resolucdo de

problemas parece ampliar-se, como mostram os documentos:

Estratégias para resolucdo de problemas. Problemas envolvendo algebra,
combinatdria, geometria e teoria dos nimeros. Anélise de exames e testes:
PISA, SEB, ENEM, Olimpiadas e afins (SOCIEDADE BRASILEIRA DE
MATEMATICA, 2010c, p. 3).

Estratégias para resolucdo de problemas. Técnicas de matematica bésica e
raciocinio légico: reducéo ao absurdo, principio de inducdo, anélise de casos
iniciais, principio da casa dos pombos, principio do caso extremo, etc.
Problemas envolvendo ndmeros e fungdes reais, matematica discreta,
geometria, aritmética e algebra. Andlise de exames e testes: ENEM,
vestibulares, olimpiadas e afins (SOCIEDADE BRASILEIRA DE
MATEMATICA, 2012c, p. 5).

Entre as eletivas houve o aumento de trés disciplinas: probabilidade e estatistica;
avaliacdo educacional; e calculo numérico. Outras disciplinas parecem ter sido substituidas

ou tiveram apenas alteracdes em sua nomenclatura: histéria da matematica por tépicos de
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historia da matematica; aritmética Il por topicos de teoria dos nimeros; e calculo diferencial
e integral: um segundo curso da lugar a topicos de calculo diferencial e integral.

A exemplo do que ocorreu com as obrigatdrias, algumas disciplinas eletivas parecem
ter sofrido ajustes entre sua nomenclatura e sua ementa. Algumas delas tiveram seus nomes
modificados assim como também tiveram modificacdes em sua ementa. Outras, mesmo
mantendo o nome, tiveram suas ementas alteradas.

As mudangas nas ementas ddo-se por acréscimo ou por reducdo de alguns contetdos.
Mesmo entre as disciplinas que foram substituidas — entendidas como aquelas que passaram a
ter outra denominacao — ndo ha grandes modifica¢bes nos contetidos abordados.

A disciplina aritmética Il € um desses casos em que, sendo substituida por topicos de

teoria dos numeros, mantém quase todos o0s contetdos, apresentando um pequeno acréscimo:

Aritmética Il - EquacGes diofantinas de grau 2. Triplas pitagoricas. Ordens e
raizes primitivas. Residuos quadraticos. Reciprocidade quadratica. Funcdes
multiplicativas e as férmulas de inversdo de Mdbius. FracBes continuas e
aproximacOes de numeros reais por numeros racionais. A equacgdo de Pell
(SOCIEDADE BRASILEIRA DE MATEMATICA, 2010c, p. 4).

Tdpicos de teoria dos numeros - Polindmios e congruéncias. Ordens e raizes
primitivas. Residuos quadraticos. Reciprocidade quadratica. Fungdes
multiplicativas e as formulas de inversdo Mobius. Fragbes continuas e
aproximagOes de nimeros reais por nimeros racionais. Equacgdes diofantinas
de grau 2. Triplas pitagoricas. Soma de quadrado. A equacgdo de Pell.
Método do descenso infinito de Fermat (SOCIEDADE BRASILEIRA DE
MATEMATICA, 2012c, p. 7).

Outras disciplinas eletivas, como modelagem matematica, que, apesar de nédo ter

sofrido alteragcbes em seu nome, passaram por modificagdes em sua ementa:

A filosofia cientifica da modelagem matematica de problemas do mundo
real. A modelagem matematica na sala de aula e seus principais desafios.
Exploracdo das principais etapas da modelagem de problemas que utilizam
ferramentas matematicas do Ensino Médio. Observacdo de problemas reais,
identificacdo das componentes varidveis e dos pardmetros importantes
inerentes a0 modelo e as suas interacOes. Estratégias de modelagem e
construcdo de modelos matematicos de problemas reais: Hipoteses para o
modelo. Formulagdo e resolugdo matematica do problema. Interpretacdo da
solugdo. Validacdo do modelo. Uso do modelo para explicar e prever os
fendmenos associados ao modelo. Aperfeicoamento de modelos. Coleta de
dados e estimativa dos parametros a serem usados no modelo. Ferramentas
matematicas e estatisticas para tratamento de dados. VariagcBes simples,
média e relativa. Ajustes. Modelos discretos. Equacdes discretas. Solucao
tedrica, grafica e numérica de equacBes discretas (SOCIEDADE
BRASILEIRA DE MATEMATICA, 2010c, p. 6).
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Aspectos conceituais de modelagem. Otimizagdo em modelagem
matematica. EquacBes diferenciais e de diferencas em modelagem
matematica. Probabilidade e Estatistica em modelagem matematica. Teoria
dos grafos em modelagem matematica. Modelagem matematica no ensino
(SOCIEDADE BRASILEIRA DE MATEMATICA, 2012c, p. 11).

Com o acréscimo da disciplina avaliagdo educacional, parece surgir uma
possibilidade de um espago maior para discussdo de outros aspectos relacionados ao ensino da
Matematica na Educacao Basica que ndo somente aqueles ligados ao contetdo. No entanto, ao
se verificar a ementa dessa disciplina e o livro, da colecdo do Profmat, utilizado, essa
possibilidade pode ser reduzida. A ementa da disciplina esta assim definida no Catalogo de

disciplina de 2012:

Avaliagéo: pressupostos tedrico-metodoldgicos. Avaliacdo da aprendizagem.
Metodologia de construgdo de instrumentos de avaliacdo. Validagdo dos
instrumentos. Avaliacdo de sistemas e principais indicadores. Analise e
tomada de decisdo a partir de resultados de avaliagdo: fundamentos da teoria
de resposta ao item. A avaliagdo como ferramenta para a eficiéncia dos
projetos de intervencdo educacional e orientacdo da pratica pedagogica.
(SOCIEDADE BRASILEIRA DE MATEMATICA, 2012c, p. 13).

O livro — Avaliacéo educacional: fundamentos, metodologia e aplicagdes no contexto
brasileiro —, da Colecdo Profmat, indicado para essa disciplina, apresenta os seguintes
topicos: 1) os exames nacionais de avaliacdo educacional; 2) o sistema nacional de avaliacdo
da Educacdo Superior; 3) O que ¢ a Teoria de Resposta ao Item?; 4) estimacao dos parametros
e proficiéncias na TRI; 5) a engenharia de construcdo de itens; 6) avaliagdo como meio para
regular a aprendizagem.

A discussdo no ambito da Educacdo Bésica pode ficar comprometida, também, pela
formacdo dos formadores. O autor desse livro, Mauro Luiz Rabelo, identifica-se como um
profissional, um matematico, cuja experiéncia ndo esta relacionada a educagdo enquanto

formac&o de professores:

Tem grande experiéncia na area de Matematica, com énfase em Geometria
Diferencial, e na area de Avaliacdo Educacional, com énfase em avaliacdo
de sistemas e de programas, construcdo e analise de itens para avaliacGes de
larga escala (ENEM, ENADE, ENCCEJA, SAEB, PROVA BRASIL, PISA,
PAS/UnB) e avaliacio de competéncias (RABELO, 2016)™.

19 Curriculo Lattes do Professor Dr. Mauro Luiz Rabelo. Disponivel em:
http://lattes.cnpg.br/8215637466536468.
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Some-se a isso o fato de que, se por um lado, com o aumento de uma disciplina, houve
maior espaco para discutir temas ligados a educacdo, por outro lado esse espago parece
reduzir-se, uma vez que, segundo esse mesmo documento — catalogo de disciplinas de 2012 —,
0 quadro da matriz curricular é modificado: a obrigatoriedade de disciplinas eletivas passa de
trés (03) para duas (02) — a disciplina eletiva que compunha o verdo do 2° ano é retirada,
ficando apenas, nesse periodo, a disciplina obrigatéria de resolucdo de problemas. Sendo
assim, a carga de créditos necessaria para a conclusdo do curso €é reduzida de 88 para 80
créditos, distribuidos em oito disciplinas obrigatorias (incluindo o TCC) e duas eletivas.

A nova matriz curricular do Profmat, de acordo com a Resolugdo 06/2012, da

Sociedade Brasileira de Matematica, € apresentada no quadro 10.

Quadro 10 - Matriz curricular do Profmat (2012)

Verao 1° Periodo 2° periodo
MA11 — Numeros e fungdes | MA13 — Geometria
1° Ano reais. MA 14 — Aritmética
MA12 — Matemética discreta
MA21 — Resolugdo de | MA22 — fundamentos de | MA23 -  Geometria
2° Ano Problemas calculo analitica
MAXX — Eletiva | MAYY - Eletiva Il
30 Ano MA24 — Trabalho de
Conclusdo de Curso

Fonte: Sociedade Brasileira de Matematica (2012c)

Essa foi uma das grandes modificacGes ocorridas no Programa que alterou a redacao

do Regimento do Profmat quanto aos requisitos para a obtencdo do grau de mestre:

Para a conclusdo do PROFMAT, e obtencdo do respectivo grau de Mestre, 0
discente deve: a) Ter sido aprovado em pelo menos 9 (nove) disciplinas,
incluindo todas as obrigatérias conforme definidas no catalogo de disciplina
[...] ¢) Ter sido aprovado no Trabalho de Concluséo de Curso (SOCIEDADE
BRASILEIRA DE MATEMATICA, 2012d).

Em 2016, a SBM divulga o Catéalogo das disciplinas 2016°°. O quadro 11, fazendo um
comparativo com o0 que estava em vigor a partir de 2012, mostra as modificagdes implantadas

por esse novo catalogo.

2 Divulgado através do  websitt do  Profmat.  Disponivel em:  <http://www.profmat-

sbm.org.br/images/pdf/PROFMAT _Catalogo_das_disciplinas_2016_2.pdf>. Acesso em: set. 2016.
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Quadro 11 — Comparativo entre os catalogos de disciplinas de 2010 e 2016

Catélogo — Resolugéo 06/2012 Catalogo de disciplinas 2016
1 — Aritmética 1 - Aritmética
2 - NUmeros e fungdes reais 2 — NUmeros e fungdes reais
3 — Geometria 3 — Geometria
Disciplinas 4 — Geometria analitica 4 — Geometria analitica
Obrigatdrias 5 — Matematica discreta 5 — Matematica discreta
6 — Fundamentos de calculo 6 — Fundamentos de calculo
7 — Resolucéo de problemas 7 — Resolugéo de problemas
8-TCC
1 — Tépicos de teoria dos nimeros 1 — Topicos de teoria dos nimeros
2 - Topicos de historia da matematica 2 — Topicos de histdria da matematica
3 — Introdugdo a algebra linear 3 — Introducdo a algebra linear
4 — Topicos de calculo diferencial e 4 — Topicos de calculo diferencial e
integral integral
5 — Matematica e atualidade 5 — Matematica e atualidade |
6 — Modelagem matematica 6 - Modelagem matematica
Disciplinas 7 —_Recursos comp_utacionais no 7- _Recursos com,pytacionais no
Eletivas ensino o!e matemética _ ensino d_e matemética _
8 — Topicos de matematica 8 — Topicos de matematica
9 - Polindbmios e equacdes algébricas 9 — Polindmios e equagdes algébricas
10 — Geometria espacial 10 — Geometria espacial
11 — Probabilidade e estatistica 11 — Probabilidade e estatistica
12 — Avaliagdo educacional 12 — Avaliagdo educacional
13 — Célculo numeérico 13 — Célculo numerico
14 — Matematica e atualidade 11
15-TCC
Total 21 22

Fonte: Elaborado pelo autor a partir dos catalogos de disciplinas do Profmat

A exemplo das mudangas que se vinham esbocando nos catalogos anteriores, essa
nova grade de disciplinas traz semelhantes modificacGes: acréscimo de disciplinas;
substituicdo de disciplinas, ou substituicdo do nome das disciplinas; e modificacBes nas
ementas. Essas mudancas, no entanto, estdo sempre afinadas com a proposta do curso, nao
alteram sua natureza nem seu principal objetivo: aprofundamento dos contetdos especificos
de Matematica, valorizando uma matematica muito mais préxima do matematico, a
Matematica académica, do que a do professor, do que a da préatica de sala de aula.

A mudanca mais significativa, implantada pelo catalogo de 2016, ocorre em relacdo ao
TCC, que deixa de ser uma disciplina obrigatéria e passa a figurar entre as disciplinas
eletivas. As disciplinas obrigatdrias passam, portanto, de oito (08) para sete (07) e as eletivas
passam de 13 para 15.

O Trabalho de Conclusdo do Curso € um capitulo a parte nessa discussdo da grade
curricular. Sobre ele faremos alguns apontamentos, ja que ele compde a matriz de disciplinas.

O TCC, dentro de um curso de formacao de professores, configura-se como um espaco
de pesquisa, de discussdes, de debates, de orientacGes, de elaboracdo, de reelaboragéo etc.,

dedicado as questdes referentes a sala de aula e a pratica profissional docente. Os documentos
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do Profmat trazem uma defini¢do da disciplina TCC proxima daquilo que se espera de um
trabalho de conclusdo de curso para professores em formacéo.

Disciplina dedicada a elaboragdo de trabalho sobre tema especifico
pertinente ao curriculo de Matematica do Ensino Bésico e que tenha impacto
na pratica didatica em sala de aula (SOCIEDADE BRASILEIRA DE
MATEMATICA, 2010c, p. 3).

No entanto, na préatica, essa definicdo do que venha a ser o TCC ndo parece ser
compartilhada dentro do Programa, fato que podemos constatar pelo curto tempo destinado a
elaboracdo e discussdo do TCC, janeiro e fevereiro, tempo de duracdo do periodo de verdo no
qual ¢é desenvolvida uma disciplina “destinada a elaboragao do trabalho” (SOCIEDADE
BRASILEIRA DE MATEMATICA, 2010c, p. 3).

E possivel que se argumente, em relacio a essa questdo, afirmando que o aluno pode
comecar a desenvolver seu TCC ao longo do curso, defendendo que: a partir das primeiras
disciplinas podem surgir ideias e que a orientacdo pode ter inicio antes do tempo efetivamente
destinado ao TCC. Isso seria possivel, ndo fosse o fato de que, de acordo com as
recomendacdes da Sociedade Brasileira de Matematica (2013b, p. 18), para o bom
desempenho no curso, o aluno deve reservar em torno de duas didrias para as atividades a
distancia: “estas atividades, que sdo fundamentais para 0 bom desempenho do discente na
disciplina, estdo estimadas em 4 a 6 horas por semana para leitura dos textos e resolucédo de
exercicios, para cada disciplina.”

Essas atividades resumem-se a “leitura dos textos e resolucdo de exercicios”, que ndo
sdo poucos: “quantidade muito grande de exercicios; € necessaria uma melhor organizagao”.
Sdo algumas das consideracdes do coordenador do Profmat da Universidade Federal
Fluminense (SOCIEDADE BRASILEIRA DE MATEMATICA, 2011f). Some-se a isso, 0
fato de que o aluno do Profmat € um professor em efetivo exercicio.

Durante as aulas presenciais, o tempo destinado a discussdo do TCC pode ser
comprometido em virtude das demais atividades que sdo desenvolvidas presencialmente, isso
é constatado por algumas falas dos coordenadores regionais do Profmat: “em cada disciplina
os trés (03) professores apresentam exercicios no quadro”, e, ainda, nas aulas presenciais “o
objetivo principal é a resolucdo de exercicios que 0s alunos estio com duavidas”
(SOCIEDADE BRASILEIRA DE MATEMATICA, 2011g). Tal fato leva-nos a inferir que,

durante o periodo presencial das disciplinas, poucas sdo as chances para discutir o TCC.
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O sentimento de insuficiéncia do tempo destinado ao TCC é compartilhado pelos
docentes e discentes nos polos onde ocorre o Profmat. Nas consideragOes feitas pelo
coordenador do Profmat no polo da Universidade Federal do Triangulo Mineiro — UFTM —,
ele aponta a questao do tempo disponivel e da quantidade de contetdo: “quantidade exagerada
de material e exercicios” ¢ “tempo insuficiente para estudo” (SOCIEDADE BRASILEIRA
DE MATEMATICA, 2011g). Essas consideracdes sio semelhantes as que foram apontadas
pelo coordenador do Profmat da Universidade Federal de Ronddnia — Unir —, polo de Porto
Velho. Alunos e professores consideram que “o tempo disponivel para estudo ¢ insuficiente”
0 que provoca uma “preocupagdo com o Trabalho de Conclusdo de Curso e as publica¢des do
mestrado” (SOCIEDADE BRASILEIRA DE MATEMATICA, 2011h).

Sobre essa questdo, a Sociedade Brasileira de Matematica (2013b) apresentou alguns
resultados do acompanhamento e da avaliacdo do Programa. Nessa avaliacdo, 60% dos
docentes e 70% dos discentes consideraram o tempo destinado ao TCC muito reduzido.

Os catalogos de disciplinas dos anos de 2010 a 2012 traziam a disciplina TCC,
especificada pela nomenclatura MA-24 Trabalho de conclusdo de Curso, como obrigatoria.
Essa disciplina era desenvolvida de forma presencial no segundo periodo de verdo. No projeto
proposto para o Profmat, o TCC ¢ contemplado entre as obrigatorias: “a estrutura curricular
do Programa esté disposta em disciplinas obrigatérias, incluindo um Trabalho de Concluséo
de Curso e de disciplinas eletivas” (SOCIEDADE BRASILEIRA DE MATEMATICA,
20104, p. 81) e orienta-se que seja desenvolvido no periodo de verdo: “o segundo periodo de
verdo estard dedicado as atividades de preparacdo do Trabalho de Conclusdo do Curso”
(SOCIEDADE BRASILEIRA DE MATEMATICA, 20104, p. 82).

Na Resolugdo 02/2010, que trata das normas académicas, aléem de o TCC estar entre as
obrigatdrias, determina-se que ele seja desenvolvido de forma presencial no segundo periodo
de verdo: “o Trabalho de Conclusdo de Curso ¢ desenvolvido em uma disciplina obrigatoria
presencial oferecida em periodos de Verdo” (SOCIEDADE BRASILEIRA DE
MATEMATICA, 2010b, p. 5).

No entanto, mesmo com a obrigatoriedade de uma disciplina, presencial, destinada a
elaboracdo do TCC, para a maioria dos envolvidos com o Profmat, professores e alunos, o
tempo, o periodo de verdo, destinado a execugéo do trabalho final, é insuficiente.

Se considerarmos que, dentre as disciplinas obrigatorias, o TCC € a Unica cuja
orientacdo € a de proporcionar uma relagdo com a vivéncia do professor “e que tenha impacto
na pratica didatica em sala de aula” (SOCIEDADE BRASILEIRA DE MATEMATICA,
2012d, p. 9), entdo podemos inferir que, com a publicacdo do catalogo de disciplinas de 2016,
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que retira a obrigatoriedade da disciplina TCC, os gestores do Profmat ndo s6 ndo ouviram as
reivindicagdes dos professores e alunos como também tornaram a formacgéo no Profmat mais
préxima de uma formacdo matematica académica e ainda mais distante da pratica do
professor, ignorando dentro do préprio Programa um discurso considerado, pelos
matematicos, como herético.

Um ponto positivo resultante de considerar a disciplina TCC como eletiva, seria o fato
de haver um tempo maior para sua execucado, pois haveria um periodo semestral regular e ndo
mais circunscrito ao periodo de verdo. Além disso, o periodo do segundo verdo, antes
destinado a essa disciplina, passando a ser, segundo Sociedade Brasileira de Matematica
(2016, p. 1), destinado a “finalizagdo da dissertagdo de mestrado”, daria mais um ganho em
relacdo ao tempo dedicado a atividade de elaboracéo do trabalho final.

Entretanto, ndo ha garantias quanto a isso, uma vez que, essa disciplina, sendo eletiva,
pode ser ministrada ou ndo, a critério da Instituicdo Associada: “paragrafo tnico, fica
facultado a Instituicdo Associada definir a oferta das disciplinas eletivas especificadas no
Catalogo das Disciplinas” (SOCIEDADE BRASILEIRA DE MATEMATICA, 2016, p. 1).
Isso quer dizer que, se 0 tempo para execucdo do TCC era insuficiente, dependendo da
instituicdo ou do polo onde ocorre o Profmat, essa situagdo pode ter ficado mais dificil.

O quadro 12 mostra como ficou a matriz curricular apds a publicacdo da Norma
académica do Profmat de 2016, pela Sociedade Brasileira de Matematica.

Quadro 12 - Matriz curricular 2016

Verao 1° Periodo 2° periodo
MA11 — NUmeros e fungBes | MA13 — Geometria
1° Ano reais. MA 14 — Aritmética
MA12 — Matematica discreta
MA21 — Resolugdo de | MA22 — Fundamentos de | MA23 -  Geometria
2° Ano Problemas calculo analitica
Eletiva | Eletiva Il
Finalizacdo da
3% Ano Dissertagdo de
Mestrado

Fonte: Adaptado da Sociedade Brasileira de Matematica (2016)

As possibilidades de efetivagdo, dentro do Profmat, de uma atividade com as
caracteristicas de um TCC para professores em formacdo, podem ser minimas, devido aos
aspectos apresentados. Aquelas iniciativas que seguiram nesse caminho, aplicacdo a pratica
do professor, apresentaram-se, de alguma maneira, como uma resisténcia a dindmica do

Profmat. Um descompasso que, como haviamos apontado, se mostra como uma tensdo entre
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matematicos e educadores. Podemos perceber isso num trecho de uma das entrevistas feita

com um dos egressos do Profmat:

EGR - 5: Meu TCC, eu gostei muito. Foi sobre a importancia da estatistica no cotidiano do
nosso aluno. Eu acho que € um assunto bastante pertinente porque é uma coisa que a gente
vé hoje em jornais, revista, cada dia mais. E uma coisa que o aluno vivencia, até porque hoje
a gente faz uma tabela de orgamento, até mesmo da nossa familia, entdo o meu TCC foi muito
bom. Trabalhei numa escola com os alunos do nono ano.

Pesquisador: Qual a contribuicdo do Profmat pra essa escolha, do tema?

EGR - 5: Na verdade nenhuma, porque a gente ndo trabalhou nada voltado pra Estatistica,
mas, eu queria que fosse, eu queria trabalhar com alguma coisa, que eu julgasse importante,
nao em fazer por fazer, mais um para arquivar, mais um papel para ser bonito, mas algo que
fosse vivenciado.

EGR — 2: N&o. Assim, a disciplina contribuiu porque a gente via muitas fracdes, respondia
muitas questdes com fragdes, mas isso ndo quer dizer que contribuiu para eu escolher [...].

Pesquisador: Houve alguma disciplina, dentro do Profmat, que ajudou vocé a desenvolver
0 TCC?

EGR — 5: Nao, porque entre as disciplinas, ndo houve nada voltado para estatistica e eu
trabalhei tudo: moda, mediana, e nds ndo trabalhamos. Graficos. A gente ndo trabalhou na
realidade com nada disso.

EGR - 2: Nao, ndo teve, a Unica coisa que eu procurei no Profmat foi um livro que foi
lancado com autoria dos professores do Profmat chamado topico de historias da matematica,
nesse livro tem a parte falando sobre fracées.

Pensar a matriz curricular implica pensar, também, o material didatico e o corpo
docente, uma vez que esses elementos estdo intimamente relacionados. No caso do Profmat,
isso é ainda mais acentuado, pois para cada disciplina obrigatéria ha um professor responsavel
nacionalmente.

Em relacdo ao material didatico, em 2011, a SBM publica um edital que torna publica
a chamada de proposta de material didatico para algumas disciplinas. Nesse documento, ha
algumas exigéncias para os proponentes, tanto em relacdo a ementa da disciplina, “cada
disciplina deve conter a ementa minima de topicos indicada no anexo”, quanto em relacao aos
critérios de julgamento: “formagdo e experiéncia dos proponentes no ensino de Matematica,
bem como na autoria de textos matematicos; clareza e objetividade das propostas e sua
adequacdo aos objetivos do Profmat e rigor cientifico dos textos propostos” (SOCIEDADE
BRASILERA DE MATEMATICA, 2011a). A letra desse documento traz exigéncias que nos



121

mostram que, mais que uma selecdo de produtos — livros —, h&a uma selecdo de produtores,
mais que uma capacidade técnica, estd uma capacidade politico-social: “adequagdo aos
objetivos do Profmat”.

Segundo a Sociedade Brasileira de Matematica (2011b), algumas disciplinas nao
tiveram propostas aprovadas como, por exemplo: modelagem mateméatica e matematica e
atualidade. Outras disciplinas tiveram aprovadas as propostas dos professores: Elon Lages
Lima, Paulo Cesar Pinto Carvalho, Eduardo Wagner e Abramo Hefez.

A primeira turma do Profmat teve suas aulas iniciadas em 2 de abril de 2011 com a
“Aula Inaugural do PROFMAT, em cada uma das Instituigdes Associadas e com uma
Cerimonia Nacional realizada no IMPA e transmitida ao vivo pela internet” (SOCIEDADE
BRASILEIRA DE MATEMATICA, 2011j, p.3). O material didético utilizado nesse primeiro
ano, de acordo com o catalogo de disciplinas em vigor, era constituido pelos quatro primeiros
volumes da colecdo A Matemética do Ensino Médio, que tem como um dos autores Elon
Lages Lima, e o livro Inducdo Matemaética da colecdo Iniciacao Cientifica da Obmep, cujo
autor é Abramo Hefez. Esse catalogo de disciplina é anterior a aprovagdo da proposta de
material didatico, no entanto os nomes de Elon Lages Lima e Abramo Hefez ja se destacavam
dentro da bibliografia do Programa; portanto, ndo é surpresa que esses autores sejam
indicados para produzir o material didatico, justificando, dessa forma, nosso ponto de vista
acerca da capacidade técnica e politico-social.

Amparados na teoria de Bourdieu quanto a classificacdo de produtos e produtores,
interpretamos essas escolhas como o juizo que se faz de uma obra em que se leva em conta as
relacbes entre as posicdes do autor e as dos outros autores, concorrentes, do campo. As
classificacGes operadas por esses juizos de valor — o erudito e 0 mundano, o ortodoxo ou o
herético —, que levam a consagrar ou a repudiar determinado produto e seu produtor, ndo
podem estar em desacordo com a classificacdo operada no campo pelos produtores, que sao
possuidores do monopolio dessa classificacdo. Ndo é que a obra seja produzida de acordo com
a classificacdo, mas, a medida que nos aproximamos do polo dominante, a classificacdo vai
sendo operada cada vez mais de acordo com as obras, elas mesmas ja distintamente
classificadas pela classificagdo distinta de seus produtores, ¢ “a eficacia quase magica da
assinatura [...]” (BOURDIEU, 2014b, p. 28), que conta com a cumplicidade dos que, sob a
forca da crenca no campo, reconhecem seu valor. Ha, portanto, uma semelhanca entre a
estrutura hierarquica das posi¢Ges ocupadas pelos produtores no campo e a hierarquia dos

seus produtos.
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Além da questdo do material didatico, existem dentro da organiza¢do do Profmat,
como j& mencionado, professores responsaveis nacionalmente por disciplinas. Os nomes dos
pesquisadores: Elon Lages Lima, Paulo Cesar Pinto Carvalho, Eduardo Wagner e Abramo
Hefez aparecem como responsaveis nacionalmente por disciplinas. Os nomes desses
pesquisadores repetem-se, ora como gestores, ora como responsaveis por disciplinas, além de
figurar nas referéncias bibliogréaficas do Programa.

De maneira sucinta, fizemos uma descricdo das modificacdes pelas quais passou a
matriz curricular do Profmat. Fizemos algumas afirmativas a respeito do material didatico
utilizado e do corpo docente responsavel — nacionalmente — pelas disciplinas. Esse percurso
de transformacdes permite-nos analisar as escolhas que foram sendo feitas ao longo desse
periodo.

Essas modificaces, baseadas em escolhas, podem indicar uma visdo, que € uma
classificacdo, da Matematica e de seu ensino, assim como da formacdo de professores e dos
saberes necesséarios a pratica docente. E possivel interpretar essas modificaces como
estratégias utilizadas pelos matematicos, com a finalidade de garantir e conservar o valor dos
capitais possuidos e, portanto, a distincdo de seus possuidores, garantindo os privilégios de
poder e de poder impor essa Vvisdo e essa classificacdo. Um discurso ortodoxo que se efetiva e
se legitima por meio de praticas estratégicas que, ndo sendo reconheciveis como tais, faz
reconhecer o valor distinto de seus praticantes.

O Profmat como espaco de recrutamento da matematica académica

Nesta pesquisa, ndo nos propomos a determinar, ou prescrever o que seria melhor ou
pior, bom ou ruim, certo ou errado na formacdo do professor, mas a questdo que nos
propusemos e tentaremos discutir, sociologicamente, diz respeito as escolhas que foram feitas
pelos gestores do Profmat: Quais as motivacGes de tais escolhas? O que condicionou essas
escolhas e o que elas condicionam? O que € valorizado nessas escolhas? Ha predilecdo pela
Matematica académica em detrimento da matematica escolar, por qué? Quais 0s interesses
que estdo em jogo?

Pensar sobre quais seriam esses interesses € abandonar a ideia da ciéncia
desinteressada e neutra. As agdes dos cientistas, expressas por suas producdes, por sua
maneira de classificar, de escolher e de valorizar os produtos do campo, estdo socialmente
condicionadas: “ndo existe, pois, uma neutralidade das agdes, pois toda realizacdo pressupde

necessariamente uma série de interesses” (ORTIZ, 1983, p. 22). De acordo com Bourdieu, “o
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desinteresse €, como vimos, um sistema de interesses especificos” (BOURDIEU, 2013e, p.
130).

De acordo com a organizacao e as mudancas pelas quais passou a matriz curricular do
Profmat, notadamente se percebe que a grade de disciplinas obrigatdrias, que tratam
exclusivamente do conteddo matemaético, sofreu pouquissimas modifica¢fes, enquanto a
grade das eletivas passou por mudancas mais significativas. A categorizagdo em disciplinas
obrigatdrias e eletivas e a fixidez das primeiras mostram a importancia e o privilégio
dispensados pelo Programa aos conhecimentos especificos de Matematica, na formacdo do
professor, em detrimento das disciplinas eletivas e de outros conhecimentos.

O fato é que temos sete disciplinas obrigatérias que computam 56 créditos e duas
eletivas, estas somando 16 créditos, ou seja, apenas 20% da carga horaria do curso € destinada
as disciplinas eletivas. Assim, as disciplinas que porventura venham a acrescentar saberes
pedagogicos, ou que tratem de temas pertinentes a educacdo, irdo disputar, em condigdes
desiguais, essa pequena fatia (20%). O que chamamos de “condigdes desiguais” S0 as
reduzidas chances de essas disciplinas serem ministradas, ndo apenas em virtude dos 20%,
mas por toda uma organizacdo académica que passa, prioritariamente, pela formacdo do
professor formador. Caso essas disciplinas passem pelo gargalo da selecdo, vindo a serem
ministradas, elas, dificilmente, sobreviverdo ao gargalo da concepcdo de ensino de
matematica presente no Profmat.

E inegavel a maior dedicacdo por parte dos gestores e docentes ao aprofundamento
dos conhecimentos especificos da Matematica. Inclusive, esse proceder estd concorde com o
objetivo do Programa que ¢é proporcionar aos professores uma formagdo matematica “com
énfase no dominio aprofundado de conteddo” (SOCIEDADE BRASILEIRA DE
MATEMATICA, 2013b, p. 15). Porém esse ndo parece ser um aprofundamento de uma
matematica para a pratica docente, aprofundamento da matematica escolar, mas o
aprofundamento de uma Matemaética académica. Para Caldatto (2015), esse aprofundamento

provoca um distanciamento em relacdo a matematica escolar:

Além disso, entendemos que embora esse distanciamento pudesse ser
interpretado como um processo de aprofundamento da matematica escolar,
ele ocorre no sentido da matematica escolar ampliar-se e sofisticar-se a
ponto de transformar-se em matematica académica (CALDATTO, 2015, p.
134).

Disciplinas ligadas a educacdo matemaética ndo estdo presentes no curriculo do curso,

algumas trazem elementos que poderiam conduzir a uma discussao direcionada & educacéo;
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no entanto, isso parece ndo ocorrer. Tome-se como exemplo a disciplina de recursos
computacionais no ensino de matematica, que mostra apenas a aplica¢do de tecnologias, mas
ndo discute, ou discute muito pouco, sobre sua utilizacdo e as diversas abordagens, essenciais,
que estdo diretamente relacionadas com as especificidades dos alunos.

As ementas publicadas em 2012 e 2016, da disciplina recursos computacionais no

ensino de matematica, apresentam-se semelhantes:

O uso de calculadoras no ensino de matematica. Ambientes graficos.
Ambientes de geometria dindmica. Sistemas de computacdo algébrica e
simbdlica. Ensino a distancia. Pesquisas eletronicas. Processadores de texto
e hipertexto. Critérios e instrumentos para selecdo de recursos
computacionais para o ensino de matematica (SOCIEDADE BRASILEIRA
DE MATEMATICA, 2012c, p. 9).

Contudo, o programa de tépicos dessa disciplina, publicada no catdlogo de 20164,
corrobora com nosso ponto de vista em relacdo a essa auséncia de discussdo, numa
perspectiva educacional e pedagdgica, sobre a utilizacdo de computadores em sala de aula.

No Profmat ndo h& disciplinas, ou espaco nas disciplinas, que discutam as
especificidades do processo de ensino e aprendizagem nas varias modalidades, como, por
exemplo, na Educacdo de Jovens e Adultos — EJA. Contudo, de maneira velada, mas nao tdo
velada assim, ele é pensado para o treinamento de alunos e professores nos moldes da Obmep,
uma vez que esse projeto justifica a implantacdo do Profmat. Para um dos egressos, o objetivo

do Profmat é preparar alunos e professores para o trabalho com olimpiadas de matematica:

“Esse é um programa criado para preparar o aluno para as olimpiadas de matematica. Por
mais que o professor ndo trabalhe com esse tipo de aluno, a ideia do Programa, eu acho que
deixa bem claro isso quando a gente recebia toda semana cargas e cargas de questdes, todo
tipo de questdes para resolver. E 0 que estava acontecendo até entdo no Brasil? Estava
chegando o banco de questdes nas escolas e nenhum professor trabalhava aquele banco
porque ndo sabia responder ou tinha medo e aos poucos vai acabando esse medo porque 0
professor vai gostando, ele ja trabalhou aquilo, sabe que é capaz de fazer e o Profmat veio
para acabar com esse tipo de lacuna” (EGR -7).

2! programa: 1. O uso da calculadora no ensino de matematica; 2. Aproximacdes, arredondamento e erros; 3.
Planilhas eletronicas; 4. Tratamento da informacdo e matematica financeira; 5. Ambientes gréaficos; 6.
Ambientes de geometria dindmica; 7. Exploracdo geométrica; 8. Geometria espacial; 9. Construcdo de gréaficos
dindmicos; 10. Relacdo de dependéncia entre grandezas geométricas; 11. Sistemas de computacao algébrica; 12.
Aprofundando a exploragdo simbdlica; 13. Aprofundando a explora¢do simbdlica; 14. Conceitos fundamentais
de calculos infinitesimais; 15. Exploragdo aritmética em sistemas de computagdo algébrica; 16. Ensino a
distdncia; 17. Pesquisa eletrdnica; 18. Processadores de texto e hipertexto; 19. Selecdo de recursos
computacionais no ensino de matematica; 20. Resolvendo problemas.

Disponivel em:

http://www.profmat-sbm.org.br/images/pdf/PROFMAT _Catalogo_das_disciplinas_2016_2.pdf. Acesso em: 20
set. 2016.


http://www.profmat-sbm.org.br/images/pdf/PROFMAT_Catalogo_das_disciplinas_2016_2.pdf
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Passaremos de forma mais sistematica a andlise das escolhas que permearam a
orientacdo da matriz curricular respondendo as questdes a elas relacionadas. A primeira das
escolhas revela um ponto de vista de que basta saber profundamente o conteddo matematico
para ensinar bem. Esse ponto de vista mostra-se no momento em que, dentre um conjunto de
saberes necessarios a préatica do professor, o conhecimento especifico da disciplina parece ter
sido o unico escolhido. Outras escolhas foram-se sucedendo a essa: a classificagdo das
disciplinas em obrigatorias e eletivas; as disciplinas relacionadas a conhecimentos
pedagdgicos, classificadas como ndo obrigatdrias; 0 aumento da quantidade de disciplinas
eletivas; a reducdo da carga horéria das disciplinas eletivas; a escolha da ementa e do material
didatico das disciplinas; a escolha dos professores responsaveis pelas disciplinas; o tempo
destinado ao TCC; a mudanca da disciplina TCC de obrigatdria para eletiva; a escolha dos
orientadores. Todas essas escolhas confirmam e reforcam o ponto de vista ora apresentado: a
valorizacdo do conteldo matematico. Mas, é mais que isso, elas atestam que no Profmat ha
uma pretericdo e uma desvalorizacdo da matematica escolar.

Dessa forma, ndo ha apenas a valorizacdo do conteudo matematico, ndo ha apenas a
valorizacdo de um tipo de saber formativo docente, mas ha a valorizacdo de um saber e de
uma abordagem do contetdo estritamente ligado a pratica de um grupo: o dos matematicos.

O processo avaliativo dentro do Profmat € outro elemento que faz parte do discurso da
ortodoxia do campo. A natureza das avaliagdes, comegando com o Exame de Acesso até o
processo de qualificacdo, é reveladora do discurso ortodoxo da Matematica académica que
manifesta essa valorizacdo de um contetdo e de uma forma de lidar com esse conteudo.

As avaliagcOes ddo-se, preponderantemente, por meio do instrumento “prova”, com
questBes objetivas ou discursivas, relacionadas a resolucdo de problemas matemaéticos. O

exame de acesso € composto por 35 questdes objetivas e trés discursivas:

1.1. O Exame a que se refere este Edital terA como objetivo aferir o dominio
matematico necessario para cursar as disciplinas que compdem o
PROFMAT, servindo como processo seletivo dos candidatos ao ingresso no
PROFMAT.

1.3. O Exame Nacional de Acesso consistira numa unica prova [...].

4.1. O Exame Nacional de Acesso consistira em 35 (trinta e cinco) questdes
de maltipla escolha e 3 (trés) questdes dissertativas [...].

4.3. O Exame Nacional de Acesso avaliara os seguintes itens:

a) Construcdo de significados para os nimeros;

b) O conhecimento geométrico e a realidade;

c) Grandezas e medidas e resolugéo de problemas do cotidiano;

d) VariacGes de grandezas;

e) Resolucdo de problemas algébricos;
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f) Organizacdo de dados e tratamento da informacdo (SOCIEDADE
BRASILEIRA DE MATEMATICA, 2011i, p. 1-4).

As avaliacGes ao longo do curso de formacao sdo divididas em dois momentos: num
primeiro momento, para as disciplinas consideradas béasicas, as obrigatorias que compdem a
grade curricular do primeiro ano, os exames séo de responsabilidade da Comissdo Académica
Nacional, ou seja, as avaliagdes sdo, de acordo com a Sociedade Brasileira de Matematica
(20134, p. 5), elaboradas por uma comissdao nacional que define as datas e horarios de sua

aplicacdo:

A Comissdo Académica Nacional também ficard responsavel pela
elaboracdo das avaliacGes, que serdo nacionais e presenciais, bem como pelo
respectivo calendario de aplicacdo. A aplicacdo e a correcdo dessas provas
ficardo a cargo do professor que ministrou a disciplina no semestre anterior,
ou de substituto designado pela Comissdo Académica Institucional
(SOCIEDADE BRASILEIRA DE MATEMATICA, 20133, p. 5).

Em outro momento para as demais disciplinas, entre elas as eletivas, a avaliacdo é

elaborada e aplicada de acordo com as comissdes locais:

Nas demais disciplinas a avaliacdo do rendimento académico do discente
estd baseada em avaliacOes escritas presenciais, exames orais, listas de
exercicios, palestras e outras atividades, inclusive atividades online no
Ambiente Virtual de Aprendizagem, a critério do docente Responsavel
Institucional (SOCIEDADE BRASILEIRA DE MATEMATICA, 2013a, p.
6).

Sobre o exame de qualificacdo, o Regimento do Profmat, publicado em 2012, assim o
define: “Artigo 25 - O Exame de Qualificacdo consiste numa Unica avaliagdo escrita, ofertada
pelo menos duas vezes por ano, versando sobre o conteddo das Disciplinas Bésicas”
(SOCIEDADE BRASILEIRA DE MATEMATICA, 2012d, p. 8).

As avaliacdes para 0 acesso, para as disciplinas basicas e para o exame de qualificacéo
sdo todas de natureza “prova”, com uma lista de problemas a serem resolvidos. Apresentamos
no anexo D alguns exemplos dessas avaliagbes: Exame de acesso de 2011, Exame de
qualificacdo de 2012 e as provas nacionais das disciplinas basicas, também aplicadas em
2011.

A crenca do e no campo faz com que os agentes, especialmente os dominados,
acreditem num processo seletivo democratizado, no sentido de neutro e desinteressado,

esquecendo-se que ao escolher o processo seletivo escolhem-se seus participantes e, além
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disso, escolhem-se aqueles que reforgardo a crenga, inclusive nesse processo “democratico e
desinteressado”. Esse modo de ver, de perceber e reconhecer a legitimidade do processo
avaliativo, que é desconhecido como seletivo e, portanto, classificatorio e hierarquizante, é

inculcado e reproduzido:

“A ideia da prova ndo € a melhor possivel, é 6bvio que ndo é. Todos nds que trabalhamos
com avaliacdo sabemos. Mas é democréatico no sentido de que vocé ndo precisa ter nenhum
conhecimento com professor A, B, C, ou D. Vocé néo precisa ser conhecido por ninguém, se
vocé fizer uma prova dentro dos parametros que a prova exige e que o coloque entre o
numero de vagas, vocé vai ser selecionado e ja pode comecar a fazer o curso de imediato”
(EGR-3).

“O exame de qualificacdo nos outros mestrados é através de projetos, vocé defende o seu
projeto. O Profmat ndo, o Profmat vocé passa um ano se preparando para fazer uma prova,
essa prova vai dizer se vocé esta apto ou ndo para continuar no curso. Na minha opiniao eu
acho muito falho os outros mestrados em qualificar somente no projeto, porque vai depender
de interesses de outros. Interesses de outras pessoas. Na prova ndo, € vocé e vocé, eu vejo
assim” (EGR-2).

“Ele priorizou muito a escola publica. Vocé tem que ser da escola publica, isso eu achei
interessante para melhorar a escola publica, [...] foi um ponto positivo o que eles fizeram.
Quem era da escola publica era igual para todo mundo, todo mundo tinha direito de
concorrer. Pra quem fosse bom... [...]. O ingresso eu achei democrdtico” (EGR-1).

“O processo avaliativo eu achei interessante. [...] o de entrada eu acho que ele foi muito
democratico” (EGR-6).

E dentro da légica do campo, ou da “sdcio-logica”, que podemos compreender 0
sentido socioldgico dessas escolhas, alargando nossa percepcdo concernente a tais
preferéncias e desvelando seus condicionantes. Na perspectiva da teoria da pratica de
Bourdieu, podemos compreender as praticas matematicas, nesse caso a pratica dos
pesquisadores do Profmat, como acBes concernentes as situaces em que ocorrem e ao
habitus do agente, isto é, relacionadas a estrutura do campo cientifico da matematica e as
disposi¢des do individuo.

Portanto, a maneira de agir, de compreender, e de escolher dos matematicos é
condicionada pelo habitus que estrutura seu fazer. Ndo depende, no entanto, apenas do
habitus, a pratica matematica vai depender, alem do habitus, do volume de capital; da posicao
social que o agente ocupa no interior do campo, em virtude desses capitais; da maneira como
ele se vé nesse campo e como ele interpreta a visdo que os pares tém dele. Nesse aspecto, as

escolhas estdo fortemente ligadas as tensées no campo e as relagdes de poder.
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As discussdes socioldgicas feitas por Bourdieu possibilitam-nos interpretar que esses
aspectos estdo ligados as relacGes distintivas de poder, no campo da matematica, e envolvem
ou motivam essas escolhas. A préatica dos agentes do Profmat caracteriza-se por manter-se
associada a um dos polos do campo da matematica: o polo da Matematica académica. Essas
escolhas, essa pratica, tornam patentes as estratégias de conservacdo da ordem do campo e
consequentemente a manutencdo das posi¢Oes sociais desses agentes. A formacdo de
professores torna-se, a0 mesmo tempo, um instrumento e um espagco manifesto dessas
estratégias.

Desse ponto de vista, o Profmat é, de maneira latente, tomado de forma néo
consciente, como um espaco de recrutamento de novos agentes, atraindo-os para defesa de
uma causa, qual seja: da legitimidade e da superioridade, na hierarquia de valores do campo,
da Matematica académica e de seus praticantes. Também como um espaco de adestramento
em que os amestrados — tornados mestres — séo treinados para repetir o discurso cientifico-
matematico dos matematicos, sendo por isso um espaco de reproducdo das hierarquias do
campo e um espaco estrategicamente catequético por lancar méo de um discurso, em que, pela
prépria crenca do campo, pela doxa, ha mais convertimento do que convencimento, mais
reconhecimento do que conhecimento.

O Profmat é também um espaco no qual sdo lapidados, moldados e enquadrados os
agentes, os professores, segundo um modelo de professor concebido pelos matematicos. Esse
modelo de formacédo docente favorece e legitima uma estrutura hierarquica do campo, na qual
a Matematica académica se impde e se perpetua no polo dominante e, portanto, 0s que a
praticam — 0s matematicos —, se conservam ocupando as posi¢cBes mais privilegiadas.
Segundo Bourdieu (2014a), ao produzir esses agentes, é reproduzido neles e por eles a l6gica
do campo, é reproduzida as categorias de percepcdo na qual os dominantes, agentes
produtores da crenca, sdo reconhecidos. Portanto, os professores mestres pelo Profmat,
produzidos por um processo de inculcacdo, sdo dotados da capacidade de inculcar, agentes
recrutados capazes de recrutar e, desse modo, busca-se perpetuar os privilégios dos que
ocupam as posicdes privilegiadas no campo, perpetuando a estrutura hierarquica dessas
posicoes.

Esse modelo de professor, esse enquadramento ndo pode, no entanto, ser tomado
como algo determinista, o Profmat ndo é, nesse aspecto, um instrumento infalivel, esse
modelo ndo é acatado e seguido por todos, ha as subvers@es, as lutas, que mantém a dindmica

do campo. Essa imposicdo ndo acontece sem uma luta que é a caracteristica do campo, no



129

caso do campo da matematica: a luta para impor uma definicdo de matemaética e de seu
ensino.

Nessa luta, ha um reconhecimento dos polos em disputa, reconhecimento tanto por
parte dos pesquisadores do Profmat, em relacdo aos educadores, quanto destes em relacdo aos
primeiros. Esse reconhecimento, caracteristica da luta, ocorre de varias formas. Os educadores
reconhecem o polo dos matematicos, aqui representados pelos Pesquisadores do Profmat,
quando, dentre outras acdes, trazem para a mesa de discussdo a forma como os matematicos
pensam a formacao de professores de Matematica, discussdo que é materializada em artigos e
livros sobre a temética. Os pesquisadores do Profmat reconhecem o polo dos dominados: pela
maneira em que sdo contempladas algumas disciplinas, ou algumas ideias que remetem a
educacdo matematica, tomando temas que sdo tipicos da educacdo e dando-lhes outro
enfoque; pela apropriacdo do mesmo discurso, “melhoria do ensino basico e a formacao de
professores”, presentes nas inumeras pesquisas de cunho educacional; pelas orientacGes para a
elaboracdo do TCC, determinando que este deva versar “sobre tema especifico pertinente ao
curriculo de Matematica do Ensino Basico e que tenha impacto na préatica didatica em sala de
aula” (SOCIEDADE BRASILEIRA DE MATEMATICA, 2013b, p. 19); e, também, de
acordo com Vilela e Souza Neto (2012), “pela estratégia de conservacdo do discurso
ortodoxo”.

Esse reconhecimento, sobretudo, dos pesquisadores do Profmat relativamente aos
educadores, também pode ser constatado pela pratica da exclusao, por praticas e discursos que
levam a ignorar os dominados. Ao serem questionados sobre as criticas dos educadores
dirigidas ao Profmat, os gestores do Programa afirmaram que desconhecem essas criticas,
como podemos interpretar por meio das falas dos gestores entrevistados:

“Eu ndo vi as criticas, mas eu imagino que seja que é conteudista, imagino que seja essa, a
critica..., excessivamente conteudista e blablabla” (PESQ-1).

“Pelo lado da educagdo tenho pouco conhecimento, so vou falar coisas que eu imagino que
seja. Do lado da educacéo é o seguinte: o Profmat ndo tem nenhum curso de metodologia
dentro dele...” (PESQ-4).

Apesar de afirmar que “ndo viu as criticas” ou “que tem pouco conhecimento”, que
ndo as conhece, o entrevistado sabe exatamente quais sdo elas, 0 que mostra que as criticas

feitas pelos educadores sdo conhecidas e reconhecidas pelos pesquisadores dentro do Profmat,
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mas sdo ignoradas e tratadas como algo com pouca ou nenhuma importancia. O entrevistado
fala dessas criticas com certo desdém, afirmando ser um “blablabla”.

Quando as criticas partem dos matematicos, os entrevistados afirmam:

“Principalmente o que eu vejo mais sdo dos meus colegas. [...] mas acho, que na minha
visdo, sdo criticas fundadas” (PESQ-1).

O que podemos interpretar dessas falas é que os gestores do Profmat ouvem as criticas
dos dominantes, dos matematicos, a critica dos dominados, dos educadores, € um
“blablabla”.

O Profmat apresenta-se, destarte, como um programa de uma politica educacional que
pretende impor, por essa via, uma visao particular da Matemaética e do seu ensino, de acordo
com os interesses, com a visdo e classificacdo, dos que a produziram e a mantém. Essa
imposicdo ocorre por meio do sistema escolar, dentro do qual o professor, muitas vezes sem
saber, por meio do recrutamento que recebe, constitui-se como um “verdadeiro cdo de
guarda” em defesa da ordem estabelecida, do discurso ortodoxo, da Matematica académica,
protegendo os bens legitimos e seus legitimos donos.

Nesse sentido ha luta, mas também h& uma cumplicidade como por um efeito de

magia, € a crenca na crenca o efeito mais eficaz da dominacao.

4.3 O Profmat: criando a necessidade, impondo seu valor

Como por um processo de magia, magia da producdo da crenca, ou sustentado pela
crenca do campo da matemaética, cria-se um produto, o Profmat, e cria-se uma necessidade,
cria-se a necessidade do Profmat, ao mesmo tempo em que se impde seu valor, pela crenga no

valor daqueles que a impdem:

“Eu acredito que ao melhorar, no meu entender, o nivel do professor automaticamente vai
melhorar o ensino da matematica porque com isso n0s vamos levar os alunos a estudar mais,
a ver o que realmente é a matematica, que a matematica ndo é s6 nimeros, nao € s brincar,
vOCcé tem uma coisa séria na matematica, os teoremas que revolucionaram a vida de muitas
outras pessoas e isso € interessante também mostrar para os estudantes ” (EGR-2).

“Claro que ele [o Profmat] ajudou na minha postura como docente porque agora eu penso
mais na hora de falar e na hora de ver um problema e interpretar junto com o aluno, mas o
nivel 1a [no Profmat] era um pouquinho mais avancado do que o que a gente vé hoje na sala
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de aula com um aluno de Ensino Meédio, mas isso ajudou a compreender mais, a ver o nivel
de matemética no Ensino Médio com outros olhos, de uma forma mais critica. Talvez alguns
autores que faz uma linguagem mais facil as vezes pra questio de dizer ‘meu livro € bom
porque o aluno entende’ as vezes vOCcé tem que ter uma critica, pode até ser mais facil para o
aluno entender, mas ao mesmo tempo nao ser tdo precisa. Entao esse sentido critico da coisa
funciona melhor: para chegar a escolha do livro didatico, a escolha de como escrever para o
aluno, como repassar tudo isso. Houve influéncia do Profmat, depois que eu sai de 14 ja
percebi” (EGR-3, grifo nosso).

Além de uma cumplicidade, ha um sentimento de afei¢cdo, admiracdo e gratidao,
resultado desse processo de feiticaria, dessa violéncia simbdlica que esta no principio da
inculcacdo dessa crenca e que torna os dominados colaboradores de sua propria dominacao.
Uma violéncia que, por ser irreconhecivel e, por isso mesmo eficaz, estabelece entre
dominados e dominantes uma relacdo similar aquela, no campo da economia, estabelecida

entre devedores e credores. Nessa economia de bens simbolicos, ha uma divida pela dadiva:

Assim, neste sistema, existem apenas duas maneiras — que, afinal de contas,
formam uma s6 — de segurar alguém de forma duradoura: a dadiva ou a
divida, as obrigacOes abertamente econdmicas da divida ou as obrigacdes
morais e afetivas criadas e mantidas pela troca; enfim, a violéncia aberta
(fisica ou econdmica) ou a violéncia simbdlica como violéncia censurada e
eufemizada, isto é, irreconhecivel e reconhecida (BOURDIEU, 2014b, p.
205).

Nessa relacdo, interpretamos os gestores e as instituicbes, principalmente Impa e

SBM, envolvidos com o Profmat, como credores:

“Isso para eles, ndo teria coisa melhor do que ter um certificado da SBM, que eles estdo
sendo formados, e a SBM esta dando o carimbo deles ali, o selo: ‘ele € um mestre’. Ndo tem
coisa melhor” (PESQ-2).

Ou ainda como uma espécie de caridade desinteressada:

“Eu enxergo muito o Profmat como, por exemplo: quando a gente comegou o Profmat, eu
via, eu sentia, uma, um retorno de gratificacdo, de esta podendo ajudar os professores da
rede publica [...]. Eu, pelo menos, ndo pensava na minha vida profissional, poder melhorar
minha vida profissional como pesquisadora, ndo, eu entrei no Profmat pensando no retorno
gue a gente ia dar para a Matematica no Brasil e pensando nos professores que estava
podendo ajudar” (PESQ-2).
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Podemos interpretar essa afirmacdo como um interesse pelo desinteresse, ou
apropriando-se das palavras de Bourdieu (2013d, p. 130): como uma “[...] forma particular de
interesse que ¢ o lucro com o desinteresse pelo lucro”.

Ja os professores, egressos do Profmat, sdo, nessa relagdo, como devedores:

“Eu sou muito grato ao Profmat, gostei muito de fazer. [...] foi uma oportunidade que eu tive,
queria muito fazer um mestrado” (EGR-6).

“A iniciativa do Profmat é muito nobre, vocé se propor a qualificar, em massa, professores
que jamais, em sua grande maioria, teriam acesso ao mestrado, € uma valorizacdo extrema”
(EGR-8).

“Hoje eu me sinto uma pessoa realizada de ter um titulo de mestre referenciado pela SBM”
(EGR-1).

Essa imposicdo, essa valorizacdo, essa prestacdo de culto, ndo ocorre somente no
ambito restrito ao campo da matemaética, a forca da crenca ultrapassa os limites do espaco dos
que lidam com os numeros.

A forca dessa imposicao tem como principio, fundamenta-se, numa visao, ou melhor,
numa doxa, numa verdade que, governando o campo da matematica, governa também, por
essa crenga produzida, a maneira como outros agentes de outros campos se veem frente aos
sacerdotes, aos guardiGes da pedra fundamental, base de todas as ciéncias, que €é a
Matematica. Dessa maneira também governa o modo como eles veem esses sacerdotes, 0s
matematicos, e a propria Matematica. Um modo, naturalizado, de ver e de ver-se.

Um pesquisador envolvido com o Mestrado Profissional em Fisica, Profis, fala a
respeito do Profmat e da Matematica nesses termos:

“[...] a razdo de a matematica ter iniciado primeiro esse processo, fica muito claro para mim
a questdo de que a matematica € muito mais ampla que a Fisica, para ensino. Porque vocé
comega a ensinar matematica praticamente junto com a alfabetizacdo, e a caréncia de
professores é muito grande em todos os aspectos, em todos os leques e em todos 0s niveis
possiveis. Entdo é muito natural que tenha comecado com a matematica” (PESQ-10).

E essa verdade, que fundamentada em aspectos do positivismo comteano, da
Matematica como fundamento, como “[...] a Unica base solida do conjunto das teorias reais.”
(COMTE, 1983, p. 223), que cria e reforca essa doxa do campo, a doxa de uma ciéncia
matematica que se constitui como “o verdadeiro ponto de partida de toda a educacgdo

cientifica racional, seja geral, seja especial, o que explica o uso universal [...]” (COMTE,



133

1983, p. 39), explicando também a universalidade de um modo particular de uso e a distin¢do
daqueles que, por “genialidade”, dominam essa maneira Unica de usa-la.

Esse discurso positivista continua alimentando a crenca, por exemplo, quando, por
ocasido do Biénio da Matematica, o Diretor do Impa, o pesquisador Marcelo Viana, promove
uma “agenda positiva para o Brasil” por meio da Matematica. A Matematica, segundo ele, “se
tornou algo muito positivo: vocé trabalhar para melhorar o pais” (INSTITUTO DE
MATEMATICA PURA E APLICADA, 2016).

E sob o efeito dessa doxa que o Profmat, tornando-se o ponto de partida para outros
programas de mesma natureza, como o Profletras e Profis, coopta agentes de outras areas,
multiplicando o nimero dos cumplices do discurso ortodoxo do campo da Matematica.

Os dominantes mobilizam seus capitais transformando o Profmat ndo somente num
modelo a ser sugerido para outras areas, mas por ele se impde um formato de programa de
formacao de professores cujo exemplo mais primoroso é o Profmat.

A fala de alguns dos entrevistados envolvidos com o Profletras e o Profis mostra que
esses programas foram criados por inspiracdo do Profmat, inclusive copiando seu modelo de

formacéo:

“Foi inspirado de fato no Profmat [...] ” (PESQ-8).

“Um programa incentivado pela Capes e nela envolveu-se a sociedade brasileira de fisica
nos mesmos moldes espelhando o que a sociedade matemaética e o Instituto de matematica
pura e aplicada tinha proposto. [...] o objetivo desse Programa, Profisica, como é o do
Profmat, é dar uma formacé@o complementar ou atualizacdo de formacéo para os professores
que estdo em atividade em sala de aula, especifica conteudista” (PESQ-10).

Entretanto, segundo um entrevistado, o Profletras foi implantado de forma impositiva,

como impositivo foi 0 modelo, também ele, semelhante ao Profmat:

“O professor Dermeval da Hora?fez uma reunido, passou pelos programas de pos-
graduacdo da area de letras e linguistica, [...] dizendo que a Capes ia promover o mestrado
profissional, ia induzir o mestrado profissional em letras [...]. Alguns se colocaram contra,
mas ele disse que ndo era questdo de estar perguntando se era contra ou a favor ele estava
comunicando que a Capes ia criar o Profletras” (PESQ-8).

De acordo com a Capes, o Profmat inspirou a criacdo de outros programas que, nao

por imposicdo, mas por pedido, foram autorizados pela Capes:

22 Coordenador da 4rea de Letras e Linguistica da Capes.
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Também no Brasil, o Profmat faz escola. A pedido de diversas carreiras do
magistério, a Capes autorizou, em 2013, a criacdo dos programas de
mestrado profissional em letras (ProfLetras), coordenado pela Universidade
Federal do Rio Grande do Norte (UFRN), e em ensino de fisica (MPEF),
pela Sociedade Brasileira de Fisica (SBF). Em 2014, a Capes autorizou 0s
programas de mestrado profissional em artes (ProfArtes), coordenado pela
Universidade do Estado de Santa Catarina (Udesc); em historia
(ProfHistéria), pela Universidade Federal do Rio de Janeiro (UFRJ), e em
administracdo publica (ProfiAp), destinado a formacéo de gestores publicos
de qualquer area do conhecimento (CAPES®).

Houve, durante o processo de implantacdo do Profletras e do Profis, ndo apenas uma
aproximacdo com 0s agentes envolvidos com o Profmat, mas esses Programas receberam dos
matematicos orientacdes de como implantar um Programa de formacdo de professores,
mesmo em &reas um pouco diferentes como a area de letras, o que 0s coloca sempre como
referéncia ndo so para o Profletras, mas para todos os outros mestrados profissionais dessa

natureza:

“Nés estivemos no Impa, no Rio de Janeiro, para falar com o Hilario e com o Marcelo
Viana®. Entdo eles passaram para a gente a experiéncia do ponto de vista académico e
também do ponto de vista logistico” (PESQ-8).

“Numa reunido na qual Dermeval convocou todos os programas, as Universidades
mandavam seus representantes, houve varias reunides, ali ainda ndo era a comissao nacional
era antes da comissdo nacional, ele pediu que cada programa fosse, o coordenador fosse ou
mandasse um representante, e nos reunimos na Capes. Nessa reunido eu levei também a pro-
reitora de p6s daqui, ele levou o Professor Hilario. [...] O entdo coordenador de avaliacédo
da Capes o professor Livio Amaral também esteve presente e cada um ali deu um depoimento
de como via isso, e o Professor Hilario. O Profmat é sempre uma referéncia para o
Profletras, iSso tem pontos positivos e negativos” (PESQ-8).

“[...] a comiss@o nacional sempre esteve, sempre caminhou em paralelo com as discussdes
do Profmat, [...]. E nesse sentido de fato eu tenho conhecimento de que a coordenacdo
nacional, os professores que tomaram a frente do processo nacional junto com a Capes, eles
realmente tiveram toda discusséo e cuidado em discutir, trocar experiéncias com grupo do
Profmat” (PEQ-10).

“Na época que a gente estava montando, a gente conversou bastante com o Marcelo e com o
Hilario para entender os problemas deles e qual a logica de negocio deles para a gente
tentar implantar olhando as normas da Universidade [...]. E conversamos com o Hilario em
varios outros momentos na construcdo da proposta” (PESQ-9).

% profmat — Mestrado em Matematica tem nota méaxima em avaliaco trienal. Noticia publicada em 09/01/2015
por lonice Lorenzoni - ACS-MEC. Disponivel em: <http://www.capes.gov.br/component/content/article/36-
salaimprensa/noticias/7304-mestrado-em-matematica-tem-nota-maxima-em-avaliacao-trienal> Acesso em: out.
2016.

 Em 2013, ano em que o Profletras inicia suas atividades, os pesquisadores Marcelo Viana e Hilario Alencar da
Silva eram respectivamente Presidente do Conselho Gestor do Profmat e Coordenador Académico Nacional.


http://www.capes.gov.br/component/content/article/36-salaimprensa/noticias/7304-mestrado-em-matematica-tem-nota-maxima-em-avaliacao-trienal
http://www.capes.gov.br/component/content/article/36-salaimprensa/noticias/7304-mestrado-em-matematica-tem-nota-maxima-em-avaliacao-trienal

135

Apesar de todo o reconhecimento e apoio ao Profmat, o Profletras e outros programas
afirmam que ndo tém o mesmo tratamento que o Programa de Matematica, pelo menos em
termos financeiros. O aspecto financeiro pode ser um indicador razoavel de atencdo
concedida, tanto pelos 6rgdos de fomento a pesquisa quanto por todo 0 meio académico, aos
programas de pds-graduacao.

Perguntamos sobre a atengéo recebida pelos Programas:

Pesquisador: O Profletras, em termos financeiros, recebe a mesma atengdo que o Profmat?

PESQ-8: Ndo. O Profmat sempre recebeu mais, eu ndo sei explicar. O Profletras é uma rede
muito grande, mas nao recebeu o que se esperava.

Ainda que a atencdo financeira possa ndo ser a esperada ou o desejada pelos gestores
desses programas, por ser distribuida de forma desigual, no entanto os programas de mestrado
profissional em rede gozam de alguns privilégios conseguidos pelo Profmat, embora
desigualmente distribuidos. Privilégios de reconhecimento que se desdobram, também, em
financiamentos e apoio institucional. Um desses beneficios, que podemos apontar, sdo as
bolsas de estudo para os alunos participantes. No Profmat a existéncia de bolsas de estudo

para todos os alunos da primeira turma é confirmada pela fala de um dos entrevistados:

“[...] a primeira turma era 100% bolsistas” (PESQ-2).

Se ha entre os mestrados profissionais em rede essa distingdo, essa desigualdade
guanto a atencdo financeira, 0 que podemos dizer a respeito dos mestrados profissionais

diferentes desse modelo? Alguns entrevistados foram questionados quanto a isso:

Pesquisador: os outros mestrados profissionais tém tratamento, financeiro, semelhante aos
dos Profissionais em rede?

PESQ-9: Nao. Financiamento nenhum. Os Unicos mestrados que tém financiamento de bolsa
sdo os Profs, os outros ndo tém.

PESQ-11: O tratamento, pelo que se sabe, € diferente. O Programa de Ensino de Ciéncias, o
mestrado profissional em Ensino de Ciéncias e Matematica, no inicio era um dos unicos
mestrados profissionais do pais que tinha bolsa, [...]. Hoje a Capes cortou, hoje que eu digo é
nos Ultimos anos, agora mais recentemente, acho que de uns trés anos para cd, cortou todas
as bolsas. Hoje o mestrado profissional ndo tem bolsa e a verba que o Programa tinha, hoje
ndo tem verba nenhuma para desenvolver as atividades, enquanto que o Profmat, pelo que a
gente sabe, todos os alunos do Programa tem bolsa. E um é a distancia e o outro é
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presencial, o Programa de ciéncias € presencial e o outro, a gente sabe que é semipresencial,
um tipo de modalidade a distancia.

Pesquisador: por qué?

PESQ-9: porque a Capes ndo financia. [...] tem diferenca no orcamento e essa é uma
reclamacéo do pessoal do ensino.

Pesquisador: por que néo financia?

PESQ-9: Eu ndo sei. Tem que perguntar para a Capes. Mas essa sua indagacao € correta:
por que os mestrados profissionais de Ensino em ciéncias, que tém varios no Brasil,
vinculados a area de ensino da Capes, ndo tém o mesmo tratamento dos Profs?

PESQ-11: O que justifica eu ndo sei, porque a Capes aprovou de maneira integral, eles tém
bolsa para todos os alunos, o Profmat. Enquanto que o outro ndo tem. N&o sabemos por que
todos os mestrados profissionais do modelo Profmat séo beneficiados com essas bolsas. Eu
ndo entendo e ndo entendo de maneira nenhuma.

Segundo os entrevistados, a atencéo financeira, recebida pelos mestrados profissionais
no modelo do Profmat, € muito diferenciada em comparacdo com 0s outros mestrados
profissionais destinados a formacéo de professores.

Outro beneficio dos mestrados profissionais em rede € a nota que o curso recebe, o
conceito atribuido ao Programa, pela Capes. Todos eles, exceto o Profmat, tém conceito
quatro (04). O Profmat em sua implantagdo recebeu conceito 3 passando, na avaliagcdo
seguinte, a ser considerado um programa com conceito 5.

O Profmat torna-se diferente dos mestrados profissionais ofertados pelas instituicdes de
ensino superior, ndo somente por ser em rede, mas dentro de uma estrutura hierarquica do
campo, pelo tratamento dispensado a ele pelas instituicdes de fomento e pelos pesquisadores
de instituicGes reconhecidas nacionalmente, inclusive de outras areas. Considerando a anélise
sociologica que embasa esta pesquisa, nessa relacdo entre os mestrados profissionais, o
Profmat torna-se distinto: pela distingdo dos seus agentes e pelo tratamento distinto que
recebe.

O Profmat procura manter essa distin¢cdo, mantendo-se distante de outros mestrados
profissionais, principalmente aqueles referentes a formagdo do professor, promovidos pela
Educacdo Matemaética. Se ha, entre o Profmat e os outros modelos de mestrados profissionais,
uma distancia atinente a concepcao de formacéo de professor, também ha uma diferenca, que
é uma distdncia, no modo de tratar esses programas. Atestamos isso, ou fazemos essa

interpretacdo, também, por meio dos conceitos avaliados pela Capes.
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O Profmat, ao ser implantado, recebeu conceito trés (3). Na primeira avaliagdo trienal,
em 2013, foi recomendado, pela comisséo de avaliagdo, o conceito quatro (4), no entanto o
Conselho Técnico-Cientifico da Educagdo Superior (CTC/ES) % decidiu atribuir o conceito
cinco (5) ao Profmat.

Dentre todos os mestrados Profissionais em rede — Profmat, Profis, Profletras,
Profhistdria, Prof-Artes — o Gnico com conceito cinco (5), de acordo com dados da plataforma
sucupira, € o Profmat.

Ha no Brasil 31 mestrados profissionais com conceito cinco (5). A maior concentracdo
desses cursos esta na regido Sudeste com 22 mestrados profissionais mais o Profmat. J& nas
regibes Norte e Centro-Oeste apenas o Profmat figura entre esses mestrados bem
conceituados. Desses 31 mestrados temos, além do Profmat, somente dois (2) que sdo
voltados para a formacéo de professores de Matematica — ambos sdo cursos de mestrados em
Ensino de Ciéncias e Matematica — e que estdo localizados um em S&o Paulo e o outro no Rio
Grande do Sul, ou seja, nas regibes Sul e Sudeste, que sdo reconhecidas pelo seu
desenvolvimento, inclusive na &rea académica. Outro detalne é que diferentemente do
Profmat esses dois mestrados estdo em atividade h& mais de 10 anos.

Sabemos que, objetivamente, tempo ndo é critério de conceito, mas no minimo nos
leva a questionar ou problematizar a respeito de haver tantos programas de mestrado
profissional nas areas de ensino, 91 programas, e em educacdo, 43 programas, e esses, em sua
maioria, ndo atingirem uma avaliacdo semelhante ao do Profmat: serdo todos esses programas
sem qualidade? Esses programas desconhecem os critérios de avaliacdo? N&o ha no quadro
desses programas — docentes e discentes — pessoal competente? Suas produgfes séo téo
desqualificadas assim? A maioria dos programas estd desatualizada em relacdo aos objetivos
da Capes?

De acordo com o quadro 13, podemos, talvez, justificar essa avaliacdo, esse conceito,
tanto do Profmat quanto dos demais mestrados em rede, pelos critérios diferenciados, e
diferenciadores, de avaliagdo — entre 0s mestrados que sdo em rede e 0S que ndo sao — a
depender da area em que o Programa € avaliado, ou seja, pode-se argumentar que ndo

podemos comparar a avaliacdo de Programas de areas diferentes.

% De acordo com a Ficha de Avaliacdo Trienal 2013 da Coordenagdo de Aperfeicoamento de Pessoal - Capes —
constante no anexo E.
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Quadro 13 - Area de avalia¢do dos mestrados em rede

Mestrado Profissional Area de avaliag&o Nota do
em Rede curso
Profmat Matematica/probabilidade e estatistica 5
Profletras Letras/linguistica 4
Profhistoria Historia 4
Profis Astronomia/fisica 4
Profartes Artes/ musica 4

Fonte: Elaborado pelo autor a partir da Plataforma Sucupira

Essa justificativa pode-nos fazer esquecer que critérios de avaliacdo sdo critérios de
classificacéo, e que classificar pode, na maioria das vezes, ter o significado de hierarquizar de
acordo com a posse de simbolos de distin¢do. E ainda pode-nos fazer esquecer de que, no
campo, os dominantes sdo, a0 mesmo tempo, os avaliadores e os avaliados, sdo produtores
que avaliam seus proprios produtos. Ndo se pode esquecer, também, de que os produtos
podem ser produzidos de acordo com critério de avaliacdo, mas que também os critérios de
avaliacdo sdo produzidos de acordo com certos produtos. A classificacdo de um gosto pode ter
como referéncia o gosto de uma classe. E nesse sentido observamos, no quadro 13, que todos
os programas de mestrado profissional em rede, apesar de destinados a formacdo de
professores do Ensino Basico, ndo sdo avaliados nem pelos critérios da area de ensino nem
por critérios da area da educacao.

O Profmat goza de todos esses privilégios mesmo com o debate sobre varios aspectos
que deveriam ser considerados pelo Programa. Alguns desses aspectos sdo apresentados pelo
Professor Dr. Cristiano Muniz, que foi Presidente da Sociedade Brasileira de Educacao
Matematica — SBEM —, no periodo em que o Profmat foi implantado. Segundo O Professor
Cristiano Muniz, o Profmat tem como desafios e questdes:

* Programa de formacgdo de professores distanciado dos programas de pds-
graduacdo que desenvolve pesquisa em ensino e aprendizagem matematica.

* A necessidade de que a formacgdo seja apoiada em estudos que ndo se
limitem a bibliografia da SBM, mas que desenvolva a capacidade de
pesquisa bibliografica, leitura, interpretacao,...

« Como dar conta de um contingente tdo grande com expressivo nimero de
orientadores que ndo desenvolvem pesquisa no campo da educacao.

+ Ndo ha disciplinas que tratem de questdes especificas voltadas ao ensino tais
como sobre aprendizagem, curriculo, didatica, e tampouco sobre
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epistemologia da matematica, epistemologia das ciéncias e da pesquisa
(MUNIZ, 2012).

Apesar de o Profmat, um programa de formacédo para professores de matematica do
Ensino Basico, ignorar o discurso dos educadores e as pesquisas em educacdo e, em
particular, em Educacdo Matematica, voltadas a pratica docente e aos saberes que envolvem
essa atividade, recebe apoio consideravel de instituicbes de fomento a pesquisa, de
instituicGes de ensino superior reconhecidas no pais e de 6rgdos governamentais. Recebe,
também, apoio de reconhecidos pesquisadores de areas diferentes daquelas da educacéo e da
formacéo de professores, ndo sendo isso motivo de descrédito do Programa, pelo contrério.

Apesar de todo o debate dos educadores, 0 que se vé sdo programas criados
espelhados no Profmat, como por um efeito de mal entendimento. O Profmat como um mal
entendido, ndo entendido, ndo conhecido como tal, porém reconhecido. Diz Marcelo Viana:
“a matematica é incompreendida, porém respeitada” (INSTITUTO DE MATEMATICA
PURA E APLICADA, 2016).

E por efeito da crenca no campo e nos seus agentes que podemos responder & pergunta
do Professor Cristiano Muniz a respeito de “como dar conta de um contingente tdo grande
com expressivo numero de orientadores que ndo desenvolvem pesquisa no campo da
educagdo”. E pela magia, pela forca do feitico, que o feiticeiro fala, é escutado, é acreditado, é
obedecido e sua profecia realiza-se. Em entrevista concedida ao Jornal Folha de S&o Paulo®,

apos assumir a direcdo do Impa, Marcelo Viana afirma:

“Nossa experiéncia diz que todas as criangas pequenas gostam de matemadtica. Sdo os
professores que se encarregam de acabar com isso. [...]. A formacgdo na licenciatura tem
problemas gravissimos nas universidades publicas e mais do que gravissimos nas instituicdes
privadas. A formacao do professor é catastrofica. [...]. Sou matematico profissional, mas ndo
guero mais matematicos profissionais. Quero formacao nos niveis que o pais precisa. ”

Por ocasido da conquista do “Grande Prémio Cientifico Louis D.” (BRASIL, 2016),
alcancado por Marcelo Viana, em junho de 2016, o pesquisador fala sobre a preocupacéo do

Impa com o ensino de matematica no Brasil:

% Cristiano A. Muniz em Mesa redonda sobre o Profmat no X XXIV Congresso Nacional de Matematica
Aplicada e Computacional em 2012.

27 Disponivel em: <http://www1.folha.uol.com.br/ciencia/2016/01/1734373-ensino-de-matematica-no-brasil-e-
catastrofico-diz-novo-diretor-do-impa.shtml>. Acesso em: nov. 2016.


http://www1.folha.uol.com.br/ciencia/2016/01/1734373-ensino-de-matematica-no-brasil-e-catastrofico-diz-novo-diretor-do-impa.shtml
http://www1.folha.uol.com.br/ciencia/2016/01/1734373-ensino-de-matematica-no-brasil-e-catastrofico-diz-novo-diretor-do-impa.shtml
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O Impa estd muito ativo na disseminagdo da matematica na sociedade e na
contribuicdo para a melhoria do ensino. [...] o instituto participa no Mestrado
Profissional em Matematica em Rede Nacional (PROFMAT) o qual propicia
a professores de matematica das redes publicas de ensino formacao de alto
nivel, relevante para o exercicio de sua profissdo (BRASIL, 2016).

E a pessoa legitima, reconhecida como uma autoridade legitima, falando de maneira
legitima, numa situacdo em que seu discurso € amplamente apreciado por mobilizar os
capitais especificos do campo: “Viana é o primeiro matematico do mundo e o primeiro
brasileiro a vencer a premiacdo concedida anualmente a projetos em qualquer area da ciéncia,
pelo Institut de France” (BRASIL, 2016).

E a exceléncia do discurso, ortodoxo, de um pesquisador excelente, que é capaz de
criar a necessidade e o produto necessario para satisfazé-la. Uma exceléncia, assim definida
nos termos de Bourdieu (2004a): “se fosse preciso dar uma definicdo transcultural de
exceléncia, eu diria que ela é o fato de se saber jogar com a regra do jogo até o limite, e
mesmo até a transgressao, mantendo-se sempre dentro da regra” (BOURDIEU, 20044, p. 99).

Nessa caminhada de estudo e de pesquisa empirica, aprendi que “o real ¢ relacional”
(BOURDIEU, 2011e, p. 16) e, portanto, nesse sentido, os agentes envolvidos com o Profmat
também estdo em uma luta particular, com os matematicos, pelo direito legitimo de legitimar
0 que é Matemaética e como deve ser seu ensino. Uma luta para ocupar posicfes nesse espaco,
que € ao mesmo tempo cientifico e social, da Matemaética, capaz de lhes garantir a satisfacdo
de seus interesses. Também uma luta para manter-se nesse espago e impor sua visdo do que
venha a ser a Matematica e, com isso, impor uma classificacdo das praticas matematicas e de
seus praticantes. Visdo que favorece tanto a permanéncia dos privilegiados nas posicoes
privilegiadas, quanto a possibilidade de alcancar essas posicdes pelas quais se luta.

Na se¢do seguinte, vamos olhar para o Profmat a partir de outro referencial, de outro
ponto de vista, de uma vista a partir de outro ponto: O Profmat e sua relacdo com os

matematicos.



141

5 O PROFMAT COMO ESTRATEGIA NO CAMPO DA MATEMATICA: A
RELACAO DO PROGRAMA COM 0OS MATEMATICOS

Tomando o conceito de campo cientifico de Bourdieu e, a partir desse, 0 de campo da
Matematica trazido por Vilela (2007), procuramos avancar no sentido de esbocar a estrutura
desse espaco: 0s agentes, 0s capitais, as posi¢cOes ocupadas, a hierarquia, as lutas, o objeto de
disputa e as estratégias. E, enquanto assim procedemos, constituimos o nosso objeto, o
Profmat, como um elemento, um grupo, uma fracdo, dentro desse espaco social, utilizando
para isso as informac@es constantes dos documentos constituidos a respeito dos agentes e das
instituices a que pertencem.

A posicdo de dominantes e dominados dentro do campo tem relacéo direta com o que
Bourdieu (2013a) chama de o “capital cientifico” acumulado. De acordo com ele, acumular
capital é tornar-se conhecido e reconhecido dentro do campo.

Apoiados nos principios de diferenciacdo, os agentes ocupam posicoes diferenciadas
de acordo com o volume global do capital especifico. Na construcdo de um campo, é preciso
“[...] levar em conta os diferentes tipos de capital cuja distribuicdo determina a estrutura do
espaco social” (BOURDIEU, 2011e, p. 30).

Concebemos, nesta pesquisa, como capital global, a combinacdo de duas diferentes
espécies de capital: o cientifico e o politico-social. O campo da Matemaética foi aqui
desenhado com base nessas duas espécies de capital. Para quantificar o volume de capital
cientifico, tomamos:

e A producdo académica: livros e artigos publicados;

e Os prémios e titulos recebidos tanto no Brasil quanto no exterior;

e A formagdo e a atuagdo profissional no Brasil, em instituigdes melhor
posicionadas no ranking das melhores instituicGes superiores do pais, € no
exterior.

Concebemos o capital politico e social, ndo como semelhantes, mas como um Unico
tipo de capital que denominamos de capital politico-social. Para quantifica-lo consideramos:

e A atuacdo profissional no exterior;

e A participagdo em conselhos, diretorias, secretarias, coordenadorias etc., de
instituicOes de reconhecida relevancia no cenario nacional;

e O reconhecimento por parte das renomadas instituicdes brasileiras por meio de

titulos e prémios;
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e Parcerias em trabalhos académicos como livros e artigos;
e Participacdo em bancas de dissertacOes e teses.

O capital politico-social engloba as relacdes sociais com institui¢fes, principalmente
académicas, mas também com as ndo académicas, todas de reconhecida importancia no
cenario nacional e internacional. Rela¢des que se estabelecem por meio dos cargos de direcdo,
dos prémios recebidos, da atuacdo como profissional e como discente.

Consideramos também, na composi¢do do capital politico-social, elementos que nos
indicam as relagbes de proximidade, objetiva e subjetiva, entre os agentes, por
compreendermos que, por esses elementos, podemos fazer uma interpretacdo dessa
proximidade como afinidades entre participantes de um mesmo grupo, ou de uma mesma
fracdo desse grupo. Esse pertencimento e essas afinidades entre agentes de determinada fracédo
de classe favorece, ao mesmo tempo, a acumulacéo de capital politico-social e os rendimentos
do capital cientifico. Para isso tomamos: a participacdo em bancas, as relac@es de orientador e
orientando e a parceria na producédo de livros e artigos, tudo isso pode ser interpretado como
um convite feito para os agentes com afinidades cientificas e amistosas; ser ocupantes de
cargos de direcdo no mesmo periodo; a idade académica, compreendida como a data de
titulacdo de graduacéo, que consideramos 0 nascimento para a academia, e a idade académica
de pesquisador, entendida, ou admitida, como a data da titulacdo de mestrado e doutorado.

As instituicdes pelas quais passaram 0s agentes, quer como alunos quer como
profissionais, também se configuram como trajetdrias capazes de estruturar um habitus de
classe. Portanto, individuos que passam pelas mesmas instituicdes guardam aspectos em
comum capazes de uni-los, devido as condigdes sociais de aquisicdo e de consumo desse
capital cultural oferecido nesses espagos. Para Bourdieu, “[...] nada ha o que distinga tao
rigorosamente as diferentes classes quanto a disposi¢do objetivamente exigida pelo consumo
legitimo das obras legitimas [...]” (BOURDIEU, 2013b, p. 42).

Para caracterizar o campo aqui considerado, os agentes foram distribuidos nesse
espaco de acordo com o capital global, o qual combina essas duas espécies: o cientifico e o
politico-social. Na leitura que fazemos desse espaco como campo, procuramos analisar a
relacdo entre a posicdo dos agentes, por meio do volume de capital; as disposicoes, isto €, o
habitus; e a tomada de posi¢des, ou seja, as escolhas que foram feitas. Entendemos a
necessidade de tomar essas relagdes entre a posicao, a disposicdo e a tomada de posic¢do, para

compreender a dindmica do campo:
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[...] o espaco de posigdes sociais se retraduz em um espaco de tomadas de
posicdo pela intermediacdo do espaco de disposi¢cdes (ou habitus); [...]. A
cada classe de posicbes corresponde uma classe de habitus [...]
(BOURDIEU, 2011e, p. 21).

De acordo com a espécie e com o volume de capital, o agente pode inclinar-se mais
numa direcdo que lhe garanta o reconhecimento ou noutra direcdo, que lhe garanta a
notoriedade. Neste trabalho, adotamos uma diferenca entre o reconhecimento e a notoriedade.
O primeiro, o reconhecimento, é uma busca pela consagracao, pela distingdo, entre os pares.
O segundo, a notoriedade, ¢ uma busca por destaque entre o “povo”, entre o publico, do
campo. Uma coisa ndo necessariamente exclui a outra, as estratégias podem conferir aos
agentes do campo, a0 mesmo tempo, tanto o reconhecimento quanto a notoriedade. No
entanto, reconhecimento e notoriedade sdo condicdes diferentes quanto ao valor distintivo no
campo — qualidade de ser distinto, destacado, pelo seu valor. Relacdo semelhante aquela que
se estabelece entre o sagrado e 0 mundano.

As informacdes para a montagem do quadro estrutural do campo — 0s agentes em suas
posicBes de acordo com o volume de capital — foram extraidas dos seguintes documentos: dos
relatérios de atividades e dos relatérios de gestdo do Impa, do Curriculo Lattes dos
pesquisadores, dos documentos consultados através do website das instituicdes — Impa e SBM
—, das teses e dissertacdes e de noticias disponiveis na internet. Essas informacgdes permitiram-
nos apresentar as espécies de capital que compdem o conjunto de bens simbdlicos de cada
agente e que asseguram assim a seu possuidor uma posi¢do no campo, quer de dominante
quer de dominado, ou ambas, a0 mesmo agente, dependendo das rela¢Ges estabelecidas, das
propriedades e dos proprietarios inseridos em determinado espaco social e do momento em
que se dao essas relacdes.

Para delinear o campo, a intencdo é esbocar o desenho do campo cientifico da
Matemética localizando, nesse espaco — definido, a partir de Bourdieu (2013a, p.148), como
“o lugar geométrico das relagdes possiveis com as situagdes consideradas” o qual, nesse caso,
preferimos denominar de lugar geométrico-social — os agentes envolvidos no Profmat em sua
relacdo com os educadores e com 0s matematicos.

De acordo com o que foi exposto na secdo anterior, secdo 4, podemos considerar o
Profmat, em relacdo aos educadores, como um espaco de dominantes, ou seja, como o lugar
geométrico-social dos gque, mobilizando os capitais mais valorizados do campo, possuidos
pelos matematicos, impdem um modo de ver, de fazer e de ser. A figura 2 a seguir apresenta

essa geometria social.
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Figura 2 — A geometria das relagdes no campo da Matematica: o Profmat e o0s
educadores

IMPA

Matematicos

PROFMAT

Matematica Académica

SBM

Educadores matematicos,
Matematica escolar,
Ensino de Matematica,

SBEM

Fonte: Elaborada pelo autor a partir dos dados da pesquisa

Nesta secdo, secdo 5, esbogcaremos o desenho do campo cientifico da Matematica
localizando, nesse espaco geométrico-social, os agentes envolvidos no Profmat em relacdo
aos matematicos. Adotamos como agentes os pesquisadores que fizeram parte do Impa no
periodo de 1990 a 2013 e os pesquisadores que compuseram a equipe de gestores do Profmat,
nas gestbes 2010 e 2013, alguns deles também pesquisadores vinculados ao Impa. Essa
escolha justifica-se pelo fato de o Instituto de Matematica ser uma instituicdo de reconhecida
importancia no cenario nacional, na América Latina e em outras partes do mundo, pelos
servicos prestados a ciéncia, especificamente a matematica pura e aplicada.

Para iniciar esse desenho, do campo, vamos apresentar alguns aspectos do Impa e de
seus pesquisadores, agentes aqui considerados.

O Conselho Nacional de Pesquisas — CNPq — foi criado em 1951. Um ano apds sua
criacdo, isto €, em 1952, o CNPq cria o Impa, uma instituicdo que visa desenvolver pesquisa
em Matematica e areas afins bem como: “[...] a formagdo de pesquisadores, a difusdo do

conhecimento matematico e sua integracdo com outras areas da Ciéncia, Cultura, Educacéo e
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com o setor produtivo” (INSTITUTO DE MATEMATICA PURA E APLICADA, 2002, p.
5).

Em 2000, o Impa passa por mudancas significativas com a publicacdo de dois
decretos: pelo Decreto 3.567, de 17 de agosto de 2000, “o Impa é transferido do CNPq para o
Ministério de Ciéncias de Tecnologia — MCT” (BRASIL, 2000a p. 1); e pelo Decreto 3.605,
de 20 de setembro de 2000, “o Instituto é qualificado como Organizagdo Social” (BRASIL,
2000b, p. 1) visando: “o fomento das atividades de interesse publico de competéncia ndo
exclusiva do Estado” (INSTITUTO DE MATEMATICA PURA E APLICADA, 2002, p. 3).

A importancia e o respeito adquiridos por essa instituicdo devem-se a muitos fatores:
por ter sido “a primeira unidade de pesquisa criada pelo Conselho Nacional de
Desenvolvimento Cientifico e Tecnologico, em outubro de 1952” (INSTITUTO DE
MATEMATICA PURA E APLICADA, 2010b, p. 7); pela contribuicdo em outras &reas
como: previsdo do tempo, exploracdo de petréleo, medicina, economia etc.; e, segundo
documentos da prépria instituicdo, ela caracterizou-se como de exceléncia pela
“extraordinaria qualidade de seus pesquisadores” (INSTITUTO DE MATEMATICA PURA
E APLICADA, 2010b, p. 8).

Para entender o cendrio das instituicdes de pesquisa em que estd situado o Impa
exibiremos a seguir os quadros que apresentam o numero de producdes cientificas, por

instituicdo, em revistas de alto nivel, no periodo de 1999 a 2001.

Quadro 14 - Producdo cientifica por instituicdo no periodo 1999 a 2001

Instituicéo 1999 2000 2001 Total
Berkeley 123 147 157 427
Princeton 85 103 89 277
Harvard 84 90 61 235
Chicago 74 62 92 228
Impa 50 62 58 170
Northwestern 47 55 43 145

Fonte: Adaptado do Relatério Anual de Gestdo do Impa (2002)

Em relacdo ao nimero de producgdes cientificas, o Impa ocupa a 5° colocacdo no
periodo de 1999 a 2001. Ao analisar a média de trabalhos cientificos por pesquisador, essa

instituicdo assume o 4° lugar com indice de 1,82 como mostra o quadro 15.
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Quadro 15 - Média de producéo por pesquisador no triénio (1999 a 2001)

Instituicdo 1999 - 2001
Harvard 2,86
Chicago 2,05
Berkeley 2,00
Impa 1,82
Princeton 1,74
Northwestern 0,97

Fonte: Adaptado do Relatdrio Anual de Gestdo do Impa (2002)

No triénio 2003 — 2005, o Impa manteve a 4° posicdo no que concerne a media de
trabalhos cientificos por pesquisador; no entanto, houve uma evolucdo quantitativa nesse

indice, que passou de 1,82 para 1,93.

Quadro 16 - Producéo cientifica por institui¢cdo no periodo 2003 a 2005

Instituicéo 2003 2004 2005 Total
Berkeley 128 149 162 439
Imperial College - London 91 114 120 325
Princeton 94 108 112 314
Paris - Orsay 85 103 87 275
Chicago 77 77 68 222
Harvard 60 66 75 201
Impa 59 73 65 197
Northwestern 56 38 41 135

Fonte: Adaptado do Relatério Anual de Gestdo do Impa (2006)

Quadro 17 - Média de producéo por pesquisador no triénio (2003 a 2005)

Instituicéo 2003 - 2005
Harvard 2,68
Berkeley 2,15
Princeton 2,01
Impa 1,93
Chicago 1,60
Imperial College - London 1,05
Northwestern 1,01
Paris — Orsay 0,44

Fonte: Adaptado do Relatério Anual de Gestao do Impa (2006)

No triénio seguinte, 2006 a 2008, o Impa apresentou notdveis avangos, tanto no

nimero de produgdes, ultrapassando instituicbes como Harvard, quanto no indice de
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produgdes por pesquisador, que, apesar de nos anos de 2006 e 2007 ndo ter sofrido alteragdes
positivas relativamente ao triénio anterior, foi suficiente para colocar o Instituto de
Matematica em primeiro lugar. Isso significa que o Impa, com menos pesquisadores que as
instituicGes concorrentes, conseguiu uma producdo invejavel, ndo apenas em termos de

namero, mas em qualidade certificada pela academia. Em 2008, o indice foi o maior até entéo.

Quadro 18 - Producdo cientifica por instituicdo no periodo de 2006 a 2008

Instituicdo 2006 2007 2008 Total
Paris-Orsay 116 109 119 344
USP 90 97 120 307
Berkeley 76 107 109 292
Princeton 73 64 75 212
Impa 62 66 77 205
Imperial College London 80 41 56 177
Chicago 58 62 55 175
Northwestern 29 31 39 99
Harvard 24 23 34 81

Fonte: Adaptado dos Relatérios Anuais de Gestdo do Impa (2009, 2010b)

Quadro 19 - Média de producéo por pesquisador em 2006

Instituicéo 2006
Impa 1,88
Princeton 1,87
Chicago 1,49
Harvard 1,33
Imperial College London 1,16
Berkeley 1,09
Northwestern 0,81
Paris-Orsay 0,67
USP 0,60

Fonte: Adaptado do Relatério Anual de Gestdo Impa (2009)

Quadro 20 - Média de producdo por pesquisador em 2007

Instituicdo 2007
IMPA 1,83
Princeton 1,73
Berkeley 1,60
Chicago 1,48
Imperial College London 1,46
Harvard 1,28
USP 0,99
Northwestern 0,89
Paris-Orsay 0,88

Fonte: Adaptado do Relatério Anual de Gestdo Impa (2009)
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Quadro 21 - Média de producéo por pesquisador em 2008

Instituicdo 2008
IMPA 2,03
Harvard 1,89
Imperial College London 1,87
Princeton 1,83
Berkeley 1,65
Chicago 1,38
USP 1,15
Northwestern 1,08
Paris-Orsay 0,79

Fonte: Adaptado do Relatério Anual de Gestdo IMPA (2010b)

Pelo exposto, pensamos ser razodvel adotar 0s pesquisadores do Impa como expoentes
no campo da matematica no Brasil, uma vez que, segundo Silva (2009), o pertencimento ao
Impa cumula, dentre outros, de capitais simbdlicos os que dele fazem parte, tornando-os
distintos dos demais agentes do campo: “pertencer ao quadro de pesquisadores desse instituto
é quase uma garantia de se alcancar entre a comunidade de matematicos do pais um lugar de
destaque” (SILVA, 2009, p. 915).

Pretendemos, nesta secdo, mapear o campo da matematica, constituindo um grupo de
agentes com expressdo no cenario nacional para analisar em que medida esse grupo, em
relacdo aos atuantes no Profmat, pode ser visto como dominante. Para essa analise, baseamo-
nos no volume de capital, que inclui o cientifico e o politico-social. O quadro 22, no apéndice
B, apresenta todos os 62 pesquisadores do Impa e sua permanéncia nessa instituicdo no
periodo de 1997 a 20132,

Desse grupo de 62 pesquisadores, iremos considerar para essa analise apenas 36,
conforme seréo apresentados no quadro 23 a seguir. Essa escolha justifica-se por terem, esses
36 pesquisadores, tempo de dedicagdo a instituicdo superior ou igual a dez anos e pelo motivo
de pertencerem ao Impa quando da implantacdo do Profmat. Os demais foram excluidos dessa
analise pelo tempo de participacdo na institui¢do inferior a 10 anos, ou seja, sdo “novatos” no
campo — ou pelo menos nessa fracdo do campo. A exclusdo desses pesquisadores, 0 que é
uma escolha, justifica-se por entendermos que, em primeiro lugar, o novato, aquele que foi
recém-admitido, ndo entra como dominante, sua entrada ndo foi simplesmente conquistada,

mas permitida. Da mesma forma, em segundo lugar, aqueles que deixam o campo, muito

% 0O Periodo de 1997 a 2013 foi considerado por ser o ano de 1997 o primeiro que consta nos relatérios do
Impa, dos quais foram retiradas as informagdes, e 0 ano de 2013 por contemplar o periodo de implantacéo e de
formac&o da primeira turma do Profmat.
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provavelmente ocupavam posi¢cOes menos privilegiadas, naquele momento, excluindo os
fatores impeditivos (doenga ou falecimento). Dito isso, justificamos a nossa escolha pelos
pesquisadores mencionados por considerarmos que esses agentes constituem-se, dentro dessa
teoria, como o0s provaveis dominantes no campo da matematica no Brasil.

N&o podemos nos esquecer de que estamos trabalhando com regularidades e ndo com
regras, uma vez que € possivel que determinado individuo, por uma reconversao de capital,
mesmo recém-admitido, possa entrar para fortalecer aquela fracdo de classe, como no caso em
que um “nome de familia” pode tornar-se mais forte com a entrada de um novo membro, em
virtude de um casamento, cuja familia seja reconhecida pelos simbolos distintivos de nobreza.
De alguma maneira, nés nos apoiamos na autonomia do campo da matematica, embora
relativa, para desconsiderar esses agentes recém-admitidos como provaveis dominantes.

O quadro 24, que apresenta 0s pesquisadores do Impa ocupantes de cargos de
direcdo/coordenacéo na instituicdo, reforca nossa hipotese de que o novato, regularmente, ndo
ocupa posicdes privilegiadas, do ponto de vista dos privilégios que essas posi¢cdes oferecem
aos agentes no campo. Ha apenas um pesquisador, Jorge Vitorio Pereira, cujo nome estd em
destaque, presente no quadro 24, e que ndo faz parte do quadro 23. Apesar de ocupar um
cargo no Impa, esse cargo localiza-se no terceiro nivel, em ordem decrescente na hierarquia
das posices® — coordenadoria de ensino —, justificando assim a regularidade e no a regra.

Os nomes dos agentes foram organizados no quadro 24 de acordo com 0 maior tempo,
em anos, ocupando cargos de direcdo e/ou coordenacdo. Reforcando a hipotese a respeito do
novato, o quadro mostra que o tempo dedicado a instituicdo tem nexo com a ocupa¢do dos

cargos mais elevados na hierarquia do campo.

 De acordo com o organograma do Impa em anexo (anexo B).
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Quadro 23 - Pesquisadores com mais de 10 anos de atuacdo no corpo cientifico do Impa,
no periodo de 1997 a 2013

SO DO HdA| N T D OO (D|O|[H|N[M
PESQUISADOR gls|gs|8|s8|8|8|s|8|8|8|8|s|a|s|a

—A|lHA AN N[N|[N|N|N[N|N|NN|N|N[(N|N
Alcides Lins Neto X| X| X[ X]| X| X| X| X| X| X]| X| X]| X]| X| X| X| X
Alfredo Noel lusem X| X| X| X| X| X| X| X| X| X| X| X| X| X| X| X| X
Aloisio Pessoa de Araujo X| X| X| X| X]| X| X| X| X| X| X| X| X| X| X| X| X
André Nachbin X| X| X| X| X| X| X| X| X| X| X| X| X| X| X| X| X
Arnaldo Leite Pinto Garcia X| X| X[ X]| X| X| X| X| X| X| X| X]| X]| X| X| X| X
Benar Fux Svaiter X| X| X| X| X| X| X| X| X| X| X| X| X| X| X| X| X
Carlos Gustavo T. de Aradjo X| X[ X| X[ X| X[ X| X| X| X| X| X| X| X| X| X| X
Moreira
César Leopoldo Camacho Manco X| X| X| X| X]| X| X| X| X| X| X| X| X| X| X| X| X
Claudio Landim X| X| X[ X]| X| X| X| X| X| X]| X| X]| X]| X| X| X| X
Dan Marchesin X| X| X| X| X| X| X| X| X| X| X| X| X| X| X| X| X
Eduardo de Sequeira Esteves X| X[ X| X[ X| X| X| X| X| X| X| X| X| X| X| X| X
Elon Lages Lima X X X X] X] X| X| X[ X| X]| X| X| X] X]| X| X[ X
Enrique Ramiro Pujals X X| X] X| X| X| X| X| X| X]| X
Fernando Cod4 dos S. C. Marques X| X| X| X| X| X| X| X| X| X| X
Harold Willian Rosenberg X| X| X| X| X| X| X| X| X| X| X
Hermano Frid Neto X X| X| X| X| X| X| X| X| X| X| X| X| X
Jacob Palis Junior X X X X] X] X| X| X[ X| X]| X| X| X] X]| X| X[ X
Jonas de Miranda Gomes X| X X[ X] X| X| X| X[ X]| X| X| X]| X| X| X| X
Jorge Passamani Zubelli X| X| X[ X]| X| X| X| X| X| X| X| X]| X]| X| X| X| X
José Felipe Linares Ramires X| X[ X| X| X| X| X| X| X| X| X| X| X| X| X| X| X
Karl-Otto Stohr X| X| X| X]| X| X| X| X| X| X| X| X]| X]| X| X| X| X
Lucio Ladislao Rodriguez X X X X] X| X| X| X[ X| X]| X| X| X] X]| X| X[ X
Luis Adrian Florit X X X X] X] X| X| X[ X| X]| X| X| X] X]| X| X[ X
Luiz Carlos Pacheco Rodrigues X| X| X| X| X| X| X| X| X| X| X| X| X| X| X| X| X
Velho
Luiz Henrique de Figueiredo X| X| X| X| X| X| X[ X| X| X| X| X| X
Manfredo Perdigdo do Carmo X X X[ X| X| X| X| X| X| X| X| X| X| X]| X
Marcelo Miranda Viana da Silva X X X X] X] X| X| X[ X| X]| X| X| X] X]| X| X[ X
Marcos Dajczer X| X| X| X| X| X| X[ X| X| X| X| X| X| X| X| X| X
Marcus Vinicius Sarkis Martins X| X| X| X| X| X| X[ X| X| X| X| X| X
Mauricio Matos Peixoto X| X| X| X| X| X| X| X| X| X| X| X| X| X| X| X| X
Mikhail Vladimir Solodov X| X| X| X| X| X| X| X| X| X| X| X| X| X| X| X| X
Paulo Cesar Pinto Carvalho X| X| X| X| X| X| X| X| X| X| X| X| X| X| X| X
Paulo Roberto Grossi Sad X| X| X| X| X| X| X| X| X| X| X| X| X| X| X| X| X
Rafael José I6rio Junior X| X| X| X]| X| X| X| X| X| X]| X| X]| X]| X| X| X| X
Vladas Sidoravicius X| X| X| X| X| X| X| X| X| X| X| X| X| X| X| X| X
Welington Celso de Melo X X[ X X[ X X[ X X| X[ X| X| X| X| X| X| X| X
Fonte: Elaborado pelo autor a partir dos relatérios do Impa


http://www.impa.br/opencms/pt/pesquisa/pesquisa_pesquisadores/pesquisadores_alcides_lins_neto/pesquisadores_alcides_lins_neto.html
http://www.impa.br/opencms/pt/pesquisa/pesquisa_pesquisadores/pesquisadores_alfredo_iusem/pesquisadores_alfredo_iusem.html
http://www.impa.br/opencms/pt/pesquisa/pesquisa_pesquisadores/pesquisadores_aloisio_araujo/pesquisadores_aloisio_araujo.html
http://www.impa.br/opencms/pt/pesquisa/pesquisa_pesquisadores/pesquisadores_andre_nachbin/pesquisadores_andre_nachbin.html
http://www.impa.br/opencms/pt/pesquisa/pesquisa_pesquisadores/pesquisadores_benar_fux_svaiter/pesquisadores_benar_fux_svaiter.html
http://www.impa.br/opencms/pt/pesquisa/pesquisa_pesquisadores/pesquisadores_carlos_gustavo_moreira/pesquisadores_carlos_gustavo_moreira.html
http://www.impa.br/opencms/pt/pesquisa/pesquisa_pesquisadores/pesquisadores_carlos_gustavo_moreira/pesquisadores_carlos_gustavo_moreira.html
http://www.impa.br/opencms/pt/pesquisa/pesquisa_pesquisadores/pesquisadores_cesar_camacho/pesquisadores_cesar_camacho.html
http://www.impa.br/opencms/pt/pesquisa/pesquisa_pesquisadores/pesquisadores_claudio_landim/pesquisadores_claudio_landim.html
http://www.impa.br/opencms/pt/pesquisa/pesquisa_pesquisadores/pesquisadores_dan_marchesin/pesquisadores_dan_marchesin.html
http://www.impa.br/opencms/pt/pesquisa/pesquisa_pesquisadores/pesquisadores_eduardo_esteves/pesquisadores_eduardo_esteves.html
http://www.impa.br/opencms/pt/pesquisa/pesquisa_pesquisadores/pesquisadores_elon_lages_lima/pesquisadores_elon_lages_lima.html
http://www.impa.br/opencms/pt/pesquisa/pesquisa_pesquisadores/pesquisadores_enrique_ramiro_pujals/pesquisadores_enrique_ramiro_pujals.html
http://www.impa.br/opencms/pt/pesquisa/pesquisa_pesquisadores/pesquisadores_harold_rosenberg/pesquisadores_harold_rosenberg.html
http://www.impa.br/opencms/pt/pesquisa/pesquisa_pesquisadores/pesquisadores_hermano_frid/pesquisadores_hermano_frid.html
http://www.impa.br/opencms/pt/pesquisa/pesquisa_pesquisadores/pesquisadores_jacob_palis/pesquisadores_jacob_palis.html
http://www.impa.br/opencms/pt/pesquisa/pesquisa_pesquisadores/pesquisadores_jorge_passamani_zubelli/pesquisadores_jorge_passamani_zubelli.html
http://www.impa.br/opencms/pt/pesquisa/pesquisa_pesquisadores/pesquisadores_felipe_linares/pesquisadores_felipe_linares.html
http://www.impa.br/opencms/pt/pesquisa/pesquisa_pesquisadores/pesquisadores_karl_Otto_stohr/pesquisadores_karl_Otto_stohr.html
http://www.impa.br/opencms/pt/pesquisa/pesquisa_pesquisadores/pesquisadores_lucio_rodriguez/pesquisadores_lucio_rodriguez.html
http://www.impa.br/opencms/pt/pesquisa/pesquisa_pesquisadores/pesquisadores_luis_adrian_florit/pesquisadores_luis_adrian_florit.html
http://www.impa.br/opencms/pt/pesquisa/pesquisa_pesquisadores/pesquisadores_luiz_velho/pesquisadores_luiz_velho.html
http://www.impa.br/opencms/pt/pesquisa/pesquisa_pesquisadores/pesquisadores_luiz_velho/pesquisadores_luiz_velho.html
http://www.impa.br/opencms/pt/pesquisa/pesquisa_pesquisadores/pesquisadores_luiz_henrique_de_figueiredo/pesquisadores_luiz_henrique_de_figueiredo.html
http://www.impa.br/opencms/pt/pesquisa/pesquisa_pesquisadores/pesquisadores_manfredo_p_do_carmo/pesquisadores_manfredo_p_do_carmo.html
http://www.impa.br/opencms/pt/pesquisa/pesquisa_pesquisadores/pesquisadores_marcelo_viana/pesquisadores_marcelo_viana.html
http://www.impa.br/opencms/pt/pesquisa/pesquisa_pesquisadores/pesquisadores_marcos_dajczer/pesquisadores_marcos_dajczer.html
http://www.impa.br/opencms/pt/pesquisa/pesquisa_pesquisadores/pesquisadores_mauricio_matos_peixoto/pesquisadores_mauricio_matos_peixoto.html
http://www.impa.br/opencms/pt/pesquisa/pesquisa_pesquisadores/pesquisadores_mikhail_solodov/pesquisadores_mikhail_solodov.html
http://www.impa.br/opencms/pt/pesquisa/pesquisa_pesquisadores/pesquisadores_paulo_sad/pesquisadores_paulo_sad.html
http://www.impa.br/opencms/pt/pesquisa/pesquisa_pesquisadores/pesquisadores_rafael_jose_iorio_junior/pesquisadores_rafael_jose_iorio_junior.html
http://www.impa.br/opencms/pt/pesquisa/pesquisa_pesquisadores/pesquisadores_vladas_sidoravicius/pesquisadores_vladas_sidoravicius.html
http://www.impa.br/opencms/pt/pesquisa/pesquisa_pesquisadores/pesquisadores_welington_celso_de_melo/pesquisadores_welington_celso_de_melo.html
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Quadro 24 - Pesquisadores do Impa ocupantes de cargo de Direcao e/ou Coordenacgado

Sls|g8|g|gle|g|g8|3|8|ls|s|8/8|sl3|8|g
PESQUISADOR zZ |l || 33| oo || |||l |oc|lol|lo|o
< — — — N N N N N N N N N N N N N N
César Leopoldo 17 \% \% \% \% A A D D D D D D
Camacho Manco
Jacob Palis Junior CcT CA CA CA CA CA CA CA CA
15 D D D P P c D D D D D D D D
Marcelo Viana CT | cT CT | cT o o T cF
14 | bac | T c c c c A A A A c c c
Paulo Roberto Grossi
) ) ) ) ) cT | cT | cT | cT ) ) ) )
Sad 13 Dic Dic Dic Dic Dic c c c c Cic Cic Cic Cic
Claudio Landim 11 CA | CA | CA | CA | CA A
D D D D D
Jonas de Miranda 9 ci ci ci ci CA | CA | cAa|cA | ca
Gomes D D D D D
Marcos Dajczer ) CT | cT | cT | cT CT | CcT | CcT | cT
C [ C c c c [ c
Dan Marchesin 7 et | et | e ct | et | et | cT
c c c c C ¢ ¢
Eduardo Esteves 7 cT | cT | cT | cA | cAa|cAa|ca
c o c D D D D
Welington Celso de . et et |l et | o ot | ot | or
Melo c c c c ¢ c ¢
Andre Nachbin 7 cT | cT | cT | cAa|cAa|cAal| ca
C c C D D D D
Luiz _Carlos Pacheco . er | et | et oT ot | er | o
Rodrigues Velho c c e c c c c
Arnaldo Garcia 5 De De De De De
Jorge Passamani 5 CA | cA|lca|ca|ca
Zubelli D D D D D
A CT | cT | cT | cT | cT
Karl-Otto Stohr 5 ¢ c c ¢ c
Alfredo Noel lusem 5 CT | e | CT | CT | CT
C C c c
AIO|s_|o Pessoa de 4 et et ler | o
Araujo c ¢ o] ¢
Jorge Vitorio Pereira Ce | ce | ce | ce
José _Fellpe Linares 4 oT or | er | er
Ramires c c c I
Lucio Ladislao
Rodrigues 4 Cpp | Cpp | Cpp | Cpp
Hermano Frid Neto 3 cT | cTt | cT
c C C
5 CT | ¢t | cT
Fernando Coda 3 A A A

Fonte: Elaborado pelo autor a partir dos relatérios do Impa

CAD = conselho de Administracdo, CTC = conselho técnico cientifico, D = diretor geral, A = diretor adjunto,
V = vice diretor, Dac = departamento de atividades cientificas, Cac = coordenacéo de atividades cientificas,
De = departamento de ensino, Ce = coordenacdo de ensino, Dic = departamento de informacéo cientifica,
Cic = coordenacdo de informagdo cientifica; Ci = coordenacdo de informéatica; Da = departamento de
administracdo, Ca = coordenacdo de administracdo, Cpp = coordenador de planejamento e projeto,
Cf = coordenador financeiro.

Para entendermos melhor os cargos de direcdo e coordenagdo mostrados
anteriormente, apresentamos em anexo (anexo B) o organograma do Impa com as posi¢des
gue compdem sua estrutura organizacional e suas relac6es hierarquicas. Para compor o quadro
24, consideramos apenas 0s trés primeiros niveis, 0s mais elevados, nessa hierarquia de

cargos, conforme a figura 3.


http://www.impa.br/opencms/pt/pesquisa/pesquisa_pesquisadores/pesquisadores_claudio_landim/pesquisadores_claudio_landim.html
http://www.impa.br/opencms/pt/pesquisa/pesquisa_pesquisadores/pesquisadores_marcos_dajczer/pesquisadores_marcos_dajczer.html
http://www.impa.br/opencms/pt/pesquisa/pesquisa_pesquisadores/pesquisadores_dan_marchesin/pesquisadores_dan_marchesin.html
http://www.impa.br/opencms/pt/pesquisa/pesquisa_pesquisadores/pesquisadores_welington_celso_de_melo/pesquisadores_welington_celso_de_melo.html
http://www.impa.br/opencms/pt/pesquisa/pesquisa_pesquisadores/pesquisadores_welington_celso_de_melo/pesquisadores_welington_celso_de_melo.html
http://www.impa.br/opencms/pt/pesquisa/pesquisa_pesquisadores/pesquisadores_luiz_velho/pesquisadores_luiz_velho.html
http://www.impa.br/opencms/pt/pesquisa/pesquisa_pesquisadores/pesquisadores_luiz_velho/pesquisadores_luiz_velho.html
http://www.impa.br/opencms/pt/pesquisa/pesquisa_pesquisadores/pesquisadores_jorge_passamani_zubelli/pesquisadores_jorge_passamani_zubelli.html
http://www.impa.br/opencms/pt/pesquisa/pesquisa_pesquisadores/pesquisadores_jorge_passamani_zubelli/pesquisadores_jorge_passamani_zubelli.html
http://www.impa.br/opencms/pt/pesquisa/pesquisa_pesquisadores/pesquisadores_karl_Otto_stohr/pesquisadores_karl_Otto_stohr.html
http://www.impa.br/opencms/pt/pesquisa/pesquisa_pesquisadores/pesquisadores_claudio_landim/pesquisadores_claudio_landim.html
http://www.impa.br/opencms/pt/pesquisa/pesquisa_pesquisadores/pesquisadores_aloisio_araujo/pesquisadores_aloisio_araujo.html
http://www.impa.br/opencms/pt/pesquisa/pesquisa_pesquisadores/pesquisadores_aloisio_araujo/pesquisadores_aloisio_araujo.html
http://www.impa.br/opencms/pt/pesquisa/pesquisa_pesquisadores/pesquisadores_felipe_linares/pesquisadores_felipe_linares.html
http://www.impa.br/opencms/pt/pesquisa/pesquisa_pesquisadores/pesquisadores_hermano_frid/pesquisadores_hermano_frid.html
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Figura 3 - Niveis mais elevados na estrutura organizacional do Impa

Conselho de
Administrag 3o
Consultoria
Jurldica
Rssessorla - Conselho
de Controle Diretoria | Tacnico Cietifico
Interno
| | | | | |
Cuurdenai;avude Cuar.delnamde Coordenagdo de Coordenagdo de Coordenagdo | | Coordenagdo de L‘uurde.na;aode
nformajo Aiidaces Ensino Administragio Financeira Informatica Planeamerts
Cientifica Clentificas # Projetos

Fonte: Impa - Relatério de gestdo anual 2008.

No relatorio de atividades do ano de 1997 ndo constam os membros do Conselho
Tecnico Cientifico. Nos relatorios anteriores a 2001, ndo constam os membros do Conselho
de Administracdo. Alguns pesquisadores acumulavam funcbes em cargos de coordenadorias e
como membros de conselho, como, por exemplo, Marcelo Miranda Viana da Silva que, no
periodo de 1998 a 2001, assumia o Departamento de Atividades Cientifica — Dac — e era
membro do Conselho Técnico Cientifico — CTC. Nesses casos, optamos por considerar o de
maior nivel na hierarquia do organograma.

Para construir esse universo social de leis de funcionamento préprio, o campo da
Matematica, esse microcosmo social, devemos situar cada agente em relacdo aos outros, pois
a posicdo que cada um ocupa no campo € uma posicdo relacional. Os agentes que compdem
esse campo sdo 0s pesquisadores do Impa, ja apresentados, e 0s pesquisadores atuantes no
Profmat, dentre os quais alguns sdao também do Impa. Nossa intencdo é posiciona-los para
constituir as fracdes de classe existentes no interior desse campo. Ou seja, definir os agentes
que ocupam determinadas posic¢des sociais nesse universo, de forma que nos possibilite olhar
para o Profmat, fundados nesse modelo tedrico, como uma estratégia de distin¢cdo de uma
fracdo que, em relagdo aos matematicos, é dominada no campo. Estratégia para permanecer
no campo, alterando as estruturas de distribuicdo do capital simbolico, ou seja,

transformando, ou pretendendo transformar, a hierarquia de valores do capital cultural do
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campo pela valoriza¢do do Ensino da Matematica em relacdo a pesquisa; uma luta pelo “cetro
de poder” da Matematica, pelo direito legitimo de legitimar o que ¢ Matematica, ou pelo
direito legitimo de veicular a Matematica legitima.

Os agentes do Profmat que consideramos nessa pesquisa sao 0s que participam, ou 0s
que participaram de sua estrutura organizativa, ou seja, que fazem, ou que fizeram parte do
conselho Gestor e da Comissdo Académica Nacional, nas gestdes de 2010 e 2013.

Em 2010, a organizacdo do Profmat tinha a seguinte formacdo: o Conselho Gestor,
composto por cinco membros, trés pesquisadores do Impa — Elon Lages Lima, Jacob Palis
Junior e Marcelo Viana, esse ultimo o presidente — e dois pesquisadores externos, Luiz
Davidovich e Celso Costa; e a Comissdo Académica, composta por sete pesquisadores, trés
pertencentes ao Impa — Elon Lages Lima, como coordenador, Marcelo Viana e Paulo César
Pinto Carvalho — e quatro externos, Abramo Hefez, Daniel Cordeiro de Morais Filho,
Eduardo Colli e Eduardo Wagner, esse ultimo, como coordenador adjunto.

De acordo com a Avaliacdo Suplementar de 2013 da Capes — Sociedade Brasileira de
Matematica (2013b) —, a estrutura organizacional do mestrado passa a ter uma nova
configuracdo em relacdo a formacdo do periodo anterior: o nimero de pesquisadores que
compde a Comissdo Académica passa de sete para nove membros; a participacdo dos
pesquisadores do Impa na administragdo do Profmat é reduzida pela metade, apenas Jacob
Palis Junior e Marcelo Viana permanecem no Programa, este Gltimo como presidente do
Conselho Gestor, instancia maxima da estrutura organizacional do Profmat.

A seguir, a relacdo dos pesquisadores que participaram da administracdo do Profmat
em 2013, suas respectivas funces no mestrado e a instituicdo na qual cada um deles atuava:

Conselho Gestor: Celso Costa (UFF) — representante da Capes, Hilario Alencar da
Silva (UFAL) - Coordenador académico Nacional, Jacob Palis Junior (IMPA) -
personalidade da comunidade, Luiz Davidovich (UFRJ) — personalidade da comunidade,
Marcelo Viana (Impa/SMB) — Presidente do Conselho.

Comissdo Académica Nacional: Hilario Alencar da Silva (UFAL) — Coordenador
académico Nacional, Jodo Xavier da Cruz Neto (UFPI) — Coordenador de Producdo de
material didatico, Pedro Malagutti (UFSCar) — Coordenador de avaliacdo discente, Claudina
Izepe Rodrigues (Unicamp) — coordenador da biblioteca digital, Luiz Manoel Silva de
Figueiredo (UFF) — coordenador de informatica, Carmen Vieira Mathias (UFSM) -
coordenador de documentacdo e relatorio, Marcela Luciano Vilela de Souza (UFTM) —
representante da SBM, Carlos Alberto Raposo da Cunha (UFSJ) — representante do corpo
docente, Paulo Roberto Santiago (UFRPE) — representante do corpo docente.
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Para prosseguir na construcdo desse espaco social, é preciso “definir os principios
fundamentais de diferenciacdo [...] e, sobretudo, os principios de distin¢do, 0s signos
distintivos especificos [...].” (BOURDIEU, 2011e, p. 28). Por isso, definido o campo da
Matematica onde acontece o jogo cientifico e, definidos os agentes, os jogadores, seguiremos
buscando entender o Profmat via a nocdo de campo, da teoria de Pierre Bourdieu,
apresentando o que seriam as posicdes, ocupadas por esses agentes, determinadas com base
no volume do capital — cientifico e politico-social — de que eles dispdem e que se constituem

como tragos que tornam as diferencas significativas dentro do campo.

5.1 Adistincdo distante: os capitais distintivos do campo

Para essa analise, foi considerado como capital politico-social as relagfes, ou as redes
de relacGes, existentes, ou construidas, entre 0s agentes e entre 0s agentes e as instituicdes.
Essas redes podem ser estabelecidas de varias maneiras: pela atuacdo profissional, pela
formacdo académica, os cargos ocupados, os prémios recebidos etc. O capital acumulado com
essas praticas serd tanto mais elevado na hierarquia dos bens simbolicos quanto mais forem
desenvolvidas em instituicGes e paises diferentes, compondo uma grande rede de relaces,
mas ndo sé pela quantidade, também pelo conhecimento e reconhecimento dessas instituicdes
no campo. Ser aluno ou atuar profissionalmente em uma instituicdo de reconhecida qualidade
no cenario nacional e internacional proporciona o contato e, portanto, uma rede de relacdes
com agentes mais bem posicionados no campo. Atuar em varias instituicdes pode
proporcionar: visibilidade, notoriedade, reconhecimento e, com isso, 0s privilégios que essas
posicBes ocupadas, nesses espacos, conferem: a imposicdo de uma visdo e de uma divisdo no
campo de acordo com a visdo e a divisdo de quem a impds, contribuindo assim com a
manutencdo de sua posicéo privilegiada.

Tendo a teoria de Bourdieu como referéncia para analisar a formacéo de pesquisadores
matematicos e, portanto, o campo da Matematica no Brasil, Silva (2009) aponta o quao
importante é a insercdo internacional desses agentes para garantir visibilidade, tanto para o
individuo quanto para o grupo. No que tange a ocupagdo de cargos, que sdo posi¢oes
politicas, em instituicdes de fomento a pesquisa, Silva (2009) fala de sua importancia
estratégica para os matematicos, na luta por espa¢o no campo cientifico, que € uma luta por
conhecimento, por reconhecimento, por financiamento e, acima de tudo, uma luta por

posicdes privilegiadas para privilegiar os ocupantes dessas posicoes.
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Com a finalidade de realcar a hierarquia das posicdes dos agentes no campo, foram
construidos os quadros seguintes, com base nos capitais, cientifico e politico-social, possuidos
por eles, tendo como critério o maior volume, a maior quantidade, de cada espécie de capital.

Os agentes estardo ordenados, de forma decrescente, de acordo com 0s critérios
estabelecidos em cada quadro. Com essa ordenacdo, dividimos os quadros em trés partes.
Nesse modelo de analise, consideramos que a parte superior do quadro corresponde aos
dominantes, aos hierarquicamente melhor posicionados, em vista do volume do capital
possuido, especifico do campo. Essa afirmacdo fundamenta-se por entendermos de Bourdieu
(2013c) que o volume de capital de que dispde um grupo de agentes determina a forca das
estratégias mobilizadas para satisfazer seus interesses e, portanto, a forca desse grupo para
impor o reconhecimento de sua autoridade legitima sobre os demais agentes do campo. Por

oposicao, corresponde aos dominados, aqueles cujo volume de capital é menor:

O espaco social, no qual as distancias se medem em quantidade de capital,
define proximidades e afinidades, afastamentos e incompatibilidades, em
suma, probabilidades de pertencer a grupos realmente unificados, familias,
clubes ou classes mobilizadas (BOURDIEU, 20044, p. 95).

Poderiamos ter feito apenas duas divisdes, 0 que ja seria suficiente para apresentar 0s
dois extremos: os dominantes e 0os dominados, mas nossa op¢do pela divisdo em trés partes, e
ndo em duas, justifica-se pelo fato de pretendermos tomar a fragdo dominante dos dominantes
e a fracdo dominada dos dominados. Este modelo de maior complexidade serd uma divisao
mais expressiva para 0S N0Ss0s Propositos.

Os quadros que serdo apresentados ao longo destas secBes estdo organizados segundo
um codigo de cores. Para demarcar os limites das fracfes distintivas, o quadro esté dividido e
destacado por trés cores: em vermelho claro a parte superior, que chamaremos de agora em
diante de polo dominante; em branco a parte intermediaria e em verde claro a parte inferior
gue chamaremos doravante de polo dominado.

Da mesma forma, os nomes dos pesquisadores estdo diferenciados por cores: na cor
preta os pesquisadores do Impa que ndo possuem vinculo com o Profmat; os pesquisadores
gue atuam ou atuaram no Profmat estdo identificados pelas cores vermelho e azul, sendo que
esses ultimos, em cor azul, sdo pesquisadores atuantes no Profmat e ligados ao Impa. Para
facilitar a leitura chamaremos, a partir de agora, os indicados em vermelho de Pesquisador
Profmat (PP), em azul, chamaremos de Pesquisador Profmat Impa (PPI) e os demais, em
preto, Pesquisadores Impa (PI).
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Apresentaremos a seguir, para o capital politico-social, os quadros de acordo com 0s
seguintes critérios: atuacdo profissional no exterior, cargos ou funcBes ocupados em
instituicbes brasileiras, prémios e titulos concedidos por instituicbes brasileiras e
internacionais e formacdo académica no Brasil e no exterior. Para os capitais cientificos os
critérios sdo: orientagdo de mestrado e doutorado; publicacdo, no Brasil e no exterior, de
livros e artigos; e nivel de produtividade em pesquisa do CNPq.

Comecaremos por apresentar os capitais categorizados por nds como politico-sociais.

5.1.1 Os Capitais politico-sociais

No quadro 25, apresentamos a atuacdo profissional dos pesquisadores no exterior. Os

pesquisadores estdo ordenados de acordo com o nimero de paises nos quais desenvolveram

atividades profissionais.
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Quadro 25 - Atuacéo profissional no exterior

PESQUISADOR NUmero de paises

Marcelo Miranda Viana da Silva
Luiz Davidovich

José Felipe Linares Ramires
Alfredo Noel lusem

César Leopoldo Camacho Manco
Luiz Carlos Pacheco Rodrigues Velho
Jacob Palis Junior

Aloisio Pessoa de Araujo
Arnaldo Leite Pinto Garcia
Claudio Landim

Karl-Otto Stohr

Mikhail Vladimir Solodov
Harold Willian Rosenberg
Manfredo Perdigdo do Carmo
Jorge Passamani Zubelli

Luis Adrian Florit

Marcus Vinicius Sarkis Martins
Mauricio Matos Peixoto

Vladas Sidoravicius

André Nachbin

Elon Lages Lima

Paulo Cesar Pinto Carvalho
Eduardo Wagner

Hilario Alencar da Silva

Jodo Xavier da Cruz Neto
Enrique Ramiro Pujals

Fernando Coda dos S. C. Marques
Alcides Lins Neto

Benar Fux Svaiter

Carlos Gustavo T. de A. Moreira
Dan Marchesin

Eduardo de Sequeira Esteves
Hermano Frid Neto

Jonas de Miranda Gomes

Lucio Ladislao Rodriguez

Luiz Henrique de Figueiredo
Marcos Dajczer

Paulo Roberto Grossi Sad

Rafael José I6rio Junior
Welington Celso de Melo
Abramo Hefez

Carlos Alberto Raposo da Cunha
Carmen Vieira Mathias

Celso José da Costa

Claudina Izepe Rodrigues

Daniel Cordeiro de Morais Filho
Eduardo Colli

Luiz Manoel Silva de Figueiredo
Marcela Luciano Vilela de Souza
Paulo Roberto Santiago

Pedro Malagutti 0
Fonte: Elaborado pelo autor a partir dos Curriculos Lattes dos pesquisadores
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No que se refere a esse capital, podemos observar no quadro 25 que no polo
dominante — com quantidade igual ou superior a dois paises — h& apenas trés pesquisadores
envolvidos com o Profmat, porém apenas um, Luiz Davidovich, é Pesquisador Profmat, os
outros dois sdo Pesquisadores Profmat Impa. No polo dominado — pesquisadores que néo
trabalharam em outros paises —, ha uma consideravel concentracdo de pesquisadores — onze —
atuantes no Profmat, sendo que nenhum deles é Pesquisador Profmat Impa. Como mostra o
quadro, hd uma expressiva presenca de Pesquisadores Profmat no polo dominado.

O quadro 26, seguinte, apresenta 0s agentes e a posicdo ocupada, no ranking
mundial®®, pelas universidades nas quais eles atuaram como profissionais. Consideramos
apenas as instituicdes posicionadas entre as cem melhores do mundo®'. Os agentes estdo

ordenados de acordo com a posicdo das institui¢ces, tomando como base o ano de 2010.

Quadro 26 — Atuacdo profissional nas melhores institui¢cbes de acordo com o ranking
mundial

Posicao das instituicdes

PESQUISADOR no ranking mundial Ano de atuagéo
2010 2013
Aloisio Pessoa de Araujo 1 1 2013
Manfredo Perdigdo do Carmo 2 3 1969
Jorge Passamani Zubelli 2 3 1992
Elon Lages Lima 2 3 1967
Alfredo Noel lusem 3 2 1981
Arnaldo Leite Pinto Garcia 4 4 1982
Luiz Davidovich 5 5 1999
Harold Willian Rosenberg 8 8 1966
Paulo Cesar Pinto Carvalho 12 13 1985
José Felipe Linares Ramires 15 15 1992
Mikhail Vladimir Solodov 17 19 1995
Luiz Carlos Pacheco Rodrigues Velho 31 27 1994
André Nachbin 31 27 1989
Marcus Vinicius Sarkis Martins 32 33 1998
Marcelo Miranda Viana da Silva 36 38 2011
Karl-Otto Stohr 61 58 1970
Mauricio Matos Peixoto 65 67 1970

Fonte: Elaborado pelo autor a partir dos dados da pesquisa

Alguns desses agentes atuaram em mais de uma instituicdo, nesses casos
consideramos apenas a universidade melhor posicionada, por atender ao nosso propdésito de

mostrar que esses agentes ndo sO estabelecem relacbes com a comunidade académica

% Classificacdo académica das universidades mundiais, segundo o Academic Ranking of World Universities.
Disponivel em: <http://www.shanghairanking.com/pt/ARWU2013.html>. Acesso em: 12 maio 2016. A
classificagdo com os nomes das universidades estdo apresentadas no quadro 27 no apéndice B.

%1 De acordo com o Academic Ranking of World Universities ndo ha, nos anos considerados — 2010 e 2013 —
nenhuma instituicéo brasileira entre as cem melhores universidades do mundo.
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internacional, ampliando, dessa forma, os rendimentos do seu capital, mas o fazem com as
instituicdes melhor posicionadas no campo, as mais reconhecidas. Dos 13 agentes
posicionados no polo dominante do quadro 25, dez deles — cujas linhas estdo destacadas em
vermelho claro no quadro 26 — pertenceram as melhores universidades do mundo. Podemos
considerar que ha uma estreita relacdo entre a posicdo hierarquica dessas instituicdes no
campo académico e a posicdo dos agentes a elas relacionada.

O quadro 26 mostra que o desenho do campo das instituicdes e dos agentes, no ano em
que € criado o Profmat, em 2010, ndo sofreu alterac6es significativas em relacdo ao ano de
2013. Parece haver uma concorréncia entre as instituicdes, que é uma caracteristica tipica do
campo, e apesar dessa mobilidade das posicOes, essas instituicdes permanecem entre as 100
melhores do mundo, como num revezamento de posi¢cBes, mantendo sempre um grupo que
compde a elite académica.

Embora tendo incluido nesse quadro todos 0s que atuaram no exterior, ndo somente 0s
posicionados no polo dominante, ndo houve mudangas significativas quanto a participacdo de
agentes do Profmat, verificamos, somente, a presenca de alguns Pesquisadores Profmat Impa
— Elon Lages Lima e Paulo César Pinto Carvalho — os demais sdo todos Pesquisadores Impa.

Apesar de o quadro apresentar 0s agentes ordenados segundo a posicdo ocupada pela
instituicdo, o que é compreensivel nesse modelo sociol6gico, uma vez que o pertencimento a
uma instituicdo de destaque se constitui como simbolo de distin¢do, h& ainda outro aspecto
que sera por nos considerado e retomado mais adiante: o envelhecimento académico. O
pertencimento a uma instituicdo, sendo um capital, pode desvalorizar-se com o tempo,
principalmente numa relagdo com os agentes mais novos — no duplo sentido: biolégico e
académico — ocupantes de posi¢oes semelhantes que, segundo Bourdieu (2014b, p. 89), nessa
relacdo entre os mais velhos e 0s mais novos, esses Ultimos tém interesse em remeter 0s
primeiros para o passado.

Outro aspecto que pode gerar algum desconforto, ou questionamento, por parte do
leitor é o fato de alguns pesquisadores terem atuado nessas instituicbes ha algum tempo atras
e termos adotado uma classificacdo recente. Nesse sentido, afirmamos, baseando-nos na teoria
que fundamenta essa pesquisa, que no campo existem capitais coletivos que podem ser
mobilizados por quaisquer agentes, “ainda que parcialmente, em favor de cada um deles”
(BOURDIEU, 2011e, p. 133).

Sendo esses capitais, de acordo com Bourdieu (2011e, p. 133), “a soma dos capitais de
cada um de seus membros”, eles podem sofrer valorizagéo ou desvalorizacéo, de acordo com

as acOes de cada agente. Todos os agentes detentores desse capital coletivo gozam dos
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beneficios, ou dos maleficios, resultante dessas a¢Ges. Por isso a valorizagcdo, no espago e no
tempo, de determinado capital, como, por exemplo, a valorizagdo e o reconhecimento de uma
instituicdo, podem implicar: a valorizacdo dos agentes a ela relacionados; a valorizacdo e o
reconhecimento do pertencimento a essa instituicdo; e a valorizacdo dos agentes detentores

dessa espécie de capital:

[...] cada agente deve participar do capital coletivo, simbolizado pelo home da
familia ou da linhagem, mas na proporcdo direta de sua contribuicdo, isto é, na
medida em que suas acles, suas palavras e sua pessoa honrarem o0 grupo
(Inversamente, enquanto a delegacdo institucionalizada, que é acompanhada
de uma definicdo explicita das responsabilidades, tende a limitar as
consequéncias de falhas individuais, a delegacdo difusa, correlata do
pertencimento, impde consequentemente a todos os membros do grupo, sem
distingdo, a caucdo do capital coletivamente possuido, sem coloca-los a salvo
do descrédito que pode ser acarretado pela conduta de qualquer um deles, o
que explica que os ‘grandes’ devam, nesse caso, empenhar-se em defender a
honra coletiva na honra dos membros mais desprovidos do seu grupo)
(BOURDIEU, 2011b, p. 69).

Numa certa semelhanga com o quadro 25, no que diz respeito as relacdes estabelecidas
com agentes de outros paises, proporcionados pelo pertencimento a instituicfes estrangeiras,
quer como aluno quer como profissional, o quadro 28 apresenta a formacéo dos pesquisadores
fora do Brasil. Nesse quadro, eles estdo ordenados segundo o nimero de atividades de
formacédo académicas realizados em outros paises. As atividades de formacédo referidas sdo as
de graduacdo, mestrado, doutorado e pds-doutorado. No polo dominante, estdo os agentes que
desenvolveram essas atividades em pelo menos dois paises diferentes. No polo dominado,

aqueles que ndo desenvolveram estudos no exterior.



Quadro 28 - Formacao Académica fora do Brasil

. NUmero Graduagao Mestrado Doutorado Pos-

Pesquisador de Paises doutorado
Vladas Sidoravicius 3 Lituania Lituania Russia Franca
Alfredo Noel lusem 2 Argentina USA USA X
José Felipe Linares Ramires 2 Venezuela X USA USA
Mikhail VIadimir Solodov 2 Russia USA USA X
Claudio Landim 2 X X Franca USA
Eduardo de Sequeira Esteves 2 X X USA Japéao
Luis Adrian Florit 2 Argentina X X USA
Enrique Ramiro Pujals 2 Argentina X X USA
Luiz Carlos Pacheco Rodrigues Velho 2 X USA Canada X
Marcelo Miranda Viana da Silva 2 Portugal X X USA
Luiz Davidovich 2 X X USA Suica
Karl-Otto Stohr 1 Alemanha | Alemanha | Alemanha X
Lucio Ladislao Rodriguez 1 USA X USA USA
Jacob Palis Junior 1 X USA USA USA
André Nachbin 1 X X USA USA
Dan Marchesin 1 X X USA USA
Marcus Vinicius Sarkis Martins 1 X X USA USA
Jorge Passamani Zubelli 1 X X USA USA
Rafael Jose I6rio Junior 1 X X USA USA
Manfredo Perdigdo do Carmo 1 X X USA USA
Fernando Codé dos S. Cavalcanti 1 X X USA USA
Marques
Harold Willian Rosenberg 1 X USA USA X
Elon Lages Lima 1 X USA USA X
Paulo Cesar Pinto Carvalho 1 X X USA USA
Abramo Hefez 1 X USA USA X
Luiz Manoel Silva de Figueiredo 1 X USA USA X
Aloisio Pessoa de Araujo 1 X X USA X
Arnaldo Leite Pinto Garcia 1 X X X USA
Carlos Gustavo T. de A. Moreira 1 X X X Franca
César Leopoldo Camacho Manco 1 X X USA X
Hermano Frid Neto 1 X X X USA
Luiz Henrique de Figueiredo 1 X X X Canada
Marcos Dajczer 1 Argentina X X X
Welington Celso de Melo 1 X X X Argentina
Celso José da Costa 1 X X X Franca
Claudina Izepe Rodrigues 1 X X X USA
Daniel Cordeiro de Morais Filho 1 X X X USA
Eduardo Colli 1 X X X Franca
Jodo Xavier da Cruz Neto 1 X X X USA
Paulo Roberto Santiago 1 X X X USA
Alcides Lins Neto 0 X X X X
Benar Fux Svaiter 0 X X X X
Jonas de Miranda Gomes 0 X X X X
Mauricio Matos Peixoto 0 X X X X
Paulo Roberto Grossi Sad 0 X X X X
Carlos Alberto Raposo da Cunha 0 X X X X
Carmen Vieira Mathias 0 X X X X
Eduardo Wagner 0 X X X X
Hilario Alencar da Silva 0 X X X X
Marcela Luciano Vilela de Souza 0 X X X X
Pedro Malagutti 0 X X X X

Fonte: Elaborado pelo autor a partir dos Curriculos Lattes dos pesquisadores
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Muito semelhante a atuacdo profissional fora do Brasil, o quadro 28, anterior, mostra
que os Pesquisadores Impa tém uma grande presenca no polo dominante. Apenas dois
pesquisadores envolvidos com o Profmat constam nesse polo, sendo um deles Pesquisador
Profmat Impa. Ao contrario, no polo dominado, observamos que o0 nimero de Pesquisadores
Profmat constitui a maioria nesse polo, ultrapassando o nimero de Pesquisadores Impa,
mesmo tendo aqueles uma quantidade total de pesquisadores bem inferior a estes — 15
Pesquisadores Profmat contra 32 Pesquisadores Impa. Além disso, ndo ha no polo dominado
Pesquisador Profmat Impa.

A presenga de pesquisadores estrangeiros no corpo de cientistas do Impa, pode levar-
nos a repensar os valores presentes no quadro 28, uma vez que, se 0 pesquisador € norte-
americano e sua graduacdo ocorreu nos Estados Unidos, ndo seria coerente pontuar, pois se
espera que sua graduacdo ou alguns dos cursos de pos-graduacdo tenham sido realizados em
seu pais de origem. Levando-se em conta essa observacdo, dentro de uma hierarquia de
valores, em melhor posigdo estaria o brasileiro que se graduou nos Estados Unidos. Para
melhorar a analise, talvez fosse necessario ter em vista a nacionalidade, o periodo em que veio
morar no Brasil, entre outros elementos. No entanto, para 0 nosso propdsito, ao observar o
quadro, acreditamos que esse desprendimento de energia seria desnecessario, pois em nada
alteraria, do ponto de vista desta analise, a estrutura hierdrquica das posi¢cdes entre 0s
dominantes e os dominados, até mesmo se excluissemos, desse quadro, 0s possiveis
estrangeiros.

Outro aspecto, semelhante a analise da atuacdo profissional, esta relacionado a posicéao
que as universidades, em que 0s agentes estudaram, ocupam no ranking mundial. Os dados
apresentados nos permitem reforcar nossa interpretacdo de que esses agentes ndo SO
estabelecem uma rede internacional de relagdes como o fazem com os que estdo em melhor
posicao no campo académico. Podemos observar no quadro 29, a seguir, que todos 0s agentes
que estdo localizados no polo dominante do quadro 28 estudaram nas melhores instituicdes do
mundo. No quadro 29, os agentes estdo ordenados segundo a posi¢cdo das instituicdes no
ranking mundial entre as cem melhores universidades do mundo.

Os pesquisadores cujas células estdo destacadas em vermelho sdo aqueles que

compdem o polo dominante do quadro 28.
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Quadro 29 - Universidades fora do Brasil nas quais estudou

Ranking das
PESQUISADOR universidades
Em 2013
Alfredo Noel lusem 2
Fernando Coda dos S. C. Marques 2
Aloisio Pessoa de Araujo 3
César Leopoldo Camacho Manco 3
Harold Willian Rosenberg 3
Jacob Palis Junior 3
Jorge Passamani Zubelli 3
Lucio Ladislao Rodriguez 3
Manfredo Perdigdo do Carmo 3
Rafael José l6rio Junior 3
Welington Celso de Melo 3
Abramo Hefez 4
Arnaldo Leite Pinto Garcia 4
Eduardo de Sequeira Esteves 4
Luiz Carlos Pacheco Rodrigues Velho 4
Luiz Manoel Silva de Figueiredo 5
Marcelo Miranda Viana da Silva 7
Elon Lages Lima 9
Paulo Cesar Pinto Carvalho 13
José Felipe Linares Ramires 15
Luis Adrian Florit 15
Mikhail VIadimir Solodov 19
André Nachbin 27
Claudio Landim 27
Dan Marchesin 27
Enrique Ramiro Pujals 27
Hermano Frid Neto 30
Marcus Vinicius Sarkis Martins 33
Carlos Gustavo T. de A. Moreira 39
Eduardo Colli 39
Vladas Sidoravicius 54
Daniel Cordeiro de Morais Filho 61
Luiz Davidovich 90

Fonte: Elaborado pelo autor a partir dos dados da pesquisa

Nos quadros seguintes, passaremos a apresentar outros capitais que compdem o
volume de capital politico-social dos agentes, utilizando para isso as relacdes estabelecidas
com instituicdes brasileiras.

No quadro 30, apresentamos a atuacao profissional dos pesquisadores em instituicdes
brasileiras de reconhecida importancia no campo, ndo apenas da Matematica, mas
reconhecidas no campo cientifico. O quadro esta ordenado, em ordem decrescente, segundo o
namero de instituicdes nas quais o pesquisador participou. Adotamos como polo dominante a
atuacdo em pelo menos trés instituicbes e como polo dominado a atuagdo inferior ou igual a
uma (01).
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Quadro 30 - Instituicdes brasileiras nas quais ocupou cargos ou funcoes

PESQUISADOR

TOTAL

EGV

DE AMPARO
A PESQUISA

UAB
ENDCT
CNPa

CAPES
SBM

ABC

MEC
SBPC

LNCC
PETROBRAS

SERPRO

IMPA
INPE
CCT

Hilario Alencar da Silva

x

x

Luiz Carlos Pacheco Rodrigues Velho

*|*| FUNDACAO

x

x

Jacob Palis Junior

x

Marcelo Miranda Viana da Silva

x

X | X [ X | X

André Nachbin

César Leopoldo Camacho Manco

X | XX |[X|X|X

x

Claudio Landim

XX | X |X

Mauricio Matos Peixoto

x

Fernando Coda dos Santos Cavalcanti
Marques

Ao oo |

x

X[X|X[X]|X[X][|X

XXX [X|X[X[X]|X[X

Elon Lages Lima

x

Daniel Cordeiro de Morais Filho

Aloisio Pessoa de Araujo

Manfredo Perdigdo do Carmo

x

Marcus Vinicius Sarkis Martins

x

Carlos Alberto Raposo da Cunha

Enrigue Ramiro Pujals

Alcides Lins Neto

Alfredo Noel lusem

x

Arnaldo Leite Pinto Garcia

Benar Fux Svaiter

Carlos Gustavo T. de A. Moreira

Dan Marchesin

Karl-Otto Stohr

Luiz Henrique de Figueiredo

Marcos Dajczer

Harold Willian Rosenberg

Jorge Passamani Zubelli

Welington Celso de Melo

Paulo Cesar Pinto Carvalho

Eduardo Wagner

XXX X XXX X [X[X[|X[X]|X[X]|X

Abramo Hefez

Celso José da Costa

Jonas de Miranda Gomes

Eduardo de Sequeira Esteves

Hermano Frid Neto

José Felipe Linares Ramires

Lucio Ladislao Rodriguez

Paulo Roberto Grossi Sad

Rafael José 16rio Junior

Vladas Sidoravicius

Mikhail Vladimir Solodov

Luis Adrian Florit

XX XX [X|X[X|X[X]|X

Carmen Vieira Mathias

Jodo Xavier da Cruz Neto

Luiz Davidovich

Claudina lzepe Rodrigues

Eduardo Colli

Luiz Manoel Silva de Figueiredo

Marcela Luciano Vilela de Souza

Paulo Roberto Santiago

OO0 |ORP|FP|IFPIFPIPIPIFPIFPIFPIFRPIFRIFRPIERINNINININININININININININ NN NN (W W Ww W~

Pedro Malagultti

0

Fonte: Elaborado pelo autor a partir dos Curriculos Lattes dos pesquisadores
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Diferentemente da atuag@o profissional no exterior, apresentada no quadro 25, a
atuacdo profissional no Brasil, mostrada no quadro 30, apresenta uma melhor participagdo no
polo dominante, de pesquisadores atuantes no Profmat. No entanto, dos cinco pesquisadores
posicionados nesse polo, trés pertencem ao Impa. Apesar dessa melhor participacdo, o nimero
de Pesquisadores Profmat no polo dominado é mais que a metade — nove dos quinze —,
inclusive ocupando as Ultimas colocagGes, aléem do que, nesse polo, ndo ha Pesquisadores
Profmat Impa.

O quadro 30, anterior, visa destacar o capital politico-social com base na atuacdo em
instituicOes brasileiras de reconhecida importancia, capital cujos rendimentos podem ser
garantidos pela articulacdo desses agentes no campo.

A participacao nessas instituicdes, ou a posicdo ocupada nessas instituicdes, possibilita
gozar dos privilégios dessas posicdes, quais sejam: de promover o reconhecimento, ou a
notoriedade, daqueles que ocupam tais lugares; de promover uma visdo e uma classificacdo
daquilo que sdo e fazem; de promover-se; possibilita, se ndo o monopo6lio, a0 menos a
garantia de acesso aos instrumentos de producdo, divulgacdo, circulacdo e reproducdo dos
seus produtos. Isso pode ser um facilitador para aprovacéo de projetos como o Profmat.

Pelos motivos expostos, é de suma importancia para 0s agentes ocupar essas posi¢des
objetivas para garantir as posi¢des sociais no campo, posi¢Oes distintivas que estabelecem
relagdes de poder. Silva (2009) fala dessa importancia para os pesquisadores do Impa:

A fim de dar mais visibilidade ao instituto na sociedade e exercer mais poder
politico, seus membros, principalmente a partir da década de 1980,
comegaram a ocupar mais lugares de representagdo e participacdo em
instituicbes, como CNPq, Capes e Academia Brasileira de Ciéncias (SILVA,
2009, p. 908).

Segundo Silva (2009, p. 907), para os pesquisadores do Impa “a luta para assegurar os
espacos na politica académica nunca deixou de existir”.

Seguindo a mesma ideia dos quadros anteriores, referente a participacdo dos agentes
em instituicGes reconhecidas no cenario internacional, ordenamos os pesquisadores de acordo
com 0S mesmos critérios, atuacdo como profissional e como aluno nas universidades mais
reconhecidas, porém consideramos o cenario nacional — as dez melhores universidades do

Brasil®?.

%2 No apéndice B — quadro 29 — consta o ranking das universidades brasileiras. Apresentamos a classificagdo
feita por duas organizacgdes: a QS University Rankings BRICS e a Academic Ranking of World Universities.
Optamos pela ordenagdo da primeira por apresentar as 10 primeiras posicoes.
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Os quadros 31 e 32, no apéndice B, mostram a ordenacdo dos agentes segundo o
nimero dessas instituicbes com as quais estiveram envolvidos. Diferentemente do que
fizemos nos quadros anteriores, apresentados com trés divisdes, nos quadros 31 e 32
realizamos apenas duas divisGes: 0 polo dominante passa a ser composto por aqueles que
atuaram em alguma dessas instituicdes, e pertencendo ao polo dominado estdo os que néo
participaram de nenhuma delas.

Ao analisar, ou comparar, 0 cenario internacional com o cenario nacional, o que se
observa é que, quando se trata do cenario nacional, hd uma expressiva participacdo dos
pesquisadores envolvidos com o Profmat no polo dominante.

Prosseguindo com nossa analise, nos quadros seguintes, ordenamos 0s pesquisadores
segundo a hierarquia das instituicGes brasileiras — as dez reconhecidas como as melhores — as

quais pertenceram, quer como aluno quer como profissional.

Quadro 33 — Atuacao profissional nas melhores universidades do Brasil

Ranking das
Pesquisadores universidades
2013
Mauricio Matos Peixoto 1

Paulo Roberto Grossi Sad

Carlos Alberto Raposo da Cunha
Claudina Izepe Rodrigues

Eduardo Colli

José Felipe Linares Ramires

Enrigue Ramiro Pujals

Hermano Frid Neto

Luiz Davidovich

Marcela Luciano Vilela de Souza
Carlos Gustavo T. de A. Moreira
Claudio Landim

Dan Marchesin

Luiz Carlos Pacheco Rodrigues Velho
Luiz Henrique de Figueiredo

Paulo Cesar Pinto Carvalho

Pedro Malagutti 10
Fonte: Elaborado pelo autor a partir dos dados da pesquisa
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http://www.impa.br/opencms/pt/pesquisa/pesquisa_pesquisadores/pesquisadores_mauricio_matos_peixoto/pesquisadores_mauricio_matos_peixoto.html
http://www.impa.br/opencms/pt/pesquisa/pesquisa_pesquisadores/pesquisadores_paulo_sad/pesquisadores_paulo_sad.html
http://www.impa.br/opencms/pt/pesquisa/pesquisa_pesquisadores/pesquisadores_felipe_linares/pesquisadores_felipe_linares.html
http://www.impa.br/opencms/pt/pesquisa/pesquisa_pesquisadores/pesquisadores_enrique_ramiro_pujals/pesquisadores_enrique_ramiro_pujals.html
http://www.impa.br/opencms/pt/pesquisa/pesquisa_pesquisadores/pesquisadores_hermano_frid/pesquisadores_hermano_frid.html
http://www.impa.br/opencms/pt/pesquisa/pesquisa_pesquisadores/pesquisadores_carlos_gustavo_moreira/pesquisadores_carlos_gustavo_moreira.html
http://www.impa.br/opencms/pt/pesquisa/pesquisa_pesquisadores/pesquisadores_claudio_landim/pesquisadores_claudio_landim.html
http://www.impa.br/opencms/pt/pesquisa/pesquisa_pesquisadores/pesquisadores_dan_marchesin/pesquisadores_dan_marchesin.html
http://www.impa.br/opencms/pt/pesquisa/pesquisa_pesquisadores/pesquisadores_luiz_velho/pesquisadores_luiz_velho.html
http://www.impa.br/opencms/pt/pesquisa/pesquisa_pesquisadores/pesquisadores_luiz_henrique_de_figueiredo/pesquisadores_luiz_henrique_de_figueiredo.html
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Quadro 34 - Universidades brasileiras nas quais estudou

Ranking das universidades

Pesquisadores brasileiras
Em 2013
Pedro Malagutti 1
Eduardo Colli

Abramo Hefez

Claudina Izepe Rodrigues

Daniel Cordeiro de Morais Filho
Marcela Luciano Vilela de Souza
Benar Fux Svaiter

Aloisio Pessoa de Araujo

André Nachbin

Arnaldo Leite Pinto Garcia
Carlos Gustavo T. de A. Moreira
Hermano Frid Neto

Jacob Palis Junior

Carlos Alberto Raposo da Cunha
Eduardo Wagner

Jodo Xavier da Cruz Neto

Luiz Manoel Silva de Figueiredo
Paulo Roberto Grossi Sad
Welington Celso de Melo

Carmen Vieira Mathias

Claudio Landim

Dan Marchesin

Luiz Carlos Pacheco Rodrigues Velho
Luiz Henrique de Figueiredo
Marcus Vinicius Sarkis Martins
Rafael José l6rio Junior

Luiz Davidovich 9
Fonte: Elaborado pelo autor a partir dos dados da pesquisa
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Nos aspectos apresentados nos quadros 33 e 34, os Pesquisadores Profmat estdo em
destaque. Dividindo com os Pesquisadores Impa as melhores posi¢6es do quadro 33 — atuagdo
como profissionais em reconhecidas institui¢fes brasileiras —, os Pesquisadores Profmat sé&o,
ainda, numericamente e proporcionalmente superiores. No quadro 34 — universidades
brasileiras nas quais estudaram — temos cinco Pesquisadores Profmat que ocupam, sozinhos, a
primeira e a segunda posigdo no ranking das melhores universidades.

Outros capitais que ajudam a compor o volume desse capital politico-social dizem
respeito aos titulos e prémios. Esses elementos de valor, bens simbdlicos, no entanto, ndo sdo
exclusivos dessa espécie de capital, ou seja, eles ndo contribuem apenas com a valorizagdo e a
capitalizacdo do capital politico-social, contribuem, também, com o rendimento do capital

cientifico.


http://www.impa.br/opencms/pt/pesquisa/pesquisa_pesquisadores/pesquisadores_benar_fux_svaiter/pesquisadores_benar_fux_svaiter.html
http://www.impa.br/opencms/pt/pesquisa/pesquisa_pesquisadores/pesquisadores_aloisio_araujo/pesquisadores_aloisio_araujo.html
http://www.impa.br/opencms/pt/pesquisa/pesquisa_pesquisadores/pesquisadores_andre_nachbin/pesquisadores_andre_nachbin.html
http://www.impa.br/opencms/pt/pesquisa/pesquisa_pesquisadores/pesquisadores_carlos_gustavo_moreira/pesquisadores_carlos_gustavo_moreira.html
http://www.impa.br/opencms/pt/pesquisa/pesquisa_pesquisadores/pesquisadores_hermano_frid/pesquisadores_hermano_frid.html
http://www.impa.br/opencms/pt/pesquisa/pesquisa_pesquisadores/pesquisadores_jacob_palis/pesquisadores_jacob_palis.html
http://www.impa.br/opencms/pt/pesquisa/pesquisa_pesquisadores/pesquisadores_paulo_sad/pesquisadores_paulo_sad.html
http://www.impa.br/opencms/pt/pesquisa/pesquisa_pesquisadores/pesquisadores_welington_celso_de_melo/pesquisadores_welington_celso_de_melo.html
http://www.impa.br/opencms/pt/pesquisa/pesquisa_pesquisadores/pesquisadores_claudio_landim/pesquisadores_claudio_landim.html
http://www.impa.br/opencms/pt/pesquisa/pesquisa_pesquisadores/pesquisadores_dan_marchesin/pesquisadores_dan_marchesin.html
http://www.impa.br/opencms/pt/pesquisa/pesquisa_pesquisadores/pesquisadores_luiz_velho/pesquisadores_luiz_velho.html
http://www.impa.br/opencms/pt/pesquisa/pesquisa_pesquisadores/pesquisadores_luiz_henrique_de_figueiredo/pesquisadores_luiz_henrique_de_figueiredo.html
http://www.impa.br/opencms/pt/pesquisa/pesquisa_pesquisadores/pesquisadores_rafael_jose_iorio_junior/pesquisadores_rafael_jose_iorio_junior.html
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Alguns desses prémios, mesmo sendo méritos cientificos, contribuem
significativamente, muito mais, com o capital politico-social do que com o cientifico. Essa
contribuicdo da-se por meio da notoriedade, do tornar-se conhecido e reconhecido, do “nome”
que se faz, das relagdes privilegiadas que se estabelecem por meio de um ato, de um ritual
solene, de reconhecimento: a entrega do prémio, capaz de demarcar uma linha diviséria entre
0 consagrado e o profano.

Adotamos os prémios e os titulos como mais ligados ao capital politico-social por
haver uma estreita conexdo entre os que receberam tais premiacdes e as instituicbes que 0s
premiaram.

No quadro 36, apresentamos os pesquisadores ordenados segundo o numero de

instituicdes brasileiras, reconhecidas, que lhes concederam titulos ou prémios.



Quadro 36 - Reconhecimento pelas institui¢des brasileiras por meio de
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rémios e titulos

PESQUISADOR

TOTAL

ABC
CNPq
ANPEC

MCT
Presidéncia da

Republica
F. A. PESQUIS.

SBM

MEC
Camara Brasileira

do livro
UNICAMP

UFRJ
Marinha do Brasil

Assembleia
legislativa MG

CAPES
ICMC - USP

UNESP
SBC

IMPA

Luiz Carlos Pacheco Rodrigues
Velho

~

x

x

x

x

Jacob Palis Junior

x

x

x

x

Elon Lages Lima

x

Manfredo Perdigdo do Carmo

Luiz Davidovich

César Leopoldo Camacho Manco

X [ X | X | X

Welington Celso de Melo

Aloisio Pessoa de Araujo

x

Hilério Alencar da Silva

Alfredo Noel lusem

André Nachbin

Arnaldo Leite Pinto Garcia

Claudio Landim

XXX XXX [X|X[X|X

Dan Marchesin

Carlos Gustavo T. de A. Moreira

x

Harold Willian Rosenberg

Eduardo de Sequeira Esteves

Hermano Frid Neto

José Felipe Linares Ramires

Karl-Otto Stohr

Fernando Coda dos S. C. Margues

Marcelo Miranda Viana da Silva

Abramo Hefez

Celso José da Costa

Alcides Lins Neto

XXX [X[X|X

Benar Fux Svaiter

Luis Adrian Florit

Luiz Henrique de Figueiredo

Marcos Dajczer

Mauricio Matos Peixoto

Enrique Ramiro Pujals

Claudina Izepe Rodrigues

Eduardo Wagner

Jodo Xavier da Cruz Neto

Marcela Luciano Vilela de Souza

Paulo Roberto Grossi Sad

Lucio Ladislao Rodriguez

Marcus Vinicius Sarkis Martins

Jonas de Miranda Gomes

Mikhail Vladimir Solodov

Jorge Passamani Zubelli

Rafael José 16rio Junior

Vladas Sidoravicius

Paulo Cesar Pinto Carvalho

Carlos Alberto Raposo da Cunha

Carmen Vieira Mathias

Daniel Cordeiro de Morais Filho

Eduardo Colli

Luiz Manoel Silva de Figueiredo

Paulo Roberto Santiago

Pedro Malagutti
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Fonte: Elaborado pelo autor a partir dos Curriculos Lattes dos pesquisadores


http://www.impa.br/opencms/pt/pesquisa/pesquisa_pesquisadores/pesquisadores_luiz_velho/pesquisadores_luiz_velho.html
http://www.impa.br/opencms/pt/pesquisa/pesquisa_pesquisadores/pesquisadores_luiz_velho/pesquisadores_luiz_velho.html
http://www.impa.br/opencms/pt/pesquisa/pesquisa_pesquisadores/pesquisadores_jacob_palis/pesquisadores_jacob_palis.html
http://www.impa.br/opencms/pt/pesquisa/pesquisa_pesquisadores/pesquisadores_elon_lages_lima/pesquisadores_elon_lages_lima.html
http://www.impa.br/opencms/pt/pesquisa/pesquisa_pesquisadores/pesquisadores_manfredo_p_do_carmo/pesquisadores_manfredo_p_do_carmo.html
http://www.impa.br/opencms/pt/pesquisa/pesquisa_pesquisadores/pesquisadores_cesar_camacho/pesquisadores_cesar_camacho.html
http://www.impa.br/opencms/pt/pesquisa/pesquisa_pesquisadores/pesquisadores_welington_celso_de_melo/pesquisadores_welington_celso_de_melo.html
http://www.impa.br/opencms/pt/pesquisa/pesquisa_pesquisadores/pesquisadores_aloisio_araujo/pesquisadores_aloisio_araujo.html
http://www.impa.br/opencms/pt/pesquisa/pesquisa_pesquisadores/pesquisadores_alfredo_iusem/pesquisadores_alfredo_iusem.html
http://www.impa.br/opencms/pt/pesquisa/pesquisa_pesquisadores/pesquisadores_andre_nachbin/pesquisadores_andre_nachbin.html
http://www.impa.br/opencms/pt/pesquisa/pesquisa_pesquisadores/pesquisadores_claudio_landim/pesquisadores_claudio_landim.html
http://www.impa.br/opencms/pt/pesquisa/pesquisa_pesquisadores/pesquisadores_dan_marchesin/pesquisadores_dan_marchesin.html
http://www.impa.br/opencms/pt/pesquisa/pesquisa_pesquisadores/pesquisadores_carlos_gustavo_moreira/pesquisadores_carlos_gustavo_moreira.html
http://www.impa.br/opencms/pt/pesquisa/pesquisa_pesquisadores/pesquisadores_harold_rosenberg/pesquisadores_harold_rosenberg.html
http://www.impa.br/opencms/pt/pesquisa/pesquisa_pesquisadores/pesquisadores_eduardo_esteves/pesquisadores_eduardo_esteves.html
http://www.impa.br/opencms/pt/pesquisa/pesquisa_pesquisadores/pesquisadores_hermano_frid/pesquisadores_hermano_frid.html
http://www.impa.br/opencms/pt/pesquisa/pesquisa_pesquisadores/pesquisadores_felipe_linares/pesquisadores_felipe_linares.html
http://www.impa.br/opencms/pt/pesquisa/pesquisa_pesquisadores/pesquisadores_karl_Otto_stohr/pesquisadores_karl_Otto_stohr.html
http://www.impa.br/opencms/pt/pesquisa/pesquisa_pesquisadores/pesquisadores_marcelo_viana/pesquisadores_marcelo_viana.html
http://www.impa.br/opencms/pt/pesquisa/pesquisa_pesquisadores/pesquisadores_alcides_lins_neto/pesquisadores_alcides_lins_neto.html
http://www.impa.br/opencms/pt/pesquisa/pesquisa_pesquisadores/pesquisadores_benar_fux_svaiter/pesquisadores_benar_fux_svaiter.html
http://www.impa.br/opencms/pt/pesquisa/pesquisa_pesquisadores/pesquisadores_luis_adrian_florit/pesquisadores_luis_adrian_florit.html
http://www.impa.br/opencms/pt/pesquisa/pesquisa_pesquisadores/pesquisadores_luiz_henrique_de_figueiredo/pesquisadores_luiz_henrique_de_figueiredo.html
http://www.impa.br/opencms/pt/pesquisa/pesquisa_pesquisadores/pesquisadores_marcos_dajczer/pesquisadores_marcos_dajczer.html
http://www.impa.br/opencms/pt/pesquisa/pesquisa_pesquisadores/pesquisadores_mauricio_matos_peixoto/pesquisadores_mauricio_matos_peixoto.html
http://www.impa.br/opencms/pt/pesquisa/pesquisa_pesquisadores/pesquisadores_enrique_ramiro_pujals/pesquisadores_enrique_ramiro_pujals.html
http://www.impa.br/opencms/pt/pesquisa/pesquisa_pesquisadores/pesquisadores_paulo_sad/pesquisadores_paulo_sad.html
http://www.impa.br/opencms/pt/pesquisa/pesquisa_pesquisadores/pesquisadores_lucio_rodriguez/pesquisadores_lucio_rodriguez.html
http://www.impa.br/opencms/pt/pesquisa/pesquisa_pesquisadores/pesquisadores_mikhail_solodov/pesquisadores_mikhail_solodov.html
http://www.impa.br/opencms/pt/pesquisa/pesquisa_pesquisadores/pesquisadores_jorge_passamani_zubelli/pesquisadores_jorge_passamani_zubelli.html
http://www.impa.br/opencms/pt/pesquisa/pesquisa_pesquisadores/pesquisadores_rafael_jose_iorio_junior/pesquisadores_rafael_jose_iorio_junior.html
http://www.impa.br/opencms/pt/pesquisa/pesquisa_pesquisadores/pesquisadores_vladas_sidoravicius/pesquisadores_vladas_sidoravicius.html
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Consideramos como polo dominante os que receberam trés ou mais prémios ou titulos.
Dentre os nove pesquisadores que compdem a fracdo dominante, contabilizamos a
participacdo de quatro pesquisadores envolvidos com o Programa: dois Pesquisadores
Profmat e dois Pesquisadores Profmat Impa. Como polo dominado, consideramos 0s
pesquisadores que ndo receberam quaisquer titulos dessas instituicdes. Dos pesquisadores
que figuram no polo dominado, 50% sdo pesquisadores envolvidos com o Profmat, no
entanto, apenas um (01) é Pesquisador Profmat Impa.

A pesar de ter uma participacdo menor nas instituicoes brasileiras, relativamente aos
Pesquisadores Profmat, os pesquisadores do Impa sdo mais reconhecidos no Brasil do que 0s
Pesquisadores Profmat, inclusive pelas instituicdes nas quais esses ultimos atuam. Esse
fendmeno pode ser interpretado, em certo sentido, parafraseando Bourdieu (2014a, p. 11),
como “o paradoxo da doxa”, isto €, os dominantes sdo reconhecidos por aqueles cujo valor
ndo é reconhecido pelos dominantes.

Nesse aspecto, com base na teoria de Bourdieu, olhamos para os Pesquisadores
Profmat como os dominados, pois, segundo Bourdieu (2013f), por dever grande parte do seu
capital cultural, e consequentemente de seu sucesso, a instituicdo escolar, e ndo a familia, os
dominados “[...] se encontram muito fortemente inclinados a reinvestir totalmente na
instituicdo que tdo bem retribuiu seus investimentos anteriores [...]” (BOURDIEU, 2013f, p.
82).

Para demarcar a posicdo dos agentes no campo em relacdo aos prémios e titulos
recebidos ordenamos os pesquisadores de acordo com a quantidade desses capitais: recebidos,
no Brasil, no exterior e o total de titulos e prémios recebidos, como combinacdo dos dois.
Essa ordenacao esta apresentada nos quadros 37, 38 e 39 no apéndice B. Nesses quadros estdo
contabilizados todos os prémios e titulos declarados por cada um dos pesquisadores, em seus
curriculos.

O que podemos interpretar ao olharmos para os quadros que apresentam o volume de
capital relacionado aos prémios e titulos é que apesar de o nimero de agentes envolvidos com
0 Profmat — 15 PP e 4 PPI — ser bem menor que o nimero de pesquisadores do Impa — 32 PI —
aqueles sdo numericamente superior a estes quando se trata do polo dominado. Quando
observamos o polo dominante, a presenca de pesquisadores envolvidos com o Profmat deve-
se significativamente, quando ndo exclusivamente, aos Pesquisadores Profmat Impa; é o caso
dos titulos e prémios internacionais cuja participagdo resume-se a dois agentes, ambos PPI.

Quando citamos, relacionamos e distinguimos, dentro do corpo de pesquisadores

atuantes nesse mestrado, 0s que sdo Pesquisadores Profmat Impa, pretendemos mostrar que,
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quando esses agentes, envolvidos com o Profmat, alcancam as melhores posi¢des na
hierarquia estabelecida, alcangcam-nas, na maioria das vezes, privilegiados pela condicdo, de
alguns, de pertencer ao Impa, ou seja, porque ja desfrutam dos privilégios de suas posi¢oes
privilegiadas no campo.

O quadro 40, a seguir, apresenta 0 numero de pesquisadores em cada um dos polos.
Destacamos, em negrito, alguns nimeros que reforcam nossa afirmacgdo anterior e que nos
permitem interpretar, a partir dessa analise socioldgica, que, quanto aos capitais politico-

sociais, 0s Pesquisadores Profmat sdo dominados no campo.

Quadro 40 — Presenca dos pesquisadores nos polos

Capitais Polos Total | PI | PP | PPI
Total de prém_ios e titulos Dominante + 11 9 0 2
Internacionais
dominado - 21 9 11 1
Total de pr@:mio_s e titulos Dominante + 11 5 3 3
nacionais
dominado - 15 7 7 1
Total de prémios e titulos Dominante + 11 7 1 3
dominado - 16 6 9 1

Fonte: Elaborado pelo autor a partir dos dados da pesquisa

A analise de todos os quadros anteriores permite-nos interpretar que 0s agentes
envolvidos com o Profmat, que ndo pertencem ao Impa, apresentam um volume menor de
capital politico-social, principalmente aquele cujo rendimento depende das relacGes
internacionais.

Com base nesses dados, procedemos a uma analise do comportamento “economico”
dos pesquisadores, ou seja, as disposicdes para investir em determinados capitais — politico-
sociais — e ndo em outros.

Os gréficos 1 e 2, de variaveis paralelas®, apresentam o comportamento, em relacéo
ao capital politico-social, dos trés grupos de pesquisadores: Pesquisador Impa, Pesquisador
Profmat e Pesquisador Profmat Impa. Esses graficos foram construidos por intermédio do
calculo do percentual de participagdo de cada um dos grupos de pesquisadores nos polos

dominante e dominado. Os valores percentuais encontram-se no quadro 41 do apéndice B.

%3 Gréficos criados por Alcebiades Dal Col Junior. Doutorando do Instituto de Matematica e Ciéncias da
Computacédo pela Universidade de Séo Paulo — USP — S&o Carlos.
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Grafico 1 — Capital politico-social: comportamento dos pesquisadores no polo dominante
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Fonte: Elaborado pelo autor a partir dos dados da pesquisa

@ Pesquisador Impa; @ Pesquisador Profmat; @ Pesquisador Profmat Impa

A — Atuacdo profissional em universidades no exterior (quantidade de paises)

B — Atuacdo profissional em universidades no Brasil (quantidade de universidade, entre as dez melhores)
C — Estudo no exterior (quantidades de paises)

D — Estudo no Brasil (quantidade de universidade, entre as dez melhores)

E — Cargos e func6es em reconhecidas institui¢fes brasileiras (quantidade de institui¢fes)

F — Total de prémios e titulos internacionais

G — Total de prémios e titulos nacionais

H — Prémios e titulos por instituicBes reconhecidas no Brasil

I — VVolume total de prémios e titulos
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Graéfico 2 - Capital politico-social: comportamento dos pesquisadores no polo dominado
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Fonte: Elaborado pelo autor a partir dos dados da pesquisa

Observa-se que os Pesquisadores Profmat se distinguem quando o capital politico-
social se restringe ao ambito nacional, o volume possuido, desse capital, torna-se
consideravelmente menor quando se refere a abrangéncia internacional, espaco dominado
pelos grupos de pesquisadores ligados ao Impa.

O que interpretamos quando observamos esses graficos é que os Pesquisadores
Profmat, como numa corrida, chegam atrasados em relacdo aos capitais mais valorizados. O
movimento de investimento desses agentes € atrasado e por isso faz parecer oposto ao
movimento de investimento dos agentes ligados ao Impa. Enquanto o grupo dos
Pesquisadores Profmat investe muito nos capitais nacionais, o grupo dos agentes ligados ao
Impa investe mais no mercado externo. O que também os diferencia é que, mesmo tendo um
volume expressivo de capital voltado para o mercado externo, os Pesquisadores Impa
possuem também um volume consideravel de capital nacional.

Nesse sentido, olhando para os dois graficos, no comparativo entre os dois grupos de
Pesquisadores — Pesquisador Impa e Pesquisador Profmat —, observamos que, quando se trata
do mercado estrangeiro, variaveis A, C, F, e |, ndo s6 os Pesquisadores Profmat se destacam
pela insignificante participa¢do no polo dominante como estdo fortemente, e destacadamente,

presentes no polo dominado, fenbmeno que se inverte quando se trata do mercado nacional,
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varidveis B e D. De modo diferente dos Pesquisadores Impa que, quando ndo ocupam
fortemente o polo dominante ou fracamente o polo dominado, participam desses espacos
ocupando posicdes intermediarias. A Unica excecdo € a fraca participacdo dos Pesquisadores
Impa no polo dominante do capital representado pela variavel G.

Se, por um lado, esse fendbmeno assemelha-se com uma disputa por meio de uma
corrida, em que 0s dominados estdo “[...] eternamente condenados a recuperar seu atraso [...]”
(BOURDIEU, 2013c, p. 243), por outro, esse movimento pode significar uma admiracédo, por
parte dos dominados, pelos detentores do capital mais valorizado e, portanto, o desejo de

segui-los ou de imita-los, como no caso dos novos ricos de que fala Bourdieu:

[...] os “novos-ricos” que pretendem agregar-se ao grupo dos detentores
legitimos, ou seja, hereditarios, da maneira adequada sem serem o produto
das mesmas condic¢Ges sociais, encontram-se confinados, facam o que
fizerem, na alternativa da hiperidentificagdo ansiosa ou do negativismo que,
na propria revolta, confessa sua derrota: ou a conformidade de uma conduta
“tomada de empréstimo”, cuja corre¢do ou até mesmo hipercorrecdo lembra
que ela imita e 0 que macaqueia, ou a afirmagéao ostensiva da diferenca que é
votada a aparecer como uma confissdo da impoténcia a identificar-se
(BOURDIEU, 2013b, p. 91).

As tomadas de posigdo dos dominantes visam conservar sua posi¢éo privilegiada no
campo, mantendo um distanciamento em relacdo aos dominados, mantendo uma “distingao
distante” (BOURDIEU, 2013b, p. 37).

As disposicdes, 0 habitus, que estdo na base e que orientam essas tomadas de posicao,
da classe dominante, orientam “praticas que se antecipam ao futuro objetivo” (BOURDIEU,
2011d, p. 111), enquanto, nas fragcbes dominadas, o habitus, por ter também um efeito de
inércia, leva os agentes dominados a acei