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RESUMO
A presente dissertacdo aborda atividades de leitura de textos publicitarios a partir de analises
comparativas entre unidades contidas em dois volumes de livros didaticos de Lingua
Portuguesa (Ensino Médio: PNLD-2015) as quais se propdem a apresentar exercicios de leitura
e interpretacdo especificamente em torno desse género discursivo. Ao se levar em conta a
presenca massiva da publicidade em variados contextos sociais, alinhada a seus objetivos para
tentar persuadir potenciais publicos-alvo por meio da utilizacdo de variadas estratégias visando
promover um produto, ideia ou conceito, a linguagem adquire, assim, significativo papel. Em
contextos de ensino e aprendizagem, por exemplo, tal cendrio suscita o interesse em favorecer
a formacdo de educandos preparados para desenvolver posturas criticas e reflexivas frente ao
bombardeamento publicitario verificado atualmente. Por meio de contribuicbes teoricas
relacionadas ao Letramento Critico e a pratica de leitura (LUKE; FREEBODY, 1997;
JORDAO, 2013, 2017; KLEIMAN, 2005; MENEZES DE SOUZA, 2011) , & esfera de atuacao
da area da publicidade (SANTQOS, 2005), ao papel das multimodalidades (KRESS, 2003, 2010)
para a construcdo de diferentes significacdes bem como a existéncia de normas, diretrizes ou
resolugdes oficiais (BRASIL, 2013, 2014) que regulam a producéo e a aprovacao de livros
didaticos distribuidos & Rede Publica de Ensino, foi realizado um estudo analitico-comparativo
das atividades de leitura e interpretacdo de andncios publicitarios presentes nas unidades
selecionadas. O objetivo dessa acdo foi investigar em que medida os exercicios apresentados
nos volumes escolhidos, a saber, Portugués: contexto, interlocucdo e sentido (Editora
Moderna, vol.1) e Ser Protagonista: Lingua Portuguesa (Editora SM, vol.3) se aproximavam
de préticas de leitura orientadas por pressupostos do Letramento Critico, apontando possiveis
sugestbes de ampliacdo ou reconfiguracdo das atividades de modo a articula-las a referida
perspectiva tedrica. Dentre os resultados obtidos, foi possivel verificar que a maioria das
atividades analisadas nos volumes distanciava-se de pressupostos de leitura assumidos pelas
teorias do Letramento Critico, uma vez que tanto 0s apontamentos contidos nos Manuais do
Professor quanto os proprios enunciados dos exercicios limitavam a adocdo de préticas de
leitura mais amplas. Tal caracteristica contrasta, por exemplo, com perspectivas
teorico-metodoldgicas encontradas em documentos oficiais notadamente relacionados a
producéo e avaliagdo de livros didaticos direcionados ao ensino publico, os quais revelaram,

explicita ou implicitamente, maior afinidade tedrica com principios do Letramento Critico.

Palavras-chave: Texto Publicitario, Leitura, Letramento Critico, Livro Didatico.
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ABSTRACT
The following master thesis intends to investigate reading activities related to advertising texts
by conducting comparative analysis between two High School Portuguese textbooks (Brazil,
PNLD-2015) whose sessions present reading and comprehension activities directly related to
the mentioned discursive genre. By taking into consideration the wide presence of advertising
texts in many social contexts, as well as their goals to persuade target audiences by mobilizing
strategies to promote a product, idea or concept, language gains a central role and highlights
the importance of encouraging students to develop critical and reflective postures on the
advertisement increase seen nowadays. Based on such a context, this work aims to conduct a
detailed, comparative analysis of reading and comprehension activities presented in these two
Portuguese textbooks by exploring theoretical studies related to Critical Literacy and reading
activities (LUKE; FREEBODY, 1997, JORDAO, 2013, 2017; KLEIMAN, 2005; MENEZES
DE SOUZA, 2011). Theoretical studies related to advertising knowledge area (SANTOS,
2005) and to the role of multimodalities to create different meanings (KRESS,2003, 2010) were
also taken into consideration, as well as the study of Brazilian official documents that regulate
the production of textbooks distributed to public schools (BRAZIL, 2013, 2014). Based on the
previous considerations, the main objective of this work was to investigate how or in which
ways reading and comprehension activities related to advertising texts presented in the selected
textbooks (Portugués: contexto interlocucdo e sentido and Ser Protagonista: Lingua
Portuguesa) could favor or even inhibit the promotion of Critical Literacy. In addition,
suggestions to amplify or even reconfigure some of the activities were also done to elucidate
how the exercises could be articulated to Critical Literacy theories. Results obtained from such
research helped to develop considerations related to the theoretical and methodological
principles held by both the analyzed reading activities and the Teacher’s guide presented in the
textbooks, since most of them were not close to a Critical Literacy reading approach when

compared to reading principles sustained by some official documents.

Keywords: Advertising texts; Reading, Critical Literacy; Textbook.
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INTRODUGAO:

Sobretudo nas ultimas décadas, campanhas ou pecas publicitarias veiculadas em
diferentes meios de comunicacdo tém procurado difundir bens, servi¢os e produtos
(associados a uma série de valores) de maneira cada vez mais intensa, de modo a atingir
potenciais consumidores das mais diversas faixas etérias e grupos sociais. Tendo em vista
tal consideracdo, novas tecnologias e formas de comunicacdo adquirem significativo
papel uma vez que, por meio delas, tornou-se possivel ampliar os meios de divulgacdo da
publicidade para além da midia impressa, especialmente a partir do uso da internet e de
outros recursos digitais.

No bojo dessa consideracdo, enquanto uma producao que pode ser veiculada em
diferentes midias, o texto publicitario também é caracterizado por utilizar variados
“recursos linguisticos ¢ estilisticos de ordenagdo, persuasdo e sedugao” que nele podem
ser mobilizados para atrair determinado publico consumidor, conforme destaca Tavares
(2006, p.119). Assim, levando em conta implicacGes de tal questdo notadamente em
contextos de ensino, compreender 0s processos de construcdo de sentido em torno desse
género discursivo (tanto a partir de sua dimensdo linguistica quanto historico-social) se
faz imprescindivel ao desenvolvimento de praticas educacionais comprometidas com a
criacdo de espacos voltados ao desenvolvimento de posturas criticas e reflexivas frente
ao bombardeamento publicitario que, impulsionado por novas tecnologias de
comunicacdo, parece delinear um fendmeno inerente & maioria dos contextos pelos quais
um sujeito pode circular.

A partir dessas consideracdes, contribuicGes tedrico-metodologicas referentes
aos letramentos! podem se tornar recursos Uteis para melhor analisar a configuracéo do
texto publicitario em seus diferentes espagos de circulagdo, sobretudo ao serem
considerados estudos concernentes as teorias do Letramento Critico, responsavel por
favorecer a ampliacdo de paradigmas de leitura em contraposi¢cdo as abordagens

tradicionais, geralmente focalizadas em questdes puramente linguistico-estruturais.

1 Soares (2010, p.66) aponta que “o letramento é visto como um fendmeno cultural, um conjunto de
atividades sociais que envolvem a lingua escrita, e de exigéncias sociais de uso da lingua escrita”. Por tal
razdo, conforme serd descrito ao longo deste trabalho, tornou-se comum o emprego do termo plural
“letramentos”, justamente em virtude de tal palavra sugerir a existéncia de variadas situagdes sociais
caracterizadas por langar méo de diferentes usos da escrita e da leitura. Apesar de também englobar praticas
escolares, é preciso salientar que a extensdo do(s) letramento(s) ndo se limita unicamente ao contexto
escolar, pois “abrange o processo de desenvolvimento e o uso dos sistemas da escrita nas sociedades, ou
seja, 0 desenvolvimento historico da escrita refletindo outras mudangas sociais e tecnoldgicas”, conforme
destaca Kleiman (2005, p.21).
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Assim, sob a perspectiva do Letramento Critico, os significados dos textos emergirdo,
sobretudo, em sua relagdo com outros textos e contextos, no interior de préticas
sociodiscursivas diversas (CERVETTI; DAMICO; PARDALES, 2001, p.6-7)2.

N&do se pode deixar de mencionar, nessa linha de consideracbes, que
pressupostos do Letramento Critico buscam, também, problematizar a maneira como 0s
textos se configuram no interior dessas préaticas sociais pois, mais do que reconhecé-los
enquanto reflexo da atividade humana, torna-se fundamental refletir sobre as implicagdes
das ideias e valores que disseminam, segundo as especificidades de seus contextos de uso,
producéo, recepgdo e circulagdo. Ademais, ao serem consideradas algumas das
implicacOes que pressupostos tedrico-metodolégicos do Letramento Critico podem trazer
a contextos de ensino, outra questao notadamente relevante para o ensino de linguas atual
emerge, a saber, o papel desempenhado pelo livro didatico enquanto principal e, por
muitas vezes, Unico recurso disponivel para o contato e o trabalho de professores e
educandos com diferentes géneros discursivos em sala de aula.

Tendo como ponto de partida tal apontamento, conforme assevera Ota (2009,
p.215), € necessario mencionar que da simples “presenga massiva” do livro didatico no
contexto escolar decorrem implicagdes ideoldgicas, uma vez que, frequentemente, tal
material passa a ser visto tanto por professores quanto por alunos como “detentor de um
discurso de autoridade”. Conforme mencionado, esse quadro se deve, sobretudo, ao fato
de o livro didatico ser em muitos casos o Unico material disponivel ou predominante para
uso, especialmente em contextos publicos de ensino. Para a mesma autora, tal visao pré-
construida em torno do livro didatico enquanto guia ou manual instrucional para o
processo de ensino-aprendizagem termina, assim, por fazer com que esse material adquira
“estabilizacdo e legitimidade ao definir abordagens, propor e sistematizar contetdos,
mesmo que essa selecdo de conteldos esteja atrelada as instancias superiores de
educagdo.” (2009, p.215).

Nesse mesmo eixo de discussdes, ao revozear Coracini® (1999, p.12), Ota alerta
que, apesar de a producgéo de obras didaticas para uso em escolas publicas estar sujeita a

diretrizes educacionais oficiais, o livro didatico ainda pode, com “relativa liberdade”
b 9 b

2 Além da passagem referida, citacGes diretas e indiretas feitas a partir de autores (Luke e Freebody, 1997;
Lankshear e Knobel, 1997; Brown e Rodgers, 2002; Kress, 2003, 2010, Minott, 2011; Erickson, 1986 e
Huxley,1941) cujas obras ndo se encontram disponiveis em Portugués foram traduzidas pelo autor deste
trabalho.

3 CORACINI, M. J. (Org.). Interpretacéo, autoria e legitimago do livro didatico. Campinas: Pontes,1999.
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definir “o qué e como ensinar/aprender, o que acaba engessando o fazer pedagogico”
(2009, p.215). A partir de tais colocagdes, ao se considerar especificamente o livro
didatico de Lingua Portuguesa, € possivel afirmar que esse também esta sujeito a se tornar
reflexo de um “discurso de autoridade”, na medida em que pode reproduzir abordagens
de ensino ja historicamente construidas e mantidas. Assim, a elaboracdo e a configuracao
de atividades direcionadas a leitura e interpretacdo textuais encontradas em livros
didaticos pode ndo abrir espacos para que o educando (ou até mesmo o professor)
questione, repense ou relativize os sentidos construidos em diferentes textos com os quais
pode se deparar ao longo dos estudos, dando vazdo a um cenario onde o exercicio da
simples extragéo, reproducdo ou localizagdo de informagdes pode dificultar quaisquer
atividades pautadas na reflexdo critica dos sentidos, ideias ou valores apresentados nesses
mesmos textos.

Tendo em vista especificamente préaticas escolares de leitura e interpretagdo em
torno do texto publicitario, a descri¢cdo dessa problematica desperta a necessidade de
adocdo de abordagens que favorecem a abertura de espagos para que esse género
discursivo seja explorado de modo a ampliar paradigmas de leitura tradicionais. Tal
necessidade se deve, sobretudo, ao expressivo poder de influéncia social da publicidade
ligado a disseminacdo de valores, conceitos e ideias que, frequentemente, podem ser
adotados pelo publico como “verdades” irredutiveis, conforme alertam Hoff (2007) e
Tavares (2006). Como jéa sinalizado, contribui¢cdes advindas das teorias do Letramento
Critico poderiam se tornar, por fim, Uteis a ampliacdo e reconfiguracdo de préaticas de
leitura ja ha muito tempo (re)produzidas e ainda presentes, com expressiva forca, em
materiais de ensino disponiveis as escolas.

A partir do conjunto de consideracfes até aqui expostas, a presente dissertacao
procurou investigar de que modo atividades de leitura e interpretacdo de textos
publicitarios, em funcdo da maneira como sdo formuladas, podem se aproximar ou se
distanciar de pressupostos de leitura cultivados pelo Letramento Critico. Tais atividades
estdo presentes em secOes de capitulos especificos encontrados em dois volumes de
Lingua Portuguesa do Ensino Médio aprovados pelo Programa Nacional do Livro
Didatico (PNLD, doravante) de 2015. Alicercadas em contribuigdes teoricas
consideradas pertinentes ao objetivo central deste trabalho, questdes que giram em torno
do papel de leis, diretrizes ou documentos oficiais influentes na produgéo desses materiais

foram, também, consideradas.
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Para tal, em termos de organizacao e estruturacao de contetdos, esta dissertacdo
foi dividida em trés partes. A fundamentacdo teorica do trabalho estd apresentada na
primeira parte cujos capitulos sdo destinados a fornecer apontamentos concernentes as
teorias dos letramentos, a esfera de atuacdo dos textos publicitarios bem como a
relevancia das multimodalidades para a construcdo dos processos de interpretacdo e
significacdo de textos. Em seguida, € apresentada a metodologia subjacente ao
desenvolvimento desta pesquisa, a partir da caracterizacdo de sua natureza, descri¢ao dos
objetos de estudo considerados e delineamento das justificativas, perguntas de pesquisa,
objetivos e procedimentos adotados para a realizagdo das analises conduzidas. Por fim,
na terceira parte, sdo apresentados e discutidos os resultados obtidos, a partir dos quais
foram tecidas problematizacdes, apontamentos e possiveis conclusdes com vistas a
eventual formulagio de conceitos, teorias ou hipoteses advindas do trabalho de anélise. E
valido ressaltar que todas as partes descritas ndo devem ser lidas de maneira estanque,
como se fossem fragdes isoladas e independentes, mas enquanto elementos
correlacionados tendo em vista, sobretudo, os objetos/materiais de analise tomados como
corpus e o0 objetivo que estrutura esta pesquisa em seus diferentes segmentos, a saber,
verificar de que maneira as atividades de leitura e interpretacdo de textos publicitarios
analisadas nos volumes escolhidos se aproximam ou se distanciam da perspectiva de

leitura do Letramento Critico.
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PARTE 1: PRESSUPOSTOS TEORICOS

CAPITULO 1: TEORIAS DOS LETRAMENTOS: ORIGENS,
DESDOBRAMENTOS E PERSPECTIVAS

Uma vez que o presente trabalho se dedica a explorar nogbes concernentes,
sobretudo, as teorias dos letramentos, o primeiro capitulo desta dissertacdo procura, a
partir da mobilizacdo de aportes tedricos diversos, elucidar o conceito de letramento e
descrever suas principais bases filosoficas e areas de influéncia. Para tal, pretende-se
dividir tal capitulo em diferentes secdes de discussdo responsaveis por fornecer
apontamentos que, conjuntamente, permitirdo melhor abordar a questdo proposta. Dessa
maneira, ao longo da primeira sec¢do, séo tecidas breves consideracgdes acerca do contexto
de surgimento da noc¢do de letramento, a partir de um mapeamento geral das condicdes
historicas e sociais que propiciaram o uso do termo tal como é entendido atualmente. A
segunda secéo, por sua vez, aborda especificamente as nogdes de letramento autdbnomo e
letramento ideoldgico, por meio do levantamento de subsidios tedricos que versam acerca
desses conceitos e de seus desdobramentos em variados cenarios sociais, notadamente em
torno do contexto da educacdo escolar. Ao mesmo tempo, ainda na referida secdo, as
no¢Oes mencionadas sdo articuladas com outros conceitos e perspectivas no campo dos
estudos dos letramentos. Por fim, na Gltima malha de discussdes, sdo apresentadas
considerac@es que buscam refinar e estabelecer conexdes entre 0s conceitos apresentados
nas secdes anteriores, discutindo propostas e implicacdes para o trabalho em sala de aula
a partir de cada perspectiva, modelo ou teoria dos letramentos apresentados ao longo do
capitulo. Espera-se que 0s apontamentos levantados nesta parte do trabalho propiciem
ndo apenas um entendimento mais acurado (ainda que sob um recorte limitado) dos
estudos acerca dos letramentos, mas também possibilitem o surgimento de producdes
académicas que, tais como esta, buscam articular essas nocoes a diferentes questdes da
area da Educagdo ou mesmo de outros campos. Tais praticas, por fim, levam em conta o
carater da interdisciplinaridade inerente a prépria producéo cientifica, especialmente ao
se tratar das Ciéncias Humanas e, de modo mais particular, da Linguistica Aplicada, a

qual configura o campo cientifico mais diretamente ligado a este trabalho.

1.1: Apontamentos preliminares:
Conforme destacam Duboc e Gattolin (2015, p.245), “A palavra letramento e

seus varios termos correlatos ja figuram no discurso educacional brasileiro com certa
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frequéncia [...] «, processo que configura um cenédrio caracterizado por estimular o
surgimento de pesquisas académicas em diferentes niveis e modalidades de ensino.
Atreladas ao conceito, questbes politicas e educacionais, por exemplo, compéem um
amalgama de influéncias que, a depender do paradigma teorico-epistemoldgico em que
se inscrevem, sdo responsaveis por atribuir diferentes configuracdes e usos ao termo.
Tecer consideragOes acerca das origens e das implicacdes de algumas das variadas formas
de utilizacdo da palavra letramento faz-se, assim, atividade imprescindivel ao melhor
entendimento do conceito, favorecendo o surgimento de caminhos que poderdo permitir
a compreensdo de alguns dos principais pressupostos filosoficos a partir dos quais
determinadas teorias do letramento se sustentam. Assume-se neste trabalho, ainda, a
existéncia de limitacdes no tocante a grande abrangéncia de termos correlatos ao
letramento, uma vez que o recorte aqui delimitado enfatizara apenas parte dos muitos fios
que, em conjunto, compdem a grande teia de noc¢des associadas ao letramento a qual
constantemente novos fios sdo adicionados e outros ja existentes remodelados. Contudo,
ao longo das consideracBes que se seguirdo, procurou-se descrever um conjunto
expressivo dos principais termos correlacionados ao letramento os quais, sobretudo no
contexto brasileiro, revelaram-se notadamente influentes.

Ademais, discussbes serdo mobilizadas paralelamente a descricdo dos
apontamentos tedricos apresentados, como forma de elucidar potencialidades, limitacoes
ou implicacgdes relevantes frente aos diferentes conceitos levantados. Tal processo torna-
se, ainda, particularmente importante para o desenvolvimento da pesquisa a ser
apresentada, visto que a simples exposi¢do de teorias, embora fundamental a descricao
dos principais pressupostos que norteardo o trabalho de analise direcionado ao corpus
selecionado, ndo assegura por si mesma uma reflexdo mais acurada sobre os temas
apresentados. Assim, em decorréncia dessa colocacdo, tecer discussdes ou consideracdes
paralelamente a exposicdo da fundamentacdo teorica, buscando sempre que possivel
relaciona-las ao objetivo préprio deste trabalho, configura uma tarefa relevante para

propiciar maior consisténcia a primeira parte desta dissertag&o.

1.1.2: Letramento e suas origens

E possivel afirmar que os usos da palavra letramento, ao longo do tempo,
seguramente refletem mudancas verificadas em diversos cenarios sociais 0s quais, por
sua natureza essencialmente dindmica, permitiram (e ainda permitem) a atualiza¢éo dos

sentidos em torno dos usos do termo. Assim, nesta secdo, intenta-se destacar como novas
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exigéncias, necessidades ou demandas de diferentes ordens suscitaram a criagdo (bem
como a ressignificagdo) dos usos do termo letramento, sobretudo a partir de contribuigdes
advindas de autoras como Duboc e Gattolin (2015) e Soares (2010).

Preliminarmente, cabe apontar que o uso da palavra letramento, em sua
concepgdo inicial, encontra-se enraizado a nocdo de alfabetizacdo enquanto habilidade
geral para ler e escrever independentemente da &rea ou campo de atuacdo social em que
tal acdo ocorre. Contudo, notou-se que, apesar de se alfabetizarem, muitas pessoas
pareciam incapazes de incorporar efetiva e socialmente tanto a préatica da leitura quanto
da escrita, conforme expde Soares (2010, p.45) ao descrever que muitos individuos, ainda
que alfabetizados, “ndo necessariamente adquirem competéncia para usar a leitura e a
escrita, para envolver-se com as praticas sociais de escrita [...]”.

O termo letramento vem a tona, entdo, para descrever uma situacdo histérico-
social em que habilidades de leitura e escrita ja ndo sdo, por si mesmas, responsaveis por
assegurar a insercdo dos sujeitos em diferentes praticas sociais, estabelecendo
contrapontos com a nogdo de alfabetizacdo tradicionalmente conhecida. Frente a esse
novo cenario, Soares (2010, p.20) indica que

SO recentemente esse oposto tornou-se necessario, porque s recentemente
passamos a enfrentar esta nova realidade social em que ndo basta apenas saber
ler e escrever, é preciso saber fazer uso do ler e do escrever, saber responder

as exigéncias de leitura e de escrita que a sociedade faz continuamente - dai o
recente surgimento do termo letramento [...] (grifo da autora).

Tal apontamento permite inferir que ser alfabetizado (ou seja, deter a habilidade
de ler e escrever) ndo assegura, necessariamente, a promocéo do letramento. Desse modo,
ao se levar em conta o fato de que o termo designa diferentes atividades sociais de
exigéncia de usos da escrita e/ou leitura, é possivel pensar em individuos que, mesmo
alfabetizados, ndo sdo capazes de atender a tais exigéncias. Atividades
contemporaneamente consideradas por muitos como corriqueiras, tais como langar méo
de softwares em celulares para a gravacao de dudio, video ou a realizacdo de conversas
instantaneas em aplicativos como o WhatsApp* podem ser exemplos de préticas ainda n&o

totalmente realizaveis ou dominadas por um individuo, ainda que este seja alfabetizado.

4 Fetter, Grings e Kaieski (2015, p.4) explicam que “O WhatsApp Messenger é um aplicativo de mensagens
multiplataforma lancado em 2009, que rapidamente se popularizou principalmente nos tltimos anos.”.
Embora tenha sido criado originalmente apenas para uso em dispositivos méveis, os autores descrevem que
versoes atuais do aplicativo permitem realizar conversas instantaneas também em computadores, desde que
estes detenham navegadores de internet (tais como Google Chrome, Mozilla Firefox ou Opera) compativeis
com a ferramenta.
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Desse modo, a colocacgdo de Soares permite situar a nogdo do termo letramento engquanto
ampliacdo da nogdo de alfabetizagdo, uma vez que a ultima, por si mesma, ndo assegura
a real insercédo de sujeitos em atividades sociais perpassadas pelos usos da escrita ou da
leitura. Contudo, cabe destacar que a alfabetizacdo, sob a perspectiva do letramento, ndo
é desmerecida ou descartada, devendo sua fungdo ser observada com maior atengéo.
Assim, a fim de que a sequéncia de discussdes propostas neste segmento do trabalho néo
se desvie de seu objetivo, uma secdo destinada especificamente a tecer algumas
observacdes sobre as diferencas basicas entre as no¢des de alfabetizacdo e letramento sera

posteriormente apresentada.

1.1.3: O Letramento no cendrio internacional

Ao se levar em conta o posicionamento de Soares (2010, p.6), para quem o
surgimento de novas palavras esta atrelado as mudancas na maneira pela qual
determinado fendbmeno ou ideia passa a ser compreendido, é cabivel tecer consideracdes
acerca de como o termo letramento se configurou ao longo do tempo no cenario mundial.
A partir de Soares® (2004), Duboc e Gattolin (2015, p.248) descrevem que, em paises de
Lingua Inglesa como Estados Unidos e Inglaterra, a palavra literacy ja estava
dicionarizada desde os anos finais do século XIX para se referir, conforme apontam as
autoras, ao que Rojo® (2009) denomina como alfabetismo, entendido enquanto “pratica
de leitura individual, estritamente cognitiva, a qual tangia os aspectos socioideoldgicos
inerentes as préaticas sociais de usos da linguagem.”.

O desafio colocado a esses paises consistia, assim, em encontrar um termo
responsavel por contrapor a nocdo tradicional de alfabetizacdo as novas ideias que
comegavam a emergir na década de oitenta. E a partir dessa necessidade que surge, ent3o,
o termo new literacy studies (Novos Estudos do Letramento) delineando, por fim, o
rompimento epistemoldgico com a nocdo tradicional de alfabetizacdo (literacy), a
semelhanga do que também se verificou em alguns paises da Europa como Franca e
Portugal (DUBOC; GATTOLIN, 2015, p.247-248). Ademais, a partir de colocacdes de
Lankshear e Knobel” (2003), as autoras supracitadas (2015, p.248) apontam que essa

ruptura epistemologica quanto a concepcdo tradicional de alfabetizacdo foi

5 SOARES, M. Letramento e alfabetizagdo. In: RIBEIRO, V. M. (Org.). Letramento no Brasil: reflexdes a
partir do INAF 2001. 2. Ed. Séo Paulo: Global, 2004

6 ROJO, R. H. Letramentos multiplos: escola e inclusdo social. Sdo Paulo: Parabola, 2009.

" LANKSHEAR, C; KNOBEL, M. New Literacies- changing knowledge and classroom learning. United
Kingdom: Open University Press, 2003.
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primeiramente incentivada, sobretudo no contexto estadunidense, pelo seguinte conjunto
de elementos: (1) A Pedagogia Critica colocada por Paulo Freire; (2) A urgéncia por uma
reforma curricular nos Estudos Unidos, em decorréncia de resultados insatisfatorios dos
alunos quanto as habilidades de leitura e escrita; (3) A necessidade premente da
mobilizacdo de estudos socioculturais. Dessa maneira, a nova concepg¢éo de letramento
gque comecava a emergir procurava repensar questfes concernentes as atividades de
leitura e escrita, possibilitando o surgimento de abordagens de ensino que levavam em
conta a dimensdo social, cultural, politica e ideoldgica dessas préaticas. Por fim, essas
ideias também exerceram forte influéncia em outros contextos de ensino tais como o

brasileiro, conforme sera descrito a seguir.

1.1.4: O Letramento no cenario brasileiro
A respeito do surgimento do termo letramento no contexto brasileiro, Soares
(2010, p.15) explicita que se trata de uma palavra “recém-chegada ao vocabulério da
Educacgdo e das Ciéncias Linguisticas” cuja ocorréncia inicial data, possivelmente, da
segunda metade da década de oitenta. Ao considerar a linguagem culta como
consequéncia do letramento, o livro de Mary Kato® (1986) ¢, entdo, apontado por Soares
como uma das primeiras obras a lancar méo do termo. Contudo, sob o prisma de outros
pressupostos epistemoldgicos, a concepcao de letramento frequentemente utilizada no
atual contexto educacional brasileiro destoa da nocéo colocada por Kato, aspecto que sera
abordado com maior propriedade em sec¢des subsequentes deste capitulo.
Tendo em vista 0s apontamentos anteriores, a titulo de exemplificacdo, Soares
(2010) descreve o capitulo introdutério de uma das obras de Tfouni® (1988) no qual é
possivel notar o emprego da palavra letramento enquanto noc¢do distinta a de
alfabetizacdo, processo que sinalizava o inicio da criacdo de um novo paradigma frente
aos usos de tal termo, o qual passou a figurar com maior destaque em estudos da area da
Educacao e das linguagens, sendo utilizado especialmente por pesquisadores e estudiosos

desses campos. Tal cenario, assim, demarca no contexto brasileiro

[...] o momento em que letramento ganha estatuto de termo técnico no léxico
do campo da Educacdo e das Ciéncias Linguisticas. Desde entdo, a palavra
torna-se cada vez mais frequente no discurso escrito e falado de especialistas,
de tal forma que, em 1995, ja figura em titulo de livro organizado por Angela
Kleiman: Os significados do letramento: uma perspectiva sobre a pratica
social da escrita (SOARES, 2010, p.15, grifo da autora).

8 KATO, M. No mundo da escrita: uma perspectiva psicolinguistica. Sdo Paulo: Atica, 1986.
9 TFOUNI, L. Adultos n&o alfabetizados: 0 avesso do avesso. Sdo Paulo: Atica, 1988.
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Em oposicdo ao simples dominio da habilidade para ler e escrever ou a ideia de
uma ferramenta responsavel por permitir o uso culto da lingua, o novo paradigma em que
se inscreve o termo letramento passa a relaciona-lo as préaticas sociais (escolares ou de
outros contextos) perpassadas por diversos usos da escrita e da leitura. E imprescindivel
ressaltar, porém, que tal nocdo de letramento enquanto prética social ja figurava nos
estudos de Freire, embora tal estudioso ndo tenha feito uso explicito do termo. Apesar de
lancar mao explicitamente da palavra alfabetizag&o, Freire, ja na década de sessenta’®,
ndo a equipara ao simples dominio da capacidade para ler ou escrever. Assim, o referido
autor amplia essa nocdo tradicional ao afirmar que “Desde logo, pensavamos a
alfabetizacdo do homem brasileiro, em posi¢do de tomada de consciéncia, na emersédo
que fizera no processo de nossa realidade.” (2013, p.136). Freire, desse modo,
correlaciona a alfabetizacdo a conscientizacdo do homem frente ao seu contexto social,
no interior do qual estdo engendradas suas variadas praticas sociais. A alfabetizacao passa
a ser, portanto, “mais do que o simples dominio psicolégico e mecanico de técnicas de
escrever ¢ de ler.” (FREIRE, 2013, p.145).

A partir dos apontamentos apresentados, é possivel afirmar que a nocdo de
letramento enquanto pratica social relacionada a insercao e a participacdo do homem em
atividades de leitura e/ou escrita em diferentes contextos ja se fazia presente nos estudos
freirianos. Assim, apesar de ndo haver mencao explicita ao termo por parte do autor, tal
concepcao ja se encontrava corporificada na adog¢do de uma defini¢cdo mais ampla para a
alfabetizacdo. N&o € por acaso, portanto, que tedricos de prestigio internacional dedicados
a abordar questdes referentes ao letramento, tais como Brian Street (2014), reconhecem
a importancia das ideias de Freire para a consolidacdo dos estudos concernentes ao tema,

seja para problematizar, adotar ou repensar contribuic@es trazidas pelo referido autor.

1.1.5: Alfabetizacdo e Letramento: mapeando diferencas

Conforme salientado, considera-se relevante tecer esclarecimentos mais
pontuais acerca da relacdo entre alfabetizacdo e letramento, a fim de evitar possiveis
distor¢des quanto a nogdo e aos papéis da leitura/escrita sugeridos a partir da utilizagcdo
de cada um dos termos. Inicialmente, é necessario frisar o fato de que ambas as nogdes,

a partir da perspectiva tedrica assumida neste trabalho, ndo sdo consideradas palavras

10 A obra Educacéo como prética da liberdade foi escrita por Freire em 1967, durante o periodo de exilio
do autor no Chile. Tal informagdo encontra-se disponivel na contracapa da 15% edi¢do do referido livro,
langado em 2013 e componente do conjunto de referéncias utilizadas neste trabalho.
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sindbnimas, embora ambas possam estar relacionadas a questdes de leitura e escrita. Como
jaapontado, a alfabetizac&o pode ser entendida, de maneira simpldria, como a capacidade
ou a habilidade para ler e escrever, ao passo que o letramento corresponderia a efetiva
insercdo e envolvimento de sujeitos em praticas/exigéncias sociais que envolvem
diferentes usos da leitura e/ou da escrita.
Soares (2010, p.39), por exemplo, adjetiva como “letrado” o individuo que vive
“em estado de letramento” e é capaz de interagir socialmente em praticas que envolvem
variados usos da escrita e da leitura, enquanto que
[...] um individuo alfabetizado néo é necessariamente um individuo letrado;
alfabetizado € aquele individuo que sabe ler e escrever; ja o individuo letrado,
o0 individuo que vive em estado de letramento, € ndo s6 aquele que sabe ler e

escrever, mas aquele que usa socialmente a leitura e a escrita, pratica a leitura
e a escrita, responde adequadamente as demandas sociais de leitura e de escrita.

Tendo em vista os apontamentos de Soares, é possivel afirmar que ser “letrado”
pode variar segundo as necessidades particulares de um momento histérico ou de
determinado contexto social, dada a relagdo indissociavel do letramento com diferentes
praticas sociais que, por natureza, sdo essencialmente mutaveis e dinamicas, renovando-
se constantemente. Cada comunidade, assim, pode valorizar, em maior ou menor grau,
certas préaticas de letramento em funcdo de variaveis de ordem econdmica, politica ou
religiosa, por exemplo. Tal consideragéo assinala um importante aspecto a ser levantado
para discussdes, na medida em que sujeitos que ndo atendem ou conhecem as exigéncias
de usos da escrita e da leitura caracteristicos de determinado espaco podem apresentar
dificuldades ou limitac6es para se inserir em certas praticas sociais letradas exigidas em
contextos distintos daqueles com os quais estdo familiarizados. Tal quadro, por fim, pode
revelar uma questdo notoriamente problematica ao se levar em conta praticas de leitura e
de escrita cultivadas, sobretudo, em contextos escolares.

Alicercados em apontamentos de Silval! (2009), Aradjo e Silva (2012, p.684)
descrevem, por exemplo, o contraste que pode haver entre préaticas letradas escolares com
outras advindas de contextos diferentes, atentando para o fato de que

Ha varios sujeitos que interagem adequadamente na internet, trocando e-mails,
publicando no Facebook, teclando no MSN, postando mensagens em blogs ou

foruns, e que, todavia, sentem dificuldades em produzir a redag&o solicitada no
vestibular, assim como uma palestra, resenha, memdria ou carta protesto.

L SILVA, E. M. S. Historico de letramento e praticas letradas em redacg@es de vestibular. Dissertagcio
(Mestrado em Linguagem e Ensino). Universidade Federal de Campina Grande, Campina Grande, 2009.
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O excerto utilizado acima permite ilustrar a distingdo entre ser letrado e
alfabetizado levantada no inicio desta se¢do, uma vez que o simples dominio da
habilidade para ler e/ou escrever ndo assegura, conforme exposto, a plena insercdo de
sujeitos em contextos ou situacfes que exigem determinados usos da escrita/leitura.
Ademais, o trecho referido pode incitar reflexdes acerca do papel da escola quanto ao
trabalho com atividades de leitura e de escrita, sobretudo quando estas parecem se
distanciar de préaticas proprias a realidade dos estudantes. Nesse sentido, como possivel
alternativa, Soares sugere que as acOes de alfabetizar e letrar (ainda que expressem
nogOes diferentes) ndo deveriam ser tomadas separadamente. Desse modo, em espacos
escolares, seria necessario “ensinar a ler e a escrever no contexto das préaticas sociais da
leitura e da escrita, de modo que o individuo se tornasse, a0 mesmo tempo, alfabetizado
e letrado.” (2010, p.47, grifos da autora). Trata-se, sem ddvida, de uma proposta
desafiadora que, contudo, ndo deve ser desconsiderada, ja que leva em conta a
necessidade de as préaticas escolares de leitura e escrita serem contextualizadas sem,
entretanto, desmerecer outras praticas ja cultivadas pelo educando em outros espacos.

Como apontamento adicional, é cabivel mencionar que a noc¢éo de letramento,
sob a perspectiva aqui apresentada e em virtude dos pressupostos que carrega, nega a
existéncia de sujeitos considerados “iletrados ”, dada a natureza dinamica das diversas
praticas sociais que se renovam e se diferenciam ao longo do tempo. Araujo e Silva (2012,
p.684), por exemplo, fortalecem essa consideracdo ao destacar que

N&o podemos falar em sujeitos letrados versus iletrados, uma vez que
entendemos o letramento em um continuum, e os sujeitos, conforme o contexto

socio-histérico no qual estdo inseridos, bem como o seu Histérico de
Letramento [...], demonstram niveis de letramento distintos.

A partir dos apontamentos colocados pelas autoras supracitadas, é possivel
afirmar que um sujeito, mesmo analfabeto (levando em conta a nogdo tradicional de
alfabetizacdo enquanto capacidade ou habilidade para ler e escrever), ndo pode ser
considerado “iletrado”. Assim, tal afirmacdo se deve ao fato de que cada individuo, em
funcéo de sua bagagem social e historica, pode cultivar diferentes préaticas relacionadas a
cultura letrada e apresentar, desse modo, distintos niveis de letramento. Tfouni (2010,
p.24) também sustenta essa mesma ideia ao afirmar que

[..] ndo existe, nas sociedades modernas, o letramento “grau zero”, que
equivaleria a “iletramento”. Do ponto de vista do processo socio-historico, 0

que existe de fato nas sociedades industriais modernas sdo “graus de
letramento”, sem que com isso se pressuponha sua inexisténcia.
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Em acréscimo, devido a abrangéncia e variedade de préticas sociais que
envolvem atividades de escrita e leitura, tornou-se comum o uso do termo plural
letramentos, justamente para dar énfase aos diferentes espacos sociais e aos variados tipos
de letramento que neles podem ser manifestados. Em virtude de tal cenério, o presente
trabalho lancara méo, doravante, da forma plural letramentos, considerada mais coerente
por sugerir a ideia de um fendmeno heterogéneo e passivel de variagdes ao longo do

tempo, de acordo com especificidades e necessidades de determinado contexto social.

1.2: Letramentos: algumas perspectivas e modelos

Como ja salientado na secdo anterior, os letramentos acompanham e refletem o
carater dindmico e mutavel das diferentes préaticas sociais em torno das quais sdo
cultivados. Em virtude dessa caracteristica, € possivel afirmar que a questdo dos
letramentos, ao longo do tempo, foi e ainda pode ser concebida sob diferentes
perspectivas, em funcdo da tomada de pressupostos especificos responsaveis por conferir
diferentes caracteristicas as atividades sociais perpassadas pelas praticas de leitura e de
escrita. Assim, a seguir, procura-se demonstrar como diferentes pontos de vista
abordaram o papel dos letramentos, geralmente a partir da descricdo de nog6es colocadas
em relacédo de oposicdo ou complementacao.

1.2.1: Perspectivas a-histdricas dos Letramentos

Ao mencionar o vasto uso do termo letramento em producdes técnico-cientificas
que se dedicam a abordar questdes de escrita e de leitura, Tfouni (2010, p.31-32) ressalta
o fato de que € possivel verificar a existéncia de uma “polissemia” em torno da palavra.
Essa situacdo seria, entdo, responsavel por fazer emergir diferentes perspectivas que
tornam complexo e dificultoso o trabalho de definicdo do termo. Desse modo, a autora
opta por assumir uma posicdo que concebe o(s) letramento(s) enquanto “processo de
natureza socio-historica”, em oposi¢do a outras perspectivas que ndo levam em conta essa
dimensao ou “adotam uma posicdo ‘fraca’ quanto a sua opgdo processual e historica.”
(2010, p.32). A referida estudiosa, ainda nessa linha de consideragdes, afirma que muitas
producdes académicas, ao fazer uso da palavra letramento como “sinénimo de
alfabetizacdo”, se enquadram em um campo de perspectivas tedricas que desmerecem 0s
“aspectos sociais ¢ historicos” dos letramentos formando, assim, perspectivas

a-historicas, termo escolhido por Tfouni para agrupar esse conjunto de abordagens.
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A partir de contribuicbes advindas de estudos realizados especialmente no
contexto norte-americano, Tfouni elenca trés perspectivas principais sobre os letramentos
que, por suas caracteristicas, podem ser classificadas como desdobramentos de
perspectivas a-histdricas. A descri¢do de tais pontos de vista pode se tornar um trabalho
relevante na medida em que é capaz de auxiliar a compreensao sobre como diferentes
bagagens tedricas influenciaram algumas das interpretacdes dadas aos letramentos e ao
seu papel em variados contextos sociais (dentre 0s quais se encontra o0 ambiente escolar)
caracterizados pela existéncia de praticas de leitura e de escrita.

Assim, Tfouni descreve que, sob a 6tica da perspectiva individualista-restritiva,
o termo letramento refere-se apenas a “aquisi¢cdo da leitura/escrita, considerando-se ai,
portanto, a aquisicdo da escrita enquanto cddigo, do ponto de vista do individuo que
aprende.” (2010, p.32-33). Tal no¢éo reduz o(s) letramento(s) a um fendmeno individual
direcionado a uma finalidade especifica, a saber, a capacidade para codificar e decodificar
sistemas de escrita, assemelhando-se, portanto, & nocdo tradicional de alfabetizacao.
Implicacdes educacionais da perspectiva individualista-restritiva colocadas pela referida
autora concebem o ambiente escolar, por fim, enquanto espaco responsavel pela
aprendizagem de habilidades especificas, tais como aprender o alfabeto, a
correspondéncia som/grafema e os pré-requisitos psicomotores para realizar atividades
de leitura e escrita (2010, p.33).

Nomeada como tecnoldgica, a segunda perspectiva descrita por Tfouni encara
o(s) letramento(s) enquanto “produto” cujos usos estdo atrelados a “contextos altamente
sofisticados™ (2010, p.33). A partir de apontamentos de teoricos tais como Anderson e
Stokes'? (1984, p.24), a autora explica que, sob essa segunda perspectiva, os letramentos
tém a funcdo de atender demandas cientificas, politicas e educacionais de um pais
servindo, também, aos propositos da industria e do comércio com vistas ao “progresso da
civilizagdo” (visdo positivista). Trata-se, entdo, de uma concep¢do de teor
instrumentalista quanto as praticas de leitura e de escrita, calcada no progresso e no
desenvolvimento da tecnologia. Fatores sociais e historicos relacionados a tais praticas
sdo, desse modo, colocados em plano secundario em virtude da énfase dada as funces (e

ndo aos sentidos ou implicagdes socioculturais) da escrita e da leitura.

12 ANDERSON, A. B; STOKES, S. J. Social and Institutional Influences in the Development and Practice
of Literacy. In: GOELMAN, H; OBERG, A; SMITH, F. Awakening to Literacy. London: Heineman
Educational Books, 1984
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Descrita por Tfouni como cognitivista, a terceira e Gltima perspectiva defende
que os processos de aprendizagem, dentre 0s quais se encontrariam praticas de leitura e
de escrita, sdo “produtos das atividades mentais”, sendo 0s sujeitos, individualmente, os
principais responsaveis pelo préprio aprendizado. Para a autora, tal perspectiva focaliza,
assim, “processos internos, e ignora as origens sociais e culturais do letramento.”
(2010, p.34). Por fim, ao sintetizar as trés perspectivas apresentadas, Tfouni elenca alguns
aspectos comuns que podem ser verificados em cada uma, os quais estdo relacionados ao
tipo de énfase que ¢é dada diante de praticas que envolvem a leitura e a escrita. Em todas
elas, os letramentos séo reduzidos a “aquisi¢do da leitura/escrita” voltada unicamente para
a “codificag@o/decodificacdo de textos escritos” (2010, p.34). Tais perspectivas podem
apresentar, ainda, reflexos em outras concepc@es que, do mesmo modo, ndo levam em
conta as dimensdes, por exemplo, de ordem cultural, politica, econdémica ou ideoldgica
das préticas de escrita/leitura observadas em diferentes contextos sociais, em
contraposicdo as abordagens e modelos que valorizam tais aspectos (perspectivas

histdricas), como sera explorado a seguir.

1.2.2: A grande divisa, Letramento Auténomo e Letramento Ideol6gico
Em decorréncia do prestigio dado a escrita e a leitura na maioria dos contextos
sociais, Tfouni descreve a teoria da grande divisa, perspectiva responsavel por defender
a ideia de que “em uma sociedade letrada, haveria uma separacao radical entre usos orais
e usos escritos da lingua, caracterizando dois tipos especificos de discurso: o discurso oral
e o escrito.” (2010, p.50). A partir dessa ciséo, tais usos passam a ser colocados em relagéo
de oposicéo, dividindo a parcela alfabetizada de uma populacdo daquela que ndo domina
as habilidades para ler e/ou escrever, atribuindo a cada uma delas caracteristicas proprias.
Sob a perspectiva da grande divisa, Street*3, por exemplo, descreve que
os “iletrados” sdo fundamentalmente diferentes dos letrados. No plano
individual, isso significaria que modos de raciocinar, capacidades cognitivas,

facilidade com Idgica, abstracdo e operagdes mentais superiores se relacionam
integralmente com a aquisicao do letramento. (2014, p.38).

Em acréscimo, o referido autor assinala que a perspectiva defendida pela grande

divisa traz como consequéncia a ideia de que os “iletrados” nao apresentam as mesmas

13O trecho em questdo foi extraido de umas das obras de Street traduzida para o Portugués em 2014 e
publicada pela primeira vez em 1995 sob o titulo Social literacies: Critical Approaches to Literacy in
Development, Ethnography and Educacion.



25

condicGes se comparados aqueles que dominam as habilidades para ler e escrever. Assim,
individuos considerados “iletrados” passariam a ser rotulados pela incapacidade ou
dificuldade de desenvolver pensamentos abstratos, pela passividade e falta de senso
critico para refletir sobre a prépria lingua ou mesmo sobre as origens dos processos de
opressdo politica aos quais estariam sujeitos. Ao levar em conta esse quadro, uma das
funcOes dadas a espagos de ensino formal passou a ser, entdo, a de tornar os “iletrados”
capazes de ler e escrever, “a fim de lhes dar todas essas caracteristicas e ‘liberta-los’ da
opressdo e da ‘ignorancia’ associadas a sua falta de habilidades letradas.” (STREET,
2014, p.38).

A ideia de alfabetizacéo relacionada a emancipacao social e ao despertar de uma
consciéncia critica € cultivada, inclusive, por Freire. Conforme exposto na secao 1.1.4
deste capitulo, apesar de propor uma noc¢do de alfabetizacdo ampla e de dimensdo
historico-social que ndo é reduzida a simples capacidade para ler e escrever, o referido
estudioso ndo deixa de reconhecer, também, o papel da leitura e da escrita como
potenciais armas para combater processos de exclusédo social ou opressao politica. Acerca
dessa questdo, Street atenta para o fato de que

Até mesmo Paulo Freire (1985), o militante mais influente e radical do
letramento, tendia a acreditar que pessoas sem o letramento do tipo ocidental
sdo incapazes de “ler o mundo”: sua cruzada para despertar a consciéncia
através de campanhas de alfabetizacdo liderou a contestagdo contra as
campanhas dominantes e autoritarias promovidas por governos para fazer
precisamente o contrario, mas ela frequentemente repousa sobre pressupostos

semelhantes acerca da ignorancia e da falta de autoconsciéncia ou de
consciéncia critica dos “ndo letrados.” (2014, p.36-37).

Perspectivas assumidas por Freire reforcam, de fato, os apontamentos
supracitados colocados por Street na medida em que, para o primeiro autor, a
alfabetizacdo esta relacionada ao despertar da capacidade de reflexdo do homem que, uma
vez alfabetizado, passaria a ter plena ciéncia do contexto que o cerca e de seu papel para
transforma-lo. Assim, Freire considera a alfabetizacdo enquanto “a consequéncia de uma
reflexdo que o homem comeca a fazer sobre sua prépria capacidade de refletir. Sobre sua
posicdo no mundo. Sobre 0 mundo mesmo. Sobre seu trabalho. Sobre seu poder de
transformar o mundo” (2013, p.180).

Ademais, a partir da capacidade de reflexdo propiciada pela alfabetizacao,
processos de injustica e exclusdo social também poderiam ser combatidos ao se
considerar que, “na medida em que homem, embora analfabeto, descobrindo a

relatividade da ignorancia e da sabedoria, retira um dos fundamentos para sua
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manipulacdo pelas falsas elites. S6 assim a alfabetizacdo tem sentido” (FREIRE, 2013,
p.181).

De teor emancipatorio e libertario, tais perspectivas colocadas por Freire
refletem, por um lado, aspectos de uma postura pedagogica que encara a alfabetizacao
como alavanca propulsora necessaria para que educandos se vejam livres de sistemas
opressores e possam, assim, atingir seu pleno desenvolvimento intelectual, social e
politico. Sob outro olhar, porém, esses apontamentos ndo deixam de apresentar reflexos
da grande divisa ao diferenciar alfabetizados de analfabetos, atribuindo a cada grupo
caracteristicas opostas. E valido ressaltar que tal consideragio nio desmerece, contudo,
as contribuicbes dadas por Freire notadamente para o desenvolvimento de novas
abordagens frente as questdes de leitura e escrita, consideradas relevantes as necessidades
do contexto sociopolitico em que surgiram. Além disso, conforme mencionado na se¢édo
1.1.3, ideias propostas por Freire forneceram as bases para o surgimento do préprio
conceito de Letramento, distanciando-se da tradicional nogéo de alfabetizagéo.

Quanto a descricdo dos modelos autbnomo e ideoldgico dos letramentos,
consideracBes sobre a grande divisa foram tecidas levando em conta o fato de que,
conforme aponta Tfouni, “Para Street, a versao moderna da grande divisa enquadra-se no
que o autor denomina de ‘modelo autonomo’ do letramento [...]” (2010, p.36). Desse
modo, a seguir, serdo destacados o0s principais pressupostos caracteristicos de cada um
dos modelos mencionados, bem como seus possiveis reflexos em contextos educacionais
atuais.

Street (2014, p.91), por exemplo, descreve que abordagens focalizadas em um
modelo autbnomo do letramento consideram-no uma “variavel independente”, sem
vinculo com quaisquer contextos sociais e cuja consequéncia principal relaciona-se ao
favorecimento da capacidade logica, da racionalidade e da objetividade dos sujeitos.

Sendo assim,

Por inferéncia, aqueles desprovidos de letramento pareceriam, portanto,
carecer dessas qualidades e, de fato, no uso popular, o termo
“iletrado’/’analfabeto” ¢ frequentemente empregado para significar isso
mesmo, ou seja, “ilogico”, “irracional” etc. [...] (STREET, 2014, p.92).

N&o se pode deixar de mencionar que a ideia preconizada por tal modelo propde
uma nocdo de letramento que se aproxima & nocao tradicional de alfabetizacao (entendida
como a habilidade para codificar/decodificar textos escritos), sobretudo por associa-la ao

papel l6gico da linguagem e ao desenvolvimento de capacidades racionais ndo extensiveis
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aqueles que ndo dominam a escrita e a leitura. Alem disso, sobretudo em espagos
escolares, 0 modelo autdnomo de letramento pode ser evidenciado em préaticas de ensino
caracterizadas pela distancia colocada entre lingua e sujeitos, as quais imp&em tanto sobre
alunos quanto professores um aparato sistematico de “regras e exigéncias externas, como
se ndo passassem de sujeitos passivos.” (STREET, 2014, p.129-130). Sob a perspectiva
de um modelo autbnomo de letramento, praticas letradas sdo, ainda, consideradas
“universais, invariaveis e repetitivas”, visto que a capacidade para ler/escrever textos é
considerada independente de seu contexto situacional (ARAUJO; SILVA, 2012, p.682).
Nessa mesma linha de consideracdes, Street (2014, p.130) aponta, por fim, que praticas
escolares de leitura e escrita embasadas por pressupostos de um modelo autbnomo de
letramento ndo levam em conta a existéncia das relacdes de poder ou das implicacGes
ideologicas decorrentes dos usos sociais da escrita e da leitura conferindo, assim, uma
aura de aparente neutralidade para esses usos.

Ao considerar os apontamentos tecidos ao longo do paragrafo anterior, seria
possivel argumentar que muitas das caracteristicas referentes ao modelo autdbnomo
assemelham-se aquelas cultivadas pelas perspectivas a-historicas dos letramentos
descritas por Tfouni, justamente por desmerecer aspectos sociais, politicos e ideoldgicos
que também estdo subjacentes as praticas de leitura e de escrita. O modelo ideoldgico
do(s) letramento(s) descrito por Street considera, precisamente, tais caracteristicas
colocadas em segundo plano pelo modelo autbnomo, ao assumir “a natureza ideoldgica
e, portanto, culturalmente incrustada dessas praticas.” (STREET, 2014, p.44). Além
disso, nessa mesma sequéncia de apontamentos, Street esclarece que 0 modelo ideoldgico
se preocupa com a construcdo dos significados dos letramentos em contextos sociais
variados (ndo se restringindo, portanto, apenas ao ambiente escolar). Ademais, o referido
modelo enfatiza a sobreposicdo e a interacdo de praticas orais e letradas,
distanciando-se, assim, da perspectiva da grande divisa, responsavel por preconizar a
nitida separacdo entre as parcelas alfabetizada e “iletrada” de determinada sociedade e
por valorizar atividades de escrita/leitura que se restringem somente aquelas cultivadas
em espacos escolares.

Pressupostos mantidos pelo modelo ideoldgico ndo deixam de revelar, ainda,
proximidade com abordagens transculturais, visto que praticas de leitura e de escrita séo,
nessa perspectiva, consideradas sensiveis a processos e mudancas historicas sendo,
portanto, essencialmente dinamicas e variaveis em funcdo de quando e onde se realizam.

Acerca dessa relacdo, Street assinala que
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O estudo do letramento em uma perspectiva transcultural (através do tempo e
do espaco) requerer esse quadro teérico amplo, livre da pressuposigdo de que
as consequéncias do letramento sdo as mesmas em todas as épocas e lugares e
de que “retirados” todos os “obstaculos”, ele sempre se manifestara, da mesma
maneira como tem se manifestado nas culturas ocidentais. (2014, p.90).

Tendo em vista os apontamentos de Street acima descritos, é possivel afirmar
que o modelo ideoldgico de letramento, além de levar em conta a dinamicidade e a
variedade dos significados das praticas de leitura e de escrita, também questiona a ideia
generalizante (caracteristica do modelo autdnomo) de que implicacdes e papéis dos
letramentos sdo homogéneos, reconhecendo suas diversas facetas e consequéncias a
depender dos contextos em que se manifestam. Araljo e Silva, ao versarem sobre a
abordagem ideoldgica no tocante aos letramentos, ratificam as ideias supracitadas ao
expor que “0s usos e as funcdes do letramento ndo séo universais; logo, ndo podem ser
generalizados, dado que mudam/variam conforme a situacdo em que sdo observados.”
(2012, p.683).

Cabe ressaltar que os modelos de letramento autbnomo e letramento ideoldgico
descritos ao longo desta secdo poderiam ser respectiva e paralelamente associados as
perspectivas a-historica e histérica dos letramentos descritas por Tfuoni, em virtude de
abordarem funcdes, efeitos e caracteristicas da leitura e da escrita sob Oticas distintas.
Resumidamente, perspectivas a-historicas e o modelo autbnomo dos letramentos
focalizam, por um lado, aspectos funcionais, universais e homogéneos da aquisi¢ao da
leitura/escrita; por outro, perspectivas historicas e o modelo ideoldgico consideram a
dimensdo dos sentidos sociais, culturais e ideoldgicos das praticas de leitura e escrita.
Por fim, a descricdo das principais caracteristicas de ambos os modelos e perspectivas
podem fornecer contribuigdes Uteis ao melhor entendimento sobre como propostas de
atividade de leitura estdo, por exemplo, configuradas em materiais de ensino tais como o
livro didatico (principal objeto de andlise desta pesquisa), evidenciando relacbes de
afastamento ou aproximacgdo com alguns dos pressupostos trazidos pelas nogdes aqui

apresentadas.

1.2.3: Letramentos e o trabalho com textos em sala de aula: algumas perspectivas e
propostas
Assumindo a exemplo de Bakhtin (2011) o fato de que muitos campos da

atividade humana lancam méo de variadas linguagens (oral, escrita, imagética ou



29

multimodal, por exemplo) para mediar, (re)criar e conferir sentidos a um vasto campo de
interacOes sociais, € necessario tecer apontamentos sobre o papel que diferentes textos
podem desempenhar a partir das perspectivas e modelos de letramentos levantados nas
secOes precedentes. Para tal, preliminarmente, é imprescindivel apresentar consideracdes
acerca da maneira como a propria concepgao de texto é entendida por tais perspectivas e
modelos, dando énfase, sobretudo, as suas possiveis implicagdes em espacos escolares.
Cabe ressaltar, ainda, que a existéncia de diferentes concepcdes tedricas em
torno do objeto “texto” implica considerar, também, a existéncia de distintos modos de
com ele se trabalhar. Indursky (2010, p.3) esclarece essa ideia ao afirmar que
O sentido de texto muda de acordo com o aparato tedrico de que nos
cercamos para concebé-lo. E, se a concepcdo de texto ndo é a mesma

para todos, também ndo é idéntico o trabalho que sobre ele pode ser
realizado.

Em acréscimo, a partir de Hjelmslev!4, a autora supracitada sinaliza a
importancia de o texto, em sentido amplo, ser considerado auténtico objeto de pesquisa.
A partir da adocao dessa postura, a producéo de diferentes contribuicdes tedricas poderia,
por fim, ser estimulada, conforme destacado pelo seguinte excerto:

Para Hjelmslev, o texto é uma categoria tedrica que deve ser descrita. E esta
descricdo deve ser tdo fina que seja capaz de dar conta de todos os textos, 0s
existentes e 0s que ainda ndo existem, mas podem vir a existir. Ou seja: com
isto, diria que ele lanca um verdadeiro programa a ser realizado. E esta
proposta tira o texto do senso comum, do empirismo e convoca os linguistas a

tomarem posicdo face ao texto, a considerarem o texto como um objeto de
estudo. (INDURSKY, 2010, p.42).

Tendo em vista a constante atualizacdo da linguagem ao longo do tempo e em
diferentes espacos (processo que pode dar margem a criacdo de novos de textos), tais
colocacgdes podem corroborar a ideia de que o texto, enquanto objeto de estudo, necessita
ser explorado com maior atengdo em pesquisas académicas, levando em conta o rigor e a
profundidade caracteristicos do fazer cientifico. Neste trabalho, contudo, ndo se busca
realizar ou sugerir descrigdes tedricas passiveis de “dar conta de todos os textos” tal como
proposto por Hjelmslev a partir dos apontamentos de Indursky, visto que o objetivo
principal ao transcrever tal passagem é sinalizar a relevancia de se considerar o texto

como legitimo alvo de pesquisas, reconhecendo-o enquanto elemento capaz de

14 HJELMSLEV, L. Prolégomenes a une théorie du langage. Paris: Minuit, 1968.
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acompanhar e refletir mudancas ocorridas em diferentes espacos de interacdo social,
modificando-o0s e sendo por eles modificado.

Conforme exposto, serdo descritos a seguir apontamentos acerca de como
determinadas perspectivas, modelos ou concepcdes referentes aos letramentos abordam
0 papel do texto, focalizando a maneira como este passa a ser entendido e trabalhado em
espagos escolares, especialmente ao se tratar da atividade de leitura. Abordagens
alicercadas em um modelo autdbnomo dos letramentos, por exemplo, propdem um
trabalho frente atividades de leitura e de escrita que independe das especificidades
linguisticas ou sociais de um texto, visto que esta passa a ser concebido como um
“produto completo em si mesmo”, ou seja, dissociado do contexto social ou histérico que
o0 abarca. Ademais, o processo de interpretacdo de um texto, sob tal 6tica, acaba reduzido
ao funcionamento ou a articulacéo de seus componentes internos (STREET, 1984 apud
ARAUJO; SILVA, 2012, p.682). Ao considerar reflexos dessa perspectiva em espagos
escolares, é necessario atentar para o fato de que muitas das praticas de leitura e de escrita
realizadas em ambientes formais de aprendizagem ainda podem estar alicercadas em
pressupostos caracteristicos da abordagem auténoma dos letramentos,

haja vista que, em geral, um dos objetivos das atividades desenvolvidas na
esfera escolar é despertar a capacidade dos aprendizes de interpretarem e
escrever textos abstratos, descontextualizados. Mesmo quando situacGes
sociocomunicativas sdo simuladas -proposta de produgdo de géneros para um

determinado interlocutor, tendo em vista determinado objetivo-, os textos
dificilmente circulardo socialmente [...] (ARAUJO; SILVA, 2012, p.682).

Nota-se, desse modo, que praticas escolares de leitura e de escrita calcadas em
uma abordagem auténoma dos letramentos podem colocar os textos explorados em
relacdo de distanciamento com a realidade social do educando, além de privilegiar
capacidades cognitivas e linguisticas individuais necessarias a codificagdo/decodificacao
de textos escritos, independentemente de seus contextos de uso, circulagdo ou dos
significados sociais que podem apresentar para dada comunidade. Além disso, as
perspectivas individualista-restritiva e cognitiva dos letramentos destacadas por Tfouni
(2010), conforme exposto, também podem dialogar com pressupostos do modelo
autdbnomo.

Em espacos de ensino, um dos aspectos problematicos decorrentes desse quadro
reside no fato de que a escola, enquanto instituicdo, pode se tornar um ambiente
responsavel por privilegiar apenas determinadas praticas de letramento em detrimento de

outras que, por sua vez, podem ser desmerecidas, silenciadas ou mesmo vistas sob
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perspectivas negativas. Apontamentos de Foucault (1999, p.44), por exemplo, podem
sustentar tal afirmacdo uma vez que, para o referido autor, “Todo sistema de educacao é
uma maneira politica de manter ou de modificar a apropriacdo dos discursos, com 0s
saberes e os poderes que eles trazem consigo”. Tendo em vista essa colocagéo, o proprio
ambiente escolar, a partir das relacdes de poder cultivadas em tal espacgo, é capaz de
qualificar e fixar papéis para os sujeitos que dele fazem parte (FOUCAULT, 1999, p.44).
Assim, levando em conta praticas de leitura e/ou escrita cultivadas em contextos
educacionais, a escolarizacdo dos letramentos “adquire autoridade com relacéo a tantas
outras praticas com as quais o letramento tem sido e poderia ser identificado.” (STREET,
2014, p.117-118).

A partir da descricdo desse cenario, é possivel afirmar que um dos desafios
colocados as préticas de leitura e de escrita atualmente existentes em muitos espacos
escolares repousa na necessidade premente de esses ambientes levarem em conta a
diversidade de praticas de letramento que existem em seu entorno, ajustando-se as
diferentes experiéncias do educando com préaticas de leitura/escrita que mantém
socialmente. Corroborando essa ideia, Street (2014, p.203) afirma que “A implicagdo
disso para a politica pedagdgica é que sdo as escolas que precisam se ajustar”. Tal
afirmacéo abre espaco, por exemplo, para discussdes que se proponham a refletir sobre a
funcgéo de politicas educacionais em sua relacdo com materiais de ensino (tais como o
livro didatico) destinados, dentre outros propoésitos, a abordar atividades de leitura ou
escrita. Tendo em vista essa consideracdo, é valido ressaltar que, a0 menos no ambito de
atuacdo do PNLD, processos de producdo, selecdo e avaliacdo de livros didaticos a serem
distribuidos as escolas estdo fortemente ligados a instancias governamentais. Assim, na
medida em que este trabalho toma como principal objeto de estudo livros didaticos
direcionados a Rede Publica, tal apontamento torna-se uma questdo relevante a ser
considerada na presente pesquisa, sobretudo no que corresponde a possivel verificagdo
de quais praticas de letramento s&o valorizadas (ou mesmo desmerecidas) no recorte de
atividades de leitura e interpretagdo de textos selecionado para analise.

Sintetizando as consideragdes tecidas nesta se¢do, € possivel afirmar que
abordagens de ensino influenciadas por pressupostos da perspectiva ideoldgica dos
letramentos assumem a ideia de que préticas de leitura e escrita devem ser consideradas
em sua relacdo com a(s) ideologia(s) e o contexto socio-histérico no interior do qual
figuram. Ademais, em consonancia com apontamentos de Araujo e Silva (2012, p.682-

683), neste trabalho é assumida a ideia de que contribuicdes teoricas de outras
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perspectivas, tais como as do Letramento Critico, podem ampliar as maneiras de a
atividade de leitura ser encarada em espagos escolares além de, paralelamente, trazer
novas roupagens a propria nocao de texto. Sob a perspectiva de um modelo ideoldgico,
assim, textos passam a ser entendidos em sentido amplo, sendo considerados resultado
das mais variadas interacGes humanas, em oposicao as perspectivas que se aproximam de
um modelo autbnomo para as quais o texto enquanto objeto de ensino é trabalhado apenas
em sua dimensdo puramente linguistica. Street também esclarece que a mudanca de
perspectiva de um modelo autdnomo para um modelo ideoldgico dos letramentos gera,
ainda, a alteracdo da énfase que é dada em torno do proprio educando pois, sob o prisma
do primeiro, processos de ensino-aprendizagem estdo centrados isoladamente em torno
do aluno, contrapondo-se ao modelo ideoldgico segundo o qual ¢ “a aprendizagem
familiar/intergeracional que se constroi sobre 0 que as pessoas ja conhecem e opera ao
longo das relagdes e redes sociais em que as pessoas se engajam com o letramento em
suas vidas diarias.” (2014, p.210-211).

Por fim, em conjunto, as consideracdes levantadas ao longo deste primeiro
capitulo permitem formular, de maneira sintética, dois apontamentos centrais que podem
ser considerados relevantes ao estudo das atividades de leitura ou escrita existentes tanto
em espacos escolares quanto em outros contextos sociais. Primeiramente, é fundamental
reconhecer as praticas de leitura e escrita enquanto fenémenos variaveis, heterogéneos e
sensiveis as necessidades de um contexto politico, historico ou cultural especificos. Nesse
sentido, a adoc¢do do termo plural Letramentos parece ser suficientemente adequada para
sugerir a pluralidade de usos, formas e sentidos atribuidos as diversas praticas que
envolvem a escrita e a leitura em variados contextos da acdo humana. Em segundo lugar,
para finalizar, é possivel afirmar que abordagens de ensino de leitura/escrita inspiradas
em um modelo ideoldgico dos letramentos ndao deixam de estabelecer pontes com nogdes
ou propostas advindas de outros estudos, tais como a teoria dos géneros do discurso
proposta por Bakhtin ou alguns dos pressupostos teéricos do Letramento Critico, visto
que ambas perspectivas preconizam a jungdo (e ndo a separagéo categorica) entre aspectos
linguisticos e formais com elementos de ordem social, histdrica, ideolégica e cultural,
conforme sera descrito no capitulo seguinte deste trabalho e em algumas das anélises
conduzidas. Por fim, tais teorias podem favorecer a criagdo de outros caminhos para se
pensar e problematizar o papel ndo somente das interagdes sociais que envolvem a leitura
e a escrita, mas também dos sujeitos que, a todo 0 momento e cada vez mais rapidamente,

as (re)constroem dentro e fora dos espagos escolares.
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CAPITULO 2: LETRAMENTO CRITICO E MULTIMODALIDADE:
(RE)CONSTRUINDO PRATICAS DE LEITURA

O segundo capitulo desta dissertacdo aborda, especificamente, estudos referentes
ao Letramento Critico, sobretudo em virtude de tal no¢do abarcar um conjunto de teorias
diretamente relacionadas ao objetivo central desta pesquisa. Conforme exposto na
introducdo deste trabalho, pretende-se analisar como as se¢fes destinadas a atividade de
leitura e interpretacédo de textos publicitarios presentes em dois livros didaticos de Lingua
Portuguesa (PNLD-2015), pela maneira como se configuram, se aproximam ou se
distanciam dos pressupostos caracteristicos da referida nogdo. Assim, além de possibilitar
a organizacao sistematica dos principais aspectos referentes as teorias do Letramento
Critico, a elaboracdo deste capitulo se justifica na medida em que fornece subsidios
tedricos relevantes a posterior interpretacdo e analise dos dados selecionados para a
pesquisa, processo que pode favorecer tanto a producdo de novas teorias quanto a
reformulacdo, complementacdo ou problematizacdo daquelas j& apresentadas e
mobilizadas ao longo do trabalho.

Em termos de estruturacdo do capitulo, as diferentes secOes apresentadas
procuraram explorar a nocao de Letramento Critico a partir de apontamentos que adotam
enquanto fontes primarias contribuicdes de autores como Luke e Freebody (1997) e
Lankshear e Knobel (1997). Para tal, sdo inicialmente focalizadas consideragdes que
giram em torno de como o conceito de Letramento Critico pode ser entendido, tendo como
fundamento central a disparidade de pontos de vistas que podem encarar a referida nogéo
enguanto perspectiva ou método. O papel da Educacéo a partir da descri¢do do conceito
de Cidadania Ativa foi, do mesmo modo, alvo de discussdes, com o objetivo de delinear
de que maneira questdes de ordem socioeducacional podem se coadunar a pressupostos
cultivados pelo Letramento Critico, com enfoque para préaticas de leitura. A partir de
Menezes de Souza (2011) e Jorddo (2013, 2017), outras perspectivas dedicadas a
repensar, complementar ou ampliar a concepcdo de Letramento Critico proposta pelas
fontes teoricas primarias supracitadas sdo, também, apresentadas. Ademais, uma secéao
especifica destinada a abordar o papel das multimodalidades para os processos de
construcdo e significacdo de textos foi desenvolvida, tendo em vista sua relevancia para
a analise dos anuncios publicitarios préprios do recorte selecionado para a realizagéo da
pesquisa. Assim, alicercada a teoria semiotico-social descrita por Kress (2003), a

abordagem das multimodalidades passa a levar em conta a dimensdo social para a
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construcdo dos sentidos de um texto. Além disso, tal teoria pode, por fim, ser também
alinhada e ajustada a pressupostos do Letramento Critico, favorecendo a conducéo das

analises a serem descritas.

2.1: Letramento Critico: perspectiva ou método?

Previamente a exposicao de possiveis defini¢des para a expressao “Letramento
Critico”, é necessario apontar algumas das maneiras a partir das quais o referido termo
pode ser entendido. Essa necessidade se deve ao fato de que, a depender dos pontos de
vista adotados, pressupostos fundamentais caracteristicos dos estudos teoéricos que
balizam a concepcédo de Letramento Critico podem sofrer distor¢ées ou mesmo correr o
risco de serem mobilizados de modo a gerar contradi¢cdes ou incoeréncias. Assumindo a
importancia de essa questdo ser levada em conta, Luke e Freebody (1997, p.1) destacam
o fato de que suas préprias colocagdes tedricas ndo advogam tampouco representam uma
versdo ou modelo candnico de Letramento Critico.

Assim, 0s autores mencionados ndo cultivam ou imp&em posturas que concebem
0 Letramento Critico enquanto um “método de ensino” Unico capaz de solucionar,
definitivamente, quaisquer problemas de leitura e de escrita de alunos em espacos
educacionais. Contudo, esses mesmos autores asseveram que, apesar de ndo estarem
associados a uma abordagem Unica, pressupostos do Letramento Critico demarcam um
conjunto de interesses educacionais comprometidos com as possibilidades que as
tecnologias da escrita (bem como outras modalidades de manifestacdo da linguagem)
oferecem para promover mudancas sociais, a diversidade cultural, a igualdade econémica
e a emancipacao politica (LUKE; FREEBODY, 1997, p.1).

A partir dessa afirmacao, torna-se mais coerente assumir a ideia de Letramento
Critico enquanto perspectiva, uma vez que seus pressupostos podem se ajustar a projetos
pedagdgicos particulares, notadamente aqueles comprometidos com a problematizagéo
de questdes de ordem sociocultural, politica ou econdmica. Nesta dissertacdo, a exemplo
de Luke e Freebody, foi adotada uma concepcdo de Letramento Critico caracterizada por
um conjunto de principios capazes de se ajustar ou se adaptar, conforme exposto, a
interesses educacionais que privilegiam questdes socioculturais. Concomitantemente,
foram elencadas algumas das possiveis contribuicGes dessa perspectiva as préaticas de
ensino préprias do cenario educacional brasileiro, sobretudo ao se tratar da atividade de

leitura e interpretagéo de textos.
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Tendo em vista as consideracBes supracitadas, anteriormente a descri¢cdo dos
principais aspectos que permitem conceber o Letramento Critico enquanto perspectiva, é
necessario delinear alguns aspectos que permitem diferencia-lo da nocdo de Pedagogia
Critica que, conforme descrito na sec¢do 1.1.3 deste trabalho, constitui um dos elementos
fundadores da nocéo do(s) letramento(s), em oposicao a ideia tradicional de alfabetizagéo.
A partir dessa consideracdo, é possivel assumir que teorias em torno do Letramento
Critico, do mesmo modo, conservam aspectos gerais mantidos, também, pela Pedagogia
Critica, sobretudo em virtude do fato de ambas as no¢bes assumirem, por exemplo, o
contexto escolar enquanto espaco heterogéneo e plural, capaz de refletir a realidade
extraclasse e abrir espacos para a reflexdo e a possivel intervencdo sobre essa. Entretanto,
mesmo ao apresentar pressupostos basicos semelhantes, ambas as noc¢des detém
principios e bases filosoficas que as particularizaram, sobretudo no que concerne as
concepgdes de lingua e significado, conforme aponta Jordao (2013).

Ao fornecer um conjunto de apontamentos pertinentes, a autora mencionada
lanca consideragdes necessarias a distin¢do das concepcbes em questdo, explicitando que,
sob a perspectiva da Pedagogia Critica, a lingua passa a ser entendida como “c0digo
ideoldgico”, ou seja, por meio dela seriam mobilizadas estratégias para o “mascaramento”
ou a “dissimulacdo da realidade” (2013, p.72). Ao ser abordada a partir de um viés
fortemente ideoldgico, a lingua funcionaria, assim, como recurso responsavel por ocultar
o0s sentidos “reais” dos textos, cabendo ao educando a tarefa de, durante a atividade de
leitura, “desvendar esses sentidos que a lingua (e os autores dos textos) insiste(m) em
esconder.” (2013, p.72). Tal concepgdo de lingua deixa entrever, ainda, a ideia de que 0s
textos ja detém, antecipadamente e por si mesmos, todas as dimensdes de sentido,
decorrendo dai o objetivo da Pedagogia Critica de fornecer condi¢cbes para 0s

alunos/leitores

perceberem como a organizacdo textual, as intenges do autor, as condi¢Bes de
producdo, o funcionamento social do género (todos esses aspectos
determinados previamente ao momento da leitura) contribuem para
“dissimular” a realidade; (2013, p.73).

Ainda na mesma sequéncia de considerac6es, Jorddo aponta que o cumprimento
de tal objetivo facilitaria, de acordo com os principios filoséfico-educacionais da
Pedagogia Critica, a “libertagdo” da ideologia e a visdo da realidade “como ela realmente

¢.”. Desse modo, a Pedagogia Critica configura uma concepcdo educacional de carater
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libertario e emancipatorio cujas bases se encontram em estudos desenvolvidos por Freire,
para quem o educando/leitor, ao assumir uma postura radical, torna-se
comprometido com a libertagéo dos homens, ndo se deixa prender em “circulos
de seguranga”, nos quais aprisione também a realidade. Tdo mais radical

quanto mais se inscreve nesta realidade para, conhecendo-a melhor, melhor
poder transforma-la (FREIRE, 2014, p.37).

Sob a perspectiva da Pedagogia Critica, ainda que ndo esteja reduzida apenas a
codificacdo/decodificacdo de textos, na medida em que também considera a dimenséo
ideologica dos diferentes usos da linguagem, a atividade de leitura ndo deixa de ser vista
enquanto atividade relacionada a processos de emancipacao politico-social, com vistas a
transformacéo da realidade do educando. Conforme apontado, ndo se pretende, a partir
do exposto, desmerecer contribuicGes de Freire, as quais seguramente abriram espaco
para o0 surgimento de outras perspectivas e estudos considerados mais proximos ou
adequados as demandas educacionais observadas contemporaneamente, assim como a
Pedagogia Critica o foi para sua época. Luke e Freebody (1997, p.13), por exemplo,
reconhecem a influéncia dos estudos de Freire e daqueles que compactuavam com suas
ideias para a construcao da nocao inicial de Letramento Critico, especialmente durante o
final dos anos setenta e o inicio da década seguinte.

Conforme aponta Jordao (2013, p.73), embora seja reconhecida a dimenséo
ideoldgica da linguagem em variadas praticas sociais (tal como o faz a Pedagogia Critica),
sob a perspectiva do Letramento Critico, concepcbes em torno da lingua e das praticas de
leitura passam a ser ampliadas e repensadas. Assim, focaliza-se a dimenséo discursiva de
tais praticas, ou seja, é dado enfoque ao processo de construcdo de significados e dos
distintos modos de representacdo dos sujeitos e do mundo que os cerca. A partir das
teorias do Letramento Critico, dessa maneira, diferentes sentidos ndo sdo encarados como
elementos ja finalizados e entregues prontos aos individuos por uma realidade da qual
estdo alheios, mas passam a ser edificados na/pela lingua, sendo cultural e socialmente
construidos. Diferentemente da Pedagogia Critica, cujos pressupostos mais fundamentais
concebem a ideologia enquanto fator responsavel por mascarar ou dissimular a realidade,
a perspectiva do Letramento Critico procura repensar essa problematica a partir da adocéo

de posturas menos radicais. Alicercada em apontamentos colocados por Taddei'®, Jordo

15 TADDEI, R. Conhecimento, Discurso e Educacéo: contribuicdes para a analise da educagdo sem a
metafisica do racionalismo. 196p. Dissertacdo (Mestrado em Educacdo), Faculdade de Educacéo,
Universidade de Sdo Paulo, 2000.



37

expde, por exemplo, que ao serem influenciados por estudos foucaultianos, pressupostos
do Letramento Critico passam a conceber a ideologia enquanto “perspectiva cultural,
social e moral” que possibilita a “construcdo de sentidos”. Desse modo, para as teorias
do Letramento Critico,
Ao invés de se apresentar como um ‘véu’ que ocultaria a realidade, a ideologia
funciona como sendo nossos ‘olhos’, aquilo mesmo que nos possibilita ver.
Sem ideologia ndo ha como construir sentidos -nossos entendimentos sdo
baseados em nossa posicionalidade, nossa perspectiva, nosso ‘olhar’
socialmente construido e que, assim, é sempre ideoldgico (JORDAO, 2013,
p.74).

Tendo em vista as coloca¢Bes do excerto transcrito acima, € possivel afirmar
que, a partir da(s) ideologia(s), sdo geradas diferentes lentes através das quais podem ser
criadas distintas versdes da/para a realidade. Assumir determinada ideologia, portanto,
relaciona-se a adotar uma ou varias posturas frente a infinidade de elementos, situagdes,
sujeitos e instituicbes que compdem o mundo social. Em contextos educacionais, a
problematizacdo em torno das diferentes visdes/versdes da realidade criadas e
reproduzidas em dado texto (processo que, inevitavelmente, privilegiard algumas delas
em detrimento de outras) poderia permitir a criacdo de préaticas de leitura voltadas ao
favorecimento da reflexdo critical® dos sentidos mobilizados em diferentes textos.
Diferentes significacBes construidas pelos alunos a partir da atividade de leitura
poderiam, da mesma maneira, ser debatidas e colocadas em dialogo com outras
perspectivas a partir de contribui¢des advindas das teorias do Letramento Critico.

Especificamente em contextos educacionais, € imprescindivel ressaltar que a
adocdo de pressupostos do Letramento Critico em atividades de leitura ndo objetiva
assegurar mudancas sociais imediatas ou abruptas, visto que tal perspectiva esta
comprometida em oferecer caminhos que, eventualmente, poderdo favorecer (e nédo
garantir) tais mudancas. Por fim, tal caracteristica é justamente a responsavel por assinalar
as diferengas possivelmente mais elementares entre pressupostos do Letramento Critico
e aqueles cultivados pela Pedagogia Critica: a Gltima, conforme descrito, apresenta

objetivos educacionais de teor emancipatorio e libertario, sendo a leitura vista como

16 para Minott (2011, p.77), as nocdes de pensamento e reflexdo criticos ndo correspondem ao
desenvolvimento de habilidades puramente cognitivas, uma vez que podem estar associadas, também, ao
favorecimento da promocdo do Letramento Critico. A partir de tal associacdo, abrem-se oportunidades para
que educandos possam abordar criticamente 0s textos com os quais se deparam, configurando uma prética
que corrobora ndo somente criacdo de espacos para a formagdo de alunos enquanto potenciais agentes de
mudanca social, permitindo também & Educacéo se configurar como um possivel catalisador/facilitador
para tal processo.
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ferramenta responséavel por combater processos de opressao politica ou de desigualdade
social, visando a transformacao da realidade do educando; o Letramento Critico, por sua
vez, ndo apresenta como objetivo imediato assegurar a transformacéo do educando e do
contexto que o cerca, embora busque oferecer ao aluno, por meio de préticas de leitura
reflexivas, oportunidades para o questionamento e a problematizacdo de valores,
significagbes e perspectivas existentes em diferentes contextos, podendo favorecer
mudangas nesses espagos.

Por fim, o conjunto de apontamentos apresentados nesta se¢do procurou
arregimentar argumentos Uteis a caracterizacdo o Letramento Critico enquanto
perspectiva, sobretudo em virtude de tal nogdo ndo pregar ou impor procedimentos,
etapas ou fases de aplicacdo de determinados conteidos proprios a um método de ensino
de leitura especifico. Contudo, ndo se pretende desmerecer a contribuicdo da existéncia
de métodos para a organizacdo ou o planejamento de atividades pedagdgicas, mas
evidenciar que pressupostos cultivados pelas teorias do Letramento Critico ndo detém
carater essencialmente prescritivo (a exemplo de um manual ou guia instrucional a ser
rigidamente seguido) e podem se adequar a praticas educacionais que reconhecem as
possibilidades oferecidas pela escrita/leitura para favorecer mudancas de diferentes
ordens. Tal consideracdo, assim, dialoga com os apontamentos j& colocados por Luke e
Freebody ao descreverem que o Letramento Critico ndo esta ligado a uma abordagem de
ensino em particular. Como Gltimo apontamento, a0 menos quanto ao recorte de analise
selecionado para a conducdo desta pesquisa (cujos resultados podem favorecer discussdes
sobre como a atividade de leitura é encarada em livros didaticos destinados ao ensino
publico), ndo se pode desconsiderar em que medida principios do Letramento Critico
estariam ou ndo coadunados a objetivos e praticas educacionais cultivadas notadamente

no cenario brasileiro.

2.2. Alguns pressupostos fundamentais: Cidadania Ativa e Educagdo como
facilitadoras de mudancgas sociais

Ap0s a exposicdo de ideias responsaveis por caracterizar o Letramento Critico
enquanto perspectiva, em oposi¢cdo a sua visdo enquanto metodo de ensino a ser
rigorosamente seguido, nesta secdo, serdo apresentados apontamentos essenciais ao
melhor entendimento dos principais pressupostos cultivados pela referida nocéo. Para tal,

contribui¢bes de Lankshear e Knobel serdo mobilizadas como fontes primérias, na
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medida em que fornecem um rico e consistente apanhado de teorias Uteis a descricdo de
muitos dos aspectos essenciais assumidas pelo Letramento Critico.

Inicialmente, cabe destacar que préaticas de sala de aula dedicadas a abordar
atividades de escrita e de leitura com vistas a promoc¢do da Cidadania Ativa (active
citzenship) sdo consideradas por Lankshear e Knobel (1997, p.95) componentes préprios
do Letramento Critico. Os autores mencionados objetivam, assim, correlacionar a
promocdo da Cidadania Ativa a nocdo de Letramento Critico levando em conta a
existéncia de contextos discursivos mais amplos que sdo problematizados em praticas
educacionais interessadas na formacdo cidadd do educando. Desse modo, 0s autores
afirmam que a nogdo de Cidadania Ativa pressupde tanto um certo “tipo de orientacao
dada ao texto” quanto a mobilizagdo de “capacidades relacionadas a criagdo de sentidos”
(meaning-making), configurando posturas que, cada vez mais, parecem se identificar com
principios e praticas caracteristicos do Letramento Critico (1997, p.97).

A partir do exposto, uma vez articulados a diferentes usos sociais a partir dos
quais podem ser geradas diversas significacdes, textos passam a ser reconhecidos por
Lankshear e Knobel como elementos fundamentais para a construcdo de préaticas de
leitura alinhadas ao Letramento Critico. Os autores assumem, em acréscimo, que
diferentes valores e objetivos cultivados pelo ser humano podem conferir diversos
sentidos ao trabalho de construcéo (igualmente diversificado) de um texto (1997, p.96)*’.
Modos socialmente construidos de se produzir textos, aléem disso, configuram um
“processo dialético”. Para os autores, tal situagdo se deve ao fato de que préaticas sociais
mais amplas ndo sdo as Unicas capazes de construir ou modificar crencas, atitudes ou
posturas expressas em um texto, visto que o préprio texto, de igual maneira, é capaz de
afetar os meios sociais em que se manifesta. Assim, é a partir da relacdo texto/praticas
sociais (dialeticamente construida) que valores e objetivos proprios do ser humano
passam a ser, entdo, vividos (1997, p.96).

A fim de descrever com maior propriedade tal articulacéo, alicercados em Gee
(1991, 1992-93, 1996), Lankshear e Knobel descrevem duas concepgdes essenciais ao

melhor entendimento da relagdo entre textos e praticas sociais diversas, a saber, as no¢ées

17 Antecipadamente, cabe ressaltar que o papel das multimodalidades apresenta fundamental importancia
ao serem levados em conta os diferentes modos de representacao disponiveis para a construcdo dos sentidos
em um texto. Por tal razdo, uma secéo especifica serd dedicada a exploracdo dessa nogédo, considerada Util
ao desenvolvimento desta pesquisa sobretudo ao se tratar do género discursivo (texto publicitario) tomado
como objeto de analise.
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de Discurso e discurso, grafadas de maneira distinta. Assim, os autores (1997, p.96)
entendem enquanto Discursos (com inicial maiuscula) os diferentes modos (reconhecidos
e construidos socialmente) de ser/agir no mundo, o0s quais regulam acgdes, pensamentos,
sensacOes, formas de utilizacdo da lingua e maneiras de atribuir valores aos diversos
elementos que comp&em dado contexto. Nessa mesma linha de consideracdes, Lankshear
e Knobel, ainda apoiados em Gee (1996), asseveram que, uma vez envolvidos em
Discursos, sujeitos passam a assumir papéis e posi¢es sociais com 0s quais outras
pessoas poderdo se identificar por considera-los significativos. Assim, é no interior e por
meio de diferentes Discursos que o ser humano enquanto elemento puramente bioldgico
passa a ser considerado, a partir de processos de construcdo identitaria, um individuo
social. Por fim, em virtude de tal caracteristica, Discursos séo considerados dindmicos e
Vivos, uma vez gue sujeitos vivem neles e por meio deles, através de constantes processos
de renegociacéao. (1997, p.96).

Por sua vez, discursos (com inicial mindscula) sdo assumidos por Lankshear e
Knobel como semelhantes a prépria nocdo de lingua, compreendendo os elementos orais,
escritos, imagéticos e sonoros que compdem os Discursos (1997, p.97). A partir das
definicBes lancadas por Gee assumidas pelos autores em questdo, seria possivel afirmar,
assim, que discursos correspondem aos diferentes modos de a lingua dar vazdo e suporte
a diferentes Discursos, ou seja, aos inimeros modos de ser e agir no mundo. Em tal jogo
de relagcbes, Discurso e discurso tornam-se categorias mutuamente constituidas, nao
devendo, portanto, ser tomadas de maneira estanque, como se fossem elementos
independentes. A partir das nogOes expostas, os letramentos passam a ser entendidos, por
fim, enquanto os ‘“componentes textuais” dos discursos, ou seja, correspondem
especificamente aos “textos” e as “praticas textuais” (LANKSHEAR; KNOBEL, 1997,
p.97). Em acréscimo, para os referidos autores, repensar a questdo da cidadania a partir
da nocdo de Cidadania Ativa é fundamental para compreender e avaliar como diferentes
instituices sociais e suas praticas (ou seja, diferentes Discursos) se articulam tanto em
espacos publicos quanto privados (1997, p.107).

Lankshear e Knobel também afirmam que a nocdo de Cidadania Ativa, ao se
voltar especificamente para espacos educacionais, busca favorecer a criacdo de espacos
com vistas ao surgimento de reflexdes que ndo deixam de deter certa orientacdo
sociologica, levando em conta, ainda, aspectos ligados, por exemplo, a questbes
institucionais, politicas ou culturais que podem ser problematizadas em sala de aula

(1997, p.107). Conforme mencionado, a no¢éo de Cidadania Ativa, se entendida enquanto
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uma postura/orientagdo dada ao texto e aos modos como diferentes sentidos séo nele
mobilizados, pode ser relacionada diretamente a pressupostos do Letramento Critico. Tal
afirmacéo se deve ao fato de que, a exemplo do que destacam os referidos autores, colocé-
la em pratica implica adotar uma série de agdes que giram tanto em torno da analise e
avaliacdo/apreciagdo quanto da sintese ou critica dos sentidos construidos em diferentes
textos. Cabe salientar, ainda, que Lankshear e Knobel ndo advogam um método de ensino
especifico destinado a promover a Cidadania Ativa como um dos elementos essenciais
constituintes do Letramento Critico. Essa postura reitera, assim, a ideia de que o
Letramento Critico se configura enquanto perspectiva sem estar, necessariamente,
ancorado a uma estratégia ou método de ensino em particular, j& que sua preocupagdo
maior repousa em torno de como variados sentidos, valores e crencas podem estar
articulados em diferentes discursos, ou seja, em variadas préaticas textuais (letramentos)
cultivadas socialmente, com vistas a criacdo de oportunidades para discussoes,
questionamentos e reflexdes criticas das significacGes (re)construidas nessas mesmas
praticas.

Em consonancia com as ideias sugeridas pelos autores supracitados, cabe
mencionar que, nesta dissertacdo, assume-se também a noc¢do de cidadania descrita pelas
OrientacBes Curriculares para o Ensino Médio (OCEM), especificamente na area das
Linguagens, Codigos e suas Tecnologias (Conhecimentos de Linguas Estrangeiras).
Assim, embora este trabalho aborde atividades relacionadas ao ensino de lingua materna,
é necessario salientar o fato de que o conceito de cidadania corresponde a “um valor social
a ser desenvolvido nas vérias disciplinas e ndo apenas no estudo de Linguas Estrangeiras.”
(BRASIL, 2006, p.91). Diferentemente das perspectivas tradicionais, para as quais a ideia
de “ser cidaddao” implica basicamente o cumprimento de “deveres civicos”, as OCEM
(2006, p.91) procuram ampliar tal visdo ao defender que o conceito de cidadania também
“envolve a compreensao sobre que posicao/lugar uma pessoa (o aluno, o cidadao) ocupa
na sociedade.”.

Em acréscimo, a nocdo repensada de cidadania expressa pelas referidas
OrientagOes objetiva ndo apenas auxiliar o educando a identificar de que lugar ele fala,
mas a refletir sobre por que e como ele se situa em dada posicao e se deseja estar nela,
desligar-se dela ou mesmo alteré-la, problematizando as diferentes implicagdes (tais
como situagdes de inclusdo ou exclusdo, por exemplo) decorrentes dos papéis/posicoes
sociais que sdo assumidos (BRASIL, 2006, p.91). Por fim, alicergcada em apontamentos

colocados pelas referidas Orientacdes (2006, p.92), a presente dissertacdo assume de igual
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maneira a ideia de que praticas de leitura (dentre outras acdes pedagdgicas) subsidiadas
por contribuicdes tedricas advindas dos estudos dos letramentos e das multimodalidades

podem favorecer a promocao de uma no¢do ampla de cidadania.

2.3: Letramento Critico e suas implicacdes para a atividade de leitura em sala de
aula: em busca de préticas socais criticas

Uma vez que esta pesquisa pretende analisar exercicios relacionados
especificamente a leitura e interpretacdo de textos publicitarios, a fim de problematizar
como tais atividades poderiam, pela maneira como se configuram, se aproximar ou se
distanciar de pressupostos cultivados pela perspectiva do Letramento Critico, é
imprescindivel tecer apontamentos acerca de como a nogdo de leitura é entendida a luz
dessa perspectiva tedrica. Tal acdo facilitara, assim, tanto o posterior trabalho de analise
do recorte de atividades selecionado quanto a sugestéo de propostas com vistas a possivel
reformulacéo e ampliacdo dos exercicios apresentados. Para a consecucéo de tal objetivo,
contribuicdes de Luke e Freebody (1997) serdo novamente mobilizadas, uma vez que os
autores fornecem uma série de apontamentos e reflexdes tedricas Uteis a descricdo da

atividade de leitura sob o prisma (multifacetado) do Letramento Critico.

2.3.1: Das nocoes de leitura

Preliminarmente a descricdo de praticas de leitura entendidas particularmente
sob a perspectiva do Letramento Critico, Luke e Freebody (1997, p.185) asseveram que
questBes concernentes a natureza da leitura, suas fungdes sociais e aos modos como pode
ser aprendida e ensinada estdo no centro de um constante e, ndo raras vezes, conturbado
debate em diversas nagdes. Para os autores, tal cenério ja perdura ao menos pelos Gltimos
cem anos, especialmente quando se toma como marco temporal, por exemplo, a
obrigatoriedade da escolarizagé@o basica, exigida legalmente em muitos paises. A partir
da descricdo desse panorama geral, os referidos estudiosos tentam apresentar, por fim,
possiveis respostas ou orientacdes para as questdes mencionadas, focalizando préticas de
leitura cultivadas, sobretudo, em contextos escolares.

Ao longo de suas reflexdes, Luke e Freebody (assumindo afinidade tedrica com
pressupostos do Letramento Critico) procuram defender a ideia de leitura enquanto
“pratica social critica” (critic social practice), responsavel por abordar textos escritos
enguanto instrumentos ou recursos Uteis a (re)construgdo de sentidos. Em termos gerais,

como um dos principais aspectos caracteristicos da leitura, os autores descrevem o fato
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de que essa se trata de uma atividade realizada diariamente tanto em espagos publicos
quanto privados ligados a diferentes instituices, sendo elemento constituinte, ainda, das
relacBes politicas e de poder proprias do cotidiano de grupos culturais que lancam mao
da escrita/leitura (1997, p.185).

Considerando praticas de leitura realizadas, precisamente, em espacos escolares,
Luke e Freebody (1997, p.191) descrevem que, recentemente!®, uma nova abordagem
caracterizada por definir a leitura como “pratica social critica” surgiu no cenario
educacional, sendo influenciada por variadas correntes teoricas tais como 0s estudos
criticos da lingua (GEE, 1996; HALIDAY; MARTIN, 1993), a sociologia educacional
(BAKER;LUKE, 1991), a antropologia social e a etnografia (STREET, 1984, 1985) bem
como estudos concernentes ao feminismo (LEE, 1996; LUKE; GORE, 1994) e ao
pos-estruturalismo (KAMLER, 1994; LEMKE, 1995). Nessa linha de consideracdes, 0s
autores (1997, p.191-192) descrevem que esses diferentes trabalhos se iniciaram a partir
de duas premissas correlacionadas. A primeira corresponde, assim, a praticas de leitura
desenvolvidas ou cultivadas em contextos escolares, as quais configuram um conjunto de
posturas de ensino que ndo sdo acidentais, aleatdrias ou idiossincraticas. Tais praticas
podem funcionar, ainda, enquanto recursos para suprir necessidades vindas tanto das
préprias instituicdes de ensino quanto daquelas relacionadas a interesses de outras
organizacOes sociais. A partir do exposto, é possivel inferir que certas necessidades ou
demandas sociais de determinados grupos podem ser apagadas, excluidas ou mesmo
depreciadas ou desmerecidas ao longo de tal processo. Por sua vez, a segunda premissa
preconiza que materiais e praticas voltados ao ensino da leitura podem ser um instrumento
essencial direcionado n&o apenas ao contato com diferentes discursos culturais,
ideologias politicas ou interesses econémicos mas, sobretudo, abrem possibilidades para
sua reconstrucao e contestacao.

Tendo em vista as duas premissas colocadas, Luke e Freebody (1997, p.192)
procuram relaciona-las ao trabalho docente, sugerindo algumas ideias que, se cultivadas
por educadores, poderiam tornar praticas de leitura mais eficientes. Dentre tais sugestdes,
destaca-se o reconhecimento da relevancia da adocao de posturas profissionais que levam
em conta a dimens&o social e ideoldgica e as implicaces que determinadas praticas de

leitura podem trazer. Tal ideia se deve ao fato de que, a depender do modo como séo

18 Atualmente, questdo que ja completa mais de 20 anos, ao se levar em conta o ano de publicagdo (1997)
do livro utilizado como referéncia para a exposi¢do dos apontamentos tecidos nesta se¢do do trabalho.
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configuradas, tais praticas podem desencadear diferentes efeitos tanto no espaco escolar
quanto no proprio contexto social que o cerca, favorecendo ou dificultando processos de
reflexd@o, questionamento e debate frente aos sentidos de um texto.

Assim, a fim de tornar a atividade de leitura uma pratica de fato responsavel por
facilitar a problematizacdo das diferentes significacdes que podem ser construidas em
variados textos, Luke e Freebody alertam para o fato de que, primeiramente, profissionais
da educacdo devem assumir que a leitura e a escrita sdo, essencialmente, atividades
sociais. Desse modo, para os autores, mesmo quando séo lidos textos cujas fontes ndo séo
conhecidas ou quando se escreve algo para pessoas desconhecidas, sdo reunidas uma série
de identidades e posturas que membros de uma dada comunidade podem assumir na
condicdo de leitores ou produtores de textos (ou seja, € possivel assumir diferentes papéis
sociais durante préaticas de leitura e de escrita), processo que tem como resultado a
producéo de bens culturais (1997, p.193).

A segunda orientacdo proposta por Luke e Freebody, por sua vez, busca em
Bakhtin/Voloshinov®® (1986) subsidios para defender a questdo da ndo neutralidade
subjacente a qualquer texto ou manifestacdo da linguagem. Assim, para 0s autores, a
leitura enquanto pratica social critica deverd pressupor, em consonancia com
apontamentos do estudioso russo e seu Circulo, que textos sdo sempre motivados, ou seja,
ndo ha posi¢des neutras a partir das quais um determinado texto pode ser lido ou escrito,
uma vez que toda linguagem, todo texto e todo discurso séo responsaveis por ‘“refratar”
o0 mundo e o ressignificar, modelando e construindo interpretacdes e versdes particulares
tanto do mundo social quanto natural, as quais podem agir em prol dos interesses de uma

determinada classe, género ou grupo cultural (1997, p.193).

2.3.2: Praticas de leitura sob a perspectiva do Letramento Critico

Embasada pela nocao de leitura como uma atividade social e pelo principio da
inexisténcia de posicdes neutras frente a um texto lido e/ou escrito, Luke e Freebody
(1997, p.195), apoiados em Gee (1996), defendem que o ensino de leitura orientado por
pressupostos do Letramento Critico esta relacionado a abordagem dos modos culturais de
ver, descrever e explicar o mundo. Assim, para 0s autores, praticas de leitura em
contextos escolares sdo mais do que o simples ensino de ‘“competéncias” ou

“habilidades”, uma vez que a énfase dada recai sobre o possivel jogo de relacbes (ndo

19 VOLOSHINOV, V. N. Marxism and the philosophy of language. Cambridge, MA: Harvard University
Press, 1986.
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necessariamente harmonioso e consensual) entre as representagdes textuais e 0s pontos
de vista assumidos por leitores, que podem adotar diferentes posturas frente aos valores,
ideologias e discursos e visdes de mundo presentes em um texto.

Préaticas de leitura cultivadas em contextos escolares ndo deixam de revelar,
ainda, um cenério passivel de problematiza¢des, sobretudo ao se levar em conta o fato de
que, para os autores supracitados (1997, p.197), diferentes culturas e sociedades podem
prescrever qguem pode ler, quais textos podem ser lidos e como a atividade de leitura deve
acorrer. Alem disso, podem determinar quando, onde e sob quais formas de controle
(proprias de determinada instituicdo) membros de um grupo social deveriam aprender a
ler. Tal processo, por fim, faz com que a atividade de leitura possa estar também
coadunada a determinacdes politicas mais amplas. Desse modo, “ser um leitor ndo é
simplesmente uma questdo de eficiéncia pedagogica — isso depende, em grande parte, dos
padrdes de distribui¢do de poder e de conhecimento em uma sociedade.” (LUKE;
FREEBODY, 1997, p.200).

Em consonancia com os apontamentos colocados pelos referidos autores,
pode-se afirmar que articular o ensino de leitura a pressupostos do Letramento Critico
constitui um possivel modo de encorajar o desenvolvimento de posturas e perspectivas
de leitura alternativas em detrimento das tradicionalmente cultivadas que se
fundamentam, sobretudo, na extragdo ou reproducdo de sentidos/informagdes de um
texto. Assim, por meio do Letramento Critico, busca-se incentivar praticas de leitura que
objetivam questionar e abordar criticamente formacgdes sociais e ideias culturalmente
construidas que podem ser expressas em diversos textos que circulam no cotidiano,
criando oportunidades responsaveis por permitir ao educando comentar, reconstruir e
confrontar diferentes perspectivas e interpretacdes frente a uma realidade social (LUKE;
FREEBODY, 1997, p.218).

Por fim, os autores asseveram que posturas pedagogicas orientadas por
pressupostos do Letramento Critico levam em conta alguns principios norteadores como,
por exemplo, a énfase em mobilizar textos/discursos para serem “lidos em confronto uns
com os outros” (FREEBODY; LUKE; GILBERT, 1991 apud LUKE; FREEBODY, 1997,
p.218), com o objetivo de favorecer o surgimento de diferencas, comparacdes e debates
de sentidos. Luke e Freebody explicam que tal processo pode envolver, por exemplo, a
leitura de duas versGes de um mesmo evento historico e a comparagdo das escolhas
Iéxico-gramaticais apresentadas pelos textos que o descrevem (1997, p.218). Embora tal

pratica sugerida pelos autores leve em conta a dimensao estrutural de um texto, ndo deixa
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de considerar as possiveis implicagdes de sentido que a mobilizacdo de certos recursos
linguisticos pode trazer para a construcao de diferentes interpretacdes e representagdes de
uma mesma realidade.

Assim, elementos lexicais, sintaticos e semanticos explorados em textos podem
retratar “um possivel mundo”, apontando caminhos para que o educando possa Ié-lo e
interpretad-lo de maneiras particulares (LUKE; FREEBODY, 1997, p.218-219). Tal
consideracdo ndo deixa de revelar proximidade com apontamentos realizados por
Bakhtin, para o qual toda a palavra ¢ capaz de “preencher qualquer fungao ideologica:
estética, cientifica, moral, religiosa.” (1997, p.37). Desse modo, além de considerar a
palavra enquanto “fendmeno ideoldgico por exceléncia“, o referido estudioso russo
afirma que “A realidade toda da palavra ¢ absorvida por sua funcdo de signo” (1997,
p.36). O signo, por sua vez, “reflete e refrata a realidade em transformagao” (BAKHTIN,
1997, p.41) possibilitando, por fim, a criagdo de diferentes versdes/interpretaces para
uma realidade. Esses apontamentos corroboram as consideracOes de Luke e Freebody
(1997, p.193) ja mencionadas quanto a inexisténcia de posi¢fes neutras a partir das quais
um texto pode ser lido ou produzido.

Ademais, autores como Cervetti, Damico e Pardales (2001, p. 7) explicam que,
sob a Gtica das teorias do Letramento Critico, a concepcdo de que os textos produzem e
detém sentidos por si mesmos é questionada ao se adotar uma perspectiva a partir da qual
as significacdes também emergem tendo em vista a sua relagdo com outros sentidos e
praticas sociais em contextos sociopoliticos e culturais especificos. Desse modo, textos
passam a ser interpretados a partir de sistemas discursivos que regulam seus sentidos em
funcdo das condigdes histdricas, culturais, politicas e sociais em que se manifestam,
oferecendo espaco para diversas interpretacdes e negociacbes de significados. Em
acréscimo, segundo os referidos autores (2001, p.6), a atividade de leitura sob a
perspectiva do Letramento Critico constitui um processo marcado pela construcdo de
significados, os quais sdo entendidos no contexto das relagdes historicas, sociais e de
poder, em contrapartida as abordagens que tomam os significados unicamente enquanto
produto das intengdes de um autor.

Ao se considerar o conjunto de apontamentos feitos nesta secdo do trabalho, é
possivel afirmar que o texto também deve ser considerado um elemento cultural, moral
e ideoldgico, embora seja frequentemente adotado em contextos escolares como material
voltado unicamente ao atendimento de exigéncias pedagdgicas e avaliativas, conforme

destacam Luke e Freebody (1997, p.206). Ademais, a depender da postura assumida,
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atividades de leitura podem enfatizar, de um lado, aspectos linguistico-estruturais e, de
outro, a dimensdo sociodiscursiva de um dado texto. Por tal razdo, os autores
mencionados descrevem dois paradigmas gerais de leitura, a saber, os modelos
psicolégico e sociologico, cada qual responsavel por assumir principios proprios com
relacdo a uma série de aspectos concernentes a pratica de leitura.

A partir de consideracdes colocadas por Luke e Freebody (1997, p.207), é
possivel afirmar que o modelo psicolégico de leitura ndo deixa de revelar certa
aproximacdo com o modelo auténomo dos letramentos, na medida em que focaliza tanto
0os aspectos individuais de praticas de leitura quanto 0s processos de
decodificacao/codificacdo da lingua, tomada de maneira independente do meio social,
historico e cultural que a cerca. Por sua vez, 0 modelo socioldgico poderia se articular ao
modelo ideoldgico dos letramentos, ao levar em conta a dimensdo social da leitura e suas
relacbes com a cultura e o0s processos historicos responsaveis por ressignificar
constantemente as mais variadas praticas de leitura, tornando-as dindmicas e
indissociaveis dos sujeitos e dos meios sociais que as cultivam.

N&o se pretende, contudo, desqualificar aspectos do modelo psicoldgico de
leitura colocando-o enquanto antagonista do modelo socioldgico, mas sim problematizar
o fato de que préticas de leitura, sobretudo em contextos de ensino e aprendizagem, ndo
deveriam se limitar a explorar somente a dimenséo individual do processo de leitura,
associada a nocdo tradicional de alfabetizacéo descrita no primeiro capitulo deste trabalho
(secdo 1.1.5). Essa afirmacdo encontra suporte em Luke e Freebody (1997, p.206) os
quais, apesar de ndo considerarem invélida a abordagem de elementos internos ao
individuo (tal como focaliza 0 modelo psicoldgico), defendem a ideia de que persistir em
tais abordagens poderia sufocar a dimensdo social da leitura e facilitar o surgimento de
leitores mais vulneraveis as formas de regulacdo ideoldgica existentes socialmente.
Portanto, ao se considerar notadamente a atividade de leitura sob a perspectiva do
Letramento Critico ndo se pretende depreciar ou excluir o papel da alfabetiza¢do enquanto
habilidade individual para codificar/decodificar textos, mas sim ampliar paradigmas de
leitura por meio da criagdo de caminhos que podem auxiliar o educando a, de certa
maneira, realizar um processo de “deslocamento” que parte de um modelo de leitura
essencialmente psicoldgico/autbnomo a outro sociologico/ideoldgico, ao adotar posturas
gue permitem abordar o exercicio de leitura enquanto auténtica préatica social.

Para fins de exemplificagdo, encontra-se a seguir um quadro elaborado por Luke

e Freebody (1997, p.214) fundamentado em trabalhos anteriores desenvolvidos pelos



48

mesmos autores (1990). Nele, sdo apresentadas quatro possibilidades de préticas

(codificacao, interpretacdo, pragmaticas e criticas) as quais, conjuntamente, compdem

a noc¢do de leitura enquanto pratica social. Ademais, objetivos educacionais proprios a

cada prética estdo relacionados a uma série de questionamentos, a fim de que experiéncias

de leitura em sala de aula possam se aproximar de pressupostos cultivados pelo

Letramento Critico, funcionando enquanto elementos instigadores para a possivel

promocao da leitura como pratica social.

Quadro 1: Elementos da Leitura como Pratica Social

Praticas de Préticas de Praticas Préticas
Codificacéo Interpretacéo pragmaticas Criticas
Objetivo Favorecer a formagéo Favorecer a formag&o do Favorecer a Favorecer a
Central do leitor enquanto leitor enquanto formac&o do leitor formac&o do leitor
indagador de codigos participante de um texto enquanto usuério de enquanto
um texto critico/analista de
um texto
Questdes
propostas

Como posso
“destrinchar” este

texto?

Como este texto
funciona?

Quais sdo seus padrdes
e convengdes?

Como as formas
linguisticas e os
sentidos deste texto se
relacionam, isolada e
conjuntamente?

Como as ideias
representadas por este
texto se entrelagam em

conjunto?

Quais estratégias culturais
sdo trazidas para sustentar
este texto?

Quais leituras e
significados culturais
podem ser construidos a
partir deste texto?

Como 0s usos deste
texto podem modelar
a maneira como é
construido?

O que eu estou
fazendo com este
texto, aqui e agora?

O que outros poderdo
fazer com ele?

Quiais sdo minhas
opcOes e alternativas
frente a este texto?

Que tipo de pessoa
(e com quais
interesses e valores)
poderia tanto ler
guanto escrever este
texto sem conseguir
problematiza-lo?

O que este texto esta
tentando fazer
comigo?

Este texto atende aos
interesses de quem?

Quiais
posicionamentos,
vozes e interesses

estdo em jogo? Quais
séo silenciados,
apagados ou
excluidos?

Quadro traduzido e adaptado a partir de Luke e Freebody (1997, p.214)
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A partir dos objetivos e questionamentos caracteristicos de cada pratica
evidenciados no quadro, é possivel reiterar o fato de que, ao tratar das praticas de leitura,
0s autores ndo desmerecem a dimensao linguistico-estrutural dos textos, tampouco a
tomam isoladamente de questdes sociais. Luke e Freebody procuram, assim, apresentar
perspectivas de leitura por meio das quais elementos linguisticos estejam associados,
também, aos possiveis sentidos socioculturais de um texto. Tendo como ponto de suporte
0 quadro proposto pelos autores, praticas de leitura em dimensdes mais amplas poderédo
estimular o surgimento de diferentes posturas tanto por parte de educandos quanto de
professores. Assim, diferentes “papéis” poderdo ser assumidos durante a leitura de um
texto, cada qual associado a préaticas especificas sem que essas sejam tomadas de maneira
isolada.

Ao descrever as Préticas de Codificacdo, Luke e Freebody (1997, p.214), por
exemplo, caracterizam o leitor como “indagador de cOdigos” (code breaker) sem,
contudo, reduzi-lo a esse papel, uma vez que tal funcdo deve estar também articulada as
demais préticas. Cabe destacar que, no quadro apresentado, optou-se pelo uso do termo
“indagador” em virtude de essa palavra ndo conferir a ideia de um individuo que
simplesmente “traduz” ou “descobre” sentidos prontos e acabados a partir de processos
logicos € mecanicos (tal como a traducao “decodificador” ou “decifrador de cddigos™
para a palavra code breaker poderia sugerir), mas sim a de um sujeito capaz de refletir,
questionar e avaliar o percurso gque o faz chegar (ou ndo) a determinado caminho ou ideia.
Durante o exercicio de leitura sob a o paradigma das Praticas de Codificacdo, dessa
maneira, o leitor/indagador procura refletir sobre como certas formas, padrdes e
modalidades da lingua d&o suporte a visdes e interpretacfes de mundo particulares, ndo

reduzindo o texto, por fim, a seus elementos puramente linguistico-estruturais.

2.3.3: Letramento Critico: repensando teorias

Embora tanto Luke e Freebody quanto Lankshear e Knobel constituam
importantes fontes primarias no que concerne ao desenvolvimento de estudos
relacionados ao Letramento Critico, cabe ressaltar que autores como Menezes de Souza
(2011), por exemplo, procuram mobilizar apontamentos responsaveis por ampliar e
repensar concepgdes ja tradicionalmente conhecidas acerca da referida perspectiva
tedrica. Assim, ao reconhecer a existéncia de diferentes propostas ligadas ao campo de
estudos do Letramento Critico, 0 autor supracitado apresenta ideias voltadas a redefinicéo

daquilo que se entende por “critico”, a partir da énfase da dimenséo histdrica e temporal
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e da discusséo acerca das fungdes politicas e éticas que as teorias do Letramento Critico
podem assumir notadamente no campo da Educacdo (2011, p.128).
Embasada por ideias colocadas por Freire (2005)?°, para o qual diferentes valores
e significacOes sdo originados socialmente, a concepcao de Letramento Critico descrita
por Menezes de Souza (2011, p.131) assume a ideia de que préticas educacionais
comprometidas com o desenvolvimento da consciéncia critica podem ser fomentadas, por
exemplo, a partir da percepc¢do e do entendimento do “outro”, ou seja, da coletividade
social e histdrica da qual um individuo é membro. Entretanto, é preciso ressaltar que a
ideia de “criticidade” proposta por tal perspectiva de Letramento Critico ndo deve ser
entendida enquanto uma postura que objetiva revelar ou desvelar as “verdades” ou os
sentidos apresentados, por exemplo, de maneira explicita ou implicita em um texto.
Conforme descrito por Jorddo (2013), cujos apontamentos foram mobilizados na secao
2.1 deste trabalho, tal caracteristica assinala, precisamente, uma das diferencas mais
significativas entre o Letramento Critico e a Pedagogia Critica freiriana. Contudo, embora
ndo procure encontrar uma Unica perspectiva/significagdo tida como “verdadeira” e que
se encontra “mascarada” em um texto, a concep¢do de Letramento Critico descrita por
Menezes de Souza ndo deixa de assinalar certos pontos de proximidade com outros
apontamentos colocados por Freire, notadamente ao defender a ideia de que tanto autores
quanto leitores de um texto assumem identidades préprias ligadas as particularidades do
contexto socio-historico que os cerca. Assim, a partir dessa premissa,
Ambos - autor e o leitor - sdo sujeitos sociais cujos “eus” se destacaram de e
tiveram origem em coletividades sdcio-historicas de ‘“néo-eus”; isso ndo
apenas cria um sentido de identidade e pertencimento para o sujeito social, mas

também uma consciéncia historica [...] (MENEZES DE SOUZA, 2011, p. 131,
destaque do autor).

Levando em conta os apontamentos colocados acima, praticas de leitura
sustentadas por uma perspectiva redefinida de Letramento Critico (a qual se distancia
com mais expressividade de pressupostos assumidos pela Pedagogia Critica embora
assuma, conforme exposto, outras ideias colocadas por Freire) objetivam ndo apenas
oferecer espagos para que o educando note de que maneira 0s autores de um texto
produziram certos sentidos (ligados as particularidades de um contexto socio-histérico),
mas também procuram orienta-lo a reconhecer que sua propria percepcao desses sentidos

estad, do mesmo modo, inevitavelmente relacionada as caracteristicas de seu contexto

2 FREIRE, P. Pedagogia da Tolerancia. Sdo Paulo: Editora Unesp, 2005.
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social e historico e das variadas significaces que nele sdo construidas e dele adquiridas,
conforme destaca Menezes de Souza (2011, p.132). Ademais, a partir de contribui¢Oes
colocadas por Hoy?! (2005) o referido autor afirma que atividades de leitura e escrita, sob
uma perspectiva redefinida de Letramento Critico, passam a ser entendidas como “atos
de produgao de texto”, ou seja, tanto autores quanto leitores “sdao produtores de textos ¢
produtores/construtores de significagdo através da linguagem” (2011, p.133). Ainda
alicercado em Hoy (2005), Menezes de Souza também assevera que tal postura advém de
uma acepgao “pos-critica”, em contrapondo a noc¢do tradicional de criticidade ligada
justamente a necessidade de encontrar o “entendimento inequivoco e claro” de um texto
a partir da revelacdo dos sentidos nele ocultos os quais, até entdo, eram considerados
“todos com origem no contexto social da producdo do texto” (2011, p.132). Por fim,
Menezes de Souza também alerta para o fato de que

Essa acepgdo redefinida de ‘letramento critico’ como um ato que ndo se limita

a revelar ou desvelar as condi¢des de producgdo do texto lido necessita por sua

vez de outra acepcdo do conceito de ‘critica’, uma acepg@o que traga consigo
uma dimens&o histdrica para complementar a dimensdo social. (2011, p.132).

Desse modo, para o autor supracitado, a adogao de uma perspectiva “pos-critica”
em praticas de leitura e/ou producdo de textos pretende focalizar ndo apenas os aspectos
sociais envolvidos em tal processo, mas também a genealogia, ou seja, a origem histérica
das significacbes construidas ndo somente nos textos, mas, também, nas préprias
interpretacdes que 0s sujeitos geram na condic¢do de autores ou leitores (2011, p.133). Em
acréscimo, Menezes de Souza descreve que a concepcdao de genealogia esta
fundamentada em teorias colocadas por Nietzsche e Foucault?? e nfo advoga a busca por
uma “origem derradeira do significado”, uma vez que estd comprometida a “reconhecer
que enquanto leitores/autores de textos somos frutos de nossas historias de
leituras/escrita, historias essas sempre sociais e coletivas” (2011, p.133). Assim, uma vez

que cada sujeito esta inserido em um contexto social essencialmente heterogéneo, abrem-

2L HOY, D. C. Critical resistance: from Poststructuralism to Post-Critique. Cambridge: The MIT Press,
2005.

22 para Foucault (1999, p.60-61), a perspectiva genealdgica leva em conta as condigles de aparigdo,
crescimento e variacao dos discursos que circulam socialmente. A partir dessa premissa, é possivel afirmar
que varidveis tais como tempo, lugar, sujeitos e instituicdes sociais envolvidos nos processos de
(re)construgdo de tais discursos ndo deixam, portanto, de ter seus papéis reconhecidos para a formacéo de
diferentes sentidos. Fundamentados em Dreyfus e Rabinow (1984, p.183), Charaudeu e Maingueneau
(2004, p.59) afirmam que, sob o viés genealdgico proposto por Foucault, a relevancia de quaisquer
formac0es discursivas somente poderia ser melhor entendida a partir do reconhecimento do fato de que os
discursos estdo incorporados ao “processo de desenvolvimento historico da sociedade”.
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se variadas leituras, perspectivas e significagcdes assumidas por comunidades ou grupos
sociais também distintos com as quais € possivel haver maior ou menor identificacao.
Nesse sentido, a no¢do de genealogia pode facilitar o entendimento ndo apenas das
semelhancas, mas, sobretudo, das diferencas entre as significacdes construidas, por
exemplo, em uma mesma comunidade de género, classe social ou faixa etéria,
especialmente “quando a ‘origem’ das diferencas de leitura de determinados leitores esta
em seu pertencimento a coletividades sécio-historicas diferentes.” (MENEZES DE
SOUZA, 2011, p.134).

E imprescindivel, contudo, destacar o fato de que a possibilidade de existéncia
de diferentes interpretacdes/significacbes para as praticas de leitura e/ou escrita ndo
configura um ecletismo a partir do qual qualquer perspectiva é imediatamente aceita ou
valida, visto que o préprio processo de producdo de sentidos passa a ser entendido
enquanto um ato social e historico. Nessa linha de consideragdes, conforme alerta
Menezes de Souza (2011, p.136), “a produgao de significagdo ¢ um ato complexo sécio-
historico e coletivo no qual cada produtor de significacdo pertence simultaneamente a
diversas e diferentes comunidades que constituem um conjunto social coletivo.”. Em
acréscimo, para o referido autor, alinhada ao plano social estd a temporalidade enquanto
outro fator responsavel por restringir a potencial producdo de multiplos sentidos. Com

ISSO, uma vez que

a producdo de significacdo sempre ocorre em contextos sdcio-historicos
especificos, produto de determinadas comunidades e suas historias, cada
producdo de significacdo de cada comunidade adquire entdo sua validade
apenas em dado momento histérico dessa comunidade. (MENEZES DE
SOUZA, 2011, p.136)

Cabe mencionar que as consideracdes expressas no trecho acima nao deixam de
revelar proximidade com apontamentos colocados, inclusive, por autores como Cervetti,
Damico e Pardales para os quais, sob a perspectiva do Letramento Critico por eles
descrita, textos sao interpretados a partir de diferentes sistemas discursivos responsaveis
por regular as significagdes geradas tendo em vista, por exemplo, a existéncia e a
influéncia de fatores historicos e sociais (2001, p.7), conforme exposto na se¢do 2.3.2
desta dissertagéo.

Por fim, a partir do quadro esquematizado a seguir, Menezes de Souza elenca as
principais diferengas existentes entre uma concepgéo de Letramento Critico tradicional e
uma perspectiva redefinida tal como a descrita ao longo desta secdo. Ademais, € valido

destacar que muitos dos aspectos apresentados no campo do “Letramento Critico
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Tradicional” revelam significativa aproximacdo com ideias cultivadas pela Pedagogia
Critica, notadamente por assumir a existéncia de relacbes de poder calcadas no confronto
dominantes/oprimidos e abordar a atividade de leitura enquanto processo caracterizado
pela busca de significagdes “corretas” e possivelmente “camufladas” pelos autores de um
texto. Tal apontamento encontra suporte em Jordao, a qual descreve que a Pedagogia
Critica freiriana fundamentada em ideias marxistas € denominada por Menezes de Souza

como “Letramento Critico Tradicional” (2017, p.187).

Quadro 2: Letramento Critico Tradicional e Letramento Critico Redefinido

Letramento Critico Tradicional

Letramento Critico Redefinido

Enfoque no contexto e nas condi¢des de
producéo da escritura do texto e do autor:
-Como o Outro produziu a significacdo?

-Qual é esse significado (certo)?

-Todas as leituras de um mesmo texto sdo
homogéneas, iguais.

-Poder dividido entre dominante e
oprimido (Visdo marxista).

Leitura como consenso: convergéncia
entre leitores.

-Por que o outro escreveu assim? Por que
o outro diz X e quer dizer Y?

Enfoque no contexto e na produgdo de
significaco (leitura/escritura; autor/leitor):

-Como o Eu (do autor e do leitor) produz a
significacéo.

-Qual a diferenca entre contexto de producao
da escritura e da leitura do texto

-A percepcao da significacdo no texto nunca
pode ser final ou certa mas sempre passivel
de ser re-interpretada.

-As leituras/escrituras de um mesmo texto s6
poderdo ser semelhantes (nunca iguais) se
forem produzidas por leitores/autores de
comunidades sdcio-histdricas semelhantes

-Poder distribuido entre todos, porém de
formas desiguais (Foucault).

-Leitura como dissenso, conflitante:
divergéncia entre produtores de
significacéo.

-Por que eu entendi/ele entendeu assim? Por
que eu acho/ele acha isso
natural/6bvio/inaceitavel? Por que eu acho
que ele quer dizer X?

Quadro elaborado por Menezes de Souza (2011, p.139, destaque do autor)

Dentre algumas das implica¢fes educacionais obtidas por meio da adocao de
uma postura redefinida de Letramento Critico (cujos principais aspectos encontram-se

descritos ao longo desta secdo e resumidos no quadro reproduzido acima), Menezes de
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Souza destaca a contribuicdo dessa perspectiva para questdes de ensino e aprendizagem
que envolvem, sobretudo, situacGes de conflito/confronto com diferencas tanto de ordem
social quanto histérica. Para o referido autor, assim, uma visao redefinida de Letramento
Critico adota a ideia de que “as verdades e valores dos outros, como 0S nossos, Sao
também produtos das suas comunidades e de suas historias - diferentes, portanto, de
nossas verdades e valores - mas igualmente fundamentados.” (2011, p.138, destaque do
autor). A partir dessa no¢ao, portanto, ndo se pretende assumir posturas educacionais que
preconizam o confronto direto com as diferencas ou mesmo sua eliminagdo harmoniosa
(MENEZES DE SOUZA, 2011, p.139). Ademais, muitos dos questionamentos colocados
no campo do “Letramento Critico Redefinido” presentes no quadro mencionado podem
se tornar elementos Uteis a promocdo de praticas de leitura comprometidas com o
reconhecimento da existéncia de variadas significacbes produzidas tanto pelos autores
quanto leitores de um texto, fomentando as analises das atividades de leitura e
interpretacdo que compdem o objeto de estudo desta dissertacao.

A exemplo de Menezes de Souza, cabe mencionar que Jorddo (2017, p.188)
também descreve uma concepcdo de Letramento Critico ampliada ao assumir a ideia de
que a referida perspectiva tedrica pode ser vista “como uma espécie de pedagogia critica
de viés pds-estruturalista”, aspecto que delinearia uma das diferengas fundamentais entre
0 Letramento Critico e Pedagogia Critica freiriana, cujos pontos de aproximacéo e
distanciamento sdo discutidos com maior rigor na secdo 2.1 desta dissertacdo. Assim, de
maneira sintética, é possivel afirmar que, para a referida autora, ao incorporar
pressupostos de orientacdo pds-estruturalista, o Letramento Critico passa a adotar a ideia
de que, por meio da linguagem, criam-se diferentes realidades. Dessa maneira, sob tal
premissa, ‘“nossas perspectivas sdo sempre de ordem interpretativa, construidas nos
discursos que nos constituem e sdo por nos construidos” (2017, p.188).

Cervetti, Damico e Pardales (2001, p.7), por exemplo, descrevem uma
concepcao de Letramento de Critico de acordo com a qual a referida perspectiva é
subsidiada, precisamente, por ideias de natureza pds-estruturalista. Nessa linha de
apontamentos, conforme ja mencionado nesta se¢do, os autores supracitados afirmam
que, sob a vertente pos-estruturalista, variadas interpretacdes estdo ligadas a existéncia de
diferentes sistemas discursivos que cerceiam as significacdes (re)construidas em
determinado tempo/época e em certos contextos sociais, ou seja, estdo fortemente

associadas a influéncia de fatores sécio-historicos.
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Por fim, de acordo com Jorddo (2017, p.188-189), tal caracteristica propria a
concepgdo de Letramento Critico descrita pela autora pode trazer significativas
contribuicdes a area da Educacao, sobretudo por ndo preconizar a adocao de modelos que
generalizam ou homogeneizam subjetividades ou metodologias de ensino. Assim, a partir
de tal premissa, busca-se uma ruptura com ideias que encaram sobretudo o contexto
escolar enquanto Unica “fonte do conhecimento”. Dessa maneira, a perspectiva de
Letramento Critico descrita pela autora passa a assumir

a necessidade que temos de interagir a fim de podermos construir
novos conhecimentos, encontrar solugdes (sempre contingentes) para n0ssos

problemas, vislumbrar alternativas de sujeito, de praticas de vida,
enfim. (2017, p.189)

Ao levar em conta o conjunto de apontamentos sobre as teorias do Letramento
Critico apresentadas no inicio deste capitulo e desenvolvidas até a presente secdo, 0
quadro remissivo apresentado ao término deste segmento da dissertacdo tem por objetivo
elencar alguns dos principais aspectos que permitem diferenciar os estudos iniciais
relacionados a referida perspectiva tedrica (tendo como fontes primarias, sobretudo,
autores como Luke e Freebody) daqueles propostos mais recentemente (a partir das
consideracBes de autores tais como Menezes de Souza e Jorddo)?. Ademais, cabe
assinalar que tal acdo nédo visa hierarquizar os estudos apresentados em cada momento
colocando-os em uma escala de maior ou menor eficiéncia pedagogica, tampouco
pretende advogar a ado¢@o de uma concepcao de Letramento Critico tida como “correta”
em detrimento de outras. Tendo em vista essa colocacdo, por meio da elaboragdo do
quadro apresentado a seguir, busca-se facilitar a organizacao das principais caracteristicas
assumidas pelas teorias do Letramento Critico especialmente durante a Década de 90,
periodo a partir do qual estudos referentes a essa perspectiva tedrica passam a adquirir
maior destaque, conforme descreve Jorddo (2017, p.187). Ademais, a construgéo de tal
quadro ndo deixa de ilustrar a maneira como certos construtos tedricos podem ser
ressignificados, ampliados ou repensados ao longo do tempo, delineando uma

caracteristica inerente ao proprio fazer cientifico.

23 Além das referéncias tedricas mencionadas, a elaboracgdo do quadro levou em conta contribuicdes obtidas
também a partir do corpo de professores (cuja composi¢cdo manteve-se a mesma para a entrega da versao
da dissertacdo apresentada na Defesa) convidados para formar a banca examinadora a época da realizacdo
do Exame de Qualificacdo. Posteriormente, em reunides de orientagdo para tratar do andamento deste
trabalho, optou-se pela elaboracdo de um quadro remissivo para facilitar a apresentacdo das principais
diferencas entre teorias iniciais do Letramento Critico que adquiriram maior destaque na Década de 90 e
alguns dos estudos voltados a ampliacao/redefinicdo dessa perspectiva.
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Quadro 3: Diferencas entre teorias do Letramento Critico iniciais e posteriores

Teorias do Letramento

Critico iniciais: Década de 90

Teorias do Letramento Critico:

apos Década de 90

Influéncia de
pressupostos da
Pedagogia Critica

Mais expressiva: focalizacdo
dos objetivos, interesses, ideias
e valores privilegiados e/ou

desmerecidos em um texto

Menos expressiva: focalizagdo das

diferencas entre as  significagdes
produzidas tantos pelos leitores quanto

autores de um texto

Teor e orientacdo

da atividade de

Dimensdo mais prescritiva:
leitura e intepretacdo centradas

no texto

Dimensdo mais descritiva: focalizacdo

dos contextos sécio-histéricos que

englobam a produgdo e a

leitura leitura/intepretagdo de um texto
Déo enfoque ao trabalho com | Ddo  enfoque ao  processo  de
diferentes elementos (verbais, | desnaturalizacao/ruptura de significacdes
imagéticos ou multimodais) | consideradas “naturais” ou “aceitaveis”,
Principais presentes em um texto, a partir | a partir de questionamentos voltados a

caracteristicas da

da mobilizagdo de variados

reflexdo sobre as possiveis origens das

atividade de questionamentos associados as | interpretacBes/significacdes construidas
leitura diferentes praticas que podem | (nogdo de genealogia)
compor o percurso de leitura;
ex: Praticas de Codificacdo,
Interpretacdo, Pragméticas,
Criticas.
A atividade de leitura focaliza | A atividade de leitura focaliza o fato de
Relacéo um possivel embate ou | que valores, perspectivas e interpretacdes
texto/autores/ confronto de interesses entre | cultivadas tanto pelos autores quanto
leitores autores e leitores de um texto leitores de um texto sdo oriundas de locus
sociais e historicos que podem ser
semelhantes ou diferentes
Exemplos de Luke e Freebody (1997) Cervetti, Damico e Pardales (2001)

fontes tedricas

Lankshear e Knobel (1997)

Menezes de Souza (2011)
Jordéo (2013, 2017)

Teorias do Letramento Critico iniciais e posteriores (OLIVEIRA, 2018)




57

Para concluir esta secdo, é imprescindivel mencionar que os aspectos referentes
as duas perspectivas de Letramento Critico descritas no quadro ndo sdo exclusivos de
cada momento historico considerado, ou seja, ndo devem ser tomados enquanto
caracteristicas que sdo categorica e rigidamente refutadas por estudos anteriores ou
posteriores (bem como pelos autores associados a uma ou outra perspectiva), uma vez
que os pontos destacados podem deter maior ou menor expressividade a depender do
periodo considerado e do enfoque que se desejar dar a atividade de leitura e interpretacao.
Desse modo, em ambas as perspectivas descritas, € possivel contemplar questbes
referentes tanto ao proprio texto quanto ao contexto sdcio-historico das
significagOes/interpretacbes que o englobam, sem necessariamente assumir uma

separacdo estrita entre esses elementos.

2.4: Multimodalidade: novas formas, sentidos e possibilidades de interpretacéo

Inicialmente, cabe destacar que tratar da questdo da multimodalidade em uma
secdo especifica deste trabalho justifica-se pelo fato de que, a depender da perspectiva
tedrica que aborda tal nogdo, podem ser obtidas contribuicdes relevantes quanto ao papel
dos diferentes modos de construcdo (escritos, sonoros ou imagéticos, por exemplo) Gteis
a formacéo de sentidos sociais em um texto. De maneira mais especifica, abordar o tema
da multimodalidade pode auxiliar, ainda, os processos de descri¢do e analise do género
discursivo considerado nesta pesquisa, a saber, o texto publicitario, notadamente
conhecido por lancar méo simultaneamente de diferentes modalidades para a construgédo
e a reconfiguracdo de sentidos.

Tendo em vista tais consideragdes, apontamentos advindos especialmente da
teoria semidtico-social assumida por Kress (2003, 2010), cujas contribuicfes compdem
a fonte primaria para a elaboracdo desta secdo, serdo apresentados com o objetivo de
elucidar as proprias nogdes de multimodalidade, texto e interpretacédo cultivadas pela
referida perspectiva tedrica. Por privilegiar a dimenséo social dos diferentes modos de
construcdo de sentidos em um texto, a perspectiva semiotico-social pode revelar, por fim,
afinidade tedrica com pressupostos do Letramento Critico, notadamente ao serem
consideradas, em contextos escolares, praticas de ensino de leitura interessadas em
abordar questbes de ordem sociocultural em sua relacdo com variados modos de

representacédo, construcdo ou veiculacdo de significados.
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2.4.1: Teoria semiotico-social: pressupostos fundamentais

Previamente ao trabalho de descri¢do acerca de como a teoria semidtico-social
proposta por Kress aborda, sobretudo, o papel da multimodalidade, é cabivel apontar
alguns dos principios bésicos cultivados pela referida teoria os quais permitirdo,
posteriormente, melhor compreender como determinados conceitos (tais como a propria
nocado de texto) sdo vistos a luz dessa mesma perspectiva teorica.

Assim, a partir do exposto, Kress (2003, p.35), anteriormente ao apontamento
dos principios proprios a teoria semidtico-social, assevera que a mobiliza¢do de teorias
puramente linguisticas ndo é suficiente para definir, de fato, o que é a linguagem
tampouco o0 que essa é capaz de realizar. Desse modo, para o autor, abordagens
essencialmente linguisticas ndo permitem acesso amplo aos sentidos de mensagens
construidas multimodalmente. Kress ndo nega, porém, a existéncia de sentidos préprios
a lingua/linguagem verbal, uma vez que tal categoria passa a ser vista como “portadora
parcial de sentido”, justamente em virtude de haver, em textos multimodais, outros
elementos (imagens, cores e sons, por exemplo) também necessarios a construcdo de
diferentes sentidos (2003, p.36).

Propde-se, entdo, uma mudanca de abordagem da lingua/linguagem que parte do
campo da Linguistica para o da Semiotica sem, contudo, desmerecer o primeiro, ao se
adotar uma perspectiva que aborda diferentes manifestacdes da linguagem para além de
sua dimensdo puramente verbal, a qual sdo agregados elementos como gestos, imagens,
objetos em 3D, cores, musica, dentre outros. Assim, a partir dessa mudanca de énfase,
tanto as modalidades orais quanto escritas da lingua passam a ser abordadas
semioticamente, constituindo um todo maior que compreende os variados modos
disponiveis para a construcdo de representacfes (KRESS, 2003, p.36).

Em acréscimo, cabe ressaltar que a abordagem semidtica proposta por Kress
encontra em Pierce seu principal suporte, notadamente no que concerne a abordagem dos
signos. Desse modo, Kress (2003, p.41-42) descreve que, para Pierce, o foco dos estudos
semidticos ndo repousa na constituicdo interna dos signos por focalizar, sobretudo, seus
usos sociais e sua relacdo com aquilo que podem representar. A atencdo maior repousa,
assim, naquilo que os signos representam, nos objetos e referentes do/no mundo e em
como esses sdo interpretados.

Em suma, é possivel afirmar que os estudos semioticos desenvolvidos por Kress
se interessam pelos sentidos em todas as suas possiveis formas, ndo se restringindo apenas

a sua dimensdo linguistico-estrutural. Tais sentidos, por sua vez, emergiriam em diversos
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contextos sociais a partir das diferentes interagdes cultivadas pelos membros inseridos
em uma dada comunidade. O meio social, desse modo, € considerado um recurso e um
fator responsavel pela criacdo de sentidos, originando distintas formas (modalidades)
semioticas, dai o fato de a teoria receber, comumente, a nomenclatura “semiético-social”
(KRESS, 2010, p.54).

Ademais, para Kress (2010, p.57), a abordagem semiético-social procura atrelar
processos de construcdo de sentidos a questdes tais como:

“Os significados construidos buscam atender aos interesses de quem?”
“Quais significados estdo sendo gerados?”’
“Como os significados estdo sendo construidos?”

“Com quais recursos e em quais contextos socials esses significados sao

construidos?”
“Qual o potencial desses recursos para a construgdo de certos significados?”

Embora relevantes a problematizacdo em torno de como determinados
significados podem ser construidos socialmente, em funcdo do uso de certos
recursos/formas que podem funcionar como suporte para atender aos interesses de dado
grupo social, € imprescindivel destacar o fato de que, se tomadas isoladamente, tais
questBes podem se tornar um exercicio de tom puramente descritivo, distanciando-se de
uma abordagem reflexiva tal como aquela sustentada pelas teorias do Letramento Critico.
Apesar de serem questdes relevantes ao reconhecimento do meio social e seu papel para
a construcdo de sentidos a partir da mobilizagdo de diferentes formas/modalidades que
envolvem dada manifestacdo da linguagem, seria preciso considerar, também, as
possiveis implicaces ou impactos que esses sentidos poderiam desencadear socialmente.
Tal acdo poderia se dar, por exemplo, a partir da criacdo de préaticas educacionais que
oferecem espacos para o confronto, debate, negociacdo ou relativizacdo de sentidos,
levando em conta a bagagem cultural, experiéncias e valores cultivados pelo educando.

Uma vez alinhados a perspectiva do Letramento Critico, alguns questionamentos
propostos pela teoria semidtico-social poderiam ser ampliados de modo a favorecer a
tomada de posturas reflexivas frente aos sentidos existentes em um texto. Assim, ao
ampliar algumas das questdes lancadas por Kress ja exemplificadas sem, contudo,
desqualificar sua relevancia, praticas de leitura/interpretacdo de textos poderiam,

complementarmente, considerar também o0s seguintes questionamentos apresentados em
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italico, os quais adotam principios do Letramento Critico tendo como base o quadro de
Elementos da leitura como Pratica Social proposto por Luke e Freebody apresentado na
secdo 2.3.2 desta dissertacdo. Alicercadas em apontamentos lancados pelos referidos
estudiosos, cabe ressaltar que tais perguntas, situadas logo ap6s as questdes originalmente

propostas por Kress, foram elaboradas pelo autor deste trabalho.

“Os significados construidos buscam atender aos interesses de quem? Esses
interesses sdo iguais aos seus ou ao de seus colegas? Como VOCé(S) se
identifica(m) ou ndo com as ideias apresentadas? Quais reflexos ou
consequéncias essas ideias poderiam trazer em sua realidade?

“Com quais recursos € em quais contextos sociais esses significados sao
construidos?” A realidade representada nesse texto € semelhante a sua ou a de
algum colega? Quais outras ndo aparecem ou sdo desconsideradas? Por que
1SS0 ocorreria?

“Qual o potencial desses recursos para a construcao de certos significados?” De
quais maneiras o texto constroi a representacdo da realidade que deseja
mostrar? Como 0 uso de certas palavras, imagens, cores ou outros efeitos
graficos ou sonoros pode fortalecer os sentidos que esse texto/video/musica
deseja expressar?

A perspectiva semiotico-social adotada por Kress ndo deixar de fornecer, desse
modo, ideias Uteis a criacdo de propostas pedagodgicas comprometidas com a formacéo
cidada do educando. Tal afirmacdo se deve ao fato de que, ao reconhecer o papel de
diferentes contextos sociais para a construcdo de sentidos (situando-os, portanto, em
determinado espaco, tempo e em certas condi¢des histdrico-culturais), a referida
perspectiva revela afinidade teérica com pressupostos cultivados pelo Letramento Critico,
levantando questBes que abordam como, de quais modos, com quais materiais ou bens
culturais sdo construidos signos que podem representar diferentes interesses (Kress,
2003, p.140). Para concluir esta se¢éo, € valido reiterar que, conforme assevera Balocco
(2005, p.67) a partir de Hodge e Kress (1998, p.1), a perspectiva semidtico-social ndo
desmerece “o estudo das relagdes complexas entre sistemas semioticos e praticas sociais”,
em contraposi¢do a semidtica tradicional de forte influéncia saussuriana caracterizada,
justamente, por desvincular diferentes sistemas de signos e suas combinagdes (sejam estes

verbais ou ndo-verbais) dos seus contextos de uso e/ou producéo.
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2.4.2: Das no¢Oes de (multi)ymodalidade, interpretacéo, texto e sentido

Alinhando-se aos interesses desta pesquisa, elucidar as nogfes de sentido e
(multi)modalidade sob a perspectiva da teoria semidtico-social torna-se importante tarefa
para melhor compreender como diferentes linguagens podem ser articuladas de modo a
gerar novos sentidos. Kress (2003, p.37), por exemplo, explica que diferentes sentidos,
considerados fruto de um “trabalho semidtico”, podem ser construidos tanto
externamente (focalizando modalidades como a escrita) quanto em sua dimens&o interna
(com énfase aos processos de interpretacdo). Tais dimensdes ndo devem ser vistas,
contudo, como categoriais estanques, uma vez que a perspectiva semiético-social nao
trabalha com a cisdo radical entre forma e sentido, ambos considerados relevantes em sua
articulacdo com préticas e necessidades proprias a um contexto social. Assim, para Kress,
diferentes aspectos envolvidos na expressdo de um signo podem representar interesses
daqueles que o produziram, dando visibilidade a valores que foram considerados os mais
importantes para a representacdo de um objeto ou situacdo. Nessa linha de consideracoes,
para o referido autor, a abordagem dada ao papel dos signos implica assumir que
processos de representagdo sdo, necessariamente, sempre “motivados” e jamais neutros,
uma vez que diferentes elementos representados por meio de signos podem corroborar
interesses, perspectivas, valores e posi¢des daqueles que os produziram (2003, p.44).

Cabe ressaltar, ainda, que o papel da multimodalidade esta diretamente atrelado
ao processo de construcdo de representacdes (e, consequentemente, de sentidos),
sobretudo ao se considerar que, na atual era das novas tecnologias da comunicacao e da
informacao, diferentes escolhas utilizadas para construir variados modos de representacao
da realidade tém adquirido papel cada vez mais significativo. Ao descrever esse cenario,
Kress (2003, p.45) entende por modalidade os diferentes recursos cultural e socialmente
construidos utilizados para criar representacdes e o proprio processo de comunicacao.
Nessa perspectiva, fala, escrita ou imagem, tomadas isoladamente ou em combinagéo,
poderiam ser consideradas diferentes modalidades Uteis a construcdo de representacdes.
Diferentes culturas, assim, exploram potencialidades préprias a determinadas
modalidades de maneira que, a partir delas, seus valores e sentidos possam ser
evidenciados, conforme assevera 0 mesmo autor (2003, p.45). Além disso, nessa mesma
linha de consideraces, a capacidade para se situar no tempo e no espaco é tomada como
propriedade inerente as diferentes modalidades existentes, de acordo com a logica de

organizacdo propria das duas categorias mencionadas.
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Desse modo, a distribuicdo simultanea dos elementos gréficos apresentados em
um mesmo espaco (cujas relacdes sdo fatores potenciais para a criacdo de sentidos)
corresponderia a légica espacial. A ldgica do tempo, por sua vez, estaria relacionada a
sucessao temporal de elementos cujas disposi¢cdes em determinada sequéncia também sédo
Uteis & producéo de sentidos. Nao se pode deixar de apontar o fato de que ambas as ldgicas
ndo devem ser consideradas como se funcionassem de maneira independente uma da
outra, visto que muitas modalidades se manifestam entre as duas logicas. A titulo de
exemplo, Kress (2003, p.46) indica as linguagens gestual e escrita como praticas
abarcadas por ambas as ldgicas.

Tendo em vista os Ultimos apontamentos, a multimodalidade passa a designar,
entdo, textos construidos por elementos caracteristicos de ambas as l6gicas, aspecto que
pode colocar em pauta novas questfes para a atividade de leitura. Assim, a coexisténcia
das logicas temporal e espacial enquanto aspecto caracteristico de textos multimodais
pode favorecer discussoes, reflexdes ou a adocdo de posturas educacionais que se
interessam pelos sentidos gerados a partir desse processo, sobretudo ao se levar em conta
o fato de que, em textos multimodalmente construidos, usos de certa modalidade podem
predominar sobre outros. Colocados por Kress (2003, p.46), tais apontamentos encontram
também relevancia ao serem levados em conta materiais de ensino como o livro didético,
diretamente associado aos interesses desta pesquisa. Em contextos educacionais, por
exemplo, o autor mencionado afirma que, nos Gltimos trinta ou quarenta anos, a maior
parte das funcdes de um livro didatico cabia, sobretudo a escrita. Atualmente, contudo,
parece haver uma gradual inversdo em tal quadro, uma vez que muitas das atribui¢fes do
livro didatico estdo cada vez mais associadas a utilizacdo de imagens de diferentes tipos,
funcBes essas que podem variar a depender das disciplinas escolares ou dos dominios
sociais considerados (2003, p.46).

Para a realizacdo desta pesquisa, portanto, considerar o tratamento da imagem
verificado especificamente em atividades de leitura e interpretacéo de textos publicitarios
pode se tornar uma tarefa enriquecedora as analises a serem conduzidas, na medida em
que possibilita formular consideracGes a respeito de como a questdo da multimodalidade
e sua contribuicdo para a construgdo de sentidos (caracteristica notoria do género
discursivo considerado) é abordada (ou mesmo desconsiderada) no recorte de atividades
selecionado para este trabalho.

E preciso destacar, ainda, como as proprias visdes de texto e interpretacio sio

entendidas sob a perspectiva da teoria semiotico-social, uma vez que tal perspectiva atrela
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ambas as nogdes a atividade de leitura. Assim, entendido enquanto interpretacéo, o ato
de leitura refere-se a atribuicéo de sentidos a um signo? previamente dado (2003, p.38).
Tal processo pode desencadear, por fim, a criacdo de novos signos e, consequentemente,
de novos sentidos. Em atividades de leitura, isso ndo implica inferir, entretanto, que
signos se apresentam totalmente “vazios” para o leitor, ao qual cabe a tarefa de “preenché-
los” com sentidos, uma vez que a perspectiva adotada por Kress reconhece que toda a
manifestacdo da linguagem apresenta sentidos cultivados, motivados e construidos
socialmente, caracterizando a abordagem semidtica proposta por Pierce em torno da qual
0 autor supracitado se fundamenta. Sob a perspectiva da teoria semiético-social, textos
sdo entendidos, por sua vez, como resultado de agdes sociais, ao mobilizar diferentes
recursos representacionais (modalidades) responsaveis por expressar as mais diferentes
questdes sociais.

Além de descrever tal nogdo, Kress (2003, p.47-48) lanca mao do termo texto
para se referir a quaisquer instancias de comunicacdo que ocorrem em alguma
modalidade ou em possiveis combinacdes de modalidades. E valido ressaltar que a nogo
de texto proposta por Kress ndo se limita, contudo, a abordagem de aspectos puramente
estruturais relativos a utilizacao de diferentes modalidades, visto que, conforme exposto,
tal uso estd necessariamente articulado as relacGes sociais. Quem esta envolvido, com
quais propdsitos, papéis, sob quais relagdes de poder e em quais espacos sao questdes
consideradas fundamentais por Kress ao tratar da abordagem de textos. O referido autor
argumenta, assim, que a manifestacdo dessas questbes sociais termina por conferir um
determinado tipo de forma aos textos, a saber, aquilo se entende por género? (2003, p.37).

Por fim, Balocco (2005, p.66) afirma que a adogdo da perspectiva de género
colocada por Kress pode permitir um deslocamento de abordagem que parte da
estabilidade (relacionada a énfase dada a aspectos linguistico-estruturais fixos) para a
instabilidade dos géneros, ao toma-los enquanto praticas sociais afetadas pela historia e

pela cultura, as quais os renovam constantemente. Relacionando tal apontamento ao

24 A perspectiva defendida pela teoria semiético-social adotada por Kress, ao assumir abordagens mais
amplas, ndo leva em conta apenas a dimenséo puramente verbal dos signos. Acerca dessa questdo, Santaella
(2015, p.10) afirma que estudos semidticos inspirados em Pierce (com os quais Kress revela afinidade
tedrica) reconhecem que “Qualquer coisa que esteja presente a mente tem a natureza de um signo. Signo ¢é
aquilo que da corpo ao pensamento, as emogdes, reacdes etc.”. Desse modo, signos podem ser entendidos,
em sentido amplo, como quaisquer elementos (verbais, gestuais, imagéticos ou sonoros, por exemplo) aos
quais significados podem ser atribuidos a partir de processos interpretativos, sendo os efeitos desses
processos tdo diversificados quanto a propria natureza dos signos (SANTAELLA, 2015, p.11).

25 E possivel afirmar que definicdo de género proposta por Kress se aproxima da nog&o de género discursivo
cultivada por Bakhtin, na medida em que ndo privilegia somente a dimensdo estrutural dos textos,
focalizando usos e sentidos sociais responsaveis por lhes conferir aspectos particulares.
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objeto de estudo central para a realizacdo desta pesquisa, é possivel pensar no papel que
o livro didéatico, enquanto material de ensino, pode desempenhar para a ressignificacdo
dos textos que nele se apresentam, em fungdo de propdsitos educacionais especificos.
Conforme destaca Balloco (2005, p.66), na medida em que “oferecem um arcabougo
tedrico centrado no texto como unidade de anélise, mas tendo como objeto de analise os
sentidos construidos e negociados no texto, ou através do texto”, contribui¢des tedricas
acerca das nocGes de multimodalidade, sentido, interpretacéo e texto lancadas por Kress
podem favorecer a adocdo de novas posturas educacionais com vistas a ampliacdo de
praticas de leitura cultivadas, especialmente, em contextos escolares.

Por fim, espera-se que 0s apontamentos tedricos mobilizados ao longo dos
capitulos que compdem a primeira parte desta dissertacdo possam fornecer uma descricédo
consistente acerca de conceitos relacionados, sobretudo, as teorias dos letramentos
(focalizando a atividade de leitura sob a perspectiva do Letramento Critico) e as
multimodalidades. Em acréscimo, para o delineamento dos capitulos subsequentes, cabe
mencionar que ndo se pretende desconsiderar a possibilidade de os pressupostos tedricos
aqui mobilizados serem também complementados e ampliados por outros estudos, 0s
quais poderdao fomentar ndo somente as analises das atividades de leitura e interpretacdo
textuais como a propria discussao dos resultados obtidos.

CAPITULO 3: TEXTO PUBLICITARIO NO LIVRO DIDATICO DE LINGUA
PORTUGUESA

Neste capitulo, sdo apresentados apontamentos mais diretamente relacionados
aos objetos de estudo considerados neste trabalho, a saber, tanto o texto publicitario
quanto o proprio livro didatico que, especificamente nesta pesquisa, constitui o material
de ensino responsavel por apresentar atividades de leitura e interpretacdo em torno do
referido género discursivo. Assim, para facilitar a organizacéo e a articulacdo de algumas
das considerac0es feitas tendo como base tais objetos, o presente capitulo foi dividido em
duas secOes que, por sua vez, estdo estruturadas em diferentes eixos tematicos.

Na primeira delas, por meio da mobilizacdo de conceitos proprios a area, sdo
apresentados apontamentos sobre a esfera de atuagdo do texto publicitario, com vistas a
melhor compreensdo acerca de como tal género se estrutura socialmente. Ademais, ainda
nesse segmento do capitulo, a partir de autores como Hoff (2007), Tavares (2006) e
Santos (2005), séo levantadas questdes que abordam tanto a producéo e as finalidades

mais imediatas do texto publicitario quanto sua relevancia para praticas educacionais.
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Consideragdes sobre aspectos atribuidos, de maneira geral, ao livro didatico e, de modo
especifico, ao seu papel no contexto educacional brasileiro publico, formam a segunda
secdo do presente capitulo, a qual busca especialmente em Batista (2003) e Almeida Filho
(2013) contribuicdes uteis a reflexdo sobre a complexidade propria a esse material de

ensino.

3.1: Texto publicitario: caracterizagdo, usos sociais e implicacdes para questdes de
ensino
Conforme exposto, as atividades de leitura e interpretacdo de textos analisadas

nesta dissertacdo envolvem um género discursivo particular, a saber, o texto publicitario.
Torna-se necessario, assim, apontar alguns estudos tedricos concernentes a tal género, os
quais permitirdo melhor compreender sua relevancia especialmente ao ser abordado em
contextos de ensino e aprendizagem.

Preliminarmente, é cabivel destacar algumas distingdes referentes aos usos dos
termos publicidade e propaganda, comumente empregados de maneira indistinta para
fazer referéncia a producdes advindas da esfera de atuacdo publicitaria. Acerca dessa
questdo, Santos (2005, p.15) explica que, em Lingua Portuguesa, as palavras publicidade
e propaganda séo geralmente empregadas como sindnimos para remeter as atividades de
“planejamento, criagcdo e producdo de anuncios”, embora também possam ser utilizadas
com significados distintos. Alicercado em Rabaca e Barbosa (2002)%, o autor
mencionado (2005, p.16) explica que tal situacdo se deve ao fato de que, no campo de
atuacdo dos estudos da publicidade no Brasil,

0s préprios textos das leis que regulamentam a atividade e a profissdo sdo
omissos na distingdo entre essas duas palavras e as usam indistintamente,

muitas vezes como recurso estilistico para se evitar a repeticdo vocabular.
Portanto, ndo h& norma alguma que disciplina a utilizacdo dos dois termos.

Contudo, neste trabalho, assim como Santos o faz em seus apontamentos
teoricos, os referidos termos serdo utilizados cada qual com significados diferentes, a
partir das distin¢Oes colocadas por esse autor, uma vez que essas permitem categorizar
ambas nocbes a partir de seus objetivos. Desse modo, a palavra publicidade sera
empregada, doravante, para fazer referéncia a “todo processo de planejamento, criagdo,
producdo, veiculacdo e avaliagdo de anincios pagos e assinados por organizacoes

especificas (publicas, privadas ou do terceiro setor)” (SANTOS, 2005, p.17). Assumir tal

% RABACA, C. A; BARBOSA; G. Dicionario de Comunicagdo. Séo Paulo: Campus, 2002
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perspectiva implica, assim, considerar que o propdsito mais imediato do texto publicitario
¢ “predispor o receptor a praticar uma acgdo especifica (por exemplo, comprar um
produto, abrir uma conta em determinado banco, reciclar embalagens etc.)” (2005, p.17,
grifos do autor). A palavra propaganda, por sua vez, sera utilizada para referenciar acdes
que objetivam “mudar a atitude das pessoas em relagdo a uma crenga, uma doutrina ou a
uma ideologia.” (2005, p.17). Nessa perspectiva, ndo se pode deixar de mencionar que,
para Santos, a propaganda pode, nao raras vezes, lancar mdo dos mesmos instrumentos
mobilizados pela publicidade (tais como o uso de anuncios pagos, por exemplo), embora
seu objetivo imediato ndo seja incentivar a tomada de acdes especificas em determinado
publico-alvo, na medida em que busca influenciar, primariamente, o “imaginario social”
de uma comunidade.

Ademais, conforme expde Tavares (2006, p.117), em virtude de estar
massivamente presente em diferentes contextos sociais, a publicidade passa a deter,
assim, grande poder de influéncia, sobretudo ao tentar mobilizar estratégias “para
convencer, modificar e manter a opinido e a percep¢do do publico-alvo quanto a uma
determinada ideia, produto ou marca.”. Levando em conta os propdsitos da publicidade
colocados pelo autor supracitado, é possivel notar que esses revelam nitida aproximacéao
com os objetivos sustentados pela nog¢do de propaganda descrita por Santos, justamente
por focalizar mudancas de atitude em um puablico de interesse. Desde que se assumam as
distingdes entre as palavras, o excerto transcrito neste paragrafo pode reiterar a colocacéo
de Santos quanto a inexisténcia de normas que disciplinam a utilizacdo de ambos os
termos, visto que Tavares emprega a palavra publicidade em aproximacédo a nogdo de
propaganda.

Assim, realizadas as devidas observac@es quanto aos usos das referidas palavras,
Tavares (2006, p.120) afirma, a partir de Carvalho?’ (1996, p.13), que textos publicitarios
podem se estruturar de modo distinto das demais mensagens ao tentar impor, direta ou
indiretamente, relagcGes simbdlicas associadas a valores e ideias, sobretudo a partir da
exploracdo de estratégias fonéticas, semanticas, morfologicas ou sintaticas proprias da
lingua que dara suporte a tal acdo. A descricdo dessa caracteristica permite, ainda,
problematizar o grande poder de influéncia dos textos publicitarios nos espacos por onde
circulam, especialmente ao se considerar a propagacao de valores que podem ser aceitos

pelo publico-alvo (consumidores) sem que haja espagos para a reflexdo critica ou a

2T CARVALHO, N. Publicidade. A linguagem da seducéo. Sdo Paulo: Atica, 1996.
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tomada de posicOes questionadoras frente aos sentidos neles apresentados, os quais
podem adquirir a aura de verdades absolutas. Hoff (2007, p.29) sinaliza essa questdo ao
destacar que, quanto as producdes difundidas pelos meios de comunicacdo em massa,
dentre as quais se encontram os textos publicitarios,
Convivemos com tanta familiaridade com as ideias e imagens neles veiculadas
que as aceitamos como verdade e as utilizamos para guiar nossas decisfes e
escolhas na vida. Como atinge um contingente numeroso e variado de pessoas,
a midia tende a ser uma fonte hegemdnica e homogeneizadora de informagéo.

Dai ser considerada uma espécie de opinido publica: o que divulga e como
divulga torna-se conhecido e aceito por grande parte de sua audiéncia.

Em préticas educacionais destinadas a leitura, abordar textos publicitarios em
aproximagcdo com pressupostos do Letramento Critico pode se tornar uma agdo
fundamental para elucidar que ideais, conceitos ou valores neles difundidos pelas grandes
midias ndo sdo verdades absolutas, prontas ou inquestionaveis mas, em concordancia com
apontamentos de Hoff, “apenas uma leitura possivel, um dos muitos aspectos de um
mesmo tema e/ou fato.” (2007, p.29). Ao propor a cria¢do de espacgos voltados a adogao
de posturas reflexivas frente aos textos, contribuicdes tedricas do Letramento Critico
podem se tornar, assim, expressivamente relevantes em contextos de ensino e
aprendizagem. Nessa linha de consideracdes, o proprio texto publicitério, enquanto objeto
de ensino, podera melhor aproximar o ambiente escolar dos contextos e praticas sociais
que se estendem para além das salas de aula, “posto que esta inserido no cotidiano do
educando, servindo-lhe de referéncia para as praticas de interacdo social e afetando-lhe
0S processos de subjetivagdo.” (HOFF, 2007, p.31).

Por fim, em ligagdo com os objetivos deste trabalho, as consideracfes expostas
também permitem pensar sobre o papel do livro didatico em contextos educacionais, visto
que esse constitui, frequentemente, o principal material de ensino utilizado para que o
educando se envolva com a leitura de diferentes géneros discursivos, dentre os quais €
possivel destacar o proprio texto publicitario. Assim, cabe mencionar que outras nogoes
ou consideracdes especificas da esfera de atuacéo da publicidade poderao ser mobilizadas
ao longo das analises das atividades de leitura e interpretacdo de textos publicitarios
presentes nos volumes selecionados para esta pesquisa, desde que possam auxiliar a
perspectiva teorica principal (a saber, aquela propria aos estudos do Letramento Critico)

a partir da qual tais atividades serdo analisadas.
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3.2: O livro didatico de Lingua Portuguesa no Brasil: caracteristicas, historico, e
ligagbes com politicas educacionais.

3.2.1: Algumas propriedades gerais:

Uma vez que a presente pesquisa envolve analises de atividades de leitura
presentes em livros didaticos, faz-se necessario tecer apontamentos tedricos que versam
sobre tais materiais de ensino, com vistas a melhor compreender algumas de suas
especificidades, problematicas e ligacbes com questdes educacionais. Nesta secdo,
inicialmente, serdo descritos alguns aspectos que, de maneira geral, podem ser
considerados subjacentes aos processos de producdo de livros didaticos. Ainda que feita
de maneira breve, a descri¢do de tais aspectos pode favorecer um entendimento mais
amplo acerca de algumas das caracteristicas préoprias ao livro didatico para, a seguir,
serem abordadas questfes ligadas especificamente ao papel desse material de ensino no
contexto educacional brasileiro publico. Assim, a fim de serem descritos apontamentos
gerais em torno do livro didatico, contribuicdes de Almeida Filho (1993, 2003) serdo
utilizadas enquanto fontes primarias, visto que o autor fornece um conjunto consistente e
preciso de apontamentos tedricos Uteis a realizacdo dessa proposta.

A partir dessas consideracdes, o primeiro aspecto a ser destacado repousa no fato
de que a producdo (ou mesmo a selecdo) de um material didatico comp6e uma das quatro
materialidades®® que abarcam o processo de ensino e aprendizagem de linguas
(ALMEIDA FILHO, 1993, p.17). Para o referido autor, assim, a produgdo de materiais
de ensino de linguas implica a escrita consciente e autoral de um “roteiro” destinado a
apresentar o que necessita ser feito por professores incumbidos da tarefa de conduzir
diferentes atividades (2003, p.14). Os proprios livros didaticos considerados nesta
pesquisa, por exemplo, podem ilustrar tal processo, uma vez que ndo se limitam a apenas
apresentar quais contetudos devem ser trabalhados pelo docente, mas também apontar
sugestdes sobre como tais contetdos deveriam ser abordados em sala de aula, as quais
geralmente sdo encontradas em manuais incluidos em edigbes elaboradas

especificamente para professores.

28 para Almeida Filho, as demais materialidades correspondem ao “planejamento das unidades de um
curso”, as “experiéncias na, com e sobre a lingua-alvo”, cultivadas tanto em sala de aula quanto no ambiente
extraclasse e, por fim, aos processos de “avaliagdo do rendimento”, os quais incluem também praticas de
auto-avaliacdo tanto de alunos quanto de professores bem como a avaliagdo “externa ao trabalho do
professor” (1993, p.17). Sem configurar processos isolados e independentes, todas essas etapas sao
consideradas pelo autor como tarefas que, necessariamente, subjazem o trabalho de profissionais que se
propdem a ensinar linguas.



69

Outro elemento também constitutivo dos processos de producgdo de materiais de
ensino diz respeito a abordagem, a qual pode estar explicita ou implicitamente expressa
em dado livro, manual, apostila ou outros materiais voltados a propositos educacionais.
Acerca dessa afirmacgéo, Almeida Filho descreve que a abordagem prépria a dado material
de ensino estao subjacentes determinadas nog¢des “de lingua, de aprender lingua(s) e uma
expectativa de como devem proceder professores de linguas.” (2003, p.16). Nessa linha
de consideracfes, em consonancia com os apontamentos do autor, é possivel afirmar que
a abordagem subjacente a um material didatico ndo deixa de refletir, tambem, a
abordagem (de lingua ou de como ensinar/aprender linguas) cultivada por aqueles que o
elaboraram. Ademais, para Almeida Filho, identificar abordagens assinala uma
importante tarefa necessaria para que determinado livro ou outro material de ensino possa
ser devidamente situado (2003, p.20).

Assumindo essa perspectiva, situar o livro didatico de Lingua Portuguesa
direcionado ao ensino publico traz a tona importantes questdes quanto as abordagens que
podem estar subjacentes em tal material. Assim, considera-se a ideia de que, além de
poder refletir a abordagem de seus autores, livros didaticos utilizados em escolas publicas
podem deter reflexos da abordagem de ensinar/aprender cultivada também pelo proprio
Estado Brasileiro. Essa colocacdo esta alicer¢ada no fato de que, no Brasil, a fim de serem
aprovados e distribuidos as escolas, livros didaticos destinados a Rede Publica necessitam
atender exigéncias especificas do Ministério da Educacédo (MEC, doravante), geralmente
apresentadas em documentos oficiais responsaveis por normatizar a producdo desses
materiais.

Ademais, a descricdo de tal cenario pode dialogar diretamente com a questéo das
“abordagens de terceiros influentes” no que concerne a produgao de materiais didaticos.
Mencionada por Almeida Filho (2003, p.20), tal problematica pode ser evidenciada, por
exemplo, em casos que envolvem a acdo de editores de materiais, 0s quais necessitam
estar “sensiveis a pratica do mercado”. Levando em conta tal questao, noc¢des de lingua e
de ensino/aprendizagem de linguas assumidas pelo préprio Estado Brasileiro podem
estabelecer atritos com abordagens mantidas tanto pelos autores de dado material quanto
por grupos editoriais, cabendo aos ultimos a tarefa de assegurar o atendimento de
exigéncias colocadas oficialmente pelo MEC quanto a producdo de livros didaticos
direcionados ao ensino publico. Além disso, uma vez editados e devidamente aprovados,

esses materiais devem, ainda, atender as expectativas de professores da Rede Publica,
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visto que a eles cabe a selecdo de livros aprovados previamente pelo MEC, o qual se
encarregard da aquisicao dos volumes escolhidos, conforme aponta Batista (2003, p.57).

Como apontamento final, cabe destacar que processos de elaboracdo de
materiais didaticos exigem, atualmente, elevado grau de especializacdo, atualizacdo e
formagédo académica por parte de seus produtores, conforme sinaliza Almeida Filho
(2003, p.19). Tal consideracdo adquire ainda mais forca se forem levadas em conta
influéncias ou contribuicdes de novas teorias que podem ser assumidas ou mesmo
exigidas por instituicdes oficiais ao tratar da producdo de materiais de ensino. Nesta
pesquisa, assim, considerar em que medida o recorte de atividades a ser analisado em
cada um dos volumes aborda a leitura sob a dtica das teorias dos letramentos
(especificamente, a partir da perspectiva do Letramento Critico) torna-se uma importante

questdo a ser discutida.

3.2.2: Livro didatico de Lingua Portuguesa no Programa Nacional do Livro Didatico
(PNLD)

Ao se considerar que a producdo dos livros didaticos selecionados nesta pesquisa
esta relacionada a uma série de diretrizes colocadas pelo PNLD (vinculado ao MEC),
torna-se essencial apontar consideracfes acerca das origens, objetivos e algumas das
possiveis implicacbes de tal Programa especificamente para o ensino de Lingua
Portuguesa. Tal tarefa se faz relevante na medida em que a descri¢éo de certos principios
e objetivos educacionais proprios ao PNLD podera facilitar discussbes referentes a
abordagem que instancias governamentais cultivam quanto a ensinar/aprender Lingua
Portuguesa na escola, espelhando expectativas, crengas ou posturas préprias do Estado
Brasileiro com relacdo as praticas educacionais que envolvem, por exemplo, a atividade
de leitura. Essa colocacdo é sustentada pelos apontamentos de Almeida Filho (2003)
mobilizados na se¢do anterior, 0 qual descreve, conforme exposto, que a producdo de
materiais didaticos pode espelhar abordagens em torno das quais estdo subjacentes nog¢oes
tedrico-metodoldgicas referentes, por exemplo, ao que é ensinar/aprender linguas. Por
fim, para a construgéo das diferentes secGes apresentadas a seguir, Batista (2003) oferece
um panorama preciso e significativo em torno de muitos dos aspectos referentes a atuagédo
do PNLD no cenério educacional brasileiro. Ademais, ndo seré desconsiderada a consulta
a documentos oficiais ou leis Uteis a descricdo de expectativas governamentais com
relacdo, sobretudo, & educacdo na area das linguas/linguagens, com vistas a fomentar

discussoes referentes ao papel do livro didatico em espacos publicos de ensino.
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3.2.3: Origens e objetivos do PNLD

Batista (2003, p.25) explica que o PNDL?®, criado em 1985 por uma iniciativa
ligada ao MEC, foi destinado inicialmente a aquisicdo e a distribuicdo universal e
gratuita de livros didaticos para alunos de escolas publicas do Ensino Fundamental.
Contudo, ao longo das dltimas duas décadas, o autor aponta que outras finalidades
passaram a ser atribuidas ao referido Programa. Assim, a partir da necessidade de
proporcionar maior qualidade aos livros que seriam distribuidos as escolas, 0 PNLD
passou a adotar, a partir de 1996, um processo de avaliacdo pedagogica direcionado aos
livros inscritos, por meio da Coordenacdo Geral de Avaliacdo de Materiais Didaticos e
Pedagdgicos (Comdipe), vinculada a Secretaria da Educacdo Fundamental do MEC
(2003, p.26).

Ademais, Batista (2003, p.26-27) afirma que o PNLD atualmente é fruto “de
diferentes e sucessivas propostas e acdes para definir as relacbes do Estado com o livro
didatico brasileiro”, passando por diversas mudangas desde a fundagdo do MEC. Para o
referido autor, nessa linha de consideracdes, um dos pontos mais salientes do jogo de
relacBes Estado/livro didatico esta ligado a criacdo de um documento oficial, a saber, o
Decreto-Lei n°. 91.542. Lancado em 1985, tal decreto delineou muitos dos aspectos até
hoje mantidos pelo PNLD, tais como aqueles referentes a aquisicdo e distribuicao
gratuita de livros didaticos para escolas publicas, a partir de subsidios do Governo
Federal.

Para fins de comprovacdo, por meio da consulta ao referido Decreto-Lei
(disponivel digitalmente no portal brasileiro da Camara dos Deputados), € possivel
verificar importantes caracteristicas atribuidas ao PNLD. Quanto a funcdo do Programa,
o Artigo 1° do documento em questdo explicita, por exemplo, que “Fica instituido o
Programa Nacional do Livro Didatico, com a finalidade de distribuir livros escolares aos

estudantes matriculados nas escolas publicas de 1° Grau.” (BRASIL, 1985). Acerca do

2 Informag@es obtidas digitalmente por meio do acesso as paginas do Fundo Nacional de Desenvolvimento
da Educacao (FNDE, doravante) e do MEC descrevem que o PNLD fornece livros didaticos, obras
literarias e outros materiais de ensino (tais como dicionarios ou volumes complementares) para as escolas
publicas de Ensino Fundamental e Médio do Brasil, com o objetivo de auxiliar o trabalho pedagogico dos
professores atuantes nessas modalidades de ensino. O Programa € executado em ciclos trienais alternados,
ou seja, a cada ano, o Ministério da Educacdo adquire e distribui livros para determinadas séries (anos
iniciais do Ensino Fundamental, anos finais do Ensino Fundamental ou Ensino Médio), publicando editais
de convocacgdo com regras e critérios para a inscricdo de obras nos processos de avaliacdo e selecdo de
livros direcionados a determinado segmento de ensino. Uma vez inscritas, as obras aprovadas pelas
exigéncias dos editais sdo, por fim, organizadas pelo MEC, o qual disponibiliza as escolas um Guia com
resenhas das colecBes de volumes aprovadas, a fim de auxiliar professores a selecionar aquelas que
consideram mais adequadas a seus propdsitos educacionais.
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envolvimento de professores no Programa, o Artigo 2° prescreve que “O Programa
Nacional do Livro Didatico serd desenvolvido com a participacdo dos professores do
ensino de 1° Grau, mediante analise e indicacdo dos titulos dos livros a serem adotados”,
cabendo a esses profissionais a tarefa de realizar “permanentes avaliagdes dos livros
adotados, de modo a aprimorar os processos de sele¢do.” (BRASIL, 1985). Por fim,
quanto a efetiva operacionalizacdo do PNLD por meio do MEC, o Artigo 4° expressa que
A execucdo do Programa Nacional do Livro Didatico competira ao Ministério
da Educacdo, através da Fundacdo de Assisténcia ao Estudante - FAE, que
devera atuar em articulacdo com as Secretarias de Educacdo dos Estados,

Distrito Federal e Territorios, e com 6rgdos municipais de ensino, além de
associagOes comunitarias. (BRASIL, 1985).

A mencao ao referido Decreto-Lei feita por Batista deve-se ao fato de que, para

0 autor (2003, p.27), a atribuicdo de determinadas caracteristicas e fungdes para 0 PNLD

a época de sua criacdo (tais como as mencionadas) permitiu problematizar duas questdes

centrais envolvendo o papel do livro didatico em sua relagdo com instancias

governamentais. Assim, em primeiro lugar, destaca-se o teor da qualidade dos livros a

serem distribuidos as escolas e, em segundo, as condi¢des politicas e operacionais ligadas

as etapas de selecdo, aquisicdo e distribuicdo desses materiais. Quanto a questdo da
qualidade das obras, Batista (2003, p.27) expde que,

A partir de 1996, o MEC passou a desenvolver e executar um conjunto de

medidas para avaliar sistematica e continuamente o livro didatico brasileiro e

para debater, com o0s setores envolvidos em sua producdo e consumo, um

horizonte de expectativas em relacdo a suas caracteristicas, funcfes e

qualidade. Até entdo, o envolvimento do MEC com o livro didatico vinha se

limitando, por meio da Fundac&o de Assisténcia ao Estudante (FAE) - executor

do Programa Nacional do Livro Didatico até a extingdo do 6rgao, em 1997- a

aquisicdo e a distribuicdo gratuita dos livros didaticos escolhidos pelos
professores e encaminhados as escolas.

Embora detivesse notoria importancia por operacionalizar 0s processos de
aquisicdo e fornecimento de livros didaticos as escolas publicas, é possivel notar que o
PNLD, a partir das consideracdes supracitadas, detinha relativa passividade quanto as
etapas de selecédo e avaliagcdo das obras, a0 menos até o ano de 1996. Tal afirmacédo se
deve ao fato de que as atribuicGes do PNLD com relacéo ao livro didatico resumiam-se,
até entdo, a fornecer a professores da Rede Publica a relagdo de livros inscritos no
Programa para, a partir das escolhas feitas por esses docentes, se encarregar dos processos
de aquisicdo e distribuicdo dos volumes selecionados. Com isso, inexistiam por parte do

PNLD quaisquer recomendacbes ou descricbes mais detalhadas em torno dos
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pressupostos tedrico-metodoldgicos que embasavam os volumes, as quais poderiam
disponibilizar a professores informagdes relevantes para a realizacdo de suas escolhas.
Desse modo, até 1996, “em nenhum momento o Ministério vinha se propondo, direta e
sistematicamente, a discutir a qualidade e a correcdo dos livros que adquiria e que buscava
fazer chegar as maos dos alunos e professores das escolas publicas do Ensino
Fundamental.” (BATISTA, 2003, p.27-28).

A partir de 1996, quando se propds a realizar avaliacdes sistematicas e continuas
de livros didaticos inscritos no PNLD, a preocupacdo do MEC quanto a qualidade dos
volumes submetidos ao Programa passou a levar em conta a existéncia de pesquisas
académicas que versavam acerca da producao de obras didaticas brasileiras e vinham se
estendendo desde a segunda metade da década de sessenta. Muitas dessas producdes
sinalizavam, assim, a falta de qualidade em uma parcela expressiva dos volumes
disponiveis para aquisicdo, a partir de critérios como 0 ‘“carater ideologico e
discriminatorio”, a “desatualizagdo” bem como “incorregdes conceituais ¢ insuficiéncias
metodologicas” (BATISTA, 2003, p.28). Desse modo, 0 ano de 1996 assinalou um marco
significativo na relacdo entre o livro didatico e instancias governamentais ligadas a
Educacdo, visto que “as obras a serem adquiridas passariam, a partir de entdo, a ser
submetidas a um processo de analise e avaliagdo sistematico e continuo.” (BATISTA,
2003, p.29). Nessa mesma linha de apontamentos, conforme explica o referido autor, tal
processo de avaliacdo (mantido até os dias atuais) foi feito a partir da formacdo de
comissdes responsaveis por fornecer apreciacdes sobre os volumes inscritos no PNLD.
Por fim, essas comissGes foram divididas por area de atuacdo e constituidas por
professores com experiéncia nos trés niveis de ensino (fundamental, médio e superior),
recebendo assessoria do Cenpec®® sob a coordenacio da Secretaria de Educagio
Fundamental (SEF).

Ademais, Batista (2003, p.32) descreve que, quanto ao campo do consumo de
livros didaticos no Brasil, resultados decorrentes do primeiro processo de avaliacdo

puderam ser verificados a partir de duas situagdes. A primeira, assim, correspondeu ao

%0 De acordo com informacgdes disponiveis digitalmente na pagina da referida organizacdo, o Centro de
Estudos e Pesquisas em Educacao, Cultura e Agdo Comunitaria (Cenpec) constitui-se de uma iniciativa da
sociedade civil sem fins lucrativos criada em 1987. Dentre seus objetivos, destaca-se o desenvolvimento de
projetos, pesquisas e metodologias comprometidas com a melhoria da qualidade da educacédo oferecida pela
esfera pablica. As principais acBes da organizacdo giram em torno de parcerias com escolas e outros espagos
educacionais publicos, articulando-se, também, a programas voltados para o combate de desigualdades
sociais.



74

surgimento de um expressivo debate realizado na imprensa sobre o processo de avaliagéo
de livros didaticos realizado pelo PNLD; a segunda, por sua vez, estava ligada a
publicacdo do primeiro Guia de Livros Didaticos contendo a relacédo de todos os livros
classificados como recomendados, inclusive volumes recomendados com ressalvas.
Dessa maneira, a partir das consideragdes fornecidas em tal publicacdo, a qual foi
apresentada a professores da Rede Publica, esses profissionais
teriam condi¢des mais adequadas para a escolha do livro que julgavam mais
apropriado a seus pressupostos, as caracteristicas de seus alunos, as diretrizes
do projeto politico-pedagdgico de sua escola. Poderiam, inclusive, optar por
adotar um livro que, embora n&o-recomendado pelo MEC, tivesse sua
inscricdo aceita no PNLD (e para isso receberam, ao lado do Guia, um
Catalogo com a relacdo de todos os livros que ndo foram excluidos no processo
de avaliacdo). S6 ndo puderam escolher livros que -em razdo de apresentarem

preconceito, discriminacdo, erro conceitual grave- foram excluidos do
Programa Nacional do Livro Didatico. (BATISTA, 2003, p.32).

A partir das considera¢des supracitadas, é possivel afirmar que o primeiro Guia
de Livros Didaticos publicado em 1996 conferia relativa liberdade de escolha aos
professores, na medida em que esses profissionais poderiam até mesmo selecionar obras
ndo recomendadas pelo PNLD. Parece justificavel, entretanto, o fato de o referido Guia
ndo permitir que obras classificadas como excluidas fossem selecionadas. Caso contrario,
ao aceitar a selecdo de volumes considerados excluidos, o proprio PNLD poderia
demonstrar forte desmerecimento com relagdo ao trabalho de avaliagdo realizado pelos
professores que compunham as comissGes dedicadas a analisar obras inscritas no
Programa, além de favorecer a distribuicio de volumes com teor
preconceituoso/discriminatdrio ou possiveis problemas conceituais.

Cabe ressaltar que, acerca da possivel veiculacdo de conteidos discriminatérios
em livros didéaticos, o proprio cenario politico brasileiro parecia se atentar a tal questao.
Tal afirmacdo se deve ao fato de que a atual Constituicdo Federal, naquela época
promulgada ha menos de uma década (1988) do inicio do processo de avalia¢do de obras
inscritas no PNLD, prescreve como um dos principios fundamentais do pais “promover
0 bem de todos, sem preconceitos de origem, raga, sexo, cor, idade e quaisquer outras
formas de discriminagdo.” (BRASIL, 2017, p.11). Ao se levar em conta a esfera
educacional, reflexos da preocupacdo em evitar processos de discriminacdo podem ser
verificados, inclusive, em outros documentos oficiais, tais como a Lei de Diretrizes e
Bases da Educacdo Nacional (LDB, doravante), promulgada ao final de 1996. Ao

consultar a referida lei, o Artigo 3° (inciso V) esclarece que, no Brasil, 0 ensino devera
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ser ministrado a partir de um conjunto de principios, dentre 0s quais se encontra o
“respeito a liberdade e aprego a tolerancia;” (BRASIL, 2016, p.8). Embora a LDB néo
tega consideragdes explicitas a respeito do que entende por “tolerancia” ou a quem/a que
essa deve ser dirigida, cabendo aos leitores do documento realizar interpretacdes proprias,
é valido sinalizar que, em 2013, foi acrescido um novo inciso (XII) ao Artigo 3°, ou seja,
foi elaborado um novo principio norteador para o ensino, a saber, “a consideragdo com a
diversidade étnico-racial.” (BRASIL, 2016, p.8).

O emprego do termo “considera¢ao” em detrimento da palavra “tolerancia”
verificado na redacdo do novo inciso parece dar menor margem a interpretacdes
controversas, especialmente se a palavra “consideragdo” for entendida como proxima ou
equivalente a “respeito” ou “atengdo”. Entretanto, mesmo em versdes mais recentes da
LDB, tais como a décima segunda edicdo lancada em 2016, a expressdo “apreco a
tolerdncia” ainda esta presente no inciso IV do Artigo 3°. A partir do exposto, ao se
considerar o contexto escolar como reflexo e importante segmento da sociedade, é
possivel notar a preocupacdo de instancias governamentais em fazer com que principios
educacionais previstos em lei sejam seguidos em espacos de ensino-aprendizagem. De
igual maneira, materiais de ensino utilizados nesses mesmos espacos, tais como o livro
didatico, necessitariam seguir e considerar a existéncia de prerrogativas, normas ou
diretrizes previstas legalmente. Desse modo, pode-se afirmar que o primeiro processo de
avaliacdo de livros didaticos inscritos no PNLD em 1996 parece se atentar a tal questéo,
na medida em que obras consideradas responsaveis por disseminar quaisquer tipos de

preconceitos ou discriminacao foram inevitavelmente excluidas do Programa.

3.2.4: O PNLD no Ensino Médio

Ao se considerar que os livros didaticos utilizados como objeto de analise para
o0 desenvolvimento desta pesquisa séo direcionados ao Ensino Meédio, é necessario tecer
breves consideracdes a respeito de como se deu a insercao desse nivel de ensino no &mbito
do PNLD. Para tal, a consulta a pagina eletrénica do FNDE possibilitou o acesso a um
historico de informagdes referentes as principais agdes ocorridas no &mbito do Programa
ao tratar do Ensino Médio. Segundo dados da pagina, a inclusdo de livros no PNLD
destinados a tal nivel de ensino ocorreu de forma gradativa e atendeu, em suas etapas
iniciais, um ndmero restrito de disciplinas e de regides do Brasil. InformacGes
disponibilizadas pelo portal do FNDE apontam, assim, que o Programa Nacional do Livro

Didatico para o Ensino Médio (PNLEM) foi instituido oficialmente a partir Resolucao
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N° 38 de 15 de outubro de 2003 langada pelo MEC, sendo executado efetivamente apenas
no ano seguinte. Como apontamento relevante, a leitura de tal resolucdo (BRASIL, 2003)
revela trés justificativas motivadoras para a inser¢do do Ensino Médio no Programa, a
saber:

(1) “[...] os propdsitos de progressiva extensao da obrigatoriedade e gratuidade
ao ensino médio preconizados no Art. 208, Inciso I, da Constituicdo Federal e emanados
da Lei de Diretrizes e Bases da Educagio;”;

(2) O papel do livro didatico enquanto “um recurso basico para o aluno, no
processo de ensino-aprendizagem;”;

(3) “[...] a importancia da participa¢dao do professor no processo de escolha do
livro didatico a ser utilizado em sala de aula”.

Tendo em vista as justificativas expostas, é possivel afirmar que a inclusdo do
Ensino Médio no PNLD levou em conta objetivos educacionais j& previstos pelo texto
constitucional, ligando-se a a¢fes governamentais voltadas a gradativa ampliacdo da
oferta do Ensino Médio no pais. Da mesma maneira, parece ser reconhecida a relevancia
do livro didatico enquanto elemento util ao trabalho de alunos e professores em contextos
publicos de ensino, cabendo aos ultimos participar ativamente dos processos de selecdo
das obras a serem utilizadas em sala de aula. Além disso, por meio da referida Resolucao,
é estipulado o periodo para a realizacdo dos processos de avaliagcdo e escolha de livros
inscritos no PNLD, o qual passou a ser realizado em ciclos trienais, configurando uma

das caracteristicas do Programa mantidas até hoje.

3.2.5: Algumas implicagdes do PNLD na relagéo entre o Estado Brasileiro e o livro
didatico.

Dentre os possiveis desdobramentos envolvendo a tarefa de avaliacdo de livros
inscritos no PNLD iniciada em 1996, Batista destaca o fato de que o MEC passou a atuar
de maneira “mais ativa” quanto a discussao da qualidade das obras a serem distribuidas
as escolas da Rede Puablica. A partir de 1997, por exemplo, o processo de inscrigdo de
livros sofreu modificacbes, passando a ocorrer a partir do lancamento de editais
publicados e divulgados tanto pelo Diario Oficial da Unido quanto em jornais de ampla
circulagdo nacional, com o objetivo de assegurar “maior transparéncia, ampla
participacdo de todos os interessados e uma base legal consistente para a continuidade do
Programa e para sua efetiva transformagdo em uma politica de Estado.“ (2003, p.35,

destaque do autor). Atualmente, embora 0 PNLD também se destine a distribuicdo de
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outros materiais, tais como obras literérias e dicionarios, o livro didatico ainda assume
significativo destaque enquanto um dos principais recursos destinados a auxiliar o
trabalho de professores em sala de aula. Assim, ao sinalizar a importancia do livro
didatico em contextos de ensino, Batista (2003, p.44) aponta que
é necessario que o livro didatico seja um instrumento que favoreca a
aprendizagem do aluno, no sentido do dominio do conhecimento e no sentido
da reflex&o na direcdo do uso dos conhecimentos escolares para ampliar sua

compreensdo de realidade e instiga-los a pensar em perspectiva, formulando
hipoteses de solucdo para os problemas atuais.

O referido autor ndo restringe, portanto, a funcdo do livro didatico apenas a um
instrumento de aprendizagem ou assimilagdo de saberes formais, mas enquanto recurso
que pode favorecer processos de reflexdo e mudanca social a partir desses mesmos
saberes, situando-os e problematizando-os em diferentes contextos. Acerca dessa
afirmacao, cabe frisar o emprego do verbo “favorecer”, uma vez que, neste trabalho, nao
se pretende assumir o livro didatico como ferramenta responsavel por assegurar, isolada
e infalivelmente, transformacdes sociais. Objetiva-se, assim, enfatizar que tal material de
ensino apresenta potencial para se configurar enquanto um (mas ndo Unico) suporte para
a promocdo de reflexdes e agbes que poderdo abrir espacos para mudancas. N&o
reconhecer a importancia de outros fatores e variaveis direta ou indiretamente
relacionados ao livro didatico e ao espaco escolar, tais como as posturas assumidas por
professores e alunos, a influéncia de projetos pedagogicos proprios a uma escola bem
como as numerosas especificidades dos contextos de uso desses materiais delinearia, no
minimo, uma perspectiva ingénua e pouco realista. Assim, embora a presente pesquisa
privilegie o livro didatico, ndo se intenta desqualificar a existéncia de fatores tais como
0s mencionados, os quais podem ser devidamente abordados por meio da realizacéo de
pesquisas de outra natureza (como as de base etnogréafica, por exemplo).

Retomando a linha de discussdes acerca do PNLD, é possivel notar que, além de
conferir maior atengdo ao livro didatico, o inicio do processo de avaliacdo de obras
inscritas no Programa incentivou, também, a producdo de documentos oficiais que
procuram regular a producdo desses materiais. Além de refletir impactos de mudancas
politico-educacionais, tal cenario pode suscitar, ainda, o desenvolvimento de pesquisas
que se interessam por investigar exigéncias e expectativas de instancias governamentais
quanto ao ensino publico brasileiro contemporéaneo. A partir desse apontamento, acerca

do contexto educacional atual, Kleiman (2008, p.486) descreve que “temos presenciado
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uma situacdo de efervescéncia no Brasil no que diz respeito a produgdo de documentos
governamentais -leis, normas e preceitos- destinados a regular e melhorar o ensino
fundamental ¢ médio no pais.”. Nesse cendrio, o ensino de Lingua Portuguesa, assim
como as demais componentes curriculares, passou a receber diretrizes gerais embasadas
em pressupostos tedricos especificos para a area.

Assim, concepcdes particulares acerca do papel do texto, da linguagem bem
como das atividades de leitura e interpretacdo textuais comecaram a figurar em tais
documentos. O edital de convocacéo lacando pelo PNLD-2015 para a selecdo de livros
didaticos destinados ao Ensino Médio, por exemplo, aponta critérios eliminatorios gerais
e especificos para a aprovagdo das obras inscritas no Programa. No caso dos titulos
direcionados precisamente ao ensino de Lingua Portuguesa, o referido edital estipula
(enquanto critério eliminatorio especifico para a area) que propostas de trabalho
relacionadas tanto as atividades de leitura quanto de escrita devem ‘“‘contemplar
significativamente as formas de expressao e 0s géneros mais estreitamente associados as
culturas juvenis;” (BRASIL, 2013, p.45). Tal colocacdo delineia uma preocupagéo vinda
de instancias oficiais com relacdo aos géneros discursivos mais comumente relacionados
ou direcionados ao perfil do jovem educando do Ensino Médio, o qual frequentemente é
“alvo de um discurso mercadoldgico e publicitario especifico, configurando-se, assim,
como um ‘segmento’ do mercado e como um destinatario particular da industria cultural.”
(BRASIL, 2013, p.37).

Em acréscimo, ainda na secdo destinada a apontar critérios de eliminagédo
especificos para o trabalho envolvendo questbes de leitura, produgdo e compreensdo
textuais no ensino de lingua materna, o edital sinaliza a necessidade de formas nédo
tradicionais de ler e produzir textos serem levadas em consideracdo, visto que configuram
novas praticas sociais. Assim, o referido documento destaca a importancia de os livros de
Lingua Portuguesa inscritos estarem comprometidos a “abordar efetivamente os modos
de ler e de escrever caracteristicos dos textos multimodais e dos hipertextos, promovendo
os diferentes letramentos envolvidos em sua leitura e producao;” (BRASIL, 2013, p.45).
E imprescindivel destacar que essas exigéncias colocadas permitem apontar um aspecto
cada vez mais observado no contexto atual de ensino-aprendizagem de linguas, visto que
documentos oficiais produzidos nos ultimos anos tém proposto, sobretudo com relagéo
as atividades de leitura, produgdo e compreensao de textos, a adogdo de praticas de ensino
alicercadas em novos subsidios teoricos, sobretudo aqueles referentes aos estudos dos

letramentos. Desse modo, constitui uma importante tarefa observar em que medida o
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recorte de atividades de leitura e interpretacdo textuais selecionado nesta pesquisa leva
em consideracdo a existéncia de novas praticas de linguagem, visto que tal questdo, ao
menos em termos legais, ja parece ser reconhecida.

Enquanto apontamento adicional, apesar de o termo “letramentos” ser utilizado
no referido documento, é necessario assinalar que nele ndo sdo tecidas quaisquer
consideracdes acerca de como tal palavra é entendida no contexto das praticas de leitura
e producéo de textos, tampouco sdo explicitados quais elementos, atitudes ou perspectivas
deveriam ser levados em considera¢do no que concerne a “abordar efetivamente” tais
praticas. Assim, restaria aos leitores compreender a palavra a partir de conhecimentos
préprios. Embora seja de acesso publico, ao se levar em conta o fato de que o referido
Edital de Convocacédo tem como alvo mais imediato editoras interessadas em inscrever
suas obras, € possivel levantar a hipdtese de que 0 documento espera gue 0s autores e/ou
editores desses materiais j& estejam familiarizados com o termo. Para o desenvolvimento
deste trabalho, é valido salientar que normas ou diretrizes oficiais de outros documentos
também poderdo ser mencionados ao longo das analises das atividades de leitura e
interpretacdo selecionadas, com o objetivo de discutir em que medida tais exercicios

parecem contemplar ou ndo exigéncias previstas legalmente.
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PARTE 2: METODOLOGIA

CAPITULO 4: CARACTERIZACAO, OBJETIVO E CONSTRUCAO DA
PESQUISA

Nesta dissertacdo, defende-se a ideia de que situar a natureza de uma pesquisa
académica constitui atividade crucial ndo somente por permitir a descri¢ao dos principios
ou bases norteadoras de certas praticas cientificas, mas sobretudo por facilitar a
identificacdo de possiveis limitaces e/ou potencialidades proprias de pesquisas que
assumem determinada configuracdo. Como consequéncia, a partir de resultados obtidos
em pesquisas ja realizadas, tais acbes podem suscitar o desenvolvimento de outros
trabalhos dedicados a abordar problemas, suprir lacunas ou levantar questfes ainda néo
exploradas. Entende-se, assim, que a metodologia adotada em um trabalho cientifico cabe
a importante tarefa de apresentar a seus leitores o conjunto de rotas trilhadas pelo
pesquisador com vistas a atingir determinado objetivo, a partir do detalhamento de
empecilhos, situacGes e questionamentos que o levaram a adotar certos caminhos ou a se
desviar de outros.

Para tal, assumindo essas premissas, a metodologia da presente dissertagcéo
encontra-se dividida em trés eixos tematicos correlacionados, cada qual responsével por
delinear aspectos relevantes ao desenvolvimento do trabalho. No primeiro, é feita a
caracterizacdo da abordagem qualitativo-interpretativista propria a esta pesquisa, por
meio da mobilizacdo de apontamentos tedricos que poderdo favorecer o entendimento dos
principais pressupostos assumidos por trabalhos académicos desse teor, juntamente com
apontamentos acerca de aspectos proprios a analise documental, modalidade de pesquisa
na qual este trabalho se inscreve. A seguir, sdo apresentadas as perguntas de pesquisa e 0
objetivo pretendido, acompanhados da descrigdo das possiveis justificativas responsaveis
por sustenta-los. Por fim, sobretudo por meio da fundamentacéo tedrica levantada na
primeira parte deste trabalho, serdo feitas as analises do recorte de atividades presentes

nos volumes selecionados.

4.1. Abordagem qualitativo-interpretativista da pesquisa

Para o delineamento da metodologia adotada nesta dissertacdo, assume-se
especialmente o carater multidisciplinar proprio de pesquisas de teor qualitativo, na
medida em que o presente trabalho busca dialogar com estudos teéricos advindos de

campos distintos (tais como aqueles referentes aos estudos dos letramentos, das
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multimodalidades e da esfera de atuacdo da publicidade, por exemplo). Essa colocagéo
esta alicercada em consideragGes colocadas por autores como Deslauriers e Kérisit (2010,
p.135), os quais destacam que pesquisas qualitativas favorecem o contato de
pesquisadores com estudos ndo necessariamente proprios a sua area de atuacao, uma vez
que estdo sustentadas na “dialética das representagdes, a¢des e interpretagdes dos atores
sociais em relagdao ao seu meio”. Ademais, tanto a articulacdo de diferentes construtos
tedricos (triangulacdo tedrica) quanto a obtencdo de dados de origens distintas
(triangulacdo da fonte de dados) podem fortalecer os aspectos de validade e
confiabilidade de uma pesquisa cientifica, conforme assinalam Brown e Rodgers
(2002)%1,

Acerca da utilizacdo de estudos ligados a diferentes campos, Deuslauriers e
Kérisit alertam para o fato de que problematizar a fundamentacéo tedrica € uma acao
essencial para a realizacdo de pesquisas uma vez que, se feita inadvertidamente,
“a revisdo bibliografica, longe de contribuir para eliminar os vieses, pode, ao contrério,
reforca-los: um pesquisador muito dependente da literatura torna-se dependente dos
outros pesquisadores e pode chegar aos mesmos impasses.” (2010, p.135). Assim, embora
seja imprescindivel a pesquisadores ter acesso aos conhecimentos desenvolvidos a
respeito de determinada tematica, torna-se igualmente relevante, dentro das
possibilidades apresentadas, questionar, ampliar ou reformular a literatura cientifica ja
disponivel e com a qual se teve contato ao longo da pesquisa. Ao mencionar Deutscher
(1984)%2, os autores supracitados ndo desmerecem a relevancia de teorias ja existentes,
enfatizando que ndo € possivel a pesquisadores “fazer tdbula rasa de seu passado”,
abstendo-se de saberes ja construidos. (2010, p.136, destaque dos autores). A exemplo
dos autores mencionados, a presente pesquisa assume que o proprio fazer cientifico ndo
pode desmerecer conhecimentos ou teorias ja formulados, visto que tal acdo implicaria

pensar que a Ciéncia pode se construir a partir do “vazio”. Seguramente, ndo reconhecer

31 Para os autores, (2002, p.241), a nogéo de validade corresponde ao grau em que resultados de uma
pesquisa podem ser interpretados e relacionados entre si de maneira coerente (validade interna) ou
eficazmente generalizados, sendo extensiveis a outros contextos (validade externa). Por sua vez, a ideia de
confiabilidade esta associada ao grau de consisténcia dos resultados de um estudo, delineando uma nogéao
que também pode ser classificada em termos internos e externos. Dessa maneira, a confiabilidade interna
passa a expressar o grau em que podem ser esperados resultados consistentes caso 0s dados de um estudo
sejam, eventualmente, reanalisados por outros pesquisadores, ao passo que a confiabilidade externa
corresponde ao grau em que resultados também consistentes podem ser obtidos caso um estudo ja
conduzido seja novamente feito.

%2 DEUTSCHER, I. Asking Questions (and Listening to Answers): A Review of some Sociological
Precedents and Problems. In: BULMER, M. (org.). Sociological Research Methods. New Brunswick (N.J.):
Transaction Books, p.225-241, 1984.
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a existéncia de variados arcaboucos tedricos (ainda que para apontar suas possiveis
lacunas ou limitagBes) configuraria grande equivoco, dada a prdpria natureza dial6gica
das relagdes defendida por Bakhtin (2011, p.326), para o qual “alguma coisa criada ¢
sempre criada a partir de algo dado (a linguagem, o fenbmeno observado da realidade,
um sentimento vivenciado, o proprio sujeito falante, o acabado em sua visdo de mundo,
etc.)”. Essa perspectiva pode ser, por fim, extensivel a propria pesquisa cientifica, a qual
é capaz de produzir novos conhecimentos ao utilizar, ampliar e reconstruir saberes (tanto
do ponto de vista tedrico quanto metodoldgico) ja disponiveis.

Uma vez conduzidas, pesquisas de abordagem qualitativa ndo deveriam, ainda,
ser tomadas enquanto produtos fechados em si mesmos, ou seja, incapazes de passar por
interpretacdes ou apreciacdes de outros leitores e pesquisadores. Tal ideia esta alicercada
em apontamentos propostos por Deslauriers e Kérisiti (2010, p.145), para os quais a
producdo cientifica “deve permitir que outros pesquisadores retomem a pesquisa, de
modo a detectar suas falhas, ou reconsiderar os resultados obtidos; além de dever
possibilitar uma reconstru¢do do objeto pelo leitor, conforme sua leitura.”. Em
consonancia com os apontamentos precedentes, Moita Lopes (1994, p.331) afirma que
pesquisas de carater interpretativista, por exemplo, concebem a linguagem enquanto
produto social, a partir do qual o homem pode formular e expressar suas visdes de mundo.
Desse modo, é sobretudo na e pela linguagem que elementos do mundo social se tornam
objetos de interpretacdo, a qual pode se dar por meio da utilizacdo de subsidios tedricos
dos mais diversos campos do conhecimento valorizando-se, por fim, aspectos qualitativos
no trabalho de interpretagdo de dado objeto ou situacdo. Assim, fundamentada em
apontamentos do mesmo autor, esta pesquisa também assume o aspecto da relatividade
das interpretacdes, ao reconhecer que a caracteristica mais especifica do mundo social

[..] é o fato de os significados que o caracterizam serem construidos
pelo homem, que interpreta e re-interpreta o mundo a sua volta, fazendo,

assim, com que nd haja uma realidade Unica, mas Varias
realidades. (MOITA LOPES, 1994, p.331).

Ademais, a partir de consideragdes lancadas por Erickson (1986, p.119), nesta
dissertagdo assume-se a ideia de que o interesse central das pesquisas de natureza
interpretativista é focalizar as diversas significacdes humanas produzidas na vida social,
as quais necessitam ser levadas em conta pelo pesquisador. Para o referido autor, uma vez
gue estd comprometida a abordar questBes que ndo sdo consideradas Obvias ou triviais,

considerando os variados significados geradas na/pela agdo humana, a pesquisa
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interpretativista pode auxiliar, por exemplo, préticas ligadas ao campo da Educaco.
Assim, além de deter caracteristicas consideradas Uteis ao favorecimento e ao
aprimoramento de préaticas de ensino, pesquisas dessa natureza procuram considerar,
conforme exposto, as numerosas significacbes produzidas em diversos contextos (ndo se
restringindo, portanto, apenas ao ambiente escolar) a partir da anélise critica de uma
questdo. (1986, p.122). Corroborando os apontamentos de Erickson acerca dessa questéo,
a presente dissertacdo adota igualmente o posicionamento de Bodgan e Blinken (2010,

p.49) para 0s quais

A abordagem da investigacdo qualitativa exige que o mundo seja examinado
com a ideia de que nada é trivial, que tudo tem potencial para constituir uma
pista que nos permite estabelecer uma compreensdo mais esclarecedora do
nosso objeto de estudo.

Em acréscimo, para os autores supracitados, pesquisadores alicercados em
abordagens qualitativas também necessitam analisar seus dados de maneira indutiva, ou
seja, tais dados ndo sdo recolhidos com vistas a “confirmar ou infirmar hipoteses
construidas previamente; ao invés disso, as abstracdes sdo construidas a medida que os
dados particulares que foram recolhidos se vao agrupando.“ (2010, p.50).

Acerca de outras caracteristicas proprias a pesquisa qualitativa de teor
interpretativista, Erickson assevera que trabalhos dessa dimens&o assumem 0 pressuposto
de que os seres humanos produzem interpretacdes significativas tanto com relacdo aos
objetos fisicos quanto aos comportamentos/acdes existentes no ambiente que os cerca
(1986, p.126). Assim, a partir dessa premissa, quaisquer atitudes frente a um objeto ou
situacdo sao feitas sempre sob a 6tica das interpretacdes que os individuos ddo aquilo que
consideram significativo. Sob tal perspectiva, ndo se pode deixar de mencionar que o
préprio fazer cientifico passa a ser, portanto, fruto de uma possivel (contudo, ndo Unica)
visdo/interpretacdo do pesquisador em torno de uma questdo que se pretende abordar.
Dessa maneira, em virtude dos pressupostos tedrico-metodolégicos que adota, esta
dissertagdo néo exclui ou desmerece a possibilidade de haver outras interpretagdes que,
eventualmente, possam ser direcionadas ao corpus de pesquisa aqui selecionado, a partir
da mobilizacdo de construtos teoricos oriundos de outras perspectivas ou campos do

conhecimento.
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4.2: A andlise documental

Cordova e Silveira (2009, p.31-33) assumem que pesquisas cientificas podem
ser classificadas ndo somente quanto a abordagem (qualitativa e/ou quantitativa) mas,
também, quanto aos procedimentos considerados Uteis aos propositos cultivados por um
pesquisador. Para as referidas autoras, a fim de que um trabalho cientifico possa ser
devidamente construido, “¢ indispensavel selecionar o método de pesquisa a utilizar. De
acordo com as caracteristicas da pesquisa, poderdo ser escolhidas diferentes modalidades
de pesquisa, sendo possivel aliar o qualitativo ao quantitativo.” (2009, p.36). Torna-se
necessario, assim, delinear a modalidade de pesquisa propria a este trabalho, a saber, a
analise documental. Para tal, contribui¢bes de Cellard (2010) serdo utilizadas enquanto

fontes primérias para a descri¢do dos principais aspectos desse tipo de pesquisa.

4.2.1: Documentos: definic¢éo e classificactes

Cellard (2010, p.296) explica que a Historia, enquanto ciéncia, foi a principal
responsavel por produzir teorizagdes a respeito da nog¢ao de “documentos” como alvo de
estudo, uma vez que estes foram (e ainda sdo) uma de suas ferramentas de trabalho mais
importantes. De modo geral, a partir de estudos realizados por Langlois e Seignobos ao
final do Século XIX (1898), o autor descreve duas no¢des para o termo, a saber, uma
restrita e outra de carater mais abrangente. Assim, a no¢do de documento mais limitada
refere-se essencialmente a arquivos oficiais, sobretudo em virtude da prépria abordagem
de trabalho assumida por historiadores e autores de épocas passadas, 0S quais
privilegiavam fatos e gestos dos politicos. (2010, p.296-297). Ao longo do tempo,
contudo, a viséo que restringia a nogdo de documento enquanto uma producdo ligada a
setores especificos da vida social (notadamente aqueles de natureza politica) passa a ser
ampliada e revisada devido ao préprio avanco cientifico da Histdria. Assim, outras no¢des
mais recentes e amplas defendem a ideia de que “tudo o que é vestigio do passado, tudo
0 que serve de testemunho, é considerado como documento ou ‘fonte’, como é mais
comum dizer, atualmente.” (CELLARD, 2010, p.296).

A partir das consideragGes colocadas pelo referido autor, é possivel afirmar que
perspectivas mais atuais ndo restringem o objeto “documento” apenas a textos ou
artefatos que contenham elementos escritos, visto que passam a contemplar, também,
“documentos de natureza iconografica e cinematografica, ou de qualquer tipo de
testemunho registrado, objetos do cotidiano, elementos folcloricos, etc.” (2010, p.296-

297). Considerando tais apontamentos, no caso da pesquisa em questdo, pode-se afirmar
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que tanto os livros didaticos selecionados quanto alguns dos documentos, normas ou
resolugdes oficiais mencionados ao longo deste trabalho (tais como o Edital de
Convocacao para obras inscritas no PNLD-2015) configuram documentos escritos
produzidos e disponibilizados, respectivamente, nos meios impresso e digital.

Além de tecer esclarecimentos sobre as principais nogdes que podem balizar a
maneira como documentos sdo encarados, Cellard propbe dois critérios gerais para
classifica-los, a saber, quanto a natureza (de dominio pablico ou privado) e a forma de
tratamento (documentos arquivados e ndo-arquivados). Levando em conta tais critérios,
documentos publicos passam a designar quaisquer tipos de documentacao usualmente
numerosa e classificada de acordo com aspectos especificos. Além disso, ainda que sejam
de dominio publico, o0 acesso a esses documentos pode ser limitado ou mesmo inviavel,
especialmente se forem arquivados. Tais apontamentos sdo colocados por Cellard (2010,
p.297), para o qual documentos publicos arquivados correspondem a “arquivos
governamentais (federais, regionais, escolares ou municipais)” e “arquivos de estado
civil, como alguns arquivos de natureza notarial ou juridica.” Para o referido autor,
documentos publicos ndo-arquivados englobam, por sua vez, “jornais, revistas,
periddicos e qualquer outro tipo de documentos distribuidos: publicidade, anuncios,
tratados, circulares, boletins paroquiais, anudrios telefonicos, etc.” (2010, p.297).
Documentos privados, por fim, correspondem precisamente aqueles que ndo estdo
vinculados ao dominio publico, embora também possam ser arquivados. Frequentemente,
documentos dessa natureza sao de dificil acesso e incluem, geralmente, “autobiografias,
diarios intimos, correspondéncias, historias de vida, documentos da familia” ou outros
documentos pessoais (CELLARD, 2010, p.297-298).

Assumindo as classificacbes descritas pelo autor supracitado, € possivel
categorizar os livros didaticos selecionados nesta pesquisa como documentos publicos
ndo-arquivados, uma vez que constituem producdes distribuidas por meio de um
programa de iniciativa publica federal. Entretanto, cabe ressaltar que tal distribuicao foi
direcionada a um publico preferencial, a saber, alunos do Ensino Médio e professores de
Lingua Portuguesa de escolas publicas. Assim, enquanto informagdo responsavel por
elucidar o aspecto relativamente restrito da distribuicdo dos volumes utilizados neste
trabalho, € valido destacar que tais obras foram entregues ao autor desta pesquisa em
2014, durante o periodo em que trabalhava como Professor Auxiliar de Lingua
Portuguesa em uma escola publica da Rede Estadual localizada no interior do Estado de

Sdo Paulo. Os volumes foram distribuidos como material de divulgagéo de editoras cujas
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colecBes de livros haviam sido aprovadas pelo PNLD-2015, para possivel selecdo do
corpo de professores que delas desejasse fazer uso nos anos seguintes. Por estar acessivel
digitalmente e poder ser consultado por quaisquer individuos que detenham
computadores ou dispositivos com acesso a internet, o Edital de Convocacdo com
critérios de avaliagdo para livros submetidos ao PNDL-2015 também pode ser
classificado enquanto um documento de natureza publica ndo-arquivado, a partir das
consideracOes de Cellard.

Acerca dos processos que envolvem a construcdo de uma analise documental, o
autor mencionado aponta como importante atividade a descri¢do das condicfes sociais
que permearam a producéo de determinado documento, levando em conta seus autores e
possiveis publicos-alvo. Essa acdo se justifica pelo fato de ser considerada essencial as
diferentes etapas de uma pesquisa documental, partindo desde a formulacdo de um
problema até a realizacdo da analise propriamente dita (CELLARD, 2010, p.299-300).
Mencionar o processo de criacdo do PNLD e suas caracteristicas mais expressivas no
terceiro capitulo desta dissertacdo (notadamente a partir da secdo 3.2.2) tornou-se,
portanto, uma atividade util ao entendimento dos principais aspectos do cenario politico
e educacional ligado a producdo de livros didaticos destinados ao ensino publico
brasileiro. Desse modo, contextualizar a formagdo e o desenvolvimento do referido
Programa pode favorecer a andlise dos volumes considerados nesta pesquisa,
especialmente ao se levar em conta a existéncia de documentos oficiais direta ou
indiretamente associados a eles.

Além de reconhecer o papel do contexto, das problematicas e dos conhecimentos
tedricos envolvidos na construcdo de uma pesquisa, Cellard ndo deixa de reconhecer a
prépria posicdo tedrica ou ideoldgica assumida pelo pesquisador enquanto outro
elemento influente no fazer cientifico. (2010, p.304). Essa colocacdo pode estabelecer
paralelos com pressupostos da pesquisa de base interpretativista descritos por autores
como Erickson e Moita Lopes mencionados na se¢do 4.1 deste capitulo uma vez que, a
depender do paradigma tedrico assumido por um pesquisador, podem ser encontradas
diferentes possibilidades para a compreensdo de um mesmo objeto, fenémeno ou
situacdo. Desse modo, assumir determinadas perspectivas teorico-metodologicas pode
fundamentar a énfase dada a questbes especificas abordadas por um pesquisador,
tornando-se igualmente relevante a delimitacdo das possiveis justificativas que o levaram

a elaborar um ou mais objetivos para seu trabalho, como sera feito a seguir.
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4.3: Perguntas de pesquisa, objetivo e justificativas

Em conjunto, tanto as considerac@es referentes a natureza desta pesquisa quanto
a propria fundamentacdo teorica apresentada na primeira parte desta dissertacdo fornecem
contribuicgdes Uteis a formulacao das duas perguntas de pesquisa responsaveis por balizar
a construcao deste trabalho, a saber:

1- Quais abordagens de leitura estdo subjacentes as atividades de interpretacéo
de textos publicitarios presentes nos volumes selecionados, levando em conta sua relacéo
de proximidade ou distanciamento com pressupostos do campo tedrico do Letramento
Critico?

2- De que maneira as atividades analisadas poderiam ser ampliadas ou
reconfiguradas, de modo a se articularem a perspectiva de leitura orientada pelas teorias
do Letramento Critico?

Ao se relacionar diretamente as questfes de pesquisa delimitadas acima, o
objetivo previsto para este trabalho envolve, por sua vez, verificar a relacdo de
proximidade (ou de afastamento) de atividades de leitura e interpretacdo de textos
publicitarios presentes em secdes de dois livros didaticos de Lingua Portuguesa
(PNLD-2015) com pressupostos de leitura cultivados pela perspectiva do Letramento
Critico. Desse objetivo central decorrem, ainda, objetivos complementares que podem ser
entendidos como desdobramentos da meta principal, tais como o interesse em também
investigar a possivel relacdo de proximidade das atividades a serem analisadas com
pressupostos tedrico-metodoldgicos previstos em documentos oficiais que influenciaram
a producdo dos volumes selecionados. Apontar possiveis sugestdes com vistas a
ampliacdo ou reformulacdo das atividades propostas, a partir de perspectivas assumidas
pelas teorias do Letramento Critico e das multimodalidades pode, também, ser
considerada uma ramificacdo do objetivo central.

Tendo em vista tais apontamentos, cabe destacar que tanto a delimitacdo das
perguntas de pesquisa quanto a descricdo do objetivo supracitado e seus possiveis
desdobramentos justificam-se, primeiramente, pela propria existéncia de livros didaticos
na Rede Publica de Ensino, visto que os processos de avaliagdo, aquisi¢do e distribuigdo
desses materiais as escolas publicas estdo atrelados a um Programa de abrangéncia
nacional (PNLD) criado pelo Governo Federal, sendo fruto de expressivo investimento
publico. Ademais, a criacdo de documentos oficiais que regulam a producdo de livros
didaticos distribuidos para escolas publicas (notadamente, o Edital de Convocagéo para

obras inscritas no PNLD-2015) pode refletir posturas politico-educacionais e suscitar o
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surgimento de pesquisas que Se interessam em investigar expectativas mantidas por
instancias governamentais precisamente quanto a atividade de leitura.

Além das caracteristicas ja ressaltadas por Hoff (2007) e Tavares (2006) quanto
ao forte poder de influéncia préprio do texto publicitario e de sua potencialidade enquanto
importante recurso didatico que pode favorecer a criacdo de préticas de leitura voltadas a
reflexdo critica de sentidos, outra razdo responsavel por justificar o interesse da presente
pesquisa por tal género discursivo repousa no fato de que este pode ser
frequentemente abordado em contextos escolares para tratar unicamente de questdes
linguistico-gramaticais. Algumas pesquisas académicas, por exemplo, se propuseram a
levantar tal problematica ao retratar usos gerais de textos publicitarios em livros didaticos
de Lingua Portuguesa.

Assim, elucidando tal questdo, Fujisawa (2011, p.64), ao analisar a ocorréncia
de pecas publicitarias apresentadas em duas colecBes de livros didaticos de Lingua
Portuguesa direcionadas ao Ensino Fundamental (52 a 82 séries) oficialmente aprovadas
pelo PNLD-2008 constata que, apesar de contribuirem para a formacéo do educando no
tocante a ampliacdo de conhecimentos gerais em torno do género e valorizarem a
atividade de leitura, as propostas de trabalho para esse fim, em sua maioria, limitavam-se
a localizacao e reproducdo de informagbes ja contidas nos textos. Desse modo, as
atividades de leitura e interpretacdo de textos publicitarios presentes nas obras
selecionadas, na maioria dos casos, ndo favoreciam a percepcao do educando quanto as
diferentes ideologias presentes nesses textos, ou seja, ndo exploravam “como os valores
apresentados sdo construidos na sociedade.” (2011, p. 67). Por fim, tal lacuna apontada
pode reforcar a necessidade de criagdo de propostas de atividade de leitura voltadas ao
favorecimento da reflex&o critica dos sentidos de um texto.

Levar em conta diferentes processos de construcdo de sentidos que podem ser
mobilizados em textos publicitarios constitui, assim, uma relevante tarefa com vistas a
criagdo de praticas de leitura responsaveis por abordar tais textos sob perspectivas
socioculturais. Dessa forma, a partir do incentivo a adogéo de posturas critico-reflexivas,
atividades de leitura podem ser ampliadas para além da abordagem de aspectos
essencialmente linguistico-estruturais. Ademais, ao se considerar que 0s volumes
escolhidos para este trabalho sdo direcionados ao Ensino Medio e foram recentemente
aprovados pelo PNLD-2015, as analises conduzidas poderdo auxiliar a verificacdo de
possiveis avangos quanto & abordagem de leitura assumida nos materiais utilizados,

constituindo um produtivo campo de pesquisa.
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Direcionados ao Ensino Médio, os volumes selecionados intitulam-se
Portugués: contexto, interlocucéo e sentido (Editora Moderna, vol.1) e Ser Protagonista:
lingua portuguesa (Editora SM, vol.3). Embora tais materiais componham colec6es
distintas e também estejam voltados a séries diferentes, a escolha por tais volumes
justifica-se pelo fato de que ambos séo edi¢des do professor e apresentam como aspecto
comum o fato de conter unidades destinadas especificamente a atividade de leitura e
interpretacdo de textos publicitarios. Cabe destacar que as duas obras consideradas
também apresentam textos publicitarios contidos em outras unidades as quais,
diferentemente do recorte selecionado, ndo estdo diretamente articuladas a exercicios de
leitura e interpretagdo. Por tal razdo, uma vez que compdem segmentos dos volumes
destinados ao estudo de Gramatica, Literatura ou Producdo Textual, os anuncios
publicitarios presentes em tais partes nao serdo tomados enquanto objeto de analise desta
dissertacdo.

Conforme informacdes verificadas no Guia de Livros Didaticos: PNLD 2015
para 0 Ensino Médio (2014, p.7), é valido mencionar, ainda, o fato de que os volumes
selecionados compdem parte do total das dez colecGes de Lingua Portuguesa aprovadas
pelo PNLD-2015, dentre dezessete cole¢es submetidas para avaliacdo. Ademais, 0s
livros anteriormente identificados correspondem, respectivamente, a terceira e a sexta
colecBes mais distribuidas nacionalmente referentes a componente curricular Lingua
Portuguesa, dentre o conjunto das obras aprovadas. Obtidas por meio de documentacao
disponivel na pagina eletronica do Fundo Nacional de Desenvolvimento da Educacéo
(2015, p.1), tais informagGes conferem, assim, maior expressividade e visibilidade ao
recorte de livros selecionado para este trabalho. Em acréscimo, a discrepancia na
distribuicdo das colecdes pode ser tomada, por fim, como uma questdo de interesse a
pesquisa, visto que um volume de maior circulacdo pode deter limitacdes na composicao
de atividades de leitura e interpretacédo textuais ndo necessariamente verificadas em uma
colecdo com menor grau de distribuicéo.

A existéncia de pesquisas anteriores dedicadas a analisar atividades de leitura e
interpretacdo de textos em livros didaticos tais como a de Oliveira (2012)* pode ser
mencionada, ademais, enquanto outra justificava responsavel por fomentar a construcao

deste trabalho. Embora esteja voltada a analise de livros didaticos direcionados ao ensino

33 OLIVEIRA, R. M. Abordagem cultural e Letramento Critico no ensino de Inglés como lingua
estrangeira na rede publica: novas perspectivas para o exercicio da leitura. Iniciacdo Cientifica (Letras,
FAPESP) — Universidade Federal de S&o Carlos, 2012.
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de Lingua Inglesa e contemple atividades de leitura sugeridas a partir de textos cujos
contetidos envolvem a descricdo de questfes culturais, a referida pesquisa (elaborada pelo
autor deste trabalho) pode fornecer consideracdes relevantes a analise das atividades
presentes nos volumes selecionados nesta dissertacao, sobretudo por ter como principal

arcabouco teorico estudos também relacionados ao Letramento Critico.

4.4. Analises:

Nas secOes subsequentes, encontram-se as analises referentes aos exercicios de
leitura e interpretacdo de anuncios publicitarios presentes nas unidades selecionadas em
cada livro considerado. Ao todo, foram analisadas dezoito atividades das quais cinco
estdo contidas no volume Portugués: contexto, interlocucéo e sentido e treze compdem o
volume Ser Protagonista: Lingua Portuguesa. Embora construtos tedricos nao
necessaria ou diretamente associados ao Letramento Critico também tenham sido
mobilizados para a conducédo das andlises, € preciso destacar o fato de que as sugestdes
de ampliacdo ou reconfiguracdo dos exercicios tiveram como principal base teorica, a
depender das caracteristicas de cada atividade, tanto o quadro proposto por Luke e
Freebody (1997) destinado a apresentar elementos da Leitura como Prética Social
(apresentado na secdo 2.3.2) quanto aquele elaborado por Menezes de Souza (2001), a
partir do qual sdo encontrados apontamentos responsaveis por apresentar uma concepgao

redefinida de Letramento Critico (conforme discutido na secédo 2.3.3).

4.4.1. Portugués: contexto, interlocugéo e sentido
Considerac0es iniciais

No volume considerado, sdo utilizadas trés pecas publicitarias referentes a uma
campanha contra maus tratos a animais utilizados em espetaculos circenses.
Anteriormente a apresentacao dos textos, é introduzida a secdo do capitulo (“Leitura”),
acompanhada por um breve texto explicativo destinado a fornecer exemplos sobre alguns
dos meios de veiculagdo (jornais, revistas, outdoors, televisdo, cinema e radio)
comumente utilizados para a apresentagdo de antncios publicitarios. Ainda na introducéo
da secédo, pode-se notar que, sob a perspectiva do material escolhido, o critério utilizado
para definir tais textos gira tanto em torno de sua fungéo, na medida em que passam a ser
considerados como “textos que procuram vender alguma coisa: um produto, uma ideia,
uma causa social” (ABAURRE, M. B. M; ABAURRE, M. L. M; PONTARA, p.266)

quanto em torno dos possiveis suportes utilizados para sua circulacdo social.
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Apo6s a descricdo do género discursivo a ser trabalhado, as trés pegas
publicitarias que compdem a campanha sdo apresentadas, seguidas das cinco atividades
de leitura que, por sua vez, estdo presentes na se¢do intitulada “Andlise”. Por fim, a sequir

se encontram reproduzidas tanto as pecas publicitarias quanto as atividades mencionadas:

Figura 1: Introducio da secao “Leitura” e “Texto 1”

1)) toitura |

Em jornais e revistas, outdoors, televisdio, cinema, rddio, observamos a
presenga macica de textos que procuram nos vender alguma coisa: um pro-
duto, uma ideia, uma causa social. Séio os textos publicitdrios. Abaixo vocé
verd trés exemplos de uma mesma campanha publicitdria.

=0

“Eu ndo reclamo das chibatadas.

£ 0 inico momento em que posso

sair daquela jaula de dois metros
quadrados.”

F/NAZCA S&S

)
Pasta. Sao Paulo: /O
Clube de Criagéo de Eles ndo podem falar abertamente.
S&o Paulo, Fale por eles: ndo va a circos que
n.5,p. 84, o utilizem animais. PEA

ago./set, 2008. = SR,
~ Informar aos alunos que PEA significa
Projeto Esperanca Animal.

Portugués: contexto, interlocucéo e sentido, p.366.
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Figura 2: “Textos 2 e 3”
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“E claro que eu ndo piso naqucle

cara. Quem iria me alimenlar de
trés em trés dias?”

)
Pasta. S&o Paulo:
Clube de Criagéo de
Sao Paulo, n. 5,
84, ago./set. 2008.

Eles ndo podem falar abertamente.
Fale por eles: ndo vé a circos que
utilizem animais. PEA

—
FMNAZCA S&S

sl

“Depois de passar duas horas
num espaco de trinta centimetros,
sair da cartola € mesmo um
momento magico.”

} ]
Pasta. Sao Paulo: /O .
Clube de Criagao Eles ndo podem falar abertamente.
de S&o Paulp, Fale por eles: ndo va a circos que
n. 5, p. 84, ago./ utilizem animais. PEA
set. 20086.

Portugués: contexto, interlocugdo e sentido, p.367.
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Figura 3: Secdo “Analise” - Atividadesde 1 a 5

Nos trés textos, a imagem dos animais nédo pode ser claramente iden-
tificada. A que pratica, comum aos jornais (impressos e televisionados),
essa estratégia visual faz referéncia?

a} Por que ela costuma ser adotada pelos jornais?

b) Que efeito de sentido ela adquire, no caso dos animais? Explique.

»»> Releia a “fala” do ledo, no texto 1, para responder a questio 2.

“Eu ndo reclamo das chibatadas. E o Ginico momento em que posso sair
daquela jaula de dois metros quadrados.”

2. A primeira afirmagéo feita por ele pode surpreender o leitor. Por qué?
1) Como o ledo explica seu comportamento inesperado?

b} O autor do texto poderia ter simplesmente afirmado que ledes sdo
maltratados em circos. Por que essa estratégia seria menos eficiente
do que a utilizada no texto 1?

3. A estratégia utilizada nos textos 2 e 3 é a mesma? Justifique.

[ .‘?,.iw

' Os exemplos do ledo, do elefante e do pombo devem levar o leitor a
uma conclusdo generalizante. Que conclusdo é essa?

5. Aintencdo dos textos é levar o leitor a agir de uma determinada manei-
ra. No caderno, transcreva do texto a passagem em que essa intengéo
fica clara.

a) Na passagem que vocé identificou, que aspecto linguistico torna
clara a intencéo dos textos?

b} Por que a forma identificada por vocé revela tal intencéo?

Portugués: contexto, interlocugéo e sentido, p368.

Tendo em vista o objetivo desta pesquisa, serdo apresentadas a seguir

consideracdes acerca da construcao de cada um dos exercicios propostos:

Atividade 1:

No enunciado da primeira atividade, afirma-se que a imagem dos animais (ledo,
elefante e pombo) apresentada em cada uma das pecas publicitarias ndo pode ser
visualizada com nitidez, a semelhanca de praticas observadas tanto em jornais da midia
impressa quanto televisiva que podem lancar mao dessa mesma estratégia de edicdo
visual. Antes de apresentar 0s itens relativos a questdo, o proprio enunciado do exercicio
solicita ao aluno que indique qual prética é caracterizada pela estratégia de distor¢édo de
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Imagens observada nos textos. O Guia de Recursos contido ao final do volume aponta
como resposta que a estratégia visual observada nos textos corresponde, assim, “A pratica
de distorcer a imagem de testemunhas ou vitimas de alguma violéncia ou crime. A mesma
coisa é feita com menores de idade, porque o Estatuto do Menor e do Adolescente proibe
a sua identificacdo em matérias jornalisticas.” (ABAURRE, M. B. M; ABAURRE, M. L.
B; PONTARA, 2013, p.109).

Conforme exposto, apesar de a introducdo da atividade apresentar uma definicéo
de texto publicitario de carater mais funcional, a resposta fornecida no volume procura
associar caracteristicas visuais presentes nos textos explorados as préaticas sociais também
cultivadas em outros campos da atuagdo humana ao mencionar, inclusive, a existéncia de
orgdos oficiais que podem regular e controlar os usos do recurso visual considerado. A
resposta encontrada ao final do volume leva em conta, portanto, questfes ligadas as
possiveis e variadas situagdes sociais envolvidas nos processos de construcdo de um
texto, tal como preconiza a nogdo de género discursivo proposta por Bakhtin. Para o
referido estudioso russo, “cada campo de utilizacdo da lingua elabora seus tipos
relativamente estaveis de enunciados, os quais denominamos géneros do discurso.”
(2011, p.62, destaques do autor). Ademais, da mesma forma como as atividades humanas
mudam e adquirem novas significagdes ao longo do tempo, os géneros discursivos sao
igualmente mutaveis e passiveis de constante transformacao, sobretudo em virtude das
novas demandas oriundas dos mais diversos contextos sociais por onde circulam. Assim,

A riqueza e a diversidade de géneros do discurso sdo infinitas porque sdo
inesgotaveis as possibilidades da multiforme atividade humana e porque em
cada grupo dessa atividade é integral o repert6rio de géneros do discurso, que

cresce e se diferencia a medida que se desenvolve e se complexifica
determinado campo (BAKHTIN, 2011, p.262).

Embora proponha uma questdo abrangente e extensivel aos trés textos utilizados
no capitulo, o enunciado do exercicio considerado, da mesma maneira que a resposta
apresentada no Guia de Recursos, ndo parece estar diretamente voltado ao favorecimento
da criacdo de posturas questionadoras frente aos possiveis interesses cultivados pelas
pecas exemplificadas, possivelmente por se tratar de uma pergunta de carater
introdutorio. A concepcdo de leitura enquanto préatica social critica assumida pela
perspectiva do Letramento Critico, porém, ndao deixa reconhecer a existéncia de situagdes
sociais que podem estar associadas aos componentes verbais ou imagéticos apresentados

em um texto. Nesse sentido, o exercicio em questdo pode se aproximar de alguns
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pressupostos reconhecidos por teorias do Letramento Critico, uma vez que busca
relacionar caracteristicas visuais presentes nas pecas publicitarias com outras préaticas que

se estendem para além da materialidade dos textos apresentados.

Item “a”

No item “a”, apresentado logo ap6s a questdo introdutoria presente no proprio
enunciado do exercicio, é solicitado ao aluno que explique a razéo pela qual a pratica de
distorcer imagens de pessoas € adotada em jornais. De maneira pontual, a resposta
apresentada no Guia de Recursos indica que o objetivo da utilizacdo de tal estratégia €
“proteger a identidade dessas pessoas e, assim, tentar evitar que sejam vitimas de algum
tipo de represéalia por parte dos autores dos crimes que elas testemunharam ou
denunciaram.” (ABAURRE, M. B. M; ABAURRE, M. L. B; PONTARA, 2013, p.109).
Dialogando com o enunciado da quest&o, o item considerado procura levar em conta a
utilizacdo de um recurso visual préprio a uma situacao social que foi usado como
estratégia para a construcdo dos textos apresentados. Nessa linha de consideracédo, o
objetivo da questdo relaciona-se, precisamente, a identificacdo do possivel motivo que
justificaria a utilizacdo da técnica de distor¢cdo de imagens, articulando-a a esfera de
atuacdo humana onde é comumente empregada (midia jornalistica impressa ou
televisiva). Apesar de se tratar de uma questdo notadamente pontual, o referido item néo
desmerece a relacdo das pecas publicitarias apresentadas com objetivos proprios a outros
contextos e situacdes que podem ter sido influentes em sua producdo, assinalando um
aspecto que ndo deixa de ser reconhecido pela perspectiva de leitura assumida pelo
Letramento Critico.

Contudo, enquanto fator limitante, o proprio Guia de Recursos do volume
apresenta, conforme evidenciado, apenas uma Unica e pontual resposta para a guestao.
Dessa forma, nem mesmo as consideracdes apresentadas ao final do livro oferecem ao
professor a possibilidade de pensar na existéncia de outras razdes que também poderiam
justificar o uso da estratégia de distor¢cdo de imagens (ndo necessariamente de pessoas)
verificada em jornais. Levando em conta questdes referentes aos direitos de divulgacéo
ou de utilizacdo de imagens préoprias a uma empresa ou instituicdo, a distorcdo de
logomarcas famosas por vezes observada em algumas matérias jornalisticas ou em
programas televisivos a fim de evitar a possivel exposi¢do/promogdo indevida de um
produto ou marca poderia ser mencionada enquanto exemplo de outra pratica social a ser

considera pelo Guia de Recursos. Tal acdo poderia ampliar a limitacdo verificada no
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primeiro item da atividade considerada, sobretudo por levar em conta outras motivacgoes
que também poderiam estar relacionadas ao uso do recurso visual abordado. Se
reformulado, o proprio texto do enunciado do item “a” poderia favorecer a criacao de
espacgos para que outros motivos relacionados a estratégia visual em questdo pudessem
ser explorados. Ao se considerar 0 proprio enunciado verificado no item mencionado, o
exercicio poderia ser ampliado por meio, por exemplo, da criacdo de questionamentos

adicionais, tais como os sugeridos em italico:

“Por que ela costuma ser adotada pelos jornais? Além de pessoas ou animais,
que outros elementos também poderiam ter sua identificacdo dificultada por essa mesma
estratégia visual? Mencione alguma situacdo que vocé tenha conhecido ou visto para

exemplificar a razdo do uso dessa estratégia.”.

A partir das sugestdes colocadas, ainda que o aluno ndo consiga identificar outras
razdes para o uso do recurso visual em questdo, o exercicio ampliado pode incitar
reflexdes associadas a nocdo de leitura enquanto pratica social assumida por Luke e
Freebody. Essa afirmacdo encontra suporte no fato de que, uma vez expandido, o
enunciado do item em questdo procura abordar com maior énfase de que maneira a
situacdo de producdo de um texto pode espelhar caracteristicas de um contexto social que,
por sua vez, é capaz de influenciar a utilizacdo de recursos visuais em funcdo de razbes
variadas. Ademais, o campo das Préaticas Pragmaticas também descrito por Luke e
Freebody, o qual compde um dos elementos formadores da leitura como pratica social,
passa a ser privilegiado a partir da possivel ampliagdo sugerida, sobretudo por considerar
como certas praticas sociais (ligadas as especificidades de um contexto cultural, politico
ou histdrico) podem influenciar a maneira como um texto (seja este verbal, imagético ou

multimodal) é construido.

Item “b”

Ao relacionar a pratica social de ocultamento da identidade de vitimas ou
testemunhas de crimes aos trés textos apresentados para leitura, a limitagdo evidenciada
pela configuracéo geral do item anterior parece ser compensada pelo item “b”. Assim, no
item em questdo, solicita-se ao aluno que indique qual efeito de sentido a estratégia de
distor¢do de imagem apresenta especificamente no caso dos animais retratados nas trés

pecas publicitarias apresentadas. Como resposta, 0 Guia de Recursos aponta que “Por
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terem suas imagens distorcidas, os animais sdo colocados em situacdo semelhantes a
dessas testemunhas.” (ABAURRE, M. B. M; ABAURRE, M. L. B; PONTARA, 2013,
p.109). Pelo modo como se configura, o enunciado do item em questdo procura levar em
conta como a utilizacdo de certos recursos representacionais (no caso, a estratégia de
distorcdo de imagens) pode corroborar a construcdo de determinados efeitos de sentido
em um texto. Seguramente, tal propdsito delineia relevante acdo necesséria a atividade de
interpretacdo de um texto, sobretudo por se tratar de um aspecto reconhecido, inclusive,
pela teoria semidtico-social descrita por Kress.

Apesar de mencionar o efeito de sentido esperado a partir do uso do recurso
visual explorado, a resposta fornecida pelo Guia de Recursos ndo favorece a criagédo de
espacos voltados a reflexdo sobre as possiveis implicacdes que tal efeito traria aos textos
explorados. A mesma problematica € notada, também, no proprio enunciado do item
considerado, uma vez que este procura apenas levar o aluno a identificar o efeito de
sentido gerado sem, contudo, incitar quaisquer reflexfes acerca dos interesses ou
consequéncias que poderiam estar subjacentes a construcdo desse efeito. Conforme
mencionado na secao 2.4 deste trabalho (a qual esta destinada a tecer consideracdes sobre
0 papel das multimodalidades para a atividade de leitura), alinhar contribuicdes da teoria
semiotico-social assumida por Kress a pressupostos do Letramento Critico poderia
facilitar a articulagéo dos sentidos construidos em um texto a questionamentos voltados
a promocdo da leitura como pratica social critica.

A fim de compensar as limitacbes mencionadas e tendo em vista as
consideracdes colocadas, uma possivel sugestdo de ampliacdo para o texto do enunciado
verificado no item “b” poderia facilitar a criagdo de espacos voltados, por exemplo, a
reflexdo sobre alguns dos possiveis interesses sustentados pelo uso da técnica de distorcao
das imagens dos animais apresentadas nas pecas publicitarias. Assim, com o objetivo de
ser articulado a pressupostos assumidos pela abordagem de leitura sob a perspectiva
Letramento Critico, o enunciado do item em questdo poderia ser expandido da seguinte

maneira:

“Que efeito de sentido ela adquire no caso dos animais? Ao langar méo da
estratégia visual observada e dos efeitos de sentidos que ela pode gerar, o que as pecas
publicitarias poderiam esperar dos seus possiveis leitores? Em sua opinido, esse efeito

de sentido procura atender aos interesses de quem?”.
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Alicercados no eixo das Praticas Criticas (apresentado no quadro
esquematizado na se¢do 2.3.2) descrito por Luke e Freebody, os questionamentos
adicionais colocados em italico procuram levar em conta de que maneira a utilizagéo de
determinados recursos (especialmente visuais, no caso das pecas publicitarias
consideradas) pode contribuir para a construgdo de sentidos. Em acréscimo, é véalido
retomar o posicionamento de Santaella (2015, p.10-11) para a qual, sob a perspectiva
semidtico-social, signos correspondem a elementos de diferentes naturezas (seja esta
verbal, sonora ou imageética, por exemplo) aos quais significados sdo atribuidos em
processos de interpretacdo. Nesse sentido, as imagens dos animais que aparecem
distorcidas nas pecas publicitarias apresentadas podem ser encaradas enquanto signos
criados com o intuito de atender interesses particulares. Essa caracteristica subjacente ao
préprio processo de criagdo de um signo é reconhecida, inclusive, por Kress, cujas
contribuices tedricas acerca do papel das multimodalidades presentes na construcéo de
um texto podem ser levadas em conta para a elaboracao de atividades de leitura tais como
as propostas em italico. Por fim, em associa¢do com questionamentos sugeridos por Luke
e Freebody no campo das Préticas Criticas, as questdes adicionais propostas podem
facilitar a identificacdo do interesse mais imediato sustentado pela estratégia visual
explorada nas trés pecas publicitarias, o qual corresponde possivelmente a tentativa de
fazer com que os leitores do texto atendam ao apelo proposto pela organizacéo
idealizadora da campanha, a saber, denunciar maus tratos sofridos por animais utilizados

em espetaculos circenses.

Atividade 2

Previamente a apresentacdo da segunda questdo, uma breve instrucédo
direcionada ao aluno é verificada na secdo considerada. Sugere-se ao estudante, assim,
que leia a “fala” do ledo apresentada na primeira pega publicitaria, a qual esta transcrita
asequir: “Eu ndo reclamo das chibatadas. E o iinico momento em que posso sair daguela
jaula de dois metros quadrados.”. Em seguida, assim como observado na atividade 1, o
proprio enunciado da atividade 2 langa uma questao previamente & apresentagéo dos itens.
No texto de tal enunciado, é descrito que a “fala” do ledo considerada pode surpreender
o leitor, solicitando-se ao aluno que explique a razdo dessa afirmagdo. No Guia de
Recursos, a seguinte resposta é verificada: “E de imaginar que, se pudesse falar, um

animal certamente reclamaria das chibatadas que recebe. Ao afirmar o contrario, o ledo
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provoca uma reacdo de surpresa inicial.” (ABAURRE, M. B. M; ABAURRE, M. L. B;
PONTARA, 2013, p.109).

Para melhor analisar a questdo proposta na segunda atividade, ndo se pode deixar
de levar em conta o cuidado direcionado a prépria formulacéo do texto do enunciado. Ao
se mencionar que a “fala” do ledo transcrita pode surpreender o leitor, ndo € evidenciada
uma afirmacdo categorica, diferentemente do que seria observado caso o enunciado
estivesse formulado da seguinte maneira: “A4 primeira afirmagao feita por ele surpreende
o leitor. Por qué?”. Nesse caso, a construcdo do enunciado sugeriria ideia de certeza,
restringindo outras interpretacdes possiveis para o trecho explorado. Assim, a utilizacdo
de modalizadores®* (tais como a palavra “pode” verificada no enunciado original do
exercicio) permite considerar a possibilidade de a “fala” do animal transcrita no exercicio
ndo despertar qualquer reacao de surpresa em alguns leitores do texto.

Tanto o enunciado do exercicio quanto a resposta fornecida no Guia de Recursos
objetivam, por sua vez, levar o aluno a considerar a existéncia de motivos responsaveis
por fazer com que leitores se surpreendam com a “fala” do animal. Entretanto, a resposta
fornecida parece deter certa rigidez pois, conforme ja transcrito, ao mencionar que o
animal ndo se queixa das chibatas que recebe, o Guia de Recursos afirma,
categoricamente, que “o ledo provoca uma reacao de surpresa inicial.”. A fim de que a
resposta dada se apresente como possibilidade e ndo enquanto uma certeza que abre
pouco espaco para discussdes, 0 Guia de Recursos poderia, alternativamente, langcar mao

de construcdes com funcdo modalizadora, tais como as destacadas em negrito a seguir:

“E de imaginar que, se pudesse falar, um animal certamente reclamaria das chibatadas
que recebe. Ao afirmar o contrario, o ledo provocaria/poderia provocar uma reacao de

surpresa inicial.”.

Pelo modo como ¢é elaborada, embora a resposta fornecida ao final do volume
detenha certa limitacdo, o enunciado da questéo ndo deixa de fornecer espaco (ainda que

indiretamente) para que o estudante também reflita sobre a possibilidade de a “fala” do

3 Por meio da modalizacdo, diferentes apreciagdes a respeito do que é dito ou escrito podem ser inscritas
em um enunciado. Tal processo se da a partir do fornecimento de indicios que facilitam a identificacdo dos
efeitos de sentidos (suposicéo, necessidade, certeza, divida ou ordem, por exemplo) que se desejam criar,
conforme descreve Azeredo (2008, p.91). Modalizadores passam a ser entendidos, assim, enquanto “as
expressdes linguisticas, os procedimentos tipograficos, ou as marcas prosodicas empregados para realizar
essa operagéo”, como apontado por Neveu (2008, p.205).
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animal n&o surpreender o leitor. Tal possibilidade seria mais diretamente explorada, por
exemplo, a partir de um questionamento adicional realizado no préprio corpo do
enunciado: “A primeira afirmacdo feita por ele pode surpreender o leitor. Por que?
Durante a leitura do texto, essa afirmacdo surpreendeu a vocé ou a algum colega?
Comente e compare suas impressdes.”. Os trechos em italico objetivam fornecer espaco
a outras possibilidades de reacdo do educando frente ao texto lido, privilegiando o campo
das Praticas Pragmaticas que compde a atividade de leitura enquanto pratica social, a
partir das contribuicGes de Luke e Freebody. Desse modo, o exercicio ampliado focaliza
as possiveis opcdes e alternativas do educando e de seus colegas ao se deparar com 0
texto abordado. Ademais, a partir dos questionamentos adicionais sugeridos, seria
possivel oferecer oportunidades para demonstrar ao educando que ndo existe apenas uma
Unica reacao/interpretacao frente a leitura de um texto, a contento do que é assumido pela

perspectiva de leitura propria das teorias do Letramento Critico.

Item “a”

No item “a” da mesma atividade, pede-se ao aluno que descreva a maneira como
0 ledo explica seu comportamento inesperado. O Guia de Recursos indica como resposta
que “Para ele, pior do que receber chibatas ¢ viver confinado em uma jaula minuscula.
Segundo esse raciocinio, as chibatas sdo uma espécie de ‘mal necessario’, que ele aguenta
para ter alguns momentos de liberdade.” (ABAURRE, M. B. M; ABAURRE, M. L. B;
PONTARA, 2013, p.109). Como apontamento preliminar, atrai a atencao o fato de que o
proprio enunciado do exercicio ja avalia o comportamento do ledo como “inesperado”,
presumindo que o aluno também tenha assumido a mesma posi¢cdo. Para responder a
questdo, o estudante deveria levar em conta o ponto de vista colocado pelo animal a partir
da transcri¢do de sua “fala”. Para tal, o educando necessitaria reconhecer e identificar os
argumentos utilizados pelo animal para justificar seu comportamento, 0s quais sdo
expressos verbalmente através da “fala” trazida no texto. Apesar de a propria atividade
classificar o comportamento do animal como algo inesperado, ndo se trata de um
exercicio de mera localiza¢do ou reproducdo de informacges visto que, para responder a
questdo, o aluno necessita reconhecer a perspectiva do animal, assumindo sua posicéao.

Ao se considerar que a peca publicitaria apresentada procura incentivar a
dendncia de espetaculos que utilizam animais para entretenimento, adotar a perspectiva
expressa pela “voz” do animal torna-se uma tarefa pertinente pois, ao fazé-lo, o leitor

pode desenvolver uma melhor percep¢do em torno dos maus tratos aos quais 0s animais
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sdo submetidos. Na peca publicitéria considerada, embora seja uma etapa importante
assumir o ponto de vista do ledo maltratado para, assim, ser possivel justificar seu
comportamento inesperado, tanto o enunciado do exercicio quanto a resposta nédo
parecem levar em conta as implicacdes que tal acdo pode trazer para a relagdo entre o
texto publicitério e seus possiveis leitores. Pela maneira como estdo configurados, tanto
0 enunciado quanto a resposta do exercicio proposto dificultam a abertura de espacos para
reflexdes sobre como a reacdo esperada ou desejada para um publico-alvo pode estar
articulada aos objetivos/interesses de um texto publicitario, aspecto que acaba
distanciando a atividade da perspectiva de leitura sustentada pelas teorias do Letramento
Critico.

Como alternativa, a fim de se ajustar a pressupostos da referida perspectiva, o

enunciado do exercicio poderia ser ampliado da seguinte maneira:

“Como o ledo explica seu comportamento inesperado? De que modo a utilizagdo da ‘fala’
do animal poderia se relacionar aos interesses ou objetivos da peca publicitaria em

questao?”.

O questionamento adicional proposto em italico leva em conta, sobretudo, a
nogdo de cidadania ativa colocada por Lankshear e Knobel (1997, p.96-97), a qual
constitui um dos pressupostos fundamentais assumidos pelas teorias do Letramento
Critico. Conforme explicitado na se¢do 2.2, a no¢do de cidadania ativa corresponde a um
tipo de orientagdo ou postura frente a um texto, com vistas a identificar e avaliar
criticamente de que maneira sentidos, perspectivas ou interesses proprios a um grupo ou
instituicdo sdo nele construidos. Além disso, a questdo adicional também pode se situar
no eixo das Préticas Criticas que compdem a nocao de leitura como pratica social
descrito por Luke e Freebody, ao buscar oferecer espacos para que o educando pense
sobre como a utilizagéo de certas estratégias linguisticas pode se relacionar as possiveis

intengdes que subjazem a producdo de um texto.

Item “b”

Ligado a questdo precedente, o item “b” também leva em conta a “fala” do
animal apresentada na peca publicitaria. Ao sugerir outra possibilidade para construgdo
do texto, o referido exercicio aponta como alternativa que o autor do anuncio poderia

apenas ter mencionado que “ledes sdo maltratados em circos”. No proprio enunciado do
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exercicio afirma-se, ainda, que a utilizacdo dessa estratégia ndo é tdo eficiente quanto
aquela ja apresentada no texto considerado e se solicita ao aluno que explique o porqué.
Ao consultar o Guia de Recursos, a seguinte resposta € encontrada:
A estratégia utilizada promove uma certa “humanizagdo” dos animais, que é
refor¢ada por esse suposto testemunho. A mera informacdo de que leGes sdo
maltratados em circos ndo teria, para os leitores, 0 mesmo apelo emocional que
0 conjunto criado no texto: imagem distorcida e “fala” que denuncia diferentes

tipos de maus-tratos. (ABAURRE, M. B. M; ABAURRE, M. L. B;
PONTARA, 2013, p.109)

A partir do exposto, apesar de o item em questdo levar em conta como 0 uso de
recursos linguisticos e imagéticos pode corroborar os interesses de uma peca publicitéria,
0 enunciado do exercicio, isoladamente, ndo parece tornar tal proposito suficientemente
claro. Ao afirmar puramente que o uso da expressao “ledes sdo maltratados em circos” €
menos eficiente, o exercicio ndo indica explicitamente para quem ou como a mudanca na
elaboragdo pode ser considerada menos eficaz. A reconfiguragdo do enunciado do
exercicio poderia, por exemplo, tornar esse propdsito mais evidente, tal como se pretende

sugerir a partir das questdes destacadas em italico a seguir:

“O autor do texto poderia ter simplesmente afirmado que ledes séo maltratados em circos.
Por gue essa estratégia seria menos eficiente que a utilizada no texto 1, tendo em vista 0s
possiveis interesses da peca publicitaria que vocé apontou na questdo anterior? De que
modo os elementos do andncio (texto escrito e imagens) poderiam contribuir para

reforcar esses mesmos interesses?”.

Construido dessa maneira, 0 enunciado poderia facilitar discussdes acerca dos
possiveis efeitos de sentido gerados notadamente pelo uso do discurso direto nos textos
apresentados. Ao dar evidéncia as “vozes” atribuidas aos préprios animais (as quais
aparecem marcadas por meio do uso de aspas), as pecas publicitarias em questdo buscam
fortalecer o apelo emocional feito a seus potenciais leitores e publicos-alvo. Assim, por
meio dessa estratégia linguistica, os textos publicitarios trazidos na unidade buscam atrair
a atencdo de seus leitores de modo a facilitar o atendimento do apelo proposto, cujo
interesse mais imediato € incentivar a denuncia de espetaculos ou eventos que utilizam
animais. Apesar de o enunciado da questdo apresentar certa limitacdo quanto a maneira
como € formulado, ndo se pode desmerecer o fato de que a resposta fornecida no material

reconhece o0 papel das multimodalidades para a construcéo dos efeitos de sentido de um
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texto. Tal afirmacdo encontra embasamento na constatacdo de que a resposta a questao
observada no Guia de Recursos leva em conta de que maneira a utilizacdo de estratégias
linguisticas (como o uso do discurso direto para dar vazao as possiveis falas imaginadas
para 0s animais) e imageéticas (tal como o recurso de distorcao de imagens) pode colaborar
para atender aos interesses dos criadores de um texto.

Tendo em vista 0 exposto, a resposta fornecida estabelece nitida relacdo de
proximidade com pressupostos teoricos assumidos por Kress quanto ao trabalho com
textos construidos multimodalmente, uma vez que contempla de que maneira 0S Us0S
sociais de certos recursos verbais e imagéticos podem contribuir para a construgéo de um
ou mais efeitos de sentido, abrindo diferentes possibilidades de interpretagdo. Em
contrapartida a questdo precedente, a resposta fornecida para o item “b” pode dialogar,
também, com principios assumidos pela perspectiva de leitura orientada pelo Letramento
Critico, uma vez que considera tanto a relacéo entre a forma e o sentido de um texto
(aspecto descrito no eixo das Praticas de Codificagdo proposto por Luke e Freebody)
quanto os significados comuns a praticas sociais existentes em dada cultura, os quais sdo
levados em conta durante a producédo de determinado texto. No caso da peca publicitaria
em questdo, a pratica de distorcer imagens de vitimas de maus tratos é utilizada como
estratégia Util ao fortalecimento do apelo da campanha, com vistas a atrair a atencdo de
possiveis publicos-alvo. A partir dos apontamentos contidos no Guia de Recursos do
volume, caberia ao professor, portanto, a tarefa de levar em conta tais questfes durante a
realizacdo do exercicio, visto que o proprio enunciado da atividade, se tomado
isoladamente das orientagfes sugeridas no material, ndo parece estar formulado de
maneira suficientemente clara para que possa ser discutido o possivel jogo de relaces
entre 0s usos de textos verbais e imagéticos com a construcdo de certos efeitos de sentido
que, conforme mencionado, podem se articular a interesses ou objetivos subjacentes a

producéo de um texto.

Atividade 3

Ao dialogar diretamente com o Ultimo item da questdo anterior, na terceira
atividade, solicita-se ao aluno que responda e justifique se a estratégia de dar “voz” aos
animais tambem é utilizada nas demais pecas publicitérias (textos 2 e 3) presentes na
unidade. Ao indicar que tal estratégia também € verificada nos outros dois textos, o0 Guia
de Recursos descreve que “Nos dois casos, a ‘fala’ dos animais reforga a ideia de que sdo

explorados em circos e aumenta o poder persuasivo dos textos: o elefante revela que so é
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alimentado a cada 3 dias, e 0 pombo, que vive confinado em uma gaiola de 30
centimetros.” (ABAURRE, M. B. M; ABAURRE, M. L. B; PONTARA, 2013, p.109).
Embora a resposta fornecida associe a estratégia de dar vazao a “fala” dos animais ao
fortalecimento da capacidade de persuasdo dos textos explorados, da mesma forma como
verificado no Gltimo item da segunda atividade, o enunciado em questdo, pela maneira
como esta formulado, ndo permite abordar de maneira mais clara a relagdo entre o uso de
tal estratégia com o0s propositos/interesses mais imediatos dos textos publicitarios
apresentados.

De modo a atenuar essa limitacéo, o enunciado da atividade em questéo poderia,
inclusive, ser reformulado tendo em vista as mesmas sugestdes feitas para o item “b” do
exercicio precedente. Ademais, por abordarem uma mesma questao (o uso de estratégias
linguisticas e visuais com vistas a fortalecer o apelo emocional dos textos), seria possivel
até mesmo criar uma Unica questdo para as atividades 2 e 3, de modo a contemplar as trés
pecas publicitérias apresentadas na unidade. Tal sugestdo encontra suporte no fato de que,
do mesmo modo como ocorre no texto 1 (que apresenta a “fala” do ledo), tanto o elefante
(texto 2) quanto o pombo (texto 3) possuem falas atribuidas a eles. Nos trés textos
explorados, a utilizacdo de aspas funciona como marcador grafico utilizado para dar
vazdo a um discurso direto, a partir do qual sdo apresentadas as falas imaginadas para
cada animal, em conjunto com suas imagens distorcidas.

Assim, embora a resposta apresentada ao final do volume também considere a
maneira como 0s sentidos de certas construcGes verbais podem se associar a construcao
de um apelo, o enunciado da questdo, por si mesmo, parece ndo explicitar tal relacdo,
justamente por estar fundamentado em uma questdo precedente que detém as mesmas
limitacGes. Desse modo, é possivel afirmar que a discussdo sobre os efeitos de sentido
gerados a partir da combinacdo texto/imagem seria comprometida caso 0s apontamentos
sugeridos pelo Guia de Recursos ndo fossem levados em conta. Por fim, ainda que
elementos ligados & multimodalidade sejam contemplados, a falta de orientagfes mais
diretas voltadas a problematizacdo da relacdo entre os textos verbal e imagético com
especificidades do género discursivo explorado termina por distanciar a atividade de
pressupostos cultivados pelas teorias do Letramento Critico. Assim, questionamentos
ligados especialmente ao campo das Praticas de Interpretacdo e Pragmaticas descritas
por Luke e Freebody sdo pouco explorados, dificultando a formagéo do educando

enguanto ativo participante e usuario de um texto.
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Atividade 4

No enunciado da quarta atividade, afirma-se que as falas imaginadas para os
animais nos trés textos explorados “devem levar o leitor a uma conclusdo generalizante”,
cabendo ao aluno indica-la. De maneira breve e incisiva, o0 Guia de Recursos indica como
resposta apenas que “Animais de circo sdo maltratados.” (ABAURRE, M. B. M;
ABAURRE, M. L. B; PONTARA, 2013, p.109). Pela maneira como se configura, o
enunciado da atividade em questdo ndo deixa de espelhar uma problematica ja
mencionada neste trabalho acerca do carater de autoridade que o livro didatico pode deter
se for tomado rigorosamente enquanto um manual ou guia instrucional, conforme
apontado por Ota (2009, p.215). A construgdo “devem levar o leitor a uma conclusao
generalizante” utilizada para fazer referéncias as falas imaginadas para os animais pode
demonstrar, por exemplo, a capacidade detida pelo livro didatico para definir quais
interpretagdes devem ser assumidas pelo aluno, cabendo-lhe apenas identificar,
reproduzir ou descrever a resposta considerada adequada e/ou correta. No caso da referida
atividade, da mesma maneira como destacado durante a analise do exercicio 2, o uso de
expressdes com efeito modalizador pode corroborar o teor de autoridade do livro didatico.
Tanto a construcdo “devem levar” quanto a adjetivacdo dada para a possivel conclusdo
(“generalizante”) a qual o leitor deve chegar sugerem em conjunto uma ideia de certeza
que ndo poderia, a priori, ser questionada pelo aluno ou mesmo pelo professor, visto que
a resposta apresentada pelo Guia de Recursos se encarrega de indicar pontualmente qual
¢ essa “conclusdo generalizante” a qual o aluno deve chegar a partir da leitura das “falas”
dos animais.

Embora ndo procurem desconsiderar o fato de que o leitor poderia concluir que
animais sdo maltratados em circos tendo como base as “falas” apresentadas, tanto o
enunciado quanto a resposta da quarta atividade apresentam construcdes demasiadamente
categoricas que podem limitar ou mesmo inviabilizar outras praticas de interpretacéo
que também poderiam ser trabalhadas a partir do texto. Para se ajustar a perspectiva de
leitura orientada por principios do Letramento Critico, 0 enunciado da questdo
necessitaria, portanto, ser reformulado ou ampliado de modo a abrir espago ndo somente
para outras interpretagdes, mas também para a criacdo de oportunidades voltadas a
discussdo das implicagdes sociais que os sentidos construidos nos trés textos poderiam
trazer. Tendo em vista esses apontamentos, alternativamente, o enunciado da quarta

questdo poderia ser assim reformulado:
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“Os exemplos do ledo, do elefante e do pombo podem levar o leitor a um tipo de
conclusdo. Em sua opinido, qual seria essa conclusdo? Pense e descreva situacoes
semelhantes a dos exemplos dos animais e compare suas respostas com as de um colega.
Como vocé ou outras pessoas lidam com essas situacdes e quais consequéncias elas

podem gerar?”.

A partir das sugestbes colocadas acima, apesar de o trecho que introduz a
apresentacdo das questdes utilizar as mesmas construcbes verificadas no texto do
enunciado original, os termos sublinhados procuram se atentar aos efeitos gerados pelo
uso de palavras com fungdo modalizadora. Assim, em contraponto ao texto originalmente
escrito, a expressao “podem levar” sugere ideia de possibilidade (e ndo de certeza)
quanto a formulacdo de uma conclusdo por parte do educando a partir da leitura das
“falas” dos animais. Ademais, a omissdo da palavra ‘“generalizante” presente no
enunciado original (utilizada para caracterizar o tipo de concluséo a qual o aluno deveria
chegar) pode evitar que o proprio texto do exercicio antecipe interpretacdes, oferecendo
outras possibilidades de resposta.

Os questionamentos apresentados em italico, por sua vez, podem favorecer a
criacdo de espagos comprometidos a levar em conta diferentes visdes frente aos sentidos
dos trés textos explorados, considerando suas relagdes com outros contextos conhecidos
pelo educando. Tais questionamentos incitam, em acréscimo, a compara¢do com
perspectivas e posturas também assumidas por outros alunos, as quais podem ser
significativamente diversas em funcdo das distintas bagagens socioculturais por eles
carregadas. Assim, o distanciamento da atividade frente a pressupostos cultivados pelas
teorias do Letramento Critico poderia ser compensado, por exemplo, a partir das questdes
adicionais sugeridas. Por fim, uma vez que consideram atitudes, reacfes e perspectivas
tanto do préprio aluno quanto de seus colegas a partir da leitura de um texto, os
questionamentos complementares procuraram abordar a atividade de leitura como préatica
social, sobretudo, a partir do campo das Praticas Pragmaticas descrito por Luke e

Freebody.

Atividade 5
No enunciado da ultima atividade, afirma-se que o objetivo dos textos
apresentados é fazer com que o leitor realize determinada acdo. Anteriormente a

apresentacdo dos itens, é solicitado ao aluno que copie do texto o trecho onde tal intengédo
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pode ser observada com clareza. O Guia de Recursos indica como resposta que a
passagem correspondente € “ndo va a circos que utilizem animais” (ABAURRE, M. B.
M; ABAURRE, M. L. B; PONTARA, 2013, p.109). Embora o trecho apontado explicite
0 apelo dos anuncios apresentados, a resposta parece desmerecer a passagem “Eles ndo
podem falar abertamente. Fale por eles” que o antecede. Considerar também tal
passagem, entretanto, pode ser Util & discussdo sobre quais ideias a peca publicitaria
utiliza para fundamentar o apelo proposto, visto que o referido trecho ndo deixa de
funcionar como possivel justificativa para a construcao desse mesmo apelo. Pela maneira
como é formulado, o enunciado do exercicio, contudo, ndo permite explorar essa questao,
configurando-se enquanto atividade de simples extragdo ou localizagdo de informacoes.
O Guia de Recursos ao final do volume, em acréscimo, nao fornece quaisquer
orientacdes sobre como os textos apresentados constroem ou justificam o apelo feito aos
seus leitores. Alicercado em contribuicGes teoricas referentes a esfera de atuacdo da
publicidade e do marketing, tais como as fornecidas por Sant’Anna (1982), Sampaio
(1995) e Pride e Ferell (2001), Santos descreve que todo processo de criacdo publicitaria
envolve o cumprimento de diferentes tipos de tarefas, entendidas como os objetivos mais
imediatos pretendidos a partir da criacdo de uma campanha ou peca publicitéria. A titulo
de exemplificacéo, a tarefa de acdo ou promogao procura, basicamente,
tentar obter uma resposta mais imediata do consumidor, divulgando vantagem
temporaria do produto (preco, por exemplo) ou outro apelo especifico (edi¢do
limitada, por exemplo). Pode também ser utilizada por organizagdes
governamentais, ndo-governamentais e partidos politicos para promover

campanhas de cunho social e sanitério, arrecadar donativos, angariar afiliados
etc. (SANTOS, 2005, p.133).

A partir dos apontamentos de Santos, é possivel afirmar que a campanha
publicitaria contra maus tratos a animais utilizados em espetaculos circenses apresentada
no livro se enquadra nessa categoria de tarefa, uma vez que pretende convencer o publico
a ndo frequentar ou apoiar espetaculos que utilizam animais como meio para
entretenimento, incentivando-o possivelmente a denunciar tais praticas. Em todas as
pecas que compdem a referida campanha pode-se encontrar, inclusive, a sigla e o telefone
para contato da organizagdo anunciante (PEA: Projeto Esperanga Animal). Conforme
mencionado, a limitacdo do exercicio repousa no fato de apenas solicitar ao aluno a
transcri¢cdo do trecho em que o apelo se torna mais evidente, sem estimular discussoes
que possam justificar sua criagdo. No caso das pecas publicitérias consideradas, € possivel

afirmar que a expressao “Eles ndo podem falar abertamente. Fale por eles” presente nos
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trés textos é utilizada como principal argumento para a criagdo do apelo feito, sobretudo
por convidar o leitor a se colocar na posicdo dos animais maltratados que, por serem
incapazes de falar por si mesmos, necessitam de alguem que Ihes dé voz, a exemplo das
“falas” criadas nos préprios anuncios. Em conjunto com os demais elementos textuais
presentes no texto, o uso das imagens distorcidas também desempenha relevante papel
para a criacdo e o reforgco do apelo proposto visto que, por meio delas, sdo apresentados
ao leitor diferentes exemplos de animais vitimas de maus tratos.

A fim de que a atividade originalmente proposta nao se reduza a transcricéo de
trechos ja& contidos nos textos apresentados, as seguintes questdes adicionais,
apresentadas em italico, poderiam ser sugeridas:

“A intencdo dos textos € levar o leitor a agir de determinada maneira. No caderno,
transcreva do texto a passagem em que essa intencédo fica clara. De que modo outros
elementos (trechos de textos e imagens) apresentados nos anuncios lidos podem reforgar
essa intencdo? Com quais intengdes vocé também poderia ler os textos apresentados?

Elas foram iguais ou diferentes aquelas dos andincios? Por qué?”.

Por permitir levar em conta tanto o papel de elementos verbais quanto imagéticos
para a construcdo dos sentidos de um texto, articulando-os a seus possiveis objetivos, 0s
guestionamentos adicionais reconhecem tanto o papel das multimodalidades descrito por
Kress quanto pressupostos assumidos pelas teorias do Letramento Critico, sobretudo por
incitar a criacdo de praticas de leitura que partem de um modelo essencialmente
psicolégico (conforme descrito, pautado na descri¢do/identificacdo de formas
linguisticas) para um modelo socioldgico. Assim, a partir das sugestdes colocadas, sao
focalizadas questfes que se aproximam, sobretudo, dos campos das Praticas Pragmaticas
e Criticas de leitura descritas por Luke e Freebody, ao incentivar posturas direcionadas a
comparagdo e ao confronto de interesses e objetivos (semelhantes ou ndo) que poderéo

emergir do jogo de relagBes proprio da interagdo entre texto/autores e seus leitores.

Itens “a” e “b”
Estreitamente relacionados, ambos 0s itens apresentam como aspecto comum o
fato de levarem em conta a construgao linguistica “Nao va a circos que utilizem animais”.

No item “a”, o aluno ¢é instruido a identificar o aspecto linguistico responséavel por

explicitar a intencdo dos textos apresentados. Como resposta, 0 Guia de Recursos aponta
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“0 uso do modo imperativo”, com o objetivo de “estabelecer a interlocu¢do com os
leitores” (ABAURRE, M. B. M; ABAURRE, M. L. B; PONTARA, 2013, p.109). Embora
a atividade procure identificar um aspecto linguistico comumente utilizado em textos
publicitarios, a saber, 0 modo imperativo, tanto o enunciado da atividade quanto a
resposta dada pautam-se puramente na identificacdo dessa estrutura, conferindo-lhe a
funcdo geral de estabelecer a interlocucdo com o publico-alvo. A mesma situacdo é
verificada no item “b”, o qual solicita a0 aluno que explique a razdo de a estrutura
linguistica descrita revelar a intencédo dos textos. Em tal caso, o Guia de Recursos também
fornece uma resposta muito semelhante a dada para o item anterior, ao apontar como
justificativa que “o verbo utilizado na interlocucgdo direta com os leitores (ndo va) foi
flexionado na 3? pessoa do singular do imperativo negativo e esse € o modo verbal
utilizado para expressar ordens ou apelos.” (ABAURRE, M. B. M; ABAURRE, M. L. B;
PONTARA, 2013, p.109).

Ao se considerar que a perspectiva bakhtiniana tanto acerca da linguagem quanto
da propria palavra esta alicercada nas interacGes cultivadas socialmente, o aspecto da
interlocucdo pode ser entendido como propriedade inerente a toda manifestacdo da
linguagem. Assim, para o referido pensador russo, em sentido amplo, a palavra esta
inevitavelmente atrelada ao meio social e, consequentemente, a outros sujeitos que o
compdem, sendo considerada “o modo mais puro e sensivel de relacdo social.”
(BAKHTIN, 1997, p.36). Sob essa perspectiva, ao afirmar que o uso do modo imperativo
nos textos apresentados estabelece interlocucdo com os leitores, as respostas fornecidas
para os dois itens em questdo ndo deixam de reconhecer essa propriedade inerente a
linguagem. Contudo, interesses e objetivos proprios ao texto publicitario parecem
adquirir papel secundario uma vez que, pela maneira como se configuram, os enunciados
apresentados parecem focalizar apenas a dimensao textual/gramatical do uso de certas
formas linguisticas.

A partir das discussodes teoricas mobilizadas, sobretudo, na se¢do 2.2 deste
trabalho, é possivel afirmar que autores como Lankshear e Knobel (1997, p.96) nédo
deixam de se aproximar da perspectiva bakhtiniana mencionada ao reconhecerem que
diferentes maneiras de construcdo de um texto (as quais sdo cultivadas socialmente)
demarcam um fendmeno que é, essencialmente, dialético. Assim, variados textos e
praticas sociais influenciam-se mutuamente, de acordo com especificidades préprias a um
contexto sociocultural. Apoiados em Gee (1996), os mesmos autores (1997, p.96-97)

também destacam que esse processo dialético pode refletir a relacdo estabelecida entre
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diferentes Discursos (ou seja, modos culturais de agir no/com o mundo, a partir de
diferentes papéis sociais) e discursos (sob a perspectiva dos letramentos, associados aos
distintos textos e praticas textuais por meio dos quais certos Discursos podem ser
sustentados).

Em contextos educacionais, trabalhar tal relacdo poderia aproximar atividades
de leitura de principios assumidos pelas teorias do Letramento Critico, sobretudo ao
buscar problematizar a relagé@o entre determinadas formas linguisticas (as quais ndo sao
desmerecidas) e 0s possiveis sentidos e interesses subjacentes a producdo de um texto.
No caso dos itens considerados, tal pratica parece ndo ser devidamente explorada em
decorréncia do enfoque excessivo dado a identificacdo e classificacdo de certas formas
linguisticas. Assim, enquanto possivel alternativa sugerida com vistas a aproximar as
questdes mencionadas de perspectivas de leituras assumidas pelo Letramento Critico, 0s

itens poderiam ser reformulados da seguinte maneira:

“a) Nos textos explorados, de que maneira a forma “Fale por eles: Ndo va a circos que
utilizem animais” pode ajudar a refor¢ar o apelo realizado pela Campanha? Em sua

opinido, de que outros modos um apelo também poderia ser feito?”.

“b) Como vocé e seus colegas imaginam que a questdo dos maus tratos a animais é
encarada em outros paises/culturas? Em sua realidade, essa situacéo € vista como algo

natural por vocé ou mesmo por outras pessoas? Por qué?”.

Nas questdes reformuladas, o item “a” ndo deixa de abordar o papel da forma
linguistica explorada pela atividade originalmente proposta. Contudo, procura enfatizar
de maneira mais explicita como o uso de tal estrutura se articularia aos interesses que
poderiam estar subjacentes a criacdo dos anuncios explorados. Tal proposta dialoga,
ainda, com questionamentos proprios ao campo das Praticas de Codificacdo colocado
por Luke e Freebody, uma vez que busca estimular a identificacdo de certas convencoes
linguisticas utilizadas para a construgdo de um género discursivo em sua relagdo com 0s
jogos de sentidos, objetivos ou interesses que podem emergir a partir do uso dessas
mesmas convengdes. Ademais, procura abrir espaco para que outras modalidades (além
do uso do texto verbal/escrito) utilizadas para construir um possivel apelo também
possam ser consideradas. Ao ser totalmente reformulado, o item “b”, por sua vez, procura

levar em conta de que maneira outras realidades poderiam interpretar a situacao
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problematizada nos anuncios apresentados. Em consondncia com as teorias do
Letramento Critico, o tipo de questionamento feito dialoga com a nocéo de Cidadania
Ativa mencionada por Lankshear e Knobel (1997, p.96-97) também descrita na se¢do 2.2
da presente dissertacédo, sobretudo por tentar abordar os sentidos construidos em um texto
para além de fronteiras geograficas e culturais. Tal tipo de questdo poderia, portanto,
estimular discussGes em torno de como a relacdo homem/animais € encarada em
diferentes realidades, oferecendo oportunidades para que praticas sociais proprias a
determinado contexto possam ser, também, reconhecidas e problematizadas pelo aluno.
Por sua vez, as Ultimas questdes sugeridas para o referido item foram elaboradas
a partir da perspectiva redefinida de Letramento Critico colocada por Menezes de Souza
(2011), sobretudo por estimular reflexdes que podem favorecer o questionamento de
ideias consideradas pelo educando como ‘“naturais” ou “aceitaveis” e langar a
possibilidade de as significacdes/interpretacdes (semelhantes ou ndo) construidas em
torno da questdo de maus tratos a animais serem pensadas em funcao das particularidades
de um contexto social e histdrico influente na construcao de determinados pontos de vista.
Por fim, tendo em vista tais consideracdes, 0 Guia de Recursos apresenta limitaces
quanto a ampliacdo dos propdsitos das atividades em questdo, uma vez que suas respostas
também procuram reforcar apenas a dimensdo linguistica dos textos explorados, sem
apresentar ao professor outras sugestdes de trabalho voltadas a discussdo de questdes
sociais ou culturais a partir da situacdo retratada nos anuncios apresentados. Cabe
ressaltar que o enunciado original do item “b”, embora tenha sido totalmente reformulado,
foi articulado em conjunto com a proposta de ampliacdo para o item “a”, uma vez que
ambos levavam em conta 0 uso de uma mesma forma linguistica. Por essa razao,
optou-se por sugerir no Gltimo item uma atividade destinada a enfatizar questfes sociais
de maneira mais direcionada sem desconsiderar, desse modo, a situacdo de maus tratos a
animais que o exercicio e as orienta¢fes encontradas no Guia de Recursos procuravam

considerar, ainda que para focalizar questdes essencialmente linguistico-gramaticais.

4.4.1.2: Sintese das anélises

Ao se considerar 0 objetivo previsto para esta dissertacdo, o conjunto das
analises conduzidas permite afirmar que, dentre as cinco atividades consideradas, 0s
guestionamentos mobilizados notadamente no primeiro exercicio evidenciaram maior
proximidade com pressupostos da pratica de leitura orientada pela perspectiva do

Letramento Critico. Tal constatacdo deve-se, sobretudo, ao fato de que as questbes
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apresentadas no referido exercicio procuravam relacionar caracteristicas proprias da
composicgdo textual observada nas pecas publicitérias (tais como a estratégia visual de
distorcao de imagens) com outras situagdes e praticas sociais que se estendiam para além
dos textos utilizados, influenciando o processo de construcdo de sentidos. Entretanto, é
necessario sinalizar que as respostas fornecidas no Guia de Recursos do volume
apontavam apenas uma Unica prética social com a qual as estratégias visuais utilizadas
nas pecas publicitarias poderiam se relacionar, conferindo pouco espaco para que outras
situacbes também pudessem ser consideradas. Ademais, cabe salientar que tanto as
questdes propostas quanto as respostas fornecidas para a primeira atividade, apesar de se
proporem a discutir os efeitos de sentidos que um texto multimodalmente construido pode
apresentar, ndo procuravam relacionar tais efeitos aos interesses ou objetivos que
poderiam estar subjacentes a producdo dos andncios apresentados. De maneira
semelhante, a resposta fornecida especificamente para o0 item “b” da segunda questdo
também apresenta pontos de proximidade com principios cultivados pelo Letramento
Critico, visto que reconhece o papel de estratégias linguisticas e visuais (reconhecidas e
utilizadas socialmente) para a construcéo dos sentidos de um texto, apesar de o enunciado
do referido item deter limitacdes que dificultavam a discussao dessa relagéo.

No recorte de atividades considerado, de maneira geral, a promogdo de praticas
de leitura subsidiadas pelas teorias do Letramento Critico e pelos principios que o
embasam (tais com as nogbes de Cidadania Ativa e de Leitura como Prética Social
Critica) é dificultada ou limitada pelos préprios enunciados das questdes. Assim, embora
a elaboracdo de muitos dos exercicios propostos focalizasse a identificagdo de recursos
visuais e linguisticos e 0s sentidos construidos a partir de seus usos, houve pouco espago
para que discussdes em torno da relacdo de interesses e objetivos (ndo necessariamente
convergentes) entre autores, texto e leitores pudessem ser mobilizadas,
considerando-se também as possiveis implica¢des ou impactos sociais decorrentes de tal
relacdo. Conforme mencionado, o emprego de palavras com acdo modalizadora em
certos enunciados das questdes ou mesmo nas respostas fornecidas também contribuiu
para que algumas das atividades sugeridas se distanciassem de praticas de leitura
sustentadas pela perspectiva do Letramento Critico.

Em acréscimo, essa constatacdo pode corroborar a concepcao do livro didatico
enquanto reflexo de um “discurso de autoridade”, uma vez que muitas das questdes e
respostas apresentadas, pela maneira como foram elaboradas, pareciam ndo oferecer

oportunidades para que tanto professores quanto alunos pudessem relativizar, debater ou
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confrontar interpretacOes geradas a partir da leitura dos textos explorados. Desse modo,
as sugestdes de reformulacdo dadas as atividades propostas procuravam, justamente,
facilitar essas acdes, na tentativa de melhor articular os exercicios a perspectiva de leitura
do Letramento Critico. Além disso, cabe reiterar o fato de que tal aspecto de autoridade
construido em torno do livro didatico ja foi sinalizado, por exemplo, por autoras como
Ota (2009), cujos apontamentos podem ser encontrados no texto de introdugdo desta
dissertagdo. Por fim, é imprescindivel mencionar que o propdésito das propostas de
reformulacdo ou ampliacdo dos exercicios considerados ndo é desqualificar as atividades
trazidas pelo material em andlise, mas sim lancar possiveis sugestdes a fim de que possam
se ajustar, de maneira mais orientada, a principios assumidos pela perspectiva do

Letramento Critico, tal como preconizado pelo objetivo desta pesquisa.

4.4.2: Ser Protagonista: Lingua Portuguesa
Considerac0es iniciais

A semelhanca do primeiro livro analisado, o capitulo do volume a ser analisado
nesta secdo apresenta atividades de interpretacdo a partir da proposta de leitura de trés
anancios publicitarios. Os trés textos utilizados, porém, estdo vinculados a diferentes
produtores, ou seja, ndo sao criacbes que compdem uma mesma campanha publicitaria,
diferentemente daqueles observados no volume da colecéo previamente abordada. Assim,
no recorte aqui considerado, o primeiro andncio é reproduzido na secdo do capitulo
intitulada “Leitura” e, logo abaixo dele, ¢ verificado um quadro destinado a transcrever o
texto do anuncio apresentado. Ademais, no mesmo quadro, sdo apontados diferentes
elementos proprios a peca publicitaria, tais como o slogan, a chamada e a assinatura da
marca evidenciada. Alguns desses elementos, além de terem seu texto correspondente
identificado, sdo descritos de acordo com a posicdo espacial (canto inferior direito ou
lateral direita, por exemplo) que ocupam no proprio corpo do anuncio.

Anteriormente a apresentacdo da primeira atividade, ndo se pode desconsiderar,
ainda, a presenca de um boxe (“Situa¢do de producéo”) apresentado logo abaixo do
referido quadro. Nele, sdo mencionados alguns dos principais meios de comunicagdo
(ligados tanto a midia impressa quanto televisiva) bem como possiveis objetivos e
interesses (politicos, econdmicos ou sociais, por exemplo) que comumente subjazem a
producdo e a circulacdo de textos publicitarios. O boxe apresentado considera, em
acréscimo, processos que se estendem para além da producéo de tais textos, ao descrever

particularidades da atuagdo do profissional publicitdrio em sua relagdo com o0s



114

anunciantes que o contratam. Destaca-se, por exemplo, a preocupacdo de ambos em
avaliar resultados obtidos com a criacdo de determinadas pecas publicitarias por meio do
estudo da maneira como certos publicos-alvo se colocam diante de um anuncio ou produto
uma vez que tenham sido criados e divulgados. No capitulo considerado, a presenca do
referido boxe parece enfatizar situagdes que podem incentivar, favorecer ou influenciar a
criacdo de anancios publicitarios, os quais sdo descritos também em sua dimens&o social.
Ainda que implicitamente, pela maneira como se configuram, os apontamentos
encontrados no boxe “Situagdo de Produgdo” descrevem o texto publicitario de modo a
aproximé-lo da concepcdo bakhtiniana de género discursivo, justamente por
privilegiarem aspectos da situacdo social que abrange as condigdes de producéo,
circulacéo e recepcdo desse género. Conforme mencionado na secdo 3.1 deste trabalho,
cabe ressaltar que tal aspecto ndo deixa de ser reconhecido por pressupostos adotados
pelo Letramento Critico, sobretudo ao considerar o texto em conjunto com as préticas
sociais proprias a um contexto.

Por fim, tendo em vista tais consideracdes, além de verificar a relacdo de
proximidade ou afastamento dos exercicios propostos com a perspectiva de leitura
cultivada pelas teorias do Letramento Critico, € imprescindivel observar se as atividades
a serem analisadas levardo também em conta a definigdo de texto publicitéario apresentada
no boxe que as antecede, considerando-se 0s aspectos que nele sdo destacados. Todas as
questdes de leitura e interpretacdo de textos contidas no capitulo considerado sao, por sua
vez, apresentadas na secdo “Ler um antncio publicitario” e, a seguir, encontram-se

reproduzidos os exercicios seguidos de suas respectivas analises.
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Figura 4: “Leitura” - Apresentacio do “Texto 1” e do boxe “Situacio de Producio”

Leitura

* 0 anincio a seguir foi publicado na midia impressa. Leia-o com aten¢ao
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Alé Catan/Agéncia Lew’Lara/TBWA

0 bance da sua vida

F BANCO REAL

TEXTO DO ANUNCIO

Assinatura: Nome da marca, que aparece no canto inferior direito
Slogan da marca: 0 banco da sua vida

Chamada: Nés apoiamos o universitério, porque ele pode fazer a
diferenga no mundo.

Texto principal: Como Aline, que trabalha em uma ONG ensinando
as pessoas a nao desperdlqar alimentos, Esses cursos geram renda
para a ONG e, assim, ajudam a alimentar 22 mil  pessoas por dia.
Fala da personagem (na lousa, dentro do baldo): “consumo consciente”

Slogan da campanha: Que mundo vocé quer? Reinvente. Faga com a
gente.

Atributos do produto: 10 dias sem juros por més; limite de
crédito pré-aprovado; 4 modelos de cartdo de crédito
internacional + minicard.

As letrinhas mididas: Os produtos estdo sujeitos a anélise de
crédito e inexisténcia de restrigao cadastral. As condicées ora
oferecidas podem ser alteradas ou extintas em qualquer
momento, sem aviso prévio. A partir do 11° dia de utilizagéo,
serao cobrados juros por todo o perfodo utilizado. No caso do
produto cartdo de crédito, as clausulas e condigdes podem ser
previamente consultadas no contrato disponivel no site.
Autor: LEW'LARA\TBWA (na lateral direita, em letras miudfssimas)

Situacdo de producao

A seducdo da publicidade e a realizacdo dos desejos

0Os andncios publicitarios sdo veiculados em meios de
comunicagdo (jornais, revistas, sites, radio, televisdo),
distribuidos (folhetos) ou afixados em locais piblicos (car-
tazes, painéis). Eles atendem a necessidade de empresas
e instituicdes de divulgar seus produtos e servigos ao pi-
blico. Podem também promover campanhas de interesse
piblico (sadde, educagdo, cultura) ou politicas (eleitorais).

As empresas contratam publicitarios para criar o concei-
to e os textos dos anlincios e pensar em sua apresentagao

gréfica, slogan e maneiras de serem veiculados. O primei-
ro piblico a ser conquistado pelo aniincio é o préprio anun-
ciante, nos momentos destinados a aprovagao das ideias
dos publicitarios. Apds a pega publicitéria ser aprovada e
finalizada, 0 anunciante pagara por sua inser¢do nos meios
de comunicagdo. O trabalho ainda continua. £ comum o
anunciante e os publicitarios avaliarem o impacto do aniin-
cio no piblico, expresso nas vendas e no modo como o
consumidor se recorda do antincio, do produto e da marca.

Ser protagonista: Lingua Portuguesa, p.370.



116

Figura 5: Se¢édo “Ler um anuncio publicitario” — Atividades 1 e 2

' L 2 s -ATENCAD: n3 livro.
Lef Um anUﬂCIO DUthItarlO Responda §!odagaaoseqs;:ger;onc;‘i?demo.
1. Quem é o piblico-alvo do antncio da pagina anterior?
- R SRR

As caracterfsticas de um antincio publicitério sdo definidas a partir do seu pdiblico-alvo. Para |
atingir determinado piblico, o anlncio utilizaré sua linguagem verbal, veiculara seus valores, |
imitard suas roupas e acessorios, tentara aludir a seus gostos e referéncias culturais. ’

2. Que dados o aniincio oferece sobre a época em que foi veiculado?
 ANO

Para aproximar-se de seu leitor, 0 antincio publicitério emprega referéncias a outros discur- |
s0s sociais com os quais o leitor se identifique. Os acontecimentos histéricos e politicos, os pro- |
gramas televisivos de maior audiéncia, as personalidades mais famosas, a moda e os valores |

' sociais do presente sdo referéncias constantes nos aniincios publicitérios. ;

Ser protagonista: Lingua Portuguesa, p.371.
Atividade 1

Na primeira atividade, solicita-se que o aluno aponte qual é o publico-alvo da
primeira peca publicitaria (“Texto 17) apresentada. Como resposta, o Manual do
Professor encontrado ao final do volume descreve que tal publico corresponde ao “jovem
universitario que quer abrir uma conta bancaria e ndo tem renda fixa.“ (PENTEADO et
al., 2013, p.509). Assim, sem tecer quaisquer explicacbes que possam justificar ou
fundamentar a identificacdo do publico-alvo apontado, as instru¢cBes encontradas no
referido Manual sdo notadamente breves e pontuais. Entretanto, ndo se pode
desconsiderar a existéncia de um boxe explicativo (“Anote”) situado logo abaixo da
questdo proposta, uma vez que, ao dialogar diretamente com a atividade que o precede,
nele sdo encontrados apontamentos sobre o préprio trabalho de criacdo publicitaria,
enfatizando de que modo valores e maneiras de falar e vestir proprias a determinado grupo
social podem ser levados em conta para a constru¢ao de um andncio.

Tais consideracOes apresentadas no boxe mencionado ilustram, portanto, um tipo
de saber expressivamente ligado a esfera de atuacdo da publicidade que é descrito,
inclusive, por tedricos da area tais como Santos. Ao reconhecer a publicidade enquanto
“reflexo da cultura de um povo”, o referido autor (2005, p.18) assevera que, em
decorréncia da diversidade de valores inerente a quaisquer contextos sociais, muitas
mensagens publicitarias necessitam ser moldadas e adaptadas segundo as especificidades
dos espacos em que serdo difundidas. Além disso, Santos aponta que “a influéncia da

publicidade sobre o comportamento das pessoas se da mais no sentido de perpetuar
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valores ja consolidados do que propagar valores novos.” (2005, p.22). A partir da
exposicao da Santos, € possivel afirmar que estimular a identificacdo do publico-alvo com
aspectos de seu contexto sociocultural configura uma das estratégias essenciais para a
producdo publicitaria.

Tendo em vista tais apontamentos, reconhecer quais elementos e recursos
(verbais, imagéticos ou multissemioticos) um texto publicitario mobiliza para atrair
determinado publico (construindo uma representacdo para este) pode configurar uma
postura relevante para a promocdo da atividade de leitura enquanto pratica social.
Conforme destacado na secdo 2.3.1 deste trabalho, Luke e Freebody (1997, p.193)
reconhecem préticas de leitura e de escrita como atividades essencialmente sociais
caracterizadas, dentre outros fatores, pela diversidade de identidades e papéis sociais que
podem ser assumidos e (re)construidos tanto pelos leitores quanto pelos autores de um
texto. Entretanto, embora o boxe “Anote” situado logo abaixo da atividade leve em conta
a maneira como a criacdo de um texto publicitario pode estar diretamente associada ao
perfil imaginado para seu publico-alvo, o enunciado do exercicio, em virtude do modo
como é elaborado, ndo permite considerar quais elementos presentes no proprio anincio
poderiam favorecer a construgdo do publico que se pretende atingir. A resposta fornecida
no Manual do Professor detém a mesma limitacdo, pois ndo menciona quaisquer dos
aspectos contidos no boxe, tampouco orienta o professor a considerar as informacdes nele
apresentadas, restringindo-se apenas a descrever pontualmente qual € o publico-alvo do
anuncio (jovens universitarios) sem levar em conta quais recursos sao utilizados para
construir representaces em torno desse mesmo publico.

Ao se levar em conta tal consideracdo, reformular o enunciado poderia favorecer
a ampliacdo do exercicio para além da simples identificacdo de um publico-alvo. Assim,
uma vez reconfigurado, o enunciado do exercicio poderia, por exemplo, estimular
reflexdes sobre o papel das diferentes modalidades presentes no texto para a construcao

de variadas representacdes, tal como proposto a seguir:

“No andncio, quais elementos (texto escrito e imagens, por exemplo) podem ser levados
em conta para a identificacdo de um possivel publico-alvo? De que maneira tal publico
aparece representado no texto? Esse tipo de representacdo coincide com aquela

imaginada por vocé ou seu colega? Por que elas foram semelhantes ou diferentes?”.
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Considerando os apontamentos colocados por Kress (2003, p.36) quanto ao
papel das multimodalidades para a construgdo de sentidos em um texto, o primeiro
questionamento sugerido em italico objetiva considerar de que maneira textos verbais na
modalidade escrita, em conjunto com a utilizacdo de imagens, podem favorecer a
identificacdo de um potencial publico-alvo pretendido para um texto. Ademais, as
questdes subsequentes visam problematizar a construcdo de diferentes representagdes
que podem ser criadas para determinado grupo social. Assim, a partir delas, podem ser
abertas oportunidades destinadas a reflexd@o critica sobre os valores (de ordem social,
econémica ou cultural, por exemplo) que fundamentam a constru¢do de determinado
imaginario, oferecendo oportunidades para o dialogo/confronto com outros pontos de
vista, em consonancia com praticas de leituras sustentadas pelas teorias do Letramento
Critico.

Pela maneira como esta elaborada, a Gltima questdo sugerida ndo deixa de estar
relacionada, também, a nogdo de genealogia assumida pela perspectiva redefinida de
Letramento Critico descrita por Menezes de Souza, sobretudo por ter como objetivo
favorecer reflexdes ligadas as razGes que puderam facilitar o surgimento de
interpretacdes/significagdes semelhantes ou distintas daquelas construidas tanto pelos
autores quanto leitores do anuncio considerado. Ao abordar a mesma pega publicitéria
considerada neste exercicio, é valido ressaltar que a analise da sétima atividade também
contemplara apontamentos referentes aos sentidos construidos a partir do uso de certos
elementos visuais, oferecendo outras discussdes quanto as representacdes construidas em

um texto.

Atividade 2
Ao solicitar que o aluno aponte quais dados o texto publicitario lido oferece
sobre o periodo em que foi produzido, a segunda atividade pretende explorar a relagédo
entre 0 anuncio e o0 contexto socio-histérico influente em sua produgdo. A resposta
encontrada no Manual do Professor indica que
Os dados dizem respeito, sobretudo, as ideias veiculadas: o consumo
consciente, a sustentabilidade e a valorizacdo da acdo social na juventude

caracterizam o inicio do século XXI. Podem ser citados também o vestuario, o
cabelo, as cores, etc. (PENTEADO et al., 2013, p.509).

Assim como ocorre na questdo anterior, outro boxe intitulado “Anote” também

se apresenta logo abaixo do enunciado da atividade, fornecendo apontamentos em torno
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da relagdo entre o texto publicitéario e os diferentes discursos sociais com 0s quais esse
pode dialogar, de modo a gerar maior grau de identificagdo com o publico-alvo. Questdes
relacionadas a fatos historicos e politicos e a existéncia de programas televisivos ou
personalidades famosas sdo, dentre outros elementos, descritos como aspectos relevantes
para o atendimento desse objetivo.

Ademais, o tipo de contetido apresentado no boxe em questdo também mobiliza
conhecimentos proprios a esfera de atuacdo publicitaria, assim como observado naquele
presente logo abaixo do primeiro exercicio. Tal afirmacdo encontra suporte em algumas
das consideracdes colocadas por Santos (2005, p.21), o qual descreve a ligagdo que pode
ser estabelecida entre a publicidade e mudancas sociais, politicas ou econdmicas
ocorridas ao longo do tempo. Para o referido autor, por exemplo, a criacdo publicitaria,
se observada em uma perspectiva historica, pode espelhar mudancas na estrutura social
de dada comunidade, regido ou pais, acompanhando a natureza dindmica propria das
organizac0es sociais.

Em acréscimo, a meng¢ao aos “discursos sociais” apresentada no boxe revela
aproximacdo com a nog¢do de Discursos (grafada com inicial maiuscula) descrita por Gee
(1996) e assumida por Lankshear e Knobel (1997, p.96), uma vez que leva em conta 0s
diferentes modos culturais de ser/estar no mundo com 0s quais 0s autores ou leitores de
um texto podem ou ndo se identificar, de acordo com os valores por eles cultivados. Nesse
sentido, a resposta encontrada no Manual parece focalizar Discursos associados a questdo
da sustentabilidade, do consumo consciente e do jovem universitario que podem ser
observados no anincio, embora ndo problematize as diferentes representacGes utilizadas
para sustentar tais Discursos

Por se tratar de um anuncio publicitario voltado especialmente ao publico
universitario, mobilizar questionamentos que abordam a maneira como as representacoes
para esse segmento sdo construidas no texto poderia aproximar a atividade de praticas de
leitura assumidas pela perspectiva do Letramento Critico. Assim, a seguir, encontram-se
alguns questionamentos complementares que, alternativamente, podem ser sugeridos de

modo a favorecer tal objetivo:

“Que dados o anuncio oferece sobre a época em que foi veiculado? Levando em conta 0s
elementos que vocé apontou, qual é a imagem que o anuncio pretende criar de um jovem
universitario brasileiro? Em sua opinido, quais imagens desse publico ndo sdo mostradas

no anuncio? Por que isso ocorria?”.
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Levando em conta que a resposta fornecida pelo manual também menciona
aspectos referentes a imagem da jovem, indicando sua maneira de se vestir e seu corte de
cabelo, por exemplo, ndo se pode deixar de notar a existéncia de uma determinada
representacdo criada pelo anincio, em detrimento de outras que também poderiam ser
contempladas. Os questionamentos em italico objetivam, assim, conferir espagos para que
as representacdes observadas no anuncio possam ser problematizadas uma vez que, ao
selecionar a imagem de uma jovem branca, magra e de cabelos lisos para caracterizar o
publico-alvo pretendido, inevitavelmente, outras representacGes sdo desconsideradas.
Desse modo, refletir sobre a realizagdo de uma escolha em detrimento de outras pode
favorecer a abertura de praticas de leitura ligadas ao Letramento Critico, focalizando
guestionamentos semelhantes aqueles observados no campo das Préticas Criticas
descrito por Luke e Freebody.

Por fim, especificamente quanto a relacdo texto/Discursos/contexto historico, é
valido destacar que a utilizacdo de tons na cor verde largamente explorada no anuncio
pode, ainda, corroborar sua ligacdo com temas referentes ao consumo consciente e a
sustentabilidade que aparecem sugeridos no texto. As proprias letras que compdem a
logomarca do banco retratado do anuncio sdo, inclusive, apresentadas em coloracao
verde, algo que também pode configurar uma estratégia Gtil com vistas a sugerir a
aproximacdo da instituicdo anunciante com questdes ambientais que, de acordo com a
resposta encontrada no proprio Manual do Professor, vigoravam com maior

expressividade na época em que o andncio foi produzido.



Figura 6: Secio “Ler um anuncio publicitario” — Atividades 3 e 4 e “Texto 2”
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3. Leia agora outro andncio publicitério.

TEXTO DO ANUNCIO

Assinatura: Nome da marca, que
aparece ao fundo

Slogan da marca: 1001 utilidades
(naembalagem) ;
Chamada: “SE VOCE TAMBEM QUER
A CASA BRANCA, USE GOOD BRIL.”
Autor: W/Brasil (na lateral direita,
em letras miudissimas)

SE VOGE TAMBEN DUEH & CASA BRANEA, USE GODD BRIL.

Agéncia W/Brasil

a) Qual o piblico-alvo desse anlincio?

b) Que fato politico serviu de inspiracdo ao anincio? Escreva o que vocé sabe sobre ele.
. Observe o uso da expressdo “CASA BRANCA”,

a) Quais sdo os dois sentidos diferentes da expressao?

b) Explique como a opgdo por formatar todo o texto em maitsculas (caixa-alta) contribui
para preservar o duplo sentido da frase.

Ambiguidade é a possibilidade da linguagem de expressar, com as mesmas palavras, ideias di-
ferentes. Embora a ambiguidade possa significar prejuizo a comunicacao, é amplamente utilizada
em anlncios publicitarios, pois permite a formulacdo de trocadilhos e associagdes inusitadas.

Ser protagonista: Lingua Portuguesa, p.371.

Atividade 3:

Item “a”

A segunda peca publicitaria utilizada no capitulo é apresentada na terceira

atividade, dividindo-se em dois intens. Assim como verificado na apresentacdo da

primeira peca, um quadro esquematizado ao lado do anuncio é destinado a transcrever

algumas de suas informacdes, indicando a assinatura, o slogan da marca e o autor do

texto, de acordo as posi¢des que cada um desses elementos ocupa no préprio corpo da

peca publicitaria.
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No item “a”, solicita-se ao aluno que indique qual é o publico-alvo do anuncio
em questdo. O Manual do Professor indica como resposta que se tratam dos
“Responsaveis pelo servigo doméstico que compram produtos de limpeza.” (PENTEADO
et al., 2013, p.510). Pela maneira como é formulada, é possivel afirmar que a resposta
fornecida leva em conta o tipo de abordagem adotada pela producdo publicitéria ao
divulgar um produto ou servigo. Para Santos (2005, p.123), a chamada abordagem
indiferenciada ocorre, por exemplo, quando distin¢cGes entre potenciais grupos de
consumidores sdo pouco expressivas, ndo havendo, portanto, a necessidade de criacdo de
marketing especifico para um segmento. Fundamentando-se em tal consideragdo
colocada pelo referido autor, é possivel afirmar que o anincio em questdo, destinado a
expor uma esponja de aco como produto principal, se enquadra no tipo de abordagem
mencionado. Por se tratar de um produto destinado a limpeza doméstica comumente
associado ao publico feminino, a ndo utilizagdo da figura de uma mulher, a partir da
exploracdo da imagem de um personagem trajado de modo a sugerir a figura do
ex-presidente dos Estados Unidos (Barack Obama), funciona como um recurso que
merece ser observado com maior atencao.

Ao aludir a uma figura internacionalmente conhecida, além de configurar uma
estratégia destinada a atrair a atengdo do publico, o anuncio pode evitar a disseminagéo e
a perpetuacdo de ideias machistas e/ou sexistas, notadamente por ndo fazer com que
produtos destinados a limpeza domeéstica sejam apresentados sempre por meio do uso de
figuras femininas. Geralmente elaborada com requintes de sensualidade, a imagem da
mulher utilizada para apresentar produtos desse tipo assinala uma préatica ainda
fortemente corrente no &mbito da criacdo publicitéaria. Tal problematica é mencionada,
por exemplo, em trabalhos de autoras como Afonso (2015) que, a partir de contribuicbes
tedricas trazidas por Silva (2013)%°, fornece um panorama geral acerca dos usos da
imagem da mulher especificamente na esfera de atuagdo da publicidade, sinalizando o

fato de que

A imagem da mulher que é transmitida pela midia em sua maioria continua
sendo uma imagem estereotipada de uma mulher que pouco ou nada tem a ver
com sua realidade social atual. [...] Ela ainda é a dona de casa, porém mais
moderna, sendo ajudada pelas maquinas e, as vezes, pelo marido. [...] Mesmo
em comerciais que valorizam a tecnologia, a mulher acaba aparecendo ao lado
de pias, fogbes e maquinas de lavar, na maioria das vezes de forma bastante
sensual (SILVA, 2013, p. 20 apud AFONSO, 2015, p.37).

%5 SILVA, D. A Fotografia Publicitaria de Moda e a Glamourizagdo da Violéncia Contra a Mulher. S&o
Borja: Faith, 2013.
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A ndo utilizacdo de uma figura feminina no andncio considerado pode
demonstrar, ainda, cuidados de ordem editorial por parte dos idealizadores do livro
didatico em questdo, uma vez que um dos critérios de eliminacdo para obras inscritas no
PNLD-2015 prevé a selecdo de textos que nao disseminam quaisquer tipos de preconceito
ou discriminagdo. Como se observa no trecho a seguir, o Edital de Convocacéo para o
Processo de Inscricdo e Avaliacdo de Obras Didéticas para o Programa Nacional do
Livro Didatico -PNLD 2015 esclarece que, dentre outros critérios, serdo descartados do
Programa livros didaticos que “veicularem esteredtipos e preconceitos de condigdo
socioecondmica, regional, étnico-racial, de género, de orientacdo sexual, de idade ou de
linguagem, assim como qualquer outra forma de discriminagdo ou de violagdo de
direitos;” (BRASIL, 2013, p.40).

Conforme exposto, embora a resposta fornecida no Manual do Professor nao
tenha apontado o publico feminino como alvo preferencial do produto de limpeza
apresentado no andncio, tanto o enunciado da questdo quanto a prdpria resposta dada nao
permitem, isoladamente, problematizar outras representacfes que poderiam ser criadas
para o publico-alvo, tendo em vista o tipo de produto que o anuncio deseja divulgar.
Assim, a fim de que a atividade se aproxime de pressupostos do Letramento Critico, seria
desejavel problematizar a ocorréncia de certos estere6tipos associados, sobretudo, ao
publico-alvo de produtos de limpeza. Desse modo, uma sugestao de reformulacdo para a
atividade, tal como a apresentada a seguir, pode abrir espacos para discussfes dessa

dimensao:

“Quem vocé acredita ser o publico-alvo desse anuncio? Por que o publico que vocé
apontou poderia estar associado ao produto divulgado no texto? Compare suas respostas
com as de um colega. Como vocé explicaria o aparecimento de opinides iguais ou

diferentes das suas?”.

Independentemente das respostas que possam surgir a partir das questdes
propostas, 0s questionamentos adicionais abrem espaco para que o educando possa
refletir acerca dos proprios valores socioculturais que o envolvem. Além disso, conferem
oportunidades para que outras interpretacdes (semelhantes ou diferentes das cultivadas
pelo aluno) também possam surgir, com vistas a discussdo/debate de diferengas. As
questdes complementares sugeridas procuram, assim, facilitar a aproximagdo com

perspectivas de leitura como pratica social assumidas pelas teorias do Letramento Critico.
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Para tal, alicercadas em Luke e Freebody, as sugestfes colocadas objetivam contemplar
questionamentos que se assemelham aqueles observados no campo das Préticas de
Interpretacdo notadamente por levar em conta os significados culturais que cada aluno
pode preservar, influenciando e fundamentando suas interpretacdes frente a diferentes
situagdes. Da mesma maneira, as sugestdes colocadas ndo deixam de revelar proximidade
com questionamentos descritos no campo das Praticas Pragméticas exposto pelos
mesmos autores, uma vez que focalizam a maneira como cada aluno fundamenta e
trabalha com sua resposta sem desconsiderar, contudo, 0s modos como outros educandos
encaram a mesma situacao de acordo, por exemplo, com sua posigéo cultural, social ou
historica, dialogando com o viés genealdgico assumido também pela perspectiva

redefinida de Letramento Critico apresentada por Menezes de Souza.

Item “b”

Neste item, solicita-se ao aluno que indique qual acontecimento politico foi
utilizado como inspiracdo para a criacdo da peca publicitaria apresentada, descrevendo o
que conhece a respeito desse episodio. Como resposta, 0 Manual do Professor aponta que
“Q fato politico que deu origem ao anuncio foi a elei¢do de Barack Obama para presidente
dos Estados Unidos, em 2008. “ (PENTEADO et al., 2013, p.509). Pela maneira como
esta elaborada, é possivel afirmar que a questdo leva em conta a relacdo do texto com o
contexto histérico que o envolve, assinalando uma caracteristica que ndo deixa de revelar
certo teor de interdisciplinaridade pois, para responder a questao, o aluno deve estar ciente
de fatos politicos e historicos ocorridos internacionalmente. Entretanto, outros elementos
que poderiam favorecer a identificacdo do momento histérico ao qual o anuncio faz alusao
ndo sdo devidamente contemplados pelo enunciado do exercicio tampouco pelas
respostas encontradas no Manual.

Dentre tais elementos, seria possivel mencionar o uso de palavras estrangeiras
em certas construgdes do texto, tais como o adjetivo “good” da Lingua Inglesa
empregado no trecho “GOOD BRIL”, em substituigdo ao correspondente em Lingua
Portuguesa “BOM BRIL” que estd presente no nome da marca anunciante. Do mesmo
modo, a imagem do personagem utilizado no anuncio, cuja aparéncia e vestimentas se
assemelham a figura do ex-presidente Barack Obama, também poderia favorecer a
identificacdo da relagdo entre o andncio e o episddio histérico ao qual esse pretende

aludir. Outros elementos visuais, tais como o proprio broche da bandeira dos Estados
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Unidos e a gravata que apresenta as mesmas cores do pais mencionado também poderiam
ser destacados como indicativos do fato politico que o andincio procura retratar.

Contudo, para que possa se alinhar a perspectiva de leitura assumida pelas teorias
do Letramento Critico, a atividade poderia estimular, além de simples identificacdo de
um episodio histdrico ao qual o anuncio faz referéncia, a observacdo de quais elementos
(tanto escritos quanto imagéticos) foram selecionados a fim de tornar tal identificacdo
possivel. Assim, reconhecer elementos de um texto multimodalmente construido pode se
tornar relevante a fim de que a relagdo texto/contexto possa ser observada com maior
clareza. Buscando subsidios em Luke e Freebody, ideias como as descritas poderiam ser
concretizadas, por exemplo, a partir da mobilizacdo de questionamentos semelhantes
aqueles presentes no campo das Praticas de Codificacdo (considerando as relacGes entre
as formas/sentidos de um texto) e também no eixo das Praticas de Interpretacéo (a partir
da discusséo das referéncias historico-culturais que podem ser espelhadas nas escolhas de
imagens e palavras presentes no anincio).

Além das sugestbes mencionadas, seria relevante levar em conta a possibilidade
de o episodio histdrico e o personagem a ele relacionado retratados no anincio nao serem
identificados por alguns individuos em funcdo, por exemplo, de varidveis como 0 acesso
as midias jornalisticas ou mesmo em virtude das especificidades de um contexto
sociocultural que lhes é proprio. Tendo em vista tal apontamento, é possivel afirmar que
outros grupos sociais poderiam atribuir, seguramente, diferentes interpretacfes para o
anuncio apresentado. Assim, reconhecer a possibilidade da existéncia de outros pontos
de vistas (0s quais também ndo deixam de apresentar seus fundamentos e razdes proprios)
poderia igualmente aproximar o exercicio de abordagens de leitura subsidiadas por
contribuicdes tedricas do Letramento Critico. Conforme exposto na se¢do 2.3.3 desta
dissertacdo, a perspectiva redefinida de Letramento Critico exposta por Menezes de
Souza (2011, p.138) ndo desmerece a relevancia de tal ideia, uma vez que procura abrir
espacos para que a atividade de leitura permita ao aluno refletir que os valores/verdades
dos outros (ainda que diferentes em comparacdo aqueles proprios a um grupo ou
comunidade) estdo articulados as particularidades de seus contextos sociais e historicos,
ou seja, sdo também fundamentados.

Por fim, de modo a favorecer a abordagem das questdes mencionadas, a
atividade considerada poderia ser ampliada por meio dos guestionamentos apresentados

em italico:
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“Qual fato politico serviu de inspiragdo para o anuncio? Quais palavras ou elementos
visuais nele presentes podem facilitar a identificacio desse evento? Que tipo de pessoa
ou grupo social vocé acredita que seria capaz de interpretar o mesmo anuncio de uma
outra maneira? Tente descrever e explicar algumas das razdes que poderiam levar a

essas diferencas.”.

Atividade 4
Itens “ a “ e “b”

Na quarta atividade, ambos os itens levam em conta o uso da expressdao “CASA
BRANCA” apresentada no texto do anuincio. O enunciado do item “a” propde que o aluno
descreva os dois sentidos que a expressdo mencionada apresenta, encontrando-se no
Manual do Professor a seguinte resposta: “Casa Branca: residéncia oficial do presidente
dos Estados Unidos da América e também seu local de trabalho, funcionando como sede
do Poder Executivo daquele pais. Casa Branca: alusdo a casa limpa.” (PENTEADO et al.,
2013, p.509). Por sua vez, no item “b, o aluno deve explicar como a formatagao em caixa
alta utilizada no anuncio para a constru¢do dos dizeres “CASA BRANCA” pode
contribuir para a geracdo de duplo sentido. Ao consultar as instru¢ées contidas no Manual,
é apontado que

A residéncia oficial do presidente estadunidense € um nome préprio, que
precisa ser escrito com iniciais mailsculas: Casa Branca. Ja o substantivo
comum casa e 0 adjetivo branca que o acompanha devem ser escritos em
minusculas. O texto formatado em maidsculas, porém, omite essa distingéo e
permite manter a duplicidade de sentido.” (PENTEADO et al., 2013, p.509,
destaques dos autores)

A partir das respostas encontradas, é possivel afirmar que ambos o0s itens levam
em conta a maneira como o uso de certas expressdes linguisticas pode produzir diferentes
sentidos em um texto, delineando um aspecto que ndo deixa de ser reconhecido pelo
campo das Préticas de Codificagdo mencionado por Luke e Freebody. Entretanto, para
que a atividade possa fornecer espacos para outras reflexdes mais diretamente associadas
a principios do Letramento Critico, possibilitando o surgimento de novas discussoes, a
exploracdo da ambiguidade observada no anuncio poderia ser tomada em articulagdo com
interesses ou objetivos proprios ao género discursivo considerado. Assim, a descri¢do e a
identificacdo dos sentidos sugeridos pela leitura da expressio “CASA BRANCA”
poderiam ser associadas a necessidade de o texto publicitario atrair potenciais
publicos-alvo para consumir os produtos, bens ou servigos que pretende divulgar. O boxe

“Anote” apresentado logo abaixo do enunciado do item ‘b”, por exemplo, parece levar
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em conta tal aspecto, ainda que de maneira implicita. Essa afirmagao se deve ao fato de
que, além de apresentar consideracBes gerais a respeito da no¢do de ambiguidade, no
referido boxe a ambivaléncia de sentidos é considerada importante recurso para a criacao
publicitaria, sobretudo a partir dos trocadilhos e das associacGes inusitadas que podem
ser gerados por meio dela.

Como sugestdo, ambos os itens poderiam ser reformulados de modo a
problematizar tanto o uso do recurso de formatacdo (responsavel pela criacdo da
ambiguidade no anuncio) quanto sua relacdo com o objetivo mais imediato subjacente a
producdo publicitéria, a saber, a adesdo de potenciais publicos-alvo. Com vistas a atender

tal propdsito, a seguir, encontram-se possiveis sugestdes de ampliacdo para 0s exercicios:

“a) Quais sentidos poderiam ser dados a expressdo “CASA BRANCA” e de que modo a
formatacdo do texto em letras mailsculas (caixa alta) colaborou para que eles pudessem
ser construidos?

b) Em sua opinido, de que maneira o uso desse recurso pode estar ligado aos interesses

do anudncio lido? .

Cabe ressaltar, em acréscimo, que contribuicdes da propria esfera de atuacdo da
publicidade reconhecem o papel do trabalho de formatacédo dos textos para a construgao
de determinados sentidos. Santos, por exemplo, descreve que

Os textos da midia impressa utilizam uma combinagdo de linguagem escrita
com recursos imagéticos. Mesmo quando utilizam apenas a palavra escrita, a
forma das letras, sua distribuicdo pela pagina e as imagens que elas evocam
remetem o leitor a um mundo pictérico. Da mesma forma, quando se valem
predominantemente de ilustracdes, elas trazem acoplados textos e significados.

Portanto, o atributo principal de um andncio impresso € a legibilidade. (2005,
p.180, destaque do autor).

A partir de tal colocacdo, o referido autor sugere que, sobretudo em anuncios
veiculados pela midia impressa, 0 texto escrito pode apresentar, na maioria das vezes,
tratamento imagético, notadamente quando se levam em conta elementos como tamanho,
tom, espagamento, cor e formatacdo dos caracteres utilizados tanto na composicéo quanto
no proprio posicionamento das palavras no corpo de um anuncio. Dessa maneira, ainda
que de modo implicito, Santos deixa entrever o papel de fundamental importancia
desempenhado pelas diferentes modalidades, cada qual responsavel por gerar distintos

efeitos de sentido. Assim, abrem-se novas e numerosas formas de leitura, especialmente
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quando duas ou mais modalidades estdo presentes na composicao de um texto, a exemplo

do que é comumente observado em andncios publicitarios.

Figura 7: Sec¢io “Ler um anuncio publicitario” — Atividade 5

5. De acordo com o andncio da questdo 3, por que se deve consumir o produto anunciado?

Ser protagonista: Lingua Portuguesa, p.371.
Atividade 5

Esta atividade também retoma o texto utilizado para as questbes 3 e 4
(“Texto 2” : Figura 6), solicitando ao aluno que indique as razbes dadas pelo proprio
anuncio de modo a fazer com que o consumidor adquira o produto apresentado. De acordo
com a resposta encontrada no Manual do Professor, “Segundo o anuncio da questdo 3,
deve-se usar o produto porque ele é eficaz na limpeza da casa.” (PENTEADO et al., 2013,
p.509). A partir da leitura do enunciado da questdo, pode-se afirmar que o exercicio se
propde a identificar qual tipo de necessidade do consumidor o produto evidenciado no
texto publicitario pretende suprir (no caso, a necessidade de manter a casa limpa,
possivelmente solucionada com a compra da esponja de aco apresentada no anincio).

Fundamentando-se em Semenik e Bamossy®® (1995), Santos (2005, p.127)
expde que o planejamento publicitario envolve, precisamente, o reconhecimento das
necessidades de um potencial publico-alvo. Dentre essas, destaca-se a chamada
necessidade de reposicdo, ligada ao reabastecimento de produtos que sdo consumidos
com regularidade por certo publico. Assim, é possivel afirmar a publicidade em torno da
esponja de aco considerada na questdo leva em conta, por exemplo, esse tipo de
necessidade.

Entretanto, distanciando o exercicio de perspectivas de leitura cultivadas pelo
Letramento Critico, tanto 0 enunciado quanto a resposta da atividade em questdo, em
virtude de maneira como estdo formulados, procuram apenas levar o educando a indicar
informacdes, sem mobilizar quaisquer reflexes que abordam, por exemplo, 0 modo como
0 anuncio lido constroi e sugere significacbes de maneira a fazer com que o produto
evidenciado seja adquirido pelo consumidor. Questdes a respeito do papel das imagens
(tal como a superficie limpa e reluzente sob a qual o produto ¢ disposto) e da formatacao

do texto escrito ja discutida na analise da atividade anterior (Como ocorre na expressao

% SEMENIK, R; BAMOSSY, G. Principios de marketing: uma perspectiva global. Sdo Paulo: McGraw-
Hill, 1995.
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“CASA BRANCA”) poderiam, a titulo de exemplo, reforgar a atengdo dada ao principal
atributo do produto que o andncio pretende destacar, a saber, sua eficicia na limpeza da
casa.

Tendo em vista tais apontamentos, a seguir, sdo sugeridos alguns

questionamentos complementares que poderiam ampliar a atividade considerada:

“De acordo com 0 anuncio da questdo 3, por que se deve consumir o produto anunciado?
Quais elementos presentes no texto poderiam ser utilizados para reforcar o apelo e os
possiveis interesses do anuncio? Em sua opinido, esses interesses sao iguais ou diferentes

aos do publico consumidor? Tente explicar suas respostas.”.

Por fim, as atividades adicionais sugeridas procuram se assemelhar aos
questionamentos encontrados no campo das Praticas Criticas descrito por Luke e
Freebody, uma vez que intentam problematizar as expectativas que um texto pode cultivar
qguanto a seus leitores a partir de determinados interesses, incitando o educando a
avalia-los. No caso do anuncio considerado, ao consumir a esponja de a¢o, o publico pode
adquirir um produto destinado a limpeza doméstica, porém, ao mesmo tempo, nao deixa
de conferir lucro a empresa que a produz. Assim, 0s questionamentos propostos buscam
favorecer, por exemplo, reflexdes que abordam variados interesses (contrastantes ou nao)
que podem estar subjacentes a criacdo e circulacdo de um texto, levando em conta o

multifacetado jogo de relacGes entre autores, texto e leitores.

Figura 8: Sec¢iio “Ler um anuncio publicitario” — Atividade 6

8. No andncio da pagina ao lado, quais sao os motivos citados para que o leitor adquira o
servico oferecido?

Ser protagonista: Lingua Portuguesa, p.371.
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“Texto 1” apresentado na Figura 4 e retomado nas atividades de 6 a 12

Alé Catan/Agéncia Lew'Lara/TBWA

TEXTO DO ANUNCIO Atributos do produta: 1C dias sem juros por més; limite de
Assinatura: Nome da marca, que aparece no canto inferior direito crédito pré-aprovado; 4 modelos de cartdo de crédito

Slogan da marca: O hanco da sua vida internacional + minicard.

Chamada: Nos apoiamos o universitario, porque ele pode fazer a As letrinhas mitidas: Os produtos estdo sujeitos a analise de
diferenca no mundo. crédito e inexisténcia de restrigdo cadastral. As condicdes ora
Texto principal: Como Aline, que trabalha em uma ONG ensinando oferecidas podem ser alteradas ou extintas em qualquer

as pessoas a hao desperdicar alimentos. Esses cursos geram renda momento, sem aviso prévio. A partir do 11° dia de utilizagéo,
para a ONG e, assim, ajudam a alimentar 22 mil pessoas por dia. serao cobrados juros por todo o periodo utilizado. No caso do
Fala da personagem (na lousa, dentro do baldo): “consumo consciente”  produto cartdo de crédito, as clausulas e condictes padem ser
Slegan da campanha: Que mundo vocé guer? Reinvente. Faca com a previamente consultadas no contrate disponivel no site.
gente. Autor: LEW'LARA\TBWA (na lateral direita, em letras miudissimas)

Ser protagonista: Lingua Portuguesa, p.370.
Atividade 6

Na sexta atividade, o aluno é orientado a retomar o primeiro andncio apresentado
na secdo “Leitura” (“Texto 1) a fim de descrever quais razdes sdo utilizadas pelo
anunciante com vistas a conseguir a adeséo de potenciais clientes. As instrucdes presentes
no Manual do Professor indicam que “Segundo ao antncio da p.370, deve-se adquirir 0
servigo bancario pois ele ‘apoia’ 0 jovem universitario na realizacdo de seus projetos.”
(PENTEADO et al., 2013 p.510). Para a construcdo dessa resposta, nota-se que o volume
aponta elementos lexicais encontrados no préprio texto do anuncio. Nesse sentido, a
utiliza¢ao das aspas na palavra “apoia” demarca a presenca de uma outra voz que advém
justamente da peca publicitaria em questdo, uma vez que na chamada do anuncio pode
ser verificado o uso da construcdo “Nds apoiamos o universitario [...]“. Especificamente
com relacdo ao uso desse marcador grafico, Authier-Revuz (2004, p.221) descreve que
palavras aspeadas, dentre outras fungdes, assinalam certo deslocamento, uma vez que
podem indicar a presenca de outras vozes/discursos em dado enunciado.

Enquanto recurso util a analise da atividade em questdo, é possivel destacar,

ainda, o uso da estratégia de modalizacdo em discurso segundo verificada na resposta
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encontrada no Manual do Professor. Para Charaudeu e Maingueneau (2004, p.172-173),
por meio de tal recurso, “o enunciador modaliza sua propria enuncia¢do, apresentando-a
como segunda em relagdo a outro discurso.”. Segundo os autores mencionados, esse tipo
de modalizacdo pode recair, por fim, sobre o uso de uma palavra em particular. Dessa
maneira, ao afirmar que, de acordo com o antincio, o banco “apoia” o jovem universitario,
0 enunciador da resposta fornecida (ligado, possivelmente, aos idealizadores do volume
considerado) ndo assume, necessariamente, que a instituicdo referida seja capaz de
cumprir essa acdo, aspecto que encontra suporte justamente a partir do uso das aspas,
responsaveis por isolar tipograficamente a palavra sobre a qual recaem. Assim, a
utilizacdo da estratégia de modalizacdo em discurso segundo descrita pode evidenciar
uma acao cautelosa por parte dos autores do volume, sobretudo ao se considerar que o
Manual do Professor poderia favorecer a promocgdo da propria instituicdo anunciante,
caso formulasse uma resposta de modo a sugerir que o banco apresentado no andncio
pudesse, de fato, apoiar seus clientes a partir do oferecimento de certos produtos ou
Servigos.

Sem a adocdo de tal estratégia, por fim, o anuncio publicitario considerado no
exercicio em questdo poderia deixar de assumir sua funcdo enquanto auténtico objeto de
ensino, direcionados essencialmente a propdsitos educacionais. A formulacao da resposta
encontrada no Manual do Professor, portanto, ndo deixa de refletir cuidados de ordem
editorial, em consonancia com exigéncias observadas, inclusive, no edital de convocacgéo
para as obras inscritas no PNLD 2015. Tal afirmacéo pode ser sustentada ao se levar em
conta um dos critérios eliminatorios gerais colocados para as colecbes de livros
submetidas ao Programa, visto que a consulta ao referido documento revela que serdo
excluidas do processo de avaliagdo obras que “utilizarem o material escolar como veiculo
de publicidade ou de difusdo de marcas, produtos ou servigos comerciais.” (BRASIL,
2013, p.40).

A exemplo do exercicio anterior, a formulacdo da atividade em questao revela
certo afastamento com principios do Letramento Critico ao sugerir que o aluno apenas
identifique e descreva quais razfes sdo apresentados pelo anuncio de modo a fazer com
que seus potenciais clientes adquiram o servigo. Entretanto, através da estratégia de
modalizacdo em discurso segundo e da utilizacao de aspas, as instrucdes apresentadas no
Manual do Professor esclarecem, conforme exposto, que 0s possiveis beneficios

disponiveis ao publico sdo descritos pelo proprio banco anunciante.
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Embora o exercicio tente propor um tipo de questdo que sugere relativa
aproximacdo com o campo das Préticas de Interpretacéo descrito por Luke e Freebody,
visto que procura orientar o aluno a identificar ideias que 0 andncio deseja transmitir a
seus leitores (no caso, a de que o banco anunciante pode apoiar os projetos de um jovem
universitario), as instrugdes encontradas no Manual levam em conta apenas o
uso/presenca de elementos lexicais presentes na peca publicitaria. A existéncia de
elementos visuais, contudo, também poderia corroborar a constru¢do da imagem que o
banco pretende passar ao leitor quanto a sua capacidade para auxiliar a realizacdo de
possiveis planos desejados pelo pablico. A figura da jovem sorridente e os elementos
contidos dentro do baldo ilustram, por exemplo, um possivel projeto de vida que o banco,
a partir de seus servicos prestados, poderia ajudar a realizar, configurando uma estratégia
fundamental para o reforco do apelo do andncio. Assim, a fim de que o papel da imagem
também possa ser considerado, o enunciado da atividade em questao poderia ser ampliado
a partir de uma pergunta adicional, tal como a apresentada em italico a seguir:

“No anuncio da pagina ao lado, quais sdo os motivos citados para que o leitor adquira o
servico oferecido? De que maneira os elementos visuais presentes no anuncio também

podem ajudar a reforcar a ideia que o banco deseja transmitir?”.

Embora as instrucdes presentes no Manual do Professor ndo levem em conta o
papel da imagem para reforcar o apelo do anuncio, é preciso considerar o fato de que o
boxe “Anote” encontrado logo apds a questdo fornece, a semelhanca dos anteriores,
apontamentos que sdo proprios da esfera de atuacdo da publicidade. Descrevendo de
maneira clara no¢des como “conceito” e “chamada”, o referido boxe relaciona tais termos
ao uso da imagem, reconhecendo-a enquanto Util recurso para reforcar as ideias que um
anuncio pretende construir. Caberia ao professor, entretanto, orientar o educando a
considerar 0s apontamentos apresentados no boxe mencionado de modo a problematizar
como diferentes significacbes podem ser construidas a partir do uso de recursos visuais,
visto que tanto o enunciado do exercicio originalmente proposto quanto as instrugdes do
Manual do Professor, conforme mencionado, ndo consideram o papel da imagem
enquanto elemento relevante para sustentar as ideias que um texto publicitario

(multimodalmente construido) pretende sugerir.



Figura 9: Se¢do “Ler um antncio publicitario” — Atividades de 7 a 12
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JEL
| O andncio publicitario procura passar uma ideia ao consumidor, o con-
| ceito. O conceito é apresentado na chamada, que funciona como uma espé-
| cie de titulo do andncio. A imagem também deve veicular o conceito do
| andncio, traduzindo-o em linguagem visual.

7. Oanincio da pagina 370 apresenta uma ag&o social.
a) Quem é o responsavel pela agao social citada?
b) Qual foi o papel do banco na agdo realizada?

8. Observe as caracteristicas da personagem do aniincio. Por que ela foi

4

|
|
|

escolhida para protagoniza-lo?

9. Examine o baldo que aparece no antncio da pagina 370.
a) As imagens correspondem as palavras expressas na lousa? Explique.
b) Que elemento na imagem indica tratar-se de um sonho?
c) Descreva a.imagem que representa o contelido do sonho. Por que ela
foi composta dessa forma? Que mensagem sua ordenacao produz?

10. Releia o trecho.

Que mundo vocé quer?
Reinvente. Faca com a gente.

a) Segundo o antincio, quem deve agir sobre o mundo? Qual é o papel
do banco?

b) Observe sua construgdo linguistica: que caracteristicas marcantes
podem ser notadas?

c) Que apelo ao leitor essa frase contém? Ela “fisgou” vocé?

| anoTE

0 antincio publicitario produz frases curtas e sonoras - as vezes utilizan-
| do recursos literarios, como a rima - que pretendem se fixar facilmente na
| mente do leitor. Essas frases, chamadas slogans, séo usadas para que o con-
| sumidor se lembre do produte na hora de comprar, associando-o a ideias
| positivas. Muitas vezes eles acompanham a assinatura, ou seja, a marca
l que identifica o anunciante.

11. Que beneficios o banco promete a quem adquirir a conta bancaria?
Eles atrafram vocé? Por qué?

12. Releia, no aniincio da pagina 370, o texto escrito com letras middas e
responda.
a) O que esse texto altera em relacéo aos servicos anunciados pelo ban-
co, isto &, quais sdo as condigdes e restricdes desses servigos?
b) Ap6s a leitura do texto com letras milidas, vocé mudou de opinido so-
bre as vantagens desses servigos?

| anoTe

8 | 0 texto principal do andncio frequentemente apresenta informacdes |
g com valor argumentativo. Ele procura oferecer esclarecimentos ao consu-
midor sobre o produto, valorizando suas qualidades, reforgando o conceito
do andncio. Mas ha textos que sdo essencialmente criativos, que desenvol-
vem o conceito do andncio de forma mais livre, utilizando discursos litera-
rios, jornalisticos, humoristicos, etc. As vezes aparecem também textos em
letras middas, que oferecem as informagdes obrigatérias por lei sobre o
produto ou suas condi¢es de venda. Elas corrigem muitas vezes exageros e
ilusdes que a chamada, a imagem e o texto possam ter provocado no leitor
do antincio.

=
-
1~
¥

Hipertexto

0 andncio publicitario usa
freguentemente a imagem de
personagens conhecidas, sem identificé-
-las nominalmente. Para obter sucesso
com essa estratégia, certifica-se de que o
plblico-alvo conhece bem & personagem.
Veja na parte de Linguagem (capitulo 22,
p. 208) um anincio desse tipo, em que as

falas da personagem escolhida constroem

aimagem de um vencedor que superoy
grandes abstaculos pessoais e sociais.

A seducao

Segundo o Diciondrio Houaiss
da lingua portuguesa, sedugéo é o
“conjunto de qualidades e carac-
terfsticas que despertam em ou-
trem simpatia, desejo, amor, in-
teresse etc.”. Sedugdo é “magne-
tismo, fascinio”, & “capacidade de
persuasdo”, é atrair alguém “atra-
vés do estimulo & sua esperanga
ou desejo”. Assim, a seducao, pre-
sente nas relagdes humanas sen-
suais e amorosas, estd também
presente, em maior ou menor grau,
na argumentagdo, na qual é utili-
zada para conquistar ou conven-
cer o interlocutor.

Veridiana ScarpellifiD/BR

-

Ser protagonista: Lingua Portuguesa, p.372.
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Atividade 7:
Itens “a” e “b”

Dividida em dois itens, a sétima atividade também utiliza o anincio do banco
(“Texto 1) ja& apresentado na secdo “Leitura”. Um trecho com apontamentos
introdutorios precede a apresentagdo de ambos os itens ao indicar que, no andncio
considerado, uma ac¢do social é apresentada. A partir dessa afirmacdo, no primeiro item,
solicita-se ao aluno que aponte quem € o responsavel pela acdo social descrita. As
instrucdes contidas no Manual do Professor indicam, por fim, que “A responsavel pela
acdo social é a ONG onde trabalha a estudante universitaria de gastronomia, Aline
Rissotto Teixeira. Ela ministra cursos contra o desperdicio em prol do consumo
consciente.” (PENTEADO et al., 2013, p.510). No item “b”, por sua vez, espera-se que 0
aluno aponte qual é o papel do banco anunciante quanto a acdo social considerada no

anuncio, encontrando-se a seguinte resposta:

O banco sugere, nesse anuncio, que apoia a estudante, funcionaria da ONG
responsavel pela agdo social. O apoio, presume-se a partir do andincio, consiste
em oferecer condicdes financeiras para que a estudante invista em seu projeto
de incentivo ao consumo consciente. (PENTEADO et al., 2013, p.510)

Nos exercicios considerados, desperta a atencdo o fato de que o enunciado do
item ““a” enfatiza primeiramente a identificagdo do responsavel pela agao social descrita
no texto, sem mesmo solicitar ao aluno que verifique previamente qual tipo de atividade
é retratada. Entretanto, tal acdo € mencionada pela resposta contida nas instrucdes
direcionadas ao professor, a saber, a oferta de cursos direcionados a promocdo do
consumo consciente. Assim, tendo em vista a maneira como se configuram, ambos 0s
itens parecem focalizar puramente a identificacdo de informacGes ja contidas no texto,
algo responsavel por distanciar o exercicio da abordagem de leitura assumida pelas teorias
do Letramento Critico.

A fim de atenuar tal limitacdo, os exercicios considerados poderiam,
alternativamente, discutir aspectos gerais referentes a existéncia de Organizacoes
N&o-Governamentais (ONGs) em relacdo com interesses ou objetivos do anincio
considerado. O Artigo 2° encontrado no Estatuto Social da Associacdo Brasileira de
Organizagdes Ndo-Governamentais®” (ABONG), por exemplo, caracteriza as ONGs

enquanto

37 Sem fins lucrativos, a referida Associagdo foi fundada em 1991 com o propdsito de coordenar e orientar
OrganizacGes de Sociedade Civil (OSCs) comprometidas em desenvolver a¢fes que visam a promogao dos
direitos humanos, da democracia e da sustentabilidade ambiental. Atualmente, tal Associacdo abarca cerca
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entidades que, juridicamente constituidas sob a forma de fundagdo ou
associacdo, todas sem fins lucrativos, notadamente autbnomas e pluralistas,
tenham compromisso com a constru¢do de uma sociedade democrética,
participativa e com o fortalecimento dos movimentos sociais de carater
democratico [...]

Disponibilizados digitalmente na pagina da referida Associacdo, 0s
apontamentos supracitados a respeito das ONGs focalizam sua relagdo com movimentos
sociais que objetivam, sobretudo, o fortalecimento e a promogdo da democracia na
sociedade. Conforme observado em uma das passagens do anuncio considerado, a
institui¢do anunciante afirma que apoia o jovem universitario em virtude de esse “fazer a
diferenca no mundo”, utilizando como exemplo a figura da estudante que trabalha em
uma ONG comprometida com o consumo consciente de alimentos. A partir da descricao
desta caracteristica, é possivel afirmar que a peca publicitaria ndo deixa de valorizar a
existéncia de organizacGes desse tipo, ainda que com o proposito de atrair potenciais
clientes que se identificam com o perfil da jovem apresentada.

Tendo em vista tais apontamentos, o anuncio publicitario se utiliza de
perspectivas/visdes culturais ligadas a constru¢do de imagens que associam as ONGs
justamente ao compromisso com mudancas sociais, sobretudo em virtude de tais aspectos
serem, possivelmente, bem aceitos pelo publico. Esse tipo de acdo configura, ademais,
uma importante estratégia propria do campo de trabalho da publicidade. Assim, em textos
publicitarios, conforme destaca Santos (2005, p.168), a construcao de “imagens negativas
ou carregadas de significado polémico podem chamar a atencao do receptor num primeiro
momento, mas, em seguida, pode causar repulsa.”. A partir desses apontamentos, é
possivel afirmar que a exploracdo pouco planejada de valores que circulam socialmente
pode fazer com que publicos-alvo de um anuncio criem visdes negativas sobre um
produto ou servico justamente por associa-lo a ideias, sensa¢des ou imagens que, ao inves
de estimular empatia ou aproximacao, despertam reprovacdo ou desejo de afastamento.
Desse modo, a escolha por uma jovem universitaria que trabalha em uma ONG (em
contraposicéo, por exemplo, ao uso da imagem de um individuo que atua em uma empresa
privada com fins puramente lucrativos ou pouco comprometida com questfes sociais)
pode favorecer a construcdo de uma imagem mais positiva para o0 banco anunciante,

aumentado suas chances de atrair clientes.

de 250 organizacdes dispersas em diferentes regides do Brasil, preocupando-se, também, em tomar
iniciativas voltadas a cidadania global. Tais informac8es encontram-se disponiveis no endereco eletrénico
da propria ABONG.
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Levando em conta os apontamentos supracitados, a fim de que ambos os itens
possam se aproximar de praticas de leitura orientadas pelas teorias do Letramento Critico,

0s seguintes questionamentos adicionais poderiam ser sugeridos:

“a) Quem é o responsavel pela acdo social citada? O que vocé sabe a respeito dele? Em
sua opinido, que tipo de imagem o texto pretende construir sobre o responsavel por essa
acao? Caso ele fosse alterado, de que maneira isso poderia mudar os sentidos do
anuncio?”.

“b) Qual foi o papel do banco na agado realizada? De que modo esse papel pode estar
ligado a possiveis interesses do anincio? Em sua opinido, quem seriam 0s maiores
favorecidos pelas ideias sugeridas no texto?”.

O primeiro questionamento apresentado em itdlico no item “a” procura
considerar conhecimentos prévios dos educandos, a fim de que possam melhor observar
a relacdo do anuncio lido com elementos que podem existir em uma dada realidade (tais
como a presenca de ONGs ou projetos sociais). Ampliando o exercicio, 0s
questionamentos seguintes objetivam incitar reflexdes sobre como os usos de ideias ou
perspectivas que circulam no imaginario social podem afetar (de maneira positiva ou
negativa) o modo como um texto é avaliado pelos seus leitores, em funcdo das
significacbes construidas justamente a partir desses usos. Tais sugestdes, por fim, estdo
embasadas especialmente nos questionamentos situados no campo das Praticas Criticas
e de Interpretacdo propostos por Luke e Freebody. Ambos o0s questionamentos
complementares propostos para o item “b”, por sua vez, objetivam incitar discussdes
ligadas a maneira como 0 andncio considerado no exercicio procura atingir possiveis
interesses (comerciais, ideoldgicos ou culturais, por exemplo) sem, necessariamente,
privilegiar ou sugerir um aspecto em particular. Além disso, oferecem espacos para que
haja discussdes sobre quais grupos poderiam obter vantagens em fungéo das diferentes
significagOes que podem emergir a partir da construcao do texto. Por fim, tomando como
referéncia Luke e Freebody, as perguntas sugeridas para o item “b”, a partir da forma
como estdo configuradas, procuram se aproximar dos questionamentos associados ao

campo das Praticas Pragmaticas e Criticas descrito pelos autores.
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Atividade 8

O exercicio em questdo também leva em conta o anuncio do banco utilizado em
atividades precedentes, solicitando ao aluno que observe as caracteristicas da imagem da
jovem estudante e explique o porqué de esta ter sido escolhida para protagonizar o texto.
O Manual do Professor (PENTEADO et al, 2013, p.510) indica como resposta que “A
personagem Aline € jovem, bonita e esta envolvida em uma agdo social sustentavel
aparentemente bem-sucedida. Esse perfil pode gerar uma identificagdo com jovens que
gostariam de ser como ela.”.

A partir do exposto, é possivel notar que a justificativa fornecida para o uso da
imagem da jovem se fundamenta, basicamente, na aparéncia fisica (“bonita” e “jovem”)
e no trabalho que a estudante exerce, tornando-a uma espécie de modelo para outros
jovens que desejam se assemelhar a ela. Embora o enunciado do exercicio procure
estimular reflexes que tentam explicar possiveis razdes para a escolha da figura da
jovem, a configuracao geral da atividade n&o permite levar em conta a relagdo da imagem
com os diferentes valores culturais que circulam socialmente, os quais podem influenciar
diretamente a representacdo do perfil de um estudante universitario que o anuncio deseja
construir. A mesma limitacdo é verificada, inclusive, na propria resposta apresentada no
volume pois, além de indicar apenas uma possivel justificativa para o uso da imagem, os
apontamentos contidos no Manual ndo fornecem ao professor quaisquer instrucdes
adicionais Uteis a reflexdo sobre as significacdes que podem emergir do jogo de relacdes
entre as representacdes construidas a partir de imagens com os valores culturais proprios
a um contexto. Especificamente quanto ao género discursivo andncio publicitario,
discussdes que envolvem a escolha por uma determinada imagem/representacdo em
detrimento de outras ndo sdo, da mesma maneira, levadas em conta pelas respostas
encontradas no Manual do Professor.

Tendo em vista tais apontamentos, € possivel afirmar que, em conjunto, as
limitacOes descritas terminam por distanciar o exercicio de préaticas de leitura voltadas ao
Letramento Critico. Tal colocacdo se fundamenta no fato de que, embora a atividade
procure levar o aluno a pensar em uma justificativa para o uso da imagem no texto
publicitario, a resposta fornecida indica apenas uma unica e pontual razdo, sem oferecer
espacos para discutir de que modo essa representacdo pode espelhar valores proprios dos
contextos de producdo, circulacdo e recepcao do género discursivo que dela faz uso.

Ademais, apesar de o enunciado do exercicio estar diretamente ligado a um boxe

intitulado “Hipertexto”, no qual sdo apresentados apontamentos sobre a utilizacdo da
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imagem de personagens enquanto estratégia Util ao texto publicitario, ndo sdo encontradas
orientacOes voltadas a discussao sobre quais grupos sociais séo privilegiados, silenciados
ou desconsiderados a partir da construcdo de uma representacdo em particular. O referido
boxe sugere, inclusive, a consulta a um anuncio presente em outro capitulo do livro,
descrevendo que as falas do personagem retratado na peca publicitaria indicada
constroem a imagem de alguém que superou uma série de dificuldades. A titulo de

exemplo, encontra-se a seguir o anuncio publicitario mencionado pelo boxe:

Figura 10: Anuncio publicitario indicado pelo boxe “Hipertexto”

I( Eu nasci pobre. !

| Fui criado sem |

| pai. |

1 Fui pedreiro. |

’ Fui sorveteiro.

| Euandava na rua

| e as pessoas

| mudavam de

| calcada.

| Eume converti
_"_“7; ao islamismo

! num pafs

| catdlico.

| Escolhi o salto

| triplo na terra do

| futebol.

‘ Eu podia ter

| desistido.

i Pare de arrumar

desculpas.
L S

Revista Veja, Sao Paulo, Abril, ed. 2073, p. 82-83, 13 ago. 2008

Ser protagonista: Lingua Portuguesa, p.208.

Presente em um capitulo do livro intitulado “Frase, oracdo, periodo”, mais
especificamente na segdo “Lingua Viva” destinada, segundo o Manual do Professor, a
“Abordar aspectos textuais e discursivos em sua relacdo com as categorias gramaticais”
(PENTEADO et al., 2013, p.425), o anuncio indicado para consulta contém diversos
elementos que podem ser levados em conta para discutir os impactos gerados pela
construcdo de determinadas representacfes em um texto. Questdes étnico-raciais,
religiosas e sociais, por exemplo, poderiam ser abordadas e problematizadas a partir do
anuncio indicado no boxe, embora o Manual ndo sugira como trabalha-las
especificamente em conjunto com o anuncio considerado na atividade 8.

Assim, as limitacdes mencionadas parecem distanciar o exercicio em questédo de
alguns dos apontamentos colocados Kress quanto ao papel das multimodalidades e das
relagdes de sentido que decorrem de seus usos. Conforme exposto na se¢do 2.4.2 deste

trabalho, Kress (2003, p.37-44) considera tanto os elementos externos (ligados as
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diferentes modalidades que podem ser utilizadas para a composicéo de um texto) quanto
internos (associados a valores socioculturais) para a construcéo das significagcbes em um
texto. Para o referido autor, o jogo de relacGes entre determinadas formas/modalidades e
0s possiveis valores a elas associados ndo é considerado, ainda, reflexo de escolhas
neutras, uma vez que pode estar associado a uma série de interesses (ideoldgicos,
econdmicos ou politicos, por exemplo) mantidos tanto pelos autores quanto pelos leitores
de um texto.

Conforme se pode observar no anuncio do banco considerado na oitava
atividade, a imagem utilizada para representar um aluno universitario corresponde a
figura de uma estudante jovem e branca. Dessa maneira, tal escolha ndo deixa de
privilegiar determinado grupo social em detrimento de outros que, na pec¢a publicitaria
em questdo, ndo tiveram visibilidade. Ao apresentar um grafico que contém dados
levantados pelo Instituto Brasileiro de Geografia e Estatistica (IBGE, 2004; 2010),
Sotero (2013, p.40-41) destaca, por exemplo, algumas marcas de desigualdade quanto ao
acesso ao Ensino Superior no Brasil. De acordo com a autora, no que corresponde a
distribuicao de alunos em faculdades brasileiras, “a despeito do crescimento das taxas de
escolarizacdo, a presenca de mulheres e homens brancos ainda € muito superior a de
mulheres e homens negros.”. A seguir, a titulo de exemplificagdo, encontra-se o grafico

com as informagdes mencionadas utilizado pela autora:

Figura 11: Gréafico com porcentagem de alunos no ensino superior por sexo e

cor/raga

Estudantes no ensino superior, por sexo e cor/raca (2003 e 2009)
(Em %)

0 10 20 30 40 50

Outros Homens negros Homens brancos
Mulheres negras M Mulheres brancas

Fonte: IBGE (2004; 2010).
Obs.: o grupe negros & formado pela soma de pretos e pardos.

(SOTERO, 2013, p.41)
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A partir da observacdo das informagdes encontradas no grafico, é possivel
afirmar que o anuncio do banco se utiliza, justamente, do perfil social (mulher branca)
predominante no Ensino Superior brasileiro. Tal escolha pode, por fim, colaborar para a
construcdo de um imaginario coletivo que se limita a adotar tal representacéo para o grupo
social retratado na peca publicitaria (a saber, o do estudante universitario),
desconsiderando os demais. Conforme exposto, pela maneira como estdo elaborados, o
enunciado e a resposta da atividade ndo oferecem espacos para que questdes sociais tais
como a descrita possam ser problematizadas. Reconfigurado pelas teorias do Letramento
Critico, o exercicio considerado poderia mobilizar, por exemplo, 0s seguintes

questionamentos:

“De que maneira a personagem aparece retratada no anuncio? Quais grupos sociais
foram mostrados ou deixados de lado a partir do uso dessa personagem? Por que 0

anuncio utilizou essa imagem em particular e ndo outras?”.

“Caso a imagem da personagem fosse substituida pela de outra pessoa, quais
significados poderiam ser dados ao anuncio? Pense em um ou mais exemplos e explique
como 0 anuncio seria recebido e interpretado por vocé ou por um colega apés essa

mudanga. Suas respostas foram semelhantes as de seus amigos? Por qué?”.

Alicercadas no quadro elaborado por Luke e Freebody com vistas a promocao
da leitura enquanto préatica social, a primeira sequéncia de questdes propostas objetiva
ndo apenas identificar e descrever caracteristicas da imagem utilizada (Praticas de
Codificacdo), mas relaciona-las a grupos sociais privilegiados ou omitidos durante a
producdo de um texto, a fim de promover discussdes que giram em torno de interesses e
valores culturais postos em jogo a partir do uso de imagens (Praticas Criticas). Em
acréscimo, as atividades sugeridas no segundo conjunto de perguntas oferecem espacos
voltados a reflexdo sobre a maneira como determinadas representacdes criadas a partir de
imagens podem estar associadas a existéncia de significados que circulam socialmente.

Assim, as propostas feitas na Gltima sequéncia de questbes ndo deixam de
dialogar com consideracGes colocadas por Kress quanto ao papel das diferentes
modalidades para a construcéo (e o debate) das significagdes em um texto, contemplando

também pressupostos da perspectiva redefinida de Letramento Critico descrita por
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Menezes de Souza por levarem em conta a existéncia de interpretacdes/significagdes
semelhantes ou distintas, diretamente ligadas as posi¢des socioculturais que podem ser

assumidas por um sujeito.

Atividade 9

Dividida em trés itens, a atividade considerada leva em conta, especificamente,
a imagem do baldo que aparece posicionada logo acima da figura da jovem utilizada no
anuncio do banco, apresentando questbes referentes ao primeiro elemento visual

mencionado.

Detalhe da ilustragdo do baldao: “Texto 1” (Figura 4)

Ser protagonista: Lingua Portuguesa, p.370.
Item “a”

Neste item, solicita-se que o aluno explique se ha alguma relagdo entre os
elementos visuais contidos no baldo com as palavras expressas na figura da lousa
(“consumo consciente”) que também aparece em seu interior. As instrugdes presentes no
Manual do Professor apontam que tal relagdo, de fato, existe, uma vez que “O consumo
consciente esta associado aos alimentos naturais, ao balanceamento das refeicbes e a
variedade de cores, texturas, sabores.” (PENTEADO et al., 2013, p.510). A partir da
resposta encontrada, é possivel afirmar que o item em questdo procura estimular a

identificacdo das relacdes de sentido que tornam possivel aproximar um texto verbal
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(associado aos dizeres da lousa) de elementos visuais (0s quais aparecem ilustrados no
interior do baléo).

Embora a descricdo da relacdo de complementaridade entre as modalidades
escrita e visual seja levada em conta pelo exercicio, aproximando-se de questionamentos
ligados as Préticas de Codificagéo colocadas por Luke e Freebody, tanto o enunciado da
atividade quanto as instrugdes dadas ao professor ndo se propdem a discutir, por exemplo,
de que maneira o tema sugerido pelos dizeres da lousa poderia ser interpretado de acordo
com diferentes perspectivas cultivadas pelo educando. Assim, apesar de a
interdependéncia entre a linguagem escrita e visual ser reconhecida, a formulacdo do
enunciado do exercicio ndo articula ao plano social as significacdes que podem emergir
de tal relacdo, delineando um tipo de acdo que termina por distanciar a atividade de
praticas de leitura voltadas a promocao do Letramento Critico. Em acréscimo, ndo se pode
desconsiderar o fato de que, mesmo sendo assumidas pelo exercicio enquanto exemplos
de textos verbais, as palavras do quadro sdo apresentadas e organizadas no andncio
publicitario sob a logica de composicdo propria das imagens, ou seja, tais elementos
verbais recebem tratamento imagético.

Conforme exposto na secdo 2.4.1 desta dissertacdo, a relacdo de
interdependéncia entres textos verbais e linguagens expressas em outras modalidades é
mencionada e reconhecida por Kress (2003, p.35), para o qual abordagens de trabalho
pautadas exclusivamente na dimensdo verbal ndo possibilitam a identificacdo e,
consequentemente, a problematizacdo ou a discussdo dos diferentes sentidos expressos
em um texto multimodalmente elaborado. Ao se levar em conta o género discursivo
explorado na atividade, é possivel afirmar que a utilizacdo de linguagens expressas em
diferentes modalidades configura uma pratica largamente explorada em textos
publicitarios da qual podem decorrer, conforme exposto, diferentes significacdes. No
anuncio considerado, a lousa apresentada no interior do baldo poderia sugerir, por
exemplo, relagbes com o contexto educacional ou escolar, espelhando um aspecto
condizente com o perfil universitario da jovem que aparece retratada no texto a qual,
segundo a prépria peca publicitaria, esti encarregada de ministrar cursos voltados ao
consumo consciente.

Por fim, com vistas a articular o primeiro item da atividade a pressupostos de
leitura condizentes com as teorias do Letramento Critico sem, contudo, desmerecer a
identificacdo da relagdo entre elementos verbais e visuais que o0 exercicio se propde a

levantar, as significacGes sugeridas tanto a partir das palavras da lousa quanto pelas
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demais imagens presentes no interior do baldo poderiam ser, conforme mencionado,
problematizadas e discutidas em funcdo da maneira como séo socialmente encaradas. A
seguir, 0s questionamentos complementares destacados em italico objetivam, assim,

considerar tal ideia:

“As imagens correspondem as palavras expressas na lousa? Explique. O que vocé e seus

colegas conhecem ou imaginam a respeito do assunto que aparece escrito na lousa?”.

“Por que o texto utilizou a imagem de certos alimentos e ndo de outros? De que maneira
os sentidos do anuncio poderiam ser modificados, caso os alimentos presentes na imagem
fossem trocados por de outros tipos? Compare suas respostas com as de um
colega. Considerando, por exemplo, algum grupo social, religido ou cultura com os quais
vocé se identifica e a época em que o andncio esta sendo lido por vocé, por que e de que

maneira cada um atribuiu certo valor a um tipo de alimento?”.

Ao levar em conta a relacdo de complementaridade entre os textos verbal e
imagético ja proposta pelo enunciado original do exercicio, a primeira questdo adicional
objetiva considerar quais perspectivas ou conhecimentos o educando pode cultivar a
respeito do tema ‘“consumo consciente”, considerando a existéncia de interpretagdes
semelhantes ou distintas da sua em face das diferentes experiéncias e/ou saberes que um
sujeito pode cultivar. Ademais, a mobilizacdo de conhecimentos de outras areas (tais
como Biologia ou Geografia, por exemplo) poderiam facilitar a discussdo do tema em
sala de aula, corroborando préticas interdisciplinares reconhecidas, inclusive, pelo Edital
de Convocacao para as obras inscritas no PNLD-2015. Segundo o referido documento, o
“respeito a perspectiva interdisciplinar na apresentacdo e abordagem dos contetidos”
configura, inclusive, um dos critérios eliminatdrios levados em conta para a avaliacéo de
obras de todas as areas inscritas no Programa (BRASIL, 2013, p.39).

Por sua vez, o segundo conjunto de questdes procura explorar de que maneira a
relacdo complementar estabelecida entre uma ideia (sugerida pelos dizeres “consumo
consciente”) e o uso de certos elementos visuais pode ser Util a construgdo de um texto
publicitario. Assim, por retratarem produtos naturais (vegetais, grdos e frutas, dentre

outros produtos organicos), as figuras utilizadas no anincio podem se aproximar do
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campo semantico® ligado justamente ao consumo consciente ou mesmo a alimentagao
saudavel. Em acréscimo, cabe destacar que a ligagdo dessas imagens com 0s campos
semanticos mencionados poderia ser comprometida caso ilustracdes de outros tipos de
alimento fossem utilizadas. Uma vez que estdo usualmente relacionadas ao cultivo de
maus habitos alimentares, imagens de sanduiches comercializados em lanchonetes do tipo
fast-food, refrigerantes, doces ou outros alimentos industrializados, possivelmente, néo
seriam as mais adequadas para fazer referéncia ao tema “consumo consciente” expresso
nos dizeres da lousa. Villagelim e outros autores, por exemplo, reconhecem o papel da
publicidade enquanto um dos canais responsaveis por disseminar discursos que podem
estar associados, precisamente, a manutencdo de bons habitos alimentares. Para 0s
referidos autores, assim,

Programas de radio e televisdo, matérias jornalisticas nas mais diversas midias,

pecas de entretenimento nos cinemas e na Internet, assim como a publicidade,

cumprem papéis de veiculos de informacfes que se apresentam, de algum

modo, como promotores de préaticas de alimentagdo saudavel (2012, p.683,
destaque dos autores).

Contudo, a partir de Rocha (2006)% , Villagelim, em conjunto com outros
estudiosos, também alerta para o fato de que a “narrativa publicitaria”, ao se utilizar de
ideias tais como a descrita acima, ndo o fazem de maneira ‘ingénua’, ja que “opera com
profunda seriedade em busca da realizacdo de seus objetivos empresarias e lucrativos.”
(2012, p.682). A partir de tais colocaces, é possivel afirmar que lancar méo de ideias que
circulam socialmente (apropriando-se daquelas consideradas mais adequadas com vistas
a atrair determinado publico) configura uma importante estratégia para a criacdo
publicitaria.

Ao levar em conta os significados culturais representados por uma imagem e
tendo por base propostas de leitura que se situam especialmente no campo das Préaticas
de Interpretacéo descrito por Luke e Freebody, o segundo agrupamento de questdes
complementares sugeridas para o item em analise objetiva favorecer a criacdo de espacos
que permitam ao educando discutir de que modo a utilizacao de certos elementos visuais

(em detrimento de outros) pode contribuir para a modificagdo das ideias sugeridas em um

38 Para Neveu (2008, p.62), os campos semanticos correspondem a “campos nocionais, que marcam um
dominio de experiéncia, aos quais faz-se corresponder um conjunto estruturado de palavras.”. Desse
modo, um grupo de palavras distintas pode ser utilizado para fazer referéncia a uma mesma nogéo ou
ideia.

39 ROCHA, E. Representacdes do consumo: estudos sobre a narrativa publicitaria. Rio de Janeiro: Mauad,
2006.
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texto. Além disso, 0s questionamentos adicionais propostos procuram ndo somente
articular tal aspecto as especificidades do género discursivo considerado (visto que,
conforme exposto, 0 uso de imagens ligadas a determinado campo semantico pode
facilitar a aproximacéo de um anuncio com seu potencial publico-alvo) como também
facilitar a comparagdo de diferentes interpretagdes frente a um mesmo texto sem,
necessariamente, assumir a existéncia de uma Unica resposta. Ao complementar o0s
questionamentos precedentes, a Gltima pergunta sugerida no segundo conjunto de
questdes se articula, ainda, a apontamentos colocados por Menezes de Souza a partir de
uma perspectiva redefinida de Letramento Critico, sobretudo por incitar discussdes que
giram em torno das possiveis razdes que levaram o aluno a assumir determinadas
interpretacdes (semelhantes ou distintas das de outros educandos) tendo em vista
caracteristicas ou especificidades dos contextos social e historico nos quais esse esta

inserido.

Itens “b” e “c”

Ambos 0s itens apresentam como aspecto comum o fato de considerarem a
imagem do baldo ilustrado no antncio enquanto a representacdo de um sonho, sugerindo
questdes que levam em conta o reconhecimento dessa caracteristica. Assim, no item “b”,
espera-se que o aluno aponte qual elemento na imagem permite identificar essa
representacdo, ao passo que no item “c”’ cabe ao estudante explicar a razdo de a imagem
ter sido elaborada da maneira como se apresenta na peca publicitaria, descrevendo qual
mensagem € produzida a partir da sua estruturacdo geral. No Manual do Professor
(PENTEADO et al., 2013, p.510), a resposta fornecida para o item “b” indica que “Ha
uma marca que remete a linguagem das histdrias em quadrinhos: as bolinhas que unem a
personagem ao baldo de pensamento (convencionalmente diferente do baldo de fala) em
forma de nuvem.”. Quanto ao ultimo item, as consideracdes com relagdo a composi¢ao
da figura encontradas no mesmo Manual s&o as seguintes:

A imagem é quase toda formada por pequenos blocos de alimentos, que
remetem a area de estudos e de atuacdo da personagem. H& uma lousa com a
expressdo “consumo consciente”, garantindo assim a identificagdo do conceito
a que a personagem deseja se dedicar. Nas imagens que compdem a montagem,
h& uma clara predominancia de formas circulares ou curvas, que assim ddo
continuidade as bolinhas que sinalizam graficamente que o contetdo do balao

é um sonho (essas préprias bolinhas também sdo representadas por fotos de
alimentos).
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Embora ambas as respostas levem em conta a utilizacdo de estratégias visuais
usualmente empregadas em historias em quadrinhos, a elaboragdo dos enunciados de
ambos o0s itens sugere que o aluno deve considerar o baldo enquanto a representacao de
um sonho, ou seja, lanca uma interpretacdo que deve ser prévia e necessariamente
assumida pelo educando. Assim, apesar de evidenciar de que maneira elementos proprios
a outros géneros discursivos podem ser também explorados para a composi¢do de um
texto publicitario, a formulacdo das atividades em questdo acaba por limitar outras
possibilidades de resposta.

Tal caracteristica pode estabelecer pontos de proximidade, por exemplo, com a
nocdo de balizagem interpretativa colocada por Authier-Revuz (2004, p.98), termo
utilizado pela autora para descrever situagdes caracterizadas pela tentativa de “fixar ‘o’
sentido que o enunciador reconhece ou atribui a suas palavras.”. Ao se adotar a ideia de
“enunciador” enquanto “os pontos de vista e as atitudes” assumidos por um locutor que é
responsavel por organizar dado enunciado (DUCROT, 1987, p.193), ambos os itens
podem ser considerados reflexos da presenca de um ponto de vista/enunciador que
interpreta 0 baldo do anuncio como a indicacdo de um sonho. Em conjunto, esses
apontamentos também podem reforcar a concepcdo ja mencionada do livro didatico
enquanto material detentor de certa autoridade (OTA, 2009, p.215), justamente por ser
um recurso capaz de, por exemplo, restringir ou mesmo fixar os sentidos que deverao ser
assumidos por alunos e professores durante a realizacdo de uma atividade.

Desse modo, ao ja definir a estruturacdo da imagem enquanto um “sonho”, os
itens em questdo limitam outras leituras/interpretacbes que também poderiam ser
sugeridas a partir da ilustracdo. O baldo presente no anincio poderia retratar, a titulo de
exemplo, um pensamento, desejo, plano ou mesmo uma lembranca da personagem
associada ao tema “consumo consciente” que aparece escrito na figura da lousa. Contudo,
levando em conta tais exemplos, € valido ressaltar que ndo se pretende refutar a
possibilidade de a imagem também poder ser vista enquanto a representacdo de um sonho,
mas sim elucidar o fato de que é possivel haver outras intepretacdes.

Assim, a limitagdo das atividades com relacdo a pouca abertura para novas
interpretacdes poderia ser atenuada, por exemplo, a partir de modificacdes feitas na

elaboragéo dos enunciados de ambos os itens, tal como proposto a seguir:

“b) A partir do modo como o bal&o é estruturado, que ideias podem ser sugeridas?”.
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“c) Descreva a imagem que representa o contelldo do bal&o. Por que ela foi composta

dessa forma? Que mensagem sua ordenagdo produz?”.

Uma vez reformulado, o enunciado do item “b” abre outras possibilidades de
leitura para a imagem sem, necessariamente, indicar que se trata da representacdo de um
“sonho”. Quanto ao item “c”, a partir das palavras sublinhadas, foi feita uma pequena
alteracdo de modo que essa interpretacdo prévia ndo limitasse outras possiveis leituras
para aimagem, mantendo o0s questionamentos ja propostos. Tendo em vista maneira como
estdo formuladas, a questdes sugeridas ndo deixam de reconhecer o papel da imagem
enquanto modalidade til a construcdo de diferentes representacdes e a propria atividade
de comunicacdo, a partir do uso de estratégias que foram construidas socialmente, a
exemplo do que sugere Kress (2003, p.45). Assim, no caso do anuncio considerado, o
formato e as curvas que compdem a imagem do baldo se utilizam, conforme exposto, de
recursos tipicamente explorados em outro género discursivo, notadamente as historias em
quadrinhos. Ademais, 0s questionamentos colocados ndo deixam de se articular,
sobretudo, ao campo das Praticas de Codificacéo e de Intepretacéo descritas por Luke e
Freebody, uma vez que privilegiam tanto a identificacdo de padrdes (especialmente
aqueles ligados a construcdo de imagens) que compdem um texto quanto as significacdes
que podem ser geradas a partir desses mesmos padrdes de composi¢do. Por fim, ao
abordar um tipo de imagem (baldo) geralmente utilizada em outros textos, as atividades
também podem favorecer o contato, por exemplo, com a disciplina de Artes, valorizando
a interdisciplinaridade que configura, conforme exposto, um critério de eliminacéo para
as obras inscritas no PNLD-2015 (BRASIL, 2013, p.39).

Atividade 10
Dividida em trés itens, a presente atividade leva em conta os seguintes dizeres

encontrados no antncio do banco: “Que mundo vocé quer? Reinvente. Faga com a gente.”

Item “a”

No primeiro item, a partir do trecho considerado, o aluno deve indicar quem deve
agir sobre 0 mundo de acordo com anuncio lido, apontando também qual € a funcéo do
banco. No Manual do Professor, encontra-se a seguinte resposta:

Segundo 0 andncio, cabe a todos agir e “reinventar” para fazer com que o
mundo fique como se quer. O papel do banco é oferecer condi¢cdes para
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financiar esses projetos. O andncio ndo revela os custos cobrados do cliente
para oferecer essas facilidades (PENTEADO et al., 2013, p.510).

Embora o enunciado do exercicio esteja pautado na identificagdo de um publico
que ¢ convidado pelo banco a “reinventar o mundo” a partir de projetos ou desejos
pessoais, 0s apontamentos colocados no Manual permitem questionar essa possibilidade
de acdo que ¢ ofertada pelo banco a seus potenciais clientes. Tal afirmacdo se deve ao
fato de que, para concretizar tais planos, ha custos exigidos pela instituicdo anunciante
que ndo sdo explicitamente mencionados. Assim, caso sejam levadas em conta pelo
professor, as instru¢es encontradas no referido Manual podem favorecer o surgimento
de praticas de leitura fundamentadas, sobretudo, em guestionamentos que se situam no
campo das Praticas Pragmaticas e Criticas mencionadas por Luke e Freebody, na medida
em que focalizam, respectivamente, aspectos que giram em torno das atitudes que podem
ser ou ndo assumidas por um leitor bem como dos interesses (ndo necessariamente
idénticos) cultivados pelos autores e leitores de um texto.

Entretanto, a fim de que a atividade de leitura alicercada nas préaticas
mencionadas possa ser facilitada, parte do enunciado da questdo necessitaria ser
reformulado. Tal colocacgéo se deve ao fato de que, se tomada isoladamente das respostas
encontradas no Manual do Professor, a atividade pode se ater apenas a identificacéo ou
descricdo de informacgfes, sem propiciar espacos que permitam ao aluno questionar,
debater ou relativizar ideias que poderiam surgir a partir da leitura do andncio. Por fim,
as questdes em italico apresentadas a seguir ilustram possiveis alternativas para a

reconstrucdo do enunciado, com vistas a atenuar as limitacbes mencionadas:

“a) De acordo com o anuncio, quem deve agir sobre o0 mundo? Em sua opinido, que tipo
de imagem o banco deseja transmitir a seus clientes? Vocé ou seus colegas abririam uma

conta em um banco? Por qué? .

Item “b”
Na sequéncia de questdes que se seguem, o item “b” solicita que o aluno se atente
a “construcdo linguistica” do trecho considerado, indicando as “caracteristicas
marcantes” que notar. Como resposta, 0 Manual do Professor aponta que
A construcdo linguistica do texto lembra versos de um poema, com rimas
internas (“Reinvente. Faca com a gente.”). A interrogagdo estabelece uma

relacdo de intimidade com o leitor. A pergunta sugere acao e criatividade para
mudar o mundo. O verbo no imperativo sugere que o leitor deva adquirir o
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servico anunciado (conta bancaria), tendo o banco como parceiro nesse
projeto. (PENTEADO et al., 2013, p.510, destaque dos autores).

Tomando por base as instrucbes encontradas, é possivel afirmar que os
elementos mencionados privilegiam, de fato, diferentes aspectos relacionados a dimenséo
linguistica do trecho lido. Entretanto, a existéncia de rimas, a interrogacao e a presenca
de verbos empregados no imperativo ndo sdo simplesmente mencionados sem que 0s
possiveis efeitos de sentido sugeridos a partir da exploracdo desses recursos sejam,
também, reconhecidos em func¢éo de sua utilidade para o género discursivo em quest&o,
visto que podem ser tomados enquanto relevantes estratégias para atrair a atencdo de
potenciais publicos-alvo. Desse modo, a exemplo do que propdem Luke e Freebody, 0s
apontamentos encontrados no Manual do Professor poderiam favorecer a criagéo de
questionamentos semelhantes aqueles verificados no campo das Praticas de Codificacdo
(por contemplar a relacdo forma/sentido) e Criticas (por levar em conta a maneira como
significacbes sugeridas a partir do uso de certas estruturas podem se articular aos
objetivos ou interesses que subjazem a producao de um texto).

Contudo, da mesma maneira como descrito na analise do item precedente, o
enunciado do item “b”, se tomado separadamente das consideragdes trazidas no Manual
ao final do volume, pode dificultar a ampliacdo da atividade de leitura para além da
identificacdo de certas estruturas linguisticas. As questfes adicionais destacadas em
itdlico e apresentadas a seguir objetivam facilitar o surgimento de discussdes que giram
em torno do uso de certas formas (e dos sentidos que podem sugerir) em conjunto com

reflexdes referentes ao jogo de relagdes entre texto/autores/leitores.

“b) Observe sua construcao linguistica: que caracteristicas marcantes podem ser notadas?
Quais sentidos a utilizagcdo dos elementos vocé apontou podem trazer ao texto? Eles

chamaram a sua atencéo?”.

“Dentre os diferentes elementos (texto escrito e imagens) apresentados no anuncio, qual
deles vocé considera o mais chamativo? Quais outros componentes vocé acrescentaria
em um anuncio publicitario semelhante ao lido (musicas, personagens ou cenarios, por
exemplo) para atrair a atencao do publico? Compare suas escolhas com as de um colega;

por que cada um escolheu determinado elemento?”.
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Por fim, a exemplo das Gltimas sugestdes de ampliacdo propostas para o item
”a” da Atividade 9, destaca-se o fato de que os ultimos questionamentos presentes no
segundo conjunto de questdes colocadas acima também podem ser articulados a
perspectiva de Letramento Critico descrita por Menezes de Souza, sobretudo por
estimularem a criacdo de espacos que permitem ao educando refletir acerca das razoes
que puderam favorecer o surgimento de diferentes opinides com relacdo aos elementos
de composicdo utilizados, por exemplo, para a constru¢do de um anuncio publicitario,

tendo em vista o valor/relevancia que apresentam para determinados grupos sociais.

Item “c”

No ultimo item da atividade, o aluno deve indicar qual apelo o trecho
considerado faz a seus leitores, descrevendo a seguir em que medida esse foi capaz de
chamar sua atencdo. A resposta encontrada no Manual do Professor (PENTEADO et al.;
2013, p.510) para a primeira pergunta indica que “O apelo ao leitor ¢ justamente sua
necessidade de agir, de construir um mundo melhor.”. Quanto ao fato de a frase atrair ou
ndo a atencdo do aluno, o referido Manual descreve que se trata de uma “resposta
pessoal”, orientando o professor a também comentar sobre 0 modo como os slogans
podem ser memorizados com facilidade.

Da mesma maneira como descrito na andlise do item “a”, a primeira pergunta
apresentada no item “c” também esta pautada na localizagdo/indicagdo de informagdes
ou ideias sugeridas em um texto sem, contudo, facilitar a criacdo de oportunidades para
que estas sejam debatidas ou ampliadas pelo educando. Assim, ainda que o apelo feito
pelo banco anunciante convide o publico a “agir no mundo”, é possivel levar em conta,
por exemplo, o fato de que a elaboracdo desse mesmo apelo (notadamente por estar
vinculado a um texto publicitario) tem como objetivo mais imediato atrair clientes, sendo
a passagem “Que mundo vocé quer? Reinvente. Faga com a gente” um dos recursos
utilizados para este fim.

A partir de apontamentos colocados por George Belch e Michael Belch (1993)%,
Santos (2005, p.70) explica que a nogédo de apelo, sob a perspectiva da publicidade, esta
relacionada precisamente aos “recursos de linguagem” utilizados com o objetivo de
despertar o desejo em um publico. Tendo em vista tal apontamento, cabe destacar a

presenca do boxe “Anote” situado logo abaixo do item em questdo. A semelhanca

40 BELCH. G. E; BELCH, M. A. Introduction to advertising and promotion: an integrated marketing
communications perspective. Homewood: Irwin, 1993.
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daqueles de mesmo nome também encontrados ao longo da secdo analisada no volume
considerado, o referido boxe contém informacdes que dialogam notadamente com a area
da publicidade. Dentre os contetdos apresentados destaca-se, por exemplo, a rima
enquanto importante recurso de linguagem que pode ser utilizado em anuncios para a
criagdo de “frases curtas e sonoras” (slogans), a fim de que ideias associadas a um produto
possam ser mais facilmente memorizadas pelo publico.

Ao se levar em conta as orientacfes encontradas no Manual do Professor,
embora o docente seja aconselhado a comentar com seus alunos a facilidade com que
certos slogans podem ser memorizados, a consulta ao boxe “Anote” ndo ¢ recomendada
pelo volume em questdo. Entretanto, por apresentar conceitos que dialogam diretamente
com o campo de atuacdo da publicidade, observar as informacdes do referido boxe
poderia facilitar discussdes acerca dos recursos de linguagem que o proprio Manual
aconselha abordar. Assim, apesar de a questdo incentivar o aluno a identificar o apelo
sugerido pelo trecho do anuncio considerado, as sugestdes presentes no Manual do
Professor poderiam levar em conta as informacgdes contidas no boxe “Anote” ou, ao
menos, indicar sua consulta, uma vez que apresentam apontamentos Uteis a discussao
sobre como a exploracdo de certos recursos de linguagem pode configurar uma
importante estratégia para a producdo publicitaria, com o objetivo de atrair a atencéo de
potenciais clientes.

Uma vez que os questionamentos adicionais sugeridos para o item “a”, por
exemplo, também podem ser utilizados para discutir 0s objetivos/interesses que podem
estar subjacentes a constru¢ao de um apelo, o enunciado do item “c” poderia ser ampliado
de modo a abrir espagos para que outros modos de construcdo de apelos em anuncios
também pudessem ser discutidos. Santos menciona, por exemplo, a existéncia de
anuncios publicitarios denominados jingles, os quais configuram mensagens cantadas
geralmente veiculadas na televisdo ou radio. A partir de Ladeira (1987)*, o referido autor
explica ainda que, durante sua producao, “os jingles devem ser escutados duas ou trés
vezes antes da gravacao definitiva. Se o ritmo ou letra voltarem & memaria algum tempo
depois, ¢ um indicador de que a pega sera eficaz.” (2005, p.195). Assim, a depender do
meio de veiculagdo, os anuncios publicitarios podem lancar mao de diferentes recursos
de linguagem (entonacéo, rimas, metaforas e jogos de palavras, por exemplo) sustentados

por modalidades igualmente variadas (textos escritos e/ou orais, imagens estaticas ou

41 LADEIRA, J. G. Contato imediato com criacdo de propaganda. Sdo Paulo: Global, 1987.
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dindmicas, gestos, dentre outras) a partir das quais uma série de significados pode ser
construida.

Ao assumir pressupostos da teoria semiotico-social, uma vez ampliado, o
enunciado do exercicio considerado poderia complementar as questdes apresentadas nos
itens precedentes ao focalizar outros modos de construcdo de um apelo publicitério, tal

como sugerido pelos questionamentos em italico colocados a seguir:

“c) Que apelo ao leitor essa frase contém? Ela ‘fisgou vocé’? De que outras maneiras um
apelo também poderia ser construido? Pense em anuncios apresentados em outros meios
de comunicagdo que vocé conhece e em como eles conseguiram atrair a sua atencao.
Discuta suas respostas com um colega; qual tipo de produto/servigco cada um destacou e

de quais maneiras eles foram retratados?”.

Conforme mencionado, o conjunto de questdes sugeridas acima procura utilizar
contribuicdes da teoria semidtico-social proposta por Kress, favorecendo a criacdo de
discussOes acerca de como diferentes recursos representacionais (textuais, imageticos ou
sonoros, por exemplo) podem ser Uteis a construcdo de uma peca publicitaria. Conforme
mencionado na se¢do 2.4.1 desta dissertacdo, Kress (2003, p.41-42) explica que estudos
semioticos embasados em Pierce privilegiam as representacdes criadas a partir do uso de
diferentes recursos/modalidades. Assim, ao incentivar a discussao de respostas, o Gltimo
questionamento complementar pode colaborar para o debate em torno de como uma
mesma modalidade pode gerar diferentes significagdes a depender da maneira como é
utilizada por um anuncio, focalizando diferentes representacdes e interpretacdes criadas
a partir desse processo.

Por fim, por estarem todas associadas a um mesmo trecho contido no anuncio,
as questdes adicionais sugeridas tanto para este item quanto para os anteriores configuram
possiveis propostas que visam aproximar a atividade de perspectivas de leitura assumidas
pelas teorias do Letramento Critico. Assim, tendo em vista as limitacbes encontradas
quanto a prépria formulagdo dos enunciados e das instrugdes encontradas no Manual do
Professor as quais, em virtude da maneira como estdo elaboradas, podem dificultar a
ampliacdo dos exercicios propostos, as sugestdes feitas objetivam considerar também
elementos situados no préprio texto sem desmerecer, contudo, aspectos da dimensédo

social, cultural ou histérica que o engloba.
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Atividade 11

No exercicio considerado, o aluno deve apontar quais beneficios o anincio
oferece aqueles que optarem por adquirir uma conta na instituicdo bancéria anunciante,
justificando em que medida esses beneficios o atrairam ou ndo. As orientacdes
encontradas no Manual do Professor descrevem que “O banco promete dez dias sem juros
por més; limite de crédito pré-aprovado e cartdo de crédito internacional minicard.”
(PENTEADO et al., 2013, p.510, destaque dos autores). Ainda nessa linha de
apontamentos, quanto ao fato de as vantagens descritas serem atrativas ou ndo ao aluno,
o referido Manual indica que se trata de uma “resposta pessoal”, aconselhando o professor
a levar em conta a importancia de o estudante notar que “os beneficios oferecidos
dependem das condicdes expressas nas letras miudas, por isso o leitor deve ficar atento a
elas.”.

Se tomado isoladamente das consideracdes apresentadas no Manual do
Professor, € possivel afirmar que o enunciado da referida atividade se pauta
exclusivamente na localizacdo de informacdes explicitamente encontradas no texto do
anuncio lido. A resposta pessoal, da mesma maneira, limita-se apenas a descrever uma
possivel opinido do educando frente aos beneficios oferecidos pelo banco anunciante sem,
contudo, oferecer espagos para que a sua interpretacdo possa ser relativizada ou
comparada com outras perspectivas, distanciando o exercicio de praticas de leitura
embasadas por pressupostos do Letramento Critico. Entretanto, as orientacfes dadas ao
professor encontradas no Manual ndo deixam de considerar a maneira como a leitura de
determinadas informagfes contidas em um anuncio publicitario pode facilitar ou
dificultar a adesdo de um publico-alvo, a depender da maneira como séo elaboradas e
dispostas no texto. Essa consideracdo se aproxima do conceito de layout descrito por
Santos (2005, p.180), termo utilizado pelo autor para fazer referéncia precisamente a
disposigéo geral de elementos tais como ilustragdes, titulo, corpo de texto e assinatura
em torno da area ocupada por um anuncio.

Ademais, a configuragéo planejada de tais elementos, por sua vez, desempenha
importante papel para a criagdo publicitéria, justamente por corresponder a uma das
estratégias das quais a publicidade pode lancar mdo com vistas a atrair a atencéo de
determinado publico. No caso da peca publicitaria considerada, ainda que de maneira
indireta, as instrucdes contidas no Manual do Professor ndo desmerecem o papel do
layout enquanto um fator que pode interferir no modo como os leitores de um

anuncio constroem ou alteram significacbes a partir, por exemplo, da leitura de
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contetdos/informagdes localizadas em espagos especificos do texto as quais Sao
apresentadas de maneira particular (tais como as condigdes exigidas do cliente para a
obtencdo dos servigos que o banco anunciante pretende oferecer apresentadas em letras
miudas no canto superior direito do anincio). Desse modo, a0 menos quanto ao aspecto
descrito, o papel das multimodalidades descrito por Kress ndo é desmerecido pelos
apontamentos contidos no Manual, uma vez que a disposi¢do/configuracdo de certos
elementos textuais € levada em conta para a construcao de possiveis sentidos.

Contudo, conforme mencionado, o levantamento desse tipo de questdo
dependeria da consulta do professor as orientagfes contidas no Manual, sobretudo pelo
fato de o enunciado da atividade ndo permitir, se considerado de maneira isolada, a
ampliacdo do exercicio para além da identificacdo de informacoes ja contidas no anuncio,
alinhada a descricdo de uma resposta pessoal por parte do educando a partir dessas
mesmas informagfes. Assim, com 0 objetivo de articular a questdo a pressupostos
cultivados pelas teorias do Letramento Critico, o enunciado da atividade poderia ser

ampliado da seguinte maneira:

“Que beneficios o banco promete a quem adquirir a conta bancaria? Eles atrairam vocé?
Por qué? O que vocé conhece a respeito deles? Em sua opinido, por que as informacoes

sobre as condicdes de uso desses beneficios apareceram no anuncio em letras mitudas?”.

“Por quais razbes alguém poderia utilizar um cartdo de crédito? Vocé usaria esse
recurso ou prefere outros meios para fazer algum pagamento? Descreva sua opinido e
compare suas respostas com as de um colega. Por que cada um escolheu determinada

forma/maneira de fazer compras?”.

Ao complementar as perguntas originalmente propostas, o0 primeiro
questionamento sugerido em italico objetiva levar em conta conhecimentos do educando
a respeito das informacdes que deveriam ser encontradas a partir da leitura do andncio.
Assim, a primeira questdo adicional contempla conceitos e elementos (crédito pré-
aprovado, juros mensais, cartbes de crédito) comumente utilizados no campo das
financas, favorecendo a criacdo de atividades de teor interdisciplinar cuja presenca em
livros didaticos configura, conforme exposto em analises precedentes, um dos critérios
de eliminacdo para o processo de avaliagdo das obras inscritas no PNLD-2015. As

OrientacGes Curriculares para o Ensino Médio na area de Ciéncias da Natureza,
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Matemética e suas Tecnologias, a titulo de exemplo, reconhecem a Matematica
Financeira enquanto importante topico para o estudo de situagcdes que envolvem juros e
correcdo monetaria (BRASIL, 2006, p.75). Tais situacdes, por sua vez, poderiam ser
articuladas ao anuncio publicitario em questdo, justamente em virtude de parte de seu
contetdo contemplar alguns dos conceitos mencionados.

Na sequéncia, a segunda questdo complementar busca em Kress subsidios Uteis
a reflexdo em torno das diferentes significacdes que podem ser geradas a partir da
exploracdo de determinada forma/modalidade. Para o referido autor, conforme assinalado
na secdo 2.4.2 desta dissertacdo, a utilizacdo de certas modalidades (as quais estdo
inevitavelmente ligadas, no caso da escrita, a outros elementos tais como tamanho, cor
ou disposicao no corpo de um texto, aproximando-se da no¢do de layout descrita por
Santos) ndo configura uma acdo arbitraria, visto que esta essencialmente ligada a
interesses (semelhantes ou distintos) préprios do jogo de relagGes entre autores e leitores.
Além de considerar respostas pessoais, 0 segundo agrupamento de perguntas também
incentiva 0 educando a levar em conta a existéncia de outros pontos de vista gerados a
partir da discussdo sobre a maneira como elementos especificos mencionados no andncio
séo encarados em situagdes sociais.

O conjunto de questdes sugeridas procura levar em conta, assim, a maneira como
outros estudantes se posicionam frente a uma mesma pratica social (a saber, a realizacéo
de compras e as formas/meios utilizados para efetuar pagamentos), discorrendo acerca
das possiveis razdes responsaveis por explicar tanto as semelhancas quanto as diferencas
de opinides surgidas. Ao estimular a abertura de oportunidades para que o educando
reflita acerca das origens ou fatores que propiciaram a formagéo de um ponto de vista, 0s
ultimos questionamentos propostos se articulam, sobretudo, ao conceito de genealogia
sustentado por autores como Nietzsche e Foucault e descrito por Menezes de Souza
(2011, p.134) enquanto recurso util ao melhor entendimento das diferengas e/ou
semelhancas entre as significaces construidas por individuos que, por exemplo, podem
pertencer a distintas coletividades sociais e histéricas.

Ademais, as perguntas finais sugeridas também se aproximam de
questionamentos ligados ao campo das Praticas de Interpretacdo descrito por Luke e
Freebody, visto que ndo deixam de reconhecer a potencial diversidade de interpretacoes
e significados culturais gerados a partir da leitura de um texto. Por fim, alinhadas a
apontamentos colocados ndo somente pelos autores supracitados, mas também a

contribuicdes referentes ao estudo das multimodalidades e a conceitos proprios da esfera
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de atuacdo da publicidade, as questdes complementares apresentadas configuram
possiveis sugestdes relevantes para a articulagdo da atividade a perspectiva de leitura

assumida pelas teorias do Letramento Critico.

Atividade 12

Passagem do anuincio considerada na atividade: “Texto 1” (Figura 4)

As letrinhas middas: Os produtos estdo sujeitos a anélise de
crédito e inexisténcia de restricdo cadastral. As condicdes ora
oferecidas podem ser alteradas ou extintas em qualquer
momento, sem aviso prévio. A partir do 11° dia de utilizacdo,
serdo cobrados juros por todo o periodo utilizado. No caso do
produto cartdo de crédito, as clausulas e condicdes podem ser
previamente consultadas no contrato disponivel no site.

Autor: LEW'LARA\TBWA (na lateral direita, em letras miudissimas)

Itens “a” e “b”

Dividido em dois itens, o exercicio em questdo solicita ao aluno que releia, no
anuncio do banco, o trecho com o texto apresentado em letras mitdas localizado no canto
superior direito da peca publicitaria, propondo questfes que se relacionam diretamente a
essa passagem. Assim, na primeira atividade proposta, a partir da leitura do trecho escrito
com letras em fontes menores, o aluno deve indicar quais alteragdes sdo encontradas com
relacdo aos servicos que o banco divulga em outros trechos do andncio publicitario,
explicitando quais exigéncias e limitacGes sdo colocadas para a utilizacdo desses mesmos
servicos. O Manual do Professor descreve como resposta que

O banco anuncia ndo cobrar juros se a conta ficar descoberta por 10 dias, mas
as letras mildas avisam que se a conta estiver descoberta no 11° dia, o cliente
tera de pagar por todo o periodo de saldo negativo. A oferta dos produtos
anunciados também esta sujeita a uma analise, o que significa que o cliente

pode ndo ser aceito. E os servicos anunciados pelo banco podem ser cancelados
ou alterados sem prévio aviso (PENTEADO et al., 2013, p.510).

Da mesma maneira como observado na andlise da atividade precedente, o
primeiro item do exercicio considerado limita-se apenas a propor a localizacdo de
informagdes j& contidas no texto apresentado para leitura. Desse modo, a abertura de
espacos destinados a, por exemplo, discutir possiveis razes que teriam levado o anuncio
a apresentar as informacdes indicadas em letras menores acaba por ser dificultada em

virtude da maneira como o proprio enunciado da atividade € estruturado. As instrugdes
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contidas no Manual, nessa mesma linha de consideragdes, também ndo propdem outras
possiblidades de trabalho com vistas a ampliar o exercicio para além da indicacdo de
elementos presentes no anuncio em questdo. Tendo em vista essas caracteristicas
descritas, € possivel afirmar que o primeiro item ndo apresenta pontos de aproximacéo
com a perspectiva de leitura orientada por teorias do Letramento Critico, sobretudo em
virtude do fato de o trabalho com as significacOes e problematizagdes que poderiam ser
geradas a partir da utilizacao de certos recursos representacionais (precisamente, o uso de
letras miudas) ser desconsiderado tanto pelo proprio enunciado da questdo quanto pelos
apontamentos observados no Manual do Professor.

O item “b” apresentado em seguida, entretanto, parece atenuar tal limitacdo, uma
vez que orienta o aluno a explicar se, apos a leitura do trecho com letras em fontes
menores, sua visdo sobre as vantagens que o banco anunciante pretende oferecer foi
alterada. De maneira semelhante as instrucBes sugeridas ao professor com relagdo a
atividade 11, o Manual também indica que se trata de uma “resposta pessoal”,
descrevendo que o docente deve esperar que “o estudante identifique mudangas na sua
leitura do anuncio depois de dar atengao as letras miudas.” (PENTEADO et al., 2013,
p.510). Assim, a exemplo dos apontamentos contidos nas instrugdes fornecidas pelo
Manual do Professor na atividade 11, as orientagdes sugeridas para o item “b” do presente
exercicio ndo deixam de levar em conta o papel desempenhado pelas multimodalidades
reconhecido por Kress, sobretudo por ndo desmerecer de que maneira a leitura de textos
escritos e configurados de determinado modo podem alterar as significagdes construidas
quando comparados a outras formas de representacao.

Tendo em vista tais afirmacdes, é imprescindivel destacar a presenca do boxe
“Anote” esquematizado logo abaixo da atividade em questdo o qual, a exemplo dos
anteriores de mesmo nome, apresenta informacdes ou conceitos préprios do campo de
atuacdo da publicidade. Corroborando o papel desempenhado pelas diferentes
modalidades, o referido boxe descreve que, em anuncios publicitarios, o texto principal
geralmente contém informagdes de valor argumentativo, comumente destinadas a
ressaltar as possiveis qualidades de um produto que se pretende oferecer ao publico.
Nessa linha de apontamentos, a utilizacdo de letras miudas € apontada pelo boxe enquanto
recurso Util a correcdo de exageros que a chamada, imagem ou texto principais de um
anuncio possam ter apresentado aos leitores de um anuncio com relagéo a divulgacédo de
um produto ou suas condicOes de venda (PENTEADO et al., 2013, p.372).
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Especificamente com relacdo a textos escritos, a exemplo da utilizagéo de letras
em fonte menor, Santos (2005, p.181) descreve o papel da tipologia enquanto area de
atuacdo dedicada a estudar letras impressas, configurando um campo do conhecimento
largamente explorado tanto pelas artes graficas quanto pela comunicacéo visual. Assim,
para a criacdo de textos publicitérios, € possivel afirmar que nocdes relativas a referida
area se tornam igualmente relevantes. O autor mencionado ressalta, por exemplo, a funcéo
das fontes, entendidas enquanto as “formas de se desenhar as letras de acordo com um
determinado padrao” (2005, p.181). Sem reduzi-lo a uma simples questéo estético-visual,
Santos aponta que o processo de selecdo de diferentes fontes para elaboragdo de um
anuncio publicitario ndo configura uma agéo aleatdria, visto que uma série de critérios de
ordem técnica, estética ou comunicacional estdo também engendrados a tal escolha, a
partir da qual sdo levados em conta aspectos como legibilidade, o resultado plastico final
bem como possiveis ideias ou sentidos subjacentes a utilizacdo de determinadas fontes
(2005, p.181). Tal apontamento estabelece, por fim, nitida aproximagdo com
considerac@es lancadas por Kress, para quem a utilizacdo de diferentes modalidades nédo
configura, conforme exposto, uma escolha “neutra” ou “arbitréria”, justamente por estar
coadunada a valores que podem ser cultivados tantos pelos autores quanto leitores de um
texto.

A partir das consideragdes colocadas acima, embora o boxe “Anote” contenha
informacdes Uteis a ampliacdo do exercicio em questdo, o Manual do Professor apresenta
aspectos limitantes ao ndo fornecer quaisquer propostas de discussao que poderiam se
utilizar dos apontamentos apresentados no referido boxe, cabendo ao professor a deciséo
de levar em conta tais contedidos. Assim, a fim de articular ambos os itens da atividade
considerada a perspectiva de leitura assumida por pressupostos do Letramento Critico,
sugestdes de ampliacdo tais como aquelas propostas para a atividade 11 poderiam ser
igualmente propostas, uma vez que também consideram o trecho escrito em letras miudas
presente no anuncio do banco. Entretanto, para conferir maior énfase a tal trecho
especifico da peca publicitaria, o item “b” da presente atividade poderia ser ampliado a

partir dos seguintes questionamentos propostos em italico:

“b) Apos a leitura do texto em letras miudas, vocé mudou de opinido sobre as vantagens
desses servigos? Caso o trecho fosse elaborado de outra maneira (com a utilizagéo de
letras em outros formatos, fontes ou cores chamativas, por exemplo), de que modo isso

poderia afetar os sentidos gerados a partir da leitura do anincio?”.
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As perguntas adicionais sugeridas acima, assim, reconhecem nao apenas o papel
de diferentes modalidades e estilos (especialmente visuais) que podem ser utilizados para
a construcdo de um texto mas, simultaneamente, lancam questionamentos similares aos
observados no campo das Préaticas Pragmaticas descrito por Luke e Freebody, sobretudo
por problematizarem de que modo a utilizagéo/circulagcdo de um texto pode modelar ou
influenciar a maneira como é elaborado, conferindo novas possibilidades para a

construcdo de significacdes.

Figura 12: Secio “Ler um anuncio publicitario” — Atividade 13 e “Texto 3”

13. Leia o texto de um andncio de sandélias veiculado na passagem de 2007 para 2008.

AlmapBBDO/ID/BR

TEXTO DO AN(NCIO
Assinatura: Nome da marca, que aparece escrito na sandélia
Texto escrito nas fitas enroladas em torno do pé:

Que pedir a um ano novo N&o teria mais porto Até me dissolver na espuma

Fama, grana, remissao? Atracaria em areias distantes Curtir o cabelo na dgua e sal

Pra qué, hé coisas mais bacanas Potiguares, gadchas, baianas Pente algum desfaria as tramas
Quero sossego e Havaianas Como viajariam minhas Havaianas Se eu vivesse s6 de Havaianas
Como eu seria simples Aproveitaria cada minuto Mandaria o chefe as favas
Espicharia o casco ao sol Boiaria, mergulharia Viveria de brisa fresca

Divagaria bobagens tamanhas Até me agarraria a barbatanas Sobreviveria a base de bananas
Pé no chdo, s6 as Havaianas Pra depois adormecer de Havaianas Meu reino por um pé de Havaianas

a) Qual é a qualidade da sandaélia escolhida como conceito do aniincio?
b) Como o texto escrito nas fitas combina com esse conceito?

 Anote B {
’; A linguagem da publicidade aproxima-se frequentemente da poesia e da literatura em geral. | ‘
| Sdo utilizadas rimas, versos, metaforas, onomatopeias, figuras de linguagem, provérbios e ditos ;
" populares. A publicidade costuma utilizar também o humor, em trocadilhos, anedotas, piadas e ti- |
3 radas sarcasUcas Busca nos dlversos dlscursos sociais, a expressao da sub]et1v1dade do dese10

Ser protagonista: Lingua Portuguesa, p.373.



160

Atividade 13
Dividida em duas partes, a ultima questao contida na se¢do analisada propde que
o0 aluno leia o texto de um anuncio publicitario de sandalias cuja circulacdo ocorreu

durante o periodo das comemoracdes de fim de ano em 2007.

Item “a”

Neste exercicio, a partir da leitura do andncio apresentado logo abaixo do
enunciado da atividade, o aluno deve indicar quais caracteristicas 0 anuncio pretende
atribuir as sandalias para construir o conceito da peca publicitaria em
questdo. De acordo com as consideracdes encontradas no Manual do Professor,
“O anutncio apresenta as sandalias como simbolo de sossego, descanso, simplicidade,
férias, praia, verdao. O conceito explorado ¢ o de que as coisas ‘mais bacanas’ acontecem
quando se usam as sandalias” (PENTEADO et al., 2013, p.510).

Assim, ao mobilizar nogdes préprias da esfera de atuacdo da publicidade (a
saber, a ideia de ‘“conceito”), o exercicio em questdo procura orientar o educando a
identificar quais qualidades a peca publicitaria pretende associar ao produto que divulga
sem, contudo, estimular a abertura de espacos direcionados a reflexdo sobre as possiveis
razBes que levaram o andncio a optar pela construcdo de certas significagdes em
detrimento de outras. Desse modo, embora as instru¢des contidas no Manual do Professor
tecam uma descricdo detalhada quanto as qualidades e ideias que o anlncio deseja
associar ao produto que apresenta ao publico, praticas voltadas a relativizacdo e ao
debate/discussédo dessas mesmas ideias séo dificultadas. Tal afirmacéo se deve ao fato de
que tanto o enunciado do item considerado quanto as proprias instrucfes presentes no
Manual focalizam apenas a identificacdo/descricéo de possiveis sentidos sem, contudo,
articula-los a significacdes geradas, por exemplo, em contextos/situacdes diferentes
daqueles retratados na peca publicitaria. Ademais, a maneira como o anuncio considerado
constrdi as qualidades que pretende fornecer as sandalias é igualmente desconsiderada
pela atividade em questéo.

Tendo em vistas tais apontamentos, apesar de a identificacdo de sentidos/ideias
construidas em um texto ndo ser desmerecida por préaticas de leitura orientadas por
pressupostos do Letramento Critico, é possivel afirmar que o primeiro item considerado
ndo se aproxima da referida perspectiva teérica sobretudo por, conforme exposto, reduzir-

se apenas a descri¢do pontual de uma resposta e estar pouco aberto as possibilidades de
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construcdo, relativizacdo ou debate/reflexdo de outros sentidos que poderiam também
emergir a partir da leitura do andincio.

Ao considerar tais colocagdes acerca do item em analise, as perguntas sugeridas
em italico apresentadas abaixo objetivam lancar possibilidades de ampliacdo para o
exercicio em questdo, levando em conta principios assumidos pela atividade de leitura

sob a perspectiva das teorias do Letramento Critico:

“a) Qual é a qualidade da sandalia escolhida como conceito do anincio? As ideias que a
peca publicitaria deseja construir seriam as mesmas caso o produto divulgado fosse
transferido para um contexto ou situacdo distinta daquela representada no andncio,
levando em conta pessoas de diferentes faixas etarias, regides, etnias ou classes socais,

por exemplo? Por qué?”.

Alicercadas em Luke e Freebody, as questdes complementares focalizam
questionamentos semelhantes aqueles verificados no campo das Praticas de Intepretacao
descrito pelos referidos autores, ao oferecer espacos para que diferentes leituras e
significados culturais advindos de outras perspectivas possam ser, também, considerados
frente a leitura do andncio. Configurando uma acgdo relevante a promoc¢do da leitura
enquanto pratica social, os questionamentos adicionais objetivam, por fim, estimular
tanto a relativizacdo quanto a reflexdo em torno de diferentes significacdes que podem
ser construidas notadamente quando o reconhecimento e a presenca de outras
perspectivas socioculturais sdo trazidos para a leitura de um texto.

Ademais, as sugestdes colocadas também podem favorecer o surgimento de
discuss@es que permitem elucidar de que maneira um conceito/ideia pode ser alterado em
funcdo, por exemplo, do contexto ou dos pap€is sociais que um sujeito ou grupo
de pessoas pode assumir, elucidando uma relevante questdo para O processo
de construgdo de textos publicitarios. Essa afirmacdo encontra suporte em
Santos (2005, p.100) para quem, especificamente no campo de atuagdo da publicidade,
“todo conceito deve sofrer uma revisdo periodica, pois sendo os mercados, os valores e
0s comportamentos dos individuos fendmenos muito dindmicos, os produtos também tém
de acompanhar essa evolu¢do”. Dessa maneira, o referido autor também atenta para o fato
de que apresentar produtos ou servi¢os associados a um conceito bem aceito ou
prestigiado socialmente configura um dos desafios necessarios a maior eficiéncia dos

anuncios publicitarios nos espagos em que circulam, visto que uma série produtos,
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atualmente, podem se articular a conceitos/valores distintos daqueles existentes a época
de sua criacédo (2005, p.100). Enquanto apontamento final, as colocacdes feitas por Santos
ndo deixam de revelar, ainda, proximidade com ideias colocadas por Menezes de Souza
(2011, p.136), para o qual a construcdo de significacdes € inevitavelmente feita em
contextos sociais e histdricos particulares, sendo tais significacdes validas somente em
determinados momentos historicos de um grupo ou comunidade social, ou seja, séo

passiveis de mudangas ao longo do tempo

Item “b”

As limitacdes apontadas para o primeiro item referentes, sobretudo, a solicitacdo
de uma resposta pontual e com poucas possibilidades de relativizacdo parecem ser, ao
menos em parte, compensadas pela questdo proposta no item seguinte. Nele, solicita-se
que o aluno explique de que maneira o texto escrito na imagem das fitas que aparecem
no andncio se relaciona com o conceito que a pec¢a publicitaria apresentada na ultima
atividade pretende construir. O Manual do Professor descreve como resposta que
“A poesia se encaixa muito bem na expressdao de um sujeito que deseja algo para si, no
momento da passagem de ano. O conteudo leve, bem-humorado e até rebelde do texto
ganha for¢a na expressdo poética.” (PENTEADO et al., 2013, p.510).

Embora o referido item procure abordar a relacdo entre uma forma (a saber, o
texto redigido em versos 0s quais, em conjunto, compdem um poema a partir da sequéncia
dos dizeres presentes nas imagens das fitas que aparecem no andncio) e um sentido
(relacionado ao conceito que a peca publicitaria pretende construir), aproximando-se do
campo das Praticas de Codificagdo mencionado por Luke e Freebody, é possivel afirmar
que apenas a modalidade escrita é contemplada pela questdo. Assim, apesar de a
utilizacdo de uma forma linguistica geralmente associada a outro género discursivo
(poema) configurar um recurso Util para a construcdo de sentidos no anuncio publicitario,
a presenca de outras modalidades (especialmente a visual) acaba sendo desconsiderada
pelo exercicio. O boxe “Anote” encontrado logo abaixo do item em questdo, por exemplo,
apresenta apontamentos que destacam esse aspecto ao afirmar que a linguagem propria
da publicidade pode, por vezes, lancar mao de rimas, versos, metaforas ou figuras de
linguagem tais como aquelas utilizadas em textos literarios. Contudo, a semelhanga tanto
do enunciado da questdo quanto das proprias instrugdes contidas no Manual, o referido
boxe privilegia apenas a modalidade escrita para a construcdo de sentidos que, em textos

publicitarios, podem ser sugeridos, por exemplo, a partir da apresentacdo de um conceito.
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Conforme explica Santos,“Toda campanha publicitaria bem planejada €
construida em torno de um conceito, uma ideia central claramente definida e conectada
aos objetivos de marketing do anunciante” (2005, p.130, grifo do autor). Desse modo,
todos os processos que envolvem o fazer publicitario, tais como a programacao de midias
e a criagdo de anuncios e slogans para diferentes meios de comunicacdo devem
considerar a ideia principal a ser transmitida. Nessa mesma sequéncia de apontamentos,
0 autor supracitado também descreve que, na esfera de atuacdo da publicidade, o termo
“conceito” expressa uma nogdo de ordem estratégica, uma vez que esta relacionado aos
objetivos pretendidos a partir da construgdo/sugestao de uma ideia. Por sua vez, a adogéo
de diferentes acGes ligadas a escolha de certos caminhos e recursos a fim de que certos
objetivos possam ser atingidos configura um processo de dimensdo tatica. (2005, p.130).
Assim, a partir das consideracGes de Santos, € possivel afirmar que a escolha por
diferentes modalidades, a exemplo do que assumem autores como Kress, configura um
ponto nevrélgico para a criagdo dos mais variados textos, visto que a utilizacdo de
imagens, sons, letras em suas inimeras possibilidades de combinacédo e composicao, por
exemplo, esta articulada a criacdo de diversas significacGes que podem ser sugeridas,
sobretudo, em funcdo dos conceitos ou ideias que se desejam expressar.

Conforme exposto, apesar de o item considerado levar em conta a relacdo de
complementaridade entre uma forma e um sentido, a questdo poderia ser enriquecida a
partir do reconhecimento de outras modalidades e dos sentidos a elas associados. Os
guestionamentos em italico apresentados abaixo procuram sugerir, assim, outras

possibilidades de trabalho com vistas a atender tal proposito:

“b) Como o texto escrito nas fitas combina com esse conceito? No anuncio, de que
maneira os demais elementos (objetos, alimentos e paisagens naturais representados em
diferentes imagens e cores, por exemplo) também poderiam colaborar para fortalecer o

conceito que o anunciante deseja apresentar a partir das sandalias?”.

“Esses elementos tém o mesmo valor para vocé? Que outros itens, ideias ou atividades
estariam mais bem associados as suas férias? Compare e discuta suas respostas com as

de um colega; por que elas foram parecidas ou diferentes? .

Alicercada em apontamentos colocados por Kress, a primeira sugestdo

apresentada pretende oferecer espacgos para que outras modalidades (ndo necessariamente
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associadas a escrita) possam ser reconhecidas pelo educando enquanto elementos
relevantes para a construcdo das significagdes em um texto. Por sua vez, as questdes
complementares apresentadas no segundo grupo de perguntas objetivam conferir
oportunidades para que o0 aluno possa relacionar suas perspectivas/interpretacdes sobre
0 uso de certos recursos de representacdo ndo somente com as de seus colegas, mas
também com as significagdes construidas pelo proprio anincio acerca do tema “férias”,
a partir da reflexd@o sobre razdes (sejam essas de ordem social, cultural ou econémica) que
puderam levar a existéncia de pontos de semelhanca ou diferenca entre elas. Tais
propostas, por fim, foram elaboradas a partir de questionamentos colocados por Menezes
de Souza relacionados a préatica de leitura orientada pela perspectiva redefinida de
Letramento Critico que o referido autor se propde a descrever, sobretudo por levarem em
conta a maneira como diferentes significacbes podem estar relacionadas, por exemplo, a
existéncia de distintos l6cus sociais ou histéricos a partir dos quais o educando pode
fundamentar suas interpretagdes, reconhecendo a existéncia de pontos de vista

semelhantes ou diferentes dos seus.

4.4.2.1: Sintese das analises:

Levando em conta 0s objetivos previstos para esta dissertacdo, é possivel afirmar
que a maioria das atividades analisadas no recorte selecionado ndo se aproximavam de
praticas de leitura orientadas pela perspectiva do Letramento Critico, embora em muitas
delas houvesse sugestdes que, se devidamente ampliadas, poderiam se ajustar facilmente
a pressupostos cultivados pela referida perspectiva. Essa afirmacao esta alicercada no fato
de que os exercicios analisados se limitavam, sobretudo, a articular a atividade de leitura
a descricdo ou indicacdo de informacdes, enfatizando de maneira breve e pontual o0s

seguintes elementos:

1. Identificacdo de um publico-alvo (atividades 1 e 3);

2. ldentificacdo de dados historicos, sociais ou politicos (atividades 2 e 3);

3. Identificagdo de formas linguisticas e/ou elementos visuais e seus efeitos de
sentido (atividades 4, 9, 10, 12 e 13);

4. Descrigdo das funcdes, papéis ou justificativas que os anincios atribuem para
0 uso dos produtos ou servicos que divulgam (atividades 5, 6, 7 e 10);

5. Descrigéo da justificava para o uso de uma imagem no anuncio (atividade 8);



165

6. Exposicdo de opinides pessoais sem, entretanto, relativiza-las ou compara-las
com outros pontos de vista (atividades 10, 11 e 12);
7. Descricao da relacdo de complementaridade entre um texto verbal e imagético

sem relaciona-los, contudo, a um contexto social (atividade 9).

Embora sejam etapas iniciais relevantes para a discussao, debate e relativizagédo
das significacBes construidas em um texto, as atividades analisadas ndo procuravam
amplia-las de modo a facilitar o cumprimento de tais acdes, distanciando-se de praticas
de leitura comprometidas com a promocdao do Letramento Critico. Até mesmo o Manual
do Professor, a priori concebido para auxiliar o docente “na importante ¢ complexa tarefa
de inserir seus alunos nos multiplos letramentos requeridos para uma atuacgéo cidada, ética
e engajada” (PENTEADO et al, 2013, p.402), parece ndo atender totalmente esse
proposito, a0 menos ao se levar em conta o recorte de atividades analisado. Atrai a
atencdo, porém, o uso da construcdo “multiplos letramentos” observada nas
considerac@es colocadas na secdo de apresentacdo do Manual contido ao final do volume,
uma vez que os apontamentos nela contidos revelam expressiva aproximacdo com
pressupostos colocados tanto pelas nogdes de Cidadania Ativa (descrita por Lankshear e
Knobel) quanto pela concepcao de Leitura como Pratica Social Critica (apresentada por
Luke e Freebody), sobretudo por salientarem a adocéo de posturas ativas por parte dos
educandos frente aos numerosos eventos de letramento*? com os quais podem se deparar
socialmente.

Enquanto elemento favoravel ao recorte de atividades analisadas, ndo se pode
desconsiderar a presenca dos boxes “Anote” responsaveis por apresentar uma serie de
conceitos proprios da esfera de atuacdo da publicidade, aspecto que poderia favorecer o
trabalho de leitura e interpretacdo dos anuncios utilizados nos exercicios. Situados logo
apos a apresentacao das atividades 1, 2, 4, 6, 10, 12 e 13, os referidos boxes, embora Uteis
a discussdo de nogdes especificas ao género discursivo anuncio publicitario, nédo
forneciam orientacGes sobre como tais saberes poderiam ser utilizados pelo aluno (ou

mesmo pelo professor) com vistas & ampliacdo dos objetivos das atividades com as quais

42 Para Kleiman (1995, p.40), os eventos de letramento correspondem as “situacdes em que a escrita
constitui parte essencial para fazer sentido a situacdo, tanto em relacdo a interagdo entre os participantes
como em relagdo aos processos e estratégias interpretativas”. A partir de tal defini¢do, alinhado ao papel da
escrita, outras modalidades utilizadas para a construgdo de sentidos também podem ser levadas em conta
para a criagdo de diferentes interpretacdes, conforme apontado por Kress (2003, p.38).
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se relacionavam. De igual maneira, o boxe “Hipertexto” presente na atividade 8, apesar
de procurar ampliar o exercicio a partir da leitura de um andncio presente em outro
capitulo do volume, ndo lancava sugestdes de trabalho mais explicitas quanto aos sentidos
gerados pelo uso de certas imagens ou palavras em um texto publicitario a partir das
interpretacdes (semelhantes ou diferentes) construidas entre autores, texto e leitores.

Do mesmo modo, as respostas paras as atividades encontradas no proprio
Manual do Professor ao final do volume néo traziam quaisquer instrucées a respeito de
como as informaces contidas nos boxes poderiam favorecer a ampliacdo dos exercicios
de leitura. Por fim, conforme mencionado ao longo das andlises feitas, o distanciamento
das atividades com pressupostos de leitura assumidos pelas teorias do Letramento Critico
deve-se, sobretudo, ao fato de os exercicios analisados solicitarem respostas
demasiadamente pontuais e meramente descritivas, ainda que questdes sociais, politicas
ou histdricas sejam levadas em conta. Em atividades cujas respostas eram consideradas
pessoais, da mesma maneira, houve pouco espaco para que perspectivas do educando
pudessem ser debatidas ou relativizadas a partir, por exemplo, do reconhecimento da
existéncia de outros pontos de vista e das possiveis razdes responsaveis por influenciar o
surgimento de posturas semelhantes ou diferentes frente a um mesmo assunto abordado

nos textos lidos.
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PARTE 3: CONSIDERACOES FINAIS
CAPITULO 5: DISCUSSAO E PROBLEMATIZACAO DOS RESULTADOS

Acerca da primeira pergunta de pesquisa (Quais abordagens de leitura estdo
subjacentes as atividades de interpretacdo de textos publicitarios presentes nos volumes
selecionados, levando em conta sua relagdo de proximidade ou distanciamento com
pressupostos do campo tedrico do Letramento Critico?), tendo em vista o recorte de
exercicios analisados em cada um dos volumes selecionados, € possivel que afirmar que
a maioria das atividades consideradas ndo privilegiava abordagens de leitura e
interpretacdo pautadas apenas na dimensao linguistica dos anncios publicitarios. Assim,
ainda que passagens ou trechos especificos dos textos fossem levados em conta, muitas
das propostas procuravam articula-los a utilizacdo de imagens, a situacdo de producéo
ou as especificidades do contexto historico, politico e social que englobavam os andncios
considerados. Entretanto, apesar de as variadas significacdes construidas e/ou sugeridas
tanto em textos verbais quanto imagéticos serem contempladas (reconhecendo-se,
portanto, o carater multissemiotico préoprio dos textos publicitarios), os enunciados das
atividades e as proprias instrucdes contidas nos manuais do professor/ propunham uma
descricao/identificacdo pontual ou exata dessas significacOes, restringindo outras
possibilidades de trabalho.

Em virtude de tal aspecto, significacdes/interpretacdes construidas entre
texto/autores/leitores ndo eram articuladas de maneira mais direcionada, por exemplo, as
origens de diferentes pontos de vistas e as consequéncias ou problematicas sociais que
poderiam decorrer desse jogo de relagfes. Dessa maneira, praticas de leitura voltadas a
comparacao, debate, relativizacdo ou reflexdo sobre as possiveis origens de perspectivas
(semelhantes ou diferentes) frente a um mesmo texto/tematica foram limitadas em virtude
do modo como os exercicios foram elaborados. Assim, como consequéncia, a abertura de
oportunidades voltadas a pratica de leitura como meio para a promog¢édo do Letramento
Critico foi igualmente comprometida.

Entretanto, para fins de comparagcdo, as atividades sugeridas no volume
Ser protagonista: Lingua Portuguesa, apesar das limitacdes descritas nas analises, pode
apresentar maior potencial para se articular a perspectiva de leitura orientada por
pressupostos do Letramento Critico. Tal afirmacéo se deve, sobretudo, ao fato de a segdo
destinada a apresentar propostas de leitura e interpretacdo conter elementos adicionais,

tais como o0s boxes “Situacdo de Producdo”, “Anote* ¢ “Hipertexto”. Embora Uteis a
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ampliacdo dos exercicios, caberia ao professor, contudo, a tarefa de articular ou ajustar
0s conteidos expostos nesses boxes de modo a possibilitar tal agdo. Acerca das atividades
analisadas no volume Portugués: contexto, interlocucao e sentido, em contrapartida, tais
elementos ndo sdo verificados na secdo considerada. Dessa maneira, apesar de 0s
exercicios analisados no referido livro apresentarem limitagdes muito semelhantes
aquelas referentes ao volume da colegdo Ser protagonista: Lingua Portuguesa, a se¢ao
destinada a leitura de anuncios ndo apresenta, a excecdo de um pequeno texto
introdutorio, quaisquer boxes ou informacdes adicionais que poderiam ser relevantes para
a ampliacdo das atividades sugeridas. O Guia de Recursos encontrado ao final volume,
do mesmo modo, ndo fornece sugestdes de trabalho que poderiam ampliar as atividades
para além da exposicdo ou localizacdo de conteudos e informacdes ja presentes nos textos
explorados.

Ademais, é cabivel destacar que a colecdo Portugués: contexto, interlocucao e
sentido constitui o terceiro grupo de obras mais distribuido nacionalmente pelo
PNLD-2015, ao passo que Ser Protagonista: Lingua Portuguesa corresponde a sexta
colecdo de livros de maior circulacdo nacional dentre as dez coletaneas aprovadas pelo
Programa, conforme informacdes disponibilizadas no Guia de Livros Didaticos: PNLD
2015. A partir dessas consideracdes, a0 menos quanto ao recorte considerado, as analises
feitas podem confirmar a ideia ja mencionada na secdo 4.3 deste trabalho acerca da
possibilidade de uma colecdo de maior distribuicdo apresentar limitacGes nao
necessariamente encontradas em volumes de cole¢fes menos distribuidas.

Conforme descreve Fujisawa (2011, p.64), cujas consideracGes sobre a
utilizacdo geral de anuncios publicitarios em livros didaticos de Lingua Portuguesa
direcionados ao Ensino Fundamental encontram-se descritas na sec¢do 4.3 desta
dissertacdo, embora propostas de leitura detivessem espaco em tais materiais de ensino,
sua elaboracéo focalizava, sobretudo, a ampliacdo de saberes a respeito de determinados
géneros, a partir da sugestdo de atividades destinadas a, essencialmente, localizar ou
reproduzir informacbes j& presentes nos textos utilizados. Para a referida autora
(2011, p.67), ademais, um dos impactos dessa caracteristica corresponderia ao
comprometimento da percepcdo do educando com relagdo a maneira como diferentes
valores (ou seja, significa¢fes) sdo construidos socialmente.

Levando em conta tais apontamentos, é possivel afirmar que a existéncia dos
boxes “Anote” (encontrados em muitas das atividades analisadas no volume Ser

Protagonista: Lingua Portuguesa) corrobora as colocagdes da autora supracitada, uma
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vez que seus contetidos fornecem diversas informacdes direcionadas, precisamente, a
expansdo de conhecimentos sobre o género discursivo explorado nas secOes de leitura.
Entretanto, conforme mencionado, a simples presenca de tais boxes ndo poderia assegurar
a adocdo de posturas criticas por parte dos educandos, uma vez que caberia ao professor
atarefa de mobilizar ou ajustar os saberes e informacdes neles contidos de modo a ampliar
as propostas de atividade encontradas no volume.

Tal afirmacéo encontra suporte, sobretudo, no fato de que as proprias orientacfes
presentes no Manual do Professor ndo fornecem ao docente orientacdes de trabalho mais
diretamente relacionadas ao uso das informagdes contidas nos boxes mencionados,
elucidando um aspecto responsavel por dificultar, assim, praticas de leitura que, sem
desmerecer a identificacdo de elementos ou informacgdes proprios ao texto, possam
também considerar a dimensdo sociocultural mais ampla em torno da qual diferentes
significacBes podem ser construidas. Rojo (2005, p.207), por fim, j& salientava essa
necessidade ao afirmar que

[...] no campo da compreensdo e da leitura -decorrentemente, da formagéo do
leitor-, trata-se mais de despertar a réplica ativa e a flexibilidade dos sentidos
na polissemia dos signos, que de ensinar o aluno a reconhecer, localizar e
repetir os significados dos textos — no dizer de Marcuschi (1996), exercicios
de “copiagdo”, em vez de compreensao.

Assim, mesmo que correspondam a livros cujas colec@es foram aprovadas pelo
PNLD -2015, as atividades de leitura analisadas em ambas as obras parecem se distanciar
de algumas das exigéncias colocadas por documentos oficiais, tais como o proprio Edital
de Convocacdo destinado a inscricdo de obras no PNLD-2015. Desse modo, nos
exercicios analisados, embora a dimensdo multimodal dos anuncios publicitarios fosse
reconhecida, a configuracdo dos enunciados (conforme exposto, caracterizados por
restringir outras possibilidades de leitura) ndo permitia “abordar efetivamente os modos
de ler e de escrever caracteristicos dos textos multimodais e dos hipertextos, promovendo
os diferentes letramentos envolvidos em sua leitura e producdo;” (BRASIL, 2013, p.45),
sobretudo se a palavra “letramentos” empregada pelo referido documento for entendida,
a exemplo do que aponta Soares (2010, p.66), enquanto um fenémeno de dimenséo
cultural caracterizado por abarcar diferentes usos da escrita e da leitura, sem
desconsiderar as variadas significacdes geradas a partir desse processo.

Outro tipo de afastamento das atividades analisadas com relacéo a critérios de

avaliacdo oficiais é verificado, também, ao se levar em conta o papel do Manual do
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Professor enquanto recurso Util ao melhor aproveitamento dos exercicios. De acordo com
exigéncias encontradas no referido Edital, além de auxiliar a conducdo do trabalho
docente, manuais direcionados ao professor devem acompanhar 0s avancos
tedrico-metodoldgicos proprios a disciplina de um volume, mobilizando também
conhecimentos de outras areas. Dessa maneira, segundo o Edital,
0 manual deve organizar-se de modo a propiciar ao docente uma efetiva
reflexdo sobre sua pratica. Deve, ainda, colaborar para que o processo de
ensino-aprendizagem acompanhe avangos recentes, tanto no campo de
conhecimento do componente curricular da obra quanto na articulagdo com

outros componentes curriculares, com a pedagogia e com a didatica em geral.
(BRASIL, 2013, p.40, destaque do autor)

Embora as atividades de interpretacdo analisadas levassem em conta, por
exemplo, préaticas de leitura a partir da selecdo de textos multimodalmente construidos,
aspecto que, conforme exposto, corresponde a um critério eliminatério especifico para a
area de Lingua Portuguesa previsto pelo mesmo Edital, as instrugdes encontradas no
Manual do Professor de ambos 0s volumes reproduziam as mesmas limitacdes presentes
nas atividades, dificultando a mobilizagdo de outras abordagens de leitura. Tal
problematica j& foi reconhecida e descrita, por exemplo, por Rojo a partir de ideias
colocadas por Marcuschi®®. Ao assumir especificamente o livro didatico de Lingua
Portuguesa enquanto objeto de andlise, a referida autora afirma que grande parte das
propostas de atividades voltadas a leitura e interpretacdo de textos existentes nesses
materiais de ensino ainda espelham uma certa fixacdo em determinados tipos de
perguntas, geralmente destinadas a localizacéo e copia de informaces (2003, p.95).

Assim, muitas das propostas de atividade analisadas nesta dissertacdo podem
reiterar justamente a mesma situacdo problematizada pela autora supracitada, uma vez
que ndo deixam de refletir a cristalizacdo de um tipo de abordagem de leitura pautada,
sobretudo, na indicacdo de informagfes ja contidas nos textos apresentados. Essa
consideracao pode corroborar, também, a visdo do livro didatico enquanto reflexo de um
“discurso de autoridade” descrita por Ota (2009, p.215) e apresentada na introducédo deste
trabalho, especialmente ao se considerar que tais materiais podem favorecer a
continuidade de abordagens de ensino ja h4d muito cultivadas, reforcando a adogdo e a

manutenc¢do de determinadas praticas, ainda que haja a possibilidade de repensé-las.

43 MARCUSCHI, L. A. Compreenséo de textos: Algumas reflexdes. In: DIONISIO, A. P; BEZERRA,
M. A (orgs.). O livro didatico de Portugués: Mltiplos olhares. Rio de Janeiro: Lucerna, 2001, p. 46-59.
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Configuraria grande equivoco, contudo, estender as limitagdes mencionadas aos
volumes ou cole¢des enquanto um todo, visto que, neste trabalho, tal questdo é apontada
tendo em vista apenas as secdes escolhidas para analise. Desse modo, é possivel
considerar a hipdtese de que outras atividades de leitura e interpretacdo textuais contidas
nos volumes selecionados ndo apresentam, necessariamente, as mesmas lacunas
encontradas no recorte aqui considerado. Apenas um trabalho de analise minucioso e
exaustivo de todas as atividades de leitura e interpretacdo presentes nos livros
considerados (levando em conta as instru¢des contidas nos manuais do professor) seria
capaz, portanto, de fornecer consideracbes mais gerais a respeito das limitagdes
encontradas em cada volume especificamente com relagcdo a esse tipo de
atividade.

Contudo, tal afirmacdo ndo desmerece ou invalida as contribui¢cbes que podem
ser obtidas a partir do recorte de atividades considerado neste trabalho. Dessa maneira,
por meio da analise e formulacdo de diferentes sugestdes de atividades subsidiadas pela
perspectiva tedrica do Letramento Critico, esta dissertacdo focalizou exercicios de leitura
direcionados a um género discursivo reconhecidamente presente e influente em diversos
contextos sociais. Tendo em vista 0 exposto, é possivel afirmar que andncios publicitarios
configuram um rico objeto de ensino ao serem analisados, sobretudo, a partir de
abordagens de leitura comprometidas com a reflexao critica das significagdes construidas
tanto no préprio texto quanto a partir das interpretacdes de seus leitores.

Freire (1979, p.26), a titulo de exemplo, ja assinalava em sua época a necessidade
de se estar alerta ao que pode haver de enganoso em propagandas*, uma vez que muitas
das ideias nelas difundidas podem ser associadas a elementos ou imagens que,
aparentemente, ndo sdo comumente relacionados a essas mesmas ideias, “-por exemplo,
uma marca de cigarros, fumados por uma bela moca de biquini, sorridente e feliz, e que
com seu sorriso, sua beleza e seu biquini nada tem a ver com os cigarros”. Levando em
conta o exemplo colocado por Freire, associar cigarros a figura de uma bela mulher de

biquini pode configurar um recurso Util a criacdo publicitéria, uma vez que o produto em

4 Tal como exposto na se¢do 3.1 desta dissertacdo, ndo ha na esfera de atuagdo publicitaria uma norma
responsavel por disciplinar os usos dos termos “publicidade” e “propaganda”, comumente empregados
como sindnimos. Freire, por exemplo, se utiliza da Gltima palavra fazer referéncia a antncios publicitarios
destinados a divulgacgéo/venda de um produto. Entretanto, a partir da distin¢ao de significados proposta por
Santos (2005, p.17), a utilizacdo da palavra escolhida por Freire corresponderia & concep¢do de
“publicidade”, precisamente em virtude de sugerir que o publico-alvo deve praticar uma acdo especifica
sem, contudo, assumir uma mudanca de atitude frente a uma ideologia ou crenca, conforme preconiza a
concepgao de “propaganda” também descrita por Santos.
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questdo pode ser visto sob uma perspectiva positiva pelo publico justamente em virtude
de incorporar ou oferecer os mesmos atributos observados na imagem utilizada para
promové-lo. Em acréscimo, conforme exposto em algumas das anélises feitas, Santos
assevera que a publicidade, ao espelhar a “cultura de um povo” (2005, p.18), privilegia o
trabalho em torno de “valores ja consolidados”, em contraponto a construgdo de novos
valores (2005, p.22). A partir dessa premissa, ao retomar o exemplo exposto por Freire,
é possivel lancar a hipotese de que a utilizacao da figura da mulher de biquini no anincio
imaginado esta, possivelmente, associada a um padrdo de beleza que encontra prestigio
no contexto social em que circula.

Entretanto, conforme exposto na secdo 3.1 desta dissertacdo, préaticas de leitura
subsidiadas pelas teorias do Letramento Critico podem favorecer a abertura de
oportunidades para que as significacdes construidas notadamente em andncios
publicitarios ndo sejam consideradas ‘“verdades absolutas”, mas vistas enquanto
“possiveis leituras” frente a uma mesma tematica, tal como descrito por Hoff (2007, p.29).
Assim, o reconhecimento da existéncia de outras perspectivas nao deixa de se aproximar
de algumas das ideias propostas por Freire, sobretudo em virtude do fato de que, para o
autor (1979, p.25), tal acdo esta diretamente articulada a adogdo de posturas criticas, a
partir do processo de “dissociacao de ideias” descrito por Huxley cujos apontamentos sao
assumidos pelo referido estudioso. Em contextos educacionais, a relevancia da utilizagéo
de anuncios publicitarios em préticas de leitura é reconhecida, inclusive, pelo préprio
autor mencionado por Freire.

Desse modo, para Huxley (1941, p.218), a utilizacdo de anincios comumente
veiculados em diferentes meios possibilitaria ao educando, a partir da préatica de
dissociacdo de ideias, desenvolver a percepcdo de que ndo ha uma conexdo organica e
necessaria entre os atributos ou qualidades de um produto que se deseja anunciar com
aqueles proprios as imagens (sejam estas de pessoas, paisagens, objetos ou outros
elementos) utilizadas para promové-lo. Ademais, conforme descreve o autor supracitado,
a “arte de dissociar ideias” deve ter espago em qualquer componente curricular uma vez
que, por meio dela, educandos poderiam ser preparados para levar em consideragéo, por
exemplo, problemas relacionados a governo, politica internacional ou religido de
maneira mais independente das imagens agradaveis com as quais uma solucdo particular
para esses problemas tem sido associada, de maneira mais ou menos deliberada, por
grupos interessados em fazer o publico pensar, sentir ou julgar de determinada maneira
(1941, p.217-218).
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A “arte de dissociar ideias” mencionada por Huxley, por fim, também pode
revelar pontos de contato tanto coma a perspectiva redefinida de Letramento Critico
colocada por Menezes de Souza quanto por aquela descrita por Luke e Freebody, estando
subjacente a muitas das sugestdes de ampliacéo feitas para os exercicios analisados. Essa
colocagdo sustenta-se no fato de que ambas as perspectivas (independentemente de
focalizarem elementos proprios ao texto ou a situacdo social que o engloba) apresentam
enguanto aspecto comum a relativizacéo das significacdes em detrimento da procura por
interpretagdes/leituras consideradas “corretas” ou “Unicas”, conforme exposto ao longo
da secdo 2.3.3 destinada a apresentar semelhancas e diferencas proprias a cada concepgao
de Letramento Critico.

Especificamente com relacdo ao distanciamento das atividades de leitura
analisadas com pressupostos do referido campo teorico, tal limitagdo poderia ser sanada,
conforme exposto ao longo das analises, a partir de sugestdes voltadas a amplia¢do ou
reconfiguragdo dos enunciados, sobretudo em virtude de as instrugdes contidas nos
manuais do professor reproduzirem ou mesmo reforcarem abordagens responsaveis por
dificultar a articulacdo dos exercicios a praticas de leitura voltadas a promog¢do do
Letramento Critico. Assim, mais do que puramente indicar ou descrever de que modo as
atividades analisadas se aproximavam ou se afastavam de pressupostos cultivados pela
perspectiva teodrica considerada, a presente dissertacdo ofereceu propostas de trabalho
destinadas a ilustrar de que maneira tais atividades poderiam ser ajustadas a essa mesma
perspectiva. E valido reiterar, ademais, o fato de que as sugestdes de reformulacio ou
ampliacdo das atividades selecionadas em ambos os volumes néo visavam desmerecer 0
trabalho feito pelos seus autores, mas sim apontar sugestdes que poderiam aproxima-las
de pressupostos de leitura assumidos pelo campo tedrico do Letramento Critico.

Relacionando-se a segunda pergunta de pesquisa (De que maneira as atividades
analisadas poderiam ser ampliadas ou reconfiguradas, de modo a se articularem a
perspectiva de leitura orientada pelas teorias do Letramento Critico?), tal acdo acao pode
ser ilustrada a partir da formulacdo de propostas de trabalho orientadas notadamente pela
nocdo de Cidadania Ativa descrita por Lankshear e Knobel, pelos elementos da Leitura
como Pratica Social Critica colocados por Luke e Freebody bem como pela perspectiva
redefinida de Letramento Critico sugerida por Menezes de Souza. De igual maneira, as
atividades complementares procuraram abordar, a depender da atividade considerada, a
relevancia das multimodalidades apontadas por Kress para a construcdo e

problematizacdo das diferentes significacdes em um texto.
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Ainda que direcionada ao ensino de Lingua Inglesa sem, contudo, apresentar
exemplos de sugestbes de ampliagéo para as atividades de leitura analisadas, a pesquisa
conduzida por Oliveira (2012) mencionada na secdo 4.3 desta dissertacdo assinalava,
inclusive, a necessidade de reformulacéo de enunciados de atividades de leitura enquanto
possivel acdo relevante ao favorecimento de préaticas educacionais comprometidas com a
promogdao do Letramento Critico. Tendo em vista tal consideracdo, por meio das analises
feitas neste trabalho, verifica-se, assim, uma problematica também existente em
atividades de leitura direcionadas ao ensino de lingua materna, ao menos ao se levar em
conta o recorte considerado nesta pesquisa.

Para a construcdo da presente dissertacdo, ademais, € imprescindivel destacar
que o objetivo da criacdo das propostas de reconfiguracdo ou ampliacdo dos exercicios
selecionados nos dois volumes considerados nao foi apresentar exemplos de atividades
relacionadas a uma perspectiva de Letramento Critico as quais devem ser segura e
categoricamente assumidas como “corretas”, sem que haja a possibilidade de serem
repensadas ou mesmo questionadas. Essa colocacao se deve, sobretudo, ao fato de que
assumir tal ideia contrariaria pressupostos fundamentais adotados pelo préprio campo
tedrico com o qual se desejou trabalhar. Embasada em apontamentos colocados por Luke
e Freebody (1997, p.1) e outros autores, a presente dissertacdo néo intentou, portanto,
lancar sugestdes de atividades necessariamente associadas a um modelo canonico de
Letramento Critico.

Ao longo deste trabalho, a adocdo de tal postura pdde ser demonstrada,
sobretudo, tanto a partir da exposicdo da fundamentacdo tedrica quanto por meio das
préprias analises feitas. Dessa maneira, a depender das atividades consideradas, teorias
também relacionadas, por exemplo, a outras perspectivas referentes ao Letramento
Critico (Menezes de Souza, 2011; Jordao, 2013, 2017), aos estudos discursivos (Authier-
Revuz, 2004; Foucault, 1999; Maingueneau e Charaudeu, 2004) bem como a teoria
semidtico-social (Kress, 2003, 2010) foram contempladas com vistas a ampliar ou
complementar ideias sugeridas a partir de autores como Luke e Freebody (1997) cujos
apontamentos, embora mobilizados amplamente nesta dissertacdo, ndo constituiram o
unico referencial tedrico para a conducdo das analises. A exemplo do que destacam
Brown e Rodgers (2002), levar em conta a articulagéo de diferentes fontes tedricas pode
reforgar, dessa maneira, 0s aspectos de validade e confiabilidade de pesquisas cientificas,
conferindo maior coeréncia e consisténcia aos resultados obtidos, conforme mencionado

na secédo 4.1 desta dissertacéo.
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Por fim, com relagdo as limitagdes proprias a este trabalho, visto que configura
uma pesquisa documental na qual o livro didatico é tomado enquanto principal objeto de
estudo, é cabivel retomar algumas consideracdes colocadas na se¢do 3.2.5 quanto a
importancia de serem levados em conta, também, outros fatores e variaveis relacionados
(de maneira direta ou ndo) a esse material de ensino. Pesquisas de base etnografica
destinadas a observar a maneira como as atividades de interpretagdo nos volumes
selecionados sdo trabalhadas em contextos de ensino poderiam, por exemplo,
complementar os resultados e discussGes apresentados a partir desta dissertacédo,
fornecendo novas perspectivas frente a uma mesma questao.

Entretanto, ainda que atividades de interpretacao de textos sejam examinadas de
forma empirica, Meurer (2005, p.105), alicercado em estudos da Anélise Critica do
Discurso, salienta o fato de que “temos de ter cuidado também mesmo com trabalhos de
ordem etnogréfica para investigar a reacdo de leitores[as], pois o resultado desses
trabalhos em Ultima andlise sera mais uma interpretacdo.”. Ao relacionar a etnografia
precisamente aos estudos do(s) letramento(s), Street (2014, p.66) descreve a necessidade
de haver bases tedricas claras durante a realizacdo de pesquisas que se propdem a alinhar
ambos 0s elementos, sinalizando que

A etnografia por si s0 ndo € uma solucdo magica para o “problema” de
investigar o letramento: sem clareza tedrica, a investigacdo empirica do

letramento reproduzira nossos proprios preconceitos, qualquer que seja o
sentido que atribuamos a “etnografia”.

A partir dos apontamentos de Meurer e Street, pretende-se assumir o fato de que,
embora trabalhos de base etnografica possam preencher lacunas encontradas em
pesquisadas de outra natureza, tais trabalhos também ndo deixam de apresentar
limitacGes, sendo até mesmo capazes de, conforme exposto, espelhar preconceitos
nutridos pelo préprio pesquisador. Assim, embora esta dissertacdo possa igualmente
apresentar certas restricoes ligadas, sobretudo, a impossibilidade de verificar a aplicagdo
pratica das atividades consideradas ou mesmos dos questionamentos adicionais sugeridos
ao longo das analises, as contribuices trazidas poderdo fomentar, inclusive, pesquisas de
base etnografica feitas em sala de aula.

Dessa maneira, tanto por meio das analises e discussoes feitas bem como a partir
do mapeamento de possiveis (porém, ndo unicos) caminhos destinados a melhor
articulacdo de atividades de leitura e interpretagdo textuais a perspectiva do Letramento

Critico, a presente dissertagdo pode fornecer um considerdvel aparato de subsidios
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tedrico-metodoldgicos diretamente relacionados ao principal (ou, em certos casos, Unico)
material de ensino utilizado em contextos de ensino e aprendizagem de linguas, a saber,
o livro didatico. Ademais, este trabalho também pode atender a necessidade de
haver andlises mais detalhadas de se¢bes ou unidades didaticas presentes
especificamente em livros didaticos de Lingua Portuguesa, a exemplo do que assevera
Bunzen (2008, p.13). Ao corroborar outras colocagfes também lancadas pelo referido
autor (p.13), é possivel afirmar, por fim, que esta dissertacdo nao deixa de contribuir para
o0 atendimento de demandas por pesquisas em Linguistica Aplicada que se debrucam
especificamente sobre materiais de ensino tais como o livro didatico, cujos variados
processos de elaboracdo e utilizacdo permitem concebé-lo, independentemente das
disciplinas com as quais esteja relacionado, enquanto complexo e multifacetado objeto de

investigacao.
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