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RESUMO

A pesquisa teve como tema principal o acesso e a permanéncia de estudantes com
deficiéncia em Institui¢des de Ensino Superior (IES), bem como a investigagdo de como
ocorre sua trajetéria académica e a impressdo dentro das instituicdes. Teve como
objetivos analisar a trajetdria escolar de pessoas com deficiéncia no Ensino Superior
brasileiro; descrever as condicdes de acesso e permanéncia de pessoas com deficiéncia
no Ensino Superior brasileiro; apontar, dentro da trajetdria académica, os embates na
construgdo politica da acessibilidade; verificar as reestruturagdes ocasionadas pelas
politicas relacionadas ao acesso de pessoas com deficiéncia no Ensino Superior brasileiro.
O estudo teve carater qualitativo. Os dados foram coletados por meio de entrevistas
semiestruturadas. Participaram da pesquisa nove sujeitos que foram previamente
contatados e selecionados. Os dados foram analisados e divididos em trés categorias: i)
acesso e permanéncia no Ensino Superior, com quatro subcategorias: processo seletivo,
acOes afirmativas, esporte e apoios; ii) reestruturagdes das Instituices de Ensino Superior
com a presenca de pessoas com deficiéncia e iii) nicleos de acessibilidade. Os resultados
da pesquisa demonstraram grande necessidade de efetivar o atendimento educativo
adequado para 0 acesso e a permanéncia dos estudantes com deficiéncia na Universidade.
A instituicdo precisa promover politicas mais diretivas para a inclusdo da pessoa com
deficiéncia no ambiente académico.

Palavras-chave: Educacdo Especial. Trajetorias Académicas. Ensino Superior.



ABSTRACT

The research had as main theme the access and permanence of students with disabilities
in Higher Education Institutions (HEI) as well as the investigation of how the students'
academic trajectory and the impact within the institutions occur. The objects were to
analyze the educational trajectory of people with disabilities in Brazilian Higher
Education; to describe the conditions of access and permanence of persons with
disabilities in Brazilian Higher Education; to indicate, within the academic trajectory, the
conflicts in the political construction of accessibility; to verify the restructurings caused
by the policies related to the access of people with disabilities in Brazilian Higher
Education. The study was of qualitative character. The data were collected through semi-
structured interviews. Participated in the research nine subjects who were contacted and
selected previously. The data were analyzed and divided into three categories: i) access
and permanence in Higher Education with four subcategories: selective process,
affirmative actions, sports and supports; ii) Restructuring of Higher Education Institutions
with the presence of people with disabilities and iii) accessibility groups. The results of
the research demonstrated a great necessity to ensure adequate educational care for the
access and permanence of students with disabilities at the University. The institution
needs to promote more directive policies for the inclusion of the person with disabilities
in the academic environment.

Key words: Special Education. Academic Trajectories. Higher education.
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APRESENTACAO

Comego essa apresentacdo contando um pouco sobre o inicio do meu
contato com a educagdo especial, que comegou bem cedo, quando acompanhava minha
avo em suas aulas divertidas e animadas com estudantes publico-alvo da educagdo
especial. A maneira com que a vovO montava e ministrava suas aulas me encantava,
sempre queria passar as férias com ela para poder acompanhé-la na escola em que
lecionava.

Logo depois, quando minha familia e eu mudamos de Mercés-MG para
Descalvado-SP, nosso vizinho, que estava na mesma faixa etaria que a minha, era surdo,
e isso ndo foi nada diferente, pelo contréario, por crescermos juntos, brincarmos e estarmos
sempre proximos, foi muito natural ter aquele colega em nossas vidas. N&o sabiamos nada
sobre a Lingua Brasileira de Sinais, mas nos comunicdvamos através de gestos caseiros,
o0s quais foram aprendidos diretamente com a familia dele.

Com o passar do tempo, a pressdo para o vestibular foi chegando, junto
com a davida e angustia de ter que escolher uma profissao logo no primeiro colegial, pois
no colégio em que estudei, as provas eram aplicadas de acordo com a possivel profissdo
que desejasse. Sempre tive um interesse muito grande pela area da Psicologia, porém,
também, sempre me lembrava das férias na vovo. Entdo, a principio, minha primeira
opcéo foi Psicologia: no final do terceiro colegial prestei os vestibulares e, como néo era
0 momento certo, ndo passei. Com isso, iniciei 0 cursinho pré-vestibular na cidade
vizinha, S&o Carlos-SP.

Quando iniciaram as inscri¢des para os vestibulares, foi entregue no
cursinho um folder da Universidade Federal de Sdo Carlos divulgando a abertura de novos
cursos de graduacdo que iniciariam no proximo ano (2009). Quando cheguei na pagina
que contava um pouquinho da proposta do curso de Licenciatura em Educacéo Especial,
passou um filme em minha cabeca e, a0 mesmo tempo, veio a vontade de fazer este curso.
O vestibular chegou, a prova foi feita e, no inicio de 2009, veio o resultado: passei na
UFSCar no curso de Licenciatura em Educacao Especial! Que alegria, minha e de toda a
familia, pois estar em uma universidade federal era um sonho ndo sé meu, mas também
dos meus pais.

O ano letivo iniciou, e a ansiedade para o comeco das aulas era bem
grande; foi tudo melhor que o esperado. Os dias foram passando, fomos conhecendo os

colegas, os professores, que por sinal eram todos muito atenciosos e pacientes. Era tudo
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novo nédo sd para nds estudantes, acredito que para todos, pois era a primeira turma do
curso de Licenciatura em Educacdo Especial na UFSCar. Fazer parte da turma
primogénita foi um prazer e uma honra, aprendemos muito e, hoje, é possivel notar o
quanto o curso cresceu e ainda cresce a cada turma que passa por la.

Desde o primeiro ano, fiz parte como membro do grupo de pesquisas
coordenado pela Prof? Dr? Katia Regina Moreno Caiado, que permaneci até o final da
minha graduacdo. Foram momentos de muito aprendizado, carrego um carinho muito
grande por cada um que passou pelo grupo. No terceiro ano, os projetos para o trabalho
de conclusdo de curso iniciaram. Naquele momento, com ajuda da Prof? Dr® Katia,
aprofundamos os estudos na tematica sobre Conselhos das Pessoas com Deficiéncias,
tema este o qual ja havia feito um trabalho na disciplina “Fundamentos Socioldgicos,
Politicos e Antropoldgicos da Educacéo”.

Para chegar aos Conselhos das Pessoas com Deficiéncias existe um
contexto histdrico politico, que foi retratado no meu trabalho de concluséo de curso. Vale
ressaltar que tive o prazer de receber a co-orientacdo da Prof® Dr* Rosimeire Maria
Orlando, uma parceria de sucesso e prazerosa.

Ao terminar a graduagdo, ingressei no mercado de trabalho. Trabalhei
como educadora especial por 3 anos em uma instituicdo de educacéo especial, além de
uma oportunidade de, concomitantemente, por 1 ano e 6 meses, lecionar na rede publica
de Descalvado-SP. Foi uma fase em que aconteceram grandes trocas de experiéncias e
aprendizado, fui muito bem recebida e pude colocar em pratica tudo que aprendi no
decorrer de minha formagé&o.

Para adentrar ao mestrado, prestei 0 processo seletivo nos anos de 2012,
2013, 2014 e 2015; entretanto, somente neste Gltimo ano consegui passar em todas as
fases para iniciar o mestrado em 2016. E hoje, com plena certeza, afirmo: ndo poderia ter
passado em um momento melhor.

Depois de apresentar meu projeto, discutir na disciplina de seminarios e
no grupo de pesquisas, decidimos pela tematica de acessibilidade no ensino superior;
posteriormente, com maior especificidade, trajetdrias académicas de pessoas com

deficiéncia no ensino superior brasileiro, que seré exposto no decorrer deste trabalho.
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INTRODUCAO

No Brasil, aproximadamente, 24% da populagdo é de pessoas que possuem algum
tipo de deficiéncia. De acordo com o Ultimo Censo do Instituto Brasileiro de Geografia e
Estatistica (IBGE, 2010), o Brasil possui 45 milhGes de pessoas com deficiéncia. Dentro
deste nimero, 0,48% estdo matriculados no Ensino Superior, podendo ser considerado
um ndmero muito baixo se comparado ao total de pessoas matriculadas nas universidades.

Por se tratar de um ndmero relativamente baixo de pessoas com deficiéncia no
Ensino Superior, o foco deste trabalho foi expor como ocorreu a trajetoria académica de
uma pequena amostra de sujeitos que, apesar dos desafios no percurso, concluiram tal
nivel de ensino.

O termo utilizado para versar sobre este ptblico sera “pessoas com deficiéncia”,
o qual vem sendo utilizado, nos Gltimos anos, por escolha do proprio movimento deste
publico em ambito internacional. A defini¢do vem passando por processos de reflexdo e
reformulacéo constantes, considerando o fendmeno relacional que depende do contexto,
da situacdo e da cultura em questdo (BRASIL, 2009; CABRAL FILHO; FERREIRA,
2013).

A pesquisa desenvolvida teve como tema principal o acesso e a permanéncia de
estudantes com deficiéncia em Institui¢des de Ensino Superior (IES), além de investigar
elementos inerentes a trajetoria académica e ao impacto dentro destas IES. O estudo
trouxe como objetivos: apresentar e analisar aspectos inerentes ao acesso e a permanéncia
de estudantes com deficiéncia em instituicdes privadas do Ensino Superior brasileiro;
apontar, dentro da trajetoria escolar, os embates na construcéo politica da acessibilidade;
verificar as reestruturagdes causadas pelas politicas relacionadas ao acesso de estudantes
com deficiéncia em institui¢cBes privadas no Ensino Superior brasileiro.

Em meio as discussdes apresentadas sobre a trajetoria académica da pessoa com
deficiéncia, pode-se levantar algumas questes: Qual a trajetoria escolar no Ensino
Superior brasileiro de pessoas com deficiéncia? Quais as condi¢cBes de acesso e
permanéncia deste publico dentro das IES?

A relevancia desta pesquisa pautou-se na necessidade de refletir sobre a trajetéria
académica de pessoas com deficiéncia. O que foi encontrado em acervos (Banco de Dados
de Teses e Dissertacbes - BDTD) sobre o tema era escasso, sendo que existiam alguns
estudos de casos em universidades que relatavam sobre o acesso e permanéncia de

pessoas com deficiéncia neste nivel de ensino. Outra situagéo foi em relacéo a trajetoria
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escolar deste publico apenas na educacgdo basica e na Educacdo de Jovens e Adultos
(TOMAINO, 2009; OLIVEIRA, 2010; TINOS, 2010; ANTUNES, 2012; HAAS, 2013),
destacando, deste modo, a importancia de estudos direcionados para a trajetdria escolar
no Ensino Superior.

A necessidade de enfatizar apenas no Ensino Superior foi de grande importancia,
pois estes estudantes estavam chegando a tal nivel de ensino, mas, estavam sendo
amparados legalmente e também na prética? Este trabalho traz alguns direcionamentos
para o questionamento.

A metodologia utilizada para responder o questionamento foi de abordagem
gualitativa com enfoque exploratério. Como instrumento de coleta de dados, foram
realizadas entrevistas com roteiro semiestruturados com nove participantes que possuiam
alguma deficiéncia e que concluiram e/ou estavam cursando o Ensino Superior brasileiro.

A pesquisa esta dividida em cinco sessGes, com as seguintes tematicas,
respectivamente: Ensino Superior no Brasil; Trajetorias Escolares de Pessoas com
Deficiéncia no Ensino Superior Brasileiro e a Producdo do Conhecimento sobre
Trajetérias Académicas de Pessoas com Deficiéncia no Ensino Superior Brasileiro;
Caminhos Metodolégicos; Resultados e Discussdes e Consideragdes Finais.

Na primeira sesséo, intitulada como Ensino Superior no Brasil, sdo retratados o
surgimento e a evolugdo histérica deste nivel de ensino, abordando também o acesso de
pessoas com deficiéncia neste grau de formacé&o.

Em Trajetorias Escolares de Pessoas com Deficiéncia e a Produgdo do
Conhecimento, é exposto como acontece 0 acesso deste publico no Ensino Superior e as
pesquisas que abordam o tema.

A metodologia de pesquisa é encontrada na terceira sessdo, intitulada Caminhos
Metodoldgicos, que conta 0 passo a passo da pesquisa. Em resultados e discusséo €

mostrado o fruto da coleta e a anélise dos dados. E, para finalizar, as consideragdes finais.
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OBJETIVOS

Objetivo Geral

« Apresentar e analisar 0s aspectos inerentes ao acesso e a permanéncia de

estudantes com deficiéncia em institui¢des privadas do Ensino Superior brasileiro;
Objetivos Especificos

« Apontar, dentro da trajetoria escolar, os embates na construcdo politica da
acessibilidade;

« Verificar as reestruturagdes causadas pelas politicas relacionadas ao acesso de

estudantes com deficiéncia em institui¢cbes privadas no Ensino Superior brasileiro
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1. ENSINO SUPERIOR NO BRASIL

Nesta sessdo, 0 assunto abordado é relacionado ao surgimento e a evolugdo
historica do Ensino Superior brasileiro e, consequentemente, como as pessoas com
deficiéncia chegaram neste determinado nivel de ensino.

Oliveira (2013) indica que o acesso a este nivel educacional no Brasil € marcado
por tensdes de continuidade e rupturas, privilegiando determinados grupos sociais ao
longo de sua historia, com prevaléncia de mecanismo de sele¢do dos melhores por méritos
individuais.

Os primérdios do Ensino Superior no Brasil surgiu, em 1808, com a chegada da
familia real que manifestou a necessidade de promover a educacéo técnica e superior no
pais. A partir disso, criaram alguns cursos profissionalizantes, mas ndo possuiam o carater
de universidade. Os precursores foram o Curso Médico de Cirurgia na Bahia, criado pelo
Decreto 3 de 18 de fevereiro de 1808, e a Escola Anatdmica, Cirdrgica e Médica do
Hospital Militar do Rio de Janeiro, criada em novembro do mesmo ano, que, mais tarde,
vieram a ser as Faculdades de Medicina da Universidade Federal da Bahia (UFBA) e da
Universidade Federal do Rio de Janeiro (UFRJ) (FAVERO, 2006).

Fica evidente que, com a vinda da familia real para o Brasil, era interessante trazer
também a formacdo para aqueles cidaddos de Portugal. Ressalta-se, neste ponto, que
desde sua institucionalizacdo no Brasil, 0 Ensino Superior ja apresentava um carater
elitista, dado que tais cursos profissionalizantes eram apenas para a Corte e sua familia.

A partir da década de 1920, o Brasil passava pelo inicio da Republica, marcado
por grandes conflitos e revoltas populares, e também pelo fim da Primeira Guerra (1914-
1918) que teve reflexo na politica brasileira. Com a unido dos cursos superiores existentes
no Rio de Janeiro, surgiu a Universidade do Rio de Janeiro. Com a Reforma Universitaria,
foi criada a Universidade de Belo Horizonte, em 1927, a Universidade de Sdo Paulo, em
1934, e a Universidade de Distrito Federal, em 1935, que na época localizava-se no Rio
de Janeiro (FRAGOSO FILHO, 1984).

Com a Revolugédo de 1930 e Getulio Vargas no poder até 1945, considerando o
Golpe Militar, foi criada a Unido Nacional dos Estudantes (UNE). Até o ano de 1945
existiam cinco instituicdes superiores e foram criadas escolas técnicas. Com a
Constituigdo de 1934, foi determinada a criagdo de um Conselho Nacional de Educacao
(CUNHA, 2007).
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De fato, a partir da década de 1930, com a criagdo da UNE os estudantes
comecaram a criar forgas para defender seus direitos e ganhar voz dentro das
universidades, considerando que houve um grande ganho para este publico, vindo a ser o
embrido de movimentos estudantis.

Em relagdo a legislacdo para o Ensino Superior, destaca-se o primeiro Plano
Nacional de Educacdo (PNE), de 1962, revisto em 1965, no qual o modelo de
Universidade vigente baseava-se no norte-americano, de modo que auxiliou a tragar
novas estratégias para o Ensino Superior. Entretanto, ressalta-se que sua implantacéo foi
precéria e mal adaptada para a realidade do Brasil. Com a insatisfacdo da populagdo, foi
criada a Lei n® 5540, de 28 de novembro de 1968, que dispunha sobre normas de
organizacdo e funcionamento do Ensino Superior (BRASIL, 1962; 1965; 1968).

Através destes movimentos, foram surgindo novas organizagoes, criando, assim,
a Coalizdo Pro-Federacdo Nacional de Entidades de Pessoas Deficientes, em 1979 -
associagdes de diferentes Estados e tipos de deficiéncia se reuniram para tragar estratégias
de luta por direitos. O principal eixo das novas formas de organizacéo e a¢des das pessoas
com deficiéncia era criar oportunidades e protagonizar a conducéo de suas proprias vidas.
Deste modo, realizaram reunifes entre 0s grupos com o objetivo de estabelecer metas
nacionais para 0 movimento (LANNA JUNIOR, 2010).

A integracdo social no cenario brasileiro foi ganhando espaco e teve seu maior
impulso a partir dos anos 1980. Este periodo representou, também, um tempo marcado
por muitas lutas sociais protagonizadas pela populagdo marginalizada, dentre eles, as
pessoas com deficiéncia.

Aranha (2005) apresenta que, em 1981, o Ano Internacional da Pessoa Deficiente
(AIPD) veio motivar uma sociedade que clamava por transformacées significativas na
area, a fim de debater, organizar-se e estabelecer metas e objetivos que encaminharam
novos desdobramentos importantes.

De acordo com Lanna Janior (2010), a Comissédo Nacional do AIPD era formada
por representantes do Poder Executivo, de entidades ndo governamentais de reabilitagdo
e educacdo de pessoas com deficiéncia. Ndo havia na Comissdo Nacional do AIPD
nenhuma vaga para entidades formadas por pessoas com deficiéncia, o que foi motivo de
grande insatisfacdo por parte do movimento.

E importante ressaltar que aconteceram criacdes de grupos separados por suas
especificidades, mas com o0 mesmo objetivo: garantir a autonomia da pessoa com

deficiéncia. A estratégia de separar por area de deficiéncia visava atender melhor as
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especificidades de cada uma, sem excluir a agdo em conjunto para as questdes de ambito
geral (LANNA JUNIOR, 2010).

Foi um momento de grandes conquistas para esta populagdo que viveu por muito
tempo nas sombras, pois suas vozes comecaram a ser ouvidas e 0 empoderamento era
cada vez mais recorrente em todo territorio brasileiro em busca de um movimento politico
e social ativo.

O final do século XX e o inicio do século XXI marcaram diferentes processos de
democratizacdo da Educagdo Superior, especialmente, com a implementacéo de politicas
publicas do Estado brasileiro que visavam a inclusdo de pessoas com deficiéncia a partir
da promocéo de acessibilidade, aumentando exponencialmente o nimero de pessoas com
deficiéncia nas universidades (ALMEIDA; BELLOSI; FERREIRA, 2015; CASTRO,
2011).

A Constituicdo Federal (BRASIL, 1988) refere-se a Educagdo Superior
determinando o dever do Estado em garantir o ingresso aos niveis mais elevados de ensino
e pesquisa. Além disso, estabelece que as universidades gozem de autonomia didatico-
cientifica, administrativa e de gestdo financeira e patrimonial, obedecendo ao principio
de indissociabilidade entre ensino, pesquisa e extensdo. Também estabelece que o ensino
deve basear-se nos principios de igualdade de condi¢Ges para 0 acesso e permanéncia na
escola, pluralismo de ideias, gestdo democratica do ensino publico e valorizacdo dos
profissionais do ensino.

Em especial, na década de 90, a universalizacdo do acesso a educacgdo foi destaque
na Declaracdo Mundial sobre Educacdo para Todos (UNESCO, 1990) e na Declaracédo de
Salamanca (UNESCO, 1994), sendo assim, 0 pais apresenta um cenario legalmente
amparado no discurso inclusivo nos principios democraticos de igualdade, equidade e
diversidade. Apesar da importancia dos instrumentos legais, eles, por si s6, ndo garantem
praticas inclusivas na educacdo, muitas vezes demonstrando distanciamento das
proposicdes tedricas e legais, emergindo o conceito de educacéo inclusiva inerente aos
contextos escolares, universidades, trabalhistas e sociais em geral (MOREIRA,;
BOLSANELLO; SEGER, 2011; KASSAR, 2007).

Em 1994, o Ministério da Educacdo (MEC), por meio da Secretaria de Educacéao
Especial (SEESP), lancou a Portaria n® 1.793/94 (BRASIL, 1994) que recomendava a
inclusdo de uma disciplina nomeada como Aspectos Etico-Politico-Educacionais da

Normalizacdo e Integracdo da Pessoa Portadora de Necessidades Especiais,

22



prioritariamente nos cursos de Pedagogia, Psicologia e demais licenciaturas (MOREIRA,;
BOLSANELLO; SEGER, 2011).

A Lei de Diretrizes e Bases da Educacdo 9.394/96, em seu Capitulo 1V. Art. 43,
explicita quais sdo as finalidades e objetivos da Educagdo Superior, como as dispostas
nos incisos VI e VII:

VI — Estimular o conhecimento dos problemas do mundo presente, em
particular os nacionais e regionais, prestar servi¢os especializados a
comunidade e estabelecer com esta uma relagao de reciprocidade;

VII — Promover a extensdo, aberta a participagdo da populagédo, visando a

difuséo das conquistas e beneficios da criagdo cultural e da pesquisa cientifica
e tecnoldgica geradas na instituicdo (BRASIL, 1996).

Neste trecho evidente a real funcdo do Ensino Superior, lembrando que deve
acontecer tanto em universidades, faculdades e institutos particulares e publicos em todo
territério nacional para a comunidade em geral, inclusive para as pessoas com deficiéncia.

A Lei de Diretrizes e Bases da Educagdo Nacional n° 9.394 trata da Educacéo
Superior e estabelece como finalidade propiciar e estimular o pensamento reflexivo, a
criagdo cultural e o desenvolvimento cientifico, bem como formar diplomados nas
diferentes areas de conhecimento (BRASIL, 1996).

Ainda no mesmo ano, por meio do Aviso Circular n° 277 MEC/GM (BRASIL,
1996), € solicitado das Institui¢des de Ensino Superior (IES) a viabilizagdo de condi¢des
de acesso aos candidatos com deficiéncia em concursos vestibulares. Além disso,
ressalta-se que as InstituicGes devam desenvolver a¢des que possibilitem a flexibilizacéo
dos servicos educacionais, de infraestrutura e de capacita¢do de recursos humanos, de
modo que seja atendida uma permanéncia de qualidade para estes alunos.

No final da década, em 1999, é instituida a Portaria n. © 1.679/99 (BRASIL, 1999)
que trata dos requisitos de acessibilidade as pessoas com deficiéncias para instruir
processos de autorizacdo e de reconhecimento de cursos e de credenciamento de
instituicbes. Também foi aprovado o Decreto n. © 3.298/99 (BRASIL, 1999) que
estabelece as IES a necessidade de adaptar as provas e conceder 0s apoios Necessarios,
previamente solicitados pelo aluno com deficiéncia, inclusive tempo adicional para a
realizagdo das provas, conforme as caracteristicas da deficiéncia.

A partir dos anos 2000, algumas ac¢Bes governamentais legitimaram o acesso dos
estudantes com deficiéncia ao nivel de Ensino Superior. Com destaque para dois

documentos nacionais que normatizaram a inclusdo das pessoas com deficiéncia no
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Ensino Superior: Programa Incluir e Politica Nacional de Educacdo Especial na
Perspectiva da Educagdo Inclusiva (CABRAL, 2017).

Destaca-se que o periodo de 2002 a 2010 do governo federal brasileiro ficou
caracterizado pela tentativa de democratizagdo do acesso & educacéo, o que ocorreu pelo
acesso as universidades através do Exame Nacional do Ensino Médio (ENEM), Programa
Universidade para Todos (PROUNI) e também o Programa de Apoio a Planos de
Reestruturacdo e Expanséo das Universidades Federais (REUNI) que teve como uma das
metas, a ampliacdo de vagas nas universidades pablicas (LIMA et al., 2011).

Em 2005, ¢ langado o Incluir (Programa de Acessibilidade na Educacdo Superior)
pelo Ministério da Educacio. A principio este programa objetivava, principalmente, criar
possibilidades para que as Instituicdes Federais de Ensino Superior organizassem
propostas de a¢des voltadas ao acesso ao Ensino Superior (BRASIL, 2005). J4 a partir de
2007, o programa passou a incentivar a criagcdo e fortalecimento dos Nucleos de
Acessibilidade nas IES (BRASIL, 2007).

Ainda no mesmo ano, foi criado o Decreto n° 5.626/05 que insere a disciplina de
Libras como obrigatéria nos cursos de formagdo de professores para o exercicio do
magistério em nivel médio e superior e nos cursos de Fonoaudiologia e como disciplina
optativa nos demais cursos de Educacéo Superior e Profissional (BRASIL, 2005).

Em 2008, a Politica Nacional de Educagio Especial na Perspectiva da Educacédo
Inclusiva apresenta a transversalidade da Educacdo Especial no Ensino Superior,
ocorrendo agdes para promover 0 acesso, a permanéncia e a participacdo dos alunos
(BRASIL, 2008).

Almeida e colaboradores (2015) afirmam que estdo ocorrendo rupturas na forma
de conceber as novas politicas da Educacéo Superior. E certo que diversas contradicdes
e dificuldades fizeram e ainda fazem parte deste processo.

A educagdo de qualidade para todos, ao constituir a agenda de discussdo das
politicas educacionais, reforga a necessidade de elaboragdo e implementagdo de agGes
voltadas para a universalizagdo do acesso a Educacdo Superior. Uma instituicdo de
Educacédo Superior socialmente responsavel é aquela que:

1. identifica as potencialidades e vulnerabilidades sociais, econdmicas e
culturais, de sua realidade local e global a fim de promover a incluséo plena;
2. estabelece metas e organiza estratégias para o enfrentamento e superagdo

das fragilidades constatadas;
3. pratica a intersetorialidade e a transversalidade da educacéo especial;
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4. reconhece a necessidade de mudanca cultural e investe no desenvolvimento
de agdes de formacdo continuada para a inclusdo, envolvendo os professores e
toda a comunidade académica; e

5. promove acessibilidade, em seu sentido pleno, ndo s6 aos estudantes com
deficiéncia, transtornos  globais do desenvolvimento e altas
habilidades/superdotagdo, mas aos professores, funcionarios e a populagéo que
frequenta a instituicdo e se beneficia de alguma forma de seus servigos
(BRASIL, 2013).

Nas palavras de Lira (2014), entender a verdadeira funcéo social da Educagio
Superior requer a sensibilizacdo de todos os atores institucionais para a criacdo de uma
nova cultura.

A universidade tem como papel fazer com que emerja um contexto facilitador do
desenvolvimento pessoal dos estudantes, promovendo a integracdo e o ajustamento
académico, pessoal, social e afetivo do estudante, contribuindo, desta forma, para uma
maior satisfagdo do aluno e, consequentemente, sua permanéncia na academia. As
InstituicGes de Ensino Superior sdo essenciais para a criagdo, transferéncia e aplicagéo de
conhecimentos, bem como para a formacé&o e capacitacdo adicional do individuo e para o
avanco da educacéo em todas suas formas. Considerando os aspectos citados, a Educagéo
Superior constitui importante meio para a produgdo do conhecimento cientifico e para o
avango tecnoldgico em uma sociedade (SANTOS; ALMEIDA, 2001; CASTANHO,
2007).

Entende-se que o Ensino Superior vem ganhando espago em discussdes e na
legislacdo brasileira, inclusive no que se diz respeito ao acesso de pessoas com deficiéncia
que, até entdo, estavam lutando pela permanéncia na educagdo bésica. Entretanto, o
alunado da educacdo basica esta chegando as universidades e conquistando espago, como
apresentado por Cardoso e Magalhdes (2009):

[...] a universidade é um espaco social onde as diferencas estdo presentes,
também este lugar deve empreender agdes objetivas que visem dirimir os
siléncios e as auséncias destinadas ao alunado com deficiéncia neste nivel de
ensino. Tais acdes devem incitar a elaboracéo de politicas publicas de respeito
as diferencas e especificidades do alunado, bem como ser capaz de programas
de formagéao docente em nivel inicial e continuada que torne aptos os docentes
a acOes educativas menos segregadoras e preconceituosas e mais respeitosas e

inclusivas. Eis um desafio que se impde a atual universidade brasileira.
(CARDOSO; MAGALHAES, 2009).

De modo geral, o nivel de ensino em foco passa por desafios diarios para que
aconteca uma formacdo de qualidade dos futuros profissionais, cada um com suas
especificidades, potencialidades e cultura.

Nesta dire¢do, Cunha e Carrilho (2005) concordam que a universidade precisa se

preocupar com o estudante universitario de forma global, valorizando todos os aspectos
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da sua vida. S6 assim poderdo realmente promover, durante o processo de formacéo,
condicOes para o desenvolvimento integral do aluno, tentando ndo sé desenvolver suas
potencialidades, mas também prepara-los para um papel atuante na sociedade.

As pessoas com deficiéncia estdo conquistando visibilidade e espaco no Ensino
Superior h& pouco tempo, uma das respostas para tal fato pode estar relacionada a
preocupagdo, do pais, com a educacdo bésica, deixando a formagdo profissional em
segundo plano.

Outro ponto que também parece interferir esta relacionado com a ultima
Constituigdo no Brasil, promulgada em 1988, isto é: as pessoas que nasceram apés essa
data, estdo tendo acesso ao Ensino Superior agora, embora a luta pelos seus direitos a
educacdo, ao acesso e a permanéncia vem desde o periodo anterior & Constituicdo de
1988, como descrito em outros documentos ja citados.

O processo de incluséo de pessoas com deficiéncia no Ensino Superior apresenta-
se como um desafio para toda a comunidade universitaria, uma vez que a insercdo do
estudante com deficiéncia neste nivel de ensino estd ocorrendo de forma lenta e ainda
sem muitos mecanismos que sustentem tanto o acesso, quanto a permanéncia deste
publico alvo no contexto das exigéncias peculiares a Educacdo Superior. Ndo se trata
somente da garantia de vagas, mas da organizacdo, por parte da universidade, de
estratégias que colaborem com o sucesso escolar destes estudantes.

Chaui (2003) aponta que a universidade, como uma institui¢do social, ndo deve
reagir nem agir de forma omissa as questdes da sociedade desigual. Considerada um
espaco de producdo de conhecimento e intervencdo social deve colaborar com a
superacdo dos padrbes e rétulos que tradicionalmente classificaram diferenca e
inferioridade como sinénimos.

No decorrer desta sessdo, foi exposto o histérico e o que tem se discutido em
relacdo ao Ensino Superior e ao acesso de pessoas com deficiéncia a este nivel de ensino.
Para uma melhor compreensdo, abaixo apresenta-se um quadro de legislagéo que aborda

0 Ensino Superior e 0 acesso de pessoas com deficiéncia (Quadro 1).
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Quadro 1 - Legislagdo relacionada ao acesso e a permanéncia de pessoas com deficiéncia
no Ensino Superior brasileiro

Lei/Decreto/Portaria/
Emenda/Aviso
Lei n®7.853

Declaragdo de
Salamanca

Portaria n® 1.793

Aviso Circular n°
277

Lei de Diretrizes e
Bases n° 9.394
Portaria n® 1679

Decreto n° 3.298

Portaria n°. 3.284

Data

24 de outubro de 1989

1994

16 de dezembro de 1994

8 de maio de 1996

20 de dezembro de 1996

3 de dezembro de 1999

20 de dezembro de 1999

7 de novembro de 2003

Do que se trata

Artigo 2°, inciso |, garante o provimento, por
parte do Estado, da evolugdo da matricula de
pessoas com deficiéncia na ducacao superior
brasileira inclusdo, no sistema educacional,
da Educacdo Especial como modalidade
educativa que abranja a educacgao precoce, a
pré-escolar, as de 1° e 2° graus, a supletiva, a
habilitacdo e reabilitacdo profissionais, com
curriculos, etapas e exigéncias de diplomagéo
proprios.

Implementacéo de medidas para a incluséo de
jovens e adultos com “necessidades
especiais” na educagdo secundaria e superior
Necessidade de complementar os curriculos
de formagdo de docentes e outros
profissionais que interagem com portadores
de necessidades especiais;

Orienta as IES quanto ao processo de acesso
e permanéncia do educando com deficiéncia
e recomenda ajustes operacionais no ato da
inscricao e da realizacdo das provas

Quanto a organizacdo académica das IES

Disp0e sobre requisitos de acessibilidade de
pessoas com deficiéncias para instruir os
processos de autorizagdo, de reconhecimento
de cursos e de credenciamento de instituicdes
O acesso, 0 ingresso e a permanéncia da
pessoa com deficiéncia em todos 0s servigos
oferecidos a comunidade; as instituices de
ensino superior deverdo oferecer adaptagdes
de provas e 0S apoios necessarios,
previamente solicitados pelo estudante
portador de deficiéncia, inclusive tempo
adicional para realizacdo das provas,
conforme as caracteristicas da deficiéncia.
Aplicam-se, também, ao sistema geral do
processo seletivo para ingresso em cursos
universitarios de instituicbes de ensino
superior.

Dispde sobre a acessibilidade dos estudantes
com deficiéncia na Educacao Superior
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Decreto n°® 5.296

Decreto n°® 5.626

Lei n®11.096
Programa Incluir

Decreto n® 6.571

Politica Nacional

de

Educacdo  Especial

na Perspectiva

da

Educacéo Inclusiva

Decreto n° 6.949

Decreto n® 7611

Decreto n® 7.612

Lei Brasileira
Inclusdo n°® 13.146

de

2 de dezembro de 2004

22 de dezembro de
2005.

13 de janeiro de 2005
2005

17 de setembro de 2008

7 de janeiro de 2008

25 de agosto de 2009

17 de novembro de 2011

17 de novembro de 2011

6 de julho de 2015

Possibilitar acesso universal aos espagos
publicos e condicdes de acessibilidade para a
garantia de direitos, como a educacgao
Garante 0 acesso de pessoas com surdez a
comunicacao, a informagao e a educagdo em
todos os niveis educacionais das instituicdes
federais. Além disso, prevé a presenca
obrigatdria do intérprete de Libras em todas
as instituicbes de ensino do Brasil e,
especificamente, nas IES federais, instituindo
ainda o ensino da modalidade escrita da
lingua portuguesa como segunda lingua para
pessoas surdas, nos primeiros anos de todos
0s niveis de ensino como disciplina
curricular, inclusive para a educacéo superior
Institui o Programa Universidade para Todos
Acessibilidade na educacao superior que visa
a criacdo e reestruturacdo de nucleos de
acessibilidade nas IES federais

Artigo 2°, inciso IV, descreve como um dos
objetivos do atendimento educacional
especializado “assegurar condigcdes para
continuidade dos estudos nos demais niveis
de ensino”

Apresenta a transversalidade da Educagéo
Especial no Ensino Superior, ocorrendo
acOes para promover 0 acesso, a permanéncia
e a participagdo dos alunos

Compromisso entre os Estados participantes
de assegurar um sistema de educagdo
inclusiva em todos os niveis de ensino, com
ambientes que maximizem 0
desenvolvimento académico e social de
acordko com as metas de paridade
participativa

5° Os nlcleos de acessibilidade nas
instituicbes federais de educacdo superior
visam eliminar barreiras fisicas, de
comunicacao e de informacéo que restringem
a participagdo e o0 desenvolvimento
académico e social de estudantes com
deficiéncia

Plano Nacional dos Direitos da Pessoa com
Deficiéncia — Plano Viver sem Limites qual
traz como primeira diretriz a garantia de um
sistema educacional inclusivo

Nos processos seletivos para ingresso e
permanéncia nos cursos oferecidos pelas
instituicbes de ensino superior e de educacao
profissional e tecnoldgica, publicas e
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Lei n® 13.409

Portarian®9

28 de dezembro de 2016

5 de maio de 2017

privadas, devem ser adotadas as seguintes
medidas: i) atendimento preferencial & pessoa
com deficiéncia nas dependéncias das
Instituicdes de Ensino Superior (IES) e nos
servicos; ii) disponibilizacdo de formuléario
de inscricdo de exames com campos
especificos para que o candidato com
deficiéncia informe os recursos de
acessibilidade e de tecnologia assistiva
necessarios para sua participacdo; iii)
disponibilizacdo de provas em formatos
acessiveis para atendimento as necessidades
especificas do candidato com deficiéncia; iv)
disponibilizagao de recursos de
acessibilidade e de tecnologia assistiva
adequados, previamente solicitados e
escolhidos pelo candidato com deficiéncia; v)
dilagdo de tempo, conforme demanda
apresentada pelo candidato com deficiéncia,
tanto na realizacdo de exame para selecdo
quanto nas atividades académicas, mediante
prévia solicitagdo e comprovacdo da
necessidade; vi) adocdo de critérios de
avaliagédo das provas escritas, discursivas ou
de redacdo que considerem a singularidade
linguistica da pessoa com deficiéncia, no
dominio da modalidade escrita da lingua
portuguesa; vii) traducdo completa do edital
e de suas retificacdes em libras

Disp0e sobre a reserva de vagas para pessoas
com deficiéncia nos cursos técnico de nivel
médio e superior das instituices federais de
ensino

Implementagdo das reservas de vagas por
parte das instituices federais de ensino
vinculadas ao Ministério da Educacdo que
ofertam vagas de educacéo superior e pelas
instituicbes federais de ensino que ofertam
vagas em cursos técnicos de nivel médio.

Fonte: Governo Federal.

Diante do Quadro 1 apresentado, podemos considerar que, nos primeiros anos do

século XXI, passaram a ser mais evidentes as a¢cdes do Estado que se voltaram para a

promocao de acessibilidade para pessoas com deficiéncia na Educacéo Superior, a partir

de adaptacGes de ambos os lados -

BELLOSI; FERREIRA, 2015).

IES e pessoas com deficiéncia (ALMEIDA,
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Utilizando como bases estas leis, decretos, portarias, emendas e avisos, 0s
responsaveis legais pela educagéo foram se guiando para tentar elaborar politicas e agdes
que pudessem permitir ao estudante com deficiéncia sua ampla participagéo na sociedade.

Considerando que todo este aparato legal apresentado, a busca de um Ensino
Superior inclusivo vem acontecendo desde a Constituicdo, mas, infelizmente, sempre
apresentando alguma brecha. A evolucdo em aproximadamente 29 anos, partindo da
Constituicdo de 1988, foi grande, mas ainda tem muito o que se melhorar.

Para Moreira (2005), as leis existentes ndo se tornam garantia para a efetivacdo de
politicas publicas, mesmo sabendo que todas as conquistas politicas, através das leis, sdo
muito importantes e necessarias para uma incluséo na Educacéo Superior. E preciso que
toda a organizagdo do sistema esteja atenta as especificidades do estudante com
deficiéncia.

De modo geral, as pessoas com deficiéncia que desejam cursar o Ensino Superior
estdo amparadas legalmente, mas, 0 que pode vir a ser um grande desafio, é a
acessibilidade atitudinal, uma vez que a sociedade precisa se conscientizar de que este
publico alvo tem potencial e direitos de estar dentro das universidades, tendo tanto o
acesso quanto a permanéncia, ambos adaptados as suas especificidades. Além da garantia
do direito a educagdo em todos os niveis, ha também a oportunidade de acesso para as

pessoas com deficiéncia, apresentado a seguir.

1.2 Acesso e Acessibilidade no Ensino Superior Brasileiro

De acordo com Manzini (2005), as palavras acesso e acessibilidade comecaram a
ser entendidas como sindnimas, mas, na realidade, podem expressar demandas totalmente
diferentes. Sendo assim, o termo acesso tem sido constantemente utilizado em educagédo
por meio da expressdo acesso ao curriculo, por exemplo. Tais conceitos, acesso e
acessibilidade, estdo relacionados, porém suas esséncias sdo diferentes.

Em relagdo ao termo acesso, cabe destacar que existe uma compreensdo ampla,
que corresponde ndo s6 ao ingresso na universidade, mas a permanéncia deste estudante
na instituicdo. Assim, o acesso implica em um processo de mudanga e esta relacionado a
criagdo de condicOes legais e direitos igualitarios.

O ambiente acessivel é aquele que propicia as pessoas a oportunidade de se
relacionarem com ele e de usufrui-lo na sua plenitude. Assim, entende-se que

acessibilidade é a possibilidade de uma pessoa entrar e utilizar o ambiente de forma
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completa, além de interagir com ele sem a necessidade de ajuda de outras pessoas. Para
tanto, os ambientes devem ser constituidos por uma estrutura fisica adequada que garanta
o desempenho nas atividades relacionadas a locomocéo, independente das restricdes ou
habilidades que um estudante apresente (BRASIL, 2008).
Para a Associacdo Brasileira de Normas Técnicas, NBR 9050 (ABNT, 2015), o
termo acessivel é entendido como:
Espago, edificacdo, mobiliario, equipamento urbano ou elemento que possa ser
alcangado, acionado, utilizado e vivenciado por qualquer pessoa, inclusive

aquelas com mobilidade reduzida. O termo acessivel implica tanto
acessibilidade fisica como de comunicacdo (ABNT, 2015).

Com os conceitos de acesso e acessibilidade apresentados, indica-se que os dois
ndo tém o mesmo significado, mas caminham juntos, pois ambos tém como objetivo
promover e facilitar que as pessoas com deficiéncia estejam dentro das Institui¢des de
Ensino Superior (IES), priorizando sua autonomia e sucesso escolar.

Ressalta-se a importancia de dotar as IES de condi¢Bes de acessibilidade é
materializar os principios da inclusdo educacional que implicam em assegurar ndo s6 o
acesso, mas condiges plenas de participacio e aprendizagem a todos os estudantes. E
fundamental que a evolugdo das matriculas se dé acompanhada de politicas publicas que
garantam, ndo sO a acessibilidade aos estudantes ja matriculados, a disseminacdo da
informacdo e sensibilizagdo da comunidade académica para o desenvolvimento da
educacdo inclusiva (BRASIL, 2013).

O Documento Referenciais de Acessibilidade no Ensino Superior (2013) justifica-
se devido a necessidade de ampliar o conhecimento sobre o tema, visto que tem motivado
reflexfes e debates por parte dos profissionais da educagdo e afins. Entendido em sua
extensa visdo, pressupde medidas que extrapolam a dimensdo arquitetdnica e abrangem
o campo legal, curricular, das préticas avaliativas, metodoldgicas, entre outras.

No Quadro 2 é apresentado o Espectro da Acessibilidade para um melhor

entendimento das defini¢des das diferentes acessibilidades.
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Quadro 2 - Espectro da Acessibilidade

Espectro da Acessibilidade Definices

Refere-se & percepcdo do outro sem
preconceitos, estigmas, estereétipos e
discriminagdes. Todos os demais tipos de
Acessibilidade Atitudinal | acessibilidade estdo relacionadas a esta,
pois € a atitude da pessoa que impulsiona a
remogao de barreiras

Eliminagdo das barreiras ambientais fisicas
Acessibilidade nas residéncias, nos edificios, nos espagos e
Arquitetdnica equipamentos urbanos

Auséncia de barreiras nas metodologias e
técnicas de estudo. Estd relacionada
diretamente a concepcdo subjacente de
atuacdo docente: a forma como o0s
Acessibilidade professores  concebem  conhecimento,
Metodologica aprendizagem, avaliagdo e inclusdo
educacional ird determinar, ou ndo, a
remocéo das barreiras pedagdgicas

Eliminacdo de barreiras presentes nas
Acessibilidade politicas publicas (leis, decretos, portarias,
Programatica normas e regulamentos)

Superacgao das barreiras nos instrumentos,
utensilios e ferramentas de estudo (escolar),
Acessibilidade de trabalho (profissional), de lazer e
Instrumental recreagdo (comunitaria, turistica, esportiva)

Forma de acessibilidade que elimina
barreiras ndo s6 nos veiculos, mas também
Acessibilidade nos | nos pontos de paradas, incluindo as
Transportes calgadas, os terminais, as estagfes e todos
0s outros equipamentos que compdem as
redes de transporte

Fonte: BRASIL, 2013 (adaptado).

Aspectos como as condiges didatico-pedagogica dos professores, falta de
tecnologias de ajuda para operacionalizagdo de um processo de aprendizagem e incluséo
deste estudante de modo pleno encontram-se entre os principais obstaculos para a
insercdo deste publico no Ensino Superior.

Assim, a fim de garantir a acessibilidade das pessoas com deficiéncia no Ensino

Superior foi criado, em 2005, o Programa Incluir que é fruto da parceria entre a Secretaria
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de Educagdo Superior (SESu) e a Secretaria de Educacdo Continuada, Alfabetizacéo,
Diversidade e Inclusdo (SECADI) e tem como objetivos principais:
Fomentar a criacdo e a consolidacdo de nucleos de acessibilidade nas
universidades federais, as quais respondem pela organizacdo de agdes
institucionais que garantam a inclusdo de pessoas com deficiéncia a vida
académica, eliminando barreiras pedagégicas, arquitetdnicas e na

comunicagdo e informacéo, promovendo o cumprimento dos requisitos legais
de acessibilidade (BRASIL, 2013).

Entdo, pode-se dizer que os sistemas de ensino devem se organizar para atender
aos estudantes publico alvo da Educacdo Especial, oferecendo-lhes uma educagéo
publica, laica e de qualidade.

Em relagdo as normas a serem seguidas, como os materiais e medidas a serem
utilizados, estdo citadas na Norma 9050 (ABNT, 2015) que discorre sobre acessibilidade
e edificacOes, mobiliario, espacos e equipamentos urbanos, tendo como seus principais
objetivos:

Estabelecer critérios e parametros técnicos a serem observados quando do
projeto, construgdo, instalagdo e adaptacéao de edificagdes, mobiliario, espagos e
equipamentos urbanos as condicdes de acessibilidade. No estabelecimento
desses critérios e parametros técnicos foram consideradas diversas condicdes de
mobilidade e de percepcdo do ambiente, com ou sem a ajuda de aparelhos
especificos, como: préteses, aparelhos de apoio, cadeiras de rodas, bengalas de
rastreamento, sistemas assistivos de audi¢do ou qualquer outro que venha a
complementar necessidades individuais. Esta Norma visa proporcionar a maior
quantidade possivel de pessoas, independentemente de idade, estatura ou
limitagdo de mobilidade ou percepgdo, a utilizagdo de maneira autbnoma e

segura do ambiente, edificagBes, mobiliario, equipamentos urbanos e elementos
(ABNT, 2015).

Atualmente, a acessibilidade é um termo muito discutido nas suas diversas
dimens0es e contextos para que venha a propiciar direitos a uma determinada populacéo,
destacando-se, neste universo populacional, o segmento das pessoas com deficiéncia.

O conceito de acessibilidade deve ser verificado de forma ampla e ndo apenas
restrito as questdes fisicas e arquitetdnicas, uma vez que a definicdo expressa um conjunto
de dimensoes diversas, complementares e indispensaveis para que haja um processo de
efetiva inclusdo.

De acordo com o exposto nesta sesséo, nota-se que o direito de acesso das pessoas
com deficiéncia ao ensino superior brasileiro tem apresentado algum avanco, sobretudo
guando langcamos nosso olhar para a histdria e as politicas publicas educacionais. No

entanto, cabe questionarmos as reais condigdes, ndo s6 de acesso, de permanéncia e
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apropriacdo devida dos contelidos académicos desta parcela da populacdo, dai a

importancia de se estudar a trajetdria académica destes, neste patamar da educagao.

34



2. TRAJETORIAS ACADEMICAS DE PESSOAS COM DEFICIENCIA NO
ENSINO SUPERIOR BRASILEIRO E A PRODUGAO DO CONHECIMENTO

A tematica trajetorias académicas de pessoas com deficiéncia no Ensino Superior
brasileiro é recente, pois estas pessoas estdo ganhando espago neste nivel de ensino ha
pouco tempo, dado o histdrico de exclusdo o qual vém sendo superado com a criagdo de
leis que amparam e favorecem a formag&o destas pessoas.

Esta sessdo apresenta um estudo relacionado a trajetorias académicas de pessoas
com deficiéncia no Ensino Superior brasileiro e o que diz a producao do conhecimento
sobre a temaética.

Haas e colaboradores (2016) apresentam o conceito de trajetéria escolar como
multifacetado que vem delineando um percurso histérico associado a area da Educacéao
Especial, em sintonia com a incluséo escolar.

Em razdo disto, eles sdo amparados pela legislagdo maior através da Constituicéo
Federal (BRASIL, 1988), em seu capitulo 11, que trata sobre a Educagdo, a Cultura e o
Desporto, da Declaragdo Universal dos Direitos Humanos de 1990, da Lei de Diretrizes
e Bases da Educagéo n® 9.394 de 1996, do Plano Nacional de Educagdo n° 10.172 de
2001, da Lei da LIBRAS n° 10.436 de 2001, do Decreto Federal n°® 5.296 de 2004 sobre
Acessibilidade, do Programa Incluir de 2005, da Convencao sobre o Direito das Pessoas
com Deficiéncia de 2006, da Politica Nacional de Educacéo Especial, na perspectiva da
Educacéo Inclusiva de 2008, da Lei Brasileira de Inclusdo n® 13.146, de 2015 e da Lei de
Cotas para 0 Ensino Superior n° 13.409, de 2016 (BRASIL, 1988; 1990; 1996; 2001;
2004; 2005; 2006; 2008; 2015; 2016).

Como apresentado, 0 nimero de pessoas com deficiéncia no Ensino Superior é
muito baixo. Um ponto que pode ser levantado para uma possivel explicacéo sobre esta
pequena porcentagem é decorrente de uma histéria de um Ensino Superior excludente em
sua origem e histéria, como ja visto em capitulos anteriores. A acesso as instituicoes de
Ensino Superior tem um berco elitista, ou seja, tal imagem ainda permanece em alguns
momentos, sendo com pessoas com deficiéncia, mulheres, indigenas, negros, entre outros.
Por isso a grande importancia de oportunizar este publico em foco para acessarem,
permanecerem e concluirem este nivel de ensino.

Neste contexto, Moreira (2005) afirma que as universidades devem ampliar o

significado de sua funcdo social e assegurar o direito a educagdo e a igualdade de
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oportunidades aqueles estudantes que tradicionalmente ndo fazem parte de seu alunado,
como é o caso dos estudantes com deficiéncia.

Pereira (2007) apresenta que o impedimento ao acesso dos estudantes com
deficiéncia vem a ser associado a falta de condi¢do de competir com os outros estudantes,
tendo em vista as dificuldades de toda sua trajetdria, principalmente a escolar. Entretanto,
aqueles que conseguem vencer as barreiras escolares, tm acesso aos cursos universitarios
considerados de menor status entre os cursos oferecidos, aqueles menos disputados no
processo seletivo ou com mensalidades mais acessiveis.

Fatos evidenciam que a educacdo pode transformar a vida de uma pessoa,
principalmente, de uma pessoa com deficiéncia. O objetivo da educacéo para estudantes
com deficiéncia é o de reduzir os obstaculos que impedem o sujeito de desempenhar
atividades e participar plenamente na sociedade em que vivem (NOGUEIRA, 2003).

Com objetivo de conhecer os trabalhos que estdo discutindo sobre a tematica
trajetdrias académicas de pessoas com deficiéncia no Ensino Superior brasileiro, foi feito
um mapeamento de produgdes académicas sobre o assunto.

Com isso, a pesquisa foi realizada no site da base de dados Biblioteca Brasileira
de Teses e Dissertages (BDTD), utilizando os seguintes termos de busca: pessoa com
deficiéncia e Ensino Superior; acesso de pessoas com deficiéncia e Ensino Superior;
permanéncia de pessoas com deficiéncia e Ensino Superior; trajetdrias de pessoas com
deficiéncia no Ensino Superior.

Os critérios de incluséo para os trabalhos foram: estar em lingua portuguesa, tratar
da trajetoria escolar de pessoas com deficiéncia em Instituicbes de Ensino Superior
brasileira e pesquisas no periodo de 1988 a 2015. A escolha da data apresentada de inicio
foi feita por ser a partir da publicacdo da Constituicdo Brasileira de 1988 e a final, 2015,
correspondeu a data da presente pesquisa que teve inicio em 2016.

Para critérios de exclusdo: ndo estar lingua portuguesa, ter sido publicada antes de
1988 e posterior a 2015, ndo tratar exclusivamente da trajetdria escolar de pessoas com
deficiéncia no Ensino Superior brasileiro e ter como tema central a Institui¢cdes de Ensino
Superior. Partindo destes critérios, os trabalhos encontrados na base de dados, serdo
apresentados a seguir.

Na base de dados consultada, a BDTD, com o termo de busca pessoa com
deficiéncia no Ensino Superior, foram encontrados 1161 registros, apos a leitura dos
titulos, o nimero caiu para 18 trabalhos. Para o termo acesso de pessoas com deficiéncia

e Ensino Superior, o resultado foi de 955 registros, sendo selecionados 29 pesquisas. Em
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permanéncia de pessoas com deficiéncia e Ensino Superior os registros totalizaram 767
artigos, selecionando 21 trabalhos. Para finalizar, o termo trajetorias de pessoas com
deficiéncia e Ensino Superior resultou em772 registros e foram selecionados 10 trabalhos.

O total final de trabalhos apurados, ap0s retirar as duplicacbes que apareceram
nos resultados, foi de 17, sendo 10 dissertacfes de mestrado e 7 teses de doutorados,
diluidas em programas de P6s-Graduacéo de Controladoria e Contabilidade, Educacéo e
Educacéo Especial.

Dentre as pesquisas levantadas, o tema central do trabalho era o de relatar sobre a
trajetéria académica de pessoas com deficiéncia, englobando o acesso e a permanéncia
deste pablico no Ensino Superior brasileiro.

Notou-se que o nimero de pesquisas foi maior quando se tratou de toda a trajetoria
escolar, principalmente, ao abordar a Educacéo Bésica, ou seja, da Educacéo Infantil ao
Ensino Médio. A justificativa para isto é que o nimero de pessoas com deficiéncia no
Ensino Superior esta crescendo recentemente, dado que ha algumas décadas o nimero
era bem pequeno. Atualmente, com a criacéo de politicas que subsidiam este pablico, a
tendéncia € que estas pessoas cheguem no Ensino Superior e permanegam até a concluséo,
pois estdo amparados legalmente, como apresentado anteriormente.

As pesquisas sobre trajetorias escolares de pessoas com deficiéncia no Ensino
Superior puderam ser consideradas recentes, encontrando-se dentro dos critérios de
inclusdo acima citados, dado que datam de a partir do ano de 2005, aparecendo depois
em 2007, 2008, 2009, 2010, 2011, 2012, 2014 e 2015. Como apresentado no Quadro 3,

abaixo.

Quadro 3 - Numero de pesquisa, titulacdo e ano de publicacdes

Ano Mestrado Doutorado  Total
2005 1 - 1
2007 1 - 1
2008 - 1 1
2009 - 1 1
2010 1 - 1
2011 2 3 5
2012 1 1 2
2014 2 - 2
2015 2 1 3
Total 10 7 17

Fonte: elaborado pela autora.
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Como apresentado no Quadro 3, foi possivel notar que os trabalhos totalizaram 17
titulos. Destacou-se que nos anos 2005, 2007, 2008, 2009 e 2010, apenas um trabalho foi
encontrado em cada ano, em 2012 e 2014 foram dois trabalhos, 2015 trés trabalhos e
destacou-se 2011 com cinco trabalhos. Acredita-se que as pesquisas se concentraram nos
anos citados devido a criacdo das politicas em anos anteriores que aprovam Portaria n°.
3.284 de 7 de novembro de 2003 que dispde sobre a acessibilidade dos estudantes com
deficiéncia na Educagdo Superior (BRASIL, 2003).

Notou-se também que, a maior parte das producdes se concentra em trabalhos de
mestrado, totalizando 10 obras. Para Bueno (2008), tal diferenca pode ser justificada por
existir menos programas de pds-graduacdo que abrangem doutorado e por uma tese de
doutoramento demandar um maior tempo para construcédo e concluséo.

Em relacdo aos programas de pos-graduagdo e as universidades em que 0s

trabalhos pertenciam, apresenta-se no Quadro 4.

Quadro 4 - Distribuigo por Programa de Pds-Graduacéo

Ano Programa Universidade
2005 Programa de Pés-Graduagdo em Universidade Federal do Rio
Educacéo Grande do Norte
2007 Programa de P6s-Graduagdo em Universidade Federal do Rio
Educacéo Grande do Sul
2008 Programa de P6s-Graduagéo em Universidade Estadual de Campinas
Educacéo
2009 Programa de P6s-Graduagdo em Universidade Federal do Rio
Educacéo Grande do Sul
2010 Programa de P6s-Graduagdo em Universidade Federal de Uberlandia
Educacéo
2011 Programa de P6s-Graduagdo em Universidade Federal da Paraiba
Educacéo
Programa de P6s-Graduagdo em Universidade Federal de Séo Carlos
Educacéo Especial
Programa de P6s-Graduagdo em Universidade Federal de Sao Carlos
Educacdo Especial
Programa de P6s-Graduagdo em Universidade Federal de S&o Carlos
Educacao Especial
Programa de P6s-Graduagdo em Universidade Federal do Rio
Educacéo Grande do Norte
2012 Programa de P6s-Graduagéo em Universidade Estadual de Campinas
Educacéo
2014 Programa de P6s-Graduagdo em Universidade Estadual do Oeste do
Educagéo Parana
Programa de P6s-Graduagdo em Universidade Federal da Paraiba
Educacéo
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2015 Programa de P6s-Graduagéo em
Controladoria e Contabilidade
Programa de P6s-Graduagéo em
Educacéo
Programa de P6s-Graduagdo em
Educagdo Especial

Fonte: elaborado pela autora.

Universidade de Sdo Paulo

Universidade Estadual do Oeste do
Parana
Universidade Federal de Sédo Carlos

Como explicitado no Quadro 4, as pesquisas foram diluidas em Programas de P6s-
Graduagdo em Controladoria e Contabilidade, Educagdo e Educacéo Especial, sendo em
universidades federais, estaduais e particulares em trés regides brasileiras: sul, sudeste e
nordeste.

Outro fator importante de relatar foi que, no INEP, o nimero de matriculas de
pessoas com deficiéncia no Ensino Superior veio aparecer somente no ano de 2011,
anteriormente, estes estudantes, provavelmente, estariam contabilizados juntamente com

0 numero total de matriculas, em seguida os dados estao apresentados no Grafico 1 e 2.

Gréfico 1 - Matriculas no Ensino Superior
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Fonte: INEP adaptado (2017).
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Grafico 2 - Matriculas de Pessoas com Deficiéncia no Ensino Superior
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Fonte: INEP adaptado (2017).

Apos analisar os Gréficos 1 e 2, concomitantemente, foi possivel notar o quanto
era pequeno o nimero de matriculas de pessoas com deficiéncias no Ensino Superior
brasileiro, se comparado com o valor total de matriculas. E certo que houve um
crescimento, por menor que fosse, e, nos Gltimos dados que datam 2015 pode-se dizer
que estes estudantes contabilizaram 0,48% das matriculas, ou seja, menos de 0,5%. Foi
um dado muito importante e alarmante.

No ano de 2013 teve também duas leis de extrema importancia e influéncia para
a tematica de pessoas com deficiéncia no Ensino Superior, o Plano Viver Sem Limites
(BRASIL, 2013). Tal plano que defende o acesso a educacéo, inclusdo social, atencdo a
saude e acessibilidade. O outro documento, Documento Orientador do Programa Incluir
- Acessibilidade na Educacéo Superior (BRASIL, 2013), teve sua primeira publica¢do em
2005 e objetiva orientar a institucionalizagdo da Politica de Acessibilidade nas Instituicdes
Federais de Educacdo Superior, a fim de assegurar o direito da pessoa com deficiéncia a
Educac&o Superior.

Para além, em 2015, foi criado o Estatuto da Pessoa com Deficiéncia, através da
Lei n® 13.146, de 6 de julho de 2015 (BRASIL, 2015), que institui a Lei Brasileira de

Inclusdo da Pessoa com Deficiéncia, o qual foi um grande ganho para a area, pois ndo
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existia nenhuma legislacéo especifica, tanto é que ganhou o nome de Estatuto da Pessoa
com Deficiéncia.

Neste momento, abordar-se alguns estudos que foram desenvolvidos com a
temética acessibilidade no Ensino Superior, destacando questdes sobre a trajetdria
académica de pessoas com deficiéncia no Ensino Superior brasileiro.

A dissertacdo de Fortes (2005) teve como objetivo analisar como vem se
processando a inclusdo, na universidade, de trés alunos com deficiéncia visual, utilizando
0 método estudo de caso. Para tal, como instrumento de coleta de dados, foi utilizada a
entrevista. Os dados coletados e analisados apontaram para o fato de que a inclusdo
proporcionava aos alunos com deficiéncia visual a superacdo de varias barreiras, como a
do préprio vestibular, assim como um crescimento académico significativo, a
oportunidade de se socializar e de se beneficiar com as experiéncias ndo académicas no
ambiente universitario. Houve o reconhecimento de que varias agdes foram empreendidas
no ambito da UFRN, visando o acesso e a permanéncia dos alunos, porém, acreditam que
muito ainda existe para ser realizado no que diz respeito & preparacéo do corpo docente e
dos funcionarios, a orientacdo da comunidade mais ampla, a quebra de barreiras
atitudinais e pedagogicas, ao apoio humano e material imprescindiveis ao pleno
desenvolvimento destes alunos.

O estudo de mestrado de Pereira (2007) apresentou como objetivo compreender o
processo de implantagdo de cotas provenientes das a¢des afirmativas, no Ensino Superior,
como possivel contribuicdo para a inclusdo do aluno com deficiéncia na Universidade. A
abordagem metodoldgica foi do tipo qualitativo e os instrumentos utilizados para coleta
de dados foram entrevistas semiestruturadas individuais, compostas por questfes abertas.
Além dos alunos com deficiéncia, este estudo teve como sujeitos alguns gestores que
estiveram envolvidos com a tematica na Universidade. A partir dos depoimentos
colhidos, na etapa qualitativa do estudo, foram construidos eixos que orientaram a andlise.
Os resultados evidenciaram a ocorréncia de dificuldades que se concentraram no processo
de ensino-aprendizagem e a necessidade acOes especificas, voltadas para esta parcela da
populagdo académica.

Focando nas questdes da insercdo de alunos com deficiéncia nos cursos da
Unicamp, Alcoba (2008) relatou ser um desafio que ultrapassa o cumprimento da
legislacdo existente sobre acessibilidade, pois também dependia das relagdes
interpessoais e pedagodgicas. Dada a importancia dos professores nestas relagdes, esta

pesquisa investigou 0 modo como os profissionais encaravam as possibilidades destes

41



alunos seguirem os cursos, visando conhecer fatores que promoviam ou dificultavam a
sua inclusdo. Foram realizadas entrevistas abertas com 30 professores. Foi possivel
perceber que houve hesitacdo e inseguranga em receber estudantes com deficiéncia,
decorrente da falta de experiéncia, contato prévio com tais alunos e do desconhecimento
dos apoios e adaptacGes possiveis ou j& disponiveis na universidade. Os relatos mostraram
a importancia da presenca destes alunos e de sua participacdo na construcdo de condigdes
propicias para o exercicio de sua capacidade e autonomia.

A tese de Rosseto (2009) teve como objetivos compreender as singularidades da
trajetéria pessoal e aquelas relativas a escolarizagdo de pessoas com deficiéncia que
frequentaram o Ensino Superior, identificando suas caracteristicas e suas especificas
necessidades no contexto educativo e académico, tomando como universo de referéncia
a Universidade Estadual do Oeste do Paran. A abordagem metodoldgica escolhida foi
de natureza qualitativa, utilizando o método narrativo de histérias de vida. Foram
selecionados quatro sujeitos com deficiéncia que concluiram o Ensino Médio,
ingressaram na Universidade e inseriram-se no mercado de trabalho: um cego, um com
visdo reduzida e dois surdos. A partir do relato de suas histoérias de vida foram construidos
quatro eixos que orientaram as analises da pesquisa. Os resultados evidenciaram que, para
além de qualquer alteragdo organica, foi a partir das interages sociais estabelecidas com
0 outro e com 0 meio que o sujeito, influenciado pelos aspectos vivenciados em sua
historia, educacéo e cultura, pode romper com seu determinismo biolégico.

Ferreira (2010) apresentou como objetivo investigar as experiéncias vivenciadas
pelos estudantes com deficiéncia visual em Instituices de Ensino Superior na cidade de
Uberlandia-MG, bem como descrever a trajetoria escolar dos sujeitos pesquisados,
identificar as principais dificuldades e facilidades vivenciadas por eles no cotidiano das
instituicOes e analisar os aspectos pedagogicos do contexto académico. Nesta pesquisa
descritivo-exploratéria, de abordagem qualitativa, a obtencéo dos dados foi organizada a
partir de entrevistas semidirigidas com 13 sujeitos, sendo nove com baixa viséo e quatro
com cegueira. A analise das experiéncias vivenciadas, fundamentadas em estudos sobre
0 tema, evidenciou que os recursos tecnoldgicos foram facilitadores da aprendizagem e
encorajaram as pessoas desprovidas da visdo a buscar um curso universitario, embora nas
instituicOes investigadas tais recursos ainda ndo eram suficientemente apropriados para
as necessidades dos deficientes visuais.

Em 2011, Nascimento trouxe como objetivos de sua dissertacdo explorar as

experiéncias de inclusdo educacional para identificar fatores que facilitaram e/ou
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dificultaram o0 acesso ao ensino superior e a permanéncia nele. A pesquisa foi de carater
descritivo e exploratorio que buscou ampliar a reflexdo sobre o processo de inclusdo e
parte da escuta de experiéncias de escolaridade de oito universitarios matriculados em
Universidade/Faculdade de Recife PE e Jodo Pessoa PB. O estudo envolveu pessoas com
deficiéncia fisica, deficiéncia auditiva/surdez, deficiéncia visual/cegueira e baixa viséo,
deficiéncia intelectual/sindrome de Down. Os resultados obtidos apontaram que ainda era
muito pequeno o percentual de matricula de jovens com deficiéncia no Ensino Superior,
considerando que estas pessoas demoravam mais para ingressar neste nivel de ensino.
Também foi possivel observar que o preconceito e falta de acessibilidade nas
Universidades/Faculdades ainda se constituiam como um grande entrave para 0 acesso as
instituicOes de Ensino Superior e permanéncia nelas.

Na tese de Castro (2011), os objetivos foram identificar as a¢des e iniciativas de
universidades publicas brasileiras quanto ao ingresso e & permanéncia de pessoas com
deficiéncia, a fim de verificar as barreiras e os facilitadores encontrados pelos estudantes
no cotidiano do Ensino Superior. Foi realizada em 13 universidades publicas brasileiras
e 0 método de investigacdo foi a pesquisa de campo. Optou-se por cinco fontes de
evidéncias: questionario, entrevista semiestruturada, documentos, observagdo direta
informal e artefatos fisicos. Os participantes foram: 1) Reitor(a) da instituicdo ou alguém
por ele/ela designado; 2) Coordenador(a) do Processo Seletivo/Vestibular ou alguém por
ele/ela designado; 3) Coordenador(a) do nicleo, servico ou programa de atendimento
especializado aos alunos com deficiéncia e 4) Alunos com deficiéncia. As principais
barreiras encontradas nas universidades foram: Arquitetdnicas, Comunicacionais,
Pedagdgicas e Atitudinais. Como resultados, foi possivel observar que as universidades
vinham desenvolvendo ag¢des, porém ainda ndo eram suficientes para a permanéncia e
participagdo dos alunos com deficiéncia.

Destaca-se como objetivos de Oliveira (2011), as interrogacdes quanto a
implantagdo da Educacéo Inclusiva, ao Sistema de Cotas e a Politica Educacional da
Universidade Estadual de Montes Claros. Os sujeitos da pesquisa foram os alunos que
tiveram o ingresso pelo Sistema de Cotas na Categoria C (deficientes), matriculados nos
cursos de graduacdo desta instituicdo no periodo de 2005 a 2009. A pesquisa foi
desenvolvida com a metodologia quantitativa, descritiva e como instrumento de coleta de
dados foram utilizados documentos oficiais da instituicdo. As consideracdes finais
indicaram a necessidade de incrementar os escassos estudos de mapeamento dos

académicos com deficiéncia, no sentido de localiza-los e poder oferecer-lhes condigdes
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dignas de permanéncia na instituicdo, juntamente com acgdes institucionais que viessem
ao encontro de suas expectativas, de forma a garantir uma educacéo para todos.

Na dissertacdo de Melo (2011) os objetivos foram os de discutir e analisar o
processo de incluséo escolar de uma pessoa cega no curso de Licenciatura em Musica, na
Escola de Musica na Universidade Federal do Rio Grande do Norte, bem como refletir
sobre a importancia da constituicdo de sistemas de apoio para assegurar 0 processo
inclusivo universitario de pessoas com deficiéncia visual. Na busca de atingir tais
objetivos, a investigagdo optou por uma abordagem metodoldgica qualitativa, do tipo
estudo de caso, utilizando como procedimentos de construgdo dados a entrevista, a
observacdo, a analise de documentos e os registros fotograficos. Integraram o grupo de
participantes do estudo um aluno cego da turma 2009 do curso de Licenciatura em
Modsica, professores de duas disciplinas cumpridas por este aluno, dois colegas de turma,
um monitor de apoio em teoria musical, o coordenador do curso e o diretor da escola,
além de outros dois sujeitos que contribuiram com o processo de inclusdo em agdes néo
formalizadas institucionalmente. Os resultados encontrados indicaram iniciativas
propostas pela UFRN que contribuiram com inclusdo de alunos com deficiéncia na
instituicdo, a principal delas foi a criacdo da Comissdo Permanente de Apoio aos
Estudantes com Necessidades Educacionais Especiais (CAENE), grupo que orientava
setores administrativos, professores, diretores, coordenadores e alunos quanto as medidas
necessarias para 0 acesso e a permanéncia com qualidade para todos.

Renders (2012) apresentou que sua tese resultou de uma pesquisa que se pautou
no movimento das diferencas promovido pela presencga/reivindicacdo das pessoas com
deficiéncia na educacdo superior, tendo como objeto de estudos as praticas inclusivas
desenvolvidas, na Universidade Metodista de S&o Paulo nos anos de 2005 a 2010. Foram
apresentadas as seguintes hipoteses: primeiro, trabalhar com os eixos de acessibilidade
fisica e comunicacional ndo garantiria que todos pudessem chegar aos estudos superiores,
pois a Educagdo Superior brasileira é inerentemente meritocratica em seus processos
classificatorios e seletivos, de modo que tal realidade se impde também aos estudantes
com deficiéncia pelo esvaziamento ou desperdicio de suas experiéncias no espago
educacional. Segundo, o paradigma educacional da inclusdo vem ao encontro de um
paradigma emergente e, por conseguinte, a presencga/ reivindicacdo das pessoas com
deficiéncia na universidade pode contribuir para uma revisdo epistemoldgica importante
na transigdo paradigmatica desta contemporaneidade. Tais hipoteses confirmaram-se no

decorrer da pesquisa, portanto, esta tese defendeu que a presenca das pessoas com
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deficiéncia, por si so, era reivindicacdo e contribuiu para a revisdo epistemologica
advogada pelo paradigma epistemoldgico emergente nos termos das ecologias dos
saberes diferentemente sabios, das temporalidades e dos reconhecimentos reciprocos.

O objetivo do trabalho de Santos (2012) consistiu em identificar as dificuldades
de acessibilidade encontradas pelas pessoas com deficiéncia fisica na Universidade
Federal de Sergipe, especificamente, na Cidade Universitaria Professor José Aloisio de
Campos. Para tanto, neste trabalho, optou-se pela proposta do estudo de caso, a partir da
modalidade de pesquisa qualitativa sem menosprezar a questdo quantitativa. Os principais
resultados desta investigacdo demonstraram que ainda havia muito que ser feito para
incluir realmente o deficiente fisico na Cidade Universitaria professor José Aloisio de
Campus, dado que foram encontradas barreiras, como falta de acesso aos prédios com
dois pavimentos, banheiros sem adaptacdo para a pessoa com deficiéncia, pisos sem
manutengdo, entre outros.

Em sua dissertacao, Pin (2014) apresentou que seu estudo objetivou conhecer as
condi¢bes pedagdgicas e institucionais da inclusdo educacional de académicos com
deficiéncia na Educagao Superior e compreender como se organizava, institucionalmente,
em uma IES publica, o apoio dos cursos de graduagdo aos docentes e alunos, diante do
processo de ensino e aprendizagem. Para tanto, foi realizado um estudo de caso sobre a
tematica inclusdo educacional, o qual teve como lécus de trabalho o Campus da
Universidade Estadual do Oeste do Parand. Foram realizadas entrevistas com 16 docentes
coordenadores dos Cursos de Graduagdo e com quatro académicos com deficiéncia. O
estudo demonstrou que os conhecimentos sobre o processo de inclusdo na universidade
passaram pela formacao dos professores no que se refere as questdes que envolviam o
compromisso institucional, ndo somente para 0 acesso da pessoa com deficiéncia, mas,
fundamentalmente, no que diz respeito as condigdes de permanéncia deste aluno na
universidade.

Silva (2014) mostrou que o tema da acessibilidade se tornou uma importante
diretriz para os governos e as institui¢cfes a fim de assegurar os direitos das pessoas com
deficiéncia a educacéo, ao trabalho, a cultura e lazer, bem como melhorar sua qualidade
de vida e participa¢do nos espagos comuns. Isto envolveu a eliminacdo de barreiras nas
instituicOes, incluindo as de educacéo superior que, historicamente, tém sido seletivas e
elitistas. Seu objetivo foi identificar e analisar, & luz dos Estudos Culturais, experiéncias
de acessibilidade no vestibular, durante a formagdo até a graduagdo. A metodologia

estudo de caso, combinada com a técnica de shadowing, foi usada para investigar as
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experiéncias de acessibilidade de seis estudantes da Universidade Federal da Paraiba,
campus de Jodo Pessoa. Os principais achados mostraram que: (a) a acessibilidade é um
tema que deve comegar a ser tratado muito antes do vestibular porque existe uma série de
barreiras que impedem as PcD de ter acesso a educacdo superior, relativas ao acesso a
informac&o sobre cursos de graduagdo e meios de realizar a inscri¢do para o vestibular, a
situacdo familiar social e econdmica e & escolha do curso de graduago; (b) o governo
federal e a Universidade Federal da Paraiba eram muito lentos para implementarem uma
politica institucional de incluséo efetiva e ndo havia procedimentos de monitoramento e
avaliacdo do Programa Incluir, portanto, as barreiras para esta populagdo ainda eram
consistentes; c¢) os diferentes tipos de acessibilidade eram interdependentes e
influenciavam-se mutuamente, contudo a acessibilidade atitudinal parecia ser a mais
relevante entre todas, dado que quando ha acesso atitudinal as outras barreiras a
acessibilidade tendem a ser reduzidas ou eliminadas; (d) apesar do marco legal, as/os EcD
na educagdo superior ainda conheciam superficialmente ou ndo tinham conhecimento
apropriado sobre seus direitos e raramente faziam uso do sistema legal existente para
assegura-los.

Guerreiro (2015) objetivou, em sua pesquisa, conhecer o nivel de satisfagdo do
aluno com deficiéncia, quanto ao acesso e a permanéncia, através de um instrumento
construido para este fim. Para isto, foi escolhida uma instituicdo de Ensino Superior que
reunisse as caracteristicas necessarias para testar o instrumento. Dentro deste objetivo,
propds-se identificar o perfil desta populacéo, o nivel de satisfacdo quanto as estruturas
fisicas e operacionais oferecidas, o nivel de satisfagdo e atitudes perante os obstaculos,
bem como os conhecimentos da legislacéo sobre acessibilidade e a NBR 9050/2004. Foi
um estudo quantitativo-qualitativo, com énfase no primeiro, exploratorio, correlacional e
transversal. A amostra foi composta por 18 alunos, sendo oito deles com deficiéncia
visual, seis com deficiéncia fisica, trés com deficiéncia auditiva e um com dificuldades
de aprendizagem. Portanto, os achados permitiram afirmar que a aplicagdo de um
instrumento que mensure a satisfacdo do aluno com deficiéncia no ensino superior foi
viavel e Gtil, no sentido de avaliar o rumo que a universidade estaria tomando com rela¢do
a garantia do acesso e permanéncia deste alunado.

Em 2015, Carvalho trouxe em sua dissertacdo os objetivos: entender a trajetoria
de vida de alunos com deficiéncia graduados e com alguma passagem pela contabilidade,
fosse através da faculdade ou por meio do ambiente de trabalho, apoiando-se em relatos

da vida profissional e educacional, obstaculos e facilitadores encontrados. Buscou-se,
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através da historia oral, pontos convergentes entre os relatos e sugestdes para a melhoria
das condi¢Oes nas universidades para acesso e permanéncia da pessoa com deficiéncia.
Verificou-se, assim, que foi crescente o nimero de alunos com deficiéncia no Ensino
Superior e que as condi¢des nas institui¢ces de ensino melhoraram nos Gltimos anos. No
entanto, os facilitadores apontados pelos entrevistados continuavam fora das instituigdes,
tais como amigos de sala. Além disto, a divulgacéo dos servicos existentes deveria ser
mais difundida, a fim de que todos tivessem consciéncia de seus direitos. Concluiu-se
que, apesar do enorme avango ocorrido nas Ultimas décadas, ainda havia muito a ser
desenvolvido dentro das universidades a fim de garantir o direito de educagdo a todos.

Na tese de Goes (2015), o objetivo foi o de analisar as politicas de inclusdo e as
condigdes de permanéncia dos alunos com deficiéncia na Universidade Estadual do Oeste
do Parand. Utilizaram-se entrevistas semiestruturadas para abordar alunos com
deficiéncia, professores, coordenadores de cursos, diretores de Campus e de Centros nos
quais estes alunos encontravam-se matriculados, integrantes do Programa Institucional
de Acdes Relativas as Pessoas com Necessidades Especiais e gestores dos cinco Campus
da Universidade. Concluiu-se que o debate sobre a inclusdo das pessoas com deficiéncia
precisava se enraizar na estrutura interna da universidade e na concepcéo politica e elitista
do governo do Estado do Parand, que ainda possuia fortes ondas conservadoras que,
muitas vezes, sufocavam 0s movimentos contra hegeménicos, dificultando o processo de
inclusdo de todos numa universidade publica, gratuita e de qualidade.

Com a apresentacdo dos objetivos, metodologia e resultados das pesquisas
mapeadas, foi possivel constatar que alguns trabalhos seguiram a mesma metodologia,
com objetivos diferentes e resultados similares. As obras apresentaram, na maioria dos
casos, que a tematica ainda era pouco estudada e escassamente divulgada. Muitos néo
sabiam que as pessoas com deficiéncia estavam chegando no Ensino Superior e que sdo
amparados pela legislagdo. Outro tdpico relevante nas pesquisas foi a formagdo de
professores universitarios, ou seja, na maior parte dos casos tais profissionais ndo estavam
preparados para receber as pessoas com deficiéncia em uma sala de aula universitaria.

Retomando, a presente sessdo abordou sobre o que vem sido pesquisado na area
em todo o Brasil, sendo assim, dando continuidade ao trabalho, a proxima sesséo abordara
os caminhos metodolégicos da pesquisa, apresentando a selecdo de participantes até
andlise dos dados.
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3. CAMINHOS METODOLOGICOS

Na tentativa de contribuir para o desvelamento da realidade, o presente estudo
apresentou uma abordagem qualitativa com enfoque de estudos exploratorios,
caracterizado pela busca e anélise dos dados em sua riqueza, respeitando o méaximo
possivel a forma em que foram registrados (BOGDAN; BIKLEN, 1994).

O enfoque qualitativo néo apresenta medi¢do numérica nas questdes de pesquisa,
tendo como foco apresentar suas questdes mais importantes na pesquisa, refina-las e
respondé-las, de modo que a énfase é a de entender todo o processo. Este tipo de pesquisa
da uma profundidade aos dados, riqueza interpretativa, contextualizagdo do ambiente,
dos detalhes e das experiéncias Unicas. J& 0 percurso da pesquisa adotado foi classificado
como estudo exploratério que tém como objetivo examinar um tema pouco estudado, do
qual se tem muitas dividas ou ndo foi abordado antes (SAMPIERI et al., 2006).

A presente pesquisa foi considerada qualitativa em todos os niveis, desde a coleta
a analise de dados. Ao se referir a pesquisa qualitativa, o esperado é que os materiais para
andlise sejam preparados, ndo eliminando informagdes valiosas relacionadas com a
questdo de estudo, e organizando o material de acordo com critérios previamente
determinados. Na analise dos dados é importante centrar -se nos objetivos e organizagao
dos dados, para que haja uma fluéncia no arranjo das categorias, no contexto de estudo e
na relacdo dos resultados fundamentadas em teorias.

Pode-se dizer que o estudo teve carater qualitativo uma vez que tratou de uma
pesquisa que visava interpretar as evidéncias encontradas, de acordo com os dados
obtidos das observagdes do pesquisador, analise documental, entrevistas e outros.
Subjacente ao método, procurou-se, ainda, avaliar a lacuna existente entre 0s pressupostos
tedricos e as a¢Oes efetivamente colocadas em pratica.

Os sujeitos que participaram da pesquisa foram previamente contatados e
selecionados, os critérios de inclusdo foram: ser maior de idade, apresentar alguma
deficiéncia tanto adquirida quanto congénita e ter cursado ou estar cursando o Ensino
Superior brasileiro. E os critérios de exclusdo: ser menor de idade, ndo ter deficiéncia,
ndo ter formagdo ou ndo estar cursando o Ensino Superior brasileiro. Para encontrar os
participantes foi feito um levantamento em materiais de trajetorias escolares de pessoas
com deficiéncia, reportagens, redes sociais e e-mails. No Quadro 5 esta apresentado o

perfil dos participantes da pesquisa.
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Quadro 5 - Perfil dos participantes

Participante Género Nascimento

P1

P2
P3

P4

P5

P6

P7

P8

P9

F

M
=

1953

1965
1969

1971

1978

1979

1987

1994

1997

Deficiéncia

Paralisia
Cerebral
Fisica
Fisica
Fisica
Fisica
Fisica
Mdltipla
(Visual e
Fisica)
Fisica

Paralisia
Cerebral

Congénita/
Adquirida
Congénita

Congénita

Cidade de
Moradia
Séo Paulo/SP

Descalvado/SP

Congénita  Séo Bernardo do

Adquirida

Adquirida

Campo/SP
Santa Cruz das
Palmeiras/SP
Santa Cruz das
Palmeiras/SP

Adquirida  Pirassununga/SP

Congénita

Adquirida

Congénita

Fonte: elaborado pela autora.

Rio Claro/SP

Ribeirdo
Preto/SP
Monte Santo de
Minas/MG

De acordo com o nimero de participantes, quanto ao género, foi um nimero de

cinco pessoas que se identificaram como do sexo feminino e quatro do sexo masculino.

O ano de nascimento variou de 1953, o participante mais velho, a 1997 - o participante

mais novo, ou seja, a idade dos sujeitos estava no intervalo de 20 a 64 anos. Em relagéo

a cidade em que residiam, sete eram do interior do estado de Séo Paulo, um da capital e

um do interior de Minas Gerais. No que se diz respeito as deficiéncias de cada sujeito, é

apresentado no Quadro 6.

Em relacgdo a deficiéncia, se era adquirida ou congénita foi estruturado no Quadro

5, sendo duas com paralisia cerebral, seis com deficiéncia fisica e uma com deficiéncia

multipla, sendo que havia quatro participantes com deficiéncia fisica adquirida, mas todas

antes de ingressar no Ensino Superior. Em sequéncia, no Quadro 6 aponta-se a formagéao

e situacdo da profissdo em que se encontravam.

Quadro 6 - Formagdo e situacdo

Participante Formacéo Ingresso  Conclusdo  Instituigdo Situagdo
P1 Cursando 2016 Em Privada Estudante
Educacéo andamento
Fisica
P2 Pedagogia 2013 2015 Privada Pedagoga
P3 Psicologia 2011 2016 Privada Psicologa
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P4 Filosofia 1972 1978 Privada Aposentada
P5 Pedagogia 1991 1995 Privada Professora
universitaria
P6 Direito, 2006 2010 Privada Aposentado
Educacéo 2012 2014 Privada
Fisica, 2017 Em Privada
cursando andamento
Psicologia
P7 Educacéo 2012 2014 Privada Aposentada
Fisica
P8 Direito 1984 1988 Privada Advogado
P9 Pedagogia 2012 2015 Privada Pedagogo

Fonte: dados da pesquisa.

Notou-se que, dos nove participantes, trés eram aposentados, um ainda estava
cursando a primeira graduacéo e cinco estavam no mercado de trabalho exercendo sua
profissdo. O ano de ingresso e de conclusdo nas instituicdes de Ensino Superior foi
esbogada no Quadro 7. Os participantes que exerciam a profissdo eram trés pedagogos
que estavam atuando como professores da rede publica e universitaria privada.

O tempo entre ingresso e conclusdo do curso no ambito do Ensino Superior variou
entre os participantes que ja terminaram pelo menos uma graduacdo. Apenas dois
apresentaram um tempo maior para concluir o curso e, como apontado no Quadro 7, todos
0s sujeitos que participaram da pesquisa concluiram o curso em instituicbes de Ensino
Superior privadas.

O site do INEP apresenta um avanco no nimero de estudantes com deficiéncia no
Ensino Superior brasileiro matriculados em universidades particulares. Em 2015, os
dados apontaram que dos 37.927 estudantes com deficiéncia matriculados, 22.175
estavam dentro das Institui¢des de Ensino Superior privadas, ou seja, 67% das matriculas
(INEP, 2016).

Os locais para realizacdo das entrevistas foram escolhidos pelos participantes, ou
seja, um ambiente sem ruidos e que 0 sujeito se sentisse a vontade para expor suas
memdrias. Ficou claro também que o participante poderia pausar e/ou finalizar a
entrevista a qualquer momento, caso se sentisse desconfortavel.

As entrevistas constituem uma fonte de evidéncia essencial nos estudos
qualitativos. Nesta pesquisa, as entrevistas foram construidas com o objetivo de
identificar as agcGes e 0s movimentos para a constru¢do da acessibilidade no Ensino

Superior brasileiro através das trajetérias académicas de pessoas com deficiéncia.
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A escolha da entrevista do tipo semiestruturada se deu pela sua flexibilidade em
possuir somente um roteiro basico de perguntas, com uma sequéncia flexivel, dando aos
entrevistados mais liberdade para discorrerem sobre o assunto proposto, sendo as
perguntas realizadas de forma mais livre. A entrevista semiestruturada tem como uma das
suas caracteristicas a elaboragdo prévia de um roteiro e passa por andlise de juizes, ou
seja, pesquisadores da &rea (MANZINI, 2003).

A entrevista semiestruturada apresenta uma maior possibilidade de entendimento
das questdes estudadas neste ambiente que permite a realizagdo de perguntas necessarias
a pesquisa e também a relativizacdo de tais perguntas, dando liberdade ao entrevistado e
a possibilidade de surgir novos questionamentos ndo previstos pelo pesquisador, o que
podera ocasionar uma melhor compreensdo do objeto em questdo (OLIVEIRA, 1982).

O roteiro semiestruturado de entrevista (Apéndice Il) foi dividido em blocos,
sendo eles: [identificagéo dos participantes - perfil, condicdes de acessibilidade;
desdobramentos histdricos da acessibilidade; atores e construcéo da politiczﬁ. O roteiro
foi validado em um grupo de pesquisas. As respostas obtidas foram gravadas e,
posteriormente, transcritas e analisadas.

Por se tratar de um trabalho que utilizou de memérias de individuos, este foi
submetido ao Comité de Etica em Seres Humanos da Universidade Federal de So Carlos,
com o nimero do Parecer 1.680.537, sendo assim, a coleta comegou apds a aprovagao do
mesmo (Anexo ).

De posse das informacdes acima descritas, realizou-se entrevistas
semiestruturadas com atores e agentes diretamente ligados a realidade vivida nas
trajetérias académicas de pessoas com deficiéncia no Ensino Superior brasileiro. As

etapas da coleta de dados aconteceram da seguinte maneira, apresentadas no Quadro 7.

Quadro 7 - Etapas para coleta de dados

Etapas Caracteristicas

Anélise em livros, artigos e noticias de jornais,
1 - Levantamento do publico | utilizando como palavras-chave trajetérias no
alvo Ensino Superior, pessoas com deficiéncia e
trajetorias académicas de pessoas com
deficiéncia no Ensino Superior para encontrar
pessoas que se encaixassem nos critérios de
inclusdo da pesquisa;
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2 — Mapeamento dos sujeitos | Apés uma andlise minuciosa, foram
encontradas 55 pessoas

3 — Contato O contato com o0s possiveis sujeitos de
pesquisa foi feito por e-mails e redes sociais;

4 — Retorno dos possiveis | Ap6s 0 primeiro contato, 20 pessoas
participantes retornaram o contato, entdo, a pesquisa e seus
objetivos foram apresentados de maneira clara
e detalhada

Dentre estas 20 pessoas, apds a apresentacdo
5 — Interesse em participar da | do trabalho, nove ndo se interessaram em
pesquisa participar, totalizando 11 possiveis pessoas
para participacdo na pesquisa;

Destas 11 pessoas, uma marcou e ndo foi e
6 — Total final de participantes | outra ndo retornou o contato, totalizando nove
participantes finais;

7 — Entrevistas Marcar as entrevistas em locais de escolha dos
participantes;
Fonte: elaborado pela autora.

Apos estes passos apresentados acima, as entrevistas foram marcadas em local de
escolha do participante e o Termo de Consentimento Livre e Esclarecido (Apéndice I) foi
apresentado. As entrevistas tiveram duracdo entre 40-80 minutos, todas gravadas e
transcritas de maneira literal e, em seguida, devolvidas aos participantes para conferéncia.
O Termo de Consentimento Livre e Esclarecido foi assinado em duas vias pelo
participante e pesquisador. Dentre as nove entrevistas realizadas, duas foram feitas via
Skype, o motivo por acontecerem online foi por escolha dos participantes que alegaram
sentir-se mais a vontade.

O préximo passo do trabalho foi a categorizacdo dos dados, totalizando 3
categorias: i) acesso e permanéncia no Ensino Superior com subcategorias: processo
seletivo, acOes afirmativas, cotas, esporte e apoios; ii) reestrutura¢des nas instituicdes de
Ensino Superior com a presenca de pessoas com deficiéncia e iii) nucleos de
acessibilidade.

A categorizacdo € um processo gradual de agrupamento de elementos, conceitos
ou mensagens que vai sendo elaborado no cotidiano da pesquisa. E uma incessante ida e

vinda entre o referencial teérico e os dados obtidos, como também um reformular
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constante ao longo da analise das respostas, de acordo com os dados encontrados e com
a teoria que embasa a pesquisa.

Esta pesquisa apresentou a reflexdo sobre as trajetdrias académicas de pessoas
com deficiéncia, compreendendo as relagdes das trajetdrias que levaram a analise também
de referenciais tedricos, documentos oficiais e legislac&o.

Como ja apresentado, para o desenvolvimento desta pesquisa optamos em utilizar
como procedimento metodoldgico a pesquisa qualitativa, tendo como referencial tedrico
para analise dos dados o materialismo histérico dialético que se refere, de acordo com
Horkheimer (1989), como:

A agdo conjunta dos homens na sociedade é o modo de existéncia de sua razéo;
assim utilizam suas forcas e confirmam sua esséncia. Ao mesmo tempo, esse
processo, com seus resultados, é estranho a eles proprios; parece-lhes, com
todo o seu desperdicio de forca de trabalho e vida humana, com seus estados

de guerra e toda a miséria absurda, uma forca imutavel da natureza, um destino
sobre-humano (HORKHEIMER, 1989).

Criado por Marx e Engels, o materialismo historico dialético surge para
compreender a dindmica, as grandes transformacBes da histéria e das sociedades
humanas. Sendo o materialismo a condi¢do material da existéncia humana. O histérico
parte do entendimento de que a compreensdo da existéncia humana implica na apreenséao
de seus condicionantes histdricos e o dialético € o pressuposto do movimento da
contradicdo produzida na propria historia.

A dialética, sob o prisma do materialismo historico, parte do conceito fundamental
de que o mundo néo pode ser considerado um complexo de coisas acabadas, mas sim um
processo de complexos. A dialética fundamenta-se no movimento, tanto do mundo
exterior quanto do pensamento humano. Entéo, s6 existe dialética se houver movimento
e s6 ha movimento se existir processo histdrico (SANFELICE, 2008).

Na abordagem materialista histérico-dialética, o pesquisador apreende a
concepcdo da estrutura complexa em que se substanciaram os pesquisadores das
producdes ao tratar de conhecimentos cientificos especificos que tém carater abstrato para
produzir ciéncia.

Portanto, a pesquisa foi fundamentada numa abordagem dialética, por ser um tipo
de abordagem que permite desvelar, analisar e refletir sobre as realidades sociais,
considerando as reflexfes sobre o ser humano como sintese de suas relagfes sociais e
com sua individualidade atravessada por multiplas determinagfes em condicionantes

historicos diversos. Partir dos condicionantes do real e do concreto na pesquisa significa
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partir da visdo do empirico que pode se esconder suas determinacgdes, na qual o produto
pode esconder o processo que o produziu (MARX, 2009).

Compreendendo-se o0 objeto de estudo nas suas multiplas determinagdes, pode-se
entender a relacdo intrinseca que ha entre o todo e as partes envolvidas, entre o que é
singular, particular e o coletivo numa relacdo de identidade e de diferenca. Portanto, por
meio do método e do procedimento metodoldgico adotados na pesquisa, pretendeu-se ndo
ficar apenas nos significados associados aos objetivos, indo além na busca de
compreensdo das causas e relagdes sociais e historicas dos participantes e o contexto da

trajetéria académica.
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4. RESULTADOS E DISCUSSOES

Apos a realizagdo e transcricdo das entrevistas, um procedimento importante na
andlise foi a elaboracdo das categorias que tem como objetivo fundamentar a
interpretacdo dos dados. Segundo Bardin (1977), a categoriza¢do é uma operacdo de
classificacdo de elementos constitutivos de um conjunto, por diferenciacdo e
reagrupamento com os critérios previamente definidos.

A categorizagdo dos dados coletados é o processo pelo qual as ideias sdo
reconhecidas, diferenciadas e classificadas, ou seja, organizar os dados em grupos com
um proposito especifico transformando os dados brutos em dados organizados. Encerrada
a transcricédo e analise das entrevistas, foram propostas as seguintes categorias: 1) acesso
e permanéncia no Ensino Superior; 2) impactos nas Institui¢des de Ensino Superior com
a presenca de pessoas com deficiéncia; 3) nucleos de acessibilidade.

Para dar continuidade ao trabalho, as categorias serdo apresentadas e
exemplificadas, vale ressaltar que os dados foram categorizados ndo de forma engessada
e, em alguns momentos eles aparecem em varias categorias, ou seja, estdo entrelagados e

se encontram em movimento entre as categorias.

1) Acesso e Permanéncia no Ensino Superior

Os dados encontrados apontaram para a relagdo entre acesso e permanéncia de
pessoas com deficiéncia no Ensino Superior estavam interligadas, de modo a verificar
uma dinamica entre estas duas tematicas. Em alguns momentos, os participantes
relataram que para acontecer a permanéncia teria que acontecer o acesso, mas, em alguns
momentos, para que acontecesse 0 acesso, teria que existir acdes que favorecessem a
permanéncia. E um movimento de méo dupla, ou seja, acontece nos dois sentidos.

Para Orlando e Caiado (2014) a questdo que se coloca nao é somente reafirmar a
importancia de se garantir a universalizagdo do acesso a educacéo deste alunado, mas sim
questionar as reais condigdes de acesso, permanéncia e apropriacao devida dos contetdos
escolares.

Como ja apresentado na sessdo de Ensino Superior, 0s termos acesso e
permanéncia tém sido constantemente utilizados em educacdo por meio da expressao
acesso ao curriculo, cabe destacar que existe uma compreensdo ampla que corresponde

ndo so ao ingresso a universidade, mas a permanéncia do estudante na institui¢do. Assim,
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acesso implica processo de mudanca e esta relacionado a criar condicdes legais e direitos
igualitarios (MANZINI, 2005).

No periodo que o participante com a formacdo mais antiga, datada entre
1972/1978, a lei maior que estava em vigor no Brasil era a Constituicdo de 1967
(BRASIL, 1967) que abordava a educacdo no Titulo IV — Da Familia, da Educacéo e da
Cultura, em seu artigo 168 — “A educagio ¢ direito de todos e sera dada no lar e na escola;
assegurada a igualdade de oportunidade, deve inspirar-se no principio da unidade
nacional e nos ideais de liberdade e de solidariedade humana” (BRASIL, 1967, p.44).

Neste pequeno trecho da Constituicdo que trata da educagdo, apresenta-se no
geral, tanto na educagdo basica quanto no Ensino Superior e também ndo explicita quais
seriam para as pessoas com e/ou sem deficiéncia.

Enquanto que a Lei de Diretrizes e Bases da Educacéo Nacional, a que estava em
vigor era an®5692 de 11 de agosto de 1971, fixa Diretrizes e Bases para o ensino de 1° e
2° graus, como era nomeado na época e da outras providéncias (BRASIL, 1971).

A legislagdo de 1971, com enfoque na profissionalizacdo, aborda somente o
Ensino Fundamental e Médio, ndo atingindo a Educagéo Especial nem o Ensino Superior.
Entéo, o participante que teve a formagdo no Ensino Superior neste periodo ndo estava
amparado por nenhuma lei que favorecesse o acesso e a permanéncia no Ensino Superior,
sendo assim, como relatado na entrevista, foi uma situacdo inovadora dentro da
universidade que escolheu cursar.

Diferente com o que aconteceu, legalmente falando, com o participante que entrou
no Ensino Superior em 2017, estando em vigor uma outra Constituicdo e Lei de Diretrizes
e Bases da Educagdo, Leis, Decretos e Portarias relacionados a Acessibilidade, Estatuto
da Pessoa com Deficiéncia e Lei de Cotas (BRASIL, 1988; 1996; 2000).

Segundo o documento elaborado pelo Ministério da Educacdo e Cultura,
intitulado Referenciais de Acessibilidade na Educacdo Superior e a Avaliacéo in loco do
Sistema Nacional de Avaliagdo da Educacédo Superior (BRASIL, 2013), é apresentado 0s
espectros da acessibilidade. S&do eles atitudinal, arquitetbnica, metodoldgica,
programatica, instrumental e nos transportes. O ponto acessibilidade é o que os
participantes mais citaram, a falta dela, principalmente, a atitudinal, como mostrado no
trecho a seguir.

P6: Na questao fisica eu ndo tive problema nenhum. Mas o que eu néo entendo

é que as pessoas ainda ndo estdo preparadas para recepcionar um deficiente
fisico, deficiente visual, deficiente auditivo. Ou outra coisa que faca uma
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pessoa se limitar. 1sso sim eu senti muita resisténcia, em muitos companheiros
da minha turma.

O Participante 6 apresentou que em relagdo a acessibilidade arquitetdnica ou fisica
ndo houve problemas, dado que a instituicdo parecia estar adequada, mas em relagdo a
acessibilidade atitudinal foi a que o sujeito sentiu barreiras. Acredita-se que a
universidade estava preparada, fisicamente, devido as legislagdes em vigor no pais que
abordam a obrigatoriedade dos lugares publicos e também privados, em destaques: o
Decreto n° 10.048; o Decreto n° 10.098; a Norma Brasileira n® 9050; o e Decreto-Lei n°
5296 (BRASIL, 2000; BRASIL 2000; ABNT, 2015; BRASIL, 2004).

No decorrer da Norma 9050 (ABNT, 2015) sdo mostrados os exemplos e as
medidas ideais para cada utensilio, como o tamanho de portas, lugares adequados para
colocar piso tatil, corrimao, elevadores, entre outros exemplos.

Por isso, nos resultados encontrados na pesquisa, uma das conquistas foi a
acessibilidade arquitetdnica, ou seja, era a que estava aparentemente mais adequada, se
comparada com os outros tipos. Isto aconteceu porque estavam legalmente amparados e
como pode vir a resultar em multas, os locais se adaptam rapidamente, justamente para
evitar o pagamento. Além disso, esta explicito na lei, mas s6 a garantia na legislagdo ndo
quer dizer que garante que aconteca, sendo assim, a lei ndo apresenta ser suficiente para
que aconteca todos os tipos de acessibilidade.

No que diz respeito as Normas da ABNT (2015), a acessibilidade arquitetonica é
indicada com mais detalhes, facilitando adaptagéo. E algo bem concreto e direto para ser
realizado, diferente da acessibilidade atitudinal que é algo muito mais complexo, pois se
trata de mudangas de atitudes da sociedade. Assim, é preciso uma mudanca brusca em
toda a sociedade, claro, ja houve algumas mudangas, mas ainda ha muitos desafios a
serem superados, como apresentado no destaque nas falas dos participantes:

P4: “A faculdade por conta das leis emitentes, se capacitou e se edificou no
critério de acessibilidade para evitar multas, processos. A acessibilidade é s6
um caminho para que as coisas sejam feitas por iguais, que deixa a sociedade
mais justa e igualitaria, que pessoas como nés possamos nos locomover para
qualquer lugar dentro de uma instituicdo de ensino e que isso sirva também
como espelho para outras institui¢des criar possibilidades para melhorar mais
ainda o sistema educacional, o ingresso de pessoas com deficiéncia, atrelar o
respeito e dignidade a pessoa com deficiéncia e projetar essa visao ndo s6 nos

profissionais que vdo se formar, mas também aos alunos, professores.
Aprendizado também para a comunidade ”.

P7: “O prédio da faculdade ja era todo acessivel com rampas, banheiros
adaptados e, alguns meses depois, foi colocado piso tatil para as pessoas com
deficiéncia visual se orientarem”.
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Para sustentar o que tem sido apresentado, o Decreto-Lei 5296 de 2004 mostra em

seus artigos 10 e 14:

Art. 10. A concepcdo e a implantagdo dos projetos arquiteténicos e
urbanisticos devem atender aos principios do desenho universal, tendo como
referéncias bésicas as normas técnicas de acessibilidade da ABNT, a legislagdo
especifica e as regras contidas neste Decreto.

Art. 14. Na promocédo da acessibilidade, serdo observadas as regras gerais
previstas neste Decreto, complementadas pelas normas técnicas de
acessibilidade da ABNT e pelas disposi¢des contidas na legislacdo dos
Estados, Municipios e do Distrito Federal (BRASIL, 2004).

O Decreto-Lei deixa mais claro que deve seguir os decretos anteriores e também

a norma ja citada, pois o lugar deve estar apto para todos, ou seja, partindo do desenho

universal. Ainda, comentando sobre acessibilidade, o estacionamento preferencial para

pessoas com deficiéncia também é algo que os participantes citaram, dado que nem

sempre era respeitado, como apresentado nos trechos abaixo:

P9: “No estacionamento tem a vaga la para deficiente, mas é complicado, o
pessoal ndo respeita, qualquer um para, as vagas ja sdo poucas, tem placa
sinalizando, mas o pessoal para assim mesmo. Ai tem que falar com o
seguranca, para ele pedir para tirar o carro da vaga. Mas néo resolve, eles
voltam e param de novo”.

P5: “O unico problema que eu tive foi em relacdo ao estacionamento, que
quando eu cheguei |4, eu comecei a frequentar, as vagas especiais ndo eram
respeitadas, entdo eu comecei a cobrar para que tivesse mais sinalizagdo nas
vagas especiais para estacionar o veiculo”

P4: “Entlo, essa parte de estacionamento a gente teve que brigar um
pouquinho, conversar com a universidade porque ndo tinha muitas vagas e as
poucas que tinham as pessoas nao respeitavam, entdo tivemos que conversar
com 0s segurancas, na portaria, falar para eles da dificuldade que tinhamos,
de colocar um cone para conscientizar, mesmo tendo a placa, o chdo pintado.
As pessoas iam e paravam, mas a gente teve que interferir nisso”.

Nas trés passagens acima, os participantes comentaram sobre a falta de respeito

da sociedade que, mesmo sinalizando, néo é respeitada a vaga reservada para pessoas com

deficiéncia. No caso, houve uma indicacdo das barreiras quanto a acessibilidade

atitudinal, conscientizagdo e educacéo da comunidade. Mesmo sendo amparado por lei, a

reserva de vagas como apresentado no artigo 25 do Decreto-Lei 5296 de 2004:

Art. 25. Nos estacionamentos externos ou internos das edificagdes de uso
publico ou de uso coletivo, ou naqueles localizados nas vias publicas, serdo
reservados, pelo menos, dois por cento do total de vagas para veiculos que
transportem pessoa portadora de deficiéncia fisica ou visual definidas neste
Decreto, sendo assegurada, no minimo, uma vaga, em locais préximos a
entrada principal ou ao elevador, de facil acesso a circulagao de pedestres, com
especificacdes técnicas de desenho e tragcado conforme o estabelecido nas
normas técnicas de acessibilidade da ABNT (BRASIL, 2004).
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Como apresentado, embora amparados por lei, a sociedade em que vivemos
parece ainda ndo se comprometer a respeitar os direitos sociais. Para refletir, existem
orgdos que fiscalizam todas as questdes de acessibilidade, mas aparecem
esporadicamente ou apenas quando é acionado. As pessoas com deficiéncia devem fazer
a dendincia e isto é pouco divulgado, apenas a minoria conhece os seus direitos.

Uma saida para uma melhoria da acessibilidade atitudinal é trabalhar através da
conscientizacdo da populacéo sobre os direitos das pessoas com deficiéncia, ou seja, para
que acontega a conscientizagdo, as pessoas precisam aparecer, estar entre todos, ter mais
visibilidade. Sendo assim é importante 0 empoderamento e dar voz aos sujeitos com

deficiéncia.

1.1. Processo Seletivo

Para ingressar nas instituicfes de Ensino Superior brasileira é necessario prestar
uma prova, mais conhecida como processo seletivo, que acaba se transformando em um
dispositivo de selecédo historicamente contextualizado e que faz parte dos procedimentos
de avaliacdo. No que diz respeito a tematica, os participantes da pesquisa alegaram que
ndo tiveram uma prova adaptada, como defendido no Estatuto da Pessoa com Deficiéncia
de 2015:

Art. 30. Nos processos seletivos para ingresso e permanéncia nos cursos
oferecidos pelas instituicdes de Ensino Superior e de educagdo profissional e
tecnolégica, publicas e privadas, devem ser adotadas as seguintes medidas: | -
atendimento preferencial a pessoa com deficiéncia nas dependéncias das
Instituicdes de Ensino Superior (IES) e nos servigos; Il - disponibilizacéo de
formulario de inscrigdo de exames com campos especificos para que o
candidato com deficiéncia informe os recursos de acessibilidade e de
tecnologia assistiva necessarios para sua participacéo; 111 - disponibilizacéo de
provas em formatos acessiveis para atendimento as necessidades especificas
do candidato com deficiéncia; IV - disponibilizagdo de recursos de
acessibilidade e de tecnologia assistiva adequados, previamente solicitados e
escolhidos pelo candidato com deficiéncia; V - dilacdo de tempo, conforme
demanda apresentada pelo candidato com deficiéncia, tanto na realizagdo de
exame para selecdo quanto nas atividades académicas, mediante prévia
solicitagdo e comprovagdo da necessidade; VI - adocdo de critérios de
avaliacdo das provas escritas, discursivas ou de redacdo que considerem a
singularidade linguistica da pessoa com deficiéncia, no dominio da modalidade
escrita da lingua portuguesa; VII - tradugdo completa do edital e de suas
retificagdes em Libras (BRASIL, 2015).

Todos os participantes da pesquisa tiveram formacdo em instituicdes privadas.

Trata-se de uma questdo importante de ser levantada, pois pode-se entender que 0 acesso
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através dos processos seletivos é mais facilitado em instituicbes privadas. Entretanto,
questionou-se se uma maneira de acesso com recursos de apoio ou a falta deles,
consequentemente, teriam uma escolarizagao universitaria de qualidade? E também, um
acesso com apoios teria uma caminhada académica de sucesso? No decorrer das

entrevistas foi apresentado que tais fatos ndo aconteceram na maioria dos casos:

P9: “Entrei por vontade prépria, sem incentivo nenhum [da faculdade]. E
favorecer ndo tinha nada também”.

P1: “Ndao havia nada, nem se comentava sobre a acessibilidade”.

P4: “O vestibular, através da internet, eu estava ha muito tempo distante da
escola. A universidade deu condices .

Lembrando que dos nove entrevistados, sete tiveram a formacéo antes do Estatuto
da Pessoa com Deficiéncia (BRASIL, 2015) ser criado, no periodo de 1972 a 2014, sendo
assim, o processo seletivo pode ter sido de uma maneira ndo tao acessivel ou preparado
de acordo com a especificidade de cada sujeito, mas nenhum participante citou algo desta
fase, se teve alguma dificuldade ou facilidade.

Se tratando do processo seletivo, ha que se destacar o Exame Nacional do Ensino
Médio (ENEM) que, através da Portaria n° 468 de 2017, destaca:

Art. 2° - Constitui objetivo primordial do Enem aferir se aqueles que dele
participam demonstram, ao final do ensino médio, individualmente, dominio
dos principios cientificos e tecnolégicos que presidem a produgédo moderna e

se detém conhecimento das formas contemporéneas de linguagem (BRASIL,
2017).

O acesso as universidades federais brasileiras se da via ENEM, mas em outras
instituices de Ensino Superior, por exemplo, as particulares, tém sua propria avaliagéo,
mas também tém a opcdo de escolher a nota do ENEM para o0 ingresso no Ensino
Superior. E, dentro da Portaria, é apresentada as condicOes de acessibilidade da prova:

Art. 8° - A aplicacdo do Enem levard em consideracdo as questfes de

acessibilidade e inclusdo de pessoas com deficiéncia, assim como as politicas
de educacéo nas unidades prisionais (BRASIL, 2017).

Espera-se, entdo, que as universidades que ndo faziam uso do ENEM, utilizem, ao

menos, as mesmas instancias apresentadas na Portaria 468 que ¢ atualizada anualmente.
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1.2. AgBes Afirmativas

A correlagdo entre as politicas de acesso e politicas institucionais abarcam as
acOes afirmativas que podem nortear acdes coletivas e também levarem a discriminagdes.
E possivel dizer também que as acdes afirmativas buscam condigbes de igualdade a
grupos socialmente vulneraveis, mas também deve-se alertar para o risco de o discurso
da inclusdo ser tangenciado pelo assistencialismo, discriminagdo, negacdo e
esvaziamento do discurso da diferenca (CIANTELLI; LEITE, 2016; BRUNO, 2011,
PEREIRA, 2008; CABRAL, 2017).

No decorrer das entrevistas, 0s participantes citaram que, no contexto universitario
privado, a importdncia das bolsas de estudos. Muitos apresentaram que tiveram a
oportunidade de usufruir da bolsa de estudos e outros disseram que sentiram falta do
incentivo por parte das instituicdes, como apresentado abaixo:

P5: “Entdo, foram as bolsas que favoreceram, as facilidades na
mensalidade”.

P4: Foi o vestibular, através da internet, eu estava ha muito tempo distante da
escola. A universidade deu condi¢des, como a bolsa relacionada ao fundo
social.

Como relatado, as bolsas de estudos tiveram extrema importancia para o acesso e
permanéncia das pessoas com deficiéncia no Ensino Superior privado. Neste ponto,
destaca-se outros tipos de apoio financeiro, o Programa Universidade Para Todos —
PROUNI (Lei n° 11.096, de 13 de janeiro de 2005) e o Programa de Financiamento
Estudantil — FIES (Lei n° 10.260, de 12 de julho de 2001) que serdo elucidados a seguir.

O PROUNI (BRASIL, 2005) regula a atuacdo de entidades beneficentes de
assisténcia social no Ensino Superior, ou seja, as Instituicdes de Ensino Superior
particulares é oferecido, através do programa, bolsas de estudos e/ou descontos nas

mensalidades. O publico que recebe o beneficio est explicito nos Art. 2° e 3°:

Art. 20 A bolsa seré destinada: | - a estudante que tenha cursado o ensino médio
completo em escola da rede pablica ou em instituigdes privadas na condi¢do
de bolsista integral; Il - a estudante portador de deficiéncia, nos termos da lei;
Il - a professor da rede publica de ensino, para os cursos de licenciatura,
normal superior e pedagogia, destinados a formagédo do magistério da educagdo
basica. Art. 30 O estudante a ser beneficiado pelo Prouni sera pré-selecionado
pelos resultados e pelo perfil socioecondmico do Exame Nacional do Ensino
Médio - ENEM ou outros critérios a serem definidos pelo Ministério da
Educacéo, e, na etapa final, selecionado pela instituicdo de Ensino Superior,
segundo seus proprios critérios, a qual competird, também, aferir as
informagdes prestadas pelo candidato (BRASIL, 2005).
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Como apresentado, para participar do PROUNI é necessario preencher alguns
requisitos, principalmente no que se refere ao perfil socioecondmico dos estudantes, mas
também se frisa que as pessoas com deficiéncia fazem parte do publico beneficiario. Mas,
com as entrevistas, foi possivel observar que nem todos sabiam que estavam amparados

pelo artigo na Lei, como exemplo:

P5: “Alguns dos recursos que eu tive foi a escola da familia. Pelo PROUNI eu

tentei, mas ndo consegui, eles falam que tem cotas, mas ndo tem ndo”.

Como explicitado pelo participante, nem sempre todas as instituicdes de Ensino
Superior respeitam o0 que estd vigente na legislagdo, mas, ressalta-se que tal
descumprimento pode ser, também, por mero desconhecimento dos érgaos responsaveis
nas universidades.

No que se diz respeito ao FIES, nenhum sujeito fez uso do financiamento, como
apresentado em seu artigo 6°, o publico a que se destina este fundo é:

Art. 6° O financiamento com recursos do Fies seré destinado prioritariamente

a estudantes que nao tenham concluido o Ensino Superior e ndo tenham sido
beneficiados pelo financiamento estudantil (BRASIL, 2001).

Neste trecho apresentado e também no decorrer desta Lei, as pessoas com
deficiéncia néo estdo contempladas em separado, ao contrério, concorrem de igual para
igual com todos os estudantes, sendo ou ndo Publico Alvo da Educagéo Especial. E um
dado importante que deve receber uma atengdo maior e ser questionado sobre o porqué
as pessoas com deficiéncia ndo tém um percentual representativo neste apoio para o
ingresso e permanéncia no Ensino Superior.

Quando o assunto é a politica de cotas, no Brasil, o debate foi iniciado na década
de 1990 e, na década seguinte, o Plano Nacional de Educacdo, Lei n° 10.172/2001
reconheceu a existéncia de um déficit na oferta de vagas e matriculas das pessoas com
deficiéncia no Ensino Superior. No periodo, algumas IES brasileiras propuseram a
politica de cotas ou programas de inclusdo (PEREIRA, 2008; CABRAL, 2017).

Ainda relacionado as cotas, Cabral (2017) afirma que as discussdes ainda sdo
muito polémicas, por serem permeadas por uma perspectiva em via de méo dupla, isto é,
de um lado, defende-se a democratizacdo do direito de acesso ao Ensino Superior e de

outro tende-se a excluir membros pertencentes aos grupos ndo minoritarios.
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De acordo com os dados referentes ao acesso e a permanéncia das pessoas com
deficiéncia no Ensino Superior, outro destaque dado séo as cotas para este publico. Para

0s participantes, quando o assunto era cotas eles disseram:

P9: “..ndo tem nem cota para deficiente”.

P6: “Eu desconhego alguém que conseguiu entrar em uma graduacdo por
conta de leis, ou cotas, eu desconheco. E se tiver eu gostaria até de saber,
porque eu fui, eu e eu”.

Como apresentado nos trechos acima, 0s sujeitos relataram que ndo tiveram cotas
para acesso as instituicdes de Ensino Superior. No que se diz respeito ao mercado de
trabalho, a Lei n° 8.213 de 25 de julho de 1991 dispde sobre os Planos de Beneficios da
Previdéncia Social e da outras providéncias (BRASIL, 1991) e, em seu artigo 93, é

apresentado uma espécie de cotas para pessoas com deficiéncia nas empresas:

Art. 93. A empresa com 100 (cem) ou mais empregados esta obrigada a
preencher de 2% (dois por cento) a 5% (cinco por cento) dos seus cargos com
beneficiarios reabilitados ou pessoas portadoras de deficiéncia, habilitadas
(BRASIL, 1991).

E importante ressaltar que a oportunidade de acesso ao mercado de trabalho de
pessoas com deficiéncia foi uma grande conquista, mas ainda existem algumas lacunas,
como a exigéncia das empresas no que se diz respeito a formacao de seus funcionarios.
Entretanto, para que as pessoas com deficiéncia tenham uma formacdo adequada, é
necessario ter um ambiente acessivel e que oportunize a tais pessoas ter uma formacgéo de
sucesso em todos os niveis de ensino.

Sendo assim, em 2012, foi promulgada a Lei n° 12.711, de 29 de agosto, que
dispde sobre o ingresso nas universidades federais e nas instituicGes federais de ensino
técnico de nivel médio e da outras providéncias. Também foi promulgada a Lei n® 13.409,
de 28 de dezembro de 2016, para pessoas com deficiéncia em cursos técnicos de nivel
médio e superior das institui¢des federais de ensino que altera a Lei n® 12.711 (BRASIL,
2012; BRASIL, 2016). O que alterou nesta legislagdo foram os artigos 3°, 5°, 7°, como
apresentado abaixo:

Art. 30 Em cada instituicdo federal de Ensino Superior, as vagas de que trata o
art. 1o desta Lei serdo preenchidas, por curso e turno, por autodeclarados
pretos, pardos e indigenas, em propor¢do no minimo igual & de pretos, pardos
e indigenas na populacdo da unidade da Federacdo onde estd instalada a
instituicdo, segundo o udltimo censo do Instituto Brasileiro de Geografia e

Estatistica (IBGE). Art. 50 Em cada institui¢do federal de ensino técnico de
nivel médio, as vagas de que trata o art. 40 desta Lei serdo preenchidas, por
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curso e turno, por autodeclarados pretos, pardos e indigenas, em proporgéo no
minimo igual a de pretos, pardos e indigenas na populagdo da unidade da
Federacédo onde esta instalada a instituigdo, segundo o Ultimo censo do Instituto
Brasileiro de Geografia e Estatistica (IBGE). Art. 70 O Poder Executivo
promoverd, no prazo de 10 (dez) anos, a contar da publicacdo desta Lei, a
revisdo do programa especial para 0 acesso de estudantes pretos, pardos e
indigenas, bem como daqueles que tenham cursado integralmente o ensino
médio em escolas publicas, as instituicbes de educacdo superior (BRASIL,
2012).

Com a alteragdo em 2016, ficou da seguinte maneira:

Art. 30 Em cada instituicao federal de Ensino Superior, as vagas de que trata
0 art. 10 desta Lei serdo preenchidas, por curso e turno, por autodeclarados
pretos, pardos e indigenas e por pessoas com deficiéncia, nos termos da
legislacéo, em proporgdo ao total de vagas no minimo igual & proporcéo
respectiva de pretos, pardos, indigenas e pessoas com deficiéncia na populagdo
da unidade da Federagéo onde esta instalada a instituicdo, segundo o dltimo
censo da Fundagao Instituto Brasileiro de Geografia e Estatistica - IBGE. Art.
50 Em cada institui¢do federal de ensino técnico de nivel médio, as vagas de
que trata o art. 40 desta Lei serdo preenchidas, por curso e turno, por
autodeclarados pretos, pardos e indigenas e por pessoas com deficiéncia, nos
termos da legislagdo, em proporcdo ao total de vagas no minimo igual a
proporcéo respectiva de pretos, pardos, indigenas e pessoas com deficiéncia na
populagdo da unidade da Federagdo onde esté instalada a institui¢do, segundo
0 Gltimo censo do IBGE. Art. 70 No prazo de dez anos a contar da data de
publicacdo desta Lei, sera promovida a revisdo do programa especial para o
acesso as instituicoes de educagdo superior de estudantes pretos, pardos e
indigenas e de pessoas com deficiéncia, bem como daqueles que tenham
cursado integralmente o ensino médio em escolas plblicas (BRASIL, 2016).

O que mudou entre as duas leis foi que nos artigos 3° e 5° incluiu-se, como publico
das cotas, as pessoas com deficiéncia, reservando vagas nas universidades para essas
pessoas. E no artigo 7° deu-se o prazo de 10 anos - ou seja, em 2012, seriam 10 anos, com
vencimento em 2022 e, em 2016, datou mais 10 anos, sendo assim, tem um limite para se
adequar até 2026, adiando ainda mais o periodo em que as instituicbes tem para se
adequar as cotas para pessoas com deficiéncia.

Neste grande passo dado em relagdo as cotas, evidencia-se que as instituicdes de
ensino que pertencem a este grupo sdo as federais, mas questiona-se: e as estaduais,
particulares, entre outras, ndo deveriam estar preparadas para também receber estas

pessoas?

1.4. Esporte

Outro ponto que mereceu destaque e foi citado nas entrevistas foi o esporte,

principalmente, o esporte adaptado para pessoas com deficiéncia. Muitos citaram que
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tiveram interesse de ingressar no Ensino Superior através do esporte, como apresentado

abaixo:

P9: “Motivacéo para ingressar na universidade foi o esporte, pois sou atleta
paralimpico, me motivou e incentivou muito a ir atras de uma universidade,
para ter um emprego melhor, porque a durabilidade é minima no esporte, ndo
é para a vida toda”.

P4: “A minha entrada no Ensino Superior se deu ao fato de eu querer mais
conhecimento, por estar no esporte hd muito tempo e também desenvolver
trabalhos com uma associagéo ”.

Nos dois trechos foi apresentado que o esporte motivou os participantes a entrarem
nas universidades, principalmente, para buscarem novos conhecimentos e,
consequentemente, um emprego melhor, pois, como eles mesmos relataram, a
durabilidade no esporte néo era extensa.

O esporte adaptado € uma adaptacdo de um esporte ja de conhecimento da
populacdo, estando relacionado com regras estabelecidas, a pratica do esporte
convencional e as experiéncias esportivas modificadas ou especialmente designadas para
suprir as necessidades especiais de individuos (ARAUJO, 1998; WINNICK, 1990).

Como apresentado pelos autores, o esporte adaptado é criado a partir do esporte
ja existente que se adapta de acordo com as necessidades de cada individuo. A relagéo
dos esportes com 0 acesso e a permanéncia dentro das universidades poderiam
oportunizar atletas a se inscreverem nos cursos e, em troca, levariam o nome das
instituicOes de ensino nas competicdes, ou seja, seria um incentivo ao esporte e também
ao acesso no Ensino Superior, como apresentado pelo participante 5:

P5: “Em relagdo as universidades, essa questao de divulgacdo, elas deviam
ter a possibilidade de oferecer 2, 3 bolsas integrais para pessoas com

deficiéncia anualmente, para transformar e criar uma sociedade justa e
igualitaria para muita gente, comeca a mexer no sistema dessa disparidade

que temos atualmente ”.

Os entrevistados relataram angustia em relacdo a falta de apoio da universidade
para com os atletas, pois seria um diferencial para as instituicbes de ensino,
principalmente, para as universidades particulares, pois, atrairiam mais pessoas com
deficiéncia para seus cursos. Assim, se transformaria em uma via de dois caminhos, um
ciclo, ou seja, as instituicbes ofereceriam bolsas para atletas que, consequentemente,

levariam o nome da universidade para as competicGes, divulgando o curso e a instituigéo.
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1.5. Apoios

Se historicamente sabemos que o conceito de deficiéncia é sindnimo de
incapacidade, certamente a trajetdria escolar destas pessoas trazem marcas profundas de
muita luta e superacdo das condi¢des adversas que vivenciaram no cotidiano
(ORLANDO; CAIADO, 2014).

Durante toda a trajetoria escolar no Ensino Superior das pessoas com deficiéncia,
foi relatado pelos participantes que receberam muito apoio e que tal suporte foi essencial
para que tivessem sucesso em sua formacdo. Dentre os apoios, em destaque estavam o0s
seguintes: familiar e da sociedade, como exposto nos excertos abaixo.

P8: “Eu recebi muito apoio da minha familia, ajudou muito, minha mae
incentivava a estudar. Mas da faculdade néo tinha nada néo ”.

P6: “E, a forca de vontade, persisténcia, porque facil ndo &, ¢ dificil, porque
tem varias, no meu caso, fisico, limitaces fisicas que as vezes, me impedia de
estar até a faculdade. Mas eu passava por essa barreira e ia, ndo foi um mar
de rosas esse percurso, recebi muito apoio familiar.

P4: “Eu participava de um movimento (...) que era o Conselho Municipal da
Pessoa com Deficiéncia e nesse Conselho eles falavam, davam dicas. Nao
brigavam diretamente com a instituicdo, eles ndo abriam as portas, mas eles
mostravam o caminho. Algumas institui¢des abriram bolsas para pessoas com
deficiéncia atletas, isso em S&o Paulo. Mas néo era facil era tudo burocratico,
tinha que ir atrds mesmo .

Os Conselhos sdo instancias permanentes, sistematicas, institucionais, formais e
criadas por leis, local em que ocorre a disputa de propostas e sdo compostos por
representaces da sociedade civil e do governo. Quanto a formacdo técnica, os
conselheiros da sociedade civil estdio bem aquém do necesséario para participar. A
intervencdo politica de cada conselheiro depende do suporte oferecido pela entidade ou
organizacgdo que representa (GOMES, 2000; BARBOSA, 2000).

Muitas vezes os Conselhos sdo criados a partir de movimentos sociais, formando,
assim, diferentes canais de participagdo da populagéo e criando instrumentos de incentivo
para a construcdo da acdo democratica participativa (OLIVEIRA, 2000).

Entende-se, entdo, que a finalidade de um Conselho Municipal do Deficiente é
promover, orientar e coordenar as atividades voltadas para as pessoas com deficiéncia,
bem como implantar uma politica de apoio, conscientizar a familia e a populagéo em geral
sobre o posicionamento adequado que a sociedade deve ter em relacdo ao deficiente,

reivindicando os direitos destes sujeitos quando necessario.
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Para fechar a primeira categoria de acesso e permanéncia, discorremos sobre os
apoios que apareceram durante toda a trajetoria, mas iniciaram-se no acesso com o0 apoio

da familia e da sociedade.

2) Reestruturacdo das Instituicdes de Ensino Superior com a presenca de Pessoas

com Deficiéncia

As reestruturagdes causadas nas instituicbes de ensino serdo abordados e
detalhados nessta segunda categoria, mas, em muitos momentos, acontece um enlace com
0 acesso e permanéncia, pois eles acabam andando juntos para que a trajetoria académica
seja de sucesso, como apresentado na fala dos participantes.

P8: “A propria reitora do campus vinha me perguntar se os funcionarios
estavam me ajudando, se eu estava bem, se eu achava que ndo estavam me
respeitando e os professores também falavam para entrar em contato com eles.

A coordenacdo também estava sempre a disposi¢do para me auxiliar no que
fosse preciso”.

Neste trecho, evidenciou-se o qudo impactante foi receber um estudante com
deficiéncia nas universidades, mas, infelizmente, nem todos estavam preparados. Em
alguns casos, como o exemplo acima, as instituicbes comecaram a se adaptar ao
estudante, partindo da acessibilidade atitudinal, ou seja, ja era um grande avango e
conquista para esta populacao.

Dando continuidade, outro ponto importante, foi quando as pessoas com
deficiéncia entraram nas universidades e comegaram as mudancas, sendo que o ideal seria
que ja estivesse tudo pronto para receber a todos os estudantes, independentemente de
suas especificidades. Como relatado pelo proximo participante, ap6s sua inser¢do e muita

luta houve resultados positivos.

P1: “(..) sei que eu lutei 10 anos por um banheiro adaptado para pessoas com
deficiéncia, essa luta foi solitaria. Apés isto, a (...) [universidade] estava
reformando seus banheiros e eu sempre passava para ver o andamento da
reforma. Depois, eu soube que as acessibilidades que a universidade fez no
campus foi resultado da minha militancia”.

Com isso, evidencia-se que o que vem sendo retratado no decorrer do trabalho,
isto &, as pessoas sdo inseridas no Ensino Superior e depois aparecem as adaptagdes e
criagBes das mais diversas acessibilidades, através de muita luta das proprias pessoas com

deficiéncia.
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No que se diz respeito aos professores e ao assunto pessoa com deficiéncia ou
Educacdo Especial, foi apresentado que, muitas vezes, nem todos sabiam o que era ou

como deveriam se portar frente a este publico, sendo ajudando ou apenas respeitando.

P6: “(..) eu tive uma professora, que ela batia muito nessa tecla o porqué de
a sociedade ndo aderir aos outros, ndo por conta da limitagédo e ndo porque o
olhar da igualdade. Nossa sociedade tem que crescer ainda, crescer muito. Eu
digo que estamos engatinhando ainda, tem muito o que fazer. Em relacéo a
igualdade é um embrido ainda, esta se formando ”.

P6: “A Unica coisa que teve voltada a isso foi disciplina, tivemos uma
disciplina de educacéo especial que no caso abrangia todas as deficiéncias,
néo so a fisica”.

Visto tal situacdo apresentada, Mazzoni, Torres e Andrade (1999) destacam que:

O acesso a universidade para as pessoas portadoras de deficiéncias
compreende duas etapas bem distintas: a primeira corresponde ao concurso
vestibular, e superado esta barreira, a segunda etapa é a permanéncia do aluno
na instituigdo em condigdes de estudo justas. A segunda etapa é a mais dificil
e os alunos necessitam de uma politica institucional de acompanhamento que
permita identificar suas necessidades educativas e preparar os professores para
que possam atendé-los (MAZZONI, TORRES E ANDRADE, 1999).

Assim, é possivel notar que as lacunas ndo estdo apenas no acesso e permanéncia
das pessoas com deficiéncia, vai muito além disso, por exemplo, como séo recepcionados
pelos professores, a postura e a forma de avaliagdo dos profissionais sdo de extrema
importancia para o sucesso académico das pessoas com deficiéncia que estdo sendo
preparadas para 0 mercado de trabalho e também para a area de pesquisa.

De acordo com Leone e Leite (2011), a formacao inicial para professores deve
oferecer aos futuros licenciados uma base sélida de conhecimentos que Ihe possibilite
reelaborar continuamente os saberes iniciais a partir do confronto com as experiéncias
vividas no cotidiano universitario. Em outras palavras, conceber a etapa de formagéo
inicial como a base para a aprendizagem continua do professor.

Particularmente a questdo da formacéo inicial ou continuada dos professores da
educacdo e do Ensino Superior com bases inclusivas pode ser considerada como um dos
grandes entraves para inclusdo dos alunos com deficiéncia. Apesar da Universidade
exercer um papel fundamental neste contexto, ainda ha um grande vazio em programas
ou projetos que envolvam acdes relacionadas a qualificagdo de seu corpo docente em
propostas mais inclusivas.

Sendo assim, é criada uma exigéncia de novos conhecimentos e o0

desenvolvimento de novas praticas, diferente do que até entéo vinha se desenvolvendo,
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evidenciando que o modelo de formagdo docente homogeneizadora, até entdo vigente,
nunca foi e ainda ndo é ideal para o publico heterogéneo que irdo atender.

Ao se pensar no acesso e permanéncia da pessoa com deficiéncia no Ensino
Superior, hd que se destacar que o aumento de matriculas destes estudantes tem
demonstrado tanto uma conquista histérica de luta contra a exclusdo, como um desafio
ao sistema escolar no geral, destacando aqui, a formacéo de professores. No contexto
inclusivo, cria-se expectativas em relagéo ao trabalho do professor e & politica valida tal
acontecimento. Para que aconteca a aprendizagem, espera-se que o profissional
desenvolva praticas pedagogicas que consigam incluir todos os estudantes.

E importante ressaltar que a obrigatoriedade nos cursos de formacéo inicial da
disciplina de Lingua Brasileira de Sinais — LIBRAS, inserida a partir do Decreto n° 5626
(BRASIL, 2005) indica, no artigo 3°, que

A Libras deve ser inserida como disciplina curricular obrigatéria nos cursos de
formac@o de professores para o exercicio do magistério, em nivel médio e
superior, e nos cursos de Fonoaudiologia, de instituices de ensino, publicas e

privadas, do sistema federal de ensino e dos sistemas de ensino dos Estados,
do Distrito Federal e dos Municipios (BRASIL, 2005).

Com a obrigatoriedade instituida em lei, esta parece ser a formacdo que vem sendo
priorizada aos licenciandos aos demais cursos de educagdo superior e profissional. A
disciplina de Libras, pelo Decreto 5626 (BRASIL, 2005), é considerada disciplina
curricular optativa.

Atualmente o Estatuto da Pessoa com Deficiéncia (BRASIL, 2013) aponta a
necessidade de ter a disponibilizagdo de programas de capacitagdo para os profissionais
da educacdo, ressaltando que é necessario a adogdo de praticas pedagdgicas inclusivas
pelos programas de formacgéo inicial e continuada dos professores.

O que os dados da pesquisa apontaram foi que primeiro os estudantes adentraram
nas instituicbes de Ensino Superior, garantindo, a grosso modo, 0 acesso, e, somente,
depois pensou-se em sua permanéncia e apropriacao devida dos contetdos escolares. Ou
seja, as universidades ndo estavam prontas para receber as pessoas com deficiéncia, de
modo que fizeram um caminho inverso do ideal, isto é, recebendo para depois modificar,
guando possivel. O esperado era que as instituicBes ja estivem preparadas para receber
estes estudantes.

Por formacéo inicial entendem-se 0s processos institucionais de formagédo de uma

profissdo que geram a licenga para o seu exercicio. Neste aspecto, a formacédo continuada
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assume a perspectiva da formag&o como processo, os sistemas de ensino, as universidades

e as escolas séo as principais agéncias mobilizadoras desta formagdo (CUNHA, 2013).
P3: “De fato, a rampa a inclinag&o é péssima, para mim, as vezes a rampa é
feita de forma inadequada, sem corriméo, tem muita maquiagem, piso tatil,
sinalizacdo tatil é maquiagem também, vocé coloca perto da escada, no
cantinho, é mero enfeite. Entdo a gente tem a demanda da lei eles sdo
pressionados, eu vivi isso (...). Enquanto os alunos fizeram barulho a coisa foi

a diante, depois que vocé para, as coisas vdo se acomodando e o0 retrocesso é
muito grande, por isso que 0 movimento de fato é muito importante ”.

Rocha e Miranda (2009) expdem que solucdes individuais ndo resolvem a questéo,
é preciso que a comunidade académica possa reivindicar e dizer a universidade suas
necessidades, dialogando com os setores responsaveis para que assumam uma politica de
atendimento.

Ainda, existindo fragilidades na formacdo inicial para atender as demandas do
processo inclusivo, o professor tem buscado recursos para suprir as necessidades da
diversidade discente, mesmo que por vezes ndo haja um servico de suporte institucional
(CALHEIROS; FUMES, 2016; CABRAL, 2017)

Além dos problemas trazidos com as limitagdes, existe também os preconceitos
que a pessoa com deficiéncia enfrenta. Desenvolver recursos de acessibilidade significa
combater o preconceito, uma vez que seria dado a pessoa com deficiéncia condicoes de
interagir, aprender e explicitar 0 seu pensamento com mais autonomia (GALVAO
FILHO, 2005).

Fica visivel que as pessoas com deficiéncia causam um impacto nas instituicdes
de ensino, mas acaba sendo um impacto positivo, pois comecam a abrir portas e
oportunidades para varios sujeitos.

P2: “O que acontece é que, na verdade, a gente torce para que essa ideia da
insercdo dé certo, porém, muitas vezes fica s6 no papel, porque na pratica é

isso, a pessoa com deficiéncia que tem que se integrar na faculdade e néo a
faculdade nas condigdes da pessoa com deficiéncia”.

Encerramos esta categorizacdo com a fala acima do participante 8, uma vez que
nela frisou-se o que vem sendo apresentado na pesquisa: as pessoas com deficiéncia que
acabam se adaptando as instituicdes de ensino e ndo o contrario, 0 que deveria ser 0
correto e ideal.
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3) Ndcleos de Acessibilidade

Os Ncleos de Acessibilidade, conforme mencionado na Sesséo Ensino Superior,
foram criados através do Documento Orientador Programa Incluir - Acessibilidade na
Educacdo Superior SECADI/SESu-2013 (BRASIL, 2013), a principio, eram oferecidos
apenas nas Instituices de Ensino Superior Federais, como apresentado com o exemplo
de um participante da pesquisa.

P3: “O que a gente tem de acessibilidade no Ensino Superior € muito pouco,
(...) tinha aquele, o INCLUIR, mas muito voltado para as federais

Por mais que o Incluir, aparentemente, é apenas para universidades federais, tal
fato ndo impedia que outras universidades estaduais e particulares também aderissem ao
programa. Algumas institui¢cdes iniciaram o trabalho com o nucleo de acessibilidade até
mesmo antes da criacéo da politica.

Através do Programa Incluir, algumas universidades federais criaram projetos e
recebiam verbas para que se efetivasse a criagdo dos nucleos de acessibilidade no Ensino

Superior para pessoas com deficiéncia, sendo assim o Programa Incluir (BRASIL, 2013):

é executado por meio da parceria entre a Secretaria de Educacéo Superior -
SESu e a Secretaria de Educacdo Continuada, Alfabetizacéo, Diversidade e
Inclusio — SECADI, objetivando fomentar a criagdo e a consolidagdo de
nlcleos de acessibilidade nas universidades federais, as quais respondem pela
organizacéo de agdes institucionais que garantam a inclusdo de pessoas com
deficiéncia a vida académica, eliminando barreiras pedagégicas, arquitetonicas
e na comunicagdo e informagdo, promovendo o cumprimento dos requisitos
legais de acessibilidade (BRASIL, 2013).

Neste trecho, evidencia-se a real fungdo da criacdo do Incluir, ou seja, explicita
quais seus objetivos e func¢bes dentro de uma instituicdo de Ensino Superior.

Ainda no caminho da politica, no que se diz respeito ao Atendimento Educacional
Especializado, o Decreto n° 7.611, de 17 de novembro de 2011 dispde sobre a Educacdo
Especial, o Atendimento Educacional Especializado e d& outras providéncias,
apresentando seus objetivos no artigo terceiro (BRASIL, 2011):

Art. 30 S&o objetivos do atendimento educacional especializado: | - prover
condicdes de acesso, participacdo e aprendizagem no ensino regular e garantir
servicos de apoio especializados de acordo com as necessidades individuais
dos estudantes; Il - garantir a transversalidade das agdes da educacéao especial
no ensino regular; 11l - fomentar o desenvolvimento de recursos didaticos e
pedagdgicos que eliminem as barreiras no processo de ensino e aprendizagem;

e IV - assegurar condi¢Oes para a continuidade de estudos nos demais niveis,
etapas e modalidades de ensino (BRASIL, 2011).
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Com tal trecho do Decreto, a Educacéo Especial, em destaque, o Atendimento
Educacional Especializado deve ocorrer de maneira transversal, isto é, em todos os niveis
de ensino, desde a Educacdo Infantil até o Ensino Superior. Pensando nisto, tudo indica
gue o Atendimento Educacional Especializado nas universidades pode vir a ser os nicleos
de acessibilidade. Para completar a linha de pensamento, as palavras dos participantes.

P3: “(..) Alideia do atendimento educacional especializado, um modelo que a
gente tem na educagdo bésica, poderia ser pensado, desenvolver o que

significa o nGcleo de acessibilidade e como que se da o servico de educagéo
especial no Ensino Superior”.

Seguindo o caminho relacionado as politicas para o Ensino Superior e acesso de
pessoas com deficiéncia, o sujeito de pesquisa nimero 5 relatou sua angustia.

P3.: “(...) Ensino Superior ndo é prioridade, sempre o discurso de que o mais

importante é a educacédo basica, mas se vocé pensar, 0 sujeito e as questoes

de ato dessa virada, da exclusdo no mercado de trabalho para incluséo, teria
que ter prioridade sim no Ensino Superior”.

Complementando a fala da participante, no que se diz respeito a educacéo bésica
brasileira, estd descrito na Lei de Diretrizes e Bases da Educagdo, n® 9.394/96 e em sua
alteracdo, a Lei n° 12.796/2013 (BRASIL, 1996; BRASIL, 2013):

Art. 4° O dever do Estado com educagdo escolar publica sera efetivado
mediante a garantia de: | - educagdo bésica obrigatoria e gratuita dos 4 (quatro)
aos 17 (dezessete) anos de idade, organizada da seguinte forma: a) pré-escola;

b) ensino fundamental; c) ensino médio; Il - educagdo infantil gratuita as
criangas de até 5 (cinco) anos de idade;

Il - atendimento educacional especializado gratuito aos educandos com
deficiéncia, transtornos globais do desenvolvimento e altas habilidades ou
superdotagdo, transversal a todos os niveis, etapas e modalidades,
preferencialmente na rede regular de ensino (BRASIL, 1996; BRASIL, 2013).

Como apresentado nas Leis, na Sessdo Ensino Superior Brasileiro, a educagdo
basica abrange desde a Educacdo Infantil até o Ensino Médio, excluindo o Ensino
Superior, dado que ndo se encaixa na educagio basica. Entretanto, a0 mesmo tempo, diz
que o Atendimento Educacional Especializado deve ser transversal, consequentemente,
perpassando todos os niveis de ensino, inclusive o Ensino Superior. Assim, é possivel que
exista uma brecha nesta legislac&o.

Apos a categorizagdo e analise dos dados encontrados foi possivel notar que
existem caminhos para que pessoas com deficiéncia acessem e permane¢am no Ensino
Superior, muito ja foi conquistado e mudado, mas ainda ha muito o que ser modificado

para favorecer este pablico em sua formagdo académica e profissional.
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Outro ponto de importante é que a Educacgdo Superior nao esta inserida no plano
da educagdo basica, infelizmente, isto acaba acontecendo e, consequentemente, ndo
oportuniza a todos de adquirirem conhecimento, aprendizagem e criagdo de pessoas

criticas para nosso pais.
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5. CONSIDERAGOES FINAIS

O propésito principal deste trabalho foi o de analisar a trajetéria académica no
Ensino Superior brasileiro de pessoas com deficiéncia através de entrevistas
semiestruturadas e, consequentemente, descrever as condi¢es de acesso e permanéncia
deste publico no Ensino Superior brasileiro. Para além, objetivou-se apontar, dentro da
trajetoria académica, os embates na construcéo politica da acessibilidade e verificar as
reestruturagfes causadas pelas politicas relacionadas ao acesso de pessoas com
deficiéncia no Ensino Superior brasileiro sob o viés destes individuos.

Entdo, o caminho tracado para responder a tais questdes, além das entrevistas, foi
o0 de realizar, também, um levantamento das pesquisas que abordassem a tematica
trajetdrias académicas de pessoas com deficiéncia. Com os dados em maos, foi feita uma
analise minuciosa e a categorizacao dos dados.

No que se diz respeito a revisdo da literatura realizada sobre a legislagdo voltada
para as pessoas com deficiéncia, enfatizando-se o Ensino Superior, pode-se extrair que
houve evolucdo em relacdo ao acesso e a permanéncia deste publico nas universidades,
mas nem sempre foi pela existéncia das leis. Muitas Instituicdes de Ensino Superior
apenas se modificaram ap6s a entrada deste pdblico nas universidades e, em outros casos,
as pessoas com deficiéncia tinham que se adaptar as instituigdes.

Os dados do Censo referente aos estudantes com deficiéncia cursando um Ensino
Superior no Brasil mostraram a dimensdo do crescimento exponencial que o pais viveu
nos ultimos anos em relacdo a Educacdo Superior. No entanto, apesar dos avangos
refletidos nas estatisticas em relagéo ao crescimento do acesso deste publico, ao comparar
o percentual da populacéo cursando o Ensino Superior, o total de pessoas com deficiéncia
no pais que cursa uma faculdade ainda é infima.

Visto que os participantes da pesquisa faziam parte de uma minoria de pessoas
com deficiéncia que conseguiram acessar, permanecer e concluir seu Ensino Superior,
pode-se apurar, por meio dos relatos, que as faculdades ainda precisariam evoluir muito
na qualidade dos servigos oferecidos para necessidades especiais, realgando o apoio que
receberam, na maioria das vezes, da familia que apareceu como destaque nos principais
facilitadores da vida académica dos estudantes e ndo a Instituicdo de Ensino.

Outro ponto importante a ser destacado foi que tanto os professores quanto todo o
corpo de funcionarios das instituicdes também necessitariam estar melhor preparados

para receber os estudantes com deficiéncia. Mas, ressalta-se que tal fato ndo acontece em
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todos casos, dado que ha uma parcela pequena de situagdes que existem professores e
funcionérios engajados no acolhimento dos estudantes com deficiéncia, tornando-se
referéncias para estas pessoas. Com isso, ficou visivel o qudo importante é a inclusdo no
Ensino Superior, trazendo ganhos para todos, tanto professores quanto estudantes.

Por fim, mas ndo menos importante, a escassez da fiscalizagéo das Instituicbes de
Ensino Superior, relacionada com o cumprimento da legislacdo vigente no que diz
respeito a acessibilidade em todas as categorias foi evidente. Necessita-se que ocorram as
fiscalizagdes com mais frequéncia e mais rigida dos servicos oferecidos, a fim de que seja
medida a qualidade deste servico e se realmente atendem ao estudante com deficiéncia
ou se somente cumpre uma lei. Entretanto, destaca-se que nem sempre apenas o
cumprimento da lei garante um processo de acesso, permanéncia e ensino de qualidade.

Além disso, outro fato significativo foi em relacéo & formacéao de professores. No
decorrer da pesquisa foi relatado que muitos deles ndo estavam preparados para receber
0 publico de pessoas com deficiéncia, ou seja, a formacao inicial e também continuada
parecia ndo ser suficiente para receber estes alunos, principalmente os que estavam
chegando nas IES.

Ao tratar sobre a tematica trajetérias académicas de pessoas com deficiéncia,
pode-se concluir que as conquistas e os direitos foram ampliados, o0 que é muito positivo,
no entanto, ainda se apresenta longe do ideal. H& um vasto caminho a ser percorrido.

Os resultados desta pesquisa apresentaram a grande necessidade para efetivar o
atendimento educativo adequado para 0 acesso e a permanéncia dos estudantes com
deficiéncia na universidade. E preciso que a instituicdo promova politicas mais diretivas
para a inclusdo da pessoa com deficiéncia no ambiente académico.

A partir do momento em que a universidade promover 0 acesso da pessoa com
deficiéncia na Instituicdo, deve oferecer condiges. Assim, teremos um maior nimero de
pessoas com deficiéncia sendo oportunizados a ingressarem nas Instituicbes de Ensino
Superior.

Esta dissertacdo ndo pretendeu esgotar o assunto, mas, sim, provocar mais debates
sobre o tema. Espera-se que outros estudos sejam realizados sobre o0 acesso, ingresso e
permanéncia das pessoas com deficiéncia no Ensino Superior brasileiro.

Dentre os assuntos que podem ser abordados dentro da tematica acessibilidade no
Ensino Superior brasileiro estd o Ndcleo de Acessibilidade - mencionado no decorrer da
pesquisa, que nas IES particulares ele quase ndo aparece, sendo assim, um ponto a ser

considerado, podendo ser uma questdo de pesquisa futura.
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7. ANEXO

1) PARECER DO COMITE DE ETICA

UFSCAR - UNIVERSIDADE £~ Plabaforma
FEDERAL DE SAO CARLOS %oﬂ

PARECER CONSUBSTANCIADO DO CEP
DADOS DO PROJETO DE PESQUISA

Titulo da Pesquisa: TRAJETORIAS HISTORICAS DA ACESSIBILIDADE NO ENSINO SUPERIOR
Pesquisador: LIZ AMARAL SARAIVA

Area Tematica:

Verséo: 1

CAAE: 57571116.0.0000.5504

Instituicao Proponente: CECH - Centro de Educacao e Ciéncias Humanas

Patrocinador Principal: Financiamento Préprio

DADOS DO PARECER

Numero do Parecer: 1.680.537

Apresentacao do Projeto:

O projeto esta bem apresentado e completo.

Objetivo da Pesquisa:

O objetivo esta claramente descrito:

O objetivo deste estudo é analisar a trajetoria histérica da politica de acessibilidade no ensino superior
brasileiro

Avaliacao dos Riscos e Beneficios:

Os riscos e beneficios estao adequados ao objetivo e ao método da pesquisa.

Ci arios e Consideracoes sobre a Pesqui

A pesquisa tem relevancia social e académica.

Consideragoes sobre os Termos de apresentacao obrigatéria:
A pesquisadora apresenta o TCLE, que contem todas as informagdes pertinentes e suficientes.

Conclusoes ou Pendéncias e Lista de Inadequagdes:
Nao ha pendéncias.

Consideracdes Finais a critério do CEP:

Endereco: WASHINGTON LUIZ KM 235

Bairro: JARDIM GUANABARA CEP: 13,565-905
UF: SP Municipio: SAO CARLOS
Telefone: (16)3351-9683 E-mail: cephumanos@ufscar.br
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UFSCAR - UNIVERSIDADE Plataforma
FEDERAL DE SAO CARLOS %ﬁd

Continuagéo do Parecer: 1.680.537

Este parecer foi elaborado b do nos d abaixo i d
Tipo Documento Arquivo Postagem Autor Situacao
Informagoes Basicas| PB_INFORMAGCOES_BASICAS_DO_P | 24/06/2016 Aceito
do Projeto ROJETO 744429.pdf 10:39:44
Folha de Rosto Folha_de_Rosto_Liz_Amaral_Saraiva.p | 24/06/2016 |LIZ AMARAL Aceito
df 10:34:38 | SARAIVA
Projeto Detalhado / | Projeto_de_Pesquisa_Liz_Amaral_Sarai| 24/06/2016 |LIZ AMARAL Aceito
Brochura va.pdf 10:33:58 |SARAIVA
Hnvestigador
QOutros Roteiro_Semiestruturado_Liz_Amaral_S| 24/06/2016 |LIZ AMARAL Aceito
araiva.pdf 10:31:42 | SARAIVA
Orgamento Orcamento_Liz_Amaral_Saraiva.pdf 22/06/2016 |LIZ AMARAL Aceito
23:59:54 | SARAIVA
Cronograma Cronograma_Liz_Amaral_Saraiva.pdf 22/06/2016 |LIZ AMARAL Aceito
23:52:40 | SARAIVA
TCLE / Termosde |TCLE_Liz_Amaral_Saraiva.pdf 22/06/2016 |LIZ AMARAL Aceito
Assentimento / 23:49:37 |SARAIVA
Justificativa de
Auséncia

Situacao do Parecer:

Aprovado

Necessita Apreciacao da CONEP:
Nao

SAO CARLOS, 16 de Agosto de 2016

Assinado por:
Ricardo Carneiro Borra

(Coordenador)
Endereco: WASHINGTON LUIZ KM 235
Bairro: JARDIM GUANABARA CEP: 13,565-905
UF: SP Municipio: SAO CARLOS
Telefone: (16)3351-9683 E-mail: cephumanos@ufscar.br
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8. APENDICES
1) TCLE

UNIVERSIDADE FEDERAL DE SAO CARLOS
DEPARTAMENTO DE PSICOLOGIA
PROGRAMA DE POS-GRADUACAO EM EDUCACAO ESPECIAL

TERMO DE CONSENTIMENTO LIVRE E ESCLARECIDO PARA SUJEITOS QUE
PARTICIPARAM DA CONSTRUCAO DA ACESSIBILIDADE NO ENSINO
SUPERIOR BRASILEIRO
(Resolucdo 466/2012 do CNS)

Eu, Liz Amaral Saraiva, estudante do Programa de P6s-Graduacdo em Educagdo
Especial da Universidade Federal de S&o Carlos — UFSCar Ihe convido a participar da
pesquisa “Trajetorias Historicas da Acessibilidade no Ensino Superior Brasileiro” sob
orientagdo da Prof? Dr? Rosimeire Maria Orlando.

O objetivo desse estudo é conhecer e analisar os desdobramentos historicos para
o estabelecimento das condi¢des de acessibilidade no ensino superior brasileiro.

Vocé foi selecionado (a) por ter participado ativamente da trajetoria histérica da
acessibilidade no ensino superior brasileiro.

O estudo envolve a realizagdo de entrevista semiestruturada com questdes
direcionadas para a participacéo ativa na construgdo da acessibilidade no ensino superior
no Brasil.

A pesquisa ocorrera em um local de sua escolha, onde sentir-se confortavel para
que a entrevista aconteca, tais procedimentos serdo destinados ao uso exclusivamente
académico-cientifico.

Como risco, podera ocorrer constrangimento durante a sua participacdo na
entrevista, podendo gerar estresse e desconforto como resultado da exposicao de opinides
pessoais em responder perguntas que envolvem as proprias histérias e agdes, entretanto
as perguntas ndo serdo invasivas a intimidade dos participantes. Diante dessas situagdes,
0s participantes terdo garantidas pausas nas entrevistas, a liberdade de ndo responder as
perguntas quando a considerarem constrangedoras, podendo interromper a entrevista a

qualquer momento.
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Serdo retomados nessa situagdo os objetivos a que esse trabalho se propde e os
possiveis beneficios que a pesquisa possa trazer. Em caso de encerramento das entrevistas
por qualquer fator descrito acima, o pesquisador solicita autorizagdo para estabelecer
contato posterior, a fim de verificar os possiveis danos ocasionados e proceder quanto a
novas orientac¢des, visando o bem-estar de todos os participantes.

Sua participaco nessa pesquisa auxiliar na obtencdo de dados que poderdo ser
utilizados para fins cientificos, proporcionando maiores informaces e discussdes que
poderédo trazer beneficios para a area da Educacéo Especial, para a construcéo de novos
conhecimentos e tracar as trajetorias da acessibilidade no ensino superior. O pesquisador
realizara 0o acompanhamento de todos os procedimentos e atividades desenvolvidas
durante o trabalho.

Sua participacdo € voluntéria, isto é, a qualquer momento o (a) senhor (a) pode
desistir de participar e retirar seu consentimento. Sua recusa ou desisténcia ndo lhe trara
nenhum prejuizo profissional, seja em sua relagdo ao pesquisador, a Instituicdo em que
trabalha ou & Universidade Federal de S&o Carlos.

Todas as informagdes obtidas através da pesquisa serdo confidenciais, sendo
assegurado o sigilo sobre sua participagdo em todas as etapas do estudo. Caso haja
mengao a nomes, a eles serdo atribuidas letras, com garantia de anonimato nos resultados
e publicagdes, impossibilitando sua identificac&o.

Solicito sua autorizagdo para gravacdo em audio das entrevistas. As gravagdes
realizadas durante a entrevista semiestruturada serdo transcritas pelo pesquisador,
garantindo o anonimato e que se mantenha a mais fidedigna possivel. Depois de transcrita
sera apresentada a juizes para validacgdo das informagdes.

Essa pesquisa ndo prevé qualquer gasto aos participantes, porém se isso ocorrer,
ele serd ressarcido pelo pesquisador. VVocé recebera uma copia deste termo constando o
telefone, o endereco pessoal e o e-mail do pesquisador principal, podendo solicitar
esclarecimentos, tirar suas dividas sobre o projeto e sua participacdo, agora ou a qualquer
momento.

As informac0es e resultados obtidos por meio dessa pesquisa poderdo se tornar
publicos, mediante a publicacdo de relatérios e trabalhos cientificos, porém sua
identidade ndo sera revelada em nenhum momento. Os dados coletados seréo tratados de
forma sigilosa, assegurando o anonimato e a ndo identificacdo dos participantes, sendo

utilizadas siglas ou nomes ficticios.
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Se vocé tiver qualquer problema ou divida durante a sua participagdo na pesquisa
podera comunicar-se pelo telefone (16) 3351-8487. Vocé recebera uma copia deste termo
onde consta o telefone e 0 endereco do pesquisador principal, podendo tirar suas dividas

sobre o projeto e sua participacao, agora ou a qualquer momento.

Dr? Rosimeire Maria Orlando
(orientadora da pesquisa)
Rodovia Washington Luiz, Km 235, CEP 13565905 — Monjolinho, S&o Carlos/SP
Fone: (16) 3351-8487, e-mail: meireorlando@gmail.com.br

Liz Amaral Saraiva
(pesquisadora principal - aluna de mestrado)
Fone: (19) 99253-9241, e-mail: saraiva_liz@hotmail.com

Declaro que entendi os objetivos, riscos e beneficios de minha participacdo na
pesquisa e concordo em participar. O pesquisador me informou que o projeto foi
aprovado pelo Comité de Etica em Pesquisa em Seres Humanos da UFSCar que
funciona na Pré-Reitoria de P6s-Graduacao e Pesquisa da Universidade Federal de
S&o Carlos, localizada na Rodovia Washington Luiz, Km. 235 - Caixa Postal 676 -
CEP 13.565-905 - Sdo Carlos - SP — Brasil. Fone (16) 3351-8110. Endereco
eletronico: cephumanos@ufscar.br

Local e data:

Nome do participante da pesquisa:

NUmero e tipo de documento de identificagéo

Assinatura do Sujeito da pesquisa:
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I1) ROTEIRO DE ENTREVISTA SEMIESTRUTURADO

ROTEIRO DE ENTREVISTA SEMIESTRUTURADO

Perfil:
Nome:

Data de nascimento:

Género: ( )F( )M ( ) OUTROS

Possui alguma deficiéncia? ( ) No

Qual?

Profissao:

( ) Adquirida ( ) Congénita

Local de moradia:

Formacgéo:

Ensino Fundamental

Ingresso: Concluséo: ( )Publico () Privado
Ensino Médio
Ingresso: Concluséo: ( )Publico ( ) Privado

Ensino Profissionalizante

Ingresso: Concluséo:

Ensino Superior

( ) Emandamento () Incompleto

___ ()Publico () Privado

Ingresso: Conclusdo: ( )Publico () Privado
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Qual?

Pds-graduacéo

() lato sensu ( ) stricto sensu Periodo:

() Concluido () Emandamento ( ) Incompleto ( )Publico ( ) Privado

Qual (is)?

Comente sobre fatos que chamaram atencdo, mudaram sua vida, fatos inesqueciveis.

Em relacdo as condi¢des de Acessibilidade no Ensino Superior:

e Comente como foi.

(Em seguida, abordar os seguintes temas caso ndo aparega nessa primeira pergunta geral)

e Qual foi sua motivagao para o ingresso no Ensino Superior?

e Quais foram as principais conquistas/mudancas na universidade em relagéo ao acesso
e permanéncia?

o Explique situacdes e recursos que tenham favorecido e/ou desfavorecido seu ingresso
e permanéncia no ensino superior.

e  Apresente condi¢Bes que propiciaram a inclusdo no ensino superior e o que foi feito
para que isso acontecesse.

e Existiam programas ou servicos de apoio aos estudantes oferecidos pela instituicdo
(por exemplo: ndcleos de acessibilidade, apoio)?

e O que vocé acha que poderia ter sido feito e implementado que néo foi?

¢ Quando, na universidade, surgiam problemas, resisténcias, como eram resolvidos?

e Vocé tem interesses (ou ja participou) de acdes politicas, movimentos sociais,
embates, relacionados a pessoa com deficiéncia?

e Caso acontecesse reunides, que vocé tenha participado ou ouvido falar, relacionado
a insercdo no ensino superior de pessoas com deficiéncia, quais eram 0s assuntos
abordados, a organizacéo, os recursos, tinha algum lider, ou alguém responsavel?

Qual sua contribuicdo e os resultados?
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Desdobramentos historicos do movimento social e/ou politico que tenha participado
em relacdo ao acesso no ensino superior (participa¢do em Conselhos Municipais da

Pessoa com Deficiéncia, luta pelo ensino superior).

e Comente como foi, caso tenha participado ou tenha conhecimento sobre a tematica.

(Em seguida, abordar os seguintes temas caso ndo apare¢a nessa primeira pergunta geral)

e Caso tenha participado de algum movimento/evento, relate como foi o surgimento e
desenvolvimento (palestras, entrevistas, mobilizagdes...) em que participou.

e Como foi o seu envolvimento com a tematica acessibilidade no ensino superior
brasileiro?

e Houve algum movimento de resisténcia (por parte da sociedade, universidade,
colegas, corpo docente) para a insergao no ensino superior?

e Aconteceram acgdes desenvolvidas através de organizacdo, mobilizagdo e
participacéo relacionadas a acessibilidade?

e Na sua opinido, quais foram as conquistas atribuidas a temdtica acessibilidade no
ensino superior?

e Na sua opinido, quais aspectos devem nortear a acessibilidade no ensino superior
atualmente?

e Vocé acredita que houve avancos e retrocessos na universidade (em relacéo a

acessibilidade, inclusdo de pessoas com deficiéncia)?

Construcdo da politica de acessibilidade e seus atores

e Emrelagdo ao seu conhecimento sobre a tematica, comente.

(Em seguida, abordar os seguintes temas caso ndo aparega nessa primeira pergunta geral)

e Descreva a construgdo da politica de acessibilidade no ensino superior.
¢ Na sua opinido, houve reflexos dessa construgdo em outros locais na sociedade?

e O que influenciou para que essa construcdo acontecesse?
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Descreva sua participacdo na construgdo da politica de acessibilidade, caso tenha

feito parte.
Na sua opinido, quais foram as influéncias para essa constru¢do e como isso

aconteceu (ex: influéncia politica, social...).
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