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RESUMO

A presente pesquisa tem como objeto de estudo o habitus escolar de alunos do ensino
fundamental. A pesquisa se insere nas discussdes sobre o processo de escolarizagdo, mais
especificamente, na relacdo que se estabelece entre o habitus escolar, as praticas de
professores e da familia de alunos. O problema de pesquisa indaga qual a contribuicdo das
tarefas extraescolares mediadas pela familia e pela escola na constituicdo do habitus escolar
de criangas do ensino fundamental | e seus desdobramentos para o processo de escolarizacdo
dos alunos? O objetivo geral desta pesquisa consiste, portanto, em analisar o habitus escolar
dos alunos do ensino fundamental 1 de uma escola municipal da periferia de Serrana — SP,
visando compreender suas relacGes familiar e escolar com o processo de escolarizagdo dos
estudantes. Pretende-se identificar nas rotinas, nas relagdes entre a instituicdo familiar e
escolar quais as estratégias e as praticas que contribuem para a consolidacdo dindmica do
habitus escolar. Busca-se, ainda, identificar e refletir sobre a possivel existéncia de disciplina,
rotinas e disposicdes para os estudos de alunos dentro e fora do ambiente escolar e se as
familias e os professores possibilitam praticas que ensinem esses alunos a estudar,
promovendo um habitus escolar e capital cultural escolarmente rentavel. A pesquisa
fundamenta-se no conceito de habitus da teoria sociologica de Pierre Bourdieu. Para a coleta
dos dados foram realizadas entrevistas semiestruturadas com professores, pais ou
responsaveis pelos estudantes e com alunos matriculados em uma escola municipal de ensino
fundamental. Ao todo foram entrevistados 14 participantes. Os dados das entrevistas foram
submetidos a analise de contetdo e os resultados evidenciam que grande parte dos alunos
possuem disposicdes para os estudos, realizando com certa frequéncia as atividades dentro e
fora do ambiente escolar, mas as rotinas e disciplina estabelecidas pelas familias séo
apresentadas basicamente por meio do desenvolvimento das tarefas de casa propostas pela
professora, com algumas préaticas familiares que os ensinem a estudar. Entretanto, apesar de
seus limites na possibilidade de auxilio escolar aos filhos, as familias demonstram reconhecer
a importancia destas praticas na formacao de seus filhos/netos. Os dados sinalizam, ainda, que
as professoras acreditam que estas disposi¢cOes, disciplina e rotinas para os estudos que
compdem o habitus escolar tém impacto no rendimento escolar dos alunos, e apresentam
estratégias em suas praticas pedagdgicas visando a consolidacdo deste habitus que tem se
demostrado relacionado a rentabilidade escolar dos alunos.

Palavras-chaves: Habitus escolar; Processo de Escolarizacdo; Ensino Fundamental I.



ABSTRACT

This study aims to study the school habitus of elementary school students in a municipal
school. The research is inserted in the discussions about the schooling process, more
specifically, in the relation that is established between the school habitus, the practices of
teachers and the family of students. The research problem investigates the contribution of the
homework mediated by the family and school in the constitution of the school habitus of
elementary school students and their contribution for the students' schooling process? The
general objective of this research is therefore to analyze the school habitus of elementary
school students in a municipal school in the outskirts of the city Serrana — SP, in order to
understand their family and school relations with the students’ schooling process. It is
intended to identify in the routines, in the relations between the family and school institution,
the strategies and practices that contribute to the dynamic consolidation of the school habitus.
It seeks to identify and reflect on the possible existence of discipline, routines and
arrangements for student studies within and outside the school environment and whether
families and teachers enable practices that teach these students to study, promoting a school
habitus and cultural capital school profitable. The research is based on the concept of habitus
of the sociological theory of Pierre Bourdieu. For the collection of data, semi-structured
interviews were conducted with teachers, parents or guardians of students and with students
enrolled in a municipal elementary school. A total of 14 participants were interviewed. The
data of the interviews were submitted to the content analysis and the results show that most of
the students have dispositions for the studies, doing with certain frequency the activities
inside and outside the school environment, but the routines and discipline established by the
families are presented basically by through the development of homework, proposed by the
teacher, with some family practices that teach them to study. However, despite their
limitations on the possibility of school aid to children, families demonstrate the importance of
these practices in the formation of their children / grandchildren. The data also indicate that
the teachers believe that these dispositions, discipline and routines for the studies that make
up the school habitus have an impact on the students' school performance, and present
strategies in their pedagogical practices aiming at the consolidation of this habitus that has
been demonstrated related to the students' profitability.

Keywords: School habitus; Educational Process; Elementary School |
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1 INTRODUCAO

Esta pesquisa tem como objeto de estudo o habitus® escolar de alunos do ensino

fundamental 1 em uma escola municipal da periferia da cidade de Serrana — SP.

A utilizacdo do conceito de habitus presente na teoria de Pierre Bourdieu possibilita a
discussdo teorica sobre as relacfes sociais e suas implicagfes na trajetéria dos individuos
partindo do principio da articulagdo entre os agentes sociais e a estrutura social, superando as
contraposicdes entre objetivismo e subjetivismo propondo, entdo, o conhecimento
praxiolégico fundamentado no conceito de habitus. Esse conceito sera utilizado com vistas
ao processo de escolarizagdo dos alunos, denominado como habitus escolar (SILVA, 2011),
focalizando as praticas pedagdgicas e familiares que sustentam os caminhos percorridos pelos

alunos.

Os alunos séo agentes de suas aprendizagens, e dessa forma, suas habilidades,
atividades, rotinas, seu contexto histérico-cultural, suas disposi¢cGes e praticas escolares
compdem e fundamentam a sua vida escolar. A familia, a escola, os professores e toda
comunidade escolar sdo fundamentais para o pleno desenvolvimento do aluno, ndo apenas nos
fatores cognitivos (de aprendizagem de contetidos escolares), mas também na formacao

humana deste agente, contemplando aspectos sociais, econdmicos, étnico-raciais e culturais.

Nesse sentido, o desempenho escolar dos estudantes também se relaciona a sua origem
social, cultural e econémica, assim como familiar, uma ideia amplamente discutida nos
estudos sociologicos (NOGUEIRA; NOGUEIRA, 2002, 2014; SETTON, 2002). A educacao
é vista, portanto, como um investimento em que cada grupo social dispde de seus recursos
conforme seus objetivos, ou seja, se a familia busca, por exemplo, a ascensao social como se
verifica no caso de familias de classe média, provavelmente maior serd o seu investimento
escolar, ja as familias com renda mais baixa, que ndo vislumbram tanto essa ascensdo por
meio da escola, fazem investimentos educativos de forma reduzida, o que também acontece
nas familias com renda elevada, pois ndo buscam por essa ascensdo, visto que ja estdo no
patamar social mais elevado (BOURDIEU, 2015).

! Habitus é um conceito da teoria de Bourdieu como sistema de disposicdo duravel para agdes no sentido de sua
trajetdria social, individual ou coletiva.
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Os exemplos de sucesso ou fracasso escolar fazem parte da estimativa dos diferentes
grupos sociais, dessa forma, ajustam seus investimentos, inconscientemente, a medida de suas
chances objetivas. Claudio Marques Martins Nogueira e Maria Alice Nogueira (2002, p. 23)
afirmam que, na perspectiva de Bourdieu, com o passar dos anos, através de um “processo
ndo deliberado de ajustamento entre investimentos e condi¢cGes objetivas de acgdo, as
estratégias mais adequadas, mais viaveis, acabariam por ser adotadas pelos grupos e seriam,
entdo, incorporadas pelos sujeitos como parte do seu habitus . De tal modo, 0s investimentos
de seus esforgos (recursos, tempo e dedicacdo) seriam varidveis conforme as probabilidades
de éxito no universo escolar (NOGUEIRA; NOGUEIRA, 2002).

Assim como as familias, as escolas também sdo influenciadas pelas mudancas sociais,
a partir de fatores como o perfil econbmico das classes, as diferentes relagdes com bens
culturais e as novas configuragdes familiares e trabalhistas impactando as mudangas da
relacdo das familias e dos alunos com as instituices escolares e o saber escolar que esta em

jogo nessas transformacdes da nossa sociedade.

Diante deste cenario esta pesquisa se insere nas discussdes sobre o processo de
escolarizacdo, mais especificamente, na relacdo que se estabelece entre o habitus escolar, as
praticas de professores e da familia de alunos do ensino fundamental I.

O interesse por essa tematica tem uma trajetoria que se iniciou em minha pratica
docente. Sou Professora de Ensino Fundamental |1 de uma escola municipal localizada no
centro da cidade de Serrana - SP e vivencio a baixa frequéncia de praticas de estudos dos
alunos fora do ambiente escolar. Ao indagar os alunos sobre os motivos de ndo realizarem
suas tarefas extraclasse, as respostas sao quase unanimes: “Nao deu para fazer em casa”; “Nao

tive tempo de fazer”; “Esqueci de fazer”.

Observo, assim, que parte dos alunos para os quais ministro aulas aparenta ndo possuir
disciplina ou rotinas de estudos, evidenciando uma resisténcia a realizagdo de tarefas,
principalmente as que devem ser feitas fora do ambiente escolar, como por exemplo, as
tarefas de casa. Os dialogos com os alunos apontam que, por muitas vezes, ndo sdo
acompanhados por seus pais ou familiares no que se refere as atividades escolares

desenvolvidas.

Em conversas informais com professores de outras escolas da rede municipal de

educacdo, em meu cotidiano de trabalho, também constato que o problema aparenta estar em
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quase todos os lugares e em diferentes anos (seriacdo). Essa auséncia de rotinas de estudos
fora da escola faz com que, muito provavelmente, os conteidos do curriculo escolar fiqguem
restritos ao que é trabalhado em sala de aula, o que de certa forma compacta as possibilidades
de aprendizagem dos alunos.

A0 me deparar com esta situagdo, questionamentos surgiram, tais como: os alunos
possuem disciplina e rotinas de estudos? Se ndo, por qué? Qual o papel dos professores e das
familias diante desta situacdo? Quais as consequéncias desta possivel falta de rotina de

estudos para os alunos em seu processo de escolarizagéo?

Com base em tais questdes foi proposto o problema da pesquisa: Qual a contribuicao
das tarefas extraescolares mediadas pela familia e pela escola na constituicdo do habitus
escolar de criancas do ensino fundamental | e seus desdobramentos para o processo de

escolarizacdo dos alunos?

Consideramos como pressuposto da pesquisa que a precariedade das condicbes
materiais de existéncia das familias dos estudantes que participam da pesquisa incide de
maneira negativa nas possibilidades de desenvolvimento de habitus que contribuam para o
sucesso escolar dos alunos, prejudicando também a concretizacdo de préaticas pedagdgicas
mais eficientes para o processo de aprendizagem dos alunos. Entretanto, entendemos que,
apesar das dificuldades materiais, as familias e a escola desenvolvem estratégias de acao
voltadas para amenizar o0s problemas escolares enfrentados, utilizando as tarefas
extraescolares de forma adaptada as dificuldades da realidade social encontradas,

contribuindo para a constituicdo do habitus escolar dos alunos.

O objetivo geral desta pesquisa consiste, portanto, em analisar o habitus escolar dos
alunos do ensino fundamental | de uma escola municipal da periferia de Serrana — SP, visando
compreender suas relagdes familiar e escolar com o processo de escolarizagéo dos estudantes.

Com base em tal objetivo geral foram definidos como objetivos especificos:

a) ldentificar nas relacdes entre a instituicdo familiar e escolar as estratégias e as praticas

que contribuem para o desenvolvimento do habitus escolar;

b) Refletir sobre a existéncia ou ndo de disciplina, rotinas e disposi¢cdes para os estudos

de alunos fora do ambiente escolar;
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c) Analisar se as familias e os professores possibilitam praticas que ensinem os alunos a

estudar, promovendo um habitus escolar e capital cultural escolarmente rentavel.

Neste sentido, a presente pesquisa oferece contribuices para a ampliacdo do
conhecimento sobre as caracteristicas do habitus escolar de alunos do ensino fundamental I;
se esse habitus estd intimamente relacionado ao sucesso nos rendimentos escolares e em que
medida a familia e o professor contribuem para a efetivacdo deste habitus e suas contribui¢fes

para o sucesso do processo de escolarizacdo dos alunos.

Para que a pesquisa possibilite melhores reflexdes sobre a questdo proposta foram
definidos trés eixos tedricos que sustentam as discussdes durante a anélise dos dados, sendo
elas, o processo educativo e implicagdes na formacdo do individuo; as praticas pedagdgicas
realizadas pelos docentes no que se refere principalmente as tarefas propostas aos alunos para
que realizem fora do ambiente escolar, bem como as suas concepc¢des e formas de utilizacdo
em sala de aula e, finalmente, a compreensao do significado do conceito de habitus proposto
por Bourdieu e utilizado por varios autores que apontam os desdobramentos deste conceito na
trajetoria escolar dos agentes sociais.

A investigagédo para a compreensdo do habitus escolar dos alunos ocorreu por meio de
entrevistas semiestruturadas com os professores e entrevistas semiestruturadas com 0s
pais/responsaveis e alunos de uma escola municipal de ensino fundamental |1 do municipio de
Serrana — SP. Logo ap6s o processo de coleta de dados, foi realizada a analise de contetdo
referente aos dados adquiridos por meio das entrevistas com suporte teérico voltado
principalmente a teoria socioldgica de Bourdieu, assim como autores contemporaneos que se

utilizam dos conceitos do soci6logo.

Acreditamos que os resultados da pesquisa possam indicar possiveis subsidios para se
refletir sobre o habitus escolar de alunos do ensino fundamental 1 em seu processo de

escolarizagéo.

Esta dissertacdo esta organizada em cinco se¢des. A primeira secdo consiste na
Introducdo em que se apresenta o tema, problema, objetivos, metodologia e justificativa do
estudo proposto. A segunda secdo apresenta carater teorico e bibliogréafico, voltando-se para a
apresentacdo e discussao de conceitos fundamentais para a pesquisa. A terceira secdo expde 0
percurso metodologico da pesquisa, evidenciando a natureza e o tipo de pesquisa adotada, 0s

procedimentos de coleta de dados e os procedimentos de andlise de dados. A quarta secao
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apresenta os resultados da pesquisa e discussdo dos dados, trazendo reflexdes sobre o habitus
escolar dos alunos através das relagdes familiares e escolar. A Ultima secdo aborda as
consideracdes finais da pesquisa.
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2 PROCESSO DE ESCOLARIZACAO, PRATICA PEDAGOGICA E HABITUS
ESCOLAR

Com vistas a discussdo sobre o habitus escolar dos alunos do ensino fundamental em
seu processo de escolarizagdo, o referencial tedrico desta pesquisa encontra-se fundamentado
em Bourdieu e em autores criticos que discutem trés conceitos fundamentais em nosso estudo:
0 processo de escolarizagdo dos alunos; as praticas pedagdgicas no que se refere tanto as
atividades dentro como fora do ambiente escolar, como por exemplo, as tarefas de casa e, por
fim, o conceito de habitus da teoria de Bourdieu, voltado as disposicdes e rotinas de estudos —
habitus escolar e habitus estudantil (SILVA, 2011).

De maneira mais ampla consideramos a escola e a educacdo como instituicbes
reprodutoras das relagbes de dominacdo e das ideologias das classes dominantes
(BOURDIEU; PASSERON, 1992), mas também como instituicbes com a potencialidade de
contribuir para a transformacdo social. De acordo com alguns autores da perspectiva
sociologica critica “é fundamental que 0S sujeitos pertencentes as camadas populares lutem
pelo seu direito a educacdo, atuando tanto no espaco escolar, quanto fora dele para que a
escola se transforme em uma instituicao voltada também aos seus interesses” (FERNANDES,

2002, p. 29).

2.1 O processo de escolarizagéo e a instituicao escolar

O conceito de escolarizacdo € entendido neste estudo como “o processo e a paulatina
producdo de referéncias sociais, tendo a escola, ou a forma escolar de socializacdo e
transmissdo de conhecimentos, como eixo articulador de seus sentidos e significados”.
(FARIA FILHO, 2003, p. 78).

A partir desse conceito, no decorrer da pesquisa empregamos o termo processo de
escolarizacdo como a trajetoria, o percurso percorrido pelo aluno ao longo de sua caminhada
escolar envolvendo ndo apenas aspectos relacionados aos saberes institucionais, como 0s
contetdos do curriculo escolar, mas também as questdes relacionadas a todo o processo de
socializagdo, vivéncias e diversos aprendizados que a escola permite aos educandos. Neste

sentido, os professores, funcionarios da escola, toda a equipe pedagdgica e administrativa e,
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os familiares sdo agentes intimamente ligados ao processo de escolarizacdo dos alunos
(FARIA FILHO, 2003).

Durante essa trajetoria, tanto o sucesso quanto o fracasso escolar estdo presentes no
processo educativo dos alunos. Entendemos aqui 0 sucesso escolar a partir dos conceitos
(notas) que os alunos obtiveram por disciplina apresentando médias anuais, finais, igual ou
superiores a cinco através das avaliacdes de seus professores e registradas no boletim escolar

ao longo do ano letivo sendo, assim, promovidos para a proxima série.

Ja os alunos que atingiram médias anuais inferiores a cinco sdo considerados de baixo
desempenho escolar e se 0 aluno obtiver mais de uma vez esse conceito no ano letivo, ele serd
submetido ao Conselho de Classe para que, em conjunto com seus professores, coordenagédo
pedagdgica e direcdo escolar deliberem sua promocdo ou reprovacdo para seguir para a
préxima série. Dessa forma, nesta pesquisa, consideramos tal situacdo como fracasso escolar.
E neste contexto que sera utilizado o termo rentabilidade escolar empregado nos escritos de
Bourdieu (2015a; 2015b; 2015c; 2015d).

De acordo com as teorias bourdieusianas, tanto o sucesso quanto o fracasso escolar
estdo entrelacados as bagagens social e cultural dos alunos. Nogueira e Nogueira (2002) ao
apresentarem um artigo sobre as contribuicbes e limites da sociologia da educacdo de
Bourdieu sinalizam que os atores sdo constituidos de formas diferenciadas segundo sua
origem social e familiar, e quais as repercussdes dessa formacdo em relacdo as atitudes e

comportamentos escolares. Assim, discorrem que:

Uma das teses centrais da Sociologia da Educacdo de Bourdieu é a de que 0s
alunos ndo sdo individuos abstratos que competem em condi¢es
relativamente igualitérias na escola, mas atores socialmente constituidos que
trazem, em larga medida incorporada, uma bagagem social e cultural
diferenciada e mais ou menos rentavel no mercado escolar. O grau variado
de sucesso alcancado pelos alunos ao longo de seus percursos escolares néo
poderia ser explicado por seus dons pessoais — relacionados a sua
constituicdo bioldgica ou psicoldgica particular —, mas por sua origem social,
que os colocaria em condigdes mais ou menos favordveis diante das
exigéncias escolares (NOGUEIRA; NOGUEIRA, 2002, p. 18).

A teoria sociologica de Bourdieu rompe, portanto, com o discurso do “dom” ou da

”2

“aptiddo”™ para 0s estudos. Para o autor, a educacdo € um investimento social e familiar,

% Em seus escritos, Bourdieu faz criticas & ideologia do dom e da aptiddo, assim como ao discurso do mérito
pessoal no éxito escolar.
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principalmente em tempo e capital cultural que poderia levar a certa mobilidade social
horizontal para algumas fragdes de classe que investem na educagdo de seus filhos
(BOURDIEU, 2015a). Entretanto, para o autor a escola possui um carater conservador, um
papel de reprodutora das desigualdades sociais @ medida que ndo é neutra, apesar do discurso
de igualdade e neutralidade. Durante um periodo do século XX havia o predominio, tanto nas
Ciéncias Sociais quanto no senso-comum de uma concepgao otimista sobre a educacdo. De

acordo com Nogueira e Nogueira (2002) tal viséo era

[...] extremamente otimista, de inspiracdo funcionalista, que atribuia a
escolarizagdo um papel central no duplo processo de superacdo do atraso
econbmico, do autoritarismo e dos privilégios adscritos, associados as
sociedades tradicionais, e de construcdo de uma nova sociedade, justa
(meritocrética), moderna (centrada na razdo e nos conhecimentos cientificos)
e democratica (fundamentada na autonomia individual). Supunha-se que por
meio da escola puUblica e gratuita seria resolvido o problema do acesso a
educacdo e, assim, garantida, em principio, a igualdade de oportunidades
entre todos os cidaddos. Os individuos competiriam dentro do sistema de
ensino, em condigdes iguais, e aqueles que se destacassem por seus dons
individuais seriam levados, por uma questdo de justica, a avangar em suas
carreiras escolares e, posteriormente, a ocupar as posi¢gdes superiores na
hierarquia social. A escola seria, nessa perspectiva, uma instituicdo neutra,
gue difundiria um conhecimento racional e objetivo e que selecionaria seus
alunos com base em critérios racionais (NOGUEIRA; NOGUEIRA, 2002, p.
16).

Com a crise dessa concepcao de escola nos anos sessenta do seculo passado, inicia-se
uma nova reinterpretacdo do papel dos sistemas de ensino na sociedade, passando a
desconsiderar essa visdo otimista. Algumas pesquisas inglesas, francesas e americanas,
“mostraram, de forma clara, o peso da origem social sobre os destinos escolares”
(NOGUEIRA; NOGUEIRA, 2002, p. 16) e de certa forma contribuiram para quebrar a crenca
na igualdade de oportunidades diante da escola. A vista disso, de acordo com uma das teses
de Bourdieu, o “grau variado de sucesso alcancado pelos alunos ao longo de seus percursos
escolares ndo poderia ser explicado por seus dons pessoais — relacionados a sua constituicdo
biolégica ou psicoldgica particular —, mas por sua origem social, que os colocaria em
condicbes mais ou menos favoraveis diante das exigéncias escolares.” (NOGUEIRA,
NOGUEIRA, 2002, p. 17).

A partir deste momento critico, Bourdieu propde uma nova forma de interpretar a

escola e a educacdo apontando a forte relacdo entre o desempenho escolar e a origem social
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dos alunos, rompendo com o paradigma funcionalista. Ainda segundo Nogueira e Nogueira
(2002, p. 17-18):

Onde se via igualdade de oportunidades, meritocracia, justica social,
Bourdieu passa a ver reproducéo e legitimacdo das desigualdades sociais. A
educacdo, na teoria de Bourdieu, perde o papel que lhe fora atribuido de
instancia transformadora e democratizadora das sociedades e passa a ser
vista como uma das principais instituicdes por meio da qual se mantém e se
legitimam os privilégios sociais. Trata-se, portanto, de uma inverséo total de
perspectiva. Bourdieu oferece um novo quadro teérico para a andlise da
educacdo, dentro do qual os dados estatisticos acumulados a partir dos anos
50 e a crise de confianca no sistema de ensino vivenciada nos anos 60
ganham uma nova interpretacéo.

Ainda de acordo com a teoria sociolégica de Bourdieu®, o capital cultural —
desigualmente distribuido - é herdado pela familia, mas também transmitido pela instituicdo
escolar, fazendo com que seja uma das principais instituicbes a contribuir para a perpetuacao
e manutencdo da estrutura social (BOURDIEU, 2002a, apud PIOTTO, 2009, p. 10)
consagrando a diferenca, e quando a escola nada faz para minimizar o desequilibrio deste
capital cultural, sanciona e legitima a desigualdade presente no interior da instituicdo escolar,

tornando-se uma escola com tendéncia a reprodutora da sociedade.

Nesse sentido, entendemos que 0s conceitos e teorias de Bourdieu, principalmente no
que se refere a instituicdo escolar como reprodutora das desigualdades presentes na sociedade
sdo fundamentais em nosso estudo. A escola exerce um papel social de reprodutora, a medida
que se coloca como neutra - em suas condicdes de acesso e em suas questdes curriculares e
avaliativas - e, como igualitaria. E nesse movimento de neutralidade e igualdade que acaba de

certa forma afirmando as desigualdades em uma sociedade que é desigual.

Entretanto, nenhum individuo € igual ao outro, possui uma histéria de vida, esta
inserido em um ambiente social com sua cultura e vivéncias proprias. Os alunos, portanto, ndo
possuem a mesma cultura, principalmente a cultura da elite que é valorizada pela instituicdo
escolar e, por consequéncia, ndo terdo o mesmo rendimento (sucesso ou fracasso) escolar.

Dai a importancia de uma escola que, sabendo das diferengas e das desigualdades sociais,

* BOURDIEU, P. Pierre Bourdieu — entrevistado por Maria Andréa Loyola. Rio de Janeiro: Ed. da UERJ, 2002a.
(Colegdo Pensamento Contemporaneo).
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culturais e econémicas de seus alunos tenha praticas que ndo legitimem e reforcem as

desigualdades.

Apesar de Bourdieu mostrar como se configura o funcionamento da escola na
sociedade atual, de acordo com Débora Cristina Piotto (2009, p. 11) isto ndo quer dizer que,
para o sociologo, essa seja a Unica funcdo da escola — exclusiva e imutavel. Ainda segundo a
pesquisadora, “o préprio autor parece defender-se de tais rétulos, atribuindo-os a ma
compreensdo de suas afirmagdes: ‘Quando vocé diz as coisas sdo assim, pensam que VOCE esta

dizendo as coisas devem ser assim, ou ¢ bom que as coisas sejam dessa forma...””

(BOURDIEU, 20023, p. 14 apud PIOTTO, 2009, p. 11).

Afirmamos neste ponto a necessidade da instituicdo escolar para a formacdo dos
individuos, apesar de suas problematicas. Nesta perspectiva, acreditamos na escola como
necessaria, como instituicdo que garanta o0 acesso e permanéncia a todos e até mesmo como
possivel colaboradora na transformacéo das realidades sociais, culturais e econémicas dos
seus agentes, e concordamos com Saviani (2008) que destaca que a importancia politica da
educacéo reside em sua funcéo de socializacdo do conhecimento, o que ocorre principalmente

por meio da escola na sociedade capitalista.

Apesar de ressaltar a agdo de reproducdo da escola, Bourdieu* também indica, segundo
Piotto (2009), alternativas para o papel conservador e reprodutor da escola ao tratar da

questdo do acesso aos bens culturais.

A Escola (...) poderia compensar (pelo menos, parcialmente) a desvantagem
inicial daqueles que, em seu meio familiar, ndo encontram a incitagdo a
pratica cultural, nem a familiaridade com as obras, pressuposta por todo
discurso pedagogico sobre as obras, com a condi¢cdo somente de que ela
utilize todos os meios disponiveis para quebrar o encantamento circular de
processos cumulativos ao qual esta condenada qualquer agdo de educacgdo
cultural (BOURDIEU, 2003, p.108 apud PIOTTO, 2009, p. 11).

Nesta perspectiva, parece ser viavel pensar sobre outro papel da escola, que ndo seja

apenas como reprodutora da ordem social. Piotto (2009) indica que de acordo com Bourdieu,

[...] se a escola usasse de todos os seus recursos pedagdgicos com vistas a
atender a todos os estudantes, ela poderia colocar em condi¢bes de

* BOURDIEU, P. Obras culturais e disposicdo culta. In: BOURDIEU, P.; DARBEL, A. O amor pela arte — 0s
museus de arte na Europa e seu publico. Sdo Paulo: Edusp/Zouk, 2003. p. 69-111.
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igualdade, ou menos desiguais, aqueles que chegam até ela desprovidos ou,
talvez, menos providos de capital cultural. Ao, por exemplo, oferecer aos
alunos das camadas populares a capacidade de desfrutar os bens da cultura
erudita, 0 acesso a tais bens ndo mais seria um fator distintivo. Esse parece
ser 0 "grande escandalo" entre os monopolizadores da distin¢do culta, ao
qual Bourdieu alude, que a escola poderia provocar. Assim, a escola poderia
"compensar" uma desvantagem inicial, rompendo a circularidade da
reproducdo (PIOTTO, 2009, p. 11-12).

Acreditamos, portanto, na escola como uma possivel ferramenta para a diminuicdo das
desigualdades, principalmente de capital cultural, que possa tentar garantir 0 acesso e a
permanéncia dos alunos com caréncia deste capital cultural valorizado e aceito pelas
instituigbes escolares, com vistas ao seu éxito escolar, apesar da escola ainda ser uma

instituicdo que contribui para a manutencao da ordem social.

2.2 Préticas pedagdgicas e atividades extraescolares

Ao propor a reflexdo sobre o habitus escolar dos alunos procuramos identificar nas
relacBes entre a instituicdo familiar e escolar as estratégias e as praticas que contribuem para a
consolidacdo do habitus estudantil. Nesse sentido é preciso compreender o papel das
atividades e tarefas para casa, as estratégias e rotinas de estudos dos alunos, bem como a
participacdo da familia e das praticas pedagdgicas dos professores que estruturam o processo

de escolarizacdo dos alunos.
De acordo com Maria Eulina Pessoa de Carvalho (2004, p. 94):

Embora pouco estudado, ou problematizado, o dever de casa é uma pratica
cultural que ha muito integra as relacdes familia—escola e a divisdao de
trabalho educacional entre estas instituicbes. Pode ser visto como uma
necessidade educacional, reconhecida por pais e professores, sendo
concebido como uma ocupacdo adequada para os estudantes em casa; pode
ser considerado um componente importante do processo ensino-—
aprendizagem e do curriculo escolar; e pode ser concebido como uma
politica tanto da escola e do sistema de ensino, objetivando ampliar a
aprendizagem em quantidade e qualidade, para além do tempo—espaco
escolar, quanto da familia, visando estimular o progresso educacional e
social dos descendentes.
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Ainda segundo a autora, o dever de casa € considerado uma estratégia de ensino capaz
de fixar, revisar, reforgar e preparar os alunos para as aulas e provas na forma de leitura e

exercicios e, discorre que:

Seu contetdo, geralmente, restringe-se ao curriculo escolar, incluindo as
vezes eventos familiares e comunitérios, ou programas de televisdo, como
atividades de enriquecimento curricular ou estratégia de conexdo das
matérias escolares com a vida cotidiana. Nos aspectos psicologico e moral,
tem sido justificado pela construcdo da independéncia, autonomia e
responsabilidade do estudante por meio do desenvolvimento de habitos de
estudo e pontualidade. Finalmente, como uma politica (mais ou menos
explicita) de formalizacdo da parceria escola—familia, o dever de casa tem
sido considerado uma panaceia para melhorar o aproveitamento escolar.
(CARVALHO, 2004, p. 94 — 95)

Também o estudo de Flavia Anastacio de Paula (2000) se debruca sobre as tarefas para
casa. Por meio de uma investigacdo bibliografica em manuais, basicamente nos Manuais de
Didatica e na Revista Escola Nova, a pesquisa tem como objetivo interrogar as prescricdes
para os/as professores/as expressas nesses manuais sobre os deveres, as tarefas, lices, para
casa. Durante sua pesquisa, a autora observa os discursos prescritivos aos docentes sobre
esses deveres presentes nesses manuais e discute através dos documentos investigados criticas
tanto positivas quanto negativas a essas prescricdes, assim como também apresenta oS

objetivos e necessidades dessas tarefas a partir de cada autor.

Neste processo de “garimpar” os manuais, a pesquisadora apresenta concepcoes e
justificativas da prescricdo das tarefas a partir de varios escritores: “Em um sé texto
LIBANEO justifica as ligbes como: complemento, consolidagdo, rendimento do trabalho de

professor e alunos, interagdo escola-familia” (PAULA, 2000, p. 77).

Em outro documento transcreve os conceitos de mais uma autora: “Romanda
GONGALVES (1982) justifica e prescreve a préatica da tarefa aos professores porque essa
‘Promove a fixacao e permite a verificacdo, pelo professor, da aprendizagem (...) e conduz o
aluno a elaboracdo ou aplicagdo do conhecimento’ (PAULA, 2000, p. 78). Paula também
traz a tona documentos de autores que vao contra essa estratégia ndo sO pedagdgica, mas

também uma questao politica.

A pesquisadora, com base em seus levantamentos bibliograficos conclui em sua

dissertagéo:
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Os deveres de casa em si, ndo sdo definidores de relacdes, ele é uma técnica,
mas n&o é neutra, como tal pode servir a vérias politicas. N&o define, nem de
“sucesso” nem o “fracasso” sozinhos. Os deveres vao criando sentido no
conjunto das relacdes que a professora e 0s seus alunos, no contexto da
escola e das relacdes com a familia, forem sendo produzidas. Como também
nas reflexdes que os professores podem fazer com o seu trabalho, e da
autoria/ndo alienacdo que estabelecem com o mesmo. Descobri que muitas
vezes 0 argumento "dé mais tarefas" e ou "ndo dé tarefas" podem ter uma
mesma matriz: a desqualificacdo da familia pobre, do aluno pobre. Muitas
das pesquisas sobre os deveres de casa podem falar bem ou falar mal, falar a
favor ou contra, acabam falando que a licAo deve ser mudada,
principalmente na sua metodologia. Terminam quase geralmente em uma
prescricdo aos professores e professoras (PAULA, 2000, p. 191).

Portanto, faz-se necessario apontar que a pratica pedagdgica de utilizar a tarefa de casa
no processo educativo dos alunos deve ter carater intencional, com objetivos claros e que
possibilite a continuidade dos estudos apreendidos pelos alunos na escola. Deve ter sentido e
significado articulando os saberes académicos em casa e em classe e ser integrado direta ou

indiretamente nas avaliagdes dos estudantes (PAULA, 2000).

Nessa perspectiva, Maria Eulina Pessoa de Carvalho, Conceicdo dos S. Nascimento e
Clotilde M. de Paiva (2006, p. 343) explanam que

Ao impactar direta ou indiretamente a avaliagdo, o dever de casa converte
diferencas familiares de capital econémico, cultural e social (BOURDIEU,
1986) em vantagem ou desvantagem escolar, isto é, em resultados
educacionais desiguais, com graves implicacBes para um projeto de equidade
educacional (CARVALHO, 2001). Funciona tanto como politica cultural de
re-educacdo de determinadas familias, limitando sua autonomia ao submeter
suas praticas e valores as metas de eficacia escolar e econbmica (e
penalizando-as quando ndo atingem as expectativas da escola), quanto como
um dispositivo de construcdo nas criangas do habitus requerido pelo sucesso
escolar e pela empregabilidade (CARVALHO, 2004a, 2004b).

Com base no exposto, entendemos que a utilizacdo das tarefas de casa ndo pode,
portanto, ser mais uma pratica que legitime as desigualdades de capital (econémico, social e
cultural) presentes nas familias, enaltecendo os alunos que as realizam de forma correta e
punindo os que néo realizam, ou realizam de forma incorreta. Ao contrario, ela pode ser um
instrumento para que essas desigualdades sejam minimizadas. Por meio destas atividades, o
professor pode identificar quais sdo as principais dificuldades dos alunos nas questdes do

conteddo curricular e mediar através de estratégias pedagogicas que possam reduzir e até
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sanar essas dificuldades, como também pode ser de certa forma um “termometro” que indique
como se da a participacdo dos familiares na vida escolar do aluno.

No artigo de Carvalho; Nascimento; Paiva (2006), citado anteriormente, as autoras
problematizam os deveres de casa em relacdo a falta de planejamento pedagogico e auséncia
na formacdo docente. Apontam que esses deveres “tém implicacdes familiares e escolares,
pressupondo articulacdo entre tarefas de casa e classe. Sua eficacia na melhoria do
aproveitamento escolar tem sido apontada, mas seu lugar no planejamento pedagdgico ndo
tem tido atengdo” (CARVALHO; NASCIMENTO; PAIVA 2006, p. 341).

Em seu estudo, as pesquisadoras vao a campo. Realizam observacdes em sala de aula e
entrevistas com algumas professoras do quarto ano do ensino fundamental em escolas
publicas de Jodo Pessoa sobre as praticas pedagdgicas empregadas por elas a partir de suas
estratégias no uso dos deveres de casa para os alunos. As autoras apontam 0 USO rotineiro
desta pratica pedagdgica baseada em exercicios individuais de aplicacdo e fixacdo, indicados
aos alunos no momento das aulas e corrigidos posteriormente também em classe, o que

segundo elas, toma muito tempo. Argumentam que o dever de casa

Articula-se de forma mais ou menos sistematica ou precéria ao planejamento
pedagdgico, segundo um modelo curricular e pedagoégico tradicional que
requer monitoramento doméstico cotidiano ou desenvolvimento de habitos
de estudo independente, 0 que ndo tem obtido sucesso generalizado. Diante
do desafio da equidade, considerando que sua produtividade depende das
condi¢des familiares e do bom planejamento pedagdgico, sdo urgentes
inovacdes pedagdgicas que superem o modelo em que o dever de casa é
parte intrinseca da aula (CARVALHO; NASCIMENTO; PAIVA, 2006, p.
341).

Esse artigo trouxe quatro casos registrados através das observagdes em sala de aula e
entrevistas com as professoras sobre a utilizagdo docente do recurso dever para casa, sendo
eles: como um ritual bem e mal articulado no processo ensino-aprendizagem dos alunos;
como instrumento de compensacao da baixa produtividade da aula e por fim, como primeira e
ultima atividade da jornada escolar. As autoras conseguem demonstrar as diversas utilizacoes
desse recurso pedagogico cotidiano, sendo mais ou menos articulados ao trabalho de classe e
ocupando tempo variavel, sugerindo uma flexibilizacéo e articulacdo as circunstancias do dia
(CARVALHO; NASCIMENTO; PAIVA, 2006, p. 353).
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Na sequéncia, as pesquisadoras apresentam o modelo curricular e pedagdgico em que
a tarefa de casa € uma continuagdo ou complementacdo do trabalho desenvolvido em classe,
como no caso registrado em que o dever de casa € bem articulado no processo ensino-
aprendizagem criando uma rotina presente no planejamento pedagdgico, composto de
atividades para casa com contetidos de lingua portuguesa e matematica que serdo corrigidas
apos cinco ou trés dias da data proposta e, contedos como histdria, geografia serdo corrigidas

uma semana depois do dia da respectiva aula.
Segundo as autoras,

Isso, por um lado, acarreta disperséo e, por outro lado, exige organizacéo e
disciplina dos alunos que devem seguir a risca a agenda semanal.
Provavelmente com esse intuito, em 2006, pela primeira vez 0 sistema
escolar municipal de Jodo Pessoa distribuiu uma agenda do estudante, que
visa a comunicacdo escola—familia e a articulagdo trabalho de classe—
trabalho de casa. Se bem utilizada, serd um recurso para a construgdo do
habitus de estudante (CARVALHO; NASCIMENTO; PAIVA, 2006, p.
355).

As autoras indicam em suas conclusbes a necessidade urgente de inovacgdes
pedagogicas “que integrem experiéncias significativas e intensifiquem as aprendizagens na

sala de aula em prol da efetividade escolar” (2006, p. 355 -356) e finalizam afirmando que

Diante do desafio da equidade educacional, considerando-se que a
produtividade do dever de casa é variavel conforme as condigdes familiares
dos alunos e 0 modelo pedagdgico adotado pela escola e pela professora, na
falta de um bom planejamento pedagdgico o dever de casa ndo pode
incrementar a aprendizagem e o aproveitamento escolar (CARVALHO;
NASCIMENTO; PAIVA, 2006, p. 355).

Assim como Carvalho; Nascimento e Paiva citadas acima, Martha Guanaes Nogueira
(2002) faz criticas a préatica da utilizacdo da tarefa de casa (TC) com os estudantes, chegando
a questiona-la como uma possivel violéncia consentida, propondo-nos a necessidade de
repensar essa pratica educativa. Contudo, é importante assinalar que para Nogueira (2002, p.
46), “questionar a TC é uma atitude educativa que s6 podera enriquecé-la. O fato de ela ter
suas origens na proposta tradicional ndo impede gque venha a se adequar a novos tempos. A

TC pode ser uma pratica positiva, mas sera preciso repensa-la a fundo”.
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Na pesquisa de Nogueira constata-se que a TC é apresentada excessivamente e
exaustivamente aos alunos na perspectiva dos pais, alunos e professores entrevistados pela
autora, com exercicios repetitivos, muitas vezes como por obrigacdo ou necessidade, apenas
para 0 cumprimento de exigéncias escolares e com atividades sem significado para o aluno e
também sem a devida utilizacdo pedagogica por parte dos professores, como por exemplo,
realizar correcdes individuais para sanar as davidas e dificuldades dos educandos e valorizar

seu esforgo, apesar de algumas vezes o exercicio estar incorreto ou incompleto.
Nesse sentido, Nogueira, (2002, p. 59) afirma que o

Excesso de tarefas de casa pode gerar, e tem gerado, alunos ignorantes. Para
a maioria dos alunos, a TC é mecanica, rotineira, cansativa, mero
cumprimento de uma obrigacdo escolar, ndo acrescentando em nada em
termos de aprendizado. Assemelha-se mais a um trabalho bracal, pelo
acuimulo de tarefas que precisam ser executadas a tempo e a contento.

Em sua pesquisa, Nogueira discute a questdo da interferéncia das tarefas de casa no
direito da crianca a brincadeira, pois o volume de exercicios a serem realizados em casa €
grande, ndo permitindo tempo aos alunos para praticarem atividades de lazer, de brincar ou
terem tempo livre para outras atividades que assim desejarem, 0 que ndo se apresenta nos

discursos dos alunos participantes de nossa pesquisa.

Na visdo da autora, “o professor precisa estar atento as atividades relacionadas a TC.

Elas podem e devem servir de diagnostico das dificuldades dos alunos: seja dos contetidos a

dominar, seja das habilidades a desenvolver, seja até de habitos e atitudes a formar”

(NOGUEIRA, 2002, p. 66), é um estudo ativo, um recurso valioso no que se refere a

avaliacdo diagnostica e processual. Ainda de acordo com Nogueira (2002, p. 126), “outro

aspecto a considerar, é que se bem trabalhada nas séries iniciais do ensino fundamental, a TC

poderd sedimentar no aluno o alicerce da construcdo de héabitos e atitudes e do

desenvolvimento de habilidades favoraveis ao estudo”. Portanto, apesar das criticas, a

pesquisadora apresenta maneiras de como a indicacdo da tarefa de casa pode ser favoravel ao
desenvolvimento do aluno na defesa de que

Ao rever os tradicionais objetivos da TC, mais especificamente

desenvolver o senso de responsabilidade, conclui-se que os educadores,

diante de tantos desabafos, expressdes de desencontro, devem

redimensionar a pratica da TC, a fim de transforma-la em momento de real

aprendizagem. O que importa para a TC é formar o habito do estudo e da
leitura, desenvolver uma atitude formativa, desenvolver habilidades de
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pesquisa, sintese, elaboracdo. Assim o aluno tera ferramentas para aprender
a estudar, aproveitando bem o horario de estudo, tendo respeitada sua
necessidade de estudar e brincar (NOGUEIRA, 2002, p. 83).

Observamos, em sintese, a necessidade de uma préatica pedagodgica que possibilite ao
educando um momento estratégico para promover seu habito de ler, pesquisar, escrever,
calcular, errar, se concentrar, de assumir suas responsabilidades enquanto educando. Como
uma pratica que permita ao aluno a continuidade, complemento ou refor¢o dos contetdos
apreendidos na instituicdo escolar através das tarefas extraescolares, como por exemplo, as
tarefas de casa, e a importancia da familia nesse processo de aprendizagem presente na
trajetdria escolar dos alunos, sendo, entretanto, uma préatica com objetivos e fins claros, na
proporcao exata para que nao se torne um momento de tensdes e transtornos, sem restringir o
direito a brincadeira, ao lazer, ao descanso, entre outros, mas sim um momento de elo ente a

familia e a escola.

2.3 Os conceitos de habitus, habitus escolar e habitus estudantil na literatura educacional

Para entender em que medida as praticas das professoras e das familias estdo
possibilitando uma disposi¢do e rotina para os estudos dos alunos, é necessario compreender
como se configuram essas disposi¢Oes, habitus, que estruturam as acdes, as estratégias e as
praticas sociais do individuo no meio social. Conforme ja explanado anteriormente, a
utilizacdo do conceito de habitus esta centrada na teoria Bourdieusiana, que se propde a
estudar uma teoria da pratica centrada neste conceito de habitus.

Setton (2002, p. 63) discorre que para se compreender o conceito de habitus, seria
preciso “recuperar a problematica tedrica, as premissas epistemologicas da obra de Pierre
Bourdieu. Ou seja, o conceito de habitus propde identificar a mediacdo entre individuo e
sociedade como uma das questdes centrais da producdo teodrica desse autor”. Neste sentido,
em sua teoria, Bourdieu aponta que o mundo social é objeto de trés tipos de conhecimento

teorico, sendo eles:

[...] o fenomenolégico [...] a verdade da experiéncia primeira do mundo
social, isto €, a relagdo de familiaridade com o meio familiar, apreenséo do
mundo social como mundo natural e evidente, sobre o qual, por definicéo,
ndo se pensa, e que exclui a questdo de suas proprias condicdes de
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possibilidade. O conhecimento que podemos chamar de objetivista (de que a
hermenéutica estruturalista € um caso particular) (que) constréi relaces
objetivas (isto é, econdmicas e linguisticas), que estruturam as préaticas e as
representacdes praticas ao preco de uma ruptura com esse conhecimento
primeiro e, portanto, com 0s pressupostos tacitamente assumidos que
conferem ao mundo social seu carater de evidéncia e natural [...] Enfim, o
conhecimento que podemos chamar de praxioldgico (que) tem como objeto
ndo somente o sistema das relacfes objetivas que o modo de conhecimento
objetivista constréi, mas também as relagdes dialéticas entre essas estruturas
e as disposicOes estruturadas nas quais elas se atualizam e que tendem a
reproduzi-las, isto é, o duplo processo de interiorizacdo da exterioridade e
exteriorizacdo da interioridade (BOURDIEU, 1983b, p. 46-47 apud
SETTON, 2002, p. 63)

Percorrendo este caminho epistemoldgico, Maria Alice Nogueira e Claudio M.
Martins Nogueira (2014, p. 24) também se debrucam sobre os conceitos e teorias formuladas

pelo sociélogo francés e, em seus escritos afirmam que:

[...] a questdo fundamental de Bourdieu é a de como entender o carater
estruturado ou ordenado das praticas sociais sem cair, por um lado, na
concepcao subjetivista segundo a qual essas praticas seriam organizadas
autbnoma, consciente e deliberadamente pelos sujeitos sociais, e, por outro,
na perspectiva objetivista, que as reduziria a execugdo mecénica de
estruturas externas e reificadas. Para resolver essa questdo, o autor afirma
(1983a, p. 60) que seria “necessario e suficiente ir do opus operatum ao
modus operandi, da regularidade estatistica ou da estrutura algébrica ao
principio de produgdo dessa ordem observada”. A esse principio de
produgdo, incorporado nos proprios sujeitos, Bourdieu denomina “habitus”,
entendido como sistema de disposi¢es durdveis estruturadas de acordo com
o meio social dos sujeitos e que seriam “predispostas a funcionar como
estruturas estruturantes, isto €, como principio gerador e estruturador das
praticas e das representa¢des” (1983a, p. 61).

O conceito de habitus na teoria de Bourdieu seria entdo um conceito capaz de transitar
entre as dimensdes objetiva e subjetiva presentes no mundo social. “O conceito de habitus
desempenha, na obra de Bourdieu, o papel de elo articulador entre trés dimensdes
fundamentais de anélise: a estrutura das posi¢des objetivas, a subjetividade dos individuos e
as situacOes concretas de acdo” (NOGUEIRA; NOGUEIRA, 2014, p. 26). Partindo deste
pressuposto, as praticas sociais ndo sdo consideradas como um processo mecanico presente
em uma situacdo ou espaco social, tampouco um processo conduzido de forma auténoma,
deliberada e consciente pelos individuos, mas sim estruturadas, apresentariam propriedades
caracteristicas da posicdo social de quem as produz, como seus gostos, suas preferéncias,
aspiracdes. Bourdieu (2015d, p. 92) explica:
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Principio gerador de estratégias objetivas, como consequéncia de praticas
estruturadas que sdo orientadas por referéncia a fungbes objetivas, o habitus
encerra a solucdo dos paradoxos do sentido objetivo sem intencdo subjetiva,
entre outras raz0es porque — a propria palavra diz - ele propde
explicitamente a questdo de sua propria génese coletiva e individual.

O habitus, entdo adquirido pelos individuos através das suas relagdes sociais iniciadas
nas praticas familiares ird nortear suas acoes, estratégias e escolhas ao logo de sua trajetdria

social, inclusive a escolar. De acordo com Piotto (2009, p. 4-5):

Habitus é o que permite aos individuos fazer escolhas, tomar decisdes, agir
adequadamente numa grande variedade de situacBes sem nem mesmo ter
consciéncia disso. Consiste em um conjunto de percepcdes, valores que
auxiliam o individuo a circular — tanto fisica quanto simbolicamente — no
espaco social. E composto por esquemas de percepcdo e de acdo que fazem
de cada agente um individuo singular e, a0 mesmo tempo, membro de um
grupo ou classe social. E um conjunto de disposicdes que se acumulam ao
longo da vida e que se devem a origem e a trajetdria sociais. Ele é produto da
incorporacdo da necessidade, uma espécie de natureza, porém uma natureza
socialmente construida.

Segundo Bourdieu (2015d, p. 125), o habitus se localiza na inércia do grupo,
depositada em cada individuo “sob a forma de esquemas de percepcao, apreciagdo e agao que
tendem, com mais firmeza do que todas as normas explicitas, a assegurar a conformidade das
praticas para além das geragdes”, ou seja, para o socidlogo, o organismo (habitus) que “o
grupo se apropriou e que € apropriado ao grupo funciona como material da memaria coletiva:
instrumento de um grupo que tende a reproduzir em seus sucessores o que foi adquirido por
seus predecessores” (BOURDIEU, 2015d, p. 125).

Com base em tais colocagdes tedricas sobre o habitus trazemos a tona as praticas
escolares dos alunos em seu processo de escolarizacdo e questionamos: quais sd8o as suas
disposicdes para os estudos? Foram ensinados a ter uma rotina de estudos? Quais estratégias
as familias e os professores utilizam que viabilizem uma continuidade dos estudos fora do
ambiente escolar? A partir de tal questionamento, apontamos a importancia de se estudar o

habitus dos alunos em seu processo de escolarizacédo, pois, conforme Setton (2002, p. 63):
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Habitus surge entdo como um conceito capaz de conciliar a oposicdo
aparente entre realidade exterior e as realidades individuais. Capaz de
expressar o didlogo, a troca constante e reciproca entre 0 mundo objetivo e o
mundo subjetivo das individualidades. Habitus é entdo concebido como um
sistema de esquemas individuais, socialmente constituido de disposicGes
estruturadas (no social) e estruturantes (nas mentes), adquirido nas e pelas
experiéncias praticas (em condi¢bes sociais especificas de existéncia),
constantemente orientado para funcdes e acBes do agir cotidiano. Pensar a
relacdo entre individuo e sociedade com base na categoria habitus implica
afirmar que o individual, o pessoal e o subjetivo sdo simultaneamente sociais
e coletivamente orquestrados.

Dessa forma, as instituices familiar e escolar possuem grande impacto na construcao
do habitus escolar, pois séo essas relagdes sociais, as trocas individuais, coletivas e exteriores
que possibilitam as disposi¢cGes adquiridas pelas experiéncias praticas e cotidianas dos

individuos, viabilizando, portanto este conceito de habitus.

Ampliando nossa reflexdo sobre o conceito de habitus apresentamos as contribuigdes
da pesquisadora Marilda da Silva (1999; 2005; 2010; 2011) que desenvolve em seus estudos
os conceitos de habitus professoral e habitus estudantil, propondo-se a pesquisar as
“diferencas e relacdes que ha entre: pratica de estudante, pratica de professor e ao fato de se
aprender os saberes praticos da docéncia no exercicio da docéncia” (SILVA, 2011, p. 351). A
autora entende que estas dicotomias estdo relacionadas ao habitus de cada agente, pois
guando o discente recebe informacgdes sobre os conteddos curriculares relacionados a
atividade docente, vivéncias, aprendizados, experiéncias praticas da docéncia e o trabalho
pedag6gico, ainda ndo estd na situacdo real praticada no oficio da docéncia e acaba por ndo

produzir ou reproduzir o habitus professoral, mas ainda o habitus estudantil.

Para Silva (2011) as nossas acOes sdo produzidas por meio da exteriorizacdo de
disposicdes mentais construidas socialmente ao longo de nossas vidas, tornando-se um
processo dialético entre a interiorizagdo e exteriorizagdo “diretamente relacionado a nossa
origem de classe e ao grupo de agentes sociais com 0s quais, harmoniosamente, e
inconscientemente, vamo-nos constituindo como agentes sociais de fato. Nesse sentido,
vamos expressando objetivadamente modos de ser e estar no mundo” (SILVA, 2011, p. 337).
E, portanto, nas nossas aces, decisdes, estratégias, disposicdes, e percepcdes individuais e
coletivas que se configura, de acordo com a autora, o habitus incorporado pelo sujeito, um

sistema de disposices flexivel de acordo com o processo historico do individuo.
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E no ambito das acdes objetivadas que se configuram os diferentes tipos de habitus e,
segundo Silva (2011, p. 338), “¢ essa racionalidade que oferece possibilidade de inflexdo para
habitus professoral e habitus estudantil”. Seguindo esta perspectiva, sdo nas acfes praticas,
nas funcbes e disposi¢cBes dos alunos, assim como nas praticas familiares e escolares que

buscamos compreender o habitus escolar dos alunos do ensino fundamental I.

Consideramos, portanto, que a partir das relacGes entre a instituicdo familiar e escolar
as estratégias, praticas, acoes, disposi¢des e rotinas de estudos dos alunos apresentadas nos
discursos dos participantes da pesquisa, € possivel revelar a existéncia do habitus escolar dos

alunos em seu processo de escolarizacao e suas implicaces no rendimento escolar.

Outra pesquisadora importante para a compreensdo da teoria de Bourdieu no Brasil é
Zaia Branddo. A autora e suas colaboradoras estudam as relagfes entre a familia e a escola na
constituicdo do habitus escolar. Ao pesquisarem sobre as préaticas cotidianas na escola e na
familia, Zaia Branddo, Maria Luiza Canedo e Alice Xavier (2002, p. 216), criaram hipoteses

sobre a constituicdo de habitus escolar e apontaram que:

[...] os processos de producdo de qualidade do ensino resultam de uma
relacdo bastante complexa de demandas, inquietagBes e esforcos, tanto da
instituicdo familiar como da escolar, aspectos esses geradores quer de
tensdes, quer de compromissos mutuos, e que aparentemente se desdobram
no desenvolvimento de habitus escolares [...].

De acordo com Setton (2002, p. 65) “o conceito de habitus ndo expressa uma ordem
social funcionando pela Idgica pura da reproducdo e conservacao; ao contrario, a ordem social
constitui-se através de estratégias e de praticas nas quais e pelas quais 0s agentes reagem,
adaptam-se e contribuem no fazer da histdria”. Robert Boyer (2005, p. 277-278) discorre
sobre algumas incompreensfes a respeito do conceito de habitus presente nas obras de

Bourdieu. Para Boyer:

A maioria das criticas cedeu a facilidade da analise etimoldgica: o habitus
seria simplesmente o habito, portanto, a reproducdo mecanica de invariantes,
que conduzem ao desaparecimento da autonomia dos individuos, ou seja, a
uma historia imovel, marcada pela permanente dominagdo dos mesmos
titulares do capital sobre os dominados.
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No entanto, segundo Boyer, “ndo se inclui na nog¢do de habitus que ele obedece a um
principio monolitico, inalteravel, fatal e exclusivo” (2005, p. 279), e entendemos, portanto,
com base no autor, que o habitus é formado no processo historico do sujeito, em constante

movimento, podendo apresentar também contradi¢des e variacoes.

Bernard Lahire, apesar de algumas reflexdes criticas a respeito do conceito de habitus

presente na teoria social de Bourdieu, afirma que

[...] é verdade que, incontestavelmente, encontramos nos trabalhos de Pierre
Bourdieu o maior esforco de explicitagdo em matéria de teoria
disposicionalista da acdo. Em sua obra encontram-se, especialmente, as
nogdes de interiorizagdo das estruturas objetivas ou de incorporagdo das
estruturas sociais, de esquema, de disposicdes, de formula geradora ou de
principio gerador e unificador das préticas, de habitus, de transponibilidade
ou transferibilidade dos esquemas ou disposi¢des (LAHIRE, 2004, p. 25).

O conceito de habitus se revela em uma frequéncia de acbes, comportamentos,
praticas que sejam coerentes e recorrentes ao longo da vida do individuo e acreditamos,
portanto, que a utilizacdo deste conceito seja 0 mais apropriado aporte tedrico a nossa
pesquisa.

Dessa forma, a luz da teoria de Pierre Bourdieu, consideramos possivel compreender
nas taticas empregadas pelas familias e pelas professoras, nas disposi¢c@es e nas rotinas de
estudos dos alunos, na sua convivéncia familiar e escolar, estratégias e disposicGes que
estruturam o habitus escolar dessas criangas e seus reflexos no desempenho escolar.

Seguindo esses conceitos, consideramos importante a identificagdo das estratégias e
praticas que possibilitam aos agentes (alunos) um habitus escolar que possivelmente resulte

em éxito na sua trajetoria escolar.
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3. REFLEXOES SOBRE O PERCURSO METODOLOGICO

Nesta secdo relatamos o caminho metodoldgico assumido em nosso estudo, visando
alcancar os objetivos propostos. Apresentamos algumas reflexdes sobre a natureza e o tipo de
pesquisa adotada, o local e participantes do estudo, nossos procedimentos de coleta e analise
de dados.

3. 1 Natureza e tipo de pesquisa

A realizacdo de uma pesquisa cientifica tem como objetivo chegar a veracidade
possivel de um fato no momento em que é investigado, o que é conquistado por meio do
conhecimento historicamente disponivel, sendo necessario que se utilize operagdes e técnicas

(método) que permita a chegada a esse conhecimento.

De acordo com Anténio Carlos Gil (2011, p. 08), “pode-se definir método como
caminho para se chegar a determinado fim. E método cientifico como o conjunto de

procedimentos intelectuais e técnicos adotados para se atingir um conhecimento”.

Considerando o objetivo de nosso estudo que consiste em analisar 0 habitus escolar
dos alunos do ensino fundamental |1 de uma escola municipal da periferia de Serrana — SP,
visando compreender suas relagdes com o processo de escolarizacdo dos estudantes, esta
pesquisa se caracteriza como sendo um estudo qualitativo e de campo com utilizacdo de
entrevistas semiestruturadas (GONSALVES, 2001).

Os pesquisadores Adriane Bruchez, Bruno Ciconet, Rejane Remussi (2016, p. 3)
discorrem sobre a pesquisa qualitativa e segundo os autores:

A pesquisa qualitativa ndo € mais apenas a pesquisa ndo quantitativa, tendo
desenvolvido sua propria identidade. Busca entender, descrever, explicar 0s
fendmenos sociais de modos diferentes: analisando experiéncias de
individuos ou grupos, examinando interacGes e comunicacdes que estejam se
desenvolvendo e investigando documentos (textos, imagens, filmes ou
musicas) ou tracos semelhantes de experiéncias e integracdes (FLICK,

2009). A abordagem qualitativa de um problema justifica-se, sobretudo, por
ser uma forma adequada para entender a natureza de um fenémeno social.

A pesquisa de campo, por sua vez, conforme Gonsalves (2001, p.67) “é o tipo de

pesquisa que pretende buscar a informacdo diretamente com a populacdo pesquisada. Ela
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exige do pesquisador um encontro mais direto”, cabendo a ele ir até o local onde o fendmeno

aconteceu ou acontece, reunindo o conjunto de informagdes a serem documentadas.

Entendemos ser necessario considerar a totalidade do individuo no que se refere as
suas vivéncias familiares, escolares, culturais e caracteristicas proprias, levando em conta a
sua dimens&o historico-social e buscando interpretar suas agdes conforme a realidade em que
vivem. Nesse sentido, esta pesquisa apresenta também elementos de um estudo
prosopogréfico® na medida em que busca através dos relatos, ou seja, dados biogréficos, as
disposigdes socialmente adquiridas — habitus - reveladas em uma biografia individual ou de
um grupo de biografias (BOURDIEU, 1998 apud. MONTAGNER, 2007, p. 254). O estudo
prosopografico seria uma estratégia interessante na pesquisa, no entanto, ndo se apresenta de

forma aprofundada neste estudo, pois nao € nosso caminho metodolégico.

Sendo assim, consideramos importante a descricdo da dinamica das entrevistas, com o
relato de breves caracteristicas dos participantes demonstrando ndo apenas as falas, mas
também as expressdes, 0s gestos e 0 contexto das entrevistas (BOURDIEU, 2001). Enfim,
entendemos que todos esses elementos precisam ser levados em consideragdo, visando
ampliar nossas possibilidades de compreensdo sobre as relacdes familiares e escolares que

viabilizam a identificacdo do habitus escolar dos alunos entrevistados.

3.2 Local e participantes da pesquisa

A cidade de Serrana conta com sete unidades escolares municipais de Ensino
Fundamental 1. Selecionamos apenas uma unidade devido a limitacdo do tempo empreendido
nesta pesquisa de mestrado. Optamos por uma escola localizada na periferia do municipio,
pois possui criancas que aparentam ter realidades cotidianas complexas e socialmente

fragilizadas.

*A prosopografia, definida por Stone (2011, p. 115) é “a investigacdo das caracteristicas comuns de um grupo
de atores na histdria por meio de um estudo coletivo de suas vidas. O método empregado constitui-se em
estabelecer um universo a ser estudado e entdo investigar um conjunto de questes uniformes — a respeito de
nascimento e morte, casamento e familia, origens sociais e posi¢do econdmica herdada, lugar de residéncia,
educacdo, tamanho e origem da riqueza pessoal, ocupacdo, religido, experiéncia em cargos e assim por diante.
Os varios tipos de informagdes sobre os individuos no universo sdo entdo justapostos, combinados e examinados
em busca de variaveis significativas. Eles sdo testados com o objetivo de encontrar tanto correlagdes internas
quanto correlagdes com outras formas de comportamento ou agdo”.
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Um dos possiveis motivos desta diferenciacdo é a constante migracdo de familias na
época da safra da cana-de-agUcar para trabalharem em uma usina que gera grande parte de
empregos na cidade. A escola localiza-se em um bairro periférico préximo a uma rodovia que
permite 0 acesso mais rapido tanto a cidade quanto para a usina. Muitas familias vém
principalmente da regido nordeste do pais com baixas condi¢6es financeiras para se abrigarem
0 que, muitas vezes, faz com que morem em casas precéarias, devido ao baixo custo do

aluguel®.

A localizagdo do proprio municipio pode indicar um dos motivos das diferengas
socioecondmicas das familias, pois se encontra entre quatro unidades carcerarias. Duas sdo
Centros de Detencdo Provisoria e as outras sdo Unidades Penitenciarias que também se situam
na rodovia as margens da cidade de Serrana. Uma parte das familias que reside neste bairro
possui algum familiar recluso nessas unidades e acaba residindo no bairro para ter facil acesso

as visitacOes.

Este ¢ um bairro considerado “perigoso” porque também apresenta alto indice de
pontos de venda de drogas e usuérios. Essas informacBes foram fornecidas pela prépria
direcdo da escola ao perguntarmos sobre as caracteristicas da unidade escolar em conversas
informais. Também nestas conversas, conseguimos informacgdes acerca do historico e das

caracteristicas da instituicao escolar’.

A diretora, que vivenciou e participou ativamente do processo de construcdo e
inauguracdo da unidade escolar, relatou que a escola municipal de ensino fundamental
(E.M.E.F.) foi fundada em 2004 e recebeu o0 nome em homenagem a uma professora do
municipio e do estado, nascida e criada na cidade. Ainda de acordo com a atual diretora, o
“publico alvo” da escola sdo criancas de periferia, que sofrem com as questdes da migragédo
constante de seus familiares. Como descrito anteriormente, esse movimento é gerado
principalmente por causa da época da safra da cana-de-agucar, em que 0s pais vém para

trabalhar neste periodo e depois retornam as suas cidades de origem. Tal situacéo se reflete na

® Infelizmente ndo conseguimos realizar as entrevistas com nenhuma dessas familias, pois o periodo da coleta
dos dados foi oposto ao periodo da safra da cana-de-agUcar.

’ Todas as informacdes levantadas pela diretora da escola foram obtidas por meio de conversas informais, pois
guando a pesquisadora pediu o Projeto Politico Pedagdgico (PPP) da escola, por inimeras vezes a diretora
relatou que ainda ndo estava pronto, pois esta sobrecarregada por ter que editar varias atas da escola e que ndo
foi encontrado o documento de anos anteriores.
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escola que apresenta alto indice de alunos transferidos anualmente, e também impacta na

qualidade da educacéo destas criancas.

Diferentemente dos anos anteriores, grande parte dessas familias de migrantes estéo
vindo do nordeste e apds o tempo de trabalho na colheita da cana ndo estdo voltando a sua
regido de origem, mas sim para regides do estado de Minas Gerais. Assim, 0 movimento de
transferéncia escolar de suas criangas esta voltado para matriculas em escolas do municipio de

Serrana e em escolas de cidades mineiras.

Ainda segundo informacdes da diretora, o quadro dos professores que trabalham na
unidade escolar é composto, em grande parte, por efetivos, ficando, entdo, com salas vagas
para a possibilidade de dobra® dos préprios professores da rede de ensino — uma média de
cinco salas livres por ano, todas no periodo da tarde. As salas que, mesmo ap0s a atribuicéo
em carater de dobra dos professores efetivos ficam vagas vao para a atribuicdo de professores
contratados em processos seletivos realizados por empresas contratadas pela prefeitura para

realizarem a selecdo através de provas objetivas.

Atualmente, nesse processo de contratacdo de professores selecionados através de
processos seletivos os docentes sdo denominados professores emergenciais, uma vez que
conforme a classificacdo final do processo avaliativo (provas objetivas e prova de titulos)
atribuem salas de aula em que ainda ndo ha professores alocados ou se o professor efetivo
estiver afastado do cargo (por licenca salde, maternidade ou se estiver em cargos como
direcdo ou coordenacdo pedagdgica) portanto, a quantidade de contratados varia conforme a
disponibilidade de salas que mesmo apOs a atribuicdo dos professores efetivos ainda

estiverem ociosas.

As atribuicdes de sala para os professores efetivos acontecem sempre depois do dia
vinte de dezembro do ano anterior para o proximo ano letivo, ou seja, antes do inicio do
proximo ano, a Secretaria de Educacdo do municipio ja tem a relacdo da quantidade de salas
sem o docente. Porem, o processo de selecdo dos professores emergenciais SO comega no més
de janeiro do proprio ano letivo e todo esse tramite para contratacdo se estende por

aproximadamente quatro meses.

8 A dobra é a possibilidade de actimulo de cargo/fungdo aos integrantes do Magistério Piblico Municipal de
Serrana — SP.
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Dessa forma, as classes que ainda ndo foram atribuidas ficam cerca de dois meses sem
um professor, dificultando a substituicdo — uma vez que normalmente o quadro docente ja esta
alocado em dois turnos — prejudicando drasticamente os alunos que ndo tém um docente que
acompanhe todo o seu ano letivo e muitas vezes, sem professor, os estudantes acabam sendo
distribuidos em outras salas de aula da escola para que ndo figuem sem aulas, gerando forte
impacto na qualidade da educacdo. Esses episodios acontecem também em outras escolas do

municipio.

A escola de ensino fundamental | estudada possui um quadro de 23 professores (16
titulares e 07 especialistas — Educacdo Fisica, Artes, Inglés, Prética de leitura e escrita e
Professores de atendimento educacional especializado - AEE) e 481 alunos. Em nosso estudo
selecionamos como participantes dois professores, seis pais ou responsaveis pelos estudantes
e trés alunos do 3° e 5° ano do ensino fundamental I. O recorte de seriagdo ocorreu devido aos
alunos do 3° ano estarem em processo de alfabetizacdo e os alunos do 5° ano ja estarem, em
tese, alfabetizados. Acreditamos que guanto mais tempo o aluno esteja nesse processo de
escolarizacdo, como é o caso dos alunos do quinto ano, possivelmente mais consolidado esteja
seu habitus escolar. E por sua vez, como os alunos do terceiro ano estdo no meio dessa
trajetoria académica, seria um bom mediador para compreendermos a dindmica do seu habitus

teoricamente ainda em processo de consolidacéo.

Como a pesquisa busca identificar o habitus escolar de alunos através das relacGes e
praticas familiares e escolares, entendemos que seria necessaria a participacdo de pais, alunos
e professores da instituicdo escolar. Neste sentido, como a pesquisa possui tempo limitado,
acreditamos que a participacdo de dois docentes, seis pais e seis alunos poderiam fornecer

dados suficientes para nossos estudos.

A indicacdo das professoras para participarem da pesquisa partiu da diretora da
unidade escolar, argumentando que seriam professoras que possuem boas praticas
pedagogicas e que em suas salas de aula teriam “bons” alunos e pais mais participativos e, foi

com essas docentes que realizamos as entrevistas.

J4 a escolha dos pais e alunos ocorreu através de indicacbes das professoras,
selecionando-os de acordo, principalmente com a facilidade da presenca desses pais para
participarem dos estudos, pois segundo elas, os pais dos alunos que apresentam dificuldades

tanto de comportamento quanto de aprendizado, provavelmente ndo aceitariam participar,
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pois mesmo quando chamados pela propria escola para comparecem e conversarem sobre o
comportamento de seus filhos, nunca ou quase nunca se apresentam, dificultando a nossa

pesquisa.

Outro ponto que pesou na escolha das familias foi, de acordo com as docentes, a certa
resisténcia e desconfianga que alguns familiares apresentam ao falar de assuntos pessoais.
Essa resisténcia e desconfianca, ainda de acordo com as professoras, provém de receios
relacionados a sua intimidade e que poderiam estar relacionadas ao Conselho Tutelar ou
outros 0Orgdos que possam intervir nas suas vidas. Considerando tais dificuldades,
entrevistamos os pais e alunos que as professoras indicaram. A ideia inicial era entrevistar
alunos com bom, médio e baixo desempenho escolar de acordo com as professoras, contudo,
devido a esses fatos, os alunos com desempenho escolar baixo (principalmente do terceiro

ano) ndo foram entrevistados.

Os familiares entrevistados formam um grupo de classe popular, com familia
participativa e demonstram ter interesse na educacdo dos filhos. Apesar da relativa baixa
escolaridade dos pais dos alunos (Quadro 1), observamos a preocupacgéo desses familiares em
torno da escolaridade de seus filhos, participando de reunides, acompanhando-0s no caminho
a escola, perguntando como foi o dia na instituicdo, enfim, a sua maneira, indicando as
preocupacOes e incentivos na educacdo escolar deles. Lahire (2008, p. 172) afirma que “o
apoio moral, afetivo, simbdlico se mostra tanto mais importante quanto sejam pequenos 0s
investimentos familiares (por exemplo, o caso dos pais analfabetos). Ele possibilita a crianca
sentir-se investida de uma importancia exatamente por aqueles de quem ela estd em via de

separar-se”.

Todos os pais indicados pelas docentes aceitaram participar da pesquisa. O contato
para convida-los e melhor horario para realizarmos as entrevistas foi intermediado pelas
professoras, pois como a diretora ndo nos permitiu acesso direto a eles, a maneira encontrada
para esse primeiro contato partiu de ligacOes que as professoras fizeram aos familiares. Os
pais participantes também autorizaram a realizagdo das entrevistas com seus respectivos

filhos. Todas as entrevistas foram realizadas em uma sala de aula reservada na propria escola.

Foram garantidos a todos os participantes o sigilo absoluto e para tanto, seus nomes

foram substituidos por nomes ficticios.
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Os participantes familiares dos alunos foram quase que exclusivamente pais ou maes,
havendo apenas uma responsavel legal, que é a avo de um aluno Lucas, do quinto ano. O
Quadro 1 apresentado a seguir permite demonstrar uma breve caracterizacdo desses

familiares.

Quadro 1 — Caracterizagdo dos familiares dos alunos que participaram da pesquisa

Nome Parentesco Nivel de Profissdo | Série do(a) Sexo do(a) Nome ficticio
ficticio escolarizacgéo filho(a)/ filho(a)/ do(a) filho(a)/
neto(a) neto(a) neto(a)
Rosa Avo 3.2 série do E.F. Aposentada 5.° ano M Lucas
Jodo Pai 4.2 série do E.F. Vigilante 5.2ano F Cecilia
Ana Mae 4.2 série do E.F. Dona de 5.2ano M Felipe
casa
Fernanda Méae 3.°ano do E.M. Dona de 3.2ano F Livia
casa
Marcos Pai 3.2ano do E.M. Funcionério 3.2ano F Laura
publico
Carla Mae 4.2 série do E.F. Faxineira 3.2ano F Aline

Fonte: Entrevistas semiestruturadas realizadas pela pesquisadora com familiares de alunos do Ensino
Fundamental | (2016).

O Quadro 1 apresenta informacGes como o grau de parentesco com 0s alunos
participantes da pesquisa, 0 nivel de escolarizacdo que atingiram, profissdo e o género.
Notamos que as maes foram as que mais participaram das entrevistas, seguida dos pais e

apenas uma responsavel legal, a avé materna.

Nossos dados de caracterizacdo dos participantes da pesquisa confirmam as
informacdes de outros estudos, como o de Carvalho (2009, p. 100) que discute as relacGes de
género e a divisdo de trabalho em casa e na escola e afirma que a presenca das mées é quase
exclusiva nas reunides de “pais e mestres” e “[...] também sdo as mées que, geralmente,
comparecem quando o responsavel pela crianca é chamado a escola, e acompanham o dever
de casa no dia-a-dia, empenhando-se em motivar ou estressando-se para obrigarem seus filhos
e filhas a fazerem-no (CARVALHO; BURITY, 2006)”.

Em relacdo ao nivel de escolarizagdo, a maior parte dos familiares estudaram até a
primeira etapa do ensino fundamental e apenas um pai e uma mée concluiram o ensino médio.

A profissdo desses familiares se relaciona com sua escolarizacdo, visto que as atividades
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trabalhistas exercidas por eles ndo exigem elevado grau de escolaridade, o que pode indicar o

baixo capital cultural das familias entrevistadas.

De acordo com Bourdieu (20015c) o capital cultural consiste em um conjunto de
qualificagdes intelectuais produzidas socialmente, transmitidas pela familia, pelo sistema
escolar, entre outros e se revela na posse de bens culturais, titulos académicos, expressao em
publico, etc. Para o sociélogo, a nogéo desse capital impbs-se como

Uma hipétese indispensavel para dar conta das desigualdades de
desempenho escolar de criangas provenientes das diferentes classes sociais,
relacionando o ‘sucesso escolar’, ou seja, os beneficios especificos que as
criangas das diferentes classes e fragdes de classes podem obter no mercado
escolar, a distribuicdo do capital cultural entre as classes e fracGes de classes.
Este ponto de partida implica uma ruptura com 0S pressupostos inerentes,
tanto a visdo comum que considera o sucesso ou fracasso escolar como

efeito das “aptiddes” naturais quanto as teorias do ‘capital humano’
(BOURDIEU, 2005c, p. 81).

Nesta perspectiva, o capital cultural permite principalmente que as familias e as
escolas criem estratégias e condi¢cdes com vistas ao bom desempenho escolar do aluno. A
acumulacdo desse capital, de acordo com Bourdieu, se apresenta em trés estados: o
incorporado, relacionado ao proprio corpo e sua incorporacao, através do oficio de inculcacédo
e assimilacdo promovido por seu investidor. “Sendo pessoal, o trabalho de aquisi¢do ¢ um
trabalho do ‘sujeito’ sobre si mesmo. O capital cultural € um ter que se tornou ser, uma
propriedade que se fez corpo e tornou-se parte integrante da ‘pessoa’, um habitus
(BOURDIEU, 2015c, p. 82-83), assim, transmitido de forma inconsciente e dissimulada, sob
a forma de disposi¢cbes duraveis do individuo. J& o estado objetivado se apresenta na forma
material, de bens culturais, como pinturas, escritos e e transmissivel através da materialidade.
Por fim, no estado institucionalizado, “forma de objetivagdo que ¢ preciso colocar a parte
porque, como se observa em relacdo ao certificado escolar, ela confere ao capital cultural - de
que é, supostamente, a garantia — propriedades inteiramente originais” (BOURDIEU, 2015c¢,
p. 82). Isto posto, o capital cultural impacta diretamente no rendimento escolar do aluno e,
teoricamente, quanto maior for seu capital cultural, maiores serdo suas chances de se obter

“sucesso” escolar, e quanto mais baixo seu capital, esse sucesso se torna menos previsivel.

Antes do inicio da pesquisa explicamos a cada participante de forma clara os objetivos
da pesquisa; porque e por quem (através das professoras) os familiares foram selecionados a
participarem do estudo e, de forma geral quais seriam as perguntas propostas durante a
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entrevista. A pesquisadora foi muito bem recebida pelos participantes, porém alguns ficaram
receosos imaginando que tivessem sido chamados pela escola devido ao comportamento de
seus filhos/as ou neto.

A primeira familiar, a senhora Rosa, foi indicagéo da professora do quinto ano, pois
segundo ela, o aluno possui muita indisciplina, atrapalha os outros colegas de classe durante a
realizacdo das atividades e também apresenta dificuldades de aprendizado dos contetdos

escolares.

A senhora Rosa, avd materna do Lucas, aluno do quinto ano, aceitou participar da
pesquisa, mas antes de iniciarmos perguntou se ela havia sido chamada na escola por que ele
fez alguma coisa errada. Conversamos com a avo explicando que esse ndo era o motivo do
chamamento, mas sim uma conversa para ajudar em uma pesquisa que estamos realizando
para a faculdade e que seria feita com mais pais e alunos da mesma escola, tudo autorizado
pela diretora da unidade escolar e pela Secretaria de Educagdo e caso ela ndo quisesse

participar da pesquisa, ndo haveria nenhum problema para ela nem para o seu neto.

Em forma de desabafo, a av6 contou que tem muitos problemas com o esse neto, pois
0 pai dele esta preso e a mde morreu em consequéncia do uso de drogas (assassinada devido a
dividas com traficantes). Ela, por sua vez esta com a guarda dos netos, porém relata que ele da
muito trabalho em relacdo ao comportamento, que a destrata e diz ja estar cansada, a ponto de

devolvé-lo ao conselho tutelar.

O segundo participante, Jodo é o pai da aluna Cecilia, do quinto ano, indicada pela
professora como sendo uma 6tima aluna. E quem sempre acompanha a vida escolar dela é o
pai. A professora ndo conhece a mée da aluna, pois quem sempre comparece nas reunidées ou
em outros momentos de conversa entre a professora e a familia é o pai. O pai da aluna é
vigilante. Ele chega todos os dias do trabalho por volta das sete da manha e acompanha a filha
até a escola e a busca diariamente. O pai demonstrou bastante timidez com a entrevista, porém
falava com extremo orgulho sobre a sua filha e por varias vezes se emocionou, ficando com
os olhos cheios de lagrimas quando questionado principalmente sobre o desempenho escolar
de sua filha. Relatou que a esposa dava aulas, trabalhando como professora, pois tem o

magisterio, mas atualmente nédo trabalha mais.

A Ana é mée do aluno Felipe, do quinto ano, indicado pela professora como sendo um

aluno mediano, porém muito esforcado. A mae ao ser convidada através da escola a participar
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da pesquisa também achou que era para conversarem sobre o comportamento de seu filho, que
é muito bom, mas que ultimamente estava tendo conflito com algumas alunas da classe dele.
Conversamos sobre o motivo do convite e a mde aceitou participar da entrevista, relatando
estar com vergonha, pois ndo sabia falar muito bem, explicando que quando morava na roga, a
escola era longe e em certo momento teve que fazer uma cirurgia, inviabilizando o acesso a
escola, interrompendo os estudos no quarto ano do ensino fundamental. Apesar de sua

timidez, a entrevista transcorreu tranquilamente.

Fernanda que é a mae da aluna Livia, do terceiro ano, indicacao da professora, pois de
acordo com a docente, a aluna apresenta defasagem em relagcdo aos conteudos curriculares,
repetiu 0 segundo ano em outra instituicdo escolar que estudava e a mae conseguiu a
transferéncia para a escola atual, buscando melhor qualidade para a educacdo escolar de sua
filha, demonstrando ser uma mae bastante presente, que sabe das dificuldades da filha e que
trabalha juntamente com a professora para diminuir essa defasagem, auxiliando

principalmente nas tarefas de casa.

Marcos é pai da aluna Laura, do terceiro ano, indicado pela professora como sendo um
pai muito presente e preocupado com os estudos da filha. A Laura apresenta dificuldades em
concentrar-se, prejudicando a qualidade de seus estudos e a familia buscou acompanhamento
médico e psicologico a fim de identificar e minimizar a falta de concentracdo dela, que vem

apresentando melhoras, segundo o pai.

E por fim, Carla que é mde da aluna Aline, do terceiro ano também que aceitou
participar da pesquisa, porém com tempo reduzido, pois precisava trabalhar. O contato com a
mée ocorreu em um dia de reunido de pais na escola e como ela tem trés filhos e participou da
reunido de todos, ficou com tempo limitado. Relatou que sua filha matriculada no terceiro ano
¢ a Unica menina de seus trés filhos e a mais nova, sendo a que mais gosta de estudar e a que
menos “da trabalho” para realizar as tarefas de casa propostas pela professora. Segundo a
professora, a aluna apresenta dificuldade nos contetdos, principalmente em matematica, mas

vem melhorando bastante.

Apresentamos no Quadro 2 breves caracteristicas dos alunos que participaram do
estudo relacionados a faixa etéria, atual ano de escolarizagéo e existéncia de reprovagdes em

suas trajetorias escolares.
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Quadro 2 - Caracteriza¢do dos alunos que participaram da pesquisa

Participante — Idade Série Reprovacao escolar Nome ficticio do
Nome ficticio respectivo familiar
entrevistado
Lucas 13 anos 5.° ano Sim Rosa
Cecilia 11 anos 5.°ano Né&o Jodo
Felipe 10 anos 5.2 ano Né&o Ana
Livia 10 anos 3.2ano Sim Fernanda
Laura 9 anos 3.2ano Né&o Marcos
Aline 9 anos 3.2ano Né&o Carla

Fonte: Entrevistas semiestruturadas realizadas pela pesquisadora com alunos do Ensino Fundamental | (2016).

A seguir, apresentamos de forma sucinta algumas caracteristicas dos alunos

entrevistados.

Lucas, aluno do quinto ano, primeiro a ser entrevistado, como ja dito anteriormente,
possui dificuldades na aprendizagem dos contetdos, € considerado indisciplinado pela
professora, € o aluno mais velho de sua turma por conta de duas reprovacGes que teve e
vivencia uma trajetdria familiar conturbada, com a auséncia de seus pais e com uma relacédo
dificil com a avé materna, sua responsavel legal. Apresentou-se o tempo todo cabisbaixo,

conversando pouco e com pouca argumentagao.

A segunda aluna do quinto ano entrevistada foi a Cecilia, e se apresentou bastante
empolgada com a participacdo na pesquisa, contando que acabara de fazer 11 anos e que é

muito dedicada aos estudos.

Ja o Felipe é aluno do quinto ano, terceiro participante da pesquisa e disse que sua mae
ao ser convidada a comparecer a escola para participar de uma pesquisa, questionou-o
desconfiada de que ele tivesse feito alguma coisa e que néo tinha contado a ela. Explicamos

ao aluno que ja haviamos conversado com sua mée e esclarecido o motivo do convite.

A aluna do terceiro ano, Livia ja reprovou de ano e disse gostar de estudar,
principalmente de fazer as “continhas” de matematica, foi a quarta aluna entrevistada. Outra
aluna do terceiro ano, Laura se mostrou bastante reservada, falando muito pouco com a
pesquisadora e gesticulando em alguns momentos. Ficou o tempo todo tentando tirar um

pedaco de fita adesiva da carteira que estava a sua frente. Apos a conversa com a aluna, a
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coordenadora pedagdgica da escola disse que ela estava frequentando a sala de AEE
(Atendimento Educacional Especializado) e tomando medicamentos para aumentar sua

concentrag¢do, mas que no inicio da manha fica sonolenta e retraida.

Finalmente, a Gltima aluna entrevistada é a Aline, do terceiro ano, bastante articulada,
ficou muito feliz em participar de uma pesquisa e ao conversar sobre seu desempenho escolar

ofereceu mostrar a pesquisadora suas notas para observarmos o quanto esta melhorando.

Com relacao as professoras, o Quadro 3 apresenta algumas caracteristicas em relacao
ao seu vinculo empregaticio com a Rede Municipal de Educacgéo de Serrana —SP, assim como

o0 tempo de atuacdo docente nesta rede de ensino e o seu nivel de escolarizacao.

Quadro 3- Caracterizacao das professoras que participaram da pesquisa

Participante Série em Carater de Tempo de docéncia na Nivel de escolarizagéo
Nome ficticio que atua contratacdo rede municipal
Professora 5.2ano Emergencial Cinco anos Graduagdo em Pedagogia
Bruna
Professora 3.2ano Concursada Quatorze anos Graduagdo em Pedagogia e
Leticia trés pds-graduacgdes
(Especializagéo)

Fonte: Entrevistas semiestruturadas realizadas pela pesquisadora com professoras do Ensino Fundamental |
(2016).

Conforme as informacdes apresentadas no Quadro 3, as duas professoras diferem no
tempo de atuacdo docente, no carater de contratacdo e no nivel de escolarizacdo. Essas
particularidades podem refletir nas praticas pedagdgicas adotadas por elas, principalmente nas
que se referem as tarefas de casa, que é 0 nosso objeto de estudo, pois como pode ser
observado na secdo de andlise dos dados (secdo 4), algumas de suas praticas apresentam

diferengas que possivelmente interferem no habitus escolar de seus alunos.
3.3 Procedimentos de coleta de dados
Para alcancarmos 0s objetivos desta pesquisa que consiste em refletir sobre o habitus

escolar dos alunos do ensino fundamental |, através de suas relacdes e préaticas familiares e

escolares, definimos como procedimento para a coleta dos dados a utilizagdo de entrevistas
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semiestruturadas por intermédio da gravacdo de audios em um celular para posterior

transcri¢do destas entrevistas.

Consideramos que por meio das entrevistas realizadas com os participantes da
pesquisa (professores, pais e alunos) seja possivel refletir sobre o habitus escolar dos alunos,
ou seja, identificar nas relacfes sociais construidas tanto coletiva quanto individualmente a
disposicao para os estudos das criancas e seus desdobramentos no rendimento escolar durante

0 processo de escolarizacéo.

A utilizacdo de entrevistas em uma pesquisa qualitativa permite uma interacédo social
por meio dos didlogos que o pesquisador utiliza como fonte de informacdo para obter os
dados de sua pesquisa. Gil (2011) aponta as vantagens e limitagdes da entrevista em uma

pesquisa social. Dentre as vantagens, segundo o autor estao:

[...] a obtencdo de dados referentes aos mais diversos aspectos da vida social,
ndo exige que a pessoa entrevistada saiba ler e escrever; oferece flexibilidade
muito maior, posto que o entrevistador pode esclarecer o significado das
perguntas e adaptar-se mais facilmente as pessoas e as circunstancias em que
se desenvolve a entrevista; possibilita captar a expressdo corporal do
entrevistado, bem como a tonalidade de voz e énfase nas respostas (GIL,
2011, p. 110-111).

Com relacdo as limitacBes o autor destaca que as principais sao:

O fornecimento de respostas falsas, determinadas por razdes conscientes e
inconscientes; a influéncia exercida pelo aspecto pessoal do entrevistador
sobre o entrevistado; influéncia das opinifes pessoais do entrevistador sobre
as respostas do entrevistado. Todas essas limitacGes, de certa forma,
intervém na qualidade das entrevistas. Todavia, em funcdo da flexibilidade
prépria da entrevista, muitas dessas dificuldades podem ser contornadas
(GIL, 2011, p. 110-111).

Por conseguinte, estamos atentas em nossa pesquisa quanto a tais vantagens e
limitacOes apresentadas por Gil, que de certa forma podem influenciar nos resultados

coletados.

Considerando as caracteristicas dos participantes da pesquisa, optamos pela utilizacdo

de entrevistas semiestruturadas. Trivifios (1987, p. 145 e 146) afirma que:

[...] a entrevista semi-estruturada € um dos principais meios que tem o
investigador para realizar a Coleta de Dados (...) porque esta, a0 mesmo
tempo que valoriza a presenca do investigador, oferece todas as perspectivas
possiveis para que o informante alcance a liberdade e a espontaneidade
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necessarias, enriquecendo a investigacdo”. Podemos entender por entrevista
semi-estruturada, em geral, aquela que parte de certos questionamentos
bésicos, apoiados em teorias e hipoteses, que interessam a pesquisa, e que,
em seguida oferecem amplo campo de interrogativas, fruto de novas
hipbteses que vdo surgindo a medida que se recebem as respostas do
informante. Dessa maneira, o informante, seguindo espontaneamente a linha
de seu pensamento e de suas experiéncias dentro do foco principal colocado
pelo investigador, comeca a participar na elaboracdo do conteldo da
pesquisa.

Para Trivifios (1987) a entrevista semiestruturada é definida, portanto, como aquela
que, apesar de utilizar um roteiro basico de questdes € flexivel, permitindo oferecer aos
entrevistados a possibilidade de contribuir com novos guestionamentos e diferentes pontos de
vista, podendo até mesmo permitir a reformulacéo do problema da pesquisa. Segundo o autor,
é dessa forma que os participantes podem se transformar em co-participantes no processo de

investigacado e a entrevista se torna uma forma de interacao social.

Ao discutir a importancia das entrevistas na pesquisa socioldgica, Bourdieu (2001)
chama atencdo para a importancia do entrevistado, pois no momento da entrevista o
participante expde seus sentimentos, sua intimidade, confiando ao entrevistador o uso de seus
depoimentos, gerando, portanto, todo respeito ao participante da pesquisa e levando em conta
sua singularidade. Para Bourdieu (2001, p. 10),

[...] a ordem segundo a qual estdo distribuidos os casos analisados visa a
aproximar durante a leitura pessoas cujos pontos de vista, inteiramente
diferentes, tém possibilidade de se verem confrontados, mesmo afrontados
na existéncia: permite também trazer a luz a representatividade do caso

diretamente analisado, um professor ou um pequeno comerciante, agrupando
em torno deles “casos” que funcionam como variantes.

Neste sentido, a participacdo dos entrevistados nos permitiu em certa medida
visualizar os diferentes agentes sociais, seus pontos de vista, suas emogodes, expectativas, suas
relagOes entre as instituicdes familiar e escolar, as particularidades e aspectos comuns entre 0s

participantes dando suporte aos objetivos da pesquisa.

Com relagdo a transcricdo das entrevistas, parte fundamental da metodologia do
trabalho de pesquisa, Bourdieu (2001, p. 10) afirma que
Na transcricdo da propria entrevista, que faz o discurso oral passar por uma

transformacao decisiva, o titulo e os subtitulos (sempre tomados das palavras
dos entrevistados) e sobretudo o texto que fazemos preceder ao dialogo,
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estdo la para direcionar o olhar do leitor para os tragos pertinentes que a
percepcao distraida e desarmada deixa escapar.

Para Bourdieu, o pesquisador deve realizar o0 méaximo esfor¢o para situar o leitor
quanto ao lugar de onde o participante fala, suas “condigdes sociais € os condicionamentos,
dos quais o autor do discurso ¢ o produto” dando importancia a trajetoria, experiéncias
professionais, a formagao, enfim, “tudo o que se dissimula e se passa a0 mesmo tempo no
discurso transcrito, mas também na prondncia e na entonacdo, apagadas pela transcricéo,
como toda a linguagem do corpo, gestos, posturas, mimicas, olhares, e também nos siléncios,
nos subentendidos e nos lapsos” (BOURDIEU, 2001, p. 10).

A coleta de dados de campo foi realizada em trés etapas. A primeira constituiu em
entrevistas semiestruturadas com duas professoras que lecionam na escola participante da
pesquisa, uma do 3.° ano e a outra do 5.° ano do ensino fundamental. A segunda etapa de
coleta de dados foi realizada por meio de entrevistas semiestruturadas com trés
pais/responsaveis de alunos do 3.° ano e com trés pais/responsaveis de alunos do 5.° ano, e a
terceira e Ultima etapa de coleta de dados da pesquisa também foi realizada por meio de
entrevistas semiestruturadas com os filhos dos pais selecionados na etapa anterior, sendo trés
alunos do 3.° ano e trés do 5.° ano.

A entrevista semiestruturada com as duas professoras visou a obtencao de informacdes
referentes a sua percepcdo em relacdo a presenca de habitus escolares entre seus alunos; a
relevancia de disposi¢cdes para o estudo entre os alunos; os impactos da presenca ou a falta
dessas disposicdes para o rendimento escolar e, sobre as contribuices de suas praticas
pedagdgicas na promogcéo e efetivacdo de rotinas e disposi¢Oes para o estudo que colaborem
para o sucesso escolar dos alunos (APENDICE H).

Nesta etapa, foi feita a solicitacdo as professoras de indicacGes sobre os pais de alunos
que poderiam contribuir para a segunda etapa de coleta de dados da pesquisa, bem como
indicacOes sobre alunos com maiores ou menores dificuldades no rendimento escolar para a
composigdo da amostra de entrevistas com as familias e alunos, conforme ja explicado

anteriormente.

A segunda etapa de coleta de dados ocorreu, portanto, com os pais/responsaveis dos
alunos indicados pelas professoras, visando compreender e analisar as relacGes familiares, as

praticas, os valores, as rotinas das familias dos alunos, buscando informagdes sobre como eles
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vivenciam a vida escolar de seus filhos/netos, participando de reunides e acompanhando suas
atividades escolares. Nesta etapa, conforme ja indicado, os participantes foram pais e mées
dos(as) alunos(as) matriculados(as) e apenas uma responsavel, que era a avo de um aluno do
quinto ano (APENDICE ).

Na terceira etapa da pesquisa realizamos entrevistas com trés alunas do terceiro ano e
dois alunos e uma aluna do quinto ano, envolvendo questdes sobre sua disciplina e rotina de
estudos; se eles realizam as tarefas de casa propostas pelos professores e se seus familiares
ajudam e/ou acompanham na realizacdo destas tarefas. Ressaltamos ainda que o0s(as)
alunos(as) foram esclarecidos(as) nesse momento quanto aos objetivos da pesquisa,
possibilidades de riscos ou desconforto e beneficios do estudo para o seu desempenho escolar,
sendo garantida sua possibilidade de recusa em participar do estudo em qualquer momento e o

anonimato na analise e utilizacdo dos resultados alcangados.

Os pais/responsaveis foram informados pela pesquisadora sobre todos os processos da
pesquisa, esclarecidos de possiveis duvidas e procedimentos da coleta de dados, bem como
sobre os riscos e beneficios do estudo para eles e seus filhos/neto. As perguntas ndo foram
invasivas a intimidade dos participantes, entretanto, foi esclarecido que a participacdo na
pesquisa poderia gerar risco, estresse e desconforto como resultado da exposicao de opinides
pessoais em responder perguntas que envolvem as préprias acdes e também constrangimento
e intimidacdo, pelo fato da pesquisadora trabalhar com algumas questdes referentes a

dindmica e as relagcdes familiares dos participantes.

As professoras da escola também foram esclarecidas sobre os riscos e beneficios de
sua participacdo em nosso estudo. A entrevista com as professoras foi individual e realizada
na escola. As perguntas ndo foram invasivas a intimidade das participantes, entretanto, foram
esclarecidas que a participacdo na pesquisa pode gerar risco, estresse e desconforto como
resultado da exposicdo de opinides pessoais em responder perguntas que envolvem as
proprias acles e também constrangimento e intimidacdo, pelo fato da pesquisadora trabalhar

com algumas questdes referentes a dindmica e as praticas pedagogicas das professoras.

Apos tais esclarecimentos, solicitamos autorizagdo para a realizacdo da entrevista com
o0s pais/responsavel e com seus(as) filhos(as)/neto, mediante a assinatura de um Termo de
Consentimento Livre e Esclarecido, e os alunos que os pais/avé autorizaram participar da

entrevista, assinaram um Termo de Assentimento Livre e Esclarecido. O Termo de
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Consentimento Livre e Esclarecido tambeém foi assinado pelas professoras que participaram

voluntariamente da pesquisa.

Todos os participantes foram orientados e garantidos quanto a possibilidade de
realizarmos pausas nas entrevistas, & liberdade de ndo responderem as perguntas se as
considerassem constrangedoras, podendo interromper a entrevista a qualquer momento.
Seriam retomados nessa situacdo os objetivos a que esse trabalho se prople e 0s possiveis
beneficios que a pesquisa possa trazer e em caso de encerramento das entrevistas por qualquer
fator descrito acima, a pesquisadora iria orientd-las e encaminha-las para profissionais
especialistas e servicos disponiveis, se necessario, visando o bem-estar de todos o0s

participantes. Mas, nenhuma destas intercorréncias ocorreu durante a coleta dos dados.

As entrevistas com 0s pais/responsaveis e com os(as) alunos(as) nesta pesquisa
auxiliou-nos na obtencdo de informacdes e discussdes que possivelmente possam trazer
beneficios para a area da Educacdo na medida em que permita contribuir para a construcéo de
novos conhecimentos e esperamos que este estudo possa oferecer beneficios a familia na

medida em que permite a reflexdo sobre as rotinas e disciplina para o sucesso nos estudos.

A participacdo das docentes nesta pesquisa também foi importante na obtencdo de
dados que estdo sendo utilizados para a construcdo de novos conhecimentos e esperamos que
este estudo possa oferecer beneficios a comunidade escolar na medida em que permite a
reflexdo sobre as préaticas pedagdgicas das professoras em relacdo a possiveis estimulos as

rotinas e disciplina de estudos dos seus alunos auxiliando no sucesso escolar dos mesmos.

Ao todo, realizamos 14 entrevistas, todas no interior da escola em uma sala de aula
reservada, autorizada pela Secretaria Municipal de Educacgdo, Direcdo escolar e pelo Comité
de Etica em Pesquisa. Todas as entrevistas foram gravadas em &udio através de um aparelho

celular e transcritas pela pesquisadora, possibilitando contetudos para a anélise dos dados.

As conversas informais que ocorreram com a diretora, conforme mencionando
anteriormente para obtermos mais informagdes sobre a escola, uma vez que o PPP ndo estava
disponivel também permitiu-nos dados para a pesquisa, assim como as indica¢des dadas pelas

professoras para realizarmos as entrevistas com os familiares.

O levantamento bibliografico foi realizado a partir de sites de periddicos, revistas
cientificas eletrénicas e em bancos de dissertacdes e teses, assim como em bibliotecas de
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universidades publicas. As palavras-chave que utilizamos para promover a busca foram:

habitus; habitus escolar, processo de escolarizacdo; tarefas de casa e praticas pedagogicas.

O principal site utilizado para busca de artigos relacionados a temaética da pesquisa foi
o Scielo com informacdes sobre Revistas da area de Educacao. Na biblioteca da Universidade
de S&o Paulo, campus Ribeirdo Preto, encontramos varios livros, como os de metodologia
para pesquisa qualitativa e de autores da area da Educacdo. Ao todo, foram lidos
aproximadamente quarenta artigos e dez livros sendo que os que mais se relacionavam e

auxiliavam a pesquisa foram fichados.

3.4 Procedimentos de analise dos dados

Para a anélise de dados utilizamos inicialmente o método de anélise de conteido (AC).
Ao discorrerem sobre tal método de analise Caregnato e Mutti (2006, p. 684) afirmam que:

Existem dois tipos de textos que podem ser trabalhados pela AC: os textos
produzidos em pesquisa, através das transcricdes de entrevista e dos
protocolos de observacdo, e o0s textos j& existentes, produzidos para outros
fins, como textos de jornais (2006, p. 683). [...] AC trabalha com o contetdo,
ou seja, com a materialidade linguistica através das condi¢des empiricas do
texto, estabelecendo categorias para sua interpretacéo [...] fixa-se apenas no
conteldo do texto, sem fazer relagBes além deste [...] a AC espera
compreender o0 pensamento do sujeito através do contedido expresso no texto,
numa concepcao transparente de linguagem.

Ainda de acordo com as autoras:

A maioria dos autores refere-se a AC como sendo uma técnica de pesquisa
que trabalha com a palavra, permitindo de forma prética e objetiva produzir
inferéncias do conteldo da comunicacdo de um texto replicaveis ao seu
contexto social. Na AC o texto € um meio de expressdo do sujeito, onde o
analista busca categorizar as unidades de texto (palavras ou frases) que se
repetem, inferindo uma expresséo que as representem (CAREGNATO;
MUTT]I, 2006, p. 682).

A partir desta referéncia teorica sobre o método de analise de contetdo, organizamos
os dados coletados por meio das entrevistas conforme as declaracdes dos participantes da

pesquisa em cinco eixos tematicos: 1) Praticas Pedagogicas; 2) Praticas familiares; 3)
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DisposicOes para os estudos; 4) Valorizacdo das atividades extraescolares; 5) Rentabilidade

escolar.

Para cada eixo tematico, os dados foram organizados em categorias, essa organizacao
em categorias foi permitida através das leituras e releituras do material coletado apds a
transcricdo de cada entrevista. A categorizacdo, conforme Caregnato e Mutti (2006, p. 683)
“consiste na classificacdo dos elementos segundo suas semelhancas e por diferenciacdo, com
posterior reagrupamento, em funcdo de caracteristicas comuns. Portanto, a codificacdo e a

categorizacdo fazem parte da AC”.

A partir da categorizacdo dos dados organizamos quadros que sintetizaram as
categorias e subcategorias de acordo com os eixos tematicos definidos®. Em cada subcategoria
indicamos exemplos de fala dos participantes relacionadas aos conteddos a serem
aprofundados teoricamente. Entretanto, ao seguirmos este percurso inicial, observamos que a
utilizacdo dos exemplos de fala, apesar de complementarem o contetido proposto na categoria
e detalhado nas subcategorias, ndo possibilitava ao leitor contextualizar e entender melhor os
agentes sociais somente por meio de pequenos trechos de suas falas. Aparentemente, tal
processo de analise rompia com o contexto social em relagdo ao sujeito e a0 momento da
entrevista. Impedia, portanto, como apontado por Bourdieu (2001) levar em conta todas as
caracteristicas que formam o sujeito e, principalmente o que ele nos revela durante uma

entrevista, ndo apenas através da linguagem oral, mas também a postural, gestual etc.

No processo de qualificacdo da dissertacdo, os professores nos trouxeram valiosas
indicacfes ajudando-nos também a repensar esse percurso metodoldgico, sugerindo a
utilizacdo de descricOes de cada entrevista, permitindo, assim, tracar um perfil dos estudantes
e seus familiares e visualizar com maior clareza quem s&o esses sujeitos, suas aspiragoes,
opinides, expressoes, sugestdes e como decorreu toda a entrevista. Acrescentamos, portanto,
elementos da biografia dos estudantes ao nosso estudo, o que vincula esta pesquisa a

prosopografia, técnica de coleta de dados indicada anteriormente neste estudo.

Nesse sentido, ap6s a categorizacdo dos dados (APENDICE K, L, M, N e 0),
realizamos a descricdo de cada entrevista realizada com os participantes, apresentando nao

apenas as repostadas dadas de acordo com a pergunta feita pela pesquisadora, mas também

® Todos os quadros encontram-se em apéndice no final da dissertagdo. Apéndices K, L, M, N e O.
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expondo situagbes ocorridas antes e até depois da entrevista, permitindo melhor
contextualizagdo do processo da coleta dos dados. Essa descricdo permitiu um melhor
aprofundamento dos dados, na medida em que unindo a categorizacdo e a descricdo dos
dados, pudemos compreender melhor 0s nossos sujeitos da pesquisa, pois apenas as falas

muitas vezes nao sdo capazes de representar o que dizem os entrevistados.

Esses dois momentos que compuseram 0 procedimento da analise dos dados
(categorizacdo e descricdo das entrevistas) possibilitaram, de certa forma, esmiucar 0s
conteddos adquiridos, pois ao pesquisarmos sobre o habitus escolar dos alunos necessitamos
de informacges que indiquem as acdes, estratégias e as disposi¢bes adquiridas pelos agentes
sociais construidas ao longo da sua vida, portanto, compreender como foi todo o processo da
coleta dos dados e sua posterior analise é essencial para que a pesquisa alcance os objetivos

pretendidos.

Acreditamos que essa organizacdo para a analise dos dados nos auxiliou na
identificacdo e reflexdo sobre o habitus escolar dos alunos do ensino fundamental | do
municipio de Serrana, evidenciando as estratégias e praticas familiares e escolares que possam
viabilizar a consolidacdo dindmica desse esquema de disposi¢des, compreendendo, assim, em

que medida esse habitus implica na rentabilidade escolar dos alunos.

A interpretacdo dos dados coletados estd embasada na teoria socioldgica de Pierre
Bourdieu, principalmente em seus conceitos de habitus e capital cultural, associada a autores
da sociologia critica que consideram as aproximac@es entre Bourdieu e Marx quanto a visao
macrossocial que compartilham em relacdo ao capitalismo como sistema de producdo e
reproducéo das desigualdades sociais (BURAWOY, 2010).

Os resultados obtidos sdo apresentados a sequir.
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4. PRATICAS FAMILIARES E ESCOLARES NO PROCESSO DE FORMACAO DO
HABITUS ESCOLAR DOS ALUNOS

Nesta se¢do, apresentamos o0s resultados da pesquisa e a discussdo dos dados, trazendo
reflexdes sobre o habitus escolar dos alunos atraves das relacdes familiares e escolar. Como ja
descrito anteriormente, os dados foram obtidos por meio de entrevistas semiestruturadas com
as professoras, pais e alunos. Os dados referentes as quatorze entrevistas realizadas foram
organizados em eixos tematicos, categorias e subcategorias. Apresentamos também alguns
dados biograficos dos alunos e suas familias ao descrever as entrevistas, criando perfis dos
alunos e seus familiares, o que permitiu a visualizacdo do conjunto dos dados obtidos e

discutidos na pesquisa.

Os dados coletados foram estruturados, portanto, em cinco eixos tematicos, com suas
respectivas categorias e subcategorias. Os eixos tematicos sdo: |- Praticas Pedagogicas; Il-
Praticas familiares; Ill- Disposi¢cbes para os estudos; IV- Valorizagdo das atividades
extraescolares; V- Rentabilidade escolar (sucesso e fracasso escolar). Antes das analises dos
eixos Ill, IV e V, descrevemos as entrevistas com o perfil de cada estudante conforme os
dizeres dos pais dos alunos e dos alunos participantes durante as entrevistas. Cada eixo

tematico e os perfis dos alunos sdo desenvolvidos nas subdivisdes desta se¢do da dissertacao.

4.1 Estratégias e préaticas pedagdgicas na formacéo do habitus escolar

O primeiro eixo tematico refere-se as préaticas pedagdgicas desenvolvidas pelas
docentes entrevistadas. Dessa forma, por meio dos dados coletados podemos compreender se
as professoras valorizam a disciplina e rotina de estudos, com vistas as tarefas de casa, se
possuem praticas que ensinem seus alunos a estudar, bem como identificar as caracteristicas
do habitus escolar proveniente da escola, e se esse habitus reflete na rentabilidade escolar dos

alunos.

Iniciamos a apresentacdo dos dados em que se evidenciam as categorias: Préatica
docente; Devolutiva das tarefas de casa; Estratégia pedagdgica e Relacdo Escola/Familia,

cada uma com suas subcategorias correspondentes ao seu conteido. Para cada subcategoria
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sdo apresentados exemplos de fala para que possamos entrar no contexto das entrevistas. O

quadro completo se encontra no Apéndice K.

A partir da analise de contetdo das entrevistas com as professoras foi possivel refletir
sobre algumas préaticas pedagdgicas apresentadas pelas docentes, principalmente com
relacdo as tarefas de casa que € 0 nosso objeto de estudo suas visdes a respeito das familias de
seus alunos. Incialmente, ambas as professoras disseram dar atividades para os alunos
realizarem em casa, de segunda a quinta-feira. Na sequéncia, a professora Leticia, do terceiro
ano, indica ndo dar atividades coletivas (trabalho em grupo) a serem realizadas fora do
ambiente escolar, pois segundo ela, ndo ha respaldo em casa para que as realizem.

Com relacdo as caracteristicas das tarefas de casa propostas pelas docentes, de forma
geral, séo atividades para praticar os conteudos curriculares aprendidos na escola, como forma
de refor¢o. Porém, a professora Leticia também utiliza essas tarefas como forma de trabalhar
paralelamente com os alunos que apresentam dificuldades, propondo atividades
diversificadas, de acordo com as necessidades de cada um. Neste sentido, conforme apontam
Maria Eulina Pessoa de Carvalho e Marta Helena Burity Serpa (2006, p. 32) a estratégia
pedagdgica de propor o dever de casa consistindo na maior parte das vezes em exercicios de
revisao, fixacdo e reforco apresenta inimeras funcdes, como por exemplo, estimular habitos
de estudo independente, podendo ser um recurso que potencialmente poderia beneficiar a
todos os estudantes, assim como 0s que possuem certas dificuldades aumentando a quantidade
de tarefas, e aqueles que necessitam desenvolver certas habilidades fazendo deveres de casa
especiais, 0 que de certa forma se apresenta nas estratégias e praticas pedagogicas adotadas

pelas docentes entrevistadas.

Na categoria Devolutiva das tarefas de casa, as professoras relataram sobre a
frequéncia com que os alunos realizam essas atividades e apontam que a maioria deles realiza
as atividades propostas e, conforme dito pela professora do terceiro ano, Leticia, 0s que ndo
trazem a atividade feita no dia, sdo cobrados através de bilhetes enviados aos pais e no outro
dia levam, acumulando tarefas. Quando esses alunos ndo realizam a tarefa de casa, justificam-
se afirmando que ndo fizeram porque néo tiveram tempo e porque tiveram gue sair com seus
pais, ou porque nao estavam acompanhados de seus familiares para ajuda-los. Leticia se diz
realmente acreditar em muitas destas justificativas, pois de acordo com ela, as criangas ficam

de fato longe de seus pais grande parte do dia, pois eles necessitam trabalhar e, para que isso
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ndo os impeca de realizar as tarefas de casa, acaba por elaborar atividades que ndao necessitem

da orientagéo de seus familiares.

Carvalho (2009, p. 106) discorre sobre os impactos da realizacdo das tarefas de casa
quando negligenciadas na formacdo docente, inicial e continuada, assim como no
planejamento pedagogico escolar. Segundo a autora, “para que cumpra a propalada funcéo de
auxiliar no desenvolvimento de habitos de estudo e na construcdo da autonomia do estudante,
o dever de casa deve ser objeto de planejamento sério por parte das educadoras profissionais”,
e neste sentido propde que o dever de casa precisa ser organizado de tal modo que o estudante
ndo dependa de ajuda dos familiares ou outros para que o aluno possa realiza-lo, o que foi
confirmado nas falas das professoras Bruna e Leticia, criando estratégias para que a auséncia
dos familiares ndo os impeca de dar continuidade aos contetdos aprendidos, visto o tempo

limitado da escola.

A professora Leticia ainda afirma que os alunos que nédo realizam as tarefas de casa,
também ndo costumam estudar para as provas e a fim de evitar essa situacdo, ela envia
bilhetes pedindo a colaboracdo dos pais para orienta-los a praticar 0s estudos, porém aponta

que nem dessa forma os alunos estudam.

A partir desses dados, podemos sinalizar a presenca de uma pratica pedagdgica que
propdem aos alunos a realizacdo de tarefas de casa com frequéncia e que de forma geral, a
maioria dos seus alunos realizam essas atividades. No entanto, apontam a auséncia das
familias em relacdo ao acompanhamento dos alunos, principalmente no que se refere aos

deveres de casa.

Em seus estudos, Carvalho (2006, p. 86-87) analisa dados relacionados ao dever de
casa e sua importancia no cotidiano das relacGes escola-familia e aponta que esta tematica tem
sido um objeto ausente nas pesquisas educacionais. A autora sinaliza a utilizacdo do dever de
casa no contexto das escolas brasileiras e estadunidenses, assim como o seu percurso historico
nas instituicbes escolares e familiares, e aponta seu viés politico conforme suas estratégias
discutindo a eficicia desses deveres, apontando a necessidade de planejamento e praticas
pedagdgicas para que ndo se faca o caminho inverso, o de reforcar as desigualdades,
principalmente de capital cultural, pois normalmente as familias mais pobres sdo desprovidas

deste capital que é o exigido pelas instituicdes escolares com vistas ao éxito escolar.
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A categoria Estratégia pedagdgica, indica quais sdo os caminhos que as professoras
percorrem para que os alunos realizem as atividades a serem desenvolvidas fora do ambiente
escolar. De forma geral, as duas professoram relataram novamente a auséncia dos pais com
relagdo ao acompanhamento escolar de seus filhos, e isso faz com que elaborem estratégias

para ndo deixar essa situacao ocorrer durante todo o processo de escolarizacdo de seus alunos.

As docentes evidenciaram possuir estratégias parcialmente diferentes. A professora
Bruna, do quinto ano, indicou que devido a essa auséncia e falta de cobranca dos pais em
relag@o as tarefas de casa, optou por fazer “combinados” com os seus alunos. Os estudantes
que ndo realizam as atividades extraclasse em casa fazem a tarefa em horarios alternativos,
como por exemplo, na hora do recreio ou durante as aulas de Educacédo Fisica, afirmando que
essa foi a Unica alternativa que apresentou resultados, pois o indice dos alunos que ndo faziam

as atividades de casa era alto e passaram a realizé-las.

J& a professora do terceiro ano afirmou possuir uma rotina desde o comego do ano:
reservar um tempo de suas aulas dedicado as tarefas de casa, dessa forma, ao final de suas
aulas passa a tarefa, explica, da exemplos de como realiza-las até mesmo comparando-as com
alguma atividade que praticaram em sala de aula, fazendo disto um “combinado” tragado
desde o comeco do ano letivo. Ambas as professoras disseram conferir sempre as tarefas de
casa “vistando” os cadernos dos alunos. Marilda da Silva (1999, p. 65) coloca que 0 modo de
pensar e agir na situacdo de ensino escolarizado constitui o0 habitus professoral assim,
podemos inferir que essas estratégias e acdes pedagdgicas explicitadas nas falas das docentes

configuram este habitus.

Ainda sobre a categoria estratégias pedagogicas, constatamos que a professora Bruna
aparenta possuir uma relacdo de proximidade com os familiares dos alunos, sinalizando que
qguando vé um aluno com muita dificuldade, que ndo realiza as atividades propostas, liga para
0s pais convocando-0s a comparecerem a escola e procurando entender a realidade familiar da
crianga. Segundo a professora, muitas vezes, 0s pais ndo tém a consciéncia do
desenvolvimento escolar de seu filho, pois acham que ele esta realizando as atividades
quando, na verdade, ndo estd. A professora procura, assim, indicar aos pais a realidade da
dificuldade desses alunos. Essa estratégia apresentada pela professora permite-nos inferir que
a ndo realizacdo das tarefas pode servir como ponto de intermediacdo na relagéo
escola/familia, pois essas atividades pedagogicas podem ser “o principal meio de interacdo

escola—familia. Esse dispositivo pedagogico torna o lar uma extenséo da sala de aula, servindo
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para avaliar também a educacdo familiar e o desempenho parental, ao compor a avaliacéo
do/a aluno/a” (CARVALHO, 2009, p. 95), porém sem a pretensdo de culpabilizar as familias,

mas de inseri-las no desenvolvimento escolar de seus filhos.

A professora do terceiro ano, Leticia, também afirmou possuir a pratica de conversar
com os pais sobre a importancia de seus filhos terem disciplina e rotina de estudos no comego
do ano, mas aponta que o grande problema é que a maioria das criancas nao fica com seus
pais e que dentro do que as familias podem, pede para se organizarem, exemplificando uma
rotina, como o aluno chegar em casa, almocar, fazer a tarefa de casa, contudo, segundo a
docente, as criancas acabam ficando por conta de si mesmas. Isso indica a valorizagdo dos
estudos por parte da professora, a necessidade dos alunos possuirem disciplina e rotina de
estudos, formando o habitus escolar dos alunos através ndo s6 de suas préaticas pedagdgicas,
mas também, em certo ponto, indicando algumas préaticas familiares que viabilizem esse

sistema de disposicdes duraveis, estruturadas e estruturantes.

Nesta categoria apresentamos, portanto, as estratégias das professoras para promover a
préatica da realizacdo de tarefas e indica que percorrem caminhos diferentes. A professora
Leticia indicou sua estratégia através de uma rotina criada desde o inicio do ano reservando
um periodo de suas aulas exclusivo para as tarefas de casa, o que ndo foi apontado pela
professora do quinto, Bruna. Também divergiram na proposta dos “combinados” - a
professora do terceiro ano utiliza o “combinado” como meio para a efetivacdo dessa rotina
definida por ela, ja a professora do quinto ano o relaciona com um momento para realizarem
as atividades que ndo foram feitas em casa, “combinando” que fariam em outro momento,
porém no horario de aula e ndo em casa conforme a proposta original, possibilitando
alternativas para a realizacdo dessas atividades, mesmo que nos horarios de recreio ou das
aulas extras e, ainda de acordo com a professora, essa foi a estratégia encontrada por ela que
elevou o indice de alunos que realizam as tarefas de casa, demonstrando o quanto acredita na
importancia da realizacdo dessas atividades pedagdgicas. Percebe-se que ha um habitus nas
praticas pedagogicas das professoras de utilizarem as tarefas de casa como instrumento de
reforgo e continuidade da aprendizagem dos contetidos aprendidos em sala de aula, propostos
a serem realizadas no ambiente doméstico, ou na propria escola, como afirmou a professora
do quinto ano e que aparentemente ndo vem aumentando as desigualdades de resultados
educativos, principalmente no que se refere ao capital cultural dos alunos (CARVALHO,

2009) e refletindo no desempenho escolar desses estudantes.
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A Ultima categoria Relacdo Escola/ Familia apresenta como se da a relacdo entre a
escola e as familias, na perspectiva das docentes. As professoras relatam a auséncia dos pais
na trajetoria escolar dos seus filhos, se agravando, como aponta a professora do terceiro ano,
Leticia, ao afirmar que os alunos que mais necessitam desta articulacdo entre escola/familia
com vistas a melhoria da educacdo escolar dos alunos, sdo 0s que menos a vivenciam.
Verificamos que a participacdo dos pais se da, na maior parte das vezes, em reunides de pais e
responsaveis que segundo Bruna, conta com, em média, a presenca da metade dos pais nessas

reunibes, ou quando as professoras entram em contato com as familias.

No que diz respeito ao acompanhamento dos familiares em relacdo as atividades
escolares desenvolvidas pelos alunos, a professora Bruna confirma essa auséncia e indica que
é possivel perceber quando a familia do aluno é presente através das tarefas de casa; quando
0s pais acompanham a vida escolar dos filhos, as tarefas séo realizadas. E ainda de acordo
com a professora, as familias que estdo proximas a escola ja sabem da rotina que ela prop6s
desde o inicio do ano letivo, que é de dar tarefas para os alunos desenvolverem em casa de
segunda a quinta-feira e dessa forma, sabem quando o filho esta ou ndo estudando, o que
segundo ela, ndo acontece com os alunos em que a familia é ausente, sem ninguém para

acompanha-los.

Por fim, a auséncia de acompanhamento familiar das atividades escolares dos filhos é
novamente apontada pela professora do terceiro ano e argumenta que apesar de todo inicio do
ano letivo conversar com 0s pais sobre a importancia de manterem disciplina e rotinas de
estudos para os seus filhos, sdo as familias que estabelecem como se organiza o seu cotidiano,
concluindo que a questdo central das dificuldades dos alunos é a auséncia familiar, afirmando
que os pais presentes buscam alternativas para sanar as dificuldades de seus filhos,
possibilitando o sucesso escolar, 0 que ndo acontece com os alunos que possuem familias

ausentes na sua caminhada escolar.

Contudo, Carvalho (2009, p. 95) indica que “a participagdo dos pais/mdes na escola
vem sendo enfocada como solugédo para a produtividade e elevacdo da qualidade escolar e
para a melhoria da aprendizagem e desempenho académico dos estudantes, com destaque dos
grupos em desvantagem social”. Segundo a autora, essa participagdo se apresenta em dois
momentos:

[...] na escola, nas reuniGes de pais e mestres, nas festividades e,
especialmente, nos Conselhos Escolares, por meio de representantes, na
tomada de decisao
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e gestdo compartilhadas e na avaliagdo escolar, inclusive na avaliacdo
docente; e em casa, no cotidiano domeéstico, por meio do acompanhamento
escolar, que inclui a realizacdo do dever de casa (CARVALHO, 2001 apud
CARVALHO, 2009, p. 95).

A autora apresenta algumas politicas instituidas pelo Ministério da Educacdo com a
finalidade de ensinar as familias ausentes no acompanhamento escolar a participarem no dia-
a-dia da educacéo de seus filhos, porém esclarece:

[...] é importante distinguir entre o envolvimento dos pais/mées na escola,
como pratica individual desejavel, evidente na tradicdo das camadas médias,
e a estratégia politica ou incentivo formal, visando promover essa pratica
onde ela se encontra ausente, a fim de melhorar os resultados escolares de
modo indireto. Deve-se perguntar se tal politica é ou seria eficaz, ao focar as
familias que ndo participam; investigar porque estdo ausentes da escola ou
ndo investem na vida escolar dos/ as filhos/as; e que condigdes seriam
necessarias para promover a participagdo [...] Tradicionalmente, a escola tem
contado com a educacdo familiar de duas maneiras: implicitamente,
construindo a aprendizagem académica com base no capital cultural
“herdado” pela/o aluna/o (BOURDIEU, 1977, 1986; BOURDIEU &
PASSERON, 1975), ou seja, na afinidade entre o curriculo escolar e a
cultura familiar; e enviando dever de casa, portanto, capitalizando
explicitamente o tempo e recursos materiais dos pais ou responsaveis

(CARVALHO, 2001) — no caso brasileiro, compensando a jornada escolar
de curta duragdo, portanto, insuficiente (CARVALHO, 2009, p. 95).

Analisando as préaticas pedagogicas estabelecidas pelas professoras no que se refere a
auséncia dos familiares na trajetdria escolar dos alunos, verificamos que essa auséncia pode
estar ocorrendo na unidade escolar pesquisada e impactando nas condi¢fes do aprendizado
dos alunos, conforme as falas das docentes, contudo, elas ndo aparentam responsabilizar as
familias pelo fracasso escolar dos estudantes, mas apontam que com a participacdo das
familias, melhores seriam as condi¢des de um pleno desenvolvimento escolar, na tentativa de
ndo sO entrar em contato com 0s pais nos periodos de reunido de pais e responsaveis, e sim
demonstram uma proximidade conforme as necessidades dos discentes. No entanto, essa

auséncia ndo foi constatada com os familiares dos alunos entrevistados.

Em sintese, com base nos resultados apresentados no quadro do Apéndice K e no
referencial tedrico discutido (PAULA, 2000; CARVALHO, 2004; CARVALHO;
NASCIMENTO; PAIVA, 2006; CARVALHO 2009; SILVA 1999) podemos observar que as
professoras afirmam a importancia da pratica pedagogica de utilizar as tarefas de casa como
continuidade dos estudos, complemento e refor¢o dos conteddos desenvolvidos anteriormente

na sala de aula, indicam haver praticas pedagdgicas que ensinem esses alunos a
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desenvolverem rotinas e disposicdo para os estudos — habitus escolar — e a importancia da
presenca da familia no processo de escolarizacdo dos alunos promovendo a incorporacéo
deste habitus que aparentemente aponta se revelar em éxito nos estudos dos alunos.

As referéncias teoricas utilizadas para a analise dos dados derivados das entrevistas
ndo apenas sustentam os objetivos propostos nesse estudo, como também permitem reflexdes
sobre a utilizacao positiva e negativa do recurso pedagogico, tarefa de casa. Porém, apesar da
polémica em relacdo a real eficicia dessas tarefas no desenvolvimento escolar dos alunos
(CARVALHO, 2009, p. 103) ainda afirmamos que através de préaticas pedagogicas planejadas
e do possivel acompanhamento familiar durante a realizacdo dessas atividades, pode-se
formar um habitus escolar que tem se demostrado relacionado a rentabilidade escolar dos

alunos.

4.2 Elementos da biografia do grupo de estudantes e de suas familias

Nesta subsecdo, apresentamos de forma breve alguns elementos da biografia dos
estudantes e seus familiares, descrevendo como decorreu cada entrevista com os dizeres,
gestos e mesmo siléncios dos familiares dos alunos e alunos participantes da pesquisa. Dessa
forma, acreditamos que por meio dessa organizacdo dos dados seja possivel identificar e
refletir sobre o habitus escolar dos estudantes através de suas relagdes familiares e escolares.

Lucas

Lucas tem 13 anos, neto da senhora Rosa e estd no quinto ano, aluno da professora

Bruna.

Quando chego a escola as 7 horas da manhd, vejo todos os alunos da escola no patio,
organizados em forma de fila de acordo com a série e seus respectivos professores a frente da
turma que esta dividida entre meninos e meninas por ondem crescente de altura para
realizarem uma oragéo pedindo a Deus que tenham um dia tranquilo e abengoado, seguido de
um Pai Nosso. Lucas se encontra na fila de sua turma de alunos do quinto ano o tempo todo
virando para tras, tentando conversar com outro colega que lhe da pouca atencdo. Na

sequéncia, vira-se para frente e acompanha a oragdo. Apesar de ser o aluno mais velho da
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turma, com 13 anos, nao possui estatura muito alta em relacdo aos outros alunos da classe e,

portanto, € o quarto aluno da fila.

Os outros alunos encaminham-se para a sala de aula, enquanto a professora me
apresenta a Lucas. Apresento-me e esclareco também os motivos pelos quais peco para que
possa, se assim desejar, participar da entrevista. O aluno questiona-me se sera somente ele a
participar da entrevista e afirmo que ndo. Como ja tinha entrevistado sua avé que me
autorizou a tentar entrevistar seu neto, pergunto se ela havia conversado com ele sobre a

entrevista que realizamos e ele, balangando a cabeca, faz gesto de que néo.

ApoGs aceitar participar da entrevista, convido-o para entrar na sala indicada pela
coordenadora da escola para realizarmos a coleta dos dados. Coloco meu celular em cima da
mesa para gravar o audio da entrevista e percebo que sua timidez aumenta. Explico
novamente a necessidade da gravacao e iniciamos as perguntas. Sempre olhando para baixo,
responde a todas as questdes, mas em quase todos os momentos apenas gesticulando, com
frases curtas e com explica¢Ges pouco aprofundadas.

Pergunto se ele tem o costume de realizar as atividades que a professora propde em
sala de aula e, balancando a cabeca, faz gestos de que sim. Também com gestos diz que
realiza quase todas as atividades, que quando precisa pede ajuda a professora e que as vezes
faz e as vezes ndo faz a tarefa de casa. Diz que as tarefas de casa ndo sdo dadas S na quinta-
fei...na sexta-feira que ndo. Afirma que quando ndo realiza as tarefas de casa é porque se
esquece de fazé-las ou porque E... ai as vezes eu fago errado. As vezes ta dificil, ai eu néo
faco. Normalmente ele corrige as tarefas e a0 menos tenta fazé-las. As tarefas de casa sdo As
vezes é matematica, ou ela... ela passou ligdo de casa que é para recortar as palavras e diz

que quando precisa de ajuda nas tarefas pede para sua irma mais velha, que tem 22 anos.

A frequéncia com que Lucas estuda em casa é S6 quando tem prova e que quando ndo
tem tarefa de casa ou prova Ah, eu ndo estudo ndo. Quando tem prova ai... eu dou uma
olhada. Ai eu faco a prova. Ele diz ndo ter nenhuma rotina de estudos e quando questiono se
tem algum horario para estudar estranha: Horario? Nao. Seu lugar para estudar em casa é no

quarto e quando tem tarefa de casa Eu vou |4, olho 14, ai eu fago.

Ele diz que fica com a avo, conversa com ela sobre como foi o dia na escola, pergunto

se eles tém esse costume e, fazendo gestos com a cabeca afirma que sim. Também diz que em
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casa tanto a avo quanto a irma mais velha ndo costumam olhar seus cadernos e que ninguém o

chama para estudar e realizar as atividades escolares.

Com relacdo a importancia da tarefa de casa, Lucas diz achar importante Porque da
nota, né. E quando passar de ano vai ter futuro.. e s6. Quando pergunto sobre seu
desempenho escolar, me pergunta: O que € isso? Respondo que é sobre seu desenvolvimento
na escola, suas notas e me questiona novamente: Azul? De 5,6,7, assim. Sobre suas
dificuldades no contetido escolar é De... as vezes eu tenho de um pouquinho de matematica,

de geografia.

No que se refere a participacdo dos familiares junto a escola, para ele tal participacao
ocorre basicamente através da reunido de pais, em que a avé sempre participa, o que foi
confirmado por ela na entrevista, mas que também se da quando a chamam, e que sempre que

pode vai a escola.

Na entrevista com a avo de Lucas, a senhora Rosa, aponta que optou por matricular
seu neto nesta escola Porque eu moro perto, né. E mais perto. Sua relacdo com a professora
de Lucas se d& quando a docente a chama e se for no inicio da manha ela vai para

conversarem.

A senhora Rosa diz que tem o costume de olhar o caderno do neto, procurando saber
se ele estd fazendo as licbes. Quando pergunto sobre a frequéncia de acompanhar o caderno
de Lucas, Eu olho. Ah, quando eu vejo que ele td meio assim, ja vou e dou uma olhada, ne.
[Quando é chamada pela professora devido ao comportamento do neto]. Pergunto se ela tem
costume de conversar com ele sobre o dia a dia e 0 comportamento na escola e argumenta que
N3o, ndo. Nesse pedago eu ndo converso com ele ndo, porque vixe, ai eu fico estressada. E

muita coisa pra mim.

Com relagdo as atividades escolares do neto, a senhora Rosa diz que ele costuma
estudar sozinho em casa e que E... sozinho. S6 quando ele ndo sabe mesmo, ai ele pergunta
pra irma dele. Ela acha que ele normalmente tem tarefa de casa e E, ai ele pede pros outros.
Rosa diz achar importante ele ter uma rotina e disciplina para chegar, estudar e fazer as
tarefas, mas que ndo o ensinou a ter essa rotina e a conversar com ele sobre esses momentos:
N&o, eu pus ele na escola e ele foi indo....foi indo, né! Ai quando ele levava as matérias e ndo

dava, né... porgue eu...eu. Porque o terceiro ano meu é o primeiro de hoje. Porque eu estudei
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em fazenda, entendeu? Entdo eu ndo sei fazer. Ai eu pedi pra irma dele fazer pra ele.

Segundo a senhora Rosa, Lucas estuda No quarto, deitado no ch&o (risos).

O desempenho escolar do neto, de acordo com a avd Ah, esse ano ele ta indo... ta
melhor. Como dito anteriormente, Lucas ja reprovou de ano e quando isso ocorreu, a senhora
Rosa contou que Uai eu castigue ele, né. Eu castiguei ele. Eu conversei com ele, né. Que
nem... igual, eu tenho uma filha em Ribeir&o... ai eu falei: Vocé ndo vai. Vocé ndo vai passar
as férias la... foi assim. Ainda segundo a avo, ele melhorou e E... (balancando a cabeca

demonstrando sinal de dudvida.) E... pelo menos tentou, né.

A entrevista de Lucas me revelou uma possivel divergéncia entre os dizeres do neto e
da avé quando questionei 0 acompanhamento escolar da familia na escolarizacdo do neto. A
intencdo da pergunta era compreender a frequéncia com que conversam sobre as questdes
escolares, por exemplo, como 0 que aconteceu nas aulas e a frequéncia com que algum

familiar olha os cadernos do aluno.

Na entrevista, 0 neto diz que conversa com a avO sobre o dia a dia na escola,
entretanto, a avo diz ndo conversar, pois essas conversas a deixam estressada e desabafa estar
sobrecarregada com a criacdo do neto. O desabafo ocorreu antes de iniciarmos a entrevista.
Pode ser que a divergéncia das respostas se relacione a diferencas de compreensao em relacéo
a pergunta, pois como indaguei sobre o cotidiano do aluno o que envolve também questdes
comportamentais, é possivel que a avo em certos momentos evite essas conversas em casa,
pois podem gerar conflitos familiares por conta do atual comportamento do neto, ndo podendo

inferir que essas conversas ndo ocorram.

Lucas e sua avo divergem também nas afirmacgBes sobre o acompanhamento das
atividades registradas em seus cadernos, pois Lucas aponta que nem sua avd e nem sua irma
mais velha tém o costume de olha-los. Ja a avé afirma que olha os cadernos, mas a frequéncia
esta relacionada ao comportamento do neto na escola, ndo havendo regularidade e servindo

apenas como mediador comportamental de Lucas.

Neste ponto, o objetivo da questao era entender se de alguma forma ha essa pratica de
acompanhamento das atividades escolares da crianca no cotidiano da familia. Porém, durante
as entrevistas com Lucas e sua avo foi possivel notar que ha certa participacdo de sua irma
mais velha no desenvolvimento escolar do aluno. Ambos afirmaram que quando necessario a

irmd o ajuda nas tarefas escolares e, dessa forma, acaba por olhar seus cadernos, podendo
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acompanhar os contetdos que Lucas esta estudando como também se esta realizando as
tarefas propostas, registrando-as em seus cadernos. J& a av0, como aponta na entrevista,
possui nivel de escolaridade inferior ao neto, 0 que provavelmente a impede de ajuda-lo na
execucao das tarefas escolares, mas apresenta formas alternativas de auxilid-lo, como pedindo
para sua neta acompanhé-lo, demonstrando um esfor¢o familiar a fim de que Lucas consiga

realizar as tarefas de casa.

Aparentemente, Lucas ndo tem uma rotina para os estudos, sendo esta, presente apenas
quando ha tarefas de casa para serem realizadas e quando ndo ha, ndo estuda. O momento de
estudar, segundo Lucas, se da apenas quando ha provas e este momento se resume em “dar
uma olhada” nos cadernos para revisar 0s contetidos desenvolvidos na sala de aula que

avaliardo seu rendimento escolar.

A avo diz achar importante a pratica pedagogica de realizar as tarefas de casa, de se ter
uma rotina para os estudos, no entanto, de acordo com os dados da entrevista, tal rotina ndo
foi ensinada ao Lucas. A senhora Rosa aponta ter colocado o neto na escola e o
desenvolvimento escolar dele conta com a participacdo presencial da avo principalmente nas
reunides de pais e responsaveis ou quando a avé é chamada pela escola. A participacdo de sua
irma se apresenta de maneira fundamental no processo de escolariza¢do do aluno no que se

refere ao auxilio com os contetidos escolares.

Para Lucas, a importancia de realizar as tarefas de casa é atribuida basicamente as
notas. Segundo o aluno, as notas que serdo compostas em parte por resultados de suas
avaliaces assim como na execuc¢do de tarefas de casa e em classe Ihe fardo passar de ano e
isso lhe dard um “futuro”, provavelmente assimilando a escolaridade como passaporte para
seu destino. Lucas apresenta um rendimento escolar mediano e em certo momento ruim,

quando de sua reprova, porém, segundo a avo, estd melhorando ou tentando melhorar.

Isto posto, entendo que ha uma possivel auséncia de disciplina e rotina para os estudos
no caso de Lucas. Nos momentos em que diz as vezes fazer, as vezes ndo, as tarefas de casa,
apesar de certo esforco da irma mais velha em ajudé-lo quando ele a procura, aparentemente
ndo possui momentos reservados para os estudos quando ndo ha tarefas e nem provas. As
relagcGes familiares conflituosas estdo presentes em seu desenvolvimento e acompanhamento
escolar, acompanhamento este que se revela por vezes focado no comportamento

indisciplinado do neto, o principal motivo quando do contato da escola com a avd para
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conversarem sobre Lucas. Considero, portanto, que o rendimento escolar de Lucas se
apresenta de forma enfraquecida, o que possivelmente ndo esta condicionando disposicGes

favoraveis a sua vida escolar.

Cecilia

Cecilia é filha de Jodo, estd no quinto ano, aluna da professora Bruna, com 11 anos
completados recentemente e € bastante expressiva, alegre, timida no inicio da entrevista, mas

ao longo da conversa, quando se sentiu mais confortavel, dialogou bastante.

Disse-me que seu pai comentou sobre a entrevista que realizamos a poucos dias, que
ficou muito feliz e se sentiu importante por fazer parte de uma entrevista para uma pesquisa
de universidade. Ao iniciarmos a entrevista na sala reservada da escola, Cecilia arrumou sua

postura, sentando-se mais ereta e bem préxima ao gravador.

A aluna relata que realiza todas as atividades propostas em sala de aula por sua
professora, as vezes tém davidas de algum contetdo e, mesmo com um pouco de vergonha

em perguntar, vai a mesa e tira as dividas com a docente.

A frequéncia com que tem tarefa de casa é todo dia da semana, exceto sexta-feira e
teve uma época em que a professora parou de passar tarefa, mas agora passa novamente. Sao
tarefas de matematica e lingua portuguesa, com leitura e interpretacdo de diferentes tipos de

textos e resolugdes de situagdes-problemas e “continhas”.

Cecilia sempre faz as tarefas de casa e a Unica vez que nao realizou se justifica: ndo
deu tempo de eu terminar, porque ela mandou copiar de um livro [e fazer um resumo da
historia] porque eu tinha uma apresentacdo para fazer na fundagdo [Fundagdo Cultural—

espaco da prefeitura com aulas extracurriculares gratuitas]. Mas ai ela entendeu numa boa.

Quando tem davidas ao realizar as tarefas de casa normalmente pergunta ao seu pai e
ele sempre conseguiu ajuda-la. O pai leva e busca Cecilia a pé todos os dias na escola, mesmo
tendo trabalhado a madrugada toda. De vez em quando sua mde a acompanha. V&o
conversando sobre como foi a aula: Ah, eu falo como foi 0 meu dia, a tarefa que a professora

passou, falo o que aconteceu no recreio e etc.
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Sua rotina é: Eu almoco, depois tomo banho, limpo a casa, durmo e quando acordo eu
faco a tarefa e seus pais ndo precisam pedir para ela ir estudar. Diz que ndo demora muito
para fazer as tarefas Uns dez minutos, e quando ndo tem tarefa costuma estudar: Reviso as
matérias, por exemplo, quando eu chego em casa, de vez em quando eu estudo sim, mas € so
um pouquinho, uns dez minutinhos. Sempre estuda quando tém provas: Eu estudo bastante,
até eu decorar na minha cabeca, todas as palavras. Eu costumo estudar antes, todos os dias,
sabe, antes da prova. Cecilia conta que ndo tem muitas dificuldades nas matérias curriculares

e: Ah, sou boa em matematica, portugués e em ciéncias.

Tem lugar na casa reservado para estudar, seu quarto, mas gosta de estudar em cima
da cama. Ao final da entrevista, ja sem o gravador, Cecilia conta que gosta de brincar em seu
quarto de fazer licdo, coloca uma coberta no chéo, abre um guarda-chuva em seu quarto e fica
embaixo dele lendo alguma historia. Seu pai olha seus cadernos para ver se esta tudo certo,
Ele fala da minha letra... pede pra melhorar e segundo Cecilia, a sua letra Melhora, até
porque eu nunca precisei fazer caligrafia. Sua familia acompanha suas notas e,

principalmente seu pai participa de todas as reunides.

Cecilia acha importante fazer a tarefa de casa: Porque isso ajuda a gente, sabe... a
passar de ano e etc, é na tarefa de casa que ela vé se esta com davida ou dificuldades no
contetido e depois tira duvidas com a professora. Para a aluna suas notas estdo bem: Té sem
dificuldade... de oito pra cima, quando os pais veem as notas: Eles ficam felizes, falam
parabéns, porque eu tirei nota boa. Inclusive nesse bimestre tirei seis notas 10! E quando nédo
vai bem em alguma prova, fica triste. Mas na outra eu recupero. Ela se cobra e diz que:

deveria ter estudado mais.

Na entrevista com seu pai, Jodo conta 0 motivo por ter escolhido a escola em que sua
tnica filha estuda: E porque no comego o povo falava, comentava que era muito boa. Ai como
a gente morava de aluguel e agora ta aqui perto, ai nés colocamos ela aqui. Cecilia estuda na
mesma escola desde o primeiro ano. Jodo diz estar sempre trabalhando junto a professora em
relagdo aos estudos e comportamento de sua filha, participa de todas as reunides, mas também
por preocupacdes com ela: Por causa de reunido e preocupacdo com ela também. E, sempre
gue precisa e sempre na reunido. Sempre que precisa, porgque ja teve vezes que quando
precisou ai a gente veio e conversou com ela [com a professora]. E teve outras reunifes
também que sempre a gente tava perto... entdo: como é que a Cecilia t4 saindo, como néo ta?

Ent&o sempre ta falando.
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Jodo conversa todos os dias com sua filha sobre como foi o dia na escola: A gente
pergunta. Chega em casa e pergunta: Tem dever de casa ou ndo tem? Tem ou n&o tem? Tem,
tem....que é que tem que fazer? Se tiver que fazer a gente ja pede pra ela fazer, se ndo a
gente ajuda ela fazer e faz isso direto. A frequéncia com que Cecilia estuda em casa é Todo
dia ela estuda em casa. Ela chega, ela tem o quarto dela separado. Ela chega e entra e quer
fazer no quarto la... vai fazer no quarto. Vez que néo ela sai com as coisa la: Oh, aqui pai,
olha o que fiz, aqui pai o que eu fiz aqui. Ela ndo faz outra coisa. S6 estuda. Normalmente ela
pede ajuda para fazer as tarefas de casa, mas: Agora mais ela faz sozinha, mas antes ela pedia
muito pra gente. Entdo sempre tava junto com ela. Mas ela sempre desenvolveu junto com

noés...entendeu?

O pai de Cecilia conta que acha muito importante que ela tenha uma rotina e disciplina
para os estudos: Eu acho importante sim, porque invés dela... estudar assim.... ah, ela ndo tem
nada pra fazer... Ela chega, almoca, talvez toma banho, quando chega assim...quando ta com
muito calor toma banho... e almoca ai depois entra pro quarto. Entdo tem coisa pra fazer. Ai
ela vai pro quarto dela, vai estudar. Depois quando ela ndo tem mais pra fazer, se tem que
sair, a gente sai, mas o dever de casa é o principal pra ela. Seu lugar para estudar: E sempre
no quarto. Ela tem uma mesa, tem um...a... a rack l& com uma...com um...tem até um
computador 14, pra ela. Tem uma televisdo. Ai sempre quando ela vai fazer alguma coisa...
Ela chega...vai fazer sabe o qué? Ela pega o guarda-chuva, chega a fazer uma barraca, se
entendeu? No quarto...senta la e conversa com os cadernos. E assim que ela faz ligdo no

quarto. Olha sem brincadeira!

Jodo diz que ndo precisou ensinar a ela ter essa rotina e disposicdo para os estudos:
N&o, desde pequena ela chorava, por... por aprender. Ela chorava. Entdo assim, ela chorava.
NZo queria, entdo. N&o tinha jeito. E coisa que ela queria mesmo. Ela falava: N&o, eu tenho
que aprender, ai ela pedia ajuda pra gente ensinar ela, pra eu e a mae dela. Que a mae dela
ja foi professora sabe, mas hoje ela ndo € mais, mas sempre tava no pé dela. E ela é esperta.

Vocé tem que ver, ela é fora de série.

Em relacdo ao desempenho escolar descreve que: As nota € tudo boa. Se ela tira uma
nota menos que oito ai € um choro daquele. Ela fala assim... ela pensa assim: eu estudei pai,
mas é porque ndo deu, eu estudei, eu estudei, mas ela, mas ela... a gente vé que ela fica
magoada porque ndo tirou, mas eu falo pra ela ndo tem nada a ver, fia... € assim... se ndo

tirou, ndo tirou, né. Mas ela chora. Nao, ndo, minha filha é assim mesmo, vocé nao tirou, ndo
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deu, mas da outra vez vocé tira. Ai porque se deixar ela fica o dia inteiro magoada por causa
que ndo tirou nota boa. Ela fica meio chateada [...] Pode esperar que ela vai chorar daqui até
em casa. Para acalmar a frustracdo da filha, Jodo conta que no meio do caminho para casa:
depois ela vai... vou explicando pra ela que é assim: que as vezes deu errado, entdo vocé ndo
pode acertar tudo ndo, td bom, vocé passou. Explico pra ela: vocé passou. Aos poucos ela vai

concordando.

Segundo Jodo, depois que chegam em casa Cecilia pega seus cadernos para pesquisar
0s erros e acertos: E essa é questao dela, por exemplo, quando tirou nota ruim, ela chega,
estuda de novo, vé& o que que ela errou, o que ela ndo errou. E assim, ela vai... estuda, estuda

até cacar o que ela fez de errado, ela vai cacar. Ela é terrivel.

As entrevistas mostram indicios de que a familia de Cecilia é muito envolvida com sua
vida escolar, aparentemente é acompanhada diariamente em conversas sobre o cotidiano das
aulas, os contetdos que aprendeu, quais sao as tarefas que realizou e que ainda realizard em
casa. E o acompanhamento familiar ndo ocorre apenas com os conteddos escolares, mas
também quanto a questfes sociais, por exemplo, como foi o recreio, entre outras. Seu pai
também afirma acompanhar seus cadernos e a propria filha mostra diariamente a ele as

atividades que esta realizando.

Observa-se que ha certa cobranca da propria Cecilia em relacdo ao seu desempenho
escolar na tentativa de sempre tirar a nota maxima e investigar quais foram seus erros,
exigéncia essa que possivelmente ndo se apresentou do pai para a filha. Nesses momentos de
frustracdo, o pai diz conversar bastante com a filha para que saiba que nem sempre a vida é

feita s6 de acertos.

Cecilia aparenta ter uma rotina que lhe permita descansar, realizar atividades
cotidianas e estudar. A realizacdo das tarefas escolares demonstra ndo ocupar grande tempo
de sua rotina, sendo intensiva quando ha avaliagcbes que medem seu rendimento escolar e,
mesmo nos dias em que ndo ha tarefas de casa ou provas, diz revisar as matérias que esta
aprendendo. A entrevista de Cecilia permite visualizar que para ela as tarefas de casa ndo se
tornam momentos arduos, cansativos e desestimulantes, ao contrario, ela organiza de forma
ludica os estudos, arrumando seu espaco para que fique aconchegante para ela, com um
guarda-chuva e coberta se transformando em “cabaninha”, criando um momento de lazer, de

brincadeira, lendo, “conversando com os livros™.
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Tanto Cecilia quanto os pais afirmam a importancia de ter um momento do dia
reservado para os estudos, tanto que de acordo com o pai, a prioridade € realizar as tarefas da
escola e se assim realizadas, saem ou fazem outras atividades. Para ela, a tarefa de casa é

importante, pois ajuda a progredir nas etapas escolares.

Apesar de Cecilia e o pai dizerem que ndo ensinaram e ndo foi ensinada a ter essa
disciplina e disposicao para os estudos, observo que aparentemente se apresentam desde o
inicio da escolarizacdo da aluna, tanto por parte de Cecilia em querer aprender a ler e pedir
ajuda aos pais para ensinarem-na, quanto dos pais na mobilizacdo da familia para ajuda-la e
ensina-la. Conforme afirma o pai, como a mée dela ja foi professora, sempre apoiaram e

investiram na sua escolarizacdo acompanhando de perto sua trajetoria escolar.

Isto posto, indico que Cecilia possui um habitus escolar promovido pelos pais, mesmo
gue ndo percebam, na medida em que disponibilizam rotinas, estratégias e acdes fazendo com
que a filha tenha essa disposicdo para os estudos dentro e fora do ambiente escolar e que,
aparentemente, pode refletir no seu bom desempenho escolar.

Felipe

Felipe é o filho Unico de Ana, esta no quinto ano, aluno da professora Bruna, tem 10
anos de idade, fala bem, respondendo a todas as perguntas da entrevista oralmente,
gesticulando pouco e conta que a sua mae ficou bastante desconfiada quando foi chamada
pela escola para participar de uma entrevista, pois, como ja citado anteriormente, nos Gltimos
tempos esta em conflito com algumas alunas de sua classe. Ele preferiu realizar a entrevista
no patio da escola, ao contrario das outras que foram realizadas em uma sala reservada, o que
fez com que a gravacdo ficasse com bastante ruido externo, atrapalhando um pouco na

transcri¢do da entrevista, mas ndo prejudicando o resultado final.

O aluno diz realizar todas as tarefas propostas pela professora tanto em classe quanto
em casa, a frequéncia das tarefas de casa € de segunda a quinta-feira e contou que durante este
ano letivo so se esqueceu uma vez de realiza-la. Como citado por Cecilia, as tarefas de casa
sdo de matematica e lingua portuguesa, com interpretacdo de textos e operacdes.

Normalmente as tarefas sdo passadas na lousa para copia-las e as vezes sdo folhas xerocadas.
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De acordo com Felipe, a maioria dos alunos fazem as tarefas de casa e de classe, O que nédo

faz muito € o Lucas (aluno entrevistado) e 0 J******** A maioria deles faz sim.

Felipe relata que quando possui dividas pergunta para a professora: De classe, quando
eu... quando eu lembro eu pergunto, mas quando eu ndo lembro vou a internet, pergunto para
0s meus pais. Diz que normalmente ndo precisa de ajuda de seus pais para realizar as tarefas
de casa, mas quando precisa: Eu pergunto pra minha mée, ou pro meu pai. Se eles nao

souberem eu vou na internet 14, no Google.

Possui uma rotina ensinada por seus pais: Normalmente eu, quando eu ndo almoco
aqui na escola eu chego, como e vou fazer a tarefa. As vezes deixo passar um tempo,
descanso, sento ou deito na cama e espero passar o tempo e faco a licdo. A duracdo da
realizacdo das tarefas de casa é: Quando é interpretacdo de texto é uma hora pra baixo,
assim. Eu ndo demoro muito ndo. Quando eu t6 cansado eu faco rapido. Felipe conta que
quando seus pais comegaram a ensina-lo a ter uma rotina para fazer as tarefas escolares desde
0 primeiro ano, ndo gostava de realiza-las: Porque quando eu era do primeiro ano eu nao
gostava de fazer ndo, eu falava: para que se eu t6 aprendendo na escola e ndo em casa? Ai
eu... ai eu me acostumei a fazer e diz se acostumar a fazé-las por conta das exigéncias de sua

mae.

Sua mae o leva e busca todos os dias a escola, a pé, pois moram perto e vdo durante o
percurso conversando sobre como foi o dia e: Quando acontece briga eu falo e quando é
matéria nova que eu ndo entendo eu as vezes falo pra ela que... que é pra eu estudar. Seu pai

guando chega do trabalho também fica perguntando como foi na escola, mais do que a mée.

Felipe conta que mesmo no inicio da escolarizacdo, ndo gostando de realizar as tarefas
de casa, acha que elas sdo muito importantes: Oh, eu vou aprendendo mais e... eu esqueci a
palavra. Ah, eu vou aprendendo pra ter um futuro pra minha vida e... € melhor fazer. Avalia
que ao realiza-las: Por exemplo, na hora que eu vou fazer sozinho ai que eu vejo no que to
com dificuldades... Porque na interpretacédo de texto ja me ajudou muito. Quando eu t6 com
dificuldade assim, com virgula, essas coisas, ponto final e acento. A maioria dos pontos. Mais

virgula, essas coisas assim. E... eu acho que é s6 que eu tenho mais dificuldade (risos).

O aluno possui um espaco em sua casa para estudar: Na minha casa sim. Quando é...
que tenho duvida, que os meus pais nao sabem ai € no computador. A maioria das vezes € na

mesa l& do computador ou entdo € eu faco na mesa, quando eu tdé mais apressado pra fazer.
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Ao perguntar se seus pais costumam olhar seus cadernos, reponde: Eu néo vejo, mas
ela disse que olha (sua mae). Eu acho que sim, porque eu vejo o caderno ao contrario, essas
coisas. Ele diz que sua mée ndo conta, mas pega e da uma olhada em seus cadernos e, & mais

meu pai que olha.

Com relagdo ao seu desempenho escolar, diz que suas notas sdo: De sete para cima.
Teve vez que eu tirei seis. E porque eu fiquei meio em ddvida. Acho que foi numa prova que
eu nao terminei, ai eu pedi depois para a professora, a professora disse que ja tinha dado a

nota. Eu ndo terminei (a prova) porque eu tava com sono e tava com davida de uma la.

Seus pais, principalmente sua méae sempre participam das reunides escolares: Quando

ndo da é porque minha mae tem médico e meu pai ta viajando, ai eles ndo vém.

Ana, a mée de Felipe, é dona de casa, estudou até a quarta série (incompleta) do ensino
fundamental e escolheu a escola que seu filho estuda por conta da proximidade de sua casa.
Também afirma que participa de todas as reunides de pais e que quando tem algum problema,
Sempre que acontece alguma coisa, assim, sempre a escola avisa, sempre a gente conversa o
tempo todo. Normalmente, Ana espera as reunides para conversar com a professora, mas:
Quando precisa, mas assim, quereria entender porque ele ndo queria vir pra escola. Eu
perguntava que que é que tava acontecendo, ai ele ndo falava. Depois que ele falou que era
duas meninas que estavam xingando ele baixinho e a professora ndo estava vendo, ela nédo
via porque elas faziam tudo escondido dela, né, assim ai eu fui & na sala, eu falei que queria
conversar com ela, ai a gente foi, conversou com ela e também acabou a confuséo, porque ai
todo dia ele tava com dor de cabeca, (pedia) pra eu tirar ele da escola, ndo sabia que que
era, ja tava preocupada. Ai é por causa das meninas que tava sentada ao lado dele e elas
ficava fazendo gracinha com ele. Ele era nervoso, e ficava... dava dor de cabega, e ai ficava

passando mal. Ai também, depois que a gente conversou, acabou.

Este episodio ocorreu pouco tempo antes da entrevista: Foi, foi um tempinho desse.
Foi mais recente, mas ele também ja melhorou, gracas a Deus. Mas olha... ele até ficava
mais timido, ndo conversava assim, ficava na dele... mas até que gracas a Deus ele melhorou.
Até porque ele ndo € menino de dar trabalho, ele sempre foi muito inteligente. Gracas a Deus

€ otimo (risos).

Como a mde leva e busca Felipe a escola, eles sempre conversam: Como foi de aula,

essas coisas. Ele disse: foi bem. Quando ele faz assim, ai ele fala se alguém as vezes um
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aluno fez uma brincadeira com ele, assim, que ele ndo gosta, ai ele fala. Mas assim, gracas a
Deus, normal. Mas eu ndo deixo ir s6 ndo, até porque é perto aqui em cima, mas eu ndo deixo
vir s6 ndo, porque tem tranqueirada aqui nessa rua, tem duas boca de fumo. Eu tenho medo
de fazer alguma coisa com ele, assim, eu tenho medo de acidente, porque essa rua é dupla e

eles ndo prestam atencdo pra atravessar a rua. E grande (o filho) mas é desligado.

Ana conta que seu filho estuda todos os dias em casa, no quarto: Ele senta la no
quarto dele, tem a mesinha do computador, ele vai fazendo as coisas la e estuda. Ela diz ndo
precisar mais pedir para Felipe fazer suas tarefas de casa: Ele faz por ele mesmo, tem vez que
eu peco, mas ele faz por ele mesmo a licdo, as vezes ele faz um pouco, ai diz que vai
descansar um pouco pra depois terminar. Quando ele fica com ddvida em algum contetido da
tarefa de casa pergunta aos seus pais: Ele procura (os pais), quando a gente souber, ai sim, se

ndo, ndo sabendo, ele pesquisa pra poder descobrir.

Segundo Ana, a rotina de Felipe é: Ele chega da escola, faz a licdo, depois ele brinca,
dorme. Porque ai tem vez que quando ele t& com sono, ele dorme. Ai, assim ele faz licdo e
depois brinca. A mée relata que as vezes olha os cadernos do filho: E, eu olho, eu pergunto,
mas ai quando sai daqui da escola eu ja perguntei: Tem licdo ndo? Que chega em casa ja
mando ele fazer logo. E quando é assim, negdcio de recortar palavras eu ajudo ele, eu
recorto as palavras, ele procura no livro que ele tem 14, ele procura e ai recorta e cola.
Quando precisa, assim... Para Ana, as tarefas de casa ndo sdo muito demoradas: Ele nao
demora muito ndo, até que ele é rapido pra fazer, s6 demora mais assim, quando é bastante
lico, negdcio de contas, mas até que ele é rapido pra fazer. Nao demora assim, é uma hora e

pouco, em duas horas ele termina.

Ana diz que precisou ensinar o filho a ter uma rotina e dedicar um horéario do dia para
estudar, mas para ela: Ele sempre foi interesseirinho, desde pequenininho assim ele ja vivia
com papel na mao, ele ndo sabia escrever, fazia s6 aquele risquinho, escrevendo tal coisa
para comprar (risos), desde pequenininho ele sempre foi muito interesseirinho assim, pra
escrever. Ai tem coisa que a gente ensinou ele, mas ele tem interesse mesmo. Mas ele tinha o
caderno dele e ficava riscando, e sempre ele foi interesseiro, assim, de ficar escrevendo, de
aprender, gracas a Deus. Ele é inteligente, ele ndo fez curso assim, de informatica... sé
comecou no Mais Educacdo (programa do governo federal tornando a escola de tempo
integral com aulas extras na mesma instituicdo de ensino) em novembro, eu sei que terminou,

ai no comeco do ano quando comecou, ja estava diferente, ndo tinha mais o curso de
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informatica, ai ele nem estudou, mas sabe mexer no que precisar na internet, ele sabe mexer
em tudo, ele é inteligente (risos). Assim, coisas que a gente ndo sabe, ele sabe tudo. E que eu
e 0 pai dele s estudou até a quarta série e ndo tem assim... tem coisa que a gente nao sabe
assim, e ele sabe. Gracas a Deus ele é inteligente.

E para ter essa rotina: Eu falava: senta aqui, faz tudo... ai ele faz. Ele até que é
bonzinho, ndo me dava trabalho... porque tem crianca que da muito trabalho, mas ele, gracas

a Deus nao me da trabalho néo.

A mée conta que Felipe estuda na mesma escola de ensino fundamental desde o
primeiro ano, ele havia frequentado anteriormente a educagdo infantil, fazendo a pré-escola e
possui planos e algumas preocupacfes para o futuro do filho: Agora ele td4 acabando, e se
Deus abengoar que ele passar, porque gracas a Deus ele nunca reprovou néo, ele passou em
todas. Depois ele vai pro elefantdo (apelido de uma escola estadual de ensino fundamental |1
na regido da atual escola devido ao tamanho do prédio), que é o mais perto de casa pra ele ir
l& e o0 horario também, porque 14 eu ndo vou achar de manh&. Ano passado ele estudava a
tarde, ai ele pediu pra transferir de manh@, e esse ano eu pus ele de manha. Porque de manha
é melhor, mas la ndo tem de manha e as outras escolas que tem de manha é mais longe, entao
é mais complicado dele ir, porque la talvez ele ja vai ter que ir s6 e 14 ja muda a rotina, la o
jeito é assim: quando ndo tem professor tem que ir embora s6, eu ndo sei a hora que tem que

ir buscar. L& é escola estadual é diferente daqui.

De acordo com Ana as notas de Felipe sdo acima da média, tirando nove, dez, mas
algumas vezes abaixando o rendimento, nunca abaixo de seis. Nos momentos em que suas
notas abaixam: Eu falo pra ele das notas, ai ele diz que ndo, que a professora diz que é boa,
que a nota assim, de cinco pra cima é boa. Até que as nota dele, gracas a Deus, ndo ta ruim

nao.

Por meio das entrevistas, ao que me parece ha a participacdo da familia junto a escola,
tanto nos momentos de reuniées como em outros momentos quando necessario. Mesmo com a
baixa escolaridade dos pais, é possivel indicar que existem esforcos para a escolarizagdo do
filho, disponibilizando cadernos para Felipe “riscar” listas de compras, ensinando algumas
coisas a ele sem ainda estar alfabetizado, adquirindo computador com acesso a internet para
complementar os estudos do filho e ensinando-o a ter momentos de sua rotina para brincar,

descansar e estudar.
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A mée dedica parte de seu tempo para levar e buscar o filho, na tentativa de impedir
que tenha contato com drogas ou que se machuque no percurso de casa para a escola.
Aproveita para conversar com o filho sobre como foi a aula, ja indicando que se houver tarefa
de casa € preciso fazé-la, também acompanha com certa frequéncia as atividades registradas
nos cadernos. Apesar de o pai trabalhar o dia todo, também conversa diariamente sobre os
estudos do filho e de acordo com Felipe, é ele que mais faz perguntas sobre a escola,

questionando o que fez, o que aprendeu ou outras perguntas e olhando seus cadernos.

A familia demostra dar relevancia a realizacdo das tarefas de casa, principalmente no
inicio da escolarizacdo de Felipe, pois ele ndo compreendia o sentido de realizar tarefas
escolares no ambiente doméstico, uma vez que ja havia estudado na escola e de acordo com a
mée, através de conversas ele foi entendendo o motivo da realizacdo das tarefas de casa, pois
complementa o que ele aprende na instituicdo escolar. Atualmente Felipe realiza
frequentemente as tarefas propostas pela professora dentro e fora da escola e, em seu discurso
aponta que agora entende o porqué da realizacdo das tarefas de casa, permitindo que entenda
melhor o contetido estudado e possibilitando a melhora de sua educacgédo escolar com vistas a
um bom futuro para sua vida. Pontuo também que aparentemente a realizacdo destas tarefas
ndo demonstra atualmente ser um momento de conflito entre o aluno e seus pais, assim como
a prética de realizar esses exercicios escolares ndo restringe os momentos de lazer e descanso

de Felipe.

Portanto, considero que Felipe possui um habitus escolar possibilitado por seus pais,
na medida em que possui disciplina, disposicdo e rotina para os estudos realizados tanto fora
quanto dentro da escola e acredito que provavelmente tal habitus possa se relacionar com o

desempenho escolar positivo do aluno.

Livia

Livia, filha unica da Fernanda, estd no terceiro ano, aluna da professora Leticia, tem
dez anos de idade, reprovou o segundo ano e assim como sua mae, se apresentou bastante
timida com a entrevista. Em muitos momentos a aluna respondeu a algumas questdes apenas
com gestos movimentando a cabeca, sinalizando respostas positivas ou negativas de acordo
com a pergunta. A entrevista ocorreu logo no inicio da manhd e foi a coordenadora

pedagdgica da escola quem a chamou na sala de aula para ir comigo a sala reservada pela
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escola. A professora ainda ndo tinha chegado quando iniciamos a entrevista e os alunos,

enquanto isso, estavam acompanhados da inspetora.

A menina conta que realiza todas as atividades propostas pela professora, sinaliza que
ndo tém dificuldades em nenhuma disciplina e que quando tém duvidas na realizacdo de
alguma tarefa ou sobre o contetido estudado pergunta para a professora, mas quando a davida
permanece ndo pergunta novamente, pois tem vergonha. Na sequéncia diz que normalmente

em lingua inglesa € que tem duvidas para realizar as atividades.

Sua professora da tarefas de casa para serem realizadas diariamente, envolvendo
conteidos de lingua portuguesa, matematica e ciéncias e ultimamente as tarefas de ciéncias
estdo ficando mais dificeis, sua méde é quem costuma ajuda-la a realizar as tarefas e seu pai

ndo a ajuda porque trabalha todos os dias até as dez da noite.

Livia vai e volta a pé da escola acompanhada por sua mée e sua rotina é: Tomar
banho, comer e dormir. Depois que eu acordo vou fazer a tarefa de casa. Conta que gosta de
realizar as tarefas de casa na area de sua casa porgue la tem: Mesa, cadeira, plantas e é cheio
de borboletas. Ela diz gostar bastante de fazer as tarefas, principalmente as continhas de
matematica, mas também gosta de fazer outras atividades para casa. Segundo a aluna, foi sua
mée quem a ensinou que depois de dormir é para se sentar em algum lugar e fazer as tarefas
de casa; antes estudava no sofa da sala, este ano comecou a fazé-las na area de seu quintal.
Antes, sua mae ficava chamando para estudar, atualmente: Eu vou sozinha. O tempo de
duracdo das tarefas de casa € de aproximadamente uma hora e nunca deixou de levar as

atividades prontas.

De acordo com a aluna, sua mae olha seus cadernos: Sé quando eu mostro pra ela e
diz que sua mae participa de todas as reunides, esse ano ndo foi em uma: Porque ela perdeu
hora. Quando néo tem tarefa de casa, Eu fico brincando o dia inteiro com a minha prima. E
tambem gosta bastante de ler o livro da Cinderela, comprado no comego do ano por seus pais.

Livia aprendeu a ler, escrever e realizar as “continhas” de matematica citadas por ela,
somente no terceiro ano, motivo pelo qual saiu da instituicdo escolar que frequentou durante o
primeiro e segundo ano. Acredita ser importante fazer as tarefas de casa e que a ajudou muito

nesse processo de aprendizado e, com relagdo as notas: Eu tiro 7, 8 e 9.
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Fernanda, mde de Livia concluiu o ensino medio e é dona de casa. Transferiu a filha
de escola, pois: Ah, ela tava estudando na ** (outra escola de ensino fundamental do
municipio), ai 14 ela ndo tava aprendendo muito a ler, ela tava com muita dificuldade. Ai eu
peguei e mudei ela pra cad. A mée diz participar de todas as reunifes de pais: Eu costumo vir
nas reunido certinho, olho o boletim e tudo. E acompanha a filha todos os dias até a escola:
Eu trago ela. Trago e busco. Apesar de morar perto da escola, esse ndo foi o motivo pela
escolha: N&o, mais por causa da escola. Ela estudou dois anos la (na outra unidade escolar
que também é prdxima de sua residéncia) e a aprendizagem dela tava muito fraquinha. Ai eu

peguei e mudei ela de escola.

A mae conta que Livia possui tarefa de casa todos os dias, exceto sexta-feira: Ah g,
tem vez que a professora, a professora da licdo de casa todo dia, s6 na sexta feira que nao
dava. E agora que ela aprendeu a ler, ela tem vontade de ler, Ié livros. Todo dia eu pergunto
se tem licdo de casa e olho o caderno dela. Converso, pergunto como foi a aula, se deu

prova, se tem licdo de casa.

Quando pergunto se ela ensinou a filha a ter um momento do dia para estudar,
responde: N&o, da na cabecinha dela de ler, e 1€, comprei até um livro de historinha pra ela
ler. N&o, eu... no comecinho ela ndo ligava muito, porque ndo sabia, ndo sabia ler, a licdo de
casa tinha que ler pra ela e explicar. Pra poder fazer a licdozinha dela. Antes era assim. Ai
agora ndo, agora ela pega, se ta dificil ela me chama... quando termina, quando terminar ela
me chama. Pra ver se ta certinho. Dessa forma, antes a filha precisava constantemente da
ajuda principalmente da mae para realizar as tarefas de casa, mas hoje em dia: Ah, nem tanto
ndo... s6 quando ta dificil, ela acha dificil, ela me chama. E nunca deixou de fazer as li¢oes:
Ela sempre fez certinho.

No decorrer da entrevista, questiono se a familia ensinou a aluna a ter uma rotina para
o0s estudos e a mée confirma que sim: Ensinar? Aham. Tive que ensinar ela sim. Desde o

comeco, do primeiro aninho.

Fernanda diz que o lugar de estudos de Livia € na sala e acha importante a préatica de
realizar as tarefas de casa: Ah eu acho que sim, ela aprende. Quando ela t& estudando dentro

de casa, ta fazendo a licdo também, ai ela aprende melhor.

Com relacdo ao desempenho escolar da filha: Ta melhorando. Ela tava muito

ruinzinha, melhorou bastante. Ela tinha repetido na, no segundo ano. Ela repetiu porque ndo
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sabia ler direito. Ai ela repetiu, e eu passei ela pra ca. Pro terceiro. Nos momentos em que as
notas de Livia estavam baixas, a mée: Ah, eu conversava, falava: fia tem que melhorar mais
essa nota aqui, vamos ter que estudar. Eu perguntava que dia vai ter prova? Ah, vai ter prova
tal dia, entdo vai estudar. Eu falava pra ela. Ai eu ponhava ela pra estudar. Eu ajudava. De
acordo com Fernanda, os motivos pela evolucdo do aprendizado de sua filha se deram por

conta da escola e também a sua ajuda em casa.

Analisando os dados das entrevistas com as participantes, ha indicios de que Livia
possui uma familia que participa sistematicamente do seu processo de escolarizagdo, na
medida em que héa esforcos, preocupaces e atitudes familiares, como transferi-la, buscando
uma escola que acredita ser melhor que a anterior, auxiliando nas dificuldades de aprendizado
por meio das tarefas de casa, que podem promover o sucesso no desenvolvimento de seus

estudos.

A mée aparenta acompanhar as tarefas escolares realizadas pela filha e também
coopera no seu aprendizado, ndo sO colaborando para a realizagdo das tarefas escolares,
principalmente quando a filha ainda ndo estava alfabetizada, mas também com outras
inciativas, como por exemplo, comprando livros para estimular esse processo, livro este que
Livia conta ler nos momentos de lazer, conversando como foi o dia na escola, se tera ou teve

avaliagdes ou ligOes de casa.

Livia, por sua vez demonstra que possivelmente a reprovacao tenha colaborado para o
seu atual sucesso escolar, na medida em que com um ano a mais ja esté alfabetizada e letrada
e aponta ndo ter dificuldades nas questGes matematicas. Ela apresenta uma maneira leve de
realizar as tarefas escolares, em sua area, com um ambiente agradavel e proximo a natureza,
com as plantas e borboletas presentes em seu quintal, tarefa que antes era realizada na sala da

casa, Como aponta a mée.

A mae afirma que Livia foi ensinada a ter disciplina, disposicdo e rotina para 0s
estudos, apesar de em certos momentos a filha se apresentar desmotivada para a realizacédo
das atividades escolares, atualmente ela apresenta ter interiorizado essa disposi¢éo, pois néo
necessita mais que sua mée a chame para estudar, ela realiza todas as tarefas e quando

necessario procura ajuda para conseguir realiza-las.

Dito isso, acredito que Livia desenvolveu gracas a sua familia um habitus escolar que

possivelmente se entrelaca com seu rendimento escolar, na medida em que mesmo com certo
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fracasso, quando da sua reprovacdo, as acOes, decisdes, dedicacdo e estratégias familiar e

escolar possibilitaram seu atual sucesso, apresentando atualmente notas acima da media.

Laura

Laura é filha Unica do Marcos, esta no terceiro ano, aluna da professora Leticia, tem
nove anos e nunca reprovou. Ela passa por atendimento educacional especializado (AEE)
desde o inicio do terceiro ano. Assim gque comecei a conversar sobre como seria a entrevista,
expliquei a ela que eu havia conversado e entrevistado seu pai anteriormente e ele me
autorizou a entrevista-la. A aluna de imediato me questionou sobre como eu havia conversado
com o pai dela, se ele estava trabalhando naquele momento? Respondi que eu havia
conversado com o pai dela outro dia, em uma reunido de pais, e para dar mais seguranca, pois,
ainda assim, ficou desconfiada mostrei o termo que o pai dela assinou com o nome e

assinatura dele e assim ela aceitou fazermos a entrevista.

Durante toda a entrevista, Laura ficou bastante acanhada, respondeu a quase todas as
perguntas fazendo gestos com a cabeca de sim ou ndo, ou de divida levantando os ombros.
Quase ndo teve respostas orais e no meio da entrevista ela se distraiu com um pedago de fita
adesiva que estava em uma mesa de frente a ela e dai por diante ficou mais focada na fita que

Na NosSa conversa.

Através de gestos a aluna afirmou que realiza a todas as atividades que a professora
propGe todos os dias e que as atividades sdo faceis para ela. Quando tem alguma ddvida sobre
0 contetdo ou como fazer as tarefas ela pergunta para a professora, suas maiores dividas sdo

em matematica.

Suas tarefas de casa sdo de: Lingua portuguesa, matematica, historia... geografia e
normalmente demora para fazer, mas néo indica quanto tempo dura este momento. De acordo
com a aluna, durante este ano ndo houve nenhuma vez que nédo tenha realizado as tarefas de
casa. Conta que desde o primeiro ano ela realiza as tarefas e quem a ensinou a ter uma parte
de seu tempo para realizd-las foi sua méae e € ela por sua vez que sempre a ajuda nos
exercicios escolares. Sua méae também a leva e busca todos os dias a escola e no trajeto vao
conversando sobre como foi na escola, sem dar exemplos das conversas. Ao chegar em casa

almoca, pois ndo gosta de almocar na escola e na sequéncia sua mée: Fala pra mim fazer a
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tarefa. Laura precisa que sua mae a ajude todos os dias nas tarefas e ela: Ela pede pra eu
olhar na tabela (a tabuada) e quando € de portugués ela senta do meu lado e me ajuda. Diz
ter mais dificuldades nas tarefas de matematica, mas sua mae consegue ajudar. Seu pai ndo

ajuda nas tarefas de casa: Porque ele s6 qué que eu leio.

Deste momento em diante as falas de Laura se reduziam ainda mais a gestos. Ao
perguntar se ela acha importante realizar as tarefas de casa gesticula que sim, questiono por
que ela acredita ser importante, mas ela permanece em siléncio, pergunto novamente por que
ela acha importante fazer as tarefas de casa e me responde: Pro cé ndo levar bilhete. Pedi para
me explicar como era esse bilhete e ela ndo respondeu. Pergunto se ela consegue aprender
mais 0s conteudos com as tarefas de cada e responde afirmativamente: Uhum. Tento
conversar sobre os conteddos das atividades para casa e pergunto se sdo 0s mesmos que foram
trabalhados em sala de aula, mas ela silencia novamente. Na sequéncia ela responde que quem
olha seus cadernos é sua mde quando esta ajudando-a nas tarefas de casa e a professora
também os olha todos os dias. Laura permanece em siléncio ao perguntar se ela tem alguma
rotina e emendo quando ela chega em casa, 0 que ela costuma fazer? Ela se fixa olhando e

tentando tirar a fita adesiva colada na carteira e ndo responde a minha pergunta.

Laura conta que seu lugar para estudar em casa € na sala, junto a mesa e foi seu pai
quem a ensinou a chegar e estudar 1&. Quando ele chega do trabalho pergunta se ela teve
atividades e se as realizou, depois seu pai: Fazia eu ler. Pergunto se ela tem livros em sua

casa para ler e ela gesticula que sim e interrogo qual deles ela mais gosta: N&o sei.

Com relacdo ao seu desempenho escolar, Laura diz que todas as suas notas sdo: Azul.
Normalmente é sua mde quem participa das reunides escolares e quando ela ndo pode ir: Fala
pro meu pai ir na reunido. Conta que uma vez sua professora pediu para que seus pais

comparecessem a escola sem ser em dia de reunido, mas ela ndo soube o porqué.

Marcos, pai de Laura se dispds a participar da entrevista e apresentou-se bem
articulado, em postura ereta respondendo a todas as perguntas.

Em relacdo a escolha pela escola conta: Porque é mais perto de casa, tambem que a
Secretaria da Educacéo pede pra ser perto de casa, né? E ela ta aqui desde o primeiro ano.
Ela estudou antes, trés anos ali na creche, aqui subindo também, na Creche *** (escola de
educacdo infantil municipal). Estudou trés anos la e depois ela veio pra ca. Acho que foi

indicacdo da escola de la.
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O pai diz que participam de todas as reunides e constantemente conversam com a
professora sobre o desenvolvimento escolar da filha. Converso com ela na rua, sempre que
ela precisa de alguma coisa, ou eu preciso a gente conversa. Sempre que necessario, nao
necessariamente em reunido, né. As vezes na rua ela me aborda, 6 a Laura esta desse jeito;
faz isso; 0, traz aquilo; 0, preciso que vocé venha aqui. Sempre que preciso, qualquer coisa a

gente conversa.

De acordo com o pai, a aluna possui tarefas de casa: Todo dia sim, quase todo dia. Em
relagdo a rotina, diz que Laura ndo tem uma rotina durante o dia e nas atividades escolares: Eu
preciso pedir pra ela ir fazer, precisa ajudar ela, porque tem um pouco de dificuldade na
leitura, principalmente. Marcos conta que apesar das dificuldades a filha nunca deixou de
fazer as tarefas de casa e que ela também pede ajuda para realiza-las, Mesmo que seja uma

companhia, mas tem que ta bem perto.

A frequéncia com que o pai olha dos cadernos de Laura é: Todo dia, né? Chego em
casa, a primeira coisa que faco € olhar o caderno. Diz conversar todos os dias com a filha

sobre como foi a aula: Ela conta alguma coisa, sabe como que é, né? Tudo ndo conta.

Marcos afirma achar importante a filha ter tarefas de casa: Ah, sim. Acho que
complementa. Acho que é muito importante, ndo tem como ficar s6 quatro horinhas aqui, ndo
da pra fazer tudo. Em casa, Laura: Tem uma mesa de escola com cadeira e um quarto s6 dela,

tem computador s6 pra ela para que possa estudar.

Como questionado anteriormente, Marcos reafirma que sua filha ndo tem uma rotina, o
Unico compromisso dela no dia é realizar as tarefas de casa, sem um momento especifico.
Conta também sempre ter que pedir para Laura realizar as atividades extraescolares: N&o,

tenho que pedir mesmo. Tem que falar pra ela: 6, vamos fazer tarefa. Tem que pedir.

Em relagdo ao desempenho escolar, sua filha nunca reprovou de ano: N&o. Até hoje
nao e espero que ndo e durante o ano, as notas dela: Deu uma melhorada, ela tava... no
comego do ano foi dificil. E as dificuldades de Laura é: Geral, ela tem muita dificuldade de
ler, dificuldade de se concentrar, sabe? Ela ta aqui lendo um negocio, daqui a pouco, ai, olha
SO ndo sei 0 qué... vocé ta entendendo? Eu tenho que falar pra ela: olha, ndo desvia, sabe...
ela tem dificuldade de concentragdo. Quando das notas baixas: A gente ndo castigava, né?
Tentava sO... tentar corrigir, incentivar, a gente ndo brigava, ndo. No que se refere a

evolugdo do rendimento escolar da filha, Marcos afirma: Ah, acho que tudo, né? A nossa
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participacdo e a da professora, porque ela faz também tratamento psicologico, ela toma
medicamento 14, pra déficit de atencdo. Nao sei se foi o conjunto, ou se foi alguma coisa
paralelo a isso.

Através das entrevistas, ao que parece Laura é acompanhada de perto por seus pais e
pela professora, preocupados com suas dificuldades no processo de escolarizagdo, buscando
ajuda de outros profissionais. De acordo com o pai, esse acompanhamento e parcerias podem

ter possibilitado melhoras no aprendizado da filha.

Durante a entrevista a aluna em alguns momentos ficou mais focada na fita adesiva
que propriamente na entrevista, dificultando a coleta de alguns dados, pois evitei insistir,
mesmo perguntando de forma diferente 0 mesmo contetido da pergunta para que ndo causasse
desconfortos ou intimidacGes em Laura. As respostas por sua vez se reduziam a negar ou
afirmar através de gestos com a cabeca as perguntas feitas, ou mesmo em alguns momentos

silenciando-se, impedindo aprofundar o conteudo.

No entanto, o pai por sua vez permitiu esse aprofundamento na medida em que
reafirmava as respostas dadas por sua filha, como indicando que a familia participa dos
estudos da filha, disponibilizando tempo e alternativas para melhorar o seu aprendizado,
incentivando a leitura, a realizar todas as tarefas de casa propostas pela professora e
aparentemente indicando a importancia dessa pratica pedagdgica, pois de acordo com o
préprio pai, através das tarefas de casa pode haver um complemento dos conteidos estudados
e de certa forma uma extensao da escola, visto que Marcos acha reduzido o tempo de duracao

das aulas.

A0 que posso observar, € atraves das tarefas de casa que a familia visualiza quais sao
as dificuldades dos contetidos escolares da filha, como também observa seus comportamentos
na hora dos estudos, notando sua falta de concentracdo em certos momentos, 0 que
possivelmente aproxima ainda mais as relagdes da familia com a escola, uma vez que essa

falta de concentragdo é observada nas duas instituigdes.

Ambos entrevistados (pai e filha) apontam que Laura ndo possui uma rotina no
decorrer do dia, mas ela de certa forma é presente principalmente na questdo dos estudos. Ao
que indica, essa rotina se apresenta na realizacdo das tarefas de casa, necessitando a ajuda e
acompanhamento assiduo dos pais. Dessa forma, entendo que a persisténcia de acdes,

estratégias e as disposicdes dos pais em relacdo ao desenvolvimento escolar da filha podem
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contribuir para configurar o habitus escolar de Laura, uma vez que ele estd em possivel
processo de construcdo e internalizacdo, visto que a aluna ainda ndo possui inciativa prépria
para a realizagdo das tarefas escolares. Mas seus pais persistem para que haja esse momento
em seu dia, supostamente acreditando na necessidade desses periodos para 0 sucesso dos

rendimentos escolares de Laura, que vém demostrando evoluir gradativamente.

Aline

Aling, filha da Carla, esta no terceiro ano, aluna da professora Leticia, tem nove anos
de idade, nunca reprovou de ano e € a cacula de quatro irmaos. Bem expressiva e alegre,
demonstrou-se muito confortavel com a entrevista. Respondeu a todas as questdes oralmente.
A entrevista ocorreu na biblioteca da escola que estava vazia. O local foi indicado pela
propria aluna, uma vez que a sala reservada pela escola, que utilizamos para as outras
entrevistas, estava ocupada com os alunos do Programa Novo Mais Educacdo™. Realizamos a
entrevista no dia de uma reunido de pais no meio da manha enquanto sua mae participava da

reunido dos outros irmaos.

A aluna conta que realiza todas as atividades que a professora propfe tanto em casa
quanto na sala de aula, porém: Tem vez que eu fico atrasada porque eu fico conversando com
a minha amiga. Tem vez, s6, mas a maioria ndo. Nos dias em que se atrasou, para ndo perder
0 conteldo: Tive que pegar caderno com 0 ***** com a ***** com a ***** com a *****
é, com eles (alunos da mesma classe de Aline). E que eu tava fazendo matematica e acabou 0

tempo, teve que apagar a lousa, e ai tive que pegar o caderno emprestado.

N&o costuma ficar com duvidas nos contetidos estudados: Eu pergunto para os meus
amigos ou sendo para a professora. Possui tarefa de casa umas trés vezes na semana e: Tem
vez que é de matematica, cruzadinha, tabuada... € assim. Para ela as tarefas ndo sdao muito
dificeis, porém quando tem dificuldades: Eu vou |4 e peco ajuda para minha mae.
Normalmente sua mée consegue ajuda-la, mas ja teve momentos em que nao fez a tarefa de

casa por ndo conseguir entender o contetudo: Porque € assim, teve um quadro 14, e tava

10«0 Programa Novo Mais Educag&o, criado pela Portaria MEC n° 1.144/2016 e regido pela Resolucdo FNDE
n° 5/2016, é uma estratégia do Ministério da Educacdo que tem como objetivo melhorar a aprendizagem em
lingua portuguesa e matematica no ensino fundamental, por meio da ampliacdo da jornada escolar de criangas e
adolescentes”. (BRASIL, 2016)


http://portal.mec.gov.br/index.php?option=com_docman&view=download&alias=49131-port-1144mais-educ-pdf&category_slug=outubro-2016-pdf&Itemid=30192
https://www.fnde.gov.br/fndelegis/action/UrlPublicasAction.php?acao=abrirAtoPublico&sgl_tipo=RES&num_ato=00000005&seq_ato=000&vlr_ano=2016&sgl_orgao=CD/FNDE/MEC
https://www.fnde.gov.br/fndelegis/action/UrlPublicasAction.php?acao=abrirAtoPublico&sgl_tipo=RES&num_ato=00000005&seq_ato=000&vlr_ano=2016&sgl_orgao=CD/FNDE/MEC
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escrito um monte de coisa, ai pedi ajuda pra minha mae, ela também ndo conseguiu, ai eu
falei pra professora que eu ndo consegui fazer. Ai depois ela me explicou e eu fiz. Diz
também que sua professora olha todos os dias os cadernos para corrigi-los e depois dar

“visto”.

Com relagdo a conversas com seus familiares sobre o dia na escola: Eu converso, na
maioria... é todo dia, com a minha mae. Conto do meu irméo, ele é do 4° ano, ele faz muita
gracinha, por isso, ai eu conto pra minha mée todo dia. Eu ja sou quietinha, de vez em
quando ndo, porgue meus amigos na sala, eles ficam conversando muito, ai eles chamam eu

pra conversar... ai eu converso. Ai a professora chama a minha atencgao.

Para Aline, as tarefas de casa sdo: Muito importantes, tem que aprender pra eu poder
fazer minha faculdade. Eu quero fazer minha faculdade, porque eu quero ir 14 no Haiti
ajudar as pessoas. Sobre o curso que quer se formar: Ah, eu ndo sei ainda... quando eu

crescer, eu vou saber.

Nos dias em que ndo ha tarefas de casa: Ah, quando ndo tem, eu falo assim pra minha
irm& fazer prova, pra nos brincar de escolinha, ai eu faco tudo. Sua méae costuma olhar seus
cadernos: Ai ela fala que eu sou muito inteligente, me da beijo, fala que ta orgulhosa.
Normalmente suas tarefas sdo realizadas: No quarto, no quarto da minha mae, mas ela nédo
gosta que eu faco licdo na sala, porque eu fico assistindo ao invés de fazer. Ela fala pra mim

ir pro quarto dela ou pro meu quarto. Ai eu faco.

Aline almoca todos os dias na escola e ao chegar em casa: Ah, quando eu tenho li¢ao
de casa eu fago, quando ndo tem eu vou brincar na casa da minha amiga. Ai é assim. Quando

tem licdo de casa ndo é assim. Eu fico dentro de casa, no meu quarto fazendo.

Suas notas: Ah, tdo quase boa. A maioria ta tudo. Suas maiores dificuldades sdo em
matematica, disciplina que tira nota mais baixa: Tem, t& aqui, 6, se vocé quiser ver, ta aqui
(seu boletim). A nota mais baixa em seu boletim foi de matematica, no primeiro bimestre
cinco e agora no ultimo, sete. Em todas as disciplinas os conceitos estdo aumentando.
Segundo a aluna, 0 motivo da melhora das suas notas: E que minha méae foi me ensinando em
casa. Aline acrescenta que realizar as tarefas de casa também a ajudaram muito. Outro
motivo: Minha mae me ajudou a melhorar, 0 meu pai me ajuda de vez em quando e meus
irmaos me ajudam de vez em quando, brincando de escolinha. E a professora também me

ajudou bastante.
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Nos momentos em que suas notas nao foram tdo boas: Ah, eu fiquei triste, né? Ai
minha méae falou que eu conseguia melhorar, que eu vou melhorar bastante, eu fiqueli
contente, fiquei treinando & em casa e consegui. Quem mais acompanha o rendimento
escolar da aluna: E, 14 em casa é s6 minha mde. Meu pai trabalha todo dia, ai ela me

acompanha nas notas.

Carla, mae de Aline estudou até a quarta série do ensino fundamental. Escolheu a atual
escola em que seus filhos estudam: Porque a gente mudou, né, de bairro e aqui € a escola
mais perto. H& apenas dois anos seus filhos estudam na atual escola. A mée diz que participa
de quase todas as reunides de pais e quando alguma professora chama comparece, mas: E

mais nas reuniao.

A maée afirma olhar os cadernos e os livros da filha: Quase todos os dias, porque eu
trabalho, e ndo tenho tempo, né? Mas quando eu tenho tempo eu pego, eu olho sim. Aline vai
e volta da escola todos os dias com seus dois irmaos, pois a irmé estuda em outra escola de
ensino fundamental 11 estadual. Ao chegar do trabalho, Carla pergunta, conversa sobre como
foi o dia deles na escola e se tem ligdo pra fazer.

Ao questionar se a Aline faz as tarefas de casa, a mée interpreta como tarefas
domésticas: Faz. Arruma a cama dela todos os dias. Pergunto sobre as tarefas escolares, se
sua filha tem tarefas para fazer em casa e a mde confirma: Tem, umas duas, trés vezes por
semana. Conta que sua filha nem sempre precisa de ajuda para realiza-las: Nao é sempre, mas
as vezes ela precisa. A gente vai e ajuda ela. Antes ela precisava mais. Agora ndo. Esse ano
ndo precisou, ndo. Tanto ndo, igual ano passado ela precisou um pouquinho a mais. E € mais

a prépria méde quem auxilia Aline nesses momentos.

De acordo com a mae, a rotina da aula é: Chega, assim, e vai almogar (quando nao
almoca na escola), vai ver televisdo. Quando tem lico de casa ela ja chega primeiro e faz a
licao, depois ela vai brincar. Mas primeiro a licdo e quando ndo tem ela pega e vai brincar.
Segundo a mae, diferentemente de seus dois irméos: Ela chega e ja faz. Ela é diferente dos
outros, que tem que ficar pedindo. Ela ndo. Ela ja chega e ja faz. Para Carla, ela nem precisou
ensinar sua filha a ter um momento para fazer as tarefas da escola: Nao, nem precisou. Ela é
muito boazinha, ela faz. N&o precisou ensinar ndo, porque ela é esperta, ela é bem
inteligente. Entdo ai ndo precisa, ela ja chega e ja faz. Quase nem pede mais ajuda pra gente.

Ela faz.
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O lugar da casa reservado aos estudos € no quarto, Porque é assim, ela senta na sala,

por causa da televisdo, ai ela ja ndo presta mais atencdo. Ent&o ai ela vai pro quarto.

Carla diz que as notas da filha sdo boas: Nossa... ndo, antes ela tinha um pouco de
dificuldade na matematica. Mas esse ano ela melhorou, 100% melhorou. E quando as notas
ndo estavam boas: Ah, eu ajudava ela em casa, tentava explicar pra ela... ela melhorou

bastante e para a mée, as tarefas de casa ajudaram muito Aline a melhorar seus estudos.

Os dizeres das entrevistadas (mae e filha) apontam a participacdo principalmente da
mée nas reunides escolares e no acompanhamento do processo escolar de Aline, mesmo
trabalhando. Este acompanhamento permite a mée ter ciéncia das dificuldades da filha no que
se refere aos conteldos e também faz com que ela se disponha a ajudar nas atividades
escolares, 0 que segundo a aluna e a prépria mée, auxiliou na melhoria do rendimento escolar

da menina.

Ao que me parece, além dos esforcos da mde em ajudar Aline a melhorar seu
rendimento escolar, a irma mais velha, possivelmente, também auxilia nessa evolucao, pois
mesmo que em forma de brincadeira, quando brincam de escolinha, ela propGe atividades que
a irmd mais nova esta aprendendo e inventa “provas” para realiza-la e acredito que esse

momento ludico pode refletir positivamente na escolarizacdo da Aline.

Aline demonstra ser uma crianca esclarecida sobre a importancia dos estudos, nédo
apenas os apreendidos em sala de aula, mas também os reforcados em casa por meio das
tarefas extraescolares. Observo que seu discurso sobre a necessidade dessas tarefas vai além
de “ter um futuro melhor” como apontado por alguns alunos ao longo da coleta dos dados
desta pesquisa. Aparentemente ela entende que independentemente da profissdo a ser
escolhida, o importante é que os estudos poderdo auxilia-la a conseguir ajudar o préximo,
como no caso das pessoas que vivem no Haiti, vivenciando graves problemas sociais,

econdmicos, entre outros.

A aluna aparenta também possuir certa rotina para os estudos, uma vez que quando
tém tarefas de casa sua obrigacdo é chegar e realiza-las. A mae, por sua vez ndo credita a si
mesma ter ensinado Aline a ter essa disposi¢cdo para os estudos, considerando que sua filha
desenvolveu-a sozinha. No entanto, ao que me parece, Carla necessita intervir para que seus
outros filhos facam as tarefas de casa, 0 que de certa forma pode ter sido interiorizado e

compreendido por Aline, permitindo que despenda de um momento da sua rotina para dar
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continuidade aos estudos desenvolvidos inicialmente em sala de aula, atraves das tarefas de
casa, podendo desenvolver assim o habitus escolar da aluna. Habitus este que pode estar
relacionado ao desempenho escolar de Aline que vem melhorando gradativamente.

Em sintese, consideramos que a apresentacdo e contextualizacdo de cada entrevista,
trazendo elementos que v&o além das respostas dos participantes a cada questdo proposta pela
entrevistadora, tenha auxiliado na identificacdo das praticas familiares presentes na trajetdria

escolar dos alunos, o que é discutido na subsecéo a seguir.

4.3 Préticas familiares na trajetéria escolar dos filhos

O segundo eixo tematico busca identificar nas relacbes familiares, praticas que
valorizem a disciplina e rotina de estudos no cotidiano de seus filhos, assim como se
acreditam na necessidade dessas praticas e quais acdes as familias possibilitam para ensinar 0s
filhos a estudar. O quadro completo com as categorias, subcategorias e exemplos de fala

encontra-se no Apéndice L.

Na categoria Relacdo Familia/Escola observamos que a maior parte dos familiares
optou por matricular seus filhos/neto na escola pesquisada por conta da proximidade com suas
residéncias. Além da localizacdo, alguns familiares disseram que um dos motivos pela escolha
deve-se a qualidade do ensino oferecido pela escola e essa preocupacdo se apresenta também
no momento em que uma mée afirma ter transferido a filha de escola, buscando um melhor
aprendizado para a menina. Os pesquisadores Claudio M. M. Nogueira, Tania de Freitas
Resende e Maria José B. Viana (2015, p. 768) discorrem sobre a importancia dos critérios de
escolha da instituicdo de ensino e afirmam:

Corroborando o que ja esta estabelecido pela literatura sociologica, a
capacidade de escolha mostrou-se também associada ao capital
informacional dessas familias. A percepcdo da importancia de escolher o
estabelecimento de ensino dos filhos e os critérios utilizados no processo de
tomada de decisdo, mais ou menos externos ao estritamente pedagogico,
mostram-se relacionados ao grau de familiaridade dos pais com o sistema

escolar, menor, por exemplo, entre os pais dos alunos de pior desempenho
das escolas comuns.

Ainda com relacdo a importancia do capital de informag6es sobre o sistema de ensino,

Nogueira (1995) afirma que este capital é detido principalmente pelos pais da classe média, e
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faz parte de um conjunto de vantagens que a posse desse capital propicia, dentre elas, a mais

destacada é a escolha do estabelecimento escolar para o filho. Segundo a autora (1995, p. 19),

Conhecedores das hierarquias de classificacdo dos estabelecimentos segundo
sua reputacdo positiva (baixos indices de reprovacdo, grande propor¢do de
alunos adiantados, clientela mais selecionada) (Duru-Bellat e Van-Zanten,
1992) ou negativa, baseiam assim sua decisdo em critérios relacionados
predominantemente ao valor do estabelecimento e ndo - como ocorre mais
frequentemente nas camadas populares - em critérios exteriores a0 processo
educativo como trajetos, facilidades de conducdo, assisténcia material ao
estudante etc (De Singly, 1993).

Dessa maneira, € possivel indicar que as escolhas feitas por alguns familiares, apesar
de todos fazerem parte das camadas populares, valorizam a qualidade nos estudos dos filhos
na busca de informacdes e referéncias de instituicdes escolares que garantirdo ndo apenas a
escolarizacdo de seus filhos, mas uma escolarizacdo que seja a melhor possivel de acordo com
os familiares, buscando alternativas que vdo alem da facilidade de condugdo, como apontado
por Nogueira (1995). Entretanto, tal afirmacdo ndo invalida os dados de Nogueira, uma vez
que também encontramos pais que afirmaram matricular seus filhos na escola atual por conta

da proximidade de suas casas.

Outra préatica familiar apresentada é a participacdo das familias nas reunides escolares.
Todos os entrevistados disseram participar das reunides de pais e responsaveis e alguns
indicaram também que participam em diferentes momentos, como quando as professoras 0s
convidam para conversarem sobre o desenvolvimento dos alunos na escola. Outros familiares
também apontaram que procuram as professoras quando observam alteracbes de
comportamento ou problemas com outros alunos da unidade escolar, assim como quando
julgam ser necessario. Neste aspecto, destacamos que aparentemente ndo ha uma omissao por
parte dos familiares entrevistados em relagdo ao comportamento e desempenho escolar dos
filhos (LAHIRE, 2008), mas sim um esfor¢o para que possam estar 0 mais préximo possivel
da escola, participando do processo de escolarizacdo dos alunos. E também as professoras
organizam momentos da rotina de trabalho a fim de contribuir para que, de fato, ocorra uma

aproximacéo da escola com a familia.

A categoria Rotina de estudos apresenta como se da 0 acompanhamento por parte dos
familiares nas atividades escolares a serem realizadas em casa, como por exemplo, as tarefas

de casa, sendo possivel perceber, tanto nas entrevistas com 0s pais quanto com os estudantes
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que a maior parte dos pais costuma olhar os cadernos dos alunos, com certa regularidade.
Alguns pais afirmam que mesmo com a falta de tempo por trabalharem, frequentemente
conversam se eles tém tarefas de casa a serem realizadas ou se j& terminaram. A av6 de um
aluno apontou que costuma olhar os cadernos do neto quando ele apresenta alguma diferenca
no comportamento, utilizando-o talvez como instrumento de avaliagdo em relacdo ao

desenvolvimento do aluno.

Os entrevistados afirmam que os filhos possuem tarefas de casa propostas pelas

professoras praticamente todos os dias da semana, exceto as sextas-feiras.

As familias relataram sobre suas conversas com os filhos apds a escola e quase todos
0s pais argumentaram conversar sobre como foi o dia, 0 que ha para fazer em casa ou o0 que
fizeram ou aconteceu na escola, se tiveram provas ou ndo. As conversas acontecem
principalmente no caminho para casa, visto que quase todos os alunos vdo acompanhados de
seus pais no percurso da casa para a escola e vice-versa. A av0, por sua vez, nos contou que
atualmente ndo vem conversando com seu neto sobre a escola, pois isto vem deixando-a
estressada e, conforme discorremos no item 4.2, a familia vem passando por momentos

conturbados, o que pode estar refletindo no atual comportamento de seu neto.

Analisado esses dados, verificamos que ha certa falta de tempo por parte dos
familiares em relacdo ao acompanhamento escolar dos filhos, principalmente por trabalharem
dentro ou fora de casa, porém também notamos a concretizacdo de estratégias familiares que
buscam contornar essa falta de tempo, ao observamos que todos os familiares entrevistados se
esforcam para comparecerem as reunides, para estarem em constante contato com a escola.
Muitos deles auxiliam seus filhos tanto na realizacéo das tarefas de casa (0 que veremos ao
longo das analises), quanto no tempo e deslocamento empreendidos para irem junto com oS
filhos a escola, aproveitando para conversarem sobre seu dia a dia. Nesta perspectiva, Lahire
(2008, p. 26) explana que

Sem duvida, uma configuracdo familiar relativamente estavel, que permita a
crianca relacBes sociais frequentes e duraveis com os pais, € uma condicdo
necessaria a produgdo de uma relagdo com o mundo adequada ao “éxito” no
curso primério. Através de uma presenca constante, um apoio moral ou
afetivo estavel a todo instante, a familia pode acompanhar a escolaridade da
crianca de alguma forma (por exemplo, através de um autoritarismo
meticuloso ou uma confianga benevolente). Neste caso, a intervengéo

positiva das familias, do ponto de vista das préaticas escolares, ndo esta
voltada essencialmente ao dominio escolar, mas a dominios periféricos.
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Dessa forma, apesar das dificuldades familiares em relacdo a falta de tempo e as vezes
ao pouco conhecimento dos pais em relacdo aos conteudos aprendidos pelos filhos durante o
ano escolar, destacamos a importancia da presenca da familia, independente de como se
configura, na formac&o escolar do estudante. O processo de escolarizagdo também conta com
relacGes afetivas, sociais e emocionais, e se houver familiares que possibilitem certa
estabilidade positiva nessas relacbes podem auxiliar no bom desenvolvimento escolar da

crianga.

Um aspecto importante relatado pelas professoras é a possivel auséncia de alguns
familiares em relag&o ao desenvolvimento escolar dos alunos. Esta auséncia ndo se apresentou
no discurso dos familiares entrevistados neste estudo, no entanto ndo podemos desconsiderar
que ela pode estar ocorrendo, principalmente com os alunos de baixo desempenho escolar
matriculados no terceiro ano, pois ndo conseguimos que fossem contatados através da
professora e também ndo compareceram a reunido bimestral de pais marcada previamente
pela escola e ocorrida em um dia que fora utilizado para realizarmos a coleta dos dados. 1sso
pode ser um indicativo de como se da a relacdo familia/escola de alguns alunos, visto que a
propria professora nos indicou que a presencga da familia dos alunos com rendimento escolar
mais baixo seria muito dificil, pois alguns ndo compareceram desde o inicio do ano letivo,

apesar do constante convite da escola.

Ao estudar as relac@es entre familias populares e a escola, Daniel Thin (2006, p. 369)
faz uma analise que parte do principio de que ndo é somente o capital cultural e o escolar que
estdo em jogo no processo de escolarizagdo. Propde-nos entdo a levar em conta que “as
praticas de socializacdo das familias implicadas podem estar em consonancia ou em
dissonancia com a logica que organiza o cotidiano da escola, favorecendo ou ndo seu
trabalho”. O autor realiza confrontacdo entre essas logicas socializadoras diferentes,
apontando as desigualdades escolares e populares e uma dessas desigualdades se encontra na

[...] imposicdo de horérios de trabalho que impedem os pais de estarem
presentes de maneira regular nos momentos importantes da vida familiar, ou
ainda as situacGes de isolamento social, que atingem mais frequentemente as
mées solteiras e desempregadas e que diminuem os recursos da rede de

sociabilidade para apoiar a acdo de regulacdo dos comportamentos das
familias [...]. (THIN, 2006, p. 219)
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No entanto, com relacdo aos alunos que indicam auséncia de seus familiares na sua
escolarizacdo, apontados pelas professoras, ndo possuimos dados para refletirmos sobre os
motivos reais dessa auséncia, porém Thin (2006) nos propde pensar e buscar compreender
quais sdo as préaticas de socializacdo das familias que, por vezes, estdo inviabilizando sua

presenca nos momentos regulados pela escola para a participacéo dos familiares.

Por fim, com relacdo a rotina de estudo dos filhos em casa, quase todos os pais
relataram que ela se apresenta depois das criancas almogarem e descasarem um pouco; na
sequéncia realizam os deveres escolares uma vez que sdo propostos quase todos os dias da
semana e ao terminarem todas as atividades véo brincar. De acordo com os dados da pesquisa,
os alunos ndo possuem deveres de casa as sextas-feiras e esses ndo sdo prescritos para serem
realizados no fim de semana, o que provavelmente ndo atrapalha o fim de semana das
familias, os momentos de descanso e lazer, ndo acarretando em um estresse por parte dos

familiares, ao contrério de alguns dados de pesquisa obtidos por Carvalho (2006).

Assim, no cotidiano da maior parte dos alunos entrevistados, observamos que ha um
momento reservado para a realizacdo das tarefas escolares e que este momento ndo inibe
outros que possam atrapalhar o desenvolvimento da crianca, como por exemplo, o descanso, o

tempo livre e a brincadeira.

E neste momento da rotina, especifico para os estudos, como na realizacdo das tarefas
de casa, nas relacBes entre a instituicdo escolar e familiar que identificamos indicios do
habitus escolar dos alunos do ensino fundamental I, na medida em que hé predisposicdes para
a acdo, mesmo ndo plenamente consciente, incorporadas através das variadas vivéncias dos
sujeitos, no caso dos familiares transmitindo aos filhos. Assim, durante o processo de
escolarizacdo dos alunos, notamos que este habitus escolar esta presente, refletindo nas
praticas, nas estratégias e nas tomadas de decisdes das familias dos alunos. E de acordo com
Kétia Maria Penido Bueno (2007, p. 24):

Cada meio social, com suas condi¢cBes materiais de existéncia e seus estilos
de vida decorrentes, apresenta certas regularidades e propriedades que
estabelecem diferenciagdes e distingdes significativas nas praticas e
representaces dos atores sociais. O habitus constitui-se, entdo, por meio da
interiorizacdo de um sistema particular de estruturas objetivas, com seus
signos, palavras e condutas, e exterioriza-se pelas praticas ajustadas as
posicdes de pertencimento. Pode-se compreendé-lo como um sistema de
disposicbes duraveis, predispostas a funcionar como principio gerador de
praticas e representacdes; matriz, portanto, de percepgdes, apreciacbes e
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acBes. Tem como pressuposto que condi¢bes de existéncia préximas entre si
tendem a produzir sistema de disposicdes semelhantes.

Posto isto, indicamos que as condi¢cdes de vida da maior parte dos familiares,
dedicando parte de seu tempo aos filhos, acompanhando o desenvolvimento escolar deles na
medida em que podem, ensinando-o0s a terem regularidade e organizar a rotina, destinando um
momento para estudarem, estdo gerando disposi¢des duraveis que podem configurar o habitus

escolar dos alunos e assim, possivelmente, ajudar a crianca a ter um bom rendimento escolar.

Na sequéncia, apresentamos outros vestigios do habitus escolar dos alunos e seus

possiveis impactos no rendimento escolar.

4.4 Indicios do habitus escolar de alunos do ensino fundamental |

Nesta subsecdo, discorremos sobre o terceiro eixo tematico, em que analisamos de
acordo com as falas dos participantes da pesquisa, especificamente a dos estudantes, possiveis
indicios da formacdo de um habitus escolar desses alunos do ensino fundamental | através das
praticas familiares e escolares. O Quadro “Disposi¢cGes para 0s estudos” encontra-Se no
Apéndice M e foi organizado em trés categorias: Rotina escolar, Acompanhamento familiar
da rotina escolar dos filhos e AcOes cotidianas. Tal categorizacdo dos dados nos permitiu
identificar as estratégias, as disposicdes e rotinas de estudos estabelecidas no cotidiano dos
estudantes.

Os dados sobre a Rotina escolar dos alunos entrevistados indicam que quase todos
eles realizam as atividades propostas pela professora na sala de aula e que grande parte dos
outros estudantes das salas do terceiro e quinto ano também realizam as atividades que a
professora propde. Cecilia, a aluna entrevistada do quinto ano comenta que existem dois
alunos que néo realizam todas as atividades de classe e um deles é o aluno Lucas, participante
desta pesquisa. A aluna Aline, do terceiro ano diz que os alunos que ndo realizam essas

tarefas ndo as fazem porque ficam conversando ou brincando.

Outro dado indicado se refere as duvidas dos alunos em relagdo aos conteudos
trabalhados e notamos que apesar da timidez ou esquecimento, 0os alunos procuram sana-las

perguntando aos professores, amigos de turma, pais e até mesmo pesquisando na internet.
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Ainda assim, duas das participantes dizem continuar com as dividas e as vezes ndo

perguntam novamente a professora por vergonha.

Todos os participantes afirmaram ter tarefas de casa, de segunda a quinta-feira e as
realizam, exceto o aluno Lucas que diz as vezes fazer, as vezes ndo os deveres extraescolares.
Quase todos os participantes indicaram realizar todas as tarefas de casa. Entretanto, houve
momentos pontuais quando da ndo realizacdo delas, como por exemplo, por esquecimento,
por ndo conseguir fazer devido a dificuldade no conteudo proposto ou por imprevistos. Lucas
argumenta que ndo realiza algumas tarefas por esquecer, por fazer errado e estar dificil

acabando por nao finalizar suas atividades de casa.

As tarefas de casa se caracterizam por serem atividades basicamente do contetdo de
lingua portuguesa e matemética e algumas atividades de historia, geografia e ciéncias. Sdo
contetdos de leitura e interpretacdo de textos, realizacdo de operacGes matematicas e
situacOes-problemas, tabuada, pesquisa de palavras entre outras. Os alunos indicaram néo
serem tarefas dificeis e a Unica aluna que disse ter dificuldade é na disciplina de ciéncias. Os
alunos indicam quase sempre saberem realizar sozinhos as tarefas de casa e, quando néo,

pedem ajuda aos familiares.

Carvalho (2009, p. 103) indica que a suposta eficacia do dever de casa ndo deve
depender apenas da ajuda dos familiares, mas principalmente do planejamento pedagdgico
despendido pela professora e, segundo a autora, “o dever de casa tanto pode ser concebido
como uma atividade que requer supervisdo dos pais, quanto como uma tarefa que deve ser
realizada com autonomia”, o que ao longo das analises dos dados sera observado nas praticas
das professoras, promovendo a autonomia dos alunos e planejando atividades para que sejam

significativas e viaveis a eles, visando auxiliar no processo de escolariza¢ao dos alunos.

A frequéncia com que estudam em casa se da fundamentalmente no momento de
realizacdo das tarefas de casa ou estudando quando terdo provas. Apenas a aluna Cecilia diz
estudar mesmo quando ndo tem tarefa de casa ou provas, mas de vez em quando e durante
poucos minutos. A forma com que estudam para as provas, de acordo com Lucas, consiste em
dar uma olhada (nos cadernos), ja Cecilia estuda bastante e todos os dias que antecedem a

prova.

Com relacao a rotina dos alunos quando ndo possuem tarefas de casa para realizarem

ou avaliacOes, dizem ndo estudar e ficam brincando com outras criangas. Pontuamos aqui uma
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possivel auséncia de estudos de alguns alunos quando ndo ha prescricdo de tarefas de casa
propostas pelas professoras, uma vez que quatro alunos ndo apresentaram outras préaticas
alternativas para dar continuidade aos estudos, como por exemplo, revisar as matérias. Apenas
uma aluna contou que gosta de brincar de escolinha com sua irmd mais velha pedindo para

que ela Ihe passe licdes e assim pode resolver as atividades.

Nogueira (1995, p. 17), ao estudar as familias de classe média e a escola aponta 0s
tipos de agBes concretas num controle sistematico da escolarizacdo dos filhos e, segundo a
autora, em primeiro lugar essas acdes se apresentam no ‘“acompanhamento cuidadoso da
escolaridade, tanto na escola como fora dela”. Esse acompanhamento se configura na
participacdo, principalmente das méaes, em ajudar regularmente os filhos nos deveres de
casa/tomar licdes; no reforco e maximizacéo das aprendizagens escolares, como explicando
novamente certas aulas ou prolongando através de jogos e brincadeiras 0s novos
conhecimentos adquiridos; na assiduidade as reunides e observancia dos conselhos dados
pelos professores e ao uso do tempo extraescolar, visando conteidos escolarmente rentaveis,
como proporcionando a eles aulas de linguas, danca, diferentes esportes, frequéncia a
biblioteca.

No entanto, ainda conforme Nogueira (1995, p. 20) fundamentada em Lareau (1987,
p. 81)™, ha divergéncias no uso desse tempo livre entre as camadas populares e as de classe
média. Enquanto as criancas da classe média desenvolviam atividades de socializacéo
formais, como fazendo natacédo e ginastica, entre os alunos das classes populares as atividades
depois da escola eram informais, como por exemplo, ver televisdo, brincar com a vizinha,
ajudar os pais com o0s irmdos mais novos, enfim, atividades estas que implicam nos recursos

culturais dos alunos.

Essas diferencas de capital cultural entre as familias de classes populares e as de
classes médias sdo visiveis no que se refere a utilizagdo do tempo, pois os alunos
entrevistados, que fazem parte das camadas populares, ndo realizam essas atividades
extraescolares que, de certa forma, podem acarretar em um rendimento escolarmente
favoravel. Apenas a aluna Cecilia pratica uma vez por semana aula de balé gratuita,

promovida pela prefeitura Municipal de Serrana.

M LAREAU A. Social Class Differences in Family-School Relationships: The Importance of Cultural Capital,
Sociology of Education, v. 60, p. 73-85, April, 1987.
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Na categoria Acompanhamento familiar da rotina escolar dos filhos, os dados se
cruzam com os discutidos no eixo anterior, Praticas familiares. Através das falas dos alunos
observamos que todos os familiares acompanham suas tarefas de casa e que sdo

acompanhados principalmente pelas suas maes, seguidos dos pais e da irma mais velha.

Carvalho (2006, p. 88-89) destaca as implicacGes familiares e de género presentes na
pratica pedagdgica de prescrever deveres de casa e argumenta que da perspectiva da familia,
0s deveres de casa podem ser uma pratica desejavel e uma necessidade legitima ou “um fardo
e uma imposicdo, dependendo de condicbes materiais e simbdlicas variaveis, recaindo
particularmente sobre as maes (CARVALHO, 2004a, 2000b)”. De fato, com relagcdo aos
familiares entrevistados, os deveres de casa e 0 acompanhamento familiar recaem, sobretudo,
ao género feminino, no entanto, como apontamos anteriormente, os pais também estdo
presentes nesse processo de formacdo escolar dos filhos. Ainda na perspectiva de Carvalho,
nossos dados indicaram que os familiares ndo veem a realizacdo da tarefa de casa como um
momento incdmodo, ao contrario, como uma atividade positiva e importante para o

aprendizado dos alunos.

Normalmente os pais conseguem auxiliar seus filhos quando tém duividas em relacéo a
realizacdo das tarefas de casa e um aluno indicou que quando eles ndo conseguem auxilia-lo

recorre a um site de buscas na internet.

Quase todos os alunos afirmaram conversar com seus familiares sobre o dia a dia na
escola contando sobre os contetdos que realizaram e aprenderam, 0 que aconteceu no recreio
ou em outros momentos e em que tiveram dificuldades relacionadas ao contetido aprendido no
dia.

Com relagdo ao acompanhamento das atividades escolares dos filhos, observamos que
ela se da fundamentalmente atraves dos cadernos dos alunos e um aluno afirmou que seus
familiares ndo possuem esse costume de olhar seus cadernos. Uma aluna afirmou que sua mae
olha quando ela mostra, outra aluna conta que seu pai olha de vez em quando e faz algumas
criticas, como sobre a letra e 0 que precisa melhorar, outro aluno revela que néo sabe se seus
pais olham seus cadernos, mas acredita que sim por causa da disposicdo deles em sua
mochila, diferente de como ele os tinha organizado e uma aluna diz que sua mée tem esse

costume de acompanhar seus cadernos seguindo de elogios e carinhos.
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Conforme as novas organizacOes e arranjos familiares Carvalho (2006, p. 35) discorre

que

Diante do aumento de familias monoparentais chefiadas por mulheres, as
implicacBes familiares e de género do dever de casa devem ser ressaltadas:
da perspectiva da familia, o dever de casa pode ser uma pratica desejavel ou
um fardo, dependendo de condigdes materiais e simbolicas variaveis;
ademais, pesquisas constatam que o dever de casa tem recaido sobre as maes
(FRANCO, 2002; CARVALHO, 2004a).

Nessa perspectiva, observa-se que realmente ha maior presenca das maes no que se
refere a participacdo em reunido de pais e no auxilio aos deveres de casa dos filhos. No
entanto, durante as entrevistas também foi verificada a participacéo efetiva de dois pais no
acompanhamento escolar de suas filhas e a participacdo de outro pai, porém este
demonstrando estar mais presente no periodo da noite por conta do trabalho, na tentativa de
sempre conversar com o filho sobre a escola e na ajuda com as atividades escolares.
Consideramos também que a acdo de alguns familiares em ajudar os filhos a realizarem as

tarefas de casa se torna um momento de maior intimidade e afetividade com os filhos.

E assim como relatado pelos pais, os alunos afirmam que a participacdo deles em

reunides de pais € assidua.

A Ultima categoria desse eixo tematico se refere as Ac¢Bes cotidianas. Quase todos 0s
alunos védo a escola acompanhados de seus pais ou irmdos mais velhos. Apenas Lucas vai e

volta sozinho.

Sobre a rotina de estudos, Lucas afirma ndo possuir uma rotina especifica para 0s
estudos uma vez que realiza as tarefas de casa as vezes, Laura com gestos indicou ndo saber,
ja os outros alunos apontaram ter certa rotina, quando dizem que realizam as tarefas de casa
depois que almogam, tomam banho e descansam um pouco. O tempo de duragdo dos
exercicios extraescolares varia, durando aproximadamente uma hora por dia e com relagdo ao
incentivo dos familiares para que os alunos disponham de uma disciplina/rotina de estudos.
Quase todos os alunos confirmaram esse incentivo, na medida em que 0s pais 0s ensinavam a
ter um momento do dia para fazer as tarefas de casa e se dedicar a fazer a leitura de algum

livro.

Os dados coletados afirmam a presenca dos pais no acompanhamento escolar dos
filhos, na medida do possivel, participando das reunides, conversando diariamente sobre o

cotidiano na escola, auxiliando quando podem nas atividades escolares, enfim, indicamos uma
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mobilizacdo dos familiares no processo de escolarizacdo dos alunos e compreendemos que
através principalmente da realizagdo das tarefas de casa, grande parte dos alunos entrevistados
possui disciplina, rotinas e disposicdes para os estudos que sdo elementos que sinalizam o
habitus escolar desses alunos do ensino fundamental |.

Contudo, o aluno Lucas indica ndo possuir uma rotina e disciplina para os estudos,
assim como ndo realiza com certa frequéncia as tarefas de casa, mesmo com a ajuda de sua
irmd mais velha para auxiliar em suas davidas. Aparentemente suas dificuldades em saber o
contetido da atividade proposta, ao dizer que “As vezes eu faco errado. As vezes ta dificil, ai
eu ndo fago”, faz com que ele deixe de realiza-las. Essa inconstancia pode fazer-nos refletir
sobre a possibilidade da existéncia de um habitus escolar que ndo esteja favorecendo o seu
desempenho escolar. Neste sentido, acreditamos que a professora, através de um
planejamento pedagdgico poderia buscar estratégias para diminuir essas ddvidas e
dificuldades no conteudo que estdo impedindo Lucas a dar continuidade no aprendizado fora
do ambiente escolar, pois acreditamos que a utilizacdo do recurso pedagogico de propor
tarefas de casa sirva como reforco e possibilidade de melhorar o aprendizado dos alunos e néo
fazer com que se perpetuem suas duvidas e provocando frustracdes. Assim, de acordo com
Nogueira (2002, p. 121) “a tarefa de casa precisa estar a servico do aluno e nio contra ele. E
preciso que o professor veja a TC como parte do processo de ensino-aprendizagem e como
extensdo da aula, enriquecedora dela”, caso contrario, segundo a autora, pode se tornar de fato

uma violéncia consentida.

No caso da aluna Laura, apesar de ela ndo saber se tem uma rotina para os estudos e
seu pai confirmar essa auséncia, observa-se que suas tarefas de casa sdo realizadas
diariamente com a ajuda de seus pais, além de ensinarem-na a importancia de ter momentos
para ler livros, ao procurarem ajuda de profissionais para que seu desenvolvimento escolar
progrida e o contato direto com a professora podem oferecer indicios de seu habitus escolar

positivo.

4.5 As atividades extraescolares no processo de escolarizacao dos alunos

O quarto eixo tematico apresenta as categorias: Importancia das tarefas de casa e

Acdes para a efetivacdo das atividades extraescolares apontando quais as concepgdes dos



97

professores, pais e alunos sobre as tarefas de casa e de que forma promovem ou ndo agdes

préticas para a realizacdo dessas atividades escolares.

Os dados indicam que a Importancia das tarefas de casa é percebida como forma de
acompanhamento do aprendizado do aluno pelo professor, pois é atraves dessas atividades
desenvolvidas pelos alunos que as professoras identificam as davidas dos alunos, se
compreenderam ou ndo o0 conteudo proposto e, portanto, criam estratégias pedagdgicas na

busca do melhor aprendizado do aluno.

A professora da 3?2 série levantou um aspecto importante sobre a pratica pedagdgica de
utilizar a tarefa de casa e argumenta:
[...] eu acho que essa atividade tem que ser dentro do que eles conseguem
fazer sozinhos, pelo menos a nossa clientela, eu ndo posso comparar minhas
atividades que eu dou aqui, com uma escola particular de classe média,
alta-classe e média, porque os pais ndo tém tempo de sentar com eles. Eu
ndo posso dar um recorte e colagem para casa se eu nao der a tesoura, se
eu ndo der material para recortar e se eu ndo der cola, porque eles ndo vao
conseguir realizar. Entdo eu acho importantissima [a tarefa de casa], desde
que ela ndo gere uma situacao de conflito para a crianga que ela vai chegar
em casa e ndo vai conseguir. S&o criancas de 8 - 9 anos ainda que ndo tém

autonomia para se virar com uma licdo sozinhas (PROFESSORA
LETICIA).

E nesta perspectiva que Carvalho (2009; 2004) e Carvalho; Nascimento; Paiva, (2006)
apontam os graves efeitos que as tarefas de casa podem gerar no que se refere ao projeto de
equidade educacional, quando se convertem as diferencas dos capitais social, econdmico e
cultural em vantagens ou desvantagem na escolariza¢do dos alunos. Para as autoras, o dever
de casa é fundamentalmente uma questdo politica, com uma politica de educacdo de
determinadas familias e uma politica cultural quando submete “os valores educacionais da
familia a meta de eficacia escolar e aos conceitos prevalentes de sucesso individual”
(CARVALHO, 2004, p. 103). No entanto, as familias dos participantes apresentaram possuir
principalmente os capitais econdmico e cultural semelhantes, quando observamos a
escolaridade e o trabalho dos familiares, mas também a localizacdo geografica proxima em
que moram, podendo indicar o capital social delas (BOURDIEU, 2015b), o que talvez possa

minimizar as desvantagens escolares entre os alunos participantes da pesquisa.

Resende (2012, p. 162) também estuda as diferencas e desigualdades
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de diversas ordens, espelhadas na pratica social de prescri¢do e realizacdo
dos deveres de casa, tanto no &mbito das familias quanto no das escolas. Em
alguns casos, sdo desigualdades mais explicitas, como as de condi¢des
materiais de realizacdo dos deveres ou as assimetrias nos niveis de
escolaridade dos responsaveis pelo seu acompanhamento.

Notamos certo cuidado da professora em evitar essas desigualdades planejando tarefas
que permitam as criangas autonomia, condi¢des até materiais de realiza-las disponibilizando-
0s quando necessario, evitando conflitos familiares quando ndo ha a presenca dos familiares
para a execucao dessas atividades extraescolares e outros aspectos que possam causar tensoes
na realizacdo das tarefas de casa.

Os pais também afirmaram ser positiva a prescrigdo das tarefas de casa na medida em
que complementam os estudos de seus filhos, pois de acordo com um pai, é pequena a
guantidade de horas que as criangas ficam na escola, visto que ndo é uma escola de tempo
integral e indicam que gquando a crianga estd em casa fazendo suas li¢cbes, esses momentos

podem promover a qualidade da escolarizagdo delas, indicando que assim aprendem melhor.

Com relagcdo ao tempo de duracdo das aulas, Carvalho (2009) argumenta que se
existissem mais escolas de tempo integral com boa efetividade escolar, talvez os deveres de
casa pudessem ser dispensados, adotando-se outro modelo pedagdgico. Entretanto, conforme
afirma a autora, “ja que a jornada escolar é insuficiente e sdo poucas as escolas em tempo
integral, sugiro o planejamento das tarefas, de modo que o estudante possa fazé-las sem a
ajuda de familiares ou ‘explicadoras’.” (CARVALHO, 2009, p. 106).

Os alunos também apresentaram percepg¢des positivas sobre as tarefas de casa, como
na melhoria da leitura e interpretacdo de textos, na ortografia, gramatica e matematica, pois ao
escreverem e calcularem sozinhos conseguem perceber seus erros e corrigi-los. Os alunos
também consideraram a realizacdo das tarefas de casa como intermediadoras do
desenvolvimento escolar, pois de acordo com eles a tarefa de casa é um instrumento de
avaliacdo, que os ajuda a passar de ano, a melhorar as notas e uma aluna apontou que é

importante fazé-las para ndo haver punicdo, como nao levar bilhete.

Observamos também que os estudantes entrevistados percebem a realiza¢do da tarefa
de casa como meio de mobilidade social, com perspectivas de melhorar o futuro, visando
poderem cursar uma faculdade e terem um futuro para a vida. Os estudos escolares,

transmitidos pelo sistema escolar, na visdo dos alunos, podem estar voltados a busca de uma
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ascensdo social (LAHIRE, 2008). Esse olhar dos alunos se confirma nos estudos de Bourdieu
(2015) ao defender a tese de que provavelmente por efeito de inércia cultural continuamos
tomando o sistema escolar como fator de mobilidade social, de acordo com a ideologia da
“escola libertadora”, no entanto, para o socidlogo, esse sistema se apresenta como um dos

fatores mais eficazes de conservacéo social.

A categoria Acdes para a efetivacdo das atividades extraescolares apresenta as
praticas pedagdgicas que ensinam o aluno a estudar. Conforme indicado pela professora
Bruna, sdo trabalhos desenvolvidos com os alunos utilizando livros, promovendo uma
regularidade na leitura e melhorando, assim, a leitura e interpretacdo de diferentes géneros
textuais. E a professora Leticia também apresenta alternativas para essa efetivacdo, como

escolha de contetdo, disponibilidade de materiais entre outras.

As préticas familiares que contribuem para ensinar os filhos a estudar se configuram
na participacdo dos pais em incentiva-los, definindo um local para realizarem os estudos em
casa, insistindo sobre a importancia de estudar, principalmente através da realizacdo das
tarefas de casa e pedindo para que eles realizem as atividades diariamente. Também ha
investimentos materiais como a compra de cadernos, livros e computador para auxiliarem no
aprendizado dos filhos e a disponibilidade de tempo, sobretudo dos pais de alunos que
apresentam maiores dificuldades de aprendizagem. Apenas a avo de Lucas afirma ndo ter
uma pratica que ensine seu neto a estudar, podendo ser consequéncia de sua baixa
escolaridade, no entanto, a av0 aparenta criar estratégias para evitar essa auséncia, pedindo

para que sua neta, a irmd mais velha de Lucas acompanhe as atividades escolares do menino.

Seguindo essas agOes, Lahire (2008, p. 339-340) indica “0 poderoso efeito [...] da
presenca constante de adultos que possam exercer disposi¢cdes escolarmente harmoniosas a
todo instante, de maneira sistematica, regular e duradoura”, promovendo, portanto, condigdes

necessarias para o bom desenvolvimento escolar dos alunos.

Os dados também revelam que a maior parte os alunos desenvolveram autonomia de
estudos, procurando ajuda dos familiares apenas quando apresentam ddvidas na atividade
proposta. Apenas Laura ainda ndo adquiriu essa autonomia precisando sempre da companhia
de seus pais para a realizacdo das tarefas de casa. Para Lahire (2008, p. 340) “o fato de
marcar, de forma continua, sua presenca se mostra particularmente importante em

configuragdes familiares em que tudo depende do alto grau de vigilancia dos pais”, dessa
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forma, a presenca constante da familia se faz necessaria para que Laura consiga dar

continuidade aos estudos fora do ambiente escolar.

A frequéncia com que os alunos estudam em casa € diariamente quando possuem
deveres de casa para fazerem, segundo informacgdes dos alunos e pais participantes da
pesquisa. Brandao (2010, p. 17) reflete sobre a importancia de se perguntar a frequéncia com
que os filhos estudam em casa, pois segundo a autora, tal questdo “oferece um interessante
quadro das repercussdes do envolvimento das familias com a escolarizacdo dos filhos” e

conclui:

No caso dos estudantes das escolas publicas, além da ampliacdo cultural
derivada da ascensdo de setores das antigas camadas populares a “nova
classe média” brasileira, o proprio impulso resultante dessa mobilidade
recente parece repercutir num investimento mais consciente dos pais em
proporcionar aos filhos acesso a atividades a bens de consumo - antes
restritos aos setores que lhes eram superiores, como qualidade da escola,
acesso a internet, ampliacdo das fontes de informagéo etc. - favorecendo o
desenvolvimento de disposigdes para o estudo (BRANDAO, 2010, p. 17)

Consideramos, assim, que o empenho dos familiares e professores em ensinarem as
criancas a terem uma rotina, disciplina e disposicdo para os estudos, principalmente no que se
refere as tarefas de casa, contribui para a consolidacdo do habitus escolar dos estudantes, aqui
entendido como Branddo, Canedo e Xavier (2012) como “disposi¢cGes durdveis para 0

estudo”.

Por fim, todos os alunos demonstraram possuir um local em casa reservado aos
estudos, a maior parte deles realizam as tarefas em seus quartos, alguns na sala e uma aluna
no quintal de sua casa, todos os locais com mesas e cadeiras adequadas. Uma mée ndo deixa
a filha realizar as tarefas de casa na sala, por conta da distracdo que a televisdo causa,
atrapalhando a concentracdo nos estudos. Fernando Jorge Costa Figueiredo (2008, p. 246)
apresenta diversos conceitos de auto-regulacdo com énfase na perspectiva socio-cognitiva, e
de acordo com o autor,

A competéncia para organizar e reestruturar o local de estudo, é uma das
caracteristicas marcantes dos alunos auto-regulados (Zimmerman e
Martinez-Pons, 1986, 1988, citados em Zimmerman, 1994). Apesar deste
facto, ndo existe uma regra universal quanto @ melhor forma de organizar o
local de trabalho, uma vez que este espaco deverd, acima de tudo, estar
adequado as necessidades e aos gostos pessoais de cada aluno, fazendo-o

sentir-se bem e tornando a prépria atmosfera do local de trabalho, num
incentivo ao estudo (Carita et al., 1998). N&o obstante a auséncia de uma
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regra universal, existem alguns aspectos consensuais a ter em conta. O
espaco de trabalho deverd (i) ser tranquilo, sem ruidos nem interrupcbes por
forma a promover a concentragdo nas tarefas, (ii) ter boa iluminacéo, (iii)
uma temperatura agradavel, (iv) ventilacdo, (v) mobiliario adequado e (vi)
deverd em regra ser 0 mesmo, uma vez que a mudanca de local de trabalho
implica novos estimulos geradores de distraccdo, bem como novas
adaptacdes (Carita et al., 1998)

Concordamos, dessa forma, que organizar um espaco adequado aos estudos das
criancas, evitando distracdes conforme dito pela mée, proporcionando um ambiente para que
o0 aluno se sinta bem, como é o caso de Livia, preferindo fazer suas tarefas no quintal e um
mobiliario adequando, contando até com computador para auxiliar nos estudos, promovem

melhores condi¢bes no processo de aprendizado escolar dos alunos.

Em sintese, consideramos que as atividades extraescolares se apresentam no processo
de escolarizacdo dos alunos e, a partir dos dizeres dos pais, alunos e professores, observamos
que por meio dessas atividades, os familiares e professores criam estratégias para que 0s
alunos deem continuidade aos estudos. Notamos que o estudo dos alunos fora da sala de aula
se da principalmente através da realizacdo das tarefas de casa e a partir delas conseguimos

identificar o habitus escolar dos estudantes.

Os pais demonstraram criar estratégias, acdes e tomadas de decisdes a fim de que seus
filhos desenvolvam a pratica de estudar e os filhos, por sua vez, interiorizaram essa pratica e
creditam a ela uma forma de melhoria do seu desempenho escolar e uma possivel mobilidade

social.

4.6 Desdobramentos do habitus no éxito escolar dos alunos

Por fim, o quinto e Gltimo eixo tematico problematiza quais as implicacdes do habitus
escolar, presente no processo de escolariza¢do dos alunos, na rentabilidade académica desses
estudantes, refletindo sobre as caracteristicas do habitus proveniente das instituicGes familiar
e escolar e se ele possibilita ao aluno sucesso ou fracasso na sua vida estudantil. O Quadro
Rentabilidade escolar, presente no Apéndice O, permite a visualizacdo desse eixo tematico e

suas categorias: Escola/Familia e Sucesso/Fracasso escolar que analisamos a seguir.

Na categoria Escola/Familia, apresentamos a relacdo entre desempenho escolar e
atividade escolar. As professoras afirmaram que ha essa relagdo na medida em que percebem
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que os alunos que realizam as tarefas de casa possuem uma rotina e quando podem ou
necessitam recebem orientacdes e a participacdo dos pais no acompanhamento dessas tarefas.
Segundo as professoras, por meio das tarefas de casa é possivel perceber a auséncia ou

presenca dos familiares no desenvolvimento académicos dos estudantes.

Com relacdo a participacdo da familia no rendimento escolar, as professoras
consideram que parte das dificuldades de aprendizagem de alguns alunos se relaciona com a
auséncia dos pais. Em alguns momentos, ao ndo serem assistidos por algum familiar a crianga
fica por conta prépria, dependendo apenas do auxilio dos professores. A professora do 32 ano

argumenta:

Acho gue o grande problema dos alunos com dificuldade é uma auséncia da
familia. Quando vocé tem um aluno com uma dificuldade, que tem... que
foge aquilo, foge a nossa prética educativa em sala de aula, mas a familia
que é presente corre atras, que € o caso de alguns alunos que a familia esta
sempre atenta... Vem, procura, quer saber, vai.. Eu tenho familia que
buscou médico para a crianca para ver se tinha algum problema, como
lidar. Entéo, essa crianga tem, logicamente, muito mais chance de obter um
sucesso nos estudos do que aquela que a familia é totalmente ausente
(PROFESSORA LETICIA).

No entanto, os familiares dos alunos entrevistados ndo demonstraram essa “auséncia”
no acompanhamento escolar de seus filhos. A aluna Laura é um indicativo de como seus pais
estdo preocupados com seu desenvolvimento escolar, pois vendo as dificuldades da filha e
orientagdes da professora, buscaram ajuda de outros profissionais para garantir a qualidade da

sua educacéo escolar.

Também o aluno Lucas que apresenta dificuldades nos estudos tem sido acompanhado
por sua avO, mesmo argumentando estar desanimada com o comportamento do neto. Mas
precisamos levar em conta as condi¢fes familiares complexas em que ele se encontra, com a
auséncia dos pais e a forma como se deu a separacdo. Consideramos que existe uma relacédo
de conflito na familia de Lucas que pode explicar seu possivel “fracasso” escolar. Seu atual
comportamento por vezes indisciplinado, dentro de casa e na escola como demonstrado na
secdo 4. 2 e apontado por seus colegas de turma que, em muitos momentos, ndo realiza as

atividades propostas na sala de aula podem dificultar na qualidade de seus estudos.

Nesse sentido, Lahire (2008) discorre sobre algumas razdes do sucesso e fracasso

escolar de alunos que nos auxiliam na reflex&o sobre o caso de Lucas:
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[...] Ao contrario do que podem fazer supor certos esquemas de comunicacao
para os quais uma informacdo é transmitida assim que o destinatario da
mensagem possua o codigo para decifra-la, este é ouvido s6 por aquele que
se interessa em ouvi-lo, por aquele que, por causa das relacbes de poder
entre destinatario e destinador, € forcado a escutd-lo. Para penetrar nas
relacbes estaveis de construcdo de conhecimentos, de comportamentos, é
preciso que o0s seres sociais sejam controlaveis. Acontece gue existem casos
de falhas na autoridade parental (ligadas a historias familiares complexas),
gue impedem alguns pais, ainda que possuam recursos culturais, de ajudar
seus filhos a construirem seus conhecimentos, suas orientagdes cognitivas,
suas praticas de linguagem..., em um sentido didaticamente adequado [...]. E
necessario também que as formas de autoridade parental, quando conseguem
exercer seus efeitos, estejam em harmonia com as que sdo exercidas na
escola, cada vez mais fundadas na auto-repressdo e na interiorizagdo das
normas [...] (LAHIRE, 2008, p. 142).

Ainda na tentativa de compreendermos a complexidade do caso de Lucas, utilizamos
as contribuicdes da pesquisadora Alice Pereira Xavier (2013, p. 249) que, em sua tese de
doutorado investiga o habitus escolar na construcao da qualidade do ensino e pontua:

E sabido que, em vista da formag&o de habitus escolares especificos e em
vista da estrutura e volume de capitais, os diferentes contextos familiares e
escolares estimulam determinadas disposi¢Bes que se refletem nas rotinas,

praticas cotidianas e estratégias dos estudantes, que facilitam (ou dificultam)
0 desempenho escolar.

Com base no exposto pelos autores, entendemos que as condigdes e tensdes
encontradas em Lucas no que se refere a sua histéria familiar estejam dificultando a
possibilidade de seu habitus escolar favorecer os seus rendimentos escolares. No entanto as
tentativas e acbes de melhoria apresentadas por ele, pela avé e professora estéo,
gradativamente, auxiliando seu desempenho escolar. Mas consideramos importante que a
docente tenha estratégias para que Lucas ndo fique desestimulado a estudar, sobretudo fora da
sala de aula, propondo sucessivas tarefas que o aluno ainda ndo consiga realizar sozinho.
Acreditamos que seja importante a professora estimulé-lo a ter primeiramente a capacidade de
compreender e conseguir realizar os conteudos propostos, desenvolver sua autonomia e

confianca e, ai, sim, reforca-los através das tarefas de casa.

Entendemos que com o apoio dos familiares, na medida de suas possibilidades, e da
instituicdo escolar é possivel promover condi¢fes para a consolidacdo de um habitus que

favoreca o sucesso no rendimento escolar dos estudantes.
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Outra questdo central presente no “sucesso” ou “fracasso” escolar é a configuragdo
familiar. De acordo com Lahire (2008, p. 206) ha casos em que a situacdo escolar do aluno é
muito favoravel quando a configuracao familiar ndo é contraditdria, quando

[...] (os pais sdo coerentes entre si, ndo ha varios principios de socializacéo
gue se sobreponham ou se chocam) e exerce seus efeitos regular, sistematica
e permanentemente. A auséncia de capital escolar ¢ compensada pela
presenca de uma ordem de vida que, direta (na producdo de criancas
disciplinadas, que respeitam as autoridades) ou indiretamente (pela producéo
de situacBes em gue as criangas sdo incitadas a ir, por si mesmas, em dire¢do
a uma cultura escolar ausente da familia) se harmoniza com o sucesso

escolar. Mas vimos, que nesses casos, 0 ‘€xito’ nuca esta definitivamente
assegurado.

Assim, compreendemos o quanto a complexa relacdo entre a instituicdo escolar e
familiar impacta no rendimento escolar dos alunos. Vimos que a mobilizacdo das familias
voltadas ao desenvolvimento escolar dos filhos, ao acompanharem a escolarizagcdo deles
através da participacdo de reunides escolares, com uma relacdo de proximidade com os
docentes, assim como no acompanhamento de suas atividades escolares e, com o apoio dos
professores visando minimizar as dificuldades tanto materiais, sociais e cognitivas podem ser

fatores que promovam o sucesso escolar dos alunos.

No que se refere a percepcdo dos alunos em relacéo ao seu desempenho escolar, todos
eles revelaram obter notas superiores a média, que é cinco. Lucas é o aluno que apresentou
notas mais baixas em relacdo aos outros participantes durante todo o ano letivo. Outros alunos
possuem média superior a sete, nota esta que € a mais alta que Lucas atingiu ao longo do ano
e Aline iniciou o ano com notas medianas, mas no decorrer do ano melhorou

significativamente.

As principais dificuldades dos alunos se encontram no conteddo de matematica,
seguindo de geografia, ciéncias e inglés. E quando ndo obtém bom desempenho, argumentam
ficar tristes, pois sabiam que tinham capacidade para o desempenho ser melhor, se esforcam
para melhorar em uma segunda oportunidade e contam com a participagéo e incentivo dos
familiares. Livia e Aline indicaram que a realizagdo das tarefas de casa também ajudam a

melhorar suas notas.

Os familiares acompanham as notas de seus filhos através do boletim retirado nas

reunides bimestrais de pais e quando ndo é possivel a presenca na reunido, sdo levados pelos
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alunos para acompanharem as notas junto a familia. Todos os familiares relataram a melhoria

no desenvolvimento escolar dos alunos durante o ano letivo.

Os alunos entrevistados que reprovaram em alguma série foram Livia e Lucas e as
acOes praticadas pelos familiares quando desse desempenho escolar insatisfatorio foram
diferentes. A avo de Lucas declarou castiga-lo e conversou com ele, impedindo-o de passar as
férias com a tia em uma cidade proxima. Ja a mée de Livia transferiu a filha de escola,
buscando por uma instituicdo escolar melhor. A mae conversou bastante com a filha
incentivando-a diariamente ao longo do ano letivo, apds a reprovacédo, a se dedicar mais aos
estudos, perguntando se teria provas e colocando a menina para estudar todos os dias em que

tinha deveres escolares.

Os familiares do outros alunos, quando apresentavam queda no rendimento escolar
indicaram conversar e ajudar em casa nos estudos, corrigir, incentivar, ndo brigar nem
castigar e no caso de Cecilia, o pai consolava a filha por ela ser muito exigente com suas
notas, na tentativa de demonstrar a filha que as frustragdes também fazem parte do

aprendizado.

Finalizando, alguns pais apontaram o motivo pelo qual acreditam ter melhorado o
desempenho escolar dos filhos, creditando tal melhoria a participacdo da familia com a escola

e o esfor¢o do aluno.

Posto isto, parece-nos possivel inferir, com base em Brandédo (2010, p. 2) que ha certa
relagdo entre desempenho escolar e as condigdes familiares que possibilitam “estratégias e
acoes que objetivam e/ou favorecem a criacdo de determinadas disposi¢cdes (habitus) para o
estudo e o dominio das habilidades necessarias ao bom desempenho escolar”. Ainda conforme
a autora

o0 reconhecimento da importancia da familia na construcéo do habitus — onde
se incluem as disposi¢des linguisticas e culturais - marcou fortemente o
rumo das investigacfes sobre sucesso e fracasso na escola, as quais devem
hoje, necessariamente, passar pela andlise das articulagfes, implicitas ou

explicitas, tensas ou cooperativas, entre familias e escolas (BRANDAO,
2010, p. 9).

Podemos, portanto, considerar que as disposicdes para os estudos, o habitus escolar
estimulado por mais da metade das familias participantes da pesquisa estdo permitindo uma

série de comportamentos favoraveis ao sucesso no rendimento escolar dos alunos. Essa série
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de comportamentos se apresenta nas rotinas, nas estratégias familiares, nas praticas cotidianas
e também em algumas praticas pedagdgicas reveladas ao longo dos dados obtidos na

pesquisa.
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5. CONSIDERACOES FINAIS

Com base nos objetivos da pesquisa que buscaram analisar o habitus escolar dos
alunos do ensino fundamental | de uma escola municipal da periferia de Serrana — SP, visando
compreender suas relacbes com o processo de escolarizacdo dos estudantes, problematizando
a possivel existéncia de disciplina, rotinas e disposices para os estudos de alunos dentro e
fora do ambiente escolar, identificando nas relagdes entre a instituicdo familiar e escolar as
estratégias e as praticas que contribuem para o desenvolvimento do habitus escolar e
analisando se as familias e os professores possibilitam praticas que ensinem esses alunos a
estudar, promovendo um habitus escolar e capital cultural escolarmente rentavel, entendemos
que, com os resultados obtidos por meio de entrevistas e a analise dos dados, podemos afirmar
que os objetivos propostos foram alcancados.

A pesquisa se originou no meu trabalho docente, quando observava que parte dos
alunos para os quais ministro aulas aparentava nao possuir disciplina ou rotinas de estudos,
evidenciando uma possivel resisténcia a realizacdo de tarefas, principalmente as que devem
ser feitas fora do ambiente escolar, como por exemplo, as tarefas de casa. Os didlogos com 0s
alunos apontavam que, por muitas vezes, ndo eram acompanhados por seus pais ou familiares
no que se refere as atividades escolares desenvolvidas. Neste sentido, nosso problema de
pesquisa foi: Qual a contribuicdo das tarefas extraescolares mediadas pela familia e pela
escola na constituicdo do habitus escolar de criancas do ensino fundamental | e seus
desdobramentos para o processo de escolarizacdo dos alunos?

Para que pudéssemos atingir os objetivos da pesquisa, seu desenvolvimento teve inicio
com o levantamento bibliografico e posterior fichamento, privilegiando as leituras
relacionadas ao referencial teérico de Bourdieu. Foram selecionados artigos através de sites
de periddicos, bancos de dissertacdes e teses, revistas eletrénicas e livros, sobre a teoria do
habitus, praticas pedagdgicas e processo educativo. Essas trés bases tedricas possibilitaram

um aporte suficiente para o aprofundamento da pesquisa.

Os dados das entrevistas foram submetidos & andlise de contetdo e os resultados
evidenciam que grande parte dos alunos possuem disposi¢cdes para os estudos, realizando com
certa frequéncia as atividades dentro e fora do ambiente escolar, mas as rotinas e disciplina

estabelecidas pelas familias sdo apresentadas basicamente através do desenvolvimento das
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tarefas de casa, com algumas praticas familiares que os ensinam a estudar, demonstrando

reconhecer a importancia destas préaticas na formacéao de seus filhos/neto.

Constatamos que os familiares, ao longo do processo de escolarizacdo dos filhos
ensinaram e continuam ensinando seus filhos a terem uma rotina diaria para realizarem seus
estudos em casa, promovendo condigOes para que realizem essas atividades, investindo tempo
para auxiliarem ou em muitas vezes apenas acompanharem nos deveres, disponibilizam
também um ambiente favoravel, com moveis adequados e em alguns casos computadores para
poderem realizar, da melhor maneira possivel, as atividades escolares em casa. Essas
estratégias e disposi¢des provavelmente estdo construindo de forma positiva o habitus escolar

dos alunos.

Nesse sentido, também observamos o quanto as condi¢Ges familiares negativas podem
impactar na escolarizacdo dos alunos. O caso de Lucas indica uma condicdo familiar
conturbada, com a auséncia de seus pais. O aluno obteve um “fracasso” escolar, quando de
sua reprovacao, porém, verificamos que os esforcos da avd e de sua irmd mais velha ao
acompanharem os estudos de Lucas, podem ser um indicativo da sua atual melhora no

rendimento escolar.

O caso das alunas Livia e Laura nos permite afirmar que algumas estratégias
familiares e escolares podem influir diretamente no desenvolvimento escolar das criancas. No
caso de Laura, com a participacdo dos pais e da professora, que buscaram ajuda de outros
profissionais, como por exemplo, psicélogo para melhorar seu desempenho escolar € no caso
de Livia em que a mée ao notar o baixo rendimento escolar de sua filha, acarretando em uma
reprovagdo, optou por troca-la de escola e também em acompanhar mais de perto as
atividades escolares da filha, principalmente acompanhando nas tarefas de casa que sozinha, a
filha ndo conseguia realizar, pois ainda ndo estava alfabetizada.

Cecilia, a aluna com o rendimento escolar mais elevado, observado através dos
conceitos escolares (notas), também pode ser indicativo de vigilancia constate de seus pais,
pois acompanham diariamente a vida escolar da menina. Os dados da entrevista com Cecilia e
seu pai também podem levantar a hipotese de que o capital cultural da familia possa estar
impactando na sua vida académica, com sua mae que ja foi professora e seu pai que, apesar de

possuir escolarizacdo mediana, auxilia diariamente a filha nos deveres escolares e a
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acompanha também nas aulas de balé, realizada em um saldo no centro da cidade, longe de

sua residéncia, levando-a de bicicleta.

Os dados sinalizam, ainda, que os professores acreditam que estas disposicdes,
disciplina e rotinas para os estudos que compGem o habitus escolar tém impacto no
rendimento escolar dos alunos, e apresentam estratégias em suas préaticas pedagdgicas visando
a consolidacdo deste habitus que tem se demostrado relacionado a rentabilidade escolar dos

alunos.

As professoras apontaram viabilizar, da melhor forma que acreditam ser possivel, a
realizacdo dos deveres escolares propostos aos alunos, possibilitando ndo apenas condicgdes
materiais, como por exemplo, disponibilizando materiais escolares, mas também
compreendem a organizacdo familiar de alguns alunos, que por vezes ficam em casa sozinhos
e ndo contam com a participacdo de familiares para auxilia-los e, portanto, propdem tarefas de
casa que os alunos tenham autonomia de realizarem sozinhos, evitando possiveis conflitos

familiares.

Os proprios deveres escolares, prescritos pelas professoras indicam serem meios para a
consolidacdo dos contetidos escolares apreendidos, com atividades ja trabalhadas em sala de
aula servindo como reforco e ampliando principalmente a leitura e interpretacdo de diferentes

géneros textuais e a realizacdo de opera¢fes matematicas, apresentadas pelos entrevistados.

A indicacéo da utilizagdo dos deveres escolares a serem realizados fora da sala de aula
sugere estar relacionado a melhoria no desempenho escolar dos estudantes, pois as tarefas
além de darem continuidade aos estudos, também podem ser instrumento para identificar as
dificuldades dos alunos. Assim, principalmente o docente, pode buscar alternativas para

reduzi-las, possibilitando uma melhor escolarizac¢do dos estudantes.

Durante o percurso da pesquisa, podemos inferir que grande parte dos alunos
entrevistados realizam regularmente as tarefas de casa propostas pelas professoras, assim
como a maior parte dos familiares, a medida que podem, vivenciam o processo de
escolarizacdo de seus filhos, participando de reunifes escolares, acompanhando nos deveres
de casa e apresentando possuirem uma relacdo de proximidade com as professoras. Podemos
perceber que os alunos e familiares participantes da pesquisa apresentam comportamentos

diferentes dos que presenciei enquanto docente, quando notava certa auséncia de regularidade
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na realizacdo dos deveres escolares a serem feitos pelos alunos e seus familiares pareciam nao

acompanhar os estudos desenvolvidos pelos filhos.

No entanto, apontamos também a dificuldade que obtivemos ao tentar convidar os
familiares dos alunos do terceiro ano que apresentam desempenho escolar “ruim” ou “fraco”
para participarem da pesquisa, pois ndo conseguimos entrar em contato com essas familias
através da professora como ja relatado anteriormente, e nem a professora, ao longo do ano

letivo, conseguiu essa aproximacao da escola com as familias.

Finalizando, consideramos que a pesquisa possa ter contribuido para a ampliacdo do
conhecimento cientifico sobre o habitus escolar de alunos do ensino fundamental I pablico do
municipio de Serrana — SP, em seu processo de escolarizacdo e que, de certa forma, amplia a
compreensdo sobre as possibilidades deste habitus valorizar a rentabilidade escolar desses
alunos. Este estudo também oferece indicios de que o capital cultural dos alunos se entrelaca
com a cultura escolar, apontando que as familias participam e afirmam a necessidade desta
cultura para o desenvolvimento escolar de seus filhos. A pesquisa apresentou também as
préaticas que as professoras participantes da pesquisa desenvolvem para viabilizar o habitus

escolar no cotidiano de seus alunos.

Concluimos, portanto, que essa investigacdo permitiu-nos refletir sobre as implicagdes
do habitus escolar (SILVA, 2011) na rentabilidade escolar dos alunos, observamos que esse
habitus, conceito presente nos estudos de Pierre Bourdieu, refletido nas rotinas, nas acoes
cotidianas, nas estratégias e valores familiar e escolar dos participantes do estudo, tem
demonstrado se relacionar ao bom desempenho académico dos alunos. Acreditamos que
determinadas acgOes e disposi¢cOes que estimulem uma rotina de estudos, possibilitando
praticas cotidianas que valorizam o processo de escolariza¢do dos alunos, com a participagdo
dos familiares e da escola podem auxiliar na consolidacéo de um habitus escolar que favoreca

0 desempenho escolar dos estudantes.

Acreditamos que a utilizacdo da tarefa de casa como recurso pedagogico pode
contribuir para consolidar no aluno uma rotina diaria para os estudos, estratégia esta que pode
gerar um habitus escolar positivo, na medida em que pode levar ao sucesso escolar.
Defendemos aqui também a importancia que se deve dar ao habitus professoral que se
apresenta na estratégia pedagdgica de prescrever atividades extraescolares como instrumento

de reforco e continuidade de conteudo.
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Argumentamos que prescrever tarefas de casa aos alunos (tarefas essas que poderiam
ter outra nomenclatura como, por exemplo, atividades extraescolares, pois ndo devem ser
vistas como divisoras das duas instituicdes: escola e familia), pode ser um bom instrumento
ao indicar as possibilidades do aluno, apontando se ele estd com facilidade ou dificuldade nos
conteddos desenvolvidos e se apresenta ou ndo uma rotina de estudos e assim, cabe ao
professor mediar e intervir de acordo com os resultados fornecidos por essas atividades
extraescolares na busca de tentar, de todas as maneiras possiveis, garantir a boa escolarizagdo
de seus alunos. Neste sentido, as atividades extraescolares podem promover uma rotina e
disposicdes para os estudos, através de incentivos e apoio familiar e escolar para o aluno
realizar essas atividades, indicando a producdo de um habitus escolar, podendo ser este o

caminho para o sucesso escolar.

Esperamos que os resultados possam contribuir para futuras reflexdes sobre a melhoria

do processo de escolarizacdo dos alunos através do habitus escolar.

Como ultima etapa desta pesquisa serdo realizadas apresentacGes de seus resultados
aos pais, professores e comunidade escolar, visando contribuir para a reflexdo das familias e
comunidade escolar sobre a relevancia do desenvolvimento de disciplina, rotinas e estratégias
de estudo para o sucesso escolar das criancas, consolidando um habitus escolarmente

rentavel.
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APENDICE B - AUTORIZACAO DA SECRETARIA MUNICIPAL

L-" UNIVERSIDADE FEDERAL DE SA0 CARLOS
Via Washington Luiz, Km 235 - C.F.676 — CGC 45353058/0001-40
v 13565-205 - SAD CARLOS-5P-BRASIL
1 ."[-"'_IF. Ceniro de Educacéo e Ciéncias Humanas
DEPARTAMENTO DE EDUCACAD

secded@power ufscar.br
FOMNE/FAX: externo (016) 3351-8365 — Ramal interno: 8931

Serrana, 15 de agosto de 2016.
Ilmo. Sr. Supervisor de Ensino

Prezado Senhor,

Venho solicitar autorizacdo para que DANIELA GIMENEZ FAUSTINO MARTINS
(RG 46.308.142- 0), aluna regular do curso de Pds-graduacdo em Educacdo da UFSCar, sob
minha orientacdo Prof®. Drd Maria Cristina da Silveira Galan Fernandes possa fazer sua
pesquisa para elaboracdo dissertacdo de mestrado na escola municipal de ensino fundamental
Maria Antdnia Soares Selegato da cidade de Serrana — SP, tematica da pesquisa se volta para
a questdo: ReflexGes sobre o habitus escolar de alunos do ensino fundamental 1 em seu

processo de escolarizacéo.

O objetivo da pesquisa consiste em identificar e analisar o habitus escolar dos alunos
do ensino fundamental | em uma escola municipal da periferia de Serrana — SP. Buscamos
identificar nas rotinas, nas relac@es entre a instituicdo familiar e escolar quais as estratégias e
as praticas que contribuem para a consolidacdo dindmica do habitus escolar. Problematizamos
quais seriam 0s possiveis motivos da existéncia ou ndo de habitus escolares provenientes da
familia e da escola e se as familias e os professores possibilitam praticas que ensinem esses

alunos a estudar, promovendo um habitus escolar e capital cultural escolarmente rentavel.

A aluna esta ciente e atenta ao codigo de ética, ndo interferindo no trabalho das escolas
e nem utilizando qualquer dado que possa vir a prejudicar a Instituicdo, seus professores e

alunos, em sua pesquisa final.

Desde ja agradeco a atencdo e colaboracao, e coloco-me a disposicéo para os eventuais

esclarecimentos que se fagam necessarios. Atenciosamente,

I i -
Profa. Dra. Maria Cristina da
Silveira . Fernandes
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UNIVERSIDADE FEDERAL DE SAO CARLOS

L'I Via Washington Luiz, Km 235 - C.F.676 — CGC 45353058/0001-40
v 13565-905 - SAD CARLOS-SP-BRASIL
1 ."’[-‘__I,. Centro de Educacéo e Ciéncias Humanas

DEPARTAMENTO DE EDUCA(;ED
secded@power.ufscar.br
FOMNE/FAX: externo (016) 3351-8365 — Ramal interno: 8931

Serrana, 15 de agosto de 2016.

Concedo a autorizacdo da Secretaria Municipal de Educacao da Cidade de Serrana -
SP, a pesquisadora DANIELA GIMENEZ FAUSTINO MARTINS (RG 46.308.142- 0), aluna
regular do curso de Pds-graduacdo em Educagdo da UFSCar, sob a orientacdo da Proft Dr2
Maria Cristina da Silveira Galan Fernandes, para que possa fazer sua pesquisa para

elaboracdo de dissertacdo de mestrado na escola municipal de ensino fundamental XXXXX.

A tematica da pesquisa se volta para a questdo: Reflexdes sobre o habitus escolar de

alunos do ensino fundamental | em seu processo de escolarizacgao.

O objetivo da pesquisa consiste em identificar e analisar o habitus escolar dos alunos
do ensino fundamental I em uma escola municipal da periferia de Serrana — SP. A
aluna/pesquisadora busca identificar nas rotinas, nas relacdes entre a instituicdo familiar e
escolar quais as estratégias e as praticas que contribuem para a consolidacdo dindmica do
habitus escolar. E problematiza quais seriam 0s possiveis motivos da existéncia ou ndo de
habitus escolares provenientes da familia e da escola e se as familias e os professores
possibilitam praticas que ensinem esses alunos a estudar, promovendo um habitus escolar e

capital cultural escolarmente rentavel.

A aluna/pesquisadora estd ciente e atenta ao codigo de ética, ndo interferindo no
trabalho da escola e nem utilizando qualquer dado que possa vir a prejudicar a Instituicdo,

seus professores e alunos, em sua pesquisa final.

Supervisor de Ensino



119

APENDICE C - AUTORIZACAO DA DIRETORIA DA ESCOLA

L-" UNIVERSIDADE FEDERAL DE SAO CARLOS

Via Washington Luiz, Km 235 - C.F.676 — CGC 45358058/0001-40
v 13565-905 - SAQ CARLOS-SP-BRASIL
1 ."’[JJ_I,. Centro de Educacéo e Ciéncias Humanas

DEPARTAMENTO DE EDUCA(;ED
secded@power. ufscar. br
FOMNE/FAX: externo (016} 3351-8365 — Ramal interno: 8931

Serrana, 15 de agosto de 2016.

llma. Sr. Diretora

Prezada Senhora,

Venho solicitar autorizagdo para que DANIELA GIMENEZ FAUSTINO (RG:
46308142-0), aluna regular do curso de P6s-Graduagdo em Educacdo da UFSCar, sob minha
orientacdo Profd. Dr2 Maria Cristina da Silveira Galan Fernandes possa realizar uma
entrevista com alunos da escola sobre suas rotinas e habitus escolares e com os professores do
ensino fundamental I, a fim de buscar dados para sua pesquisa intitulada: “Reflexdes sobre o

habitus escolar de alunos do ensino fundamental I em seu processo de escolarizagdo”.

A referida pesquisa tem como objetivo geral identificar e analisar o habitus escolar
dos alunos do ensino fundamental I em uma escola municipal da periferia de Serrana — SP. A
aluna/pesquisadora busca identificar nas rotinas, nas relacfes entre a instituicdo familiar e
escolar quais as estratégias e as praticas que contribuem para a consolidacdo dinamica do

habitus escolar.

A aluna esté ciente e atenta ao codigo de ética, ndo interferindo no trabalho da escola e
nem utilizando qualquer dado que possa vir a prejudicar a Instituicdo, seus professores e
alunos, em sua pesquisa final.

Desde ja agradeco a atencdo e colaboragdo e me coloco a disposi¢do para 0s eventuais
esclarecimentos que se fagam necessarios.

Atenciosamente,

Prof2. Dré. Maria Cristina da Silveira Galan Fernandes
Departamento de Educacdo — DEd/ Sala 05/ Tel: 3351-8364
Universidade Federal de Sdo Carlos — UFSCar
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UNIVERSIDADE FEDERAL DE A0 CARLOS

L" Via Washington Luiz, Km 235 - C.F.676 — CGC 45358058/0001-40
v 13565-905 - SA0 CARLOS-5P-BRASIL
l ."’_‘-:, 1 I. Centro de Educacdo e Ciéncias Humanas

DEPARTAMENTO DE EDUCA(;ED
secded@power. ufscar. br
FOMNE/FAX: externo (016} 3351-8365 — Ramal interno: 8931

Serrana, 15 de agosto de 2016.

Concedo a autorizacdo do Supervisor Escolar da Prefeitura Municipal de Serrana, a
pesquisadora DANIELA GIMENEZ FAUSTINO MARTINS (RG 46.308.142- 0), aluna
regular do curso de Pos-graduacdo em Educacdo da UFSCar, sob a orientacdo da Prof® Dr?
Maria Cristina da Silveira Galan Fernandes, para que possa fazer sua pesquisa para

elaboracdo de dissertagdo de mestrado na escola municipal de ensino fundamental XXXXXX.

A temaética da pesquisa se volta para a questdo: Reflexfes sobre o habitus escolar de

alunos do ensino fundamental | em seu processo de escolarizagéo.

O objetivo da pesquisa consiste em identificar e analisar o habitus escolar dos alunos
do ensino fundamental I em uma escola municipal da periferia de Serrana — SP. A
aluna/pesquisadora busca identificar nas rotinas, nas relacbes entre a instituicdo familiar e
escolar quais as estratégias e as praticas que contribuem para a consolidagdo dindmica do
habitus escolar. E problematiza quais seriam 0s possiveis motivos da existéncia ou ndo de
habitus escolares provenientes da familia e da escola e se as familias e os professores
possibilitam praticas que ensinem esses alunos a estudar, promovendo um habitus escolar e

capital cultural escolarmente rentavel.

A aluna/pesquisadora esta ciente e atenta ao cddigo de ética, ndo interferindo no
trabalho da escola e nem utilizando qualquer dado que possa vir a prejudicar a Instituicéo,

seus professores e alunos, em sua pesquisa final.

Diretora da escola
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APENDICE D - TCLE PARA PROFESSORES

UNIVERSIDADE FEDERAL DE SAO CARLOS
DEPARTAMENTO DE EDUCACAO / PROGRAMA DE POS-GRADUACAO EM
EDUCACAO

TERMO DE CONSENTIMENTO LIVRE E ESCLARECIDO
PROFESSORES
(Resolucéo 466/2012 do CNS)

REFLEXOES SOBRE O HABITUS ESCOLAR DE ALUNOS DO ENSINO
FUNDAMENTAL | EM SEU PROCESSO DE ESCOLARIZACAO

Eu, Daniela Gimenez Faustino, estudante do Programa de P6s Graduacdo em
Educacao da Universidade Federal de Sdo Carlos — UFSCar o(a) convido a participar da
pesquisa “Reflexdes sobre o habitus escolar de alunos do ensino fundamental 1 em seu
processo de escolarizagdo” orientada pela Prof* Dr* Maria Cristina da Silevira Galan

Fernandes.

Este projeto de pesquisa se insere nas discussdes sobre o processo de escolarizacao,
mais especificamente, na relacdo que se estabelece entre o habitus escolar, as préaticas de
professores e da familia de alunos do ensino fundamental I. Esta pesquisa tem como objetivo
conhecer a rotina de estudos dos alunos, verificar quais sdo suas possiveis implicagdes no
rendimento escolar dos estudantes e compreender de que forma tais conhecimentos séo

utilizados pelos professores na escola.

Vocé esta sendo convidado a participar desta pesquisa porque é docente do ensino
fundamental 1 da escola e do municipio escolhido para a realizacdo do estudo. A sua
colaboracédo nesse estudo consiste em participar de uma entrevista semiestruturada individual,
que pretende entender melhor os conhecimentos e saberes que os alunos trazem de suas casas
e de que forma tais conhecimentos sdo utilizados pelos professores na escola. Se em algum
momento vocé necessitar de maiores esclarecimentos relacionados a pesquisa, coloco-me ao
seu inteiro dispor. Para isso, basta contatar-me no telefone apresentado no final deste

documento.
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A entrevista sera individual e realizada no préprio local da escola ou em outro local, se
assim o preferir. As perguntas ndo serdo invasivas a intimidade dos participantes, entretanto,
esclareco que a participagdo na pesquisa pode gerar risco, estresse e desconforto como
resultado da exposicdo de opinides pessoais em responder perguntas que envolvem as
préprias acles e também constrangimento e intimidacédo, pelo fato da pesquisadora trabalhar
com algumas questdes referentes a dindmica e as praticas pedagogicas dos professores. Diante
dessas situagdes, 0s participantes terdo garantidas pausas nas entrevistas, a liberdade de néo
responder as perguntas se as considerarem constrangedoras, podendo interromper a entrevista
a qualguer momento. Serdo retomados nessa situacdo 0s objetivos a que esse trabalho se
propGe e 0s possiveis beneficios que a pesquisa possa trazer. Em caso de encerramento das
entrevistas por qualquer fator descrito acima, a pesquisadora ira orientad-lo(a) e encaminha-
lo(a) para profissionais especialistas e servicos disponiveis, se necessario, visando o bem-estar

de todos os participantes.

Sua participacdo nessa pesquisa auxiliara na obtencdo de dados que poderdo ser
utilizados para fins cientificos, proporcionando maiores informacdes e discussdes que poderao
trazer beneficios para a area da Educacdo, para a construcdo de novos conhecimentos e
esperamos que este estudo possa oferecer beneficios a vocé na medida em que permitird a
reflexdo sobre suas praticas pedagogicas em relacdo a possiveis estimulos as rotinas e

disciplina dos seus alunos para o sucesso nos estudos.

A pesquisadora realizara o0 acompanhamento de todos os procedimentos e atividades

desenvolvidas durante o trabalho.

Sua participacdo é voluntaria e ndo haverd compensacdo em dinheiro pela sua
participacdo. A qualquer momento o (a) senhor (a) pode desistir de participar e retirar seu
consentimento. Sua recusa ou desisténcia ndo lhe trara nenhum prejuizo em sua relacdo com a
pesquisadora e com o seu trabalho docente. Todas as informagdes obtidas atraves da pesquisa
serdo confidenciais, sendo assegurado o sigilo sobre sua participacdo em todas as etapas do
estudo. Caso haja mencdo a nomes, a eles serdo atribuidas letras, com garantia de anonimato

nos resultados e publicacgdes, impossibilitando sua identificacéo.

Solicito sua autorizacdo para gravacdo em audio das entrevistas. As gravacOes
realizadas durante a entrevista semiestruturada serdo transcritas pela pesquisadora. Depois de

transcritas serdo apresentadas aos participantes para validacao das informagoes.
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A transcricdo das gravacOes sera realizada na integra pela pesquisadora e por mais
dois transcritores, que receberdo trechos dessas gravacOes. Essas transcricbes serdo
comparadas para verificar a concordancia entre elas, garantindo a fidelidade a gravacéo.

Todas as despesas com o transporte e a alimentac&o decorrentes da sua participacdo na
pesquisa, quando for o caso, serdo ressarcidas no dia da coleta das informacBes. VVocé tera
direito a indenizacdo por qualquer tipo de dano resultante da sua participacao na pesquisa.
Vocé recebera uma via deste termo, rubricada em todas as paginas por vocé e pelo
pesquisador, onde consta o telefone e o endereco do pesquisador principal. \Vocé poderé tirar

suas duvidas sobre o projeto e sua participacdo agora ou a qualquer momento.

Se vocé tiver qualquer problema ou duvida durante a sua participacdo na pesquisa
podera comunicar-se pelo telefone (016) 3351-8364. VVocé receberd uma cépia deste termo
onde consta o telefone e o endereco do pesquisador principal, podendo tirar suas ddvidas

sobre o projeto e sua participacdo, agora ou a qualquer momento.

Declaro que entendi os objetivos, riscos e beneficios de minha participacéo na pesquisa e
concordo em participar. O pesquisador me informou que o projeto foi aprovado pelo
Comité de Etica em Pesquisa em Seres Humanos da UFSCar que funciona na Pro-
Reitoria de Po6s-Graduacdo e Pesquisa da Universidade Federal de S&o Carlos,
localizada na Rodovia Washington Luiz, Km. 235 - Caixa Postal 676 - CEP 13.565-905 -
Sdo Carlos - SP - Brasil. Fone (16) 3351-8110. Endereco eletrénico:

cephumanos@ufscar.br

Endereco para contato (24 horas por dia e sete dias por semana):
Pesquisador Responsavel: Daniela Gimenez Faustino

Endereco: Rua Jurud, n. 1215. Torre 5, Bloco A, apartamento 31 — Ribeirdo Preto/SP

Contato telefonico: (016) 988012413  e-mail: dgfaustino@gmail.com

Local e data:

Nome do Pesquisador Assinatura do pesquisador

Nome do Participante Assinatura do Participante


mailto:dgfaustino@gmail.com
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APENDICE E - TCLE PARA OS PAIS/RESPONSAVEIS

UNIVERSIDADE FEDERAL DE SAO CARLOS
DEPARTAMENTO DE EDUCACAO / PROGRAMA DE POS-GRADUACAO EM
EDUCACAO
TERMO DE CONSENTIMENTO LIVRE E ESCLARECIDO
PAIS OU RESPONSAVEL
(Resolugéo 466/2012 do CNS)

REFLEXOES SOBRE O HABITUS ESCOLAR DE ALUNOS DO ENSINO
FUNDAMENTAL | EM SEU PROCESSO DE ESCOLARIZAQAO

Eu, Daniela Gimenez Faustino, estudante do Programa de Pds Graduacdo em
Educacdo da Universidade Federal de Sdo Carlos — UFSCar o(a) convido a participar da
pesquisa “Reflexdes sobre o habitus escolar de alunos do ensino fundamental | em seu
processo de escolarizagdo” orientada pela Prof® Dr® Maria Cristina da Silevira Galan
Fernandes.

Este projeto de pesquisa se insere nas discussdes sobre o processo de escolarizacao,
mais especificamente, na relacdo que se estabelece entre o habitus escolar, as préaticas de
professores e da familia de alunos do ensino fundamental |.

Esta pesquisa tem como objetivo conhecer a rotina de estudos dos alunos, verificar
quais sdo suas possiveis implicacdes no rendimento escolar dos estudantes e compreender de
que forma tais conhecimentos séo utilizados pelos professores na escola.

Vocé esta sendo convidado a participar desta pesquisa porque seu filho(a)/neto(a) esta
estd regularmente matriculado no ensino fundamental | da escola e do municipio escolhido
para a realizacdo do estudo.

A sua colaboragdo nesse estudo consiste em participar de uma entrevista
semiestruturada individual, sobre a rotina de estudo de seu(a) filho(a)/neto(a) em casa e na
escola. Se em algum momento vocé necessitar de maiores esclarecimentos relacionados a
pesquisa, coloco-me ao seu inteiro dispor. Para isso, basta contatar-me no telefone
apresentado no final deste documento.

A entrevista sera individual e realizada no préprio local da escola ou em outro local, se
assim o preferir. As perguntas ndo serdo invasivas a intimidade dos participantes, entretanto,

esclareco que a participagdo na pesquisa pode gerar risco, estresse e desconforto como
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resultado da exposicdo de opinides pessoais em responder perguntas que envolvem as
proprias a¢les e também constrangimento e intimidagdo, pelo fato da pesquisadora trabalhar
com algumas questdes referentes a dindmica e as relagdes familiares dos participantes. Diante
dessas situagdes, 0s participantes terdo garantidas pausas nas entrevistas, a liberdade de néo
responder as perguntas se as considerarem constrangedoras, podendo interromper a entrevista
a qualguer momento. Serdo retomados nessa situacdo 0s objetivos a que esse trabalho se
propde e 0s possiveis beneficios que a pesquisa possa trazer. Em caso de encerramento das
entrevistas por qualquer fator descrito acima, a pesquisadora ird orientd-la e encaminhéa-la
para profissionais especialistas e servigos disponiveis, se necessario, visando o bem-estar de
todos os participantes.

Sua participacdo nessa pesquisa auxiliard na obtencdo de dados que poderdo ser
utilizados para fins cientificos, proporcionando maiores informacdes e discussdes que poderao
trazer beneficios para a area da Educacdo, para a construcdo de novos conhecimentos e
esperamos que este estudo possa oferecer beneficios a vocé e/ou sua familia na medida em
que permitira a reflexdo sobre suas rotinas e disciplina para o sucesso nos estudos.

A pesquisadora realizard o acompanhamento de todos os procedimentos e atividades
desenvolvidas durante o trabalho.

Sua participacdo € voluntaria e ndo haverd compensacdo em dinheiro pela sua
participacdo. A qualquer momento o (a) senhor (a) pode desistir de participar e retirar seu
consentimento. Sua recusa ou desisténcia ndo Ihe trard nenhum prejuizo em sua relagcdo com a
pesquisadora, com a escola ou com seus professores. Todas as informacdes obtidas através da
pesquisa serdo confidenciais, sendo assegurado o sigilo sobre sua participacdo em todas as
etapas do estudo. Caso haja mencdo a nomes, a eles serdo atribuidas letras, com garantia de
anonimato nos resultados e publicagdes, impossibilitando sua identificacao.

Solicito sua autorizagcdo para gravagdo em audio das entrevistas. As gravacles
realizadas durante a entrevista semiestruturada serdo transcritas pela pesquisadora. Depois de
transcritas serdo apresentadas aos participantes para validacéo das informacoes.

A transcricdo das gravacOes sera realizada na integra pela pesquisadora e por mais
dois transcritores, que receberdo trechos dessas gravacOes. Essas transcriches serdo
comparadas para verificar a concordancia entre elas, garantindo a fidelidade a gravacao.

Todas as despesas com o transporte e a alimentacéo decorrentes da sua participacdo na
pesquisa, quando for o caso, serdo ressarcidas no dia da coleta. VVocé tera direito a

indenizagéo por qualquer tipo de dano resultante da sua participa¢do na pesquisa.
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Vocé receberd uma via deste termo, rubricada em todas as paginas por voceé e pelo
pesquisador, onde consta o telefone e o endereco do pesquisador principal. Vocé podera
tirar suas davidas sobre o projeto e sua participacdo agora ou a qualquer momento.
Se vocé tiver qualquer problema ou duvida durante a sua participacdo na pesquisa
podera comunicar-se pelo telefone (016) 3351-8364. VVocé receberd uma cépia deste termo
onde consta o telefone e o endereco do pesquisador principal, podendo tirar suas davidas

sobre o projeto e sua participacgdo, agora ou a qualquer momento.

Declaro que entendi os objetivos, riscos e beneficios de minha participacédo na pesquisa e
concordo em participar. O pesquisador me informou que o projeto foi aprovado pelo
Comité de Etica em Pesquisa em Seres Humanos da UFSCar que funciona na Pro-
Reitoria de Pdés-Graduacdo e Pesquisa da Universidade Federal de S&do Carlos,
localizada na Rodovia Washington Luiz, Km. 235 - Caixa Postal 676 - CEP 13.565-905 -
Sdo Carlos - SP - Brasil. Fone (16) 3351-8110. Endereco eletrénico:

cephumanos@ufscar.br

Endereco para contato (24 horas por dia e sete dias por semana):

Pesquisador Responsavel: Daniela Gimenez Faustino

Endereco: Rua Jurua, n. 1215. Torre 5, Bloco A, apartamento 31 — Ribeirdo Preto/SP
Contato telefonico: (016) 988012413  e-mail: dgfaustino@gmail.com

Local e data:

Nome do Pesquisador Assinatura do Pesquisador

Nome do Participante Assinatura do Participante
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APENDICE F - AUTORIZAGCAO DOS PAIS/RESPONSAVEIS QUANTO A
PARTICIPACAO DOS FILHOS NA PESQUISA

UNIVERSIDADE FEDERAL DE SAO CARLOS
DEPARTAMENTO DE EDUCACAO / PROGRAMA DE POS-GRADUACAO EM
EDUCACAO

AUTORIZACAO DOS PAIS OU RESPONSAVEL
(Resolugéo 466/2012 do CNS)
REFLEXOES SOBRE O HABITUS ESCOLAR DE ALUNOS DO ENSINO
FUNDAMENTAL | EM SEU PROCESSO DE ESCOLARIZACAO
Eu, Daniela Gimenez Faustino, estudante do Programa de P6s Graduagdo em

Educacao da Universidade Federal de Sdo Carlos — UFSCar o(a) convido a autorizar seu(sua)
filho(a)/neto(a) a participar da pesquisa “Reflexdes sobre o habitus escolar de alunos do
ensino fundamental I em seu processo de escolarizagdo” orientada pela Prof* Dr* Maria
Cristina da Silevira Galan Fernandes.

Este projeto de pesquisa se insere nas discussdes sobre o processo de escolarizacao,
mais especificamente, na relacdo que se estabelece entre o habitus escolar, as praticas de
professores e da familia de alunos do ensino fundamental I.

Esta pesquisa tem como objetivo conhecer a rotina de estudos dos alunos, verificar
quais sdo suas possiveis implicacBes no rendimento escolar dos estudantes e compreender de
que forma tais conhecimentos sdo utilizados pelos professores na escola.

Vocé estd sendo convidado a autorizar a participacdo do seu(sua) filho(a)/neto(a)
nesta pesquisa, pois ele(a) estd regularmente matriculado no ensino fundamental | da escola e
do municipio escolhido para a realizagdo do estudo.

A sua colaboragdo nesse estudo consiste em autorizar seu(sua) filho(a)/neto(a) a
participar de uma entrevista semiestruturada individual sobre a rotina de estudo dele(a) em
casa e na escola. Se em algum momento vocé necessitar de maiores esclarecimentos
relacionados a pesquisa, coloco-me ao seu inteiro dispor. Para isso, basta contatar-me no
telefone apresentado no final deste documento.

A entrevista serd individual e realizada no proprio local da escola ou em outro local, se

assim o preferir. As perguntas nao serdo invasivas a intimidade dos participantes, entretanto,



128

esclareco que a participagdo na pesquisa pode gerar risco, estresse e desconforto como
resultado da exposicdo de opinides pessoais em responder perguntas que envolvem as
préprias acbes e também constrangimento e intimidacéo, pelo fato da pesquisadora trabalhar
com algumas questdes referentes a dindmica e as relagdes familiares dos participantes. Diante
dessas situacdes, os participantes terdo garantidas pausas nas entrevistas, a liberdade de ndo
responder as perguntas se as considerarem constrangedoras, podendo interromper a entrevista
a qualguer momento. Serdo retomados nessa situacdo 0s objetivos a que esse trabalho se
propde e os possiveis beneficios que a pesquisa possa trazer. Em caso de encerramento das
entrevistas por qualquer fator descrito acima, a pesquisadora ird orientad-la e encaminhé-la
para profissionais especialistas e servigos disponiveis, se necessario, visando o bem-estar de
todos os participantes.

Sua autorizacdo para a participacdo de seu filho/neto(a) nessa pesquisa auxiliard na
obtencdo de dados que poderédo ser utilizados para fins cientificos, proporcionando maiores
informacBes e discussdes que poderdo trazer beneficios para a area da Educacdo, para a
construcdo de novos conhecimentos e esperamos que este estudo possa oferecer beneficios a
vocé e/ou sua familia na medida em que permitira a reflexdo sobre suas rotinas e disciplina
para 0 sucesso nos estudos.

A pesquisadora realizara 0 acompanhamento de todos os procedimentos e atividades
desenvolvidas durante o trabalho.

A participacdo do(a) seu(sua) filho(a)/neto(a) é voluntaria e ndo havera compensacgao
em dinheiro pela participacdo dele(a). A qualquer momento o (a) senhor (a) pode desistir de
autorizar e retirar seu consentimento. Sua recusa ou desisténcia ndo trara nenhum prejuizo ao
seu(sua) filho(a)/neto(a) em sua relacdo com a pesquisadora, com a escola ou com seus
professores. Todas as informacBes obtidas através da pesquisa serdo confidenciais, sendo
assegurado o sigilo sobre sua participacdo em todas as etapas do estudo. Caso haja mencéo a
nomes, a eles serdo atribuidas letras, com garantia de anonimato nos resultados e publica¢des,
impossibilitando sua identificacao.

Solicito sua autorizacdo para gravacdo em audio das entrevistas. As gravacgoes
realizadas durante a entrevista semiestruturada serdo transcritas pela pesquisadora. Depois de
transcritas serdo apresentadas aos participantes para validagéo das informagoes.

A transcricdo das gravacOes serd realizada na integra pela pesquisadora e por mais

dois transcritores, que receberdo trechos dessas gravacOes. Essas transcrigfes serdo
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comparadas para verificar a concordancia entre elas, garantindo a fidelidade a gravacao.

Todas as despesas com o transporte e a alimentacdo decorrentes da participacdo de
seu(sua) filho(a)/neto(a) na pesquisa, quando for o caso, serdo ressarcida no dia da coleta.
Vocé terd direito a indenizacdo por qualquer tipo de dano resultante da sua participacdo do(a)
seu(sua) filho(a)/neto(a) na pesquisa.

Vocé recebera uma via deste termo, rubricada em todas as paginas por vocé e pelo
pesquisador, onde consta o telefone e o endereco do pesquisador principal. Vocé podera tirar
suas duvidas sobre o projeto e sua participacdo agora ou a qualquer momento.

Se vocé tiver qualquer problema ou duvida durante a sua participacdo na pesquisa
podera comunicar-se pelo telefone (016) 3351-8364. VVocé receberd uma cdpia deste termo
onde consta o telefone e o endereco do pesquisador principal, podendo tirar suas duvidas

sobre o projeto e sua participacao, agora ou a qualquer momento.

Declaro que entendi os objetivos, riscos e beneficios da participacdo do meu(minha)
filho(a)/neto(a) na pesquisa e concordo em autoriza-lo(a) a participar. O pesquisador me
informou que o projeto foi aprovado pelo Comité de Etica em Pesquisa em Seres
Humanos da UFSCar que funciona na Pro6-Reitoria de P6s-Graduacéo e Pesquisa da
Universidade Federal de Sdo Carlos, localizada na Rodovia Washington Luiz, Km. 235 -
Caixa Postal 676 - CEP 13.565-905 - Sédo Carlos - SP — Brasil. Fone (16) 3351-8110.
Endereco eletrénico: cephumanos@ufscar.br

Endereco para contato (24 horas por dia e sete dias por semana):

Pesquisador Responsavel: Daniela Gimenez Faustino
Endereco: Rua Jurua, n. 1215. Torre 5, Bloco A, apartamento 31 — Ribeirdo Preto/SP
Contato telefonico: (016) 988012413  e-mail: dgfaustino@gmail.com

Local e data:
Nome do Pesquisador Assinatura do Pesquisador
Nome dos Pais ou Responsavel Assinatura dos Pais ou Responsavel

Nome do(a) aluno(a)


mailto:dgfaustino@gmail.com
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APENDICE G — TALE PARA ALUNOS(AS)

UNIVERSIDADE FEDERAL DE SAO CARLOS
DEPARTAMENTO DE EDUCACAO / PROGRAMA DE POS-GRADUACAO EM
EDUCACAO

TERMO DE ASSENTIMENTO LIVRE E ESCLARECIDO
PARA ESTUDANTE ALFABETIZADO
(Resolucéo 466/2012 do CNS)

Vocé estd sendo convidado para participar da pesquisa “Reflexdes sobre o habitus
escolar de alunos do ensino fundamental I em seu processo de escolarizagdo”.

Seus pais ou responsaveis permitiram que voceé participe.

Queremos saber sobre a sua rotina de estudos em casa e na escola.

As criangas que irdo participar desta pesquisa tém de oito a 12 anos de idade.

Vocé ndo precisa participar da pesquisa se nao quiser, € um direito seu e ndo tera
nenhum problema se desistir.

Vocé estd sendo convidado a participar desta pesquisa porque esta regularmente
matriculado no ensino fundamental 1 da Escola Municipal de Ensino Fundamental onde o
estudo seré realizado.

A pesquisa sera feita na sua escola, onde vocé e outras criancas serdo entrevistadas
individualmente. Para isso, sera usado um gravador de voz.

Durante a pesquisa pode ocorrer algum risco ou desconforto a vocé. As perguntas nao
serdo invasivas a sua intimidade, mas, explico que a sua participacdo na pesquisa pode gerar
alguns riscos como, estresse e desconforto devido ao relato de suas opinides pessoais em
responder perguntas que envolvem as suas a¢les e também constrangimento e intimidacéo,
pelo fato da pesquisadora trabalhar com perguntas sobre o seu dia a dia e as suas relagdes
familiares. Vocé podera pausar a entrevista quando quiser, pode ndo responder as perguntas
gue o incomodarem e também pode interromper a entrevista a qualquer momento.

Se vocé tiver alguma duvida pode nos procurar pelos telefones (016) 98801-2413 e
(016) 3351-8364.



131

Mas, também, h& coisas boas que podem acontecer na entrevista, como maiores
informacdes e discussdes que poderdo trazer beneficios para a area da Educacdo, para a
construcdo de novos conhecimentos e esperamos que este estudo possa oferecer beneficios a
vocé e/ou sua familia na medida em que permitira a reflexdo sobre suas rotinas e disciplina
para 0 sucesso nos estudos.

Ninguém sabera que vocé estd participando da pesquisa; ndo falaremos a outras
pessoas, nem daremos a estranhos as informac6es que vocé nos der. Os resultados da pesquisa
vao ser publicados, mas sem identificar as criangas que participaram.

Quando terminarmos a pesquisa, a pesquisadora fard a transcricdo das gravacdes na
integra e por mais dois transcritores, que receberdo trechos dessas gravacdes. Essas
transcricBes serdo comparadas para verificar a concordancia entre elas, garantindo a
fidelidade a gravacao.Se vocé tiver alguma duvida, vocé pode me perguntar. Eu escrevi 0s
telefones na parte de cima deste texto.

CONSENTIMENTO POS INFORMADO

Eu aceito participar da pesquisa “Reflexdes sobre

0 habitus escolar de alunos do ensino fundamental I em seu processo de escolarizagdo.”
Entendi as coisas ruins e as coisas boas que podem acontecer.
Entendi que posso dizer “sim” e participar, mas que, a qualquer momento, posso dizer
“ndo” e desistir e que ninguém vai ficar furioso.
A pesquisadora tirou minhas ddvidas e conversou com 0S meus responsaveis.
Recebi uma coOpia deste termo de assentimento e li e concordo em participar da

pesquisa.

Serrana, de de

Assinatura do(a) menor Assinatura da pesquisadora
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APENDICE H - ROTEIRO DE ENTREVISTA COM OS PROFESSORES

© 0o N o g bk~ w DD P

N T o
w N - O

14.
15.
16.
17.

18.
19.

20.

Apresentacdo da pesquisa.

Vocé leciona em qual série?

Quantos alunos tém a sua classe?

Quais séo as principais dificuldades dos alunos na sua classe?
Vocé costuma dar atividades para os alunos realizarem em casa?
Com que frequéncia elas ocorrem?

Normalmente, quais e como sao essas atividades propostas?

Os alunos realizam essas tarefas de casa?

Quando ndo realizam, qual é a justificativa?

. Normalmente a turma realiza ou ndo as atividades propostas fora do ambiente escolar?
. Qual a sua opinido sobre a necessidade da realizacéo das tarefas de casa?
. Quais sdo as suas préaticas para a efetivacdo das atividades extraescolares?

. Tem o costume de conversar com os alunos e com 0s pais sobre a importancia de

terem uma rotina e disciplina para estudos?

Vocé promove praticas que ensinem esses alunos a estudarem? Quais, por exemplo?
Como ¢é a sua relacdo com as familias dos alunos?

Com que frequéncia costuma conversar com os pais dos alunos?

Vocé acredita que as atividades desenvolvidas fora do ambiente escolar estéo
relacionadas ao desempenho escolar dos alunos?

Na prética, como vocé pode observar essa relacdo?

Vocé sente a presenca ou auséncia das familias em relacdo ao acompanhamento
escolar dos alunos?

Vocé gostaria de acrescentar mais alguma coisa a entrevista?
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APENDICE | - ROTEIRO DE ENTREVISTA COM OS PAIS OU RESPONSAVEIS

M wnp e

o

10.

11.
12.

13

16.
17.
18.

Apresentacdo da pesquisa.

Qual é a sua relagdo de parentesco com o aluno?

Até que série vocé estudou?

Quais foram os motivos para a escolha desta escola em que seu filho(a)/neto(a) esta
estudando?

Em que série seu filho(a)/neto(a) esta estudando?

Quais séo as suas ac¢des na vida escolar de seu filho(a)/neto(a)? (se participa em
reunides, mantem-se informado, analisa a nota no boletim).

Como ¢ sua relacdo com o(a) professor(a)?

O/A Sr(a) tem o costume de falar com o(a) professor(a) com que frequéncia?

O/A Sr(a) acompanha as atividades desenvolvidas pelo aluno na escola e em casa, por
exemplo, olhando os cadernos? Com que frequéncia?

O/A Sr(a) tem o habito de conversar com o(a) filho(a)/neto(a) sobre o dia-a-dia na
escola?

Com que frequéncia seu filho(a)/neto(a) estuda em casa?

O/A Sr(a) ajuda na realizacdo das tarefas de casa?

. Acha importante que o aluno tenha uma rotina de estudo e disciplina para estudar?
14,
15.

Como o(a) Sr(a) possibilita essa rotina de estudos em casa?

O/A Sr(a) promove préticas que ensinem seu filho(a)/neto(a) a estudar? Quais, por
exemplo?

Como é o desempenho escolar do seu filho(a)/neto(a)?

Quando o aluno apresenta desempenho fraco ou ruim, quais sdo suas a¢oes?

O/A Sr(a) gostaria de acrescentar mais alguma coisa a entrevista?
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APENDICE J - ROTEIRO DE ENTREVISTA COM OS ALUNOS

Apresentacdo da pesquisa.

Em que série vocé estuda?

Quantos anos vocé tem?

Vocé tem o costume de realizar todas as atividades desenvolvidas pelo professor?
Quando vocé tem duvidas, procura o professor para tirar as dividas?

Vocé sempre tem tarefas de casa?

Normalmente, como séo essas tarefas de casa?

Faz as tarefas sempre?

© 0o N o g bk~ w DD

Quando ndo faz, normalmente por qual motivo?

10. Alguém te acompanha ou te ajuda a fazer essas tarefas? Quem?

11. Vocé conversa com seus pais ou responsaveis sobre o dia-a-dia na escola?

12. Na sua classe, os alunos costumam fazer as atividades de casa que o professor propoe?

13. O que vocé acha de fazer tarefas de casa? Acha importante?

14. Vocé estuda em casa com que frequéncia?

15. Sua familia tem o costume de olhar seus cadernos e pedir para voce ir estudar?

16. Na sua casa, vocé tem algum lugar para estudar? Onde?

17. Vocé tem alguma rotina de estudos? Por exemplo, algum horario todos os dias para
estudar?

18. Como é seu desempenho escolar? Como estdo as suas notas?

19. Sua familia acompanha suas notas, participa das reunifes de pais?

20. Vocé gostaria de acrescentar mais alguma coisa a entrevista?
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APENDICE K — Quadro: Préticas pedagogicas

Categoria

Subcategoria

Exemplo de fala

Pratica Docente

Atividades para 0s
alunos realizarem em
casa

Sempre. Bruna

Sim. Leticia

Atividades coletivas
fora do ambiente
escolar

Raramente eu dou esse tipo de atividade,
justamente porque a nossa clientela ndo tem esse
tipo de respaldo em casa. Entdo quando eu dou,
por exemplo, ah vou fazer um cartaz sobre as
estacbes do ano, ai eu procuro selecionar alguns
alunos mando para casa fazer o cartaz depois a
proxima atividade, vamos supor, eu trabalhei
solos; tipos de solo; da eroséo para outros alunos e
eles fazem em casa mas mais individual.
Geralmente coletiva eu ndo mando... muito pouco...
trabalho coletivo sé na sala. Leticia

Frequéncia das
atividades para casa

De segunda a quinta-feira. Bruna

De segunda a quinta. S6 na sexta que ndo, porque
na sexta... na quinta-feira eles levam uma
atividade de livro, entdo eles tém que ler o livro e
fazer um fichamento, entdo eles levam na quinta
para me entregar na segunda. Leticia

Caracteristica das
tarefas

E... para eles praticarem o conteudo trabalhado na
sala de aula, entdo tudo que foi dado no dia eu
mando para casa para eles ta fazendo e praticando
tudo o que foi ensinado. Bruna

Sdo variadas de acordo com 0 que eu vou
trabalhando na sala e de acordo com o que eles
estdo trabalhando também. Porque tenho uns
alunos que trabalham paralelo, né, onde s&o
atividades paralelas entéo as ligdes deles, as li¢oes
de casa sdo diferenciadas. Entdo se eu trabalhei
aquela semana, por exemplo, subtracdo com
reserva, igual essa semana, subtragdo com reserva
e resolucdo de situacbes-problemas, geralmente eu
mando aquela atividade. Se eu trabalhei a
classificacdo de silaba, mando aquele tipo de
atividade. E uma producdo textual, mas ai assim,
ndo tém regras. As vezes eu dou na segunda, as
vezes eu dou na terca. Depende da semana. Leticia

Realizam as tarefas

Numa sala de 30 criancas, pelo menos 25 criangas
fazem. Bruna

A maioria sim, algumas crian¢as ndo trazem no




136

Devolutiva das
atividades de casa

dia, mas trazem depois no outro dia, porque eu
cobro, eu mando bilhete para os pais, entdo as
vezes eles ndo trazem no dia, mas no outro dia, eles
trazem a atividade acumulada. Leticia

Justificativa para a
ndo realizacdo da
atividade de casa

N&o deu tempo. Saiu com o0s pais. S&o as maiores
justificativas deles. Bruna

Ah, ndo deu tempo; tive que ir para Ribeirdo Preto
com meu pai e a minha mae chegou tarde em casa.
Geralmente eles tém uma justificativa até justa,
porque realmente vocé vé que sdo criangas que 0S
pais trabalham o dia todo, que as vezes fica com a
v0O, entdo, ndo tém uma... ndo tém alguém para
estar disponivel todos os dias. Entdo, a maioria das
atividades eu procuro mandar para que eles facam
sozinhos justamente por isso, para ndo esperar pai
e mae, porque eles ndo tém. Entdo, eles tém
dificuldade em realizar porque ndo tém alguém
para dar suporte para eles. Leticia

Comunicado para 0s
pais

Na maioria das vezes esses que nao estudam, eles
ndo estudam para prova também. Nem para a
prova e assim, normalmente a gente manda um
comunicado para os pais de prova, que vai ter
prova pedindo ajuda dos pais, mas nem assim.
Leticia

Estratégia
pedagbgica

Alternativas
combinadas com o0s
alunos

Entdo, aqui na escola como ndo tem muito essa
cobranca dos pais, aqui os pais acabam sendo bem
ausentes, entdo eu fiz um combinado com eles [os
alunos]; se eles ndo fizessem atividades eles fariam
no horéario do intervalo ou de uma aula extra,
como educagdo fisica. Foi onde eu consegui
aumentar e sinto que no comeco do ano vocé
mandava a tarefa, metade da sala ndo fazia, ndo
realizava tarefa, ai eu fiz um combinado com eles,
0s que ndo fizessem a atividade em casa fariam
aqui na hora do recreio. Bruna

Ah, eu ja criei este h&bito desde o comecgo do ano,
entdo a licdo de casa eu reservo um tempo no final,
passo a licdo, explico o que eu quero, 0 que seja
feito, dou exemplo, se precisar, comparo com
alguma atividade que eles fizeram na sala de aula.
N&o tem problema... assim. Todo comeco de ano ja
tem um combinado. Leticia

Conferéncia da
realizacdo das

Que a gente estd sempre vistando, eu falo para eles
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atividades [pais] que estou sempre vistando. Bruna
Conversas com os | [...] aqui na escola e na maioria das vezes quando
pais sobre a | eu vejo um aluno com muita dificuldade, que néo

importancia de terem
disciplina e rotinas de
estudos

realiza tarefa, eu procuro ligar para os pais e
convoco 0 pai na escola, até para saber da
realidade que esta acontecendo, que muitas vezes o
pai ndo tem consciéncia do que esta acontecendo,
acha que o aluno faz atividade; ai trago eles para a
realidade da dificuldade da crianca. Bruna

Sim. No comeco do ano é feito isso na primeira
reunido, mas é o que eu te falei, o grande problema
€ que a maioria ndo fica com os pais.[...]Entédo
dentro daquilo que eles podem, eu peco para ele se
organizar e pedir para a crianga chegar, almogar,
fazer a licdo de casa, mas ai... eles ficam meio
que...por conta deles mesmo, né. Leticia

Relacdo Escola/
Familia

Auséncia dos
familiares

Os pais acabam sendo bem ausentes, mas dentro
do possivel eu tento trazer para sala de aula,
porque é assim, aqueles pais que nunca
apareceram eu ligo convocando. Mas assim, vocé
tem que convocar para eles poderem vim, porgue
se voceé deixar, eles ndo vém. Bruna

Na maioria das vezes aquele pai que a gente mais
precisa falar é o ausente da reunido. Leticia

Participacdo dos
familiares em
reunides de pais e
responsaveis

E mais em reuni&o de pais mesmo, né. Terceiro ano
eles ja ndo vém trazer os filhos e nem buscar.
Poucos buscam os filhos na escola, entdo eu vejo
mais em reunido de pais. Leticia

Olha de 30 criangas normalmente a gente recebe
15 a 16 pais. O restante eu tenho que entrar em
contato. Bruna

Acompanhamento
familiar das
atividades escolares
dos filhos

[...] vocé percebe que quando o pai esta presente
[na vida escolar da crianga] a tarefa vem, o pai
olha o caderno. Que a gente esta sempre vistando,
eu falo para eles que estou sempre vistando. Os
pais que estdo préximos da escola a gente sempre...
eles ja sabem da rotina, porque eu tenho uma
rotina de tarefa, de segunda a quinta-feira, entéo
esse pai ja sabe. Entdo, quando o aluno... muitos
deles os [pais] presentes, entdo eles falam: Olha
gssa semana nao viu o aluno sentar, entdo eu
quero... ele sabe que estd acontecendo alguma
coisa. Agora os [pais] ausentes ndo... aluno tem
que se virar, se ele fez atividades tudo bem, se ndo
fez o0 pai também ndo teve tempo para cobrar essas
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atividades. Bruna

Auséncia de
acompanhamento
familiar das
atividades escolares
dos filhos

Entdo, eles [os alunos] estudam de manhg, ai eles
saem a tarde, uns ficam com a vizinha, outras
ficam em casa sozinhas. Por exemplo, eu tenho 4
alunos que ficam em casa sozinhos. Eu tenho os
pais que chegam tarde em casa, entdo, é
complicado vocé...vocé exemplifica essa rotina
para o0s pais. Agora o dia-a-dia eles que
estabelecem, porque cada um tem uma... um tipo de
vida...uma necessidade diferente, né. Acho que o
grande problema dos alunos com dificuldade é uma
auséncia da familia. Que quando vocé tem um
aluno com uma dificuldade, que tem... que foge
aquilo, foge a nossa pratica educativa em sala de
aula, mas a familia que € presente corre atras,
entdo essa crianca ela tem logicamente muito mais
chance de obter um sucesso nos estudos do que
aquela que a familia é totalmente ausente. Leticia

Fonte: Entrevistas realizadas pela pesquisadora com professoras do Ensino Fundamental | (2016).




139

APENDICE L - Quadro: Préticas familiares

Categoria

Subcategoria

Exemplo de fala

Relacdo Familia/
Escola

Escolha da escola

E porque eu moro perto, né. E mais perto. Rosa

E porgque no comego o povo falava, comentava que
era muito boa. Ai como a gente morava de aluguel e
agora ta aqui perto, ai a gente colocou ela aqui.
Jodo

Porque é a que é a mais préxima de casa. Ana

Porque a gente mudou, né, de bairro... aqui é a
escola mais perto. Fernanda

Porque é mais perto de casa, também que a
secretaria da educacéo pede pra ser perto de casa,
né? E ela t4 aqui desde o primeiro ano. Ela estudou
antes, trés anos ali na creche, aqui subindo também,
na ******_ Estudou trés anos |4, ai depois ela veio
pra ca. Acho que foi indicacdo da escola I4. Marcos

Ah, ela tava estudando na ****** aj |4 ela ndo tava
aprendendo muito a ler, ela tava com muita
dificuldade. Ai eu peguei e mudei ela pra cé. Carla

Participacdo em
reunioes

Ah, quando me chamam eu venho. Sempre que posso
eu venho. Rosa

Toda reunido a gente ta junto. Jodo

Participo, das reunides eu acho que so6 faltei uma,
parece. Eu sempre... nas reunides eu venho. Ana

Eu venho nas reunides. Fernanda

Toda reunido eu venho trazer ela, e venho buscar,
converso com a professora direto. Marcos

Eu costumo vir nas reunides certinho. Carla

Outros momentos

E, quando elas me chamam, no inicio da manha. Ai
eu venho. Rosa

Também, por causa de reunido e preocupacdo com
ela também. E, sempre que precisa e sempre na
reunido. Sempre que precisa, porque ja teve vezes
que quando precisou ai a gente veio e conversou
com ela. E teve outras reunides também que sempre
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a gente tava perto... entdo como é que a H*** ta
saindo, como ndo t4? Entdo sempre t& falando. Jodo

[...] sempre, a gente conversa o tempo todo. Quando
precisa, mas assim, querer entender porque ele néo
queria vir pra escola. Eu perguntava que que é que
tava acontecendo, ai ele n&o falava. Depois que ele
falou que era duas meninas que estavam xingando
ele baixinho e a professora néo tava vendo, ela nédo
via porque elas faziam tudo escondido dela, ne,
assim ai eu fui 14 na sala ai eu falei que queria
conversar com ela, ai a gente foi, conversou com ela
e também acabou a confuséo, porque ai todo dia ele
dava dor de cabeca, pra eu tirar ele da escola, ndo
sabia que que era, ja tava preocupada. Ai é por
causa das meninas tava sentada ao lado dele e elas
ficavam fazendo gracinha com ele. Ai ele era
nervoso, e ficava... dava dor de cabeca, e ai ficava
passando mal. Ai também depois que a gente
conversou, também acabou. Ana

Quando pede, ai eu venho. Fernanda

Sempre que necessario, ndo necessariamente em
reuniao, né... as vezes na rua ela me aborda, 6 a
J*** ta desse jeito, faz isso, 6, traz aquilo, 0,
preciso que vocé venha aqui. Sempre que preciso,
qualquer coisa a gente conversa. Marcos

Rotina de estudos

Acompanhamento
das atividades de
casa

Eu olho [...] Ah, quando eu vejo que ele tA& meio
assim, ja vou e dou uma olhada, né. Rosa

Eu olho, as vezes eu olho. E, eu olho ai eu pergunto,
mas ai quando sai daqui da escola eu ja perguntei:
Tem licdo ndo? Que chega em casa ja mando ele
fazer logo. E quando é assim, negocio de recortar
palavras ai eu ajudo ele, eu recorto as palavras, ele
procura no livro que ele tem I& ele procura e ai
recorta e cola. Quando precisa, assim... Ana

Eu olho. Olho o caderno, tudo [...] Quase todos os
dias, porque eu trabalho, e ndo tenho tempo, né?
Mas quando eu tenho tempo eu pego, eu olho sim.
Fernanda

Todo dia, né? Chega em casa, a primeira coisa que
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faz é olhar o caderno. Marcos

Todo dia. Todo dia eu pergunto se tem licdo de casa
e olho o caderno dela. Carla

Frequéncia das
tarefas de casa

Todo dia sim, quase todo dia. Marcos

Ah é, tem vez que a professora, a professora dé licao
de casa todo dia, sO na sexta-feira que ndo dava. E
agora que ela aprendeu a ler, ela tem vontade de
ler, ler livro. Carla

Conversas ap0s a
escola

N&o, ndo. Nesse pedaco eu ndo converso com ele
ndo, porque vixe, ai eu fico estressada. E muita
coisa pra mim. Rosa

A gente pergunta. Chega em casa e pergunta: Tem
dever de casa ou ndo tem? Tem ou ndo tem? Tem,
tem....que é que tem que fazer? Se tiver que fazer ja
pede pra ela fazer, se ndo a gente ajuda ela fazer e
faz isso direto. Jodo

E, como foi de aula, essas coisas. Ele disse: foi bem.
Mas eu ndo deixo ir s6 ndo, até porque é perto aqui
em cima, mas eu ndo deixo vir s6 ndo, porque tem
trangueirada aqui nessa rua, tem duas boca de
fumo. Ai eu tenho medo de fazer alguma coisa com
ele, assim, eu tenho medo de acidente, porque essa
rua é dupla e eles ndo prestam atencdo pra
atravessar a rua. E grande, mas ¢ desligado. Ana

Pergunto, converso. Fernanda

Converso. Ela conta alguma coisa, sabe como
que é, né? Tudo ndo conta. Marcos

Converso, pergunto como foi a aula, se deu prova,
se tem licdo de casa. Carla

Rotina de estudo dos
filhos em casa

N&o. Rosa

Ele chega da escola, faz a licdo, depois ele brinca,
dorme. Porque tem vez que quando ele ta com sono,
ai ele dorme. Ai assim ele faz licdo e depois brinca.
Ana

Ah, ndo. Chega, assim, e vai almocar, vai ver
televisdo. Quando tem licdo de casa ela ja chega
primeiro e faz a licdo, depois ela vai brincar. Mas
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primeiro a licdo. Quando ndo tem tarefa ai ela pega
e vai brincar. Fernanda

N&o. Nao tem. Marcos

N&o, da na cabecinha dela de ler e eu comprei até
um livro de historinha pra ela ler. Carla

Fonte: Entrevistas realizadas pela pesquisadora com professoras do Ensino Fundamental | (2016).
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APENDICE M — Quadro: Disposicdes para 0s estudos

Categoria

Subcategoria

Exemplo de fala

Rotina escolar

Realizagéo das
atividades na sala de
aula

Balancando a cabeca faz gestos que sim. Lucas

Faco. Tudo. Aline

Realizacéo das
atividades na sala de
aula e para casa dos
colegas

Faz. Lucas

Costumam, a maioria. O que ndo faz muito é o
G***** (Lucas) e 0 J¥******* A maioria eles faz
sim. Felipe

Uhum. Laura

Faz de vez em quando... Tem alguns que faz, alguns
gue ndo faz. Eles ficam conversando, fica
brincando, é assim. Aline

Resolucdo de
davidas com a
professora

Eu as vezes fico com vergonha, mas eu pergunto.
Cecilia

De classe, quando eu... quando eu lembro eu
pergunto, mas quando eu ndo lembro vou internet,
pergunto para os meus pais. Felipe

Aham... de vez em quando eu pergunto para meus
amigos, ou sendo para a professora. Aline

Duvidas sanadas

Continua fazendo gestos com a
demonstrando afirmacdo. Lucas

cabega

Aham. Cecilia

Fico com alguma divida. Laura

Davidas ndo sanadas

Nao pergunto! Fico com vergonha... Livia

Tarefas de casa

Tenho, de vez em quando néo tenho. Cecilia

Sim. Felipe

Frequéncia das
tarefas de casa

S0 na quinta-fei...na sexta-feira que ndo. Lucas

Ela passava todo dia da semana, menos de sexta-
feira. Teve uma época que ela parou de passar, mas
agora ela ta passando. Cecilia
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Sim, até sexta-feira. Sexta-feira ndo tem. Felipe
Todo dia. Laura

Uns 2 ou 3 dias (da semana). Aline

Realiza tarefas de
casa

Balancando a cabeca faz gestos que sim. Laura
As vezes eu faco, as vezes ndo. Lucas

Faco. Cecilia

Sim. Livia

Sinalizou em gestos com a cabeca que sim. Laura

Faco. Aline

Motivos da nédo
realizacdo das tarefas
de casa

Porque eu esqueco. E... ai as vezes eu faco errado.
As vezes ta dificil, ai eu ndo faco. Lucas

S0 teve uma vez que ndo deu tempo de eu terminar,
porque ela mandou copiar de um livro e porque eu
tinha uma apresentacdo para fazer na fundacéo
(Fundacdo Cultural-espago da prefeitura com aulas
extracurriculares gratuitas). Mas ai ela entendeu
numa boa. Cecilia

Uma vez que eu esqueci. S6 uma vez, mas o resto eu
lembrei. Felipe

Porque € assim, tive um quadro 14, e tava escrito um
monte de coisa, ai pedi ajuda pra minha mae, ela
também néo conseguiu, ai eu falei pra professora
que eu ndo consegui fazer. Aline

Caracteristicas das
tarefas de casa

As vezes é matematica, ou ela... ela passou licio de
casa que é para recortar as palavras. Lucas

De matematica ou lingua portuguesa. Responder
pergunta de texto. Cecilia

Ah, quando é matematica é divisdo. E o que a
professora passa no dia. E portugués é
interpretacdo de texto mesmo. A maioria das vezes é
copia. (folhas xerocadas). Felipe

Portugués, matematica e ciéncias. Livia

Matematica, Historia...Geografia. Laura
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Tem vez que é de matematica,
tabuada... é assim... Aline

cruzadinha,

Dificuldade
tarefas

das

Dificil... ciéncias. Livia
Nao. Cecilia

Muito ndo... Laura

Frequéncia com que
estuda em casa

S6 quando tem prova. Lucas

De vez em quando. Por exemplo, quando eu chego
em casa de vez em quando eu estudo sim, mas é so
um pouquinho, uns dez minutinhos. Cecilia

Ah, quando eu tenho licdo de casa eu faco, quando
ndo tem eu vou brincar na casa da minha amiga. Ai
é assim... quando tem licdo de casa ndo € assim, eu
fico dentro de casa, no meu quarto fazendo. Aline

Forma com que
estuda para as provas

Quando tem prova ai... eu dou uma olhada. Ai eu
faco a prova. Lucas

Eu estudo bastante, até eu decorar na minha
cabeca, todas as palavras. Eu costumo estudar
antes, todos os dias, sabe antes da prova. Cecilia

Rotina quando nédo
tem tarefa de casa ou
prova

Ah, eu ndo estudo ndo. Lucas

Reviso as matérias. De vez em quando. Por
exemplo, quando eu chego em casa de vez em
quando eu estudo sim, mas é s6 um pouquinho, uns
dez minutinhos. Cecilia

Eu fico brincando o dia inteiro com a minha prima.
Livia

Ah, quando n&o tem, eu falo assim pra minha irméa
fazer prova, pra nos brincar de escolinha, ai eu faco
tudo. Aline

Acompanhamento
familiar da rotina
escolar dos filhos

Familiar que
acompanha as tarefas
de casa

Minha irm4, a mais velha. Lucas
Meu pai e minha mae. Cecilia

Minha mée. Meu pai ndo, ele chega as 10 horas da
noite. Livia

Familiares que
auxiliam na

Eu pergunto pra minha mé&e, ou pro meu pai. Se eles
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resolucdo das tarefas
escolares

ndo soube eu vou na internet Ia, no Google. Felipe

Uhum. Meu pai néo, porque ele s6 qué que eu leio.
Laura

Conversas com a
familia sobre o dia a
dia na escola

Ah, eu converso. Lucas

Tenho, tenho. Ah, eu falo como foi 0 meu dia, a
tarefa que a professora passou, falo o que aconteceu
no recreio e etc. Cecilia

E... quando acontece briga eu falo e quando é
matéria nova que eu ndo entendo eu as vezes falo
pra ela que... que é pra eu estudar. Normalmente
mais é o meu pai. Felipe

Sim. Laura

Eu converso, na maioria... é todo dia. Aline

Acompanhamento
das atividades
escolares dos filhos

Nao. Lucas

De vez em quando, meu pai olha. Ele fala da minha
letra... pede pra melhorar...Cecilia

Eu ndo vejo, mas ela disse que olha (mée). Eu acho
que sim, porque eu vejo o caderno ao contrario,
essas coisas. Felipe

N&o. S6 quando eu mostro pra ela. Livia
Gesticula que sim. Laura

Costuma. S6 minha mae. Ela fala que eu sou muito
inteligente, me dé beijo, fala que t& orgulhosa. Aline

Participacdo da
familia em reunioes
escolares

Vem. Lucas
Vem. Todo bimestre. Cecilia

Sempre. Quando ndo da é porque minha mae tem
médico e meu pai ta viajando, ai eles ndo vém.
Felipe

Vém...meu pai vem. Laura

Acdes cotidianas

Retorno da escola
para casa

Vou com meu pai ou minha mae. Cecilia

Minha mae. Felipe
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Com os irmaos. Livia

Rotina de estudos

N&o. Lucas

Eu almogo, depois tomo banho, limpo a casa, durmo
e quando acordo eu fago a tarefa. Cecilia

Normalmente eu... quando eu ndo almogo aqui na
escola eu chego e como e....vou fazer a tarefa. Deixo
passar um tempo e vou fazer. Felipe

Tomar banho, comer e dormir. Depois que eu
acordo faco a tarefa. Livia

Aham. Ah, quando eu tenho licdo de casa eu faco,
guando ndo tem eu vou brincar na casa da minha
amiga. Ai é assim. Aline

Tempo de duracgdo
das atividades
extraescolares

Uns dez minutos. Cecilia

Quando é interpretacdo de texto é uma hora pra
baixo, assim. Eu ndo demoro muito ndo. Quando eu
to cansado eu faco rapido. Felipe

Uma hora. Livia

Incentivo da familia
na aquisicao de
disciplina/rotina de
estudos

Nao. Lucas

Sim, minha mae e meu pai, porque quando eu era do
primeiro ano eu ndo gostava de fazer ndo, eu
falava: para que se eu t6 aprendendo na escola e
ndo em casa? Ai eu... ai eu me acostumei a fazer.
Felipe

Sim, minha mae. Livia

Meu pai. Fazia eu |é. Laura

Fonte: Entrevistas realizadas pela pesquisadora com professoras do Ensino Fundamental | (2016).
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APENDICE N - Quadro: Valorizacéo das atividades extraescolares

Categoria

Subcategoria

Exemplo de fala

Importancia das
tarefas de casa

Acompanhamento do
aprendizado do aluno
pelo professor

Eu acho muito importante, através das atividades,
das tarefas, eles conseguem tirar dividas, praticar
as atividades e ai quando chega para gente a gente
consegue trabalhar se eles estdo absorvendo aquele
contetdo ou ndo. Bruna

Como reforgo

Eu acho a tarefa de casa é€... primeiro que eu acho
gue ela acaba sendo um reforco da atividade que
vocé trabalhou e eles trazem para vocé as
dificuldades que eles tiveram, porque na hora que
vocé vai corrigir vocé vé as dificuldades que eles
estdo tendo, o que que eles ndo aprenderam né, o
gue que vocé tem, 0 que que vocé precisa dar uma
reforcada. SO que eu acho que essa atividade tem
gue ser dentro do que eles conseguem fazer
sozinhos, pelo menos a nossa clientela, eu ndo posso
comparar minhas atividades que eu dou aqui numa
escola particular de classe média, alta-classe e
média, porque os pais nao tém tempo de sentar com
eles. Eu ndo posso dar um recorte e colagem para
casa se eu ndo der a tesoura, se eu ndo der material
para recortar e se eu ndo der cola, porque eles ndo
vdo conseguir realizar. Entdo eu acho
importantissima, desde que ela ndo gera uma
situacdo de conflito para crianga que ela vai chegar
em casa e ndo vai conseguir. So criangas de 8 - 9
anos ainda que ndo tém autonomia para se virar
com uma licdo sozinhos. Leticia

Ah, sim... acho que complementa. Acho que é muito
importante, ndo tem como ficar s6 quatro horinhas
aqui, nao da pra fazer tudo. Marcos

Ah eu acho que sim, ela aprende. Quando ela ta
estudando dentro de casa t& fazendo a ligdo também,
ai ela aprende melhor. Carla

Percepcdo  positiva
sobre a tarefa de casa

Porque na interpretacdo de texto j& me ajudou
muito. Quando eu t6 com dificuldade assim, com
virgula, essas coisas, ponto final e acento. A maioria
dos pontos. Mais virgula, essas coisas assim. Por
exemplo, na hora que eu vou fazer sozinho ai que eu
vejo (se aprendeu ou ndo o contetdo estudado no
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dia). Felipe

Eu acho. Porque da nota, né. E quando passar de
ano vai ter futuro... e so. Lucas

Acho. Porgue isso ajuda a gente, sabe... a passar de
ano e etc. Cecilia

Sim. Oh, eu vou aprendendo mais e...eu esqueci
a palavra. Ah, eu vou aprendendo pra ter um futuro
pra minha vida e... Felipe

Pra ndo levar bilhete. Livia
Ajudou a melhorar as notas. Laura

E muito importante, tem que aprender, pra eu poder
fazer minha faculdade. Eu quero fazer minha
faculdade porque eu quero ir la no Haiti ajudar as
pessoas. Aline

Acoes

efetivacédo
atividades
extraescolares

para

a
das

Préaticas pedagdgicas
gue ensinam o aluno
a estudar

Sim, uma delas sao esse trabalho desenvolvido com
os livros, né através da leitura que eles tem que
praticar a leitura para ter a facilidade de
entendimento no texto a realizar as atividades.
Bruna

Auséncia de praticas
familiares que
ensinam os filhos a
estudar

N&o, eu pus ele na escola e ele foi indo....foi indo,
né! Ai quando ele levava as matéria ndo dava,
né...porque eu...eu. Porque o terceiro ano meu é o
primeiro de hoje, né. Porque eu estudei em fazenda,
entendeu? Entdo eu ndo sei fazer. Ai eu pedi pra
irma dele fazer pra ele. Rosa

Praticas familiares
que ensinam 0s
filhos a estudar

N&o, desde pequena ela chorava, por... por
aprender, né. Ela chorava. Entdo assim, ela
chorava. N&o queria, entdo. N&o tinha jeito. E coisa
gue ela queria mesmo. Ela falava: N&o, eu tenho que
aprender, ai ela pedia ajuda pra gente ensinar ela,
pra eu e a mde dela. Que a mae dela ja foi
professora sabe, mas hoje ela ndo é mais, mas
sempre tava no pé dela. E ela é esperta. Olha, vocé
tem que ver, ela é fora de serie. Jodo

E, ai eu falava: senta aqui, faz tudo... ai ele faz. Ele
ate que é bonzinho, ndo me dava trabalho... porque
tem crianga que d& muito trabalho, mas ele, gracas
a Deus ndo me da trabalho ndo. Ele sempre foi
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interesseirinho, desde pequenininho assim ele ja
vivia com papel na mao, ele ndo sabia escrever,
fazia s6 aquele risquinho, escrevendo tal coisa para
comprar, (risos) desde pequenininho ele sempre foi
muito interesseirinho assim pra escrever. Ai tem
coisa que a gente ensinou ele, mas ele tem interesse
mesmo. Ana

N&o, assim, de tarefa ndo. Eu preciso pedir pra ela
ir fazer, precisa ajudar ela, porque tem um pouco de
dificuldade na leitura, principalmente. tenho que
pedir mesmo. Tem que falar pra ela: 6, vamos fazer
tarefa. Marcos

Estudar? Aham. Tive que ensinar ela sim, desde o
comego. Eu... no comecinho ela ndo ligava muito,
porque ndo sabia, ndo sabia ler, ai como a licdo de
casa tinha que ler pra ela e explicar pra poder fazer
a licdozinha dela. Antes era assim. Ai agora néo,
agora ela pega, se ta dificil ela me chama... ai
guando termina, quando terminar ela me chama.
Pra ver se ta certinho. Carla

Autonomia de estudo
dos filhos

N&o. E ela chega e ja vai fazer por ela mesmo,
porque ela é esperta, ela € bem inteligente. Entdo ai
nado precisa, ela ja chega e ja faz. Quase nem pede
ajuda pra gente. Ela faz. Fernanda

Valorizagao da
pratica/rotina de
estudo

Eu acho importante sim, porque invés dela... estudar
assim.... ah, ela ndo tem nada pra faze... Ela chega,
almoca, talvez toma banho, quando chega
assim...quando td com muito calor toma banho.. e
almoca ai depois entra pro quarto. Entdo tem coisa
pra faze, né. Ai ela vai pro quarto dela, vai estudar.
Depois quando ela ndo tem mais pra fazer, ai se tem
que sair, a gente sai, mas o dever de casa € 0
principal pra ela... ela ndo deixa ndo. Jodo

Pedidos de ajuda
para a realizacao das
tarefas de casa

E, ai ele pede pros outros. Rosa

Agora mais ela faz sozinha, mas antes ela pedia
muito pra gente. Entdo sempre tava junto com ela.
Mas ela sempre desenvolveu junto com a
gente...entedeu? Jodo

As vezes sim. Ndo é sempre, mas as vezes ela
precisa. A gente vai e ajuda ela. Fernanda
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N&o, sempre ela pede, mesmo tem que ta perto
mesmo que seja uma companhia, mas tem que ta
bem perto. Marcos

Ah, as vezes sim... s6 quando ta dificil, ela acha
dificil, ela me chama. Carla

Auxilio de familiares
na realizacéo das
tarefas de casa

E...sozinho. S6 quando ele ndo sabe mesmo, ai ele
pergunta pra irma dele. Rosa

Os irmdos dela ajuda. Fernanda

Frequéncia de
estudos em casa

Todo dia ela estuda em casa. Ela chega, ela tem o
guarto dela separado. Ela chega e entra e quer fazer
no quarto la... vai fazer no quarto. Vez que nao ela
sai com as coisa la: Oh, aqui, pai, olha o que fiz,
aqui pai o que eu fiz aqui. Ela néo faz outra coisa.
S0 estuda. Jodo

Todo dia. Ana

Lugar para estudar

No meu quarto. Lucas
No quarto dele deitado no ch&o. Rosa

N&o, eu fago mais em cima da minha cama mesmo.
Cecilia

E sempre no quarto. Ela tem uma mesa, tem um...a...
a rack l& com uma..com um..tem até um
computador 14, pra ela. Tem uma televisdo. Ai
sempre quando ela vai fazer alguma coisa... Ela
chega... vai fazer sabe o qué? Ela pega o guarda-
chuva, chega a fazer uma barraca, se entendeu, no
quarto...senta 14 e conversa com os cadernos. E
assim que ela faz licho no quarto. Olha sem
brincadeira! Jodo

Na minha casa sim. Quando é... que tenho ddvida,
que 0s meus pais ndao sabem ai é no computador. A
maioria das vezes é na mesa la do computador ou
entdo é eu faco na mesa, quando eu td mais
apressado pra fazer. Felipe

Tem, ele senta 1a no quarto dele, tem a mesinha do
computador, ele vai fazendo as coisas & e estuda.
Ana

La na minha area. Tem mesa, cadeira, e plantas, e
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cheio de borboletas. Eu que aprendi a gostar de
fazer 14. Minha mae mandava eu faze no sofa. Livia

No quarto. Porque é assim, ela senta na sala, por
causa da televisdo, ai ela ja ndo presta mais
atencdo. Entéo ai ela vai pro quarto. Fernanda

Sim. Na sala. Na mesa. Laura

Tem, tem mesa. Tem uma mesa de escola com
cadeira, e um quarto sé dela, tem computador sé pra
ela. Marcos

No quarto, no quarto da minha mée, mas ela ndo
gosta que eu faco licdo na sala, porque eu fico
assistindo tv ao invés de faze. Ela fala pra mim ir
pro quarto dela ou pro meu quarto. Ai eu fago. Aline

Fonte: Entrevistas realizadas pela pesquisadora com professoras do Ensino Fundamental | (2016).
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APENDICE O — Quadro: Rentabilidade escolar

Categoria

Subcategoria

Exemplo de falas

Escola/Familia

Relacdo desempenho
escolar/ atividade
extraescolar

Eu acho que tem sim. Vocé vé que o aluno que
tem, que realizam tarefa s@o 0s que os pais
estdo mais presentes, ali. O aluno ja vem com
uma rotina, agora 0s que nao realizam sdo que
0S pais sdo mais ausentes, ndo estdo muito
proximos da crianga. Bruna

Em que sentido vocé fala? O aluno que produz
mais licdo de casa é um aluno melhor? E isso?
Sim, sim. Acho que sim. Acredito que sim. Vocé
percebe muito do aluno e da familia com as
licbes de casa, as formas que a licdo volta, a
forma com que a crianga fala que foi feita. Vocé
consegue observar muito da familia. Leticia

Participacédo da
familia no
rendimento escolar
do aluno

Auséncia, mais auséncia. Porque vocé percebe
que o pai que ele esta presente a tarefa vem, o
pai olha o caderno. Bruna

Sim, acho que sim. Acho que o grande problema
dos alunos com dificuldade é uma auséncia da
familia. Que quando vocé tem um aluno com
uma dificuldade, que tem...que foge aquilo, foge
a nossa pratica educativa em sala de aula, mas
a familia que é presente corre atras, que é o
caso de alguns alunos que a familia esta sempre
atenta. Vem, procura, quer saber, vai... Eu
tenho familia que buscou médico para a crianca
para ver se tinha algum problema, como lidar,
entdo essa crianca ela tem logicamente muito
mais chance de obter um sucesso nos estudos do
que aquela que a familia é totalmente ausente.
Leticia

Sucesso/Fracasso
escolar

Percepcdo dos alunos
em relagéo ao seu
desempenho escolar

O que que € isso [desempenho escolar]? Azul?
De 5, 6,7, assim. Lucas

Esta bem! T6 sem dificuldade... de oito pra
cima. Cecilia
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De sete para cima. Teve vez que eu tirei seis,
porque eu fiquei meio em duvida. Acho que foi
numa prova que eu ndo terminei, ai eu pedi
depois para a professora, a professora disse que
ja tinha dado a nota. Eu tava com sono e tava
com davida de uma l4. Felipe

Eutiro 7, 8 e 9. Livia
Azul. Laura

Ah, tdo quase boa. A maioria ta tudo. Aline

Principais
dificuldades no
aprendizado

De..as vezes eu tenho um pouquinho de
matematica, de geografia. Lucas

Na tarefa de inglés e ciéncias. Livia
Em matemética. Laura

Na matematica. Aline

Acdes do aluno (a)
guando ndo teve um
bom desempenho

Eu fico triste, porque eu deveria ter estudado
mais. Mas na outra prova eu recupero. Ai eu
tirei 9,5. Cecilia

Ah, eu fiquei triste, né? Ai minha mae falou que
eu conseguia melhorar, que eu vou melhorar
bastante, ai eu fiquei contente, fiquei treinando
la em casa e consegui. A tarefa de casa me
ajudou muito. Minha mae me ajudou a
melhorar, 0 meu pai me ajuda de vez em quando
e meus irmaos me ajudam de vez em quando,
brincando de escolinha. E a professora me
ajudou bastante. Aline

Acompanhamento da
familia no
desenvolvimento
escolar/notas

E, para mim... ele levou (o boletim), até que
esse ano ele ta bem. Rosa

Acompanha. Na verdade no dia da reunido eu
vejo (0 boletim). Eles ficam felizes, falam
parabéns, porque eu tirei nota boa. Inclusive
nesse bimestre tirei seis notas 10! Cecilia

Sim. Marcos
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E, 14 em casa é s6 minha mde. Meu pai trabalha
todo dia, ai ela me acompanha nas notas. Aline

Vis&o da familia em
relacdo ao
desempenho escolar
do(a) filho(a)/neto

Ah, esse ano ele ta indo...td melhor. Rosa

As nota é tudo boa. Se ela tira uma nota menos
que oito ai € um choro daquele. Ela fala assim...
ela pensa assim: eu estudei pai, mas é porque
nao deu, eu estudei, eu estudei, mas ela, mas
ela... a gente vé que ela fica magoada porque
nao tirou, mas eu falo pra ela ndo tem nada a
ver, fia... € assim... se ndo tirou, ndo tirou, né.
Mas ela chora. Jodo

As notas dele até que ta boa, teve umas que ele
tirou dez, nove... ttm umas que ele tira baixa,
mas portugués ele ndo é ruim ndo. Ana

Ah, sdo boas, antes ela tinha um pouco de
dificuldade na matematica. Mas esse ano ela
melhorou. 100% melhorou. Fernanda

Deu uma melhorada, ela tava no comego do ano
foi dificil. No geral, ela tem muita dificuldade
de ler, dificuldade de se concentrar, sabe? Ela
ta aqui lendo um negocio, daqui a pouco, ali,
olha s6 ndo sei o0 que... vocé ta entendendo? Eu
tenho que falar pra ela: olha, ndo desvia, sabe...
ela tem dificuldade de concentracdo. Marcos

T4 melhorando. Ela tava muito ruinzinha,
melhorou bastante. Carla

Existéncia de
Reprovacgéo na
trajetdria escolar

Ja. Rosa
N&o. Jodo

Ela tinha repetido na, no segundo ano. Ela
repetiu porque nao sabia ler direito. Ai ela
repetiu e eu passei ela pra ca. Pro terceiro.
Carla

Acdes quando o(a)
filho(a)/neto teve
desempenho escolar

Uai eu castigue ele, né. Eu castiguei ele. Ah, eu
conversei com ele, né. Que nem...igual, eu tenho
uma filha em Ribeirdo... ai eu falei: Vocé néo
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fraco ou ruim

vai. Vocé ndo vai passar as férias la...foi assim.
Rosa

N&o, ndo, minha filha é assim mesmo, vocé nédo
tirou, ndo deu, mas da outra vez vocé tira. Al,
porque se deixar ela fica o dia inteiro magoada
por causa que ndo tirou nota boa. Ela fica meio
chateada. Vai explicando pra ela que é assim:
que as vezes deu errado, entdo vocé nao pode
acertar tudo ndo, t4& bom, vocé passou. Explico
pra ela: vocé passou. Aos poucos ela vai
concordando. Jodo

Eu falo pra ele das nota, ai ele diz que n&o, que
a professora diz que é boa, que a nota assim, de
cinco pra cima é boa. Até que as nota dele,
gracas a Deus, ndo ta ruim ndo. Ana

Ah, eu ajudava ela em casa, tentava explicar
pra ela... ai ela melhorou, bastante. Fernanda

A gente ndo castigava, né? Tentava so... tentar
corrigir, incentivar, a gente ndo brigava néo.
Marcos

Ah, eu conversava, falava: fia tem que melhorar
mais essa nota aqui, vamos ter que estudar. Eu
perguntava que dia vai ter prova? Ah, vai ter
prova tal dia, entdo vai estudar. Eu falava pra
ela. Ai eu ponhava ela pra estudar. Carla

Motivo pelo qual
acredita ter
melhorado o
desempenho escolar
do(a) filho(a)/neto

E... (balancando a cabeca demonstrando sinal de
davida.) E....pelo menos tentou, né. Rosa

Ah, eu ndo sei. Ah, acho que tudo, né? (Sua
participacdo e a da professora). Porque ela faz
também tratamento psicoldgico, ela toma
medicamento 14, pra déficit de atencdo. N&ao sei
se foi o conjunto, ou se foi alguma coisa
paralelo a isso. Marcos

Fonte: Entrevistas realizadas pela pesquisadora com professoras do Ensino Fundamental | (2016).




