UNIVERSIDADE FEDERAL DE SAO CARLOS
CENTRO DE EDUCACAO E CIENCIAS HUMANAS
PROGRAMA DE POS-GRADUAGCAO EM EDUCACAO ESPECIAL

Y

Yot

uf1on

ALTAS HABILIDADES OU SUPERDOTACAO: INDICACAO, INTERVENCAO E
PRATICAS COLABORATIVAS

CHAIANE CANDIDO DOS SANTOS WENZEL

Sao Carlos

2025



UNIVERSIDADE FEDERAL DE SAO CARLOS
CENTRO DE EDUCAGAO E CIENCIAS HUMANAS
PROGRAMA DE POS-GRADUAGAO EM EDUCACAO ESPECIAL

®

TSES

ALTAS HABILIDADES OU SUPERDOTAGCAO: INDICACAO, INTERVENCAO E
PRATICAS COLABORATIVAS

CHAIANE CANDIDO DOS SANTOS WENZEL

Dissertagéo apresentada como requisito para o Exame
de Defesa do Programa de PoOs-Graduacdo em
Educagéo Especial da Universidade Federal de Sao
Carlos, como um dos requisitos para obtencdo do
titulo de Mestre em Educacdo Especial, sob a
orientacdo da Profa. Dra. Rosemeire de Araujo
Rangni

Séao Carlos

2025



Wenzel, Chaiane Candido dos Santos

ALTAS HABILIDADES OU SUPERDOTACAO:
INDICACAO, INTERVENCAO E PRATICAS
COLABORATIVAS / Chaiane Candido dos Santos Wenzel
-- 2025.

102f.

Dissertacao (Mestrado) - Universidade Federal de Sao
Carlos, campus Sao Carlos, Sao Carlos

Orientador (a): Rosemeire de Aratjo Rangni

Banca Examinadora: Rosimeire Maria Orlando, Eliana
Marques Zanata

Bibliografia

1. Educacao Especial. 2. Altas Habilidades ou
Superdotacao. 3. Ensino Colaborativo. I. Wenzel,
Chaiane Candido dos Santos. II. Titulo.

Ficha catalografica desenvolvida pela Secretaria Geral de Informéatica (SIn)
DADOS FORNECIDOS PELO AUTOR

Bibliotecario responsavel: Arildo Martins - CRB/8 7180



UNIVERSIDADE FEDERAL DE SAO CARLOS

I.IFF:"I% Centro de Educacéo e Ciéncias Humanas
"

Programa de P6s-Graduagéo em Educacao Especial

Folha de Aprovacéo

Defesa de Dissertacdo de Mestrado da candidata Chaiane Candido dos Santos Wenzel, realizada em 25/02/2025.

Comisséao Julgadora:

Profa. Dra. Rosemeire de Araudjo Rangni (UFSCar)
Profa. Dra. Rosimeire Maria Orlando (UFSCar)

Profa. Dra. Eliana Marques Zanata (UNESP)

O Relatorio de Defesa assinado pelos membros da Comissdo Julgadora encontra-se arquivado junto ao Programa de
Pés-Graduagdo em Educacgédo Especial.



AGRADECIMENTOS

Vérias pessoas estavam comigo, de alguma forma, na construcdo dessa dissertacdo. Por isso,
sou grata a todos professores e professoras que edificaram minha formacéo desde a educacédo basica
até a universidade, que contribuiram com a minha formacéo pessoal e profissional, assim como aos

locais que atuei enquanto professora.

Agradeco a Deus pela minha vida, por me permitir a graca de realizar esse sonho e por ter
cuidado de cada detalne mesmo nas dificuldades, e por me proporcionar a oportunidade de ser um

instrumento para melhorar a qualidade de vida dos alunos.

A0 meu esposo Allan, pelo companheirismo de vida, por entender minhas faltas, meus

momentos de dificuldade e por ndo me deixar desanimar.

As minhas filhas Manuela e Isabela, por me mostrarem que eu precisava entender mais sobre
altas habilidade ou superdotacdo, pela compreensdo em relacdo a minha falta, por me incentivar, por

seus abracos cheio de acalento e amor.

Ao meu pai Maciel, por sempre me incentivar nos estudos, pelos livros que me deu, pelo

sonho que sonhou comigo desde a graduacao até a pos-graduacao.

A minha mée Nilcéia, por me dar a vida, pelo carinho comigo e com as meninas, pelos

desabafos e torcida.

Ao meu irmdo Gabriel, por acolher minhas mensagens mesmo quando estava em outro

continente e me incentivar a chegar até o final.

Aos meus sogros Magali e Wanderci, cunhados Wanderson e Amanda, sobrinha-afilhada
Alice, agradego o carinho e a compreensdo que tiveram diante das minhas faltas, e por cuidar das

meninas.

A minha orientadora, Rosemeire Rangni, por ser uma mée para mim: sempre muito cautelosa,
carinhosa e persistente nas minhas dificuldades. Obrigada por ndo me deixar desanimar, me fazer
encontrar minha melhor versdo, e por me orientar com maestria e zelo. Agradeco por me dizer que

nessa area eu teria que ser forte. Espero fazer o melhor!

A Escola Catdlica Querigma, pelo incentivo, pelas oracdes e pela compreenséo diante das

minhas faltas e dos ajustes de horario.

A Prefeitura Municipal de S&o Carlos por ter permitido a coleta de dados da pesquisa.



As amigas que encontrei nas disciplinas, pelos desabafos, unido, encontros e alegrias nessa

trajetoria.
As amigas Cariza, Ana Flavia e Rafaela, por nunca me deixarem desistir.

Ao GRUPOH pelos aprendizados, incentivos e contribui¢cdes que me ensinaram muito sobre

a tematica das altas habilidades ou superdotacéo.
Aos pais dos alunos, por confiarem seus filhos e filhas a participarem da pesquisa.
As criancas, por me permitirem conhecer mais sobre suas habilidades.

Aos queridos Hellen, Marcelo e Natalia por me incentivarem, apoiarem e contribuirem para

com 0 meu processo formativo.

As professoras Erika, Amaraysa, Janaina, Valéria, Raquel e Cinthia por disponibilizarem seu

tempo, dialogo, ensinamento, parceria, além do carinho que sempre tiveram comigo.

A minha v6 Maria (in memorian), querida, partiu durante esse meu processo de

transformacédo. Agradeco pelos nossos momentos.

Aos amigos do nosso convivio, agradeco a compreensao pela auséncia e o incentivo para

finalizar esse processo.



Ela é sozinha, porém, mais importante que todas vos, pois foi ela que eu reguei.
Foi ela que pus sob a redoma. Foi ela que abriguei com o para-vento. Foi por ela que
matei as larvas (exceto duas ou trés, por causa das borboletas). Foi ela que eu escutei

se queixar ou se gabar, ou mesmo calar-se algumas vezes, ja que ela é a minha rosa.

O Pequeno Principe.



RESUMO

Os estudantes com altas habilidades ou superdotacdo (AHSD) - publico da Educacdo Especial — tém
direitos garantidos quanto ao atendimento educacional especializado e, para tanto, devem ser
identificados e receber atendimentos, proporcionando-lhes oportunidades para suas capacidades
diferenciadas. Uma possibilidade de trabalho da equipe escolar junto aos estudantes da Educacéo
Especial € o ensino colaborativo. A partir disso, tem-se como problema de pesquisa: como um
programa de intervencao na perspectiva colaborativa contribuiria para a visibilidade dos estudantes
com indicagdo de AHSD do 1° e 2° anos no ensino fundamental 1 em uma escola na rede municipal
de ensino de uma cidade do interior de S&o Paulo? O objetivo principal foi criar um programa de
intervengdo na perspectiva colaborativa para estudantes com AHSD do primeiro e segundo ano do
ensino fundamental | de uma escola pablica do interior de Sdo Paulo. Os objetivos especificos foram:
Indicar estudantes com caracteristicas de AHSD no 1° e 2° anos do ensino fundamental I; 2. Sugerir
a criacdo de um programa de intervencdo colaborativa aos estudantes indicados com AHSD; e 3.
Levantar e indicar pontos e lacunas da capacitacdo aos professores sobre o tema de AHSD. O estudo
foi dividido em trés etapas e caracterizado como sendo do tipo Intervencdo Pedagogica, pois trata-se
de uma pesquisa empirica qualitativa. A primeira etapa consistiu na capacitacao dos professores sobre
a tematica de AHSD; na segunda houve a indicacdo de estudantes por meio de questionarios de
identificacdo e portfélios; e, na terceira, a criagdo de um programa de intervencao colaborativa aos
estudantes indicados. Participaram 150 estudantes, professores regulares, professor de Educacéo
Fisica, Diretora, Vice-diretor e Coordenadora. Os resultados foram: a) constatou-se que a equipe
escolar, por meio da capacitagédo realizada, ndo tinha conhecimento consistente de indicadores de
AHSD para o trabalho de identificacdo dos estudantes; b) foram indicados 26 estudantes; ¢) houve a
criacdo de um programa de intervencao colaborativa com os professores e aos 26 estudantes indicados
(segunda etapa); d) foram criadas trés atividades: Matematica, Astronomia e Ciéncias, de acordo com
a teia de interesse de sete estudantes (terceira etapa); €) observou-se a dificuldade do tempo para
implementar o Programa de Intervencdo Colaborativa, mesmo que ele tenha demonstrado efetividade
ao ser iniciado; e) a literatura especializada apresentou escassez de trabalhos voltados para AHSD e
Ensino Colaborativo. Dessa forma, sugere-se continuidade do programa de intervengdo a esses
estudantes, assim como sua avaliagdo para que possa ser aperfeicoado e implementado a todos os
estudantes indicados e as outras turmas da escola.

Palavras-chave: Educacdo Especial, Altas habilidades ou superdotacdo, Ensino Colaborativo, Co-
ensino.



ABSTRACT

Gifted students, who are part of Special Education, have guaranteed rights to specialized educational
support and, to this end, they must be identified and receive it, providing them with opportunities for
their differentiated abilities. One possibility for school staff to work with special education students
is the collaborative teaching. Based on this, the research problem is: how would an intervention
program from a collaborative perspective contribute to the visibility of students with indications of
giftedness in the 1st and 2nd years of elementary school in a school of the municipal education
network in an inland city of S&o Paulo, Brazil? The main objective was to create an intervention
program by a collaborative perspective for gifted students in the 1st and 2nd years of elementary
school in a public school of inland of Sdo Paulo. The specific objectives were: 1. to identify gifted
students with characteristics in the 1st and 2nd years of elementary school; 2. to suggest the creation
of a collaborative intervention program for gifted students; and 3. to survey and indicate points and
gaps in teacher training on giftedness. The study was divided into three sections and characterized as
being of the Pedagogical Intervention as a qualitative empirical research. The first section consisted
of training teachers about giftedness; the second one involved nominating students using
questionnaires and portfolios; and the third one involved creating a collaborative intervention
program for the nominated students. The participants were: 150 students, classroom teachers, a PE
teacher, the principal, vice-principal and coordinator. The results were: a) the school staff did not
have consistent knowledge about giftedness to identify students; b) 26 students were nominated; c) a
collaborative intervention program was created with the teachers and the 26 nominated students
(second section); d) three activities were planned: Mathematics, Astronomy, and Science according
to the interests of seven students (third section); e) It was observed the difficulty of time to implement
the Collaborative Intervention Program even though it was proved to be effective; ) the specialized
literature showed a scarcity of work focused on giftedness and collaborative teaching. It is suggested
continuing the intervention program for these students as well as evaluating to be improved and
implemented for all the students nominated and the other ones at the school.

Keywords: Special Education, Giftedness, Collaborative teaching, Co-teaching.
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APRESENTACAO

A Educacdo Especial entrou na minha vida enquanto eu ainda ndo pensava na graduacao.
Sempre tive encantamento por pessoas que necessitavam de alguma acessibilidade ou que possuiam
alguma deficiéncia.

Nos anos que tentei o vestibular sempre foquei em Quimica, pois 0s experimentos sempre me
atrairam, mas percebia que ainda ndo era a hora de ingressar na universidade. Quando decidi que seria
a Ultima tentativa de uma universidade publica, olhei o curso novo da Universidade Federal de Sdo
Carlos - Curso de Licenciatura em Educacao Especial. Resolvi tentar, pensando nos meus momentos
de atuacdo, e fui aprovada. Naquele mesmo ano, fui chamada em Quimica, mas ja havia feito a
escolha.

Os anos passaram, a pesquisa me chamou a atencao, a Quimica ndo poderia ficar de lado e no
trabalho de conclusédo de curso uni a deficiéncia intelectual e a adaptacdo curricular em Quimica.

Fui para a pratica, escola especial, atendimentos, escola regular. Me graduei em Pedagogia,
fiz Especializacdo em Autismo e Psicopedagogia e, também, constitui familia. Tenho duas filhas.
Ingressei em um concurso na rede municipal de Sdo Carlos e mais uma vez um encantamento: o de
pesquisar, avaliar, buscar a causa, a solugdo, pensar em como adequar, discutir ideias, colaborar,
trabalhar em parceria...ver tudo fluir!

Sempre observei que o desenvolvimento da minha primeira filha ndo condizia com o que eu
recordava dos estudos e o que eu via na pratica. No entanto, me “culpava” por ter estimulado demais.
O tempo passou, aos trés anos eu ouvi de uma neuropediatra que minha filha tinha o desenvolvimento
mais do que esperado para sua idade, por isso a escola ndo estava sabendo lidar com ela.

Apos um longo caminho percorrido, por mais que minha graduacéo havia sido sobre Educagéao
Especial, ndo passava pela minha cabeca que alguma atipicidade poderia estar acontecendo na minha
familia. Foi quando eu ouvi “vocé ja pensou que isso poderia ser altas habilidades ou superdotacdo
(AHSD)? E era isso. Resumindo, minha filha mais velha recebeu o parecer de AHSD e a mais nova
esta em processo de avaliagéo.

Com isso, decidi estudar mais. Meu olhar mudou na escola que atuo, senti que precisava ajudar
outras familias na busca do que poderia estar acontecendo com seus filhos. Dessa forma, busquei o
mestrado. Ingressei e percebi que era a hora de me aprofundar mais.

Conheci a professora Rosemeire Rangni e, com ela, veio a oportunidade de aprender a cada
conversa, a cada aula e a cada orientagdo um pouco mais sobre a pesquisa, sobre a tematica das AHSD
e, ainda, superar os desafios em relacdo a pesquisa, a escrita e a atuacdo enquanto professora.

Desejo que, enquanto professora, eu possa contribuir muito mais com meus alunos, 0s que sao

identificados e os que ainda serdo. Gostaria de contribuir de forma colaborativa com a equipe escolar
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em que eu atuo, para que juntos possamos melhorar a qualidade de ensino, assim como auxilia-la para
ndo negligenciar os alunos por causa dos mitos existentes em relacdo as AHSD.

Desejo contribuir com a Rede Municipal de Ensino por meio dos conhecimentos que estou
adquirindo, com as identificacdes e a atengdo aos alunos com AHSD.

Para além, almejo que esses alunos tenham acesso ao enriquecimento, sejam respeitados e
reconhecidos por suas habilidades, como também anseio que os professores sejam colaborativos com

uma educacéo de qualidade.
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INTRODUCAO

Entre o publico da Educacdo Especial estdo os estudantes com Altas Habilidades ou
Superdotacdo! (AHSD) que, segundo a Politica Nacional de Educacio Especial na Perspectiva da

Educagédo Inclusiva de 2008,

[...]sdo aqueles que demonstram potencial elevado em qualquer uma das seguintes areas,
isoladas ou combinadas: intelectual, académica, lideranca, psicomotricidade e artes. Também
apresentam elevada criatividade, grande envolvimento na aprendizagem e realizacdo de
tarefas em areas de seu interesse (Brasil, 2008, p. 9).

A identificacdo de pessoas com AHSD tem sido realizada por meio de diversos instrumentos
que, muitas vezes, sdo subsidiados por referenciais tedricos incompativeis (Pérez; Freitas, 2016).
Essas autoras apresentam instrumentos que fazem dialogo com a Teoria dos Trés Anéis, de Renzulli
(1986), e a Teoria das Inteligéncias Multiplas, de Gardner (1999). Para Renzulli (2016), uma pessoa
com AHSD apresenta interacdo entre trés fatores (chamados de anéis), cujas descri¢bes sao:
habilidade acima da média, comprometimento com a tarefa e criatividade.

Sendo assim, a identificacdo desses estudantes € considerada essencial frente ao presente
panorama educacional brasileiro, uma vez que é necessaria para garantir o atendimento especializado
previsto na legislacdo vigente (Brasil, 1996, 2011).

Além disso, destaca-se que a Educacdo tem presenciado o desenvolvimento de estudos e a
promocéo dos direitos humanos, os quais tém contribuido para a evolugdo dos conceitos, legislagdes
e praticas pedagdgicas. Esse movimento tem culminado na reestruturacdo do sistema de ensino
regular, incorporando um enfoque mais inclusivo no qual os estudantes com AHSD passaram a ser
contemplados com educacdo especializada e inseridos no publico da Educagdo Especial (Brasil,
1996). Todavia, observa-se que os estudantes com dificuldade e rendimento insatisfatorio séo
rapidamente identificados e encaminhados para atendimentos, enquanto os que se destacam por suas
habilidades recebem pouco apoio para suas diferencas e potenciais (Guenther, 2012; Maia-Pinto;
Fleith, 2004; Martins, Chacon, Almeida, 2018).

De acordo com Chacon et al. (2017), a identificacdo das pessoas com AHSD é permeada pelo
desconhecimento e pelo mito, os quais dificultam identifica-las. Os mitos surgem no imaginario
popular quando existe a dificuldade em compreender um fenémeno, prejudicando o real
entendimento.

Ao fazerem uma analise da literatura, Antipoff e Campos (2010) notaram a existéncia de

desinformacdo em relacéo ao publico de AHSD, além da necessidade de identifica-los e desenvolvé-

" Nesta pesquisa sera utilizada a terminologia “altas habilidades ou superdotaco”, de acordo com a Lei de Diretrizes e
Bases da Educacao Nacional - LDBEN (Brasil, 1996).
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los em suas habilidades. Elas alertam para a dificuldade de identificacdo e de atuacdo junto a esse
alunado.

As autoras acrescentam ainda que ha mitos como: a pessoa com AHSD se destaca em todas
as areas; todo individuo tem QI elevado; é inata ou produto social; o individuo é psicologicamente
ajustado e se tornam adultos eminente; vem de classe social alta; ndo se deve identificar quem tem
AHSD; e ndo precisam de atendimento educacional especializado.

Azevedo e Mettrau (2010) pontuam que 0s mitos permeiam as crencas de grupos de
professores, 0s quais acreditam que esses alunos ndo necessitam de atendimento diferenciado (mesmo
isso sendo garantido por lei). Afirmam ainda que os profissionais ofertam uma educacao que seja
igual para todos, além de ndo acreditarem no atendimento especializado. Assim, a visao do professor
é que o atendimento educacional especializado seja somente para alunos com deficiéncia.

Com isso, se faz necessaria ndo somente uma identificacdo fundamentada, mas de propor um
atendimento de acordo com as habilidades dos alunos identificados, de forma com que lhes fagam
sentido. Antipoff e Campos (2010) argumentam que, somente as leis ndo bastam em relacdo ao
atendimento para os estudantes com AHSD, sendo necessarias a¢Ges concretas para que os direitos
nédo sejam prejudicados.

Em relacdo a isso, Sabatella (2008) sustenta que é preciso proporcionar oportunidades
adequadas, o entendimento de que as predominancias e as capacidades sdo diferenciadas, bem como
a importancia de favorecer as condi¢cdes para o seu desenvolvimento, pois, o impedimento de um
ensino especializado acarreta a falta de estimulacdo adequada e de um reconhecimento desses
estudantes. Desta forma, eles correm o risco de se adaptarem ao que vivenciam nas salas de aula,
deixando de desenvolver suas habilidades e se frustrando (Freeman; Guenther, 2000).

A trajetoria da educacdo dos superdotados, segundo Sabatella (2008), é complexa e
desafiadora, uma vez que esta cercada de resisténcias, preconceitos e mitos. E possivel compreender
a diferenca no desenvolvimento de cada estudante e que alguns avancam em velocidades
surpreendentes. Contudo, o ensino regular tenta nivela-lo por uma data de nascimento e ndo pelo
conhecimento ou competéncia. Esses estudantes tém trajetdrias especiais, alguns sucessos, muita
tolerancia, resiliéncia e, infelizmente, frustragfes, humilhacdes, desvios e resisténcias da escola ou
da vida.

Diante disso, 0 desenvolvimento de estudos de campo na educacdo e a defesa dos direitos
humanos vém modificando os conceitos, as legislaces e as praticas pedagdgicas, promovendo a
reestruturacdo do ensino regular com o especial, de forma que os estudantes com AHSD possam ser
incluidos com direito a uma educacéo especializada.

Sendo a Educacdo um dos direitos fundamentais que deve ser garantido, Mendes, Vilaronga
e Zerbato (2023) apontam que, para o estudante com deficiéncia pressupde-se a adogao de estratégias
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ao que ja é institucionalizado, com foco na equiparacdo (ao se prever o atendimento educacional
especializado). Porém, a duvida é: como esse servico prové o suporte ao ensino comum? (Mendes;
Vilaronga; Zerbato, 2023). As autoras afirmam que a experiéncia nas praticas de inclusdo esta
demonstrando uma estratégia que tem crescido — o trabalho colaborativo, visando a solugdo de
problemas de aprendizagem e de ensino no periodo do ensino comum.

O ensino colaborativo ou coensino ¢ um dos modelos de prestacdo de servico no qual o
professor regular e o professor especializado dividem a responsabilidade para planejar, avaliar e
ensinar a um grupo heterogéneo. Esse servigo surgiu em alternativa ao atendimento educacional
especializado (AEE) em contraturno e as classes especiais, bem como para suprir a demanda da sala
comum no periodo em que o aluno estuda, com o objetivo de promover 0 acesso aos recursos
necessarios (Mendes; Vilaronga; Zerbato, 2023).

Assim, o ensino colaborativo nada mais € do que a parceria entre o professor regular e o de
educacéo especial, de forma que ambos trabalhnem em parceria e dividam as responsabilidades em
relacdo a um grupo heterogéneo de estudantes dos quais alguns possuem necessidades educacionais
especiais.

De acordo com Vilaronga e Mendes (2014), os estudos sobre incluséo escolar ttm mostrado
que os profissionais da escola que atuam individualmente nas salas de aula ndo possuem respostas
para a maior parte das dificuldades apresentadas pelos estudantes e ndo sdo capazes de realizar
processos reais de ensino. Nesta area, sobretudo, o professor regular necessita da colaboracdo do
especialista para atender estudantes com AHSD.

Sendo assim, apresenta-se o seguinte problema de pesquisa: E possivel criar um programa de
intervencgéo na perspectiva colaborativa de forma a contribuir para a visibilidade dos estudantes com
indicacdo de AHSD do 1° e 2° anos no ensino fundamental | em uma escola na rede municipal de
ensino de uma cidade do interior de Sdo Paulo? Além dessa questdo, destacam-se as seguintes:
Quantos estudantes com AHSD podem ser indicados entre os anos iniciais da escola participante? Os
docentes da escola e o local da pesquisa conhecem a temética de AHSD? E possivel capacitar os

professores para a intervencéo colaborativa junto aos estudantes indicados com AHSD?
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OBJETIVOS

O objetivo principal é criar um programa de intervencdo na perspectiva colaborativa para
estudantes com AHSD do primeiro e segundo ano do ensino fundamental | de uma escola publica do

interior de S&o Paulo.
Ja os objetivos especificos:

1. Indicar estudantes com caracteristicas de AHSD no 1° e 2° anos do ensino fundamental I;
2. Sugerir a criagdo de um programa de intervencgédo colaborativa aos estudantes indicados
com AHSD;

3. Levantar e indicar pontos e lacunas da capacitacédo aos professores sobre o tema de AHSD.

Para tanto, esta dissertacdo € composta da seguinte estrutura: a primeira secao discorre sobre
AHSD, os aportes teoricos de Renzulli, e uma pesquisa de conteudo para corroborar com a tematica.
A segunda secdo aborda o Ensino Colaborativo e a apresentacdo da relacdo com as AHSD. Em

seguida, ha a descri¢do do método, os resultados, a discusséo e as consideracdes finais.
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1 ALTAS HABILIDADES OU SUPERDNOTA(;AO NA PERSPECTIVA DE
JOSEPH RENZULLI E IDENTICACAO

Para a construgdo de um caminho de pesquisas e estudos que permeiam as AHSD, Renzulli
(2004) relata que a evolugéo de seu trabalho levou ao Modelo de Enriquecimento para Toda a Escola,
pois ocorreu da experiéncia direta de ideia — gerando-se novas orientagoes.

De forma cautelosa por algo que poderia identificar a pessoa com AHSD, gerou-se um
aprofundamento na questdo de que um Unico indice de inteligéncia ndo seria funcional, pois 0s
individuos podem ter habilidades em diferentes areas, sendo que algumas delas ndo seriam medidas
por testes de quociente de inteligéncia (QI). Para Renzulli (1998), era importante discutir os conceitos
ao invés de equiparar as inteligéncias com AHSD uma vez que ndo é porque se tem habilidades em
matematica que todo o processo avaliativo necessita ser somente em matematica (Renzulli, 1998).

Dessa forma, Renzulli (1986) desenvolveu a Teoria dos Trés Anéis para conceituar o que sdo
as habilidades, além de aprender melhor como treina-las ao invés de descobrir algo que fosse Unico
e sem sentido. Ficou claro que, por meio da concepc¢édo dos Trés Anéis (habilidade acima da média,
criatividade e envolvimento com a tarefa), a interacdo dos trés grupos gera o comportamento

superdotado. A Figura 1 ilustra a representagédo grafica de sua concepgéo teorica.
Figura 1 - Representacdo grafica da Concepcédo de Superdotacdo dos Trés Anéis
A Concepcao de Superdotacio dos Trés Anéis
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Fonte: Renzulli (1986, p. 8).

A Habilidade Acima da Média consiste em um nivel de potencial alto de desempenho se
comparado com a média geral, podendo apresentar-se em uma ou mais areas do conhecimento, sendo:
Matematica, Filosofia, Religido, Ciéncias da Vida, Artes Visuais, Ciéncias Sociais, Linguagem,

Ciéncias Fisicas, Direito, MUsica e Artes Performaticas (Renzulli, 2014). Suas caracteristicas séo:

o Vocabulario avancado em relagdo as pessoas da sua idade;
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Capacidade analitica e indutiva;

Memoria destacada;

Muitas informacdes sobre os temas;
Destaca-se em atividades do seu interesse;
Adapta-se em situa¢des novas ou as modifica;
Aprende facilmente;

Capacidade de generalizacdo;

Raciocinio-légico mateméatico muito desenvolvido.

O Comprometimento com a Tarefa, segundo o autor, refere-se a energia conduzida para o

desenvolvimento de uma atividade na &rea em que o individuo se destaca (Renzulli, 2014). Apresenta

as seguintes caracteristicas:

o

o

Comprometimento com a tarefa tem sua propria organizacao;
Muito seguro;

Exigente;

Critico consigo mesmo;

Consegue prever etapas;

Treina por conta propria para aprimorar a técnica,;

Sabe identificar dificuldades;

Sabe estabelecer prioridades;

Dedica tempo;

Insistente em buscar solugdes.

Ja a criatividade expressa-se em originalidade de pensamento e abordagens inovadoras,

engenhosidade construtiva, habilidade para desconsiderar procedimentos padrdes e aptidao para

conceber implementacges inéditas e efetivas (Renzulli, 2014). S&o caracteristicas da criatividade:

o Extremamente curioso;

o As ideias sdo vistas como diferentes e esquisitas;
o Gosta de criticar construtivamente;

o Muito imaginativo e inventivo;

o Tem muitas ideias, solucdes e respostas incomuns;
o Diferentes e inteligentes;

o Gosta de desafios;

o Faz perguntas dificeis que exploram outras ideias;
o E inconformista;

o Questionador;
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o Descobre novos caminhos e solucdes.

Renzulli ndo desejava limitar-se somente ao conceito de AHSD, assim, desenvolveu o Modelo
Triadico de Enriquecimento para ser um programa de estimulo a produtividade criativa entre jovens,
e com o objetivo de expor a pessoa a varias areas de interesse. Segundo ele, ha trés tipos de atividades
de aprendizagens diferentes — de forma que seja bom para todos, enquanto algumas abordagens sao
mais especificas para aqueles que tem potencial de desempenho superior em algumas areas (Renzulli,
1977).

Na visdo de Renzulli (2014), esse modelo tem o intuito de treinar na aplicacao de conteidos
avancados, no desenvolvimento de habilidades e pensamentos, e no aprimoramento da metodologia
de investigacdo em areas do interesse. Os tipos de enriquecimentos sao: Enriquecimento do Tipo I, II
e 111, conforme ilustra a Figura 2.

Figura 2 - Modelo Triadico de Enriquecimento

MODELO TRIADICO DE ENRIQUECIMENTO

ENRIQUECIMENTO DO TIPQ I ENRIQUECIMENTO DO TIPO I
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Fonte: Mani (2015, p. 40).

O Enriquecimento Tipo | consiste em atividades exploratdrias que sdo consideradas
apropriadas a todos os alunos e importantes para o enriquecimento das AHSD. Elas sdo utilizadas
para colocar o aluno em contato com seus temas de interesse, envolvem poucas estruturas e tem
objetivos propositais. Esse inicio da dicas do que pode ser uma atividade de enriquecimento do tipo
Il.

A esse respeito, Braz e Rangni (2021) argumentam que ao adotarem esse modelo, as escolas
dispdem, frequentemente, de uma equipe composta por pais, professores e alunos — o que colabora

para o planejamento e organizacdo dessas experiéncias ao mobilizar recursos e meios. Esse tipo de
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enriquecimento pode ser direcionado a grupos em geral ou a alunos que ja manifestaram interesse na
area tematica.

O Enriquecimento do Tipo Il é uma forma de inicial de desenvolver os processos de
pensamentos e sentimentos com atividades exploratorias. S&o ingredientes significativos e
necessarios para qualquer programa de enriquecimento, tal como apontado por Renzulli (1976). Além
disso, possui recursos e métodos destinados a promover o desenvolvimento de processos de
pensamento e aspectos emocionais, sendo uma parcela de natureza geral oferecida a grupos de alunos
em suas salas de aula ou em programas de enriquecimento (Braz; Rangni, 2021).

Renzulli (1976) sinaliza que os beneficios dos Tipos de Enriquecimento | e Il devem ser
estendidos a um publico mais amplo de alunos e sdo passiveis de serem usados com todos eles, porém,
aos alunos com AHSD é uma porta de entrada para o enriquecimento tipo 111 (Renzulli, 1976).

Ja o Enriquecimento do Tipo Ill é considerado um Unico tipo apropriado para alunos com
AHSD. E composto por investigacdes individuais em pequenos grupos de resoluces de problemas
reais, ou seja, 0s quais devem ser o esteio de todo o enriquecimento (Renzulli, 1976).

De acordo com Burns (2022), o enriquecimento do Tipo Il tem aprofundamento mais
significativo e complexo do conhecimento em &reas especificas e é projetado para os estudantes ja
identificados com AHSD. Em outras palavras, a ideia principal € aprofundar na temética de maneira
mais individualizada e atender as demandas Unicas desses estudantes.

No tocante aos atendimentos da sala de recursos multifuncionais, o enriquecimento é uma
forma possivel de desenvolver as habilidades dos alunos com AHSD. A abordagem adotada para o
atendimento na sala de recursos segue o0 modelo Triadico de Enriquecimento proposto por Renzulli
(2004), que é recomendado pelo Ministério da Educacdo (MEC) como um guia de referéncia
(Virgolim, 2007).

1.1 Identificacdo de estudantes com altas habilidades ou superdotacéo: revisao da
literatura

E possivel perceber que muitos estudantes tém a capacidade de brilhar de maneiras que
transcendem o grupo mediano. Eles sdo aqueles que se destacam ndo apenas em uma, mas em varias
areas de conhecimento, questionam, buscam desafios e demonstram sede insaciavel pelo aprendizado
(Pérez; Freitas, 2016). Como publico da educacéo especial, os estudantes com AHSD tém direito ao
atendimento especializado (Brasil, 1996; 2011).

A identificacdo desses estudantes pode ser realizada por diversos instrumentos que, muitas

vezes, sdo subsidiados por referenciais tedricos incompativeis (Pérez; Freitas, 2016).
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Assim, para a identificacdo deste publico, faz-se necessario, desde o inicio do processo,
garantir o cadastro no censo escolar (Brasil, 1996) e o atendimento, conforme preconiza a legislacéo
(Brasil, 2011). No entanto, é pertinente observar que, a luz das estimativas da incidéncia desse
fendmeno na populacdo em geral, a representatividade desse grupo de estudantes nos registros
censitarios é manifestamente reduzida (Barreto; Oliveira, 2000; Rangni, Rossi, Koga, 2021), o que
reflete de maneira patente a obscuridade desses discentes no contexto escolar.

Consoante a analise de Pérez e Freitas (2011), e Souza e Rangni (2019), um dos principais
desafios associados a invisibilidade desses estudantes reside na escassez de formacao inicial docente,
uma vez que os cursos de Pedagogia e outras licenciaturas frequentemente negligenciam o devido
aprofundamento desse tema. A mesma tendéncia é observada nos cursos de Educacdo Inclusiva e
Educacao Especial que, geralmente, dao primazia ao estudo das deficiéncias (Pereira e Rangni, 2023).

Essas constatacdes coadunam com os resultados decorrentes da investigacdo conduzida por
Martins, Chacon e Almeida (2018), os quais, ao cotejarem a formacdo inicial de professores em
relacdo as AHSD em duas instituicGes de ensino superior publicas, uma brasileira e outra portuguesa,
identificaram que a abordagem dessa tematica é perfunctoria e acaba dependendo do interesse e do
engajamento académico dos docentes responsaveis pelos cursos.

No processo de identificacdo de estudantes com AHSD, é fundamental a participacdo ativa de
diversos agentes, incluindo professores, pais e profissionais especializados. Os psic6logos
desempenham um papel significativo ao empregar testes padronizados para o QI dos individuos; 0s
pais podem contribuir fornecendo informagdes sobre o desenvolvimento de seus filhos; enquanto os
professores séo cruciais ao coletar dados relacionados ao processo de aprendizagem — 0 que
possibilita a identificacdo das necessidades educacionais especificas (Brasil, 2002). A formacéo
continua dos professores é destacada como essencial no processo de identificacdo e na implementacédo
de estratégias pedagdgicas para atender eficazmente esses alunos (lorio; Chaves; Anache, 2016).

A identificacdo de individuos com AHSD ndo deve ser baseada em regras rigidas, mas sim,
realizada de maneira dindmica e continua. E recomendado o uso de diversos métodos, incluindo testes
psicométricos, escalas de caracteristicas, questionarios, observacdes de comportamento e entrevistas
com familiares e professores, entre outros (Fleith, 2017). Embora escalas e testes ndo fornecam
diagnosticos definitivos, eles oferecem pistas valiosas com base em dados objetivos que podem ser
uteis para fins de avaliacéo, intervencgdo e pesquisa (Benczik, 2000).

Correia (2017) destaca uma série de desafios na identificagdo de criancas com AHSD,
incluindo a falta de consenso sobre conceitos e dimensdes; a énfase na identificacdo precoce; a
realizacdo de procedimentos de identificacdo de eficacia questionavel; a falta de preparacdo dos

profissionais; as barreiras socioculturais; os subinvestimento em identificagcdo e atendimento; as
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variagbes tanto nas dimensdes intra quanto interpessoais; existéncia de vieses em favor de
determinados grupos sociais ou géneros; e a falta de sistematizacdo de programas disponiveis.

Conforme argumentado por Guenther (2006), o diagnéstico de criangas com dotacao e talento
(termos empreendidos pela autora) € um processo em constante evolugdo que envolve uma fase inicial
de identificacdo seguida por uma avaliacdo mais aprofundada e abrangente. A mesma autora enfatiza
que essa avaliacdo ndo deve se restringir a métricas puramente numéricas uma vez que muitas areas
ndo podem ser adequadamente avaliadas sob essa perspectiva — 0 que poderia resultar na exclusao de
individuos com potencial excepcional. Ela destaca também a importancia de se realizar a
identificacdo até o quinto ano escolar pois, nos anos subsequentes, 0 processo torna-se mais complexo
devido a dificuldade de contar com professores que conhecam profundamente o aluno, possam
acompanha-lo dentro do contexto familiar e de colegas, e coletar dados por meio de observacdes
diretas.

Sobre a diversidade existente em pessoas com AHSD, h&a um grupo que requer atengdo para
sua identificacdo: o duplamente excepcional. Trata-se de uma tematica que tem despertado interesse
de alguns pesquisadores (Alves; Nakano, 2015; Rangni; Costa, 2014). A dupla excepcionalidade ¢ a
coexisténcia de AHSD em individuos com deficiéncia ou transtornos do neurodesenvolvimento
como, por exemplo, a dislexia e o Transtorno do Déficit de Atencéo e Hiperatividade, entre outros
(Foley-Nicpon; Assouline; Stinson, 2012).

Os estudantes com dupla excepcionalidade podem camuflar suas habilidades e dificuldades
em decorréncia de suas limitacdes, de modo que os comportamentos superdotados ndo séo facilmente
identificados (Reis; Baum; Burke, 2014). Assim, o paradoxo ndo é percebido por médicos,
psicologos, professores e familiares, principalmente porque essas pessoas tendem a ter um
desempenho académico abaixo do esperado (Ourofino; Fleith, 2011). Por isso, a identificacdo desses
estudantes é complexa, mas de extrema importancia para um atendimento especifico (Kaufman,
2018).

Para a identificacdo de estudantes com AHSD, existem alguns instrumentos que sdo
norteadores nesse processo. Pérez e Freitas (2016) apresentam-nos fazem didlogo com a Teoria dos
Trés Anéis e a Teoria das Inteligéncias Mdltiplas — visto que para Renzulli (2016) um individuo com
AHSD apresenta interacdo entre trés fatores: habilidade acima da média, comprometimento com a
tarefa e criatividade.

Diante desses apontamentos e a importancia da identificacdo desses estudantes que
apresentam potenciais destacaveis, compreende-se a necessidade de conhecer o que a literatura
especializada tem publicado, por meio das producdes cientificas, sobre a identificacdo de AHSD nos

ultimos dez anos.
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1.2 ldentificacdo de altas habilidades ou superdotacdo: Producdes de artigos
cientificos (2014-2024)

Para conhecer as publicagdes em artigos cientificos sobre a identificagdo de estudantes com
AHSD, no periodo destacado (2014-2024), recorreu-se as buscas em base de dados nacionais e
internacionais, sendo elas: a) Portal de Periddicos da Coordenacdo de Aperfeicoamento de Pessoal
de Nivel Superior Capes; b) Portal Brasileiro de Publica¢Bes e Dados Cientificos em Acesso Aberto
(OASIS BR); ¢) Education Resources Information Center (ERIC); e d) Scopus Preview.

a) Portal de Periddicos CAPES?: E uma plataforma de acesso a contetido cientifico de amplo
escopo, coordenada pela agéncia governamental brasileira CAPES. Este banco de dados abrange uma
ampla colecao de periddicos cientificos, dissertacfes, teses e outras fontes académicas, destacando-
Se Como um recurso para a pesquisa no Brasil. O Portal CAPES desempenha um papel essencial na
disseminacdo do conhecimento cientifico, apoiando pesquisadores, professores e estudantes no pais.

b) OASIS BR?: E um repositdrio online que se dedica a coleta e disponibilizacio de teses e
dissertacdes produzidas por instituicdes de ensino superior brasileiras e que oferece acesso gratuito a
uma extensa colecdo de trabalhos académicos que abrangem diversas areas do conhecimento. Sua
importancia reside na promocao da pesquisa académica e na disseminacao de conhecimento cientifico
de acesso aberto no Brasil.

¢) ERIC (Education Resources Information Center)*. E um banco de dados educacionais
mantido pelo Departamento de Educacédo dos Estados Unidos. Sua cobertura abrange amplamente a
literatura relacionada a educacéo e areas afins. Essa fonte de referéncia € composta por artigos de
pesquisa, relatérios técnicos, teses e outros recursos académicos relevantes para o campo da
educacdo. E altamente valorizado por pesquisadores, educadores e profissionais do ensino, sendo
reconhecido por seu papel na promocéo da pesquisa e inovacao educacional.

d) SCOPUS (Scientific Online Periodicals System)®: E uma base de dados bibliografica que
compreende uma ampla gama de periddicos cientificos de acesso online. Ele abrange vérias
disciplinas académicas e oferece acesso a artigos de revistas, fornecendo informacdes valiosas para
pesquisadores e académicos que buscam acesso a literatura atualizada e revisada por pares.

Esses bancos de dados desempenham fungdes cruciais no contexto da pesquisa académica e
contribuem para a disseminacdo do conhecimento, facilitando o acesso a recursos académicos e
promovendo avangos nas respectivas areas de atuagao.

As palavras-chave e os operadores booleanos buscadas foram:

2 portal de Periodicos da CAPES: https://www-periodicos-capes-gov-br.ez31.periodicos.capes.gov.br/index.php
% Qasis BR: https://oasisbr.ibict.br/vufind/about/home

4 ERIC: https://eric.ed.gov/

5 SCOPUS: https://www.elsevier.com/pt-br/solutions/scopus


https://www-periodicos-capes-gov-br.ez31.periodicos.capes.gov.br/index.php
https://oasisbr.ibict.br/vufind/about/home
https://eric.ed.gov/
https://www.elsevier.com/pt-br/solutions/scopus
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Portugués: altas habilidades/superdotacdo e identificacdo; altas habilidades ou superdotacéo
e identificacdo.

Inglés: gifted students and identification; talent and identification; giftedeness and
identification.

Espanhol:  altas capacidades/superdotacion e identification; altas capacidades e
identificacion; talento e identificacion.

Os filtros empreendidos foram: Artigos; periodo de 2014 a 2024; Ensino Fundamental.
Palavras-chave presentes no titulo: altas habilidades ou superdotacdo (com diferentes estruturas e
idiomas).

Os critérios de elegibilidade dos artigos foram: a) idade para estar cursando o ensino
fundamental; e b) estudos referentes a alunos com AHSD.

Inicialmente, os critérios de inclusdo foram aplicados ao envolver a remocao de trabalhos
duplicados, bem como a filtragem com base nos temas e na faixa etaria especificados. Posteriormente,
os titulos e resumos dos artigos foram examinados, resultando em uma selecdo mais criteriosa e na
eliminacdo de estudos que ndo atendiam aos parametros estabelecidos. Por fim, uma terceira triagem
foi conduzida para refinar ainda mais a busca: excluiu-se as produc6es duplicadas e aqueles que
tratavam de tematicas ndo pertinentes ao escopo do estudo, bem como os artigos que ndo ofereciam
livre acesso para a leitura integral.

O processo empreendido esta delineado no fluxograma 1 disposto a seguir:



Fluxograma 1 - Procedimentos de buscas

Producdes:
Capes: (n=55)
Oasis: (n=12)
Eric: (n=70)
Scopus (n=96)

!

Producdes removidas antes do
processo de selegéo:

Duplicados (n=13)

Por titulo e resumo

(n=220)
l

Producdes excluidas
(n=188)

Produg®es incluidas em texto
completo
(n=32)

Texto completo nao foi
identificado
(n=0)

Produg6es excluidas:
Fora da tematica (n=5)
Duplicados de outras bases
(n=4)
Sem acesso livre para leitura
(n=7)

Produg@es incluidas na reviséo
(n=16)

Fonte: Elaboracédo prdpria, baseado em The PRISMA 2020 statement: an updated guideline for reporting

systematic reviews (Page et al., 2021).
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Quadro 1 - Artigos selecionados para a revisdo

Autores (as)
Vieira, Nara Joyce Wellausen

Oliveira, Cyntia Garcia; Anache,
Alexandra Ayach.

Boyanova, Diana

Delpretto, Barbara Martins De Lima

Kaya, Fatih

Gallegos, Silvia Libertad Vaca;
Alvarez-Gonzélez, Beatriz; Costa,
Maria Belen Paladines.

Cantarim, Renata Dora; Rondini,
Carina Alexandra.

Mendonca, Lurian Dionizio;
Rodrigues, Olga Maria Piazentim
Rolim;  Capellini, Vera Lducia
Messias Fialho.

Nakano,
Peixoto,

Zaia, Priscila;
Tatiana De Cassia;
Evandro Morais.

Costa, Célia De Souza ; Custodio,
Elivaldo Serrdo; Bueno, Edina
Dayane de Lara.

Suérez, Janete Tonete; Wechsler,
Solange Muglia

Suryadia, Lalu Erpan

Ano
2007

2011

2013

2013

2013

2015

2017

2017

2018

2019

2019

2020

Titulo

Inteligéncias multiplas e altas habilidades uma
proposta integradora para a identificacdo

A identificacdo e o encaminhamento dos alunos
com altas habilidades/superdotacdo em Campo
Grande-MS

"Obvio!" - There are more questions than
answers in the early identification of children
with academic talento - a perspective from
Penta UC escolar, chile

Alguns mitos mais comuns no processo de
identificacdo do estudante com altas
habilidades/superdotacéo.

The role of peer nomination forms in the
identification of lower elementary gifted and
talented students

Los padres también cuentam. Validacion del
cuestionario “conociendo a tu hijo, tu hija’:
identificacion de nifio(a)s de 9 a 10 afios com
altas capacidades

Identificacdo de educandos com altas
habilidades/superdotacdo:  analogia  entre
Renzulli e Guenther

Identificacdo inicial de alunos com altas
habilidades ou superdotagdo: avaliacdo
intelectual, de desempenho escolar e
identificacdo pelos professores

Scale for identification of characteristics of
giftedeness: internal structure analysis

Incluséo escolar: oficinas de interven¢do como
uma possibilidade para a identificacdo de
alunos altas habilidades/superdotacdo

Identificagdo de talento criativo e intelectual na
sala de aula

Identification of sport talents with the sport
search methods

Continua



Continuacéo
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13 Vela, Jeronimo Aragon; Angel | 2020 Identificacion de altas capacidades y talento en
Latorre Roméan, Pedro; Santos E edad escolar: asociacion entre capacidades
Campos, Maria  Aparecida; cognitivas y de condicion fisica
Consuegra Gonzélez, Pedro;

Salas Sanchez, Jésus; Martinez

Redondo, Melchor; Luis Guardia

Monteagudo, Ignacio; Lucena

Zurita, Manuel; De La Cruz,

Daniel; Parraga Montilla, Juan

Antonio; Yavorski, Rosely.

14 Martins, Barbara Amaral 2020 Escala de identificacdo de precocidade e

indicadores de Altas
Habilidades/Superdotacdo (Eipiahs): Um
instrumento em construcdo

15 Gubbins, E. Jean; Siegle, Del; | 2021 Identifying and serving gifted and talented
Ottone-Cross, Karen; Mccoach, students: are identification and services
D. Betsy; Langley, Susan connected?

Dulong; Callahan, Carolyn M.;
Brodersen, Annalissa V.;
Caughey, Melanie.
16 Zarzar, Cristianne Butto; | 2022 Identificacion de estudiantes con altas
Gonzalez, Abraham Andrade; capacidades matematicas en educacién

Ovando, Mariana Yesenia Lanz.

primaria

Fonte: Elaboracdo propria com base nas plataformas pesquisadas.

Apos a leitura minuciosa dos artigos considerados nos critérios de inclusdo, estes foram

categorizados de acordo com as tematicas abordadas. Sao elas: a) avaliacdo; b) identificacdo; c)

servigos; d) enriquecimento; e) identificacdo; f) mitos. As categorias foram sintetizadas, incluindo

informacdes sobre seu tipo de pesquisa e objetivos.

O grafico 1 representa a quantidade de producGes nas categorias elencadas.

Grafico 1 - Quantidade de artigos por categoria

Artigos: divisao por categorias

Identificacao Validagao

Servigos

Mitos Enriquecimento

Fonte: Elaboragao propria.
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a) Identificacdo

Ao analisar a pesquisa realizada, foi possivel observar que a "ldentificacdo" € mais incidente
em oito artigos. A identificacdo € o inicio para a trajetoria do estudante pois trata-se de uma porta de
entrada para que as estratégias sejam executadas. Nessa categoria, os artigos exploram os métodos,
critérios e técnicas utilizadas para identificar estudantes com AHSD indicados pelos pais e pares,
além da identificacdo em areas como fisica, matematica, entre outros.

Considerando a importancia da identificacéo, Vieira (2007) combina elementos das pesquisas
do tipo bibliogréafica e do tipo tedrica. O estudo propSe uma abordagem integradora para a
identificacdo de estudantes com AHSD — considerando a Teoria das Inteligéncias Mdltiplas, como
também explora como esses conceitos podem ser aplicados para uma identificacdo mais abrangente
e holistica, concentrando-se na andlise e no desenvolvimento de uma proposta tedrica para
identificacdo desses estudantes. O estudo constatou que, na teoria das inteligéncias mdultiplas, os
principios norteadores foram: considerar a importancia da identificacdo dentro de seu préprio
contexto e ndo ser um meio de quantificar alguém, pois, por meio de um estudo sistematico, € possivel
determinar como estes mecanismos se manifestam nas pessoas com AHSD, considerando seus
diferentes perfis.

Em uma perspectiva critica envolvendo a complexidade do processo de identificacdo, o artigo
Boyanova (2013) apresenta o processo de identificacdo precoce de criancas com talento académico,
e se insere no tipo de pesquisa que envolve uma analise de opinido ou uma perspectiva educacional.
Destaca a complexidade e os desafios associados a identificacdo de talento académico em criancas,
apontando a existéncia de mais perguntas do que respostas claras nesse contexto especifico, com base
na experiéncia do Penta UC Escolar®, no Chile. O artigo ndo apresenta pesquisa empirica, mas sim,
uma analise critica e reflexiva sobre a identificacdo de talentos académicos. Os resultados
demonstraram que, entre as criancas talentosas, ha geralmente relacdo negativa entre habilidades
criativas, analiticas e praticas. As meninas demonstraram maiores habilidades praticas entre
estudantes de todas as faixas etarias que ndo foram identificados como talentosos, e 0s meninos
tiveram melhor desempenho nas tarefas de capacidade analitica no grupo das criancas talentosas
somente entre as mais velhas.

Em relacdo a identificacdo pelos pares de convivéncia, Kaya (2013) desenvolveu uma
pesquisa aplicada e exploratoria, na qual investigou o uso de formulérios de nomeagéo pelos pares

como uma ferramenta na identificacdo de estudantes com AHSD no ensino fundamental. Esses

® El Programa Penta UC es un espacio educativo con méas de 20 afios de experiencia en la formacion de estudiantes con
potencial de talento académico. Fonte: https://slepgm.cl/programa-penta-uc/



36

formularios podem desempenhar um papel importante na identificacdo eficaz de alunos com
habilidades excepcionais nesse nivel de ensino ao investigar sua utilidade e aplicacdo pratica. O
estudo incluiu 39 alunos do 2° ano, 10 alunos do 3° ano, e 54 alunos do 4° ano de 10 salas de aula de
duas escolas primarias diferentes. Os resultados das anélises de correla¢do indicaram que houve uma
correlagéo estatisticamente significativa entre as pontuagdes de nomeacéo dos pares e as pontuacdes
de inteligéncia ndo-verbal (r = 291), sendo a correlacdo mais elevada nos alunos do primeiro ano.
Esses dados promissores sugeriram o uso do Guess Who: Peer Nomination Form (GWPNF), um
formulério de nomeacao de pares, como fonte secundaria de informacéo, e uma revisdo e otimizagdo
do GWPNF para observar maior correlacdo em seu uso posterior.

Para fundamentar-se da teoria — essencial para a identificacdo desse publico, Cantarim e
Rondini (2017) fizeram um estudo que se enquadra no tipo de pesquisa bibliografica e tedrica. Nele,
exploraram a relagdo entre as teorias de Renzulli e Guenther na identificacdo de estudantes com
AHSD, analisando conceitos, estratégias e critérios de identificacdo propostos por esses dois
estudiosos para entender melhor como suas abordagens se comparam e se complementam no contexto
desses estudantes. As duas bases tedricas foram associadas para o acompanhamento do aluno com
indicadores de AHSD. Os educadores com “olhar diferenciado” e conhecedores do tema foram pecas-
chave para que o educando saisse da invisibilidade e pudesse, dentro de um ambiente estimulador,
desenvolver plenamente suas habilidades e potenciais.

Valendo-se da diversidade de métodos de avaliacdo, Mendonca, Rodrigues e Capellini (2017)
abordaram métodos quantitativos e qualitativos. O estudo avaliou e comparou diferentes métodos de
identificacdo de alunos com AHSD, incluindo a avaliagdo intelectual, desempenho escolar e a
identificacdo feita pelos professores. A pesquisa buscou entender como esses métodos se relacionam
e como podem ser eficazes na identificacdo precoce de alunos no ambiente educacional. Foram
identificados 81 alunos com indicativos de AHSD, os quais preencheram os critérios estabelecidos,
ou seja, ser classificado dentro do percentil 90 ou mais no Teste de Raven, apresentar pelo menos
dois superiores nos subtestes do Teste de Desempenho Escolar (TDE), ou ser indicado por seus
professores para a participacdo em avaliacdes mais detalhadas a definicdo do diagnostico.

Sabendo que para avaliar € necessario dispor do uso de escalas, Zaia, Nakano e Peixoto (2018)
produziram um estudo do tipo empirico e psicomeétrico, com objetivo de analisar a estrutura interna

de uma escala desenvolvida para identificar caracteristicas de AHSD, e avaliar a eficacia e validade

" “The peer nomination form was adopted from Eisenberg and Epstein (1981) by Kaya in 2010 and called Guess Who:
Peer Nomination Form (GWPNF). The form can be administered to an entire class at once” (Delen; Kaya, 2014, p. 11).
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dela por meio de analises estatisticas e psicométricas, com o intuito de entender como seus itens se
relacionavam entre si, contribuindo para a avaliacdo das AHSD em contextos educacionais. O
instrumento utilizado foi a primeira versao desta escala, que era composta por 44 itens relacionados
ao tema. Foi realizada Andlise Fatorial Exploratdria e os resultados revelaram uma solugdo bifatorial,
explicando 40,4% da variancia total. O primeiro fator foi denominado Caracteristicas
Socioemocionais e o0 segundo fator foi denominado Caracteristicas Cognitivas. Os dados afirmaram
que a AHSD é um construto multidimensional que engloba atributos que vdo além do ambito
intelectual.

Sobre a identificacdo de talento criativo e intelectual, Suarez e Wechsler (2019) analisaram o
contexto de sala de aula. Eles exploraram abordagens e critérios de identificacdo que podem ser
aplicados no ambiente educacional para identificar e apoiar alunos com habilidades em termos de
criatividade e intelecto. O estudo comparou a identificacdo de talentos criativos e intelectuais por
professores com resultados de testes psicoldgicos e a influéncia de sexo no processo. Participaram 10
professores (F10), e 120 estudantes (F62), com idades entre 9 e 11 anos de duas escolas particulares
na regido metropolitana de Campinas-SP. Os instrumentos utilizados foram: Escala Identificacdo de
Talentos pelo Professor (ITP) e Bateria de Avaliagdo da Inteligéncia e Criatividade Infantil (BAICI).
N&o foram encontradas diferencas significativas por sexo. Percebeu-se a necessidade de capacitar
professores para identificacdo desse grupo de estudantes.

Em contrapartida, sobre o talento esportivo e intelectual, Vela et al. (2020) apresentam uma
pesquisa empirica e correlacional, que teve como objetivo investigar a possivel associacao entre as
capacidades cognitivas e o condicionamento fisico em estudantes em idade escolar com altas
capacidades e talentos, e se existia relagdo entre essas duas varidveis. Além disso, exploraram como
as habilidades cognitivas e o condicionamento fisico podem estar interligados em individuos com
potencial excepcional. Os instrumentos de medida foram: Questionario Sociodemogréafico; Bateria
de Testes de Aptidao Fisica; Teste de Funcdo Cognitiva (TEA); Teste de Avaliacdo de Criatividade
(Torrance); e Escala de Aprendizagem Renzulli. A AHSD ou o talento complexo representa 0,93%
apenas para as meninas. Entretanto, o talento simples tem uma Unica habilidade que representa o
percentil 95%, e 0 excesso ocorre quando todas as capacidades estdo no percentil 75%. Concluiram,
portanto, que as meninas entre os 6 e 0s 12 anos apresentavam uma taxa de capacidades intelectuais
mais elevadas do que os rapazes, mas, a superdotacdo fisica deles era mais elevada do que a delas.

Dessa forma, essas producgdes expuseram a importancia e o uso do processo identificatorio.

b) Validacao
Para que se tenham protocolos e sejam possiveis as identificagdes, os instrumentos de
avaliacdo passam por procedimentos que os validam. Quanto as produgdes encontradas sobre
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“Validagao”, estdo relacionadas aos instrumentos, métodos ou abordagens utilizadas na identificagdo
de estudantes com AHSD, no sentido de avaliar a eficacia e confiabilidade dos procedimentos de
identificacéo.

Em relacdo a identificacdo na matematica, Zarzar, Gonzalez e Ovando (2022) produziram um
estudo que se insere no ambito da pesquisa aplicada e exploratéria e que teve como objetivo
desenvolver e avaliar estratégias e métodos para identificar estudantes com altas capacidades
matematicas no ensino fundamental. A pesquisa buscou entender como identificar eficazmente alunos
com habilidades em matematica e quais critérios e instrumentos sdo mais apropriados para esse fim.
O estudo revelou que os estudantes com altas capacidades em matematica apresentam conhecimento
conceitual dos problemas que foram apresentados no questionario de estrutura multiplicativa (PEM),
além de ser importante considerar os fatores externos como o apoio familiar e os estilos de
aprendizagem para orientar o desenvolvimento de suas habilidades e capacidades matemaéticas.

A fim de averiguar um instrumento para seu uso futuro, Gallegos, Alvarez-Gonzélez e Costa
(2015) descrevem um estudo psicométrico e de validacdo de instrumento. O objetivo principal foi
validar um questionario chamado "Conociendo a tu Hijo, tu Hija" para a identificacdo de criancas
com altas capacidades, com foco na faixa etaria de 9 a 10 anos. O estudo incluiu 39 alunos da 22
série, 10 alunos da 32 série e 54 alunos da 42 série de 10 salas de aula de duas escolas primarias
diferentes. Os dados indicaram que houve uma correlacdo estatisticamente significativa entre as
pontuacOes de nomeacao pelos pares e as pontuacdes de inteligéncia ndo-verbal (r = 291), sendo a
correlagdo mais elevada nos alunos do primeiro ano. Esses resultados promissores sugeriram 0 uso
GWPNF como fonte secundaria de informag&o e uma reviséo e otimizacdo do GWPNF para observar
maior correlagdo em seu uso posterior.

Assim como em alguns casos sdo averiguados instrumentos ja existentes, em outros ocorre o
desenvolvimento de um protocolo que seja passivel de identificacdo. Martins (2020) descreve a
elaboracdo de uma escala para identificar precocemente indicadores de AHSD em criangas e
adolescentes. Para isso, foi utilizado um instrumento destinado a professores, sendo que, a partir da
coleta de opinides e analises estatisticas, dez itens foram considerados pouco funcionais e
posteriormente excluidos. Verificou-se a fidedignidade do instrumento, no entanto, apontou que
novas analises sdo necessarias para a constatacao de sua validade.

Assinala-se de extrema importancia a averiguacao de qual protocolo serd utilizado no processo
identificatério, a fim de que se obtenha o objetivo planejado, de acordo com a especificidade
necessaria, faixa etaria, entre outros. Além disso, o processo de validacéo é relevante e acontece com
as averiguacGes em grande escala em pesquisas. Nesse trabalho, sera utilizado um protocolo que

objetiva contribuir com o processo de validacdo cientifica.



39

c) Servicos

No tocante aos “Servi¢os”, 0s artigos discutiram 0s servigos educacionais e programas de
apoio oferecidos aos estudantes identificados. A énfase recai na identificagéo e pos-identificagdo nas
estratégias de atendimento e no desenvolvimento de programas educacionais personalizados.

Para evidenciar a relevancia do prosseguimento apods a identificacdo, Oliveira e Anache
(2011) desenvolveu uma pesquisa de natureza descritiva. O estudo abordou o processo de
identificagdo e encaminhamento de estudantes com AHSD na cidade de Campo Grande, Mato Grosso
do Sul. Descreveu as praticas e procedimentos utilizados na identificacdo, bem como o0s passos
subsequentes para 0 encaminhamento adequado para programas ou servigos destinados a atender as
necessidades educacionais especiais desse publico. Entrevistas foram realizadas com profissionais
responsaveis por dois programas, sendo constatado que existia dificuldade para eleger critérios de
identificacdo das pessoas com AHSD. Porém, notou-se que a abordagem psicométrica € uma forte
base tedrica para diagnosticos.

Assim como o talento académico necessita de orienta¢do pds-identificacéo, o talento esportivo
segue nessa mesma continuidade. Para isso, Suryadia (2020) empreendeu uma pesquisa de natureza
empirica e descritiva, que abordou a identificacdo de talentos esportivos e explorou os métodos e
técnicas utilizados para essa finalidade. Além disso, descreveu e analisou as abordagens empregadas,
oferecendo uma visdo detalhada das praticas e métodos comumente utilizados para essa finalidade.
O instrumento de pesquisa utilizado foi um teste de escotismo do modelo de busca esportiva. A
analise dos dados foi feita por meio de analise quantitativa descritiva de percentuais, e o estudo
resultou na identificagdo de talentos esportivos no SDN 1 Rempung (Sport Talent With the Sport
SearchMethod) como: Mergulho, Ginastica, Salto em Distancia e Triplo, Corrida Sprint, Ténis de
Mesa, Salto em Altura, Criquete Indor, Criquete, e Levantamento de Forca. O talento esportivo
dominante no SDN 1 Rempung foi o mergulho. Houve as seguintes sugestdes de pesquisas
posteriores: 1) Uso de Negeri 1 Rempung para busca esportiva; 2) Conhecer o talento dos alunos
desde cedo; e 3) Estudar e socializar o método de caca-talentos com o método Sport Search.

Para complementar, menciona-se sobre o caminho que estd sendo percorrido apds a
identificacdo. Nessa perspectiva Gubbins et al. (2021) descreveram uma pesquisa do tipo exploratéria
e correlacional, que objetivou investigar a possivel conexdo entre os processos de identificagdo de
estudantes com AHSD, talentosos e 0s servicos ou programas oferecidos. Explorou se a eficacia da
identificacdo esta relacionada a qualidade e disponibilidade dos servicos prestados aos estudantes que
se destacam por seus potenciais com énfase na analise de possiveis correlagdes. Os resultados deste
estudo indicaram que, pelo menos em termos de planejamento, os distritos nos dois estados pareciam

alinhar praticas de identificacdo e programacao para satisfazer as necessidades dos alunos com AHSD
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identificados em matematica e/ou leitura/artes da lingua inglesa. No Estado 1, pelo menos 60% dos
distritos estudados relataram as seguintes estratégias de intervencdo em matematica e leitura/artes da
lingua inglesa: ritmo de cobertura mais rapido, padrbes regulares ao nivel da série, cobertura
aprofundada, pré-avaliacdo, padrfes acima do nivel da série e padrdes de nivel de série expandidos.
Em contraste, os distritos do Estado 2 relataram um ritmo de cobertura mais rapido, no entanto, com
intervencdes menos utilizadas, sendo que a identificacdo do tema influenciou significativamente. A
diferenciacdo foi a principal estratégia de ambiente de aprendizagem utilizada pelos distritos em
ambos os estados.

Dessa forma, o processo feito apos receber a indicagdo de AHSD indica a necessidade de
criacdo de estratégias, praticas enriquecedoras e atendimentos que propiciem uma melhor qualidade

no ensino aos estudantes indicados.

d) Mitos

O artigo abrangendo identificacdo — relacionado aos “mitos”, explora concepgdes errdneas e
que desafiam preconceitos frequentemente associados a esse processo. Delpretto (2013) produziu um
estudo que se enquadra no tipo de pesquisa bibliogréafica e tetrica, e que focou na analise e
desconstrucdo de mitos e concepgdes equivocadas frequentemente associadas ao processo de
identificacdo de estudantes com AHSD. A pesquisa propds esclarecer e fornecer informacoes
fundamentadas sobre esse processo, contribuindo para uma compreensdo mais precisa e eficaz da
identificacdo. Participaram trinta e um professores de doze escolas publicas, uma escola particular na
cidade de Sdo Carlos, e uma escola publica de Araraquara. Foi possivel observar nos resultados
quantitativos a indicacdo de treze alunos com caracteristicas de AHSD, a importancia da realizagdo
de debates na area e, principalmente, que o professor possa ter a oportunidade de se capacitar na
tematica, sob a perspectiva da atuacéo inclusiva.

Em relacdo aos mitos, as concepcdes inadequadas e equivocadas podem tornar invisivel um
estudante cujos indicadores seriam de AHSD, de tal forma que a informac&o incorreta pode atrapalhar

a observacéo do professor.

e) Enriquecimento
Ao tratar do enriquecimento do estudante com AHSD, Costa, Custddio e Bueno (2019)
apresentaram uma pesquisa de natureza aplicada, que explorou o uso de oficinas de intervencdo como
uma abordagem para identificar alunos com AHSD em um contexto de incluséo escolar. Foi avaliada
a eficacia dessas oficinas como uma estratégia de identificacdo e apoio aos estudantes com potencial
excepcional — o que contribuiu para a inclusdo bem-sucedida desses estudantes no ambiente escolar.

Os resultados da pesquisa mostraram a necessidade do reconhecimento de alunos com AHSD na
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educacdo inclusiva, pois eles também tém direito ao atendimento especializado. E para proporcionar
um melhor diagndstico nesta pre-identificacdo, as oficinas de intervencdo surgiram como grandes
possibilidades de atividades que contribuiram, consideravelmente, para a indicacdo de alunos com
AHSD.

Vale salientar que o enriquecimento traz estratégias e possibilidades que incentivam o
estudante a desenvolver suas habilidades, de forma a intervir com uma abordagem correta, e a fim de
criar atividades que sejam consistentes de descobertas e desafios construtivos.

Com isso, a interligacdo e a sequéncia do processo de identificacdo, as validages dos
instrumentos, as ofertas de servigos, 0s mitos que invisibilizam os estudantes a serem identificados,
e também o enriquecimento, possibilitam estratégias para o cumprimento dos direitos a serem
garantidos a esses alunos.

Assim, esse trabalho perpassa por esse processo no qual a capacitacdo aos professores visa
restaurar conceitos pré-estabelecidos pelos mitos. Além disso, busca fazer a identificacdo e utilizar
um instrumento passivel de validacdo e, ndo menos importante, desenvolver estratégias para um

enriquecimento colaborativo.
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2 ALTAS HABILIDADES OU SUPERDOTACAO E ENSINO COLABORATIVO

No que tange aos alunos com AHSD, ofertar programas especificos a eles e suprir suas
necessidades se faz necessario, abrindo espaco para o amplo desenvolvimento pessoal e
oportunidades para que encontrem desafios compativeis para suas capacidades. Quando as
oportunidades diferenciadas ndo sao ofertadas, os estudantes podem abandonar os estudos ou serem
diagnosticados de forma inadequada. Em alguns casos, eles podem ser condicionados a se adequarem
ao ensino regular, o que pode significar o desperdicio de seus talentos e aptiddes, ou a desmotivacao
por ndo estarem recebendo respostas educativas (Sabatella, 2008).

E nesse sentido que se propde o trabalho colaborativo & equipe escolar para que os estudantes
com AHSD tenham seus direitos assegurados como publico da Educacdo Especial.

Os estudos iniciais sobre a proposta do Ensino Colaborativo foram os de Capellini (2004) e
Zanata (2004), as quais abordam a partilha de saberes e a responsabilidade conjunta na planificacéo
e implementacao do ensino.

Capellini e Zerbato (2022) apontam que o Ensino Colaborativo ¢ a definicdo dos papéis de
cada profissional de forma clara, e tem a perspectiva de mudancas na organizacgéo escolar em relacdo
a contratacdo de professores de Educacao Especial, formacao de equipes de consultoria colaborativa,
insercdo de recursos humanos e materiais, formagdo continuada e momentos de reflexdo.
Acrescentam que os estudantes publicos da Educacdo Especial recebem educacdo especializada e
servigos relacionados a sua escolarizacao na sala regular comum da escola.

Para Mendes, Vilaronga e Zerbato (2023), o colaborativo ndo acontece por acaso somente
juntando os dois professores em uma mesma sala, pois trata-se de um relacionamento de tempo a ser
construido. Para as autoras, apds realizada uma anélise em documentos, ressaltam que no contexto
brasileiro existe um amparo legal, porém, ainda ndo se dd muita importancia a tematica.

No que diz respeito ao Ensino Colaborativo, os estudos sobre inclusdo escolar tém mostrado
que os profissionais da escola atuantes individualmente nas salas de aula ndo possuem respostas para
a maior parte das dificuldades apresentadas pelos estudantes e ndo séo capazes de realizar processos
reais de ensino (Vilaronga; Mendes, 2014). Desse modo, infere-se que o professor regular necessita
da colaboracédo do especialista para atender estudantes com AHSD.

Nessa perspectiva, a proposta do Ensino Colaborativo ou Coensino entre o educador especial
e o professor de sala regular é necessaria para discutir assuntos como o planejamento comum,
adaptac@es curriculares, formas de avaliacdo, conteudos que devem ser incluidos no curriculo,

acompanhamento do desenvolvimento do estudante e a construcdo do Plano Educacional
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Individualizado (PEI) para que ocorra a redefinicdo da atuacdo desses profissionais (Conderman;
Bresnahan; Pedersen, 2009; Wood, 1998).

Mendes (2006) assinala que ha necessidade de pesquisa na realidade educacional, pensando
em formacdo de recursos humanos, condi¢fes de trabalho e espaco de didlogo entre os formadores
(que em seu relato citam a universidade e a escola). Vilaronga e Mendes (2014) acrescentam que
propostas sdo realizadas em outros paises visando a inclusdo escolar, entretanto, no Brasil, esse
modelo ndo € utilizado ou reconhecido na maioria dos municipios, somente em casos pontuais e
experimentais.

Além disso, para essas autoras, o processo de formacao inicial e continuada do professor se
torna imprescindivel visto que a troca do conhecimento entre o professor regular e o professor
especialista é de extrema importancia. Destacam que o professor de Educacdo Especial ndo vai até a
escola para orientar, criticar ou ensinar, mas sim, para participar de um processo de contribuicéo e
aprendizado.

Todavia, com esse aparato tedrico que respalda o servigo adequado ao estudante com AHSD
e a importancia do Ensino Colaborativo para esse fim, questiona-se quais 0s aspectos abordados sobre
AHSD e o Ensino Colaborativo nas producgdes cientificas.

Em buscas no site do portal CAPES, utilizando o descritor “altas habilidades ou superdotacdo
e ensino colaborativo”, nos dez Gltimos anos, foram encontrados quatro (4) artigos.

As buscas no ERIC ocorreram pelo descritor “giftedness and collaborative teaching”, sendo
que o local selecionado foi Brasil, nos tltimos 10 anos, e no ensino fundamental. Os trabalhos citavam
uma conferéncia de Psicologia, dois trabalhos e um curso de forma colaborativa.

Nesse mesmo site, ao mudar a limitag&o de banco de dados para Portugal, foram encontrados
cinco (5) producdes. Elas citavam estratégias e o uso de tecnologia sem mencionar o Ensino
Colaborativo.

Ao refazer essa mesma pesquisa e alterar o pais para Estados Unidos, foi possivel observar
que cinco (5) apareceram, 0s quais envolviam a colaboracdo da familia nos aportes da escola, além
do uso de tecnologias para o ensino, metodologia e praticas. Novamente, nenhum dos artigos
buscados corroboraram com a temaética de AHSD e o ensino colaborativo. O fluxograma 2 ilustra os

procedimentos e os resultados.
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Fluxograma 2 - Procedimentos de buscas

:(n=4
Capes: (n=4) Producdes removidas

Eric: Brasil (n=3) ) ~
Portugal (n=5) — > Duplicados (n=0)
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o 0 completo —» | Foradatematica (n=11)
(n=14) Duplicados de

outras bases (n=0)

!

Produgbes incluidas na
revisdo
(n=3)

Fonte: Elaboracdo propria, baseado em: The PRISMA 2020 statement: an updated guideline for
reporting systematic reviews.
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Quadro 2 - Artigos encontrados no Portal Capes

Titulo ANo Autores

Possibilidades da Consultoria 2022
Colaborativa para a Formacéo de
Educadores que Atuam junto a
Estudantes com Altas
Habilidades/Superdotacao

Arantes-Brero, Denise Rocha Belfort; Capellini,
Vera Lucia Messias Fialho.

Modelo de Enriquecimento e 2022 Koga, Fabiana Oliveira; Rangni, Rosemeire.
identificacdo do talento em alunos do
ensino fundamental I: relato de
experiéncia de duas educadoras

Fonte: Elaboracéao propria.

Em relacdo as produgdes encontradas, permeiam temaéticas que, de alguma forma, se
correlacionam ao Ensino Colaborativo e o enriquecimento.

Nessa direcdo, Arantes-Brero e Capellini (2022) realizaram formacdes em relacdo a
consultoria colaborativa para professores de Educacéo Especial que prestam o servico de atendimento
educacional especializado. A consultoria colaborativa é realizada para professores de Educacéo
Especial que nesse espaco, diferente do Ensino Colaborativo no ensino regular.

Quanto a temaética do enriquecimento ao publico de AHSD, Koga e Rangni (2022)
desenvolveram um estudo de colaboracdo entre professores para um trabalho de enriquecimento que
envolveu alunos das séries iniciais com indicadores de AHSD de uma escola particular.

O enriquecimento e a colaboragdo entre os professores, nesse trabalho, foi um instrumento
para a identificacdo de estudantes com AHSD.

Quadro 3 - Artigos encontrados no ERIC

Titulo Ano Autores
Claims of Entitlements in
Elementary EFL Co- 2021 Lee, Josephine Mijin.
Teaching

Elaboracdo: Elaboragéo prépria.

Sobre a estrutura do Ensino Colaborativo, Lee (2021) examinou as reivindicacGes de direitos
dos professores no ensino colaborativo e suas relacdes. A analise revelou que as diretivas prevaleciam
na comunicagdo professor-professor, e envolviam unilateralmente o professor coreano a fazer
comentarios corretivos sobre as instrugdes do professor americano, ou a assumir o controle da gestédo
da sala de aula. As diretivas também foram formuladas como interrogativas, propostas e imperativos
declarativos, o que implicava o alto direito do professor coreano. As descobertas revelaram o estatuto

institucional diferenciado e o equilibrio de poder entre os dois professores, e demonstraram os ganhos


https://eric.ed.gov/?q=giftedness+and+collaborative+teaching&ft=on&ff1=dtySince_2015&ff2=eduElementary+Education&ff3=locUnited+States&id=EJ1318668
https://eric.ed.gov/?q=giftedness+and+collaborative+teaching&ft=on&ff1=dtySince_2015&ff2=eduElementary+Education&ff3=locUnited+States&id=EJ1318668
https://eric.ed.gov/?q=giftedness+and+collaborative+teaching&ft=on&ff1=dtySince_2015&ff2=eduElementary+Education&ff3=locUnited+States&id=EJ1318668
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analiticos da aplicacdo da analise da conversacdo aos dados interacionais do co-ensino. Implicacdes
potenciais para a formacdo de professores foram discutidas a luz da colegialidade e do ensino
colaborativo complementar.

As producbes dessa busca perpassaram por entre 0s assuntos relacionados ao Ensino
Colaborativo, porém, a referéncia ndo foi exatamente ao estabelecido nesse trabalho. Com objetivos
diferentes, os trabalhos tiveram suas importancias no meio académico e social com suas relevancias
especificas.

Sob essa anélise, € identificado que, apesar de sua relevancia, os artigos ndo referenciaram o
Ensino Colaborativo e os estudantes com AHSD, demonstrando uma lacuna nas pesquisas voltadas a

essa tematica.
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3 METODO

3.1 Caracterizacéo da pesquisa

A pesquisa foi dividida em trés etapas e caracterizada como sendo do tipo Intervencéo
Pedagogica. Essa pesquisa tem como caracteristica a contribuicdo para a solugdo de um problema que
fosse pratico.

Trata-se de um tipo de pesquisa que ndo € basica, mas sim, que tem o objetivo de beneficiar
0 que é pratico. O experimento designa um objeto de estudo e, a partir disso, seleciona variaveis para
intervencdes, além de observar os efeitos que elas produzem no objeto escolhido e gerar uma
confiabilidade cientifica (Gil, 2010).

Dessa forma, Zeichner e Diniz-Pereira (2005) defendem que essa pesquisa faz jus aos
professores que pesquisam suas praticas e que as transformam em producdes de conhecimento e em
transformacOes da sociedade que atuam. Com isso, esses autores explicitam que essa préatica de
intervencéo pode beneficiar a reflexdo e a atuagdo de outros profissionais que serdo incorporados nas
capacitacoes.

Mesmo sendo uma pesquisa educacional, a Intervencdo PedagOgica € similar aos
experimentos pois tém a intencdo de tentar novas estratégias e ver como serao os resultados (Robson,
1993). A diferenca é que os experimentos tém sua rigidez em relacéo a pesquisa quantitativa, mas, a
pesquisa Intervencdo Pedagogica, no ambito educacional, tem a rigidez pelo viés qualitativo, ou seja,
cada uma sendo regida pelo seu paradigma, com seus principios, procedimentos e critérios (Bauer;
Gaskell, 2002; Bogdan; Biklen, 1994).

3.2 Aspectos éticos

Uma carta de anuéncia a pesquisa foi solicitada a Secretaria Municipal de Educacdo do
municipio. ApGs, o projeto foi enviado ao Comité de Etica da Universidade Federal de Sdo Carlos
(UFSCar) e, em seguida a aprovacao, foi apresentado aos gestores e professores da escola participante
e aos responsaveis acerca dos objetivos, procedimentos e probabilidades de beneficios e riscos com
a pesquisa. Entdo, estes assinaram o Termo de Consentimento Livre e Esclarecido (TCLE) (Apéndice
C). Os alunos assinaram o Termo de Assentimento Livre e Esclarecido (TALE) (Apéndice D). Os
pais dos alunos selecionados foram chamados para entender a indicagdo (primeira triagem) e
assinaram o TCLE (Apéndice F) autorizando a realizagdo da pesquisa. Os alunos indicados assinaram
0 TALE.

Os critérios de inclusdo para participacdo foram:
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Para a primeira etapa: os professores regulares, professor de Mdusica e professores de
Educacdo Fisica que aceitaram participar da pesquisa assinando o TCLE. Critérios de exclusdo: os
professores que ndo aceitassem a participa¢do ou nao assinassem o TCLE.

J& para a segunda etapa, houve a assinatura do TCLE pelos professores por aceitarem a
participagcdo no estudo. Nessa etapa, o critério de exclusdo para professor era a ndo assinatura do
TCLE (que ocorreu com uma professora que decidiu ndo participar da pesquisa).

O critério de inclusdo para a participacdo dos alunos foi o de responder aos questionarios de
autonomeacao e nomeacdo dos colegas, com autorizacdo por meio da assinatura do TALE e apés a
autorizacdo dos seus pais pelo TCLE. O critério de exclusdo seria a ndo aceitacdo e ndo assinatura do
termo.

Para a continuidade dessas etapas, o critério de inclusdo da participacao dos alunos foram: ser
selecionado pela triagem inicial e seguir a triagem individual — apés assinatura do TCLE pelos seus
pais, e do TALE.

Além disso, os critérios de inclusdo da participacao dos pais foram: seu filho/a ser selecionado
na primeira triagem, além da autorizacéo e assinatura dos termos. O critério de excluséo foi: o filho/a
néo ser selecionado ou a negativa da participacao pelos pais e a ndo assinatura do termo.

Os critérios de participacdo dos alunos, na terceira etapa, foi permanecer com indicadores de
AHSD ap6s toda a triagem para a continuidade do programa de Ensino Colaborativo. A excluséo foi
ndo ser indicado com AHSD para participar do programa.

Para a participacdo dos professores, foi a aceitacdo e assinatura TCLE, e a exclusdo a nédo

aceitacdo ou ndo assinatura do termo.

3.3 Local

A pesquisa foi desenvolvida em uma escola publica municipal de ensino fundamental | do
interior do Estado de Séo Paulo. O municipio possui aproximadamente 254.857 habitantes e esta
situado na regido central do estado de S&o Paulo.

A cidade possui 61 escolas municipais, sendo 10 de ensino fundamental, 50 de educacéo
infantil, e 1 de educacdo de jovens e adultos — com mais trés polos em outras escolas de ensino
fundamental, em algumas igrejas e do projeto Movimento de Alfabetizacdo de Jovens e Adultos
(MOVA). Sdo 16.832 estudantes matriculados, sendo 9.017 na educacdo infantil, 6.391 no ensino
fundamental, e 313 na Educacdo de Jovens e Adultos e 1.111 em escolas conveniadas.

A escola em que a pesquisa foi realizada possui 489 alunos matriculados no Ensino
fundamental I. Atende alunos residentes do bairro e fora dele, inclusive em um bairro rural localizado
nas proximidades. As aulas que compbdem o curriculo sdo: Portugués, Matematica, Historia,

Geografia, Ciéncias, Musica e Educacéo Fisica.



49

Além disso, ela possui uma sala de recursos multifuncional com uma professora de Educacao
Especial para o periodo da manhd e outra para o periodo da tarde. Os atendimentos sao
prioritariamente no contraturno e, quando os horarios ndo sdao preenchidos, os profissionais podem
auxiliar no Ensino Colaborativo e nas avaliag@es dos alunos encaminhados. Além dos professores de
AEE, existe uma outra modalidade de professor chamado professor colaborativo ou de ordem judicial,
que acompanha alunos especificos que, judicialmente, conseguiram a oferta desse servi¢co. Possui
adequacdes estruturais como rampa, banheiros com acessibilidade e balangos adaptados.

Os espagos fisicos da escola estdo no Quadro 4:

Quadro 4 - Espacos fisicos da escola, local da pesquisa

Espaco fisico Descricdo
Ambientes de ensino ° 9 salas de aula
° 1 sala de recursos
° 1 sala de leitura
Espacos externos ) Parque
° Patio central
° Patio de educacdo
fisica
° banheiros
Ambiente de uso ° Sala dos professores
coletivo ° Sala de trabalho

individualizado do professor
(planejamento e preparo de

material)

° Almoxarifado

° Sala dos agentes
Alimentacao ° Refeitorio

° Espaco de

alimentacéo de seletividade

° Cozinha dos

professores

° Cozinha da merenda

Fonte: Elaboracéo propria.

A escola ndo possui uma quadra poliesportiva para as atividades de educacdo fisica. Logo, as
aulas sdo desenvolvidas em uma sala ampla usada para tais finalidades e um espago aberto para
atividades.

A construgdo da escola foi relativamente recente (inaugurada no ano de 2020), e seu
funcionamento ocorreu durante um més nesse periodo (por conta do fechamento dos locais devido a
pandemia da Covid-19). Ela possui nove salas em funcionamento, sendo: periodo da manha: (2 (1°
ano); 1 (2° ano); 2 (3° ano); 2 (4° ano); 2 (5° ano); e periodo da tarde: (2 (1° ano); 2 (2° ano); 2 (3°
ano); 1 (4° ano); 2 (5° ano). Ha um Professor de Apoio nesse periodo. O quadro de funcionarios é
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composto de: 20 professores regulares; 2 docentes de Educacdo Fisica; 1 de Musica; 2 de atendimento
educacional especializado e 3 requisitado por ordem judicial; 2 agentes educacionais; 1 diretor; 1
vice-diretor; 1 coordenador; 1 auxiliar administrativo; 2 porteiros; 2 funcionarios da limpeza; e 2
merendeiras.

3.4 Procedimentos de Coleta dos dados

Procedeu-se o contato com a prefeitura municipal da cidade, especificamente com a Secretaria
de Educacdo, para a apresentacdo do projeto e pedido de autorizagdo por meio da Carta de Anuéncia.
Nessa etapa, a escola foi procurada para que a equipe gestora conhecesse a proposta de pesquisa e
aceita-la. Com esse processo finalizado, o projeto foi encaminhado ao Comité de Etica em Pesquisa
(CEP) da Universidade Federal de Sao Carlos (UFSCar). Apds a aprovacgdo, iniciou-se 0
procedimento de coleta.

Houve o contato com a equipe gestora, os professores dos primeiros e segundos anos, e 0
professor de Educacdo Fisica do periodo da manha (no periodo da tarde as aulas ndo haviam sido
atribuidas). O professor de Mdsica estava afastado por licenca salde, logo, ndo participou da
capacitacdo. Houve a apresentacdo da pesquisa e solicitou-se a assinatura do TCLE pelos que
aceitaram participar.

O procedimento de coleta de dados ocorreu em trés etapas:

3.4.1 Primeira etapa: inicio dos procedimentos de coleta

Quadro 5 - Participantes da 1° etapa

Participantes 12 etapa

1% etapa (6) Professores  regulares, (1)
professor de Educacdo Fisica, 1 Diretora,
1Vice-diretor e 1Coordenadora (totalizando:
10)

Fonte: Elaboracéo propria.

Foi entregue o instrumento de pré-capacitacao a equipe gestora e aos professores participantes
para responderem antes da capacitacdo. Os dados solicitados para verificacdo e fundamentagédo da
capacitacdo foram: dados pessoais; nome; idade; formacéo inicial; local de formacéao; formacéo
continuada; tempo de atuacdo; entendimento sobre AHSD; caracteristicas consideradas de um
estudante com AHSD; o que ouviu falar sobre AHSD; o que acredita ser verdade e 0 que acredita
ndo ser verdade; se percebeu algum estudante com AHSD; se no tempo de atuacdo houve alguma
formacé&o/capacitacdo voltada para AHSD e, se sim, por qual meio; dificuldades que o aluno enfrenta;

e, por ultimo, um espaco para caso o participante quisesse comentar algo a mais a respeito do assunto.
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3.4.1.1 Instrumentos da 1° etapa

Para a primeira etapa, foi criado um instrumento (Apéndice A) de avaliacdo pré-capacitacdo
para verificar quais os conhecimentos prévios dos professores participantes em relacdo as AHSD.

Ap0s a capacitacdo (que teve a duracdo de duas horas), aplicou-se 0 mesmo instrumento para
verificacdo do conhecimento sobre a temaética.

Os dois instrumentos passaram por juizes — membros do Grupo de Pesquisa para o
Desenvolvimento do Potencial Humano (GRUPOH) para adequagdo semantica antes da aplicacéo.

Ap0s esses procedimentos, houve o momento formativo em Horario de Trabalho Pedagdgico
Coletivo (HTPC), totalizando duas horas, para desenvolver os seguintes temas: caracteristicas de
AHSD, modelos de enriquecimento, mitos e os protocolos a serem utilizados.

Durante a capacitagdo sobre a temaética, os professores responderam ao questionario pos-
capacitacdo, cujas perguntas foram as mesmas da pré-capacitacao.

Para 0 momento formativo sobre o protocolo de triagem para indicacao dos alunos, procedeu-
se orientacbes durante o Horario de Trabalho Pedagdgico Individual (HTPI) (momentos
individualizados onde cada professor possui seu horério especifico). Discorreu-se sobre 0s

procedimentos que seriam utilizados e como seria 0 processo até o programa de intervencao.

3.4.1.2 Anélise dos dados da primeira etapa

Neste tdpico é abordada a verificagdo do conhecimento prévio da capacitacéo dos professores e
equipe escolar que participaram da pesquisa. As respostas foram analisadas para que pudessem ser
captadas as duvidas ou conhecimentos prévios dos professores.

Os dados dos momentos formativos e do instrumento pés-capacitacdo também foram
verificados para conhecer quais seriam relevantes para utilizagdo em reunides com os docentes e
equipe escolar.

3.4.2 Segunda Etapa: Rastreio em grupo e individual
A segunda etapa ocorreu com 0s seguintes participantes:

Quadro 6 - Participantes da 2° etapa

Participantes 22 etapa

2% etapa 150-Alunos dos primeiros e segundos anos, sendo trés
primeiros anos dos periodos manha e tarde e trés segundos
anos dos dois periodos.

Fonte: Elaboracao propria.
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3.4.2.1 Instrumentos da segunda etapa

Na segunda etapa, foram aplicados os seguintes instrumentos para rastreio na sala regular
(respondida pelos professores atuantes): Lista de Verificacdo de Indicadores de Altas Habilidades ou
Superdotacdo - LIVIAH/SD; Lista de Verificacdo de Indicadores de Altas Habilidades ou
Superdotacéo- area artistica-L1VIAHSD-AA- Area Artistica; Lista de Verificacdo de Indicadores de
Altas Habilidades ou Superdotacio- Area corporal-cinestésica -LIVIAHSD-ACC; e Questionario de
autonomeacao e nomeacao por colegas-QIIAHSD-A (Pérez; Freitas, 2016).

Segundo essas autoras, esses instrumentos passaram por estudo piloto e a validacdo foi
realizada por trés doutores da area de AHSD, e pela aplicacdo aos professores que frequentam o
Programa de incentivo ao Talento (PIT) da Universidade Federal de Santa Maria. O resultado do
estudo piloto concluiu que é vélido e eficiente na sua aplicabilidade, permitindo a indicacdo efetiva
de estudantes com AHSD.

A LIVIAHSD é um instrumento de triagem que é respondido pelo(a) professor(a) regente. Ele
apresenta caracteristicas e indicadores de cada um dos conjuntos de tracos baseados na definicéo de
AHSD da Teoria dos Trés Anéis: habilidade acima da média, criatividade, e comprometimento com
a tarefa.

Ele é composto por 25 questdes, sendo que algumas sdo caracteristicas gerais, de lideranca,
indicadores de habilidade acima da média, indicadores de criatividade, de comprometimento com a
tarefa, e questdes que podem indicar alunos timidos, com autoestima muito prejudicada ou ainda que
podem sugerir que estdo com dificuldade para manifestar os indicadores de AHSD.

O Questionario de Auto Nomeacéo é descrito em imagens para o aluno selecionar areas em
que acha que € bom aluno ou que possui habilidade para tal atividade ou areas especificas.

Por meio do Questionario da Nomeacdo por Colegas, os alunos nomearam seus colegas de
acordo com cada area solicitada: matematica, leitura, escrita, senso de humor, e lideranca.

Apos a indicacdo dos alunos (a0 menos treze vezes em cada instrumento), e de acordo a
orientacdo das autoras dos instrumentos, foram selecionados 27 estudantes.

O QIAHSD-PR e QIIAHSD-R apresentam caracteristicas gerais sobre habilidades escolares,
habilidade acima da média, capacidade de processar informacdes e integrar experiéncias, criatividade
e comprometimento com a tarefa. Mesmo ndo estando na Teoria dos Trés Anéis (Renzulli, 1986), a
lideranca esta inserida no instrumento. O questionario dos pais altera somente a area de esportes (que
é realizada fora do ambiente escolar).

Foram analisadas as caracteristicas pontuadas no “frequentemente” e “sempre”. A
porcentagem do 50% mais um foi seguida, conforme recomendado por Pérez e Freitas (2016) na

triagem geral.
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3.4.2.2 Desenvolvimento da segunda etapa
Ap0s a formacao aos professores e aceite dos responsaveis para a participacao de seus filhos,

foram aplicados os seguintes protocolos de Pérez e Freitas (2016):

4 Lista de Verificacdo de Indicadores de Altas Habilidades ou Superdotacao-
LIVIAH/SD — aplicada aos professores regulares para que indicassem os alunos de acordo
com as caracteristicas deles.

v Lista de Verificacdo de Indicadores de Altas Habilidades ou Superdotacéo-
area artistica-LIVIAHSD-AA — aplicada aos professores regulares (pois na escola é esse
profissional que ministra as aulas de Artes);

v Lista de Verificagéo de Indicadores de Altas Habilidades ou Superdotagéo-
Area corporal-cinestésica-LIVIAHSD-ACC — esse instrumento foi encaminhado para o
professor regular para responder juntamente com o professor de Educacéo Fisica;

v Questionario de Autonomeacdo — no qual os alunos se autonomearam em
relacdo as areas que observavam serem bons;

v Nomeacdo por colegas-QIIAHSD-A- 1°-4°-versdao compactada para
rastreamento de estudantes na sala regular — os colegas nomeavam quem eles avaliariam como

sendo os melhores nas areas citadas como possiveis caracteristicas de AHSD.

Ao finalizar essa etapa de rastreio em grupo, foram indicados 27 estudantes com indicadores
de AHSD, que passaram para os instrumentos individuais. Os pais foram chamados para a explicacao
da segunda parte da pesquisa, que versava a respeito da indicagao do filho(a) para a continuidade da
pesquisa e assinatura do TCLE (Apéndice G) e dos alunos indicados o TALE (Apéndice E). Uma das
familias ndo autorizou a continuidade do estudante na pesquisa e, dessa forma, 26 discentes foram
para a triagem individual. Além disso, os pais, assim como professores, responderam tais

questionarios indicados a seguir:

4 Questionario para identificacdo de indicadores de altas habilidades ou
superdotacao-Responsaveis-QIIAHSD-R — aplicado aos pais para responderem em casa com
o grupo da familia sobre as caracteristicas observadas nos estudantes;

v Questionario para identificacdo de indicadores de altas habilidades ou
superdotacdo-Professores-QIIAHSD-Pr — solicitado aos professores que respondessem
individualmente para cruzamento dos dados e anélise dos indicadores pela pesquisadora;

v Questionario complementar de caracteristicas artisticas e esportivas-QCCAE —
aplicado aos professores regulares e, em alguns casos, para professores externos de atividades

relacionadas a area esportiva.
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Além dessa triagem individual, os portifélios dos alunos indicados foram selecionados para

complementar a avaliacdo das caracteristicas indicadas nos instrumentos.

3.4.2.3 Analise dos dados
a) Rastreio com os estudantes das turmas dos 1° e 2° anos

Foram realizadas as andlises dos instrumentos de rastreio dos estudantes, tais como: Lista de
Verificacdo de Indicadores de Altas Habilidades ou Superdotacao-LIVIAH/SD; Lista de Verificagdo
de Indicadores de Altas Habilidades ou Superdotacdo- area artistica-LIVIAHSD-AA; Lista de
Verificagdo de Indicadores de Altas Habilidades ou Superdotacio - Area corporal-cinestésica-
LIVIAHSD-ACC.

Os alunos selecionados obtiveram 51% dos nomes citados nas caracteristicas apresentadas em
cada item, ou seja, foram citados ao menos 15 vezes — nimero especificado por Pérez e Freitas (2016).
Dessa forma, selecionou-se os alunos indicados pela analise do professor regular e, em alguns casos,
com citacdes e auxilio desse profissional.

O questionario de nomeacdo por colegas-QIIAHSD-A- 1°- 4°- versdo compactada, foi
analisado pela quantidade de vezes que os colegas citaram os alunos que se destacavam nas areas
especificas do protocolo. A partir da anélise da quantidade de citagbes, os alunos indicados
prosseguiram para a proxima fase do rastreio.

Por meio do Questionario de autonomeacao, observou-se as areas de interesse dos alunos e no
que eles percebiam ser habilidades acima da media. Toda a analise geral foi colocada em quadros e
tabelas.

b) Rastreio individualizado

Ap0s a analise geral, os dados foram interpretados e 26 alunos continuaram a avaliacdo de
forma individualizada. Os pais e professores responderam o QIIAHSD-R e o QIIAHSD-Pr, e 0
QCCAE.

Os dados foram tratados de acordo com o indicado por Pérez e Freitas (2016), ou seja, 51%
dos nomes citados nas caracteristicas apresentadas em cada item, e foram organizados em quadros e
tabelas.

Para a complementacdo, arregimentou-se os portfélios dos estudantes selecionados para

fundamentar os resultados apresentados na anélise dos instrumentos aplicados.

3.5 Terceira etapa: implantacédo do programa colaborativo
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Quadro 7 - Participantes da 3° etapa

Participantes 32 etapa

3% etapa 26 alunos, professores regulares, professor de
Educacdo Fisica, professor de Mdsica e a
professora de Educacao Especial

Fonte: Elaboracdo propria

Deste modo, apos a desisténcia de um estudante selecionado, foram 26 nomeados pelas siglas
do nome e primeiro sobrenome. O Quadro 8 apresenta suas idades, género e série:

Quadro 8 - Estudantes indicados

Sala Participante Idade Género
AG 7 anos Feminino
BA 6 anos Feminino
1°B 16 7 anos Feminino
MH 7 anos Masculino
AP 7 anos Masculino
1°C s 7 anos Masculino
PF 7 anos Masculino
HC 6 anos Masculino
H 6 anos Masculino
1°D 'Ic 7 anos Masculino
JP 6 anos Masculino
LR 7 anos Feminino
LP 6 anos Masculino
BZ 7 anos Feminino
C 8 anos Feminino
2°A B 7 anos Masculino
GN 7 anos Feminino
LS 7 anos Masculino
PB 7 anos Masculino
PA 7 anos Masculino
AG 7 anos Masculino
LF 7 anos Masculino
2°B RT 8 anos Masculino
KM 7 anos Feminino
2° LM 7 anos Feminino
C VvC 8 anos Masculino
Total 26

Fonte: Elaboracéo prdpria.

3.5.1 Instrumento da terceira etapa
Nessa etapa, foi utilizada a teia de interesses com os estudantes selecionados para verificar

quais tematicas eles gostariam que fossem abordadas para que inicio do planejamento das estratégias.
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3.5.2 Desenvolvimento da terceira etapa

Primeiro foram respondidas as teias de interesse dos estudantes e, depois, realizadas as
capacitacGes com todos os professores participantes da pesquisa.

Para a criagdo do Programa Interventivo Colaborativo, ocorreu a sele¢do por conveniéncia e
pela quantidade de indicados (7) — a sala do 2° ano A. Isso se deu devido ao limite de tempo para
finalizar a pesquisa uma vez que o desenvolvimento ndo seria possivel com os 26 estudantes
indicados.

Foram feitos planejamentos sobre as tematicas escolhidas, de acordo com os interesses das
teias e sobre as habilidades demonstradas nos questionarios de avaliagdo dos processos respondidos
na primeira e segunda etapa. O quadro 9 descreve as atividades planejadas de acordo com as tematicas

selecionadas:

Quadro 9 - Atividades do Programa Interventivo Colaborativo

TEMA ATIVIDADES PLANEJADAS

1-Aulas
Matematica 2-Desafio da divisdo
3-Uso do computador

1-Aulas

Astronomia 2-Videos

3-Materiais concretos
4-Uso do computador

Ciéncias 1-Aulas
2-Construgdo do terrério

Fonte: Elaboracéo prdpria.
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4. RESULTADOS

4.1 Primeira etapa

4.1.1 Conhecimentos dos professores e gestores sobre AHSD

Ao analisar o instrumento de pré-capacitacdo para a verificagdo dos conhecimentos prévios
sobre a tematica de AHSD, foi possivel observar uma quantidade expressiva de participantes,
professores e gestores que nao tiveram, anterior a pesquisa, nenhum tipo de formacao sobre a tematica
(conforme ilustrado no Gréfico 2:

Grafico 2 - Resultado das respostas de gestores e professores

Formacao

Sim ®Nao

Fonte: Elaboragao propria.

Dos dez (10) participantes, apenas um (1) assinalou ter formacg&o sobre a teméatica de AHSD.
O participante relatou que foi em horario de trabalho e que ele atuava na gestdo escolar.

Um outro dado significativo e passivel de reflexdo foi a resposta em relacdo ao
questionamento: “Em seu tempo de atuagdo, voc€ percebeu algum estudante com altas habilidades
ou superdotacdo?” Os profissionais observaram que, em algum momento, encontraram ao menos um
aluno que acreditavam ter AHSD. Qual seja, sete (7) observaram em algum momento; dois (2) ndo

observaram; e um (1) ndo respondeu a esse questionamento. O Grafico 3 expressa tais dados:

Graéfico 3 - Respostas a percepg¢do de estudantes com AHSD

Percepcao de estudante com AHSD

SIM mNAO m NAORESPONDEU

7

Percebeu algum aluno

Fonte: Elaboracéo propria.
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Na pergunta sobre quais dificuldades o professor acha que o aluno enfrenta, quatro
participantes relataram sobre a formacéao do professor como fator que contribui para a dificuldade do
aluno. O restante dos participantes respondeu sobre as caracteristicas intrinsecas das pessoas com
AHSD. O quadro 10 detalha suas falas:

Quadro 10 - Relatos dos participantes

“a falta de visdo” dos professores “

“Quais dificuldades vocé acha que o “falta de formagdo”

aluno enfrenta?” :
“falta de capacitagdo”

“falta de compreensao pelos profissionais”.

Fonte: Elaboracéo prdpria.

4.2 Segunda etapa: Triagem
4.2.1 Triagem geral

Para a triagem, foram escolhidos os instrumentos de autoria de Pérez e Freitas (2016). De
acordo com as autoras, ele foi desenvolvido pensando na realidade brasileira — caracterizada,
infelizmente, pela caréncia de recursos financeiros, de forma que possam ser indicados provaveis
alunos com AHSD de uma mesma turma.

A principio, foram avaliados os alunos de seis salas, totalizando 150. A primeira ac¢ao foi
realizada ao ler as caracteristicas citadas nos protocolos: LIVIAHSD, LIVIAHSD-AA- Area Artistica
e LIVIAH/SD-ACC, pois os professores deveriam citar dois alunos que se encaixassem nas
caracteristicas. Apos essa analise, os resultados foram 12 alunos indicados, como expde a Tabela 1.

Tabela 1 - Resultado da aplicagdo dos instrumentos: LIVIAHSD, LIVIAHSD-AA- Area Artistica e
LIVIAH/SD-ACC

Alunos indicados pelos professores

Ano Quantidade
1°B 1

1°C
1°D
2° A
2°B
2°C

R W W w

Fonte: Elaboracéo propria.
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A aplicacdo do Questionario de nomeacdo por colegas-QIIAHSD-A- 1°-4°-versdo

compactada, apresentou os seguintes resultados:
Tabela 2 - Resultados do QIIAHSD-A- 1°-4°-versdo compactada

Sala

1°B
1°C
1°D
2° A
2°B
2°C
Total

Quantidade
de alunos

24
25
25
26
25
25
150

Alunos Alunos selecionados pela Total
selecionados pela triagem dos colegas

triagem do

professor
1 3 4
1 3 4
3 5 8
3 4 7
3 3 6
1 4 5
12 22 34

Fonte: Elaboracao propria.

Os indicados foram 34, porém, no 1° ano C, um dos alunos foi 0 mesmo que a professora

indicou. No 2° ano D dois alunos foram indicados pelos colegas igualmente ao do professor. Trés

alunos do 2° ano B que a professora indicou sdo os trés indicados pelos colegas. No 2° C, um aluno

foi indicado pela professora e alunos e um deles a familia ndo aceitou a participacao.

Com isso, a quantidade de alunos que foram indicados para o desenvolvimento do trabalho do

Programa Interventivo Colaborativo esta demonstrada na Tabela 3.

Tabela 3 - Alunos indicados para o Programa Interventivo Colaborativo

Sala

1°B
1°C
1°D
2° A
2°B
2°C
Total

24
25
25
26
25
25

150

Quantidade de alunos da Alunos selecionados pela triagem do
sala

professor e colegas

WWNOO W

N
(ep]

Fonte: Elaboragéo propria.

E possivel observar que a porcentagem de indicados ficou em 17,3% do total de alunos

participantes.

No coOmputo desse resultado, houve trés (3) estudantes com outras especificidades associadas

a possivel AHSD indicada com possivel dupla excepcionalidade, conforme demostra o Gréafico 4.
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Graéfico 4 - Estudantes indicados com possivel dupla excepcionalidade

DUPLA EXECPCIONALIDADE

Em investigacao
para autismo...

em outro
diagnostico
85%

Fonte: Elaboracéo propria.

4.2.2 Triagem individual

A triagem individual foi desenvolvida com os 26 alunos indicados pelos professores e colegas.
Os pais foram chamados pela pesquisadora para uma conversa individualizada, na qual foram
explicadas a sequéncia da pesquisa, as possibilidades de indicacdo dos filhos e as observagdes em
relacdo a eles no contexto familiar (casa).

Os pais responderam o QIIAHSD-Responsaveis, os professores 0 QIIAHSD- professores e 0
QCCAE. Os dados registrados nos protocolos respondidos pelos pais e professores foram organizados
em quadros.

No questionario QIIAHSD-Responsaveis, 0s pais responderam sobre como seus filhos eram
em casa e os locais que frequentavam. As pontuacdes eram analisadas de acordo com a quantidade
de respostas, também, as caracteristicas gerais, temas de interesse e temas que se destacam.

Os professores responderam o QIIAHSD- professores acerca do destaque dos alunos nas
atividades em sala, suas habilidades e o que mais tinham interesse em relagéo ao que lhes é ofertado.

Para complementar a triagem, a pesquisadora optou em utilizar a analise dos portfélios dos
alunos indicados, principalmente com a intencdo de tomada de decisdo para os estudantes que
estiveram no limite da pontuacdo. Para Pérez e Freitas (2016), mesmo que o portfélio ndo seja um
instrumento de identificacdo, ele pode ser um caminho de informagGes importantes para contribuir
na identificacdo e auxiliar no planejamento para o enriquecimento.

A somatdria da pontuacdo de trés alunos ficou no limite tanto no questionario respondido pelo
professor quanto pelos responsaveis, porém, coincidentemente, os trés foram indicados pelos colegas.

Dessa forma, optou-se por complementar a avaliagdo e inserir esses alunos nos
enriquecimentos do Tipo | e Tipo Il para observar, complementar e fundamentar mais a indicagéo de
AHSD.
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E importante salientar que o portfélio foi utilizado para todos os alunos e ndo somente aos que
estavam no limiar das somatdrias. Em seguida, apresenta-se algumas figuras de parte de portfélios

analisados de Lingua Portuguesa (Imagem 1, 2, 3, 4) e de Matematica (5, 6, 7, 8).

Imagem 1- Portfélio de Lingua Portuguesa

Fonte: Acervo da pesquisadora.

Imagem 2- Portfélio de Lingua Portuguesa

Fonte: Acervo da pesquisadora.
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Imagem 3- Portfélio de Lingua Portuguesa

Fonte: Acervo da pesquisadora.

Imagem 4- Portf6lio de Lingua Portuguesa

Fonte: Acervo da pesquisadora.



Imagem 5-Portfélio de Matematica

Fonte: Acervo da pesquisadora.

Imagem 6- Portfélio de Matemética

Fonte: Acervo da pesquisadora.

63



Imagem 7- Portfélio de Matematica

Fonte: Acervo da pesquisadora.

Imagem 8- Portf6lio de Matematica

Fonte: Acervo da pesquisadora.
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Realizadas as analises dos portfélios, os alunos que estiveram no limite das pontuagdes seriam

indicados para o Programa Interventivo Colaborativo.

4.2.3 Terceira etapa

4.2.3.1 Programa Interventivo Colaborativo

O Programa Interventivo Colaborativo foi construido em parceria com o0s professores
regulares, de MUsica, de Educacéo Fisica, e equipe gestora.

Para iniciar esse processo, os alunos fizeram as teias de interesse, de acordo com instrucdes
de Burns (2022). Foi solicitado a eles que preenchessem no centro o tema de maior interesse e, nas

ramificacdes, 0s assuntos secundarios e que eles gostariam de aprender mais.

Imagem 9- Teia de Interesse

[
~ Q0zs ] ’ \ DEZENH}
| A5
/ \*\
‘v"' [SPREMETA ROPﬁrs | FAZE - p‘A
| QRIChoERA
Fonte: Acervo da pesquisadora.
Imagem 10- Teia de Interesse
POc 0ES ‘ ; — —\
|1 NOSG AV R Q)
(CienclAS
/ L' o
SV T
(PECHAS | \LUeRRT
[oaimnis |
ANIM Al |

Fonte: Acervo da pesquisadora.
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Apos a analise das teias houve uma classificacdo de atividades possiveis e compativeis com

as tematicas de interesse dos estudantes.

4.2.3.2 Capacitacdo para o Programa Interventivo Colaborativo
Para a capacitacdo dos professores ao Programa, foram feitos momentos formativos
individualizados para explanar sobre as caracteristicas desse tipo de colaboragdo e as possiveis
atuacoes.
A capacitagdo foi realizada individualmente em formato de apresentagdo em slides, conforme
a Figura 11 e a Figura 12. Esse processo ocorreu por meio do dialogo entre a pesquisadora e o

participante, e teve a duragdo de, aproximadamente, 40 minutos.

Imagem 11- Slide de apresentacao aos professores

Fonte: Acervo da pesquisadora.

Nessa capacitacdo, os contetdos pautaram-se no ensino colaborativo, quais os tipos de co-
ensino, e como poderiam ser realizadas estratégias e parcerias. Também foi reforcado o que néo se

assemelha ao Ensino Colaborativo, conforme exemplificado na Figura 12:

Imagem 12- Slide sobre o Ensino Colaborativo

Parceria entre os professores do ensino regular
e especial, desde que os dois professores se
responsabilizem e compartilhem o
planejamento, a execucgao e a avaliagdo de um
grupo heterogéneo de estudantes das quais
alguns possuem necessidades educacionais
especiais.
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Fonte: Acervo da pesquisadora.

4.2.3.3 Programa Interventivo Colaborativo

O Programa Interventivo Colaborativo foi desenvolvido especificamente com uma sala de
aula do 2° ano do ensino fundamental. Nela, foram indicados 7 alunos nas triagens de AHSD. A
escolha de desenvolver o programa interventivo com essa turma foi feita devido a escassez de tempo
para fundamentar o Ensino Colaborativo com toda a equipe participante.

Sendo assim, foram realizados planejamentos sobre algumas tematicas para o enriquecimento,

conforme exposto no Quadro 11.

Quadro 11 - Planejamento

Disciplina Tema

Matematica Divisdo

Astronomia Planetas e Constelacdo
Ciéncias Plantas

Fonte: Elaboracdo propria.

a) Matematica

A professora relatou a necessidade de desenvolver a temética de divisdo com os estudantes no
geral. Com a andlise das teias, observou-se que quatro (4) alunos se interessavam por Matematica,
um (1) por Astronomia, um (1) por futebol e Matematica, e um (1) por ciéncias e atividades manuais.

Com essa demanda em questéo, realizou-se um planejamento entre as professoras do ensino
regular e de Educacdo Especial sobre como esse tema poderia ser desenvolvido de forma desafiadora.
Assim, foram propostas as seguintes atividades aos alunos: desafio da divisdo e matematica no
computador.

Primeira atividade: desafio da divisdo

“Desafio da divisao” foi o nome dado a essa atividade. Criou-se trés grupos de alunos, sendo
que os representantes eram os que foram indicados na triagem e demonstraram o interesse e as
habilidades em matemaética.

Cada grupo recebeu figuras de personagens, e para cada desafio foi disponibilizado fichas
sobre frutas e brinquedos. Os alunos tinham que fazer a divisdo exposta na lousa com o material
recebido e o representante deveria sinalizar a finalizagdo batendo na méo da professora e a resposta

(que se correta, ganharia um ponto).
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Imagem 13- Fichas

Fonte: Acervo da pesquisadora.

Esse desafio aconteceu durante uma aula para que as criangas conseguissem entender o
processo da divisao.

Os alunos indicados na primeira e segunda etapa (que estavam como lideres dos grupos),
demonstraram entusiasmo e, a0 mesmo tempo, conseguiram discutir e nortear o restante dos colegas
sobre a atividade.

Um deles teve dificuldade em recordar que, antes do resultado, deveria bater na mao da
professora para sinalizar a finalizacdo. Todos eles, inclusive os que nédo estavam na lideranca (mas

eram indicados), aparentaram estar realizados em serem desafiados pela tematica.

Sequnda atividade: matematica no computador

Por meio das estacOes de aprendizado®, foram montados quatro locais diferentes, sendo que
trés deles possuiam um computador conectado a internet, e 0 outro com aprendizado manual — com
lousa e papel, na sala de aula. Os momentos das estacdes com o0 uso do computador foram conduzidos
pela professora de educacdo especial, enquanto a professora regular conduziu 0 momento das
atividades no papel.

Enquanto trés estudantes faziam as atividades com jogos educacionais sobre divisdo (com
opcdes de escolher a resposta que julgasse correta e, instantaneamente, aparecer a resposta), 0s outros
realizavam as atividades sobre divisao utilizando papel.

Os estudantes indicados fizeram as atividades no papel com orientacdo do mecanismo e
entendimento da atividade. Quando foram para o computador, gostaram da atividade de forma

diferenciada (com o uso de uma ferramenta tecnolégica).

8 As estaces de aprendizagem no ensino colaborativo sdo uma estratégia pedagdgica que consiste em dividir a turma em
grupos e fazer com que eles se revezem entre diferentes estagdes. Cada estacdo tem uma atividade especifica, que pode
ser prética, colaborativa ou independente
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Imagem 14- Atividade realizada no papel

Fonte: Acervo da pesquisadora

Imagem 15- Atividade realizada no computador

Fonte: Acervo da pesquisadora.

Eles demonstraram dificuldade em fazer algumas atividades propostas pois, quando aparecia
a operacdo matematica, ja selecionavam uma resposta automaticamente, sem pensar na resolucao.
Por isso, em alguns momentos cometiam o erro. Dessa forma, foram ofertados papel e lapis para que
fizessem a conta se desejassem. Também foram orientados a pensar antes de selecionar a resposta.

Apos esse processo de orientacdo, somente dois estudantes indicados utilizaram o papel. O
restante fez mais devagar, utilizando-se do raciocinio logico.

Independente da ferramenta escolhida pelos estudantes, todos melhoraram o desempenho apds

a intervencéo.
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b) Astronomia

Para esse tema, foram realizados planejamentos entre as professoras do ensino regular e de

Educacdo Especial com duas atividades: contetidos de Astronomia e Astronomia no computador.

Primeira atividade: contelidos de Astronomia

Foram ministradas aulas com contetido de Astronomia planejadas de acordo com a faixa etaria
e ano escolar que os alunos se encontram, e com a presenca das duas professoras. Apds as aulas,
houve um outro momento com o uso de videos sobre o tema.

Na sequéncia das aulas teoricas, os alunos foram a um espaco diferente na escola — a sala de
leitura, por ser ampla e com uma estrutura diferenciada com televisdo e possibilidade de modificar o
ambiente para que os alunos se sentassem em circulo. Eles viram alguns videos e conversaram sobre
0 assunto com mediacdo da professora regular e da professora de Educagédo Especial.

Ao término dessas atividades, os alunos tiveram acesso a um planetario e a uma constelagao,

conforme mostrado na Figura 18 e na Figura 19.

Imagem 16- Planetario

Fonte:Acervo da pesquisadora.
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Imagem 17- Constelacéo

Fonte:Acervo da pesquisadora.

Na aula e na exibicdo dos videos, os alunos fizeram bastante questionamentos e contribuiram
com assuntos sobre a tematica. Em especifico, duas estudantes que foram indicadas pela triagem

demonstraram interesse na teia relacionada a Astronomia.

Segunda atividade: Astronomia no computador

Foram criadas esta¢cdes com trés computadores para que o0s estudantes respondessem questdes

de Astronomia de forma dindmica em um site de jogos educativos, conforme ilustrado na Figura 20.

Imagem 18- Jogo educativo

QUAL DESTES E
UMA ESTRELA?

B (&

Lo

SOoL

Fonte: Acervo da pesquisadora.

Os estudantes demonstraram satisfacdo em fazer as atividades com a ferramenta tecnolégica,

mas, tiveram dificuldade em algumas perguntas que eram mais dificeis ou que ndo se recordavam.
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Vale ressaltar que o que foi selecionado no site educativo para a etapa de ensino do estudante poderia
conter perguntas de niveis mais elevados.

Uma estudante se destacou com evidéncias na somatdria de acertos — que o proprio site
demonstra no final da bateria de perguntas. Ela teve a indicacdo pela triagem e em sua teia o tema

principal e com mais quantidades de subtema era a Astronomia.

c) Ciéncias

Com esse tema, foram planejadas as seguintes atividades entre as professoras do ensino

regular e de Educacdo Especial: contetudo sobre plantas e montagem do terrario.

Conteudo sobre plantas

Primeiramente, 0s alunos tiveram acesso aos contetidos sobre plantas de forma expositiva e
escrita por meio das explicacGes da professora regular (que iniciou uma tematica mais especifica
sobre as partes delas). Uma aluna disse que a mae fazia terrario e, entdo, teve-se a ideia de convida-

la para apresentar e fazer uma atividade pratica com os alunos.

Atividade: montagem do terrario

A mae ensinou os estudantes a montarem um terrario e a professora regular e a de Educacéo
Especial auxiliaram os alunos. Os estudantes com indicadores com AHSD auxiliaram seus colegas
(Figura 21 e Figura 22).

Imagem 19- Terrério

Fonte: Acervo da pesquisadora.
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Imagem 20- Terrério

Fonte: Acervo da pesquisadora.

Essa atividade foi desenvolvida com todos os alunos da sala de aula, sendo perceptivel entre
eles o sentimento de satisfacéo e alegria. Os alunos indicados demonstraram ter gostado da atividade,
sendo um dos estudantes o que explicitou mais habilidade, satisfacdo e comentérios sobre a temética
(em sua teia de interesse foi destacado ciéncias e atividades manuais — como artesanatos e criagoes,

englobando a confec¢éo do terrario, por exemplo).
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5 DISCUSSAO

A formacdo e a capacitacdo do profissional atuante na escola sdo de fundamental importancia
para 0 processo educativo. De acordo com Oliveira e Mendes (2017), a formacéo pode ser inicial —
realizada em nivel superior, em curso de licenciatura em Educacao Especial, ou mesmo a formacao
continuada — complementagdo de estudos ou cursos de pos-graduacdo realizados posteriormente a
licenciatura.

Os dados obtidos na primeira etapa possibilitaram verificar que, dos professores, somente um
participante teve formacéo voltada para a AHSD. Isso evidencia a necessidade de conhecimento sobre
a temaética para identificacdo e apoio a esses estudantes (envolvendo ndo s6 os professores, mas a
equipe gestora também) (Pereira; Rangni, 2023).

No gue tange aos professores da sala de aula regular, é notdria a relevancia de uma formacao
em graduacdo inicial que aborde as AHSD visto que, apos sua formacéo, o professor ira atuar em
uma sala de aula e serd o mediador desses estudantes. Uma pesquisa de Pereira e Rangni (2023) sobre
a anélise dos planos das disciplinas curriculares da &rea da Educacéo Especial voltadas para as AHSD
dos cursos de Pedagogia, de acordo com as diretrizes curriculares nacionais, dos trés campi da
Universidade Estadual do Sudoeste da Bahia, no Brasil, as instituicbes de Educacdo Superior possuem
autonomia para construir suas proprias matrizes (Pereira; Rangni 2023). Entretanto, apesar da
autonomia, a temética é pouco abordada nas disciplinas curriculares. Nesse estudo, sugere-se que as
instituicOes discutam e evidenciem sobre AHSD visto que se trata de um assunto relevante para o
cotidiano do professor.

Dos profissionais participantes, sete (07) disseram que observaram algum estudante que
poderia ter AHSD. Acerca disso, destaca-se que o olhar do professor regular ¢ fundamental para a
identificacdo dos indicadores de AHSD, uma vez que ele é quem faz essa primeira anélise e
encaminha ao professor de Educacgéo Especial.

Em uma analise da literatura, Antipoff e Campos (2010) notaram que ha a existéncia de
desinformacdo em relacdo ao publico de AHSD, e fazem um alerta a respeito da dificuldade de
identificacdo e de atuacdo direcionada a esses estudantes (Pereira; Rangni, 2023; Sabatella, 2008).
Além disso, defendem que a auséncia de formacdo/capacitacdo contribui para que esses estudantes
nem se quer possam ser reconhecidos — pois ndo se pode identificar algo que ndo se conhece. E,
mesmo gque em algum momento sejam identificados, seus atendimentos nao séo realizados por falta
de conhecimento por parte do corpo docente.

Sendo assim, a problemética em questdo segue no caminho do conhecimento — tendo em vista
que é preciso conhecer para identificar. O conhecimento dos graduandos de Pedagogia, no estudo

desenvolvido por Souza e Rangni (2019), revelou que muitos deles ndo conheciam a tematica de
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AHSD com aprofundamento e nao saberiam como lidar com os seus futuros estudantes com
indicadores de potencial superior.

Além da falta de conhecimento entre os profissionais da Educacédo, a lacuna existente na
capacitagdo pode levar os mitos a imperarem e a dificultarem a identificacio dos estudantes. E
pertinente enfatizar que os mitos aparecem na imaginacdo popular quando existe a dificuldade em
compreender um fenémeno (Chacon et al., 2017). Logo, verifica-se a importancia da realizacédo de
debates sobre a tematica, e que o professor tenha a oportunidade de se capacitar na area sob a
perspectiva de atuacéo inclusiva (Delpretto, 2013).

De acordo com Pereira e Rangni (2023), a visdo da equipe escolar se baseia na dificuldade do
aluno. Assim, esperar gque os professores reconhecam os educandos em suas salas de aula sem terem
acesso a informacdo é, sem davida, promover, dentre outras consequéncias, a reproducdo da
invisibilidade dos estudantes com AHSD no contexto escolar. As autoras salientam ainda que esses
estudantes necessitam de praticas que sejam inclusivas e favorecedoras para seu desenvolvimento
cognitivo, social e emocional.

A segunda etapa demonstrou sua efetivacdo na utilizacdo dos protocolos de Pérez e Freitas
(2016) ao indicar vinte e sete (27) alunos (26 aceitaram participar da pesquisa) de um total de cento
e cinquenta (150). Esse processo sO foi possivel com a colaboragdo dos professores regulares, de
Educacdo Fisica, pais e responsaveis, e estudantes pares da sala de aula.

O processo de identificacdo se torna mais eficaz com a somatdria de informagGes sobre o
estudante (envolvendo a participacdo da familia e da escola). Esse processo requer a realizagdo de
uma sequéncia de procedimentos de forma que as etapas sejam bem definidas e com o uso de
instrumentos apropriados, visando a combinacgdo entre avaliagdo formal e observagdo estruturada
(Costa; Custodio; Bueno, 2019).

Para complementar o processo avaliativo, optou-se pelo uso do portfdlio dos estudantes. Esse
procedimento visou acompanhar o desenvolvimento do aluno por bimestre com o objetivo de verificar
sua evolucdo no aprendizado. A complementacdo da triagem se mostrou necessaria, pois trés
estudantes tiveram respostas aos questionarios de familiares e de professores com discrepancias.
Vieira (2007) constatou que, na teoria das inteligéncias mdultiplas, existe a importancia da
identificacdo do individuo dentro de seu proprio contexto — ndo com o intuito de quantificar alguém,
mas de considerar seus diferentes perfis.

Realizada essa analise complementar, optou-se por incluir os trés estudantes no processo de
enriquecimento e observar a existéncia de indicadores de AHSD. Zaia, Nakano e Peixoto (2018)
relatam que a afirmacdo de AHSD é um construto multidimensional que engloba atributos que vao

além do ambito intelectual.
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Costa, Custodio e Bueno (2019) apontam que a identificacdo necessita ser continua e precisa
ser enriquecida por outras fontes de informacao, de modo a privilegiar uma visdo sistémica e global
do individuo — a ponto de ndo fixar as informagdes somente na sua inteligéncia superior medida por
meio de um teste de inteligéncia. Acrescentam ainda que, a oferta de atencdo ao que o estudante
necessita deve ser acompanhada de providéncias educativas. Com isso, a identificacdo € o primeiro
passo para 0S Servicos ocorrerem por meio do enriquecimento curricular e da participacdo em
programas que desenvolvam seus potenciais.

O estudo de Oliveira e Anache (2011), que abordou o processo de identificacdo e
encaminhamento de estudantes com AHSD na cidade de Campo Grande-MS, evidenciou a
necessidade do processo de identificacdo e dos encaminhamentos necessarios para que o estudante
possa ser atendido nos programas e servicos.

Para Cantarim e Rondini (2017), os educadores que possuem um “olhar diferenciado” e que
conhecem os temas sdo pecas-chave para que o educando deixe de viver na invisibilidade e participe
de um ambiente estimulador para desenvolver plenamente suas habilidades e potenciais.

Na terceira etapa, houve um planejamento de um programa centrado no enriquecimento com
diferentes tematicas de interesse dos estudantes participantes. A principio, com a teia de interesse, foi
possivel observar os temas que os estudantes se interessavam para entdo enriquecé-los. Para
Vilaronga e Mendes (2014), os estudos que permeiam a inclusdo escolar tém argumentado que 0s
profissionais da escola atuantes individualmente nas salas de aula ndo possuem respostas para a maior
parte das condicOes apresentadas pelos estudantes e ndo conseguem realizar processos reais de ensino.

Na capacitagdo sobre Ensino Colaborativo, alguns professores se surpreenderam em como
seria a proposta colaborativa, demonstrando a importancia de momentos formativos como esse. Em
seu estudo, Lee (2021) indicou a relevancia do equilibrio de poder entre os dois professores e
demonstrou os ganhos analiticos da aplicacdo da anélise da conversagdo aos dados interacionais do
Co-ensino, além das implicagdes potenciais para a formacao de professores e discussdo a luz da
colegialidade e do ensino colaborativo complementar.

A importante parceria e a facilitacdo da relacdo de ambas as professoras demonstram o que
Mendes, Vilaronga e Zerbato (2023) defendem de que o Ensino Colaborativo ndo acontece por acaso
somente juntando os dois professores em uma mesma sala, pois trata-se de um relacionamento de
tempo a ser construido. Além disso, ressaltam que existe, no contexto brasileiro, um amparo legal,
mas que ainda ndo se da muita importancia sobre a tematica.

O enriquecimento ao estudante com AHSD, além da relevancia educacional, tem suas
garantias na literatura especializada (Koga; Rangni, 2022; Braz; Rangni, 2021; Renzulli, 2004;
Virgolim, 2007) e na legislacdo brasileira por ser publico da Educacdo Especial. Vale mencionar que

as atividades devem permear seu interesse e sejam desafiadoras e estimulantes a eles (que fagam
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sentido). Braz e Rangni (2021) observaram que as escolas, ao adotarem esse modelo, frequentemente
dispdem de uma equipe composta por pais, professores e alunos, que colabora para planejar e
organizar essas experiéncias ao mobilizar recursos e meios. Esse tipo de enriquecimento pode ser
direcionado a grupos em geral ou a alunos que j& manifestaram interesse na area temética.

Sendo assim, sugere-se que as escolas e as instituigdes especializadas cumpram os ditames
educacionais e legais para reconhecer os estudantes que se destacam por suas potencialidades, criando
condigdes para que eles possam desenvolvé-las. A geracdo de programas de enriquecimento é um
bom inicio, acompanhado de capacitacfes sobre a temética da AHSD e sobre o Ensino Colaborativo.
Sobretudo, é necessario que a formacdo repercuta diretamente na escola, contribuindo com a
desconstrucdo dos mitos e esteredtipos que permeiam o estudante com AHSD, sua identificacdo e seu

atendimento.
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6 CONSIDERACOES FINAIS

Atuar na &rea da Educac&o e poder contribuir com reflexdes que podem levar a uma semente
plantada é sem duvida muito valioso, principalmente quando a pesquisa ocorre no ambiente de
trabalho do pesquisador.

A pesquisa foi dividida em trés etapas: 1. Conhecimentos dos professores e gestores sobre
AHSD; 2. Triagem; e 3. Programa de Intervengdo Colaborativa. Na primeira etapa, foi possivel
perceber que a falta de formacdo, mesmo sendo mencionada constantemente na literatura, ainda
permeia o corpo docente e a equipe gestora — 0 que acaba sendo uma influéncia nos momentos de
identificacdo, pois desconhecer as caracteristicas dos estudantes pode torné-los despercebidos.

Essa lacuna na formacédo de educadores permeia tanto a formacao inicial do profissional —
porgue nos cursos de licenciatura as disciplinas relativas a Educacdo Especial tém carga minoritaria
(sendo necessérias discussdes sobre todas as especificidades desse publico), quanto a formacao
continuada — seja em cursos de pds-graduacdo ou em servico. Em outras palavras, a tematica das
AHSD deve ser contemplada para desmitificar crengas como, por exemplo, as de que esses estudantes
caminham por si s6 e sem apoio.

Na segunda etapa, a indica¢do dos 26 estudantes com caracteristicas de AHSD foi relevante
para que a resposta académica pudesse ser encaminhada, cumprindo a legislagdo pertinente a
Educagdo Especial.

Recomenda-se que os instrumentos para indicar/identificar esses estudantes sejam acessiveis
aos professores e familiares para que sejam respondidos com fidedignidade. Desse modo, 0s
instrumentos empreendidos foram ndo somente acessiveis, mas eficazes ao objetivo da pesquisa.

Algumas observaces se fazem necessérias:

o O instrumento de rastreio é acessivel aos professores;

o O pedido de que é necessario colocar apenas dois alunos por
caracteristicas na triagem geral do instrumento fez com que alguns professores se
limitassem;

o O instrumento precisa ser mais claro na fase individual em relacéo ao
escore para indicacao;

o A indicacdo dos colegas nem sempre condiz com o que o0s professores
observam, principalmente nos casos de indicados por uma boa convivéncia com 0s
colegas;

o Algumas imagens ndo condizem com realidades dos estudantes

brasileiros; como por exemplo, 0 esporte ténis; e
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o) O instrumento e eficaz para rastrear estudantes com outra

especificidade associada.

O uso de instrumentos norteadores para a identificacdo é importante para o caminho a ser
percorrido, porém, € notorio observar que a somatoria de informacdes e observacdes, além de
materiais que o estudante produziu como portfélios, sdo fundamentais na complementacao dos dados.

A parceria colaborativa entre os professores foi significativa no processo de identificacdo. Na
pratica, os professores de Educacdo Especial e professores regulares puderam discutir em parceria
quais caracteristicas de AHSD observaram em seus alunos.

Para além, um dos impasses na realizacdo do estudo, nessa fase, foi a recusa de participacao
de professores das séries delimitadas. Isso fez com que trouxesse reflexdes acerca de uma possivel
atuacdo docente desgastada, pois o professor atua em condi¢Ges de muito trabalho na realidade
brasileira e, participar de mais uma atividade, a pesquisa, pode ser exaustivo.

Na terceira etapa, a parceria colaborativa com uma professora demonstrou efetividade para
planejar, criar estratégias e reorganizar os modelos de aula tradicional, gerando possibilidades para
os dois professores atuarem em uma mesma sala dinamicamente. Assim, deu-se inicio ao Programa
de Intervencdo Colaborativa, mesmo que de forma estreita, com apenas os indicados de uma sala.

Ao falar da tematica da AHSD no ambiente escolar, foi possivel observar a mudanca no olhar
dos professores — mesmo aqueles que néo participaram ativamente da pesquisa. A insercdo desses
profissionais no ambiente que estd sendo enriquecido de informacdes foi imprescindivel para
perceberem que 0 meio € passivel de modificacdes.

A escassez do tempo da pesquisa para colocar o Programa de Intervencdo Colaborativa em
andamento com todos os indicados das salas participantes foi um impasse, uma vez que os horarios
em comum de planejamento com os professores regulares impossibilitam o desenvolvimento trabalho
colaborativo mais efetivo.

Mesmo com esses limitadores, o objetivo de identificar estudantes com indicadores se
mostrou efetivo ao analisar os dados dos instrumentos. Ao mesmo tempo, foi possivel observar o
esclarecimento sobre os mitos existentes sobre AHSD e a necessidade contundente de capacitagao
dos professores sobre as caracteristicas desses estudantes.

Os instrumentos utilizados como forma de identificar os estudantes, indubitavelmente, foram
efetivos, porém, notou-se que eles sdo mais viaveis quando ha a oferta de capacitacdo aos docentes
para que estes conhecam as caracteristicas das AHSD e saibam como aplica-los.

Em relacdo ao objetivo de criar um Programa de Intervencdo Colaborativa, infere-se que
houve efetividade, apesar do tempo exiguo da pesquisa, demonstrando que € possivel construir pontes

entre a equipe escolar, no sentido de produzir meios para que esse grupo de estudantes desenvolva
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seus potenciais e saia da invisibilidade. Para isso, fica claro que os gestores precisam se envolver e
fomentar a replicacdo de capacitacbes da tematica de AHSD junto a sua equipe. Ao finalizar a
pesquisa, foi realizada a devolutiva dos resultados com o intuito de continuidade do programa.

Reitera-se que o tempo do curso de mestrado é relativamente curto para que houvesse
condigdes de coletar indicadores de AHSD com mais estudantes, agregar mais docentes no trabalho
colaborativo, e haver mais possibilidades de enriquecer os interesses de todos os estudantes
identificados.

Com isso, tem-se a compreensdo da necessidade de continuidade da pesquisa na escola
participante e, tornar oficial um programa que intervenha na perspectiva colaborativa para estudantes

com AHSD, de modo que esta seja, efetivamente, uma escola inclusiva.
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APENDICES

APENDICE A - INSTRUMENTO PRE-CAPACITACAO

DADOS PESSOAIS:

NOME:

FORMACAO INICIAL:
LOCAL DE FORMAGAO:
FORMAGCAO CONTINUADA:
LOCAL DE FORMAGAO:
IDADE:
ANOS DE ATUACAO:

1-) O QUE VOCE ENTENDE POR ALTAS HABILIDADE OU SUPERDOTACAQ?
2-) QUAIS CARACTERISTICAS VOCE IMAGINA QUE UM ESTUDANTE PRECISA TER
PARA SER CONSIDERADO COM ALTAS HABILIDADES OU SUPERDOTACAQ?
3-) O QUE VOCE OUVIU FALAR SOBRE ALTAS HABILIDADES OU SUPERDOTACAQ?
4-) O QUE ACREDITA SER VERDADE?
5-)O QUE ACREDITA NAO SER VERDADE?
6-) EM SEU TEMPO DE ATUACAO, VOCE PERCEBEU ALGUM ESTUDANTE COM ALTAS
HABILIDADES OU SUPERDOTACAO?
6-) DURANTE SEU TEMPO DE ATUACAO, VOCE TEVE ALGUMA
FORMACAO/CAPACITACAO VOLTADA PARA A AREA DE ALTAS HABILIDADES OU
SUPERDOTACAOQ?
( )SIM ( )NAO
7-) SE SIM, FOI POR QUAL MEIO?
8-) QUAIS DIFICULDADES VOCE ACHA QUE O ALUNO ENFRENTA?
9-) VOCE TEM ALGO A MAIS PARA DIZER?
AGRADECEMOS A SUA PARTICIPACAO!
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APENDICE B — INSTRUMENTO POS-CAPACITACAO

DADOS PESSOAIS:
NOME:

FORMAGCAO INICIAL:
LOCAL DE FORMAGAO:
FORMAGCAO CONTINUADA:
LOCAL DE FORMAGAO:
IDADE:
ANOS DE ATUACAO:

1-) O QUE VOCE ENTENDE POR ALTAS HABILIDADE OU SUPERDOTACAQO?

2-) QUAIS CARACTERISTICAS VOCE IMAGINA QUE UM ESTUDANTE PRECISA TER
PARA SER CONSIDERADO COM ALTAS HABILIDADES OU SUPERDOTACAQ?

3-) O QUE VOCE OUVIU FALAR SOBRE ALTAS HABILIDADES OU SUPERDOTACAQ?
4-) O QUE ACREDITA SER VERDADE?

5-) O QUE ACREDITA NAO SER VERDADE?

6-) EM SEU TEMPO DE ATUACAO, VOCE PERCEBEU ALGUM ESTUDANTE COM ALTAS
HABILIDADES OU SUPERDOTACAQO?

6-) DURANTE SEU TEMPO DE ATUACAO, VOCE TEVE ALGUMA
FORMAGCAO/CAPACITACAO VOLTADA PARA A AREA DE ALTAS HABILIDADES OU
SUPERDOTACAO?

( )SIM ( )NAO

7-) SE SIM, FOI POR QUAL MEIO?

8-) QUAIS DIFICULDADES VOCE ACHA QUE O ALUNO ENFRENTA?

9-) VOCE TEM ALGO A MAIS PARA DIZER?

AGRADECEMOS A SUA PARTICIPACAOQ!
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APENDICE C - TERMO DE CONSENTIMENTO LIVRE E ESCLARECIDO PARA
PROFESSORES

UNIVERSIDADE FEDERAL DE SAO CARLOS
CENTRO DE CIENCIAS HUMANAS
DEPARTAMENTO DE PSICOLOGIA

PROGRAMA DE POS-GRADUACAO EM EDUCACAO ESPECIAL

TERMO DE CONSENTIMENTO LIVRE E ESCLARECIDO PARA PROFESSORES
(Resolucéo CNS 510/2016)
ALTAS HABILIDADES OU SUPERDOTAGCAO: INDICACAO, INTERVENCAO E
PRATICAS COLABORATIVAS

Eu, XXXXXXXXXX, estudante de MESTRADO do Programa de Pds-Graduagcdo em
Educacdo Especial da Universidade Federal de Sdo Carlos — UFSCAR o (a) convido a participar da
pesquisa “ALTAS HABILIDADES OU SUPERDOTACAO: INDICACAO, INTERVENCAO E
PRATICAS COLABORATIVAS” orientado por Prof. Dr.
)9,.9,0,9.9,90.0.9.9,0.0.9,9,0.9.9,9,0.9.9,0.0.0.¢

A busca por préticas que possibilitem a permanéncia, oportunidades adequadas e a
aprendizagem de estudantes com altas habilidades ou superdotacdo na escola regular tem
impulsionado a descoberta de caminhos que concretizam esse ideal. A literatura da area da Educacao
Especial e de pesquisas cientificas versam sobre o fortalecimento de praticas educacionais
colaborativas com parecerias que contribuem para um ensino de sucesso. O objetivo principal da
pesquisa é criar, implementar e avaliar um programa de intervencao na perspectiva colaborativa para
estudantes com altas habilidades ou superdotacdo do primeiro ano do ensino fundamental | de uma
escola publica do interior de Séo Paulo.

Vocé foi selecionado (a) por ser PROFISSIONAL efetivo do sistema de ensino da cidade de
XXXXXXXXXX, onde o estudo sera realizado, e por compor a equipe de professores. Primeiramente
vocé serd convidado a responder um questionario com tdpicos sobre altas habilidades ou
superdotacdo, ap0s a capacitacdo, que sera ministrada em horario de HTPC, vocé respondera outro
questionario para verificacdo do conhecimento adquirido sobre a tematica.

A capacitacdo abordard as caracteristicas dos individuos com altas habilidades ou
superdotacdo, os mitos e sobre formas de atendimento. Nessa capacitacdo os professores regulares
também conhecerdo sobre o instrumento de indicacdo de estudantes; de Pérez e Freitas (2016).

Apo6s a capacitacdo, os professores responderdo um questionario para verificagdo do
conhecimento adquirido sobre a temaética. Caso o instrumento demonstre que os professores
necessitam de mais formacao, isso sera feito da mesma forma em horéario de trabalho pedagdgico
coletivo (HTPC) para sanar as davidas dos professores.

Apds a capacitacdo, havera a aplicacdo dos instrumentos de verificacdo em trés salas do
primeiro ano do ensino fundamental. As listas sdo: Lista de Verificacdo de Indicadores de Altas
Habilidades ou Superdotacdo-LIVIAH/SD (Pérez e Freitas, 2016); Lista de Verificacdo de
Indicadores de Altas Habilidades ou Superdotacdo- area artistica-LIVIAHSD-AA (Pérez e Freitas,
2016); Lista de Verificacdo de Indicadores de Altas Habilidades ou Superdotacio- Area corporal-
cinestésica-LIVIAHSD-ACC (Pérez e Freitas, 2016) e o Questionario de autonomeagdo e nomeagao
por colegas-QIIAHSD-A- 1°-4°-versdo compactada para um rastreamento de estudantes na sala
regular.

Ao finalizar essa etapa de rastreio em grupo serdo indicados estudantes que entdo passarao
por instrumentos individuais: Questionario para identificacdo de indicadores de altas habilidades ou
superdortacdo-aluno-QIAHSD-A, Questionario para identificagdo de indicadores de altas
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habilidades ou superdotacdo-Responsaveis-QIIAHSD-R, Questionario para identificacdo de
indicadores de altas habilidades ou superdotacdo-Professores-QIIAHSD-Pr, e o Questionario
complementar de caracteristicas artisticas e esportivas-QCCAE para indicadores para Altas
Habilidades ou Superdotagdo em trés turmas regulares do 1° ano do Ensino Fundamental | da escola
da rede municipal;

Posteriormente, a indicacao dos estudantes, sera construido um programa de intervengdo com
praticas colaborativas entre o professor de educacéo especial, professores de sala regular, professor
de masica e de educacdo fisica, baseado no modelo triadico de Enriquecimento de Renzulli (1985).
O programa sera planejado de acordo com as areas de habilidades dos estudantes indicados, na
perspectiva colaborativa, de forma a envolver os estudantes da sala nas atividades e aulas preparadas,
de acordo com o modelo de enriquecimento. Nesse programa serdo inseridos os professores de
Musica e Educacdo Fisica, de acordo com a area de habilidade apresentada pelo estudante.

Durante todo o tempo de implementacdo do programa, que sera de fevereiro a junho/2024, e
execucdo do programa acontecerdo reunides, no inicio semanais para planejamento e inicio do
processo e ap0s implementacdo serdo quinzenais, em horario de trabalho dos participantes da
pesquisa para discutir o andamento na perspectiva colaborativa. Os dados serdo anotados em diario
de campo. Por fim, ao final de todo plano de intervencdo sera feita uma avaliacdo, mediante o
protocolo construido para esse fim.

As perguntas ndo buscardo informacGes de carater particular em relacdo a vida pessoal dos
participantes. No entanto, é importante esclarecer que a participacao nesta pesquisa pode envolver
riscos de situacOes de estresse e desconforto, uma vez que envolverd compartilhar opinides pessoais
ao responder perguntas relacionadas as suas proprias acdes. Além disso, reconhecemos que pode
haver preocupag0es relacionadas ao constrangimento e a preservacao da privacidade, uma vez que a
pesquisadora atua na mesma rede de ensino como professora de educacéo especial.

Para abordar essas preocupacdes, asseguraremos aos participantes oportunidades para fazer
pausas durante os questionarios. VVocés tém total liberdade para escolher ndo responder a qualquer
pergunta que considerem constrangedora, e podem interromper a entrevista a qualquer momento.

Caso, por qualguer motivo, um participante decida encerrar a participa¢do nos questionarios, a
pesquisadora estard disponivel para fornecer orientagdes e encaminha-lo(@) a profissionais
especializados e servigos de apoio, se necessario, para garantir o bem-estar de todos os envolvidos.

Sua participacdo nessa pesquisa auxiliard na obtencdo de dados para fins cientificos,
proporcionando maiores informacdes e discussfes que poderdo trazer beneficios para a area da
Educagdo Especial, para a constru¢cdo de novos conhecimentos e para a identificagdo de novas
alternativas e possibilidades para o trabalho com estudantes com altas habilidades ou superdotacéo.
A pesquisadora realizara o acompanhamento de todos os procedimentos e atividades desenvolvidas
durante o trabalho.

Sua participacdo é voluntaria e ndo havera compensacao em dinheiro pela sua participacdo. A
gualguer momento o (a) senhor (a) pode desistir de participar e retirar seu consentimento. Sua recusa
ou desisténcia ndo Ihe trara nenhum prejuizo profissional, seja em sua relacdo ao pesquisador, a
Instituicdo em que trabalha ou a Universidade Federal de Sdo Carlos. Todas as informacdes obtidas
através da pesquisa serdo confidenciais, sendo assegurado o sigilo sobre sua participacdo em todas as
etapas do estudo. Caso haja mengéo a nomes, a eles serdo atribuidas letras, com garantia de anonimato
nos resultados e publicacdes, impossibilitando sua identificacéo.

Todas as despesas com o transporte e a alimentagdo decorrentes da sua participacdo na
pesquisa, quando for o caso, serdo ressarcidas no dia da coleta. VVocé recebera assisténcia imediata e
integral e tera direito & indenizagdo por qualquer tipo de dano resultante da sua participagdo na
pesquisa.

Vocé receberd uma via deste termo, rubricada em todas as paginas por vocé e pelo
pesquisador, onde consta o telefone e o endereco do pesquisador principal. Vocé podera tirar suas
davidas sobre o projeto e sua participa¢do agora ou a qualquer momento.
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Este projeto de pesquisa foi aprovado por um Comité de Etica em Pesquisa (CEP) que é um
orgdo que protege o bem-estar dos participantes de pesquisas. O CEP é responsavel pela avaliacdo e
acompanhamento dos aspectos éticos de todas as pesquisas envolvendo seres humanos, visando
garantir a dignidade, os direitos, a seguranca e 0 bem-estar dos participantes de pesquisas. Caso vocé
tenha davidas e/ou perguntas sobre seus direitos como participante deste estudo, entre em contato
com o Comité de Etica em Pesquisa em Seres Humanos (CEP) da UFSCar que esta vinculado &
Pro-Reitoria de Pesquisa da universidade, localizado no prédio da reitoria (area sul do campus Sao
Carlos). Endereco: Rodovia Washington Luis km 235 - CEP: 13.565-905 - Sdo Carlos-SP.
Telefone: (16) 3351-9685. E-mail: cephumanos@ufscar.br. Horario de atendimento: das 08:30 as
11:30.

O CEP esté vinculado & Comissdo Nacional de Etica em Pesquisa (CONEP) do Conselho
Nacional de Saude (CNS), e o seu funcionamento e atuacdo sdo regidos pelas normativas do
CNS/Conep. A CONEP tem a funcdo de implementar as normas e diretrizes regulamentadoras de
pesquisas envolvendo seres humanos, aprovadas pelo CNS, também atuando conjuntamente com uma
rede de Comités de Etica em Pesquisa (CEP) organizados nas instituicdes onde as pesquisas se
realizam. Endereco: SRTV 701, ViaW 5 Norte, lote D - Edificio PO 700, 3° andar - Asa Norte - CEP:
70719-040 - Brasilia-DF. Telefone: (61) 3315-5877 E-mail: conep@saude.gov.br.

Dados para contato das pesquisadoras (24 horas por dia e sete dias por semana):
Orientador Responsavel:

Endereco:

Contato telefonico:

E-mail:

Pesquisadora Responsavel:

Endereco:

Contato telefonico:

E-mail:

Local e data:

Declaro que entendi os objetivos, riscos e beneficios da minha participacdo nessa pesquisa.

Este projeto de pesquisa foi aprovado por um Comité de Etica em Pesquisa (CEP), o qual é
um érgdo que protege o bem-estar dos participantes de pesquisas. O CEP é responsavel pela avaliacéo
e acompanhamento dos aspectos éticos de todas as pesquisas envolvendo seres humanos, visando
garantir a dignidade, os direitos, a seguranca e 0 bem-estar dos participantes de pesquisas. Caso vocé
tenha duvidas e/ou perguntas sobre seus direitos como participante deste estudo, entre em contato
com o Comité de Etica em Pesquisa em Seres Humanos (CEP) da UFSCar que esta vinculado & Pro-
Reitoria de Pesquisa da universidade, localizado no prédio da reitoria (area sul do campus S&o
Carlos). Endereco: Rodovia Washington Luis km 235 - CEP: 13.565-905 - Sao Carlos-SP. Telefone:
(16) 3351-9685. E-mail: cephumanos@ufscar.br. Horario de atendimento: das 08:30 as 11:30.

O CEP esta vinculado a Comissdo Nacional de Etica em Pesquisa (CONEP) do Conselho
Nacional de Saude (CNS), e o seu funcionamento e atuacdo s@o regidos pelas normativas do
CNS/Conep. A CONEP tem a funcdo de implementar as normas e diretrizes regulamentadoras de
pesquisas envolvendo seres humanos, aprovadas pelo CNS, também atuando conjuntamente com uma
rede de Comités de Etica em Pesquisa (CEP) organizados nas instituicdes onde as pesquisas se
realizam. Enderego: SRTV 701, Via W 5 Norte, lote D - Edificio PO 700, 3° andar - Asa Norte - CEP:
70719-040 - Brasilia-DF. Telefone: (61) 3315-5877 E-mail: conep@saude.gov.br.
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() Declaro que entendi o0s objetivos, riscos e  beneficios da  minha
participacdo na pesquisa e concordo em participar.

() Declaro que entendi os objetivos, riscos e beneficios da minha participacdo na pesquisa e ndo
concordo em participar.

Assinatura do participante.

XXXKXXXXXX, de de
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APENDICE D - TERMO DE ASSENTIMENTO LIVRE E ESCLARECIDO PARA RASTREIO

UNIVERSIDADE FEDERAL DE SAO CARLOS
CENTRO DE CIENCIAS HUMANAS
DEPARTAMENTO DE PSICOLOGIA

PROGRAMA DE POS-GRADUACAO EM EDUCAGAO ESPECIAL

TERMO DE ASSENTIMENTO LIVRE E ESCLARECIDO PARA RASTREIO
(Resolucédo CNS 510/2016)
ALTAS HABILIDADES OU SUPERDOTACAO: INDICACAO, INTERVENCAO E
PRATICAS COLABORATIVAS

Eu, XXXXXXXXXXXX, estudante de MESTRADO do Programa de Pds-Graduagcdo em
Educacédo Especial da Universidade Federal de Sdo Carlos — UFSCar o (a) convido a participar da
pesquisa “ALTAS HABILIDADES OU SUPERDOTACAO: INDICACAO, INTERVENCAO E
PRATICAS COLABORATIVAS” orientado pelo Prof. Dr. ROSEMEIRE DE ARAUJO RANGNI

Essa pesquisa foi aprovada pelo Comité de Etica em Pesquisas da UFSCar, o qual é
responsavel por autorizar que eu realize as tarefas com vocé, seguindo as regras que estdo em
documentos. Seus pais ou responsaveis foram informados por mim e deixaram vocé participar das
atividades.

NoOs estamos buscando maneiras melhores de ajudar estudantes com altas habilidades ou
superdotacdo na escola. Algumas pessoas ja escreveram coisas sobre isso, e queremos aprender com
elas. Agora, estamos planejando fazer um estudo especial.

Neste estudo, queremos criar coisas legais na escola para estudantes e estamos fazendo isso
em uma escola na cidade de XXXXXXXX, onde vocé estuda. Vocé esta recebendo este papel porque
é um estudante na cidade de XXXXXXX e estamos fazendo um estudo especial sobre maneiras de
ajudar estudantes espertas como Vvoce.

Os professores responderdo algumas perguntas sobre a escola. Eles usardo algumas listas e
questionarios. Se vocé quiser, pode responder a algumas perguntas também. Seus pais também podem
responder a algumas perguntas, assim como seus professores. Isso nos ajuda a aprender mais sobre
como ajudar voceé e outros estudantes como Voce.

Se vocé decidir fazer parte disso, nos o ajudaremos a fazer coisas divertidas na escola!

Fazer parte disso nos ajuda a aprender coisas novas sobre como ensinar melhor. Nao vamos
Ihe pagar, mas podemos aprender coisas que ajudardo outras estudantes como vocé no futuro.

Todas as coisas que vocé disser sdo um segredo. Ninguém vai saber que foi vocé quem disse.
NOs s6 usaremos letras para falar sobre as coisas que aprendemaos.

Este estudo é para aprender coisas novas e tornar a escola ainda melhor para estudantes
espertos. Mas vocé ndo precisa fazer parte disso se ndo quiser. E vocé quem decide! Se vocé ou seus
pais tiverem alguma pergunta, pode nos perguntar a qualquer momento. NOs estamos aqui para
ajudar.”

Vamos fazer algumas perguntas, mas ndo sdo sobre coisas pessoais. As vezes, responder a
perguntas pode ser um pouco chato ou fazer vocé se sentir estranho. Se vocé ndo quiser responder a
alguma pergunta, ndo precisa. E se, a qualquer momento, vocé quiser parar de responder, esta tudo
bem também.

Se vocé decidir parar, a pessoa que faz as perguntas vai te ajudar e garantir que vocé fique
bem. Ela pode te encaminhar para outras pessoas que podem ajudar também. O mais importante €
gue gueremos que Voceé se sinta bem durante as perguntas e que tudo seja seguro para VOCé.
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Eu vou entregar para vocé e seus pais uma copia desse texto, vocé tem o nimero do meu
celular e 0 meu e-mail e da minha professora, se vocé tiver perguntas das nossas atividades, pode
ligar.

Dados para contato das pesquisadoras (24 horas por dia e sete dias por semana):
Orientador Responsavel:

Endereco:

Contato telefénico:

E-mail:

Pesquisadora Responsavel:
Endereco:

Contato telefénico:
E-mail:

Local e data:

A pesquisadora me informou que o projeto foi aprovado pelo Comité de Etica em Pesquisa
em Seres Humanos da UFSCar que funciona na Pro-reitora de Pesquisa da Universidade Federal de
Sdo Carlos, localizada na Rodovia Washington Luiz, Km. 235-Caixa Postal 676-CEP13.565-905-S&0
Carlos-SP-Brasil. Fone (16) 3351-9685. Endereco eletronico:cephumanos@ufscar.br.

Eu (nome da crianca), sei das
perguntas e que podem me ajudar a aprender mais sobre minhas habilidades. Se eu tiver perguntas eu
posso fazer agora ou quando eu quiser. Entdo, eu vou responder SIM, se quero participar da pesquisa
ou NAO, se ndo quero participar da pesquisa.

() SIM Eu entendi o que a pesquisa quer fazer, o que pode ser bom e o que pode ser dificil. Eu decido
que quero fazer parte dela.

() NAO Eu entendi o que a pesquisa quer fazer, o que pode ser bom e o que pode ser dificil. Eu decido
que ndo quero fazer parte dela.

Assinatura do participante.

XXXXXXXXXX, de de
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APENDICE E - TERMO DE ASSENTIMENTO LIVRE E ESCLARECIDO PARA INDICADOS
PELO RASTREIO

UNIVERSIDADE FEDERAL DE SAO CARLOS
CENTRO DE CIENCIAS HUMANAS
DEPARTAMENTO DE PSICOLOGIA

PROGRAMA DE POS-GRADUACAO EM EDUCACAO ESPECIAL

TERMO DE ASSENTIMENTO LIVRE E ESCLARECIDO PARA INDICADOS PELO
RASTREIO
(Resolugcéo CNS 510/2016)
ALTAS HABILIDADES OU SUPERDOTACAO: INDICACAO, INTERVENCAO E
PRATICAS COLABORATIVAS

Eu, XXXXXXXXXXXXXXXXX, estudante de MESTRADO do Programa de PoOs-
Graduacdo em Educacéo Especial da Universidade Federal de S&o Carlos — UFSCar o (a) convido a
participar da pesquisa “ALTAS HABILIDADES OU SUPERDOTACAO: INDICACAO,
INTERVENCAO E PRATICAS COLABORATIVAS” orientado pela Prof. Dr.

Essa pesquisa foi aprovada pelo Comité de Etica em Pesquisas da UFSCar, o qual é
responsavel por autorizar que eu realize as tarefas com vocé, seguindo as regras que estdo em
documentos. Seus pais ou responsaveis foram informados por mim e deixaram vocé participar das
atividades.

Nos estamos buscando maneiras melhores de ajudar os estudantes com altas habilidades ou
superdotacdo na escola. Algumas pessoas j& escreveram ideias sobre isso, € queremos aprender com
elas. Agora, estamos planejando fazer um estudo especial.

Neste estudo, queremos criar atividades interessantes na escola para os estudantes e estamos
fazendo isso em uma escola na cidade de XXXXXXXXX, onde vocé estuda.

Vocé estad recebendo este papel porque é um estudante na cidade de XXXXXXXX e foi
indicado para participar de atividades. Nés estamos fazendo um estudo especial sobre maneiras de
ajudar os estudantes espertos como vocé, para isso vamos propor atividades de intervencao.

Os professores responderam algumas perguntas sobre a escola. Eles usaram algumas listas e
questionarios. 1sso nos ajudou a aprender mais sobre suas habilidades e sobre o que vocé mais gosta
e 0s outros estudantes como vocé também.

Se vocé decidir fazer parte disso, no6s o ajudaremos a fazer atividades na escola! Seus
professores planejardo atividades que vocé se interessa com base no que vocé gosta e em suas
habilidades. Se vocé é bom em musica ou esportes, seus professores de musica e educacdo fisica
também vao se juntar a vocé para fazer coisas incriveis!

Fazer parte disso nos ajuda a aprender atividades novas sobre como ensinar melhor. N&o
vamos lhe pagar, mas podemos aprender coisas que ajudarao outros estudantes como vocé no futuro.

Este estudo é para aprender atividades novas e tornar a escola ainda melhor para os estudantes
espertos. Mas vocé ndo precisa fazer parte disso se ndo quiser. E vocé quem decide! Se vocé ou seus
pais tiverem alguma pergunta, pode nos perguntar a qualquer momento. N6s estamos aqui para
ajudar.”

Se vocé decidir parar, a pessoa que esta fazendo as atividades vai te ajudar e garantir que vocé
fique bem. Ela pode te encaminhar para outras pessoas que podem ajudar também. O mais importante
€ que queremos que vocé se sinta bem durante as perguntas e que tudo seja seguro para VOCeé.
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Eu vou entregar para vocé e seus pais uma copia desse texto, vocé tem o nimero do meu
celular e 0 meu e-mail e também da minha professora, se vocé tiver perguntas das nossas atividades,
pode ligar.

Dados para contato das pesquisadoras (24 horas por dia e sete dias por semana):
Orientador Responsavel:

Endereco:

Contato telefonico:

E-mail:

Pesquisadora Responsavel:
Endereco:

Contato telefonico:
E-mail:

Local e data:

A pesquisadora me informou que o projeto foi aprovado pelo Comité de Etica em Pesquisa
em Seres Humanos da UFSCar que funciona na Pré-Reitoria de Pesquisa da Universidade Federal de
Sdo Carlos, localizada na Rodovia Washington Luiz, Km. 235-Caixa Postal 676-CEP13.565-905-S&o
Carlos-SP-Brasil. Fone (16) 3351-9685. Endereco eletronico:cephumanos@ufscar.br.

Eu (nome da criancga), sei das
atividades e que podem me ajudar a aprender mais sobre minhas habilidades. Se eu tiver perguntas
eu posso fazer agora ou quando eu quiser. Entdo, eu vou responder SIM, se quero participar da
pesquisa ou NAO, se ndo quero participar da pesquisa.

() SIM Eu entendi 0 que a pesquisa quer fazer, o que pode ser bom e o que pode ser dificil. Eu decido
que quero fazer parte dela.

() NAO Eu entendi o que a pesquisa quer fazer, o que pode ser bom e o que pode ser dificil. Eu decido
que ndo quero fazer parte dela.

Assinatura do participante.

XXXXXXXX, de de
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APENDICE F - TERMO DE CONSENTIMENTO LIVRE E ESCLARECIDO AOS
RESPONSAVEIS PELOS PARTICIPANTES DA PESQUISA-RASTREIO

UNIVERSIDADE FEDERAL DE SAO CARLOS
CENTRO DE CIENCIAS HUMANAS
DEPARTAMENTO DE PSICOLOGIA
PROGRAMA DE POS-GRADUACAO EM EDUCAGAO ESPECIAL

TERMO DE CONSENTIMENTO LIVRE E ESCLARECIDO AOS RESPONSAVEIS
PELOS PARTICIPANTES DA PESQUISA-RASTREIO
(Resolucdo CNS 510/2016)

ALTAS HABILIDADES OU SUPERDOTACAO: INDICACAO, INTERVENCAO E
PRATICAS COLABORATIVAS

Eu, XXXXXXXXXXXXX, estudante de MESTRADO do Programa de Pos-graduacdo em Educacéo
Especial da Universidade Federal de S&o Carlos — UFSCar o (a) convido a participar da pesquisa
“ALTAS HABILIDADES OU SUPERDOTACAO: INDICACAO, INTERVENCAO E PRATICAS
COLABORATIVAS” orientada pela Prof. Dr. XXXXX.

A busca por préticas que possibilitem a permanéncia, oportunidades adequadas e a
aprendizagem de alunos com altas habilidades ou superdotacdo na escola regular tem impulsionado
a descoberta de caminhos que concretizam esse ideal. A literatura da area da Educagdo Especial e de
pesquisas cientificas, versam sobre o fortalecimento de praticas educacionais colaborativas com
parecerias que contribuem para um ensino de sucesso.

A proposta desse estudo é criar, implementar e avaliar um programa de intervencdo na
perspectiva colaborativa para estudantes com altas habilidades ou superdotacdo do primeiro ano do
ensino fundamental | de uma escola publica do interior de Sdo Paulo.

Seu filho foi selecionado (a) por ser ESTUDANTE do sistema municipal de ensino da cidade
de XXXXXXXX, cidade onde o estudo serd realizado.

Primeiramente o professor respondera alguns instrumentos para um rastreio de estudantes
com indicadores de altas habilidades ou superdotacdo. Os instrumentos de verificacdo sao: Lista de
Verificacdo de Indicadores de Altas Habilidades ou Superdotacdo-LIVIAH/SD (Pérez e Freitas,
2016); Lista de Verificacdo de Indicadores de Altas Habilidades ou Superdotacdo- area artistica-
LIVIAHSD-AA (Pérez e Freitas, 2016); Lista de Verificacdo de Indicadores de Altas Habilidades ou
Superdotacdo Area corporal-cinestésica-LIVIAHSD-ACC (Pérez e Freitas, 2016) e o Questionario
de autonomeagdo e nomeacdo por colegas-QIIAHSD-A- 1°-4°-versdo compactada para um
rastreamento de estudantes na sala regular. Ao finalizar essa etapa de rastreio em grupo serao
indicados estudantes com indicadores de altas habilidades ou superdotacdo que entdo passardo por
instrumentos individuais: Questionario para identificacdo de indicadores de altas habilidades ou
superdortacdo-aluno-QIIAHSD-A, Questionario para identificacdo de indicadores de altas
habilidades ou superdotacdo-Responsaveis-QIIAHSD-R, Questionario para identificacdo de
indicadores de altas habilidades ou superdotacdo-Professores-QIIAHSD-Pr, e o Questionario
complementar de caracteristicas artisticas e esportivas-QCCAE para indicadores para Altas
Habilidades ou Superdotagdo em trés turmas regulares do 1° ano do Ensino Fundamental | da escola
da rede municipal;
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Posteriormente a indicacdo dos estudantes, seu filho (a) participara de um programa de
intervencdo com praticas colaborativas entre o professor de educacao especial, professores de sala
regular, professor de musica e de educacao fisica, baseado no modelo triadico de Enriquecimento de
Renzulli (1985). O programa sera planejado de acordo com as areas de habilidades dos estudantes
indicados, na perspectiva colaborativa, de forma a envolver os estudantes da sala nas atividades e
aulas preparadas, de acordo com o modelo de enriquecimento. Nesse programa serdo inseridos 0s
professores de Musica e Educacdo Fisica, de acordo com a area de habilidade apresentada pelo
estudante.

Durante todo o tempo de implementacdo do programa, que sera de fevereiro a junho/2024, e
execucdo do programa a participacdo de seu(sua) filho(a) se dara em suas aulas de acordo com as
temaéticas preparadas pelos professores. A participacdo do seu(sua) filho(a) nessa pesquisa auxiliara
na obtencdo de dados que poderdo ser utilizados para fins cientificos, proporcionando maiores
informac0es e discussdes que poderdo trazer beneficios para a area da Educacdo Especial, para a
construcdo de novos conhecimentos e para a identificacdo de novas alternativas e possibilidades para
0 trabalho com alunos com altas habilidades ou superdotacdo. A pesquisadora realizard o
acompanhamento de todos os procedimentos e atividades desenvolvidas durante o trabalho.

As perguntas ndo buscardo informacGes de carater particular em relacdo a vida pessoal dos
participantes. No entanto, é importante esclarecer que a participacao nesta pesquisa pode envolver
risco de situagcdes de desconforto por ficarem timidas por ndo compreender as perguntas do
instrumento. Para abordar essas preocupacdes, asseguraremos aos participantes oportunidades para
fazer pausas durante os questionarios. VVocés tém total liberdade para escolher ndo responder a
qualquer pergunta que considerem constrangedora, e podem interromper a entrevista a qualquer
momento.

Caso, por qualgquer motivo, um participante decida encerrar a participacdo nos questionarios,
a pesquisadora estard disponivel para fornecer orientagdes e encaminha-lo(a) a profissionais
especializados e servigos de apoio, se necessario, para garantir o bem-estar de todos os envolvidos.

A participacdo do seu(sua) filho(a) é voluntaria e ndo haver4 compensacdo em dinheiro pela
sua participacdo. A qualquer momento vocés enquanto pais e responsaveis podem desistir da
participacdo de seus filhos e retirar seu assentimento. Todas as informacdes obtidas através da
pesquisa serdo confidenciais, sendo assegurado o sigilo sobre a participacdo em todas as etapas do
estudo. Caso haja mencdo a nomes, a eles serdo atribuidas letras, com garantia de anonimato nos
resultados e publicac@es, impossibilitando sua identificacdo. Quanto aos beneficios, vocés poderao
compreender e auxiliar os professores e a escola para um ensino que propicie melhores oportunidades
de aprendizagem.

Vocés enquanto pais e responsaveis irdo receber copia deste termo, a qual consta o celular/e-
mail das pesquisadoras, podendo tirar as suas duvidas sobre o projeto e sua participacdo, agora ou a
qualguer momento. O termo estara com assinatura das pesquisadoras.

Este projeto de pesquisa foi aprovado por um Comité de Etica em Pesquisa (CEP) que é um
6rgdo que protege o bem-estar dos participantes de pesquisas. O CEP é responsavel pela avaliacdo e
acompanhamento dos aspectos éticos de todas as pesquisas envolvendo seres humanos, visando
garantir a dignidade, os direitos, a seguranca e o bem-estar dos participantes de pesquisas. Caso vocé
tenha duvidas e/ou perguntas sobre seus direitos como participante deste estudo, entre em contato
com o Comité de Etica em Pesquisa em Seres Humanos (CEP) da UFSCar que esta vinculado a
Pro-Reitoria de Pesquisa da universidade, localizado no prédio da reitoria (area sul do campus Sao
Carlos). Endereco: Rodovia Washington Luis km 235 - CEP: 13.565-905 - S&o Carlos-SP.
Telefone: (16) 3351-9685. E-mail: cephumanos@ufscar.br. Horario de atendimento: das 08:30 as
11:30.

O CEP esta vinculado a Comissdo Nacional de Etica em Pesquisa (CONEP) do Conselho
Nacional de Saude (CNS), e o seu funcionamento e atuacdo sdo regidos pelas normativas do
CNS/Conep. A CONEP tem a fungéo de implementar as normas e diretrizes regulamentadoras de
pesquisas envolvendo seres humanos, aprovadas pelo CNS, também atuando conjuntamente com uma
rede de Comités de Etica em Pesquisa (CEP) organizados nas instituicdes onde as pesquisas se
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realizam. Endereco: SRTV 701, Via W 5 Norte, lote D - Edificio PO 700, 3° andar - Asa Norte - CEP:
70719-040 - Brasilia-DF. Telefone: (61) 3315-5877 E-mail: conep@saude.gov.br.

Dados para contato das pesquisadoras (24 horas por dia e sete dias por semana):
Orientador Responsavel:

Endereco:

Contato telefénico:

E-mail:

Pesquisadora Responsavel:

Endereco:

Contato telefonico:

E-mail:

Local e data:

Declaro que entendi os objetivos, riscos e beneficios da participacdo do estudante sob minha
responsabilidade na pesquisa e concordo que ele(a) participe.

Este projeto de pesquisa foi aprovado por um Comité de Etica em Pesquisa (CEP), o qual é
um 6érgéo que protege o0 bem-estar dos participantes de pesquisas. O CEP é responsavel pela avaliacéo
e acompanhamento dos aspectos éticos de todas as pesquisas envolvendo seres humanos, visando
garantir a dignidade, os direitos, a seguranca e o bem-estar dos participantes de pesquisas. Caso vocé
tenha duvidas e/ou perguntas sobre seus direitos como participante deste estudo, entre em contato
com o Comité de Etica em Pesquisa em Seres Humanos (CEP) da UFSCar que esta vinculado a Pro-
Reitoria de Pesquisa da universidade, localizado no prédio da reitoria (area sul do campus S&o
Carlos). Endereco: Rodovia Washington Luis km 235 - CEP: 13.565-905 - Sao Carlos-SP. Telefone:
(16) 3351-9685. E-mail: cephumanos@ufscar.br. Horério de atendimento: das 08:30 as 11:30.

O CEP esta vinculado & Comissdo Nacional de Etica em Pesquisa (CONEP) do Conselho
Nacional de Saude (CNS), e o seu funcionamento e atuacdo sdo regidos pelas normativas do
CNS/Conep. A CONEP tem a funcdo de implementar as normas e diretrizes regulamentadoras de
pesquisas envolvendo seres humanos, aprovadas pelo CNS, também atuando conjuntamente com uma
rede de Comités de Etica em Pesquisa (CEP) organizados nas instituicdes onde as pesquisas se
realizam. Endereco: SRTV 701, Via W 5 Norte, lote D - Edificio PO 700, 3° andar - Asa Norte - CEP:
70719-040 - Brasilia-DF. Telefone: (61) 3315-5877 E-mail: conep@saude.gov.br.

() Declaro que entendi os objetivos, riscos e beneficios da participagdo do meu filho(a) na pesquisa e
concordo em participar.

() Declaro que entendi os objetivos, riscos e beneficios da participagdo do meu filho(a) na pesquisa e
ndo concordo em participar.

Assinatura do responsavel pelo participante.

XXXKXKXXXXX, de de
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APENDICE G - TERMO DE CONSENTIMENTO LIVRE E ESCLARECIDO AOS
RESPONSAVEIS PELOS PARTICIPANTES INDICADOS PELO RASTREIO

UNIVERSIDADE FEDERAL DE SAO CARLOS
CENTRO DE CIENCIAS HUMANAS
DEPARTAMENTO DE PSICOLOGIA

PROGRAMA DE POS-GRADUACAO EM EDUCACAO ESPECIAL

TERMO DE CONSENTIMENTO LIVRE E ESCLARECIDO AOS RESPONSAVEIS
PELOS PARTICIPANTES INDICADOS PELO RASTREIO

(Resolucdo CNS 510/2016)

ALTAS HABILIDADES OU SUPERDOTACAO: INDICACAO, INTERVENCAO E
PRATICAS COLABORATIVAS

Eu, XXXXXXXXXX estudante de MESTRADO do Programa de Pés-graduacdo em Educacao
Especial da Universidade Federal de S&o Carlos — UFSCar o (a) convido a participar da pesquisa
“ALTAS HABILIDADES OU SUPERDOTACAO: INDICACAO, INTERVENCAO E PRATICAS
COLABORATIVAS?” orientada pela Prof. Dr. XXXXXXXX.

A busca por praticas que possibilitem a permanéncia, oportunidades adequadas e a
aprendizagem de alunos com altas habilidades ou superdotacdo na escola regular tem impulsionado
a descoberta de caminhos que concretizam esse ideal. A literatura da area da Educagdo Especial e de
pesquisas cientificas, versam sobre o fortalecimento de praticas educacionais colaborativas com
parecerias que contribuem para um ensino de sucesso.

A proposta desse estudo é criar, implementar e avaliar um programa de intervencdo na
perspectiva colaborativa para estudantes com altas habilidades ou superdotacéo do primeiro ano do
ensino fundamental | de uma escola publica do interior de Sdo Paulo.

Seu filho foi selecionado (a) por ser ESTUDANTE do sistema municipal de ensino da cidade
de XXXXXXXXX, cidade onde o estudo sera realizado.

Apos a indicacdo dos estudantes pelo rastreio, seu filho (a) participard de um programa de
intervencdo com praticas colaborativas entre o professor de educacéo especial, professores de sala
regular, professor de musica e de educacdo fisica, baseado no modelo triddico de Enriquecimento de
Renzulli (1985). O programa sera planejado de acordo com as areas de habilidades dos estudantes
indicados, na perspectiva colaborativa, de forma a envolver os estudantes da sala nas atividades e
aulas preparadas, de acordo com o modelo de enriquecimento. Nesse programa serao inseridos 0s
professores de Musica e Educacdo Fisica, de acordo com a area de habilidade apresentada pelo
estudante.

Durante todo o tempo de implementacdo do programa, que sera de fevereiro a junho/2024, e
execucdo do programa a participacdo de seu(sua) filho(a) se dara em suas aulas de acordo com as
temaéticas preparadas pelos professores. A participacdo do seu(sua) filho(a) nessa pesquisa auxiliara
na obtencdo de dados que poderdo ser utilizados para fins cientificos, proporcionando maiores
informac0es e discussdes que poderdo trazer beneficios para a area da Educacdo Especial, para a
construcdo de novos conhecimentos e para a identificacdo de novas alternativas e possibilidades para
0 trabalho com alunos com altas habilidades ou superdotacdo. A pesquisadora realizara o
acompanhamento de todos os procedimentos e atividades desenvolvidas durante o trabalho.
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As perguntas ndo buscardo informacGes de carater particular em relacdo a vida pessoal dos
participantes. No entanto, € importante esclarecer que a participacdo nesta pesquisa pode envolver
riscos de situacfes de desconforto, uma vez que os estudantes indicados podem ficar timidas e ndo
querer participar das atividades de intervencao;

Para abordar essas preocupacdes, asseguraremos aos participantes oportunidades para fazer
pausas durante os questionarios. VVocés tém total liberdade para escolher ndo responder a qualquer
pergunta que considerem constrangedora, e podem interromper a entrevista a qualquer momento.

Caso, por qualgquer motivo, um participante decida encerrar a participacdo nos questionarios,
a pesquisadora estard disponivel para fornecer orientagdes e encaminha-lo(a) a profissionais
especializados e servigos de apoio, se necessario, para garantir o bem-estar de todos os envolvidos.

A participagdo do seu(sua) filho(a) é voluntaria e ndo haverd compensacdo em dinheiro pela
sua participacdo. A qualquer momento vocés enquanto pais e responsaveis podem desistir da
participagcdo de seus filhos e retirar seu assentimento. Todas as informacGes obtidas através da
pesquisa serdo confidenciais, sendo assegurado o sigilo sobre a participacdo em todas as etapas do
estudo. Caso haja mencdo a nomes, a eles serdo atribuidas letras, com garantia de anonimato nos
resultados e publicac@es, impossibilitando sua identificacdo. Quanto aos beneficios, vocés poderao
compreender e auxiliar os professores e a escola para um ensino que propicie melhores oportunidades
de aprendizagem.

Vocés enquanto pais e responsaveis irdo receber copia deste termo, a qual consta o celular/e-
mail das pesquisadoras, podendo tirar as suas duvidas sobre o projeto e sua participacdo, agora ou a
qualguer momento. O termo estard com assinatura das pesquisadoras.

Este projeto de pesquisa foi aprovado por um Comité de Etica em Pesquisa (CEP) que é um
6rgdo que protege o0 bem-estar dos participantes de pesquisas. O CEP é responsavel pela avaliacdo e
acompanhamento dos aspectos éticos de todas as pesquisas envolvendo seres humanos, visando
garantir a dignidade, os direitos, a seguranca e o bem-estar dos participantes de pesquisas. Caso vocé
tenha davidas e/ou perguntas sobre seus direitos como participante deste estudo, entre em contato
com o Comité de Etica em Pesquisa em Seres Humanos (CEP) da UFSCar que esta vinculado a
Pro-Reitoria de Pesquisa da universidade, localizado no prédio da reitoria (area sul do campus Sao
Carlos). Enderego: Rodovia Washington Luis km 235 - CEP: 13.565-905 - Sdo Carlos-SP.
Telefone: (16) 3351-9685. E-mail: cephumanos@ufscar.br. Horario de atendimento: das 08:30 as
11:30.

O CEP est4 vinculado & Comissdo Nacional de Etica em Pesquisa (CONEP) do Conselho
Nacional de Saude (CNS), e o seu funcionamento e atuacdo sdo regidos pelas normativas do
CNS/Conep. A CONEP tem a funcdo de implementar as normas e diretrizes regulamentadoras de
pesquisas envolvendo seres humanos, aprovadas pelo CNS, também atuando conjuntamente com uma
rede de Comités de Etica em Pesquisa (CEP) organizados nas instituicbes onde as pesquisas se
realizam. Endereco: SRTV 701, Via W 5 Norte, lote D - Edificio PO 700, 3° andar - Asa Norte - CEP:
70719-040 - Brasilia-DF. Telefone: (61) 3315-5877 E-mail: conep@saude.gov.br.

Dados para contato das pesquisadoras (24 horas por dia e sete dias por semana):
Orientador Responsavel:

Endereco:

Contato telefénico:

E-mail:

Pesquisadora Responsavel:

Endereco:

Contato telefénico:

E-mail:

Local e data:
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Declaro que entendi os objetivos, riscos e beneficios da participacdo da crianca selecionada
sob minha responsabilidade na pesquisa e concordo que ela participe.

Este projeto de pesquisa foi aprovado por um Comité de Etica em Pesquisa (CEP), o qual é
um 6rgdo que protege o bem-estar dos participantes de pesquisas. O CEP ¢ responsavel pela avaliacéo
e acompanhamento dos aspectos éticos de todas as pesquisas envolvendo seres humanos, visando
garantir a dignidade, os direitos, a seguranca e 0 bem-estar dos participantes de pesquisas. Caso vocé
tenha davidas e/ou perguntas sobre seus direitos como participante deste estudo, entre em contato
com o Comité de Etica em Pesquisa em Seres Humanos (CEP) da UFSCar que esta vinculado & Pro-
Reitoria de Pesquisa da universidade, localizado no prédio da reitoria (area sul do campus Sao
Carlos). Endereco: Rodovia Washington Luis km 235 - CEP: 13.565-905 - Sdo Carlos-SP. Telefone:
(16) 3351-9685. E-mail: cephumanos@ufscar.br. Horario de atendimento: das 08:30 as 11:30.

O CEP esta vinculado a Comissdo Nacional de Etica em Pesquisa (CONEP) do Conselho
Nacional de Saude (CNS), e o seu funcionamento e atuacdo s@o regidos pelas normativas do
CNS/Conep. A CONEP tem a funcdo de implementar as normas e diretrizes regulamentadoras de
pesquisas envolvendo seres humanos, aprovadas pelo CNS, também atuando conjuntamente com uma
rede de Comités de Etica em Pesquisa (CEP) organizados nas instituicdes onde as pesquisas se
realizam. Endereco: SRTV 701, Via W 5 Norte, lote D - Edificio PO 700, 3° andar - Asa Norte - CEP:
70719-040 - Brasilia-DF. Telefone: (61) 3315-5877 E-mail: conep@saude.gov.br.

() Declaro que entendi os objetivos, riscos e beneficios da participacdo do meu filho(a) na pesquisa e
concordo em participar.

() Declaro que entendi os objetivos, riscos e beneficios da participacdo do meu filho(a) na pesquisa e
ndo concordo em participar.

Assinatura do responsavel pelo participante.

XXXXXXXXX de de




