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Resumo

O presente estudo investigou o efeito do ensino de tato (nomeacdo de figuras) em duas
linguas estrangeiras (inglés e espanhol), realizado de forma sequencial ou simultanea, na
emergéncia de respostas intraverbais bidirecionais (traducdo) entre as duas linguas
estrangeiras (LE1 e LE2) e a lingua nativa (LN). O Estudo 1 investigou o efeito deste ensino
quando realizado de forma sequencial. Participaram seis criangas, trés expostas a sequéncia
LE1-LE2 e outras trés a sequéncia LE2-LE1. Todos os participantes foram submetidos as
seguintes condi¢gdes experimentais em delineamento de linha de base multipla: 1) Teste de
Respostas Intraverbais (Pré-Ensino), que avaliou as respostas intraverbais bidirecionais
(LE1-LN; LN-LE1; LE2-LN; LN-LE2; LE1-LE2; LE2-LE1), antes da exposi¢ao a condi¢ao
de ensino; 2) Teste de tato (pré-ensino), que avaliou as respostas de tato nas duas linguas
estrangeiras, antes da exposicdo a condicdo de ensino; 3) Ensino de tato, em que a
experimentadora apresentava cada estimulo simultaneamente a pergunta “O que € isso em
inglés?” ou “O que ¢ isso em espanhol?” e, em seguida, fornecia a dica ecoica usando atraso
progressivo (0s; 2s; 4s) e apresentava refor¢o diferencial para as respostas; 4) Sondas e Pos-
ensino, que avaliaram a emergéncia das seis relagdes intraverbais testadas apds o ensino de
tato e; 5) Manutencdo, que avaliou, ap6és 30 dias, a manutencdo das relagdes de tato
diretamente ensinadas e das seis relagdes intraverbais emergentes. No estudo 1, ndo houve
efeito na ordem de ensino das linguas, mas foi observado um efeito de learning set em ambas
as ordens, com altos niveis de emergéncia apds o ensino e durante a manutengao das relagdes
ensinadas e emergentes. O Estudo 2 teve por objetivo investigar o efeito do ensino de tato
quando realizado de forma simultanea. Participaram trés criangas submetidas a um
delineamento de tratamento alternado adaptado ¢ as mesmas condi¢des experimentais do
Estudo 1. No Estudo 2 ndo foram encontradas diferengas em relagdo a quantidade de blocos
para LEl e LE2, e também houve niveis variados na manuten¢do. Ambos estudos foram
eficazes em produzir emergéncia das relagdes intraverbais bidirecionais, confirmando
resultados de estudos prévios. Em ambos os estudos, os participantes demonstraram maior

facilidade em responder na lingua nativa e encontraram mais dificuldades nas relagdes entre



as linguas estrangeiras. A comparagdo entre os estudos deve ser realizada com cautela, ja que

houve uma flexibilizagdo dos critérios de aprendizagem e emergéncia para o estudo 2.

Palavras-chave: bilinguismo, ensino sequencial, ensino simultaneo, ensino de tato,
intraverbal bidirecional, segunda lingua.

Abstract

The present study investigated the effect of tact instruction (naming pictures) in two foreign
languages (English and Spanish), conducted sequentially or simultaneously, on the
emergence of bidirectional intraverbal responses (translation) between the two foreign
languages (FL1 and FL2) and the native language (NL). Study 1 examined the effect of this
instruction when conducted sequentially. Six children participated, three exposed to the
FLI1-FL2 sequence and three to the FL2-FL1 sequence. All participants were subjected to the
following experimental conditions in a multiple baseline design: 1) Intraverbal Response Test
(Pre-Instruction), which assessed bidirectional intraverbal responses (FL1-NL; NL-FL1;
FL2-NL; NL-FL2; FL1-FL2; FL2-FL1); 2) Tact Test (pre-instruction), which assessed tact
responses in the two foreign languages before exposure to the teaching condition; 3) Tact
instruction, in which the experimenter presented each stimulus simultaneously with the
question "What is this in English?" or "What is this in Spanish?" and then provided echoic
prompts using progressive delay (0s; 2s; 4s) and provided differential reinforcement for
responses; 4) Probes and Post-Instruction, which assessed the emergence of the six
intraverbal relations tested after tact instruction; and 5) Maintenance, which assessed, after 30
days, the maintenance of directly taught tact relations and the six emerging intraverbal
relations. In Study 1, there was no effect on the order of language instruction, but a learning
set effect was observed in both orders, with high levels of emergence after instruction and
during maintenance of taught and emerging relations. Study 2 aimed to investigate the effect
of simultaneous tact instruction. Three children participated and were subjected to an adapted
alternating treatment design and the same experimental conditions as Study 1. In Study 2, no
differences were found in the amount of blocks for FL1 and FL2, and there were also varied
levels of maintenance. Both studies were effective in producing emergence of bidirectional
intraverbal relations, confirming results from previous studies. In both studies, participants
demonstrated greater ease in responding in the native language and encountered more

difficulties in relations between the foreign languages. Comparison between the studies



should be done cautiously, as there was a relaxation of learning and emergence criteria for

Study 2.

Keywords: bilingualism, sequential teaching, simultaneous teaching, tact instruction,

bidirectional intraverbal, second language.
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O bilinguismo ¢ um fendmeno multidimensional que pode ser definido, de forma
geral, como a habilidade de compreender e utilizar duas linguas distintas a medida que elas
estejam presentes em determinados contextos da vida de uma pessoa. Essa habilidade pode
ser adquirida por meio de processos dinamicos que podem nao ser estaveis ao longo da vida,
logo a dominancia para cada lingua pode variar a depender da histéria de aprendizagem
(Blanc & Hamers, 2000; Grosjean, 1997).

Atualmente, aproximadamente 43% da popula¢do mundial utiliza mais de uma lingua
para se comunicar e cerca de 25% das nagdes possuem dois idiomas como oficiais (Grosjean
et al., 2008). O processo de globalizagdo afeta cada vez mais a expansao das influéncias
culturais entre as nagdes e, consequentemente, a maneira como ocorre a comunicacao. Desta
forma, o uso de diferentes linguas tem se tornado cada vez mais importante, uma vez que
aprender mais de um idioma envolve uma série de beneficios (e.g., Bialystock et al., 2012)
como, por exemplo, a facilitacdo da entrada no mercado de trabalho e o consumo de
informacdes (e.g., ciéncia e tecnologia) que sao disseminadas mais frequentemente em
idiomas especificos (Santos & Frossard, 2018).

Apesar disso, de acordo com Bialystok (1988), inicialmente, diversos autores e
educadores apontavam para uma possivel influéncia negativa do bilinguismo no
desenvolvimento cognitivo, principalmente durante a primeira infancia, sendo cogitada a
possibilidade de que o ensino de mais de uma lingua a criangas pequenas poderia produzir
confusdo mental e dificultar a aprendizagem em geral. No entanto, contrariando tais
hipdteses, uma quantidade significativa de estudos t€ém fornecido evidéncias de que, além das
consequéncias sociais e culturais, o bilinguismo também afetaria positivamente diversas
habilidades cognitivas uma vez que individuos bilingues, quando comparados a individuos
monolingues, tém apresentado maior neuroplasticidade cerebral (Toro et al., 2008; Bialystok,

2001; Garcia-Penton et al., 2016; Baum & Titone, 2014) e maior controle executivo, isto €,



seletividade de aten¢do e memoria de trabalho superiores (Bialystok et al., 2012), aspectos
estes de extrema relevancia no contexto da aprendizagem. Além disso, individuos bilingues
também tém demonstrado melhores habilidades de resolucao de conflito (Hilchey & Klein,
2011), melhores habilidades de representacao simbolica e abstrata (Adesope et al., 2010) e
tais efeitos positivos parecem se estender por toda a vida, sendo um fator preventivo contra o
declinio cognitivo (Gollan et al., 2007). Com relacao, especificamente, a este tltimo aspecto,
analises das estruturas cerebrais tém mostrado que pessoas bilingues apresentam aumento na
densidade de matéria cinzenta, a qual contém a maior parte dos neuronios e sinapses do
cérebro, o que, possivelmente, poderia atrasar o surgimento de doencas relacionadas ao
Alzheimer e deméncia (Bialystok et al., 2007).

Devido a importancia do bilinguismo, a alta prevaléncia entre a populagdo mundial, a
crescente globalizagdo e a sua influéncia positiva tanto em estruturas cerebrais quanto no
desenvolvimento cognitivo, faz-se importante identificar estratégias para otimizar a
aprendizagem de uma segunda lingua. Sob uma perspectiva comportamental, a aquisi¢ao de
vocabulario em segunda lingua envolve a aprendizagem de quatro tipos de relacdes: a)
respostas de tato (i.e., vocalizar a palavra estrangeira na presencga do estimulo nao verbal
correspondente), b) respostas de ouvinte (i.e., orientar-se em relagdo a um estimulo nao
verbal diante da vocalizagao da palavra estrangeira correspondente), ¢) respostas intraverbais
nativo-estrangeiro (i.e., vocalizar a palavra estrangeira equivalente diante da palavra na
lingua nativa) e, d) respostas intraverbais estrangeiro- nativo (i.e., vocalizar a palavra nativa
equivalente diante da palavra na lingua estrangeira) (Petursdottir & Haflidadéttir, 2009;
Skinner, 1957).

Considerando tal perspectiva, estudos recentes t€m buscado investigar procedimentos
de ensino eficazes para a aprendizagem de um segundo idioma que, para além disso,

produzam a emergéncia de repertorios ndo ensinados diretamente (e.g., Cao & Greer, 2019,
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Exp.2; Cortez et al., 2021; Cortez et al., 2020; Daly & Dounavi, 2020; Dounavi, 2014; 2011,
Matter et al., 2020; May et al., 2019, 2016; Petursdottir et al. 2014; Petursdottir et al., 2008;
Rosales et al., 2012; 2011; Wu et al., 2019). Petursdottir et al. (2008), por exemplo, avaliaram
os efeitos do ensino de tato e de ouvinte sobre a emergéncia de respostas intraverbais
bidirecionais (Islandés-Espanhol e Espanhol-Islandé€s), empregando um delineamento de
linha de base multipla entre dois conjuntos de estimulos (frutas e animais). Participaram
quatro criangas de cinco anos, sendo que duas foram expostas ao ensino de tato e as outras
duas ao ensino de ouvinte. Na condicao de tato, para cada tentativa, o experimentador
apresentava um estimulo visual e, em seguida, perguntava: “O que € isso em espanhol?”’
Respostas corretas foram definidas como vocalizagcdes do nome correspondente do estimulo
visual em espanhol. No ensino de ouvinte, o experimentador apresentava trés estimulos
visuais e, em seguida, perguntava: “Qual [fruta/animal] ¢ chamado de [nome da fruta ou
animal em espanhol]?”” Caso o participante apontasse para o estimulo-alvo correspondente ao
nome na lingua estrangeira, a resposta era considerada correta. Durante o ensino, respostas
corretas foram consequenciadas com elogios e, diante de respostas incorretas ou nenhuma
resposta, o experimentador apresentava a resposta correta apontando para a figura
correspondente (ensino de ouvinte) ou vocalizando o nome do estimulo em espanhol (ensino
de tato). Antes e apds o ensino, realizou-se um teste de respostas intraverbais bidirecionais
(nativo-estrangeiro e estrangeiro-nativo). Na dire¢do estrangeiro-nativo, o experimentador
perguntava: “O que significa [nome do estimulo visual em espanhol]?”. Respostas corretas
foram definidas como a vocalizacdo, na lingua nativa, da palavra estrangeira correspondente.
Na direcdo nativo-estrangeiro, o experimentador perguntava: “Como se fala [nome do
estimulo visual em islandés] em espanhol?”. Respostas corretas foram definidas como a
vocalizagdo, na lingua estrangeira, da palavra nativa correspondente. Os resultados indicaram

que os dois procedimentos de ensino favoreceram a emergéncia de respostas intraverbais
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bidirecionais nao ensinadas diretamente. Contudo, o ensino de tato pareceu ser mais eficaz na
emergéncia do repertdrio intraverbal do que o ensino de ouvinte. Além disso, os autores
indicaram que estudos futuros deveriam realizar uma avaliagdo intrassujeito para comparar,
com maior fidedignidade, os efeitos dos dois tipos de procedimentos de ensino.

Com base em tal lacuna, Cortez et al. (2020) replicaram o estudo de Petursdottir et al.
(2008), avaliando os efeitos do ensino de tato e do ensino de ouvinte na emergéncia de
intraverbais bidirecionais (Portugués-Inglés e Inglés-Portugués), empregando um
delineamento de tratamento alternado, permitindo realizar uma avaliacao intrassujeito dos
efeitos de cada procedimento de ensino (i.e., cada participante foi exposto aos dois tipos de
procedimento de ensino). Participaram seis criangas de escolas publicas, com idades entre
sete e nove anos, que nunca haviam sido expostas ao ensino formal da lingua inglesa. Cada
participante foi exposto a cada procedimento de ensino de forma alternada ao longo das
sessoes. Foi ensinado um conjunto de estimulo por meio do procedimento de tato € um outro
conjunto por meio do procedimento de ouvinte. Os procedimentos de ensino e teste foram os
mesmos realizados por Petursdottir et al. (2008). Os resultados apontaram que, apesar dos
dois tipos de ensino terem favorecido a emergéncia de intraverbais bidirecionais para todos
os participantes, o ensino de tato foi mais eficaz que o ensino de ouvinte. O ensino de tato
produziu a emergéncia total das respostas intraverbais testadas em ambas as diregdes,
enquanto o ensino de ouvinte produziu, em todos os casos, emergéncia parcial das respostas
intraverbais e maior variabilidade entre participantes, confirmando os resultados de
Petursdottir et al. (2008).

Wooderson et al. (2022) realizaram uma revisao sistematica de 10 estudos sobre os
efeitos do ensino de tato de uma lingua estrangeira na emergéncia de novas relagdes, além de
uma meta-analise dos dados de sete estudos que compararam procedimento de ensino de tato

em relacdo a outros operantes (e.g ouvinte, mando, ecoico ¢ intraverbal) na emergéncia
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dessas novas relagoes. Os resultados apontam que o ensino de tato produz altos niveis de
relacdes verbais emergentes para a maioria dos participantes. Outra revisdo, realizada por
Melvin-Brown et al. (2022), teve como objetivo revisar a literatura dos estudos publicados
sob uma perspectiva analitico comportamental na emergéncia de habilidades de segunda
lingua ndo ensinadas diretamente, foram encontrados apenas 17 estudos. Assim como a
revisao anterior, confirmam que o ensino de tato pode ser considerado um 6timo
procedimento de ensino de uma segunda lingua por apresentar mais resultados na emergéncia
de relagdes ndo ensinadas diretamente.

De modo geral, os estudos na area de segunda lingua sob uma perspectiva
comportamental tém tido por objetivo identificar procedimentos 6timos de ensino e que
possam promover a emergéncia de repertdrios nao ensinados diretamente. Isso tem sido feito
por meio da manipulagdo de diferentes parametros dos procedimentos de ensino, como o tipo
de procedimento de ensino (e.g. Cortez et al, 2020; Dounavi, 2011; 2014; May. et al., 2016;
Petursdottir & Haflidadottir, 2009; Petursdottir et al., 2008; Wu et al., 2019), uso de de dica
(e.g., Cortez et al., 2021) e formato do ensino, como, por exemplo, instrucao individual ou
baseada em grupo (e.g. May et al., 2019). Contudo, até o momento nao ha registro de estudo
que tenha investigado os efeitos da ordem de ensino de dois idiomas diferentes, de maneira a
simular, experimentalmente, os diferentes tipos de histéria de aprendizagem as quais pessoas
bilingues sdo expostas.

Por vezes, a aprendizagem ocorre simultaneamente, quando os idiomas sao adquiridos
ao mesmo tempo; ou uma aprendizagem ocorre sequencialmente, quando um idioma ¢
adquirido depois do outro, ou seja, depois que uma lingua €, pelo menos, parcialmente
adquirida (Flynn et al. 2005; Goodman, 2007).

Entre os possiveis cenarios de aprendizagem encontram-se, por exemplo: a) quando o

individuo nasce em um pais em que sao faladas duas linguas diferentes (e.g., Canada) e,
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portanto, aprende as duas de forma simultanea, b) quando o individuo nasce em uma familia
de imigrantes (e.g., mexicanos que residem nos Estados Unidos e que falam a lingua nativa
em casa mas aprendem uma segunda lingua, simultaneamente, na escola), ¢) quando o
individuo nasce em um pais predominantemente falante de um unica lingua (e.g., portugués
falado no Brasil), mas frequenta, ap6s dominio total ou parcial da lingua materna, escola
bilingue ou escola de idiomas.

Considerando-se os diferentes cenarios possiveis de aprendizagem de uma segunda
lingua, faz-se importante avaliar se a ordem de ensino (i.e., sequencial ou simultanea) poderia
afetar, diferencialmente, na aquisi¢ao de uma segunda lingua.

Um outro aspecto importante na identificacao de procedimentos 6timos de ensino diz
respeito @ manutencao da aprendizagem. De acordo com Baer et al. (1968), a aplicacao de
uma intervencao comportamental aplicada se mostra eficiente, caso desempenhe algum tipo
de mudanga no repertério do individuo que se prove durdvel ao longo do tempo e que
produza efeitos suficientes para um valor pratico socialmente relevante. Até o momento,
poucos estudos tém se dedicado a avaliacdo da manutencao da aprendizagem de respostas
intraverbais bidirecionais ao longo do tempo (Cortez et al., 2021; Daly & Dounavi, 2020;
Matter et al., 2020; Rosales et al., 2011). Esses estudos tém demonstrado que existem bons
niveis de manutencao tanto das respostas ensinadas diretamente quanto das respostas
emergentes. No entanto, hd uma inconsisténcia ao comparar os niveis de manutencao entre
esses dois tipos de respostas. Diante disso, v€ a necessidade de investigar medidas
relacionadas a manutencao dessas relagdes intraverbais bidirecionais.

Assim, considerando-se que a) uma parcela expressiva da populacao mundial fala
mais de um idioma, b) o bilinguismo tem se intensificado cada vez mais com o avango da
globalizacgao, c) as evidéncias da importancia da aprendizagem de uma segunda lingua no

desenvolvimento cultural, social e cognitivo dos individuos bilingues, d) a necessidade de se
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identificar procedimentos 6timos de ensino para a aquisicdo de uma segunda lingua e, e) as
lacunas identificadas na area (e.g., auséncia de estudos que avaliaram o efeito da ordem de
aquisicdo de uma segunda lingua na aprendizagem e manutengdo desse repertorio), o presente
estudo avaliar os efeitos da aquisi¢ao de um pequeno vocabulario em duas linguas
estrangeiras (inglés e espanhol') quando o ensino é realizado de forma sequencial ou
simultanea, reproduzindo, experimentalmente, cenarios comuns relativos ao bilinguismo. Foi
avaliado o efeito do ensino de tato de um conjunto de estimulos nas duas linguas, de forma
sequencial (Estudo 1) e foi avaliado o ensino de forma simultanea (Estudo 2), na emergéncia
de respostas intraverbais bidirecionais entre as duas linguas estrangeiras (inglés-espanhol e
espanhol-inglé€s) e entre as duas linguas estrangeiras e a lingua nativa do participante
(inglés-portugués, portugués-inglés, espanhol-portugués e portugués-espanhol). Além disso,
também foram avaliados os efeitos das duas condig¢des de ensino (sequencial e simultanea) na
manutenc¢do das respostas de tato diretamente ensinadas e das respostas intraverbais

bidirecionais testadas no presente estudo.

Estudo 1 — Ensino sequencial de duas linguas estrangeiras

O Estudo 1 avaliou a aquisi¢cao de um pequeno vocabulédrio em duas linguas
estrangeiras quando o ensino destas ocorreu de forma sequencial, isto €, uma lingua
aprendida depois da outra. Mais especificamente, foi avaliado o efeito do ensino de tato, de
forma sequencial, de um mesmo conjunto de estimulos em duas linguas estrangeiras (LEI -
inglés e LE2 - espanhol) sobre a emergéncia de respostas intraverbais bidirecionais entre a

lingua nativa (LN) do participante e as duas linguas estrangeiras (LE1-LN, LN-LE1, LE2-LN

! As linguas ensinadas foram escolhidas com base em sua potencial utilidade para criangas
brasileiras. A lingua inglesa ¢ considerada como linguagem auxiliar internacional (Smith,
2015), ou seja, usada com frequéncia para facilitar a comunicagao entre diferentes nagdes que
tém linguas nativas diferentes entre si. O espanhol ¢ a lingua oficial de 10 dos 13 paises que
compdem a América do Sul.

15



e LN-LE2) e entre as duas linguas estrangeiras (LE1-LE2 e LE2-LE1). Além disso,
avaliou-se 30 dias apos o término do estudo, a manutencao das respostas de tato ensinadas

diretamente e das respostas intraverbais emergentes.

Método

Participantes

Participaram seis criangas brasileiras, de ambos os sexos, com idades entre sete e oito
anos, que frequentavam o ensino fundamental de uma escola publica do interior de Sao
Paulo. O recrutamento foi realizado diretamente com os pais e/ou cuidadores, com intermédio
da escola na qual estudavam. Os participantes tinham como lingua nativa o portugués e nao
foram expostos ao ensino formal ou informal de nenhuma das linguas estrangeiras alvo
(espanhol e inglés) do presente estudo. No entanto, € possivel que eles possam ter sido
expostos de forma incidental a programas de televisao, filmes, redes sociais e outdoors
publicitarios em inglés e espanhol. Para controlar possiveis efeitos de aprendizagem prévia
pelos participantes, a pesquisadora utilizou, no estudo, apenas palavras em inglé€s e espanhol
para as quais os participantes, durante as avaliagdes iniciais, ndo apresentaram respostas
corretas (conforme detalhado na sessdao de Situagao e Materiais).

O projeto foi aprovado pelo comité de ética em pesquisa com seres humanos® € a
coleta de dados foi realizada ap0ds assinatura dos pais ou responsaveis no Termo de
Consentimento Livre e Esclarecido e da assinatura das criangas no Termo de Assentimento

Livre e Esclarecido.

Situacao e Materiais

* Protocolo CAAE 63490522.9.0000.5504
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As sessoes foram realizadas na escola em que as criangas estudavam, em uma sala
ventilada onde apenas o participante ¢ a experimentadora estavam presentes. As sessoes
ocorreram, em média, trés dias por semana e tiveram duragao de 10 a 15 minutos cada
(consistindo de seis a oito blocos de seis tentativas por sessao). A sala continha duas cadeiras,
em que o participante e a experimentadora ficavam sentados, frente a frente, separados por
uma mesa sobre a qual a experimentadora apoiava os estimulos e um anteparo de papelao (40
cm x 50cm) que era utilizado para auxiliar na apresentagcdo dos estimulos. Também foi
utilizado um tablet para gravar as sessdes com o objetivo de realizar acordo entre
observadores. A experimentadora utilizou protocolos impressos para registro das respostas
dos participantes em cada sessao.

Foram utilizados um total de oito estimulos visuais coloridos com fundo branco (e.g.,
figuras de comidas, animais e objetos) impressos e plastificados, com tamanho de 10cm x
10cm (ver Figura 1), e suas palavras faladas correspondentes em inglés, espanhol e portugués
(estimulos auditivos). Nas condigdes “Avaliacao Preliminar”, “Teste de Respostas
Intraverbais (Pré-Ensino)” e “Teste de tato (pré-ensino)”, foram utilizados oito estimulos para
selecionar os seis estimulos a serem usados nas condigdes experimentais, ou seja, seis
estimulos, dentre os oito, para os quais o participante nao apresentasse respostas corretas. Nas
demais condigdes experimentais (ensino, sondas e pds-teste) foram utilizados, portanto, seis
dos oito estimulos inicialmente avaliados. Os estimulos empregados no presente estudo foram
selecionados considerando o grau de complexidade para a emissdao dos fonemas em ambas as
linguas estrangeiras, a extensao das palavras (maximo de trés silabas) e o grau de semelhanga

entre as palavras nas duas linguas estrangeiras e na lingua nativa (Cariveau et al., 2021).
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Figura 1

Estimulos utilizados na Avalia¢do Preliminar, no Pré- teste (Intraverbal e Tato) e no Ensino

de tato com dica ecoica.

Estimulos
Figura Portugués (LN)  Inglés (LE1) Espanhol (LE2)
Maga Apple Lecho
Milho Corn Maiz
Almofada Pillow Cojin
Lousa Board Junta
| Copo Glass Vaso
Giz Chalk Tiza
Caneca Mug Tazon
Pavao Turkey Pavo
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A experimentadora buscou formar um conjunto padrao de 6 estimulos (maga, milho,
almofada, copo, giz e lousa) levando em consideracdo os critérios apresentados acima, mas o
estimulo era substituido caso o participante: a) ndo tateasse o nome do estimulo corretamente
em portugués; b) ndo ecoasse corretamente nas duas linguas estrangeiras; ¢) apresentasse, no
minimo, duas respostas corretas na fase de pré-ensino de intraverbal para o0 mesmo estimulo e
mesma relacgao.

Todos os participantes expostos a ordem de ensino LE1-LE2 (Inglés-Espanhol) (P1,
P2 e P3) e o participante P4, exposto a ordem inversa LE2-LE1 (Espanhol-Inglés)
aprenderam o conjunto composto pelos estimulos: maca, milho, almofada, copo, giz e lousa.
Os participantes P5 e P6, da sequéncia LE2-LE1 (Espanhol-Inglés), foram expostos ao
conjunto formado pelos estimulos: caneca, milho, almofada, copo, giz e lousa, dado que
ambos apresentaram respostas corretas na etapa de pré-ensino de intraverbal para o estimulo
“maca” nas tentativas realizadas para relagdo Portugués-Inglés e Inglés-Portugués, por
exemplo “Como se fala maga em inglés?” e “Como se fala apple em portugués?”.

Variaveis Dependentes e Medidas das Respostas

As varidveis dependentes incluiram, durante o ensino e testes, respostas de tato
corretas independentes nas duas linguas estrangeiras e durante os testes, respostas
intraverbais corretas independentes entre a lingua nativa (LN) e as linguas estrangeiras (LE1-
inglés e LE2 — espanhol), isto ¢, LEI-LN, LN-LE1, LE2-LN e LN-LE2 e entre as duas
linguas estrangeiras (LE1-LE2 e LE2-LE1), totalizando seis tipos de relagdes intraverbais.

Foram consideradas respostas de tato corretas independentes quando o participante
vocalizava, dentro de 10 s (teste) ou antes da apresentacao da dica ecoica pela
experimentadora (ensino), a palavra na lingua estrangeira solicitada na presenca do estimulo
nao-verbal correspondente e da instrucao “O que ¢ isso em espanhol [inglés]?”. Respostas

intraverbais corretas independentes foram consideradas quando o participante vocalizava a
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palavra em lingua nativa (LN) correspondente a lingua estrangeira (LE) apresentada e
vice-versa, dentro de 10 s apds a apresentagao das instrugdes “O que quer dizer [nome em
espanhol ou inglés] em portugués?” e “Como se fala [nome portugués] em espanhol/inglés?”.
Também foram consideradas respostas intraverbais corretas independentes quando o
participante vocalizava a palavra em uma lingua estrangeira (e.g., espanhol) correspondente a
palavra apresentada na outra lingua estrangeira (e.g., inglés) dentro de 10 s ap6s a
apresentacao das instrugoes “Como se fala [nome em inglés] em espanhol?”’ ou “Como se
fala [nome em espanhol] em inglés?”. O nimero de blocos de ensino até atingir critério de
emergéncia de respostas intraverbais também foi considerado para analise.
Delineamento experimental

Para simular o contexto de aprendizagem sequencial de duas linguas, foi empregado
um delineamento de linha de base multipla ndo concorrente entre participantes (Baer et al.,
1968) com sondas intermitentes de respostas intraverbais. O ensino de tato de cada lingua
estrangeira (LE1 e LE2) foi realizado de forma sequencial, ou seja, o ensino da primeira
lingua era realizado até o critério de aprendizagem ser atingido e, entdo, era seguido pelo
ensino da segunda, até critério de aprendizagem. Esse delineamento permitiu avaliar tanto a
aquisicao das respostas de tato entre participantes quanto a emergéncia de respostas
intraverbais bidirecionais entre a lingua nativa (LN) e as linguas estrangeiras (LE1 e LE2) e
entre as duas linguas estrangeiras, intra e entre participantes. Metade dos participantes foi
exposto a ordem LE1-LE2 e a outra metade, a ordem inversa (LE2-LE1), de forma a garantir

o controle da ordem.

Procedimento

Avaliacdo preliminar
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Foi realizada uma avaliagdo preliminar de comportamentos pré-requisitos para
participagdo no estudo. Nessa condigao, avaliou-se os repertorios de tato em portugués (LN)
e de respostas ecdicas em ambas as linguas estrangeiras (LE1 e LE2). Para avaliar as
respostas de tato na lingua nativa, a experimentadora apresentou a seguinte instrucao: “Eu
vou te mostrar algumas imagens, ¢ ai eu quero que vocé me fale o nome delas, em portugués
mesmo. Se vocé nao souber, tudo bem.”. A experimentadora apresentava, individualmente,
uma unica vez, cada um dos oito estimulos visuais simultaneamente a instrucao “O que ¢
1ss0?”. Na sequéncia, era iniciada a avaliacao do repertorio de respostas ecoicas nas duas
linhas estrangeiras com a seguinte instrugdo: “Agora vou falar algumas palavras e te pedir
para repetir as palavras que eu vou falar. Por exemplo, se eu falar “bola”, vocé fala “bola”,
vamos tentar?” A experimentadora, entdo, dizia a palavra “bola” e aguardava a crianca
responder “bola” para atestar o entendimento da instrugdo. Caso a crianga emitisse a resposta
ecoica correta (i.e., dizer “bola”), a experimentadora dizia: “Isso, 6timo, entdo vamos
comegar’.

Na sequéncia, a experimentadora apresentava um modelo vocal de um dos oito
estimulos referentes a primeira lingua a ser ensinada, na auséncia de quaisquer estimulos
visuais e solicitava que o participante repetisse a palavra de forma correspondente (imitagao
vocal), esse procedimento se repetiu para os demais estimulos. Em seguida era realizado o
mesmo procedimento, com os outros oito estimulos vocais referentes a segunda lingua
ensinada, realizando um total de 16 tentativas (8 tentativas para as palavras faladas em inglés
e 8 tentativas para espanhol). Nao foram programadas consequéncias diferenciais para
respostas corretas e incorretas.

Caso algum participante apresentasse dificuldade em emitir os comportamentos de
tato ou ecoico com relacao a algum estimulo utilizado, este era substituido por outro

estimulo, até que o conjunto fosse formado, inteiramente, por oito estimulos em relagdo aos
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quais o participante conseguisse emitir respostas de tato em portugués e respostas ecoicas em
inglés e espanhol.
Teste de Respostas Intraverbais (Pré-Ensino).

Antes da fase de ensino, foi realizado um teste para avaliar o repertorio inicial de
respostas intraverbais bidirecionais dos participantes. Para avaliar as respostas intraverbais na
direcao Inglés (LE1) — Espanhol (LE2), a experimentadora perguntava “Como se fala [nome
em inglés] em espanhol?” (e.g., “Como se fala peach em espanhol?”). Na dire¢ao Inglés
(LE1) — Portugués (LN) “O que quer dizer [nome em inglés] em portugués?” (e.g., “O que
quer dizer peach em portugués?”’). Na direcao Espanhol (LE2) -Inglés (LE1), a
experimentadora perguntava “Como se fala [nome em espanhol] em inglés?” (e.g., Como se
fala pollo em inglés?"). Na dire¢ao Espanhol (LE2) - Portugués (LN) (e.g., “O que quer dizer
maiz em portugués?”’). Na direcao Portugués (LN) - Inglés (LE1), a experimentadora
perguntava “Como se fala [nome em portugués] em inglés?” (e.g., “Como se fala mel em
inglés?”). E na dire¢ao Portugués (LN) - Espanhol (LE2), a experimentadora perguntava
“Como se fala [nome em portugués] em espanhol?” (e.g., “Como se fala mel em espanhol?”).
Nenhum estimulo visual era apresentado.

Nesta condi¢do, foram realizados blocos com sete ou oito tentativas, uma para cada
um dos sete ou oito estimulos apresentados para cada uma das seis relacdes avaliadas. Essa
condicao foi realizada com todos os estimulos testados na avaliagdo preliminar, de forma a
garantir um ou dois estimulos “reserva”, caso o participante respondesse corretamente, em
qualquer relagdo intraverbal, a um dos estimulos experimentais. A partir dos resultados deste
teste, foram selecionados e considerados para analise apenas seis dos sete ou oito estimulos
avaliados.

Antes de iniciar essa condi¢do, a experimentadora apresentava a seguinte instru¢ao:

“Agora, vou fazer algumas perguntas para descobrir quais palavras vocé ja conhece e quais
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nao conhece. Assim, poderei identificar as palavras novas que posso te ensinar. Nao ha
nenhum problema se vocé nao souber, pois depois eu vou ensina-las para voce, tudo bem?”
A ordem das relacdes avaliadas foi a mesma ao longo dessa etapa (LE1 - LE2, LE1
LN, LE2 - LE1, LE2 - LN, LN - LE1 e LN - LE2) e cada bloco apresentava tentativas de
apenas um tipo de relacao e os estimulos foram apresentados de forma randomizada.

Foram realizados, no minimo, dois blocos de testes para cada relagcdo. Em cada

tentativa, a experimentadora aguardava pela emissao de uma resposta dentro de até 10 s apos

a apresentacao do estimulo antecedente, quando entdo, passava para a proxima tentativa, sem

consequéncias diferenciais para acertos ou erros. Eram apresentadas apenas consequéncias
sociais neutras ap6s cada resposta (e.g., “ok”, “vamos para a proxima”). As respostas dos
participantes foram registradas no protocolo pela experimentadora.
Teste de tato (pré-ensino)

O teste de tato foi realizado logo apos o teste de respostas intraverbais e teve por
objetivo avaliar o repertorio inicial de tato dos participantes nas duas linguas estrangeiras

com relagdo aos estimulos experimentais selecionados (entre sete ou oito). Antes de iniciar

essa condicao, a experimentadora apresentava a instrucao: “Agora vou te apresentar algumas

imagens e vou te perguntar como elas se chamam em inglés e depois eu vou apresenta-las
novamente e vocé€ vai me falar como elas se chamam em espanhol, ndo tem problema caso
nao saiba, depois eu vou te ensinar, tudo bem?”’.

Para avaliar as respostas de tato no idioma inglés (LE1), a experimentadora
apresentava um estimulo nao-verbal (figura) simultaneamente a instrugdo “O que € isso em
inglés™? e registrava as respostas dos participantes. Para avaliar as respostas de tato no
idioma espanhol (LE2), a experimentadora apresentava um estimulo nao-verbal (figura),
simultaneamente a instru¢do “O que € isso em espanhol”? e registrava as respostas. A

experimentadora aguardava pela emissao de uma resposta dentro de até 10 s, quando entao,
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passava para a proxima tentativa sem consequéncias diferenciais para acertos ou erros. A
experimentadora apenas apresentava consequéncias sociais neutras ap6os cada resposta (e.g.,
“ok”, “vamos para a proxima”).

Os blocos de teste de tato para cada lingua foram programados com sete a oito
tentativas para a primeira lingua ensinada e mais sete a oito tentativas para a segunda lingua
ensinada (i.e., cada estimulo foi apresentado apenas uma vez para cada lingua) e foram
realizados, no minimo, dois blocos de testes para cada lingua (LE1 e LE2).

Ensino de tato com dica ecdica

Ap0s selecionados os seis estimulos experimentais, para os quais os participantes nao
apresentaram respostas corretas de tato em lingua estrangeira ou respostas intraverbais
bidirecionais, iniciou-se a condi¢do de ensino. Utilizou-se um procedimento de ensino de tato
com dica ecoica em duas linguas estrangeiras (LE1 e LE2), de forma sequencial, de um
mesmo conjunto de estimulos. Cada bloco consistiu na apresentagdo de seis tentativas em
uma unica lingua (LE1 ou LE2), a depender da ordem de exposicao estabelecida para cada
participante), em que cada estimulo era apresentado uma vez por bloco. Metade dos
participantes foi exposta, primeiramente, ao ensino de tato em inglés (LE1) e, ap0ds atingir
critério de aprendizagem e emergéncia na sonda intraverbal, ao ensino de tato em espanhol
(LE2). A outra metade foi exposta a ordem inversa, isto ¢, ensino de tato em espanhol (LE2)
e, apos atingir critério de aprendizagem e sonda intraverbal, ao ensino de tato em inglés
(LE1) do mesmo conjunto de estimulos para fins de controle da ordem.

Antes do inicio dessa etapa, a experimentadora apresentava a seguinte instrugao para
os participantes expostos a sequéncia LE1 (inglés)-LE2 (espanhol): “Hoje eu vou comecar a
te ensinar algumas palavras em inglés e depois de vocé aprender essas palavras eu vou te
ensinar em espanhol. Primeiro eu vou te mostrar algumas imagens e perguntar como ¢ o

nome delas em inglé€s, se voc€ ndo souber, eu vou te falar o nome delas, até vocé conseguir
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aprender. Deu pra entender?” Apos a resposta afirmativa do participante, a experimentadora
dizia, “J4 que vou comegar te ensinando inglé€s, vou colocar essa bandeira aqui dos Estados
Unidos, porque 14 eles falam essa lingua. Sempre que eu apresentar essa bandeira ¢ porque
vamos aprender palavras em inglés, tudo bem? Entdo vamos comegar, se vocé€ nao souber o
nome em inglés, eu vou te falar o nome e vocé repete”. As mesmas instrugdes eram
apresentadas para os participantes expostos a sequéncia LE2-LE1, fazendo as alteracdes
correspondentes a ordem das linguas nas sentengas. Optou-se por utilizar figuras com as
bandeiras dos paises (Estados Unidos para lingua inglesa e Espanha para lingua espanhola)
durante todas as sessdes de ensino como uma dica visual complementar para facilitar a
discriminacao da lingua solicitada ao longo das sessdes.

Nos blocos de ensino, a cada tentativa, apds obter a atengdo do participante, a
experimentadora apresentava um estimulo visual (figura) e, em seguida, perguntava: “O que ¢
isso em inglés?” ou “O que ¢ isso em espanhol?”’. Para minimizar a exposi¢ao dos
participantes a possiveis erros, foi utilizado um procedimento de atraso progressivo de dica
ecoica (0s, 2s e 4s).

Inicialmente, nos dois primeiros blocos de tentativas, a experimentadora fornecia a
dica ecdica imediatamente apds a apresentacdo do estimulo visual e da instrug¢do (“O que €
isso em inglés?” ou “O que ¢ isso em espanhol?”’), correspondendo a um atraso de 0 s. O
atraso entre a apresentacao do estimulo e a dica era entdo aumentado gradualmente, de modo
a favorecer a emissao de respostas independentes, isto €, sem a dica ecoica. A progressao do
atraso em 2 s (de 0 s para 2 s ou de 2 s para 4 s) ocorria sempre que os participantes
respondessem corretamente em 100% das tentativas, para respostas independentes ou com
dica, ao longo de dois blocos consecutivos de seis tentativas para cada estimulo.

Por exemplo, caso o participante respondesse corretamente com dica nos primeiros

dois blocos de ensino (0s), nos dois blocos seguintes o atraso aumentaria para 2s. De forma
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semelhante, ap6s dois blocos emitindo 100% de respostas corretas com dica (2s), no bloco
seguinte, o atraso aumentaria para 4s.

Respostas corretas (independentes ou com dicas) eram seguidas por consequéncias
sociais. No entanto, a magnitude da consequéncia social era maior para respostas
independentes (e.g., “Muito bem!”, “Bom trabalho!”, “Acertou!”’) em comparacao as
respostas com dicas (e.g., “Isso”). Em caso de resposta incorreta ou auséncia de resposta, a
experimentadora imediatamente fornecia o modelo vocal da resposta correta e pedia que o
participante a repetisse (por exemplo: “apple”). Além disso, sempre que um erro ocorria apos
o aumento do atraso, a experimentadora retornava ao atraso anterior para aquele estimulo
especifico. Por exemplo, se o participante errasse a resposta para “glass” em uma tentativa
com atraso de 4 s, o atraso aplicado a esse estimulo retornava para 2 s no bloco seguinte; caso
0 participante cometesse um novo erro para o0 mesmo estimulo no bloco com atraso de 2 s, o
atraso retornava para 0 s, independentemente do atraso utilizado para os demais estimulos no
bloco. Assim, embora o atraso inicial fosse aplicado de forma uniforme para todo o bloco, a
partir da ocorréncia de erros o atraso passava a ser ajustado individualmente para cada
estimulo, sendo aumentado ou reduzido com base no desempenho do participante em cada
item.

O critério de aprendizagem desta condi¢ao foi de 100% de respostas corretas
independentes (seis acertos), ou seja, sem dica ecoica, em dois blocos consecutivos. Apos
atingir critério de aprendizagem em relagdo ao ensino da primeira lingua estrangeira (e.g.,
LET), o participante era exposto a sondas de respostas intraverbais. Caso o critério de
emergéncia fosse atestado nessas sondas, era iniciado o ensino de tato da segunda lingua
estrangeira, empregando-se os mesmos procedimentos descritos para o ensino da primeira
lingua estrangeira.

Sondas Intraverbais
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Quando o participante atingia critério de aprendizagem no ensino de tato para a
primeira lingua estrangeira ensinada, era realizada uma sonda intraverbal, com os mesmos
parametros descritos no teste de respostas intraverbais (pré-ensino). As sondas tinham por
objetivo avaliar a emergéncia das respostas intraverbais bidirecionais, ndo ensinadas
diretamente, ap6s o ensino de tato em lingua estrangeira. A ordem de aplicagdo das sondas
por tipo de relagdo intraverbal variou de acordo com a lingua estrangeira a qual o participante
havia sido exposto na condicao de ensino imediatamente anterior. Por exemplo, caso
participante tivesse sido exposto, inicialmente, ao ensino de tato na LE1 (inglés), a sonda
intermediaria era iniciada com os blocos referentes as relacoes da LN-LE1 e LE1-LN,
seguidas pelas sondas das demais relagoes (LN - LE2, LE2-LN, LE1-LE2 e LE2-LEI). O
mesmo ocorria nas sondas apos o ensino da segunda lingua estrangeira, isto €, o participante
era exposto inicialmente a blocos das relagdes LN-LE2 e LE2-LN, seguidas pelos blocos de
sonda das demais relagoes.

Para as sondas, foi estabelecido um critério de emergéncia das relagdes intraverbais
testadas que envolviam a lingua previamente ensinada, isto €, o participante deveria acertar
todas as seis tentativas dos blocos que envolviam relacdes referentes a lingua anteriormente
ensinada. Por exemplo, ap0Os o participante atingir o critério de aprendizagem para a lingua
que estava sendo treinada, como inglés, ele so6 seria exposto a outra lingua se atingisse 100%
de acertos nas relagdes LEI-LN e LN-LE1. Caso o critério de emergéncia fosse atingido, o
participante iniciava o ensino de tato da segunda lingua estrangeira. Caso o participante ndo
atingisse o critério de emergéncia nas sondas, era realizado retreino de tato da lingua
previamente ensinada até que atingisse, novamente, o critério de aprendizagem da condigao

de ensino, quando o participante era, entdo, exposto novamente a sonda intraverbal.
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A sonda intermedidria era conduzida, novamente, quando o participante atingia o
critério de aprendizagem da segunda lingua estrangeira. Os parametros e critérios foram os
mesmos descritos com relagao a primeira lingua estrangeira.

Em relacdo ao critério de emergéncia, houve uma flexibilizagdo para dois dos seis
participantes (P5 e P6) devido a pausas frequentes no procedimento, como auséncias
escolares por diversos motivos, o que acabou por prolongar o estudo em comparagao com os
demais participantes.

Teste de Respostas Intraverbais (Pos-Ensino)

ApOs o participante atingir os critérios de aprendizagem (tato) e emergéncias
(intraverbal) nas duas linguas estrangeiras, foi realizado um teste final para avaliar a
emergéncia de respostas intraverbais bidirecionais de todas as seis relagdes. O niimero ¢ a
ordem das tentativas, os parametros e critérios foram os mesmos descritos no Teste de
Respostas Intraverbais (pré-ensino). Neste caso, as relagdes avaliadas ocorreram na seguinte
ordem: LE1-LE2, LEI-LN, LE2-LEI, LE2-LN, LN-LE1 e LN-LE2.

Follow-up (Manutencgao)

Essa condicao teve por objetivo avaliar a manutengao das relagdes de tato diretamente
ensinadas e das seis relagdes intraverbais emergentes apds 30 dias do término do estudo.
Inicialmente, os participantes eram expostos a um bloco de teste de tato (conforme descrito
no teste de tato) para cada uma das linguas estrangeiras. Em seguida, eram realizados dois
blocos de testes para cada uma das seis relagdes intraverbais conforme descrito na condigao
de Teste de Respostas Intraverbais (pré-ensino). Nessa condi¢do, assim como em todas as
condigdes de teste, nao foram programadas consequéncias diferenciais para respostas corretas
e incorretas.

Acordo entre Observadores e Integridade do Tratamento
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Os dados foram registrados em videos e serdo analisados amostralmente (60%) para
calculo de acordo entre observadores e para avaliagdo da integridade do tratamento. O célculo
de concordancia serd realizado de acordo com a férmula: indice de concordancia =

concordancias/ concordancia + discordancia x 100.

Resultados - Estudo 1

A Figura 2 apresenta o nimero de respostas corretas independentes dos participantes
(P1, P2 e P3) expostos a sequéncia de ensino inglés (LE1) - espanhol (LE2) ao longo das
condigdes experimentais (teste de respostas intraverbais pré-ensino, ensino de tato com dicas
ecoicas de LE1 e LE2, sondas intraverbais intermedidrias, testes de respostas intraverbais
pos-ensino e follow-up). As relagdes que envolvem a LE1 e a LN foram representadas por
marcadores na cor branca. O losango branco refere-se a relagao intraverbal Inglés-Portugués,
o triangulo branco a relacao contraria (Portugués-Inglés) e o circulo branco as respostas de
tato em LE1. Os marcadores em preto referem-se as relagdes intraverbais LE2-LN (losango)
e LN-LE2 (triangulo) e as respostas de tato em LE2 (circulo). Os marcadores em cinza
referem-se as relacoes entre LE1 e LE2, sendo que o quadrado representa a ordem LE1-LE2 e
o circulo a relacao LE2-LE1.

No teste de respostas intraverbais (Pré-Ensino), P1 e P3 ndo apresentaram acertos em
nenhuma das tentativas de todas as relagdes testadas. P2, por sua vez, apresentou um acerto
no primeiro bloco da relagdo LN-LEI, um acerto no segundo bloco da LE1-LN e um acerto
no segundo bloco na relagao (LE2-LN) Os acertos, quando ocorreram, nunca foram relativos
a um mesmo estimulo.

No ensino da primeira lingua (LE1/Ingl€s), os trés participantes mostraram aquisi¢ao
gradual das relagdes, atingindo o critério de aprendizagem (100% de acertos independentes

em dois blocos consecutivos) em menos de 20 blocos (P1: 17 blocos; P2: 10 blocos; P3: 16
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blocos). Na primeira sonda intermedidria de respostas intraverbais, observou-se altos niveis
de emergéncia das relagdes intraverbais que envolviam a lingua estrangeira ensinada (LE1) e
a lingua nativa. Os participantes ndo apresentaram respostas corretas referente as demais
relagdes, que envolviam LE2 (Espanhol) e as linguas estrangeiras (LE1-LE2 e LE2-LE1).

Os participantes P2 e P3 apresentaram emergéncia total (6 acertos em 6 tentativas)
nos dois blocos de sonda para a relagdo LE1-LN. P1, por sua vez, apresentou emergéncia
total no primeiro bloco da relacdo LE1-LN mas, no segundo bloco, nao apresentou nenhum
acerto nas seis tentativas, sinalizando ndo com a cabeca e dizendo “nao sei” para todas as
tentativas. Para a relagdo LN-LE1, P1 apresentou 5 acertos em 6 tentativas no primeiro bloco
e emergéncia total no segundo bloco. O participante P2 apresentou 5 acertos em ambos 0s
blocos de sondas e P3 apresentou seis acertos no primeiro bloco e cinco no segundo bloco.

Por ndo atingirem o critério de emergéncia na sonda intermediaria, os trés
participantes foram expostos ao retreino da LE1. O critério de aprendizagem foi atingido em
poucos blocos por todos os participantes (de dois a oito blocos) e, em seguida, foi realizada
uma nova sonda intermedidria de respostas intraverbais, na qual os trés participantes
apresentaram emergéncia total nas relacdes LE1-LN e LN-LE1. Os participantes nao
acertaram as relagdes que envolviam a LE2 (ainda ndo ensinada).

Em seguida, iniciou-se o ensino da segunda lingua estrangeira (LE2/Espanhol). Nesta
condigdo, os trés participantes mostraram aquisi¢ao gradual das relagcdes, atingindo o critério
de aprendizagem entre 10 e 28 blocos (P1: 28 blocos; P2: 10 blocos; P3: 12 blocos). Na
primeira sonda intermedidria de respostas intraverbais apds o ensino de LE2, foram
observados altos niveis de emergéncia das respostas intraverbais envolvendo LE2,
especialmente para as relagdes LE2-LN e LN-LE2. P2 e P3 apresentaram emergéncia total
tanto para a relacdo LE2-LN quanto para LN-LE2, em ambos os blocos da sonda. Ja o P1

apresentou emergéncia total em ambos os blocos para a relagdo LE2-LN e no primeiro bloco
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da sonda para a relagdo LN-LE2. No segundo bloco desta relagdo, P1 apresentou 5 acertos.
Contudo, notou-se uma “perturbagao” nas demais relagdes testadas, especialmente, nas
relacdes LE1-LN.

Em seguida, iniciou-se o ensino da segunda lingua estrangeira (LE2/Espanhol). Nesta
condigdo, os trés participantes mostraram aquisi¢ao gradual das relagdes, atingindo o critério
de aprendizagem entre 10 e 28 blocos (P1: 28 blocos; P2: 10 blocos; P3: 12 blocos). Na
primeira sonda intermedidria de respostas intraverbais apds o ensino de LE2, foram
observados altos niveis de emergéncia das respostas intraverbais envolvendo LE2,
especialmente para as relagdes LE2-LN e LN-LE2. P2 e P3 apresentaram emergéncia total
tanto para a relacao LE2-LN quanto para LN-LE2, em ambos os blocos da sonda. Ja o P1
apresentou emergéncia total em ambos os blocos para a relagdo LE2-LN e no primeiro bloco
da sonda para a relacdo LN-LE2. No segundo bloco desta relagao, P1 apresentou 5 acertos.
Contudo, notou-se uma “perturbagao” nas demais relacdes testadas, especialmente, nas
relagdes LE1-LN. Para as relagdes envolvendo a lingua estrangeira 1 (LE1), os participantes
demonstraram desempenhos variados. Eles apresentaram um maior niimero de respostas
corretas na relacdo LE1-LN (entre 4 e 6 acertos). Por exemplo, P2 demonstrou emergéncia
total em ambos os blocos. P1 demonstrou emergéncia total no primeiro bloco e acertou 5 de 6
tentativas no segundo bloco, enquanto P3 acertou 4 tentativas no primeiro bloco e 5 acertos
no segundo bloco. Em relagdo a relacdo LN-LE1, o numero de acertos variou entre 3 e 6. P1
demonstrou emergéncia parcial em ambos os blocos de teste (3 e 4 acertos, respectivamente),
P2 obteve 5 acertos no primeiro bloco e emergéncia total no segundo, enquanto P3

apresentou emergéncia parcial em ambos os blocos (4 e 3 acertos, respectivamente).
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Figura 2

Numero de respostas corretas durante o ensino de tato em lingua estrangeira, testes de respostas intraverbais (pré e pos-ensino) sondas de
respostas intraverbais intermediarias e follow-up para os participantes submetidos a sequéncia de ensino LE1(inglés)-LE2 (espanhol).
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escola no periodo de coleta, por motivos diversos.
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Para as relagdes envolvendo a lingua estrangeira 1 (LE1), os participantes
demonstraram desempenhos variados. Eles apresentaram um maior nimero de respostas
corretas na relagdo LE1-LN (entre 4 e 6 acertos). Por exemplo, P2 demonstrou emergéncia
total em ambos os blocos. P1 demonstrou emergéncia total no primeiro bloco e acertou 5 de 6
tentativas no segundo bloco, enquanto P3 acertou 4 tentativas no primeiro bloco e 5 acertos
no segundo bloco. Em relagdo a relacdo LN-LEI1, o numero de acertos variou entre 3 e 6. P1
demonstrou emergéncia parcial em ambos os blocos de teste (3 e 4 acertos, respectivamente),
P2 obteve 5 acertos no primeiro bloco e emergéncia total no segundo, enquanto P3
apresentou emergéncia parcial em ambos os blocos (4 e 3 acertos, respectivamente).

Para as relagdes emergentes entre as duas linguas estrangeiras, houve um maior
numero de acertos na relacdo LE1-LE2 (entre 4 e 6 acertos). P1 mostrou emergéncia total no
primeiro bloco e acertou 5 tentativas no segundo bloco, enquanto P2 teve 5 acertos no
primeiro bloco e emergéncia total no segundo. P3 demonstrou emergéncia parcial nos dois
blocos (4 e 3 acertos, respectivamente). Quanto a relacdo LE2-LE1, o numero de acertos
variou entre 3 e 6. P1 obteve 3 acertos no primeiro bloco e 5 no segundo, P2 demonstrou 5
acertos no no primeiro bloco e 6 acertos no segundo, e P3 apresentou emergéncia parcial em
ambos os blocos (4 e 5 acertos, respectivamente). Por ndo atingirem o critério de emergéncia
na sonda, os trés participantes foram expostos ao retreino da LE1 (Inglés).

Em funcao de tal padrdo, todos os participantes foram expostos a um (P2 e P3) ou
dois retreinos (P1) de tato em LEI1, apos o ensino da segunda lingua, para restaurar os altos
niveis de emergéncia observados previamente. No primeiro retreino, os participantes
precisaram entre trés € 15 blocos para atingir o critério de aprendizagem (P1: 15 blocos; P2:
3 blocos; P3: 7 blocos). Na sonda intraverbal, apos o primeiro retreino, observou-se um

aumento na quantidade de acertos em relacao a ultima sonda intraverbal realizada para os trés
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participantes, dentre eles P1 ndo atingiu critério por ter apresentado entre 4 e 6 acertos em
todas as relagdes. Ja P2 e P3 foram expostos, diretamente, no Pés-Teste de Intraverbal.

Em funcao de tal padrdo, P1 foi exposto a novo retreino de tato de LE1, quando
realizou trés blocos até atingir os critérios de aprendizagem. Ao ser exposto a outra sonda
intermedidria, atingiu o critério de emergéncia, seguindo para o pds-teste de intraverbal.

No teste de respostas intraverbais (pos-ensino), realizado ap6s ensino de tato de
ambas as linguas e o critério de emergéncia das relagdes intraverbais nas sondas
intermediarias ter sido atingido, P2 e P3 apresentaram emergéncia total (6 acertos de seis
tentativas) em todas as relagoes testadas nos dois blocos de sonda de cada relagdo. P1, por sua
vez, apresentou emergéncia parcial (4 acertos de 6 tentativas) na relagdo LN-LE1 quando
exposto ao segundo bloco de teste, mas teve emergéncia total para as demais relagoes.

No follow-up, 30 dias apos a realizagao do teste de intraverbal pds-ensino, P2 e P3
apresentaram a manutencao entre 4 e 6 respostas de tato corretas para LE1 e LE2. P2
manteve a aprendizagem dos tatos em LE1, apresentando seis respostas corretas. No entanto,
acertou 4 tentativas de LE2. P3, por sua vez, apresentou manutenc¢do parcial das respostas de
tato para ambas as linguas estrangeiras (4 respostas corretas em cada lingua). P1 ndo realizou
essa etapa do estudo pois foi transferido de escola, e mesmo a pesquisadora buscando um
contato alternativo com a familia e com a nova escola, a solicitagao nao foi atendida.

Com relacdo a avaliagdo da manutengao das respostas intraverbais, P2 apresentou
manutengao total de todas as relagdes testadas. P3, no entanto, manteve a emergéncia total de
apenas duas relagdes (LE1-LN e LE2-LN) nos dois blocos. Nas relagdes na dire¢ao oposta,
LN-LE1 e LN-LE2, respectivamente, P3 apresentou manuten¢ao no primeiro bloco de
tentativas e, no segundo bloco, apresentou cinco acertos das seis tentativas de cada relacao.
Nas relacdes entre as duas linguas estrangeiras, P3 apresentou cinco acertos em ambos os

blocos da relagao LE2-LEI. Para a relagdo LE1-LE2, apresentou 3 acertos no primeiro bloco
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de teste, mas o niimero de acertos aumentou quando exposto ao segundo bloco de teste dessa
relacao, tendo acertado todas as tentativas.

A Figura 3 apresenta o nimero de respostas corretas independentes dos participantes
(P4, P5 e P6) expostos a sequéncia de ensino espanhol (LE2) - inglés (LE1) ao longo das
condig¢des experimentais (teste de respostas intraverbais pré-ensino, ensino de tato com dicas
ecoicas de LE1 e LE2, sondas intraverbais intermediarias, testes de respostas intraverbais
pos-ensino e follow-up). As representagcdes dos marcadores e cores sao as mesmas indicadas
na Figura 2.

No pré-teste de respostas intraverbais, nenhum dos participantes apresentou respostas
corretas para os estimulos verbais avaliados, logo, seguiram para o procedimento de ensino
de tato.

No ensino da primeira lingua (LE2/Espanhol), os trés participantes mostraram
aquisicao gradual das relagdes, variando a quantidade de blocos, atingindo o critério de
aprendizagem (100% de acertos independentes em dois blocos consecutivos) entre 7 e 46
blocos (P1: 7 blocos - 42 tentativas; P2: 46 blocos - 276 tentativas; P3: 16 blocos — 96
tentativas). Na primeira sonda intermediaria de respostas intraverbais, observou-se altos
niveis de emergéncia das relagdes intraverbais que envolviam a lingua estrangeira ensinada
(LE2) e a lingua nativa. Os participantes nao apresentaram respostas corretas referente as
demais relacoes, que envolviam LE1 (inglés) e as linguas estrangeiras (LE1-LE2 e
LE2-LE1).

Todos os participantes obtiveram entre 4 ¢ 6 acertos na relagdo LE2-LN e entre 5 ¢ 6
acertos na relagdo LN-LE2. Apesar da proximidade na quantidade de respostas corretas, os
participantes mostraram uma maior taxa de acertos na relagdo LN-LE2. Por ndo atingirem o
critério de emergéncia na sonda intermediaria, os trés participantes foram expostos ao

retreino da LE2. O critério de aprendizagem foi atingido em poucos blocos (de dois a cinco)
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e, em seguida, foi realizada uma nova sonda intermediaria de respostas intraverbais. P4
apresentou emergéncia total (100% de acerto) nas relagdes LE2-LN e LN-LE2 e em seguida
foi exposto ao ensino da segunda lingua (Inglés). Ja P5 e P6 apresentaram de 4 a 6 respostas
corretas para as relagdes LE2-LN e LN-LE2, ndo atingindo o critério de emergéncia. Dessa
forma foram expostos a mais um retreino de Espanhol (LE2).

Foram necessarios poucos blocos para atingir o critério de aprendizagem (entre trés e
sete) e, em seguida foi realizada uma nova sonda intermediaria, na qual ambos participantes
(P5 e P6) apresentaram emergéncia total (100% de acerto) nas relacdes LE2-LN e LN-LE2 e
em seguida foram expostos ao ensino da segunda lingua (LE1/Inglés). Nao houve acertos nas
relagdes que envolviam a LE1 (ainda ndo ensinada) e nas relagdes entre as linguas
estrangeiras.

Em seguida, iniciou-se o ensino da segunda lingua estrangeira (LE1/Inglés). Nesta
condigdo, os trés participantes mostraram aquisi¢ao gradual das relagdes, atingindo o critério
de aprendizagem entre 8 ¢ 40 blocos (P1: 8 blocos; P2: 40 blocos; P3: 21 blocos). Na
primeira sonda intermedidria de respostas intraverbais ap6s o ensino de LE1, em que houve
desempenhos variados entre os participantes para todas as relagdes avaliadas, mas notou-se
um aumento na quantidade de acertos nas relacdes que envolviam a ultima lingua ensinada,
LEI (LEI-LN e LN-LET1), variando de 2 a 6 acertos. Por outro lado, nas relagdes envolvendo
a primeira lingua ensinada, LE2 (LE2-LN e LN-LE2), houve um maior nimero de respostas
corretas para a relacdo LE2-LN, com as respostas corretas para LN-LE2 variando de 2 a 6
acertos. Para as relacdes entre as linguas estrangeiras, houve um maior indice de respostas
corretas para a relacdo LE2-LE1 em comparag¢ao com a relagdo LE1-LE2, mas o desempenho
variou entre os participantes. P4 teve um bom desempenho, apresentando entre 4 ¢ 6

respostas corretas para ambas as relagdes, enquanto PS5 apresentou apenas 1 acerto em ambas
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Figura 3
Numero de respostas corretas durante a instrucdo na condi¢do espanhol - inglés, pre,
manutengdo e avalia¢do de acompanhamento para todos os participantes.
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as relagdes no primeiro bloco de avaliagao, mas teve um aumento para 4 respostas
corretas no segundo bloco. Por fim, P6 apresentou entre 0 e 3 respostas corretas.

Em funcao de tal padrdo, todos os participantes foram expostos a um (P2 e P3) ou
dois retreinos (P1) de tato em LE1, apos o ensino da segunda lingua, para restaurar os altos
niveis de emergéncia observados previamente. No primeiro retreino, os participantes
precisaram entre trés € 15 blocos para atingir o critério de aprendizagem (P1: 15 blocos - 90
tentativas; P2: 3 blocos - 18 tentativas; P3: 7 blocos — 42 tentativas). Na sonda intraverbal,
apds o primeiro retreino, observou-se um aumento na quantidade de acertos em relagao a
ultima sonda intraverbal realizada para os trés participantes. P1 ndo atingiu o critério de
emergéncia e necessitou realizar mais um retreino. Ja P2 e P3 foram expostos, diretamente,
no Pos-Teste de Intraverbal.

Em funcao de tal padrao, P1 foi exposto a novo retreino de tato de LE1, quando
realizou trés blocos até atingir os critérios de aprendizagem. Ao ser exposto a outra sonda
intermediaria, atingiu o critério de emergéncia, seguindo para o pds teste de intraverbal.

No teste de respostas intraverbais (pos-ensino), realizado ap6s ensino de tato de
ambas as linguas e o critério de emergéncia das relagdes intraverbais nas sondas
intermediarias ter sido atingido, P2 e P3 apresentaram emergéncia total (6 acertos de seis
tentativas) em todas as relagdes testadas nos dois blocos de sonda de cada relagao. P1, por sua
vez, apresentou emergéncia parcial (4 acertos de 6 tentativas) na relacdo LN-LE1 quando
exposto ao segundo bloco de teste, mas teve emergéncia total para as demais relagoes.

No follow-up, 30 dias ap0s a realizagao do teste de intraverbal pds-ensino, P2 e P3
apresentaram a manutencao entre 4 e 6 respostas de tato corretas para LE1 e LE2. P2
manteve a aprendizagem dos tatos em LE1, apresentando seis respostas corretas. No entanto,
acertou 4 tentativas de LE2. P3, por sua vez, apresentou manutenc¢do parcial das respostas de

tato para ambas as linguas estrangeiras (4 respostas corretas em cada lingua). P1 ndo realizou
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essa etapa do estudo pois foi transferido de escola, e mesmo a pesquisadora buscando um
contato alternativo com a familia e com a nova escola, a solicita¢dao nao foi atendida.

Com relacao a avaliagdo da manutengao das respostas intraverbais, P2 apresentou
manutengao total de todas as relagdes testadas. P3, no entanto, manteve a emergéncia total de
apenas duas relagdoes (LE1-LN e LE2-LN) nos dois blocos. Nas relagdes na dire¢ao oposta,
LN-LE1 e LN-LE2, respectivamente, P3 apresentou manuten¢do da emergéncia total no
primeiro bloco de tentativas e, no segundo bloco, apresentou cinco acertos das seis tentativas
de cada relagdo. Nas relacdes entre as duas linguas estrangeiras, P3 apresentou cinco acertos
em ambos os blocos da relacao LE2-LE1. Para a relagdo LE1-LE2, apresentou 3 acertos no
primeiro bloco de teste, mas o numero de acertos aumentou quando exposto ao segundo
bloco de teste dessa relagao, tendo acertado todas as tentativas.

A Tabela 1 apresenta o numero de blocos de ensino até critério de emergéncia de
respostas intraverbais. Para a ordem Inglés-Espanhol: o participante P1, necessitou de 37
blocos durante o ensino da LE1 (inglés) para atingir critério das respostas emergentes, mesmo
atingindo, parcialmente, (4 acertos de 6 tentativas) tal critério no segundo bloco do pos-teste
de intraverbal. Para o ensino de LE2, P1 necessitou de apenas 28 blocos. O participante P2
necessitou de 16 blocos de tentativas de ensino na LE1 e apenas 10 blocos de tentativas de
ensino da LE2. P3, por sua vez, necessitou de 36 blocos de LE1 e apenas 12 blocos de
tentativas de ensino da LE2. J& para a ordem Espanhol-Inglés: para atingir o critério de
respostas emergentes, o participante P4, necessitou de 11 blocos durante o ensino da LE e 12
blocos/72 tentativas durante o ensino da LE1 (inglés). P5, necessitou de 83 blocos durante o
ensino da LE2 e apenas 57 blocos durante o ensino da LE1 (inglés) Ja o P6 necessitou de 34

blocos durante o ensino da LE2 e apenas 28 blocos durante o ensino da LE1 (ingl€s).
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Tabela 1
Numero de blocos de ensino até critério de emergéncia de respostas intraverbais realizadas

para cada lingua estrangeira

Participantes Numero de blocos Numero de blocos
(LE1/ Inglés) (LE2/ Espanhol)
(LE1 - LE2)
P1 37 28
P2 16 10
P3 36 12
Média = 29,66 16,66
Numero de blocos Numero de blocos
(LE2/ Espanhol) (LE1/ Inglés)
(LE2 - LE1)
P4 11 12
P5 83 57
P6 34 28
Média = 32,33 42,66
Discussio

O Estudo 1 teve como objetivo avaliar a aquisicdo de um pequeno vocabulario em
duas linguas estrangeiras quando o ensino destas ocorreu de forma sequencial, isto €, uma
lingua aprendida depois da outra. Mais especificamente, foi avaliado o efeito do ensino de
tato, de forma sequencial, de um mesmo conjunto de estimulos em duas linguas estrangeiras
(LEI —inglés e LE2 — espanhol) sobre a emergéncia de respostas intraverbais bidirecionais
entre a lingua nativa (LN) do participante e as duas linguas estrangeiras (LE1-LN, LN-LE1,
LE2-LN e LN-LE2), bem como entre as duas linguas estrangeiras (LE1-LE2 e LE2-LE1).De
forma geral, todos os participantes, independentemente da sequéncia a qual foram expostos,
aprenderam as respostas de tato diretamente ensinadas nas duas linguas estrangeiras e

apresentaram altos niveis de emergéncia de respostas intraverbais, isto €, responderam
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corretamente (cinco ou seis acertos em seis tentativas) para todas as relagdes testadas.
Também foi observado a manutencao das respostas emergentes 30 dias apds o término do
processo de ensino.

Dessa forma, os resultados deste estudo confirmam estudos anteriores que
demonstraram que o ensino de tato pode favorecer a emergéncia de relagdes intraverbais nao
ensinadas diretamente (e.g., Cortez et al., 2020, 2021; Dounavi., 2011; Matter et al., 2020;
Melvin-Brown et al., 2022; Petursdottir et al., 2008; Wooderson et al., 2022). Estudos que
compararam o ensino de tato com o ensino de ouvinte, por exemplo, demonstraram que
ambas propostas de ensino ajudam a produzir emergéncia de relagdes intraverbais. Contudo,
ao compara-las, o ensino de tato ajudou a produzir um maior nivel relagdes emergentes, e
uma das explicagdes de porque isso se da se deve ao tipo de resposta produzida pelos
participantes em cada condi¢do de ensino (Cao & Greer, 2019, Exp.2; Cortez et al, 2020 ¢
2021; Matter et al, (2020); Petursdottir et al., 2008, Petursdottir & Haflidadottir, 2009).

A superioridade do ensino de tato pode estar relacionada ao tipo de resposta solicitada
durante o ensino e as condi¢des de teste. Durante o ensino de tato, o participante € solicitado
a tatear (i.e., vocalizar a palavra estrangeira na presenca do estimulo nao verbal
correspondente) na lingua estrangeira. Ja no ensino de ouvinte, os participantes sao
solicitados a emitir respostas de ouvinte (i.e., orientar-se em relagdo a um estimulo nao verbal
diante da vocalizacao da palavra estrangeira correspondente), e dessa forma acabam por
estabelecer as palavras estrangeiras como estimulos auditivos para uma resposta baseada em
selecao (Michael, 1985). Durante os testes, foi solicitado que os participantes emitissem
respostas intraverbais nas dire¢des nativo-estrangeiro (i.e., vocalizar a palavra estrangeira
equivalente diante da palavra na lingua nativa) e estrangeiro- nativo (i.e., vocalizar a palavra
nativa equivalente diante da palavra na lingua estrangeira), as respostas corretas consistiram

em produzir vocalmente a resposta na lingua estrangeira, que foram refor¢adas durante a
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condic¢do de ensino de tato, mesmo que tenham ocorrido em condi¢des distintas ao de
avaliagdo, ou seja, houve uma similaridade do que era exigido no ensino e na fase de teste.

Em uma revisdo de literatura e meta analise realizada por Wooderson et al (2022), ¢
apontada uma explicacdo alternativa de como o ensino de tato pode favorecer a emergéncia
de respostas intraverbais. Nela, ¢ indicado que possivelmente os participantes possam ter
derivado relagdes de equivaléncia entre a palavra nativa, o objeto/imagem e a palavra
estrangeira (Daly & Dounavi, 2020; May et al., 2013). Essa explicagao ¢ compreendida de
acordo com o paradigma da equivaléncia de estimulos (Sidman, 1994; Sidman & Tailby,
1982), que operacionaliza e compreende critérios para identificar fungdes simbolicas em
comportamentos observaveis quando individuos humanos associam estimulos distintos.
Logo, quando o estimulo A (palavra nativa) esta relacionado a B (objeto/imagem), ¢ B
(objeto/imagem) a C (palavra estrangeira LL1), outras relagdes podem emergir sem ter sido
diretamente ensinadas, como; CB, AC e CA.

Neste estudo, o estabelecimento de relagdes acaba se tornando um pouco mais
complexa, pois nao foi ensinado a relacao de apenas uma lingua nova e sim duas. Entdo ha
um outro estimulo, o D (palavra estrangeira L.2), logo os participantes podem ter estabelecido
as mesmas relacoes descritas anteriormente, em adi¢ao ao ensino direto do estimulo B
(objeto/figura) com D (palavra estrangeira L2), podendo ampliar as relacdes ndao ensinadas
diretamente, como: CB, AC e CA, DB, DC ,CD, DA e AD. De forma geral, neste estudo, o
ensino de tato pode ter facilitado a emergéncia de respostas intraverbais para todas as seis
relacdes avaliadas.

Em complemento a isso, o emprego do procedimento de atraso progressivo com dica
ecoica pode ter contribuido para uma maior emergéncia de intraverbais bidirecionais em
comparacao com outros métodos de ensino utilizados em estudos anteriores, como os

procedimentos de tentativa e erro com correcao de erros de resposta ativa (por exemplo,
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Cortez et al., 2020; Petursdottir et al., 2008), confirmando os resultados encontrados por
Cortez et al, (2021).

No entanto, no presente estudo, o atraso foi aplicado tanto para respostas corretas
independentes quanto para erros, para cada estimulo ao longo do procedimento, em contraste
com o estudo de Cortez et al, (2021) onde o atraso foi aplicado apenas para aumentar o atraso
na dica contingente a resposta independente correta. Porém, essa diferenga aparentemente
ndo afetou os resultados deste estudo.

Essa estratégia pode ter beneficiado os participantes no processo de aprendizagem de
um novo repertorio, uma vez que preveniu a exposicao a erros e, a0 mesmo tempo, favoreceu
a emissao de respostas ecoicas ao longo das tentativas. O uso do atraso de dicas ¢ uma
estratégia de ensino destinada a facilitar a indugao da resposta esperada pelo participante,
estabelecendo uma organizagao temporal das dicas que incentivam o participante a emitir a
resposta desejada. Esse aumento ou atraso ¢ gradualmente aplicado ao longo do tempo,
constituindo um procedimento eficaz para ensinar habilidades e permitindo uma transi¢ao

suave do controle do prompt para o estimulo natural (Touchette, 1971; Walker, 2008).

Este foi o primeiro estudo, dentro de uma perspectiva analitico comportamental, que
se propds a ensinar um pequeno vocabulario em duas linguas estrangeiras. Os demais estudos
na area, se propuseram a apenas realizar apenas uma lingua e a partir disso avaliar a
emergéncia de relagdes intraverbais. Logo, € importante avaliar os possiveis efeitos desse tipo

de ensino.

De forma geral, apesar da aprendizagem das respostas de tato nas duas linguas ter
ocorrido, independente da ordem, observou-se que a aprendizagem consecutiva da segunda
lingua estrangeira a qual o participante foi exposto produziu uma “perturbagdo’ na

aprendizagem da primeira lingua estrangeira aprendida, isto €, observou-se uma diminui¢ao
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no numero de acertos nas relagdes intraverbais que envolviam a primeira lingua ensinada
logo apo6s a exposi¢do a segunda ensinada. Conforme descrito na literatura, a exposi¢ao
sucessiva a diferentes conjuntos ou tarefas pode resultar em um fendmeno conhecido como
retroacao ou interferéncia retroativa, isto €, “efeitos da aprendizagem em um momento sobre
outra aprendizagem que ocorreu anteriormente. Quando a aprendizagem prévia ¢ prejudicada,

o efeito € uma variedade de transferéncia negativa” (Catania, 1999, p.421).

Contudo, essa interferéncia ocorreu de forma momentanea, pois logo ap6s a primeira
exposicao a segunda lingua e a sonda, os participantes realizaram o retreino da primeira
lingua, e pode-se observar um rapido restabelecimento dos niveis de respostas corretas ja
emitidas anteriormente, bem como um aumento gradual das demais relagdes emergentes.
Apenas os participantes P6 e P5 necessitaram de mais retreinos em ambas as linguas para
apresentar altos niveis de respostas corretas. De forma geral, essa interferéncia retroativa
pode ser interpretada como um efeito ao se ensinar dois conjuntos distintos em um curto
periodo, mas ndo necessariamente um fator de prejuizo para a aprendizagem.

Ainda com relacdo ao ensino consecutivo/sequencial de duas linguas estrangeiras, os
resultados do presente estudo evidenciaram, a partir do nlimero de blocos de ensino até
critério de emergéncia, um efeito de /learning set, independentemente da ordem de ensino
para todos os participantes. O efeito de learning set pode ser considerado como o processo de
aprender a aprender de maneira eficaz, o que pode ocasionar a facilitagdo a adaptagdo do
sujeito a ambientes que estdo em constante mudanga de forma mais efetiva (Catania., 1999;
Harlow., 1949). Ao comparar o nimero de blocos de ensino até critério de emergéncia dos
participantes expostos a ordem LE1-LE2, observou-se que que P1 necessitou de 37 blocos
para LEI e apenas 28 blocos para LE2, P2 necessitou de 16 blocos para LE1 e apenas 10
blocos para LE2, e P3 necessitou de 36 blocos para LE1 e apenas 12 blocos para LE2. Ja para
os participantes expostos a ordem LE2-LE1, P5 necessitou de 83 blocos para LE2 e apenas
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57 para LE1, e P6 necessitou de 34 para LE2 e apenas 28 para LE1. P4, por sua vez,
necessitou de um numero semelhante de blocos para ambas as linguas (11 blocos para LE2 e
12 blocos para LE1). Evidenciou-se, dessa forma, que a aprendizagem da segunda lingua
estrangeira ensinada foi mais rapida/facil que a aprendizagem da primeira lingua estrangeira
ensinada e que o tipo de lingua estrangeira (espanhol ou inglé€s) ndo pareceu ter efeito
diferencial sobre o desempenho dos participantes.

Em relacao ao nimero minimo e maximo de blocos de ensino de tato necessarios para
atingir o critério de emergéncia de respostas intraverbais, notou-se que para a ordem
LEI-LE2, houve o numero minimo de 16 blocos e maximo de 37 blocos para LE1 e o
minimo de 10 blocos e maximo de 28 blocos para LE2. Para a ordem oposta, LE2-LE1, com
excecao de PS5, houve o nimero minimo de 11 blocos e maximo de 34 blocos para LE2 e
numero minimo de 12 blocos ¢ maximo de 28 blocos para LE1. Pode-se perceber, desta
forma, que nao houve diferengas consideraveis entre as ordens de ensino, sugerindo auséncia
de efeito de ordem. Optou-se por nao incluir, nesta analise, os dados do P35, pois este
participante necessitou de uma quantidade muito maior de blocos para atingir critério de
emergéncia em relagdo aos demais participantes, em fungdo, provavelmente, do grande
numero de interrupgdes durante a coleta de dados, conforme as pausas indicadas no eixo x
pelo simbolo “//” na Figura 3.

Em relagdo a emergéncia de relagdes intraverbais avaliadas ao longo do
procedimento de ensino, foi verificado que houve um alto nivel de respostas emergentes para
todas as seis relacoes intraverbais avaliadas (LE1 - LN, LN - LE1, LE2 - LN, LN - LE2, LE2
- LE2 e LE2-LE1), tendo os participantes apresentados, de forma geral, entre cinco e seis
acertos em seis tentativas por bloco.

Além disso, foi possivel observar que mesmo que com um alto indice de emergéncia

para todas as relagdes, os participantes apresentaram um maior numero de acertos nas
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relacdes que envolviam a direcdo LE-LN, ou seja, quando eram solicitados a emitir a resposta
na lingua nativa diante da palavra antecedente na lingua estrangeira. Esses resultados
confirmam os encontrados em estudos anteriores (e.g, Cortez et al., 2021) mas se diferem de
outros estudos similares que encontraram um maior nivel de emergéncia para relagdes em
que o participante responde na lingua estrangeira (LN-LE) (e.g, Cortez et al., 2020;
Petursdottir et al., 2008).

Estudos anteriores, como Petursdottir, Olafsdottir et al. (2008) e Cortez et al. (2020),
tiveram como resultado que as relagdes intraverbais para relagdo LN-LE ocorreram em maior
grau do que os intraverbais LE-LN. Uma explicagdo para isso € que a instrugao de tato pode,
de forma implicita, facilitar o desenvolvimento da relagdo intraverbal exigida no teste
intraverbal nativo-estrageiro. Petursdottir, Olafsdottir et al. (2008) observaram que na
apresentacao de um estimulo visual € possivel que a presenca desse estimulo evoque um tato
encoberto correspondente na lingua nativa (Horne & Lowe, 1996). O estudo Cortez et al.
(2021), apresenta em sua discussao que no inicio da fase de ensino, a apresentagdo visual ¢
seguida por uma verbalizagdo correspondente da experimentadora e apos a retirada da
verbalizacao da experimentadora, o estimulo visual passa a controlar a emissao da palavra
estrangeira, que ¢ precedida pela emissao encoberta do tato na lingua nativa. Dessa forma, a
relagdo intraverbal na direcao nativo-estrangeiro pode ser fortalecida por meio do uso
continuo (Skinner, 1957).

Em relacdo a bidirecionalidade de relagdes ensinadas, no desempenho dos
participantes na etapa de pds-ensino, pode-se perceber que trés (P2, P3 e P4) dos seis
participantes apresentaram respostas intraverbais emergentes bidirecionais (ou seja, 0 mesmo
nivel de resposta intraverbal) tanto para as relacdes LE-LN e LN-LE quanto para as relagdes
LEI-LE2 e LE2-LE1. P1 também apresentou bidirecionalidade para quase todas as relagoes

avaliadas, com excecao para relacdes LE1-LN e LN-LE1, o que provavelmente de ter
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ocorrido devido ao efeito deletério ja4 mencionado anteriormente para esse participante. Para
os participantes P5 e P6, apesar de terem obtido altos niveis de emergéncia, ndo obtiveram
respostas bidirecionais para todas as relagoes. Dentre eles, apenas P6 apresentou
bidirecionalidade nas relagcdes LN-LE para ambas linguas estrangeiras (LN-LE1 e LN-LE2).
Isso pode ter ocorrido por terem tido uma maior flexibilidade nos critérios de emergéncia por
conta das interrupgdes no procedimento. Ja que os demais participantes obtiveram
bidirecionalidade para todas ou a maioria das relagdes. Nos estudo de Cortez et al (2020) e
Petursdottir et al (2008) as relagdes intraverbais na dire¢do LN-LE ocorreram em um maior
grau do que na dire¢ao LE-LN, sugerindo que as relagdes intraverbais emergentes nem
sempre sao bidirecionais. Contudo no estudo de Cortez et al. (2021), a instrucao de tato
produziu relagdes intraverbais emergentes bidirecionais no mesmo grau em ambas dire¢des
(NF e FN) para trés participantes.

Entretanto, diferentemente dos estudos anteriores, esse estudo se propds a ensinar um
pequeno vocabulario em duas linguas estrangeiras utilizando estimulos previamente
conhecidos na lingua nativa dos participantes. A maior facilidade em responder na relagao
LE-LN, pode ter ocorrido devido a uma histdria prévia do participante, antes da exposi¢ao ao
experimento, com uma lingua conhecida e de constante interagdo no seu dia a dia, facilitando
o processo de estabelecer relagdes de uma lingua prévia com uma lingua nova que esta sendo
estabelecida. Relacionar a lingua nativa a duas linguas estrangeiras novas, com breve historia
de aprendizagem (i.e., o tempo do experimento pode exigir mais do participante do que
relacionar a lingua nativa a apenas uma nova lingua estrangeira).

Dessa forma, os participantes podem ter estabelecido relagdes equivalentes das
palavras referentes a lingua nativa com as palavras referentes a lingua ensinada, ou
vice-versa, a partir da nomeagao do estimulo na lingua estrangeira na presenca de uma figura

ja conhecida na lingua nativa, tornando os estimulos equivalentes entre si, constituindo, em
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outras palavras, uma classe de estimulos equivalentes (Sidman, 1994; Sidman & Tailby,
1982). O que pode nos permitir dizer que o responder na lingua nativa foi uma relagdo mais
fortemente estabelecida em relagao as duas novas linguas recentemente ensinadas, podendo
exigir mais do participante responder nas linguas estrangeiras em comparagao a lingua nativa.
Mas também pode significar uma maior facilidade de aprendizado quando se utiliza estimulos
previamente conhecidos pelos participantes, estudos futuros poderiam investigar esse ponto.

Em geral, também observou-se uma maior facilidade em responder as relagdes em
que precisavam emitir a resposta em espanhol (LN-LE2 e LE1-LE2), ou seja, quando eram
solicitados a emitir a resposta em espanhol diante da palavra antecedente nativa ou inglés.
Esses dados confirmam estudos anteriores (Cortez et al., 2020 e Petursdottir et al. 2008), ao
sugerir que relagdes intraverbais emergentes podem nem sempre ser bidirecionais.

Em relacao a bidirecionalidade das relagdes entre as linguas estrangeiras, para a
ambas ordens de ensino, observou-se um alto nivel de emergéncia. No entanto, observou-se
um melhor desempenho na LE1-LE2, ou seja, quando eram solicitados a emitir a resposta em
espanhol diante da palavra antecedente da outra lingua estrangeira (inglé€s) do que na diregao
inversa (LE2-LE1), indicando tanto que as relagdes intraverbais entre as duas linguas
estrangeiras nem sempre foram bidirecionais quanto que os participantes apresentaram maior
facilidade em responder em LE2 (espanhol).

Também foi observado a manutengao das respostas emergentes 30 dias apos o término
da coleta de dados bem como das respostas de tato diretamente ensinadas. Em relagdo as
respostas de tato, para os participantes P2 e P3, expostos a ordem LE1-LE2, foi observada
manutenc¢do entre entre 4 e 6 acertos para LE1 e 4 acertos para LE2. Ja para a ordem oposta
(LE2-LE1), para os participantes P4, P5 e P6, foi observado entre 5 e 6 acertos para LE2 e
entre 3 e 6 acertos para LE1, indicando manuteng¢do similar para as duas linguas ensinadas,

com manuteng¢ao ligeiramente maior para a primeira lingua estrangeira ensinada.
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J4 na manutencdo das relagdes intraverbais emergentes, observou-se que houve um
alto indice de manutencao para todas as 6 relagdes intraverbais avaliadas, ocorrendo entre
cinco e seis respostas corretas. Mesmo com altos indices de acerto, as relagdes que
apresentaram niumeros ligeiramente menores de acertos foram aquelas que envolviam as
relagdes entre as duas linguas estrangeiras (LE1-LE2 e LE-LE1). Isso pode ter ocorrido por
conta do curto periodo de exposi¢do que os participantes tiveram a essas duas linguas novas
em comparagao com a lingua nativa, podendo exigir mais dos participantes ao comparado as
relagdes que envolvem a lingua nativa.

Esses resultados sdo consistentes com o estudo anteriores que se propuseram a testar a
manutencao as relagdes intraverbais emergente, como Cortez et al. (2022), que avaliou a
manutenc¢do das respostas intraverbais bidirecionais apos 14 e 30 dias e mostrou altos indices
de manuteng¢ao das relagcdes emergentes. No presente estudo, também foram observados altos
indices de manutengao das relagdes intraverbais emergentes testadas, logo percebe-se que nao
ha diferenca na ordem do ensino para manutencao da emergéncia de relagdes intraverbais.

Comparando a manutenc¢do das respostas ensinadas diretamente (respostas de tato) e
das relacdes emergentes (respostas intraverbais), pode-se notar que houve uma maior
manutenc¢do de respostas ndo ensinadas diretamente em relagao as que foram ensinadas
diretamente, por mais que a manuten¢ao de respostas de tato tenham variado de 3 a 6
respostas corretas. Esse resultado condiz com o que foi anteriormente encontrado nos estudos
de Daly e Dounavi (2020) ao terem encontrado que as respostas emergentes apresentaram
uma maior quantidade de acertos na manutengao em relacao as respostas diretamente
ensinadas.

Mas os resultados se diferem ao que foi encontrado no estudo Rosales et al. (2011)
que encontraram que as respostas foram mantidas em um grau mais alto nas relacdes

treinadas em relagdo as relagdes emergentes, e também diferem ao que foi encontrado no
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estudo de Mallet et al. (2020), que indicou que as respostas eram mais propensas a serem
mantidas tanto para as relagoes treinadas quanto derivadas apos o ensino de tato. Dessa
forma, indica-se a necessidade de realizarem mais estudos testando a manutenc¢ao das
respostas ensinadas diretamente e das respostas emergentes, além de avaliar que outras

variaveis possam impactar essas dissonancias entre estudos.

Estudo 2 — Ensino simultaneo de duas linguas estrangeiras

O Estudo 2 avaliou a aquisi¢cao de um pequeno vocabuléario em duas linguas
estrangeiras quando estas foram ensinadas de forma simultanea. Mais especificamente, foi
avaliado o efeito do ensino de tato com dica ecoica de um mesmo conjunto de estimulos em
duas linguas estrangeiras (LE1 - inglés e LE2 - espanhol), de forma simultanea, sobre a
emergéncia de respostas intraverbais bidirecionais entre a lingua nativa (LN) do participante
e as duas linguas estrangeiras (LE1-LN, LN-LE1, LE2-LN e LN-LE2) ¢ entre as duas linguas
estrangeiras (LE1-LE2 e LE2-LE1). Além disso, 30 dias apos o término do estudo foi
conduzida uma avaliagao da manutencao das respostas de tato ensinadas diretamente e das

respostas intraverbais emergentes.

Método

Participantes

Participaram trés criangas brasileiras, de ambos os sexos, com idades entre 7 ¢ 8 anos
anos que frequentavam o ensino fundamental de escolas publicas de uma cidade do interior
de Sao Paulo. A forma de recrutamento e demais procedimentos foram realizados conforme
descrito no Estudo 1
Situacao e Materiais

A situagdo, os materiais e os critérios para selecao dos estimulos foram os mesmos

descritos no Estudo 1. P7 e P8 foram expostos ao ensino do conjunto formado pelos
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estimulos maca, milho, almofada, copo, giz e lousa. P9, por sua vez, foi exposto ao conjunto
formado pelos estimulos caneca, milho, almofada, copo, giz e lousa, pois apresentou
respostas corretas na etapa de pré-ensino de intraverbal para o estimulo “mag¢a” nas tentativas
realizadas para relacdo LN-LE1 (“ Como se fala mag¢d em inglés?”’) e LE1-LN (“Como se
fala apple em portugués?”).
Variaveis Dependentes e Medidas das Respostas

As varidveis dependentes incluiram, durante o ensino e testes, respostas de tato
corretas independentes nas duas linguas estrangeiras e durante os testes, respostas
intraverbais corretas independentes entre a lingua nativa (LN) e as linguas estrangeiras (LE1-
inglés e LE2 — espanhol), isto ¢, LEI-LN, LN-LE1, LE2-LN e LN-LE2 e entre as duas
linguas estrangeiras (LE1-LE2 e LE2-LE1), totalizando seis tipos de relagdes. A defini¢dao
das respostas corretas e os estimulos utilizados foram os mesmos descritos no Estudo 1.
Delineamento experimental

Para simular a aprendizagem simultanea de duas linguas, foi utilizado um
delineamento de tratamentos alternados adaptado (Sindelar et al., 1985), no qual o ensino de
tatos de cada lingua estrangeira foi realizado em blocos de tentativas, alternados
assistematicamente entre as duas linguas ao longo do procedimento de ensino. Esse
delineamento inicial foi inserido em um delineamento de linha de base multipla entre
participantes (Baer et al., 1968), com sondas intermitentes de respostas intraverbais,
conforme descrito no Estudo 1.

Quando o participante atingia critério para uma das duas linguas ensinadas, eram
conduzidas sondas intraverbais para ambas as condi¢des. Em seguida, o ensino continuava
para a lingua que ainda nao atingiu o critério. Apos essa segunda lingua atingir o critério de

aprendizagem, novas sondas intraverbais eram realizadas para ambas as condigoes. Essas
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sondas intermitentes tinham como objetivo verificar se a aprendizagem por meio de ensino de
tatos para cada lingua era necessaria para que as relacdes intraverbais emergissem.
Procedimento
Avaliagdo preliminar
Os objetivos e procedimentos desta condigdao foram os mesmos descritos no Estudo 1.
Teste de Respostas Intraverbais (Pré-Ensino)

Os objetivos, procedimentos e parametros desta condi¢do foram realizados conforme
descrito no Estudo 1.
Teste de tato (pré-ensino)

Os objetivos, procedimentos e parametros desta condi¢do foram realizados conforme
descrito no Estudo 1.
Ensino de tato com dica ecdica

Essa condicao teve como objetivo ensinar respostas de tato de um mesmo conjunto de
estimulos em duas linguas estrangeiras (LE1 e LE2) , de forma simultanea. O procedimento
de ensino, os parametros e critérios, de forma geral, foram os mesmos descritos no Estudo 1.
No entanto, no presente estudo, todos os participantes foram expostos ao ensino de LE1 e
LE2, de forma simultanea (e nao sequencial), por meio do delineamento de tratamentos
alternados adaptados (Sindelar et al., 1985).

Antes do inicio dessa condicdo, a experimentadora apresentava a seguinte instrugao:
“Hoje eu vou comecar a te ensinar algumas palavras em inglés e em espanhol. Eu vou te
lembrar quando for o momento de cada lingua. Primeiro eu vou te mostrar algumas imagens e
perguntar como ¢ o nome delas em inglé€s ou espanhol, se vocé€ ndo souber, eu vou te falar o
nome delas, até vocé conseguir aprender. Deu pra entender?” Apds a resposta da crianga, a
experimentadora dizia: “J& que vou comegar te ensinando inglés (ou espanhol), vou colocar

essa bandeira aqui dos Estados Unidos (ou Espanha), porque 14 eles falam essa lingua.
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Sempre que eu apresentar essa bandeira ¢ porque vamos estar aprendendo palavras em inglés
(ou espanhol), tudo bem?”” A experimentadora colocava a figura da bandeira correspondente
a lingua a ser ensinada no bloco sobre a mesa e dizia “Entdo vamos comegar, se vocé nao
souber o nome em inglés (ou espanhol), eu vou te falar o nome e vocé repete”. Na mudanga
de um bloco para outro, quando havia alternagao entre linguas, a experimentadora dava a
seguinte instrugdo: “Agora vamos trocar de lingua. Vao ser as mesmas imagens mas o jeito
de falar ¢ diferente para cada lingua. Vou colocar essa bandeira aqui da Espanha (ou Inglés),
porque 1a eles falam essa lingua. Sempre que apresentar essa bandeira € porque vamos estar
aprendendo palavras em Espanhol (ou Espanhol), tudo bem?”” Apds a confirmagao da crianga,
a experimentadora colocava a bandeira correspondente a lingua a ser ensinada no bloco sobre
a mesa e dizia: “Entdo vamos comecar. Se vocé nao souber o nome em espanhol (ou inglés),
eu vou te falar o nome e vocé repete”.

Em cada bloco de ensino, foram apresentadas tentativas de tato em uma tnica lingua
estrangeira (LE1 ou LE2). A apresentagao dos blocos foi alternada assistematicamente ao
longo do procedimento, de forma semi-randomizada (i.e., um mesmo tipo de bloco de ensino
poderia ser apresentado, no maximo, trés vezes consecutivas). Os parametros e critérios desta
condicao foram idénticos aos descritos no Estudo 1.

Sondas Intermediarias

Os procedimentos, parametros e critérios dessa condi¢do foram realizados conforme
descrito no Estudo 1. Nesse estudo, quando o participante atingia o critério de aprendizagem
no ensino de tato para uma das duas linguas estrangeiras, era realizada uma sonda intraverbal
com 0s mesmos parametros descritos no teste intraverbal pré-ensino. Caso o participante
atingisse o critério de emergéncia (ver sonda intraverbal no estudo 1), ele continuaria sendo
exposto ao ensino de tato apenas da outra lingua para a qual ainda ndo havia atingido critério

de aprendizagem. Contudo, caso o participante ndo atingisse o critério de emergéncia para a
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lingua que havia atingido o critério de aprendizagem no ensino de tato, ele retornaria a ser
exposto ao ensino das duas linguas estrangeiras.

Neste estudo, os critérios de aprendizagem e emergéncia foram aplicados aos
participantes com maior flexibilidade em comparagao com o estudo anterior. Mais detalhes
sobre esses critérios podem ser encontrados na discussao deste estudo.

Teste de Respostas Intraverbais (Pos-Ensino)

Os objetivos, procedimentos e parametros desta condi¢do foram realizados conforme
descrito no Estudo 1.

Follow-up (Manutencgdo)

Os objetivos, procedimentos, critérios e parametros dessa condi¢do foram os mesmos
descritos no Estudo 1.

No entanto, durante esta fase do experimento, a experimentadora responsavel nao
pode coletar os dados dos participantes P8 e P9. Como resultado, uma nova experimentadora
foi designada especificamente para realizar essa parte da coleta de dados. Antes desse
processo de coleta, foi organizada uma sessao de apresentacdo da nova experimentadora aos
participantes P8 e P9. Essa introducdo incluiu uma atividade ludica, como um jogo de cartas,
para familiarizar os participantes com a nova pessoa responsavel pela coleta de dados durante
a etapa de manutengao.

Acordo entre Observadores e Integridade do Tratamento
O procedimento e calculo para realizacao de acordo entre observadores e integridade

do tratamento serdao os mesmos descritos no Estudo 1.

Resultados - Estudo 2
A Figura 4 apresenta o nimero de respostas corretas independentes dos participantes

(P7, P8 e P9) expostos ao ensino simultaneo de inglés (LE1) e espanhol (LE2) ao longo das
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condigdes experimentais (pré-testes de respostas intraverbais, ensino de tato com dicas
ecoicas, sondas intraverbais, pos-testes de intraverbais ¢ manutengao).

No teste de respostas intraverbais realizado antes do ensino, P8 e P9 nao apresentaram
acertos em nenhum bloco de tentativas. P7, por sua vez, apenas apresentou um acerto no
primeiro bloco na relagao LE2 - LN.

No ensino de tato simultaneo das duas linguas estrangeiras (LE1 e LE2) , os trés
participantes apresentaram aquisi¢ao gradual das relagdes, atingindo o critério de
aprendizagem (100% de acertos independentes em dois blocos consecutivos). P7 e P8
atingiram o critério, primeiramente, para LE2 (espanhol), enquanto P9 atingiu o critério,
primeiramente, para LE1 (espanhol). O nimero de blocos até o critério variou entre 16 ¢ 26
blocos para espanhol e entre 18 e 25 blocos para inglés. P7 realizou 21 blocos para 23 blocos
para LE1 e 21 blocos para LE2; P8 realizou 26 blocos para LE2 e 25 blocos para LE1; P9
realizou 18 blocos para LE1 e 16 blocos para LE2.

Quando expostos a primeira sonda intraverbal, os niveis de emergéncia variaram entre
dois e seis acertos. Os participantes apresentaram altos niveis de emergéncia nas relagdes
LE2 - LN, com emergéncia total (6 acertos em 6 tentativas) e LN - LE2, com altos niveis de
acerto, variando entre 4 ¢ 6. O mesmo ocorreu para as relagdes que envolviam LE2-LN e
LN-LE1 variando de 4 a 6 acertos. J& nas relagdes que envolviam as duas linguas
estrangeiras, LE1-LE2 e LE2-LEI, os acertos variam entre 2 a 6.

Dado que nenhum participante atingiu o critério de emergéncia na primeira sonda
intermediaria, todos retornaram ao ensino duas linguas estrangeiras. O critério de
aprendizagem foi atingido para LE1 (P8 e P9) e LE2 (P7) em poucos blocos, sendo entre 2 e

4 blocos para LE1 e entre 3 e 4 blocos para LE2. Em seguida, os participantes foram expostos
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Figura 4

Numero de respostas corretas durante o ensino de tato em lingua estrangeira, testes de respostas intraverbais (pré e pos-ensino) sondas de
respostas intraverbais intermedidrias e follow-up para os participantes submetidos a condicdo de ensino simultanea.

Teste
Testy ” . i
otraseeba Ensino FORGEINAR ) Ensiap Intraverbal (PGs. ensino) Follow-up
®1 (@ré- ensino) N A O A ACH  AescE . Y
N IN-LEL N IN-LE2
5 A om L] * o |3 A e A
ESPANHOL_ \‘
LELLN TR
¢ ® A @ A .\
LE1-LE2
3 L ] .
LE2-LE1
2
o e N
INGLES P7
o vk
Sonda Teste
st Ensino SO Ensino Intraverbal .
g Intraverbal Intraverbal (s nsino) Follow-up
5 oy @réensio) Ae .0 A €@ 2O &
o
O - ome A A N A o o
©w
<
Y ¢ N ° [F] me LN
o
Q,
@ o o o A
o . [} [} .
=
o
g samoO 4
= P8
‘25 8 - oSl
Teste
Teste Sonda .
raver Follow-
Tntraverbal Ensino Tntraverbal Ensino Tntraverbal ollow-up
(Pré- ensino) (P6s-ensino)
. oe 20 em <\/>c LCANE® AoASEO.  HO o en
s Aa ° A
Intraverbal
LEL-LN X
| o A e .. N
@ =2 A e
B e ° °
I ez @ te2ie1
) Ensino de Tato i
O ensinoLer @ nsinore2
, (inglés) (Espanhol)
P9
0 B AMIOO MO SAIOO b o A

Blocos

Nota: A letra E refere-se a Ensino: El refere-se ao inglés e E2 ao espanhol; A letra S refere-se as sondas intermediarias.



ao teste de respostas intraverbais (pds-ensino). Os trés participantes apresentaram,
nessa condigdo, entre quatro a seis acertos nas relacdes LE1-LN, LN-LE1, LE1-LN e
LN-LE2, e entre trés a seis acertos nas relacoes LE1-LE2 ¢ LE2-LE1,em ambos blocos de
avaliacao.

P9 foi o Unico participante a acertar 100% das respostas para todas as relagdes
emergentes. P8 demonstrou emergéncia total, acertando todas as tentativas em ambos os
blocos de sonda nas relagcdes LE1-LN ¢ LN-LE1, assim como em um dos blocos das sondas
para as relacoes LE2-LN e LE2-LE1. Além disso, teve emergéncia parcial, com 5 acertos
para a relagao LN-LE1 no segundo bloco de avaliagdo, 4 acertos em ambos os blocos para a
relacdo LE1-LE2 e 4 acertos no segundo bloco da relacdo LE2-LE1. Em contraste, P7
apresentou apenas emergéncia parcial, com 5 acertos no primeiro bloco de avaliacao para a
relacdo LE1-LN e 5 (no primeiro bloco) e 3 (no segundo bloco) respostas corretas para a
relagdo LE2-LEI, enquanto acertou todas as outras relagdes.

No follow-up, realizado, aproximadamente, 30 dias ap6s a realizacdo do teste de
respostas intraverbais pds-ensino, nas tentativas de tato, P8 e P9 apresentaram entre 4 a 5
respostas corretas para inglés e espanhol. P7 apresentou, por sua vez, 3 respostas corretas
para espanhol e apenas 1 resposta correta para inglés. Com relago as respostas intraverbais,
as relagdes LE1-LN e LN-LEI, os participantes apresentaram entre 3 e 6 respostas corretas,
sendo que todos apresentaram, pelo menos em um bloco de avaliagdo, emergéncia total para a
relacdo LE1-LN. P9 foi o Unico participante que apresentou emergéncia total em ambos os
blocos. Para relagdo LN-LE1, observou-se que os participantes emitiram entre 3 e 6 respostas
corretas, sendo P9 o Unico participante a apresentar emergéncia total no segundo bloco desta
relagdo.

J& para as relagcdes LE2-LN e LN-LE2, o nimero de respostas corretas variou de 1 a
6. P7 foi o participante que apresentou um maior indice de acertos, apresentando emergéncia

total para relagdo LE2-LN e parcial, entre 5 e 6 acertos, para relagdo LN-LE2. P8, apresentou
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um baixo indice de respostas corretas , entre 1 e 2, em ambas relagdes. Ja o P9 apresentou
manuteng¢ao total apenas no segundo bloco da relagdo LE2-LN, e emergéncia parcial, entre 4
e 5 acertos, no primeiro bloco LE2-LN e ambos blocos da relagdo LN-LE2. Nas relagdes que
envolviam as duas linguas estrangeiras, LE1-LE2 e LE2-LE1, o nimero de acertos variou
entre 1 a 5. P7 apresentou entre 4 ¢ 5 acertos na relagdo LE1-LE2 e entre 3 e 5 acertos na
relagdo LE2-LEI1. P8 teve o menor desempenho para essas relagdes, respondendo
corretamente apenas em uma ou duas tentativas para relacdo a LE1-LE2 e entre 1 ¢ 4
tentativas para relacdo LE2-LE1. Por fim, P9 foi o unico participante que apresentou
manuten¢do da emergéncia total no primeiro bloco e parcial no segundo, com 1 acerto, para a
relagdo LE1-LE2 e apresentou 3 acertos em ambos blocos de avaliagao para relagao
LE2-LE1.

A Tabela 2 apresenta o numero de blocos de ensino até critério de emergéncia de
respostas intraverbais, bem como o numero de sondas intermediarias realizadas para cada
lingua estrangeira para o ensino simultaneo. O participante P7, foi exposto a 25 blocos de
inglés e 24 blocos, P8 a 29 blocos para inglés e a mesma quantidade para espanhol e P9 foi

exposto a 22 blocos para inglés e 19 blocos para espanhol.

Tabela 2
Estudo 2: Ensino simultdneo - numero de blocos de ensino até critério de emergéncia de

respostas intraverbais realizadas para cada lingua estrangeira

Participantes Numero de blocos Numero de blocos
(LE1/ Inglés) (LE2/ Espanhol)
(LE1 e LE2)
P7 25 24
P8 29 29
P9 22 19
Média = 25,33 24
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Discussao

O Estudo 2 avaliou o efeito do ensino de tato de um conjunto de estimulos nas duas
linguas, de forma simultanea, na emergéncia de respostas intraverbais bidirecionais entre as
duas linguas estrangeiras (LE1-LE2 e LE2-LE1) e entre as duas linguas estrangeiras e a
lingua nativa do participante (LE1-LN, LN-LE1, LE2-LN e LN-LE2). Além disso, foi
avaliado a manutencao das respostas de tato ensinadas diretamente e das respostas
intraverbais emergentes apos 30 dias do término do estudo.

Todos os participantes aprenderam as respostas de tato diretamente ensinadas nas
duas linguas estrangeiras (inglés e espanhol) e apresentaram altos niveis de emergéncia de
respostas intraverbais para cinco das seis relagdes avaliadas, apds o ensino de tato das linguas
estrangeiras. Esses resultados confirmam estudos anteriores a respeito da eficacia do ensino
de tato para promover a emergéncia de respostas intraverbais em lingua estrangeira (e.g.
Cortez et al, 2020; 2021; Dounavi., 2011; Melvin-Brown et al., 2022; Petursdottir et al.,
2008; Wooderson et al., 2022).

Em relacdao ao numero de blocos de ensino de tato realizados pelos participantes até
atingirem o critério de emergéncia, pode-se observar que houve um desempenho semelhante
para todos os trés participantes. Para LE1, o nimero de blocos variou entre 22 e 29 blocos
(M=25,3) e para a aprendizagem de LE2, variou entre 19 e 29 blocos (M= 24). Em relacao a
emergéncia de relagdes intraverbais, observou-se alto niveis de emergéncia para cinco das
seis (LE1 - LN, LN - LE1, LE2 - LN, LN - LE2 e LEI - LE2), para as quais os participantes
apresentaram entre cinco e seis acertos em um total de seis tentativas por bloco. Dentre as
seis relacdes emergentes avaliadas, pode-se observar que as relagcdes que envolveram as duas
linguas estrangeiras foram as que tiveram um menor desempenho de respostas corretas. Na
relagdo LE1-LE2, as respostas variaram entre dois e seis acertos e na relacdo LE2-LE]1, as

respostas variaram entre trés e cinco acertos.
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Com relagao a bidirecionalidade das relagdes intraverbais, foi possivel observar que
P9 apresentou bidirecionalidade para todas as seis relacdes emergentes com total de 6 acertos.
Os demais participantes (P7 e P8) apresentaram bidirecionalidade apenas para as relagdes
LEI-LN e LN-LEI1, nas demais relagdes a quantidade de respostas corretas variaram entre 3 e
6 acertos.

De forma geral, os participantes apresentaram maior nimero de acertos nas relagdes
que envolviam a dire¢do da LE-LN, conforme observado no Estudo 1. Observou-se, também,
um maior namero de acertos nas relagdes em que os participantes eram solicitados a
responder em espanhol diante da palavra na lingua nativa ou inglés (LN-LE2 e LE1-LE2) do
que quando eram solicitados a responder em inglés. Esses dados confirmam estudos
anteriores (Cortez et al., 2020 e Petursdottir et al. 2008), ao sugerir que relagdes intraverbais
emergentes podem nem sempre ser bidirecionais € a0 mesmo tempo sugerem que o tipo de
lingua estrangeira pode ser uma variavel facilitadora ou ndo da aprendizagem. No entanto, no
estudo de Cortez et al. (2021), o ensino tato produziu relagdes intraverbais emergentes
bidirecionais (ou seja, o mesmo nivel de respostas intraverbais do tipo "LN-LE" e "LE-LN").
Portanto, os altos niveis de acertos tanto quanto uma maior facilidade em responder em LN e
LE2 corroboram com os resultados deste estudo. Importante ressaltar que neste estudo,
estamos avaliando uma relagdo mais ampla de relagdes emergentes.

Esses resultados, tanto em termos do numero de blocos de ensino até critério de
emergéncia quanto o nivel de emergéncia de respostas intraverbais, devem ser, no entanto,
analisados com cautela. No presente estudo, apenas P8 atingiu critério de aprendizagem para
LEI e LE2, os demais participantes atingiram critérios apenas para uma das duas linguas
estrangeiras (P7 para LE2 e P9 para LE1), entdo nem todos os participantes atingiram critério
de aprendizagem para ambas as linguas ensinadas. Além disso, o critério de emergéncia,

comparado ao estudo 1, foi menos exigente, fazendo com que os participantes deste estudos
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tivessem uma maior facilidade em atingir esse critério. De forma geral, nenhum dos
participantes precisou atingir o mesmo critério de aprendizagem, bem como tiveram um

critério de emergéncia menos exigente a0 compararmos aos participantes expostos ao estudo

Com relacao a manutengdo, das respostas de tato aprendidas diretamente, todos os
participantes apresentaram um maior nivel de manutencao para a LE2, emitindo entre trés e
cinco respostas corretas, € um um menor nivel de manutengao para LE1, emitindo entre uma
e cinco resposta corretas. No caso da manutengao de respostas de tato para LE1, P7
apresentou apenas 1 resposta correta, enquanto P8 e P9 apresentaram 5 respostas corretas.

No que diz respeito a manutengao das relagdes intraverbais emergentes, observou-se
grande variabilidade entre os participantes ¢ baixa manutencao de respostas corretas; o maior
numero de acertos ocorreu para relacdo LE1-LN (entre 4 e 6 acertos). Nas demais relagdes, o
numero de respostas corretas variou entre 1 e 6. As relagdes entre as duas linguas estrangeiras
(LE1-LE2 e LE2-LE1) foram as que obtiveram um menor numero de respostas corretas,
como observado no Estudo 1.

Esses dados ndo confirmam estudos anteriores em ensino de segunda lingua que
avaliaram a manutenc¢ao de relagdes emergentes (Cortez et al., 2021; Daly e Dounavi., 2020;
Matter et al., 2020; Rosales et al., 2011). Nesses estudos, de forma geral, observou-se que
foram encontrados altos niveis de manutencao para as relagdes avaliadas, eles apenas
divergem ao compararem qual tipo de resposta apresentou uma maior manutengao, as
respostas diretamente ensinadas ou as respostas emergentes. A diferenca entre esses estudos e
os anteriores, incluindo o Estudo 1, pode estar relacionado, principalmente, a diferenca nos
critérios de aprendizagem exigidos nos estudos, bem como a coleta desta etapa ter sido
realizada por uma outra experimentadora, diferente da que realizou a etapa de ensino. No

presente estudo, diferentemente do Estudo 1, a experimentadora ndo aplicou os mesmos
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critérios de aprendizagem e de emergéncia, tendo sido menos exigente no presente estudo.
Conforme descrito anteriormente, apenas um dos trés participantes atingiu critério de
aprendizagem para ambas linguas ensinadas, os demais participantes atingiram critérios
apenas para uma das duas linguas, além de uma menor exigéncia para atingirem o critério de
emergéncia. Além disso, a nova experimentadora designada especificamente para realizar a
coleta dos dados de manutengdo pode ter sido uma variavel interveniente nos dados de
manuten¢do. Dessa forma, os menores niveis de manutengao podem estar relacionados a
forma como o procedimento foi aplicado, € ndo o procedimento (ensino de tato) em si.
Estudos futuros devem replicar o presente estudo com os mesmos critérios de aprendizagem e
emergéncia do Estudo 1.

Este foi o primeiro estudo, at¢ o momento, a ensinar o mesmo conjunto em duas
linguas distintas, buscando reproduzir, experimentalmente, cenarios comuns e relativos ao
bilinguismo, quando ha aprendizado de duas linguas ao mesmo tempo (Flynn et al. 2005;
Goodman, 2007). Considerando essa proposta, seria esperado que houvesse um maior
numero de blocos de ensino para atingir o critério em comparagdo com estudos anteriores que
ensinaram apenas uma lingua estrangeira para cada conjunto de estimulos. Isso se deve a uma
maior complexidade na tarefa, que exige respostas distintas dos participantes dependendo da
lingua estrangeira solicitada, além de serem apresentadas de forma randomizada com o
maximo de trés blocos seguidos para uma das suas linguas, e logo era apresentado um bloco
na outra lingua.

Para estabelecer o controle de estimulos necessario nesse contexto, ¢ fundamental
uma historia de reforcamento diferencial, conforme destacado por Hiibner (2006). Essa
complexidade pode explicar a expectativa de um maior niumero de tentativas ou blocos de

ensino para atingir o critério em comparacao com estudos anteriores. Apesar disso, a média
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de blocos no presente estudo nao foi significativamente superior a média observada em
estudos com delineamento experimental similar (Cortez et al., 2020, 2022).

E fundamental ressaltar que os resultados deste estudo podem ter sido influenciados
pela flexibilidade aplicada aos critérios de aprendizagem e emergéncia. Sem essa
flexibilidade, ¢ provavel que os participantes tivessem que realizar mais treinos em ambas as
linguas para atingir o critério de emergéncia, conforme mencionado anteriormente. Essa
consideragdo ¢ importante porque sugere que, na auséncia de flexibilidade, os participantes
precisariam de mais blocos de treinamento para alcangar o critério de emergéncia esperado.
Isso se alinha com a hipdtese de que, nesse formato de ensino, os participantes podem
necessitar de um maior niumero de blocos de treinamento.

Além disso, os estudos de ensino de segunda lingua variam em relagdo ao tipo de
delineamento experimental utilizado para o treinamento de relagdes. Foram empregados
delineamentos como tratamento alternado adaptado (Cortez et al., 2020; 2022), linha de base
multipla ou sondas multiplas (Daly & Dounavi., 2020; Dounavi., 2011, 2014; May et al.,
2019; Petursdottir et al., 2008) ou uma combinacao desses dois (Matter et al., 2020;
Petursdottir & Haflidadottir., 2009; Wu et al., 2019). No entanto, esses estudos se
concentraram em comparar dois tipos de ensino na emergéncia de relagdes, enquanto este
estudo ¢ o primeiro a utilizar um delineamento de tratamento alternativo adaptado para
ensinar dois conjuntos de estimulos em duas linguas estrangeiras distintas. Portanto, seria
interessante que estudos futuros explorassem o uso desse e de outros delineamentos no

processo de aquisi¢ao de um pequeno vocabulario em mais de uma lingua estrangeira.

Discussao Geral
Esta pesquisa foi composta por dois estudos independentes, cada um com um arranjo

de ensino distinto. O Estudo 1 investigou os efeitos do ensino sequencial de tatos em duas
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linguas estrangeiras, enquanto o Estudo 2 examinou os efeitos do ensino simultdneo desses
mesmos tatos. Em ambos os estudos, buscou-se avaliar a emergéncia de respostas
intraverbais bidirecionais entre as duas linguas estrangeiras (inglés—espanhol e
espanhol—inglés) e entre cada lingua estrangeira e a lingua nativa dos participantes
(inglés—portugués, portugués—inglés, espanhol—portugués e portugués—espanhol). Além disso,
cada estudo avaliou os efeitos do respectivo arranjo de ensino (sequencial ou simultaneo) na
manutengao tanto dos tatos ensinados diretamente quanto das respostas intraverbais
bidirecionais testadas.

Os resultados de ambos os estudos demonstraram que todos os participantes,
aprenderam os tatos nas duas linguas estrangeiras em poucos blocos de ensino (estudo 1, M=
22,2; estudo 2, M=24,66), com excec¢ado de P5 que necessitou realizar uma maior quantidade
de blocos de ensino devido a interrupgdes frequentes ao longo do procedimento (M=70).
Além disso, de forma geral, todos os participantes, apresentaram altos niveis de emergéncia
de respostas intraverbais para todas as relagdes testadas, confirmando estudos prévios que
demonstraram os efeitos positivos do ensino de tato na emergéncia de respostas intraverbais
(e.g., Cortez et al., 2020, 2021; Dounavi., 2011; Dounavi., 2014; Melvin-Brown et al., 2022;
Petursdottir et al., 2008; Petursdottir & Haflidadottir., 2009; Wooderson et al., 2022).

Em relacdo a bidirecionalidade das relagdes intraverbais emergentes, observou-se que
apenas os participantes P2, P3, P4 (do estudo 1) e P9 (do estudo 2) apresentaram
bidirecionalidade para todas as relagdes avaliadas no pds-ensino. O participante P1
apresentou bidirecionalidade para a maioria das relagdes, com excegdo da relagao LN-LE1,
possivelmente devido aos efeitos deletérios mencionados anteriormente. Isso significa que
pelo menos metade dos participantes deste estudo como um todo demonstraram altos niveis
de bidirecionalidade para as relagdes avaliadas. Por outro lado, os participantes PS5, P6

(estudo 1), P7 e P8 (estudo 2) ndo demonstraram bidirecionalidade para a maioria das
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relagdes, corroborando estudos anteriores que indicam que as relagdes intraverbais
emergentes nem sempre sdo bidirecionais (Cortez., 2021; 2022; Petursdottir et al., 2008). Isso
pode ter ocorrido devido a interrupgdes ao longo do procedimento ¢ a flexibilidade dos
critérios de ensino de emergéncia aplicados a esses participantes.

No entanto, esses mesmos estudos encontraram uma maior bidirecionalidade nas
relacdes LN-LE. Isso é confirmado neste estudo, onde observamos altos niveis de
bidirecionalidade para as relagdes LN-LE2 em comparagao com LN-LE1. No entanto, de
forma geral, também constatamos uma maior facilidade em emitir respostas na lingua nativa
(LE-LN) em compara¢ao com a lingua estrangeira, o que ndo confirma os resultados dos
estudos citados acima. E importante destacar que os estudos anteriores focaram em uma tnica
lingua, enquanto este estudo abordou o ensino de duas linguas, o que pode ter influenciado os
resultados devido a complexidade adicional envolvida no aprendizado de duas linguas

estrangeiras.

Além disso, esse padrdo pode ser observado nos resultados das relagdes entre as
linguas estrangeiras, LE1-LE2 e LE2-LE1, que apresentaram um menor nivel de emergéncia
e bidirecionalidade em relagdo as demais relagdes avaliadas por todos os participantes.
Assim, responder na lingua estrangeira diante de um estimulo na mesma lingua se mostrou
mais desafiador em comparagdo com as demais relagdes. Isso se deve a dificuldade em
estabelecer essa relacdo comparada a facilidade de estabelecer uma relagdo entre uma lingua

estrangeira e a lingua nativa.

A facilidade em responder na lingua nativa (LE-LN) pode ser atribuida a
familiaridade dos participantes com essa lingua, que ¢ parte constante de seu ambiente diario.
No entanto, associar a lingua nativa a duas novas linguas estrangeiras introduzidas durante o

experimento pode exigir mais dos participantes devido ao breve periodo de aprendizado.

65



Durante o estudo, os participantes podem ter estabelecido associa¢des entre palavras na
lingua nativa e nas linguas estrangeiras, criando uma classe de estimulos equivalentes. Isso
pode ter levado a uma maior facilidade em responder na lingua nativa em comparag¢ao com as
novas linguas estrangeiras. Estudos futuros poderiam explorar essa questao em maior
profundidade.

Com relacao, mais especificamente, as medidas de manutengao, observou-se, no
Estudo 1, altos niveis de manutengdo de respostas intraverbais emergentes, o que também
confirma estudos anteriores (e.g., Cortez et al., 2021; Daly e Dounavi., 2020; Matter et al.,
2020; Rosales et al., 2011). No Estudo 2, por sua vez, observou-se maior variabilidade entre
os participantes € um menor nimero de acertos nas sondas de manutengao.

Comparando-se, portanto, os dois estudos, isto €, os efeitos do ensino sequencial ou
simultaneo de duas linguas estrangeiras, os resultados parecem sugerir que, em termos de
numero de blocos, o ensino sequencial pareceu ser mais indicado que o simultaneo, dado que,
em média exigiu menos blocos de tentativas até o critério de emergéncia (Sequencial: LE1=
24,8 e LE2=19,58; Simultaneo: LE1= 25,33 e LE2= 24 blocos. Em treinos de manutengao,
foram observados melhores resultados para os participantes que aprenderam as duas linguas
de forma sequencial.

Além disso, esses dados podem indicar que o ensino simultaneo nao favorece uma
diferenca entre o aprender diferencialmente a LE1 e a LE2, j& que nao houve uma diferenca
consideravel na média de blocos (LE1, M=25,3 e LE2, M= 24). Bem como, nao houve uma
diferenca entre as ordens de ensino no Estudo 1. Entao pode-se dizer que em ambos estudos,
ndo observou uma diferenga consideravel entre o aprender de forma sequencial e simultanea
em relagdo ao namero de blocos necessarios.

Também foram observadas semelhangas em relagdo as relagcdes que apresentaram um

maior (emitir respostas na lingua nativa e na LE2) e menor nivel de emergéncia (relagdes
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entre as linguas estrangeiras). O que reforga o que foi apontado anteriormente sobre historico
pré- experimental com a lingua nativa e a facilidade de apresentar respostas vinculadas a ela,
bem como pode exigir muito do participante apresentar respostas emergentes para as duas
novas linguas novas ensinadas.

Tais conclusdes, no entanto, devem ser analisadas com cautela dado que outras
variaveis podem ser responsaveis pelos resultados obtidos, afetando a validade interna do
estudo. Como a flexibilizagdo nos critérios de aprendizagem, em que os participantes P7 e
P9, do estudo 2, atingiram critério para apenas uma das duas linguas, enquanto os demais
participantes de ambos estudos atingiram critério para ambas linguas ensinadas. Outra
flexibilizacao realizada, ocorreu no critério emergéncia do estudo 2, onde todos os
participantes finalizaram o ensino com um critério de emergéncia inferior para as relagdes
que envolviam as duas linguas estrangeiras em comparagao ao estudo 1, ao apresentarem
apenas entre 3 a 6 respostas corretas. Além do fato de que, nessa etapa, os dados dos
participantes P8 e P9 foram coletados por uma experimentadora distinta da que aplicou o
procedimento de ensino, podendo ser uma variavel interveniente que possa ter impactado no
desempenho dos participantes. De forma geral, foram adotados critérios menos exigentes no
estudo 2 em comparagdo ao estudo 1.

A menor exigéncia nos critérios para o estudo 2 pode ter impactado diretamente em
numero reduzido de treinamentos e blocos necessarios para atingir o critério de emergéncia, o
que, consequentemente, pode ter prejudicado a garantia das medidas de manutengdo. No
estudo conduzido por Fuller e Fienup (2018), foram investigados os efeitos de trés diferentes
niveis de critérios de desempenho (50%, 80% e 90% de precisdo) na retencdo das habilidades
adquiridas. Os resultados indicaram que um critério mais elevado (90% de precisdo) resultou
em uma melhor retengdo das respostas ao longo do tempo. Isso sugere que o desempenho em

niveis mais elevados pode ter um valor preditivo para a manutencao destes repertorios,
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destacando a importancia dessa variavel ao planejar mudangas comportamentais de longo
prazo.

Considerando esses achados, a menor exigéncia nos critérios de aprendizagem e
emergéncia aplicados no estudo 2 pode ter levado a um niimero menor de retreinos e blocos
necessarios para atingir o critério de emergéncia. Isso, por sua vez, pode ter afetado
negativamente a garantia das medidas de manutengao.

A despeito de uma menor validade interna do Estudo 2, ressalta-se que os
procedimentos empregados no presente trabalho produziram altos niveis de acertos tanto das
respostas de tato em duas linguas diretamente ensinadas quanto das seis relagdes intraverbais
emergentes mensuradas. Além disso, de nosso conhecimento, este € o primeiro estudo a
avaliar o ensino de tato e a emergéncia de relacdes intraverbais de duas linguas estrangeiras.
Os estudos anteriores sobre aquisicdo de vocabulario em segunda lingua sob uma perspectiva
analitico-comportamental realizaram o ensino de um pequeno vocabulério em apenas uma
lingua estrangeira (e.g., Cao & Greer, 2019, Exp.2; Cortez et al., 2022; Cortez et al., 2020;
Daly and Dounavi 2020 ; Dounavi, 2014; 2011; Matter et al. 2020 ; May et al., 2019; 2016;
Peturdottir et al. 2014, Exp. 1; 2014, Exp. 2; Petursdottir et al., 2008; Rosales et al. 2011;
2011; Wu et al., 2019). Mesmo introduzindo uma segunda lingua, o procedimento de ensino
de tato com atraso progressivo de dica ecoica foi eficaz no ensino direto de respostas de tato
em duas linguas estrangeiras e favoreceu a emergéncia de respostas intraverbais nao
ensinadas diretamente, confirmando a literatura da area (Cortez et al 2021).

Durante a coleta de dados, foram encontradas algumas dificuldades. Uma delas foi a
coleta ter sido realizada em uma escola publica, onde havia uma limitacao logistica em ter
uma sala especifica para aplicar o procedimento, logo o local mudava de acordo com a
disponibilidade de salas que haviam na escola, podendo ser uma variavel, em certa medida,

no controle experimental das condi¢des de onde a coleta era realizada. Além da dificuldade
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em realizar um planejamento da aplicacdo do procedimento devido a imprevisibilidade da
frequéncia dos alunos, mesmo a experimentadora indo na escola trés vezes por semana,
acontecia de conseguir coletar apenas a cada uma ou duas semanas com a mesma crianga,
caso de P5.

Embora os participantes deste estudo nao tenham sido expostos ao ensino formal de
linguas estrangeiras, dentro ou fora da escola, e possivelmente tenham tido pouca exposi¢ao
ao inglés e espanhol em seu cotidiano, todos eles foram capazes de aprender um pequeno
vocabulario em duas linguas estrangeiras, assim como um novo repertorio que podemos
chamar de traducao (respostas intraverbais emergentes).

Levando em conta as limitagdes encontradas, sugerimos que estudos futuros, avaliem
a importancia em replicar o Estudo 2 (ensino simultaneo), estabelecendo os mesmos padrdes
de critérios de aprendizagem e emergéncia empregados no Estudo 1 (ensino sequencial) para
que seja possivel realizar uma comparagao entre semelhangas e diferengas entre aprender de
forma sequencial e simultanea. Além disso, incluir outras medidas de controle, como um
questionario aos pais antes e depois do estudo para avaliar o nivel de exposi¢ao dos
participantes as linguas que estao sendo ensinadas no procedimento. Isso ajudaria a
caracterizar melhor os participantes e implementar medidas para avaliar e a validade social
do ensino desses repertorios.

Tendo como objetivo reproduzir experimentalmente cendrios comuns e relativos ao
bilinguismo, foi possivel perceber que o presente estudo, ao ensinar duas linguas estrangeiras
para estimulos para os quais os participantes ja respondiam na lingua nativa, ndo permitiu
reproduzir, experimentalmente, como se da as diferentes historias de aprendizagem de
individuos bilingues (aprendizagem simultanea ou sequencial). Os participantes do presente
estudo, conforme testado nas avaliagdes preliminares, ja apresentavam, previamente,

respostas de tato dos estimulos experimentais na lingua nativa tendo, tais respostas,
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possivelmente, sido refor¢adas em diferentes contextos € momentos, 0 que nao se
assemelharia a historia de aprendizagem (simultanea ou sequencial de uma crianca bilingue).
Dessa forma, estudos futuros poderiam replicar o presente estudo, utilizando
estimulos nao familiares ou abstratos, para os quais ndo tenham um historico pré
experimental de reforgamento na lingua nativa bem como pseudopalavras (representando dois
diferentes idiomas) de forma a eliminar possiveis efeitos de exposi¢cdo a uma das linguas fora
do contexto experimental. Tais modificagdes proporcionariam maior controle experimental e
permitiriam responder, mais efetivamente, a respeito do efeito forma de aprendizagem

(sequencial ou simultanea) de duas ou mais linguas estrangeiras.

O desenvolvimento de pesquisas e de praticas de ensino de uma segunda lingua no
contexto da Analise do Comportamento apresenta implicagdes importantes, sobretudo diante
da crescente diversidade cultural e linguistica das familias atendidas. Embora a Analise do
Comportamento Aplicada ja tenha produzido contribui¢des significativas para diferentes
populagdes (Baer et al., 1968; Cooper et al., 2020), ainda persistem barreiras relevantes,
como a falta de diversidade entre profissionais e na producao cientifica, além de vieses
culturais e incompatibilidades entre a lingua materna da familia e a do terapeuta, fatores que
podem comprometer a confianga, a comunicagao e a adesdo ao tratamento (Fong et al., 2016;

Beaulieu et al., 2019; Dennison et al., 2019).

A literatura sobre intervengdes apoiadas no lar para familias cultural e
linguisticamente diversas destaca que praticas sensiveis a diversidade linguistica sao
essenciais para garantir a qualidade da intervencao (Dennison et al., 2019; Wilder &
Williams, 2020). O uso da lingua materna como base inicial facilita a generalizagdo entre o
contexto terapéutico € o ambiente familiar, aumenta as oportunidades naturais de resposta e

preserva a integridade cultural da familia. Além disso, para criangas com TEA de familias
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bilingues, a consisténcia na exposicao as duas linguas ¢ um fator central para a aquisi¢do e a
generalizacdo das habilidades. Recomenda-se que ambas as linguas sejam incorporadas as
atividades rotineiras, como hora da historia, banho e refeigdes, o que fortalece as relagdes

entre as linguas ensinadas e favorece a manutengao dos repertorios linguisticos (Petersen et

al., 2012).

Nessa mesma direcao, analistas do comportamento devem colaborar com as familias
para identificar atividades e itens relevantes do cotidiano, bem como o vocabulario utilizado
em diferentes ambientes, a fim de promover modelagem e reforco frequentes. Por outro lado,
incentivar o monolinguismo em lares bilingues pode reduzir de forma significativa a
quantidade e a qualidade da entrada linguistica disponivel a crianga, prejudicando seu

desenvolvimento (Yu, 2016; Dennison et al., 2019).

Assim, ampliar pesquisas sobre o ensino de uma segunda lingua ¢ essencial para
produzir praticas cultural e linguisticamente responsivas, promovendo intervengdes mais
eficazes e socialmente relevantes para familias bilingues (Fong et al., 2016; Dennison et al.,

2019; Wilder & Williams, 2020).

Este estudo teve como proposito continuar a desenvolver conhecimentos a respeito de
otimos procedimentos para a aprendizagem de uma segunda lingua. Pode-se notar que os
resultados deste estudo corroboram com a literatura anterior, reinterando as contribui¢des
acerca dos procedimentos de ensino, bem como conhecimentos novos a respeito da ordem de
exposicao dessas linguas, buscando uma aproximacao ao fenomeno do bilinguismo.

Além disso, destaca-se a importancia de investigar diversos elementos que podem
influenciar o processo de aprendizagem, como: ordem de ensino, frequéncia de exposicao,
preferéncia, audiéncia, quantidade de linguas ensinadas e dentre outras. Assim, ¢ importante

que pesquisas futuras explorem diferentes aspectos que possam aperfeigoar a eficacia do
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ensino de linguas estrangeiras, visando colaborar para o desenvolvimento de curriculos

embasados em evidéncias.
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