UNIVERSIDADE FEDERAL DE SAO CARLOS
CENTRO DE CIENCIAS HUMANAS E BIOLOGICAS
CAMPUS SOROCABA
DEPARTAMENTO DE GEOGRAFIA, TURISMO E HUMANIDADES
CURSO DE LICENCIATURA EM GEOGRAFIA

Pablo Wilson de Queiroz

ALEM DO 19 DE ABRIL: A LEI 11.645/08 E O IMAGINARIO DE
ESTUDANTES DA ESCOLA PUBLICA SOBRE OS POVOS
ORIGINARIOS DO BRASIL

Sorocaba
2025



UNIVERSIDADE FEDERAL DE SAO CARLOS
CENTRO DE CIENCIAS HUMANAS E BIOLOGICAS
CAMPUS SOROCABA
DEPARTAMENTO DE GEOGRAFIA, TURISMO E HUMANIDADES
CURSO DE LICENCIATURA EM GEOGRAFIA

Pablo Wilson de Queiroz

ALEM DO 19 DE ABRIL: A LEI 11.645/08 E O IMAGINARIO DE
ESTUDANTES DA ESCOLA PUBLICA SOBRE OS POVOS
ORIGINARIOS DO BRASIL

Trabalho de Conclusdo de Curso a ser apresentado ao curso
de Graduagcdo de Licenciatura em Geografia do
Departamento de Geografia, Turismo e Humanidades da
Universidade Federal de Sdo Carlos, campus Sorocaba.

Orientadora; Profa. Dra. Neusa de Fatima Mariano.

Sorocaba
2025



Queiroz, Pablo Wilson de

Além do 19 de Abril: A Lei 11.645/08 e o imaginario de
estudantes da escola publica sobre os povos originarios
do Brasil / Pablo Wilson de Queiroz -- 2025.

69f.

TCC (Graduacao) - Universidade Federal de Sao Carlos,
campus Sorocaba, Sorocaba

Orientador (a): Neusa de Fatima Mariano

Banca Examinadora: Marcos de Oliveira Soares, Geraldo
Tadeu Souza

Bibliografia

1. Geografia Cultural. 2. Educacao Basica. 3. Relagoes
Etnico Raciais. I. Queiroz, Pablo Wilson de. II. Titulo.

Ficha catalografica desenvolvida pela Secretaria Geral de Informatica (SIn)
DADOS FORNECIDOS PELO AUTOR

Bibliotecario responsavel: Maria Aparecida de Lourdes Mariano - CRB/8
6979



PABLO WILSON DE QUEIROZ

ALEM DO 19 DE ABRIL: A LEI 11.645/08 E O IMAGINARIO DE
ESTUDANTES DA ESCOLA PUBLICA SOBRE OS POVOS
ORIGINARIOS DO BRASIL

Trabalho de Conclusdo de Curso a ser apresentado ao curso
de Graduagcdo de Licenciatura em Geografia do
Departamento de Geografia, Turismo e Humanidades da
Universidade Federal de S&o Carlos, campus Sorocaba.

Orientacédo: Profa. Dra. Neusa de Fatima Mariano.

Orientadora

Profa. Dra. Neusa de Fatima Mariano.

UFSCar — Universidade Federal de Sdo Carlos, campus Sorocaba

Examinador

Prof. Dr. Geraldo Tadeu Souza

UFSCar — Universidade Federal de S&o Carlos, campus Sorocaba

Prof. Dr. Marcos de Oliveira Soares
UNIFESP — Federal de Sdo Paulo



RESUMO

O presente trabalho, de natureza investigativa, teve como intuito contribuir para a promogéo do
debate sobre o contexto da populacédo originaria do Brasil na escola publica. A pesquisa visou
compreender, através da reflexdo critica, os esteredtipos e generalizacdes sobre a tematica

presentes durante as intervengdes pedagdgicas.

Com base na vivéncia de dois encontros com uma turma do ultimo ano do ensino médio da E.
E. Dr. Afonso Vergueiro buscou-se construir o debate e praxis para futuras ac6es educativas.
Os objetivos especificos alinharam-se com a tentativa de entender a pratica efetiva da Lei
11.645/08 no curriculo escolar, problematizar os resultados em sala de aula e incluir a

valorizacgéo e o reconhecimento da cultura indigena na escola publica.

Palavras-chave: Geografia; Ensino; Povos Originarios.



ABSTRACT

The present work, of an investigative nature, had the purpose of contributing to the
promotion of the debate on the context of Brazil's original population in public schools. The
research aimed to understand, through critical reflection, the stereotypes and generalizations
about the subject present during pedagogical interventions. Based on the experience of two
meetings with a final-year high school class at E. E. Dr. Afonso Vergueiro, the goal was to
construct the debate and praxis for future educational actions. The specific objectives
aligned with the attempt to understand the effective practice of Law 11,645/08 in the school
curriculum, problematize the results in the classroom, and include the valorization and

recognition of indigenous culture in public schools.

Keywords: Geography; Education; Indigenous Peoples.
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APRESENTACAO

Este trabalho surge através da reflexdo sobre um processo que me acompanha
desde muito pequeno, a assimilagdo que variadas pessoas fizeram e ainda fazem sobre mim,
relacionando meus tracos étnicos aos de pessoas indigenas. Lembro-me perfeitamente do ano
de 1996, quando na pré-escola duas professoras me pintaram com tinta guache, me colocaram
um cocar e pediram para eu dizer no palco: “N6s somos os primeiros moradores dessa terral”.
Na época eu j& tinha entendido que fui escolhido, junto a outras criangas para essa
representacdo, devido aos meus tracos fisicos, mas de forma alguma a professora me explicou:
Quem séo os indigenas? Nao.

Em casa, ndo se discutia essas coisas porque as preocupagdes dos adultos eram
outras, como pagar contas e sobreviver, mas tais analogias existiam ali no ambiente familiar
também.

Com o passar dos anos novas experiéncias do tipo aconteceram e até o inicio da
vida adulta eu odiava essa relacdo de comparacéo que faziam, sobretudo porque eu desconhecia
a cultura indigena e percebia na fala das pessoas o tom pejorativo e exotico por tras de cada
analogia e assimilacdo. Através de uma tia descobri que tinhamos uma ascendéncia indigena,
mas que nada se sabia sobre ela! Contudo, somente aos 23 anos, cursando a disciplina
“Geografia da Populagdo” foi que percebi que comparado aos meus colegas eu ndo tinha
nenhuma informagdo sobre minha ascendéncia. Todos foram convidados a falar sobre sua
ascendéncia e quando chegou a minha vez afirmei: minha descendéncia é indigena! Naquele
momento muitas pessoas riram como se eu tivesse dito algo muito 6bvio e aquela situagdo me
fez refletir sobre tudo que ja havia passado nesse sentido, e que alias, pela primeira vez pessoas
da “academia” me viam assim também, entdo isso deveria ter algum sentido mais profundo e
plausivel. E isso imprimiu um novo valor na minha consciéncia. A partir dai, através de cursos
e leituras venho buscando compreender 0s varios aspectos que envolvem 0s povos originarios
do Brasil, bem como, refletir sobre a falta que informag6es basicas sobre o assunto fizeram na
minha vida escolar e académica, até chegar a esta pesquisa que busca entender, em sintese,
como se abordam a tematica na escola hoje, e receptividade sobre o assunto diante das novas
geracGes. Um mergulho conceitual/pessoal que tenta refletir, de forma humilde, alguns aspectos
socioculturais e cosmologicos destes povos que hd tempos resistem & exterminacdo e

invisibilidades neste pais.



SOROCABA

TERRA INDIGENA
K e M

1 Arte de Baniwa, Denilson: BRASIL TERRA INDIGENA. Sem data. Adaptacdo: Queiroz, Pablo Wilson.
15/05/2024.

Segundo o artista: [...] a onga é pra representar a demarcagao de territorio do imaginario na cidade ou lugares
(universidade, pracas, instituicBes, etc). Todas as imagens sdo pra uso gratuito como acdo a favor dos povos
indigenas e remixes/alteragdes sdo permitidos. Esta imagem faz parte de uma série de cartazes que foram
produzidos coletivamente em Oficinas de arte urbana que Baniwa realizou em parceria com o Parquinho
Gréfico/Casa do Povo SP/Lastro/Coletivo SP Terra Indigena, entdo os direitos de comercializacdo dos cartazes
também sdo coletivos destes mencionados. Disponivel em: https://www.behance.net/gallery/105803579/Brasil-
Terra-Indigena. Acesso em: 15 de Mai de 2024.



INTRODUCAO

E fato consumado até mesmo nas esferas do senso comum, a larga escala de preconceito
aplicado contra os povos originarios do Brasil. Nem toda visdo roméntica da histéria ou do
discurso popular desprende desses individuos toda sorte de esteredtipos, desumanizacdo e
desdém de seus saberes, chegando até mesmo ao processo de desencante dos seus corpos como
parte desse sistema mundo. Segundo Galeano (1989, p. 59) “As matancas dos indigenas
comecaram com Colombo e nunca cessaram”.

Partindo disso, a pesquisa caminhou com o intuito de contribuir, mesmo que de forma
muito pontual, para a promocdo do debate sobre o contexto da populacdo originaria do Brasil
na escola publica, compreender junto aos estudantes através da reflexao critica a distribuicéo
desses sujeitos no territdrio de comarca da Regido Metropolitana de Sorocaba e buscar romper
através do debate, com alguns estereétipos e generalizacGes sobre estes povos durante as
intervencdes pedagdgicas no chdo fértil da escola pablica estadual. Portanto, os estudantes de
uma turma do ultimo ano do ensino médio se constituiram como valorosos agentes
metodoldgicos para a execucdo deste trabalho, permitindo dinamizar, construir debate, e tornar
uma fonte de referéncia para a¢des futuras para mim mesmo e para os educadores da instituicdo
envolvida, além de possibilitar entregar os resultados a posteriori para a unidade escolar
participante a fim de somar na luta pela valorizacéo e cidadania dos povos indigenas da nossa
regido geografica sobretudo no contexto atual de educacdo positivista promovida pela gestdo
da Secretaria de Educacdo do Estado de S&o Paulo que ataca sistematicamente a educacéo
critica promovida pelas ciéncias humanas.

Em ressonancia a tudo isso, 0s objetivos da pesquisa foram ao encontro com a tentativa
de compreensdo sobre a pratica efetiva da Lei 11.645/08 no curriculo escolar, problematizar os
resultados vivenciados nas proposi¢des tematicas em sala de aula com os estudantes do fim do
ciclo da educagdo bésica, incluir de forma participativa o debate, a valorizacdo e o
reconhecimento da cultura indigena no processo histdrico individual de cada pessoa presente
neste trabalho para a busca e valoracdo da ancestralidade indigena presente ou ndo na
genealogia de cada um. Ademais, pretendeu-se na elaboracdo deste trabalho, basear-se no
conceito da Pesquisa Participante uma vez que tal instrumento cientifico coloca no mesmo grau
de importancia todos os agentes envolvidos e pelo fato da natureza do objeto da pesquisa estar
intimamente ligado a esta ferramenta através da sua génese cientifica, politica e a0 mesmo
tempo pedagogica no processo de construcdo de conhecimento. Pois, Branddo (2007, p. 31)

afirma numa das dimensdes desta préatica que:



Agentes sociais populares sdo considerados mais do que apenas beneficiarios passivos
dos efeitos diretos e indiretos da pesquisa e da promocdo social dela decorrente ou a
ela associada. Homens e mulheres de comunidades populares so vistos como sujeitos
cuja presenca ativa e critica atribui sentido a pesquisa participante. Ou seja, uma
pesquisa é “participante” ndo porque atores sociais populares participam como
coadjuvantes dela, mas sim porque ela se projeta, porque realiza desdobres através da
participacdo ativa e crescente desses atores.

Portanto, os estudantes do terceiro ano A da E. E. Dr Afonso Vergueiro se constituiram
como importantes agentes sociais populares que através de sua participacdo ativa nos dois
encontros, foram os agentes que deram sentido para a presente pesquisa. Antes da pesquisa, eu
ndo possuia vinculo direto com a mencionada instituicdo de ensino, mas durante a pesquisa fiz
parte do processo de constru¢do do conhecimento, hora mediando, mas sobretudo fazendo
escuta ativa e vivendo experiéncias pedagogicas que foram impactantes para a minha formacéo
docente e humana.

Porquanto, a seguinte afirmacgéo de Branddo (2007, p. 31-32) consolida o motivo pelo
qual a metodologia da pesquisa participante serviu adequadamente como fonte de inspiracéo,
portanto ndo em sua total integridade, para o endosso desta pesquisa, mesmo sendo
desenvolvida em territdrio positivista, como o da sala de aula da rede estadual de ensino do
Estado de S&o Paulo:

[...] como um meio de realizacdo da educacdo popular, a pesquisa participa da agéo
social também como uma pratica pessoal e coletiva de valor pedagdgico, na medida
em que sempre algo novo e essencial se aprende através de experiéncias praticas de
didlogo e de reciprocidade na constru¢do do conhecimento. E, como uma forma de
educacdo com um valor também politico, na medida em que entre a esfera de um
pequeno grupo até a de uma comunidade, uma esfera corporada de trabalho popular
ou mesmo toda uma nacgdo, espera-se que sempre alguma coisa se transforme em
termos de humanizacéo das estruturas e dos processos de gestdo da vida social.

Além disso, outro método a ser adotado € o de Grupo Focal?, neste caso, estudantes do
ultimo ano do ensino médio de escola publica estadual. A escolha deste grupo em especifico se
da pelo fato de serem estudantes que ja passaram por todas as fases da educagao bésica entéo
se supde que carregam alguma bagagem de experiéncias e aprendizagens ao longo de sua vida

escolar, o que contribui e muito para as reflexdes acerca do impacto ou da ndo promocao de

2 Segundo Gondim (2003, p. 151), Morgan (1997) define grupos focais como uma técnica de pesquisa que coleta
dados por meio das interagdes grupais ao se discutir um tépico especial sugerido pelo pesquisador. Como técnica,
ocupa uma posicdo intermediaria entre a observacdo participante e as entrevistas em profundidade. Pode ser
caracterizada também como um recurso para compreender 0 processo de construcdo das percepcdes, atitudes e
representacdes sociais de grupos humanos.



contetdos relacionados a Lei 11.645/08. Além disso, ocorreu a presenca colegas indigenas do
Centro de Convivéncia Indigena da Universidade Federal de Sdo Carlos - campus Sorocaba
para substanciar o debate, e contribuir com suas historias e narrativas, de forma a legitimar
através de suas identidades e historias o objetivo da pesquisa, mas principalmente somatizar na
formagé&o dos estudantes envolvidos ao corporizar 0s sujeitos nos seus espacos de fala.

Portanto, foram utilizados dois encontros com os estudantes do terceiro ano A da E. E.
Afonso Vergueiro, sendo o primeiro ato a execucao de uma roda de conversa, onde convidei 0s
estudantes a relatarem de forma oral o que aprenderam ao longo de sua vida escolar sobre 0s
povos originarios do Brasil. Na mesma ocasido, fora colocado propositalmente no centro da
roda uma série de “objetos propositores”® com o objetivo de instiga-los ao debate e por fim
solicitei que registrassem num papel o que conheciam sobre a cultura indigena.

Passados dois meses, retornei @ mesma sala com trés estudantes do CCI — Centro de
Cultura Indigena da UFSCAR Sorocaba, com 0s mesmos objetos propositores em exposicao e
os estudantes da universidade puderam apresentar o C.C.I., sua cultura, regido de nascimento e
outras perguntas que foram surgindo no decorrer da intervencdo. Vale neste momento ressaltar
a extrema dificuldade enfrentada por mim para conseguir ser atendido e ouvido de forma
humanizada por alguma gestdo escolar da cidade de Salto de Pirapora (SP) para solicitar o
desenvolvimento da pesquisa, que como municipe, ndo via sentido em promové-la em outra
cidade. Creio fortemente que tal resisténcia se deu pelo fato das outras unidades escolares serem
P.E.lL.s (Programa Escola de Tempo Integral), um sistema antidemocratico na sua esséncia e
que veio para enrijecer ainda mais as estruturas das escolas publicas do Estado de S&o Paulo.
Felizmente fui abracado pela escola aqui mencionada e pude com muita liberdade promover as
acOes com total apoio por parte da gestdo, na figura da coordenacdo pedagdgica do Ensino
Médio.

Neste sentido, buscou-se a reflexdo com base na episteme da geografia critica, na Lei
11.645/08 que inclui o ensino da cultura indigena no curriculo escolar da Educagéo Bésica, nas
obras de Araci Lopes da Silva (1987), Eduardo Galeano (1989), Sérgio Buarque de Holanda
(2009), Piotr Kropotkin (1989), Daniel Munduruku (2012), Neusa de Fatima Mariano (2014),
Milton Santos (2007), Paulo Freire (2019) e no imaginario de um grupo de estudantes do

terceiro e ultimo ano do ensino medio, para dialogar e coletar quais as visdes construidas por

3 Termo cunhado por Miriam Celeste Martins (2012) na qual um objeto, artistico ou ndo, é disposto durante um
processo de mediacdo cultural. Constituem um jogo lidico, que segundo a autora “E uma relagdo construida por
meio de varios “entre”, como o educador/mediador; o fruidor, os fruidores entre si... 0s meios de acesso a €la, a
histéria ja vivenciada anteriormente etc... Tendo como caminho a provocacdo, os desafios, os sentidos, a
experiéncia estética.” (p. 82).



estes ao longo de sua vida escolar. Assim, buscou-se problematizar as generaliza¢Ges, 0s
esteredtipos e o desconhecimento desta matriz cultural tdo importante para a formagéo da
cultura e histdria do nosso pais e a sua ndo abordagem de forma compromissada e realista por
parte das proposicoes pedagdgicas. Pretendeu-se dentro desta perspectiva, ndao buscar culpados
e inocentes neste processo de deseducacao para 0s saberes dos povos originarios, mas construir
um debate sobre Lei, Curriculo, Praxis docente e Imaginario Popular nos meandros entre a
educacdo pela geografia e cidadania.

Considerando o marco histdérico da Constituicdo Brasileira de 1988 e a presenca de
povos indigenas na construcdo desta carta magna, este trabalho se justifica dentro de um
processo narrativo que busca estender o debate a luz da ciéncia geogréfica sobre o contexto
referente ao tempo presente acerca dos povos originarios do Brasil. Assim, conclama chamar
atencdo para o debate responsavel sobre a diversidade dos povos ancestrais, sua dispersao no
territdrio brasileiro e a ruptura de mitos cristalizados no senso comum referente a estes povos.

Portanto, no ambito da geografia critica miltoniana optou-se pela interdisciplinaridade
e pelo viés metodoldgico baseado na pesquisa participativa para o desenvolvimento desta
pesquisa. No primeiro capitulo denominado “Uma sintese contemporanea sobre a escola
publica estadual ”” refletiu-se sobre a politica neoliberal praticada pela gestdo educacional do
Estado por anos, a falta de dialogo da rede com a sociedade civil, a “Reforma” do ensino médio
e suas barreiras para a construgdo de uma educacdo critica, e também, a contextualizacdo da E.
E. Dr. Afonso Vergueiro no ambito da Diretoria de Ensino de Votorantim.

No segundo capitulo, “Luta indigena: da Constituicdo brasileira de 1988 a Ministra
S6nia Guajajara”, apontou-se através do recorte e resumo historico acerca de alguns contextos
de apagamento e violéncias exercidos sob as populagcfes indigenas do Brasil, assim como,
ressaltando o papel crucial do movimento indigena no contexto do debate sobre a Constitui¢do
de 88, sobretudo sob o enfoque da figura de Ailton Krenak. Ademais, ressaltou-se importancia
da criacao do atual Ministério dos Povos Indigenas sob tutela da Ministra Sénia Guajajara, vista
aqui enquanto uma via de fortalecimento das demandas indigenas no poder executivo brasileiro
frente a varias lutas contemporaneas tais como o Marco Temporal e a questdo territorial,
também tratados neste capitulo.

Por fim, o terceiro capitulo “Por uma educacdo do olhar: Oké Aré!”, pretendeu-se
através de andlise critica, refletir sobre a importancia da promocdo de uma educacdo que
abordem de forma humanizada e tirem, atravées da propria estética realista, sem generalizacGes
sobre 0s povos originarios no ambito escolar. Assim, em RODA DE ENCRUZA — Primeiro
encontro com estudantes da E. E. Dr. Afonso Vergueiro e “RODA DE ENCANTAMENTO -



Conversa de estudantes do Centro de Convivéncia Indigena da UFSCAR Sorocaba na escola”,
foi realizada a tentativa de transcrever, os debates e contradi¢des ocorridos no encontro entre
0s estudantes da escola envolvidos na pesquisa, com trés estudantes e membros do Centro de
Convivéncia Indigena da UFSCAR Sorocaba, buscando sempre refletir nas potencialidades
possiveis na concretizagdo deste encontro dialdgico.

Trazendo também, alguns comentarios escritos pelos estudantes sobre a cultura
indigena, cujos discursos corroboraram com a pretensdo desta pesquisa e comprovaram que a
escola pablica, um I6cus de conhecimento complexo e diverso e palco de vozes entre agentes
diversos em busca da compreensdo da identidade e pensar de forma critica sobre o processo de

exterminio até a atualidade e a exclusdo do indigena na sociedade brasileira.



CAPITULO 1 - SINTESE CONTEMPORANEA SOBRE A REDE PUBLICA
ESTADUAL DE ENSINO DE SAO PAULO

A educacdo publica estadual paulista tem passado por uma série de transformacdes ao
longo das décadas, seja na incorporagdo de novas areas do saber ao curriculo, ou através da
aderéncia de novos modelos e bases de ensino e aprendizagem. Entretanto, é nitida a falta de
didlogo entre os agentes da secretaria educacional do estado com a sociedade civil no momento
da tomada de decisdes e deliberacdes, o que tem gerado ainda mais desigualdades e falta de
representatividade no curriculo escolar.

Apesar da luta dos educadores e dos movimentos sociais ligados a educacdo para a
participacdo popular na tomada de decisdes, vide o caso das ocupagdes das escolas estaduais
pelos estudantes secundaristas iniciada no ano de 2015*, que evidenciou o descontentamento
estudantil sobre a entdo intencdo da gestdo de fechar algumas escolas e superlotar outras, numa
politica de sucateamento dessas instituicdes. Na qual apesar de bem-sucedidas, as ocupacdes e
os cidaddos juvenis a frente desta luta sofreram diversos ataques® que feriam principios basicos
do E.CA.%, demostrando o tipo de gestdo que esta imposto aos educandos do estado mais rico
do Brasil.

Assim, desde o advento do contexto neoliberal das Gltimas décadas do século XX e
primeiras décadas do século XXI a educacdo publica da Rede Estadual de Ensino de Séo Paulo
sofre tais influéncias que resultaram no sucateamento e ma gestdo, gerando uma série de
problemas educacionais, dentre eles impossibilidade da construcdo democratica do curriculo e
consequentemente, a falta de representatividade por parte dos conteddos ofertados por toda a
rede estadual de ensino.’ Portanto, afirma-se aqui o papel dominador deste modelo de educagio
ofertado que n&o permite aos escolares os estudos aprofundados sobre a sua génese e identidade
cultural, perpetuando o maximo possivel o discurso dos vencedores, ou seja, dos homens
europeizados da elite, militares, bandeirantes e outros algozes da historia oficializada no

territorio conhecido na contemporaneidade como Estado de Sao Paulo.

4 Da Redacéo. Sobe para 37 o nimero de escolas ocupadas em protesto em SP. De Exame: Brasil. Publicado em:
17/11/2015 — 12h40. Disponivel em: https://exame.com/brasil/sobe-para-37-0-numero-de-escolas-ocupadas-em-
protesto-em-sp/. Acesso em: 15/07/2024.

°> Da Redacéo. Estudantes sdo detidos por ocupagédo de escolas em Sorocaba. De Exame: Brasil. Publicado em:
11/10/2016 — 18h22. Disponivel em: https://exame.com/brasil/estudantes-sao-detidos-por-ocupacao-de-escolas-
em-sorocaba/. Acesso em: 15/07/2024.

® Brasil. Lei n° 8.069, de 13 de julho de 1990. E.C.A. — Estatuto da Crianca e do Adolescente. Disponivel em:
https://www.planalto.gov.br/ccivil_03/leis/L8069.htm. Acesso em: 15/07/2024.

7 Palhares, . Saldafia, P. SP ainda tem baixos resultados educacionais apés 28 anos de PSDB. Folha de S. Paulo:
Educacéo. Publicado em: 26/12/2022 - 12h00. disponivel em:
https://www1.folha.uol.com.br/educacao/2022/12/sp-ainda-tem-baixos-resultados-educacionais-apos-28-anos-
de-psdb.shtml. acesso em: 08/06/2024.


http://legislacao.planalto.gov.br/legisla/legislacao.nsf/Viw_Identificacao/lei%208.069-1990?OpenDocument

Acerca disso, Freire (2023, p. 88-89) invoca que:

Quanto mais se adaptam as grandes maiorias as finalidades que Ihes sejam prescritas
pelas minorias dominadoras, de tal modo que carecam aquelas do direito de ter
finalidades proprias, mais poderéo estas minorias prescrever. A concepgao e a pratica
da educacdo que vimos criticando se instauram como eficientes instrumentos para este
fim. Dai que um dos seus objetivos fundamentais, mesmo que dele ndo estejam
advertidos muitos do que a realizam. Seja dificultar, em tudo, o pensar auténtico. [...]
nos critérios de promocao, na indicacdo bibliogréfica, em tudo, ha sempre a conotacao
“digestiva™® e a proibicdo ao pensar verdadeiro.

A posteriori, pretendeu-se aqui nao tratar os educadores como os grandes vildes da
promocdo de uma educacdo emancipatdria e critica, mas sim, expandir a reflexdo sobre o
sistema composto pela rede estadual de ensino, isso sem mencionar outras agéncias de
precarizacdo como a propria formacao docente que muitas das vezes ndo prepara o professorado
para a abordagem da cultura indigena® em sala de aula. Mas de fato, A Secretaria Estadual de
Ensino de Sdo Paulo age como uma maquina de moer gente e que na rotina do cotidiano
adoece!® e mecaniza o trabalho pedagdgico com uma série de projetos e contetidos demagdgicos
e com objetivos escusos, representados através da promoc¢do aos estudantes de contetidos
curriculares ligados a agenda neoliberal, tais como: Projeto de Vida, Empreendedorismo,
Marketing etc.

Portanto, defende-se aqui a conquista de uma gestdo educacional mais critica e plural a
ser ofertada para a populacdo nas escolas publicas, que de fato insira e represente a contribuicao
dos povos originarios e sua presenca no territério paulista antes e depois da ocupacéo europeia.
Que ao invés de representantes da iniciativa privada, como a Fundagdo Lemann,!' para
parcerias em projetos para a rede, sejam convidados liderancas e intelectuais indigenas. E que
projetos com essa tematica sejam estudados e promovidos com auxilio da comunidade escolar,
garantindo o minimo de representatividade e repertorio cultural para os estudantes paulistas.
Infelizmente, nos tempos atuais, esta pesquisa ndo encontrou registros de projetos promovidos

com esta premissa, 0 que j& aponta o ndo atendimento desta rede de ensino em relagdo a Lei n°

8 Segundo Freire (2023, p. 88): A concepgio do saber, da concepgdo “bancaria”, €, no fundo, o que Sartre (El
hombre y las cosas. Buenos Aires: Losada S.A., 1965, p. 25-6) chamaria de concepgdo “digestiva” ou “alimenticia”
do saber. Este é como se fosse o “alimento” que o educador vai introduzindo nos educandos, numa espécie de
tratamento de engorda...

® Itupynija. Heranca dos povos indigenas do Brasil ndo pode ser invisibilizada. De A Gazeta. Publicado em:
12/08/2024 — 15h07. Disponivel em: https://www.agazeta.com.br/artigos/heranca-dos-povos-indigenas-do-brasil-
nao-pode-ser-invisibilizada-0824. Acesso em: 17/08/2024.

10'Ver: Tem Noticias 22 edigdo — Bauru-Marilia. Cresce nimero de professores afastados por problemas de salde
mental em SP. Globo Play, 15/09/2023. Disponivel em: https://globoplay.globo.com/v/12021404/. Acesso em:
17/08/2024.

1 Ver: Silva, Viviane Cardoso da. A atuacdo da Fundacdo Lemann nas politicas educacionais brasileiras:
compreensdes a partir do direito a educacdo. Anais do Encontro Internacional e Nacional de Politica Social, v. 1,
n. 1, 2020.
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11.645/08"2, que logo no Art. 26-A vigora que “Nos estabelecimentos de ensino fundamental e
de ensino meédio, publicos e privados, torna-se obrigatorio o estudo da histéria e cultura afro-
brasileira ¢ indigena”. Nestes termos, pensou-se que a Rede Estadual de Ensino de S&o Paulo
reproduz no seu cerne Varios interesses antagonicos de atores ligados a reproducéo de capital,
bem como a reproducdo de uma série de sucateamentos e desigualdades como as ja enfrentadas
por todo cidaddo paulista que necessita acessar 0s 6rgdos publicos e os servigos ofertados pelo

Estado. Ha muito o que melhorar!

2 PBrasil. Lei n° 11645, de 10 de margco de 2008. Disponivel em: <
https://www.planalto.gov.br/ccivil_03/_ato2007-2010/2008/1ei/I11645.htm. Acesso em: 27/2022.
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1.1. A “Deforma” do Ensino Médio como obstaculo para a Ciéncia Geografica.

Sabe-se que ao longo da historia da educacdo, muitas mudancas foram realizadas
com a premissa de tornar o ensino mais cognoscivel aos educandos, o que é positivo se
pensarmos que a sociedade muda com o passar do tempo e seus reflexos séo sentidos e
reproduzidos em menor escala diretamente no chdo da sala de aula. Com o ensino de geografia
isso ndo tem sido diferente, da Geografia Classica a Geografia Critical®, muitas mudancas
ocorreram em termos de técnicas e espago. Portanto, sempre se pensou em reformar o ensino
geogréfico para se compreender melhor o mundo no seu determinado tempo, como demonstrou
Piotr Kropotkin (2011, p. 35-36) ao afirmar em 1885 que:

[...] nada € mais chato e menos atrativo na maioria das escolas do que aquilo que ali
se batiza como geografia. Uma profunda reforma do ensino de todas as ciéncias é tdo
absolutamente necessaria como uma reforma da educag&o geogréfica.

[...] Sem duvida alguma, raramente pode existir outra ciéncia que possa tornar-se t&o
atrativa para a crianga como a geografia, nem um instrumento tdo poderoso para o
desenvolvimento geral da mente, para familiarizar o estudante com auténtico método
de raciocinio cientifico, e para despertar 0 gosto por todas as ciéncias naturais.

As criangas ndo sdo grandes admiradoras da propria natureza enquanto esta ndo tem
nada a ver com o homem.

Precipuamente, corrobora-se neste trabalho sobre as afirmacdes de Kropotkin e de como
tais afirmacOes ainda fazem sentido na escola atual, e que de fato existe ainda hoje a necessidade
de se reformar o ensino de geografia que na atualidade ainda se escutam argumentos e
comportamentos dos estudantes frente ao ensino desta area do saber como sendo chato ou
menos importante. Isso fora vivenciado inimeras vezes pelo pesquisador ao longo de alguns
anos lecionando em escolas publicas estaduais. Entretanto, a reforma educacional ocorrida a
partir do ano de 2017 e denominada como Novo Ensino Médio**, foi uma manobra muito
prejudicial para a Geografia escolar onde o Estado de Sao Paulo foi o primeiro estado a adotar
0 novo curriculo alinhado a esta reforma, logo no ano de 2020. Ficando assim, esse material

conhecido como Curriculo Paulista®®.

13 Ver: CABRAL, Thiago Manhaes. Geografia escolar brasileira e epistemologia da Geografia: teoria e pratica na
formagcdo docente. Revista Brasileira de Educagdo em Geografia, v. 14, n. 24, p. 05-34, 2024.

14 Nexo Politicas Publicas — Educac&o. A trajetéria do Novo Ensino Médio. Publicado em: 17/08/2020 (Atualizado
28/12.2023 as 17h07). Disponivel em: https://pp.nexojornal.com.br/linha-do-tempo/2020/a-trajet%c3%b3ria-do-
novo-ensino-m%c3%addio. Acesso em: 20/07/2024.

15 S50 Paulo Governo do Estado — S.E.E. EFAPE — Escola de Formagédo dos Profissionais da Educacdo Paulo
Renato Costa Souza. Curriculo Paulista - O Curriculo. Disponivel em:
https://efape.educacao.sp.gov.br/curriculopaulista/. Acesso em: 20/07/2024.
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Assim, de forma totalmente antidemocratica®® e questionavel, a ciéncia geografica saiu
da grade curricular obrigatoria nos dois primeiros anos do “Novo” Ensino Médio e deixou de
existir ao dar lugar no terceiro ano por Itinerarios Formativos a serem escolhidos pelos
estudantes. Os chamados Itinerarios Formativos?’, segundo a Secretaria Estadual de Ensino de
Sdo Paulo sé&o conjuntos de unidades curriculares ofertadas pelas escolas e sdo divididas em:
Investigacdo Cientifica, Processos Criativos, Mediacdo e Intervencdo Sociocultural e
Empreendedorismo. O estudante passou a escolher um dos itinerarios integrados para seu
aprofundamento  curricular e uma das 4 areas de  conhecimento:
Linguagens/Matemaética/Ciéncias Humanas/Ciéncia da Natureza.

Estes Itinerarios deveriam ser escolhidos e cursados pelos alunos desde o primeiro ano
do Ensino Médio, mas com a chegada do terceiro ano era ainda mais promovido com a
justificativa de somar as 1300 horas de itinerarios necessarias para a formacédo, segundo o
projeto.

Essas medidas no curriculo escolar estadual ainda tentavam sustentar o argumento de
que o poder de escolha dos estudantes traria protagonismo aos discentes e que mesmo tao
jovens, fariam a escolha correta e alinhada a seu futuro com o auxilio de outro componente
novo no curriculo, o Projeto de Vida. Componente este que era promovido por docentes de
qualquer formacao, mediante processo de atribui¢do de aulas/classes nas Diretorias de Ensino.
Em sintese, a geografia, uma ciéncia classica nos bancos escolares e tdo potente para a
promocdo da leitura de um mundo tdo heterogéneo como o atual, deu lugar a uma disciplina
sem tradicdo académica, tais como as ja mencionadas Projeto de Vida, Eletivas ligadas ao
mercado capitalista de consumo, Itinerarios Formativos e outras de formacéo dubitavel®®,

No contexto da escola que aceitou receber esta pesquisa, o itinerario formativo que
estava sendo ofertado era denominado de Povos Tradicionais e quem fazia a regéncia era uma

professora de geografia que na primeira conversa disse:

Eu j& havia chamado o povo do Quilombo de Cafundd?® pra vir falar com os alunos.
Mas a questéo indigena eu ia passar rapidamente porque ndo tenho propriedade para
falar sobre o tema! E muito complicado.

16 Antidemocratica porque a Reforma do Ensino Médio se deu de forma vertical, sem a presenca e contribuigéo
dos educadores, instituicdes e representagdes cientificas, movimentos estudantis e sociedade civil.

17 Atendimento SEDUC — Itinerarios Formativos Novo Ensino Médio. O que sdo os Itinerarios Formativos do
Novo Ensino Médio? Sem data de publicacdo. Disponivel em:
https://atendimento.educacao.sp.gov.br/knowledgebase/article/SED-06316/pt-br. Acesso em: 20/07/2024.

18 Um exemplo ¢ a disciplina Empreendedorismo, Educacéo Financeira, Oratéria, Midias Digitais, Lideranca etc.
19 prefeitura Municipal de Salto de Pirapora — Turismo. Comunidade Quilombo do Cafundd. Disponivel em:
https://www.saltodepirapora.sp.gov.br/portal/turismo/0/9/7526/comunidade-quilombo-do-cafundo. Acesso em:
01/08/2024.
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Como todo contetido deste novo modelo de ensino, o mencionado itinerario formativo
possuia um material de apoio para os professores, ofertado pela EFAPE? (Escola de Formagio
dos Profissionais da Educacdo Paulo Renato Costa Souza). Apesar de toda critica que 0 Novo
Ensino Médio nos impde, o referido material trazia de forma bastante descritiva os objetivos
pedagogicos do itinerario, além de boas sugestdes de conteldos sobre o tema para
aprofundamento e recuperacdo, caso necessario. Como exemplo, uma das sugestfes era a
promocao da leitura de um texto do escritor indigena Daniel Munduruku intitulado “Minha V6

foi pega a lago”?! que dizia:

Pode parecer estranho, mas ja ouvi tantas vezes esta afirmacdo que ja até me
acostumei a ela. Em quase todos os lugares onde chego alguém vem logo afirmando
isso. E como uma senha para se aproximar de mim ou tentar criar um elo de
comunicacdo comigo. Quase sempre fico sem ter o que dizer a pessoa que chega dessa
maneira. E que eu acho bem estranho que alguém use este recurso de forma consciente
acreditando que é algo digno ter uma avé que foi pega a lago por quem quer que seja.
- Vocé sabia que eu também tenho um pezinho na aldeia? — ele diz.

- Todo brasileiro legitimo — tirando os que séo filhos de pais estrangeiros que moram
no Brasil — tem um pé na aldeia e outro na senzala — eu digo brincando.

- Eu tenho sangue indio na minha veia porque meu pai conta que sua mée, minha avo,
era uma “bugre” legitima — ele diz tentando me causar reagéo.

- Verdade? — ironizo para descontrair.

- Ele diz que meu avd era um desbravador do sertdo e que um dia topou com uma
“tribo” selvagem 14 por Goias.

- Eita. Que histéria interessante — falo arregalando os olhos.

- Pois é. Meu pai disse que meu avd contou que minha avé era muito linda e que olhou
bem nos seus olhos antes de correr. Meu avd ficou enfeiticado por ela. Imediatamente
ele tirou o lago do lombo do cavalo em que estava montado e a lagou.

- Que incrivel — digo.

- Ela, no comeco, esperneou, gritou, chamou pelos outros “indios”, mas ninguém
voltou e meu av0 a levou para casa e com ela teve nove filhos.

- Uau!

- Meu av0 contou para meu pai que vove era baixinha, tinha cabelos longos bem
pretinhos e olhos puxadinhos. Ela ficava horas sentada na frente de casa penteando 0s
cabelos e com os olhos perdidos no horizonte.

- Ela devia estar cantando a saudade de sua casa — disse para quebrar o clima sombrio.
- Meu avé dizia que ela ficou a vida inteira aguardando que sua “tribo” viesse resgata-
la. Nunca ninguém apareceu. Ela, no entanto, foi muito feliz ao lado do meu avé.
Minha atencdo se fixou nesta Gltima frase enquanto meu novo amigo se despedia
dizendo que tinha sido um prazer me conhecer. Cumprimenta-me, me olha de cima a
baixo, vira as costas e vai embora.

Apesar de ser comum esta situa¢do nunca deixo de pensar nela. Acho esquisito quando
alguém se orgulha de ter tido uma avé que foi escravizada por um homem que a usou
durante toda uma vida e a obrigou a gestar filhos que provavelmente ndo queria. Penso
que a maioria das pessoas ndo se da conta de que esta narrativa é repetida tantas vezes
e de forma poética para esconder uma dor que devia morar dentro de todos os
brasileiros: somos uma nagdo parida a forga. Foi assim com os primeiros indigenas
forcados a receber uma gente que se impds pela crueldade e pela ambicéo; uma gente

20 S0 Paulo Governo do Estado — Secretaria Estadual de Educagdo. EFAPE — Escola de Formagio dos
Profissionais da Educacdo Paulo Renato Costa Souza. Disponivel em:
https://efape.educacao.sp.gov.br/curriculopaulista/. Acesso em: 01/08/2024.

2L Disponivel em: Munduruku, Daniel. Minha v6 foi pega a lago. Publicado em: 02/11/2017. Disponivel em:
https://danielmunduruku.blogspot.com/2017/11/minha-vo-foi-pega-laco.html. Acesso em: 01/08/2024.
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que tinha olhares lascivos contra 0s corpos nus — e sagrados — das mulheres nativas.
Foi assim com 0s negros trazidos acorrentados nos porGes de navios para serem
escravos de pessoas que se sentiam superiores apenas por conta da cor de sua pele; as
mulheres eram usadas como domésticas e como amantes gerando “brasileiros” que
eram desqualificados porque cresciam sem pai.

O Brasil foi “inventado” a partir das dores de suas mulheres e ¢ importante nao
esquecermos esta histéria para podermos olhar de frente para nosso passado e
aprendermos com ele. O Brasil precisa se reconciliar com sua historia; aceitar que foi
“construido” sobre um cemitério. Apenas dessa forma saberemos lidar com
criatividade sobre a verdadeira historia de como “minha avo foi pega a lago™.

Antes de mais nada, causou legitima surpresa o titulo deste enunciado por remeter a
um discurso extremamente presente no vocabulario e imaginario do povo daqui da regido do
interior de Sao Paulo, escutado e reproduzido popularmente através de diversas pessoas cuja
conversa trate da ancestralidade indigena, sobretudo no &mbito familiar deste que aqui escreve.
Assim, Munduruku discute sem rodeios e em forma de crénica uma experiéncia cotidiana
presente na sua relacdo com pessoas ndo indigenas. Fazendo o leitor repensar e refletir
criticamente sobre como a sociedade atual trata a questdo da ancestralidade indigena. A
principio, trata-se de um contetdo pedagdgico muito poderoso para discussao em sala de aula.

Entretanto, frente as diversas demandas de documentacdo pedagdgica e prazos
estabelecidos pela rede estadual de educacdo no Novo Ensino Médio, dificilmente os
educadores consigam se debrucar com tempo e atencdo sobre os conteldos presentes no
material de apoio, 0 que torna a experiéncia pedagdgica muito desigual e rasa, diante de uma
tematica tdo rica e de extrema importancia para a formacéo social e cultural dos estudantes.

Nos meandros da execuc¢do desta pesquisa, novas altera¢fes foram realizadas no escopo
do Novo Ensino Médio, reinserindo novamente a oferta do componente curricular Geografia
nos trés anos relativos ao ensino médio, que além disso vem se organizando para ofertar a
formacdo técnica-profissional, o que em tese seria 6timo, se ndo fosse a oferta de um Unico
curso técnico por escola e na sua maioria, cursos defasados e sem perspectiva real de
empregabilidade, podendo ainda ser ministrado por pessoas com notorio saber sem relagéo com
formagdes pedagogicas??. No caso da escola DR Afonso Vergueiro, segundo informagdes do
portal oficial do Novo Ensino Médio Paulista?®, serdo ofertadas vagas na formagéo Técnica em

Administracdo e Técnico em Logistica, ambos cursos ja oferecidos pela classe descentralizada

22 Esta informacdo esta presente no Gltimo edital de processo seletivo simplificado para contratacdo de professores
para o itinerario técnico do Novo Ensino Médio, publicado pela SEDUC-SP (Jul. de 2024). Disponivel em:
https://www.educacao.sp.gov.br/emprego-educacao-de-sp-abre-edital-para-processo-seletivo-de-professores-
para-turmas-ensino-tecnico/. Acesso em: 19/08/2024.

2 Ver: Lista completa de formacdes técnicas no Novo Ensino Médio por escola estadual. Disponivel em:
https://ensinomediopaulista.educacao.sp.gov.br/. Acesso em: 19/08/2024.
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da ETEC Armando Pannunzio na cidade, ou seja, nada de novo. Em virtude deste malabarismo
com o0 ensino publico, tivemos como consequéncia milhares de jovens formados, ou em
processo de formagdo, sem acesso integro do arcabouco tedrico da ciéncia geografica. Ou seja,
um prejuizo para a formacéo de atores sociais conscientes e criticos frente a uma sociedade tao

polarizada, elitista e violenta quanto a do interior paulista.
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1.2. AE. E. Dr. Afonso Vergueiro. Um chéo em vias de se tornar parte do Programa
Escola em Tempo Integral.

Situada no coragéo da cidade de Salto de Pirapora/S.P., a E.E. Dr. Afonso Vergueiro

possui uma trajetdria historica que antecede até mesmo a emancipagdo do municipio que nos

primordios era um Distrito de Sorocaba. Em virtude da politica educacional vigente na segunda

metade do século XX,

a escola iniciou com a nomenclatura de Grupo Escolar Dr Afonso

Vergueiro, na qual possuia turmas multisseriadas e sem a oferta do ensino médio, que até entdo

sO era possivel cursar em Sorocaba.

Naguele contexto, conforme afirmou Vieira?* (2018, p. 71-72):

O mesmo autor

A luta da sociedade do Distrito de Salto de Pirapora, das indUstrias e dos politicos da
regido, culminara com a criacdo do grupo escolar, trazendo esperanca de dias
melhores para a sociedade local, tanto para uma educagdo mais completa como uma
oportunidade de melhores empregos. Fundado em 29 de julho de 1.941 e em 30 de
julho de 1.941 foi publicada no Diario Oficial do Estado de S&o Paulo (DOE), n® 172
acriacdo do Grupo Escolar Dr. Afonso Vergueiro, sendo o 10° grupo escolar da cidade
de Sorocaba (ALMEIDA, 1989). A publicacdo foi feita de acordo com a Imprensa
Oficial (1941, p. 9): Foi creado?® um Grupo Escolar em Salto de Pirapora, no
municipio de Sorocaba, 4* categoria e de 1° estagio, com a denominagdo de “Dr.
Afonso 72 Vergueiro”, mediante anexacdo das 1%, 2% 3% e 4* escolas mistas de Salto
de Pirapora (1° estagio), no mesmo municipio regidas, respectivamente, pelas
professoras dd. Ines Panunzio Barbara da Rosa, Irma Graner Carena e Matidia Tavares
Monteiro, que ficam removidas para o cargo de adjunta do referido estabelecimento.

ressalta ainda que:

A escola, atraves de alunos, pais e professores, juntamente com os politicos da época,
tem uma participagdo fundamental no inicio do processo de emancipagdo do distrito.
Segundo Baptista (2007), ali foram realizadas varias reunides e prévias de votacdo
para saber se a comunidade queria ou ndo a emancipacdo. Salto de Pirapora consegue
sua emancipagdo, através de um plebiscito realizado no dia 03 de outubro de 1.953,
no qual votaram 657 eleitores que ali residiam na época, desse total 475 votaram a
favor da emancipacéo e 174 votaram contra, 4 votaram em branco e 4 nulos. No dia
30 de dezembro de 1.953 Salto de Pirapora se eleva a categoria de Municipio pela lei
n® 2.456/1953 (SAO PAULO, 1953). Segundo Baptista (2007), a partir dessa data,
Salto de Pirapora teve um grande crescimento, com a vinda de industrias, aumento do
comércio, com a propria autonomia do municipio de administrar seus recursos e
principalmente com a certeza de uma continuidade dos estudos, pois depois de doze
anos de existéncia o grupo escolar contribuiu com uma melhor educagdo e inicio de
formacéo de uma mé&o de obra mais qualificada. (Vieira, 2018, p. 77).

2 \er: Vieira, 2018, p. 71-72.
25 Termo coloquial da época. Atualmente escreve-se criado, segundo a norma culta da Lingua Portuguesa.
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Figura 1 — Fotografia do Grupo Escolar Dr. Afonso Vergueiro

A '._'->
————— —— : o=
“

, GAUPO ESCOLAR
| DAFONSO VERGUEIRO

Fonte: Prefeitura Municipal de Salto de Pirapora (Disponivel em:
<http://saltodepirapora.sp.gov.br/index.php/historia/>. Acesso em: 23/08/2024).

Apds isso, com o desenvolvimento econdémico da cidade e principalmente com o
advento da mudanca da legislacédo referente a educacdo publica, nos termos da Lei 5.692/71
(BRASIL, 1971) Vieira (2018, p. 77) afirma que: “[...] 0 Grupo Escolar Dr. Afonso Vergueiro,
passou a se chamar Escola Estadual de 1° e 2° grau Dr. Afonso Vergueiro. Em 01 de outubro
de 1974 a escola mudou de endereco, quando foi inaugurado o novo prédio a rua Antonio

Rodrigues Simdes, 310, em funcionamento até os dias de hoje.”

Figura 2 — Fotografia atual da Escola Estadual Dr. Afonso Vergueiro

LU L]
N

Fonte: Queiroz, 2024.
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Segundo dados do Censo Escolar de 2023, esta instituicdo escolar possui 43 professores,
279 matriculas no Ensino Fundamental — Anos finais, 436 matriculas no Ensino Medio, 73 na
Educacao de Jovens e Adultos (EJA) e 28 matriculas na Educacdo Especial. Além disso, a
escola abriga a operacdo do Centro de Estudos de Linguas (CEL) da cidade, onde ocorrem aulas

de idiomas para estudantes das escolas estaduais da cidade no contraturno das aulas.
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CAPITULO 2 - LUTA INDI’GENA:A DA CONSTITUICAO BRASILEIRA DE 1988
A MINISTRA SONIA GUAJAJARA.

“O povo indigena tem regado com sangue cada
hectare dos oito milhdes de quildmetros quadrados do
Brasil. Vossas Exceléncias sdo testemunhas disso”.
Ailton Krenak em discurso na Assembleia

Nacional Constituinte de 1987.2

O massacre e apagamento historico empreendido sobre a populacéo indigena do Brasil
desde os tempos da colonizacdo portuguesa até os ventos do capitalismo neoliberal séo
inimeros e permanecem desde entdo subnotificados pela jurisdicdo e historiografia oficial.

Segundo Munduruku (2012, p. 27) o modelo de relacdo com 0s povos que aqui
habitavam no contexto da invasdo europeia, era 0 modelo exterminacionista, pois 0s invasores
acreditavam que os indigenas ndo possuiam alma. Portanto, ndo eram dignos de serem

considerados e tratados como seres humanos. Ainda segundo o autor:

“Este modelo de compreensdo da humanidade do outro fez com que se cometessem
verdadeiras barbaridades contra os primeiros habitantes. Tais atos s6 foram
amenizados com a posterior aprovacdo de uma bula papal?, datada de 1537, em que
a Igreja definia que os habitantes do novo mundo eram dotados de alma e, portanto,
seres humanos. Este talvez tenha sido o primeiro documento legal com uma posicéo
oficial e que favorecia — ainda que ndo integralmente — 0s negros da terra, para usar
uma expressdo de Pero Vaz de Caminha”. (Munduruku, 2012, p. 27 apud Belfort,
2006)”.

Apesar desta mudanca de concepcdo sobre os indigenas, estes ndo foram jamais
polpados de posturas etnocéntricas e eram denominados como barbaros que precisavam junto
com a terra, serem convertidas ao cristianismo para conguistarem o seu desenvolvimento e
serem incorporados ao reinado de Portugal. A catequese também se consolidava como uma
forma de violéncia sobre essa populacéo ao impor as crencas dos dominadores.

Além disso, outro fator que impulsionava a violéncia contra os indigenas era o territorio,
este fator perdura fortemente até os dias de hoje. Se por um lado tém-se o territdrio como fonte
de riquezas naturais, do lado indigena tém-se o territério como fonte de vida e de identidade.
Contrapondo o ponto de vista do colonizador, o pesquisador considerou o territorio de acordo
com a epistemologia descrita por Mariano (2014, p. 20) na qual:

26 ver: Krenak, Ailton. Discurso De Ailton Krenak em: 04/09/1987, na Assembleia Constituinte, Brasilia, Brasil.
GIS-Gesto, Imagem E Som-Revista De Antropologia, v. 4, n. 1, p. 421-422, 2019.

27 Uma bula papal é um tipo de decreto publico, carta de concessdo ou carta patente emitida por um papa da Igreja
Catdlica. Seu nome vem do selo de chumbo (bulla) que tradicionalmente era anexado ao final para autenticé-lo.
Ver mais em: https://www.historiamedieval.com/post/bula-papal. Acesso em: 13/10/24.
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As identidades territoriais abarcam, portanto, uma dimensao simbélica e cultural do
espago e 0 sentimento de pertencimento, uma vez que elas trazem a consciéncia um
reconhecer-se no outro, por meio daquilo que os une: o territério em didlogo com a
identidade. [...] Para Haesbaert (1999), a identidade territorial tem no territério um
dos pilares da sua construcdo: [...] a identidade social é também uma identidade
territorial quando o referente simbdlico central para a construgao desta identidade
parte do ou transpassa o territdrio. (Mariano, 2014, p. 20 apud Haesbaert, 1999, p.
178-179). A identidade socioterritorial — ja que, como diz Haesbaert (1999), toda
identidade territorial é também social — no seu bojo, traz contetdos diversos que se
encontram na dimenséo cultural e participam de uma tradicéo.

Infelizmente os invasores ndo pensavam o territorio do Novo Mundo sobre este Vviés,
Daniel Munduruku (2012, p. 29) reforca essa afirmagdo quando escreveu:
Em 1808 foi promulgada uma Carta Régia que estabelecia que os territorios indigenas
fossem considerados terras devolutas e que poderiam ser expropriadas através de
guerras justas, que consistiam em formas de legitimacdo do processo de expulséo e
escravizagdo dos indigenas remanescentes de massacres genocidas (Carneiro da
Cunha, 1987 apud Munduruku, 2012, p. 29). [...] o governo do Brasil Coldnia e,

posteriormente o do Brasil Império incentivavam a politica do exterminio dos povos
indigenas com praticamente a mesma desculpa de guerras justas.

Munduruku (2012) afirmou ainda que a posteriori, ocorreu um novo modelo de politica
indigenista que foi denominado de integracionista. Tal politica levava em conta a concepg¢éo
evolutiva de que os povos indigenas (isolados ou ndo) passariam por um processo hierarquico
de desenvolvimento mais proximo dos modos de vida dos europeus, esta concep¢do possuia
forte influéncia do positivismo e da ideia de passagem entre 0 estagio primitivo para civilizado.
O mesmo autor trouxe outros dados histéricos relevantes para nossa compreensao sobre o papel
do Estado frente ao contexto das populacGes originérias, sendo eles: a criacdo do Servico de
Protecdo ao indio (SPI) em 1910 e a extincdo do mesmo pelo governo fraudulento do Golpe
Civil/Militar que em seguida, constituiu a criacido da FUNAI (Fundacdo Nacional do indio)
ainda em 1964. O interesse do governo militar na criacdo da fundacéo, visava fazer frente ao
discurso intelectual sensibilizado na epoca com o a exploracdo que eram submetidos 0s povos
indigenas na época.

Daniel Munduruku reforcou ainda o seguinte ponto:

O surgimento da FUNAI deu-se no auge da politica integracionista, isto é, na
concepcdo do novo orgdo indigenista oficial, o papel a ser desempenhado pelo Estado
brasileiro, junto dos povos indigenas, seria de representa-los, defendendo a vontade
dos tutelados no exercicio do papel de tutor dos povos indigenas, classificado pelo
cadigo civil de 1916 como silvicolas, e cuja capacidade era considerada relativa. Para
tanto, fez aprovar o Estatuto do indio em 1973, que passaria a validar as acdes do
6rgdo tutor, reforcado a tese do integracionismo como futuro dos povos indigenas
brasileiros. [...] trazia em seu bojo ideoldgico a certeza de que as populacées indigenas
seriam assimiladas ou integradas a vida nacional, mesmo sabendo sobejamente da
capacidade de resisténcia propria desses povos. (Munduruku, 2012, p. 35).
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Todos que conhecem minimamente a histdria recente dos anos de chumbo do governo
militar no Brasil, sabe que ndo se pode esperar uma abordagem humanistica e emancipadora
em qualquer uma de suas a¢des governamentais, sobretudo em tratando-se de politicas voltadas
para a populagdo indigena. E o que demonstrou Galeano (1989, p. 60) quando escreveu o

seguinte sobre os indigenas brasileiros, referente a0 mesmo periodo histérico:

Os indios morrem sem deixar rastros e as terras sdo vendidas em dolares aos novos
interessados. O ouro e outros minerais vultosos, a madeira e a borracha, riquezas cujo
valor comercial os nativos ignoram, aparecem vinculadas aos resultados de cada uma
das escassas investigacOes que foram realizadas. Sabe-se que os indigenas foram
metralhados dos helicdpteros e teco-tecos, que se lhes inoculou o virus da variola, que
se lancou dinamite sobre suas aldeias e se lhes presenteou acglcar misturado com
estricnina e sal com arsénico. O proprio diretor do extinto Servico de Prote¢do aos
indios, designado pelo presidente Castelo Branco®® para sanear a administragéo, foi
acusado, com provas, de cometer quarenta e dois tipos diferentes de crimes contra os
indios. O escandalo explodiu em 1968%°.

Numa andlise geral, supBe-se que esta noticia estarrecedora nao repercutiu na época da
forma que deveria por conta dos aparelhos de censura. Dito isto, ficou ainda mais evidente a
importancia de incluir a histdria dos povos indigenas enquanto componentes obrigatérios nos
estabelecimentos de ensino do nosso pais para que se discuta 0os processos historicos que
construiram a politica de segregacdo e apagamento da cultura originaria brasileira.

Todo esse historico aqui mencionado, foi influenciado fortemente por dois eventos
internacionais importantes que discutiram a questdo indigena e refletiram diretamente na
legislacdo brasileira. Trata-se da Convencdo 107 da Organizagdo Internacional do Trabalho
ocorrida em 1957 e incorporada pelo governo brasileiro em 1966, desta convengdo que surge o
discurso evolucionista e de incorporagdo e transicdo dos povos originarios para 0s estratos
sociais mais desenvolvidos da nacdo, mencionado por Daniel Munduruku anteriormente. Os

pesquisadores Barbosa e Fagundes (2013, p. 180)°, destacaram que:

Segundo o artigo 11° da referida Convencdo, “o direito de propriedade, coletivo ou
individual, sera reconhecido aos membros das populagdes interessadas sobre as terras

28 Castelo Branco, um dos articuladores do Golpe Civil/Militar de 1964 é homenageado dando seu nome a uma
das principais rodovias de acesso a Regido Metropolitana de Sorocaba.

29 Em 2013, repercutiu a noticia sobre esses crimes novamente, com o achado do documento de 7 mil paginas
(Relatorio Figueiredo) relatando as mortes e maus-tratos cometidas pelos agentes do SPI.

Ver: Carvalho, Eduardo. Documento recuperado apés décadas aponta crimes contra indios. G1 Sdo Paulo:
Natureza. Publicado em: 27/04/2013 — 08h00. Atualizado em: 27/04/2013 — 10h58. Disponivel em:
https://g1.globo.com/natureza/noticia/2013/04/documento-recuperado-apos-decadas-aponta-crimes-contra-
indios.html. Acesso em: 26/01/2025.

%0 BARBOSA, Jodo Mitia Antunha; FAGUNDES, Marcelo Gonzalez Brasil. Uma revoada de pdassaros: o
protagonismo indigena no processo Constituinte. Revista brasileira de histéria & ciéncias sociais, v. 10, n. 20,
p. 175-196, 2018. Disponivel em: https://periodicos.furg.br/rbhcs/article/download/10778/pdf/31820. Acesso em:
14/03/2025.
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que ocupem tradicionalmente”; e no artigo subsequente aponta para a impossibilidade
de deslocamento forgcado dessas populagdes “a ndo ser em conformidade com a
legislagdo nacional, por motivos que visem a seguranga nacional” (SUESS, 1980, p.
109). Néo é estranho que os militares tenham incorporado a Convencéo 107 a legislagao
nacional, uma vez que ela subordinava a posse do territorio indigena aos interesses de
“desenvolvimento” e “soberania nacional”. Carneiro da Cunha (1987) demonstra de que
forma a nogdo de terra indigena tradicionalmente ocupada sera incorporada na
Constituicdo de 1967. No entanto, é interessante destacar que a legislacdo indigenista
estabelecida no Brasil no final da década de 1960 e inicio da década de 1970 trouxe
algumas inovacfes, mas manteve, em algum sentido, o carater evolucionista e
integracionista presente na Convencéo 107.

Além disso, o0s autores acima mencionados trouxeram para a reflexdo outro evento
historico importante e que ajudou a pavimentar a forca do que vinha a ser o Movimento

Indigena Brasileiro, Declaracdo de Barbados:

Em janeiro de 1971, ocorre na Universidade das indias Ocidentais, em Barbados, o
Simposio sobre Fricgdo Interétnica na América do Sul, patrocinado pelo Conselho
Mundial de Igrejas. O encontro teve como objetivo principal avaliar politicas —
consideradas genocidas - empreendidas pelos Estados nacionais latino-americanos e
contou com a participacdo de um pequeno nimero de antropélogos. Desta reunido
surgiu um documento intitulado “Pela Libertagdo do Indigena”, que se tornou
amplamente conhecida como Declaragdo de Barbados. O “documento chamava a
atencdo da opinido publica mundial sobre a situacdo dos indigenas sul-americanos e
responsabilizava os Estados nacionais, os antrop6logos, a Igreja e os préprios indios
pelo o que ocorria em termos de dominagdo e submissdo” (SANTOS, 1989, p. 33).
Como forma de superar o tratamento colonialista imposto pelas sociedades nacionais
as comunidades indigenas, a Declaragdo de Barbados apresentou uma analise da
situacdo dos povos indigenas na America latina e langou um programa direcionado a
sua emancipacdo. O documento destacou as responsabilidades partilhadas entre
Estado, missdes religiosas e pela antropologia para a “libertagdo” dos povos indigenas
latino-americanos. Anunciou “o indigena como protagonista de seu proprio destino.
(Barbosa; Fagundes, 2013, p. 181).

A partir deste evento, outros pontos também foram discutidos e valem a pena serem
destacados, dentre eles a prépria critica a igreja e seus missionarios quando da conversao dos
indigenas para a fé cristd e o compromisso dos antrop6logos em deixar a abordagem
integracionista nos seus estudos, neste ultimo caso, os antropologos assinaram um documento
de compromisso com a causa indigena, dentre eles, estavam o brasileiro Darcy Ribeiro.

Logo adiante, temos na historia do Brasil outro acontecimento que mereceu destaque e
foram impulsionados pelos tratados internacionais mencionados anteriormente, que é a
presenca dos indigenas na Assembleia Nacional Constituinte de 1987-1988, bem como, no
processo de viés democratico que culminou na Constituicdo de 1988. Neste caso, no processo
de abertura politica pés anos de chumbo da ditadura civil-militar, esta constituinte se
estabeleceu como um marco histérico e uma ferramenta juridica de reparacdo dos direitos
sociais, tendo assim, que ser dividida em oito eixos tematicos durante o processo de reforma

constitucional. Assim, dentre os eixos debatidos, houve a chamada “Subcomissdo dos Negros,
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Populagdes Indigenas, Pessoas Deficientes e Minorias”, pertencente a Comissdo da Ordem
Social, com o objetivo de proporcionar debates via audiéncias publicas sobre os desafios da
inclusdo social dessa grande parcela da populac¢do”. (Lima; Fonseca; Evangelista, 2024, p.

69)%!. Ainda segundo estes mesmos autores:

A referida subcomisséo foi instalada no dia 7 de abril de 1987, estabelecendo como
Presidente o Constituinte Ivo Lech do partido PMDB e o Deputado Alcenir Guerra do
PFL como Relator14. No total foram 16 reunides, com nove audiéncias puablicas e
uma reunido de visita a Aldeia Gorotire (Cumaru do Norte/PA). Tendo em vista a
diversidade dos temas a serem tratados, ndo foram em todas as reunides que houve
discussdo sobre os povos indigenas, porém houve uma participa¢do ativa nas
audiéncias publicas sobre a temética em analise os seguintes indigenas: Cacique
Raoni, Pangran Ubenkran-Grern, Valdomiro Terena, Hamilton Kauna (Lima;
Fonseca; Evangelista, 2017, p. 131) e outros representantes. (p. 80).

Dito isto, faz-se necessario ressaltar que o debate levado as audiéncias exigia o fim da
violéncia contra os povos indigenas, o direito a terra, saude, educacdo, a inclusdo, além do
reconhecimento de seus costumes, linguas e tradi¢fes. Vale reforcar também, que o processo
de luta travado pelos representantes indigenas e seus aliados ndo ocorreu sem ataques por parte
de agentes hegemonicos da época, um exemplo disso, foi a campanha difamatoéria contra o
Conselho Indigenista Missionario (CIMI-NE), uma organizacdo ndo-indigena que teve papel
importante nas assembleias em prol dos direitos indigenas e que teve como um de seus algozes
o jornal O Estado de Sdo Paulo.*? O ataque se deu, pelo fato da CIMI-NE, junto com outras
organizacOes indigenistas defenderam a ementa 39, que defini o Brasil como uma Republica
Federativa e plurinacional, o que gerou revolta da classe dominante.

Neste mesmo contexto, foi defendida também a ementa 40 que definia a sociedade
brasileira como pluriétnica, novamente gerando ataques dos mais conservadores, 0 que acabou
culminando num discurso historico proferido por Ailton Krenak, que trajando um terno branco,
falou com eloguéncia sobre os direitos indigenas, tudo isso enquanto pintava seu rosto com

tinta preta:

31 |ima, Jairo; Fonseca, Andrei Domingos; evangelista, Lucas de Moura Alves. A participacéo e as reivindicagdes
indigenas na Assembleia Nacional Constituinte (1987-1988). Revista Brasileira de Sociologia do Direito, v. 11, n.
1, p. 68-102, 2024. Disponivel em: https://revista.abrasd.com.br/index.php/rbsd/article/download/772/349/2842.
Acesso em: 14/03/2025.

32 Ver: Invocagdo a terra — Discurso de Ailton Krenak na Constituinte, comentado por Pedro Mandagara. Cadernos
Selvagem, publicacdo digital da Dantes Editora Biosfera, 2021. P. 1-18. Disponivel em:
https://selvagemciclo.org.br/wp-content/uploads/2021/07/CADERNO27_ CONSTITUINTE.pdf. Acesso em:
11/07/2025.
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Queremos manifestar a nossa indignacdo com os ataques que estamos sofrendo e
alertar esta Casa de que ainda somos os interlocutores dos Srs., e que ndo confundam
uma eventual campanha e possiveis agressoes ao povo indigena com polémicas que
sdo construidas a nossa revelia.

Os Srs. sabem, V. Exas. sabem que o povo indigena esta muito distante de poder
influenciar a maneira que estdo sugerindo os destinos do Brasil. Pelo contrério. Somos
talvez a parcela mais fragil nesse processo de luta de interesses que se tem manifestado
extremamente brutal, extremamente desrespeitosa, extremamente aética. Eu espero
ndo agredir com a minha manifestacdo o protocolo desta casa. Mas eu acredito que 0s
senhores ndo poderao ficar omissos, 0s senhores ndo terdo como ficar alheios a mais
essa agressao movida pelo poder econémico, pela ganancia, pela ignorancia do que
significa ser um povo indigena. %

Figura 3 - Ailton Krenak durante seu discurso na Assembleia Constituinte com o rosto pintado com
tinta de jenipapo, em 1987

Fonte: https://selvagemciclo.org.br/wp-content/uploads/2021/07/CADERNQO27 CONSTITUINTE.pdf.
Acesso em: 11/07/2025.

As palavras proferidas por Krenak e sua performance através da pintura corporal
evidenciaram a sabedoria e a organizacdo no processo de luta por direitos, no qual, por mais
que a ementa em discussdo ndo tenha sido aprovada, 0s registros permanecerdo para as

presentes e futuras geragdes como um testemunho de luta e ideal de sociedade.

33 Ver: Invocagdo a terra — Discurso de Ailton Krenak na Constituinte, comentado por Pedro Mandagara. Cadernos
Selvagem, publicacdo digital da Dantes Editora Biosfera, 2021. P.2. Disponivel em:
https://selvagemciclo.org.br/wp-content/uploads/2021/07/CADERNO27 CONSTITUINTE.pdf. Acesso em:
11/07/2025.



https://selvagemciclo.org.br/wp-content/uploads/2021/07/CADERNO27_CONSTITUINTE.pdf
https://selvagemciclo.org.br/wp-content/uploads/2021/07/CADERNO27_CONSTITUINTE.pdf

25

Portanto, dada a promulgagdo da “Constitui¢ao Cidada”, como veio a ser chamada a
Constituicdo Brasileira de 1988, outras lutas e demandas foram surgindo dos povos indigenas,
mas com o avanco neoliberal em solo brasileiro, esses povos permaneceram a margem da
constituicdo e dos diretos plenos a sua cidadania.

Além disso, dentre tantas lutas travadas nos mais diversos territérios indigenas desse
pais, ndo foi possivel nestas linhas fazer a mencéo de todos os registros de luta e resisténcia
protagonizados pelos aguerridos irméos e irmas indigenas, até porque isso seria praticamente
impossivel no contexto deste objetivo de pesquisa, mas um outro acontecimento que merece
destaque foi protagonizado pela indigena Tuire Kayapd, entdo com dezenove anos na época, que
durante o Encontro das NacGes Indigenas do Xingu, no ano de 1989 confrontou bravamente o
presidente da Eletronorte que pretendia instalar a usina hidrelétrica em Altamira, no Para.

A imagem de Tuire com seu facdo em punho frente ao homem branco sentado no conforto
de seu cargo de poder, constitui um marco histérico e colocou 0 nome dessa guerreira na histéria

desse pais.

Figura 4 - Tuira Kayapd aproxima facéo no rosto do entéo presidente da Eletronorte, José Antonio
MunizLopes, durante o | Encontro dos Povos Indigenas do Xingu, em Altamira, Para, 1989
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Foto: Jares. Fonte: Acervo do Sesc. Disponivel em: https://g1.globo.com/pa/para/noticia/2024/08/11/quem-
foi-tuire-kayapo-lideranca-indigena-do-xingu-que-morreu-aos-57-anos-no-para.ghtml. Acesso em: 12/07/2025.

Apds o ocorrido, o projeto da usina ficou parado por uma década, mas infelizmente foi
realizada a inauguracdo desse empreendimento no ano de 2019, sob protestos de ambientalistas

e indigenas do alto do Xingu, cujas populacGes foram afetadas, assim como a disponibilidade
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de peixes, a principal fonte de alimento da populacio tradicional da regido.3* Tuira Kayap
infelizmente viveu para ver seu territorio sendo impactado com a construcdo da usina, vindo a
falecer no ano de 2024, mas com uma bagagem de lutas de uma vida inteira em prol de seu
povo.

Décadas depois, ja na eminéncia do seculo XXI, num contexto preocupante onde uma
bancada de representantes do agronegdcio ocupa historicamente em grande nimero, as cadeiras
das esferas politicas estaduais e federais, legislando e votando em prol dos interesses da classe
dominante do agronegocio, produtor de monoculturas e gados de corte para 0 mercado
internacional. Tivemos a infelicidade de ter no poder um governo que foi declaradamente contra
os direitos indigenas desde a campanha, no qual o entdo inelegivel ex-presidente disse: “Vamos
acabar com a industria da demarcacéo de terras indigenas”.®®

Dado todo impacto negativo advindo pelo desgoverno, em 2022 presenciamos a derrota
deste nas urnas e vimos reacender a esperanca, diante de uma legenda politica que
historicamente criou mais politicas publicas em prol dos menos favorecidos socialmente. Surge
neste momento, a historica e inédita nomeacdo de uma Ministra para um novo ministério
denominado de Ministério dos Povos Indigenas. Sendo assim, no dia 11 de junho de 2025 toma
posse nesse ministério a ativista de longa data, S6nia Guajajara, que foi também a primeira
deputada federal indigena eleita pelo estado de Sdo Paulo em 2022.

Considerando a fase recente deste marco na sociedade brasileira, ndo se pode negar o
valor simbdlico dessa representacdo ap6s 135 anos de republica. Todavia, avaliamos de forma
generalista que desde a sua criacdo, essa pasta do ministério tem conseguido construir poucas
acOes em prol das populagdes originarias.

Um dos principais golpes sofridos pela pasta foi a retirada da responsabilidade desta de
demarcar os territdrios indigenas, ao passo que a midia nacional segue mostrando episédios de
violéncia nos territorios a0 mesmo tempo que a aprovacdo de mais politicas publicas para 0s
indigenas segue a passos lentos devido a resisténcia conservadora no Congresso, 0 que nos

sugere de antemao tratar-se de uma representacdo que necessita resistir a todo momento frente

34 Ver: Gonzalez, Amelia. Indigenas do Xingu mostram os impactos de Belo Monte sobre seu cotidiano. G1.
Publicado em: 15/08/2028 - 11:16. Disponivel em: https:/gl.globo.com/natureza/blog/amelia-
gonzalez/post/2018/08/15/indigenas-do-xingu-mostram-os-impactos-de-belo-monte-sobre-seu-cotidiano.ghtml.
Acesso em: 12/07/2025.

% Ver: Gortazar, Naiara Galarraga. Nem um centimetro a mais para os indigenas e para a biodiversidade no Brasil
de Bolsonaro. El pais. Publicado em: 20/08/2021 — 09:16. Disponivel em: https://brasil.elpais.com/brasil/2021-08-
20/nem-um-centimetro-a-mais-para-0s-indigenas-e-para-a-biodiversidade-no-brasil-de-
bolsonaro.html?event=regonetap&event log=regonetap&prod=REGONETAP&oO=regonetap. ~ Acesso  em:
12/07/2025.



https://brasil.elpais.com/brasil/2021-05-28/projeto-que-autoriza-garimpo-em-terra-indigena-e-dificulta-demarcacao-e-meta-bolsonarista-na-camara.html
https://g1.globo.com/natureza/blog/amelia-gonzalez/post/2018/08/15/indigenas-do-xingu-mostram-os-impactos-de-belo-monte-sobre-seu-cotidiano.ghtml
https://g1.globo.com/natureza/blog/amelia-gonzalez/post/2018/08/15/indigenas-do-xingu-mostram-os-impactos-de-belo-monte-sobre-seu-cotidiano.ghtml
https://brasil.elpais.com/autor/naiara-galarraga-gortazar/#?rel=author_top
https://brasil.elpais.com/brasil/2021-08-20/nem-um-centimetro-a-mais-para-os-indigenas-e-para-a-biodiversidade-no-brasil-de-bolsonaro.html?event=regonetap&event_log=regonetap&prod=REGONETAP&o=regonetap
https://brasil.elpais.com/brasil/2021-08-20/nem-um-centimetro-a-mais-para-os-indigenas-e-para-a-biodiversidade-no-brasil-de-bolsonaro.html?event=regonetap&event_log=regonetap&prod=REGONETAP&o=regonetap
https://brasil.elpais.com/brasil/2021-08-20/nem-um-centimetro-a-mais-para-os-indigenas-e-para-a-biodiversidade-no-brasil-de-bolsonaro.html?event=regonetap&event_log=regonetap&prod=REGONETAP&o=regonetap

27

ao poder hegemdnico de dentro e fora do governo federal.*® Apesar do contexto atual,
acreditamos que a criagdo deste departamento superior na administracdo publica desse pais,
serve como um instrumento de luta importante contra os representantes do agronegocio, da
exploracdo mineral e da concentracdo fundiaria em terras indigenas e da lugar a esperanca de

mais garantias de direitos por parte dessa parcela da populacéo tdo oprimida nesse pais.

36 Ver: Prazeres, Leandro. Apos derrotas no congresso, Sonia Guajajara diz que ndo entregara ministério
de bandeja.. BBC News Brasil. Publicado em: 03/06/2023. Disponivel em:
https://www.bbc.com/portuguese/articles/c9e7r44d9e80. Acesso em: 17/02/2025.
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2.1. Do genocidio ao apagamento: breve contexto sobre a questdo indigena na
escola ndo indigena

Primeiramente, € de suma importancia salientar que a reflexdo tracada nesta pesquisa,
buscou refletir sobre a questdo indigena na escola ndo indigena, com recorte espacial referente
a comarca do estado de Séo Paulo. Entretanto, reconhecemos que a Constituicao brasileira de
1988 e a Lei de Diretrizes e Bases da Educacdo Nacional (LDB) de 1993 foram um marco
historico na luta para a oferta de uma educacéo diferenciada aos povos indigenas e pautada na
valorizacéo de suas linguas, conhecimentos e processos pedagdgicos proprios e principalmente,
implantadas em seus territorios. Tudo isso, ap6s centenas de anos do desenvolvimento de uma
educacdo integracionista e de imposicdo de valores e culturas do homem

branco/cristdo/eurocéntrico. E o que demonstrou o quadro abaixo:

QUADROL1: Politicas de atendimento aos povos indigenas, da colénia a CF/1988

N. | PERIODO LEGISLAGOES CARCTERISTICA

Lei de 21/12/1686 - - Catequese
01| 1686 - 1759 | Regimento das Missbes

- Imposicdo cultural e negacdo da diferenca

02| 17571798 Diretério dos indios -  Educacio Escolar impositiva e
assimilacionista
03| 1798 - 1845 Carta Reégia - N&o faz referencia a educacio escolar

- Imposicdo cultural e negacdo da diferenca

04 | 18451889 Decreto n.426/1845 Catequese e Educacdo  Escolar

Regulamento das Integracionista e assimilacionista:
Missdes
05| 1910 - 1967 Decreto n. 8.072/1910 - Alegou-se uma preocupacdo com
Criacio do SPI diversidade linguistica e cultural dos povos
indigenas
Lei 5.371/1967 Criacdo | - Ensino laico de caracter integracionista
06 | 1967-1991 da FUNAI
- Reconhecimento e wvalorizacio da
CF de 1988 diferencia indigena
ar 1988 LDB — Lei 9354/93 - Educacdo Escolar bilinge intercultural,

especifica e diferenciada.

Fonte: Elaboracéo: Silva (2013, p.).

Voltando-se novamente para a educacgdo escolar ndo indigena, encontramos um livro
organizado por Aracy Lopes da Silva, que foi uma importante Pesquisadora/Doutora em
Antropologia Social pela USP, com pos-doutorado em Harvard e aliada a luta indigena. A

publicacdo datada da sua primeira edi¢cdo no ano de 1987 e com subsidio da Comissdo Pré-
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indio de S&o Paulo®, foi denominada de “A questdo indigena na sala de aula — Subsidios para
professores de 1° e 2° graus”. Como o proprio subtitulo menciona, o livro carregou a premissa
de servir de base para professores de 1° e 2° graus® trabalharem a questdo indigena na escola.

Esta obra aborda questdes revoluciondrias para sua epoca e traz a tona questdes que
ainda estdo presentes na atualidade dos bancos escolares. O texto introdutério foi escrito por
Frei Betto®® e comega com a seguinte provocagao:

Cuidado com este livro! Ele pode convencé-lo de que, apesar de adulto, vocé ainda
acredita em histérias da carochinha. H& inimeros adultos — politicos, cientistas,
professores universitarios — que ainda acreditam em fébulas similares a Papai Noel.
N&o que sejam pessoas ingénuas; sdo apenas pessoas mal informadas ou
desinformadas. (Betto, 1987, p. 7).

A literatura em questéo, organizada por Aracy, apresenta uma linguagem simples e de
facil compreensao, sobretudo porque foi criada para educadores da educagédo basica, portanto,
precisava ser sintética e atender as necessidades de profissionais da educacéo que sempre foram
historicamente sobrecarregados de muitas demandas e pouco tempo. Porém, o conteudo é de
extrema qualidade. Nesta obra é possivel encontrar paragrafos e textos, produzidos por sujeitos
renomados da academia e que buscaram através da analise critica chamar a atenc¢éo dos leitores
para questdes como O racismo nos livros didaticos*® no qual foram minuciosamente analisados
e apontados os conteudos distorcidos ideologicamente, de materiais didatico/pedagdgicos da

época.** Nesse sentido, sobre a literatura escolar analisada, Almeida, (1987, p. 13-14) disse:

Os livros integram o programa da Fundacdo Nacional de Material Escolar
(FENAME), sdo co-editados pelo Instituto Nacional do Livro (INL), e distribuido aos
milhGes. Analisamos duas colecGes (Estudos Sociais e Moral e Civismo*?) de livros
da 12. A 42 Séries escolhidas casualmente. E todos os livros de 5. E 62, Séries (Estudos
Sociais), num total de 20 obras.

37 A Comissdo Pré-indio de Sao Paulo (CPI-SP) atua até os dias de hoje junto com indigenas e quilombolas para
garantir seus direitos territoriais, culturais e politicos, procurando contribuir com o fortalecimento da democracia
e 0 reconhecimento dos direitos das minorias étnicas. Foi fundada em 1978 por antrop6logos, advogados,
médicos, jornalistas e estudantes para defender os direitos dos povos indigenas em um contexto de ditadura
militar. Informag8o extraida integralmente do site da organizacao, disponivel em: https://cpisp.org.br/quem-
somos/. Acesso em: 12/07/2025.

38 Fases da educacéo basica conhecidas hoje como ensino fundamental e ensino médio.

39 Ver: Cangussu, L. Frei Betto: Um simbolo de resisténcia e esperanga na América Latina. Publicado em:
19/07/2024 — 11:28. Disponivel em: https://icInoticias.com.br/atg/frei-betto/. Acesso em: 12/07/2025.

40 Escrito pelo Dr. em Antropologia Social e atual docente da UNICAMP, Mauro W. B. Almeida. P. 13-71.

41 Neste caso, no ano de 1979, quando Mauro W. B. Almeida, junto com C. A. Ricardo e Alba Figueroa (ECA-
USP), realizaram a pesquisa de analise e criticas ao material didatico referente aos povos indigenas.

42 Contelido programatico escolar obrigatdrio nas escolas na vigéncia da Ditadura Civil-Militar. Ver: Matuoka,
Ingrid. A educacdo Moral e Civica volta a assombrar as escolas. Centro de referéncias em Educacdo Integral:
Reportagens. Publicado em: 13/11/2027. Disponivel em: https://educacaointegral.org.br/reportagens/a-educacao-
moral-e-civica-volta-a-assombrar-as-escolas/. Acesso em: 13/07/2025.



https://cpisp.org.br/quem-somos/
https://cpisp.org.br/quem-somos/
https://iclnoticias.com.br/atg/frei-betto/
https://educacaointegral.org.br/reportagens/a-educacao-moral-e-civica-volta-a-assombrar-as-escolas/
https://educacaointegral.org.br/reportagens/a-educacao-moral-e-civica-volta-a-assombrar-as-escolas/

30

Assim sendo, os conteudos selecionados foram postos a reflexdo tomando como base
elementos basicos da cultura indigena, os estere6tipos presentes nos discursos populares e nas
imagens, o adjetivo heroico atribuido aos bandeirantes, entre outros pontos importantes para o
debate. Dentre os conteudos encontrados no material, Almeida chamou a atengo sobre um

ponto ainda muito presente na sociedade, e, portanto, nas escolas. A nogéo do indio* genérico:

Na maioria dos casos, porém, os textos nem sequer diferenciam os grupos indigenas
brasileiros (em “Tupi” do litoral — hospitaleiros — e “Tapuia” do interior — traicoeiros
e antropofagos). Os textos apagam, na maioria dos casos, qualquer diferenca e
descrevem um “indio” genérico.

Seus tracos sdo descritos segundo os primeiros cronistas e correspondem, na verdade,
a elementos da cultura tupi-guarani.

(...) sdo mais atrasados que os colonos portugueses em relagcdo a algumas coisas. Eles
ndo conheciam a escrita; ndo usavam instrumentos de metal. Suas técnicas agricolas
e de artesanato eram muito simples (...) (Teixeira, 52 série, p. 86). (Aracy apud Mauro,
1987, p. 60-61).

Como é possivel identificar, o trecho do material didatico é extremamente desrespeitoso
com 0S povos originarios e prestava um desservi¢o no processo de educacdo dos estudantes,
perpetuando esteredtipos ao invés de questiona-los.

Mais adiante, Norma Telles (1984, p. 77)* retoma a reflexdo sobre os contelidos
didaticos disponiveis com o texto: “A imagem do indio no livro didatico: equivocada,
enganadora. Nesta fonte literaria, sdo discutidos conceitos de diversidade cultural,
etnocentrismo, e também, o tema que compete a ciéncia geografica, que é a falsa ideia dos
“espacos vazios” habitados pelas populagdes indigenas. No texto a autora critica a
representacdo da America do Sul dividida entre dois lados, historicamente referentes ao
Meridiano de Tordesilhas* sem considerar quaisquer outros elementos, tais como paisagem,
bioma, e claro, as diversas populagdes indigenas ali presentes. Essa perspectiva, que sabemos
bem que vinha de ideais coloniais, ndo mencionava por exemplo, alguns dados expressivos

onde:

Os Tupi-guarani ocupavam uma area muito vasta: a totalidade do atual Paraguai,
quase toda a costa do litoral atlantico, da embocadura do Amazonas até Cananéia (SP),
a parte média e inferior da bacia amazdnica e dos principais afluentes da margem
direita. Os Guarani ocupavam a por¢do do litoral compreendida entre Cananéia e 0
Rio Grande do Sul. A partir dai, estendiam-se para o interior até os rios Parana,

% 0 termo “indio” remete ao termo usado na época da publicaciio. Sabemos que na atualidade tal palavra ndo é
mais utilizada para se referir aos povos originarios, todavia, ela infelizmente sera transcrita nesta pesquisa em
alguns momentos devido as fontes bibliograficas pesquisadas.

4 Norma Telles, historiadora, doutora em ciéncias sociais, é estudiosa das humanidades, escritora e
tradutora. InformacBes extraidas integralmente do site da pesquisadora. Disponivel em:
https://www.normatelles.com.br/. Acesso em: 13/07/2025.

4 Em suma, essa linha imaginaria tragada em meados de 1494, dividia as col6nias entre Portugal e Espanha.
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Uruguai e Paraguai. Da confluéncia entre o Paraguai e o Parana, as aldeias indigenas
distribuiam-se ao longo da margem oriental do Paraguai e pelas duas margens do
Parand. Seu territdrio era limitado ao norte pelo Tieté e a oeste pelo rio Paraguai. Mais
adiante, separados desse bloco pelo Chaco, viviam os Chiriguano, nagdo Guarani,
junto as fronteiras do império Inca.” (Aracy apud Norma, 1987, p. 78).

Do ponto de vista cientifico e numa perspectiva mais contundente com a realidade,
faltou por parte dos produtores destes contetidos pedagdgicos, a nogdo da totalidade. Neste
sentido, Santos (2008) afirmou que cada coisa € uma parte do todo, portanto, 0 material didatico
corroborou com o discurso colonialista que ndo levava em conta a existéncia dos povos
originarios nos territorios latino-americanos, e assim, criou-se a no¢ao dos espagos vazios, que
muitos populares reproduzem até hoje ao se referirem, por exemplo, as areas do pantanal
brasileiro ou da regido amazénica. O geografo afirma também que ndo sdo as partes da
totalidade que explicam os fendmenos, mas sim o inverso. Entdo dentro desta categoria de
analise e compreensao do territorio, se faz muito importante dentro de um todo, esmiucar as
diversas realidades e presencas indigenas nos territdrios brasileiros desde os primordios do
nosso passado. E muito generalista dizer que os povos originarios habitam essas terras antes da
chegada europeia, é preciso desde cedo dizer quem eram e onde estavam tais grupos antes de
serem vilipendiados pelos colonizadores.

Outro ponto levantado pela pesquisadora Norma Telles, no qual ela identificou nos
manuais da época e que ainda se reproduz nos espagos educacionais, € o0 uso de valores
etnocéntricos como resposta e base para explicagdes causais. Ela utiliza como exemplo a
narrativa de que os povos indigenas ndo eram aptos ao trabalho e por este motivo, se deu o
desenvolvimento do trafico de africanos para o trabalho escravo. Essa visdo desconsidera toda
uma ldgica de reproducéo de riqueza colonialista. Ela vai mais adiante com a critica ao

etnocentrismo ao afirmar que:

Os brancos bem-sucedidos na aventura colonial tornavam-se potentados que
contrastavam com a penuria dos indios mansos e a indigéncia dos negros escravos.
Neste tipo de afirmacgdo, como nunca € descrita a questdo de dominacgdo, parece que
0s VArios grupos étnicos vivem lado a lado em harmonia, cabendo a indigéncia de uns
e a opuléncia de outros a qualidades inerentes. Nao hd como o aluno compreender que
estas condigdes decorrem nao s dos valores diferentes dos elementos envolvidos
como também, e principalmente, da forma e do lugar de inser¢do na sociedade
colonial. (p. 88).

Por fim, essa breve amostra de exemplos e tematicas discutidas ha dezenas de anos, nos
permitem refletir sobre como alguns discursos ainda permanecem entre nds e, principalmente,

0 quanto temos muito o que percorrer no sentido de ofertar uma educagdo minimamente
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respeitosa, pautada no rigor cientifico e nos termos da Lei 11.645/08 que torna obrigatorio o
estudo da histéria e cultura indigena e afro-brasileira nos estabelecimentos de ensino

fundamental e médio.

Figura 5 — O racismo nos livros didaticos através de representacdes estereotipadas. Quantas imagens
como essas vimos sendo reproduzidas nas escolas contemporaneas?

Autoria desconhecida. Fonte: Norma Telles (1984, p. 54).
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2.2. Expulsos do paraiso: 0 Marco Temporal e a questéo territorial.

E de extrema importancia, ao falar sobre educagdo referente as culturas indigenas,
mencionar o elemento territério. Entretanto, ha de se desconstruir a nocdo hegeménica do
territorio como uma ferramenta politica/administrativa de divisao espacial, para dar lugar a
ideia de espaco para manutencdo da vida e do pertencimento. Deixar de tratar dessa questéo é
cair no equivoco e no risco de promover aos estudantes a no¢do do indigena generalista,
homogéneo e Unico, além de alimentar a ideia discutida anteriormente, sobre 0s espagos vazios,
gue na verdade foram e sdo historicamente habitados por povos originarios, cujos territorios
sdo indissociaveis da vida.

Assim, pensamos o territério nesta perspectiva, como uma extensdo simbolica do

préprio corpo, em consonancia com a afirmacdo de Haesbaert (2020 p. 76-77)* na qual:

A conceituagdo de territdrio em nosso contexto vai muito além da classica associagao
a escala e/ou a logica estatal e se expande, transitando por diversas escalas, mas com
um eixo na questdo da defesa da prépria vida, da existéncia ou de uma ontologia
terrena/territorial, vinculada a heranca de um modelo capitalista extrativista moderno-
colonial de devastacdo e genocidio que, até hoje, coloca em xeque a existéncia dos
grupos subalternos, especialmente os povos originérios. Desdobram-se assim desde
os territérios do/no corpo, intimo (a comegar pelo ventre materno), até o que podemos
denominar territérios-mundo, a Terra como pluriverso cultural-natural ou conjunto de
mundos — e, consequentemente, de territorialidades — aos quais estamos
inexoravelmente atrelados.

Deste modo, Rogeério Haesbaert prolongou sua reflexdo ao buscar na geografia critica

outra concepcao que endossa essa leitura do territorio, uma vez que:

Henri Lefebvre foi um dos autores que destacou em sua obra a relevancia do espaco-
corpo: Antes de produzir efeitos no &mbito material (utensilios e objetos), antes de
produzir-se (alimentando-se dessa materialidade) e de reproduzir-se (pela geracéo de
um outro corpo), cada corpo vivo é um espago e tem seu espacgo: ele se produz no
espaco e produz o espaco (Lefebvre, 1986, p. 199 apud Haesbaert, 2020 p. 77).

Desse modo, cabe as esferas do poder publico e do governo federal ouvir as demandas
dos movimentos sociais indigenas/aliados e trabalhar na efetivacdo da demarcacdo de suas
terras, além de mediar as situacdes e pressdes vividas pelos indigenas em seus territorios frente
aos interesses de reproducdo do capital presentes em solo brasileiro. Em escala regional, por
exemplo, temos o caso do povo Guarani da Terra Indigena Tekoa Guyra Pepo que lutava desde

2001 pela demarcacdo de suas terras, mas se viu, em linhas gerais, expulsos de seu antigo

4% \er: Haesbaert, Rogério. "Do corpo-territério ao territorio-corpo (da terra): contribuicdes
decoloniais." GEOgraphia, 22.48 (2020): 75-90.
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territorio localizado na zona norte de Sdo Paulo*’ para cederem espaco para a construgéo de um
rodoanel. Neste processo, 0 governo estadual demarcou através de um processo de barganha
uma area de aproximadamente 330 hectares para essa populacdo numa regido desmatada que
outrora serviu para plantio ilegal de eucaliptos, localizada na cidade de Tapirai-SP.

Segundo relato*® do pajé, José Fernandes, a demarcacdo desse territorio foi uma
conquista, apesar do pouco suporte*® em termos de estrutura, além das dificuldades para o
acesso a agua e energia elétrica no local. Tais distor¢es devem ser corrigidas em nome da

cidadania. Santos (2007, p. 141) pontuou que:

A localizacdo das pessoas no territorio €, na maioria das vezes, produto de uma
combinacdo entre forcas de mercado e decisdes de governo. Como o resultado €
independente da vontade dos individuos atingidos, frequentemente se fala de
migracdes forcadas pelas circunstancias a que se alude acima. Isso equivale também
a falar de localizagdes forgadas. Muitas destas contribuem para aumentar a pobreza e
ndo para suprimir ou atenuar.

[...] uma auténtica instrumentacdo do territorio que a todos atribua, como direito
indiscutivel, todas aquelas prestagdes sociais indispensaveis a uma vida decente e que
ndo podem ser objeto de compra e venda no mercado, mas constituem um dever
impostergavel da sociedade como um todo e, neste caso, do Estado.

Mesmo assim, houveram pessoas desse povo que decidiram permanecer na regido do
Jaragua para construir a luta e resisténcia pela demarcacdo naquela regido especificamente.
Entende-se aqui, que, apesar da importancia da manutencdo e demarcacao de terras indigenas,
inclusive comprovado pela existéncia de grandes mobilizagOes dessa camada da sociedade
nessa luta, que possam existir individuos entre os povos indigenas que desejam migrar ou mudar
seu modo de vida para se adequar a l6gica de consumo e reproducao capitalistas, porém, se isso
parte de pressdes e opressdes de atores hegemonicos ligados ao campo, constituem puramente

a manutencdo da violéncia colonialista empreendida desde o processo de colonizagéo.

Em didlogo e tensdo, essas dimensdes moderna e amerindia de territorio se
confrontam nos &mbitos regionais, no contexto do que chamamos Brasil, no quadro
de um Estado Democratico de Direito que tem por principio juridico equacionar
desenvolvimento nacional e diversidade cultural, mas, em cujos cenarios sociais, se
verifica um desequilibrio histérico de forcas entre projetos de desenvolvimento e
modos de vida tradicionais. (Freitas, 2012, p. 64).5°

47 Curiosamente, ha poucas noticias em portais da internet sobre esse acontecimento. Imaginamos que seja devido
a parceria do governo estadual com os lobbys de comunicacéo do estado.
4 O relato foi ouvido por mim através do préprio lider, num evento ocorrido no SESC Sorocaba em abril de 2025.

49 Ver: Moreira, Valentina. Sem luz e 4gua, aldeia indigena vive em condiges sub-humanas, diz MPF. Metrdpoles:
Sé&o Paulo. Publicado em: 21/08/2024 — 12:01. Disponivel em: https://www.metropoles.com/sao-paulo/sem-luz-e-
agua-aldeia-indigena-vive-em-condicoes-sub-humanas-diz-mpf. Acesso em: 21/11/2025.

50 Ver: Povos Indigenas & Educacdo. Organizadoras: Maria Aparecida Bergamaschi et al. Porto Alegre: Editora
Mediacdo, 2012, p. 64.
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Em contrapartida, vimos o advento da discussdo do Marco Temporal das Terras
Indigenas ocupando o poder legislativo brasileiro e dificultando mais uma vez o acesso a terra
por parte dessa populagdo. No ano de 2009 o Supremo Tribunal Regional (STF) atuou na anélise
da demarcacdo da terra indigena Raposa Serra do Sol, em Roraima, onde a Advocacia Geral da
Unido elaborou um parecer favoravel que considerava que apenas 0s povos indigenas que ja
habitavam o territorio em questdo antes de 05 de outubro de 1988 (data da promulgacéao da atual
Constituicdo Federal), teriam suas terras demarcadas. Assim, o STF aceitou essa tese apenas
para o caso de Raposa Serra do Sol, salientando que o entendimento construido nesse caso néo

teria validade para outras demarcacdes.

Figura 6 — Registro de resisténcia indigena durante o periodo de discussdo do PL do Marco Temporal.

IS o 75
Fonte: APIB — divulgagdo. Disponivel em: https://www.institutoclaro.brg.br/educacao/para—
ensinar/planos-de-aula/marco-temporal-conceito-e-demarcacao-de-terras-indigenas/. Acesso em: 03/11/2025.

ot a‘

Entretanto, em setembro de 2023 é aprovado pelo Congresso Nacional, sob comando da
Bancada ruralista, um Projeto de Lei que regulamentava o Marco Temporal. O Governo Federal
respeitando a decisdo do STF, vetou a lei que instituia o marco temporal, mas o Congresso
rapidamente derrubou o veto.

Surge entdo, mesmo apos muita luta de indigenas, movimentos aliados e da presséo de
agentes hegemdonicos do agronegdcio brasileiro, a Lei 14.701 que institui o Marco Temporal
das Terras Indigenas, constituindo uma derrota para 0 movimento indigena e um imbréglio
juridico que abre jurisprudéncia para as proximas demarcagoes de terras indigenas, em suma,

mais expropriacao das terras ancestrais para 0 agronegocio e outras atividades cujos fins sdo a
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acumulacdo capitalista na méo das elites. Além disso, a Articulagcdo dos Povos Indigenas do
Brasil (APIB) reforcou a inconstitucionalidade da lei ja que a Constituicdo Federal estabelece
que as terras indigenas sao “inalienaveis, indisponiveis e os direitos sobre elas imprescritiveis.
Assim, qualquer negociacao sobre direitos fundamentais ja seria, a principio, inadmissivel”,
afirmou a Apib.!

Em suma, nem o Ministério dos Povos Indigenas, nem o Presidente Luiz Inécio Lula da
Silva conseguiram barrar a aprovacéo da Lei do Marco Temporal, 0 que 0 governo conseguiu
mobilizar, através da figura do ministro Gilmar Mendes, foi uma Comissdo Especial de
Conciliacao, que até 0 momento, possui sua funcionalidade dubia e imprecisa. Ademais, apesar
da resisténcia da Ministra dos Povos Indigenas S6nia Guajajara, o Congresso Nacional retirou,
com aval do governo, a responsabilidade de sua pasta no processo de demarcacao de terras
indigenas.

Lider da Articulacao dos Povos Indigenas do Brasil (Apib) por quase uma década, Sonia
Guajajara foi candidata a vice-presidéncia da Republica em 2018 e, em 2022, foi eleita deputada
federal pelo PSOL de S&o Paulo.

Em junho de 2023 &2 BBC News Brasil®?, a ministra disse ndo estar surpresa com o que
classificou como "ataques" vindos do Congresso. Ela minimizou a falta de poténcia politica do
governo para tentar reverter as derrotas no Parlamento, disse que ndo pensou em se demitir apos
membros do governo voltarem atras e apoiarem o relatério da MP que desidratou seu ministério

e disse que ndo desistiria facil.

51 Ver: Conselho Indigenista Missionario. Os direitos indigenas hoje: o que esta em jogo? CIMI. Publicado em:
09/04/2025. Disponivel em: https://cimi.org.br/2025/04/direitosindigenashoje2025/. Acesso em: 10/10/2025.

52 Prazeres, Leandro. Apds derrotas no Congresso, Sonia Guajajara diz que ndo entregara ministério de bandeja.
BBC News: Brasil. Publicado em: 03/06/2023. Disponivel em:
https://www.bbc.com/portuguese/articles/c9e7r44d9e80. Acesso em: 27/11/2025.
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CAPITULO 3 -POR UMA EDUCACAO DO OLHAR: OKE ARO!

No inicio do século XX surgiu no Brasil a Umbanda. Religido brasileira constituida, em
linhas gerais, da mistura entre elementos da religido catolica, espirita (kardecista) e africanas,
decorrentes do processo historico de insercdo desses povos no territorio brasileiro. Apesar da
historiografia oficial afirmar que a umbanda surgiu na cidade do Rio de Janeiro, ha uma
discussdo em pauta que defende que a prética dos rituais de umbanda j& existia antes do século
XX, sobretudo em praticas afro-diasporicas. O que nos interessa neste ponto, € pensar como
essa religido tornou divino individuos que foram historicamente marginalizados e violentados,
como os caboclos.

Um exemplo da visdo negativa socialmente construida sobre os caboclos foi descrita
por Cornélio Pires (1987, p. 19-25) ao relacionar caracteristicas ao “Caipira Caboclo®®” onde

afirmou que:

Caipiras caboclos sdo os descendentes directos dos bugres cathechisados pelos
primeiros povoadores do sertdo. Os caboclos sdo fortes, apesar de madrugos.>
Intelligentes®® e preguigosos, velhacos e mantosos, barganhadores como os ciganos,
desleixados, sujos e esmolambados, dao tudo por um encosto de mumbava ou de
capanga;sdo valentes, brigadores e ladrdes de cavalos... O traje do caboclo é repelente.
Sua casa € imunda, de paredes esburacadas, coberta de sapé velhissimo e podre.
Além de sujo, é roto. A mulher ndo Ihe remenda a roupa e elle deixa ficar. Pobre
caboclo... creio que nunca tomou banho... Apesar dos governos os outros caipiras® se
vao endireitando & custa do proprio esforco, ignorantes de nogdes de hygiene... SO
elle, o caboclo, ficou mumbava, sujo e ruim! Elle ndo tem culpa... Elle nada sabe.
Mas, gracas a Deus, parece que esse typo vae desaparecer.

A narrativa empreendida acima dispde de toda carga de preconceito, sendo alguns deles,
até hoje possiveis de se ouvir no discurso popular, apesar desses termos serem diretamente
dirigidos aos povos indigenas do que aos caboclos, uma vez que essa Ultima identidade seja
pouco presente no imaginario e discurso popular atualmente. E sobre esses estigmas que
Monteiro Lobato, por exemplo, se debrucou para criar 0 personagem Jeca Tatu, uma
representacdo problematica ainda presente em producdes audiovisuais da teledramaturgia e
teatro brasileiros. Esse exemplo, exemplifica o poder que o preconceito e 0 estigma podem
gerar em algumas camadas sociais, perpetuando ideias racistas e alimentando a ideia de que

esses corpos indesejaveis devem desaparecer para o alivio da sociedade, como mencionado pelo

5 Madruco, significa aquele que é dado & ociosidade; indolente, preguicoso. Fonte: DICIO — Dicionario online de
portugués. Disponivel em: https://www.dicio.com.br/madraco/. Acesso em: 12/10/2025.

55 A redagdo da palavra foi copiada integralmente da referida literatura e a escrita se baseia na norma da lingua
portuguesa vigente na época.

%6 Neste paragrafo, o autor compara o caipira caboclo aos caipiras branco, preto e mulato.
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autor anterior. Entretanto, na Umbanda vemos o contrario dessa narrativa, partindo da premissa
de que, segundo Zacharias (2023, p. 226)°":

O grupo dos excluidos da historia oficial e da sociedade brasileiras se  ampliou,
tinhamos indigenas, caboclos, curandeiros e escravos; agora acrescentamos as
mulheres sensuais, 0s malandros, 0s marginais, 0s piratas, todos estes associados a
atividade noturna, expressando simbolicamente os elementos mais sombrios da vida
individual e coletiva. Além destes, temos a margem social os ciganos, os boiadeiros
(que ja haviam surgido na pratica da Jurema como Mestres), as criangas € 0s
nordestinos vistos como inferiores pela cultura do sudeste brasileiro. As
contribuicbes de mdltiplas culturas, diversas expressdes do sagrado, variadas
tradicGes e a configuracdo histérica do Brasil contribuiram para o surgimento
da umbanda como religido de raizes profundas no complexo cultural brasileiro. Neste
sentido, a expressao religiosa da umbanda foi se construindo, a partir de tradi¢des da
pajelancga, do catolicismo popular, da matriz africana e do espiritismo kardecista
europeu, incluindo em sua historia praticas religiosas como as macumbas
disseminadas no Rio de Janeiro, calundus, cabulas e batuques, ndo sendo uma religido
que teve um inicio claro e objetivo e nem uniformizacdo em seus ritos e praticas, mas
surgiu aos poucos das interagdes destes elementos culturais e simbdlicos.

Se na histéria do nosso pais, 0s caboclos sdo sujeitos frutos da miscigenacéo entre

indigenas e portugueses, e carregam estigmas, na umbanda foram transformados em entidades

sagradas que atuam na forca da jurema e cura através da sabedoria ancestral advindas da

natureza. Zacharias (2023, p. 230) vai além ao dizer que no culto de umbanda:

ConfiguragBes simbdlicas aproximam o caboclo & figura arquetipica do herdi,
combatente forte e valente que expressa a luta dos povos originarios em combate
contra a dominacéo colonial portuguesa e sua dominagdo. S&o altivos e impetuosos
como o ancestral divinizado no imaginério religioso no Rio Grande do Sul Sepé
Tiaraju, guerreiro guarani do século XVIII que resistiu aos ataques de espanhdis e
portugueses para defender a comunidade dos Sete Povos da Missdes. Seus homes
trazem referéncias indigenas ou de atributos como os caboclos: Urubatdo, Guarani,
Tupinamb@; as caboclas Jurema, Iracema e Indaia; além de nomes como ltapuaré,
Yonuarué, Sete Flechas, Pena Verde ou Pena Branca. A utiliza¢do do fumo e incensos
nos rituais umbandistas é heranca do uso do tabaco e outras ervas na pajelanga®®.

Portanto, defendemos que ao invés de promover praticas educativas calcadas em visdes

catdlicas, relacionadas ao homem branco-cisgénero europeu/colonizador, devemos promover

uma educacéo pluriétnica. Uma educagéo do olhar sobre as coisas e fendmenos pelo viés da

resisténcia, pela libertacdo das mentes e espiritos, contra a exploracdo humana ou ecoldgica e a

favor da sabedoria ancestral juntamente com o saber cientifico, numa troca dialética e plural.

57 Zacharias, José Jorge Morais. Umbanda, a divinizagdo dos excluidos. Patriménio e Memobria, v. 19, n. 1, p.

217-236, 2023.

58 pajelanca significa benzimento, arte de curar. Pratica dos curandeiros ou pajés da Amazénia. Fonte: DICIO —
Dicionario online de portugués. Disponivel em: https://www.dicio.com.br/pajelanca/. Acesso em: 12/10/2025
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N&o se pretende aqui ditar fontes ou dispor modelos de aulas, até porque ndo teriamos
condigdes de ofertar isso, mas convocamos a todos educadores para a promogdo de uma
educacdo do novo olhar para 0 mundo, pela busca do conhecimento sobre 0s povos originarios,
onde a pajelanca se faca presente simbolicamente no chdo da escola, através de praticas
pedagogicas inclusivas e democraticas. Praticas de cura através da praxis pedagogica.

Figura 7 — Obra “Dono da Caga”.

Fonte: Loeser, Breno, 2024. Disponivel em:
https://www.instagram.com/p/C9KRrPUUARW/?igsh=MTR2MmMNoMHMxZm92Nw==. Acesso em:

27/11/2025.


https://www.instagram.com/p/C9kRrPUuARW/?igsh=MTR2MmNoMHMxZm92Nw==
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3.1 RODA DE ENCRUZA - Primeiro encontro com estudantes da E. E. Dr. Afonso
Vergueiro

No dia treze de junho de 2023, ocorreu 0 primeiro encontro com o0s estudantes do
Terceiro ano A, inscritos no Itinerario Formativo “Povos Tradicionais”. Numa sala com turma
relativamente pequena do periodo diurno, os estudantes foram organizados em circulo e no
meio deste, foram colocados alguns objetos e livros que 0s inserissem previamente no contexto

da roda de conversa e os fizessem refletir. Os chamados objetos propositores®®.

Figura 8 — Objetos propositores como metodologia para iniciar uma mediacdo cultural

> -

Fonte: Queiroz, 2023.

Segundo Martins e Picosque (2012, p. 36) ao abordarem o conceito de nutrigdo estética,
este decorrente do contato de estudantes com os objetos propositores, afirmam que:

A nutricdo estética na sala de aula é um modo de gerar o abastecimento dos sentidos
movendo o saber sensivel pelo oferecimento aos aprendizes de objetos culturais como
imagens de obras de arte, musica, um fragmento de um texto poético ou de um texto
tedrico, um livro de histdria, um objeto do cotidiano ou um video, dentre outras formas
culturais.

% No momento do registro (Figura 8), alguns objetos estavam sendo manuseados pelos estudantes e
ndo compuseram a imagem. Mas haviam: uma peteca, uma peneira de palha, um arco e langa Pataxé (Porto
Segura — Ba), uma ceramica marajoara (llha de Marajo — Pa), fotografias de povos indigenas brasileiros, livros de
Daniel Munduruku, de arte indigena e outros autores indigenistas.
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E importante notar que a nutrigio estética é oferecida pela cultura, mas na escola ela
depende de nos, educadores. A preocupagdo esta em levar os aprendizes a saber-
perceber conduzido pela experiéncia perceptiva do olhar, de escutar, de tocar. Para
isso € preciso oferecer a nutricdo estética apresentando o objeto cultural sem pressa,
desacelerando o0 tempo para que 0 corpo possa vaguear e coletar impressdes,
sensacOes, se deixando invadir pela estesia, pelo saber sensivel. Criar a oportunidade
dessa lentiddo para o olhar, escutar ou tocar € deixar o0 corpo tomar a iniciativa e agir
na acao silenciosa movente pela coleta sensorial. E permitir que o corpo trance uma
rede complexa de relagdes sensiveis e perceptivas sobre o que vé, escuta, toca,
vivenciando sensibilidades gestadas na sensacao.

Neste processo, apds breve apresentacdo pessoal, foi feito o convite aos estudantes que
interagissem, ou que através do olhar, relatassem suas percepcdes sobre 0s objetos expostos no
centro da roda e brevemente um aluno respondeu que o assunto seria a cultura indigena.

Dessa maneira, contextualizamos brevemente a nossa presenca naguele espaco, a
trajetoria enquanto estudante de escola publica, o sistema de cotas e a importancia do ingresso
a universidade publica federal para a mudanca de vida pessoal e profissional. Posteriormente,
foi exposto a tematica da pesquisa e solicitado que cada estudante expusesse 0 que havia
aprendido sobre 0s povos originarios ao longo da sua vida escolar. Inicialmente foram acolhidas
as respostas oralmente na roda. O que foi dito pelos estudantes, evidenciava de antemédo a
capacidade critica daqueles jovens e um alto grau de coeréncia em suas falas. Ao contrario do
que eu supunha, os estudantes demonstraram através de falas bastante respeitosas e éticas,
varios eixos de discussdo acerca dos povos indigenas. Alguns de forma bem aprofundada e
outros de maneira mais geral.

Assim, afim de ndo perder a pluralidade de ideias expostas, no final da roda de conversa
entreguei a cada estudante um papel com a seguinte pergunta: O que vocé sabe sobre a cultura
indigena brasileira?

O que vem a seguir sdo algumas das ideias apresentadas pelos estudantes, haja vista que

apresento inicialmente as concepcdes de &mbito mais generalistas, sendo elas:

Figura 9 — “Que entre eles existem muitos costumes, tradi¢des, etc...”
Nuree
O QUE VOCE SABE SOBRE A CULTURA INDIGENA BRASILEIRA?
~J o1
EJorocaba
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Fonte: Queiroz, 2023.
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Figura 10 — “Comidas diferentes, misica, andam vestidos. Geralmente a rede como descanso”
[

0 QUE VOCE SABE SOBRE A CULTURA INDIGENA BRASILEIRA? uft:{-:. :
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Fonte: Queiroz, 2023.

Figura 11 — “Pelo estudado nos ultimos anos me recordo de que, existem diversas tribos com costumes ainda
vivos hoje em dia, além de uma grande diversidade nesses costumes”

T O QUE VOCE SABE SOBRE A CULTURA INDIGENA BRASILEIRA? S Co
EJorocaba
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Fonte: Queiroz, 2023.

Como demonstrada, as respostas apresentadas pelos trés estudantes, apesar de
mencionarem conceitos importantes como “costume” e “diversidade” ndo encontraram mais
palavras que traduzissem suas experiéncias com a tematica indigena em suas vidas escolares, o
que por si sO, nos da pistas da deficiéncia da promocao desses temas em suas trajetorias de
formagéo basica.

A posteriori, temos como testemunho ideias um pouco mais elaboradas sobre o assunto:
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Figura 12 — “Que os povos originarios tem diversos costumes na qual n6s estamos acostumados a praticar no
cotidiano. E tudo que eu sei mesmo sendo pouco, eu ndo aprendi na escola”
, 1no. Lt tuco que eu sel i Ser ( e | €SCola

e N T o s

Fonte: Queiroz, 2023.

Figura 13 — “Ja participei de diversas aulas sobre o assunto, porém nada muito aprofundado ou consistente o
bastante para fixar na memdria. Possuo apenas as informacdes passadas diariamente nas midias sobre suas
situagdes.”

Fonte: Queiroz, 2023.

O que se percebe de imediato, é que o estudante da Figura 12 ja abandonou a
nomenclatura antiga e atualmente contestada referente aos povos indigenas, como “indios” por
exemplo, e faz uso do termo socialmente correto “povos originarios”. Em seguida, justifica seu
pouco conhecimento sobre a tematica acusando a escola de ndo promover esses saberes, 0 que
a0 nosso ver é correto.

Ademais, outro ponto mencionado pelo aluno da Figura 13, € o papel da midia na
promocéo de conhecimento sobre 0s povos originarios. Sobretudo numa época onde inimeras
midias digitais circulam em apps®® existem indigenas se apropriando dessas tecnologias para se
aproximarem e criarem publicos, apresentando curiosidades sobre seus modos de vida e

cotidiano. Na rede social chinesa Tiktok, por exemplo, que permite o compartilhamento de

% Abreviagdo de aplicativos de dispositivos méveis conectados a internet.
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videos curtos, cujo publico estd mais concentrado na geragéo Z%1, é comum ver perfis de jovens
indigenas brasileiros.

E o caso de Maira, uma jovem da etnia Tatuyo®? que ja acumula mais de 6 milhdes de
seguidores nessa rede social, mostrando aos seguidores sua rotina em seu territério e outras
curiosidades de sua cultura. Seu alcance é tdo grande que em 2024 foi homenageada pela
franquia da Matel “Barbie” ao ser transformada na primeira indigena brasileira a ser
homenageada com uma vers3o sua da famosa boneca®®. A homenagem aconteceu numa data
comemorativa da marca que langou o projeto “Mulheres inspiradoras”, na qual incluiu a
indigena brasileira. Alavancando ainda mais seu alcance de seguidores e claro, estimulando o

desejo de consumo do produto pela juventude.

Figura 14 — Maira respondendo a pergunta de um (a) seguidor (a) em seu perfil

Rorguelocelpintalalcarai

Fonte: Tiktok - @cunhaporanga_oficial. Por que vocé pinta a cara? Publicado em: 21/07/2024.
Disponivel em: https://vt.tiktok.com/ZSfpbWLAQ/. Acesso em: 29/11/2025.

61 Ver: Pereira, Manuel. Usuario do Tiktok por idade, género e demografia (2024). Publicado em: 02/02/2024.
Disponivel em: https://definicao.marketing/tiktok/estatisticas-tiktok/. Acesso em: 28/11/2025.

62 A etnia Tatuyo é uma comunidade indigena que vive na regido do Alto Rio Negro, no Amazonas.

83 Ver: Vasques, Lucas. Quem é a primeira indigena brasileira homenageada com boneca Barbie. Forum:
Representatividade. Publicado em: 06/03/2024 - 16:22. Disponivel em:
https://revistaforum.com.br/mulher/2024/3/6/quem-primeira-indigena-brasileira-homenageada-com-boneca-
barbie-155214.html. Acesso em: 29/11/2025.
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Portanto, a mencdo dessa plataforma de videos e da influencer indigena, representam
aqui uma pequena amostra de como os jovens tém consumido informac6es para além da escola
e também, de como pessoas historicamente marginalizadas podem fazer uso dessa ferramenta
para promocao de sua cultura, e consequentemente, adquirir recursos financeiros provenientes
disso.

Na sequéncia, apresentamos uma resposta interessante de uma aluna que decidiu refletir

sobre a generalizacao sobre 0s povos originarios:

Figura 15 — “N&o é possivel generalizar tantos povos e culturas, pois existem suas particularidades como a
lingua. Por outro lado, os povos indigenas compartilnam algumas caracteristicas como: a relagcdo com a
agricultura de subsisténcia, extrativismo mineral/vegetal e religides politeistas”

Fonte: Queiroz, 2023.

Neste caso, sem focalizar na reflexdo equivoca sobre extrativismo, nos surpreendeu a
andlise critica contra as generalizagGes, a menc¢do da agricultura de subsisténcia e a religido
politeista. Sdo informacdes que julgamos coerentes e que demonstram a capacidade dialética
da aluna ao analisar um processo tdo complexo quanto a cultura indigena. Logo, tal resposta
reforca ainda mais a necessidade de promover a tematica o ano inteiro na escola, para que mais
visdes como essa sejam processualmente construidas.

Uma analise igualmente critica, se vé em:
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Figura 16 — “Atualmente como tenho 17 anos, aprendi no passado algo bem razo, como morar em ocas, se
alimentar somente de peixe e que fazem danca da chuva (algo bem errado de se ensinar inclusive) mas hoje com
a internet e com as vivéncias as pessoas estdo sempre aprendendo, e tudo que foi ensinado no passado hoje é
algo “bem errado”. Hoje sabemos que ha casas modernas, ha suas tradi¢des, mas alguns tem bastante acesso a

vida urbana e que nem tudo que foi ensinado no passado ¢é verdade ou algo “concreto”
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Fonte: Queiroz, 2023.

O dltimo estudante, como vimos, relatou ter sido ensinado de forma errada. Nossa
interpretacdo de sua escrita nos leva até a discussao sobre os estereotipos indigenas socialmente
reproduzidos e ja discutidos anteriormente. Ndo obstante, o estudante trouxe a tona justamente
0 cerne dessa pesquisa, corroborando com a necessidade da existéncia dessa reflexdo no &mbito
académico/escolar.

Todavia, um aluno abriu mao de se aprofundar sobre o que sabe sobre a cultura indigena

para langar uma pergunta:

Figura 17 — “Os povos no Brasil sdo diversos mais o que eu mais tenho curiosidade em saber e gosto € as linguas

faladas em cada aldeia. Qual a diferenca e o que eles falam com outra tribo, como falam...”
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Fonte: Queiroz, Pablo, 2023.

A pergunta apresentada sugere uma expectativa em relacdo ao préximo encontro no
qual, de acordo com o escopo do projeto da pesquisa, todos teriam a oportunidade de dialogar
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com algum indigena afim de aprofundarem seus conhecimentos sobre sua cultura. Em suma, a
promessa de retorno feita aos estudantes, e com a presenga importante de um (a) representante
indigena para dialogar a partir de suas vivéncias, se constituiu como um fio condutor que

cativou imediatamente aqueles jovens. Nesse processo e conforme Munduruku (2012, p. 73):

Educar é, portanto, preparar o corpo para sentir, apreender e sonhar. Pode ser também
para sonhar, apreender e sentir. Ou ainda, apreender, sentir e sonhar. Nao importa. E
um mesmo movimento. E o movimento da Circularidade, do Encontro, do Sentido.

E assim, aqueles estudantes permaneceram avidos pela possibilidade de vivenciar essa troca

educativa no encontro futuro.
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3.2 Roda DE ENCANTAMENTO - Conversa com indigenas da UFSCAR Sorocaba na
escola

Brasil, o que faco com a minha cara de india?

Nao sou violéncia
ou estupro

Eu sou historia
eu sou cunhd
barriga brasileira
ventre sagrado
povo brasileiro

Poema “Brasil”, de Eliane Potiguara®.

No dia 31 de agosto de 2023, conforme acordado com a gestdo escolar e estudantes,
regressamos novamente a escola estadual Dr. Afonso Vergueiro para a segunda e Gltima acéo
pedagdgica. Dessa vez, somaram-se ao encontro os estudantes indigenas da UFSCAR campus
Sorocaba Darli Soares, estudante do bacharelado em Economia e pertencente & etnia Desana®
(AM).

Mapa 01 — Localizagdo do territério da etnia Desana

Fonte: Instituto Socioambiental. Disponivel em:
https://pib.socioambiental.org/pt/Povo:Desana. Acesso em: 30/11/2025.

64 Ver: Guaté — cultura em movimento. Brasil, poema de Eliane Potiguara. Publicado em: 14/04/2022. Disponivel
em: https://guatafoz.com.br/brasil-poema-de-eliane-potiguara/. Acesso em: 30/11/2025.

8 Ver: ISA - Povos indigenas no Brasil. Etnias do Rio Uaupés: Desana. Disponivel em:
https://pib.socioambiental.org/pt/Povo:Desana. Acesso em: 30/11/2025.
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Além dele, também comp6s o grupo Luis Gabriel, estudante do bacharelado em
Turismo da etnia Baré (AM) e Marcelino Emerson, estudante do curso de licenciatura em
Ciéncias Bioldgicas e pertencente a etnia Kubeo (AM), todos da regido da bacia do Alto do Rio
Negro. Sendo Marcelino, natural do territorio mais ao norte, mais especificamente na fronteira

com a Colémbia.

Mapa 02 — Regido de Terras Indigenas do Alto Rio Negro
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Fonte: Movimiento regional por la tierra. Disponivel em:
https://porlatierra.org/casos/97/georeferencial. Acesso em: 01/12/2025.

Devido a um contratempo no arranjo do quadro de horario das aulas, desta vez além do
3% ano A, participaram também os estudantes do 3° ano B do ensino medio. Assim, a sala de
video encheu-se de olhares avidos, alguns ja cientes da proposta e outros que ndo participaram
da primeira acéo, curiosos pelo que viria.

De antemdo, foi apresentado novamente o projeto de pesquisa para contextualizar a
atividade e incluir os estudantes da turma que néo participaram da primeira intervengéo. A partir
dai, a palavra ficou a cargo totalmente dos colegas indigenas e nossa presenca restringiu-se a
anotar tudo que ocorria, mudar os slides da apresentacgdo e servir de suporte durante a dinamica.

Dessa maneira, 0s estudantes indigenas fizeram uma apresentacéo inicial, abordando
sua pertenca a Universidade Federal de Sdo Carlos, os caminhos percorridos duramente até

estarem ocupando a universidade e seus trabalhos no CCI — Centro de Cultura Indigena do
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campus Sorocaba. Apds, iniciaram uma contextualizagdo mais visual, com apresentacdo de

slide e narrativas a partir de seus territorios de origem.

Foto 1 — O inicio da apresentacao.
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€C1 - UPNCAR

POVOS INDIGENAS NO BRASIL

Fonte: Queiroz, 2023.

Foto 2 — Estudantes do 3° ano do ensino médio durante a apresentagao.

Fonte: Queiroz, 2023.
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Além da visualidade dos proprios corpos ali presentes, ocupando aquela instituicéo
publica de ensino, investiu-se novamente na disposi¢do dos Objetos Propositores. Desta vez,
organizados previamente antes da entrada dos estudantes, aproveitamos a importante presenca
de Darli, Luis e Marcelino, para realizarem a seguinte pergunta: Esses objetos fazem sentido na
mediacdo sobre cultura indigena? Devemos tirar algum objeto? Algum ponderamento? Os trés
assentiram que tais objetos faziam sim sentido e que poderiam ser expostos aos discentes da

escola. Assim o fizemos.

Foto 3 — Objetos propositores

......

S - ) N
Fonte: Queiroz, 2023.

A apresentacdo dos Objetos Propositores nessa segunda etapa, se mostrou interessante
porque a todo momento, antes e apds as falas, os estudantes interagiram com o0s elementos
dispostos, seja fisicamente ou pelo olhar. N&o se tratavam de objetos grandiosos do ponto de
vista financeiro, sendo muitos de segunda mao: livros de autoria indigena ou aliada, um maraca
guarani, uma peneira de trancado de bambu, uma peteca e uma ceramica marajoara.
Felizmente n&o passaram desapercebidos.

E justamente o que Martins et al. (2012, p. 82) afirmaram sobre o tema, no qual entende-
se que durante esse processo ludico de mediacao cultural:
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O espaco participa da obra e inova ao sugerir a participacdo efetiva do
publico...

A obra convida a uma experiéncia que vai além do observar. Ela
simplesmente propde, tornando o expectador também o autor da obra, pois a
experiéncia pertence a ele. A experiéncia é a obra.

Cabe ressaltar, no que tange a questdo dos conteidos a serem inicialmente abordados
pelos estudantes da UFSCAR na escola, que na primeira acdo, foram coletadas algumas
perguntas dos estudantes da escola, de forma oral, e relatados aos indigenas envolvidos na a¢&o.
Assim, puderam responder as davidas iniciais dos adolescentes que eram, em suma, a base da
alimentacdo de seu povo, os papéis desempenhados pelas mulheres em seus territorios, as

aspiracdes profissionais dos estudantes universitarios indigenas etc.

Foto 4 — Apresentacdo de Luis Gabriel.

Fonte: Queiroz, 2023.
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Foto 5 — Contextualizacdo sobre o povo Baré

Fonte: Queiroz, 2023.

Ap0s a fala dos trés jovens universitarios declaramos aberto o espaco para que pudessem
fazer perguntas, diversos estudantes levantaram as maos, e um a um foram respondidos naquele
momento. As perguntas giraram em torno da organizacao social, alimentacdo, lingua, meios de
transporte e os trés docentes da escola que acompanharam a atividade também fizeram
perguntas, desta vez mais complexas e com varios vieses ideoldgicos. Enquanto mediador da
acao da pesquisa, em diversos momentos me vi no dilema entre me colocar diante das perguntas
como a fim de direcionar o enfoque para as questdes dos adolescentes ou deixar que tudo fluisse
como vinha acontecendo. A inexperiéncia com a pesquisa, somada ao desejo de registrar através
da escrita cada milésimo de segundo da dindmica que tinha um tempo determinado, nos
manteve de forma a seguir a ordem das perguntas e em manter o controle de alguns estudantes
que ndo estavam interessados na proposicao e decidiram brincar durante o debate.

Ademais, conforme o tempo ia passando, os docentes da unidade escolar iam
monopolizando a conversa com 0s indigenas até o ponto que uma aluna ficou visivelmente
aborrecida por estar com as maos levantadas ha tempos e seus professores ndo cederem espaco
para ela perguntar. Assim, os docentes de maneira consciente e conservadora, passaram a
questionar os formadores indigenas sobre questdes politicas partidarias, suas opinides sobre a
homossexualidade®, cotas, as formas de ajudas financeiras hipoteticamente recebidas em forma
de bolsa/espécie pagas pela FUNAI, acesso a bens de consumo/marcas, a relacao de seus povos

%6 Sobretudo neste momento, foi extremamente desafiador para nés manter a calma e o equilibrio, uma vez que
a pergunta parecia descolada do contexto da conversa no momento e muito mais intencionada com base numa
suposta relagdo dos palestrantes com o propositor da pesquisa que é homossexual.
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com as forgas armadas etc. Adiante tirando os momentos sadicos empreendidos pelo professor
mais arrogante e conservador da escola, que claramente estava incomodado com a presenca e
protagonismo dos membros do Centro de Cultura Indigena e os queria ver encurralados diante
de perguntas comprometedoras do ponto de vista ético/ideoldgico. Ficou evidente que tantos os
professores quanto os estudantes tinham mais perguntas que o tempo permitia. E que desta
forma, os professores diante de sua posicao hierarquica foram os que mais fizeram perguntas e
comentarios durante a atividade.

Chegado ao fim do tempo da dinamica, a professora que nos acompanhou e que possuia
formacdo em Sociologia era a que se mostrava mais aberta ao dialogo e indagava aos indigenas
se eles poderiam voltar em outros horérios, com outras turmas, tamanha era a sua necessidade
de obter mais e mais conhecimento a partir daqueles jovens.

Era chegado o fim da segunda acdo na escola e para a nossa surpresa ndo tinhamos
caminhado muito sobre a questdo: O que vocé (estudante do ultimo ano do ensino médio) sabe

sobre a cultura indigena? Mal sabiamos que tudo numa pesquisa é uma resposta.

Figura 18 - Denilson Baniwa, "Natureza Morta | - Pajé", 2016, colagem digital, 103 x 146 cm.

S A : v 1 ‘A,' .,'.,r
Fonte: Google Artes e Cultura. Disponivel em: https://artsandculture.google.com/asset/natureza-morta-
1-denilson-baniwa/ TwHUKIE TZXW8UQ?hI=pt-BR. Acesso em: 28/12/2025.

"
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CONSIDERACOES FINAIS

Desenvolver essa pesquisa foi um desafio maior que o esperado. Aprendi na prética a
dificuldade de se promover a discussao sobre as questdes étnicas-raciais na e com a escola. Para
além disso, a dinamica vivenciada tocou em lugares nunca acessados anteriormente. Como ja
justificado no inicio, a tematica estudada surgiu através da busca e aproximacdo da questéo
indigena devido a ancestralidade desse que vos fala. Partindo disso, percebeu-se o quanto a
questdo dos povos originarios € diversa e 0 quanto a sociedade ainda evoca uma Visdo
cristalizada e Unica sobre esses sujeitos. Sobretudo na postura apresentada pelos professores da
instituicdo escolar, foi possivel aferir o quanto o caminho é longo e complexo para a construcéo
de saberes calcados na realidade dos povos originarios desse pais.

Em linhas gerais, esse trabalho foi essencial para que eu adquirisse uma dimenséo
minima sobre o contexto indigena nessa sociedade capitalista e atraves disso que construisse
em mim forcas para fazer o caminho de retomada as minhas origens e buscar referéncias,
mesmo num contexto cultural, social e juridico que pouco ou nada favoregcam nesse processo.

J& no contexto escolar, apesar da formacéo no curso de Licenciatura em Geografia ter
me proporcionado uma extensa bagagem de teorias, métodos e metodologias, parece que que o
chéo da escola publica se distingue da universidade publica. Da forma que a escola publica ao
mesmo tempo que é poténcia, é também espinho que fere qualquer um que opere a minima acéo
que conteste o status quo da sociedade. Deste modo 0 que se sobressai da experiéncia vivida
no ambito dessa pesquisa , é que passe o tempo que for, sempre havera jovens estudantes
criticos e ansiosos por uma mudanca, em qualquer escala. E é justamente com esses
adolescentes que devemos juntar forcas para mudar as coisas e acordar outros que estdo
suspensos na onda da hegemonia cultural e econdmica.

Ainda que tudo pareca imutavel, é na forca motriz da educacdo dialdgica e contra a
opressao que devemos nos apoiar. Sobre isso, Freire (2023, p. 177) ja nos avisou que em todas
as épocas os dominadores foram sempre assim — jamais permitiram as massas que pensassem
certo.

Devido a isso que pensamos na importancia da docéncia e da praxis contra-hegeménica
como forma de resisténcia na escola conservadora, apesar de sabermos o0 quanto isso adoece e
mina a energia vital de qualquer um a longo prazo. Mas ndo ha outra maneira.

Outrossim, ao se pensar sobre as questdes étnicas-raciais na escola publica, percebemos
gue no chdo onde pisam tanta diversidade de gente, é também onde a colonialidade se reproduz

e produz violéncia sobre os mais marginalizados. Seja de forma sutil ou escancarada.
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Encontramos apoio em Rufino (2019, p. 37) que sobre isso teceu as seguintes reflexdes:

Néo creio na redencdo colonial, aposto na fresta, defendo que ha outros caminhos
possiveis. Contudo, essas possibilidades, para se manterem operando na luta por
justicas cognitivas/sociais, terdo de atravessar o continuo colonial, terdo de emergir
como acdes de transgressao e resiliéncia. A dimensdo da perpetuacéo dessa esfera de
terror reflete o quanto sédo adoecidas as nossas mentalidades, o quéo blindados sdo os
nossos esquemas de saber, o qudo regulados sdo 0s nossos corpos, tornando-nos

impedidos cognitivamente de nos desvencilhar dessa trama.

Ja em relacdo aos meandros da pesquisa, foi possivel compreender que a pesquisa em
educacdo ndo permite objetivos e perguntas fixas, ja que no decorrer outros elementos podem
vir & tona e mudar completamente, ou parte da questdo pesquisada. Foi o que aconteceu neste
trabalho, onde pretendia-se sondar os conhecimentos dos estudantes do fim da educacéo bésica
sobre a cultura indigena e nos deparamos com professores necessitados de informacdes e
conhecimentos sobre 0 assunto.

Ainda que a Lei 11. 645/08 esteja completando seus dezessete anos de existéncia,
dificilmente os educadores conseguirdo promover o ensino da historia e cultura dos povos
indigenas se ndo tiveram o basico sobre o tema em suas licenciaturas. Nesse sentido, buscou-
se a resposta sobre quantas licenciaturas existentes no pais possuem a tematica na grade
obrigatoria de seus cursos, entretanto, ndo encontramos dados que respondam a essa questao.
Mas certamente, a construcdo de uma educacao bésica democrética, inclusiva e pluricultural,
passa primeiro no processo de formacéo de professores e ndo o contrario. Dai a importancia de
todas as universidades promoverem o debate referente as questfes éticas e raciais em seus
departamentos, além das redes de ensino da educacao basica ofertarem periodicamente (e ndo
apenas em Abril) a formacéo continuada de seus educadores com a temética indigena, fazendo
valer a pratica da politica publica®’ de formagio docente ja existente no nosso pais. Portanto,
defendemos aqui uma pratica educativa contraria a educacdo bancéria e mais emancipatoria e
proxima dos sonhos de uma sociedade emancipatoria. Sonhos tais quais os mencionados pelo
xama yanomami Davi Kopenawa (2019) em que discorre que o dinheiro ndo nos protege, ndo

enche o estbmago, néo faz nossa alegria. Para os brancos, é diferente. Eles sdo sabem sonhar!

57 A Lei n° 9.394, de 20 de dezembro de 1996, estabelece as diretrizes gerais para a educacéo no Brasil, incluindo
a formacdo continuada de professores. A formacdo continuada é considerada essencial para a atualizagdo e
capacitacdo dos profissionais da educacéo.
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Ademais, reforcamos a importancia da adogcéo de uma pedagogia inspirada nas préaticas
de terreiros afro-brasileiros, ndo como prética religiosa, mas como epistemologia de uma outra

visdo de mundo. O que se assente em Simas e Rufino (2019, p. 42) onde:

Enfrentando essa demanda, efeito do carrego colonial, a partir das forcas aqui
invocadas e dos caminhos riscados, apostamos que a potencializacdo do ser como
modo de supravivéncia se inscreva na experiéncia do vir a ser arrebatada por uma
ética que vise a reparacdo da tragédia colonial. Nessa perspectiva, a emergéncia de
seres imantados pela responsabilidade de combater o terror e as demais energias
provenientes das herangas do colonialismo passa necessariamente por uma educacao
que enfrente e despache esse carrego. A educagdo, como algo que também se
estabelece na dindmica dos axés, deve operar ainda no sentido da defesa e do contra-
ataque dos seres submetidos ao estado de violéncia, agora potentes para sair da estrada
e trilhar o caminho das flechas.

Dessa maneira, que possamos aprender a sonhar outra educacédo todos os dias e usar o
sonho como forca motriz para se movimentarmos contra as imposi¢cdes mercadoldgicas das
redes de ensino alinhadas a reproducdo do capital, contra os desmontes da educacdo publica e
a efetivacdo da Lei 11.645/08 nas escolas publicas, para enfim, construir pontes para uma

educacdo pluriétnica e mais democrética para todos.
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