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RESUMO

O presente trabalho refere-se ao desenvolvimento de uma pesquisa bibliografica
sobre o tema educag@o especial para deficientes intelectuais no ensino de Ciéncias. Como
fundamento, utiliza-se os escritos de Vygotsky em torno da Teoria Historico-Cultural e o
desenvolvimento do sujeito com deficiéncia intelectual, para possibilitar as discussdes
histéricas e sociais pertinentes ao tema. O trabalho tem como objetivo destacar as
principais dificuldades enfrentadas no ensino inclusivo e na educagdo especial,
considerando o ensino de ciéncias em escolas regulares e individuos que possuem
deficiéncia intelectual. Os resultados foram analisados por meio da Andlise Textual
Discursiva o que possibilitou verificar a sua importancia devido a possibilidade de
desenvolver e exercitar agoes metodoldgicas necessarias no ensino inclusivo e a urgéncia

em ampliar as discussoes no &mbito do ensino de ciéncias.

Palavras-chave: Ensino de ciéncias. Educagdo especial. Deficiéncia intelectual.

Educagdo inclusiva.



ABSTRACT

The present work refers to the development of a bibliographic research on the
theme of special education for the intellectually disabled in science teaching. As a
foundation Vygotsky's writings around the Historical-Cultural Theory and the
development of the subject with intellectual disabilities are used, to enable the historical
and social discussions relevant to the theme. The work aims to highlight the main
difficulties faced in inclusive education and special education, considering the teaching
of science in regular schools and individuals who have intellectual disabilities. The results
were analyzed by means of the Discursive Textual Analysis, which made it possible to
verify it importance due to the possibility of developing and exercising methodological
actions necessary in inclusive education and the urgency to expand the discussions in the

scope of science teaching.

Keywords: Science Teaching. Special Education. Intellectual Disability. Inclusive

Education.
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1. INTRODUCAO

Numa busca pela igualdade de direitos dos cidaddos, a educacdo especial se
apresenta como um projeto integrador, ou seja, propde que haja uma inclusdo daqueles
que ndo se encontram inseridos em determinados ambientes, neste caso, a escola. A ideia
de inclusdo se d4 em busca de construir uma sociedade democratica para que os
individuos conquistem seu espago como cidaddos e na qual a diversidade ¢é respeitada e

ha aceitagdo e reconhecimento politico das diferengas (MENDES, 2002).

Ao tratar destas questdes relacionadas as diferencas como um desvio do que ¢
considerado ideal ou normal, quando imposto um parametro de comparagéo aleatorio por
uma ideologia dominante, Amaral (2002) afirma que ndo necessariamente deva existir
interagdes conflituosas nessas comparag¢des. Por outro lado, Van Der Veer e Valsiner
(1996), ao tratar dos escritos de Vygotsky, consideram que exista um critério atribuido a
este desvio da normalidade que leva a conclusdes precipitadas sobre estas determinadas
caracteristicas. Para os autores, na perspectiva de Vygotsky, todas as deficiéncias
corporais afetam primeiramente as relagdes sociais das criangas e ndo suas interagdes
diretas com o ambiente fisico, e isso se deve ao tratamento diferente que esta crianga

recebe, sendo ele, positivo ou negativo (VAN DER VEER; VALSINER, 1996).

De acordo com Amaral (2002), este desvio da normalidade entdo pode ser
considerado como a diversidade, livre de conotagdes patologicas que passam a ser vistas
pela sociedade como um problema, uma vez que estas diferencas ndo se “encaixam” nos
padrdes estabelecidos em determinado contexto histérico. A autora aborda que as
barreiras atitudinais sdo fendmenos psicossociais, ou seja, o desenvolvimento psicologico
de um individuo depende da interagdo que este mantém com outras pessoas no ambiente.
Essas barreiras se resumem em atitudes, preconceitos, esteredtipos e estigma, que sdo
usados para definir, limitar, hostilizar ou rotular determinadas pessoas ou grupo de
pessoas de acordo com suas caracteristicas. Desta forma sdo utilizadas como formas de
julgamentos a esses grupos considerados diferentes, assim como Van Der Veer e Valsiner
(1996) corroboram ao avaliar os escritos de Vygotsky, que essas diferencas significativas

colocam o individuo como alvo de descrédito e de potencialidade limitada.

O que ocorre com a crianga deficiente, portanto, ndo ¢ a limitagdo real de suas
potencialidades de desenvolvimento, mas a necessidade do uso de caminhos e recursos

especiais para que esta seja facilitada e compensada devido a sua forma de organizacdo
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sociopsicolégica ocorrer de forma diferente das criangas ndo deficientes. Desta forma a
educagdo especial deve promover experiéncias focadas nas suas potencialidades e ndo

nas suas dificuldades (VAN DER VEER; VALSINER, 1996).

Segundo o Art.205 da Constituicdo Federal, a educagéo ¢é

Direito de todos e dever do Estado e da familia, sera promovida e incentivada
com a colaboragdo da sociedade, visando ao pleno desenvolvimento da pessoa,
seu preparo para o exercicio da cidadania e sua qualificacdo para o trabalho
(BRASIL, 1988).

Deste modo, espera-se que a educacdo seja oferecida de forma igualitaria para
todos, onde os individuos, independentemente de suas caracteristicas e peculiaridades,
partam de um inicio qualquer, mas que tenham uma mesma linha de chegada, ou seja,
que tenham as mesmas oportunidades e condi¢cdes educacionais, o que ainda hoje nao é

uma realidade.

O que pode se observar atualmente é que pequenos avangos ocorreram em torno
do tema inclusdo, e se tem como resposta um distanciamento grande do que € proposto,
0 que abre caminho para uma discussao relevante quanto as adaptagdes nas metodologias,
linguagens e técnicas utilizadas nas salas de aula a fim de se promover uma melhor

aprendizagem dos alunos, que como apresentado:

O aprendizado € o aspecto necessario e universal, uma espécie de garantia do
desenvolvimento das caracteristicas psicologicas especificamente humanas e
culturalmente organizadas (REGO, 1995, p. 71).

Neste caso, se faz necessaria a inclusdo destes jovens deficientes no sistema
regular de ensino, para que o seu desenvolvimento seja suficiente para conviver em

sociedade considerando que,

O desenvolvimento estd intimamente relacionado ao contexto sociocultural em
que a pessoa se insere e se processa de forma dindmica (e dialética) através de
rupturas e desequilibrios provocadores de continuas reorganizagdes por parte
do individuo (REGO, 1995, p. 58).

E neste ambito o ensino de ciéncias se mostra extremamente necessario, pois

A ciéncia, portanto, merece lugar destacado no ensino como meio de cogni¢éo
e enquanto objeto de conhecimento. Isto é, sua grande importéncia consiste, ao
mesmo tempo, em elevar o nivel do pensamento dos estudantes e em permitir-
lhes o conhecimento da realidade — o que ¢ indispensavel para que as jovens
geragdes nao apenas conhegam e saibam interpretar o mundo em que vivem,
mas também, e sobretudo, saibam nele atuar e transforma-lo (SAVIANI, 2003.
Apud. GERALDO, 2009, p. 82-83).
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Este breve cendrio sobre a deficiéncia intelectual no contexto educacional, pode

ser ampliado, discutido, (re)pensado a partir de varias perspectivas como, por exemplo, a

especificidade da deficiéncia intelectual (DI) e contexto do ensino de ciéncias. Sendo

assim, este trabalho busca responder as seguintes questdes problematizadoras:

Quais as principais dificuldades enfrentadas por alunos e professores para uma
. _— . A ! .
aprendizagem significativa de pessoas com deficiéncia intelectual’, especialmente

no ensino de ciéncias em escolas de ensino regular?

Quais os principais distanciamentos, € quais as estratégias utilizadas para uma
maior aproximagao entre o que é proposto para o ensino inclusivo de pessoas com

deficiéncia intelectual e a realidade do sistema de ensino da educagao basica?

Desta forma, este trabalho tem como objetivo geral destacar as principais

dificuldades enfrentadas no ensino inclusivo e na educagdo especial, considerando o

ensino de ciéncias em escolas regulares para pessoas com deficiéncia intelectual (DI), a

partir de uma pesquisa bibliografica. Como objetivos especificos pretende-se buscar nos

trabalhos aspectos para:

Evidenciar os principais distanciamentos entre o que se espera da educagdo

especial e do ensino inclusivo e o que ¢ desenvolvido no contexto escolar;

Apresentar as dificuldades de professores e gestores em proporcionar uma
aprendizagem de qualidade dos conteudos e desenvolvimento geral do aluno com

deficiéncia intelectual;

Apresentar as principais dificuldades dos alunos com DI no processo de

aprendizagem e desenvolvimento;

Abordar as estratégias que podem ser utilizadas para auxiliar o processo de

aprendizagem dos alunos com DI;
Expor questdes histdricas, politicas e econdmicas em torno do assunto.

A abordagem deste assunto, com foco no ensino de ciéncias, ainda € pouco

aprofundada, considerando os resultados encontrados nas buscas realizadas previamente,

!Optou-se por manter os termos considerados pelos autores citados neste trabalho. Contudo, a pesquisa
considera o termo Pessoa com Deficiéncia (PcD), a partir da Lei 13.146 de 06 de julho de 2015 (disponivel
em: http://www.planalto.gov.br/ccivil 03/ Ato2015-2018/2015/Lei/L.13146.htm) como posicionamento

no que tange a autoria deste Trabalho de Conclusdo de Curso (TCC).
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com exploracdo sobre o tema. Desta forma, este trabalho apresenta grande relevancia, por
se tratar de uma pesquisa que busca ampliar os conhecimentos em torno do
desenvolvimento das pessoas com deficiéncia intelectual e ao mesmo tempo, contemplar
os profissionais da educacdo para que estes auxiliem neste desenvolvimento. Assim, ¢ de
suma importancia a realizacdo deste trabalho que ird apresentar quais as maiores
dificuldades enfrentadas e quais as estratégias podem ser utilizadas para uma

aprendizagem significativa destes individuos.
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2. FUNDAMENTACAO TEORICA
2.1. EDUCACAO ESPECIAL E INCLUSAO ESCOLAR

Historicamente, a educacdo especial nasce por volta do século XVI, quando
médicos e pedagogos acreditam na educa¢do de individuos com deficiéncias,
considerados até entdo ineducéaveis, numa época em que a educacdo era um direito de
poucos e seu acesso foi ampliado gradativamente em paralelo tanto a populagdo em geral,

quanto ao publico alvo da educacdo especial (MENDES, 2002).

Seguindo por uma linha do tempo, no final do século XIX houve a
institucionaliza¢do das pessoas com deficiéncias, onde estas eram inseridas em asilos e
manicomios para, o que se considerava, um melhor cuidado e seguranca. No século XX,
com a obrigatoriedade da escolarizacdo, foram criadas as classes especiais nas escolas
publicas e escolas especializadas para criangas que nfo conseguiam atingir niveis

superiores (MENDES, 2002).

Posteriormente, na década de 1950 as classes especiais passaram a dividir o
ambiente da escola regular e, na década de 1970 as escolas passaram a incorporar
individuos deficientes nas classes comuns ou com o minimo de restrigdo, porém, estes
deveriam ter um preparo anterior, em fungdo das suas peculiaridades, para que somente
entdo pudessem fazer parte do sistema, sem alterd-lo. Em decorréncia desses
acontecimentos, os sistemas segregadores passaram a ser criticados, e entdo surge a fase
da educagdo inclusiva onde se propde a reestruturacdo da sociedade e do sistema

educacional com objetivo de uma educagdo de qualidade para todos (MENDES, 2002).

Segundo Mendes (2002), a educagao inclusiva € uma proposta de aplicagao pratica
ao campo da educacdo do movimento da inclusdo social que esta atrelado a democracia,
diversidade, garantia de acesso a todas as oportunidades e teve grande impacto na politica
educacional, buscando assim a equiparag@o destas oportunidades entre pessoas excluidas

e a sociedade.

De forma suprir a degradagdo dos servigos educacionais ocorridos na década de
1980, a Conferéncia Mundial de Educacdo para Todos que aconteceu em Jomtien na
Tailandia em 1990, chama a ateng@o para os altos indices de criangas, adolescentes e
jovens sem escolarizacdo e propds como meta o acesso universal a educagio e o combate
ao analfabetismo como prioridade internacional pelos dez anos seguintes (UNESCO,

1990).
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Com base nesta conferéncia, a Conferéncia Mundial sobre Necessidades
Educacionais Especiais: Acesso ¢ Qualidade aconteceu em 1994, em Salamanca na
Espanha, onde foi elaborado um dos principais documentos referentes a inclusao social,
a Declarag@o de Salamanca (MENEZES, 2001). Esta declaracdo (UNESCO, 1994), de
acordo com a versdo disponibilizada pelo Ministério da Educacdo do Brasil, apresenta as

principais diretrizes e os principios orientadores da educagao inclusiva:

¢ toda crianga tem direito fundamental a educagdo, ¢ deve ser dada a
oportunidade de atingir e manter o nivel adequado de aprendizagem,

« toda crianga possui caracteristicas, interesses, habilidades e necessidades de
aprendizagem que sdo Unicas,

« sistemas educacionais deveriam ser designados e programas educacionais
deveriam ser implementados no sentido de se levar em conta a vasta
diversidade de tais caracteristicas e necessidades,

« aqueles com necessidades educacionais especiais devem ter acesso a escola
regular, que deveria acomoda-los dentro de uma Pedagogia centrada na
crianga, capaz de satisfazer a tais necessidades,

« escolas regulares que possuam tal orientag@o inclusiva constituem os meios
mais eficazes de combater atitudes discriminatdrias criando-se comunidades
acolhedoras, construindo uma sociedade inclusiva e alcangando educagdo para
todos; além disso, tais escolas provém uma educagdo efetiva a maioria das
criangas e aprimoram a eficiéncia e, em ultima instancia, o custo da eficacia de
todo o sistema educacional (MINISTERIO DA EDUCACAO, 1996, p. 1).

Ampliando o olhar sobre o cendrio brasileiro, desde 1994, é publicada a Politica
Nacional de Educag@o Especial (BRASIL, 1994) que define o publico alvo da educagdo
especial como aqueles que necessitam de recursos pedagogicos e metodoldgicos
educacionais especificos (MELETTI; BUENO, 2011). E, logo depois, a Lei n. 9394/96,

que estabeleceu das Diretrizes e Bases da Educag@o Nacional (LDBEN), define:

Art. 58. Entende-se por educacdo especial, para os efeitos desta Lei, a
modalidade de educagao escolar, oferecida preferencialmente na rede regular
de ensino, para educandos portadores de necessidades especiais.

§1° Havera, quando necessario, servigos de apoio especializado, na escola
regular, para atender as peculiaridades da clientela de educagio especial.

§2° O atendimento educacional sera feito em classes, escolas ou servigos
especializados, sempre que, em fungdo das condi¢des especificas dos alunos,
ndo for possivel a sua integrag@o nas classes comuns do ensino regular.

§3° A oferta da educagio especial, dever constitucional do Estado, tem inicio
na faixa etaria de zero a seis anos, durante a educagdo infantil (BRASIL, 1996).

Este Artigo da LDBEN abre brechas na sua execugdo ao citar “oferecida
preferencialmente na rede regular de ensino”, tirando assim a obrigatoriedade da

matricula do aluno com NEE ser realizada na classe comum do ensino regular, podendo
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ser cumprida a lei caso a matricula ocorra por meio de classe especial (MENDES, 2002.
Grifo nosso). Com isso, o sistema se mostra falho, quando permite que essas lacunas
sejam preenchidas de forma a ndo efetivar o que se propde. O mesmo ocorre no Artigo
59, que visa adaptagdes para que o ensino do aluno com NEE seja efetivo, porém ndo
especifica a forma de realizagdo e ndo apresenta suporte aos professores para que sejam

realizadas as modificagdes.

Em 2001, foram propostas novas defini¢des nas Diretrizes Nacionais para a

Educagao Especial CNE/2001:

Art. 5° Consideram-se educandos com necessidades educacionais especiais os
que, durante o processo educacional, apresentarem:

I - Dificuldades acentuadas de aprendizagem ou limitagdes no processo de
desenvolvimento que dificultem o acompanhamento das atividades
curriculares, compreendidas em dois grupos: a) aquelas ndo vinculadas a uma
causa organica especifica; b) aquelas relacionadas a condigdes, disfungdes,
limitagdes ou deficiéncias;

II — Dificuldades de comunicagdo e sinalizagdo diferenciadas dos demais
alunos, demandando a utilizagdo de linguagens e codigos aplicaveis;

III - altas habilidades/superdotacao, grande facilidade de aprendizagem que os
leve a dominar rapidamente conceitos, procedimentos e atitudes. Art. 60 Para
a identificagdo das necessidades educacionais especiais dos alunos e a tomada
de decisdes quanto ao atendimento necessario, a escola deve realizar, com
assessoramento técnico, avaliagdo do aluno no processo de ensino e
aprendizagem, contando, para tal, com: I - a experiéncia de seu corpo docente,
seus diretores, coordenadores, orientadores e supervisores educacionais; II - o
setor responsavel pela educagdo especial do respectivo sistema; III — a
colaboragdo da familia e a cooperagdo dos servicos de Saude, Assisténcia
Social, Trabalho, Justica e Esporte, bem como do Ministério Publico, quando
necessario (BRASIL, 2001, p. 70).

Sendo assim, para viabilizar o processo de inclusdo a reestruturacdo do ensino
deve ser realizada a partir da modificagdo do curriculo, das formas de avaliacdo e da
formagao de professores, caso contrario a pratica ndo seria de fato integradora, ou seja, €
necessario que a mudanga ocorra em todos os niveis: politico, administrativo, escolar e

na propria sala de aula (MENDES, 2002).

Quando o processo de inclusdo ndo ocorre ou ocorre de forma precaria, de forma
a ndo se cumprir os critérios estabelecidos, se tem a ideia de exclusdo, porém Amaral
(2002) coloca esta situacdo como inclusdo marginal, ou seja, uma inclusdo que estd a
margem do que se considera como correto e efetivo, de forma que a sociedade exclui para

incluir de outro modo, segundo suas proprias regras.
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Exemplos de inclusdo marginal se apresentam na forma de segregacao mascarada,
inser¢do em salas de aula sem nenhum suporte, quantidade de matriculas sem qualidade
na aprendizagem, falta de investimento, abandono do aluno e do professor, evasao, entre
outras dificuldades enfrentadas que sdo de responsabilidade compartilhada por diversos

departamentos, e ndo de apenas um individuo (AMARAL, 2002).

Além da inclusdo marginal, outro problema enfrentado pelo sistema educacional
¢ o modelo “integrador” do alunado. Integrar ndo ¢ incluir. O processo de integracdo

escolar:

Oferece ao aluno a oportunidade de transitar no sistema escolar — da classe
regular ao ensino especial — em todos os seus tipos de atendimento: escolas
especiais, classes especiais em escolas comuns, ensino itinerante, salas de
recursos, classes hospitalares, ensino domiciliar e outros. Trata-se de uma
concep¢ao de inser¢do parcial, porque o sistema prevé servigos educacionais
segregados (MANTOAN, 2003, p. 15).

Considerando que o processo permite esse transito entre um sistema e outro,
especula-se que existam mais vantagens do que desvantagens, porém o que se pode
observar ¢ que esta migragdo geralmente ocorre em apenas um sentido, da escola regular
para a escola especial, e a reciproca ndo é verdadeira. Desta forma os alunos acabam por
permanecer em um sistema mais segregado, apesar de poderem estar inseridos num

sistema inclusivo (MANTOAN, 2003).

Tendo vista estes pontos citados, e como proposto por Mantoan (2003), a inclusio
¢ um processo muito mais abrangente, completo, sistematico e radical, pois tem como
objetivo que todos os alunos frequentem as salas de aula do ensino regular, é estruturado
de acordo com o perfil e necessidades do seu alunado, procura melhorar a qualidade do

ensino das escolas e evitar o fracasso dos seus alunos.

Além disso, numa perspectiva geral, a educagdo tem como objetivo formar os
alunos ndo apenas para que este possa obter todos os conhecimentos especificos aplicados
em sala de aula, mas para que se formem cidaddos com capacidade de pensamento critico,

investigativo, e seres humanos integros. Desta forma,

Incluir € necessario, primordialmente para melhorar as condi¢des da escola, de
modo que nela se possam formar geragdes mais preparadas para viver a vida
na sua plenitude, livremente, sem preconceitos, sem barreiras (MANTOAN,
2003, p. 30).
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Neste cenario, com alguns eventos e publicagdes importantes, o Brasil fixou metas
basicas para a melhora do sistema educacional para individuos com necessidades
educativas especiais (NEE) que ndo foram cumpridas no prazo determinado, ou seja, ndo
bastam apenas leis e declaragdes para que haja inclusdo, se faz necessario agdes que de

fato a tornem efetiva (MENDES, 2002).

Alguns estudos mais recentes (FURLAN et al, 2020; BAZON, et al, 2018)
ampliam a discussdo conceitual sobre este contexto e dos termos inclusdo, educacdo
inclusiva, inclusdo escolar e educagdo especial, na perspectiva de outros estudos além de
Mendes (2020). De modo geral, os autores sugerem que estas questdes permeiam muitos
descompassos em torno deste tema, além da tendéncia neoliberal impregnada nas
politicas educacionais a partir da década de 1990, corroborando com outros estudos. Além
da evidéncia de dados estatisticos sobre matriculas escolares, os estudos proporcionam
reflexdes acerca da importancia de discussdes no contexto da formagdo de professores,
tanto no ensino superior, quanto nas agdes na educagdo basica, aspectos que este TCC

também apresenta como preocupacgdes.

Sendo assim, podemos refletir a respeito do trabalho escolar ao longo deste
processo que envolve desde a compreensdo dos conceitos sobre educagio especial, ensino
inclusivo, e os desdobramentos nas ac¢des que envolvem a recepgdo, inser¢do e
acompanhamento, por parte e toda comunidade escolar, incluindo gestores, professores e
demais funcionarios e didlogo com os responsaveis. Assim, ampliar tais discussdes e
identificar quais sdo as dificuldades neste cenario, sdo aspectos que cercam as questdes
que este trabalho apresenta como preocupagdes, especialmente no que tange a deficiéncia

intelectual e a aprendizagem no contexto do ensino de ciéncias.

2.2. TEORIA HISTORICO-CULTURAL E DESENVOLVIMENTO DACRIANCA
DEFICIENTE

Os estudos de Vygotsky sobre a defectologia da crianga anormal, termo hoje
utilizado como educagdo especial da crianga com deficiéncia, foram publicados pela
primeira vez em 1924. Estes estudos apresentam-se de natureza geral e teorica e ndo se
tem registros de estudos clinicos e descritivos das suas investigagdes. Para o Vygotsky, a
deficiéncia poderia ser vista de duas maneiras, como causa organica, que estd ligada a

condi¢do bioldgica do ser humano, ou como consequéncia social da deficiéncia orgénica,
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que pode ser contornada de forma alternativa, buscando superar as dificuldades. Neste
contexto, se conceitua a compensag¢do social que trata sobre o desenvolvimento
possibilitado pelo meio social, ou seja, quando os caminhos diretos impedem o
desenvolvimento normal, a educagdo social surge como uma forma de compensar a

deficiéncia (VAN DER VEER; VALSINER, 1996).

Essa forma de compensagdo se faz necessaria, pois a deficiéncia na sua forma
organica age e transforma diretamente o seu meio social de tal maneira que modifica a
relacdo do sujeito com o mundo fisico e suas relagdes com as outras pessoas. Como
consequéncia, existe a perda das fungdes sociais devido ao tratamento diferente que este
recebe pelas pessoas a sua volta, e com a compensagio, o sujeito passa a ter condi¢des de

se desenvolver sem atrasos (VAN DER VEER; VALSINER, 1996).

Para se tratar do desenvolvimento das criangas com deficiéncias, primeiro ha a
necessidade de se entender alguns os conceitos propostos por Vygotsky sobre linguagem,
signo e instrumento. Os instrumentos atuam para transformar o meio e, por conseguinte,
transforma ao mesmo tempo o ser humano. Os signos sdo estimulos que controlam as
condutas de si e do outro. Ambos sdo elementos mediadores do processo de
desenvolvimento que buscam substituir elementos reais € a linguagem ¢é o sistema de
signos mais importante, visto que € ela quem da significado a estes signos (VAN DER

VEER; VALSINER, 1996; REGO, 1995).

A partir de 1928 entdo, a teoria historico-cultural (THC), elaborada por Vygotsky,
apresenta estudos sobre a mediagao social no desenvolvimento das fungdes psicologicas,

e trata de forma muito detalhada como este se da.

A THC explica que é por meio da relagdo com outros homens, através da mediagao
de instrumentos, da linguagem, e dos objetos, que o individuo interioriza os elementos
culturalmente estruturados e, em especifico para o desenvolvimento da crianga, esse
processo deve ser destacado, pois desde o nascimento sua constante relagdo com os
adultos (mediadores) auxilia na assimilagdo de habilidades construidas so6cio
historicamente. Com o passar do tempo, a apropriagdo destes conhecimentos adquiridos
através da mediacao ¢ internalizado e passa a ocorrer de forma voluntéria e independente,
portanto, esse desenvolvimento se da de forma reciproca entre o homem e a natureza na
forma de uma relagdo dialética, onde o homem modifica o seu ambiente para que este

atenda as suas necessidades e também é modificado por ele (REGO, 1995).
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Neste contexto, cabe explicar que nos seres humanos e nos animais, existe uma
capacidade de a¢8o denominada de fungdo psicologica elementar (FPE) que esta presente
na forma de rea¢des automaticas e de reflexos, determinada pela estimulagdo do ambiente
e de origem bioldgica. E exclusivamente nos seres humanos, estdo presentes as fungdes
psicoldgicas superiores (FPS) sdo formadas a partir das relagdes do sujeito com o meio
social, que consiste na capacidade de planejamento, memoria voluntaria e imaginagao e
admite a existéncia das fungdes psicoldgicas elementares (VAN DER VEER;
VALSINER, 1996; REGO, 1995).

Este processo ¢ denominado internalizacdo e explica que o desenvolvimento
cultural e interno do sujeito depende da relacdo entre pessoas, de forma que ocorre
primeiro no plano social (interpsiquico) e depois no plano psicoldgico (intrapsiquico).
Esta internalizagdo das experiéncias culturais também depende do seu desenvolvimento
psiquico naquele determinado momento (VAN DER VEER; VALSINER, 1996; REGO,
1995).

A relagdo entre aprendizagem e desenvolvimento pode ser explicada
posteriormente a conceituagao da zona de desenvolvimento proximal (ZPD), que é o setor
onde as fungdes do sujeito ainda estdo em fase de amadurecimento, ou seja, esta entre o
desenvolvimento real e o desenvolvimento potencial, distancia entre o que se € capaz de

fazer de forma auténoma e o que se realiza (REGO, 1995).

Este conceito permite analisar na crianga os ciclos que ja foram completados por
esse desenvolvimento e os que ainda estdo no processo de formagao de maneira que se
consiga estabelecer quais sdo os problemas que o sujeito ainda nio ¢ capaz de resolver

sozinho, sendo necessaria a mediagdo para efetivacdo e resolucdo destes problemas.

Através de seus estudos sobre as fungdes psicoldgicas, o tedrico propde que a
educacdo das criangas deficientes seja realizada de forma mais potencializada pelas vias
da fungdo psicoldgica superior em detrimento da elementar, visto que a elementar
depende muito mais de fatores organicos e a superior depende mais de ac¢des sociais

mutuas por meio do uso de meios culturais (REGO, 1995).

A THC aponta quendo se faz necessario o desenvolvimento para que a
aprendizagem ocorra, ¢ Vygotsky defende que “o bom ensino ¢é aquele que se adianta ao
desenvolvimento”, de modo que, partindo do que a crianga ja sabe a escola seja capaz de

ampliar e desafiar a constru¢do de novos conhecimentos, possibilitando que este seja
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capaz de assimilar plenamente os conhecimentos acumulados, de forma a pratica-lo de

forma auténoma e ndo sendo restrita a transmissao de contetido (REGO, 1995).

A aprendizagem, como forma de instrucdo, visa a apropriagdo de conceitos
cientificos que nascem da esfera da abstracéo, sdo sistematicos, adquiridos nas interagdes
escolarizadas. Diferente dos conceitos cotidianos que estao ligados a situa¢des concretas
e sdo construidos na experiéncia pessoal. Ambos estdo inseridos numa relagdo mutua e
de dependéncia, visto que os conceitos cientificos se enriquecem e se estendem a
situagdes concretas a0 mesmo tempo em que os conceitos cotidianos ampliam as relagdes

com outros conceitos e passam a ser abstratos (REGO, 1995).

Neste contexto, o processo de formacdo de conceitos pela crianga ndo ¢ efetivo
quando ¢ realizado apenas um sistema mecanico ou de transmissdo pelo professor,
defendendo assim a escolarizagdo que abandone métodos fundamentados na repeti¢do e
copia de conteudo, visto que esta ndo é uma maneira efetiva para se desenvolver (REGO,

1995)

Sendo assim, a escola desempenha um papel fundamental para o desenvolvimento

e aprendizagem da crianca em torno da formacdo de conceitos, sendo que

Possibilita que o individuo tenha acesso ao conhecimento cientifico construido
e acumulado pela humanidade (...) permite ainda que as criangas se
conscientizem dos seus proprios processos mentais (processo metacognitivo)
(REGO, 1995, p. 79).

Tendo conhecido os principais mediadores do processo de desenvolvimento, e
como esse ocorre de maneira psiquica, cabe entender que para as pessoas com deficiéncia
a internalizagdo das fungdes superiores € prejudicada, de forma que a disposi¢ao organica
ndo permite assimilagdo de alguns estimulos externos. Deste modo, a conduta mediada
ocorre por vias colaterais de compensagao, se fazendo necessdria a adaptagdo de materiais
e métodos buscando se atingir o mesmo objetivo do desenvolvimento por vias normais
através de outros 6rgdos e compreender que muitas das dificuldades apresentadas pela
crianca com deficiéncia estd diretamente relacionada com sua exclusdo e ndo suas

peculiaridades (VAN DER VEER, 1996; REGO, 1995).
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2.3. DEFICIENCIA INTELECTUAL

A Declaracdo dos Direitos das Pessoas Deficientes, elaborado em 1975, pela
Assembleia Geral da ONU define uma série de bases como referéncias para a protecdo

destes direitos, destas, vale destacar a que define o termo:

“Pessoas deficientes” refere-se a qualquer pessoa incapaz de assegurar por si
mesma, total ou parcialmente, as necessidades de uma vida individual ou social
normal, em decorréncia de uma deficiéncia, congénita ou ndo, em suas
capacidades fisicas ou mentais (ORGANIZACAO DAS NACOES UNIDAS,
1975, p. 1. Grifo do autor).

Segundo o Manual Diagnoéstico e Estatistico de Transtornos Mentais (DSM) a
categoria de transtornos do neurodesenvolvimento sdo caracterizadas por déficits no
desenvolvimento que acarretam prejuizos no funcionamento pessoal, social, académico
ou profissional e geralmente se manifestam antes da crianga ingressar na escola (DSM-5,

2014).

A deficiéncia intelectual (transtorno do desenvolvimento intelectual)
caracteriza-se por déficits em capacidades mentais genéricas, como raciocinio,
solu¢do de problemas, planejamento, pensamento abstrato, juizo,
aprendizagem académica e aprendizagem pela experiéncia. Os déficits
resultam em prejuizos no funcionamento adaptativo, de modo que o individuo
ndo consegue atingir padrdes de independéncia pessoal e responsabilidade
social em um ou mais aspectos da vida diaria, incluindo comunicagdo,
participagdo social, funcionamento académico ou profissional e independéncia
pessoal em casa ou na comunidade. O atraso global do desenvolvimento, como
o nome implica, ¢ diagnosticado quando um individuo ndo atinge os marcos
do desenvolvimento esperados em varias areas do funcionamento intelectual.
Esse diagnostico ¢ utilizado para individuos que estdo incapacitados de
participar de avaliagdes sistematicas do funcionamento intelectual, incluindo
criangas jovens demais para participar de testes padronizados (DSM-5, 2014,
p.31).

O diagnodstico da deficiéncia intelectual depende dos seguintes critérios

estabelecidos no Manual Diagnoéstico e Estatistico de Transtornos Mentais:

A. Déficits em fungdes intelectuais como raciocinio, solu¢do de
problemas, planejamento, pensamento abstrato, juizo, aprendizagem
académica e aprendizagem pela experiéncia confirmados tanto pela avaliacdo
clinica quanto por testes de inteligéncia padronizados e individualizados.

B. Déficits em fungdes adaptativas que resultam em fracasso para atingir
padroes de desenvolvimento e socioculturais em relagdo a independéncia
pessoal e responsabilidade social. Sem apoio continuado, os déficits de
adaptagdo limitam o funcionamento em uma ou mais atividades didrias, como
comunicagdo, participagdo social e vida independente, e em multiplos
ambientes, como em casa, na escola, no local de trabalho e na comunidade.

C. Inicio dos déficits intelectuais e adaptativos durante o periodo do
desenvolvimento (DSM-5, 2014, p. 33).
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Estes critérios devem ser avaliados clinicamente e com testes padronizados das

fungdes adaptativa e intelectual e deve ser realizado por profissionais treinados (DSM-5,

2014).

A DI pode ser classificada ainda de acordo com suas especificidades em diferentes

graus, sendo eles: leve, moderada, grave e profunda, como segue nas imagens:

Figura 1: Nivel de gravidade leve para deficiéncia intelectual

bilidades conceituais individuais ficam
bastante atras das dos companheiros.
Nos pré-escolares, a linguagem e as habi-
lidades pré-académicas desenvolvem-se
lentamente. Nas criangas em idade esco-
lar, ocorre lento progresso na leitura, na
escrita, na matematica e na compreensao
do tempo e do dinheiro ao longo dos anos
escolares, com limitagies marcadas na
comparagio com os colegas. Nos adul-
tos, o desenvolvimento de habilidades

académicas costuma mostrar-se em um
nivel elementar, havendo necessidade de
apoio para todo emprego de habilidades
académicas no trabalho e na vida pessoal.
Assisténcia continua didria é necessiria
para a realizagdo de tarefas conceituais co-
tidianas, sendo que outras pessoas podem
assumir integralmente essas responsabili-
dades pelo individuo.

relagio aos pares no comportamenta so-
cial e na comunicagio durante o desenvol-
vimento. A linguagem falada costuma ser
um recurse primario para a comunicagao
social, embora com muito menos comple-
xidade que a dos companheiros. A capa-
cidade de relacionamento é evidente nos
lagos com familia e amigos, e o individuo
pode manter amizades bem-sucedidas na
vida e, por vezes, relacionamentos roman-
ticos na vida adulta. Pode, entretanto, nio
perceber ou interpretar com exatidao as
pistas sociais. O julgamento social e a ca-
pacidade de tomar decisdes sio limitados,
com cuidadores tendo que auxiliar a pes-
sna nas decisdes. Amizades com compa-
nheires com desenvolvimento normal cos-
tumam ficar afetadas pelas limitagGes de
comunicagio e sociais. Ha necessidade de
apoio social e de comunicagio significati-
vo para o sucesso nos locais de trabalho.

Nivel de
i Dominio Dominio social Dominio pratico

Leve Em criangas pré-escolares, pode ndohaver | Comparado aos individuos na mesma faixa | O individuo pode funcionar de acordo com aidade
diferencas conceituais dbvias. Para crian- etdria com desenvolvimento tipico, o nos cuidados pessoais. Precisa de algum apoio
cas em idade escolar e adultos, existem individuo mostra-se imaturo nas relagoes nas tarefas complexas da vida didria na compa-
dificuldades em aprender habilidades sociais. Por exemplo, pode haver dificul- ragao com os pares. Na vida adulta, os apoios
académicas que envolvam leitura, escrita, dade em perceber, com precisio, pistas costumam envolver compras de itens para a
matemitica, tempo ou dinheiro, sendo sociais dos pares. Comunicagio, conver- casa, transporte, organizagao do lar e dos cuida-
necessédrio apoio em uma ou mais dreas sagdo e linguagem sdo mais concretas e dos com os filhos, preparo de alimentos nutriti-
para o alcance das expectativas associadas |  imaturas do que o esperado para a idade. vos, atividades bancérias e controle do dinheiro.
a idade. Nos adultos, pensamento abstra- Podem existir dificuldades de regulagio As habilidades recreativas assemelham-se as dos
to, fungdo executiva (i.e., planejamento, da emogao e do comportamento de uma companheiros de faixa etdria, embora o juizo
estabelecimento de estratégias, fixagao forma adequada a idade; tais dificuldades relativo ao bem-estar e 4 organizacdo da recrea-
de prioridades e flexibilidade cognitiva) sdo percebidas pelos pares em situagdes Gao precise de apoio. Na vida adulta, pode con-
e memoria de curto praze, bem como sociais. Ha compreensao limitada do risco | seguir emprego em fungdes que ndo enfatizem
uso funcional de habilidades académicas em situagdes sociais; o julgamento social habilidades conceituais. Os individuos em geral
(p- ex,, leitura, controle do dinheiro), estao € imaturo para a idade, e a pessoa corre necessitam de apoio para tomar decisoes de
prejudicados. Hi uma abordagem um o risco de ser manipulada pelos outros cuidados de satide e decisdes legais, bem como
tanto concreta a problemas e solugoes em (credulidade). para aprender a desempenhar uma profissao de
comparagdo com individuos na mesma forma competente; Apoio costuma ser necessdrio
faixa etdria. para criar uma familia,

Fonte: DSM-5, 2014.
. v . JoN .« .
Figura 2: Nivel de gravidade moderada para deficiéncia intelectual
Nivel de
idade | Dominio itual Dominio social Dominio pritico
Moderada | Durante todo o desenvolvimento, as ha- 0 individuo mostra diferengas marcadas em | O individuo é capaz de dar conta das necessidades

pessoais envolvendo alimentar-se, vestir-se, eli-
minagies e higiene como adulto, ainda que haja
idade de periodo p gado de ensino e
de tempo para que se torne independente nessas
dreas, talvez com necessidade de lembretes. Da
mesma forma, participagdo em todas as tarefas
domésticas pode ser alcangada na vida adulta,
ainda que seja necessario longo periodo de
aprendizagem, que um apoio continuado tenha
que ocorrer para um desempenho adulto. Em-
prego independente em tarefas que necessitem
de habilidades conceituais e comunicacionais
limitadas pode ser conseguido, embora com
necessidade de apoio considerdvel de colegas,
supervisores e outras pessoas para o mangjo das
expectativas sociais, complexidades de trabalho
e responsabilidades auxiliares, como hordrio,
transportes, beneficios de saude e controle do di-
nheiro. Uma variedade de habilidades recreacio-
nais pode ser desenvolvida. Estas costumam de-
mandar apoio e oportunidades de aprendizagem
por um longo periodo de tempo. Comportamen-
to mal-adaptativo esta presente em uma minoria
significativa, causando problemas sociais.

nec

Fonte: DSM-5, 2014.
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Figura 3: Niveis de gravidade grave e profunda para deficiéncia intelectual

ver mais o mundo fisico do que os proces-
s0s simbalicos. A pessoa pode usar objetos
de maneira direcionada a metas para o
autocuidado, o trabalho e a recreagao. Al-
gumas habilidades visuespaciais, como
combinar e classificar, baseadas em carac-
teristicas fisicas, podem ser adquindas. A
ocorréncia concomitante de prejuizos mo-
tores e sensoriais, porém, pode impedir o
uso funcional dos objetos.

limitada da comunicagdo simbélica na
fala ou nos gestos. Pode entender algumas
instrugies ou gestos simples. Ha ampla
expressio dos proprios desejos e emogies
pela comunicagio nio verbal e nda simbé-
lica. A pessoa aprecia os relacionamentos
com membros bem conhecidos da familia,
cuidadores e outras pessoas conhecidas,
além de iniciar interagies sociais e reagir

a elas por meio de pistas gestuais e emo-
cionais. A ocorréncia concomitante de
prejuizas sensariais e fisicos pode impedir
muitas atividades sociais.

Nivel de
Dominio Dominio social Dominio pratico
Grave Alcance limitado de habilidades concei- Alinguagem falada é bastante limitadaem | O individuo necessita de apoio para todas as ativi-
tuais. Geralmente, o individuo tem pouca termos de vocabulario e gramatica. A dades cotidianas, inclusive refeigies, vestir-se,
compreensio da linguagem escrita ou de fala pode ser composta de palavras ou banhar-se e eliminagio. Precisa de supervisio
conceitos que envolvam nimeros, quan- expressies isoladas, com possivel suple- em todos os momentos. Nio é capaz de tomar
tidade, tempo e dinheiro. Os cuidadores mentacio por meios alternativos. A fala e decisies responsdveis quanto a seu bem-estar
proporcionam grande apoio para a solu- a comunicagio tém foco no aqui e agora e dos demais. Na vida adulta, ha necessidade
a0 de problemas ao longo da vida. dos eventos didrios. A linguagem ¢ usada de apoio e assisténcia continuos nas tarefas do-
para comunicagio social mais do que para | mésticas, recreativas e profissionais. A aquisigio
explicagfes. Os individuos entendem dis- de habilidades em todos os dominios envolve
cursos e comunicagio gestual simples. As ensino prolongado e apoio continue. Comporta-
relagies com familiares e pessoas conheci- | mento mal-adaptativo, inclusive autolesao, esta
das constituem fonte de prazer e ajuda. presente em uma minoria significativa.
Profunda | As habilidades conceituais costumam envol- | O individue apresenta compreensao muito | O individuo depende de outros para todos os aspec-

tos do cuidado fisico diario, sande e seguranca,
ainda que possa conseguir participar também de
algumas dessas atividades. Aqueles sem prejuizos
fisicos graves podem ajudar em algumas tarefas
didrias de casa, como levar os pratos para a mesa.
Agpes simples com objetos podem constituir a
base para a participagao em algumas atividades
profissionais com niveis elevados de apoio con-
tinuado. Atividades recreativas podem envolver,
por exemplo, apreciar ouvir misica, assistir a fil-
mes, sair para passear ou participar de atividades
aquaticas, tudo isso com apaio de outras pessoas.
A ocorréncia concomitante de prejuizos fisicos e
sensoriais € barreira frequente a participagao (alem
da observacio) em atividades domeésticas, recreati-
vas e profissionais. Comportamento mal-adaptati-

vo estd presente em uma minoria significativa.

Fonte: DSM-5, 2014

Para Vygotsky, a crianca com deficiéncia ndo possuia uma boa relacdo com as
culturas existentes, visto que estas foram construidas, em sua maioria, por sociedades que
possuiam formas bioldgicas relativamente estaveis (VAN DER VEER; VALSINER,
1996).

Entdo, as relagdes com pessoas com DI sofrem um grande impacto, pois muitas
vezes sugere-se que a deficiéncia é um defeito fixo ao individuo, que se torna alvo de
aceitagdo de uma sociedade que ndo acredita na sua capacidade de evoluir devido as suas
caracteristicas peculiares e desconsideram todo o contexto social envolvido nesta questdo

(VAN DER VEER, 1996; MANTOAN, 2003).

2.4. UM BREVE OLHAR PARA O CONTEXTO DO ENSINO DE CIENCIAS

I3

Sendo a escola um local onde o trabalho ¢é realizado de forma intencional,
planejada e sistematizada pelo professor, que passa a ser o sujeito mediador do processo
de desenvolvimento do aluno, e considerando o desenvolvimento por vias da THC, ¢
proporcionado aos educandos apropriarem-se dos instrumentos culturais construidos pela

humanidade historicamente.
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Assim, o ensino de ciéncias como forma de apropriacdo de conhecimentos
cientificos, colabora para a compreensdo do mundo e suas transformagoes, pois eleva o
nivel de pensamento dos estudantes e lhes permite atuar sobre o meio em que vivem de
forma intencional de acordo com as finalidades requeridas, ou seja, “se torna uma
ferramenta fundamental da socializagdo dos bens produzidos ao longo da histdria cultural

do homem” (GERALDO, 2006).

O conceito de Ciéncias é proposto por Cegalla (2005) de modo que:
Ciéncias é:

1 - Conjunto ou soma dos conhecimentos humanos adquiridos por meio de
observagao sistematica, de pesquisa e de métodos e linguagens proprios: os
progressos da ciéncia.

2 - Campo de estudo sistematizado voltado para qualquer ramo do
conhecimento;

3 — Conhecimento; nogdo precisa; informagdo: A diretoria vai até a subsede
para tomar ciéncia do que esta ocorrendo.

4 - Arte, técnica; tecnologia.

5 - Disciplina escolar introdutéria dos estudos cientificos: estudamos
Portugués, Matematica e Ciéncias. // neste caso se escreve com letra maitiscula
(CEGALLA, 2005, p. 195).

Portanto, torna-se fundamental que os individuos tenham contato com esta area
do conhecimento e que compreendam as implicagdes cientifico-tecnoldgicas na
sociedade, em todos 0s seus aspectos e que estes trazem consequéncias politicas,
econdmicas, ambientais e sociais, para que entdo, assumam um posicionamento diante as

inimeras influéncias e impactos de suas aplicagdes (SANTOS; SCHNETZLER, 2015).

Geraldo (2009) especifica algumas das principais fungdes atreladas ao

conhecimento cientifico no meio social:

1- Desenvolvimento tecnologico;
2- Formag@o de méo de obra para industria, o comércio e o sistema financeiro;

3- Formagao do mercado consumidor, apto a aceitar os produtos que a industria
tem para lhe oferecer e lhe induzir a um consumismo desenfreado;

4- Desenvolvimento da racionalizagdo, da objetividade, da logica e das
habilidades cognitivas humanas, da produtividade do trabalho humano, do
controle e da transformacédo da natureza e das relagdes sociais pelo homem;

5- Desenvolvimento da consciéncia dos homens sobre as finalidades e
perspectivas concretas de seus direitos: a qualidade de vida compativel com os
padrdes contemporaneos, ao trabalho e ao poder de apropriagao e distribuicdo
do produto do trabalho, a alimentagao, satide, educac?o, habitagdo, seguranca,
conservagdo do meio ambiente e a participagdo nas decisdes politicas da
sociedade (GERALDO, 2009, p. 83).

29



Considerando essas especificidades, se observa a importancia do ensino dessa
disciplina escolar para todos os alunos em func¢do de uma maior interac¢do entre individuo
e sociedade, mas principalmente se tratando do ensino de pessoas com DI que por suas

diferengas ja apresentam maior tendéncia a excluséo social e educacional.

Entretanto, quais sdo as dificuldades do ensino dessa disciplina para os estudantes
no contexto inclusivo, especialmente para o deficiente intelectual? Como a escola, por
meio de seus agentes, gestdo escolar e professores principalmente, refletem e discutem

tais questoes?

Como se evidenciam, apresentam os aspectos acerca dos conteudos,
metodologias, de modo a explorar como se ensina e como se aprende, tanto de modo geral
quanto na especificidade do ensino de ciéncias? E a relagdo ampliando esta abordagem

com o contexto cultural, histdrico, politico, social e econdmico em torno do assunto?

Nesse sentido, como os estudos acerca do tema tém contribuido? Assim, pretende-

se com este trabalho de concluso de curso ampliar as discussdes em torno deste assunto.
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3. METODOLOGIA

A pesquisa pode ser definida como a busca de uma resposta a algum
questionamento, ou seja, depende da existéncia do levantamento de uma davida ou
problematizacdo devido a razdes praticas ou intelectuais, além de depender de recursos
materiais, financeiros, humanos e o conhecimento sobre o assunto a ser pesquisado
(GERHARDT; SILVEIRA, 2009). De acordo com as autoras, ao se elaborar um projeto
de pesquisa deve-se considerar os limites inerentes a ela para que se possa dar sequéncia
a escolha do tema, formula¢do do problema, especificacdo dos objetivos, construgdo de

hipoteses e operacionalizagdo dos métodos.

A pesquisa bibliografica ¢ feita a partir do levantamento de referéncias tedricas
jé analisadas, e publicadas por meios escritos e eletronicos, como livros,
artigos cientificos e paginas de web sites. Qualquer trabalho cientifico inicia-
se com uma pesquisa bibliografica, que permite ao pesquisador conhecer o que
ja se estudou sobre o assunto. Existem, porém, pesquisas cientificas que se
baseiam unicamente na pesquisa bibliografica, procurando referéncias tedricas
publicadas com o objetivo de recolher informagdes ou conhecimentos prévios
sobre o problema a respeito do qual se procura a resposta (FONSECA, 2002.
Apud GERHARDT; SILVEIRA, 2009).

Para Lima e Mioto (2007), a pesquisa bibliografica apesar de possibilitar amplo
alcance de informagdes e flexibilidade quanto ao percurso dos procedimentos
metodologicos, implica em um conjunto ordenado de procedimentos de busca por
solugdes, atento ao objeto de estudo, e que, por isso, ndo pode ser aleatdrio, havendo ento

uma sequéncia de quatro procedimentos a serem cumpridos.

e Elaboragdo do projeto de pesquisa - que se trata da formula¢do do problema de

pesquisa e planos de respostas;

o Investigacdo das solugdes - coleta da documentagao, que deve ser feita adotando

critérios para sua delimitagdo, ou seja, definindo os seguintes pardmetros:
o Tematico - obras com temas correlatos;
o Linguistico - obras com linguagem correlata;
o Principais fontes - fontes que serdo utilizadas para a pesquisa;
e Cronoldgico - periodo a ser pesquisado.

e Analise explicativa das solugdes - analise da documentagao coletada;

e Sintese integradora - produto final do processo de investigacao.
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Desta forma, tendo visto todas as etapas descritas acima a serem seguidas para a
realizagdo da pesquisa bibliografica, verificou-se que no ambito desta monografia, esta
seria a metodologia adequada para a abordagem do tema em questdo, possibilitando
explora-lo de forma ampla, a partir de uma pesquisa qualitativa, segundo Gerhardt e
Silveira (2009). De acordo com as autoras, este tipo de pesquisa requer a compreensao
aprofundada de determinado assunto, onde o pesquisador é a0 mesmo tempo sujeito e

objeto de sua pesquisa, buscando explicar o porqué das coisas.

Neste sentido, a pesquisa aconteceu da seguinte forma: para a coleta de dados,
utilizou-se como fonte o Portal de Peridédicos Capes, realizando o processo de busca
avancada por assunto. Neste caminho utilizou-se como filtro a busca por Artigos
originalmente redigidos em qualquer idioma, publicados nos tltimos 10 anos, de acordo
com a figura 4. As palavras-chave determinadas foram: “educagdo especial”, “ensino de
ciéncias” ou “deficiéncia intelectual” combinadas de trés formas diferentes, conforme
explicado abaixo, buscando uma maior abrangéncia de trabalhos publicados e melhores

resultados.

Desta forma, primeiramente usou-se os termos “educagao especial” e “ensino de

ciéncias” que resultou em 5 (cinco) titulos, conforme segue:

Figura 4: Busca utilizando os termos “ensino de ciéncias” e “educagéo especial”.

Nova Busca Ajuda
Convidado(a)  MeuEspaco Minha conta  Identificacio
- . - Data de publicagier )

no titulo [ (exato) v |lensino de ciéncias AD v~ > Ultimos 10 anos ~
o titulo +[é (evato) v |[educacao especial Tipo de material: | Artigos v
Idioma: Qualquer idioma ~

Data Inicial: Dia  ~[mes v |fne

Data Final: Dia |[Mes v |fne

Selecione bases de
dados para busca

Busca simples
Fonte: Portal de Periédicos CAPES.

Quadro 1: Titulos obtidos utilizando os termos “ensino de ciéncias” e “educagio
especial”.

Educagio inclusiva, ensino de Ciéncias e linguagem cientifica: possiveis relagdes

Atividade ludica para o ensino de ciéncias como pratica inclusiva para surdos
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Educagdo de surdos: relato de uma experiéncia inclusiva para o ensino de ciéncias e biologia

Levantamento bibliografico sobre educagdo especial e ensino de ciéncias no Brasil

O desenvolvimento profissional de docentes da educagdo especial e o ensino de ciéncias da
natureza para estudantes cegos e baixa visdo

Fonte: Elaborado pela autora

Na sequéncia utilizou-se os termos “educagao especial” e “deficiéncia intelectual”

que resultou em 49 titulos, conforme segue:

Figura 5: Busca utilizando os termos “educagdo especial” e “deficiéncia intelectual”.

Nova Busca Ajuda
Convidado(a) # Meu Espaco Minha conta  Identificagio
Data de publicacio| )

no titulo v |[é (exato) v | leducacio especial D v publicacaor Uitimos 10 anos ~
no titulo ~ /& (exato] v deficiencia intslectual Tipo de material: | rtigos v
Idioma: Qualquer idioma v

Data Inicial: pia v|mes ko

Data Final: pia  wv|[mas |k

Selecione bases de
dados para busca

Fonte: Portal de Periédicos CAPES.

Quadro 2: Titulos obtidos utilizando os termos “educagao especial” e “deficiéncia
intelectual”.

A deficiéncia intelectual na concepgao de educadores da Educagio Especial: contribui¢des da
psicologia historico cultural

Concepgdes de professores da educacdo especial (APAESs) sobre a aprendizagem e
desenvolvimento do aluno com deficiéncia intelectual: um estudo a partir da teoria Vigotskiana

Estratégias pedagogicas empregadas por professores de educago especial aos seus alunos com
deficiéncia intelectual severa: um estudo descritivo da pratica docente

Interface entre a EJA e educagdo especial: O professor e a inclusdo de jovens e adultos com
deficiéncia intelectual

Analise Bibliométrica sobre Avaliagdo de Pessoas com Deficiéncia Intelectual para Ingresso em
Servigos de Educacdo Especial

Deficiéncia intelectual na perspectiva historico-cultural: contribui¢des ao estudo do
desenvolvimento adulto

Praticas de Professores Frente ao Aluno com Deficiéncia Intelectual em Classe Regular

Escolarizagdo da pessoa com deficiéncia intelectual: terminalidade especifica e expectativas
familiares
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A agdo avaliativa na area da deficiéncia intelectual: entre improvisos e incertezas

Revisdo sistematica sobre avaliagdo para identificagdo inicial de alunos com deficiéncia intelectual

Ensino de fatos aritméticos para escolares com deficiéncia intelectual

Softwares educativos para alunos com Deficiéncia Intelectual: estratégias utilizadas

Ensino de futsal para pessoas com deficiéncia intelectual

Ensino da matematica a alunos com deficiéncia intelectual na educac@o de jovens e adultos

Sexualidade na deficiéncia intelectual: uma analise das percepgdes de maes de adolescentes
especiais

Formagao de professores por meio de pesquisa colaborativa com vistas a inclusdo de alunos com
deficiéncia intelectual

Desenvolvimento psiquico e elaboragéo conceitual por alunos com deficiéncia intelectual na
educagio escolar

Sala de recursos no processo de inclusdo do aluno com deficiéncia intelectual na percepgdo dos
professores

Caracterizagdo de familia de mde com deficiéncia intelectual e os efeitos no desenvolvimento dos
filhos

A singularidade dos estudantes com deficiéncia intelectual frente ao modelo homogeneizado da
escola: reflexdes sobre o processo de inclusdo

Métodos de avaliagdo do comportamento adaptativo em pessoas com deficiéncia intelectual: uma
revisdo de literatura

Educagio e trabalho: formagao profissional para jovens com deficiéncia intelectual na escola
especial

Rejeigdo e vitimizagdo por pares em criangas com deficiéncia intelectual e transtorno do espectro
autista

A produgdo escrita de pessoas com deficiéncia intelectual na interagdo com as tecnologias digitais
da informagdo e comunicagdo

Professores do Atendimento Educacional Especializado e a Organiza¢ao do Ensino para o Aluno
com Deficiéncia Intelectual

A Formagao de Conceitos em Alunos com Deficiéncia Intelectual: o Caso de lan

Habilidades Matematicas em Pessoas com Deficiéncia Intelectual: um Olhar Sobre os Estudos
Experimentais

Avaliagdo das Habilidades Sociais de Criangas com Deficiéncia Intelectual sob a Perspectiva dos
Professores

Neuroplasticidade na Educacédo e Reabilitagdo Cognitiva da Deficiéncia Intelectual

Adaptacgdes curriculares para estudantes com deficiéncia intelectual: desafios e perspectivas

Composicao corporal de estudantes adultos com deficiéncia intelectual e sindrome de Down

Avaliagdo da linguagem em criangas com deficiéncia intelectual no contexto de escolarizagido
formal
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Alunos com deficiéncia intelectual e aprendizagem significativa: uma sequéncia didatica sobre o
tema — coronavirus

A dimensao subjetiva da aprendizagem em estudantes com deficiéncia intelectual

Qualificacdo profissional para pessoas com deficiéncia intelectual: perspectiva dos professores

Autopercepgao de pessoas com deficiéncia intelectual sobre deficiéncia, estigma e preconceito

O uso de aplicativos de leitura e escrita com alunos com deficiéncia intelectual

Analise de produgdes cientificas sobre comunicagao alternativa para pessoas com deficiéncia
intelectual

O corpo da mulher com deficiéncia intelectual nos discursos em pesquisas académicas

Investigagdo-agdo com maes de pessoas com deficiéncia intelectual: a redugdo da sobrecarga como
um projeto de vida

Concepcao do professor do ensino comum em relag@o a aprendizagem, curriculo, ensino e
avalia¢do do aluno com deficiéncia intelectual

Avaliagdo da compreensdo de leitura de pequenos textos em livros por alunos com deficiéncia
intelectual

Discentes descritos com deficiéncia intelectual (DI): as permissdes de suas expressdes sexuais na
escola e as representagdes existenciais de seus docentes

Estimulos geradores da raiva em estudantes com deficiéncia intelectual sob a perspectiva da
Educagdo Emocional

no contexto da inclusdo escolar

Desterritorizagao e reterritorizagao: processos vivenciados por jovens com deficiéncia intelectual

na educagdo infantil e ensino fundamental

Status sociométrico de alunos com deficiéncia intelectual e com transtorno do espectro do autismo

Escola Regular

O ensino de fisica para jovens com deficiéncia intelectual: uma proposta para facilitar a inclusio na|

diferenga

O olhar social da deficiéncia intelectual em escolas do campo a partir dos conceitos de identidade e

O trabalho com o género textual historia em quadrinhos com alunos que possuem deficiéncia

intelectual

Fonte: Elaborado pela autora

Na ultima busca utilizou-se os termos “ensino de ciéncias” e “deficiéncia

intelectual” que resultou em 1 (um) titulo, conforme segue:
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Figura 6: Busca utilizando os termos “ensino de ciéncias” e “deficiéncia intelectual”.

Buscar Assunto

Nova Busca Ajuda

Convidado(a) + feu Espago Minha conta  Identificagio

no titulo ][€ (exato) v |[ensino de ciéncias D v Data de publicacio: utimos 10 anos ¥
no titulo | & (exato) v eficiéncia intelectual Tipo de material: [ artigos ~
Idioma: Qualquer idioma v
Data Inicial: Dia v Més v [lAno
Data Final: Dia v Més  [fAno

Selecione bases de
dados para busca

Fonte: Portal de Periédicos CAPES.

Quadro 3: Titulo obtido utilizando os termos “ensino de ciéncias” ¢ “deficiéncia
intelectual”.

Ensino de Ciéncias para todos: uma experiéncia com um estudante com deficiéncia
intelectual

Fonte: Elaborado pela autora

A partir da leitura dos titulos dos 55 documentos obtidos da coleta de dados,
excluiu-se da pesquisa, de acordo com os objetivos, aqueles que se referiam em seu titulo:
a) a outras deficiéncias, que ndo a intelectual, pois o trabalho tem enfoque na DI; b) ao
ensino em escolas e/ou instituigdes ndo regulares e/ou especiais e escolas
descentralizadas, pois se tratam de questdes mais especificas e de dificil generalizago
para o todo; ¢) a educagdo de jovens e adultos (EJA), uma vez que se tem como foco o
ensino fundamental ¢ médio de classes regulares; d) ao ensino de outras areas da
educacdo, que ndo a disciplina de ciéncias, uma vez que este trabalho tem como foco esta
disciplina em especifico; e) a titulos que ndo apresentassem relagdo entre os temas:

deficiéncia intelectual, ensino escolar, educacdo especial e inclusio.

Para analise da documentagdo coletada, utilizou-se a Analise Textual Discursiva
(ATD) proposta por Moraes e Galiazzi (2016). Esta andlise segue critérios muito
especificos divididos em quatro focos, para que haja uma compreensio aprofundada dos

fendmenos investigados.

Para compreender o processo da Andlise Textual Discursiva, primeiramente
define-se um termo que sera repetidamente apresentado durante todo o processo. Corpus:
Conjunto de documentos que irdo concretizar a ATD, estes textos representam

informagdes utilizadas pelo pesquisador para construgdo de significado a partir de suas
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teorias e ponto de vista, e para que se tenha resultados validos devem ser delimitados e
selecionados rigorosamente, como na coleta de dados realizada (MORAES; GALIAZZI,
2016).

Apos a definicdo do corpus apresenta-se a Unitarizagio, que € o primeiro foco
da ATD, onde ¢ realizada a leitura do corpus pelo pesquisador, que realiza uma
interpretacdo a partir de seus conhecimentos e teorias, de forma consciente ou
inconsciente, ou seja, esta leitura ndo objetiva e ndo € unica. Propde-se ao pesquisador
que a leitura seja realizada também a partir de outra perspectiva, a se deixar as suas ideias
de lado, de forma mais neutra, buscando melhor aproveitamento do texto (MORAES;

GALIAZZ]I, 2016).

Na sequéncia, ¢ realizada a desconstrugdo do corpus, fragmentando o mesmo em
unidades de analise que devem ser identificadas em func¢éo de um sentido, sendo ele de
teorias primarias ou secundarias adquiridas no processo e devem se prender ao que esta
expresso nos textos no sentido explicito. Essas unidades devem ser divididas de forma
que o pesquisador conhega o seu documento de origem, fazendo o uso de indicadores

para tal (MORAES; GALIAZZI, 2016).

O segundo foco da ATD ¢ a Categorizacdo, onde sdo construidas relagdes,
realizando comparag¢des constantes entre as unidades de analise definidas anteriormente,
criando assim grupos de elementos semelhantes, definidos como categorias. As categorias
devem ser pertinentes aos objetivos propostos no trabalho, validas e homogéneas. Quando
as teorias apresentadas no corpus sdo conhecidas pelo pesquisador antes da leitura deste
(a priori), as categorias sdo criadas pelo método dedutivo, onde se realiza um movimento
do geral para o particular. Quando as teorias sdo implicitas, de conhecimento tacito do
pesquisador (emergentes), as categorias sdo criadas pelo método indutivo, onde se realiza
o movimento do particular para o geral, ap6s a leitura do corpus; ou 0 método misto, onde
ha uma combinagdo entre método indutivo e dedutivo, buscando uma maior abrangéncia

das categorias criadas (MORAES; GALIAZZI, 2016).

A partir da criagdo de categorias e subcategorias, parte-se para o terceiro foco da
ATD, a Criacao do novo emergente que sdo as criagdes de metatextos que devem
expressar os sentidos elaborados a partir da analise das categorias e subcategorias criadas
anteriormente, devem expressar rigorosamente a compreensdo obtida, elaborar

argumentos para defender esta compreensdo. A escrita pode ser realizada de forma
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descritiva, onde os textos se mantém préximos do corpus, ou interpretativa, onde
apresenta teorias mais aprofundadas, abstratas e se afastam mais do documento original.

(MORAES; GALIAZZI, 2016).

Por fim, a0 metatexto é necessaria a inclusdo de uma introducéo e um fechamento
de qualidade para que este possa ser finalizado, sabendo que a producdo da ATD sempre
permanecera incompleta, ndo findando os assuntos que podem ou devem ser abordados,
e que uma unica tese ou pesquisa nao ¢ suficiente para esgotar qualquer assunto

(MORAES; GALIAZZI, 2016).

Por ultimo e ndo menos importante, o quarto foco da ATD que deve ser
apresentado ¢ o de Auto-organizacio, este foco engloba os demais focos, buscando uma
organizac¢do para apresentacdo do resultado final de todo o processo da ATD. Este
processo ¢ ciclico e parte da desconstrugdo dos materiais reunidos por meio das unidades
de analise, reconstrugdo por meio das categorias ¢ explicagdo por meio dos metatextos.
Sendo assim, a Analise Textual Discursiva requer um intenso envolvimento com as
informagdes do corpus, torna- se uma forma efetiva de aprender, de forma auto

organizada e resulta sempre um conhecimento novo (MORAES; GALIAZZI, 2016).
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4. RESULTADOS E DISCUSSOES

Com base nos parametros metodoldgicos da pesquisa bibliografica, apresenta-se

na tabela a seguir os 20 titulos resultantes da coleta de dados:

Quadro 4: Titulos resultantes da coleta de dados.

. ANO DE
TITULO DOS ARTIGOS AUTORES PUBLICACAO
A deficiéncia intelectual na concepgdo de ROSSATO, Solange Pereira
educadores da Educacao Especial: contribuigdes Marques; LEONARDO, 2011
da psicologia histérico cultural Nilza Sanches Tessaro.

Estratégias pedagdgicas empregadas por
professores de educacdo especial aos seus alunos
com deficiéncia intelectual severa: um estudo
descritivo da pratica docente

CARAMORI, Patricia
Moralis; DALL’ACQUA, 2015
Maria Julia Canazza.

Analise Bibliométrica sobre Avaliagdo de STELMACHUK, Anai
Pessoas com Deficiéncia Intelectual para Ingresso | Cristina da Luz; HAYASHI, 2015
em Servigos de Educacdo Especial Maria Cristina Piumbato.

SANTOS, Tereza Cristina
Coelho dos; MARTINS, 2015
Lucia de Aratijo Ramos.

Praticas de Professores Frente ao Aluno com
Deficiéncia Intelectual em Classe Regular

Escolarizagdo da pessoa com deficiéncia LIMA, Solange Rodovalho.
intelectual: terminalidade especifica e MENDES, Enicéia 2011
expectativas familiares Gongalves.
A agdo avaliativa na area da deficiéncia OLIVEIRA, Anna Augusta 2018
intelectual: entre improvisos e incertezas Sampaio de.
Formag@o de professores por meio de pesquisa | TOLEDO, Elizabete Humai
colaborativa com vistas a inclusao de alunos com de; VITALIANO, Célia 2012
deficiéncia intelectual Regina.
Desenvolwmento psiquico ielgbo_raqao PADILHA, Anna Maria
conceitual por alunos com deficiéncia intelectual . 2017
- Lunardi.
na educagio escolar
Sala de recursos no processo de inclusdo do aluno LOPES, Esther.
com deficiéncia intelectual na percepgéo dos MARQUEZINE, Maria 2012
professores Cristina.
A singularidade dos estudantes com deﬁmenma CUNHA, Roseane:
intelectual frente ao modelo homogeneizado da . 2015
~ . N ROSSATO, Maristela.
escola: reflexdes sobre o processo de inclusdo
Professores do Atendimento Educacional FANTACINI, Renata Andrea
Especializado e a Organizagdo do Ensino parao | Fernandes; DIAS, Tarcia 2015
Aluno com Deficiéncia Intelectual Regina da Silveira.
N . BRAUN, Patricia; NUNES,
A Formagao de Conceitos em Alunos com Leila Regina d°Oliveira de 2015

Deficiéncia Intelectual: o Caso de Ian
Paula.
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.. . e RIBEIRO, Denise Oliveira;
Neuroplast}(':ldade na Ed}fcagao e Reabilitacao FREITAS, Patricia Martins 2019
Cognitiva da Deficiéncia Intelectual de
DAGA, Vania Salete Cassol;
Adaptagdes curriculares para estudantes com PIOVEZANA. Leonel; 2020
deficiéncia intelectual: desafios e perspectivas |PIECZKOWSKI, Tania Mara
Zancanaro.
Avaliagdo da linguagem em criangas com AQUINO, Adelyn Barbosa
deficiéncia intelectual no contexto de de; CAVALCANTE, Ticia 2020
escolarizagdo formal Cassiany Ferro.
Alunos com deficiéncia intelectual e HAMMEL, Crlstlane;_ .
rendizagem significativa: uma sequéncia SANTOS, Sandro Aparecido; 2021
aprenciza : ; MIYAHARA, Ricardo
didatica sobre o tema — coronavirus L
Yoshimitsu.
A dimensdo subjetiva da aprendizagem em CHAVES, Marlene Pereira; 2019
estudantes com deficiéncia intelectual ROSSATO, Maristela.
Concepgao do professor do ensino comum em NUNES, Vera Lucia
relagdo a aprendizagem, curriculo, ensino e Mendonga; MANZINI, 2020
avaliagdo do aluno com deficiéncia intelectual Eduardo José.
Desterritorizagdo e reterritorizagdo: processos
vivenciados por jovens com deficiéncia TRENTIN, Valéria Becher. 2019
intelectual no contexto da inclusdo escolar
Ensino de Ciéncias para todos: uma experiéncia SANTANA, Ronaldo Santos;
p - uma exp SOFIATO, Céssia 2019
com um estudante com deficiéncia intelectual .
Geciauskas.

Fonte: Elaborado pela autora.

4.1. O PROCESSO DE UNITARIZACAO E CATEGORIZACAO

A partir do referencial de analises, foi realizada a leitura dos 20 artigos (corpus de
analise) selecionados e resultantes da coleta de dados apresentados no Quadro 4 por meio
da Analise Textual Discursiva, respeitando e seguindo cada passo apresentado acima,

proposto por Moraes e Galiazzi (2016).

Para a unitarizagdo, realizou-se a leitura dos artigos coletados de maneira mais
neutra possivel, a fim de se ter uma visao ampla sobre o assunto discutido por cada autor.
Na sequéncia, realizou-se a releitura onde frases e/ou trechos significativos foram
selecionados na integra, a partir da introducdo, e separados pelos titulos dos artigos de
origem, ou seja, foram copiados e colados em um documento em branco, de acordo com

o titulo do trabalho.

Para os indicadores foram usadas as cores, ou seja, nesta etapa coloriu-se os

trechos referidos aleatoriamente de acordo com o seu titulo, ou seja, cada componente do
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corpus de uma cor, de forma a ndo se repetir nenhuma das cores para que se reconhega o

seu documento de origem.

Feita a unitarizacdo, os trechos foram categorizados de acordo com a similaridade

dos assuntos abordados, sendo que algumas das categorias ja haviam sido pensadas a

priori e algumas surgiram de assuntos emergentes durante a analise, que podem ser vistos

no quadro 5:

Quadro 5: Categorias a priori e categorias emergentes

CATEGORIAS A PRIORI

CATEGORIAS EMERGENTES

Educagéo Inclusiva - conceito e objetivos

Diagnostico E Avaliagdo Pedagogica

Divergéncias Entre Proposta e Realidade

THC

Dificuldades Enfrentadas

Perspectiva Dos Pais

Intervengdes, Necessidades e Estratégias

Perspectiva Do Aluno

Ensino De Ciéncias

Inclusdo, Exclusdo, Integraciao

Aprendizagem Significativa

Desenvolvimento Cognitivo

Educagdo Especial, AEE e Sala De Recursos

Deficiéncia Intelectual

Relacdo Deficiéncia E Sociedade

Questdes Politicas E Historicas

Fonte: Elaborado pela autora.

Em seguida, observando a relagdo entre algumas caracteristicas dessas categorias,

visto que estas podem ser analisadas em conjunto, foi feita a reorganizacgio das categorias

menos abrangentes (iniciais) para mais abrangentes (finais), da forma que segue:

Quadro 6: Categorias Iniciais ¢ Categorias Finais

INICIAIS

FINAIS

Educagio Inclusiva

Incluséo, Exclusdo, Integracdo

Diagnostico e Avaliagdo Pedagogica

Aspectos gerais da educagio inclusiva
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Educagdo Especial, AEE e Sala de Recursos

Divergéncias entre Proposta e Realidade

Dificuldades Enfrentadas Aproximagao e Distanciamento das propostas

Intervencdes, Necessidades e Estratégias

Deficiéncia Intelectual

Relagdo Deficiéncia ¢ Sociedade

THC
Perspectiva social e de Desenvolvimento

Questdes Politicas e Historicas

Desenvolvimento Cognitivo

Aprendizagem Significativa

Perspectiva dos Pais

Perspectiva do Aluno Lacunas

Ensino de Ciéncias

Fonte: Elaborado pela autora.

Realizada a separac¢do do corpus nas categorias de analise, realizou-se as demais
etapas com a escrita dos metatextos de forma a apresentar e organizar de maneira

reflexiva os dados obtidos da pesquisa, conforme os itens a seguir.

4.2. ASPECTOS GERAIS DA EDUCACAO INCLUSIVA

A partir da analise dos dados que constituem o corpus pode-se observar que as
pesquisas apontam que a educagao inclusiva se trata de um projeto educacional que, como
apontam Cunha e Rossato (2015, p. 651), “é resultado dos avangos que as discussdes
sociais e académicas consolidam nos ultimos anos, de pensar uma educagao para todos”
e principalmente aquelas com deficiéncias, o acesso a uma educagdo de qualidade, de

forma a diminuir a desigualdade.

Nesse sentido, os estudos concordam com o que aponta Mendes (2002) ao
relacionar os movimentos da inclusdo social e da educagao inclusiva, com orientagdes
politicas a partir dos eventos mundiais ocorridos com propdsito de estabelecer diretrizes

para garantir uma melhora do sistema educacional e equipara¢do de oportunidades.
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Estes dados coletados também apontam que numa perspectiva histérica e social,
assim como exposto por Aquino ¢ Cavalcante (2020), as pessoas com deficiéncias na
maioria das vezes, tendem a ser subestimadas em relagdo a sua capacidade de se
desenvolver ¢ de aprender devido as suas deficiéncias, e a partir deste processo
naturalizado de exclusdo é que surgem as relagdes segregadoras desses individuos. S@o
aspectos na dire¢do dos fundamentos de Vygotsky, ao serem abordado por Van Der Veer
e Valsiner (1996), ao considerar que as relagdes sociais com as criangas deficientes eram
afetadas socialmente devido suas caracteristicas serem vistas como empecilhos de

desenvolvimento.

As relagdes segregadoras e/ou de exclusdo geradas pelo processo social, acabam
por confirmar as crencas de que o aluno com deficiéncia ndo € capaz de aprender, e essa
confirmagao se da justamente pela falta de oportunidade de apropria¢ao de conhecimento
que este recebe, uma vez que ndo se ensinam conteudos significativos a eles por
considerar que devido as suas peculiaridades os sujeitos ndo apresentam condigdes de

assimilar tal conteudo.

O processo de integracdo dos estudantes o insere nas classes comuns e espera-se
que este se adapte ao sistema e sua organizagao, resultando no processo de exclusdo, uma
vez que este aluno ndo ira se adaptar de modo stbito, e podendo causar ainda problemas
como repeténcia, resisténcia e evasdo escolar, conforme evidenciado por Aquino e
Cavalcante (2020, p. 21): “a escola tradicional com suas praticas homogeneizadoras

reforgava ainda mais a deficiéncia, excluindo essas criangas”.

Esta inclus@o realizada de maneira precaria corrobora o que Amaral (2002)
apresenta como inclusdo marginal, ou seja, uma inclus@o que ocorre de forma a se inserir
a crianga deficiente na escola regular, mas que nao se faz o suficiente para que nio
existam atitudes segregadoras ou excludente destas criangas, pois ndo apresenta meios

reestruturadores do ensino.

Em contrapartida, o processo de inclus@o citado por Cunha e Rossato (2015, p.
652), propde que as praticas educativas sejam realizadas de acordo com as necessidades
apresentadas pelos estudantes sem que isso cause segregacao “e sem gerar uma exclusao
dentro da inclus@o”. E € neste contexto, através de acdes e relagdes pedagdgicas, como
intervencdes didaticas planejadas e adequagdo de métodos de ensino para atender as

singularidades dos alunos, que a escola surge como principal ambiente inclusivo para o

43



crescimento destes individuos e tem como finalidade proporcionar o desenvolvimento
educacional e pessoal de cada um a partir da apropriagdo do conhecimento, preparando-

o para sua independéncia e autonomia, fortalecendo e ampliando suas oportunidades.

Desta forma, pode-se considerar que os dados, em concordancia com o que foi
proposto por Mantoan (2003), mostram que o processo de inclusdo é um processo muito
mais completo em comparagdo com o processo integrador e o processo de inclusdo
marginal, tendo em vista que deve considerar a educagdo desde o seu sistema mais geral,
até o mais especifico, ou seja, depende desde o sistema politico e de suas organizagdes,
até da comunidade, e tem como objetivo que os alunos frequentem as salas do ensino
regular, recebam os atendimentos frente as suas necessidades individuais e formem

alunos autdonomos.

O artigo 59 da LDBEN que trata das adaptagdes frente as necessidades dos alunos,
deixa uma lacuna quanto a forma de realizagdo destas modifica¢des, uma vez que aponta
que elas sejam necessarias, mas ndo apresenta uma maneira para que ocorram na pratica.
Esta falta de suporte aos professores e gestores se apresenta como uma das dificuldades
em conseguir se atingir a qualidade de ensino proposta por leis e documentos da educagéo

inclusiva.

O Atendimento Educacional Especializado (AEE), conforme apontado por
Oliveira (2018), surge entdo como uma proposta de apoio ao publico alvo da educacdo
especial e acontece nos contra turnos dos horarios de aula para garantir que a crianga com
DI possa participar de todas as atividades pedagogicas, este atendimento deve ser
oferecido preferencialmente na rede regular de ensino e ¢ dever do Estado. Porém,
Stelmachuk e Hayashi (2015) expdem que, inicialmente, para que o estudante pudesse
receber o atendimento era necessaria apresenta¢do de laudo médico, normalmente
emitido por um psiquiatra, comprovando a deficiéncia, pois os alunos que apresentam
dificuldade de aprendizagem ndo poderiam ocupar esse espaco. Hoje, por se tratar de um
atendimento pedagogico e ndo clinico a apresentacdo do laudo ndo é obrigatoria e as
escolas de ensino comum se deparam com um novo alunado em seu contexto, aqueles

que apresentam NEE, mas ndo necessariamente possuem alguma deficiéncia.

A partir disto, a avaliagdo pedagogica tem como objetivo identificar as barreiras
que dificultam o processo educativo de determinado individuo e deve ocorrer em parceria

entre médicos e psicdlogos com intuito de verificar a necessidade de encaminhamento
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destes alunos as Salas de Recursos Multifuncionais que tem como finalidade criar uma
rede de apoio ao aluno, buscando maneiras alternativas para auxiliar o processo de ensino

de forma a complementar e suplementar o que ¢ ensinado nas classes comuns.

4.3. APROXIMACAO E DISTANCIAMENTOS DAS PROPOSTAS

Considerando que a educacio inclusiva busca oferecer uma educagéo de qualidade
a todos os alunos de acordo com suas especificidades, cabe considerar que nem sempre €
possivel desenvolver o que é proposto pelas leis ¢ documentos de forma simples. Isto
ocorre, pois muitas vezes as “condi¢des para a concretizagdo de uma escola inclusiva
estdo longe de responder as necessidades do cotidiano escolar” (OLIVEIRA, 2018, p.
983). Para que exista uma maior aproximagdo entre as propostas e as ac¢des, ao longo

deste trecho sdo sugeridas algumas estratégias e alternativas com esse objetivo.

Os projetos de lei em vigor hoje no Brasil encontram-se bem estruturados em

termos de leis e projetos, porém

Ha, também, uma incoeréncia entre o que se apresenta nos documentos
oficiais, que estabelecem as politicas (...) e agdes implementadas pelo poder
publico sob o discurso em defesa da garantia de acesso, permanéncia e sucesso
desses educandos na escola regular” (LIMA; MENDES, 2011, p. 196).

Ainda de acordo com Oliveira (2018, p. 988), “o que se verifica € a enorme
lacuna entre o proposto em lei e as condi¢des para sua realizagdo no cotidiano dos
sistemas de ensino”. Contudo, estas lacunas e dificuldades sdo encontradas nao s6 no
cotidiano do ensino inclusivo no dmbito da educacdo especial, mas ¢ visto também no
sistema de ensino de maneira geral, pois esses conflitos percebidos no sistema
educacional, abrangem diversos niveis, desde o sistema politico até a comunidade como
um todo.

A partir da andlise dos dados, também foi possivel verificar que o sistema
educacional se mostra falho em diversos aspectos como descrito por Oliveira (2018, p.
983) "desde a estrutura fisica e organizacional das escolas, até o interior das salas de aula
e a forma como o ensino ¢ conduzido". No setor politico/econémico as dificuldades estdo
no repasse de verbas para os municipios; diminuigdo dos recursos que financiam o
Atendimento Educacional Especializado; falta de insumos bésicos nas escolas para
planegjamento ¢ administragdo das aulas e falta de reconhecimento do trabalho do

professor e, como apresentado por Daga, Piovezana e Pieczkowski (2020, p. 17). "ha falta
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de pessoas/equipes pedagogicas e de materiais didaticos pedagodgicos que favorecam a

realizagdo das adaptacdes curriculares para os estudantes com deficiéncia intelectual.

Além disso, o sistema garante o acesso do aluno com NEE na escola regular, mas
ndo garante sua permanéncia e também ndo acompanha o desenvolvimento deste na
educagdo basica; ndo garante uma parceria entre o sistema de saude e a educago para
que seja possivel o desenvolvimento dos alunos com DI e, como apontado por Oliveira

(2018, p. 985), " a auséncia de uma rede de apoio, mencionada nas propostas nacionais".

Assim, temos a precariedade no sistema de avaliagdo pedagogica, que geralmente
¢ feita pelos proprios professores e gestores, visto que ha uma falta de profissionais da
area para realiza-la, desta forma, a realizacdo de uma avaliagdo bem-feita é prejudicada
devido a falta de capacitagdo e conhecimento destes profissionais ndo qualificados para
determinado assunto. Conforme apontado por Oliveira (2018, p. 987), "(...) se realiza uma
avaliagdo pedagodgica, porém isso ndo permite ao professor afirmar se a dificuldade
apresentada pelo aluno ¢ proveniente (ou ndo) de uma deficiéncia intelectual (...)". Com
isso, verifica-se que ha também prejuizo na identificacdo das necessidades educacionais
especiais requeridas pelo estudante que algumas vezes € classificado como deficiente
intelectual quando na verdade apresenta apenas dificuldades de aprendizagem que em

nada tem rela¢do com alguma deficiéncia.

Alguns estudos apontam que a gestdo da escola também se apresenta como um
dificultador do processo inclusivo uma vez que ainda trabalha na perspectiva do
nivelamento das aprendizagens e ndo no desenvolvimento geral dos alunos com

Deficiéncia Intelectual, ou seja,

Mesmo no contexto das instituigdes que tém carater inclusivo, identifica-se
que estas continuam, muitas vezes, priorizando somente a aquisicdo da
aprendizagem de contetidos curriculares e reconhecendo somente os eventos
educacionais do contexto escolar como passiveis de promoverem a
aprendizagem (CUNHA; ROSSATO, 2015, p. 650).

Desta forma, espera-se que, com o mesmo método de ensino, todos os estudantes
partam de um mesmo ponto inicial e tenham como linha de chegada o mesmo ponto final,
adquirindo os mesmos conhecimentos. Isto pode ser percebido pelo método de avaliaggo
individual que ¢ aplicado, pois este ainda hoje visa apenas a reten¢do e promogdo dos

seus alunos para outras séries, enquanto deveria, segundo Santana e Sofiato (2019, p. 4)
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"(...) repensar e interromper uma cultura educacional elitista nas escolas brasileiras,
reconhecendo a igualdade na educag¢do como um ponto de partida e as diversidades na
aprendizagem como processo e ponto de chegada", de forma a avaliar o processo de
aprendizagem como um todo, a fim de se superar as dificuldades encontradas no processo
de ensino, indicar as necessidades educacionais e as condi¢des de ensino em relagdo aos

recursos pedagogicos adequados para tal.

Outra questao que pode ser levantada a partir da analise dos resultados como um
obstaculo para uma aproximacdo das propostas no ensino inclusivo do aluno com
deficiéncia intelectual, esta atrelado a formacdo de professores. No contexto da
deficiéncia intelectual, segundo Toledo e Vitaliano (2012, p. 320) "as escolas que os
recebem, muitas vezes, ndo contam com apoio do atendimento especializado e seus
professores ndo tém formagfo para atuar com os referidos alunos". Também segundo
Santos e Martins (2015, p. 405) "hd uma necessidade premente de formacao continuada
para os professores ¢ demais educadores que lidam, na escola, com a diversidade do
alunado, incluindo neste contexto também os alunos com deficiéncia, uma vez que a
formagdo sempre vai permear a pratica pedagogica." Neste caso se faz necessaria a
formag&o continuada ou especializagdo desses docentes para que estes saibam como lidar

as diferencas enfrentadas no cotidiano escolar.

A falta da formagao especifica dos profissionais da educacao, interfere na maneira
de atender as especificidades de cada aluno, fazendo com que ndo seja suficiente e
afetando diretamente o desenvolvimento dos alunos com DI, visto que algumas atitudes
dos professores quanto as metodologias e contetidos curriculares aplicados e a forma com
que os professores tratam estes alunos ndo seja adequada, sdo algumas dificuldades

apontadas nos artigos de Fantacini ¢ Dias (2015) ¢ Hammel, Santos ¢ Miyahara (2021).

Quanto a redugdo de conteudo que ¢ subtendida como adaptagdo curricular
Fantacini e Dias (2015, p. 62) apontam em entrevista com uma professora que: “alguns
professores ainda sdo resistentes ou encontram dificuldades para realizar as adaptacdes,
que na verdade grosso modo implica em reducdo de contetido”, tanto por ndo aceitar
modifica¢cdes nas suas metodologias de ensino, ou por encontrar dificuldade em lidar
sozinhos com esta situagdo e sentem a necessidade de um professor auxiliar para que
consiga dividir os cuidados durante a execucdo das tarefas nas classes comuns. E quanto

a forma de lidar com os deficientes intelectuais em sala, como indicado por Chaves e
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Rossato (2015, p. 9) apontam que “atitudes de superprotecdo e a falta de exigéncia e de
limites para os estudantes com deficiéncia intelectual vao contra o desenvolvimento de

suas possibilidades”.

Parte destes obstaculos se deve ao fato que os alunos com deficiéncia intelectual
muitas vezes sdo descreditados pelo proprio sistema que ndo confia em seu potencial de
aprendizagem e acaba por enfatizar suas dificuldades, como apresentado por Hammel,
Santos e Miyahara (2021), corroborando com as fundamentagoes de Vygotsky, abordadas
por Van Der Veer e Valsiner (1996) ao expressar que as relagdes sociais sdo amplamente
afetadas pelas conclusdes precipitadas que s@o atribuidas as criangas que possuem
deficiéncia intelectual, visto que esta ndo apresenta as carateristicas consideradas normais
para determinado grupo social e de acordo com Amaral (2002) ao explanar que estas

caracteristicas, fruto da diversidade, sdo vistas como um problema para a sociedade.

No contexto do ensino de ciéncias Santana e Sofiato (2019) propdem que, apesar
de ndo ser possivel reverter o quadro de um sujeito com deficiéncia intelectual, o seu
desenvolvimento e sua aprendizagem de contetidos é possivel, inclusive na disciplina de
ciéncias, onde este pode apresentar avangos significativos, desde que sejam utilizadas de

diferentes estratégias de ensino, assim como nas demais disciplinas.

Outros obstaculos encontrados sdo descritos por Daga, Piovezana e Pieczkowski
(2020, p. 15) "o planejamento coletivo ocorre com baixa frequéncia" e "(...) professores
ndo disponibilizam de tempo para elaborag¢do das mesmas durante o periodo trabalhado",
e por Santana e Sofiato (2019, p. 13) "¢ a quantidade exagerada de conhecimentos a serem
trabalhados com os estudantes" e por Santana e Sofiato (2019, p. 16), "(...) as atuais
condigdes para o desenvolvimento do trabalho docente, na maioria das escolas ptblicas
brasileira, acabam dificultando a implementagdo de atividades que requerem a
participa¢do mais ativa do aluno (...) isso deve-se a uma realidade com uma grande

quantidade de alunos na sala de aula(...)"

Neste caso pode se perceber que a falta de tempo para organizacao e planejamento
das aulas de acordo com a necessidade dos alunos; a quantidade de alunos nas salas de
aula; o excesso de conteudo a ser trabalhado; a falta de entrosamento entre a equipe
pedagdgica, professores e os pais, além da quantidade de contetidos proposta pelo sistema

de ensino, também sdo grandes dificuldades enfrentadas pelos professores todos os dias
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no ensino em geral, e essas dificuldades tomam propor¢des muito maiores quando

tratadas no contexto da educagio inclusiva.

Cunha e Rossato (2015) apontam que, no AEE os obstaculos que devem ser
destacados estdo relacionados pelas suas caracteristicas segregacionistas, pois encontra
severa dificuldade em proporcionar uma resposta educacional adequada que permita o
progresso do individuo que necessita desse atendimento e nas dificuldades em estabelecer
relagdes com os contetdos curriculares abordados na sala regular de forma a

complementar o aprendizado e ndo como uma forma de reforgo escolar.

Neste caso, as dificuldades encontradas diariamente por alunos e professores sdo
muito mais amplas e dependem de diversos fatores e se faz necessaria a atuagdo efetiva
de politicas organizacionais e fiscalizadoras para que as questdes pertinentes sejam
acompanhadas mais de perto, buscando solucionar os problemas encontrados, resultando
assim em uma melhora no ensino como um todo. Assim como cabe a gestdao da escola e
aos professores ampliar seus horizontes para que consigam remodelar a forma de ensinar,
buscando cada vez mais atender as especificidades de seus alunos, sejam eles criangas
com DI, criangas com dificuldades de aprendizagem ou os demais discentes que estes se
propdem a ensinar, aspectos que podem ser observados no documento escrito por

Fantacini e Dias (2015).

Para que estas e outras medidas sejam adotadas pelas instancias envolvidas, a
maioria dos artigos analisados trazem algumas formas de interveng@o e estratégias que
podem ser vistas, ndo como uma solugdo completa, mas como uma forma mais efetiva de
se obter resultados positivos ao se buscar uma aproximagdo maior com as propostas do
ensino inclusivo e uma aprendizagem significativa e desenvolvimento dos alunos no

ensino regular.

Uma das propostas, apresentada por Daga, Piovezana e Pieczkowski (2020), se
refere aos esfor¢os politicos que devem estar focados tanto nos alunos, quanto no seu
sistema de forma geral, para que consiga acompanhar e avaliar a educagdo dos estudantes
com NEE, ou seja, é necessario que se tenham metas bem definidas, viabilizagdo de
recursos para estruturar as escolas, condi¢des aos profissionais da educagdo, tanto em
questdes salariais, como de tempo e quantidade de pessoal para que seja realizado o AEE,

planejamentos de aulas de acordo com o que cita a atual LDBEN e modifica¢des nas
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metodologias de ensino, buscando maior qualidade na aprendizagem do aluno, tanto no

ensino de ciéncias, quanto nas demais disciplinas.

De acordo com Nunes e Manzini (2020), cabe a gestdo da escola analisar os
métodos avaliativos, para que este ndo seja apenas uma ferramenta de aprovacdo ou
reprova¢do, mas de quantificar e qualificar o ensino de todos os alunos, principalmente
dos DI, uma vez que estes arcam com as consequéncias da falta da diversidade e
flexibilidade de metodologias empregadas e acabam por ter o seu ensino enfraquecido.
Promover atividades planejadas e adaptadas para o DI que permitam o engajamento em
simetria com os seus colegas, buscando também envolver e mostrar para a comunidade a
importancia do processo inclusivo e evolugdo dos individuos devido a estas estratégias

aplicadas.

Conforme Fantacini E Dias (2015) e Daga, Piovezana e Pieczkowski (2020), cabe
ainda aos gestores a criacdo de Projetos Politico Pedagogicos (PPP) que traduzam o
percurso a ser realizado a fim de se atingir as metas propostas pela escola, estabelecer
acdes que possam ir de encontro as desigualdades existentes, trabalhar com adaptacdes
curriculares como alternativa do processo de ensino, estreitar a parceria entre a familia e
a escola, disponibilizar materiais e equipamentos para auxiliar nas interagdes sociais, e
garantir espaco nas escolas para que os professores tenham condi¢des de planejar suas

atividades.

Frente a avaliacdo pedagodgica, Stelmachuk e Hayashi (2015) e Oliveira (2018)
colocam que se faz necessario a contratacdo de pessoal da area, para que esta seja
realizada da forma correta e efetiva, buscando minimizar os problemas enfrentados dentro
das classes comuns e no atendimento especializado, de forma que se possa conhecer as
necessidades dos estudantes com e sem DI e verificando a necessidade de

encaminhamento para a SRM.

Daga, Piovezana e Pieczkowski (2020) também mencionam que cabe ao professor
a organizagao e planejamentos das aulas, a adaptagdo do curriculo de forma mais efetiva,
considerando que talvez seja necessario modificar o tempo de aplicacdo de determinados
conteudos, avaliando as singularidades dos seus alunos e levando-os a ampliar o seu
pensamento e possibilitando que este aprenda o mesmo que os seus colegas, porém de
acordo com suas especificidades. Também ¢é necessario que os professores estabelecam

afinidade com os estudantes a fim de identificar o seu potencial; promovam uma inclusio
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respeitosa buscando superar as dificuldades apresentadas pelos alunos com DI; estimulem
os alunos a desenvolver a capacidade de novas aprendizagens; incluam em suas
metodologias, principalmente no contexto do ensino de ciéncias, como exposto por
Santana e Sofiato (2019), a utilizacdo de materiais ludicos, imagens e musicas com

intuito de desenvolver a criatividade do estudante.

Além das adaptagdes curriculares, ensino ludico, atividades diferenciadas e em
grupos, uma das metodologias propostas por Nunes ¢ Manzini (2020), é a do ensino
colaborativo, que busca, na interacdo com o outro através de ajuda mutua ou unilateral, a
promocdo do ensino e também a implementacdo de atividades investigativas, que
motivam os estudantes a buscar sobre determinados temas e assuntos de maneira mais

auténoma.

Ainda, considerando o ensino de forma geral e ndo apenas com foco a questdo da
inclus@o do estudante com deficiéncia intelectual, cabe ao professor a reflexdo do seu
ensino ¢ de suas metodologias, buscando estar sempre atento as modificagdes e
adaptagdes que possivelmente possam e precisem ser realizadas com objetivo de melhorar

0 seu processo de ensino.

Desta forma pode-se perceber que sdo muitos os detalhes envolvidos no processo
educacional de maneira geral, e este se torna muito mais complexo ao se tratar do ensino
inclusivo como projeto da educacdo especial, e mais complexo ainda quando se trata de
individuos que possuem deficiéncia intelectual. Portanto, as varidveis deste processo
devem ser profundamente consideradas e avaliadas quando comparadas com as propostas
existentes em documentos, visto que na maioria das vezes ndo sdo consideradas essas
variaveis ao se estabelecer as metas, de forma que atingi-las se torna muito improvavel

devido aos contratempos que sdo enfrentados no caminho.

4.4. PERSPECTIVA SOCIAL E DE DESENVOLVIMENTO

Numa perspectiva social, a deficiéncia ¢ considerada como algo fixo ao individuo
que passa a ser alvo de tratamentos sociais diferenciados devido as suas caracteristicas,
que os afastam dos padrdes considerados normais de acordo com a cultura e o contexto
historico-social que sdo estabelecidos e, o distanciamento destes padrdes passam a ser

discriminados e sofrem preconceitos, sendo colocados a margem do processo social.
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Inicialmente, a educacdo de pessoas com DI teve sua trajetdria marcada pela
institucionalizacdo, e somente com o surgimento da educagdo especial, as dificuldades de
desenvolvimento da crianca deficiente passaram de uma perspectiva de impossibilidade
para uma perspectiva metodologica, assim como apontado nos fundamentos de Vygotsky
apresentados por Van Der Veer e Valsiner (1996), ou seja, se antes se considerava que a
crianca ndo poderia se desenvolver e aprender, agora se considera que esse
desenvolvimento ¢ possivel sim, porém deve ser realizado de forma diferente do que o de

costume, de uma maneira peculiar devido as suas singularidades.

Neste contexto, se observa que ainda hoje as pessoas com Deficiéncia Intelectual
sdo vitimas de descrédito e anulados por suas dificuldades, porém esta visdo comeca a ser
modificada quando os defeitos passam a ser vistos como fonte de riqueza e que, assim
como defende a Teoria Historico-Cultural, as relagdes sociais sdo norteadoras do processo
de desenvolvimento dos individuos, ou seja, a natureza social do homem demanda a
educagdo escolar como via para a humanizagdo e desenvolvimento de suas fungdes
psiquicas. Desta forma a escola se torna um meio favoravel para o estabelecimento destas
interagcdes com outras pessoas que sdo de extrema importancia para todos, € no caso dos

deficientes elas passam a ser primordiais de forma que

Deve-se insistir no ensino de contetidos cientificos, nos saberes construidos e
elaborados pela sociedade, pois assim podem distanciar-se de seus limites e
fazer as compensagdes em colaboragdo com o seu desenvolvimento
(ROSSATO; LEONARDO, 2011, p. 74).

Numa perspectiva do desenvolvimento, um dos estudos encontrados atribui que a
DI ¢é encontrada mais amplamente em paises em desenvolvimento e em populacdes de
baixa renda, afirmando que a alta prevaléncia se deve ao manejo do parto, cuidados pré e
pos-natal, inseguranga alimentar, assim como questdes ligadas ao saneamento basico,

fatores ambientais e fatores genéticos (RIBEIRO; FREITAS, 2019).

Os diagnosticos emitidos pelos profissionais ndo sdo capazes de predizer quais
sdo as possibilidades e limitagdes do DI, essa deficiéncia se caracteriza por um
funcionamento intelectual abaixo da média em conjunto com outras limitagdes em varios
aspectos, como comunicacao, cuidados pessoais, habilidades sociais, entre outros, como
descrito pelo DSM. Essas limitagcdes indicam que estes estudantes apresentam
dificuldades em determinados segmentos, mas que isso ndo indica uma incapacidade de

se desenvolver nessa area.
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Considera-se entdo que numa perspectiva de aquisicdo de conhecimento e
desenvolvimento da crianga com DI, Nunes e Manzini (2020), Padilha (2017) e Santana
e Sofiato (2019) conseguem firmar sobre os estudos desenvolvidos por Vygotsky e
citados por Van Der Veer e Valsiner (1996) ao apresentar que a educagdo deste publico
alvo deva ser realizada de forma mais potencializada pelas vias de FPS que depende de
acdes sociais por meio do uso de linguagens e signos, mediadas pelos professores, de

forma a incentivar as capacidades de planejamento, memdria e imaginagao do individuo.

Sendo assim, a aprendizagem de todos os estudantes ¢ possivel, desde que o
professor e a escola saibam organizar os processos de ensino e aprendizagem, permitindo
variagdes metodologicas e trabalhos em grupo. Para os alunos com DI o ritmo de
aprendizagem ¢ geralmente mais lento e as capacidades de abstragdo e generalizagdo
também podem ser mais limitadas. Por esse motivo, as estratégias pedagodgicas devem ser
melhoradas, de forma que a capacidade da mente consiga ser ampliada, possibilitando a

construgdo conceitual e aprendizagem significativa dos conteudos.

De acordo com Rossato e Leonardo (2011), Hammel, Santos e Miyahara (2021) e
Fantacini e Dias (2015), a aprendizagem ¢é considerada efetiva ou significativa quando se
obtém éxito nas avaliagdes de desempenho realizadas pelos alunos, ou seja, ele deve ser
capaz de captar significados, compreender, ser capaz de explicar, de aplicar o
conhecimento para resolver situagdes-problema. A énfase em evidéncias na aquisi¢ao do
conhecimento e ndo em comportamentos finais ¢ dada devido a aprendizagem ser um
processo construtivo progressivo e nao imediato. Além disso, a aprendizagem escolar ¢
uma continuagdo das aprendizagens extraescolares, e para os estudantes com DI, se torna
ainda mais importante o processo de contextualizagdo e aplicacdo no cotidiano, dos

conteudos aplicados em sala de aula.

4.5. LACUNAS

Como resultado das pesquisas analisadas também cabe ressaltar quais os topicos,

de acordo com os objetivos deste trabalho, que se tratam de lacunas e merecem atengao.

O primeiro deles ¢ a perspectiva dos pais e/ou responsaveis pelos estudantes com
deficiéncia intelectual. Este item é pouco abordado nos artigos selecionados, sendo
tratado apenas por Lima ¢ Mendes (2011), onde apontam de forma geral que os pais

buscam inserir os filhos na escola regular com objetivo de estes conseguirem se
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desenvolver e aprender, tendo como finalidade a alfabetizagdo, tendo a escola como
espago gerador do conhecimento necessario para que ele consiga “progredir na vida” de

forma autdnoma possibilitando que este consiga ingressar no mercado de trabalho.

Sobre a perspectiva do aluno, o que pode ser observado a partir do que é exposto
por Chaves e Rossato (2019), Daga, Piovezana e Pieczkowski (2020) e por Caramori e
Dall’acqua (2015), é a questdo referente as situacdes vivenciadas em sala de aula, onde
estes estudantes por sofrer com o descrédito pelos seus professores, vivenciam o fracasso
antes mesmo de realizar sua tarefa, com isso demonstram pouco interesse para realizar
qualquer tipo de atividade, visto que as tarefas realizadas quando se interessam, nao sao
valorizadas e recebem por tempo reduzido a atencdo dos professores. Em contrapartida,
quando os professores mostram diferentes caminhos para atingir o conhecimento, os
alunos se sentem atraidos e respeitados, gerando assim uma maior motivagao em

aprender.

Se tratando do ensino de ciéncias, o artigo de autoria de Santana e Sofiato (2019)
foi o tinico documento encontrado que tem como cerne a educagao voltada para o ensino
de ciéncias na perspectiva da deficiéncia intelectual. Este artigo aborda também alguns
desafios enfrentados pelos professores, enfatizando a realizacdo da educag@o em ciéncias
com diferentes estratégias didaticas de forma a realizar a construgao conceitual de forma
ludica e contextualizada, assim como as demais disciplinas, além de algumas questdes

pontuais sobre a escassez de estudos nesta area.

Sendo assim, este foi o item identificado como a maior lacuna deste trabalho,
dados os objetivos desta pesquisa, assim como também apontam Daga, Piovezana e
Pieczkowski (2020, p. 5) “essa area do ensino carece de mais estudos cientificos que
mostrem a possibilidade de acesso ao conhecimento das pessoas com deficiéncia
intelectual”. Pdde ser observado também que os estudos analisados ndo abordam o ensino
neste contexto, visto que eles quase nao trazem questdes muito especificas em torno da
educacdo do DI em relaggo ao ensino de ciéncias. Neste aspecto, “na literatura nacional
da area, ainda é muito pequeno o nimero de pesquisas publicadas envolvendo o ensino

de ciéncias para estudantes com deficiéncia intelectual” (SANTANA; SOFIATO, 2019,
p.5).
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5. CONSIDERACOES FINAIS

A partir da pesquisa bibliografica realizada, pode-se perceber que o ensino
inclusivo no Brasil evidencia intimeros desafios frente a qualidade do ensino
aprendizagem do publico alvo da educacéo especial e do ensino inclusivo, mas se tratando
de individuos com deficiéncia intelectual esse quadro se agrava devido as questdes sociais
que apresentam uma grande influéncia nesse processo. Essas questdes sociais apresentam
tamanha importancia devido ao processo de desenvolvimento humano, de forma geral,
depender do meio cultural em que se vive para que exista o processo de ensino-
aprendizagem, sendo também o individuo transformador do seu meio a partir do que se

adquire do processo educativo.

Deve-se considerar entdo, que as pessoas com deficiéncia intelectual recebem
tratamentos diferentes devido as suas caracteristicas, por consequéncia t€ém o seu processo
de interacdo social defasado, o que intrinsecamente ja afeta seu desenvolvimento tanto
social quanto educacional. Isto, atrelado as dificuldades ja existentes do seu
desenvolvimento cognitivo acabam por criar um conjunto de dificuldades que sdo

enfrentadas diariamente por sujeitos com DI.

Através dos dados obtidos, foi possivel verificar que os principais distanciamentos
entre o que ¢ proposto pela educagdo especial e ensino inclusivo e os principais problemas
enfrentados pelos professores ¢ gestores sdo consequéncia de propostas politicas bem
elaboradas, porém, mal estruturadas em questdes que aplicagdo; sistema de ensino que
desvaloriza o professor; falta de recursos financeiros, tecnoldgicos e colaborativo;
defasagem na formacdo e na formagao continuada dos profissionais da educagio; relagdo
social de preconceitos em relagdo aos sujeitos com DI, entre outras dificuldades ja

discutidas.

Por consequéncia, para que se consiga contornar, mesmo que minimamente, essas
dificuldades sdo apresentadas algumas estratégias, tais como a flexibilizacdo de
metodologias de ensino e adaptacdo curricular; o atendimento educacional especializado
com a utilizagdo da sala de recursos multifuncionais; ensino colaborativo e presenga de

professor auxiliar nas salas de aula.

Desta forma se faz necessario o compromisso de todos os envolvidos na
compreensdo e no processo do ensino da crianca com deficiéncia, os gestores,

professores, o sistema escolar, a familia e a comunidade.
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A partir destes aspectos apresentados cabe ressaltar que as pesquisas trazem
apontamentos que, em sua maioria, corroboram com os objetivos e fundamentagdes deste
trabalho, deixando inatingivel as questdes frente ao ensino de ciéncias; as perspectivas
pessoais dos alunos e de seus pais, que se mostraram pouco abordados nos resultados
desta pesquisa. Observar estas lacunas foi o maior desafio enfrentado neste trabalho, visto
que norteavam o tema central de discussdo, porém, estas lacunas determinam a
importancia da realizagdo desta pesquisa visto que este assunto, por sua amplitude e
abrangéncia, ¢ infindavel e cabe as novas buscas a relacdo deste tema central com as

especificidades em questdo.

Cabe ressaltar também, que todas as etapas de elaboragdo desta pesquisa foram
importantes para sua realizagao, e esta colaborou para explorar diversos conceitos vistos
durante a graduagdo, uma vez que este envolveu questdes pertinentes a diversas

disciplinas estudadas, auxiliando também na relagdo entre estes conceitos.

Por fim, conclui-se que a realizag@o deste trabalho estimulou a possibilidade de
desenvolver e exercitar agdes metodoldgicas, bem como instigar e apresentar as
potencialidades para o desenvolvimento de novas pesquisas, assim como, a urgéncia de
ampliar as discussdes no ambito do ensino de ciéncias, identificado como uma das

principais lacunas deste estudo.
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