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RESUMO

Os sujeitos da educacdo de jovens e adultos (EJA) ainda se encontram distantes do ensino superior
(ES). Muitos sdo os fatores que geram este distanciamento, relacionados a esfera social, econdmica,
politica, cultural etc. Os alunos da EJA, frequentemente, ndo veem o ES como uma opgéo viavel, o
que os exclui — mais uma vez — de um espago de formagdo educacional. A hipotese levantada ¢ de
que o desconhecimento acerca do universo do ES ¢ um elemento a ser considerado neste
distanciamento. Deste modo, a presente pesquisa tem como objetivo geral identificar e propiciar a
ampliacdo dos conhecimentos dos alunos do ensino médio da modalidade EJA, de duas escolas
publicas do municipio de Sdo Carlos-SP, a respeito do universo do ensino superior. Participaram
dessa pesquisa 42 estudantes do 2° e 3° termos da EJA de ambas as escolas. Os objetivos especificos
desdobram-se em trés: 1. Identificar conhecimentos e desconhecimentos preliminares sobre o ensino
superior, bem como as formas de ingresso, politicas de acesso e permanéncia no referido nivel de
ensino; II. Identificar o que dizem os estudantes sobre a importancia e o desejo de cursar o ensino
superior; III. Analisar as concepgdes dos estudantes sobre a tematica apds os encontros realizados
no contexto de pesquisa-intervengdo voltados a apresentacdo e discussdo de informagdes sobre o
universo do ensino superior. Trata-se de uma pesquisa qualitativa que tem como fundamentacado
teorica Paulo Freire (1974; 1986; 1996). Os referenciais metodoldgicos que guiaram a intervencao
estdo fundamentados nos estudos de Damiani et al. (2013) e Pereira (2019). Como dispositivo de
investigacdo sobre os conhecimentos, desconhecimentos, importancia e desejo de cursar o ES,
utilizou-se de questionario estruturado. Como resultados, constatou-se que 54,7% dos participantes
ndo tinham conhecimentos preliminares sobre o ES; 64,2% desconheciam o acesso por cotas; 76,1%
nao conheciam as etapas de ingresso; 76,9% desconheciam programas de permanéncia e 87,1%
declararam nao terem conhecimentos sobre Prouni e FIES. Dentre os participantes que ndo viam
importancia e ndo desejavam ingressar no ES, todos eram homens entre 18 e 20 anos. No que se
refere a ampliacdo dos conhecimentos sobre o ES, foram realizados dois encontros com cada escola,
organizados em cinco tematicas, a saber: I. O que ¢ o ensino superior? II. Instituigdes publicas e
privadas. I1I. Formas de ingresso. IV. Politicas de acesso: Sisu, FIES, Prouni e Cotas. V. Permanéncia
Estudantil. Dos 38 alunos que participaram da intervengao, 89,4% expressaram que a intervencao
trouxe contribuigdes para refletir sobre o tema, sendo que 39,4% dos participantes expressaram que
a atividade os fez vislumbrar a possibilidade de cursar o ensino superior. Desse modo, o estudo aponta
a pertinéncia de abordar a tematica no ambito da EJA, a fim de proporcionar a ampliacdo dos
conhecimentos ¢ a mudanga de perspectiva desses estudantes com relagdo ao ensino superior.

Palavras-chave: Acesso ao Ensino Superior; Educacgdo de Jovens e Adultos; Ensino Médio.



ABSTRACT

The subjects of youth and adult education (EJA) are still distant from higher education. Many factors
contribute to this distance, related to social, economic, political, and cultural spheres, among others.
EJA students often do not view higher education as a viable option, which further excludes them from
an educational formation space. The hypothesis raised is that the lack of knowledge about the higher
education universe is a factor to consider in this distancing. Thus, the general objective of this research
is to understand and facilitate the expansion of knowledge among high school students in the EJA
modality from two public schools in the municipality of Sdo Carlos-SP regarding the universe of
higher education. The study involved 42 students from the 2nd and 3rd terms of EJA from both
schools. The specific objectives are threefold: 1. To identify preliminary knowledge and ignorance
about higher education, as well as the ways of entry, access policies, and retention at this level of
education; II. To identify what students say about the importance and desire to pursue higher
education; III. To analyze students' perceptions on the topic after meetings conducted within the
research-intervention context aimed at presenting and discussing information about the higher
education universe. This is a qualitative study grounded in the theoretical framework of Paulo Freire
(1974; 1986; 1996). The methodological references guiding the intervention are based on the studies
of Damiani et al. (2013) and Pereira (2019). A structured questionnaire was used as a research tool to
investigate knowledge, ignorance, importance, and desire to pursue higher education. The results
showed that 54.7% of participants had no preliminary knowledge about higher education; 64.2% were
unaware of quota access; 76.1% did not know the entry stages; 76.9% were unaware of retention
programs; and 87.1% declared they had no knowledge about PROUNI and FIES. Among the
participants who did not see the importance or desire to enter higher education, all were men aged 18
to 20 years. Regarding the expansion of knowledge about higher education, two meetings were held
with each school, organized into five themes: I. What is higher education? II. Public and private
institutions. III. Forms of entry. IV. Access policies: Sisu, FIES, PROUNI, and Quotas. V. Student
Retention. Of the 38 students who participated in the intervention, 89.4% expressed that the
intervention contributed to reflecting on the topic, with 39.4% of participants stating that the activity
made them consider the possibility of pursuing higher education. Thus, the study highlights the
relevance of addressing the topic within EJA to expand students' knowledge and change their
perspective regarding higher education.

Keywords: Higher Education Access; Youth and Adult Education; High School.



RESUMEN

Los sujetos de la educacion de jovenes y adultos (EJA) atin se encuentran distantes de la educacion
superior (ES). Existen muchos factores que generan esta distancia, relacionados con las esferas social,
econdmica, politica, cultural, etc. Los alumnos de EJA frecuentemente no ven la ES como una opcion
viable, lo que los excluye, una vez mas, de un espacio de formacion educativa. La hipotesis planteada
es que el desconocimiento sobre el universo de la ES es un factor a considerar en esta distancia. Asi,
el objetivo general de esta investigacion es identificar y facilitar la expansion de los conocimientos
de los estudiantes de secundaria de la modalidad EJA de dos escuelas publicas del municipio de Sao
Carlos-SP respecto al universo de la educaciéon superior. Participaron en esta investigacion 42
estudiantes del 2° y 3° afios de EJA de ambas escuelas. Los objetivos especificos son tres: 1. Identificar
conocimientos y desconocimientos preliminares sobre la educacion superior, asi como las formas de
ingreso, politicas de acceso y permanencia en dicho nivel educativo; II. Identificar lo que dicen los
estudiantes sobre la importancia y el deseo de cursar la educacion superior; III. Analizar las
percepciones de los estudiantes sobre el tema después de los encuentros realizados en el contexto de
investigacion-intervencion, orientados a la presentacion y discusion de informacion sobre el universo
de la educacion superior. Se trata de una investigacion cualitativa fundamentada en la teoria de Paulo
Freire (1974; 1986; 1996). Los referentes metodoldgicos que guiaron la intervencion estan basados
en los estudios de Damiani et al. (2013) y Pereira (2019). Como dispositivo de investigacion sobre
conocimientos, desconocimientos, importancia y deseo de cursar la ES, se utilizé un cuestionario
estructurado. Los resultados mostraron que el 54,7% de los participantes no tenia conocimientos
preliminares sobre la ES; el 64,2% desconocia el acceso por cuotas; el 76,1% no conocia las etapas
de ingreso; el 76,9% desconocia los programas de permanencia y el 87,1% declaré no tener
conocimientos sobre PROUNI y FIES. Entre los participantes que no veian importancia y no deseaban
ingresar a la ES, todos eran hombres de entre 18 y 20 afios. En cuanto a la ampliacion de
conocimientos sobre la ES, se realizaron dos encuentros con cada escuela, organizados en cinco
tematicas: I. ;Qué es la educacion superior? II. Instituciones publicas y privadas. III. Formas de
ingreso. I'V. Politicas de acceso: Sisu, FIES, PROUNI y Cuotas. V. Permanencia Estudiantil. De los
38 alumnos que participaron en la intervencion, el 89,4% expresd que la intervencion contribuy6 a
reflexionar sobre el tema, siendo que el 39,4% de los participantes expreso que la actividad les hizo
considerar la posibilidad de cursar la educacion superior. Asi, el estudio destaca la relevancia de
abordar el tema dentro de la EJA, con el fin de proporcionar la ampliacion de conocimientos y el
cambio de perspectiva de estos estudiantes respecto a la educacioén superior.

Palabras clave: Acceso a la Educacion Superior; Educacion de Jovenes y Adultos; Educacion
Secundaria.
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APRESENTACAO

E digna de nota a capacidade que tem a experiéncia pedagogica para
despertar, estimular e desenvolver em nods o gosto de querer bem e o gosto
da alegria sem a qual a pratica educativa perde o sentido. E esta forca
misteriosa, as vezes chamada vocagao, que explica a quase devogao com que
a grande maioria do magistério nele permanece, apesar da imoralidade dos
salarios. E ndo apenas permanece, mas cumpre, como pode, seu dever.
(Freire, 1996, p.73)

“Forga misteriosa”, essa talvez seja uma das melhores explicagdes para o porqué de
nés professores continuarmos acreditando na Educacgdo, sobretudo publica, apesar de
inimeros pesares. Essa forca misteriosa ¢ minha companheira desde o0 momento em que
decidi ser professora, ap6s uma aula de Historia sobre a Ditadura Civil-Militar no Brasil.

Nada se compara, no entanto, a forca — e o0 medo — que senti na primeira aula com
estudantes da EJA. Diversas realidades se cruzam na sala de aula dessa modalidade, a grande
maioria sao histdérias que tém a exclusdo como ponto em comum, seja ela de ordem social,
econdmica, educacional ou tudo isso junto.

As razdes que os levaram até ali sdo diversas: gravidez, necessidade de trabalhar e a
falta de escolas proximas sdo algumas delas. A historia de uma aluna, em especial, marcou-
me, ¢ foi o pontapé para iniciar esta pesquisa. Em seu primeiro dia de aula esta aluna me
contou que ha muito tempo ndo se sentia tdo feliz, seu sonho desde adolescente era ser
professora “dos menorzinhos”, no entanto, casou-se cedo e seu marido nao permitiu que
continuasse os estudos. Logo apds a morte do marido, decidiu se matricular na EJA, queria
terminar o ensino médio e ingressar em uma faculdade de Pedagogia.

A falta de conhecimento dessa senhora para ingressar no ensino superior logo gerou
em mim diversas duvidas. Dividas essas que me fizeram voltar a época em que estava no 2°
ano da graduacdo em Historia, na ocasido recebia a Bolsa de Auxilio Académico Estudantil
(BAAE 1), e por este motivo fui convidada pela Universidade Estadual Paulista Julio de
Mesquita Filho (UNESP) para realizar algumas palestras nas escolas ptblicas do municipio
de Franca, interior de SP, com alunos do 2° e 3° anos do ensino médio, a fim de esclarecer a
respeito do ingresso, acesso € permanéncia no ensino superior publico. Foi surpreendente
constatar que a maioria dos alunos ndo sabia que a UNESP era publica, uma das maiores

universidades do pais e que - até entdo - estava instalada na cidade ha mais de 50 anos.
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A experiéncia vivida em Franca e a dificuldade de entender os tramites para ingressar
no ensino superior vivida pela minha aluna da EJA logo me fizeram questionar: se nem
mesmo os alunos da idade dita “adequada” tinham informagdes suficientes para almejar uma
vaga nas institui¢des superiores, o que esperar dos alunos da educacao de jovens e adultos
que historicamente ficam a margem das politicas publicas nacionais?

No ano de 2022 conclui uma pos-graduagdo /ato sensu em Educacdao de Jovens e
Adultos no Instituto Federal de Rondonia (IFRO). Para o trabalho de conclusdo de curso
realizei uma pesquisa junto a 20 educandos na faixa etaria de 19 e 41 anos do Centro Estadual
de Educacdo de Jovens e Adultos — CEEJA Professor Antdnio José Falcone, localizada no
municipio de Piracicaba, interior de Sdo Paulo. Nao me dedicarei em abranger o estudo como
um todo, apenas uma pergunta ¢ suficiente para demonstrar a realidade desses alunos acerca
do tema. A referida pergunta citava as instituigoes UNESP, Universidade de Sdo Paulo
(USP), Universidade Estadual de Campinas (UNICAMP) e questionava se era necessario
pagar mensalidade para realizar os cursos de graduacdo: 15 educandos responderam que sim
e 5 que ndo (Fukuhara; Gongalves, 2022).

A partir desse cendrio, surge o interesse de aprofundamento na tematica EJA e ES.
Como professora da rede estadual do estado de Sao Paulo, ndo me fazia sentido receber
incontaveis formagdes continuadas com a tematica educagdo ao longo da vida, mas ter um
contingente expressivo de estudantes que desconhecem informacgdes basilares sobre o ensino
superior, sobre como continuar estudando apds o ensino médio. Qual ¢ a educacao ao longo
da vida que esperamos? E qual ¢ a educacao, sobretudo formal, ao longo da vida, que estamos
ofertando? Esses sdo alguns dos questionamentos que me fizeram chegar até essa pesquisa,
e que bom que o fizeram. Tudo o que se segue foi realizado com muito amor, amor pela

Ciéncia e pela Educacao.
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INTRODUCAO/JUSTIFICATIVA

E fato que a EJA vem ganhando espago no Brasil, ainda que a passos lentos, a partir
do processo de redemocratizagdo na década de 1980. Prova disso ¢ o artigo 208 da
Constituicdo Federal de 1988 que garante a educacdo como sendo direito de todos, sem
distingdo de idade (Brasil, 1988).

Outro marco legal para a EJA esté presente na Lei de Diretrizes e Bases da Educacao
(LDB), Lei n°® 9394/96, que trouxe como grande novidade a elevacao da educacao de jovens
e adultos a categoria de modalidade de ensino, rompendo com seu tradicional carater
supletivo. Esta mesma Lei estabelece a obrigatoriedade do Estado em ofertar ensino
fundamental e médio gratuito para jovens e adultos que ndo puderam finalizar os estudos na
idade vista como “adequada” (Brasil, 1996).

A partir de 2007, com a implementagdo do Fundo de Manutengao e Desenvolvimento
da Educagdo Basica ¢ de Valorizagdo dos Profissionais da Educagdo (Fundeb), foram
disponibilizados recursos financeiros para a EJA (Brasil, 2007), outro passo fundamental
para a ampliacao desta modalidade.

Desse modo, a partir de marcos legais implementados pds Ditadura Civil Militar no
Brasil, o ensino destinado a jovens e adultos foi oficializado e incorporado ao sistema
educacional brasileiro, marcando um movimento significativo na superagdo das antigas
concepcdes limitadas e compensatorias em relagdo a EJA. Além disso, o Estado passa a ser
responsabilizado pela oferta e garantia dessa modalidade de ensino, caminhando em dire¢ao
a consolidacdo como direito subjetivo.

Ainda que do ponto de vista legal a EJA tenha ganhado espacos nunca antes
conquistados, alguns assuntos ainda remontam a realidades de segregacdo educacional
historicas. Nao ha impedimento legal para que um aluno da EJA pleiteie o ingresso no ES,
contudo, as desigualdades sociais, preconceitos e discriminagdes segregam e dificultam a
conquista de uma vaga no ensino superior por alunos dessa modalidade de ensino.

E notério que historicamente o ensino superior, sobretudo péblico, esteve mais
acessivel para as classes sociais mais privilegiadas. Conforme escreve Beisiegel (2018), o
aumento continuo do nimero de formandos do ensino médio resultou em uma crescente
procura por vagas no ensino superior. Neste contexto, manifestacdes de insatisfagdo surgiram

devido a escassez de vagas nas universidades, especialmente entre jovens e adultos que ja
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estavam inseridos no mercado de trabalho e com meios financeiros para custear
mensalidades. Essa nova demanda encontrou parcial acolhida em instituicdes de ensino

superior de iniciativa privada. Diante desse cenario o mesmo autor coloca:

No ambito desta ampla abertura de oportunidades de acesso ao ensino
superior definia-se uma nova modalidade de expressao das desigualdades.
Encontram-se frequentemente nos meios de comunicagdo referéncias a um
novo aspecto de expressdo das desigualdades sociais no ensino: a
populagdo pobre, atendida no ensino basico pela escola publica, sé teria
acesso ao ensino superior pago em estabelecimentos privados de qualidade
inferior. As universidades publicas (e mesmo as universidades e escolas
particulares de melhor qualidade) estariam reservadas aos jovens formados
nas escolas secunddrias e colégios particulares somente acessiveis as elites
privilegiadas (Beisiegel, 2018, p. 10-11).

Esta realidade, no entanto, vem mudando impulsionada pela promulgacao da Lei de
Cotas (Brasil, 2012), voltada a promogao da inclusdo e a equidade no acesso ao ensino
superior por meio da reversa de 50% das vagas em instituicdes federais para grupos

historicamente excluidos e marginalizados.

Art. 3° Em cada instituicdo federal de ensino superior, as vagas de que trata
o art. 1° desta Lei serdo preenchidas, por curso e turno, por autodeclarados
pretos, pardos, indigenas ¢ quilombolas e por pessoas com deficiéncia, nos
termos da legislacdo, em proporgdo ao total de vagas no minimo igual a
propor¢do respectiva de pretos, pardos, indigenas e quilombolas e de
pessoas com defici€ncia na populacdo da unidade da Federacdo onde esta
instalada a institui¢do, segundo o ultimo censo da Fundacdo Instituto
Brasileiro de Geografia e Estatistica (Brasil, 2012).

Conquistas recentes quanto ao acesso de cotistas nas universidades e institutos
federais foram possibilitadas pela Lei n° 14.723, de 13 de novembro de 2023 (Brasil, 2023)
que alteraa Lein® 12.711, de 29 de agosto de 2012 (Brasil, 2012). Entre os avancos notaveis,
destacam-se: a possibilidade de cotistas com pontuacdo adequada para concorrer na ampla
concorréncia poderem disputar vagas reservadas a esse grupo; a reducao do valor da renda
exigida, que anteriormente era de um saldrio minimo e meio por pessoa da familia, agora
passa a ser de um salario minimo; a inclusdo de estudantes quilombolas como beneficidrios
das cotas, seguindo o modelo ja estabelecido para pretos, pardos, indigenas e pessoas com

deficiéncia; a priorizagao dos cotistas no recebimento do auxilio estudantil; e a expansao das
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politicas afirmativas para abranger a pos-graduacao.

No que se refere ao ensino superior privado, politicas publicas que datam do inicio
dos anos 2000 foram criadas para a promog¢do do acesso das classes populares por meio de
bolsas e financiamentos. Os mais conhecidos sdo o Fundo de Financiamento ao Estudante do
Ensino Superior (FIES) e o Programa Universidade para Todos (PROUNI).

O FIES, instituido pela Lei n® 10.260, de 12 de julho de 2001, tem como objetivo
principal facilitar o acesso ao ES privado por meio de um financiamento para os estudantes
de baixa renda (Brasil, 2001). J& o PROUNI, instituido pela Lei n°11.096, de 13 de janeiro
de 2005, tem como objetivo a oferta de bolsas de estudos parciais ou integrais no ES privado
para alunos de baixa renda que concluiram o ensino médio em escolas publicas ou
particulares com bolsa (Brasil, 2005). Diferentemente do FIES, em que o aluno comeca a
pagar o financiamento ao final da graduag¢do, o PROUNI funciona em carater de bolsas de
estudo, sendo que os beneficiarios ndo precisam reembolsar os recursos fornecidos pelo
programa.

Diante desse cendrio, tem-se um contexto favoravel do ponto de vista legal: de um
lado ocorrem marcos no avango do reconhecimento ¢ ampliacdo da EJA e, do outro,
progressos quanto aos programas e politicas de agdes afirmativas para o acesso das classes
populares no ensino superior publico e privado. Contudo, o distanciamento que ocorre entre
a educacao de jovens e adultos e o ensino superior ainda € evidente.

Segundo dados produzidos pelo Instituto Brasileiro de Geografia e Estatistica
(IBGE), dentre o publico de 25 anos ou mais, ainda sdo as pessoas mais pobres e negras que
menos possuem diploma de graduagdo no Brasil (IBGE, 2022). Esse perfil vem ao encontro
com o dos sujeitos que compdem a educagao de jovens e adultos. De acordo com o Censo da
Educacao Basica de 2023, no ensino médio da EJA, a média de idade ¢ de 23 anos, sendo
composta quase trés vezes mais por estudantes negros em comparagao aos estudantes brancos
(Brasil, 2023).

A partir do cenario apresentado, surge o questionamento da presente pesquisa: quais
os conhecimentos e desconhecimentos que os alunos da educacao de jovens e adultos t€m
com relagdo ao ensino superior?

A hipotese levantada para esse distanciamento ¢ de que, além de inumeros fatores

externos que dificultam que os estudantes da EJA cogitem a possibilidade do referido
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ingresso, tais como - dificuldade econdmica, falta de incentivo das proprias escolas de ensino
basico, o machismo, a distancia de instituicdes que ofertam o ensino superior, o sentimento
de incapacidade de ingressar no ES, dentre outros, - o desconhecimento acerca do universo

do ES é um elemento a ser considerado como auxiliador desse distanciamento.

Objetivos da pesquisa
Assim, a presente pesquisa teve os seguintes objetivos:
Objetivo geral:

e Identificar e propiciar a ampliacdo dos conhecimentos dos alunos do ensino
médio da modalidade EJA, de duas escolas publicas do municipio de Sao
Carlos-SP, a respeito do universo do ensino superior.

Objetivos especificos:

e Identificar conhecimentos ¢ desconhecimentos preliminares sobre o ensino
superior, bem como as formas de ingresso, politicas de acesso e permanéncia
no referido nivel de ensino.

e Identificar o que dizem os estudantes sobre a importancia e o desejo de cursar
0 ensino superior

e Analisar as concepgdes dos estudantes sobre a temdtica apos os encontros
realizados no contexto de pesquisa-intervengdo voltados a apresentacdo e

discussdo de informacdes sobre o universo do ensino superior.

Importante salientar o que o presente trabalho entende por ingresso, acesso e
permanéncia pois, por vezes, as palavras ingresso e acesso sdo utilizadas como sindnimos.
Por formas de ingresso compreende-se 0os meios necessarios para adentrar no ES, como a
realizacdo do Exame Nacional do Ensino Médio (Enem), requisito obrigatdrio para ingressar
em instituigdes federais de educagao superior; os vestibulares proprios, como nos casos das
instituigdes publicas estaduais de ensino superior, USP, UNESP, Unicamp, dentre outros; e,
por fim, o ingresso mediante pagamento de matricula e mensalidades, nos casos de
instituicdes de ensino superior particulares. As formas de ingresso independem da classe
social, raga/cor, tipo de escola que cursou o ensino médio (publica ou privada), ou seja, €

uma etapa composta por todos aqueles que desejam cursar o ES.
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Ja por politicas de acesso entende-se aquelas implementadas para oportunizar
condicdes mais favoraveis as classes populares, tanto em instituigdes de ensino superior
publicas quanto privadas. O Fies, Prouni e a Lei de Cotas sdo exemplos de algumas politicas
de acesso das classes populares no ES implementadas ao longo dos anos no Brasil. As
politicas de acesso dependem de alguns fatores como a classe social, raga/cor, etnia, tipo de
escola que cursou o ensino médio (publica), pessoas com deficiéncia, dentre outros, ou seja,
¢ uma etapa composta por publicos especificos.

Por ultimo, entende-se por politicas de permanéncia os programas que promovem a
manutencao de estudantes das classes populares que ingressaram no ensino superior, tendo
como objetivo principal que esses estudantes ndo evadam. A permanéncia varia conforme a
instituicdo de ensino, mas geralmente esta associada a bolsas de auxilio estudantil, moradia,
restaurante universitario etc.

Com a finalidade de se alcangar os objetivos propostos, a pesquisa foi organizada em
dois momentos: a primeira etapa consistiu na aplicagao de um questionario inicial a fim de
conhecer o perfil dos estudantes e seus conhecimentos sobre o ES. J4 a segunda etapa foi
composta por uma pesquisa-intervengao feita em dois encontros em cada escola onde foram
apresentados e discutidos, com os estudantes da EJA do campo selecionado, informagdes
pertinentes para o ingresso, acesso € permanéncia no ES. Os percursos metodologicos de

ambas as etapas serdo apresentados em secao destinada a essa finalidade.

Levantamento inicial sobre o tema
No que se refere a etapa de levantamento bibliografico, o artigo desenvolvido por
Muniz, Laffin e Reis (2022) teve como objetivo realizar o estado do conhecimento a respeito

da tematica da EJA e ensino superior. Segundo o levantamento realizado pelos autores:

[...] amaior parte das produgdes ndo condizia com o objeto de estudo,
uma vez que eram localizados estudos sobre a permanéncia dos
egressos como atores sociais da Educacdo de Jovens e Adultos no
ensino médio e a formagao dos professores que atuam na Educagéo
de Jovens e Adultos (Muniz; Laffin; Reis, 2022, p.367).

A realidade apontada por este estudo reflete o que a presente pesquisa constatou ao

realizar o levantamento bibliogréafico: as produgdes que vinculam EJA e o ensino superior
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tratam do egresso da educacgdo de jovens e adultos ja inseridos em uma rotina universitaria,
explorando suas vivéncias, dificuldades e trajetorias que os levaram até ali. Um dos pontos
que difere esta pesquisa das demais que vinculam EJA e ES, ¢ o fato de que a presente
pesquisa trata dos sujeitos da EJA ainda inseridos no ensino médio. A respeito desta tematica,
Cruz (2016) afirma ocorrer uma auséncia de producdes que abarque a inser¢do de egressos
da EJA no ensino superior.

Com o intuito de se entender a respeito da temadtica abordada, foi realizado
levantamento das producdes a partir do ano de 2013 nos principais bancos de teses e
dissertagdes nacionais: Bando Digital de Teses e Dissertacdes (BDTD), banco de teses e
dissertagdes da Coordenagao de Aperfeicoamento de Pessoal de Nivel Superior (CAPES) e
Scientific Electronic Library Online (SciELO). Importante salientar que a escolha pelo
periodo informado deu-se por entender que a partir de 2013 — primeiro ano em que as
universidades utilizaram a Lei de Cotas — iniciou-se o processo de equidade de acesso das
classes populares no ensino superior.

Para a efetivacdo deste levantamento foram utilizadas as palavras-chave “Educagao
de Jovens e Adultos” AND “Ensino Superior”, no entanto, os resultados encontrados foram
muito abrangentes. A fim de identificar as pesquisas que poderiam trazer contribui¢des para
o presente estudo, foram utilizadas diversas combinag¢des de descritores até chegar a
configuracdo que apresentou melhores resultados: "Educacdo de Jovens e Adultos" AND
"Ensino Superior" E Todos os campos: "acesso" OR "ingresso" OR "permanéncia”. O

Quadro 1 sintetiza os trabalhos encontrados no levantamento bibliografico.

Quadro 1 - Ano de publicacdo, autores, titulos e objetivos dos trabalhos selecionados na
Revisao Bibliografica

Ano Autor Titulo Objetivos
JESUS . . ~ . Analisar os elementos que influenciaram a
Contrariando a sina - da educacdo de jovens e S .
FILHO, . . : trajetoria educacional e pessoal de ex-
2013 adultos ao ensino superior: escolaridades . .
Rubem exitosas de alunas trabalhadoras alunos da EJA que conseguiram ingressar
Teixeira de na Universidade Federal de Goids (UFG).
Examinar as jornadas dos graduados da
BISH\,IE.LLA’ Trajetorias de Egressos da EJA na Transi¢do EJA e sua potencial transi¢ao para o ES,
Patricia de . . . . .
2016 Borges para o Ensino Superior: um estudo a partir do visando compreender as multiplas
Gon%es Prouni (Caxias do Sul 2005 —2014) influéncias que se manifestam ao longo de
sua experiéncia educacional.
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“Esse ambiente ndo é para todo mundo”: as

Descrever e analisar em que medida se

CRUZ, o~ . ~ o deu a insercdo de egressos da EJA no ES
2016 . condicdes de inser¢do e de permanéncia de . . R
Neilton coressos/as da EJA 1o ensino superior piblico dois campi da Universidade do Estado da
Castro & up pu Bahia (UNEB)
Trajetorias escolares, condigdes de ingresso,
PEREIRA, N ~ . o
. permanéncia e conclusio dos egressos da Analisar as trajetorias escolares,
2018 Diego ~ N -~ - At
Rodrigo Educacao de Jovens e Adultos na Educagio condigdes de ingresso, permanéncia e
Superior conclusdo dos egressos da EJA no ES
SANTOS, Os sentidos sobre Universidade Publica para
2018 Cintya estudantes cotistas egressos da Educacdo de | Analisar os sentidos sobre universidade de
Roberta Jovens e Adultos: o contexto da Faculdade de | estudantes egressos da EJA que ingressam
Oliveira dos Formacao de Professores / UERJ no ES por meio das cotas
Analisar a expansdo do ES no Brasil e o
EXPANSAO DA EDUCACAO SUPERIOR acesso e a permanéncia dos egressos da
GOMES, . T . .
NO BRASIL: acesso e permanéncia de egressos | EJA e a trajetéria de vida e académica de
2019 Werlang ~ . .
Cutrim da Educagdo de Jovens e Adultos na estudantes egressos curso de licenciatura
Universidade Federal do Maranhao na Universidade Federal do Maranhdo
(UFMA)
Compreender as expectativas, as
. o dificuldades ou as boas praticas
Acolhida e permanéncia de egressas e egressos | . . .
. . . . identificadas por egressos de EJA-Proeja
SOARES, €ja-proeja no ensino superior: . A
2019 Ivani auto(trans)formacdes implementadas na Universidade Federal
vant. U ¢ de Santa Maria (UFSM) para viabilizar
sua acolhida, permanéncia e €xito nos
cursos superiores
EDUCACAO SUPERIOR AINDA QUE Compreender os efeitos sociais da
SANTOS, ) ~ . o SR ~ .
. TARDIA: sentidos da formacao e significados | efetivagdo do direito a educacgdo superior
2019 Geovania . T
Licia dos do diploma entre adultos com antecedente publica federal entre adultos com
escolar na EJA antecedente escolar na EJA
Tecituras De Vida Dos Egressos Da Educagdo | Compreender quais os suportes materiais
MUNIZ, De Jovens E Adultos No Contexto Da e simbdlicos sustentam a formacgéo e
2020 | Roberta de Universidade Do Estado Da Bahia - Campus | permanéncia dos sujeitos egressos da EJA
Jesus Caetité/BA: dos mdbiles aos suportes materiais | nos cursos de graduagdo da Universidade
e simbdlicos do Estado da Bahia (UNEB).
Compreender e analisar como se
SANTIAGO’ Mulheres Egressas da Educagdo de Jovens e constituiu a
Nilda . . - s . ~
2020 Adultos na Universidade: uma andlise na trajetoria académica e a relacdo com o
Gongalves . N . .
Vieira perspectiva da relacdo com o saber saber na universidade por estudantes
egressos da EJA
Compreender as trajetorias de
desenvolvimento de si do(a)
MENDES, Narrativas Dinamicas de Si: da educacdio de universitario(a) egr;sso(a) da EJA a partir
2022 Rafael . . . . . de suas narrativas, levando em
jovens e adultos a Universidade de Brasilia . ~ .
Veloso consideraco os posicionamentos
dindmicos de si a luz da psicologia
cultural
Examinar as historias de vida de trés
ROCHA, mulheres egressas da EJA identificando
2022 Brenda As Vozes Das Mulheres Da EJA: um olhar 08 f?‘“’?es que promoverar mudancas
Generoso de . ~ . . significativas em suas vidas e os
. voltado para a inser¢@o no ensino superior. ;
Lima obstaculos que enfrentaram ao buscar

ingressar no ensino superior.

Fonte: Elaboragio propria.




23

Grande parte das producdes, como anteriormente mencionado, trata o estudante
egresso da EJA j4 inserido no ensino superior. Ainda que esses trabalhos analisem pontos
diferentes sobre a mesma tematica, eles nos ajudam a compreender como ocorre — ainda —
um distanciamento entre a EJA e o ES.

Para elucidar tal distanciamento e suas possiveis implicagdes na vida desses
estudantes da educacdo de jovens e adultos, foram selecionados alguns trabalhos do
levantamento bibliografico que nos ajudam a compreender o cenario descrito.

A dissertacdo de mestrado de Rocha (2022), por exemplo, teve como objetivo analisar
a histoéria de transformagdo e exclusdo que influenciaram o ingresso de trés mulheres
egressas da educagdo de jovens e adultos no ensino superior. Em sua sintese a autora elege
que um dos fatores de exclusdo das alunas no acesso ao ensino superior ¢ o direito negado
ao ingresso, fato demonstrado na fala das trés entrevistadas. Flavia, nome ficticio de uma das
participantes na dissertagdo de Rocha, traz em seu relato elementos que deixam claro o

distanciamento da EJA e o ensino superior.

[...] eu ndo conhecia a universidade até entrar la, ndo conhecia. [...] A
universidade estava muito distante da escola, eu via a USP, e UFSCar, mas
eram muitos muros para se chegar la, até porque quando vocé faz Supletivo
vocé ja se sente inferior, vocé pensa que vai competir com quem fez o ano
todo, os alunos de escola publica tem uma lacuna, a escola deixa mesmo,
isso ndo tem como negar, e no Supletivo as lacunas sdo maiores ainda,
quando eu fiz eu ndo pensei, pensava em talvez um curso técnico, alguma
coisa assim (Rocha, 2022, p.78).

A questdo da baixa autoestima dentre os alunos da EJA ¢ recorrente. Os educandos
dessa modalidade sentem-se atrasados e incapazes, suas aspiragdes — por vezes — restringem-
se a conseguir um curso de nivel técnico, quando muito. Combinado a isso, soma-se as
questdes de inimeras ordens, como sociais ¢ econdmicas, o resultado de tudo isso Flavia
traduz de forma muito didatica: “eu via a USP, e UFSCar, mas eram muitos muros para
chegar la” (Rocha, 2022, p.78).

No mesmo sentido, Thiago, entrevistado por Santos (2018), autora que dedicou-se a
analisar os sentidos que a universidade tem para estudantes egressos da EJA que ingressaram
por meio de cotas na Faculdade de Formagao de Professores da Universidade Estadual do

Rio de Janeiro (FFP), expde:
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[...] Eu ndo me sentia preparado. Porque pra mim era muito distante. A
visdo que eu tinha de onde eu estava e onde eu queria chegar era muito
distante. Eu acho que é muito comum, eu acho que a grande maioria ela
acha que chegar na universidade, independente se é publica ou privada, é
quase inatingivel [...] (Santos, 2018, p.123).

Thiago expressa o seu desejo de ingressar no ensino superior, porém, acompanhado
de um distanciamento e sensagcdo de impossibilidade. Esses sentimentos poderiam ser
amenizados ao compreender melhor o funcionamento do ambiente universitario. Thiago, por
exemplo, relata que durante uma aula na EJA um professor comentou brevemente sobre as
cotas, 1sso incentivou-o a buscar mais informagdes, o que possibilitou pleitear e ingressar no
ES por meio desse sistema. Trajetorias como essas, nos fazem acreditar, ainda mais, na
hipotese de que a falta de conhecimento por parte dos alunos da EJA sobre o universo do ES
¢ fator de distanciamento.

A ultima entrevistada por Santos (2018), Rosemary, traz a perspectiva de quem nao

obteve auxilio e estimulo por parte da escola para ingressar no ES.

Ndo tinha nenhum incentivo, inclusive até a gente pedia pra fazer mais
simulados pra gente, pra gente tentar fazer faculdade, eles disseram pra
gente que o objetivo do curso era so pra gente ter a conclusdo, ndo que era
para ingresso, para pleitear uma vaga na faculdade. Ndo existia esse
incentivo, ndo. Nenhuma das duas. Nem na publica, nem na particular
(Santos, 2018, p.124).

Pastore e Silva (1999) ao analisarem dados da Pesquisa Nacional por Amostra de
Domicilio (PNAD) de 1973 e 1996, no Brasil, concluiram que a educagao do pai ¢ fator de
relevancia no nivel educacional do filho quando adulto, fendmeno comumente denominado
na literatura académica e cientifica de “efeito intergeracional da educacao”. Esse fenomeno

acentua-se, ainda mais, quando analisado entre a populagdo negra:

“A compara¢do da transmissdo intergeracional de educagdo entre negros
(incluindo pardos) e brancos mostra que a maior persisténcia entre os
negros estd fortemente associada a maior probabilidade nesse grupo de o
filho de um pai sem escolaridade permanecer sem escolaridade” (Ferreira;
Veloso, 2003, p.504).

Em um movimento inverso de analise do efeito intergeracional da educacdo, e
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partindo do perfil dos estudantes da EJA, se estes ndo tiveram acesso a educacdo, seus
familiares tdo pouco o tiveram. Assim, cabe ao ambiente escolar fornecer informagdes e
incentivo para o ingresso no ensino superior, em movimento oposto aos professores de
Rosemary e de muitos outros estudantes, tendo em vista que ndo se pode necessariamente
contar com a familia para desempenhar essa fun¢do, uma vez que muitos familiares também
foram privados do direito de dar continuidade aos seus estudos. Sendo necessario que a
comunidade escolar contribua e promova ambientes de formagdo e incentivo do ingresso
desses jovens, adultos e idosos no ensino superior.

Diante do exposto, a presente pesquisa tem sua relevancia no fato de que se dedicou
a aproximar os dois campos de estudo, EJA e ES, olhando para os alunos da EJA ainda
cursando o ensino médio. Na busca nao apenas de identificar seus conhecimentos e lacunas,
mas também atuar na ampliagdo desses conhecimentos ¢ na transformacgao da perspectiva
desses estudantes em relagdo ao ensino superior.

Para tanto, a presente pesquisa encontra-se estruturada em seis se¢des. A primeira
secdo contextualiza o percurso histérico e apresenta as particularidades da educagdo de
jovens e adultos no Brasil, sendo dividido em duas subsec¢des. Na primeira subsec¢ao, explora-
se, de forma panoramica, o contexto historico que culminou na forma¢do do que hoje se
conhece como EJA, desde o periodo colonial do Brasil até os tempos contemporaneos. Na
segunda subsec¢ao, discute-se as caracteristicas historicas dos sujeitos envolvidos na EJA, as
mudancas no perfil dos estudantes e os novos desafios enfrentados por essa modalidade
educacional.

A segunda secdo visa aprofundar o entendimento do cenario do ensino superior no
Brasil, especialmente no que diz respeito ao perfil dos estudantes e as politicas publicas de
acesso a esse nivel educacional. No que tange a esse ultimo aspecto, optou-se por abranger
brevemente o historico do ES no Brasil, tendo como foco os governos de Fernando Henrique
Cardoso (1995 - 2002), Luiz Inécio Lula da Silva (2003 - 2010) e Dilma Rousseff (2011 -
2014), uma vez que foi durante essas gestdes que ocorreram as principais € mais
significativas politicas de expansdo e democratizagdo do acesso ao ensino superior, tanto
publico quanto privado, para as camadas populares.

A terceira se¢do aborda alguns conceitos trabalhos na vida e obra de Paulo Freire que

contribuem para pensar a aproximac¢ao da EJA do ensino superior, a fim de promover uma
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nova abordagem no ambiente escolar, especialmente por parte dos professores e gestores,
com o objetivo de informar e motivar esses estudantes a buscarem o ensino superior.

A quarta secdo visa apresentar o percurso metodologico que fundamentou esta
pesquisa, abordando o levantamento bibliografico (Creswell, 2007), a constru¢do do
questiondrio (Gil, 1999; Vieira, 2009), a pesquisa-interven¢ao (Damiani et al., 2013; Pereira,
2019) e a analise dos dados (Bardin, 2011; Franco, 2018). Além disso, descreve os primeiros
contatos com as escolas, a caracterizacdo do municipio onde a pesquisa foi conduzida, as
escolas selecionadas como campo de estudo, e o perfil dos 42 participantes do trabalho.

A quinta secdo apresenta a sistematizacdo dos dados referentes aos
(des)conhecimentos sobre o ensino superior coletados a partir da aplicacdo do questiondrio
inicial, por meio do qual foram indagados sobre os conhecimentos basicos, formas de
ingresso, politicas de acesso, permanéncia, importancia e desejo de cursar o ensino superior.

A sexta secao descreve detalhadamente os quatro encontros da interveng¢ao, incluindo
os questionamentos realizados, o material desenvolvido, a dindmica dialéogica com os

participantes e os resultados da avaliacdao da interven¢do em ambas as escolas.
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1 A EDUCACAO DE JOVENS E ADULTOS NO BRASIL

Esta secdo dedica-se a contextualizar a historia e apresentar as caracteristicas da educagao
de jovens e adultos no Brasil. Para tanto foi dividido em duas subsec¢des. A primeira subsecao
explora o contexto historico em que surgiu a educacao de jovens e adultos, desde o periodo
colonial no Brasil até os dias atuais. J4 a segunda subsegao discute as caracteristicas historicas
dos alunos da EJA, a mudanga no perfil desses estudantes e os novos desafios enfrentados

por essa modalidade de ensino.

1.1 Contexto Historico

A historia da educacao de jovens e adultos no Brasil inicia no periodo colonial. Em
1549, os jesuitas empreenderam a primeira experiéncia de educacdo de jovens e adultos no
pais, responsaveis por educar os filhos de portugueses que estavam no Brasil e catequizar os
indigenas, estes com a finalidade de expandir a fé cristd. A experiéncia jesuita no Brasil

permaneceu em crescimento por dois séculos em que:

[...] fundaram colégios e foram os responsaveis pela educacio desenvolvida
nesse periodo, unindo interesses da corte e religiosos: formagao religiosa e
escolarizacdo primaria, evoluindo para o ensino classico. Verifica-se,
portanto, que os jesuitas tiveram um papel preponderante para além da
difusdo do evangelho [...] (Becker; Keller, 2020, p. 3).

Com a expulsdo dos jesuitas em 1759, a educagdo de jovens e adultos teve um grande
hiato em sua histdria, apenas em 1824 com a promulgacao da Constituicdo (Brasil, 1824) a
educacdo de jovens e adultos ganhou um novo capitulo, porém, com muitas restrigdes. Essa
Constitui¢do trouxe a ideia de educagdo primaria e gratuita para todos os cidaddos, no
entanto, o grande contingente de adultos no Brasil eram negros escravizados, ou seja, ndo
eram considerados cidadaos, assim como as mulheres e os indigenas.

Com relagdo a esse periodo, Haddad e Di Pierro (2000, p. 109) escrevem: “Pouco ou
quase nada foi realizado neste sentido durante todo o periodo imperial, mas essa inspiracao
iluminista tornou-se semente e enraizou-se definitivamente na cultura juridica, manifestando-
se nas Constituigdes brasileiras posteriores”.

Passados trinta anos da promulgacdo da primeira Constituicdo brasileira, o entdo

Ministro do Império, Couto Ferraz, por meio do Decreto n°1331-A (Brasil, 1854),
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regulamenta a educacao primaria e secundaria do Rio de Janeiro. O artigo 71 da referida lei

descreve:

Quando uma escola do segundo grau tiver dois professores, serdo estes
obrigados, alternadamente, por més ou por ano, a ensinar as matérias da
instrugdo primaria duas vezes por semana, nas horas que lhes ficarem livres,
ainda que seja em domingos e dias santos, aos adultos que para esse fim se
lhes apresentarem (Brasil, 1854, art. 71).

Outros decretos marcaram os ultimos anos da educag¢ao no periodo imperial. Poucas
mudancas, no entanto, puderam ser realmente percebidas com relagdo a educacao de jovens
e adultos. Parte da falta de eficiéncia das politicas publicas voltadas a educacao, segundo
Haddad e Di Pierro (2000), ¢ o proprio conceito de cidaddo, condigdo fundamental para
poder usufruir das politicas educacionais. O ser cidadao no Império ainda era muito restrito
as camadas mais abastadas da sociedade, excluia boa parte das mulheres, indigenas e a grande
parcela da populagdo que ainda era composta por escravizados. O segundo motivo apontado
por Haddad e Di Pierro (2000) ¢ de ordem financeira. Enquanto o Império responsabilizava-
se pela instrucdo das camadas mais abastadas; couberam as Provincias, desprovidas de
recurso, a educacao das camadas populares.

Com a promulgacdo da Constituicao de 1891, que marcou a transicdo da Monarquia
para a Republica, poucas transformagdes foram observadas na educacdo brasileira. A
desigualdade e os altos indices de analfabetismo ainda marcavam o cenario da educagdo
nacional, assim como a prioriza¢do do atendimento as elites.

Durante a Primeira Reptiblica, a auséncia de oportunidades educacionais resultou na
privagdo de direitos fundamentais, como o direito ao voto, uma vez que os adultos
analfabetos eram impedidos de participar das elei¢des. Se em momentos anteriores o que
excluia a grande parte da populacdo de exercer seus direitos era a condi¢do de escravizados,
no periodo republicano essa exclusdo se dava, dentre outros fatores, pela falta de letramento.
O Censo Escolar de 1920, trés décadas ap6s o inicio da Republica, apontou que 72% da
populacdo do Brasil ainda era analfabeta (Brasil, 1929).

A ascensdo de Getulio Vargas a Presidéncia da Republica deu inicio ao processo de
reformula¢do na educagao nacional. Pela primeira vez as competéncias, quanto a educagao,
foram claramente firmadas, incumbindo a Unido a formulacdo do Plano Nacional de

Educacdo (PNE), no qual foram estabelecidas as diretrizes e responsabilidades da educagao
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municipal, estadual e federal, assim como o estabelecimento de verbas voltadas a
manutencao do ensino publico. A nova Constitui¢ao Federal, promulgada em 1934, refor¢cava
em seu artigo 150 o dever da Unido em promover educagdo primaria e gratuita para todos,

incluindo os adultos:

Paragrafo unico - O plano nacional de educagdo constante de lei federal,
nos termos dos arts. 5°, n® XIV, e 39, n° 8, letras a ¢ e, s6 se podera renovar
em prazos determinados, ¢ obedecera as seguintes normas: a) ensino
primario integral gratuito ¢ de frequéncia obrigatoria extensivo aos adultos
(Brasil, 1934, Art. 150).

Foi somente a partir de meados do século XX que as mudangas envolvendo a
educacdo de jovens e adultos comegaram a ser sentidas. Voltar o olhar para o contexto social,
econdmico e politico auxilia na compreensdo dessas mudangas. Durante o periodo de
acelerada industrializa¢dao no Brasil, houve um aumento significativo da urbanizagdo, com a
migragdo em massa da populagdo do campo para as cidades, resultando em uma crescente
demanda por melhores condigdes de vida. E nesse contexto que ocorre a promulgagdo da
Constituicdo de 1946, onde a Republica reconhece a educagdo gratuita como sendo direito
de todos (Brasil, 1946).

Na década de 60, pouco antes do golpe civil-militar que assolou o pais, a educagdo
de jovens e adultos passou por um momento, como descreve Haddad e Di Pierro (2000, p.
111): “de luzes”. Com influéncia de Paulo Freire, comeca a ser — de fato — pensada uma
educacdo “com” os adultos e ndo “para” os adultos. Diversos grupos € movimentos sociais

formaram-se durante esse periodo a fim de promover a educagdo de jovens e adultos:

O Movimento de Educagdo de Base, da Conferéncia Nacional dos Bispos
do Brasil, estabelecido em 1961, com o patrocinio do governo federal; o
Movimento de Cultura Popular do Recife, a partir de 1961; os Centros
Populares de Cultura, 6rgdos culturais da UNE; a Campanha De P¢é no Chao
Também se Aprende a Ler, da Secretaria Municipal de Educagdo de Natal;
o Movimento de Cultura Popular do Recife; e, finalmente, em 1964, o
Programa Nacional de Alfabetizacdo do Ministério da Educagdo e Cultura,
que contou com a presenca do professor Paulo Freire. (Haddad; Di Pierro,
2000, p.133).

Tendo Paulo Freire como seu maior difusor, uma nova abordagem da EJA surge neste

periodo. A educagdo de jovens e adultos comeca a ser pensada ndo mais com o tnico foco o
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conteudo pedagogico, preza-se, também, pela leitura do mundo, leitura da realidade e
criticidade da condigdo social, politica e econdmica desses sujeitos. A experiéncia de
alfabetizacdo de adultos em Angicos, Rio Grande do Norte, empreendida por Paulo Freire
foi a pratica de maior destaque nesse periodo. Com o sucesso do método, Freire assumiu a
coordenagdo do Plano Nacional de Alfabetizacdo (PNA) em janeiro de 1964, apenas trés
meses antes do golpe civil-militar que assolou o Brasil e que perdurou durante 21 anos.

O periodo apés o golpe civil-militar foi de intensa ruptura com as praticas
pedagogicas e politicas publicas implementadas nos tltimos anos, assim como a persegui¢ao
de seus apoiadores. Em substituicdo a essas politicas, foram implementadas outras de cunho
conservador, sobre estas escrevem Haddad e Di Pierro (2000, p. 113): “No plano oficial,
enquanto as acgdes repressivas ocorriam, alguns programas de carater conservador foram
consentidos ou mesmo incentivados, entre eles a Cruzada ABC (Ag¢do Basica Cristd),
financiada pelo governo federal”.

O Movimento Brasileiro de Alfabetizagdo (Mobral) foi implementado no Brasil em
1967, mesmo periodo da promulgagdo do Ato Institucional 5, dando inicio aos anos de maior
repressao politica aos opositores do regime ditatorial. Dentro deste cenario, o programa foi
utilizado como meio de comunicagdo e legitimacdo do regime nas camadas populares.
Extinto em 1985, o Mobral ndo alcangou seu objetivo principal: acabar com o alto indice de
analfabetos no Brasil.

Na década de 70, com a efetivacao da Lei n® 5.692, de 11 de agosto de 1971 a Lei de
Diretrizes e Bases da Educacao Nacional houve a consolidagdao das ideias implementadas
durante o regime ditatorial. O cendrio de pleno desenvolvimento econdmico do Brasil
impacta diretamente o ensino supletivo que teve, mais do que nunca, o carater de formacao
vinculado ao mundo do trabalho. Como expdem Haddad e Di Pierro (2000, p. 117): “[...] o
ensino supletivo se propunha a recuperar o atraso, reciclar o presente, formando uma mao de
obra que contribuisse no esfor¢o para o desenvolvimento nacional, através de um novo
modelo de escola”.

O governo militar destinou recursos limitados para a educacao de jovens e adultos.
Entretanto, ndo hesitou em investir na repressao daqueles que defendiam uma abordagem
educacional de carater popular. Mais do que a preocupacao do analfabetismo — se € que havia

—aeducacdo de jovens e adultos foi utilizada como forma de comunicacao e perpetuacao das
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ideias do regime ditatorial. Com o passar dos anos, a EJA foi atrelada ao processo de
industrializacdo ¢ desenvolvimento nacional, desta forma a modalidade teve seu foco na
formacao para o mercado de trabalho, caracteristica que perdura até os dias atuais.

No processo de redemocratizagdo que ocorreu no Brasil a partir de 1985, o Mobral
foi substituido pela Fundacdo Nacional para Educag¢do de Jovens e Adultos - Educar,
programa que teve vida curta, sendo extinta na década de 90 durante o governo de Fernando
Collor. Ainda nesse processo foi promulgada a Constitui¢do Federal de 1988 que garantiu a
educagdo como sendo direito de todos, sem distincdo de idade (Brasil, 1988), um grande
passo para a educacdo de jovens e adultos no Brasil.

A Lei de Diretrizes e Bases da Educagdo (Lei n® 9394/96) trouxe como grande
novidade a elevagdo da educagdo de jovens e adultos a categoria de modalidade de ensino,
rompendo com seu tradicional carater supletivo (Brasil, 1996). No aspecto pratico, no
entanto, ndo ocorreram grandes transformagdes, conforme destacam Haddad e Di Pierro
(2000) o texto reforca o direito dos jovens e adultos que trabalham a educacdo bésica
adaptada as suas circunstancias, e a obrigacdo do governo de disponibiliza-la gratuitamente
por meio de cursos e exames supletivos.

A virada do século XXI ¢ marcada na EJA como um periodo de significativos
avancos, com o Parecer 11/2000 da Camara de Educacdo Basica e do Conselho Nacional de
Educacdo, foram estabelecidas as Diretrizes Curriculares Nacionais que definiram trés
funcdes fundamentais desta modalidade: reparadora, equalizadora e permanente,

sintetizadas, a seguir, por Flecha e Mello (20122, p. 43)

A reparadora diz respeito a responder a uma divida social constituida pela
negacdo do direito a educacdo de jovens e adultos no pais, reconhecendo
que, historicamente, a educag@o teve um carater elitista que negou uma
educagdo de qualidade as classes populares, nas quais se encontravam 0s
negros, indios, mulheres e migrantes, que foram impedidos de acessar os
direitos de cidadania. A equalizadora diz respeito a garantia de direitos e
distribui¢do de bens; assim, a EPJA deve possibilitar, as pessoas, novas
inser¢des na vida social, no trabalho e na participagdo, ampliando-se para
além da alfabetizacdo. A funcdo permanente reconhece o direito das
pessoas ¢ atribui @ EPJA o papel de propiciar aos educandos constante
processo de aprendizado e atualizag@o dos conhecimentos, ao longo de toda
a vida (Flecha; Mello, 2012, p.43).

Nas ultimas décadas, a educagdo mundial tem acompanhado as discussdes e
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implementacdes da ideia de “educacdo ao longo da vida”, muitas vezes associada a educagao
de jovens e adultos. Conforme defende Ireland (2019), a educagdo ao longo da vida ¢ um
processo continuo e abrangente que transcende a educagdo formal, sendo um direito humano
fundamental acessivel a todos, em qualquer fase da vida. Para o autor a educagdo deve ser
permanente, abrangendo conhecimentos, habilidades, valores e atitudes, promovendo o
desenvolvimento integral do individuo, a inclusdo social, a cidadania ativa e a participagao
plena. Desta forma, a educagdo ao longo da vida € essencial para construir uma sociedade
mais justa e equitativa, independentemente de idade ou contexto socioecondémico.

Nesta mesma perspectiva de ambito social, Moacir Gadotti escreve que a educacao
ao longo da vida ¢ concebida pelo viés do bem-estar, da cidadania, garantia dos direitos
humanos, acesso a cultura etc., ou seja, “ndo ¢ um processo ligado apenas as Secretarias de
Educagdo, ao MEC, mas aos movimentos sociais, populares, sindicais, as ONGs, etc.,
reafirmando a educacdo, a aprendizagem como uma necessidade vital para todos e todas, um
processo que dura a vida inteira.” (Gadotti, 2016, p.7)

No entanto, a educacdo ao longo da vida, segundo o mesmo autor, tem tomado uma

nova roupagem a partir da 16gica mercadologica, nesta:

Ha uma certa compreensao da Educacdo ao Longo da Vida que subordina
a educacdo a ldgica mercantil, revivendo a Teoria do Capital Humano de
50 anos atras, reduzindo a Educacdo Permanente a formagao profissional a
servigo das empresas. O Estado neoliberal imprimiu um ethos mercantilista
ao conceito de Educagdo ao Longo da Vida[...] (Gadotti, 2016, p.4).

Nessa disputa entre o papel mercadolégico ou social da educacdo, Lima (2012)
defende uma abordagem que o autor denomina de “ambidestra”, ao passo que se entende a
importancia do papel econdomico, mas nao se deixa de lado o papel da transformacdo e
emancipacao social presente na educagdo ao longo da vida.

No entanto, no Brasil, o viés mercadoldgico, que concebe a educagdo ao longo da
vida do ponto de vista da formagdo para atuar no mercado de trabalho, tem se mostrado
preponderante na educacdo de jovens e adultos em diversos momentos. O incentivo a
profissionalizagdo, oferecida de forma aligeirada e sem qualidade, dos estudantes dessa
modalidade e o alinhamento da EJA ao “Novo Ensino Médio” atestam essa tendéncia.

Em 2017 ocorreu a promulgacao do “Novo Ensino Médio” por meio da Lei n® 13.415
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de 16 de fevereiro de 2017, aprovada com forte oposi¢do, levando até hoje movimentos
populares pela sua revogagdo. O Novo Ensino Médio trouxe mudancas consideraveis no
curriculo, criacdo de itinerarios formativos, amplia¢dao da carga horaria, formagao docente e
educacional. No que se refere especificamente a EJA, ficou evidente que durante a criacao
da reforma, esta modalidade ndo foi pensada e muito menos ouvida. Muitas eram as duvidas
que permeavam a implementacdo das novas mudancas na educagdo de jovens e adultos.
Dentre as mudangas implementadas pela reforma, ocorreu a diminuicdo da carga
horéria de algumas disciplinas, como nas areas de Ciéncias Humanas e Bioldgicas, em
detrimento do aumento da carga horaria de disciplinas de Lingua Portuguesa, Matematica e

os itinerarios formativos. Os itinerarios formativos sdo:

O conjunto de disciplinas, projetos, oficinas, nucleos de estudo, entre outras
situacdes de trabalho, que os estudantes poderdo escolher no ensino médio.
Os itinerarios formativos podem se aprofundar nos conhecimentos de uma
area do conhecimento (Matematicas e suas Tecnologias, Linguagens e suas
Tecnologias, Ciéncias da Natureza e suas Tecnologias e Ciéncias Humanas
e Sociais Aplicadas) e da formacao técnica e profissional (FTP) ou mesmo
nos conhecimentos de duas ou mais areas e da FTP (Brasil, 2021).

Os itinerarios formativos foram impostos aos estudantes com apenas uma opg¢ao
disponivel, sem oferecer a possibilidade de escolha, conforme estipulado pela legislacao.
Além disso, sua implementagao na rede estadual de ensino ocorreu sem o devido preparo dos
professores, que frequentemente se sentem desamparados para ministrar tais aulas. A
precariedade também ¢ evidente no acesso as tecnologias, onde as apostilas dos itinerarios
sugerem acesso a recursos como internet e laboratorios, que muitas vezes ndo estdo
disponiveis no cotidiano escolar. Como resultado, os alunos acabam desengajados devido a
substituicdo de matérias que sdo realmente cobradas em vestibulares por itinerarios que nao
correspondem as suas realidades.

A grande novidade para os estudantes da EJA, no entanto, foi o Programa EJATEC,
que tem como finalidade integrar a formagao basica com a formacao profissionalizante por
meio da incorporagdo de parte da carga horaria por meio da educacdo a distancia. Neste
modelo, os alunos do ensino médio da EJA cursam presencialmente o ensino basico nas
escolas publicas de sua preferéncia, e assistem aulas gravadas no ambiente virtual de

aprendizagem ofertadas pelo Centro Paula Souza, para cursar a parte destinada a educacao



34

profissional.
Importante salientar ainda, que apesar do nome “EJATEC” os estudantes nao sao
certificados com o nivel técnico, pois pela carga horaria reduzida, trata-se de um curso de

qualificagdo profissional. Conforme aponta Lanca (2021, p.189-190):

[...] ao concluir os quatro semestres, o aluno tera dois certificados: o de
ensino médio (emitido pela escola onde cursou a EJA) e o de auxiliar
(emitido pelo Centro Paula Souza). Caso queira prosseguir com a formacao
profissionalizante, o aluno devera cursar mais um ano em uma escola
técnica para conquistar o certificado de técnico.

Algumas pessoas podem pensar que oferecer ensino profissionalizante para
estudantes adultos que sequer tinham perspectiva de concluir o ensino basico ja ¢ suficiente.
Afinal, agora eles podem ao menos apresentar um diploma de auxiliar para ingressar no
mercado de trabalho. Mas por que esse incentivo a “melhores” condi¢des de insercao no
mercado de trabalho ser concedido apenas no nivel qualificagdo profissional ou, no melhor
dos cenarios, como formagdo técnica? Por que ndo promover o ingresso desses estudantes
no ensino superior? Importante ressaltar que o ensino profissionalizante em si ndo € o objeto
da critica, mas sim o carater mercadoldgico por trds da implementacdo desses cursos que
formam mao de obra barata, amparando-se de forma reducionista, na concepgao de educagao
ao longo da vida.

A respeito da logica mercadologica e o programa EJATEC, Langa (2021, p. 193)
escreve:

O que identificamos, portanto, ¢ uma formacao aligeirada, fragmentada,
esvaziada de concepcdes pedagogicas e permeada pelos interesses
privatistas em garantir a formacdo de trabalhadores flexiveis e passivos,
para que sigam submetidos ao mercado de trabalho periférico, tudo isso
implantado com requintes de participacionismo, negacionismo ¢
autoritarismo, na contramdao do que defendemos como uma educagio
integral de qualidade que, via de regra, forma sujeitos com potencial para
transformar a sociedade em um lugar mais justo e solidario.

Assim, ao longo de muitos anos, a institucionalizagdo da EJA proporcionou o
aumento no acesso das camadas populares a educacdo. No entanto, essa expansao nao foi
acompanhada pelo desenvolvimento de politicas publicas voltadas a oferta de um ensino de

qualidade. Atualmente sdo diversos os problemas que essa modalidade vem enfrentando:
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evasdao dos estudantes, falta de qualificagdo profissional adequada, falta de adaptacdo do

curriculo e do material de acordo com as necessidades dos estudantes, dentre outros.

Pouco mais de um més para a finalizagdo deste trabalho, o Governo Federal enfim

promulgou o “Pacto Nacional pela Superagdo do Analfabetismo e Qualificagao da EJA” por

meio do Decreto n° 12.048, de 5 de Junho de 2024. O Pacto era aguardado com muita

expectativa pelos educadores, estudantes e demais envolvidos na educagdo de jovens e

adultos. Como objetivos o Pacto traz:

I — superar o analfabetismo das pessoas com quinze anos de idade ou mais;
I — ampliar a aprendizagem ao longo da vida, o preparo para o exercicio
da cidadania e a qualificacdo para o trabalho;

I — elevar a escolaridade das pessoas com quinze anos de idade ou mais
que ndo tenham acessado ou ndo tenham concluido o ensino fundamental e

0 ensino médio;

IV — ampliar as matriculas da EJA nos sistemas publicos de ensino; e
V — qualificar o atendimento da EJA, por meio da melhoria das condigdes

de oferta da modalidade em todas as etapas (Brasil, 2024).

educacdo de jovens e adultos trazidas pelo Pacto Nacional.

O Quadro 2 elenca algumas das estratégias para a expansdo e qualificacdo da

Quadro 2 - Estratégias para a expansao e qualificacdo da EJA trazidas pelo Pacto Nacional,

2024

Numero esperado
de beneficiados

Acio Finalidade/Beneficios
Estudantes de 18 a 24 anos do ensino médio da EJA que fazem parte do
Bolsa Familia receberdo incentivos financeiros relacionados a matricula, | 540 mil estudantes da
Pé de Meia | frequéncia, conclusdo escolar e participagdo no ENEM EJA
O Programa Dinheiro Direto na Escola é um incentivo que pode ser
utilizado para diversas finalidades, como: a organizacdo de extensoes .
. 11 LT . 3 mil escolas em todo
escolares em diferentes espacos publicos; a criacdo de 4reas de o Brasil
PDDE-EJA | convivéncia/acolhimento para filhos ¢ netos dos estudantes; e a adaptagdo . )
. . . 792 mil estudantes.
do ambiente escolar para atender jovens, adultos e idosos.
60 mil bolsas para
O Programa Brasil Alfabetizado serd reativado. As turmas podem ser educadqres populares
. o . 900 mil estudantes
organizadas em espagos comunitarios, facilitando o acesso ao programa L
PBA . . . ~ (prioridade para
para jovens, adultos e idosos que ainda ndo sabem ler e escrever. idosos)
Fator de Aumento do fator de ponderagdo de 0,8 para 1. Destinagdo de mais recursos
ponderacdo | para a EJA, sobretudo no que se refere a qualificagdo e valorizagdo dos .
T . Alcance nacional.
da EJA no | profissionais dessa modalidade
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FUNDEB
EJA Promover parcerias entre redes de ensino e instituicdes que oferecem
integrada ao | Educagdo Profissional ¢ Tecnoldgica para proporcionar a EJA integragdo | 734.515 estudantes
EPT da formagdo geral e a capacitacdo profissional.
I;r;rjlf [:,oe? Prioridade de implementagﬁo para municipios com maiores indices de | 100 mil estudantes
cidade jovens ndo alfabetizados dentre os 1009 que ndo ofertam a EJA. até 2026
Formagio de . Fo-rmaglﬁo de 10 mil
Oferta de formagdo continuada para Professores, Gestores Escolares e licenciaturas pela
Professores verd)
¢ Gestores Educadores populares. Unlver51dgde Aberta
do Brasil (UAB)
Livros didaticos adequados para atender as necessidades da EJA. A
PNLD EJA . . ., .
expectativa é de que as escolas recebam os livros ja em 2025. Alcance nacional
Plataforma para cadastro da demanda e atendimento da EJA, que fornecera
informacdes as redes de ensino. O sistema integrara diversas bases de dados
CadEJA publicas, ligadas aos Ministérios da Saude, Trabalho e Emprego,
Desenvolvimento Social, Direitos Humanos ¢ Cidadania, Justica e Alcance nacional
Seguranca Publica, além do Empreendedorismo, Microempresa e Empresa
de Pequeno Porte.
Novas
Diretrizes | As novas diretrizes ser@o orientadas pelos principios da equidade, reparagio .
L e oy L . a Alcance nacional
Operacionais | e qualifica¢do, com o objetivo de ampliagdo e qualificacdo da EJA
para a EJA
Reconhecimento e incentivo as redes de ensino que se destacarem por suas
Medalha acOes e iniciativas voltadas para a erradicagdo do analfabetismo no Brasil e

Paulo Freire

a melhoria da qualidade da EJA.

Alcance Nacional

Fonte: Elaboragdo propria a partir de Brasil, 2024; Cartilha Pacto EJA.

Segundo anunciado pelo Ministério da Educagao, na cartilha de divulgacao do Pacto

(Brasil, 2024), serdo investidos cerca de 4 bilhdes de reais ao longo dos proximos quatro

anos. As propostas € metas sdo ousadas, € contam com a parceria € 0 comprometimento de

todos os entes federativos. A luta, agora, deve ser para que essas propostas saiam do campo

da teoria e se materializem — com qualidade — no dia a dia dos educadores e estudantes da

EJA.

Em aproximagdo com os dois campos dessa pesquisa — EJA e ES — encara-se como

positivo o incentivo financeiro vinculado ao programa “P¢é de Meia” e a realizacdo do Enem,

no entanto, tem sido criticada a escolha do Governo em limitar a adesdo aos jovens de 18 a

24 anos, excluindo os demais adultos e idosos dessa oportunidade. No projeto inicial,

inclusive, a educacao de jovens e adultos nem mesmo fazia parte do programa, sendo incluido

s0 ap6s mobilizagao popular.
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1.2 Os Sujeitos da EJA

Os alunos que integram a educac¢do de jovens e adultos sdo pessoas que carregam as
marcas da exclusdo em suas vivéncias, advindos das periferias da sociedade, tém cor e classe
social caracteristicas. Sdo sujeitos que lutam diariamente para conciliar os estudos com duras
rotinas de trabalho, na maioria das vezes informal, insuficientes para garantir o sustento da
familia: “sdo jovens e adultos que tém uma trajetdria muito especifica, que vivenciam
situacdes de opressao, exclusdo, marginaliza¢do, condenados a sobrevivéncia, que buscam
horizontes de liberdade e emancipagdo no trabalho e na educagao.” (Arroyo, 2006, p. 23).

Segundo o Censo Escolar realizado pelo Instituto Nacional de Estudos e Pesquisas
Educacionais Anisio Teixeira (INEP), em 2023, aqueles que se autodeclararam negros
(pretos e pardos) na EJA compdem 77,7% da modalidade no nivel fundamental; no nivel
médio, o nimero apresenta uma leve queda, chegando a 70,7%. Os alunos que se declararam
pertencentes a raga branca somam 19,6% no ensino fundamental e 26,9% no ensino médio
(Brasil, 2024).

Os estudantes que historicamente chegavam, até¢ a década de 90, a EJA, eram
comumente sujeitos migrantes da zona rural, das regioes mais empobrecidas do pais que, por
razoes diversas, sobretudo econdmicas e culturais, ndo tiveram a oportunidade de estudar no

tempo considerado “habitual”.

[...] € geralmente o migrante que chega as grandes metropoles proveniente
de areas rurais empobrecidas, filho de trabalhadores rurais ndo qualificados
e com baixo nivel de instrugdo escolar (muito frequentemente analfabetos),
ele proprio com uma passagem curta ¢ nao sistematica pela escola e
trabalhando em ocupagdes urbanas ndo qualificadas, apds experiéncia no
trabalho rural na infancia e na adolescéncia, que busca a escola tardiamente
para alfabetizar-se ou cursar algumas séries do ensino supletivo (Oliveira,
1999, p. 59).

Os motivos mais comuns que levavam esses estudantes a deixar ou mesmo a nunca
conseguirem frequentar espacos de escolarizacdo estdo vinculados a necessidade de
trabalhar, auséncia de escolas proximas, machismo que negava as mulheres o direito a
educacdo, assisténcia e cuidados prestados culturalmente pelas mulheres a filhos e familiares,
problemas de saude e etc.: “[...] a maioria dos educandos de programas de alfabetizacdo e de

escolarizacdo de jovens e adultos eram pessoas maduras ou idosas, de origem rural, que
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nunca tinham tido oportunidades escolares" (Haddad; Di Pierro, 2000, p. 127).

Esses estudantes ainda compdem a EJA, no entanto, desde a década de 1990, como
relatam Haddad e Di Pierro (2000), o perfil desta modalidade de ensino vem sendo
marcadamente modificado pela juvenilizacdo. Dados produzidos pelo Censo Escolar
confirmam esta tendéncia, demonstrando que a EJA, no ensino fundamental II e ensino
médio, ¢ composta, majoritariamente, por jovens. No ensino fundamental I a média de idade
¢ de 48 anos; no ensino fundamental II, 26 anos; e no ensino médio, 23 anos (Brasil, 2024).
Vale ressaltar que, com relagdo ao ensino médio, este € o unico nivel de ensino que vem
apresentando queda na média de idade dos alunos matriculados, em oposi¢do ao ensino

fundamental dos anos iniciais e finais, conforme exposto na Tabela 1:

Tabela 1 - Faixa etaria média da EJA conforme os niveis de ensino (2021-2023)

Ano  Anos Iniciais Anos Finais Ensino Médio

2021 45 25 24
2022 46 25 24
2023 48 26 23

Fonte: Elaboragdo propria a partir dos dados dos Censos Escolares de 2021, 2022 e 2023.

Tanto Oliveira (1999) quanto Haddad e Di Pierro (2000) ja apontavam que a EJA na
década de 90 passava a ser cada vez mais composta por pessoas mais jovens e urbanas, do
que caracteristicamente pessoas adultas e idosas que costumavam ingressar nessa
modalidade. Os mesmos autores indicavam ainda que esse processo ja estava vinculado, no
fim da década de 1990, a exclusdo dos estudantes do chamado ensino “regular”, sendo que

estes, ao retornarem a escola, encaram este espago de duas formas:

O primeiro grupo vé na escola uma perspectiva de integragdo sociocultural;
o segundo mantém com ela uma relagdo de tensdo e conflito aprendida na
experiéncia anterior. Os jovens carregam consigo o estigma de alunos-
problema, que ndo tiveram éxito no ensino regular e que buscam superar as
dificuldades em cursos aos quais atribuem o carater de aceleracdo e
recuperagdo. Esses dois grupos distintos de trabalhadores de baixa renda
encontram-se nas classes dos programas de escolarizagdo de jovens e
adultos e colocam novos desafios aos educadores, que t€ém que lidar com
universos muito distintos nos planos etarios, culturais e das expectativas em
relacdo a escola (Haddad; Di Pierro, 2000, p.127).
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Segundo o Censo Escolar (Brasil, 2024), o ano que mais apresenta a migracao dos
alunos do ensino regular para a EJA no ensino fundamental ¢ o 7° ano, enquanto no ensino

médio esse fendmeno ocorre majoritariamente na 1° e 2° séries.

Griafico 1 - Taxas de promogao, repeténcia, migracao para EJA e evasdo por série - Brasil
2020/2021

0.3 0.6 ) 0.8 61 " 0.4
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Fonte: Inep/Censo Escolar, 2024.

Diante das péssimas experiéncias vivenciadas pelos alunos no ensino fundamental e
médio que, muitas vezes de forma compulsoria, passam a frequentar a EJA, o desinteresse,
(e consequentemente a evasdo), torna-se um dos principais desafios dessa modalidade.
Alcantara (2016) e Lodi (2019) destacam o desafio representado pelo desinteresse desses
alunos, ressaltando a importancia de reflexdes e debates. As autoras enfatizam que ndo se
deve enxergar a indiferenga dos estudantes como algo natural ou inerente, pelo contrario, ¢
necessario reconhecer que diversos fatores externos contribuem para o insucesso escolar
desses alunos na sociedade brasileira.

A partir desse novo perfil que passou a compor a EJA — alunos marcados por
experiéncias em espacos escolares desinteressantes e desconectados de possibilidades, de
caminhos para o futuro — ¢ preciso que haja o trabalho de ressignificagdo da escola. O
“porque”, “para que” e “para onde” os estudos podem levar devem ser motivadores e claros
para esses estudantes. Faz-se necessdrio também um investimento para valorizagdo da

diversidade das identidades dos estudantes da EJA nos espagos e curriculos escolares. Neste
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sentido, a preméncia de projetar modificacdes dentro da modalidade que acompanhem esse
novo perfil da EJA e que parta da realidade dos estudantes, a fim de ndo perpetuar as
desigualdades educacionais. Politicas que encarem a educacao de jovens e adultos para além

de uma oferta compensatoria, lutando, assim, pela constru¢do de demandas do século XXI.
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2 ENSINO SUPERIOR NO BRASIL

Esta se¢do busca contribuir para o entendimento do ensino superior no Brasil,
sobretudo, no que se refere ao perfil e as politicas publicas de ingresso a esse nivel de ensino.
Para tanto estd dividida em duas subse¢des, na primeira realizou-se um breve historico do
ensino superior no Brasil até o fim do governo de Itamar Franco (1992 — 1995), o foco da
subsecao, no entanto, sdo os governos de Fernando Henrique Cardoso (1995 — 2002), Luiz
Inécio Lula da Silva (2003 — 2010) e Dilma Rousseff (2011 — 2014), por entender que foram
durante esses governos que ocorreram as maiores € principais politicas de expansao e de
acesso das camadas populares ao ensino superior publico e privado. Na segunda subsecao,
sao apresentados dados, sobretudo quantitativos, que auxiliam no entendimento do perfil do

ensino superior no Brasil.

2.1 Os primordios da universidade no Brasil: do interesse da elite aos interesses do
mercado

Antes da chegada da familia real no Brasil, as pessoas que tinham o interesse de
realizar o ensino superior deslocavam-se a Europa, sobretudo, a metrépole Portugal. Esse
movimento, sabidamente, s6 era oportunizado aos homens da elite nacional. A ideia de
ensino superior no territorio brasileiro so foi possivel, segundo Cunha (1986), com a chegada
da familia real portuguesa em 1808, quando foram fundadas as primeiras Escolas de
Educacdo Superior no Brasil. Essas instituicdes “tinham por objetivo apenas fornecer
quadros profissionais para desempenhar diferentes fungdes ocupacionais na corte” (Martins;
Vieira, 2017, p.96).

Apesar de alguns avancos no numero de instituicdes ao longo dos anos que se
seguiram, foi apenas na década de 1920 que o Brasil experimentou um aumento significativo
no ensino superior. De acordo com Martins (2002), durante essa década foram fundadas 86
novas instituigdes. O perfil dos estudantes ingressos, no entanto, permanecia 0 mesmo dos
anos anteriores: homens da elite socioecondmica.

Em 1931, o governo provisorio de Getulio Vargas implementou a Reforma Francisco
Campos, regulamentando o funcionamento das universidades e introduzindo uma taxa anual,
ja que o ensino superior publico ndo era gratuito, fato que dificultava — ainda mais — o

ingresso das camadas populares.
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Os anos de 1931 a 1945 foram marcados por disputas entre liderangas laicas e
catolicas pelo controle da educacdo. O governo ofereceu ensino religioso facultativo na
educacdo basica para obter o apoio da Igreja Catdlica, que criou suas proprias universidades

na década seguinte (Martins, 2002). Conforme afirmam Neves e Martins (2016):

As primeiras universidades no pais surgiram em meados da década de 1930,
destacando-se, nesse processo, as criacdes da Universidade de Sao Paulo
(USP), em 1934, e da Universidade do Distrito Federal (UDF), em 1935,
que teve uma existéncia efémera quando o governo federal resolveu
dissolvé-la, integrando-a a Universidade do Rio de Janeiro. A primeira
universidade catdlica, a Pontificia Universidade Catodlica do Rio de Janeiro
(PUC-R]J) foi criada em 1940. Entre 1946 e 1960 foram criadas dezoito IES
publicas e dez IES privadas. No ano de 1960 a matricula era de 93 mil
estudantes, dos quais mais da metade eram absorvidos pelo setor publico
(Martins; Vieira, 2016, p.97).

Ap6s o fim da Segunda Guerra Mundial, a necessidade de mao de obra qualificada
para o desenvolvimento econdmico do Brasil levou o governo federal a investir em
institui¢des superiores, publicas e gratuitas, o que acarretou efetivamente no aumento de
estudantes matriculados (Martins; Vieira, 2017).

Na década de 1960, durante o governo ditatorial, a classe média que ja havia
conseguido terminar o ensino basico, passou a buscar cada vez mais o ensino superior. Neste
cendrio, as instituicdes de ensino superior privadas absorveram as demandas dessa classe
pois focou:

[...] na oferta de cursos de baixo custo e no estabelecimento de exigéncias
académicas menores tanto para o ingresso como para o prosseguimento dos
estudos até a graduacdo. [...] Apesar de haver a criacdo de novas
universidades particulares que ja eram vinte, em 1975, a expansdo de fato
se deu, em grande parte, através da proliferagdo de escolas isoladas,
concentradas na oferta de cursos de baixo custo e menores exigéncias
académicas: administracdo, economia e formagao de professores. (Durham,
2003, p. 18).

Com o fim da ditadura, o governo de Sarney criou o Grupo Executivo para a
Reformulagdo da Educagdo Superior (GERES), incumbido de realizar estudos, relatorios e
anteprojeto de lei visando a reformulagdo do ensino superior federal no Brasil. Suas ideias
foram fortemente recusadas pelos movimentos sociais, que viam na proposta de conceder

autonomia universitaria as instituicdes federais, o objetivo unico de desobrigar o governo
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federal das responsabilidades financeiras (Tavares, 1997).

No governo de Collor, a inten¢ao de diminuir os gastos com a educagao foi sentida ja
nos primeiros meses de seu mandato, com a extingdo da Capes e do Inep, ambos parte do
Ministério da Educagdo. A revogacao dessas instituicdes s6 foi possivel por meio de intensa
mobiliza¢do social, contando, inclusive, com a participagdo de apoiadores do proprio
governo (Cunha, 1997).

Quase um ano depois, em fevereiro de 1991, o governo de Collor langou o
popularmente conhecido “Projetdo”, dentre os objetivos voltados para o ensino superior,
destacavam-se:

[...] aimplantagdo da autonomia universitaria nos moldes do Plano Setorial;
a obtencdo de maior eficiéncia na gestdo das universidades federais,
instituindo um novo sistema de alocacao de recursos financeiros articulado
a avaliacdo de desempenho, para incentivar ganhos de produtividade e de
qualidade no ensino; o incentivo a integragdo da pesquisa com a extensao,
estimulando as universidades a buscarem recursos extra-orgamentarios para
complementar seus orcamentos de pesquisa, sobretudo junto as empresas;
e a discussdo da gratuidade indiscriminada do ensino publico de graduagéo
¢ da dimenséo da oferta de vagas pelo Governo Federal. (Tavares, 1997,

n.p.)

Apesar do discurso em defesa do ensino superior publico, na pratica, suas acdes eram
voltadas para a expansdao do ensino superior privado (Corbucci, 2004). Tendéncia
acompanhada pelo seu sucessor, Itamar Franco (Tavares, 1997). Durante o governo de
Itamar, as instituicdes de ensino superior privadas continuavam em crescimento ¢
respaldadas pelo MEC. Além disso, o governo também foi marcado pela tentativa de retomar
as ideias do GERES e pela forte oposicao a Lei de Diretrizes e Bases da Educagdo Nacional,
dificultando sua tramitagcdo, que de fato s6 ocorreu no governo de Fernando Henrique

Cardoso (Tavares, 1997).

2.1.2 Marcos legais no governo Fernando Henrique Cardoso

As politicas educacionais implementadas por Fernando Henrique Cardoso (FHC) e
que sdo aqui tratadas ndo devem ser vistas como fruto exclusivo de seu governo. Conforme
esclarece Cunha (2003), essas reformas fazem parte de uma l6gica neoliberal vigente e que
se expressava, no ensino superior, ja na década de 80. Assim, do ponto de vista da educagao,

FHC representa a continuidade dos governos anteriores de José Sarney, Fernando Collor e
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Itamar Franco.

O governo de Fernando Henrique Cardoso acompanhou a tendéncia marcadamente
voltada para o mercado, a fim de integrar o Brasil a economia mundial. No ensino superior
essa tendéncia sera percebida pela integracdo “[...] entre o setor privado e governo, entre
universidade e industria, tanto na gestdo quanto no financiamento do sistema brasileiro de
desenvolvimento cientifico e tecnoldgico[...]” (Cunha, 2003, p.39).

Ferreira (2012) aponta que durante os anos de governo de FHC o Estado deixa de ser
um financiador e passa a ser o regulador, promove o ensino a distancia e a competitividade
entre as instituicdes que ofertam o ensino superior, baseada em dados de origem quantitativa
(nimero de matriculas e produgdes) e a formacao para atender a demanda do mercado de
trabalho. Segundo Ferreira (2012, p. 461): “as universidades passaram a ser vistas a partir de
uma visdo mais pragmatica e utilitaria dos seus servicos, seja na formagao profissional, seja
na produgdo da ciéncia e da tecnologia, modificando expressivamente os referenciais da sua
finalidade e relevancia social”.

Outro ponto de interferéncia do governo FHC dizia respeito ao setor publico do
ensino superior que passou por fortes reducdes de verbas, segundo Cunha (2003, p. 39), o

£overno:

[...] referia-se negativamente a rede federal de ensino superior, que
“precisaria ser revista”, silenciando-se quanto ao conjunto do ensino
privado, que ¢ majoritario e, inegavelmente, de qualidade bem inferior.
Assim, dizia ser inaceitavel que a rede federal consumisse de 70% a 80%
do orcamento do Ministério da Educacdo (uma estimativa, alids, bastante
exagerada) para atender apenas a 22% dos estudantes de graduagao.

Durante o segundo ano de governo FHC ocorreu a aprovacao da Lei de Diretrizes e
Bases da Educagao (LDB — Lei n® 9.394/96). O capitulo IV “Da Educagdo Superior” prevé

as finalidades desse nivel de ensino:

I - estimular a criacdo cultural e o desenvolvimento do espirito cientifico e
do pensamento reflexivo;

II - formar diplomados nas diferentes areas de conhecimento, aptos para a
insercdo em setores profissionais e para a participagdo no desenvolvimento
da sociedade Brasileira, e colaborar na sua formacgédo continua;

IIT - incentivar o trabalho de pesquisa e investigagdo cientifica, visando o
desenvolvimento da ciéncia e da tecnologia e da criacdo e difusdo da
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cultura, e, desse modo, desenvolver o entendimento do homem e do meio
em que vive;

IV - promover a divulgacdo de conhecimentos culturais, cientificos e
técnicos que constituem patrimonio da humanidade e comunicar o saber
através do ensino, de publicagdes ou de outras formas de comunicagio;

V - suscitar o desejo permanente de aperfeicoamento cultural e profissional
e possibilitar a correspondente concretizagao, integrando os conhecimentos
que vao sendo adquiridos numa estrutura intelectual sistematizadora do
conhecimento de cada geracdo;

VI - estimular o conhecimento dos problemas do mundo presente, em
particular os nacionais e regionais, prestar servicos especializados a
comunidade e estabelecer com esta uma relagdo de reciprocidade;

VII - promover a extensdo, aberta a participacdo da populagdo, visando a
difusdo das conquistas e beneficios resultantes da criacdo cultural ¢ da
pesquisa cientifica e tecnologica geradas na institui¢ao (Brasil, 1996).

Mais tarde, ja em 2015, foi acrescentada a oitava finalidade da educagdo superior:
“VIII - atuar em favor da universalizagao ¢ do aprimoramento da educagdo basica, mediante
a formacdo e a capacitacdo de profissionais, a realizacdo de pesquisas pedagdgicas e o
desenvolvimento de atividades de extensdo que aproximem os dois niveis escolares” (Brasil,
2015).

Outras duas medidas pertinentes foram implementadas durante o governo de FHC: o
Exame Nacional do Ensino Médio (Enem), instituido em 1998 por meio da Portaria
Normativa n® 438 de 28 de maio de 1998 do entdo Ministério do Estado da Educagéo e do
Desporto e o Fundo de Financiamento Estudantil (FIES), aprovado pela Lei n°10.260 em 12
de julho de 2001.

O Exame Nacional do Ensino Médio foi idealizado pelo INEP, autarquia brasileira
vinculada ao Ministério da Educacdo (MEC). A prova surgiu com o objetivo principal de
promover a avaliacao do ensino por meio dos alunos que concluiam a educagdo basica. Até
o ano de 2017, o Enem também foi utilizado como meio para se conseguir a conclusdo do
ensino médio. Atualmente, além de auxiliar na avaliacdo da qualidade da educacao basica,
sobretudo do ensino médio, € a principal porta de entrada para o ensino superior ¢ aos
programas governamentais, como por exemplo, o FIES. A respeito da utilizagdo do ENEM

para ingresso no ensino superior, Cunha pontua:

Desde logo [sua criagdo], as institui¢des privadas incorporaram o resultado
do ENEM como parte ou como toda a indicagdo de desempenho para
selecionar os candidatos, mas as instituigdes publicas resistiram a ele. Com
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o tempo, ¢ por efeito das pressdes do Ministério, mesmo as grandes
universidades publicas incorporaram o resultado do ENEM para substituir
a primeira fase do processo seletivo ou para integra-la, valendo um certo
numero relativo de pontos (Cunha, 2003, p.44).

O FIES foi instituido na virada do século XXI como meio de substituir o extinto
Programa de Crédito Educativo, projeto que durou apenas cinco anos (1992 — 1997) e
objetivava conceder financiamento de 50% ou 100% em cursos do ensino superior para os
estudantes com bom desempenho escolar e que comprovadamente nao tinham condigdes de
pagar a graduacdo (Brasil, 1992).

O objetivo de conceder financiamento estudantil para alunos socioeconomicamente
carentes que desejam ingressar no ensino superior privado € o ponto de encontro entre o FIES
e o Programa de Crédito Educativo. No entanto, atualmente o FIES utiliza o bom
desempenho no ENEM como um dos critérios para pleitear tal financiamento. Além disso,
outros pontos de diferenciacdo podem ser destacados entre ambos os programas como: fontes
dos recursos disponibilizados, taxas de juros, garantias e a caréncia para inicio da quita¢ao
do financiamento.

Desta forma, o governo de Fernando Henrique Cardoso, no que se refere ao acesso
das camadas populares no ensino superior, tem o FIES como principal destaque, programa
que serd reformulado e expandido pelo sucessor de FHC a presidéncia: Luiz Inacio Lula da

Silva.

2.1.3 Marcos legais no governo Luiz Inacio Lula da Silva

Com a posse de Luiz Inacio Lula da Silva (Lula) como presidente do Brasil, surgiram
especulagdes sobre a continuidade ou ruptura das politicas de ensino superior estabelecidas
durante o governo de Fernando Henrique Cardoso. Pelo menos no que diz respeito ao seu
primeiro mandato, o governo de Lula foi “marcado, no campo educacional, muito mais por
permanéncias que rupturas em relagcdo ao governo anterior” (Oliveira, 2009, p.198).

O investimento no setor publico do ensino superior durante o governo Lula, todavia,
ira se contrastar com as gestdes anteriores. Gentilli e Oliveira (2013) relatam que os dois
primeiros mandatos de Lula se caracterizaram pelo forte investimento na ampliacdo das
universidades, constituindo o periodo na historia nacional de maior constru¢ao de campus

universitarios.
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Nao se objetiva aqui, no entanto, esmiucar os feitos e desfeitos durante o governo de

Lula, mas sim tratar das principais politicas publicas de acesso e expansao do ensino superior

que foram implementadas, ou aperfeicoadas, durante os oito anos de seus dois primeiros

mandatos e que, ainda hoje, impactam o cenario do ensino superior publico e privado.

A primeira delas, o Fundo de Financiamento Estudantil, que como anteriormente

exposto foi criado durante a presidéncia de FHC, no governo de Lula foi expandido

consubstancialmente a partir de sua reformulacao em 2010. De acordo com Gomes (2019):

No governo Lula este Programa passou a operar com juros mais baixos, na
ordem de 3,4% ao ano, enquanto no governo FHC os juros estavam em
6,5%. Também houve aumento no prazo para quitar a divida (até trés vezes
em relagdo ao tempo do curso). Foi ainda ampliado o prazo de caréncia para
18 meses para iniciar o pagamento, que comegou a ser contado a partir da
conclusdo do curso (Gomes, 2019, p.37).

Contudo, os reflexos das medidas tomadas por Lula com relagdo a expansao do Fundo

de Financiamento Estudantil s6 foram de fato sentidos durante o governo de Dilma Rousseff,

no qual o numero de novos contratos elevou-se substancialmente, tendo seu apice no ano de

2015, conforme grafico a seguir.

Grafico 2 - Matricula na rede privada, por tipo de financiamento/bolsa Brasil 2009 — 2019
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Fonte: MEC/Inep; Censo da Educagdo Superior, 2019.

O governo Lula foi responsavel ainda por criar o Programa Universidade para Todos

(PROUNI). Instituido pela Lei n® 11.128, de 28 de junho de 2005, o Prouni ¢ de fato o
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primeiro programa lancado pelo entdo governo para promover a ampliagao do setor privado

de ensino superior:

Art. 1° Fica instituido, sob a gestdo do Ministério da Educagdo, o Programa
Universidade para Todos - Prouni, destinado a concessdao de bolsas de
estudo integrais e bolsas de estudo parciais de 50% (cinquenta por cento)
ou de 25% (vinte e cinco por cento) para estudantes de cursos de graduacio
e sequenciais de formagdo especifica, em institui¢des privadas de ensino
superior, com ou sem fins lucrativos (Brasil, 2005).

O PROUNI atualmente concede bolsas de estudos de 50% e 100% em institui¢des de
ensino superior privadas. A analise para pleitear tais bolsas baseia-se, principalmente, em
quatro pilares: resultado obtido na ultima edi¢do do Enem, renda familiar, ndo possuir ensino
superior e escolaridade. A respeito da escolaridade os alunos devem ter cursado todo o ensino
médio em escolas publicas ou em escolas particulares na condi¢do de bolsistas. Além disso,
o programa ainda prevé a disponibilizacdo de bolsas para pessoas com deficiéncia e
professores em pleno exercicio na rede publica de ensino, sem a andlise das condigdes
supracitadas.

Gentilli e Oliveira (2013) destacam que no primeiro ano apds sua criacdo foram
disponibilizadas, pelo PROUNI, 112.275 bolsas de estudos, aumentando para 284.622 em
2012. Segundo dados do Censo da Educacdo Superior, em 2022, o PROUNI contabilizava
um pouco mais de 450 mil estudantes matriculados em institui¢des de nivel superior. Grande
parte desses estudantes encontram-se nos cursos de bacharelado na modalidade presencial,
sendo o curso de Direito com maior procura (Brasil, 2023). A respeito do PROUNI os

mesmos autores supracitados concluem:

[...] o governo Lula optou por disciplinar ¢ regular a educagdo superior
privada no pais ao mesmo tempo que possibilitou que mais de 1 milhdo de
jovens pobres se tornassem a primeira geracdo de estudantes nas suas
respectivas biografias familiares. O que o governo Fernando Henrique
privatizou no campo universitario o governo Lula tentou dotar de contetido
social e potencial democratizador (Gentilli: Oliveira, 2013, p. 257).

Outra importante acao do governo Lula foi a criagdo do Programa de Apoio a Planos
de Reestruturagdo e Expansdo das Universidades Federais (Reuni). Implementada pelo

Decreto n°® 6.096 de 24 de abril de 2007, o programa tinha como principal objetivo a expansao
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do acesso e permanéncia das instituigdes de ensino superior federal. Segundo Gentilli e
Oliveira (2013, p.257): “o governo incentivou, por meio do Reuni, as universidades publicas
nacionais a promover a expansao fisica, académica e pedagogica da rede federal de educagao
superior”.

Como reflexo da politica expansionista do governo Lula, as instituicdes de ensino
superior federais passaram por um acentuado crescimento, tendo o ano de 2007 o seu apogeu,

conforme demonstra o Grafico 3:

Grafico 3 - Evolucao do Numero de Instituicdes de Ensino Superior Federal (2003-2010)
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Fonte: Gentilli e Oliveira, 2013.

Apenas aumentar o nimero de institui¢des federais ndo garantiria por si s6 que
estudantes das camadas populares conseguissem se manter no ES: era preciso politicas
publicas que auxiliassem a permanéncia desses estudantes.

Kowalski (2012) aponta que no Brasil as politicas de assisténcia estudantil (PAE)
podem ser divididas em trés momentos. O primeiro deles ocorreu em um periodo em que
poucos tinham acesso ao ES, restrito a elite economica, as PAE nesse contexto aparecem
para auxiliar principalmente com moradias fora do pais. O segundo periodo ocorreu no
processo pos Ditadura Civil-Militar no Brasil, em um cendrio de forte agita¢do politica, essa
fase marca a PAE voltadas para o acesso da classe média. O terceiro periodo, segundo
Kowalski (2012), ocorreu a partir de 2007 com a implementagdo do REUNI e, ainda no
mesmo ano, a aprovacao do Plano Nacional de Assisténcia Estudantil (PNAES). Essa tltima
fase ¢ marcada pelo inicio do projeto de democratizacdo do ES para os segmentos populares
da sociedade. O primeiro mandato da presidenta Dilma Rousseff tentara incentivar, ainda

mais, o ingresso dessas camadas.
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2.1.4 Marcos legais no governo Dilma Rousseff

O governo da presidenta Dilma Rousseff ¢ comumente visto como a continuacao dos
projetos instituidos durante os oito anos da presidéncia de Lula. Ja no seu segundo ano de
mandato, promulga a Lei n® 12.711, de 29 de agosto de 2012, conhecida popularmente como

a “Lei de Cotas”. Em seu primeiro artigo a referida lei aborda sua finalidade:

Art. 1° As instituicdes federais de educagdo superior vinculadas ao
Ministério da Educacdo reservardo, em cada concurso seletivo para
ingresso nos cursos de graduacdo, por curso e turno, no minimo 50%
(cinquenta por cento) de suas vagas para estudantes que tenham cursado
integralmente o ensino médio em escolas publicas (Brasil, 2012).

Metade destas vagas destinadas aos alunos que cursaram o ensino médio nas escolas
publicas sera reservada para aqueles que comprovadamente possuem renda per capita de no
maximo um salario-minimo vigente, conforme recente alteracdo disposta na Lei n°® 14.723
de 13 de novembro de 2023 (Brasil, 2023). A referida Lei de Cotas ainda prevé a reserva de
vagas para aqueles que se autodeclararem pretos, pardos, indigenas e quilombolas e por
pessoas com deficiéncia, conforme seu Artigo 3°, alterado pela mesma Lei n°14.723 (Brasil,
2023). O Grafico 4 exemplifica, com as Ultimas alteracdes de 2023, a divisdo das vagas a

partir das agdes afirmativas:
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Grafico 4 - Distribuicao das vagas no ensino superior publico a partir das acdes afirmativas
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A Lei de Cotas ¢ um passo fundamental no incentivo ao ingresso das camadas
populares nas instituicdes publicas a nivel nacional, mas ndo deve ser vista como o inicio
dessa politica. Em 2003, a Universidade Estadual do Rio de Janeiro (UERJ) ja havia se
tornado a primeira universidade nacional a utilizar as a¢des afirmativas para ingresso de seus
estudantes, reservando 50% de suas vagas para alunos provenientes das escolas publicas.

Um ano depois, em 2004, a Universidade de Brasilia (UnB) tornou-se a primeira
universidade federal a utilizar politicas afirmativas. Segundo o site oficial da universidade,
UnB Noticias, em 2004 ingressaram 388 estudantes pelas cotas, ja em 2022 foram 10.094.
O site traz ainda a fala de Nelson Inocéncio, professor do Instituto de Artes e ex-coordenador
do Nucleo de Estudos Afro-Brasileiros, relembrando a reagdo da comunidade universitaria
da UnB: “A reag¢do a implementa¢do foi muito negativa. Em um dos pavilhdes houve
diversas pichagdes racistas nos banheiros tentando desqualificar a politica. Os proprios
colegas docentes ndo entendiam a urgéncia. Demandou um tempo para que houvesse a
compreensao da necessidade da politica” (Bezerra, 2023).

No Brasil, as a¢des afirmativas, especialmente as cotas destinadas a populagdo negra,
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geram muitos debates. Baqueiro e Guedes (2015) apontam posicionamentos apresentados

por aqueles que discordam da Lei de Cotas:

1) As cotas sdo inconstitucionais, pois tratam desigualmente os que a
constituicdo diz que sdo iguais; 2) As cotas ferem o principio do mérito
académico; 3) As cotas constituem uma medida indcua, pois o cerne do
problema ¢ a baixa qualidade do ensino publico no pais; 4) As cotas trazem,
para o interior das universidades, estudantes que fardo baixar o nivel
académico das nossas IES; 5) As cotas ndo podem incluir critérios raciais
ou étnicos, pois somos uma sociedade de alto grau de miscigenacgao,
impossibilitando distinguir quem é negro ou branco no pais; 6) As cotas sdo
inuteis porque o problema ndo ¢ o acesso, sendo a permanéncia (Baqueiro;
Guedes, 2015, p.2).

O presente trabalho ndo tem por pretensdo realizar discussdes a respeito da Lei de
Cotas, no entanto, ¢ indiscutivel que o publico-alvo dessa acdo afirmativa esteve
historicamente excluido do acesso ao ensino superior, sobretudo publico, o que acarreta
niveis de escolaridade mais baixos, consequentemente a postos de trabalhos com baixas
remuneracdes, perpetuando as desigualdades sociais e econdmicas. Sendo assim, o acesso
desses estudantes ao ensino superior ¢ compreendido como passo essencial para que o Estado
brasileiro possa reparar as desigualdades perpetuadas ao longo da historia.

Balango realizado sobre os dez primeiros anos da politica de cotas do ensino superior
federal no Brasil (Senkevies e Mello, 2022) aponta que ¢ possivel observar o aumento no
ingresso de alunos provenientes das escolas publicas. Esse aumento também ¢ acompanhado
pelo nimero de estudantes pretos, pardos e indigenas (PPI), o que evidencia que os grupos
focos das acdes afirmativas t€m conseguido ingressar no ensino superior.

O Gréfico 5, apresentado a seguir, foi produzido a partir dos dados dos Censos da
Educagado Superior de 2012 a 2022, ajuda a elucidar a efetiva distribuicdo das matriculas de

cotistas ao longo da primeira década da Lei de Cotas nas institui¢cdes federais de ensino

superior do Brasil.
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Grafico 5 - Numero de ingressantes em cursos de graduacao na rede federal (2012-2022)
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Fonte: MEC/Inep; Censo da Educagdo Superior, 2023.

Ainda segundo o Censo da Educacao Superior, 55.371 estudantes que ingressaram na
graduacdo em instituigdes federais em 2022 utilizaram da reserva de vagas para grupos
étnicos; 2.059 a reserva de vagas para pessoas com deficiéncia, 99.866 para estudantes que
fizeram o ensino médio na rede publica de ensino e 45.226 a reserva de vaga por condi¢ao
de renda familiar (Brasil, 2023).

No que se refere a evasao desses estudantes e, consequentemente, a ndo conclusao do
ensino superior, a analise de dados da populacdo brasileira e indicadores de universidade

federais de 2010 a 2019 realizada por Honorato e Zucarelli (2022, np) destaca que:

[...] as taxas de evasdo precoce (no primeiro ano do curso) entre estudantes
com e sem reserva de vagas ¢ muito proxima, independentemente da coorte
acompanhada. A taxa de evasdo no primeiro ano do curso, para o Brasil,
variou entre 8§ e 10%, e, de uma forma geral, os cotistas apresentaram
menores taxas, ndo ultrapassando 9%; ja os ndo cotistas chegaram ao
registro de 10%.

Dados do Inep (Brasil, 2023) indicam que, entre 2012 ¢ 2022, os alunos cotistas em
institui¢des federais de graduagdo apresentaram uma taxa de conclusdo acumulada 11 pontos
percentuais superior a dos estudantes ndo cotistas. Além disso, a taxa de permanéncia dos

alunos cotistas ¢ nove pontos percentuais maior do que a dos ndo cotistas. Em outras
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palavras, os alunos da graduacao que ingressaram nas instituigdes federais do Brasil por meio
de cotas t€ém maior probabilidade de permanecer e concluir seus cursos em comparagao com
os alunos ndo cotistas.

Em conclusdo, os governos petistas de Lula e Dilma, conforme apontam Gentilli e
Oliveira (2013), lutaram para estabelecer a educagdo como um direito humano essencial, um
recurso publico inalienavel que nao pode ser negado, discriminado ou separado da vontade
popular. Inimeras lacunas podem ser abordadas com relagao aos treze anos de mandatos
presidenciais do Partido dos Trabalhadores, fato € que o projeto de expansdo das institui¢des
superiores, sobretudo publicas, e a integragdo das camadas populares no ensino superior
publico e privado nunca havia antes recebido tamanho incentivo por parte dos governos

federais.

2.2 O Perfil do ensino superior no Brasil

Segundo dados do Censo da Educagao Superior, em 2022, o Brasil contava com 2.595
instituicdes publicas e privadas que ofertam o ensino superior. Dessas, 1.098 estdo
localizadas na regido Sudeste, seguida pela regido Nordeste, com 611; Sul, 396; Centro-
oeste, 289; e Norte, com 201 institui¢des (Brasil, 2023).

A maior oferta do ensino superior no pais concentra-se nas maos da iniciativa privada
(Brasil, 2023) que conta com 2.283 instituigdes entre faculdades, centros universitarios e
universidades. Enquanto a rede publica soma apenas 312 institui¢des, composta por
faculdades, universidades, centros universitarios, Institutos Federais (IF) e Centro Federal de
Educagao Tecnoldgica (CEFET).

Um dos fenomenos mais expressivos apontado pelo Censo da Educacao Superior diz
respeito ao numero de cursos ofertados na modalidade a distancia no Brasil. Desde os anos
2.000 ¢ possivel perceber uma crescente na oferta dessa modalidade, no entanto nada se
compara com os ultimos anos. De acordo com os dados, ocorreu uma variagao positiva de
189,1% em 2022 com relacdo ao ano de 2018, sendo o ano de 2019 com relacdo a 2018 o
que apresenta maior crescimento, com 42% (Brasil, 2023). Segundo o Censo da Educagao

Superior:

O ntimero de ingressos em cursos de graduagdo a distancia tem aumentado
substancialmente nos ultimos anos, tendo ultrapassado a marca historica de
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3 milhdes de novos estudantes em 2022. Por outro lado, o nimero de
ingressantes em cursos presenciais vem diminuindo desde 2014. Em 2021,
foi registrado o menor valor dos ultimos 10 anos. Em 2022, foi registrado
uma quebra da tendéncia e o numero de ingressantes em cursos presenciais
voltou a subir (Brasil, 2023, p.30).

Com relag@o aos nimeros referentes a populacdo com educagdo superior no Brasil, o
Censo da Educagao Superior demonstrou que 15% da populagdo entre 55 e 64 anos possuem
ensino superior. Dentre aqueles com idade de 25 a 34 anos, esse nimero chega a apenas 23%
(Brasil, 2023).

No que se refere a dados raciais, o Instituto Brasileiro de Geografia e Estatistica
(IBGE) aponta que entre a populacdo branca com 25 anos ou mais de idade, 27,1%
concluiram o ensino superior. A popula¢do negra, no entanto, apesar de compor a maior parte
da populagdo nacional, atingiu apenas 12,6%, menos da metade do indice apontado pela

populacao branca, conforme demonstrado na Tabela 2 (IBGE, 2022).

Tabela 2 - Distribuigdo percentual das pessoas de 25 anos ou mais de idade por nivel de
instrucdo, segundo caracteristicas selecionadas, Brasil — 2022

Caracteristicas Selecionadas Ensino Ensino superior completo
Superior
Inc let:
% %
Brasil 4,1 19,2
Sexo
Homem 43 16.8
Mulher 3.9 213
Cor ou raga
Branca 4.8 271
Preta ou parda 3.5 12,6
Sexo e cor ou raca
Homens brancos 5.2 249
Homens pretos ou pardos 34 10,3
Mulheres brancas 44 29,0
Mulheres pretas ou pardas 35 14,7
Classes de percentual de pessoas em ordem
crescente de rendimento domiciliar per capita
Até 20% 3.5
Mais de 20% até 40% 2.8 5.4
Mais de 40% até 60% 3.5 8,7
Mais de 60% até 80% 4.8 17,5
Mais de 80% 6.1 49.0

Fonte: IBGE, Pesquisa Nacional por Amostra de Domicilios Continua, 2° trimestre, 2022.
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Quando se observa a faixa da renda per capita das pessoas que concluiram o ensino
superior no Brasil, conforme demonstrado na Tabela 2, as desigualdades também sao
evidentes. Dentre os que se situam na faixa até 20% mais pobres, apenas 3,5% concluiram o
ensino superior; ja na faixa de 20% até 40% mais pobres, o indice chega a meros 5,4% (IBGE,
2022).

A partir dos dados apresentados ¢ possivel perceber que — apesar das politicas
publicas de expansao das institui¢cdes de ensino superior e de ingresso das camadas populares
nesses espacos — ainda sdo as pessoas mais pobres e negras que menos possuem diploma de
graduacdo no Brasil. Esse perfil dos excluidos vem ao encontro do perfil dos sujeitos que
compdem a educagdo de jovens e adultos. Assim, sdo necessarias estratégias que auxiliem o
ingresso desses alunos no ensino superior. Como ja exposto anteriormente, inimeros sao 0s
fatores que contribuem para o distanciamento entre a EJA e o ES. A hipotese aqui levantada,
¢ que dentre esses motivos, o desconhecimento acerca deste universo ¢ um elemento
importante a ser considerado.

Nesse sentido, a pesquisa procura contribuir para o campo da EJA e do ES,
fundamentada em conceitos presentes na vida e obra do educador Paulo Freire (1974; 1986;
1986; 1996), visando estabelecer uma conexado entre ambas as modalidades educacionais que
transcenda a mera analise de numeros ¢ dados quantitativos, priorizando, ao invés disso, uma

abordagem problematizadora com o intuito de promover transformagoes.
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3 EJA E ENSINO SUPERIOR: CONTRIBUICOES DA PERSPECTIVA DA
TEORIA CRITICA E FREIRIANA PARA SE PENSAR ESSA APROXIMACAO

[...] quero dizer que as classes populares t€ém dois direitos basicos: o direito
de conhecer melhor o que ja sabem, em razdo de sua prépria pratica, € o
direito de participar, de algum modo, do processo de producdo do
conhecimento novo. (Freire, 1987, p.11)

Existem diversas maneiras e niveis de aproximacdo entre as diferentes camadas
sociais que compdem o ensino superior, € as camadas populares, majoritarias, da educagdo
basica. Os pesquisadores que saem de suas universidades e deslocam-se até as escolas
publicas para realizar estudos, os grupos de extensdo, as palestras e feiras abertas, dentre
outras agdes, podem ser considerados exemplos dessa relagdo de aproximacao necessaria
entre ensino superior € as camadas populares presentes na educagdo basica publica. Essa
aproximag¢ao também pode ter o cunho geografico, como as universidades criadas em regides
socioeconomicamente marcadas pela vulnerabilidade social.

Nesta secdo o termo aproximagdo refere-se a importancia de engajar, informar os
estudantes da educagdo basica, especificamente da EJA, sobre o universo do ensino superior.
Como abordado, os estudantes que compdem a educagao de jovens e adultos sdo, por vezes,
marcados por histérias de exclusdo. Esses, ao serem excluidos do processo de ensino ainda
na educacdo basica, acabam nao encarando o ensino superior como possibilidade. Neste
contexto, a baixa autoestima, o sentimento de incapacidade e de atraso, ou mesmo a certeza
de ndo ter preparo suficiente, acabam gerando — outra vez — a exclusdo de mais um espago
formativo, agora a nivel superior.

A perspectiva da Teoria Critica e alguns conceitos abordados pelo educador Paulo
Freire ao longo de sua vida e obra trazem importantes contribui¢des para refletir sobre a

importancia da aproximagao entre educacao de jovens e adultos e ensino superior.

3.1 Contribuicdes da Teoria Critica diante do papel da escola

Estabelecer consideragdes sobre a filosofia marxista, ainda que brevemente, ¢é
fundamental para se entender as bases que levaram ao surgimento da Teoria Critica. Com o
intuito de formular a concep¢do de mundo, Marx inicialmente utilizou-se da filosofia de
Hegel (1770 — 1831), apropriando termos como “alienagdo” e “dialética” para compreender

a realidade e propor — grosso modo — a antitese do pensamento da filosofia hegeliana. Na
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sequéncia, Marx reformula tais ideias em uma perspectiva materialista, dissociando do
mundo ideal e do espirito absoluto de Hegel, e aplicando-as concretamente na analise da
realidade social.

No livro Ideologia Alema, Marx e Engels (2001) discutem as relagdes entre a ideia e
a matéria, o sujeito e o objeto; em suas argumentagdes, delineiam a oposicdo entre a
concepcao materialista e a idealista da historia humana. Desta forma, criticam o conjunto de
filésofos hegelianos pois, segundo os autores: “Nenhum desses filosofos teve a ideia de se
perguntar qual era a ligagdo entre a filosofia alema e a realidade alema, a ligag¢do entre a sua
critica e o seu proprio meio material” (Marx; Engels, 2001, p.10).

Para Marx e Engels ndo ¢ possivel se pensar em outra concepg¢ao da historia sendo a
materialista. Desta forma, a matéria apresenta-se como a realidade objetiva que existe

independentemente da consciéncia, sendo esta produto social:

Nao tem historia, ndo tem desenvolvimento; ao contrario, sio os homens
que, desenvolvendo sua producdo material e suas relagdes materiais,
transformam, com a realidade que lhes ¢ propria, seu pensamento e também
os produtos do seu pensamento. Nao ¢ a consciéncia que determina a vida,
mas sim a vida que determina a consciéncia (Marx; Engels, 2001, p.20).

A critica ao idealismo hegeliano, no entanto, ndo produzia concretamente a
transformacao da realidade. Para Marx e Engels, esta deveria partir do movimento dialético,
da préxis, ou seja, conhecer a magnitude da realidade e a partir desse conhecimento, conceber
a agao critica para a sua transformacao. Os dois autores também debrugaram-se na relevancia

da dialética dentro do campo educacional:

A doutrina materialista que pretende que os homens sejam produtos das
circunstancias e da educacdo, e que, consequentemente, homens
transformados sejam produtos de outras circunstincias e de uma educacao
modificada, esquece que sdo precisamente os homens que transformam as
circunstancias e que o proprio educador precisa ser educado (Marx; Engels,
2001, p.100).

Dessa forma, considerando que o ser humano constitui-se como tal em seu meio
social, a educagdo assume um papel central na formagdao da concep¢do de mundo. Para
transformar essa concepgao, ¢ essencial comecar pela educagao dos proprios educadores, ja

que estes também estdo inseridos em uma logica de mercado que perpetua as desigualdades
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sociais, e que assim, tem interesse na manutencao do status quo. Nesse sentido, a apropriagao
dos conhecimentos historicamente construidos pela classe trabalhadora ¢ de fundamental
importancia para a constru¢do de uma nova sociedade.

Diante do papel fundamental que a escola tem nesse processo de construgdo de uma
nova sociedade, conforme afirmam Kincheloe e McLaren (2006), a Teoria Critica
caracterizou-se, inicialmente, pela dentincia do espaco escolar como aparelho de reproducao
das ideologias do Estado. Neste sentido, Althusser (1985) forneceu as bases para a critica
marxista no ambito da educagdo. Segundo Tomaz Tadeu da Silva, o ensaio elaborado por

Althusser argumenta que:

[...] a permanéncia da sociedade capitalista depende da reprodugdo de seus
componentes propriamente economicos (forca de trabalho, meios de
produgdo) e da reprodugdo de seus componentes ideologicos. Além da
continuidade das condi¢des de sua produgdo material, a sociedade
capitalista ndo se sustentaria se ndo houvesse mecanismos ¢ instituigdes
encarregadas de garantir o status quo ndo fosse contestado. Isso pode ser
obtido através da for¢a ou do convencimento, da repressdo ou da ideologia.
O primeiro mecanismo esta a cargo dos aparelhos repressivos de estado (a
policia, o judiciario); o segundo ¢ de responsabilidade dos aparelhos
ideologicos de estado (a religido, a midia, a escola, a familia) (Silva, 1999,

p. 31).

Neste sentido, a escola, segundo argumenta Althusser, tem papel central na
perpetuacdo das ideologias, pois atinge a populacdo como um todo e por um tempo
prolongado. Durante o processo de educacao, a escola € responsavel pelo ensino de técnicas,
como a escrita, a leitura o calculo etc., mas a0 mesmo tempo também ¢ responsavel por
ensinar: “[...]as regras dos bons costumes, isto ¢ o comportamento que todo agente da divisao
do trabalho deve observar segundo o lugar que esta destinado a ocupar” (Althusser, 1985,
p.21).

Assim, conforme afirma o autor, a escola educa para que as classes populares
obedecam as regras da moral, a consciéncia civica e profissional, que, na pratica, significam
respeitar a divisdo social e técnica do trabalho e as normas impostas pela dominagao de
classe. Além disso, ensinam a “falar bem" e "escrever bem", habilidades que, para os futuros
capitalistas, implica em saber "liderar bem", isto ¢, comunicar-se eficazmente com os seus
operarios.

Na contraposicdo a Althusser, Bowles e Gentis, conforme expde Silva (1999),
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argumentam que a reproducdo das condigdes capitalistas no meio escolar, ndo sao
perpetuadas pelo conteudo, materializado no curriculo, mas sim na aprendizagem a partir das
relacdes sociais. Assim, serd nas relagdes sociais estabelecidas dentro do espago escolar que
aqueles futuros trabalhadores subordinados irdo aprender a aceitar a subordinagdo. Por outro
lado, as escolas destinadas aos trabalhadores dos niveis superiores da hierarquia ocupacional
tendem a favorecer relacdes sociais nas quais os alunos tém a oportunidade de praticar
atitudes de lideranca e autonomia.

Bourdieu e Passeron (1992) também contribuiram para a analise da escola como
reprodutora das desigualdades. No entanto, ao contrario da andlise marxista, os autores
defendem que o funcionamento da escola e das instituigdes culturais ndo eram diretamente
derivados do funcionamento da economia, mas sim operavam como uma economia,

realizando, desta forma, a manutencdo da classe dominante:

E através da reproducio da cultura dominante que a reproduciio mais ampla
da sociedade fica garantida. A cultura que tem prestigio e valor social ¢
justamente a cultura das classes dominantes: seus valores, seus gostos, seus
costumes, seus habitos, seus modos de se comportar, de agir. Na medida
em que essa cultura tem valor em termos sociais; na medida em que ela vale
alguma coisa; na medida em que ela faz com que a pessoa que a possui
obtenha vantagens materiais e simbolicas, ela se constitui como capital
cultural. Esse capital cultural existe em diversos estados. Ela pode se
manifestar em estado objetivado: as obras de arte, as obras literarias, as
obras teatrais, etc. A cultura pode existir também sob a forma de titulos,
certificados e diplomas: € o capital cultural institucionalizado (Silva, 1999,

p-33).

Na sociedade contemporanea, caracterizada por relagdes de desigualdade refletidas
nos espagos escolares, todos esses debates ainda sdo constantemente suscitados. No entanto,
¢ preciso considerar o fator de determinagdo presente em seus discursos, por meio do qual a
classe dominada estaria sujeita, de forma natural e passiva, a dominagao.

Esse discurso determinista foi contraposto por novas concep¢des que encaram a
escola como espacos de emancipacao e transformagao social. Conforme escrevem Kincheloe

e McLaren (2006):

[...] quando Henry Giroux e outros educadores criticos criticaram o
argumento apresentado pelos estudiosos marxistas Samuel Bowles e
Herbert Gintis — de que as escolas sao agé€ncias capitalistas de reprodugéo
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social, econdmica, cultural e burocratica — eles contrastaram as perspectivas
deterministas de Bowles e Gentis com a ideia de que as escolas, como
cenarios da esperancga, poderiam transformar-se em locais de resisténcia e
de possibilidade democratica através de esforcos conjuntos entre
professores e alunos para o trabalho dentro de um esquema pedagdgicos
liberatorio. Giroux (1988), em particular, afirmou que as escolas podem se
tornar institui¢des onde se ensinam formas de conhecimento, de valores e
de relagdes sociais com o propoésito de educar jovens para a capacitagdo
critica, e ndo para subjugacao. (Kincheloe; McLaren, 2006, p.282).

Desta forma, se nos discursos anteriores a escola era vista como reprodutora das
desigualdades sociais, autores como Michael Apple e Henry Giroux abordaram a escola
como espaco para oportunizar o despertar da consciéncia critica, sendo ela, por natureza,

emancipatoria. Apple, segundo Moreira (1989) contribui para o campo ao passo que este:

[...] chama a atengdo para: a) a necessidade de se pensar curriculo sempre
em relagdo ao contexto social mais amplo; b) a importancia de se buscar
entender os significados subjacentes a pratica curricular; ¢) a necessidade
de se identificar (e eliminar) elementos repressivos porventura presentes
nos curriculos; d) a possibilidade de uma pratica curricular emancipatoria;
e) a necessidade de ndo se dissociar conteido de metodologia; f) a
necessidade de se planejar o curriculo a partir da cultura do aluno; e g) a
conveniéncia de se estabelecer aliangas com setores progressistas externos
a escola (Moreira, 1989, p.25).

Henry Giroux, igualmente preocupado com a superacdao das teorias reprodutoras,
aborda a educagdo a partir da “pedagogia da possibilidade” (Silva, 1999, p.53). Conforme
exemplifica Silva (2010), o critico norte-americano concebe que existem formas de mediacao
€ a¢do no ambito escolar e curricular que podem desafiar essas forcas de poder e controle.
Destaca que a vida social e a pedagogia, bem como o curriculo, ndo sdo exclusivamente
definidos por dominagdo e controle, mas também por espacos de oposi¢do, resisténcia,
rebelido e subversdo. Nesse sentido, Giroux (1997) utiliza-se de alguns conceitos e
abordagens do educador brasileiro Paulo Freire, afirmando que: “a obra de Paulo Freire
continua a representar uma alternativa teoricamente renovadora e politicamente viavel para
o atual impasse na teoria e pratica educacional” (Giroux, 1997, p.145).

Sabemos que o ensino superior tem se constituido historicamente como um espago de
formacdo das classes abastadas e de formacio de liderancas na sociedade. E importante que

as classes populares ocupem esse espago e tragam seus temas, suas demandas, garantindo o
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direito como cidaddos de se apropriarem do conhecimento cientifico e de trazerem
contribuigdes efetivas para o seu desenvolvimento. Nesse sentido, Paulo Freire contribui para
o desenvolvimento da educagdo como meio de transformagdo social, para pensar essa
aproximagao entre educacao de jovens e adultos e ensino superior, a qual deve estar apoiada
na dialogicidade em contraposi¢do a educagdo meramente reprodutora de conteudos,
denominada pelo educador como “educagao bancaria”. Para Freire (1974), a educagdo nao

deveria ser realizada para o povo, mas sim com 0 povo.

3.2 Contribui¢des da Pedagogia Critica de Paulo Freire diante da educac¢io das classes
populares

Paulo Freire, um dos principais tedricos da pedagogia critica e libertadora, apresenta
conceitos que nos auxiliam a entender como ocorrem as reproducgdes das desigualdades e
suas formas de superagdo. Essa subsecao aborda alguns desses conceitos interligando-os com
os dois campos aqui trabalhados: EJA e ES, a fim de se pensar a importancia desta
aproximagao.

Os primeiros conceitos aqui abordados sdao educacao problematizadora e bancaria. A
“educacdo bancaria” ¢ a expressdo cunhada por Freire (1974) para descrever e criticar uma
abordagem tradicionalista de “ensinar”. Nesta o educando ¢ mero receptor dos
conhecimentos produzidos pelos educadores, ou seja, o ensino ¢ unidirecional. Nao hé, neste
modelo, a valorizacdo ou mesmo o incentivo para que o aluno pense de forma critica o
contetdo estudado.

Na educagdo bancaria, a narrativa no processo de ensino € de alienado e alienante, ou
seja, preocupa-se em manter o status vigente, as relacdes de poder, e a ideia de uma sociedade
estatica, além de prezar pela acriticidade, o que acaba gerando repressao a curiosidade, a
rebeldia, ao posicionamento, tornando os alunos agente passivos e reprodutores das

desigualdades.

A educacdo “bancaria”, em cuja pratica se da a inconciliagdo educador-
educandos, rechaga este companheirismo. E € 16gico que seja assim. No
momento em que o educador “bancario” vivesse a superacdo da contradigdo
j& ndo seria “bancario”. Ja ndo faria depodsitos. Ja ndo tentaria domesticar.
Ja ndo prescreveria. Saber com os educandos, enquanto estes soubessem
com ele, seria sua tarefa. J4 ndo estaria a servigo da desumanizagdo. A
servi¢co da opressdo, mas a servigo da libertagdo (Freire, 1974, p.40).
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A educagdo que Freire descreve, e que da resposta direta a educacao bancaria, ¢ a
educacdo problematizadora, baseada na humanizacdo dos educandos, na critica e na
libertacdo para a transformagao social. Segundo o autor — aquele que problematiza torna-se
comprometido com o processo de superagdo das mazelas do mundo (Freire, 1974). A
educacado problematizadora, por intermédio do didlogo horizontal entre educador e educando,
oferece ferramentas para se transformar a realidade social por meio da agdo e reflexdo
(praxis).

No que se refere a tematica da EJA ¢ o ensino superior, a educagdo bancaria, que ¢
fixa, conclusa e imobilista, mostra-se como sendo reprodutora de esteredtipos que veem os
alunos da EJA como atrasados e incapazes de cursar niveis mais elevados do ensino, o que —
por vezes — impossibilita-os de concorrer a melhores vagas de trabalho e buscar caminhos
para mudar a propria realidade econdmica e social.

A educacgdo problematizadora, por outro lado, possibilita a tomada de consciéncia
critica por parte dos educandos. E preciso que a classe trabalhadora, cada vez mais, se forme
e auxilie no processo de ensino e tomada de consciéncia critica de seus pares. Freire (1986),
ao reconhecer esse movimento histérico de engajamento da classe trabalhadora na propria

formagdo destaca:

[...] fracdo grande da classe trabalhadora procurando assumir a
responsabilidade de sua formacdo porque comeca a perceber, mais do que
simplesmente sentir, que a classe dominante ndo pode formar a dominada,
a ndo ser para que esta se reproduza como tal (Freire, 1986, p. 11).

Desse modo, o acesso das classes populares no ES nao se trata somente de emancipar
social e economicamente o sujeito que consegue ingressar. Este acesso esta embutido em
uma logica emancipatéria muito maior, da qual sujeitos libertos e criticos tornam-se
formadores de seus iguais, o que tem potencial para trazer contribui¢cdes para a superacao da
relacdo opressor e oprimido.

Os conceitos "opressor" e "oprimido" sdo centrais na analise de Freire, especialmente
na sua obra “Pedagogia do Oprimido”, sendo utilizadas para descrever as relagcdes de classes
sociais e poderes desiguais presentes na sociedade e, como reflexo, na educagao.

Os oprimidos sdo aqueles que sofrem com a opressdo, ou seja, aqueles que estdo em
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posigdes subalternas, desprivilegiadas e marginalizadas na sociedade. Estes, por vezes,
enfrentam obstaculos que dificultam sua capacidade de expressar, questionar ou desafiar as
estruturas da ordem social imposta.

Os opressores sao aqueles que detém o poder — porém, segundo Freire, também pode
existir relagdo de opressdo entre os proprios oprimidos — 0s opressores tém interesse na
educacdo bancaria, pois a ordem social os privilegia, a ndo tomada de consciéncia critica por
parte das camadas populares possibilita que estes sejam explorados.

A libertacdao dos opressores € dos oprimidos s6 pode se dar por meio da tomada de
consciéncia dos oprimidos, “S6 o poder que nasg¢a da debilidade dos oprimidos sera
suficientemente forte para libertar a ambos” (Freire, 1974, p. 20), ou com contribui¢des
daqueles que, renegando a classe social privilegiada da qual faz parte, aderem a causa dos
oprimidos.

Importante salientar a importancia que a educagdo critica tem neste processo de
tomada de consciéncia por parte dos oprimidos: sem ela ocorre a reproducdo da dominagao
opressor/oprimido sendo o sonho deste Gltimo tornar-se o opressor. Como afirma Giroux em
entrevista: “A pedagogia critica parte da premissa de que estar informado ¢ um pré-requisito
ndo apenas para enfrentar graves injusticas sociais, pobreza massiva e pedagogias que
paralisam a imagina¢do, mas também para intervir no mundo para muda-lo” (Campos; Silva,
2021, p.10).

A praxis, outro conceito ja mencionado, também € importante para aproximarmos a
educacdo de jovens e adultos e o ensino superior. Para Freire, a praxis representa a integracao
entre acdo e reflexdo, ou seja, a acdo transformadora baseada em uma andlise critica da
realidade. Essa abordagem se opde a uma visdo de acdo desvinculada do pensamento ou
reflexdo. Ao mesmo tempo, rejeita uma reflexdo que ndo seja seguida de acao concreta, sendo
assim o autor afirma que: “A reflexao critica sobre a pratica se torna uma exigéncia da relagao
Teoria/Pratica sem a qual a teoria pode ir virando blablabla e a pratica, ativismo™ (Freire,
1996, p. 24).

Um educador que reconhece a importancia da formagao superior do aluno, mas nao
promove reflexdo critica e/ou agdo para informar, auxiliar e engajar este no ingresso ao ES,
nao desenvolve o que Freire reconhece como praxis, produzindo assim mais do mesmo. O

conceito de praxis ¢ intrinsecamente ligado as ideias de dialogo, informagdo e
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conscientizagdo, por meio das quais os sujeitos desenvolvem a compreensdo profunda de
suas proprias realidades e das estruturas sociais que as moldam.

A praxis encoraja os individuos a sairem da passividade e a se tornarem agentes ativos
de mudanga, questionando e desafiando as estruturas de poder vigentes que reproduzem
desigualdades. Assim, “Faz-se necessario a criagdo de espagos de agdo-reflexdo, reflexao-
acdo que propiciem que o ‘ser mais’ se emancipe, pois este, estd inscrito na natureza dos
seres humanos” (Freire, 1996, p. 75).

No processo de busca pela inibi¢do da pratica que desumaniza, Freire (1974) aponta
o conceito de “ser mais”. Este conceito estd ligado a uma relacdo dialética entre educador e
educando, em que juntos formam-se e colocam em pratica a agdo consciente e critica a fim
de se libertarem da opressao.

O “ser mais” consiste na humanizacdo do individuo e no despertar da vocagao
ontoldgica, nata ao ser humano. Cada sujeito € ativo na constru¢do da sua propria historia, e
— como seres inacabados — estdo em processo constante de mudanca de si e,
consequentemente, mudanga do mundo. “Existir, humanamente, ¢ pronunciar o mundo, ¢
modifica-lo. Nao € no siléncio que os homens se fazem, mas na palavra, no trabalho, na a¢ao-
reflexao” (Freire, 1974, p. 78).

Por meio de uma pratica educativa problematizadora, com o movimento da praxis,
torna-se possivel despertar a vocagao ontologica direcionada para o ser mais. A tomada de
consciéncia dos individuos, consiste em despertar no cotidiano escolar da EJA, dentre tantas
outras possibilidades, o interesse pelo ingresso no ES.

Como bem escreve Freire (1974), o processo da humanizagao e libertagao ¢ provido
de dois momentos: o primeiro, em que os oprimidos tomam ciéncia da opressdo € por meio
da reflexao-agdo vao se comprometendo com a mudanga; ja o segundo momento, ocorre apos
esta transformagdo, no qual a pedagogia deixa de ser do oprimido e insurge como pedagogia
dos homens em constante libertagao.

Os estudantes da EJA — que se veem como incapazes, despreparados, desinformados
e desacreditados que o ES pode ser uma possibilidade — encontram-se envoltos em sistema
educacional, social, politico e econdmico que neles embutiram estas visdes. Cabe aos
educadores progressistas, em conjunto com os educandos e por meio do dialogo,

promoverem a educacdo problematizadora rumo a libertagao.
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Educacao essa que atualmente tem recebido fortes ataques, distor¢des, e tentativas de
apagamento por parte de conservadoras e neoliberais. Como afirma Giroux (2016, p.297):
“[...] instituicdes publicas de educagdo basica e superior, cada vez mais, sob o cerco de uma
série de forgas neoliberais e conservadoras, ¢ imperativo que os educadores se apropriem do
entendimento de Freire sobre empoderamento e o potencial democratico da educagao”.

E preciso que os educadoras da EJA tenhamos certo de que apesar do processo de
libertagao ser doloroso, continuo e diversas vezes exaustivo, ¢ por meio dele que é possivel
se pensar e sonhar com uma realidade cada dia menos perversa, rumo a uma sociedade mais
igualitaria, que tenha em sua ineréncia o gosto pela liberdade e o prazer de estar entre aqueles

que nadam contra a corrente.
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4 PERCURSO METODOLOGICO

A metodologia, segundo Lakatos e Marconi (2003), ¢ o apanhado de procedimentos
sistematicos e racionais que tem como escopo atingir os objetivos propostos pela pesquisa.
Minayo (2007) descreve a metodologia como sendo tripartite, composta pelo método,

técnicas e experiéncias/capacidade do pesquisador:

Entendemos por metodologia o caminho do pensamento e a pratica
exercida na abordagem da realidade. Ou seja, a metodologia inclui
simultaneamente a teoria da abordagem (o método), os instrumentos de
operacionalizagdo do conhecimento (as técnicas) e a criatividade do
pesquisador (sua experiéncia, sua capacidade pessoal e sua sensibilidade)
(Minayo, 2007, p.14).

O presente trabalho tem como abordagem metodologica o estudo qualitativo. Para
Minayo (1994) o estudo qualitativo oferece aportes para se compreender as particularidades
do fendmeno, trabalhando com os significados, motivos, aspiragdes, crencas, valores e
atitudes. Liidke e André (1986, p. 13), apoiadas em Bogdan e Biklen, descrevem que a
pesquisa qualitativa tem como caracteristicas: “[...] a obteng¢ao de dados descritivos, obtidos
no contato direto do pesquisador com a situacao estudada, enfatiza mais o processo do que o
produto e se preocupa em retratar a perspectiva dos participantes”.

A partir dessas premissas, a pesquisa desdobra-se em um primeiro momento
preliminar dedicado ao levantamento bibliografico. Nesta etapa utilizou-se do método
descrito por Creswell (2007) que consiste em sete passos, sendo eles: 1- identificar as
palavras-chaves; 2- pesquisar as palavras-chave em bancos de dados; 3- selecionar cerca de
50 produgdes; 4- selecionar quais dessas tém relevancia para o tema pesquisado; 5- desenhar
o mapa da literatura relevante para o trabalho; 6- preparar resumos da literatura; 7-
sistematizar os resumos para criagao do levantamento bibliografico.

Os resultados do levantamento bibliografico, conforme apresentados na introdugao,
abarcaram falas de estudantes da EJA ja ingressos no ES, questionando, em sua maioria,
sobre as trajetorias, dificuldades e percepgdes. Ainda que esses trabalhos analisem pontos
diferentes, foram de muita importancia para compreendermos que apesar das politicas
publicas voltadas para o acesso das camadas populares no ES, ainda existe um expressivo
distanciamento.

A hipoétese da presente pesquisa € que esse distanciamento também ¢ causado pela
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falta de informacgdes, o que dificulta que esses estudantes da educagdo de jovens e adultos
cogitem a ideia de ingressar no ES. Diante de tal hipotese, a primeira etapa desta pesquisa
consistiu na aplicagdo de um questionario (Apéndice A) com perguntas abertas e fechadas a
respeito do universo do ensino superior. Apos a andlise dos resultados do questiondrio inicial,
o estudo avangou para a fase composta pela pesquisa-intervencdo, a fim de alcangar o
objetivo geral proposto: propiciar a ampliacdo dos conhecimentos dos alunos da EJA, do
campo selecionado, a respeito do universo do ES.

Em conformidade com os protocolos éticos para estudos envolvendo seres humanos
no Brasil, a pesquisa foi submetida ao processo de analise do Comité de Etica e Pesquisa
sendo aprovada em 03 de novembro de 2023 com o CAAE de numero
72803523.6.0000.5504.

Os cenarios escolhidos para a realizacdo da pesquisa foram duas escolas estaduais
situadas na cidade de Sao Carlos, no interior do estado de Sao Paulo, especificamente nas
turmas do 2° e 3° termos do ensino médio noturno da EJA. A fim de preservar a identidade
das escolas, denominaremos de “Escola A” e “Escola B”.

A selecdo de ambas as escolas baseou-se no fato da pesquisadora ser professora na
Escola A, e saber sobre a receptividade da Escola B para a realizagao de pesquisas e projetos
pedagogicos. Em termos de localizagdo geografica, a Escola A estd situada na regido
periférica da cidade, enquanto a Escola B fica no perimetro central do municipio.

Apo6s anuéncia da Diretoria de Ensino da Secretaria Estadual de Educagdo e da
dire¢do de ambas as escolas, os alunos foram convidados a participarem da pesquisa pela
propria coordenagdo de cada escola, sendo comunicados oralmente em periodo de aula sobre
a natureza, objetivos do estudo, dia e horario da realizagdo da primeira etapa da pesquisa.

Os critérios de inclusdo utilizados para a sele¢ao dos participantes foram: I) pertencer
ao 2° ou 3° termos do ensino médio da EJA da Escola A ou da Escola B e II) ter interesse em
participar da pesquisa. Na Escola A, dos 23 estudantes presentes, 21 concordaram em
participar da pesquisa; na Escola B, todos os 21 alunos aceitaram participar. Assim, o
presente estudo contou, na primeira etapa, com 42 participagdes sendo, ocasionalmente, 21
de cada escola.

E importante salientar que na Escola A um dos participantes tem o diagndstico de

Transtorno do Espectro Autista (TEA). O participante, conforme informado pela escola,
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apresenta autonomia no desenvolvimento de atividades do cotidiano escolar, e por opgao dele
ndo foi solicitado qualquer adaptagdo ou acompanhamento durante as duas etapas da

pesquisa.

4.1 — Primeira Etapa: aplicacio do questionario inicial

O questionario ¢ definido por Gerhardt e Silveira (2009, p. 69) como “um instrumento
de coleta de dados constituido por uma série ordenada de perguntas que devem ser
respondidas por escrito pelo informante, sem a presen¢a do pesquisador, [...] a linguagem
deve ser simples e direta”.

Para a elaborag¢do do questionario, foram utilizados referenciais como Gil (1999) e
Vieira (2009), ambos escrevem sobre a importancia de formular questdes claras e precisas,
levar em consideragdo o nivel de escolaridade do respondente, produzir perguntas com
apenas uma interpretacdo e sem sugestdo de resposta, tratar uma ideia de cada vez e que
tenham relacdo com o objetivo do trabalho. O Quadro 3 apresenta os objetivos especificos e

as perguntas elaboradas para atendé-los

Quadro 3 - Objetivos especificos e perguntas do questionario inicial

Objetivos .
1 Eixos Perguntas

especificos
Conhecimentos e N R .
desconhecimentos I. Vocé conhece alguma instituicdo de ensino

Identificar preliminares superior da sua cidade? Qual?
: sobre o ensino
dconhlejilm.entoste superior II. Vocé acredita ser necessario pagar mensalidade em
esconhecimentos

preliminares sobre
0 ensino superior,
bem como as
formas de ingresso,
politicas de acesso
€ permanéncia no
referido nivel de
ensino.

instituicdes como USP, UNESP e UNICAMP?

Conhecimentos e
desconhecimentos
sobre as formas de
ingresso no ensino

superior

I. O que voce sabe sobre os passos necessarios para ingressar
no ensino superior?

Conhecimentos e
desconhecimentos
sobre as politicas
de acesso ao
ensino superior

I. O que vocé sabe sobre as politicas de acesso ao ensino
superior? Ex: PROUNI e FIES

I1. Vocé acredita ser possivel utilizar renda e/ou ragca como
critérios para ajudar alguém a entrar no Ensino Superior?

Conhecimentos e

I. Caso ndo tenha condi¢des financeiras para cursar uma
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desconhecimentos | graduacdo em universidade publica. Vocé tem conhecimento a
sobre as politicas respeito de alguma forma que a universidade pode auxiliar?
de permanéncia
no ensino superior

Identificar o que
dizem os
estudantes sobre a
importancia e o
desejo de cursar o
ensino superior
Fonte: Elaboracao propria

Identificar a
importancia ¢ o
desejo de cursar o
ensino superior

I. Vocé acredita ser importante cursar o ensino superior?

II. Vocé gostaria de cursar o ensino superior?

O questionario também contou com questdes sobre o perfil dos participantes: faixa
etaria, renda per capita, raca/cor e género. Os resultados referentes ao perfil dos estudantes
que participaram da pesquisa serdo apresentados na subse¢do 4.6 destinada a caracterizacao
destes.

Antes de iniciar efetivamente a coleta de dados, o questionario foi submetido a um
pré-teste realizado em uma escola estadual, mais precisamente em duas salas de ensino médio
da EJA, sendo uma do 2° termo e outra do 3° termo. Com base na experiéncia obtida durante
o pré-teste, o questiondrio foi validado e a pesquisa avangou para a coleta de dados.

A aplicagdo do questionario foi realizada primeiramente na Escola A, no dia 08 de
novembro de 2023 as 19h45, os alunos do 2° e 3° termos juntaram-se em uma sala selecionada
pela dire¢@o da escola. Novamente os alunos foram explicados sobre os objetivos e etapas da
pesquisa, todos os 21 estudantes presentes confirmaram o desejo de participar, tendo, assim,
que assinarem o Termo de Consentimento Livre e Esclarecido - TCLE (Apéndice B).

Na sequéncia, os questionarios impressos foram distribuidos pela pesquisadora e os
participantes responderam individualmente, ndo havendo qualquer intercorréncia ou divida
quanto as questdes. Além dos 21 participantes, na sala encontravam-se a coordenadora da
EJA e os dois professores que cederam o horario de aula para a aplicacdo do questionario.
No total, foram necessarios 45 minutos para a apresentacao, assinatura do TCLE, aplicacao
e recolhimento do questionario.

Na Escola B, a aplicacdo do questionario ocorreu no dia 09 de novembro de 2023
também as 19h45. Alguns alunos nao estavam presentes no dia em que a coordenagao foi até
a sala de aula para explicar a respeito da pesquisa. Assim, foi necessario o detalhamento dos

objetivos e etapas da pesquisa, apds um novo convite, todos os alunos presentes (21)
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aceitaram participar, sendo realizada a assinatura do TCLE.

O questionario foi aplicado também com a juncao dos estudantes do 2° e 3° termos.
Todos os 21 estudantes responderam ao questionario. Durante a aplicagdo foi necessario
explicar a respeito da renda per capita, pois alguns participantes demonstraram
desconhecimento do que era e de como realizar o calculo. A pesquisadora dirigiu-se até a
lousa e realizou a explicagdo por meio de alguns exemplos ficticios. Na sequéncia todos os
participantes conseguiram realizar os respectivos calculos.

O procedimento de entrega do questionario foi o mesmo realizado na Escola A.
Acompanharam a aplicagao as duas professoras que cederam o horario de aula. No total
foram precisos 65 minutos para a apresenta¢do, assinatura do TCLE, aplicacao,
esclarecimento sobre a renda per capita e recolhimento do questionario.

Importante salientar que todos os estudantes de ambas as escolas foram orientados a
ndo escreverem os nomes ou outras informagdes adicionais que permitissem suas
identificagdes, prezando, assim, pelo anonimato dos participantes.

Com a finalizagdo da primeira etapa da pesquisa, ja era possivel identificar e analisar
os conhecimentos e desconhecimentos das tematicas selecionadas sobre o ensino superior,
possibilitando que a pesquisa avangasse para sua segunda etapa, composta pela pesquisa-

intervencao.

4.2 — Segunda Etapa: pesquisa-intervenc¢ao

Conforme afirma Pereira (2019), a palavra intervencao vem do latim interventu, que
significa interferéncia, esta, por sua vez, pode ser realizada em diversas esferas da sociedade,
seja de ambito social, politico, cultural, psiquico etc., sempre como objetivo principal
transformar aquilo que se intervém, sendo utilizada ndo s6 na Educagdo mas também em
outras areas do conhecimento cientifico como: a “psicologia (Rocha; Aguiar, 2003), a
sociologia (Guerra, 2003) e a assisténcia social (Romagnoli, 2015)” (Pereira, 2019, p.42).

Segundo Damiani et al (2013, p.58) a intervencdo ¢ composta pela investigacao, e
envolve sobretudo “[...] o planejamento e a implementagdo de interferéncias, destinadas a
produzir avangos, melhorias, nos processos de aprendizagem dos sujeitos que delas
participam — e a posterior avaliacdo dos efeitos dessas interferéncias”. Para além do campo

da educacdo, esse método ¢ utilizado em outras areas do conhecimento cientifico como: “a
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psicologia (Rocha; Aguiar, 2003), a sociologia (Guerra, 2003) e a assisténcia social
(Romagnoli, 2015)” (Pereira, 2019, p.42).

A pesquisa-intervencdo se assemelha em muitos pontos com a pesquisa-agao.
Segundo Damiani et al. (2013) alguns pontos de convergéncia entre ambas € a intencao de
promover algum tipo de mudanga, resolucao de problematicas, o carater pratico, o didlogo
com o referencial tedrico e, por fim, a possibilidade de produzir conhecimento. Contudo, dois

pontos diferenciam ambas as pesquisas:

Thiollent (2009, p.16) comenta que muitos partidarios da pesquisa-agao
associam-na “a uma orientacdo de acdo emancipatoria e a grupos sociais
que pertencem as classes populares ou dominadas”. Isso ndo ocorre,
necessariamente, na pesquisa intervencionista. Esta, embora vise promover
avancos educacionais, ndo apresenta, como foco principal, tais objetivos
emancipatorios, de carater politico-social, também apontados por
Grabauska & de Bastos (2001). Outra diferenga estaria no quesito
participa¢do que, no planejamento ¢ na implementagdo de uma pesquisa-
acdo, envolveria todos os participantes (Thiollent, 2009). Nas pesquisas
interventivas, ¢ o pesquisador quem identifica o problema e decide como
fara para resolvé-lo, embora permaneca aberto a criticas e sugestoes,
levando em consideragdo as eventuais contribuigcdes dos sujeitos-alvo da
intervengdo, para o aprimoramento do trabalho (Damiani et al., 2013, p.
60).

Ainda que se considere facultativa na pesquisa-intervengao seu carater emancipatorio,
ou mesmo seu direcionamento para as camadas populares e dominadas, este trabalho tem tais
premissas como escopo. Conversar ¢ debater com os alunos da EJA sobre o ensino superior
nado teve carater exclusivamente informativo, tais conversas trouxeram como referencial
algumas contribui¢des de Freire sobre refletir criticamente a respeito da pratica educacional
e entender os espagos de formagdo como uma maneira de intervir no mundo; promovendo,
assim, praticas da educagdo problematizadora. Desta forma, a presente pesquisa assemelha

se mais com a defini¢do proposta por Pereira (2019, p.35):

Por pesquisa de intervencdo em educacdo, entendemos um conjunto de
metodologias de investigacdo que intervém na educa¢do de modo
multirreferencial para produzir conhecimentos cientificos com os coletivos
sociais sobre suas condi¢des, objetiva e subjetivamente, intencionando a
transformacao critica de tais condi¢des, sendo, portanto, um conhecimento
advindo de uma praxis investigativa, centrada no diadlogo humano com
vistas a emancipagao social.
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Inicialmente, a pesquisa-intervencdo abordaria apenas as tematicas em que 0s
estudantes apresentassem maior dificuldade. Apds a primeira leitura flutuante do
questiondrio inicial, no entanto, ficou evidente que nem mesmo os aspectos mais basilares —
como a diferenciag¢do entre ensino superior publico e privado — ndo eram de conhecimento
de mais da metade dos 42 participantes, conforme sera apresentado na tltima secao.

Desta forma, foi necessario a preparacdo de um material que abarcasse desde o
entendimento sobre o que € o ensino superior até questdes sobre a permanéncia estudantil
nesses espagos. O material foi elaborado em formato de sl/ides e projetado para guiar as
informagoes e discussdes nos encontros (Anexo I).

A partir das referéncias de Paulo Freire, a mera exposi¢ao das informagdes sobre o
universo do ES ndo passaria de educacdo bancaria. Era preciso a realizagdo de dialogos,
questionamentos e problematizagdes. Para tanto, realizou-se uma aproximagdo com o
movimento da praxis, conceito que aparece em diversas obras e vivéncias de Paulo Freire,
como abordado anteriormente, em consonancia com a teorizagdo proposta por Sanchéz
Viazquez.

Segundo Sanchéz Vazquez (1977, p.185) “toda praxis ¢ atividade, mas nem toda
atividade ¢ praxis”. Para o autor a atividade refere-se ao ato ou conjunto de atos realizados
por um agente quando transforma uma matéria-prima. A concep¢ao de agente pode se deter
ao campo fisico, bioldgico ou humano; ja a matéria-prima, corpo fisico, ser vivo, vivéncia
psiquica, grupo, relagdo ou institui¢do social; aos atos, responsaveis pelas transformacdes, os
ambitos fisicos, psiquicos e sociais. A atividade € a efetividade, oposta ao campo do passivo.
A agdo ¢ concreta e parte do ambito da consciéncia para o da realidade de forma processual.
Agoes desarticuladas, isoladas e deslocadas ndo representam uma atividade. Estas, por sua
vez, sdo pensadas para transformar, almejando um resultado ideal, o que culmina em
um produto real. Na praxis ocorre o aprofundamento tedrico sobre a tematica em foco ¢ a
atividade pratica voltada a sua transformagao acontecem de forma imbricada, dialética.

Neste sentido, a pesquisa-intervengao € proposta, na presente pesquisa, como método
para integrar o campo da teoria com a pratica, com o escopo ultimo de mudar, ou a0 menos
iniciar a mudanga, da realidade escolar dos campos estudados. Vale ressaltar que a pesquisa-
intervencdo ¢ caracterizada pela problematizacdo dos saberes, questionamento dos

conhecimentos e possibilidade de constru¢ao de novos entendimentos no campo educacional
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(Rocha; Aguiar, 2003).

A respeito da realizacdo da intervencdo, Damiani et al, (2013) apontam que a
pesquisa intervencdo ¢ composta por dois momentos, o primeiro corresponde a interferéncia
de fato, ja o segundo momento ¢ composto pela avaliacao.

A intervencao foi realizada em dois encontros de 60 minutos em cada escola. O
material elaborado pela pesquisadora em formato de sl/ides foi projetado em televisdes
disponibilizadas pelas escolas, nele estavam contidas as principais informagdes referentes as
tematicas abordadas. O Quadro 4 apresenta o roteiro das temadticas e questionamentos para

as problematizagdes propostas para cada um dos dois encontros.

Quadro 4 - Roteiro dos encontros

Encontro Tematicas Questionamentos disparadores

O que ¢ o Ensino Superior? O ensino superior ¢ uma possibilidade?

Instituigdes Publicas e Privadas. Ap6s a conclusdo do ensino médio, vocés

1° encontro pretendem continuar os estudos?

Formas de Ingresso.

Politicas de acesso: Sisu, Fies,
Prouni e Cotas Pessoas de baixa renda costumam fazer o
ensino superior nas instituigdes publicas ou

2° encontro . . rivadas?
Permanéncia Estudantil p

Fonte: Elaboracdo propria

Importante salientar que durante o primeiro contato com uma das escolas, em que foi
apresentado a tematica e os objetivos da pesquisa, a direcao questionou se seriam produzidos
qualquer tipo de gravacdes, demonstrando certa oposi¢ao. Diante disso, ndo foram utilizadas
gravagoes de dudios ou videos. Em alguns momentos da pesquisa-intervengdo, com anuéncia
dos participantes e da dire¢do das escolas, foram realizados registros escritos de observagoes,
sobretudo de perguntas dos participantes e das interagdes durante as problematizagdes
realizadas.

Conforme observam Liidke e André (1986), os registros das observagdes devem ser
realizados o quanto antes, ndo delegando a memoria o papel de recuperar os principais

pontos. Sendo assim, os registros dos questionamentos e interacoes durante as
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problematizacdes realizadas foram produzidos durante a pesquisa e revisitados, a fim de se
complementar, ao final dos encontros.

O primeiro encontro realizado na Escola A contou com a participagdo dos mesmos
21 estudantes respondentes do questiondrio inicial. No segundo encontro na Escola A,
realizado uma semana depois, quatro estudantes por motivos pessoais, ndo puderam
participar. Como também estava prevista a avaliacdo da intervencdo, composto por um
questionario, as respostas apresentadas na ultima se¢do totalizaram 17 participagdes.

Na Escola B, por motivos do calendario e programacao da escola, os encontros foram
realizados na mesma semana. Os 21 estudantes que contribuiram com a primeira etapa
também participaram dos dois encontros da segunda etapa, ndo havendo desisténcia.

Durante todos os encontros, os participantes do 2° e 3° termos permaneceram juntos.
Considerando que nao ha uma diferenca significativa de idade entre esses estudantes e que a
diferenca em sua trajetoria escolar ¢ de apenas seis meses, optou-se por nao diferencia-los

tanto na realizagdo da pesquisa quanto na exposicao dos dados analisados.

4.3 — Método de Analise dos Dados

No que tange a analise dos dados qualitativos, foi utilizado o método de Analise de
Contetdo (AC), como proposto por Bardin (2011) e Franco (2018). Segundo Bardin (2011,
p.45) este método aborda uma gama de técnicas que possibilitam a analise da comunicacao,
assim sendo, “[...] Andlise de contetido procura conhecer aquilo que esta por tras das palavras
sobre as quais se debruga [...]”. No mesmo sentido Franco (2018), afirma que a AC parte da
mensagem oral ou escrita, € ndo deve ser considerada de forma isolada, mas dentro de um
contexto social, historico, cultural e econdmico.

A AC proposta por Bardin (2011) ¢ composta por trés etapas. A primeira delas ¢ a
pré-andlise, em que ¢ realizado os primeiros contatos com os documentos analisados, sua
organizagado e leitura flutuante. A segunda etapa consiste na exploragdo do material, com o
escopo de se apropriar e entender os significados dos dados e separé-los em conjuntos de
informagdes que tenham sentido completo. E ainda nesta fase que sdo estabelecidas as
codificacdes.

A codificagdo refere-se as unidades de registro e de contexto. As unidades de registro

podem ser palavras, frases ou fragmentos. A escolha por palavra na unidade de registro torna-
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a unidade de significagdo, possibilitando ao pesquisador interpretd-la de acordo com os
objetivos da pesquisa. Ja a unidade de contexto refere-se a termos mais amplos, uma parte de
onde provém as unidades de registro, conforme definido por Franco (2018, p. 49), “podem
ser consideradas o ‘pano de fundo’ que imprime significado as unidades de analise”.

A terceira etapa consiste no tratamento dos dados obtidos e interpretacdo, ou seja,
agrupamento das unidades de registro a partir de principios, critérios e abordagens comuns,

a fim de se criar a categorizagdo dos dados para melhor interpreta-los.

4.4 — Caracterizacdo do municipio onde foi desenvolvida a pesquisa

As duas escolas selecionadas localizam-se no municipio de Sao Carlos, interior do
estado de Sao Paulo (Figura 1). Segundo o censo realizado em 2022, Sao Carlos conta com
254.857 habitantes, distribuidos em uma area de 1.136 km? (IBGE, 2022). O mesmo estudo
aponta que 67% da populagao se autodeclarou branca, 25% parda, 7.1% preta, 0.8% amarela

e 0,1% indigena.

Figura 1 - Localizagdo: Sao Carlos/SP

Sao Carlos

Brasil

~

‘.,.

. Zona Rural

Zona Urb:
Sio Paulo [ e T

Fonte: Elaboragio propria.

Com relacdo a faixa etaria, segundo o Sistema Estadual de Andlise de Dados
(SEADE), 6rgao da Secretaria de Planejamento e Gestao do Governo do estado de Sao Paulo,

o municipio conta com uma piramide etaria adulta (Seade, 2021), tendo o maior numero de



77

habitantes entre 40 e 44 anos (8,3%), seguido pela faixa etaria de 35 a 39 anos (8%) e de 20
a 24 anos (7,7%).

O municipio, que durante o século XIX teve seu crescimento populacional e
econdmico ligados as grandes plantagdes cafeeiras, de mao de obra escravizada, tem
atualmente o desenvolvimento econdmico atrelado as industrias de maquinas, aparelhos e
materiais elétrico; enquanto na agropecudria, a cana de aglcar representou, em 2021, 70,2%
da produgao no setor (Seade, 2021).

No ambito de trabalho e rendimento, Sdo Carlos ocupa 6timas colocagdes quando
comparada com outros municipios do estado de Sao Paulo. No ano de 2021, a média salarial
mensal atingiu o equivalente a 3,2 salarios-minimos, enquanto a taxa de empregabilidade em
relagdo a populagdo total alcangou 36,69%. Em termos de desempenho em relagdo aos
demais municipios do estado, ocupou a 28 posi¢gdo em média salarial e a 72* posi¢cdo em
taxa de empregabilidade, em um total de 645 municipios (IBGE, 2022).

Com relacdo a educagdo, o Censo de 2010 apontou que quase todos os jovens de 6 a
14 anos estavam matriculados na escola, com uma taxa de 97,9%. Em relagdo ao desempenho
educacional, o municipio ocupava a posi¢do 361 de 645 em comparagdo com outros
municipios do estado e a posi¢do 2.237 de 5.570 em comparagdo com todos os municipios
do pais (IBGE, 2010).

No ano de 2021, o Indice de Desenvolvimento da Educagdo Basica (IDEB) para os
anos iniciais do ensino fundamental na rede publica foi de 6,5, enquanto para os anos finais
foi de 5,7. Em comparagao com outros municipios do estado, Sdo Carlos estava posicionado
em 110° lugar para os anos iniciais € em 67° lugar para os anos finais, de um total de 645
municipios. Em nivel nacional, ficou em 518° lugar para os anos iniciais e em 274° lugar
para os anos finais, de um total de 5.570 municipios (Brasil, 2021).

No que se refere a educacao de jovens e adultos, segundo o Censo Escolar de 2023,
0 municipio contava com 613 matriculas nesta modalidade, sendo 167 referentes ao ensino
fundamental anos iniciais € 154 ao ensino fundamental anos finais, ambos sob oferta da
prefeitura municipal de Sao Carlos. No ensino médio, ofertado pela Secretaria Estadual da
Educacdo do Estado de Sao Paulo, o nimero de matriculas chegou a 293 (Brasil, 2023).
Importante salientar que das quatro escolas da EJA que ofertam o ensino fundamental II e

ensino médio, nenhuma delas encontra-se na area rural da cidade.
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Ainda no setor educacional, Sdo Carlos destaca-se por ser um dos principais centros
de ensino superior do estado de Sao Paulo. Quando se trata de institui¢des publicas de ensino
superior, a cidade abriga um campus da USP, outro da Faculdade de Tecnologia (FATEC) e,
além disso, foi pioneira ao sediar uma universidade federal no interior do estado, a
Universidade Federal de Sao Carlos (UFSCar), fundada em 1968. No ambito privado, Sao
Carlos conta com diversas instituicdes que oferecem ensino superior, com destaque para o
Centro Universitario Central Paulista (UNICEP), uma institui¢do tradicional presente na
cidade desde 1972.

Devido ao nimero de universidades presentes em Sao Carlos, 0 municipio também ¢
reconhecido como cidade universitaria. Quando analisamos o nimero de estudantes das duas
maiores instituigdes publicas superiores presentes na cidade, USP e UFSCar, tem-se por volta
de 16 mil estudantes. Em média ingressam nos 23 cursos oferecidos anualmente na USP de
Sao Carlos cerca de mil estudantes, que permanecem na institui¢do entre quatro e cinco anos.
Na UFSCar, segundo a Secretaria Geral de Planejamento e Desenvolvimento Institucional
(SPDI), estavam matriculados nos 68 cursos de graduagdo presenciais, até o 2° semestre de
2023, um total de 12.537 estudantes (SPDI, 2023).

Passando para o campo de avancos tecnologicos e cientificos, no ano de 2011, a entdo
presidenta do Brasil, Dilma Rousseff, promulgou a Lei de n°12.504, conferindo ao municipio
de Sao Carlos o titulo de Capital Nacional da Tecnologia (Brasil, 2011), oficializando um
projeto que data da década de 1980, com a criacdo do Parque Tecnoldgico de Sao Carlos,
comprometido com o incentivo e a colaboragdo nas atividades de pesquisa cientifica e de
inovacao tecnoldgica.

Em 2015, o Ministério da Ciéncia, Tecnologia e Inovacao apontou Sao Carlos como
o terceiro municipio mais inovador do interior do pais, registrando um total de 42 patentes
(G1, 2015). Em 2019, um estudo produzido pelo professor da USP, Hamilton Varela,
apontou que Sao Carlos tem 2.530 doutores, o que corresponde a uma média de um doutor
para cada 100 habitantes do municipio, indice dez vezes maior do que a média nacional (G1,
2019).

O municipio também € recorrentemente eleito entre os melhores lugares para se morar
no Brasil. A partir de dados dos Censos Demograficos de 1991, 2000 e 2010, por exemplo,

o Programa das Nagdes Unidas para o Desenvolvimento (PNUD), publicou o Indice de
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Desenvolvimento Humano Municipal (IDHM, 2010), neste Sdo Carlos ocupa a 28" posi¢ao,
dos 5.565 municipios brasileiros.

Mais recentemente, o Indice de Progresso Social (IPS), apontou o municipio de Sdo
Carlos como o terceiro melhor para se viver no pais (IPS, 2024). O IPS utiliza de uma
metodologia abrangente, considerando elementos como: disponibilidade de 4gua,
saneamento, nutricdo, cuidados médicos, moradia, seguranca, acesso ao conhecimento
basico, acesso a informacao e comunicacao, saude, bem-estar, qualidade do meio ambiente,
garantia de direitos e liberdade individuais, inclusdo social e acesso a educagao superior.

O IPS utiliza trés conceitos para classificar os aspectos analisados: forte, neutro e
fraco. O quesito referente ao acesso a educagao superior, foi o inico em que o municipio de
Sao Carlos apresentou conceito forte para os trés dados analisados, sendo eles: empregados
com ensino superior, mulheres empregadas com ensino superior ¢ a nota média do Enem
(IPS, 2024).

Em conclusdo, o municipio de Sdo Carlos apresenta bons indices com relagdo a
diversos aspectos de ordens sociais, econdmicas e educacionais. Neste ultimo destaca-se
como referéncia na 4area da tecnologia, abrigando, ainda, campis de importantes
universidades nacionais. O municipio destaca-se também pela qualidade de vida, e o acesso

ao ensino superior, como apresentado pelo IPS de 2024.

4.5 — Caracterizacio das Escolas

As duas escolas selecionadas como campo da pesquisa pertencem ao sistema estadual
de ensino paulista e localizam-se na area urbana de Sao Carlos. No que se refere a localizacao,
a Escola A localiza-se na regido periférica da cidade; ja a Escola B, encontra-se no perimetro
central do municipio.

Com relag¢do ao nimero de matriculas nas duas escolas, a Escola A atende o total de
1.328 alunos, enquanto a Escola B conta com 875 estudantes matriculados. A Tabela 3
exemplifica a divisdo de alunos matriculados por nivel/modalidade de ensino conforme

Censo Escolar de 2023:
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Tabela 3 - Total de matriculas por nivel/modalidade de ensino — 2023

Nivel/Modalidade Escola A Escola B
Ensino Fundamental - Anos Finais 411 alunos 193 alunos
Ensino Médio 819 alunos 617 alunos
Educacao de Jovens e Adultos 98 alunos 65 alunos
Total 1.328 alunos 875 alunos

Fonte: Elaboragdo propria a partir dos dados do Censo Escolar, Brasil 2023.

No que se refere as salas de aula da EJA, ambas escolas contavam com trés salas no
inicio de 2023, sendo uma para cada termo inicial do ensino médio. No entanto, em meados
do mesmo ano, a dire¢do da Escola A em conjunto com a Diretoria de Ensino de Sao Carlos
optou pela ndo abertura de novas matriculas da EJA. Assim, no momento da pesquisa, a
escola contava com apenas 46 alunos da educacao de jovens e adultos.

No que se refere a infraestrutura das escolas, a Tabela 4 exemplifica algumas

informagdes obtidas a partir do Censo Escolar de 2023.

Tabela 4 - Infraestrutura das Escolas

Escola A Escola B
Tipo de ocupagdo do prédio Prédio préprio | Prédio Proprio
escolar
Banheiros 2 3
Biblioteca 1 1
Cozinha 1 1
Laboratorio de Ciéncias 0 1
Laboratorio de Informatica 1 1
Quantidade de Desktop 20 17
Quantidade de Computadores 0 16
Patio Coberto 1 1
Patio Descoberto 1 0
Quadra 1 1
Refeitorio 1 1
Sala de Leitura 1 1
Sala dos Professores 1 1
Sala de atendimento aos alunos da 0 0
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Educagao Especial
Quantidade de salas 14 16
Quantidade de TVs 1 12

Fonte: Elaboragdo propria a partir dos dados do Censo Escolar, Inep 2023.

Com relagdo as adaptagdes na infraestrutura com o escopo de realizar a inclusdo de
alunos com deficiéncia — rampas, banheiros adaptados, corrimao, superficies antiderrapantes
dentre outros — ambas as escolas ndo contam com nenhum tipo de acessibilidade, o que

inviabiliza receber alguns grupos de alunos com limitagdes de mobilidade.

4.6 — Caracterizacao dos Participantes

Para a presente pesquisa optou-se por utilizar a identidade de género em substituicao
ao sexo bioldgico. Essa escolha deu-se por entender que a categorizacdao a partir do sexo
bioldgico ndo inclui a todos. Assim, dos 42 respondentes do questionario inicial, 22 se
autodeclararam pertencentes ao género feminino, 18 ao género masculino, 1 ndo-binario e 1

optou por nao responder.

Grafico 6 - Identidade de género dos participantes
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Feminino Masculino Nao-binario N/a
mEscolaA mEscolaB mTotal

Fonte: Elaboracdo propria a partir de dados do questionario inicial

Com relagdo a idade dos participantes de ambas as escolas, a faixa etaria com maior
indice de estudantes corresponde de 31 a 40 anos, enquanto a que apresenta menor indice ¢

a acima de 51 anos. A seguir, o Grafico 7 exemplifica a divisdo por escola e faixa etaria:
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Grafico 7 - Faixa etaria dos participantes
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Fonte: Elaboragao propria a partir de dados do questionario inicial

No que se refere a renda per capita, 31 participantes responderam ter renda de até 2
salarios-minimos, o que corresponde a maioria dos alunos respondentes. Seis alunos
responderam que a renda ¢ de 2 a 3 salarios-minimos. Trés participantes tém renda de 3 a 4
salarios-minimos. Um participante tem renda acima de 4 salarios-minimos, € um preferiu
nao responder a essa pergunta. A seguir, o Grafico 8 exemplifica a divisdao por escola da

renda per capita:

Grafico 8 - Renda per capita dos participantes
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mEscolaA mEscolaB mTotal

Fonte: Elaboragao propria a partir de dados do questionario inicial

Com relacdo a raga/cor dos alunos participantes, optou-se por trabalhar com as
categorias utilizadas pelo IBGE, sendo elas: branca, parda, preta, amarelo e indigena. 17
estudantes se autodeclararam brancos, 19 alunos se autodeclararam pardos, ¢ 6 se

autodeclararam pretos. Nenhum participante se autodeclarou amarelo e/ou indigena. O
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Grafico 9 exemplifica a divisdo da raga/cor por escola.

Grafico 9 - Raga/cor dos participantes
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Fonte: Elaboragao propria a partir de dados do questionario inicial

Com o intuito de melhor apresentar os dados de caracterizacdo dos participantes, a
Tabela 5 traz o agrupamento de todos os dados coletados a respeito do perfil dos estudantes.
A fim de preservar o anonimato, denominaremos de Al até A21 os estudantes da Escola A,
enquanto na Escola B, os participantes foram identificados do Bl até o B21, conforme

exposto na Tabela 5:

Tabela 5 - Perfil dos participantes

Escola A Escola B

Partic. Gén Idade Renda Racga Partic Gén Idade Renda Raga

Al Masc 20 2 a3sm. Parda B1 Masc 41 Até 2 s.m. Parda

A2 N/Bin | 22 2a3sm. Preta B2 Masc 18 Até 2 ssm. | Branca

A3 Fem 31 Até 2 s.m. | Branca B3 Masc 20 3a4sm. Branca

A4 Masc 22 Até 2 s.m. Parda B4 Fem 38 >4 s.m. Preta

AS Fem 25 Até 2 s.m. Parda B5 Masc 23 Até 2 s.m. Parda

A6 Masc 34 Até 2 s.m. Parda B6 Fem 40 2 a3s.m. Branca

A7 Fem 43 Até 2 s.m. Branca B7 Fem 46 Até 2 s.m. Preta

A8 Fem 35 2a3sm. Branca B8 Masc 21 Até 2 s.m. Branca

A9 Masc 29 Até 2 s.m. Preta B9 Masc 19 2 a3s.m. Parda

Al10 Fem 31 Até 2 s.m. Branca | B10 Masc 18 Até 2 s.m. Branca

All Fem 50 Até 2 s.m. Parda B11 | Masc 34 Até 2 s.m. Parda

Al2 Masc 31 Até 2 s.m. | Branca | B12 Masc 19 Até 2 s.m. Branca

Al3 Fem 46 Até 2 s.m. Parda B13 Masc 55 Até 2 s.m. Branca

Al4 Fem 41 Até 2 s.m. | Branca | B14 Fem 51 Até 2 s.m. Parda
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Al5 Fem 27 Até 2 s.m. Preta B15 Masc 38 Até 2 s.m. Parda

Al6 Fem 44 Até 2 s.m. Parda B16 Fem 34 Até 2 s.m. Branca

Al17 Fem 41 3a4sm. Parda B17 | Masc 19 2a3sm. Branca

Al8 Fem 39 Até 2 s.m. Parda B18 Fem 43 Até 2 s.m. Parda

A19 Masc 29 3a4sm. Parda B19 Fem 33 Até 2 s.m. Branca

A20 Fem 31 Até 2 s.m. Branca | B20 Fem 37 Até 2 s.m. Parda

A21 Fem 28 Até 2 s.m. Preta B21 | Nresp 59 N resp Parda

Fonte: Elaboragdo propria a partir de dados do questionario inicial.

Em conclusao, a presente pesquisa contou, na primeira etapa, com a participagao de
42 estudantes do 2° e 3° termos da EJA, sendo, ocasionalmente, 21 de cada escola. Na Escola
A, a partir da caracterizagdo dos participantes, foi possivel perceber a maior quantidade de
pessoas que se identificam do género feminino, com idade distribuida quase equitativamente
entre as faixas etarias de 21 a 50 anos, predominantemente com renda de até dois salarios-
minimos. Além disso, a raga/cor mais frequentemente autodeclarada pelos participantes foi
a parda. Na Escola B, ocorreu a predominancia de alunos que se identificam do género
masculino, com as faixas etarias de 18 a 20 anos e de 31 a 40 anos as que mais t€ém
participantes. A exemplo do que ocorreu na Escola A, a Escola B também apresentou a
predominancia de alunos com renda per capita de até dois salarios-minimos. Com relagdo a

raca/cor, a maioria dos participantes se autodeclararam brancos.
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5 (DES)CONHECIMENTOS SOBRE O ENSINO SUPERIOR

A presente se¢do esta organizada em duas subsecdes. A primeira subse¢do ¢ dedicada
a apresentacao dos dados sobre os (des)conhecimentos acerca do ensino superior, obtidos por
meio do questiondrio inicial. Na segunda subse¢do, sao discutidas as consideragdes baseadas

nos dados coletados a partir desse questionario.

5.1 Dados prévios sobre o ensino superior

Nesta subsecdo, sdo apresentados os dados sobre os conhecimentos e
desconhecimentos, importancia e o desejo de cursar o ensino superior, colhidos a partir do
questiondrio inicial. Desta forma a subsecdo estrutura-se da seguinte forma: I
(des)conhecimentos preliminares; II. (des)conhecimentos sobre as formas de ingresso no
ensino superior; II1. (des)conhecimentos sobre as politicas de acesso ao ensino superior; I'V.
(des)conhecimentos sobre as politicas de permanéncia no ensino superior; V. importancia e

desejo de cursar o ensino superior.

5.1.1 (Des)conhecimentos preliminares sobre o ensino superior

Os conhecimentos e desconhecimentos preliminares sobre o ensino superior foram
abordados no questionario a partir de trés eixos, a saber: i) Conhecer instituigdes de ensino
superior presentes na cidade; i1) Identificar instituigdes de ensino superior presentes na cidade
e; 1i1) Saber se em universidades publicas ¢ necessario pagar mensalidade para cursar.

Diante disso, os participantes da pesquisa foram indagados se conhecem e
incumbidos de citar quais sdo essas instituicdes de ensino superior presentes na cidade, sejam
elas publicas ou privadas. Com base na abordagem do cenario educacional superior e na
reputacdo de Sao Carlos, como destacado na subsecdo dedicada a caracterizar o municipio,
seria plausivel que os estudantes reconhecessem alguma das instituigdes de ensino superior
presentes na cidade. Outro conhecimento basilar sobre o ES refere-se ao reconhecimento de
que em universidades como USP, UNESP e UNICAMP nao ¢ necessario pagar mensalidade.

Com o intuito de analisar os conhecimentos preliminares sobre o ensino superior, foi
considerado o conjunto de respostas dadas para as trés perguntas: I. Vocé conhece alguma
instituicdo de ensino superior da sua cidade? Qual? II. Vocé acredita ser necessario pagar

mensalidade em instituigdes como USP, UNESP e UNICAMP?
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O Quadro 5, a seguir, sintetiza o cruzamento de respostas dadas pelos participantes
diante das trés perguntas sobre os conhecimentos e desconhecimentos preliminares. No grupo
" : " . , .

conhecimento", foram incluidos os participantes que afirmaram conhecer e souberam
identificar a0 menos uma institui¢des de ensino superior do municipio, além de afirmarem

que ndo ¢ necessario pagar mensalidade em universidades publicas.

Quadro 5 - Diferentes perfis quanto a conhecimentos e desconhecimentos preliminares

sobre ES
Respostas
Identificou ao menos
Afirma | uma instituicio de ES do | Acredita que em universidades
conhecer? municipio? publicas precisa pagar
mensalidade?

Conhecimento Sim Sim Nio
Sim Sim Sim

] Sim Nao Nao

Desconhecimento

Nao Nao Nao

Nio Nio Sim

Fonte: Elaboragdo propria

A Tabela 6 apresenta os conhecimentos e desconhecimentos preliminares sobre o
ensino superior dos estudantes, em nimeros absolutos (n) e percentuais (%), ja organizados

por recortes de identidade de género, idade, raca/cor, renda e escola:
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Tabela 6 - (Des)conhecimentos preliminares sobre o ensino superior

Conhecimento Desconhecimento
Identidade de Género n. % n. % Total
Feminino 11 50 11 50 22
Masculino 6 33,3 12 66,6 18
Nao-binario 1 100 - - 1
N/a 1 100 - - 1
Idade
18 a 20 anos 2 28,5 5 71,4 7
21 a 30 anos 5 55,5 4 44 4 9
31 a 40 anos 7 50 7 50 14
41 a 50 anos 3 33,3 6 66.6
51 a 60 anos 2 66,6 1 333 3
Raca/Cor
Branca 10 58,8 7 41,1 17
Parda 6 31,5 13 68,4 19
Preta 3 50 3 50 6
Renda
Até 2 SM 13 41,9 18 58 31
De2a3SM 5 83,3 1 16,6 6
De3 a4 SM 0 0 3 100 3
Acima de 4 SM - - 1 100 1
N/a 1 100 - - 1
Escolas
Escola A 9 42.8 12 57,1 21
Escola B 10 47,6 11 52,3 21
Resultado 19 45,2 23 54,7 42

Fonte: Elaboragdo propria a partir de dados do questionario inicial.

A partir da analise dos dados sintetizados na Tabela 6, ¢ possivel ponderar algumas
questdes. Primeiramente ¢ crucial destacar que a pesquisa aqui apresentada nao tem a
intencdo e nem elementos necessarios para analisar a educagdo de jovens e adultos em sua

totalidade, oferecendo apenas indicios sobre o campo estudado, a partir da pesquisa em
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contextos especificos. Diante disso, a primeira consideragao feita diz respeito a totalidade de
conhecimentos e desconhecimentos preliminares sobre ensino superior dos participantes.

A partir dos perfis para conhecimento e desconhecimentos assumidos na pesquisa,
indicados no Quadro 3, dos 42 estudantes, 19 conhecem, identificam e possuem
conhecimento sobre as universidades publicas e a ndo necessidade de pagar mensalidade, os
outros 23 participantes apresentam algum desconhecimento sobre esses trés aspectos.

O segundo ponto diz respeito aos conhecimentos e desconhecimentos preliminares
sobre o ensino superior em andlise cruzada com o fator de género. Das 22 participantes
identificadas como pertencentes ao género feminino, 11 tém conhecimentos preliminares e
11 apresentam desconhecimentos, resultando em uma divisdo equitativa. Por outro lado,
entre os participantes pertencentes ao género masculino, ha uma maior prevaléncia dos
desconhecimentos, com 12 participantes, em contraposicdo com apenas 6 que tém
conhecimentos preliminares.

O terceiro e ultimo ponto de atencao ¢ quando voltamos o olhar para a analise a partir
do quesito raga/cor. O grupo dos participantes que se autodeclararam brancos € o unico que
apresenta mais conhecimentos do que desconhecimentos preliminares sobre o ES. Além
disso, apesar dos pardos terem dois participantes a mais do que os brancos, eles desconhecem
quase o dobro com relagdo a este grupo, chegando a 13 participantes. Ainda que se considere
a categoria “negros” (pardos + pretos), totalizando 25 participantes, o nimero de estudantes
negros que t€ém conhecimentos preliminares sobre o ES (9 participantes), ainda permaneceria

menor quando comparado aos estudantes brancos que t€ém conhecimentos (10 participantes).

5.1.2 (Des)conhecimentos sobre as formas de ingresso no ensino superior

Esta subsecdo tem como escopo apresentar os dados referentes a compreensao dos
participantes sobre as diferencas no ingresso ao ensino superior entre institui¢des privadas,
nas quais a admissdao nao depende necessariamente de processos seletivos e instituicoes
publicas, nas quais a admissao ¢ determinada por vestibulares especificos das universidades,
como ¢ o caso das estaduais, ou pelo ENEM, como ocorre nas universidades federais.

Nesta etapa, optou-se por trabalhar com uma Unica pergunta aberta, a fim de captar

as diferentes concepcoes dos estudantes.
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Conforme ja apresentado na secdo 4, na Escola A, os estudantes sdo identificados

como Al, A2... a A21, enquanto na Escola B como B1, B2... a B21. Todos os participantes

responderam essa pergunta. Suas respostas foram reunidas em quatro grupos, assim

intitulados: Grupo I (G1) - “Processo Seletivo”; Grupo 2 (G2) — Ensino Médio Completo;

Grupo 3 (G3) — Caracteristicas/Agoes e Grupo 4 (G4) — Nao souberam informar. No Quadro

6 encontram-se sintetizadas as respostas dos participantes acerca das formas de ingresso.

Quadro 6 - Respostas dos participantes sobre os passos necessarios para ingressar no ensino

superior

Grupos

Respostas

G1 - Processo
seletivo
10 participantes

“Algum concurso” (B17)

“Olha pra ser sincera o que sei € que tem que fazer uma prova antes de tentar entrar na faculdade” (B21)
“Sei que o interessado tem que estudar muito antes de fazer/presta r o vestibular” (A2)

“Néo sei muita coisa além de que € necessario prestar o vestibular respectivo’ (B10)

“Fazer o ENEM” (A9 e A18)

“Fazer provas como ENEM e vestibular” (A14)

“Muito pouco, s6 o ENEM. Ouvi falar do PROUNI e o FIES, mas ndo sei bem como que funciona” (B2)
“Acredito que para faculdades publica precisa fazer o ENEM, particular ndo tem essa necessidade” (B6)
“Ter cursado 0 EM, feito o ENEM, ter obtido nota igual ou superior a 450, ndo zerar a redagao” (B5)

G2 — Ensino
Médio
Completo
10 participantes

“Ensino médio completo” (A1, A5, A6, A7, A8, A10, A15 e A19)

“Concluir o ensino médio” (A4)

“Um dos passos fundamentais é terminar o ensino médio” (B12)

G3 -
Caracteristicas/
Acdes
6 participantes

“Estudar muito” (A13 e A20)
“Dedicacdo e muita vontade” (B14)
“Ter interesse” (B19)

“Ter capacidade” (B15)

“Estudar é o essencial” (A21)

G4 - Nio
souberam
informar

16 participantes

“Nao sei” (A3, All, Al6, B1, B4, B7,B11, B13, B16 e B18)
“Nada, mas gostaria de saber” (A17)

“Néo tenho ideia” (A12)

“Nunca procurei saber” (B9)

“Eu ndo sei nenhum passo” (B20)

“Nao tenho conhecimento” (BS)

“Sinceramente, nada, nunca fui atras” (B3)

Fonte: Elaboragdo propria a partir de dados do questionario inicial.
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Os dez participantes do G1 sdo pessoas que efetivamente conseguiram demonstrar
algum conhecimento sobre os passos necessarios para ingressar no ensino superior. O
conhecimento desses estudantes, no entanto, ¢ tdo incipiente que nem mesmo o uso dos
termos ¢ de fato dominado por estes; o participante B17, por exemplo, usa a palavra
“concurso” para referir-se aos vestibulares.

Outro aspecto interessante de analise ¢ a devolutiva fornecida pelo participante BS,
que apresentou a resposta mais abrangente em comparagdo com os demais. Contudo, ao
examinar o conjunto das respostas desse mesmo participante para outras perguntas
consideradas mais simples, percebe-se que ele nao continua a demonstrar tal dominio sobre
o assunto. Isso sugere que a aplicacdo do questionario de alguma forma o estimulou a buscar
mais informagdes, possivelmente por meio de pesquisas na internet.

O G2 também estd composto por dez participantes. Todos responderam que a
conclusdo do ensino médio € um passo necessario para ingressar no ensino superior. Quando
se trata de niveis educacionais, demonstram compreender que € preciso de fato concluir uma
etapa antes de passar para a préxima, no entanto, sabemos que a conclusao do ensino médio
ndo garante vaga no ensino superior, sendo, assim, um pré-requisito.

O G3, composto por seis participantes, indicou como passos necessarios para
ingressar no ES algumas caracteristicas e agdes que os candidatos devem ter: interesse,
capacidade e dedicacdo aos estudos.

O quarto e ultimo grupo, composto por 16 participantes, inclui todos aqueles que
afirmaram claramente nao saberem informar algum passo necessario para ingressar no ensino
superior.

Assim, dos 42 respondentes, apenas os dez participantes presentes no G1 de fato
conseguiram expressar algum passo necessario para ingressar no ES, a Tabela 7 organiza os

(des)conhecimentos a partir dos recortes selecionados.
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Tabela 7 - (Des)conhecimentos sobre ingresso no ensino superior

Conhecimento Desconhecimento
Identidade de Género n. % n. % Total
Feminino 3 13,6 19 86,3 22
Masculino 5 27,7 13 72,2 18
Nao-binario 1 100 - - 1
N/a 1 100 - - 1
Idade
18 a 20 anos 3 42,8 4 57,1
21 a 30 anos 3 33,3 6 66,6
31 a 40 anos 2 14,2 12 85,7 14
41 a 50 anos 1 11,1 8 88,8 9
51 a 60 anos 1 333 2 66,6
Raca/Cor
Branca 5 29,4 12 70,5 17
Parda 3 15,7 16 84,2 19
Preta 2 33,3 4 66,6 6
Renda
Até 2 SM 6 19,3 25 80,6 31
De2a3 SM 3 50 3 50 6
De 3 a4 SM 0 0 3 100 3
Acima de 4 SM - - 1 100 1
N/a 1 100 - - 1
Escolas
Escola A 4 19,1 17 80,9 21
Escola B 6 28,5 15 71,4 21
Resultado 10 23,8 32 76,1 42

Fonte: Elaboragdo propria a partir de dados do questionario inicial.

Em consonancia com as respostas dadas diante do primeiro bloco de perguntas,
voltadas aos conhecimentos preliminares, as pessoas brancas participantes da pesquisa
também apresentaram mais conhecimento a respeito do ingresso no ensino superior,

chegando a cinco participantes brancos que demonstraram conhecimento. Em contraste,
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apenas trés participantes pardos e dois participantes pretos demonstraram conhecimento.

No aspecto de género, os participantes que se autodeclararam pertencentes ao género
masculino, apresentaram um pouco mais de conhecimento do que as mulheres, chegando a
uma diferenca de apenas duas pessoas. A exemplo do que ocorreu no primeiro bloco de
perguntas, o indice de (des)conhecimentos entre a Escola A e Escola B aparece préximo, nao
tendo, até aqui, uma escola que apresente mais conhecimentos do que a outra.

Comparando os resultados dos dois primeiros blocos de perguntas, os participantes
tiveram mais desconhecimentos sobre os passos necessarios para o ingresso no ES em
comparacao com os conhecimentos preliminares, chegando a uma queda de quase 50% no

indice percentual total de participantes com conhecimento.

5.1.3 (Des)conhecimentos sobre as politicas de acesso ao ensino superior

Para essa tematica, foi investigado o (des)conhecimento dos estudantes sobre
politicas voltadas para promover o acesso das camadas populares no ensino superior, como
as cotas, 0 PROUNI e o FIES. Optou-se por utilizar uma questdo aberta para identificar o
que os participantes conhecem sobre PROUNI e FIES, e uma questio fechada para tratar das

cotas. O Quadro 7 a seguir, exemplifica, em grupos, as respostas dadas pelos participantes.
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Quadro 7 - Respostas dos participantes sobre as politicas de acesso ao ensino superior -
PROUNI e FIES

Grupos Respostas

“Sdo provas de admissdo para ganhar algum ou todo o curso de graga. Outros sdo

financiamento de cursos” (A1)

“Sei que o FIES financia o aluno com uma parte do dinheiro em parceria com o
G1 — Algum | aluno” (A6)

conhecimento | ‘N&o sei, mas acho que alguma deve financiar” (A7)

5 participantes | «Sao iniciativas de inclusdo de grupos considerados excluidos” (A18)
“Fies é um beneficio para pessoas com baixa renda e indigenas, negras e pardas”
(A14)

“Nada” (A2, A4, Al7, A20, B2, B3, B10 e B20)

“Nao sei, mas gostaria de saber” (A3 e B21)

G2 —Nio “Nio sei” (A8, A9, Al0, All, Al2, AlS5, Ale, A19, Bl, B4, B6, B7, B9, B12, B14,
souberam |B15-B17¢BI8)

informar ‘Néo tenho conhecimento” (B5, B8, B13, B16 ¢ B19)

34 participantes ) i
“N&o tenho conhecimento, s6 ouvi falar” (B8)

“No momento, nunca pesquisei sobre o assunto” (A21)

Nao
responderam Nao responderam (A5, A13 e B11)
3 participantes

Fonte: Elaboragdo propria a partir de dados do questionario inicial.

Dos 42 participantes, trés optaram por nao responder, sendo assim, para esta questao,
a pesquisa contou com 39 respondentes divididos em dois grupos: Gl — “Algum
Conhecimento” e G2 — “Nao Souberam Informar”. O primeiro grupo ¢ composto por apenas
cinco estudantes que apresentaram algum conhecimento sobre o FIES e/ou PROUNI. Sao
conhecimentos incipientes, mas que demonstram ja ter ocorrido alguma aproximagao desses
sujeitos com a temadtica. J& o G2 ¢ composto por 34 participantes que expressaram de forma
clara e objetiva nao terem conhecimentos sobre 0o PROUNI e FIES.

Um dos pontos que merece destaque com relagdo as respostas dadas pelos
participantes € que todos aqueles que possuem algum conhecimento sobre o PROUNI e FIES
pertencem a Escola A, o que nos permite inferir que a escola talvez possa ter contribuido, de

alguma forma, para a expansao dos conhecimentos a respeito do universo do ensino superior.
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A Tabela 8 expde os dados de conhecimento e desconhecimento sobre as politicas de
acesso ao ensino superior a partir de recortes de identidade de género, idade, raca/cor, renda

e escola.
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Tabela 8 - (Des)conhecimentos sobre as politicas de acesso ao ensino superior — PROUNI e

FIES
Conhecimento Desconhecimento
Identidade de Género n. % n. % Total
Feminino 3 15 17 85 20
Masculino 2 11,7 15 88,2 17
Nao-binario - - 1 100 1
N/a - - 1 100 1
Idade
18 a 20 anos 1 14,2 6 85,7 7
21 a 30 anos 0 0 8 100
31 a 40 anos 2 15,3 11 84,6 13
41 a 50 anos 2 25 6 75 8
51 a 60 anos 0 0 3 100 3
Raca/Cor
Branca 2 11,7 15 88,2 17
Parda 3 18,7 13 81,2 16
Preta 0 0 6 100 6
Renda
Até 2 SM 4 14,2 24 85,7 28
De2 a3 SM 1 16,6 5 83,3 6
De 3 a4 SM 0 0 3 100 3
Acima de 4 SM - - 1 100 1
N/a - - 1 100 1
Escolas
Escola A 5 26,3 14 73,6 19
Escola B 0 0 20 100 20
Resultado 5 12,8 34 87,1 39

Fonte: Elaboragdo propria a partir de dados do questionario inicial.

Chama a atencdo o fato de que apenas cinco dos 39 participantes tém algum
conhecimento sobre 0o PROUNI e/ou FIES. Esses dois programas, como ja abordado na secao

dedicada ao resgate historico sobre o ensino superior no Brasil, sdo voltados, em especial,
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para estudantes que concluiram o ensino médio nas escolas publicas e que apresentam baixa
renda. Assim, o perfil dos alunos que compdem a EJA constitui o publico-alvo desses
programas, contudo, a informagado sobre tais politicas de alguma forma nao chega até eles.
Assim, ndo hd como esperar que politicas publicas efetivem-se na EJA se os estudantes da
modalidade ndo detém informagdes suficientes para que possam ao menos almejar o ingresso
no ensino superior, seja ele publico ou privado. Um ponto de destaque foi que somente nesse
momento da pesquisa que os participantes brancos (2) ndo revelaram mais conhecimentos
sobre o tema do que os participantes pardos (3).

Tratando-se especificamente sobre as cotas para acesso ao ensino superior, conforme
a Tabela 9 exposta a seguir, os estudantes demonstraram ter mais conhecimento sobre cotas
se comparado com as politicas de acesso como PROUNI e FIES. Diante da pergunta: “Vocé
acredita ser possivel utilizar renda e/ou raca como critérios para ajudar alguém a entrar no
ensino superior?”, 15 dos 42 respondentes afirmaram ser possivel utilizar tais critérios para
auxiliar no acesso ao ES. Embora esse nimero represente apenas 35,7% dos participantes,
de todos os temas analisados por esta pesquisa, o conhecimento sobre cotas raciais ocupa o

segundo lugar entre aqueles que os participantes mais tém familiaridade.
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Tabela 9 - (Des)conhecimentos sobre as politicas de acesso ao ES — Cotas

Conhecimento Desconhecimento
Identidade de Género n. % n. % Total
Feminino 8 36,3 14 63,6 22
Masculino 6 33,3 12 66,6 18
Nao-binario 1 100 - - 1
N/a - - 1 100 1
Idade
18 a 20 anos 3 42.8 4 57,1
21 a 30 anos 4 44 4 5 55,5
31 a 40 anos 4 28,5 10 71,4 14
41 a 50 anos 4 444 5 55,5 9
51 a 60 anos 0 0 3 100
Racga/Cor
Branca 7 41,1 10 58,8 17
Parda 6 31,5 13 68,4 19
Preta 2 33,3 4 66,6 6
Renda
Até 2 SM 13 41,9 18 58 31
De2a3 SM 2 33,3 4 66,6 6
De3a4 SM 0 0 3 100 3
Acima de 4 SM - - 1 100 1
N/a - - 1 100 1
Escolas
Escola A 11 52,3 10 47,6 21
Escola B 4 19 17 80,9 21
Resultado 15 35,7 27 64,2 42

Fonte: Elaboragdo propria a partir de dados do questionario inicial.

Outro ponto de destaque sobre os conhecimentos a respeito das cotas raciais € que
mais uma vez os participantes da Escola A apresentaram mais conhecimento sobre a tematica
se comparado com os estudantes da Escola B. Dos quinze participantes que responderam

assertivamente, onze pertencem a Escola A, somando mais de 50% dos participantes dessa
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escola. Por outro lado, na Escola B, apenas quatro estudantes demonstram conhecimento
sobre as cotas raciais.

Analisando os cinco participantes que apresentaram algum conhecimento sobre o
PROUNI e/ou FIES, todos também responderam assertivamente a pergunta referente as cotas
raciais, demonstrando coeréncia com relagdo aos conhecimentos sobre as politicas de acesso
ao ensino superior. Além disso, as mulheres participantes e as pessoas brancas, seguem
sendo os grupos de identidade de género e raga/cor que detém, quantitativamente, mais

saberes sobre o ensino superior.

5.1.4 (Des)conhecimentos sobre as politicas de permanéncia no ensino superior

A penultima pergunta abordada no questionario inicial refere-se aos conhecimentos
e desconhecimentos dos estudantes a respeito das politicas de permanéncia no ensino
superior. Entende-se por politica de permanéncia o conjunto de medidas que objetivam
auxiliar os estudantes, sobretudo de forma financeira, no periodo de permanéncia no ES.

As politicas de permanéncia podem ser de diferentes naturezas como, por exemplo,
bolsa-auxilio, auxilio-moradia, auxilio-alimentacdo, moradia estudantil, restaurante
universitario, programas de tutoria, dentre outros. Dos 42 participantes, trés optaram por nao
responder, sendo assim, também para esta questdo, a pesquisa contou com 39 respondentes,
divididos em trés grupos: G1 — “Bolsa”, G2 — “Cursos” ¢ G3 — “Nao sabem", expostas no

Quadro 8, a seguir.
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Quadro 8 - Respostas dos participantes sobre politicas de permanéncia no ES

9 participantes

Grupos | Respostas
“Sei que tem a possibilidade de conseguir bolsa” (A2)
G1 — Bolsa Com bolsa” (A3, A4, A7, A13, A15, A19 e B3)

“Nao tenho muita ideia de como podem ajudar, mas acredito que com bolsa” (A8)

G2 — Cursos
1 participante

“Oferecimento de cursos” (Al)

“Nao” (AS, All, A17, A20, B1 ¢ B5)
“Deve ter alguma maneira, mas ndo sei qual” (A6)

“Nao tenho conhecimento, mas gostaria” (A9 e B17)

3 participantes

G3 N Nao | «Nzo sei” (A10, A16, B16 ¢ BIS)
sabem .
29 “Nao tenho conhecimento” (A12, A14, A21, B4, B6, B7, B8, B9, B11, B14, B19 ¢ B20)

participantes | “Nio tenho ideia” (B2 ¢ B13)
“Nao tenho certeza” (B10)
“Nao tenho conhecimento desse assunto, mesmo porque o que sei € muito raso” (B21)

Nao
responderam

Nao responderam (A18, B12 e B15)

Fonte: Elaboragdo propria a partir de dados do questionario inicial.

No G1 estdo os nove participantes que conseguiram demonstrar conhecimento sobre

as politicas de permanéncia no ensino superior. Todos eles mencionam a possibilidade de as

universidades publicas oferecerem bolsas para auxiliar estudantes sem recursos financeiros.

O G2, por sua vez, ¢ composto por um Unico participante que menciona "cursos"

como uma forma de auxilio, ndo demonstrando conhecimentos sobre a permanéncia no ES.

Por fim, o G3 inclui 29 participantes que afirmam ndo terem conhecimentos sobre as

maneiras pelas quais a universidade pode auxiliar alunos de baixa renda.

A Tabela 10 expde os dados de conhecimento e desconhecimento sobre as politicas

de permanéncia no ES a partir de recortes por identidade de género, idade, raga/cor, renda e

escola.




Tabela 10 - (Des)conhecimentos sobre as politicas de permanéncia no ES

100

Conhecimento Desconhecimento
Identidade de Género n. % n. % Total
Feminino 5 23,8 16 76,1 21
Masculino 3 18,7 13 81,2 16
Nao-binario 1 100 - - 1
N/a - - 1 100 1
Idade
18 a 20 anos 1 16,6 83,3
21 a 30 anos 4 444 5 55,6
31 a 40 anos 2 16,6 10 83,3 12
41 a 50 anos 2 22,2 7 71,7 9
51 a 60 anos 0 0 100
Raca/Cor
Branca 4 25 12 75 16
Parda 17,6 14 82,3 17
Preta 2 33,3 4 66,6 6
Renda
Até 2 SM 5 17,8 23 82,1 28
De2a3 SM 2 33,3 4 66,6 6
De 3 a4 SM 2 66,6 1 333 3
Acima de 4 SM - - 1 100 1
N/a - - 1 100 1
Escolas
Escola A 8 40 12 60 20
Escola B 1 5,2 18 94,7 19
Resultado 9 23 30 76,9 39

Fonte: Elaboragdo propria a partir de dados do questionario inicial.

Mais uma vez, os estudantes da Escola A demonstraram um conhecimento mais

abrangente sobre o ensino superior em comparacao aos participantes da Escola B. Dos nove

estudantes que compdem o G1, o Gnico grupo com algum conhecimento sobre as politicas de

permanéncia no ensino superior, oito sdo da Escola A. As mulheres e as pessoas brancas
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também aparecem, mais uma vez, nos respectivos grupos de género e raga/cor como aqueles
que mais detém conhecimentos.

A tematica da permanéncia no ensino superior revelou um significativo
desconhecimento entre os participantes, sendo apenas superado pelos indices ainda mais
baixos de conhecimento sobre o acesso por PROUNI e FIES. Esses resultados destacam a
necessidade de maior divulgacdo e conscientizacdo sobre esses programas, a fim de
incentivar a continuidade dos estudos por esses alunos, agora no ensino superior.

Um dos grandes motivos que distancia as classes populares do ingresso no ensino
superior ¢ justamente a falta de recursos financeiros. Se os estudantes dessas camadas ndo
tém conhecimentos basilares sobre programas de financiamento, bolsas de estudos e
permanéncia estudantil, como esperar que usufruam desses programas sociais para acesso e
permanéncia no ensino superior? A auséncia desses conhecimentos € fator que impede que

esses estudantes cogitem até mesmo a possibilidade de tentar o referido ingresso.

5.1.5 Importancia e desejo de cursar o ES

O tultimo eixo de analise do questiondrio inicial refere-se a importancia que os
estudantes dao para o ensino superior € o desejo de cursar esse nivel de ensino. Para tanto
foram feitas duas perguntas fechadas: 1. Vocé acredita ser importante cursar o ensino
superior? II. Vocé gostaria de cursar o ensino superior?

Todos os estudantes da Escola A acreditam ser importante cursar o ensino superior.
Dois deles, no entanto, ndo t€ém certeza se querem cursar esse nivel de ensino (A1l e A13).
Com relagdo a Escola B, dois alunos afirmam ndo ser importante cursar o ensino superior,
enquanto quatro ndo desejam ingressar nesse nivel. O Quadro 9, a seguir, apresenta dados de
participantes que nao acham importante o ES ou ndo desejam cursar o ensino superior,

exemplificados a partir da divisao por identidade de género, idade, raga/cor e renda:
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Quadro 9 - Participantes que nao acham importante o ES e ndo desejam cursar

Desejo de cursar
Participante | Género | Idade Renda Raca Importincia ES
B3 Masculino 20 3a4S.M. | Branca Nao Nao
B9 Masculino 19 2a3SM. Parda Sim Nao
B10 Masculino 18 Até 2 SM. | Branca Sim Nio
B12 Masculino 19 Até 2 SM. | Branca Nao Nao

Fonte: Elaboragdo propria a partir de dados do questionario inicial.

Todos os quatro participantes que afirmam ndo querer cursar o ensino superior tém
trés caracteristicas comuns: sao homens, t€ém entre 18 ¢ 20 anos, e pertencem a Escola B.

Um dos fendomenos que auxilia no processo de juvenilizagdo da EJA € o ingresso de
alunos considerados “problemas” dentro do ensino regular. O Censo Escolar (Brasil, 2024)
aponta que de 2020 para 2021 aproximadamente 107,4 mil estudantes dos anos finais do
ensino fundamental e 90 mil do ensino médio migraram do ensino regular para a EJA.

Freitas (2015) argumenta que as mudangas de ordem econdmica, social, politica e
cultural apresentam importantes implicagdes na instituicdo escolar, gerando desafios
significativos que demandam novas abordagens educacionais para atender as necessidades
dos alunos. Utilizando os principios dos Circulos de Cultura de Paulo Freire, a autora
conduziu uma pesquisa com o objetivo de compreender a intera¢do entre as teorias e praticas
dos professores frente as conexdes entre o ensino médio € a juvenilizacao da EJA.

O estudo de Freitas traz como conclusao de que os alunos entre 18 e 21 anos sdo os
mais propensos a buscar a EJA devido as dificuldades enfrentadas no ensino regular,
resultando em repetidas reprovagdes, esses alunos sao "encorajados" pelos proprios diretores
a migrarem para a educacdo de jovens e adultos. A respeito desta tematica, Lodi (2019, p.25)
escreve: “[...] sdo encaminhados(as) para a EJA os(as) estudantes indisciplinados(as)
comumente denominados(as) como alunos(as) problema, ou seja, aqueles(as) que ndo se
adaptaram as normas do sistema escolar”.

Diante disso, estudantes que ja ndo apresentam experiéncias exitosas no ensino
regular e que sdo “convidados” a integrar a EJA, dificilmente se sentiriam, inicialmente,
incentivados a dar continuidade nos estudos a nivel superior. A pesquisa, no entanto, nao
oferece elementos para se discutir se os quatro participantes compdem esse perfil. No

entanto, chama a aten¢do que todos aqueles que responderam contundentemente que ndo
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querem cursar o ensino superior sejam jovens de 18 a 20 anos.

5.2 Consideracoes a partir dos dados levantados no questionario inicial

Diante do exposto, fica evidente que os estudantes da EJA das escolas incluidas na
pesquisa possuem lacunas significativas em seus conhecimentos sobre o ensino superior. A
Tabela 11 demonstra a porcentagem de conhecimentos e desconhecimentos levando em

consideracdo a totalidade dos respondentes em cada aspectos.

Tabela 11 - (Des)conhecimentos totais em cada aspecto abordado pela pesquisa

Conhecem Desconhecem
(Des)conhecimentos % %
Preliminares 45,2 54,7
Acesso — Cotas 35,7 64,2
Ingresso 23,8 76,1
Permanéncia 23 76,9
Acesso — PROUNI E FIES 12,8 87,1

Fonte: Elaboragdo propria a partir de dados do questionario inicial.

Os chamados conhecimentos preliminares sobre o ensino superior foram o que os
participantes mais demonstraram familiaridade, com 45,2%; seguido dos conhecimentos
sobre as cotas, com 35,7%; ingresso, com 23,8%; permanéncia, com 23%; e, por ultimo, o
acesso por meio do PROUNI e FIES, com apenas 12,8% dos respondentes demonstrando
conhecimentos.

E importante destacar que ainda que os chamados conhecimentos preliminares sejam
aqueles que os estudantes apresentaram mais familiaridade, menos da metade dos estudantes
tém tais conhecimentos sobre o ensino superior. Nao se pode esperar que esses estudantes se
engajem em ingressar no ensino superior se nao conseguem ao menos identificar e diferenciar
institui¢des publicas e privadas. Esse dado torna-se ainda mais significativo se levarmos em
consideracdo que esses estudantes sao municipes de um dos principais polos universitarios
do estado de Sao Paulo, recebendo — como ja apresentado — otimos indices na area da
educacdo, inclusive no acesso ao ensino superior.

O aspecto em que os estudantes mais demonstraram desconhecimento & sobre o

acesso as instituigdes de ensino superior privadas por meio do PROUNI e FIES. Ambos os
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programas citados sdo direcionados a estudantes de baixa renda que completaram todo o
ensino médio em instituigdes publicas ou em escolas particulares como bolsistas. Dos 41
alunos que forneceram informagdes sobre os rendimentos, 31 tém uma renda per capita de
até dois salarios-minimos. Portanto, como alunos de escolas publicas e de baixa renda, esses
estudantes atendem aos requisitos basicos para ingressar no ensino superior privado por meio
de bolsa ou financiamento estudantil, no entanto, carecem de conhecimento sobre essas
oportunidades.

O desconhecimento das informagdes também aparece no que se refere ao acesso ao
ensino superior por meio de cotas. Como ja tratado, a partir da Lei 12.711, 50% das vagas de
instituicdes federais sdo reservadas para alunos que cursaram o ensino médio integralmente
na rede publica ou na rede privada com bolsa, havendo ainda reserva para alunos baseada na
renda e na raga/cor (Brasil, 2012). Tratando-se de duas escolas estaduais, todos os
participantes dessa pesquisa podem pleitear as vagas reservadas para alunos que concluiram
o ensino médio em rede publica. Como apontado, 31 deles apresentam baixa renda e, além
disso, 19 participantes se autodeclararam pardos e 6 pretos, ou seja, 25 dos 42 estudantes
também preenchem o requisito de reserva de vagas para pessoas negras. No entanto, mais de
60% dos participantes da pesquisa ndo tinham essa informacao.

As politicas de permanéncia, um dos aspectos que os estudantes mais demonstraram
desconhecimentos, também compdem o grupo de informacdes bdasicas que todos os
estudantes deveriam ter. Um dos principais fatores que afasta as camadas populares do
ingresso ao ensino superior ¢ a falta de recursos financeiros, ter informagdes sobre a
possibilidade de pleitear apoio a permanéncia estudantil € essencial para que esses alunos ao
menos cogitem a possibilidade de ingressar no ensino superior.

Quando voltamos o olhar para os dados a partir de analise com recortes de identidade
de género, sdo os estudantes identificados como do género masculino os que mais
demonstraram desconhecimento em quase todos os aspectos abordados. Os resultados deste
estudo estdo alinhados com os dados educacionais que mostram um maior envolvimento das
mulheres na educacdo. A pesquisa do IBGE, por exemplo, examinou por nivel de ensino a
populagdo brasileira com 25 anos ou mais, o estudo demonstrou que as mulheres tém uma
taxa de conclusdo do ensino superior mais alta, registrando 27,1%, em comparagdo com 0s

homens, que alcangam 16,8% (IBGE, 2022).
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Seguindo a mesma logica, conforme os dados do Censo da Educacdo Superior, as
mulheres apresentam a média de anos de estudo mais elevada entre a populagdo de 18 a 29
anos, atingindo 12,1 anos, ao passo que os homens registram uma média de 11,4 anos (INEP,
2024).

O fator idade ndo teve influéncia nesta pesquisa sobre os conhecimentos e
desconhecimentos dos estudantes, no entanto, todos os quatro participantes que afirmaram
ndo desejarem ingressar no ensino superior sao homens de até 20 anos de idade. De modo
geral, no Brasil, a juventude ndo tem acesso ao ensino superior, segundo o mesmo Censo da
Educag¢ao Superior supracitado, apenas 24,2% dos jovens entre 18 e 24 anos ingressaram em
cursos de graduacao (Brasil, 2024).

Outros elementos que podem influenciar que os sujeitos mais jovens que frequentam
a EJA ndo desejem ingressar no ensino superior, sao os traumas e/ou sentimentos de nao
pertencimento ao ambiente escolar que carregam devido as experiéncias negativas vividas
durante o ensino “regular”. Conforme ja apontado, a educacdo de jovens e adultos tem
passado por um processo de juvenilizagdo, dentre os fatores que geram tal fendmeno, o
ingresso de estudantes considerados “problemas” merece destaque. Assim, os alunos que ja
ndo tiveram boas experiéncias no ambiente escolar, dificilmente se sentirdo inclinados a dar
continuidade nos estudos a nivel superior.

No que se refere ao recorte de raga/cor, a populagdo branca, no geral, demonstrou ter
mais conhecimento do que os pretos e pardos. Em alguns momentos da pesquisa, mesmo
unindo os dados dos participantes pretos e pardos, o quantitativo daqueles que conhecem nao
ultrapassava o de participantes brancos. E mais do que evidente que, na sociedade brasileira,
a populacdo branca possui maior acesso a educagdo em comparacdo com a populacio
preta/parda.

Dados do Censo Escolar de 2023 evidenciam que a taxa de repeténcia no ensino
médio para a populacdo branca ¢ de 3%, enquanto para a populacdo preta/parda esse indice
chega a 4,5%. Quanto a evasao escolar no ensino médio, a populagdo branca apresenta uma
taxa de 5,2%, enquanto os pretos/pardos registram uma evasao de 6,3% (Brasil, 2024). Essas
diferencgas repercutem no ensino superior, enquanto 27,1% da populagao branca com 25 anos
ou mais concluiram o ensino superior, a populagdo preta e parda soma apenas 12,5% (IBGE,

2022).
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No mais, partindo do senso comum embutido de pré-conceitos, podia-se esperar que
a escola A, por localizar-se na regido periférica da cidade, tivesse alunos mais alheios a
tematica abordada, no entanto, essa projecao nao se confirmou. Os participantes da escola A
demonstraram ter, com relagdo aos participantes da Escola B, mais conhecimentos e
interesses sobre o ensino superior.

Em que pese o fato de ser professora apenas na Escola A, ndo tendo, assim, vivéncias
sobre o cotidiano da Escola B, o ambiente educacional ao qual a Escola A se encontra
estimula, ainda que de forma incipiente, a circulagdo de ideias e o incentivo ao ensino
superior por parte de alguns professores. Cito como exemplo o sentimento de tristeza e
indignagdo experimentado por alunos e alguns professores da Escola A diante da decisdo de
uma universidade privada de oferecer transporte exclusivamente aos alunos do ensino médio
regular para visitar os cursos e instalagdes da institui¢do, deixando de fora os estudantes da
EJA. Em um cenario em que os alunos e/ou os professores ndo valorizassem o ensino
superior, agoes de exclusdo como essas talvez passassem despercebidas.

Em conclusdo, os participantes da presente pesquisa tém desconhecimentos
substanciais em seu entendimento sobre o ensino superior, o que auxilia no distanciamento
desta modalidade de ensino e a EJA. Sabe-se que a falta de recursos financeiros ¢ um dos
principais obstaculos que impedem o acesso das camadas mais populares ao ensino superior.
Contudo, a auséncia de conhecimento sobre programas de financiamento, bolsas de estudos
e politicas de permanéncia intensifica essa barreira. A falta de informacao atua como um
ciclo vicioso: os estudantes nao tém acesso a informagdes sobre a gratuidade do ES publico,
programas de apoio financeiro para acessar educacdo superior privada, e politicas de
permanéncia, o que os impede de considerar a possibilidade de ingressar no ensino superior,
mesmo que tenham o desejo e a capacidade académica para tal.

Um dos fatores importantes para promover a aproximagdo entre a EJA e o ES ¢
compreender que esta deve ser feita, preferencialmente, no espago escolar. Os estudantes da
educacdo de jovens e adultos sdo historicamente marcados pelas dificuldades econdmicas e
sociais, assim como sua comunidade, esses estudantes ao chegarem no ensino superior
relatam serem os primeiros da familia a conseguir tal feito. Conforme abordado, o
denominado “efeito intergeracional da educacdo” indica que o nivel de escolarizacdo dos

familiares exerce relagdo com a educacdo dos sujeitos. Assim, a informagdo e o incentivo
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para adentrar no ensino superior cabe ao ambito escolar, ndo se pode esperar que a propria
familia exerca esta funcdo, isso porque esses — por vezes — também tiveram o direito a

continuacao dos estudos usurpados.
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6 CONSTRUINDO SABERES SOBRE O ENSINO SUPERIOR: PESQUISA-
INTERVENCAO

Conforme apresentado na se¢do 5, de acordo com os dados obtidos pelo questionario
inicial, os participantes ndo atingiram 50% de conhecimento em nenhum dos aspectos
abordados por esta pesquisa. Dentre aqueles que apresentaram algum conhecimento, em sua
maioria, tinham informagdes muito bdsicas. Assim, diferentemente da proposta que foi
pensada inicialmente, na qual na pesquisa-interven¢do s6 seriam abordados os aspectos em
que os estudantes demonstrassem maior desconhecimento, foi necessario abordar todos os
elementos analisados sobre o ensino superior.

Além do desafio de apresentar a tematica em sua totalidade, devido aos calendarios
de provas finais e aproximagao do periodo de férias, os encontros — que inicialmente seriam
trés em cada escola — foram reduzidos para dois por escola, com duragao de 60 minutos em
cada um deles. Para esses encontros foram elaborados slides e um folder para apoiar os
estudantes na compreensao de algumas informagodes.

Diante do novo cenario, foi preciso um planejamento meticuloso a fim de ndo se
distanciar do objetivo proposto pela intervencao, a saber: ampliar os conhecimentos dos
estudantes sobre o ensino superior. A intervencao, apoiada pelo referencial tedrico, propoe-
se a realizar tal objetivo a0 mesmo tempo em que se problematiza a real situagdo desses
estudantes, a fim de produzir didlogos para a constru¢do de novos saberes. A seguir
apresentamos os detalhamentos dos primeiros e segundos encontros realizados em cada

escola.

6.1 Cenarios do primeiro encontro nas Escolas A e B

Na Escola A, o primeiro encontro foi realizado no dia 23 de novembro de 2023 as
19h45min e teve 60 minutos de duragdo. Todos os participantes que haviam respondido ao
questiondrio inicial estavam presentes no primeiro encontro, totalizando 21 estudantes. Além
dos participantes, encontravam-se na sala dois professores que haviam cedido suas aulas para
a realizacdo da pesquisa.

Neste encontro foi utilizada uma sala de aula disponibilizada pela escola. O espago
era amplo, porém, por conta de diversos trabalhos elaborados por outras turmas, metade da

sala de aula estava ocupada por maquetes, cartolinas e painéis o que impossibilitou a
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disposicao dos participantes em circulos, sendo a inica op¢ao a disposicao tradicional de sala
de aula, com as carteiras enfileiradas.

Ja na entrada da sala encontrava-se uma mesa com salgados, bolos, sucos e
refrigerantes levados pela pesquisadora. O material elaborado pela pesquisadora para guiar
a intervengao foi reproduzido em uma televisdo da propria escola, disposta ao lado da lousa.

Na Escola B, o primeiro encontro foi realizado no dia 27 de novembro de 2023 as
19h45min, também com 60 minutos de duragdao. Todos os participantes estavam presentes,
totalizando 21 estudantes. Além dos participantes, estavam na sala um professor e uma
professora que cederam seus horarios de aulas para a realizacao da pesquisa.

A direcdo da escola disponibilizou uma sala de aula como espago para o encontro. O
local ndo era amplo, o que impediu a organizagdo dos estudantes em circulo, mantendo-se a
disposicao em fileiras. A sala também contava com uma televisao, na qual foram exibidos os
slides produzidos pela pesquisadora.

Assim como na Escola A, os alunos foram recebidos com uma mesa de salgados,
bolos, sucos e refrigerantes. No entanto, nesta escola, além de servir como recepgao, as
comidas e bebidas também tinham o objetivo de promover a integracdo, uma vez que,
diferentemente da Escola A, a pesquisadora ndo atuava como professora nesta institui¢ao.

Para a realiza¢do do primeiro encontro foram abordadas trés tematicas: I. O que € o
ensino superior?; 1. Institui¢cdes publicas e privadas; III. Formas de ingresso.

Em ambas as escolas, a intervenc¢ao iniciou-se com a apresentacao da capa do material
elaborado. Nesta foi explicada, primeiramente, a imagem criada pela pesquisadora como
simbolo da intervengdo. Na imagem em questdo, o rosto do educador Paulo Freire aparece
em primeiro plano, ao fundo a universidade ¢ representada por meio de um icone, entre Freire

e a universidade, ¢ apresentado um caminho.
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Figura 2 - Capa do material da intervengao

FNSINO SUPERIOR: UMA
POSSIBUIDADE?

FORMAS DE INGRESSO0, POLTICAS DE ACESSO €
PERMANENCA

Fonte: Elaboragdo propria.

Ainda que ndo fizesse parte das perguntas pensadas previamente para serem feitas
durante a intervencao, foi questionado aos participantes das duas escolas se eles sabiam quem
era Paulo Freire. Em ambas as escolas, no entanto, nenhum aluno quis/soube responder. A
partir do siléncio dos participantes, foram explicadas, brevemente, algumas contribui¢des de
Paulo Freire a educacdo, abordando sua experiéncia de alfabetizagdo em Angicos, seu
conceito de educagdo bancaria, educacdo problematizadora, correlacionando com a
importancia que ele tem para essa pesquisa.

Também na capa do trabalho encontra-se a seguinte pergunta: “ensino superior, uma
possibilidade?”, os participantes foram entdo questionados se o ensino superior era uma
possibilidade na vida deles. Na Escola A, duas alunas se manifestaram. A primeira disse que
0 ensino superior era um sonho, porém ja sentia que o seu tempo havia passado. Diante desta
fala, uma segunda aluna também manifestou-se, dizendo que se pensassem assim, eles nao
deveriam nem estar no ensino médio.

A questdo da desvalia, como apontada por Freire (1987), € construida pelo contato
com o mundo e com os outros. A imagem desvalorizada que os sujeitos da EJA tém de si,
muitas vezes acompanhada pelo sentimento de atraso, € assunto que permeia os sentimentos
e percepgdes acerca de si dos estudantes da modalidade. Conforme abordado por Oliveira
(1999, p.62): “Os alunos tém vergonha de frequentar a escola depois de adultos e muitas
vezes pensam que serdo os unicos adultos em classes de criangas, sentindo-se por isso

humilhados e tornando-se inseguros quanto a sua propria capacidade para aprender”.
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A partir das contribui¢des das alunas, a pesquisadora convidou todos os participantes
a refletirem sobre os motivos que os levaram a ndo frequentarem a escola quando eram
criangas e adolescentes. Destacando que essas motivagdes frequentemente estao ligadas aos
diversos tipos de opressdo que estdo sujeitos, como a violéncia doméstica ou externa, a
opressdo econdmica que os obriga a deixar os estudos para buscarem empregos, a falta de
escolas proximas, a precarizagao na oferta educacional, dentre outras motivagoes.

Assim, os participantes foram encorajados a pensar sobre como, apesar das
dificuldades enfrentadas ao longo de suas trajetorias, conseguiram encontrar motivagao para
retornar aos estudos. Além disso, os estudantes foram convidados a refletir sobre a
importancia da conclusdo do ensino médio em suas vidas e, se sentissem a vontade,
compartilhar suas reflexdes e trajetorias com o grupo.

Um dos participantes compartilhou que o motivo que o afastou da escola, ainda na 5*
série, foi a necessidade de trabalhar com o pai na plantagdo de cacau, na Bahia. A partir desse
momento iniciou-se um certo tumulto, os participantes comegaram a conversar com 0S
colegas mais proximos sobre os motivos que os levaram a abandonar os estudos
anteriormente. Entendendo a importancia de se expressarem e estabelecerem um dialogo, nao
foram interrompidos. Apds poucos minutos de dialogos paralelos, a voz de um participante
que tentava conversar com a pesquisadora se sobressaiu. Ele entdo iniciou seu relato dizendo
que o alcoolismo foi o motivo que o afastou da sala de aula quando ainda era adolescente.
Com a voz embargada, expressou seu orgulho em conseguir superar seus desafios e retornar
a escola. Esse primeiro momento de dialogo, por iniciativa de alguns participantes, foi
encerrado com a realizacdo de uma salva de palmas aos colegas que compartilharam suas
historias.

Freire (1979) escreve que a dependéncia emocional dos oprimidos € resultado de sua
situagdo concreta de dominagdo, o que acarreta uma visao distorcida do mundo. Nesse
cenario, os opressores aproveitam-se dessa visao para perpetuar a opressao. Aqueles que se
propdem a efetivar uma agdo libertadora devem: “reconhecer esta dependéncia como um
ponto fragil e tratar de transforma-la em independéncia, gracas a reflexdo e a agao” (Freire,
1979, p.43). Ressalvada a dificuldade do pouco tempo dos encontros e da necessidade de
dialogar sobre diversos aspectos a respeito do ensino superior, neste momento da pesquisa,

ainda que de forma incipiente, buscou-se dialogar sobre as situacdo de opressdo e iniciar a



112

transformacao da visao de desvalia que alguns tém de si.

Na Escola B, ao serem questionados se o ensino superior era uma possibilidade para
eles, os participantes permaneceram em siléncio. Apenas na segunda vez em que a
pesquisadora perguntou sobre o ensino superior ser ou ndo uma possibilidade na vida deles,
¢ que os alunos responderam que “nao”. Como ponderado anteriormente, na Escola A, a
pesquisadora atua como professora, o que facilitou o didlogo com os estudantes. Na Escola
B, no entanto, os participantes demonstraram certo receio e vergonha em participar dos
dialogos, contribuindo — neste primeiro encontro €, na maioria das vezes — apenas com
respostas curtas e em coro, ndo abrindo possibilidade de didlogo, apesar de algumas tentativas
da pesquisadora.

No que se refere a tematica I “O que € o ensino superior?”, ocupou-se primeiramente
em caracterizar o ensino superior partindo da realidade em que os estudantes encontram-se

no momento da pesquisa: ensino médio. Para tanto foi projetada a seguinte imagem:

Figura 3 - Caminhos no ensino superior
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Fonte: Elaboragao propria.

Com base na imagem, foi discutido o caminho do ensino superior, explicando que a
graduacdo ¢ o curso em que o estudante escolhe a profissdo que deseja seguir, sendo o
primeiro titulo do ensino superior, com duracao média de 4 a 5 anos. O mestrado, por sua
vez, foi explicado que ¢ um curso de aproximadamente 2 anos, que exige a conclusdo do

ensino superior. Durante o mestrado, o estudante conduz uma pesquisa na area de interesse,
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conforme a pesquisa que estava sendo realizada naquele momento. J& o doutorado foi
explicado que ocorre, na maioria das vezes, apos o mestrado, também com a realizacao de
pesquisa na area de interesse do estudante, esse, no entanto, tem duragdo em média de 3 anos.

O foco desta pesquisa, conforme exposto aos participantes, consiste em auxilia-los
com informagdes e discussdes que propiciem a passagem deles do ensino médio para o ensino
superior. Neste momento da pesquisa foi realizada a seguinte pergunta aos participantes: apos
a conclusio do ensino médio, voc€s pretendem continuar os estudos?

Na Escola A, a maioria dos estudantes ou assentiram positivamente ou expuseram
oralmente que sim. Quando indagados sobre o que eles gostariam de fazer, alguns estudantes
expuseram que ja haviam pensado em realizar o ensino técnico.

Na Escola B, cinco participantes se manifestaram, quatro deles, sendo todos homens,
expuseram que terminando o ensino médio, gostariam de realizar o ensino técnico; os quatro,
inclusive, ja haviam combinado de tentarem juntos o ingresso no curso técnico de
mecatronica ofertado pela Escola Técnica Estadual (ETEC) presente na cidade. Uma outra
aluna da Escola B também demonstrou interesse em continuar os estudos, porém em nivel
superior, seu sonho era cursar Pedagogia “na Federal” — referéncia que muitos municipes da
cidade de Sdo Carlos e regido utilizam para referirem-se a UFSCar — no entanto, sabia que
era necessario muito estudo.

O didlogo que se seguiu, entre participantes e pesquisadora, em ambas as escolas, teve
o cuidado de ndo desencoraja-los a buscarem o ensino técnico; mas sim, de transformar a
concepcao de que o ensino técnico ¢, (quando muito!), o Gnico ou tltimo espago de educacao
formal para eles. Como professora que atua tanto na EJA quanto no ensino técnico da cidade,
¢ visivel que para os adolescentes o ensino técnico ¢ desenhado como um primeiro contato
com a area de interesse, preparando-os para dar continuidade aos estudos em nivel superior.
Por outro lado, na EJA, o ensino técnico é encarado como a possibilidade para assumir um
novo posto no trabalho que ja realizam, ou para ingressarem no mercado de trabalho.

A educacdo de jovens e adultos, especialmente no ensino médio, tem estabelecido
forte conexao com a educacdo profissionalizante, frequentemente associada ao conceito
reducionista de educacao ao longo da vida. Conforme ja exposto, Gadotti (2016) afirma que
a educacdo ao longo da vida, pensada a partir do viés profissionalizante, ¢ desenvolvida para

atender as demandas do mercado de trabalho. Neste sentido a formacao técnica, conforme
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afirmam Silva et al. (2017, p.283):

[...] pode ser considerada como uma categoria intermediaria de estudo ao
novo operariado, proporcionando maior qualificacio aos menos
favorecidos, mas mantendo o privilégio do acesso ao ensino académico de
qualidade aqueles que, inseridos numa pequena fatia, continuardo no topo
hierarquico dos postos de trabalho.

Nao se pretende aqui analisar, criticar ou mesmo incitar o distanciamento da EJA e
do ensino profissionalizante. Cabe a esta pesquisa, no entanto, questionar o porqué das
politicas profissionalizantes voltadas a educagdo de jovens e adultos ndo estimularem, ao
menos em carater informativo, o acesso desses estudantes a formagao profissional de nivel
superior. A resposta, como ja se sabe, encontra-se embutida na propria ldgica neoliberal
presente na educagao.

Para a tematica II “Institui¢des publicas e privadas” foram trabalhadas primeiramente
as instituicdes de ensino superior publicas: as diferengas entre as universidades estaduais e
federais, a ndo necessidade do pagamento de mensalidades, a apresentacdo das universidades
publicas presentes na cidade de Sao Carlos e, também, da Universidade Virtual do Estado de
Sao Paulo (UNIVESP), onde sdo oferecidos cursos de educacdo superior na modalidade a
distancia.

No momento de apresentacdo da UNIVESP foi perceptivel a animagdo de alguns
estudantes de ambas as escolas com a possibilidade de realizagdo do ensino superior a
distancia. Na Escola B, apds a finalizacdo do encontro, um grupo de trés estudantes
perguntaram particularmente a pesquisadora quais os cursos a UNIVESP ofertava. Por uma
questdo do avancado da hora e pela ndo disponibilidade de internet no prédio da escola, foi
combinado com o trio que no segundo encontro a pesquisadora levantaria essa informagao
para compartilhar com os participantes.

No que se refere ao ensino superior particular, foram conversados pontos como a
necessidade do pagamento de mensalidade e, corriqueiramente, o também pagamento de
matricula. A exemplo do que foi exposto com relagdo ao ensino superior publico, algumas
institui¢des de ensino superior privadas da cidade também foram apresentadas. Em ambas as
escolas os participantes demonstraram mais familiaridade com a UNICEP, relatando,

inclusive, terem algum familiar e/ou conhecido que foi ou ¢ estudante na instituicao.
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Para o terceiro e ultimo tema do primeiro encontro, dedicado a dialogar sobre as
formas de ingresso, foram apresentadas questdes como: Enem, voltado para o ingresso nas
instituigdes federais; os vestibulares proprios das instituigdes estaduais e, por fim, a
autonomia que cada instituicdo de ensino superior privado tem para realizar ou ndo o
processo seletivo para ingresso de seus estudantes.

Com relagao ao Enem, foi abordada a isencao da taxa de inscri¢do que eles, por serem
alunos da rede publica, tém o direito de solicitar. Atualmente o exame tem o valor de R$85,00
(oitenta e cinco reais). Também foi apresentada, brevemente, a estrutura da prova, que conta
com as quatro areas do conhecimento ¢ a producdo de uma redagdo. Na sequéncia foi
mostrado o site do Inep, onde os estudantes podem solicitar a iseng@o ¢ a inscrigao.

No momento da pesquisa, os periodos de inscri¢des de todos os vestibulares ja haviam
acontecido. Contudo, os cronogramas foram exibidos a fim de demonstrar aproximadamente
em que periodo do ano cada etapa costuma acontecer. Na sequéncia, foram apresentadas
imagens dos sites da UNIVESP, USP de Sao Carlos e da UNESP. Foi chamada a atengdo
dos estudantes que a UNESP ndo possui campus em Sao Carlos, mas que a regido contava
com dois campi da institui¢do, sendo um em Rio Claro e outro em Araraquara.

O primeiro encontro realizado na Escola A terminou no limite do tempo fornecido
pela dire¢do da escola. Como ja apontado, nesta escola a pesquisadora atua como professora
dos alunos participantes o que influenciou diretamente no volume de interagdo. Na Escola
B, apesar da pesquisadora ter prezado antes do inicio do encontro por uma interagdo com os
participantes, ndo foi suficiente para que esses se sentissem a vontade para uma integracao,

demonstrando certo receio e vergonha de se expressarem.

6.2 Cenarios do segundo encontro nas Escolas A e B
O segundo encontro na Escola B foi realizado no dia 29 de novembro de 2023 as
19h45min, apenas dois dias apos o primeiro encontro, € contou com a participagao de todos
os 21 estudantes do 2° e 3° termos. Foi disponibilizada a mesma sala utilizada no primeiro
encontro. Além dos estudantes, outras duas professoras acompanharam a intervencao, ambas
estariam em aulas com essas turmas, mas cederam o horario para a realiza¢ao da pesquisa.
Na Escola A, o encontro foi realizado no dia 30 de novembro de 2023 as 19h45min,

uma semana depois do primeiro encontro. A sala disponibilizada também foi a mesma
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utilizada no primeiro encontro. Quatro estudantes por motivos pessoais, ndo puderam
participar. Como também estava prevista a avaliagdo da intervencdo, as respostas
apresentadas na ultima secao totalizaram 17 participagdes. Além dos participantes, estava na
sala um professor que também havia participado do primeiro encontro.

Conforme combinado com o trio de estudantes da Escola B no primeiro encontro, a
pesquisadora levou a imagem de um quadro com os cursos ofertados a distdncia pela
UNIVESP. A imagem em questdo também apresentava a relacdo de candidatos/vagas dos
referidos cursos. Dentre estes, o de Pedagogia foi o que os estudantes mais demonstraram
interesse; sendo ofertado, inclusive, no polo da UNIVESP de Sao Carlos. Os participantes,
apos a compreensao do quadro, mostraram-se esperangosos ao perceberem que a relagao
candidato/vaga na referida instituicdo ¢ muito baixa. Neste sentido Zago (2006) observa que

dentre os alunos das camadas populares:

O ensino superior representa para esses estudantes um investimento para
ampliar suas chances no mercado de trabalho cada vez mais competitivo,
mas, ao avaliar suas condi¢cdes objetivas, a escolha do curso geralmente
recai naqueles menos concorridos e que, segundo estimam, proporcionam
maiores chances de aprovacdo. Essa observacdo suscita uma reflexdo sobre
o que normalmente chamamos “escolha” (Zago, 2006, p. 231).

Para iniciar as discussdes sobre as politicas de acesso ao ensino superior, foi
perguntado a eles se as pessoas de baixa renda costumam fazer o ensino superior nas
institui¢des publicas ou privadas. Na Escola A, os participantes responderam prontamente
que eram nas faculdades privadas. Quando questionados o porqué isso ocorria, eles
responderam que “a Federal era muito longe” e que “era muito dificil passar”. Na Escola B,
os alunos responderam que € nas instituigdes privadas. Um grupo, no entanto, demonstrou
certa duvida. Um dos participantes disse, em tom de brincadeira, a seguinte frase: “a gente,
dona, so tem diploma se tiver dinheiro”.

A partir dessas contribui¢cdes da visdo pessoal dos estudantes, foi realizado um
dialogo, nas duas escolas, sobre a realidade da educagdo superior no pais, explicitando que
as classes sociais mais abastadas sempre tiveram mais acesso ao ensino superior, sendo
delegados a essas, inclusive, ndo apenas mais facilidade em ingressar no ensino superior,
mas também de permanecer nele. Uma participante da Escola A expressou a dificuldade que

¢ a rotina de conciliar trabalho e estudo. Uma segunda participante complementou a
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observacao da colega adicionando o cuidado com os familiares doentes.

Todas essas ponderacdes foram acolhidas e discutidas, sem a inten¢do de oferecer
qualquer solugdo magica para essas demandas. Nao se pretende amenizar ou mesmo fazer
vista grossa para as diversas dificuldades que permeiam os alunos das camadas populares,
nao apenas da EJA. Sdo estudantes que necessitam conciliar, como apontado, a rotina de
estudos, trabalho e o cuidado com a familia, sejam filhos ou familiares enfermos.

Nas produgdes académicas dedicadas a pesquisar os estudantes de baixa renda que
conseguem ingressar no ensino superior, sdo chamados de “casos atipicos” ou “trajetorias
excepcionais” (Zago, 2006, p.226). Ainda assim, quando chegam no ensino superior, t€ém
que enfrentar a “luta constante entre o que gostariam de fazer e o que ¢ possivel fazer,
materializada em uma gama variada de situagdes: carga horaria de trabalho, tempo
insuficiente para dar conta das solicitagdes do curso e outras, de ordem social e cultural,
condicionadas pelos baixos recursos financeiros” (Zago, 2006, p.235).

No entanto, como afirma Freire (1992, p.6): “sem um minimo de esperanga nao

podemos sequer comecar o embate”. Essa esperanca, todavia, por si s6 nao basta:

Nao quero dizer, porém, que, porque esperancoso, atribuo a minha
esperanga o poder de transformar a realidade e, assim convencido, parto
para o embate sem levar em consideragdo os dados concretos, materiais,
afirmando que minha esperanca basta. Minha esperanga € necessaria, mas
ndo ¢ suficiente. Ela, s, ndo ganha a luta, mas sem ela a luta fraqueja e
titubeia. Precisamos da heranga critica, como o peixe necessita da dgua
despoluida (Freire, 1992, p.5).

Compreender a realidade da vida desses estudantes sem agir, devido as inumeras
dificuldades que enfrentam, ndo promovera qualquer tipo de transformacao. Esses alunos
devem ser vistos como sujeitos de diferentes direitos, dentre estes o direito a educagdo e ao
conhecimento. Conforme afirma Arroyo (2017, p.125): “A historia da construg¢ao do direito
ao conhecimento faz parte da tensa historia do reconhecimento de que grupos sociais
merecem ser reconhecidos sujeitos de direitos, e especificamente reconhecidos sujeitos do
direito ao conhecimento”.

Dentro desta 6tica de entender os estudantes da EJA como sujeitos de direitos, foram
apresentados alguns direitos conquistados ao longo dos anos e que visam a equidade do

acesso das camadas populares no ensino superior publico e privado: as Cotas, Prouni e Fies.
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No que se refere as Cotas, foi utilizado a imagem de um gréfico a fim de sintetizar e
guiar as principais ideias, discutindo sobre os critérios, finalidade e publico-alvo. Ainda que
o Sistema de Selecdo Unificado (SISU) nado seja considerada uma politica de acesso,
considerou-se proveitoso abordar o funcionamento do site do sistema, no qual sdo reunidas
as vagas existentes nas instituicdes de ensino superior publicas, sobretudo federais.

No ambito das politicas de acesso ao ensino privado, foram discutidos os programas
Prouni e Fies, suas finalidades, requisitos educacionais e requisitos financeiros necessarios
para poder pleitear. Apenas uma questdo surgiu: na Escola B, uma das aulas perguntou se
todas as faculdades privadas faziam parte do Prouni. Foi entdo explicado que as instituigdes
que ofertam o Prouni podem variar de ano para ano, na lousa foi anotado o nome do “Portal
Unico de Acesso ao Ensino Superior”, site mantido pelo governo federal e que disponibiliza
informagdes sobre o Sisu, Prouni e Fies.

Para se abordar a ultima temadtica da intervengdo “permanéncia estudantil”, foi
primeiramente explicado que se trata de programas desenvolvidos no ensino superior publico
para auxiliar a permanéncia dos estudantes durante o periodo de estudos. Utilizou-se de
politicas de permanéncia presentes na UFSCar a titulo de exemplo. Em ambas as escolas, as
informagOes sobre a permanéncia despertaram animacdo nos estudantes. Desta forma,
algumas ponderacdes sobre as politicas de permanéncia foram realizadas. A primeira
consideracdo foi sobre o niumero de pessoas das camadas populares presentes no ensino
superior ¢ a insuficiéncia de politica de permanéncia que alcance a todos.

Conforme contribuicdes de Gentilli e Oliveira (2013), Senkevics e Mello (2022) e
dados dos censos da educagdo superior discutidos anteriormente nesta pesquisa, observa-se
um aumento no numero de estudantes provenientes das camadas populares no ensino
superior. Esse crescimento, no entanto, ndo ¢ acompanhado pelo nimero de bolsas, moradias
e demais programas referentes a permanéncia estudantil. Na UFSCar, por exemplo, do total
de 12.537 estudantes presenciais matriculados no ano de 2023, foram disponibilizados 4.849
auxilios, distribuidos entre bolsa moradia (dinheiro e vaga), bolsa alimentacdo e “outros”,
conforme o SPDI (2023).

Outra ponderagdo realizada ¢ que, ainda que os estudantes consigam essas bolsas,
infelizmente seus valores sdo irreais para a manutencao de servigos basicos. Segundo o site

da Pro-reitora de Assuntos Comunitarios e Estudantis da UFSCar (Proace), por exemplo, a
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bolsa de moradia oferecida em dinheiro ¢ de R$400,00 (quatrocentos reais) (Proace, [s.d.]).

Caminhando para o momento de finalizagdo do encontro na Escola B, uma das
estudantes compartilhou que gostaria de realizar a graduacdo em Medicina Veterinaria, mas
ndo sabia onde cursar. Na busca realizada na internet pela pesquisadora, a fim de expor as
opcdes do curso na regido, outros estudantes comecaram a perguntar sobre seus cursos de
interesse, iniciando o momento de maior interagdo dos participantes.

Durante o primeiro encontro na Escola B, quando perguntados se o ensino superior
era uma possibilidade, os participantes responderam conjuntamente apenas que “ndo”. No
momento mais descontraido do encontro, caracterizado pela maior participagdo dos
estudantes, a maioria deles solicitou que a pesquisadora procurasse em quais institui¢des o
curso de interesse de cada um deles era ofertado. Assim, ainda que ndo vissem — ou pelo
menos tiveram vergonha de demonstrar — o ensino superior como possibilidade, esses
estudantes j& tinham se imaginado realizando o ES, sabendo inclusive seus cursos de
interesse.

A dinamica de procurar o local mais proximo que ofertasse o curso de graduacao de
interesse, apesar de ndo fazer parte da programagdo inicial, também foi desenvolvida na
Escola A e, a exemplo do que ocorreu na Escola B, os participantes também ja tinham ideia
dos cursos que gostariam de fazer.

Apesar das dificuldades enfrentadas por esses estudantes e das possiveis adversidades
que possam encontrar durante sua permanéncia nos cursos de graduagdo, ja discutidas em
diferentes momentos desta pesquisa, ¢ crucial promover espacos de didlogo e
problematizacdo que os incentivem a ingressar no ensino superior. Oferecer recursos que
ajudem na ampliacdo das informacdes a respeito do ingresso, acesso € permanéncia ¢
imprescindivel.

Neste sentido, conforme apresentado anteriormente nos resultados do questionario
inicial, esses estudantes, em sua maioria, t€ém interesse em cursar o ensino superior. Os
encontros, sobretudo, os segundos, demonstraram que ndo apenas eles tém o interesse como
também ja se imaginaram, em algum momento, cursando o ensino superior. O fato de ter
curiosidade sobre onde ocorre a oferta do curso de interesse, demonstra que — ainda que
internamente — eles acreditam que o ensino superior ¢ uma possibilidade, no entanto,

encontram-se por vezes desengajados.
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6.3 Impressoes dos participantes apos a intervenc¢ao

Conforme propdem Damiani et al. (2013), a intervengdo ¢ composta por dois
momentos, o primeiro deles ¢ caracterizado pela intervengdo de fato e o segundo ¢ composto
pela sua avaliagdo.

Em um primeiro momento foi pensando em reutilizar as questdes do questiondrio
inicial que tinham como escopo identificar os conhecimentos e desconhecimentos sobre as
formas de ingresso, acesso e permanéncia. De fato, caso tal proposta tivesse sido realizada,
seria possivel medir os conhecimentos produzidos e fixados durante a intervengdo. Esta
proposta, no entanto, traria para a avalia¢ao da intervengao o carater quantitativo que, apesar
de ter sido de grande valia para entender os (des)conhecimentos dos participantes sobre o
ensino superior, ndo exprimiria o carater qualitativo, abordado nos didlogos,
problematizagdes ¢ trocas realizadas durante os quatro encontros.

Além disso, questiona-los sobre o que eles aprenderam a respeito das tematicas
abordadas na intervenc¢do também traria para a andlise o aspecto de avaliacdo formal da
educacdo, por meio da qual os professores, apds a exposicdo do conteudo, aplicam um
questiondario para que os alunos provem que aprenderam.

Diante de tais andlises, e considerando o pouco tempo que se tinha com os
participantes, optou-se por fazer uma pergunta que pudesse abarcar as diversas percepgoes e
aspectos suscitados pela intervencao: O que nossos encontros te fizeram pensar? (Apéndice
O).

Essa pergunta foi entregue impressa aos participantes de ambas as escolas apods a
finalizag¢do da intervengao, ainda no segundo encontro. Desta forma, na Escola A, a avaliacao
da intervencao contou com a participacdo de 17 estudantes; enquanto na Escola B, contou
com a resposta de 21 participantes. O Quadro 10 apresenta as respostas dadas pelos 38

participantes.
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Quadro 10 - Impressdes dos participantes apos a intervencao

Grupos Respostas
As aulas da professora Rayana sempre me fez pensar um pouco e com isso me fez sair da
G1-— caverna. O conhecimento a mais que obtive com o assunto sobre como ingressar nesse
. novo ensino tenho plena certeza que vai ser bastante Util nos proximos anos, me mostraram
Conhecimento

(1 participante)

que pode até ndo ser facil, mas vai valer a pena (Escola A)

G2 - Informaciao
(5 participantes)

Que é mais simples entrar em uma universidade ¢ com informagdes que ajudam, que
facilitam nossa entrada (Escola A)

Me fez pensar que ndo ¢ um bicho de sete cabegas, que ndo ¢ tdo dificil como eu pensava
agora que tenho as informacées (Escola A)

Abriu um pouco a mente ¢ deu mais vontade de ingressar nessa ideia de fazer uma
universidade. Com toda essa informacao, ficou mais facil entender. Obrigada por toda essa

informacéo (Escola B)

Me fez pensar melhor me deu informagées como fazer para fazer o ENEM, e como entrar
em uma faculdade (Escola B)

Eu achei muito boa as informacdes (Escola B)

G3 - Sonho
(5 participantes)

Me encorajou bastante a realizar meu sonho. Me deu uma esperanga surreal. Sempre
sonhei estar em uma faculdade, mas era um sonho muito vago. Sem saber das inimeras
opc¢des de ingressar, ja me colocava muitos obstaculos. Hoje ja posso me imaginar sendo
uma futura professora (Escola A)

Esses encontros serviram para nos mostrar o caminho do meu sonho e mostrar os passos
que devemos seguir. Até porque até entdo muitos tinham vontade de ingressar no ensino
superior mas ndo tinham ideia de como comegar, esses encontros nos mostraram e nos
motivaram a seguir em frente nos nossos sonhos (Escola A)

Me deu muita motivag¢do dos meus sonhos, se a gente quer € preciso correr atrs e a gente
vai conseguir o que quer. Essa aula me motivou demais (Escola A)

Que posso continuar a pensar em fazer uma faculdade, da pra pensar em continuar um
sonho (Escola B)

Adorei a pesquisa, agora me incentivou no meu sonho mais ainda (Escola B)

Que hé grandes possibilidades de entrar em uma faculdade. Que ndo ¢ tdo dificil como
pensamos e que existe tantas faculdades publicas e tdo boas quanto as particulares (Escola
A)

Me fez pensar que é possivel cursar (Escola A)

Que ¢ possivel (Escola A)




G4 -
Possibilidade
(15 participantes)
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Que a faculdade esta de portas abertas para todos, e causou dentro de mim uma grande
curiosidade de fazer pois eu posso e consigo, eu também posso me dar essa chance. Foi
muito bom saber que eu também posso fazer (Escola A)

Foi muito bom pra mim que estava com muita diivida sobre a universidade, e saber que eu
tenho possibilidade. E muito bom ter uma pessoa que explica tudo (Escola A)

E possivel sim entrar na Universidade (Escola A)

Que existe varias possibilidades e ajudas para fazer uma faculdade. Abriu um leque de
informagdes que eu se quer sabia que existia. Ampliando mais a minha mentalidade ¢ a
deixando as dificuldades de lado. Obrigada (Escola A)

E possivel fazer uma faculdade (Escola A)

Me fizeram despertar um desejo e interesse a mais do que eu ja tinha e me encorajou a ir
atras de cotas, bolsas ¢ uma possibilidade que poucos conhecem (Escola B)

Me deu a oportunidade de saber que ¢ possivel entrar em uma universidade com mais
facilidade. E foi muito importante ter esse conhecimento (Escola B)

Pode ser possivel, ¢ preciso se esforgar bastante, acreditar no tamanho do seu sonho (Escola
B)

Esses encontros me fizeram pensar que independente da minha idade ou renda que eu posso
sim e devo entrar em alguma faculdade para mudar a minha vida e de meus familiares que
ficardo muito orgulhosos de mim (Escola B)

Antes de ingressar na EJA ndo tinha muita esperanga nem vontade de entrar em alguma
faculdade. Desde o comego do ano isso tem mudado muito e essa pesquisa me fez ter
certeza de que € possivel sim! (Escola B)

Pensar que sim, n6s podemos ingressar em uma faculdade e que ndo ¢ o que pensamos,
que ndo éramos capazes, e sim somos capazes de correr atrds dos nossos sonhos, fazer um
curso na area que temos vontade de fazer (Escola B)

Mudou todo o meu pensamento sobre a faculdade e ter interesse sobre o assunto. Agora sei
que ¢ possivel. (Escola B)

G5 - Importancia
(2 participantes)

Esse encontro fez eu pensar que é muito importante estudar e fazer um curso. E muito
importante se formar, eu amei os cursos que podemos fazer e é muito importante nos
formar na faculdade (Escola B)

Muitas das vezes achamos que ¢ apenas fazer o fundamental ou o médio e ja estd 6timo.
Achei muito importante saber sobre as faculdades disponiveis, pois ndo tinha
conhecimento até a data de hoje. Terminar o ensino médio e fazer uma faculdade vai ser
muito importante, e também vai ser um exemplo que vou estar dando as minhas filhas
(Escola B)

G6 —Mercado de
Trabalho
(1 participante)

Fazer um curso superior para aprofundar melhor no mercado de trabalho (Escola B)
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G7 — Futuro

Esses encontros me fizeram pensar a se preparar para entrar na universidade por conta das
oportunidades para o futuro que ouvi nos encontros, me fez pensar que ao invés de fazer
s6 um curso técnico que tem a duragdo de 2 anos e meio, por que ndo fazer um curso
superior que tem a duragdo de 4 anos? (Escola A)

Algumas coisas, um bom futuro, estudar mais e abrir a mente sobre como funciona as

(5 participantes) | universidades e como fazer para entrar (Escola A)
Ter um bom futuro pela frente (Escola A)

Me revelaram algumas oportunidade interessantes para o futuro (Escola B)

muitas coisas. Parabéns! (Escola B)

Em meu futuro, eu ndo entendia a respeito de nada. E com ajuda da pesquisa, me esclareceu

Nao me fez pensar em nada (Escola B)

G8 - Nada Nada (Escola B)
(4 participantes)
NADA (Escola B)

Nada (Escola B)

Fonte: Elaboragao propria.

No inicio de 2023, nas aulas de Ciéncias Humanas, a pesquisadora, atuando como
professora na Escola A, trabalhou com os alunos o "Mito da Caverna" de Platdo. Nessas
aulas, discutiu-se a importancia do conhecimento e o dificil processo de adquiri-lo,
exemplificado por Platdo através daquele que tem a coragem de se libertar, sair da caverna e
enfrentar o Sol, mesmo com dores nos olhos.

Esse mito de Platdo ilustra de forma didatica o proprio processo dos estudantes da
EJA, pois € necessario coragem para retornar a sala de aula em busca de um futuro melhor,
em busca de ver o Sol. Na resposta dada pelo participante do “G1 — Conhecimento”, o
estudante retomou essa ideia discutida em sala de aula em sua resposta, fazendo referéncia a
“sair da caverna”.

O conhecimento, de certo, ¢ uma das palavras-chave que guiou todo esse trabalho.
Assim como pontua Gadotti no prefacio do livro de Paulo Freire “Educagdo e mudang¢a”
(1989), ¢ a partir do conhecimento da realidade que € possivel pensar na acao e reflexdo sobre
ela.

A informagao, palavra que aparece em cinco respostas, agrupadas no G2, também faz

parte desse processo de conhecimento. E de suma importancia politicas publicas de acesso,
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ingresso € permanéncia no ensino superior, no entanto, essas politicas sem a
informagio/conhecimento das camadas populares ndo se realizam. E preciso encarar que o
conhecimento, conforme afirma Arroyo (2017), deve ser concebido enquanto direito,
inclusive da camada popular.

No “G3 — Sonho” foram agrupadas cinco respostas que trouxeram a palavra “sonho”
como central. Para esses cinco estudantes, a intervengao possibilitou pensar no “caminho”,
na “realizacdo”, no “incentivo”, na “motiva¢ao” ¢ na “continuagdo” de um sonho. Destaca-
se aqui os termos que acompanham a palavra sonho, pois, por vezes, esta palavra traz a ideia
de algo irrealizavel, que permanece apenas na idealizagcdo do sujeito. Em todas as cinco
respostas, no entanto, ¢ possivel perceber o sonho como algo a ser realizado.

Pensar o sonho como algo realizdvel ¢ abordado em Freire (2004) como “sonho
possivel”, sendo que: “Sonhar ai ndo significa sonhar a impossibilidade, mas significa
projetar. Significa arquiteturar, significa conjecturar sobre o amanha” (Freire, 2004 p. 293).
Assim, os sujeitos inseridos no mundo, e ndo apenas adaptados ao mundo, t€m o sonho como
o motor da histéria (Freire, 1992).

Nesse sentido, aproxima-se com a concepgao de Freire (1974) de “inédito viavel”,
visdo esperancosa de que a realidade ndo estd determinada e que os seres humanos, por meio
da conscientizacdo e da agdo coletiva, podem criar novas formas de existéncia e relagoes
sociais mais justas e equitativas. E um convite para sonhar e lutar por uma realidade diferente,
acreditando que o futuro € campo de possibilidades.

A “possibilidade” ¢ a palavra recortada como central de 15 das 38 respostas obtidas
e agrupadas no G4. Como bem destaca Freire (1974), o individuo enquanto ser inacabado
busca novas possibilidades, transformando sua realidade e, consequentemente, o mundo.
Assim, coloca-se como ser que produz historia, rompendo com o determinismo, vivendo a
Historia: “[...Jcomo tempo de possibilidade e ndo de determinacao” (Freire, 1996, p.39).

Promover espagos de didlogos que contribuam para a mudanca da forma como esses
estudantes da EJA se veem ¢ fundamental para a transformacao da realidade desses sujeitos.
Muitos estudantes e a propria comunidade escolar t€ém a ideia de que a transformagdo da
realidade desses € excegdo, pois ja estdo determinados a péssimas condi¢des de estudo, de
trabalho, de acesso a saude, de acesso a informacgdo etc. No entanto, faz-se necessario

trabalhar a possibilidade desafiando, como abordado por Freire (2000, p.82): “os grupos
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populares, para que percebam, em termos criticos, a violéncia e a profunda injustica que
caracterizam sua situacao concreta. Mas ainda, que sua situagdo concreta nao ¢ destino certo
ou vontade de Deus, algo que ndo pode ser mudado”.

No G5 foram agrupadas as duas respostas dadas que tiveram a palavra “importancia”
como central, destaca-se aqui a importancia em fazer o ensino superior. Conforme abordada
na se¢do dedicada as contribuicdes de Paulo Freire para se pensar a aproximagao entre EJA
e ES, é de extrema importancia ter alunos das camadas populares inseridos no ensino
superior, ao passo que ¢ a partir dessa formagao que poderao formar cada vez mais seus pares,
contribuindo — no ambito educacional — para a superacao das relagdes de desigualdades, de
opressoes.

No G6 encontra-se a contribuigdo de um participante que respondeu que os encontros
o fizeram pensar sobre o “mercado de trabalho”. Conforme também ja abordado, a educacao
de jovens e adultos est4, cada vez mais, ligada a educagao profissionalizante, porém vista por
vezes como o ultimo espaco de formagao desses estudantes, e ndo como o primeiro ciclo da
formacao profissional. Abordar a importancia do acesso ao ensino superior, demonstrando
as possibilidades e as proje¢des para o futuro, ¢ essencial para engaja-los a ingressar nesse
nivel de ensino.

Futuro, outra palavra que foi central nas respostas de cinco participantes, agrupadas
no G7. Possibilitar que esses estudantes possam projetar um futuro dentro do ensino superior
¢ 0 escopo social dessa pesquisa. Projetar o futuro, a exemplo do que foi visto em “sonhar”
e “possibilidade” € dar voz aos sujeitos como detentores de sua historia, e ndo determinados
por alheios. Assim como afirma Freire (1974, p.17): “[...] lutando e aprendendo, uns com os
outros, a edificar este futuro, que ainda ndo esta dado, como se fosse destino, como se devesse
ser recebido pelos homens e nao criado por eles”.

Para muitos dos alunos que compdem a EJA a conclusdo do ensino médio ¢ trabalho
desafiador, pois € necessario conciliar a rotina de estudos, com trabalhos, dedicacao a familia,
dentre outras atividades e responsabilidades. Apesar de todas as dificuldades, ¢ muito
significativo que a ideia de futuro possa ser projetada em um espago formativo. Concluindo
ndo somente o ciclo basico, mas projetando-se para angariar niveis mais altos dentro da
educacao formal.

O G8 ¢ composto por quatro estudantes da Escola B que responderam que os
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encontros ndo os fizeram pensar em nada. Como ja exposto, na Escola B quatro estudantes
responderam no questionario inicial que ndo gostariam de cursar o ensino superior, no
entanto, como se optou por ndo identificar os participantes, ndo ¢ possivel afirmar que se
trata dos mesmos estudantes.

Em sintese, a intervengdo conseguiu alcangar, junto a maioria dos participantes, nao
apenas a esfera da informagdo, que apesar de ser importante ndo exprimia o carater
problematizador e dialdégico ao qual a proposta da intervengdo buscou apresentar. Foi
possivel identificar conceitos utilizados nas respostas dos estudantes que de fato
exemplificam as mudangas nas concepgdes sobre o ensino superior, demonstrando que sim,
o ensino superior ¢ — de fato — uma possibilidade para os estudantes da educagdo de jovens e

adultos.
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CONSIDERACOES FINAIS

Na introducdo da presente pesquisa foi realizado um breve resgate histérico da
educagdo de jovens e adultos e do ensino superior no Brasil, expondo dados que demonstram
que o perfil dos estudantes que compdoem a EJA vem ao encontro do perfil daqueles que
menos ingressam o ensino superior, demonstrando um distanciamento entre EJA e ES. Ainda
na introdugdao foram apresentados a hipdtese que contribui para esse distanciamento, a
pergunta de partida da presente pesquisa, 0s objetivos gerais e especificos e o levantamento
bibliografico que relacionam EJA e ES.

A primeira se¢cdo teve como objetivo contextualizar a histéria e apresentar as
caracteristicas da educagdo de jovens e adultos no Brasil, sendo dividida em duas subsecoes.
Na primeira subse¢do, discutimos o contexto histérico que levou a formagao do que hoje
conhecemos como educagdo de jovens e adultos, desde o periodo colonial do Brasil até os
dias atuais. A segunda subsecdo tratou das caracteristicas dos sujeitos da EJA, as mudangas
no perfil dos estudantes e os novos desafios enfrentados por essa modalidade educacional.

A segunda segdo teve como objetivo contribuir para a compreensdo do ensino
superior no Brasil, abordando primeiramente os governos que reconhecidamente tiveram as
principais politicas de expansao e democratizacdo do acesso a esse nivel educacional. Na
segunda subsecdo, foram fornecidos dados, principalmente quantitativos, que ajudam a
entender o perfil do ensino superior no Brasil.

A terceira se¢do teve como objetivo discutir alguns conceitos trabalhados por Paulo
Freire que ajudam a refletir sobre a importancia da insercao dos alunos da EJA no ensino
superior. Para isso, foi organizada em duas subse¢des: a primeira ofereceu um breve
panorama das contribui¢des da Teoria Critica, que fundamentam o pensamento de Paulo
Freire. Ja na segunda subse¢ao sdo abordados alguns conceitos desenvolvidos por Freire, que
sao fundamentais para entender a relevancia da aproximacao da educagdo de jovens e adultos
do ensino superior.

A quarta secdo teve como objetivo expor o percurso metodologico que
fundamentaram a presente pesquisa no levantamento bibliografico (Creswell, 2007), na
construcdo do questionario (Gil, 1999; Vieira, 2009), na pesquisa intervengao (Damiani et
al., 2013; Pereira, 2019) e na anélise dos dados (Bardin, 2011; Franco, 2018), bem como os

primeiros contatos com as escolas, caracterizagdo do municipio onde foi desenvolvida a
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pesquisa, das escolas escolhidas como campo e a caracterizagdo dos 42 participantes do
presente trabalho.

A quinta secdo apresentou a sistematizacdo dos dados sobre os (des)conhecimentos
acerca do ensino superior, obtidos por meio do questionario inicial. Assim, constatou-se que
54,7% dos participantes ndo tém sequer conhecimentos preliminares sobre o ES; 64,2%
desconhecem o acesso por cotas; 76,1% ndo conhecem as etapas de ingresso; 76,9%
desconhecem programas de permanéncia e 87,1% declaram ndo ter conhecimentos sobre
PROUNI e FIES. Dentre os participantes que nao veem importancia e ndo desejam ingressar
no ES, todos sdo homens entre 18 e 20 anos.

Na sexta se¢do detalhou-se os quatro encontros da intervencdo, incluindo os
questionamentos realizados, o material elaborado, a dindmica dialdgica com os participantes
e o resultado da avaliagdo da intervengao realizada em ambas as escolas.

Retomando a hipotese desta pesquisa, que sugere que o desconhecimento sobre o
universo do ensino superior contribui para o distanciamento entre a educagdo de jovens e
adultos e o ensino superior, nota-se — com base no questiondrio inicial — que esse
desconhecimento revelou-se realmente significativo nos participantes da pesquisa.
Manifestando-se ndo apenas na falta de informacdes especificas, como sobre FIES e
PROUNI, mas também na auséncia de conhecimentos basicos, como a diferenca entre ensino
superior publico e privado.

Como ja discutido, ocorre de fato no Brasil um aumento significativo de institui¢des
que ofertam o ensino superior, a0 passo que ocorre também a implementagdo de politicas
publicas de acesso das camadas populares nessas instituicdes. No entanto, quando se volta o
olhar para os estudantes da educagdo de jovens e adultos com relagdo ao ensino superior,
conforme demonstrado nas pesquisas presentes no levantamento bibliografico, esses alunos
ainda encontram-se cercados de estigmas e desinformagdes que faz com que estes estudantes
nao cogitem a possibilidade de ingressar no ES.

Conforme demonstrado pela intervencdo — seja na participacdo desses alunos nos
encontros ou pelas respostas dadas na avaliagao — ap6s serem apresentados as informagdes
sobre o ES e engajados sobre a importancia e possibilidades dentro desse nivel de ensino, os
estudantes mudaram suas concepg¢des a respeito do ensino superior, fato demonstrado no

contato que alguns estudantes fizeram com a pesquisadora meses depois da finalizacdo da
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pesquisa.

No ultimo encontro em cada escola foi entregue um panfleto (Anexo II)
confeccionado pela pesquisadora com informacgdes pertinentes sobre o ensino superior € o
contato de Whatsapp da pesquisadora caso necessitassem de auxilio com inscrigdes, duvidas
sobre o ensino superior € etc. No mesmo dia, alguns estudantes da Escola B entraram em
contato agradecendo a presenca da pesquisadora e pedindo os s/ides utilizados nos encontros.

Desde a finalizagdo dos encontros até a finalizagdo desta pesquisa passaram-se pouco
mais de seis meses. Durante esse periodo, seis estudantes que participaram da pesquisa
entraram em contato para solicitar ajuda com o processo de pedido de isengao e inscri¢ao do
Enem e dois estudantes entraram em contato para contar que haviam conseguido ingressar
no ensino superior.

Uma intervengao que no total durou duas horas em cada escola abriu a possibilidade
de cogitar o ensino superior para pelo menos oito dos 42 estudantes que participaram da
pesquisa. Muitos outros estudantes da EJA poderiam ingressar no ES se tivessem no
cotidiano escolar o incentivo e as informagdes sobre o ensino superior.

A realidade vivida por esses estudantes, seus familiares e comunidade ¢ marcada por
sucessivas exclusoes, inclusive do acesso a educagao formal. Nesse contexto, cabe a escola
o papel de engajar e informar esses alunos sobre o ensino superior, criando espagos de
didlogo. Objetivando ndo apenas fornecer informagdes, mas também transformar as

concepcdes que esses estudantes t€m sobre o ensino superior.
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APENDICE A

10-

QUESTIONARIO INICIAL
PERFIL DOS PARTICIPANTES

Com qual género vocé se identifica?
( ) Feminino

( ) Masculino

( ) Outro:

() Prefiro ndo responder.

Qual sua idade?

Qual a sua renda per capita mensal?
() Até 2 salarios minimos

() De 2 a 3 salarios minimos

() De 3 a 4 salarios minimos

( ) Acima de 4 salarios minimos.

Qual sua raca?
( ) Branca

() Preta

( ) Parda

( ) Indigena

( ) Amarela

Vocé conhece alguém da sua familia que fez ou esta fazendo o Ensino Superior?
() Sim.
( ) Nao

Vocé acredita ser importante cursar o Ensino Superior?
() Sim
( ) Nao

Vocé gostaria de cursar o Ensino Superior? Por qué?

Vocé conhece alguma instituicdo de Ensino Superior da sua cidade?
() Sim. Qual?
( ) Nao

Vocé acredita que € necessario pagar mensalidades para estudar em institui¢des como USP,
UNESP e UNICAMP?

() Sim

( ) Nao

Vocé acredita ser possivel utilizar renda e/ou raga como critérios para ajudar alguém a
entrar no Ensino Superior?
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() Sim
( ) Nao

FORMAS DE INGRESSO NO ENSINO SUPERIOR: ANSEIOS, CONHECIMENTOS
E DESCONHECIMENTOS

11- O que vocé sabe sobre os passos necessarios para ingressar no Ensino Superior?

12- O que vocé gostaria de saber sobre formas de ingresso no Ensino Superior?

POLITICAS DE ACESSO E PERMANENCIA NO ENSINO SUPERIOR: ANSEIOS,
CONHECIMENTOS E DESCONHECIMENTOS

13- O que vocé sabe sobre as politicas de acesso ao Ensino Superior? Ex: PROUNI e FIES.

14- Caso ndo tenha condi¢des financeiras para cursar uma graduacdo em universidade publica.
Vocé tem conhecimento a respeito de alguma forma que a universidade pode auxiliar?

15- O que vocé gostaria de saber sobre o acesso e a permanéncia no Ensino Superior?
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APENDICE B

UNIVERSIDADE FEDERAL DE SAO CARLOS
CENTRO DE EDUCAGAO E CIENCIAS HUMANAS
PROGRAMA DE POS-GRADUACAO EM EDUCACAO

TERMO DE CONSENTIMENTO LIVRE E ESCLARECIDO
(Resolugio CNS 510/2016)

A Educacio de Jovens e Adultos e Ensino Superior: anseios e (des)conhecimentos sobre as
politicas de ingresso, acesso e permanéncia

Eu, Rayana Cavalcante Fukuhara, estudante do Programa de P6s-Graduacdo em Educagdo da
Universidade Federal de Sdo Carlos — UFSCar o (a) convido a participar da pesquisa “A Educagio
de Jovens e Adultos e Ensino Superior: anseios e (des) conhecimentos sobre as politicas de ingresso,
acesso e permanéncia” orientada pela Profa. Dra. Jarina Fernandes.

A Educagio de Jovens ¢ Adultos e o Ensino Superior ainda estdo distantes. Os alunos que
frequentam a EJA ndo veem o Ensino Superior como possibilidade para o futuro. A proposta deste
estudo € contribuir para que seja ampliado o conhecimento a respeito das formas de ingresso, politicas
de acesso e permanéncia no Ensino Superior.

Vocé foi selecionado (a) por ser aluno(a) da Educagédo de Jovens ¢ Adultos do 2° ou 3° Termo
do Ensino Médio das escolas selecionadas para esta pesquisa. Primeiramente vocé serd convidado a
responder o questionario I sobre o seu perfil, conhecimentos e desconhecimentos a respeito da
tematica. Em um segundo momento vocé fard parte de uma intervencao com o objetivo de ampliar
seus conhecimentos sobre o Ensino Superior, ¢ no ultimo momento responder ao questionario II a
respeito dos conhecimentos construidos e possiveis anseios suscitados pela intervencdo. Todas as
etapas da pesquisa serdo realizadas na escola em periodo que usualmente € atribuido as aulas.

As perguntas ndo serdo invasivas a intimidade dos participantes, entretanto, esclarego que a
participacdo na pesquisa pode gerar estresse e desconforto como resultado da exposigdo de opinides
e por receio de ndo saber responder, assim como cansago. Diante dessas situag¢des, os participantes
terdo garantidas pausas no momento de responder os questiondrios e a na realizagdo da intervencao,
a liberdade de ndo responder as perguntas quando a considerarem constrangedoras, podendo
interromper a qualquer momento. Serdo retomados nessa situagao os objetivos a que esse trabalho se
propde e os possiveis beneficios que a pesquisa possa trazer. Em caso de encerramento por qualquer
fator descrito acima, a pesquisadora ira orienta-la e encaminha-la para profissionais especialistas e
servigos disponiveis, se necessario, visando o bem-estar de todos os participantes.

Sua participagdo nessa pesquisa auxiliara na obtenc¢ao de dados que serdo utilizados para fins
cientificos, proporcionando maiores informagdes e discussdes que poderdo trazer beneficios para a
area da Educacdo de Jovens e Adultos no que se refere ao ingresso no Ensino Superior, para a
construcdo de novos conhecimentos e para a identificacdo de novas alternativas e possibilidades para
o trabalho da equipe na escola. A pesquisadora realizara o acompanhamento de todos os
procedimentos e atividades desenvolvidas durante o trabalho.
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Sua participacdo € voluntaria e ndo havera compensagdo em dinheiro pela sua participacéo.
A qualquer momento o (a) senhor (a) pode desistir de participar e retirar seu consentimento. Sua
recusa ou desisténcia ndo lhe trara nenhum prejuizo educacional. Todas as informagdes obtidas
através da pesquisa serdo confidenciais, sendo assegurado o sigilo sobre sua participacdo em todas as
etapas do estudo. Caso haja meng¢do a nomes, a eles serdo atribuidas letras, com garantia de anonimato
nos resultados e publicagdes, impossibilitando sua identificagao.

Vocé recebera uma via deste termo, rubricada em todas as paginas por vocé e pelo pesquisador,
onde consta o telefone e o enderego do pesquisador principal. Vocé podera tirar suas duvidas sobre o
projeto e sua participagdo agora ou a qualquer momento.

Este projeto de pesquisa foi aprovado por um Comité de Etica em Pesquisa (CEP) que é um
6rgdo que protege o bem-estar dos participantes de pesquisas. O CEP ¢é responsavel pela avaliacdo e
acompanhamento dos aspectos éticos de todas as pesquisas envolvendo seres humanos, visando
garantir a dignidade, os direitos, a seguranga ¢ o bem-estar dos participantes de pesquisas. Caso vocé
tenha duvidas e/ou perguntas sobre seus direitos como participante deste estudo, entre em contato
com o Comité de Etica em Pesquisa em Seres Humanos (CEP) da UFSCar que esta vinculado a
Pro-Reitoria de Pesquisa da universidade, localizado no prédio da reitoria (4rea sul do campus Sao
Carlos). Endereco: Rodovia Washington Luis km 235 - CEP: 13.565-905 - Sao Carlos-SP.
Telefone: (16) 3351-9685. E-mail: cephumanos@ufscar.br. Horario de atendimento: das 08:30 as
11:30.

O CEP est4 vinculado & Comissdo Nacional de Etica em Pesquisa (CONEP) do Conselho
Nacional de Satde (CNS), e o seu funcionamento e atuagdo sdo regidos pelas normativas do
CNS/Conep. A CONEP tem a func¢do de implementar as normas e diretrizes regulamentadoras de
pesquisas envolvendo seres humanos, aprovadas pelo CNS, também atuando conjuntamente com uma
rede de Comités de Etica em Pesquisa (CEP) organizados nas instituicdes onde as pesquisas se
realizam. Endere¢o: SRTV 701, Via W 5 Norte, lote D - Edificio PO 700, 3° andar - Asa Norte - CEP:
70719-040 - Brasilia-DF. Telefone: (61) 3315-5877 E-mail: conep@saude.gov.br.

Dados para contato (24 horas por dia e sete dias por semana):

Pesquisador Responsavel: _
Endereco: [ NN
Contato telefonico: | N NN E-oi: I

Declaro que entendi os objetivos, riscos e beneficios de minha participaciao na pesquisa e
concordo em participar.

Local e data:

Nome do Pesquisador Nome do Participante
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APENDICE C

AVALIACAO DA INTERVENCAO

O que nossos encontros te fizeram pensar?




ANEXO 1
MATERIAL ELABORADO PARA A INTERVENCAO

ENSINO SUPERIOR: UMA
POSSIBIUDADE?

FORMAS DE INGRESSO, POLITICAS DE ACESSO £ 2
PERMANENCA

0 ] i Doutorado |
- Mestrado | I O 2

I Ensino Superior |

] Graduagio [

A0 SUPERIOR '

NAOPAGA
HJBLIC AS MENSALIDADE
Estaduais Federais
-ﬁisp ) UFSCar
UNICAMP = IFSP
mp FATEC

w UNIVESP/EAD
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A\500 SIPERIOR

Exemplos:
ANHANGUE

UNICEP
UNIP

ENEM

Estudantes das
escolas publicas tém
isengdo na taxa de
inscrigao. E preciso
ficar atendo ao
editaldo ENEM
daquele ano.

PRIVADO

Paga-se mensalidade

COMO INGRESSAR?

Vestibulares
proéprios.

Estudantes das
escolas publicas tém
isencdonataxade
inscrigao. E preciso
ficar atento aos
editais de cada
vestibular.

ENEM

Cada institui¢do de Ensino
Superior tem autonomia para
organizar as formas de ingresso.

EXAME NACIONAL DO ENSINO MEDIO

Prova com as 4 areas do conhecimento:

» Linguagens, cddigos e suas tecnhologias;
» Ciéncias Humanas e suas tecnologias;

» Ciéncias da Natureza e suas tecnologias;
* Matematica e suas tecnologias.

+ | | Redag¢do

(Rsmomn
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ENEM — SITE INEP

iner enem

Ol EusouaNandal
SITEDO ENEM

Estou por dentro de tudo sobre o Enem!

B Cronograma

@ Dividas Frequentes ’ Pagina do Partcipante - Entrar com gov.br

O Tutoriais

TERMINO DAS INSCRIGOES

oIS HORAS  MIN

s

Fonte: https://enem.inep.gov.br/participante/#!/

ENEM — CRONOGRAMA

1.3 O Enem 2023 cumprira o seguinte cronograma:

Inscricdes 5/6 a16/6/2023
Pagamento da taxa de inscricdo 5/6 a21/6/2023
Atendimento Especializado e Tratamento pelo Nome Social | Solicitacdo 5/6a16/6/2023
Resultado 26/6/2023
Recurso 26/6 a 30/6/2023
Resultado do recurso | 5/7/2023
Aplicacdo 5e12/11/2023
Divulgacdo do Gabarito 24/11/2023
Divulgacdo do Resultado 16/01/2024

Fonte: https; dital de-5-de-maio-d 481632388 {\

UNESP — UNIVERSIDADE ESTADUAL PAULISTA

WWW.unesp.br/guiadeprofissoes

Botucaty

(&)

ttapeva
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UNESP

INSTITUCIONAL PORTAL AREA DO CANDIDATO nvy e

vunesp?

e VESTIBULAR | UNESP - VESTIBULAR 2023

INSCRIGOES: ® PERIODO ENCERRADO VAGAS: 7,680

‘Confira o Manual o Candidato o caiendiio de chamadas & mabicuias

https://www.vunesp.com.br/

Inscricoes:
4 de setembro a 9 de outubro de 2023

Pedidos de isencéo e redugao da taxa de inscricéo:
28 de agosto a 03 de setembro de 2023

12 fase: 15 de novembro de 2023
22 fase: 10 e 11 de dezembro de 2023

Fonte: Twimg. ‘TnBL Jpd

UNIVESP - UNIVERSIDADE VIRTUAL DE SP

» Solicitagdo da isencéo da taxa de inscrigéo - 06/02 a 09/02/2023

- Inscri¢gdes UNIVESP - 06/02 a 30/03/2023

- Pagamento da taxa de inscrig#o - até 31/03/2023

= Divulgacéo do local de prova - 19/05/2023

- Prova UNIVESP - 28/05/2023 https://univesp.br/
» Resultado - 03/07/2023

« Inicio das aulas - 22 semestre 2023

UNIYESP
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UNIVESP — UNIVERSIDADE VRTUA[ DE SP

‘Tecndlogo Em Gestso Piblica

Santa Branca

‘Santa Cruz do Rio Pardo 5 50

‘Santa lsabel

S30 Castano do Sul 463 50 926

79438201 andidato_Vagas.pdf

UNI\ESP
oty et oo {\

EXISTEM POUTICAS PARA
FAGUTAR O ACESSO?

P lﬂ i- P - 1
lu Bl COTAS PROUNIL
ENEM FIES
SISU

COTAS 0 vages Mg

ALei12.711/2012 determina Ampla concorréncia

que metade das vagas de 50 vagas 50 vagas
instituicoes federais de
Ensino Superior seréo
Renda > 1,5 saldrio-minimo Renda < 1,5 salério-minimo

reservadas para alunos que
cursaram o Ensino Médio
integralmente nas escolas

publicas.
Reservadas, ainda, vagas

ara pessoas pretas, pardas, Demais PPI PcD  Demais
b b b , P LA

indigenas e deficientes
g Fonte: it il 1. br/c /lei-das-cotas.htm {\
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RETOMANDO: ENEM

Prova com as 4 areas do conhecimento:

» Linguagens, cddigos e suas tecnologias;

» Ciéncias Humanas e suas tecnologias; +
* Ciéncias da Natureza e suas tecnologias;
* Matematica e suas tecnologias.

Redacao

SISU

SISTEMA DE SELECAO UNIACADO

Sistema que reune as vagas existentes nas institui¢ées de Ensino
| ~ Superior publicas, sobretudo Federais.

S50

Quando o resditado sair...

e /-
im:
N&o

o ==

NS0

https://sisualuno.mec.gov.br

Preste ateno nas proximas @
chamadas divulgadas

pela universidade

ECCiamadnlar ;
Leia o Edital do SISU da -Sim-
oot s ch
N3o-

Preste atencio nos

e
nos documentos exigidos.

ira as informacbes.

Poxa, que pena :/

Boa sorte em suas.
outras oportunidades!

Educagso publica, gratuita nide

e de qualidade & um direito!

Fonte: https://pt.wikipedia.org/wiki/Sistema_de_Sele%C3%A7%C3%A30._

J_Fl
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No PROUNTI, o Governo Federal concede bolsa de 509 ou 10096 para vocé cursar o
Ensino Superior em institui¢des privadas. Nao € empréstimo, ou seja, ndo tem que
pagar a graduagdo no final do curso, como ocorre com o FIES.

Requisitos
» Terrealizado todo o Ensino Médio em escola publica;
+ Terrealizado a iltima edi¢do do ENEM;
« Ter obtido nota igual ou superior a 450;
* Naozerar aredagio;

PROGRAMA UNIVERSIDADE PARA TODOS

3 saldrios minimos por pessoa - 50%
1,5 saldrio minimo por pessoa - 1009

O Governo Federal concede empréstimo de até 10096 do valor
para cursar o Ensino Superior em instituicoes privadas.
Vocé comega a pagar assim que se formar, sem juros.

Requisitos
\/ » Terfeito ENEM - pelo menos um desde 2010;
\/ » Tertirado pelo menos 450 no ENEVM;
FIES « Terrenda de até 3 saldrios minimos por pessoa.

EXISTEM POLITICAS PARA FAOUTAR A PERMANENGIA NA
UNVERSDADE?

Programas desenvolvidos pelas Institui¢oes de Ensino
Superior publicas e o Governo para auxiliar a permanéncia

dos estudantes durante o periodo de graduagéo

» Auxilio Moradia; UFSCAR L
+ Ajuda com transporte; T T UFP'Iirﬂ
+ Auxilio Alimentagéo; Bolsa Alimentacéo

* Outras Bolsas: inici ag 30 Bolsa Auxilio Pré-Escolar (BAPE)

Auxilio Incluséo e Acessibilidade

cientifica, estagios, PIBID etc. el ey
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ANEXO II

PANFLETO ENTREGUE AOS PARTICIPANTES

(Frente)

FATEC
UNIVESP/EaD

ENEM
Prova realizada geralmente em
novembro, serve como porta de
daparaas U d
Federais, PROUNI e FIES.

SISU
Sistema online que reline as vagas
existentes nas instituigdes de

Ensino Superior piiblicas,
sobretudo Federais.

Lembre-se, nessas instituigdes
piblicas os estudantes podem
receber bolsas e auxilios de
permanéncia estudantil.

(Verso)

Sao Carlos
UFSCar |
Biblioteconomia \
Ciéncias Sociais
Educagao Especial
Educacéo Fisica
Filosofia

Psicologia
Libras

Nessas instituicdes vocé
pode usar o sistema de
cotas!

50% das vagas para alunos
de escola piblica

empréstimo de até 1009 do valor do

Pedagogia - Presencial e EaD |

ENSINO
PARTICULAR

Paga-se mensalidade, mas existem
algumas politicas que podem
facilitar o acesso:

O Governo Fel:l?eroal.:ln:t])ncede bolsas @_U I A P
de estudos de 50% ou100%. @ E:N SI "m SUP

FIES
O Governo Federal concede

curso.
Vocé comeca a pagar assim que se
formar, sem juros.

Quer saber mais? Acesse o
QRCode:

Ensino Superior Publico

sy ®
UNESP

Ciéncias Sociais
Letras

Pedagogia

UNIVESP - EaD
Pedagogia
Letras

Acesse o QRCode para
obter mais informacgoes
sobre o cursinho da UFSCar
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