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O menino que carregava dgua na peneira’

Tenho um livro sobre aguas e meninos
Gostei mais de um menino
que carregava agua na peneira.

A mée disse que carregar agua na peneira
era 0 mesmo que roubar um vento e sair
correndo com ele para mostrar aos irmaos.

A mée disse que era 0 mesmo que
catar espinhos na agua
O mesmo que criar peixes no bolso.

O menino era ligado em despropdésitos.
Quis montar os alicerces de uma casa sobre orvalhos.
A mée reparou que o menino
gostava mais do vazio
do que do cheio.
Falava que os vazios s&o maiores
e até infinitos.

Com o tempo aquele menino
que era cismado e esquisito
porque gostava de carregar agua na peneira.

Com o tempo descobriu que escrever seria
0 mesmo que carregar agua na peneira.

No escrever o menino viu
que era capaz de ser
noviga, monge ou mendigo
ao mesmo tempo.

O menino aprendeu a usar as palavras.
Viu que podia fazer peraltagens com as palavras.
E comecgou a fazer peraltagens.

Foi capaz de interromper o voo de um passaro
botando ponto final na frase.

Foi capaz de modificar a tarde botando uma chuva nela.
O menino fazia prodigios.

Até fez uma pedra dar flor!
A mae reparava o menino com ternura.

' BARROS, Manoel de. Exercicios de ser crianca (O menino que carregava agua na peneira), S0
Paulo: Salamandra, 1999.



A mée falou:
Meu filho vocé vai ser poeta.
Vocé vai carregar agua na peneira a vida toda.

Vocé vai encher os vazios com as suas peraltagens
E algumas pessoas vao te amar por seus despropdsitos.

Manoel de Barros?

2 Manoel de Barros foi um poeta sul-mato-grossense de Cuiaba. Nascido em 1916, faleceu em 13 de
novembro de 2014, deixando um legado para a literatura brasileira.



RESUMO

Esta tese se constitui de um estudo sobre os saberes docentes construidos no ambito
do Programa Institucional de Bolsa de Iniciacdo a Docéncia (PIBID) Letras da
Universidade Federal de Sao Carlos (UFSCar) com foco nos editais de 2018 a 2020
e 2020 a 2022. O PIBID estabelece um proficuo espaco para pesquisa e analise das
politicas publicas educacionais dada sua relevancia na formacgéo inicial e continuada
de professores, cujas experiéncias possibilitam a (trans)formagao dos sujeitos. Sao
sujeitos participantes desta pesquisa: oito pibidianos(as) de Letras de Lingua
Portuguesa, duas professoras supervisoras e a coordenadora da area do PIBID Letras
- UFSCar. Os instrumentos de analise utilizados foram questionarios
semiestruturados, analise dos portfolios dos(as) pibidianos(as), entrevista com as
docentes e entrevista com a coordenadora de area. A linguagem tem papel
fundamental na vida cotidiana e no contexto escolar, cujas interagdes mediadas pela
linguagem constituem importantes elementos para a constru¢do da identidade dos
sujeitos. A este respeito, as acbes do programa possibilitaram significativos
deslocamentos, tanto das barreiras fisicas dos espacos escolares, como dos
conteudos curriculares, desconstruindo também a verticalidade do ensino e a
linearidade dos saberes. Deste modo, a pesquisa teve como objetivo geral analisar os
saberes docentes construidos e ressignificados por professoras e pibidianos(as) de
Letras no contexto do ensino emergencial remoto (ERE), com enfoque nas questbes
da linguagem em articulagdo com os saberes docentes, cujas categorias de analise
foram: praticas de ensino de Lingua Portuguesa; a ressignificagdo dos sabres
docentes e os desafios e aprendizagens das docentes e dos (as)pibidianos(as) de
Letras. As praticas do ensino de Lingua Portuguesa foram analisadas a partir dos
estudos tedricos de Bunzem (2012) e Rojo (2020). Este estudo se propds a olhar a
formagao docente inicial e continuada de maneira situada histérico-socialmente a
partir da qual foi possivel evidenciar a construgcdo e ressignificacdo dos saberes
docentes das professoras e pibidianos(as), cuja ressiginificacdo dos saberes surgiu
de forma responsiva e coletiva, tanto no ambito pessoal, quanto na pluralidade dos
saberes docentes. O conceito de saberes docentes teve como referencial tedrico
Tardif (2014). Outrossim, foram evidenciadas a aprendizagem reciproca, a
oportunidade de atualizacéo de teorias e metodologias de ensino; leituras de artigos
e documentos; a reflexdo sobre a educacao; a reducdo da distancia entre o ensino
superior e 0 ensino basico e o proprio potencial reflexivo da docéncia. O contexto do
ensino remoto emergencial (ERE) se mostrou desafiador aos professores e alunos,
todavia, possibilitou também um olhar para as tecnologias digitais da informacao e
comunicacao (TDICs). Ndo obstante, a pesquisa identificou os desafios e dificuldades
enfrentados como a baixa participagdo dos alunos, as dificuldades tecnoldgicas, o
aumento das desigualdades sociais e educacionais, além de evidenciar lacunas ja
existentes no ensino. Destarte, este trabalho se revelou como um importante
documento de registro historico defendendo a necessidade legitimar a importancia
politica de permanéncia do programa e valorizar o trabalho docente desenvolvido no
contexto das aulas remotas emergenciais.

Palavras-chave: PIBID; Lingua Portuguesa; Saberes docentes; Formagao de
professores



ABSTRACT

This thesis consists of a study on the teaching knowledge constructed within the scope
of the Institutional Scholarship Program for Teaching Initiation (PIBID) in the
Portuguese Language and Literature program at the Federal University of Sdo Carlos
(UFSCar), focusing on the public calls from 2018 to 2020 and from 2020 to 2022. PIBID
establishes a fruitful space for research and analysis of public education policies, given
its relevance in both initial and continuing teacher education, whose experiences
enable the (trans)formation of individuals. The participants in this research include
eight PIBID fellows majoring in Portuguese Language and Literature, two supervising
teachers, and the area coordinator of PIBID Letras — UFSCar. The analytical
instruments used were semi-structured questionnaires, analysis of the fellows’
portfolios, interviews with the teachers, and an interview with the area coordinator.
Language plays a fundamental role in everyday life and within the school context,
where interactions mediated by language are crucial for the construction of personal
and professional identities. In this regard, the program's actions enabled significant
shifts—not only in overcoming the physical barriers of school spaces and curricular
content but also in deconstructing the verticality of teaching and the linearity of
knowledge. Therefore, the general objective of this research was to analyze the
teaching knowledge constructed and re-signified by teachers and PIBID fellows in the
field of Language and Literature during the context of Emergency Remote Teaching
(ERT), focusing on language-related issues in connection with teaching knowledge.
The categories of analysis included: Portuguese language teaching practices; the re-
signification of teaching knowledge; and the challenges and learning experiences of
the teachers and PIBID fellows. Portuguese language teaching practices were
analyzed based on the theoretical studies of Bunzen (2012) and Rojo (2020). This
study aimed to examine both initial and continuing teacher education from a socio-
historical perspective, through which it was possible to highlight the construction and
re-signification of the teaching knowledge of teachers and PIBID fellows. This re-
signification emerged responsively and collectively, both on a personal level and within
the plurality of teaching knowledge. The concept of teaching knowledge was based on
the theoretical framework of Tardif (2014). Furthermore, the study highlighted
reciprocal learning, the opportunity to update pedagogical theories and methodologies,
the reading of academic articles and policy documents, reflection on education, the
narrowing of the gap between higher and basic education, and the reflective potential
inherent to the teaching profession. The context of Emergency Remote Teaching
(ERT) posed considerable challenges for both teachers and students. However, it also
opened possibilities for exploring digital information and communication technologies
(ICTs). Nonetheless, the study identified numerous challenges and difficulties, such as
low student engagement, technological barriers, increasing social and educational
inequalities, and existing gaps in the educational system. Thus, this research serves
as an important historical record, advocating for the political necessity of maintaining
the program and valuing the teaching work developed within the context of emergency
remote classes.

Keywords: PIBID; Portuguese Language; Teaching Knowledge; Teacher Education
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1. PALAVRAS INTRODUTORIAS

A tese de doutorado: “Saberes docentes construidos e ressignificados por
professoras e pibidianos(as) de Letras da Universidade Federal de Sao Carlos”
constitui um estudo sobre as acbes pedagdgicas e sobre os saberes docentes
construidos no ambito do PIBID Letras da Universidade Federal de Sdo Carlos no
periodo de 2018 a 2022 sob as circunstancias do ensino remoto emergencial (ERE)3.
A relevancia desta pesquisa insere-se no contexto de investigagdo acerca dos
saberes docentes e das praticas de linguagem.

Peco licenca poética para trazer as palavras de Manoel de Barros em sua
poesia “O menino que carregava agua na peneira” como epigrafe desta tese, pois
sempre me tocou profundamente enquanto docente e por expressar todo o potencial
da linguagem.

Trago um género textual literario para inseri-lo em um género textual
académico, assumindo, portanto, a perspectiva dialégica ao construir sentidos da
linguagem nesta leitura e ao reporta-la a esta tese. Manoel de Barros nos convida
também a desestabilizar as certezas, procurando na experiéncia o verdadeiro
significado das aprendizagens. A partir de sua leitura encontrei possibilidades de
compreender varios aspectos da pesquisa, como as situagcbes de ensino e
aprendizagem vividas.

Através desta poesia, o poeta Manoel de Barros, com toda simplicidade e ao
mesmo tempo em profundidade, nos apresenta um menino que carregava agua na
peneira e cujos caminhos percorridos permitem ressignificar os acontecimentos a
partir de suas experiéncias e singularidades. Assim o fizeram os docentes e discentes,
sujeitos desta pesquisa: através dos caminhos puderam ressignificar os saberes
construidos, cada qual com sua singularidade.

Para Manoel de Barros o valor literario ndo esta no uso de uma linguagem
formal com palavras rebuscadas, mas a sua beleza esta na simplicidade construida
através de palavras do cotidiano, como “catar”, “peraltagem”, “reparou”, “cismado”. E

para além do valor artistico e literario, o poema carrega também as marcas soécio-

3 O conceito de ensino remoto emergencial compreende o periodo de aulas remotas durante a
pandemia Sars-Covid 19, o qual sera analisado com maior profundidade na secéo 4.
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historicas-culturais de sua produgado, em que a riqueza da linguagem presente em
nossas analises € unica no contexto vivido.

O menino descobriu através da linguagem os limites e possibilidades de seu
conhecimento e emocionou ao encher os vazios com seus despropositos. Nesta
brincadeira com as palavras os vazios sdo os sentidos que s&do preenchidos na
infancia através da experiéncia. No poema aprendemos com O menino que O
conhecimento ndo é unico, nem transmitido, tampouco restrito as salas de aula,
portanto, assim como o cenario das aulas remotas nos mostrou, os saberes escolares
podem e devem realizar-se em diversos espacgos, formas e linguagens.

Para a filosofia da linguagem, perspectiva defendida por Bakhtin (2010), os
sentidos sao produzidos no acontecimento da linguagem e pelo funcionamento da
lingua na prépria enunciagdo, ou seja, os significados néo estao prontos e acabados,
mas se constroem na interagado. O leitor, portanto, € quem ira preencher os sentidos
para os vazios do poema ao dialogar com a subjetividade do autor. Nossos vazios
foram preenchidos com a beleza das palavras e da superagdo das docentes e
pibidianos(as), uma pequena amostra de todo o cenario educacional.

A partir da polifonia presente no poema, isto €, as possibilidades de diversos
significados contidos em uma palavra, sabemos que outras interpretacbes sao
possiveis. Nos propusemos a valorizar todos os saberes e reconhecer o potencial da
linguagem em nossas interagdes, ressaltando ainda que as analises elaboradas nesta
tese compdem um dos caminhos possiveis para preencher os vazios na docéncia e
sobre o ensino de lingua portuguesa. Esses meninos em busca de significados estao
nas escolas, seja no papel dos docentes, licenciandos e tantos alunos.

Larrosa (2019) afirma que o professor é professor em qualquer espaco. Nos
apropriando desta compreensao, reconhecemos o papel do professor seja na escola,
nas telas, no intimo ou no coletivo. No contexto das aulas remotas, foram nestes
vazios, ou na auséncia de respostas e padrdes, que os professores trilharam novas
possibilidades de aprender e ensinar. Pensando nos sujeitos desta pesquisa,
docentes e pibidianos(as) do curso de Letras, foi necessario ainda aprender a ensinar
como ensinar no papel de formadores e aprendizes.

A pesquisa de Costa (2019) destaca a relevancia social do programa e seu
impacto direto nas escolas de educacio basica e nas universidades, num processo
articulado de formacao inicial e continuada. Nesta perspectiva, esta pesquisa almeja

contribuir com as reflexdes sobre a educacado no pais, tanto para os professores,
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quanto aos licenciandos, sendo ainda um indicador da necessidade da manutengao e
implementacgao de politicas publicas para a formagao docente. O recorte apresentado
sobre o contexto das aulas remotas emergenciais constitui apenas uma das analises
possiveis diante dos inumeros trabalhos realizados, os quais precisam ser valorizados
e registrados como acontecimento historico e social.

Em “Saberes docentes construidos e ressignificados por professoras e
pibidianos(as) de Letras da Universidade Federal de Sao Carlos” apresento minhas
aprendizagens com o olhar docente e de pesquisadora da linguagem sobre as praticas
docentes realizadas. Assim como o menino do poema, “todos aprendemos muito.”
Este € o ponto de partida e o ponto de chegada desta pesquisa: partir das experiéncias
para compreender as aprendizagens de todos.

O Programa Institucional de Bolsa de Iniciagdo a Docéncia® oferece bolsa aos
alunos de graduagéao para que quando formados tenham subsidios e se dediquem ao
exercicio do magistério na rede publica, antecipando o vinculo dos futuros professores
com as realidades das salas de aula (MEC ,2018).

As pesquisas e ag¢des do PIBID tém desdobramentos significativos no ensino,
assim como promovem o dialogo entre a formacgao inicial e continuada e fomentam as
pesquisas no pais.

A linguagem tem papel fundamental na vida cotidiana e no contexto escolar. As
interagdes com os outros mediadas pela linguagem constituem importantes elementos
para a construcdo da identidade dos sujeitos. Nesta busca pela minha identidade,
certa noite, em conversa com minha filha, ela me perguntou: “Mamae, o que vocé
estuda?” Eu como mée, professora e linguista ndo poderia deixar de me encantar com
suas descobertas sobre a linguagem.

Pausei um momento para admirar toda sensibilidade e sabedoria de sua
pergunta antes de lhe responder. Como é magica a arte de questionar das criangas e
como nos esquecemos desta habilidade, sempre em busca de respostas prontas.
Talvez eu havia me esquecido da arte de carregar agua na peneira e de procurar 0os

significados. Fazer perguntas € mergulhar nas infinitas possibilidades de respostas.

4 O enunciado “Todos aprendemos muito” foi proferido pela supervisora S.A. na Mesa de encerramento
- 42 Reunido institucional online do PIBID e Residéncia Pedagégica da UFSCar.
S https://lwww.gov.br/capes/pt-br/acesso-a-informacao/acoes-e-programas/educacao-basica/pibid



16

Entdo, compreendi que preciso saber explicar minha pesquisa para todos, pois
a educagao é para todos e sobre todos! Assim como as politicas publicas deveriam
ser.

Quero que minhas palavras sejam validadas pelo meio académico, legitimando
a importancia da pesquisa sobre educacdo em nosso pais, mas quero também que
elas encontrem significado na linguagem e interpretagao das criangas.

Isso é o PIBID para mim, o processo dialégico de aprender e ensinar, de ser
professor(a), na constante ressignificagdo dos saberes. Refletir sobre minha trajetéria
pessoal e profissional significa reconhecer minha subjetividade em didlogo com a
identidade dos outros que me constituiram neste caminho.

Nossa relacdo no mundo se estabelece através da alteridade; a relacdo com o
outro é constitutiva do ser, € o outro que nos completa nesta “incompletude fundante”
(Geraldi, 2010, p. 107), portanto, estamos em constante (trans)formacéo.

Minha formacdo docente iniciou-se no Centro Especifico de Formacao e
Aperfeicoamento do Magistério, o CEFAM®, em 2003. Ha importantes estudos sobre
a historia das escolas de magistério e normal superior e sobre o inicio da profissao
docente no Brasil. Fazer parte desta histéria € reconhecer seu papel formativo,
politico, historico e social. Em 2006 ingressei no curso de Licenciatura em Letras na
UFSCar (2006) e, concomitante a formagao superior, comecei a lecionar no ensino
infantil e fundamental, ainda com pouca experiéncia pratica e muitas lacunas tedricas.

Ao ingressar no curso de Letras estava apenas em busca da realizacdo de um
sonho: estudar em uma Universidade publica. Contudo, a partir deste lugar pude
passar a ver meus alunos como sujeitos que se constituem através da linguagem nas
relagbes dialégicas e interacionais embasadas nos pressupostos enunciativos da
linguagem.

Assim, me encontro ha duas décadas atuando como professora. Trago estas
breves memdrias para que seja possivel compreender minha formagdo e minha
constituicdo enquanto sujeito. Falo do lugar de uma professora que conhece e
vivencia a pratica, mas que também busca a teoria para subsidiar o trabalho em
interface com a pesquisa.

Nesta busca pelo conhecimento, por acreditar na formagao continuada e pela

vivéncia da vida académica, em 2012 ingressei no Mestrado em Linguistica também

6 Para saber mais sobre a histéria do CEFAM, ler (SAVIANI, 2009); (FREITAS, 1999); (GATTI; NUNES,
2009) entre outros.


https://www.scielo.br/j/ep/a/Fq6wr95GbRhTBBJW6wnDFmk/#B48_ref
https://www.scielo.br/j/ep/a/Fq6wr95GbRhTBBJW6wnDFmk/#B26_ref
https://www.scielo.br/j/ep/a/Fq6wr95GbRhTBBJW6wnDFmk/#B29_ref
https://www.scielo.br/j/ep/a/Fq6wr95GbRhTBBJW6wnDFmk/#B29_ref

17

na UFSCar. Este constitui um momento Unico em minha vida, em que acredito que
todos os caminhos até entdo trilhados se encontraram e ressignificaram minhas
escolhas nesta travessia. Tornar-me Mestra em Linguistica, portanto, foi uma
realizacao pessoal e profissional.

No periodo de 2014 a 2016 atuei como formadora de professores(as) no Pacto
Nacional pela Alfabetizagdo na Idade Certa (PNAIC)’. As relagbes pessoais e
profissionais estabelecidas neste periodo perduram até hoje e revelam como
aprendemos diariamente através do dialogo e da formagao continuada, compondo
parte dos saberes curriculares e experienciais.

Em 2020 procurei novos sonhos e aprendizagens, de tal modo, ingressei no
doutorado em Educagao na Universidade Federal de Sao Carlos. O tempo aqui €
subjetivo e cronologico, sdo 10 anos que separam dois momentos importantes, mas
também carregam uma trajetéria que se (re)construiu e se (trans)formou ao longo dos
tempos.

E, assim, sigo nesta travessia, na expectativa de contrapalavras a esta
pesquisa, e com a esperanca de que estas palavras provogquem novas
ressignificagdes aos sujeitos, cujas experiéncias sao unicas. Nas tao recorrentes

palavras de Jorge Larossa Bondia (2002, p. 21),

E experiéncia aquilo que “nos passa”, ou que nos toca,
Ou que nos acontece, e ao nos passar nos forma e nos
transforma. Somente o sujeito da experiéncia esta,
portanto, aberto a sua propria transformacao.

Com o intuito de refletir sobre as agcdes desenvolvidas no contexto escolar com
enfoque nas questdes da linguagem e ensino, o Programa Institucional de Bolsa de
Iniciacdo a Docéncia (PIBID) constitui um proficuo espago para pesquisa e analise
das politicas publicas educacionais. Na pesquisa foram analisadas as a¢des acerca
do PIBID referentes a area de Letras da Universidade Federal de S&o Carlos
(UFSCar), considerando os saberes docentes construidos por professoras e
pibidianos(as) com foco nos editais de 2018 a 2020 e 2020 a 2022.8

7 O Pacto Nacional pela Alfabetizagdo na Idade Certa (PNAIC) foi um programa da politica publica
brasileira, cujo objetivo era garantir que todas as criancas estivessem alfabetizadas até o final do
terceiro ano do ensino fundamental. O PNAIC foi instituido em 2012 pelo Governo Federal, em parceria
com os governos dos estados, do Distrito Federal e dos municipios, e teve duragao até 2017.

8 A presente pesquisa foi aprovada junto ao Comité de Etica. Processo nimero 5.120.992.
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O objetivo geral desta pesquisa foi analisar os saberes docentes construidos e
ressignificados por professoras e pibidianos(as) de Letras no contexto do ensino
emergencial remoto (ERE). O processo de aprendizagem é complexo e subjetivo que
envolve aprender, refletir, aprimorar e construir os saberes. Neste bojo, ndo podemos
apenas pontuar momentos especificos que evidenciem determinada aprendizagem,
pois € importante considerar o contexto e os desdobramentos destes processos
continuos.

Para trilhar estes caminhos, perpassamos pelas propostas de ensino de Lingua
Portuguesa para compreender o papel da linguagem no contexto social e escolar
observando as diferentes modalidades e possibilidades pedagdgicas. Nao obstante,
a formacgao e atuagao docente no ensino de Lingua Portuguesa é pauta de diversos
trabalhos académicos, como Geraldi (2010, 2003); Rojo, (2012; 2018); Moita Lopes
(2006), os quais fomentam a pesquisa em educagdo em nosso pais. Pretendemos,
deste modo, contribuir também com os avancgos, reflexdes e compreensao das
lacunas sobre o tema.

Outrossim, analisamos os discursos narrativos das professoras e dos(as)
pibidianos(as) nas e sobre as praticas docentes vivenciadas para identificar os
saberes docentes construidos. Complementar aos objetivos desta tese, investigamos
o importante papel do PIBID enquanto politica publica na formacg&o inicial e continuada
dos professores.

A partir da discussao acerca das politicas publicas de formacdo docente e
compreendendo o atual cenario da educagao brasileira, esperamos tecer reflexdes
que valorizem a experiéncia e trajetoria docente em dialogo com a formacgao inicial,
estabelecendo um dialogo entre as vozes da docéncia no Brasil.

As pesquisas sobre a formagao docente consideram que o professor ao
decorrer de sua docéncia mobiliza os saberes docentes e, ao mobiliza-los, os
conhecimentos podem ser consolidados, reconstruidos ou ressignificados. Para a
autora Celia Nunes, o professor, em sua trajetoria: “constréi e reconstréi seus
conhecimentos conforme a necessidade de sua utilizacdo dos mesmos, suas
experiéncias, seus percursos formativos e profissionais.” (Nunes, 2001, p. 27). A
autora ressalta ainda a importancia dos estudos a partir da década de 90 que se
dedicaram a resgatar o papel do professor e de uma formagdo que nédo se
preocupasse apenas com as questdes académicas, mas também o desenvolvimento

pessoal, profissional e organizacional da profissdo docente (Nunes, 2001, p. 28).
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Para além das analises produzidas, ndo podemos deixar de enaltecer a riqueza
dos trabalhos e praticas escolares realizados pelas docentes e discentes no contexto
das aulas remotas em articulagdo com as agdes formativas do PIBID UFSCar.°

Sob este olhar apresentamos as secdes que compdem esta tese.

Apods a introducao, a secao Il apresenta uma descricdo do contexto do PIBID,
inserindo-o0 na discussao sobre as politicas publicas educacionais e a caracterizacao
do PIBID de Lingua Portuguesa. Posteriormente, apresentamos a fundamentacao
tedrica da pesquisa com embasamento sobre o ensino de Lingua Portuguesa
contemplando a articulagdo da BNCC com o ensino, a definicdo e analise das praticas
de linguagens e multiletramentos e, por fim, o papel da leitura em nossa sociedade.

A terceira secao apresenta os Caminhos metodoldgicos, com a descrigdo das
acoes e etapas desta pesquisa, imersos nos estudos referentes a pesquisa qualitativa
em educagdo e observando as bases tedricas para investigacdo dos saberes
docentes. O olhar sobre as narrativas nos permitiu identificar a singularidade dos
dados apresentados.

Nesta perspectiva, ha um dialogo entre os contextos historico, social e cultural
marcados pela subjetividade dos sujeitos. Nesta secdo apresentamos também a
contextualizacdo do ensino remoto emergencial e a caracterizagao dos sujeitos da
pesquisa.

A secdo seguinte, Construindo relatos sobre os desafios e superacdes
vivenciadas, tece um olhar para as producdes docentes e discentes na pandemia
contemplando ainda as palavras das docentes e da coordenadora de area do curso
de Letras.

O PIBID de Lingua Portuguesa no contexto do ensino remoto se dedica a
descrigao e analise das situagdes de ensino, praticas de linguagem e multiletramentos
nas paginas finais, com analise das acdes formativas do PIBID/ UFSCar. Nesta sec¢ao
apresentamos as categorias de analise e a importancia dos portfolios. As categorias
que emergiram diante da singularidade dos dados e adotadas para esta pesquisa
foram: as praticas de ensino de Lingua Portuguesa; a ressignificacdo dos sabres

docentes e os desafios e aprendizagens das docentes e pibidianos(as) de Letras.

9 Parecer CNE/CP n° 5/2020, aprovado em 28 de abril de 2020 - Reorganizagao do Calendario Escolar
e da possibilidade de computo de atividades ndo presenciais para fins de cumprimento da carga horaria
minima anual, em razdo da Pandemia da COVID-19.
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As conclusdes tecidas constituem uma das perspectivas de analise e nao se
findam nestas paginas. Esperamos que estas palavras encontrem outras vozes para
dialogar e construir significados, preencher os vazios assim como a provisoriedade

dos saberes, em constante ressignificagéo nas trajetérias docentes.
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2. O PIBID E O ENSINO DE LINGUA PORTUGUESA

Nesta se¢do iremos apresentar um panorama histérico do PIBID, o Programa
Institucional de Bolsa de Iniciagdo a Docéncia, desde seu contexto de implementacao
aos desafios atuais. Situaremos também as diretrizes e a perspectiva docente sobre
o programa. Ademais, foram aprofundadas as questbes sobre o ensino de lingua
portuguesa, as pesquisas relacionadas ao tema e as dimensbes politicas e
educacionais.

Esta sec¢ao, tdo cara para nossa pesquisa, contempla ainda o PIBID na area de
Lingua Portuguesa, as dimensdes historicas, politicas e sociais do programa e o
contexto histérico do PIBID na UFSCar.

2.1 CONHECENDO O PROGRAMA: PARA ALEM DE UMA POLITICA PUBLICA

O Programa Institucional de Bolsa de Iniciagdo a Docéncia (PIBID) consiste em
uma acgao da politica nacional criado em 2007 pelo Ministério de Educacido e
implementado pela Coordenacado de Aperfeicoamento de Pessoal de Nivel Superior
(CAPES) / Fundo Nacional de Desenvolvimento da Educagdo (FNDE), com a
finalidade de valorizar o magistério e apoiar estudantes de licenciatura plena das
instituicdes de ensino superior.

Com embasamento nos estudos de Costa (2019), considerando o relevante
levantamento do contexto histérico de criagdo e implementagao do PIBID, o programa
surgiu apos iniciativa do presidente da Capes, Prof. Dr. Jorge Almeida Guimaraes,
responsavel pelo langamento do PIBIC — Programa Institucional de Iniciacdo a
Ciéncia, na década de 90. “Com apoio do entdo ministro da Educacao, Prof. Dr.
Fernando Haddad, o PIBIC inspirou a elaboracédo do primeiro edital do PIBID, com o
foco na docéncia.” (Costa, 2019, p. 74).

O PIBID é um programa que disponibiliza bolsas aos alunos que cursam o
ensino superior em licenciaturas para vivenciarem oportunidades de iniciacao a
docéncia no exercicio do magistério na rede publica de ensino. Seu objetivo, de
acordo com o Ministério da Educagdo (MEC), é oportunizar experiéncias docentes

para estudantes dos cursos de graduagcdo em alguma licenciatura e possibilitar,
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através disso, uma troca mutua entre formacgédo docente inicial e diadlogos entre
universidade e escolas publicas. E uma possibilidade de contribuir na formacao de
estudantes através da pratica docente na observagdo das aulas, regéncias
constantes, intervengdes pedagogicas, elaboragcdo de planos de aulas, auxilio dos
docentes titulares das salas disponibilizadas, construgéo de projetos educativos, bem
como discussdes com a escola e a universidade sobre as praticas docentes dentro
dos espacgos pedagogicos (Brasil, 2018).

Em seu primeiro ano de implementagéo, o objetivo do Programa era atender as
demandas das areas de Fisica, Quimica, Biologia e Matematica para o ensino médio
considerando a necessidade de professores para atuar nestas areas. Todavia, com
a crescente demanda, a partir de 2009 o PIBID passou a atender a toda a Educagao
Basica, incluindo educacéo de jovens e adultos, indigenas, campo e quilombolas.
(Costa, 2019).

A intencdo do programa é unir as secretarias estaduais e municipais de
educacao e as universidades publicas, a favor da melhoria do ensino nas
escolas publicas em que o indice de Desenvolvimento da Educacao Basica
(Ideb) esteja abaixo da média nacional, de 4,4. Entre as propostas do PIBID
esta o incentivo a carreira do magistério nas areas da educagao basica com
maior caréncia de professores com formagdo especifica: ciéncia e
matematica de quinta a oitava séries do ensino fundamental e fisica, quimica,
biologia e matematica para o ensino médio (Brasil, 2018, s/p).

Ao dialogar com os estudos de Silveira'®(2017) pudemos olhar para a
elaboragdo de portarias a partir da experiéncia docente, contemplando suas
expectativas, pros e contras sobre a politica de formag¢ado docente no Brasil, mas,
acima de tudo, encontrar tragos de sua subjetividade.

Para o autor,

A educagdo brasileira €& complexa, multifacetada e com sérias
descontinuidades do ponto de vista das politicas publicas. Nesse sentido, o
processo de formacao docente faz parte de um sistema cujas matrizes séao
de dificeis resolugdes, haja vista que estamos por construir as respostas para
problemas antigos. (Silveira, 2017, p.51).

Neste bojo, o PIBID apresenta-se como um dos mecanismos de superagao da

problematica de formacgao de professores, sendo este um dos programas e ag¢des do

10 O professor Hélder Eterno da Silveira atuou como Coordenador-Geral de Programas de Valorizacdo
do Magistério da CAPES, entre 2011 e 2015.
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governo com grande destaque. Outra conquista foi o alcance do programa, nao mais
restrito a instituicdes federais de ensino superior, sendo estendido as faculdades
privadas sem fins lucrativos, as instituigdes publicas municipais e estaduais e aos
institutos federais.

O PIBID nao tem como pretensdo substituir a formagao oferecida nos cursos
de licenciatura, mas oferecer possibilidades de complementa-las e enriquecé-las a
partir das vivéncias. Diante disso, € possivel considerar que a parceria entre escola
e universidade através do PIBID favorece todos os sujeitos que estdo envolvidos nos
processos de ensino e aprendizagem, pois os licenciandos experienciam suas
primeiras praticas pedagogicas, os docentes das escolas tém a oportunidade de
trabalhar de forma colaborativa e refletir sobre as diferentes situagdes de ensino,
assim como os docentes das universidades e coordenadores de area. Desta forma, a
universidade e as escolas constroem, em conjunto, pesquisas e contribuigdes entre
teoria e pratica sobre o campo escolar. Consequentemente, os alunos das escolas de
educacao basica também sdo contemplados por vivenciarem uma educacéo escolar
com uma maior diversidade de praticas pedagdgicas, a interagdo com diversos
sujeitos e a melhoria da qualidade do ensino.

E através da integracdo entre universidades e a educagédo basica que a escola
se torna um espago de multiplas aprendizagens e experiéncias, envolvendo
estudantes em formacgcdo docente, professores e alunos da escola publica
beneficiados com a contribuigdo do programa.

Considerando o atual cenario da educagao brasileira, faz-se necessario refletir
sobre as diferentes vozes presentes no contexto escolar. Deste modo, esta pesquisa
procurou reafirmar a importancia do PIBID através de trajetérias de resisténcia e
empoderamento estudantil e docente, legitimando suas ag¢des e a construgao dos
saberes docentes proporcionados pelo contexto do programa.

Como pauta de diversas pesquisas, de acordo com Paniago e Sarmento (2017),
“é expressiva a dimensao do PIBID como politica publica vinculada a formagao de
professores no Brasil.” (Paniago; Sarmento, 2017, p. 772).

Ao evidenciar os dialogos sobre a docéncia no Brasil e os impactos das
pesquisas nas salas de aula defendemos a importante articulagao entre universidade
e escola, contemplando os desdobramentos entre teoria e pratica, bem como a

necessidade de incentivar a produgao académica de pesquisas nesta area e de agdes
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que valorizem a experiéncia e trajetoria docente em dialogo com a formacgao inicial de
professores.

De acordo com Névoa,

E evidente que a Universidade tem um papel importante a desempenhar na
formacgao de professores. Por razbes de prestigio, de sustentagao cientifica,
de producdo cultural. Mas a bagagem essencial de um professor adquire-se
na escola, através da experiéncia e da reflexao sobre a experiéncia. (Névoa,
2003, p. 15).

A este respeito, as agbes do programa possibilitam significativos
deslocamentos, tanto das barreiras fisicas dos espacos escolares, como dos
conteudos curriculares, desconstruindo também a verticalidade do ensino e a
linearidade dos saberes. A pesquisa nao se faz na escola, tampouco exclusivamente
para a escola, a pesquisa educacional se efetiva com a escola, através das parcerias,
possibilidades e ressignificagdes.

Por fim, as pretensées do PIBID alcangam dimensdes para além dos
documentos oficiais, cujas singularidades s&o reveladas a partir da experiéncia vivida.

O PIBID alcangou todas as areas das licenciaturas e valorizou praticas
outrora esquecidas por varios cursos, tais como o protagonismo dos
supervisores, a inventividade, a criatividade, a agéo coletiva, a dialogia sobre

a escola, como também, o estudo de casos didatico-pedagdgicos reais.
(Silveira, 2017, p. 61).

Assim como o autor Silveira (2017) apresenta suas memdérias como parte de
uma histéria em construgao, analisamos e dialogamos com os estudos propostos em
interface com esta tese, também composta por memoarias dos sujeitos participantes e
retrato de um periodo historico da educacéao brasileira.

A seguir, apresentamos um estudo sobre o ensino de Lingua Portuguesa e os
desdobramentos do PIBID de Letras na UFSCar.

2.2 0 ENSINO DE LINGUA PORTUGUESA

A linguagem permeia todas as esferas da vida dos sujeitos e nao se institui
apenas como objeto de ensino. Considerando a perspectiva enunciativa da
linguagem, as inquietagdes que despertaram o interesse para esta pesquisa sao

resultado de minha trajetéria docente e académica, a qual possibilitou caminhos para
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reflexdo sobre a linguagem para além da esfera escolar, observando a necessidade
de compreender o contexto politico educacional brasileiro.

No ambito da linguagem, o embasamento tedrico que subsidia esta pesquisa
centra-se na perspectiva bakhtiniana (Bakhtin, 2010; 2011). O trabalho de Bakthin ndo
infere sobre as questbes de ensino, porém, autores como Geraldi e seus
colaboradores destacaram-se por pensar a linguagem na perspectiva educacional.
Assim, em dialogo com autores e pesquisadores, cujos interesses também sao
voltados a educacao, podemos citar Geraldi (2010), Mendonga (2013), Rojo (2012),
entre outros. As possibilidades de compreender e refletir sobre a docéncia e o ensino
encontram aporte tedrico em Tardif (2014, 2020).

O estudo sobre a linguagem na perspectiva enunciativa foi realizado com maior
amplitude na dissertagao de Cardili (2014), cujos pressupostos foram retomados nesta
tese de doutorado, com o objetivo de revisitar os conceitos, aprofundando-os com
relagao as praticas de ensino e as aprendizagens docentes e discentes.

Ao longo da histéria do ensino de Lingua Portuguesa no Brasil podemos
identificar diferentes contextos, os quais implicam nas diferentes concepcdes de
ensino, sujeito e lingua. A partir dos trabalhos de Geraldi e colaboradores (1999),
definem-se trés concepcgodes de linguagem ao decorrer da histéria e que perpassam
as teorias de ensino: a Linguagem como expressdo do pensamento; a Linguagem
como instrumento de comunicagao e a Linguagem como forma de interagao.

A linguagem como expressao do pensamento foi um norte para os estudos
tradicionais, em que a lingua assume uma definigao restrita e limita-se a tradugao dos
pensamentos. A segunda concepgao, linguagem como instrumento de comunicacgao,
corresponde ao periodo do estruturalismo! e do transformacionalismo’? linguistico.
Esta definicdo compreende a lingua como um cédigo para transmitir uma mensagem
ao receptor, reduzindo as fungdes da lingua a um instrumento. Para Franchi (1992, p.
25), “a fungdo de comunicar n&o € a fungao unica, nem mesmo a fungao essencial da
linguagem: ela permite antes a reflexdo e o pensamento (...).” Por fim, a linguagem
como forma de interagcéo é associada a linguistica da enunciagéo, em que considera

a linguagem como o lugar da interagao.

" Ferdinand Saussure é considerado o pai do estruturalismo linguistico, datado a partir da publicagdo
postuma do "Curso de Linguistica Geral" de Ferdinand de Saussure em 1916.

12 O transformacionalismo na linguistica foi iniciado por Noam Chomsky e frequentemente associado
ao ano de 1957, quando Noam Chomsky publicou seu livro "Estruturas Sintaticas".
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Nas palavras de Geraldi:

A linguagem é uma forma de interagéo: mais que possibilitar uma transmissao
de informagdes de um emissor a um receptor, a linguagem é vista como lugar
de interagdo humana. Por meio dela, o sujeito que fala pratica agdes que ndo
conseguiria levar a cabo, a nado ser falando; com ela o falante age sobre o
ouvinte, constituindo compromissos e vinculos que nao preexistiam a fala.
(Geraldi, 1999, p. 41).

Destarte, a partir deste l6cus da linguagem como forma de interagdo, que
defendemos nossas analises em fungao da concepgao de linguagem e de ensino.

Ao analisar os documentos da Base Nacional Comum Curricular (BNCC)
(Brasil, 2017) e o Curriculo Paulista (SEESP/UNDIME-SP, 2019'3), procurou-se
identificar a concepcgao de linguagem e as propostas de ensino. E possivel observar
um dialogo coerente, cuja concepcado de linguagem adotada é pautada no
sociointeracionismo' e praticas enunciativas da linguagem. Nesta perspectiva, o
PIBID vai ao encontro dos documentos nacionais de orientagao curricular, cujos
pressupostos envolvem o ensino interdisciplinar, sociointeracionista e produtores de
multiletramentos'®.

A BNCC é organizada em eixos de aprendizagens. No ensino de Lingua
Portuguesa, o documento prevé a Leitura, Produgdo escrita, Oralidade, Analise
linguistica/semidtica (que envolve conhecimentos linguisticos — sobre o sistema de
escrita, o sistema da lingua e a norma-padréo —, textuais, discursivos e sobre o0s
modos de organizacado e os elementos de outras semioses). (Brasil, 2017).

Tal proposta assume a centralidade do texto como unidade de trabalho e as
perspectivas enunciativo-discursivas na abordagem, de forma a sempre
relacionar os textos a seus contextos de producdo e o desenvolvimento de

habilidades ao uso significativo da linguagem em atividades de leitura, escuta
e producao de textos em varias midias e semioses. (Brasil, 2018, p. 67).

3 O Curriculo Paulista ¢ um documento homologado em 2019 que define as competéncias e as
habilidades essenciais para o desenvolvimento cognitivo, social e emocional dos estudantes paulistas.
Disponivel no enderego eletrénico: https://www.undime-sp.org.br/category/curriculo-paulista/

4 A concepgéo de ensino sociointeracionista pressupde a interagdo social entre os sujeitos para a
construgéo da aprendizagem e desenvolvimento humano. Um de seus precursores é Lev Vygotsky. Em
relacdo a linguagem, ao adotarmos uma concepg¢ao sociointeracionista partirmos do pressuposto de
que a lingua ndo é um sistema abstrato, mas sim uma atividade prética e social que permite a
construgéo dos sentidos e significados através da interagao verbal. Bakhtin define a linguagem como
ato social que se realiza e se modifica nas relagdes interativas entre os individuos.

5 Roxane Rojo € uma das principais referéncias na pedagogia dos multiletramentos. A partir de seus
estudos, a pedagogia dos multiletramentos compreende a multiplicidade cultural e a multiplicidade
semiodtica de construgédo dos textos através das diversas formas de ler, interpretar, comunicar e sentir
0 mundo através de diferentes linguagens e midias.
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A partir dos eixos de aprendizagem de Lingua Portuguesa propostos na BNCC,
apresentamos um resumo, Quadro 1, com a descri¢gao de cada eixo. O texto completo
pode ser conferido no documento Brasil, (2018, p. 70-81). Ressaltamos, porém, que
“a separagao dessas praticas (de uso e de analise) se da apenas para fins de
organizacgao curricular, ja que em muitos casos (0 que é comum e desejavel), essas

praticas se interpenetram e se retroalimentam. (Brasil, 2018, p. 82).

Quadro 1- Eixos de aprendizagem de Lingua Portuguesa da BNCC.

EIXOS DE DESCRIGAO
APRENDIZAGEM

Leitura as praticas de linguagem que decorrem da interagdo ativa do
leitor/ouvinte/espectador com os textos escritos, orais e
multissemidticos e de sua interpretacao

Produgéo de Textos praticas de linguagem relacionadas a interagao e a autoria (individual
ou coletiva) do texto escrito, oral e multissemidtico, com diferentes
finalidades e projetos enunciativos

Oralidade praticas de linguagem que ocorrem em situacdo oral com ou sem
contato face a face; oralizagdo de textos em situagdes socialmente
significativas e interagbes e discussdes envolvendo tematicas e
outras dimensdes linguisticas do trabalho nos diferentes campos de

atuacgao.
Analise procedimentos e estratégias (meta)cognitivas de analise e avaliagao
Linguistica/Semiotica consciente, durante os processos de leitura e de produgéo de textos

(orais, escritos e multissemidticos), das materialidades dos textos,
responsaveis por seus efeitos de sentido, seja no que se refere as
formas de composicdo dos textos, determinadas pelos géneros
(orais, escritos e multissemidticos) e pela situagdo de produgao, seja
no que se refere aos estilos adotados nos textos, com forte impacto
nos efeitos de sentido. Reflexdes sobre os fendmenos da mudanca
linguistica e da variacao linguistica

Fonte: Elaboragao prépria

2.3 POLITICAS, IMPACTOS E POSSIBILIDADES

A formacao de professores no Brasil € um tema sempre presente nas pesquisas

dada sua relevancia tanto na esfera académica, social e politica. Neste bojo, nossa
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pesquisa subjaz no contexto de formacgao de professores, deste modo, é importante
apresentar um breve panorama historico das politicas publicas de formagao docente.

A educacao brasileira é regulamentada por diversos documentos oficiais que
abrangem desde a educacdo infantil ao ensino superior. Interessa-nos, nesta
pesquisa, as diretrizes e pareceres referentes aos cursos de licenciatura, os quais sao
regulamentados por diretrizes e normativas.

Em 1988 foi instituida a Constituicdo Federal de 1988, posteriormente, em 1996
a LDB (Lein®9.394, de 20 de dezembro de 1996), ambas tém como premissa o dever
do Estado em relacdo a educacdo. De acordo com a Constituicdo de 1988, “as
universidades sdo dotadas de autonomia didatico-cientifica, administrativa e de
gestao financeira e patrimonial, e obedecerao ao principio de indissociabilidade entre
ensino, pesquisa e extensao” (Brasil, 1988, art. 207). A partir da LDB de 1996 que se
redefiniu a discussao a respeito das licenciaturas e das politicas publicas de formacao
de professores.

Acompanhando o desenvolvimento da sociedade e as diversas influéncias
politicas e sociais, 0os cursos superiores também sofreram alteracdes. Neste cenario,
em 2019 temos a publicacdo da Base Nacional Curricular de Formacido de
Professores (BNC-Formacgao), documento que orienta as diretrizes sobre a formagao
de professores no Brasil.

Nos dedicamos a analise das diretrizes curriculares para a formacao de
professores de Lingua Portuguesa. As diretrizes dos cursos sado definidas sao
definidas pelo Ministério da Educag¢ao (MEC) e pelo Conselho Nacional de Educacéao
(CNE), que estabelecem as Diretrizes Curriculares Nacionais (DCNs'6).

A formacgéo do professor de lingua portuguesa prevé a conclusédo do curso de
licenciatura em Letras Lingua Portuguesa, contemplado na modalidade presencial
ou a distancia com duragdo minima de 4 anos e carga horaria minima de 3.200 horas.
A formagdo em licenciatura em Letras possibilita a atuacdo profissional como
professores, pesquisadores, criticos literarios, tradutores, intérpretes, revisores de

textos, roteiristas, secretarios, assessores culturais, entre outras atividades.

6 As DCNs sdo normas que orientam o planejamento curricular das escolas e sistemas de ensino. Elas
séo criadas pelo Conselho Nacional de Educagao (CNE).
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As DCN-Letras (Brasil, 2001) apresentam as competéncias e habilidades
fundamentais para a formagéao do professor de lingua portuguesa, em uma articulagéo

com os estudos da linguagem e ensino, prevendo, portanto

Dominio do uso da lingua portuguesa, nas suas manifestagdes oral e escrita,
em termos de recepgao e produgao de textos; reflexdo analitica e critica sobre
a linguagem como fendmeno psicoldgico, educacional, social, histérico,
cultural, politico, ideoldgico; visdo critica das perspectivas tedricas adotadas
nas investigagdes linguisticas [...], que fundamentam sua formacgao
profissional; dominio dos conteudos basicos que sao objetos dos processos
de ensino e aprendizagem no ensino fundamental e médio; dominio dos
métodos e técnicas pedagdgicas que permitam a transposicdo dos
conhecimentos para os diferentes niveis de ensino. (Brasil, 2001, p. 30)."7

Atualmente encontram-se em pauta as discussdes acerca da Resolugéo
CNE/CP n°® 4/2024, a qual determina as Diretrizes Curriculares Nacionais para a
Formacéo Inicial em Nivel Superior de Profissionais do Magistério da Educagao
Escolar Basica'®. O Parecer dispde sobre os cursos de Licenciatura, Formagéo
pedagogica para bacharéis e tecnologos e cursos de segunda licenciatura.

Julgamos necessaria esta discussdo pois, ao realizar o levantamento
bibliografico sobre a atual politica de formagao de professores no Brasil, esta é a mais
atual. As discussdes acerca da nova resolucao 4/2024 ainda sao recentes, todavia
consideramos pertinente trazé-las para o bojo desta tese por dialogar com as politicas
publicas de formagdo inicial e continuada de professores, pois 0s programas
Programa Institucional de Bolsas de Iniciagdo a Docéncia (PIBID) e Residéncia
Pedagogica (RP) podem ser diretamente atravessados por essas deliberagoes. '°

A Resolucao 4/204 propde atualizagdo das resolugdes CNE/CP n° 2, de 1° de
julho de 2015,%° e do Parecer CNE/CP n° 22/2019?".

7 Informacgdes disponiveis no enderego eletrénico:

http://portal.mec.gov.br/cne/arquivos/pdf/CES0492.pdf

'8 A Educacéo basica no Brasil compreende os segmentos da educacéo infantil & conclusao do Ensino
Médio.

9 O PRP encerrou o triénio de atividades referente ao periodo de 2022-2024. O novo edital integra a
jungéo dos dois programas, em que o PIBID passou a ser o programa principal para a formagéo de
professores. Esta mudancga, no entanto, retrata o cenario de descontinuidade nas politicas publicas de
formacgao docente.

20 _ Resolugdo CNE/CP n° 2, de 1° de julho de 2015 dispde sobre Diretrizes Curriculares Nacionais
para a Pedagogia

21 Parecer CNE/CP n° 22/2019, aprovado em 7 de novembro de 2019 define as Diretrizes Curriculares
Nacionais para a formacgao inicial de professores da Educagéo Basica



https://www.in.gov.br/web/dou/-/resolucao-cne/cp-n-4-de-29-de-maio-de-2024-563084558
https://www.in.gov.br/web/dou/-/resolucao-cne/cp-n-4-de-29-de-maio-de-2024-563084558
http://portal.mec.gov.br/cne/arquivos/pdf/CES0492.pdf
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A Anfope?? realizou eventos online com o objetivo de divulgar e avaliar o
PARECER 04/2024. Uma das importantes acbdes da Associagao foi a divulgagao de
uma nota de repudio contra a homologagdo do Parecer??. Nao iremos nos deter aos
itens apresentados, apesar da relevancia do tema para a educagao nacional, mas
pretendemos apresentar as questdes que dialogam com esta pesquisa.

De acordo com a Professora Dra. Suzane Gongalves, presidenta da Anfope, o
maior problema desta resolucdo € revogar as resolugdes anteriores, no caso, a
Resolugdo CNE/CP n° 2/2015, importante por contemplar um consenso de formacao
de professores que a Anfope ja lutava desde a década de 80, em que a valorizagéo
dos profissionais da educagao deve ser pensada de forma integrada entre a formacéao
inicial, formacéao continuada e as condi¢des de trabalho da carreira docente.

Uma das criticas referentes ao Novo parecer diz respeito ainda ao enfoque
direcionado diretamente a formacgao inicial docente. A articulacdo da Resolugcao
CNE/CP n° 4/2024 com a Resolugdo CNE/CP n° 2/2019 dialoga com a BNC-
Formacao, sendo esta a base para a definigdo das novas diretrizes para a formacao
Superior .

De acordo com o paragrafo 4 da Resolugao 4/2024, nas disposi¢cdes gerais,
podemos observar a desvinculagdo da formacao inicial e continuada, além da
limitacdo dos saberes docentes apenas aos conhecimentos curriculares disciplinares

€ ainda a concepcéo de profissionalizagcdo da docéncia.

§ 4° A formacgéo inicial de profissionais do magistério da Educagao Basica
devera ser organizada de forma a assegurar a socializag&o profissional inicial,
mediante a construgcdo e apropriagdo dos conhecimentos necessarios ao
exercicio da docéncia e a capacidade de participar de modo ativo e critico
nos processos de inovagado educacional concernentes a profissdo docente.
(Resolugdo CNE/CP n° 4, de 29 de maio de 2024, p.2)

Compreendemos a formagao docente como um processo continuo € que nao
se encerra com a conclusdao da licenciatura. Portanto, estabelecer critérios
condizentes apenas com a formacéo inicial desconsidera todas as lutas e politicas de

formacéo e valorizagao profissional.

22 ANFOPE — Associacdo Nacional pela Formac&o dos Profissionais da Educagao.

23 NOTA DE REPUDIO CONTRA A HOMOLOGAGAO PELO MEC DO PARECER 04/2024 disponivel
em: https://www.anfope.org.br/wp-content/uploads/2024/06/NOTA-REPUDIO-homologacao-do-
Parecer-04-2024.pdf


https://www.in.gov.br/web/dou/-/resolucao-cne/cp-n-4-de-29-de-maio-de-2024-563084558
https://www.in.gov.br/web/dou/-/resolucao-cne/cp-n-4-de-29-de-maio-de-2024-563084558
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Em continuidade aos estudos sobre o ensino de Lingua Portuguesa,
consideramos importante refletir sobre as politicas publicas, em especial a Base
Nacional Comum Curricular (BNCC), implementada em 2017. De acordo com o
documento, a perspectiva enunciativo-discursiva de linguagem ja foi assumida em
outros documentos, como os Parametros Curriculares Nacionais (PCN), a qual é
considerada “uma forma de acdo interindividual orientada para uma finalidade
especifica; um processo de interlocugcao que se realiza nas praticas sociais existentes

numa sociedade, nos distintos momentos de sua histéria” (Brasil, 1998, p. 67).

A area da linguagem trata dos conhecimentos reativos a atuagao dos sujeitos
em praticas de linguagem, em variadas esferas da comunicagdo humana, das
mais cotidianas as mais formais e elaboradas. Esses conhecimentos
permitem mobilizar e ampliar recursos expressivos, para construir sentidos
com o outro em diferentes campos de atuacdo. Propiciam, ainda,
compreender como o0 ser humano se constitui como sujeito e como age no
mundo social em interagdes mediadas por palavras, imagens, sons, gestos e
movimentos (Brasil, 2018, p. 29).

Compreender o contexto de elaboracdo das propostas curriculares e os
desdobramentos destas orientagdes nas escolas € importante para direcionar o olhar
do professor sobre o trabalho pedagodgico. Em relagdo ao ensino do Governo do
Estado de Sao Paulo, o Curriculo Paulista apresenta a mesma concepgao enunciativa
de linguagem, conferindo, assim, um dialogo coerente com a BNCC e com o trabalho
pedagogico dos professores.

Muitas discussdes surgiram acerca da BNCC, principalmente por apresentar-
se de forma imposta aos docentes. No entanto, nossa intengdo ndo € apontar
possiveis falhas em sua elaboracéo e implementacao, tampouco ausentar o professor
de seguir tais orientagées. Nos dedicamos a procurar as contribuigdes positivas da
Base, principalmente no tocante referente a concepgao de linguagem apresentada.

Ao olhar para as questdes da linguagem presentes na BNCC e para as
atividades realizadas pelos docentes e licenciandos nos episddios analisados,
encontramos indicativos para valorizar as agdes docentes que, mesmo diante dos
desafios e de tantas imposi¢cdes, demonstraram propriedade sobre os conceitos,
normativas, orientagdes, entre diversas outras demandas apresentadas.

No dossié “O ensino de lingua portuguesa nas duas primeiras décadas do
século XXI” (Aguiar; Santos, 2019), cinco renomados profissionais na area de Letras

e Linguistica respondem a questdes pertinentes sobre o0 ensino de Lingua Portuguesa.
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Neste estudo, a respeito dos documentos oficiais, Mendonga (2019) analisa a BNCC,
que, em seu “carater obrigatério, atualiza uma série desses principios, mas traz com
muita énfase a questdo dos novos e multiletramentos, ou seja, as praticas de
letramento digitais, considerando as midias, géneros e culturas envolvidas.” (Aguiar;
Santos, 2019, p. 385-386).

Em consonancia a suas palavras, a proposta de novas formas de produzir,
configurar, replicar e interagir com textos multissemioticos e multididaticos previstos
na BNCC e as agbes desenvolvidas nas escolas vislumbra possibilidades das
linguagens para ultrapassar os limites estruturais dos textos.

Considerando o periodo das aulas remotas, as a¢gdes implementadas pelos
docentes em parceria com os pibidianos(as) repercutiram em projetos de
multiletramentos cujo ensino de Lingua Portuguesa possibilitou novos olhares sobre,
na e para a lingua portuguesa, os quais serao analisados na segao seguinte.

A proposta da BNCC de uniformizagdo do ensino ndo previa uma pandemia
mundial, em que as desigualdades sociais se tornariam ainda mais gritantes. Geraldi
(2015) questiona esta uniformizagdo em um pais cuja riqueza é justamente sua
diversidade linguistica, cultural, econdmica e social sob o viés politico e neoliberal em
que se priorizam as avaliagdes em larga escala.

O estudo dos multiletramentos compreende “a diversidade cultural de produgao
e circulagao dos textos ou no sentido da diversidade de linguagens que os constituem”
(Rojo, 2012, p. 22). Rojo, em sua obra Multiletramentos na escola (2012), discute as
possibilidades de trabalhos pedagdgicos significativos e transgressores ampliando a
complexidade para questdes éticas, estéticas, culturais e politicas. Segundo a autora,

destacam-se algumas caracteristicas importantes:

a) Eles séao interativos; mais que isso, colaborativos;

b) Eles fraturam e transgridem as relagdes de poder estabelecidas, em
especial as relagdes de propriedade (das maquinas, das ferramentas das
ideias, dos textos [verbais ou na0]);

c) Eles sao hibridos, fronteirigos, mesticos (de linguagens, modos, midias e
culturas). (Rojo, 2012, p. 23)

Adentrar nos estudos dos multiletramentos nos permite olhar para além das
linguagens, situando as agdes pedagogicas como importantes espacos de embate

das relagdes de poder.
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Em consonancia com a proposta de linguagem da BNCC, o Curriculo
Paulista?*, plano curricular adotado nas escolas do Estado de S&o Paulo, tem
fundamentagdo nos estudos do Grupo de Nova Londres?® sobre a pedagogia dos
multiletramentos?.

Em dialogo com os estudos de Leme (2023), a partir da implementagéo da
BNCC e BNC-Formacgao iniciam-se as mudangas no PIBID e a implantagdo da
Residéncia Pedagogica?’ como um programa complementar na iniciagdo a docéncia.
A BNCC, portanto, assume um papel além do educacional, mas também politico e
social, pois influencia as agdes escolares e os cursos de formacgao de professores.

A seguir apresentamos um levantamento bibliografico das producgdes
académicas inseridas nesta area, cujos interesses e a quantidade de trabalhos

reafirmam o importante papel do PIBID em nossa historia.

2.3.1 PESQUISAS RELACIONADAS

As pesquisas ja trilhadas na area contribuem para o aprofundamento do tema
e possibilitam outras reflexdes considerando a necessidade de compreender o dialogo
entre as diferentes vozes presentes no ensino, a considerar: professores, alunos,
licenciandos e politicas publicas.

Com este objetivo, realizamos um levantamento dos trabalhos através dos
dados disponiveis no repositorio nacional de Biblioteca Digital Brasileira de Teses e
Dissertagbes (BDTD)?. Até o periodo de margo de 2025 foram localizados 885
resultados para a busca ampla “PIBID”. Ao delimitar os descritores para a area PIBID
LETRAS foram encontrados 134 resultados. Os termos “PIBID LINGUA
PORTUGUESA” contam com 34 resultados especificos e, por ultimo, a pesquisa dos
termos PIBID LETRAS LINGUA PORTUGUESA denota 31 trabalhos, conforme

apresentado no Quadro 8.

24 Curriculo Paulista. S&o Paulo: SEE- SP/UNDIME-SP, 2019.

25 Manifesto de 1996: “A Pedagogy of Multiliteracies: designing social futures” (Uma Pedagogia dos
Multiletramentos: desenhando futuros sociais), (Curriculo Paulista. Sdo Paulo: SEE- SP/UNDIME-SP,
2019, p. 104).

26 Com origem no New London Group (GNL), entre 1995 e 1996, a pedagogia dos multiletramentos
surgiu como uma resposta as transformacgdes sociais e tecnolégicas da época. Esta perspectiva
propde um ensino adequado as praticas de linguagens contemporéaneas.

2" Em sua tese de doutorado, Leme (2023) aprofunda os estudos sobre o Programa Nacional
Residéncia Pedagdgica.

28 Biblioteca Digital Brasileira de Teses e Dissertacdes (BDTD): https://bdtd.ibict.br/vufind/
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Quadro 2 - Tabulagdo dos dados do BDTD.

TERMOS DA ~
DISSERTACOES TESES TOTAL
PESQUISA

PIBID 647 238 885
PIBID LETRAS 91 43 134
PIBID LINGUA 27 17 34
PORTUGUESA
PIBID LETRAS

LINGUA 17 14 31

PORTUGUESA

Fonte: Elaboragao prépria

Para os interesses deste trabalho foram destacados os trabalhos referentes
aos termos PIBID LETRAS LINGUA PORTUGUESA, ressalta-se, porém, que dentro
da area PIBID Letras ha projetos relacionados a lingua estrangeira, os quais foram
desconsiderados para esta pesquisa, pois nos interessam os trabalhos referentes a
lingua materna. As datas de publicagao dos trabalhos também revelam o potencial do
Programa, em que as pesquisas relacionadas ao termo amplo PIBID tiveram inicio em
2010, ano seguinte a sua implementagéo e com a ultima publicagdo em 2024. Esses
dados mostram o crescente interesse em pesquisas sobre o programa.

A partir de uma pesquisa avangada na Biblioteca digital de teses e dissertagbes
os dados também podem ser organizados por temas e apresentados em graficos e
nuvens de palavras compreendendo o tipo do documento (tese ou dissertacédo), ano
de publicagao, instituicdes e pesquisadores com maior numero de publicacdes e
programas de pos-graduacgao.

Reportamos os graficos, apresentados nas Figura 1,Figura 2 e Figura 3 a seguir,

para dialogar com os dados através de outras linguagens.
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Figura 1 - Gréfico - PIBID: Areas do conhecimento.
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Fonte: https://bdtd.ibict.br/vufind/indicators/home

Figura 2 - Gréfico: PIBID LETRAS.

Fonte: https://bdtd.ibict.br/vufind/indicators/home
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Figura 3 - Gréfico: PIBID LETRAS LINGUA PORTUGUESA.
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Fonte: https://bdtd.ibict.br/vufind/indicators/home

A partir dos graficos elaborados no proprio site da bdtd observamos a interface
de alguns temas; essa interface caracteriza uma sobreposicao de dados?®, a qual deve
ser analisada de forma criteriosa.

A referéncia a Educacéao esta presente em todos os graficos, apresentados nas
Figura 4 e Figura 5. Nos graficos PIBID Letras e PIBID Letras Lingua Portuguesa as
areas do conhecimento recorrentes sdo: educacéo, linguistica e linguistica e letras.

A nuvem de palavras, por sua vez, seleciona as 30 principais palavras
mencionadas nos documentos para composicdo da imagem. Nesta representacéo
visual, as palavras centrais e destacadas tiveram maior numero de citagdes, enquanto

as palavras menores e laterais complementam a composi¢ao do texto.

2 Ao utilizar a ferramenta online disponivel no https://bdtd.ibict.br/vufind/indicators/home,
compreendemos os limites e potencialidades dessa escolha. Por um lado, a otimizagdo do tempo do
pesquisador € um fator importante diante de tantos trabalhos académicos disponiveis no repositério,
no entanto, ha uma sobreposi¢ao de dados, o que implica em admitir uma visdo parcial das imagens
produzidas.
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A opcéo por diferentes linguagens para interpretacao dos dados é resposta as
propostas de multiletramentos, em que a pesquisa académica também pode ser um

espaco para configurar, produzir € se expressar através de diferentes linguagens.

Figura 4 - Documento por palavras-chave: PIBID LETRAS.
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Fonte: https://bdtd.ibict.br/vufind/indicators/home

Figura 5 - Documento por palavras-chave: PIBID LETRAS LINGUA PORTUGUESA.
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As duas imagens referentes ao PIBID LETRAS e PIBID LETRAS LINGUA
PORTUGUESA apresentam os seguintes termos denominadores em comum: Lingua
Portuguesa, Formacdo de Professores; Formacado docente; Linguistica Aplicada;
Analise de discurso.

A partir dos dados encontrados na Biblioteca Digital Brasileira de Teses e
Dissertagdes procuramos identificar os temas abordados nos trabalhos considerando
a maior relevancia, incidéncia comum dos temas e palavras-chave. Portanto, dentre
os assuntos abordados nos trabalhos publicados sobre o PIBID, sao recorrentes os
temas PIBID, formacao de professores, educacao e formagao docente. Ao encontro
de nosso objetivo, ha varios trabalhos sobre a linguagem e a formacgéao de professores.

Apos este caminho sobre o0 ensino de Lingua Portuguesa, a questao norteadora
para esta pesquisa €: Como sdo mobilizados os saberes docentes? Sabemos que o
programa promove atividades que auxiliam na formacgao inicial e continuada dos
professores, no entanto, podemos afirmar que houve uma (re)significacdo dos
saberes docentes durante a pandemia?

As questbes educacionais sao principalmente observadas sob aspectos
politicos e sociais. Quais as a¢des das politicas publicas de formagéo de professores
garantem essas condigcdes de atuagao docente?

Outrossim, esta tese, assim como os saberes docentes, esta sempre em
construcao, portanto, tais questdbes ndao apresentam uma unica resposta, mas os
caminhos para compreender os desdobramentos no ensino. As seg¢bes seguintes
apresentardo a interpretacdo dos dados na constru¢cdo de um olhar sobre a

ressignificagado dos saberes docentes no ensino remoto.

2.4 O PIBID DE LINGUA PORTUGUESA

Apos o estudo sobre o processo de criagao do PIBID, iremos nos dedicar neste
momento aos pilares do PIBID de Lingua Portuguesa, por ser objeto de estudo desta
tese e por acreditarmos no potencial da linguagem na vida dos sujeitos.

O PIBID na area de Letras teve inicio em 2010 com a chamada publica do
MEC/CAPES/FNDE sob o propdsito de alavancar as licenciaturas (Mateus et al.,

2013). Para Mateus et al. (2011), as experiéncias e a vivéncia com o/s outro/s
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mediadas pela linguagem/interagdo sao importantes elementos para a construgdo das
identidades docentes.

Com o intuito de refletir sobre as acdes desenvolvidas no contexto escolar com
enfoque nas questdes da linguagem e ensino, o Programa Institucional de Bolsa de
Iniciacdo a Docéncia constitui um proficuo espaco para pesquisa e analise das
politicas publicas educacionais.

O interesse pela pesquisa na area do PIBID Letras apresenta-se como um
espaco para o dialogo entre as repercussdes do ensino de Lingua Portuguesa,
observando de que forma o programa pode contribuir para as praticas significativas
de letramentos e multiletramentos para além da esfera escolar.

Nestas paginas iniciais procuramos apresentar o programa e trazer o contexto
histérico desde sua implementagao para que se possa compreender o seu papel no
ensino. Nesta pesquisa procuramos analisar as ag¢des acerca do Programa
Institucional de Bolsas de Iniciacdo a Docéncia (PIBID) referentes a area de Letras da
Universidade Federal de Sao Carlos (UFSCar).

2.4.1 O ENSINO DE LINGUA PORTUGUESA EM INTERFACE COM O PIBID

Ao olharmos para a complexidade das relagdes e interagdes construidas no
PIBID podemos apreender fatores importantes como a formagdo de quem esta
participando da formagao dos licenciandos, no caso, os professores supervisores.

Nascimento e Rafael (2024, p. 4) enfatizam a necessidade de fomentar
trabalhos acerca dos saberes curriculares e os saberes de formagao com os saberes
tedrico-disciplinares dos estudos linguisticos. Esta questdo vai ao encontro das
analises dos saberes docentes construidos e ressignificados no contexto das aulas
remotas referentes ao ensino de lingua portuguesa.

A partir dos pressupostos de formacao do profissional de Letras, licenciatura e
bacharel, Nascimento e Rafael (2024, p. 6) consideram o professor de lingua
portuguesa como “um sujeito que possui conhecimentos precisos sobre os saberes
da linguistica e sabe como transforma-los em conhecimentos ensinaveis.” Este seria
o papel assumido pelos pibidianos e pelas professoras supervisores, os quais, no

cenario analisado, ndo apenas precisavam compreender os saberes linguisticos, mas
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também tecnoldgicos e ainda orientar os licenciandos na aprendizagem de como
ensinar.

E diante de tantos desafios, cabe ao professor de lingua portuguesa, além de
compreender os conhecimentos linguisticos e literarios, adequar-se as diretrizes,
resolucdes e normativas e posicionar-se de forma critica.

Para os autores, “a formacgao profissional docente € um processo complexo
envolvendo fatores subjetivos relativos ao (a) sujeito formador e (b) aquele em
formagdo, que sao atrelados as questbes politico-pedagogicas do ensino.”
(Nascimento; Rafael, 2024, p. 4). Portanto, os saberes curriculares e os saberes da
formagdo devem ser articulados aos saberes teorico-disciplinares e dos estudos
linguisticos.

Névoa (2002, p.6) afirma que “os professores sdo, ao mesmo tempo, objetos e
sujeitos da formacdo. E no trabalho individual e coletivo de reflexdo que eles
encontrardo os meios necessarios ao seu desenvolvimento profissional”.

Nesta perspectiva, Silva e Marques (2022, p. 9) afirmam que a “formagéao de
professores caracteriza-se como uma area que tanto produz conhecimento quanto
investiga a aprendizagem e o desenvolvimento da competéncia profissional do ser
professor”.

Essa conclusao dialoga com as palavras de Névoa e endossam a relevancia
da pesquisa sobre a formacao docente em nosso pais, evidenciando que ainda ha
muitas lacunas, desafios e possibilidades sobre o tema.

Posto de outra forma, ao mesmo tempo em que os professores estao
construindo seus saberes docentes, estes saberes também s&o objeto de
investigacdo e conhecimento de outros sujeitos, cujos saberes e aprendizagens
oferecem registros importantes dos processos. Aos docentes de Lingua Portuguesa,
por exemplo, podemos direcionar alguns apontamentos como as praticas de leitura, o
trabalho com os géneros textuais, analise linguistica e semiotica, entre outros temas

referentes as linguagens.

2.5 A HISTORIA DO PIBID NA UFSCAR

A Universidade Federal de Sdo Carlos (UFSCar) localiza-se no municipio de

Sao0 Carlos, interior de SP, sendo fundada em 1968. Com o inicio de suas atividades
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académicas em 1970, foi a primeira instituicao federal de ensino superior no interior
do estado.

Em relagao ao PIBID, a UFSCar participa desde sua implementacao. O primeiro
ano do Programa foi realizado em 2009, cujo titulo do Projeto era “Espaco de formagéo
compartilhada entre professores da Educacao Basica.*°

Conforme o edital, neste primeiro ano foram contemplados os cursos de
licenciatura em Biologia (Sao Carlos e Sorocaba), Fisica, Matematica e Quimica nos
campi de Sao Carlos e Sorocaba, as primeiras licenciaturas previstas pelo Programa
considerando a maior defasagem de professores na area.

O periodo de 2010 a 2017 corresponde a fase de ampliagcédo e consolidagao do
Programa, como veremos a seguir.

Nos editais subsequentes, de 2011 a 2013, houve um processo de
consolidagédo e ampliagcao das vagas, em que foram agregadas mais 08 licenciaturas:
Ciéncias (Biologia, Fisica e Quimica), no campus de Araras; Musica, Educacéo Fisica,
Letras e Pedagogia (campus de Sao Carlos) e Ciéncias (Fisica, Matematica e
Quimica); Geografia e Pedagogia (campus de Sorocaba). Dessa forma, o projeto,
comecgou a expandir-se, a partir de 2010.

Em 2014, ainda em continuidade, o projeto PIBID-UFSCar foi intitulado
“Parceria colaborativa entre universidade e escola: contribui¢gdes para a formagao de
professores”, buscando evidenciar o processo colaborativo com as escolas.
Participaram 19 licenciaturas, exceto Musica (presencial e a distancia).

No edital PIBID de 2018, o projeto do PIBID-UFSCar foi direcionado aos alunos
da primeira metade dos cursos de licenciatura e atendeu ao principio da
interdisciplinaridade, conforme o edital. Infelizmente, neste ano foi necessaria uma
adequacao institucional decorrente da reducgao nacional de 40% do numero de bolsas.

A partir das informagdes contidas na pagina PIBID UFSCar, elaboramos este
grafico, apresentado na Figura 6, para analisar o numero de participantes do programa

ao longo dos anos, considerando os editais de 2007 a 2020.

%0 Informacdes disponiveis no endereco eletronico https://www.pibid.ufscar.br/
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Figura 6 - Numero de participantes do PIBID UFSCar de 2007 a 2020.
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Fonte: Elaboragao prépria.

Para fins metodolégicos, foram considerados apenas os numeros de
licenciandos, supervisores e coordenadores de area, pois 0 numero de coordenador
institucional manteve-se o0 mesmo em todos os editais, correspondendo a 1 (um)
coordenador para todos os campi de Sao Carlos, Araras e Sorocaba. Outra
informacao € o Coordenador de gestao, indice que consta apenas nos editais de 2011
a 2018, ndo interferindo de forma direta nas reflexdes aqui propostas.

Neste grafico, as cores das colunas correspondem aos anos dos editais. Os
sujeitos foram agrupados de acordo com a fungdo no programa. O numero de
licenciandos é consideravelmente maior.

De acordo com o grafico, € expoente a diminuicdo dos participantes no
programa. Observamos um crescimento até o edital de 2014 a 2018, cujo periodo
corresponde a maior ascensdo do programa, sendo que 2014 representa o maior
numero de participantes. Todavia, apos este periodo, observa-se uma curva

decrescente considerando os requisitos para selecéo, o corte de verbas e a criagao
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de um novo programa, o Programa de Residéncia Pedagdgica (PRP)3'. Mesmo diante
das oscilagdes, devemos reconhecer a permanéncia da UFSCar no programa,
evidenciando o compromisso com a formagao continuada.

Apesar das descontinuidades politicas, a partir do Plano de Desenvolvimento
de Educacgéo criado em 2007, varios programas e leis foram implementados no Brasil
buscando a melhoria nos cursos de formagao de professores e a solugao da falta de
professores com formagao superior. De acordo com Gatti, “a legislacao e as novas
posturas sinalizam positivamente uma busca de melhor qualificacdo da formacéo de
professores e de maior equidade.” (Gatti et al, 2019, p. 76).

Apos a analise dos editais, Tigre chama a ateng¢ao para o periodo de 2018 a
2020, “marcado por sucessivos cortes que parecem ter reduzido as possibilidades
formativas do programa” (Tigre, 2022, p.826), conforme ilustrado na figura 1 com os
dados do PIBID UFSCar.

De acordo com a autora (Tigre, 2022), outro impacto foi a redugao no tempo de
execugao dos projetos e a prioridade de algumas areas em detrimento de outras. Por
fim, apenas discentes na primeira metade do curso poderiam ser bolsistas, assim
como os sujeitos participantes desta pesquisa. Devemos ressaltar que em 2018 foi
criado o PRP — Programa de Residéncia Pedagogica, sendo esta umas das hipoteses
para a diminuicdo do numero de participantes, pois a partir deste momento poderiam
participar do PIBID apenas licenciandos do 1° e 2° ano do curso.

A partir das informacdes gerais sobre o PIBID UFSCar pudemos compreender
o contexto de implementacdo do programa e reconhecer a sua resisténcia e
permanéncia. Apesar de analisarmos outro contexto histérico e social, foi importante
evidenciar a trajetoria do programa na universidade.

A préxima secgao ira apresentar os caminhos metodolégicos da pesquisa,
situada na abordagem qualitativa, a descricdo dos sujeitos participantes, os

instrumentos de coleta de analise dos dados e situar o contexto de atuacéo.

31 A Portaria MEC n° 38/2018 oficializou a criagdo do PRP e o langou como uma agéo da Politica
Nacional de Formagédo de Professores. O objetivo do PRP ¢é aprimorar o estagio curricular
supervisionado nos cursos de licenciatura, inserindo os alunos nas escolas de educagao basica,
principalmente a partir da segunda metade do curso.
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3. CAMINHOS METODOLOGICOS

Esta segao é composta pela descrigdo dos caminhos metodolégicos essenciais
para organizagao e posterior analise dos dados. Também expomos a descricdo dos
sujeitos e das escolas participantes, uma linha do tempo das etapas desta pesquisa e
dos instrumentos de coleta de dados. Assim, a descrigdo dos caminhos metodologicos
foi de grande relevancia para auxiliar na compreensao dos dados e elaboragao das
analises.

Primeiramente devemos situar o crescente aumento das pesquisas na area da
educacédo, o que implica mudangas de paradigmas sobre o sujeito e o ensino. Para
esta analise, nos baseamos nos estudos de Bogdan e Biklen (1994) em dialogo com
Gil (2014).

Compreender a relevancia da pesquisa social para apresentar os caminhos
metodoldgicos percorridos significa legitimar sua importdncia para as ciéncias
humanas. De acordo com Gil, (2014, p. 5) “os fatos sociais dificilmente podem ser
tratados como coisas, pois sao produzidos por seres que sentem, pensam, agem e
reagem, sendo capazes, portanto, de orientar a situagcéo de diferentes maneiras”.

Ha dois pressupostos iniciais sobre as pesquisas e analises dos dados: a
pesquisa quantitativa e a pesquisa qualitativa. A pesquisa qualitativa se preocupa com
a compreensao de um determinado tema.

De acordo com Gerhardt e Silveira (2009):

Os pesquisadores que utilizam os métodos qualitativos buscam explicar o
porqué das coisas, exprimindo o que convém ser feito, mas nao quantificam
os valores e as trocas simbdlicas nem se submetem a prova de fatos, pois os
dados analisados sao ndo-métricos (suscitados e de interagéo) e se valem
de diferentes abordagens. (Gerhardt; Silveira, 2009, p.32).

Para Bogdan e Biklen (1994, p. 12), a investigacado qualitativa parte de uma
perspectiva socioldgica, a qual se articula com a educacéo considerando o contexto
tedrico e historico. Os autores apresentam as seguintes caracteristicas para uma
investigacdo qualitativa, as quais nos permitiram trilhar os caminhos para a

(re)construcao dos saberes privilegiando o olhar para o processo, além do produto.

Ainda que os individuos que fazem investigagdo qualitativa possam vir a
selecionar questdes especificas a medida que recolhem os dados, a
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abordagem a investigacao nao é feita com o objetivo de responder questbes
prévias. Privilegiam, essencialmente, a compreensao dos comportamentos a
partir da perspectiva dos sujeitos da investigagdo (Bogdan; Biklen, 1994, p.
16).

Algumas caracteristicas da investigagao qualitativa que procuramos percorrer:

1. Ainvestigacao qualitativa é descritiva;

2. Os investigadores qualitativos interessam-se mais pelo processo do que
simplesmente pelos resultados ou produtos;

3. O significado é de importancia vital na abordagem qualitativa. (Bogdan;
Biklen, 1994, p.49 - 50).

Apresentamos as etapas desta pesquisa no Quadro 3 abaixo. Mesmo que
tenhamos privilegiado certa linearidade para compreensao da linha do tempo, na
pesquisa académica alguns acontecimentos podem ser concomitantes, e em outros
momentos, ocorrem como uma espiral, em que se torna necessario retomar e
aprofundar as andlises. Isso ocorre, por exemplo, quando analisamos alguns
elementos textuais dos portfélios em dialogo com os temas das acbes formativas, o
mesmo ocorre com a analise das proprias agdes formativas, que mesmo diante a
integracao dos assuntos, ocorreram em momentos diferentes.

Os dados foram coletados no periodo entre 2022 e 2023 através das
entrevistas e questionarios, todavia correspondem as atividades realizadas de fato no
periodo de 2020 a 2022. O primeiro edital selecionado teve vigéncia no periodo de
2018 a 2020, ou seja, anterior a pandemia. Decorrente disso, ha uma diferenga entre
as idades dos pibidianos(as) e das etapas de conclusao do curso em decorréncia do
periodo posterior de aulas remotas. A analise documental, por sua vez, teve inicio

juntamente com o periodo de ingresso no doutorado, em 2020.
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Quadro 3 - Etapas da Pesquisa.

1. Envio da documentagdo ao Comité de Etica.

2. Andlise dos documentos oficiais como portarias e editais de divulgagéo.
3. Selecao dos editais de 2018-2020 e 2020-2022 como recorte temporal.

4. Elaboracao e selegao dos instrumentos de coleta de dados:

o Questionario enviado aos(as) pibidianos(as) de Letras da UFSCar.
Entrevistas com as professoras supervisoras.
o Entrevista com a coordenadora do PIBID do curso de Letras de Lingua Portuguesa
da UFSCar.
Transcri¢gao das entrevistas.
o Envio de solicitacao para acesso ao portfélio dos(as) pibidianos(as).
Transcri¢ao dos videos e lives disponiveis no youtube

5. Analise dos portfélios.
6. Analise das agbes formativas.

7. Analise dos dados.

Fonte: Elaboragao prépria.

Na pesquisa qualitativa “os dados recolhidos s&o em formas de palavras e
imagens e ndo numeros” (Bogdan; Biklen, 1994, p. 48). As palavras tém grande valor
em nossas interagbes e, assim como na epigrafe desta tese, toda produgédo de
sentidos produzidos através da linguagem tem relevancia para compreensédo dos
dados e do contexto enquanto um fenémeno social.

Destarte, “os autores valorizam a importancia da palavra escrita considerando
seu papel no registro e disseminagédo dos dados”. (Bogdan; Biklen, 1994, p. 49). No
tocante da linguagem, o enunciado a seguir resume nossas expectativas sobre a
pesquisa em educacgao e para educacgao no Brasil: “Encare cada palavra como se ela
fosse potencialmente desvendar o mistério que € o modo de cada sujeito olhar para o
mundo.” (Bogdan; Biklen, 1994, p. 137).

Nesta premissa, ao olhar para os dados a partir dos conceitos tedricos e da
emergéncia dos temas e palavras recorrentes, observamos proeminente as questoes
sobre a linguagem, a ressignificagdo dos saberes docentes e os relatos dos desafios
e aprendizagens enfrentadas pelas docentes e pelos (as) pibidianos(as). Deste modo,
delimitamos trés categorias de analise para refletir sobre os significados construidos

e reconstruidos, tanto pelos sujeitos da pesquisa, quanto pelas pesquisadoras. A
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seguir, Quadro 4, expomos um resumo dos eixos de analise que permearam a leitura

dos dados e uma breve descrigao das questdes observadas.

Quadro 4 - Categorias de Analise.
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Fonte: Elaboragao propria.

A participagao dos sujeitos na pesquisa qualitativa resulta de um compromisso
ético com a educacgdo. Deste modo, os sujeitos concederam as entrevistas,
responderam ao questionario e permitiram analise de seus portfélios apds assinarem
o TCLE (Termo de Consentimento Livre e Esclarecido®?), assegurando seus direitos
e preservando sua identidade.

De acordo com Rodrigues (2011),

o Termo de Consentimento Livre e Esclarecido (TCLE) é também uma forma
de didlogo entre o pesquisador e os participantes, pois proporciona o
entendimento dos objetivos da pesquisa, do papel dos participantes e,
inclusive, informa sobre a liberdade de desistir da participacédo na pesquisa a
qualquer momento. (Rodrigues, 2011, p. 25).

A perspectiva dos participantes € de suma importancia na pesquisa qualitativa.

A seguir, apresentaremos a descrigcdo dos sujeitos e das escolas participantes da

32 A pesquisa foi aprovada junto ao Comité de Etica. Processo nimero 5.120.992. O TCLE encontra-
se disponivel no Apéndice 2.
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pesquisa em dialogo também com o contexto social e historico, pois séo elementos

que tornam o evento pesquisado como unico e potente diante de suas singularidades.

3.1 NO ENTRELUGAR DA PESQUISA: O CONTEXTO SOCIAL E HISTORICO

Nesta subsecao, assim como propde a pesquisa qualitativa, iremos descrever
0s sujeitos participantes e o locus de pesquisa. Também compde esta segao o
contexto do ensino remoto emergencial decorrente da pandemia do Sars Covid 19. A
organizagao dos dados permite a analise nas segdes seguintes.

Para compor os elementos de analise desta pesquisa, selecionamos os
documentos oficiais como portarias e editais de divulgagao, delimitamos nosso recorte
temporal aos editais do PIBID de 2018 a 2020 e 2020 a 2022.

No municipio de Sao Carlos, interior de SP, trés escolas participaram do PIBID
na area de Letras no periodo selecionado, sendo duas escolas da rede municipal e
uma escola da rede estadual.

Como primeira etapa da pesquisa, solicitamos autorizacdo na Secretaria
Municipal de Educacao para realizacdo das entrevistas e coletas de dados, sendo
posteriores ao desenvolvimento das agdes no ensino remoto. Apds a concessao,
entramos em contato via e-mail com os professores supervisores da area de Letras.
As supervisoras das escolas municipais aceitaram o convite para participarem como
sujeitos desta pesquisa, concedendo uma entrevista via google meet e
compartilhando alguns dos materiais produzidos em colaboragdo com os pibidianos.

A terceira escola pertencia a rede estadual de ensino, todavia ndo obtivemos
resposta dos supervisores. Um dos fatores deve-se a rotatividade dos professores,
portanto, a professora que atuou como supervisora no Edital CAPES n°® 7/2018
referente ao periodo de 2018 a 2020 nao se encontrava mais na unidade escolar, por
conseguinte, ndo foi possivel o contato com os pibidianos(as) da escola33. Assim,

delimitamos nossa pesquisa apenas com os licenciandos e supervisores das escolas

33 Algumas lives foram realizadas em conjunto das escolas estaduais e municipais, desta forma, as
acgbes e praticas escolares puderam ser contempladas na analise por toda contribuigdo e relevancia
social e pedagdgica.
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municipais, totalizando 2 escolas municipais, 8 pibidianos(as)**, 2 supervisoras e 1
coordenadora de area.

Neste contexto, enviamos o convite para os(as) pibidianos(as) por e-mail ou
whatsapp para que participassem desta pesquisa respondendo a um questionario
semiestruturado®® e para que concedessem o acesso aos portfdlios produzidos no
programa. Como um dos instrumentos de coleta de dados, o questionario
semiestruturado foi encaminhado via google forms aos estudantes de licenciatura em
Letras que participaram dos editais de 2018-2020 e 2020-2022. O objetivo do conjunto
de questbes era “obter informacdes sobre conhecimentos, crencas, sentimentos,
valores, interesses, expectativas, aspiragoes, temores, comportamento presente ou
passado etc.” (Gil, 2014, p. 121).

A analise dos portfélios foi realizada com embasamento na pesquisa narrativa,
por apresentar as singularidades da reflexdo dos sujeitos no processo de escrita.

Situadas no intervalo de tempo de 2022 a 2023, também foram realizadas trés
entrevistas via google meet: entrevistas com as duas professoras supervisoras®® da
area de Lingua Portuguesa das escolas municipais participantes e uma entrevista com
a coordenadora®’ do PIBID da area de Letras da Universidade Federal de S&o Carlos.
O modelo utilizado foi a pesquisa semiestruturada, a qual seguia um roteiro inicial de
questdes agrupadas por categorias, mas permitia a fala subjetiva das entrevistadas
sobre os temas. As entrevistas foram analisadas em conjunto com demais
documentos para interpretacdo dos dados.

Em continuidade aos caminhos metodologicos, nas paginas seguintes
apresentamos a descricao dos participantes e seu importante papel, tanto para a

pesquisa, quanto para o cenario educacional analisado.

34 Ao final desta pesquisa participaram 8 pibidianos(as). Apesar de enviado o convite a todos os
participantes, apenas estes retornaram as mensagens da pesquisadora e concederam acesso aos
dados. A auséncia de respostas sugere varias hipéteses, como uma possivel mudanga de e-mail, o
fato de ndo manterem mais vinculo com a universidade apds formarem-se; a relevancia ou nao do
PIBID para estes licenciandos; demandas de trabalho, entre outras. No entanto, torna-se também um
indicativo da necessidade de maiores investimentos em pesquisa e educagdo em nosso pais.

35 O questionario completo encontra-se no Apéndice 4.

38 O roteiro da entrevista com as professoras supervisoras encontra-se no Apéndice 2.

37 0 roteiro da entrevista com a professora coordenadora de area encontra-se no Apéndice 3.
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3.2 OS PIBIDIANOS(AS)

Para compor este estudo foram selecionados os estudantes do curso de Letras
da Universidade Federal de Sao Carlos que participaram do PIBID Letras inscritos nos
editais 2018 a 2020 e 2020 a 2022.

Foram convidados a participar desta pesquisa vinte alunos(as) do curso de
Letras que atuaram nos editais 2018 a 202038 e/ou 2020 a 20223%°. Deste total, obteve-
se a adesao de oito participantes, conforme apresentado no Quadro 5. No entanto,
apenas seis responderam ao questionario, Quadro 6. Dois pibidianos(as), apesar de
nao responderem ao questionario, concederam acesso aos portfélios, sendo assim,
as informagdes foram contabilizadas na tabulacido dos dados. A situacdo contraria
também ocorreu, em que 2 pibidianos(as) responderam ao questionario, porém néo
concederam acesso ao portfdlio, resultando na analise de seis textos.

Os(as) pibidianos(as) serdo denominados pela Letra P e enumerados de 01 a
08 para manter o sigilo e preservar sua identidade em conformidade ao TCLE. A
enumeracao foi estabelecida de acordo com a ordem alfabética dos nomes.

Em relacdo a escola, apenas uma pessoa pertence a Escola Municipal B, os
demais participaram do programa na Escola Municipal A, conforme apresentado no
Quadro 5. Todavia, dois pibidianos iniciaram sua participagdo como voluntarios*® na
Escola Municipal A e ao serem contemplados com a bolsa foram remanejados para a

Escola Estadual.

Quadro 5 - Relagdo de pibidianos e escolas.

Escola

Escola Municipal A Escola Municipal B  Escola Estadual

Numero de Participantes 07 01 0

Fonte: Elaboragéo propria.

38 Edital 07/2018
39 Edital 2/2020
40 No edital vigente do programa, 2024-2026, ndo ha a figura de voluntarios participantes no programa.
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Quadro 6 - Relagéo de respondentes do questionario.

Sujeitos da Escola Escola Respondeu ao Concedeu acesso
Pesquisa Municipal A Municipal B Questionario ao portfolio

P1 - Sim Sim sim
P2 Sim - Sim -

P3 Sim - - sim
P4 Sim - Sim sim
P5 Sim - Sim -

P6 Sim - - sim
P7 Sim - Sim sim
P8 Sim - Sim sim

Fonte: Elaboragao propria.

Apresentamos a seguir uma breve ilustracdo das respostas dos(as)
pibidianos(as) referentes ao questionario.

O perfil dos respondentes participantes do Edital 2028 — 2020 e 2020-2022 ¢é
composto por 8 estudantes de licenciatura em Letras na UFSCar, cuja idade varia
entre 21 a 26 anos*', sendo seis do sexo feminino e dois do sexo masculino.

Devemos ressaltar que, dos alunos que responderam ao questionario, apenas
um participou exclusivamente do primeiro edital, portanto ja concluiu o curso de
graduacgao.

Apresentamos um grafico, Figura 7, que apresenta o periodo do curso em que

os estudantes se encontravam durante a participagdo no programa.

41 A idade dos sujeitos participantes corresponde ao periodo de envio do questionario (2023) apds o
término dos Editais 2018-2020 e 2020-2022.
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Figura 7 - Periodo do curso durante a participacédo no PIBID.

5. Em qual periodo do curso voceé se encontrava durante a participagao no PIBID?

6 respostas

® 1°ano
® 2°ano

3%ano
® 4°ano
@® 5°ano

Fonte: Elaboragao propria.

Apesar da pequena amostragem, totalizando seis respondentes, levando em
consideragao as exigéncias do edital, a maioria dos alunos que participam do PIBID
estdo no inicio da graduacdo, como pode-se observar a predominéncia dos
estudantes no 1° e 2° ano do curso totalizando 66,9% dos participantes.

Outra informagao que julgamos importante investigar se referia a formagao dos
licenciandos, se os estudantes se encontravam na primeira graduagdo ou se ja
possuiam outro curso superior para identificar a bagagem tedrica e formativa destes
sujeitos. Com predominancia de 100% afirmativa das respostas, estavam em seu
primeiro curso superior. Esta questdo € importante para compreendermos a
construcdo dos saberes docentes dos estudantes, investigando se haveria
contribuicdo ou ndo de outras areas académicas.

Em relagcdo a concessao de bolsas, 2 estudantes eram voluntarios do
programa, o que caracteriza a participagao no programa, todavia sem o recebimento
do auxilio financeiro. Esse fator revela a urgéncia de ampliar as politicas publicas de
acesso e permanéncia aos estudantes de graduacdo, bem como indicam a
importancia do programa para sua formagao.

As perguntas dos questionarios contribuiram para a construgao do perfil dos
sujeitos participantes. Complementar ao formulario, os temas recorrentes nos
portfélios puderam ser agrupados para a construgdo do olhar investigativo sobre as
contribuigdes do PIBID e sua relagao com os saberes docentes, tessituras compaositas

das vozes na docéncia no Brasil, temas que serao discutidos na Secao 5 a partir das
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seguintes categorias de analise para identificar a singularidade dos dados em dialogo
com o aporte tedrico: Saberes docentes; Praticas de Ensino de Lingua Portuguesa e
Desafios e Aprendizagens da docéncia.

Deste modo, trilhar os caminhos metodolégicos significou uma oportunidade de
registrar e legitimar as agbes e saberes docentes construidos durante o periodo de
aulas remotas retratado nesta pesquisa.

Em continuidade, a descricdo do contexto € de extrema relevancia para as

analises e compreensao das situagdes de ensino enfrentadas.

3.3 AS PROFESSORAS SUPERVISORAS

Participaram desta pesquisa as duas professoras supervisoras do PIBID/ Letras
das escolas municipais de educacao de Sado Carlos-SP, denominadas escola A e
escola B. As entrevistas foram realizadas individualmente através do google meet no
segundo semestre de 2023. ApoOs a necessidade de readequagédo das metodologias
decorrentes do contexto de aulas remotas, as TDICs contribuiram com novas
possibilidades de ensino e pesquisa; como vantagens das entrevistas online podemos
elencar a gravagao para posterior analise e transcricdo; a realizagdo no local
desejado, sendo na residéncia ou ambiente de trabalho, trazendo comodidade e
otimizagao do tempo aos sujeitos.

Ambas as participantes receberam copia do TCLE, nos respaldamos também
da autorizagao da Secretaria Municipal de Educacéo e consentimento dos sujeitos.
Apos a entrevista foi realizada a transcricdo dos dialogos para posterior analise
através da ferramenta virtual Transkriptor.#?

A entrevista tem um papel proficuo para a pesquisa, pois o olhar do pesquisador
também € permeado de escolhas discursivas, pois ao selecionar determinados
fragmentos em detrimento a outros transmite sua subjetividade e compde parte da
narrativa através da possibilidade de selecionar fatos, ideias, acontecimentos e

imprimindo os contornos e matizes de sua trajetéria.

42 Transkriptor é uma solugéo que utiliza IA(inteligéncia artificial) para transcrever reunides, audios em
geral. Transkriptor faz transcricdo de entrevistas, palestras e de video. A solugédo gera arquivos TXT,
word ou SRT editaveis. A ferramenta traz facilidades e otimizagéo de tempo ao pesquisador, no entanto,
€ essencial a revisdo da transcrigao e a realizagdo das adequagdes necessarias. Ha versdes gratuitas
e pagas, sendo optada a verséo paga devido a quantidade de material a ser transcrito.
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Apresentamos, no Quadro 7, a formagao e tempo de atuagéo das docentes.

Quadro 7 - Formacao e tempo de atuagao.

Formacgao inicial Formacgao continuada Tempo de atuagao docente
Pedagogia;
Supervisora A/ | Graduagéo em Especializagdo em 15
anos
Escola A Letras na UFSCar Psicopedagogia;

Mestrado em Educacao.

. _ Pedagogia; Mestrado em
Supervisora B/ Graduagao em

Literatura; Doutorado em 20 anos
Escola B Letras na UFMA

Linguistica.

Fonte: Elaboragao prépria.

A partir das informagdes observamos que ambas tém uma vasta formacgéo
académica e atuagao docente, sendo, portanto, professoras experientes. A bagagem
de sua trajetéria docente contribui com a formagao dos(as) pibidianos(as) e com a
atuacao de seu papel enquanto supervisoras do programa.

A distincao entre o papel de professora e de supervisora é separada por uma
linha ténue, na verdade observamos esses momentos sob uma perspectiva com fins
didaticos para esta analise, pois os saberes docentes sao plurais, heterogéneos e
imbricados, portanto, ndo podem ser dissociados.

A Supervisora A possui uma rica bagagem académica e formativa e destaca
que, apds ingressar no programa, pode participar de eventos e congressos
académicos, cursos de formagao e aprimorar a escrita de artigos cientificos. Apos
iniciar sua atuagao no PIBID, a supervisora recebeu incentivo para ingressar no curso
de mestrado profissional. Apesar de toda experiéncia curricular e pedagdgica, a
horizontalidade das interagdes encontra-se nesta fala da supervisora ao reconhecer
as aprendizagens que o PIBID lhe proporcionou. E muito emocionante acompanhar
estes relatos em que a subjetividade dos sujeitos revela o cenario politico e

pedagogico implicito nestas agdes.
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Em resposta ao questionamento sobre seu papel enquanto co-formadora dos
pibidianos, S.A “3relembra uma situagdo em que orientou um pibidiano sobre como

escrever na lousa.

Eu me lembro sempre de um estagiario* que fala assim: “nossa, eu me
lembro quando vocé chamou minha atengao sobre como escrever na lousa,
né? Quando a gente tem aquela questéo, se o0 aluno esta entendendo a nossa
letra ou ndo”. Entdo as vezes sao coisas assim, pequenas, que a gente nao
da tanta importancia, mas que depois, em uma conversa, eles comentam
quanto isso foi importante para a trajetéria deles, também como professores.
(S.A, trecho da entrevista).

Seu relato evidencia a importéncia dos saberes docentes da pratica cotidiana,
0s saberes experienciais que se constroem no dia a dia do professor, que podem ser
ensinados e a adequagao a maneira de ensinar.

Outro fato importante em sua entrevista foi a reflexdo sobre o inicio da carreira.
“Reviver as memodrias foi importante para ressignificar a pratica atual.” (S.A, trecho da

entrevista).

Eu sofri muito no inicio da carreira, porque entrei na escola em uma época
que a gente fazia poucos avangos e que nao tinha tanto contato (com o
professor regente).

Entdo, eu sempre procuro passar para os pibidianos aquilo que eu posso
ajudar, até mesmo porque, muitas vezes na faculdade a gente vé muito a
questdo do contetido das disciplinas, mas aquele dia a dia de sala de aula,
né? As vezes falta uma ajuda de como ajudar a disciplinar uma sala, qual é a
postura do professor. (S.A, trecho da entrevista).

Neste processo de reflexdo sobre o papel de supervisora, as memdérias sobre
o inicio da carreira docente, sobre os desafios enfrentados, compdéem parte da
identidade e saberes docentes mobilizados pela professora. Este relato evidencia
também a trajetéria da formacdo de professores no Brasil, bem como as lacunas

pedagdgicas que ainda precisam ser olhadas com mais atengdo. Infelizmente nem

43 As iniciais S.A. referem-se a Supervisora da Escola A.

44 O estagio e o PIBID sdo componentes importantes para a formagao e futura atuagéo docente, mas
com objetivos e propositos distintos. O estagio consiste em uma etapa da graduagao que visa preparar
o estudante para sua futura atuagao profissional. O PIBID, por sua vez, consiste em uma imersao na
docéncia ainda durante a formacdo a partir da participagdo em atividades pedagdgicas praticas. No
entanto, em alguns momentos ainda pode haver confusao entre as nomenclaturas e os papeis a serem
desempenhados. O conflito entre os nomes nao traz prejuizos a formagao e atuagéo docente, mas
revela, de forma implicita, a necessidade de ampliagdo e divulgacao do programa entre as esferas de
ensino.
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todos os professores tem a oportunidade de participar de dialogos com as
universidades e vislumbrar a possibilidade de uma formagédo académica continuada.

Uma outra questdo norteadora da entrevista referia-se as contribui¢des do
Programa para a atuagdo docente. Conforme seu relato, o PIBID permitiu novas
possibilidades inseridas na esfera académica, como participagdo em eventos e a

escrita de artigos cientificos.

Na época em que eu fiz faculdade, em nenhum momento tinha essa dindmica
que eles tém hoje de escrever um artigo. E isso me trazia muita dificuldade,
né? Ainda traz. Mas era um outro tipo de formacao que nds tivemos para a
que eles tém agora. Entdo quando a gente estd em contato, a gente acaba
fazendo os cursos, acaba se atualizando sobre as teorias, eu acabei de fazer
varios cursos dentro da universidade, participando, inclusive de encontros e
congressos dos quais eu também n&o participei. Nao tive oportunidade
durante a minha graduagéo. (S.A., trecho da entrevista).

As memorias da Supervisora A sobre o préprio processo formativo permitem
revisitar a construgdo da sua identidade e da profissionalidade docente em dialogo
com o papel atual de professora e supervisora de futuros professores. Através de sua
narrativa observamos que a formacao docente faz parte de um processo continuo,
sempre em construgao através das vivéncias e subjetividades.

A Supervisora B também apresenta uma bagagem rica em sua formacéao
académica e atuacao docente. A supervisora apresentou momentos de reflexdo e
revelou suas angustias enquanto professora diante de tantas frustragées enfrentadas.

Apesar de toda experiéncia docente e sua rica formacdo continuada, os
desafios sdo constantes. Analisamos as questdes principais proferidas pela

Supervisora B na entrevista.

Com a pandemia foi complicado para nés e para os pibidianos. Eles estavam
desanimados no comego porque queriam ter contato com os alunos. Foi
complicado esse contato em 2020 — 2021, em que eles comegaram a ter esse
gosto do que é trabalhar com lingua portuguesa e sala de aula, mesmo que
fosse virtual. (S.B., trecho da entrevista).

Outro tema proeminente em sua entrevista foi o perfil dos leitores e a
possibilidade de conhecer novos autores. Ao questionar sobre os atuais desafios no
ensino, a supervisora observou que, com a pandemia, houve uma diminui¢ado no
rendimento de leitura.

A docente destaca o aprendizado das TDICs a partir do trabalho compartilhado

com os pibidianos, em que recebeu apoio para a utilizagdo do google meet. “Essa
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pratica da licenciatura com eles e a troca, porque eles trouxeram ideias novas,
principalmente essa parte tecnoldgica. Entdo eles me ajudaram muito também era do
Meet.”

A respeito de seu papel enquanto co-formadora dos pibidianos, ela apresenta
um trabalho organizado em que da autonomia aos estudantes e acredita nas

possibilidades futuras de sua atuagao docente.

No final de 2021 eles preparavam roteiros de redagéo. Eu os deixei livres para
preparar e ficou muito legal porque tiveram umas atividades que, como eles,
$80 mais jovens que eu, eram mais proximos dessa gera¢ao. (...). Para minha
formacgao, um dos fatores é saber dar esse direcionamento de trabalho para
alunos universitarios. Eu acho que nada melhor que ter experiéncia de sala
de aula. E para o meu curriculo isso foi muito bom também. (S.B., trecho da
entrevista).

Portanto, através da experiéncia enquanto supervisora do programa, S.B. péde
vivenciar as diferentes esferas de atuagao docente, como a formacéo de professores.
Enquanto contribuia com a formacgao dos(as licenciando(as), a docente também se
formava como formadora e se atualizava como professora, refletindo sobre sua
propria pratica tanto na interagdo com os(as) pibidiano(as), quanto em relagéo aos
estudos propostos no grupo. Outras contribuigdes foram importantes como a reflexdo
sobre as representagdes sociais do ensino de Lingua Portuguesa e o papel da leitura
em nossa sociedade.

Concordamos com a docente ao afirmar que o ensino de lingua portuguesa é
responsabilidade de todas as areas do conhecimento, pois a lingua permeia todas as
esferas de interagdo. “Os professores sentem-se no direito de abordar o ensino da
lingua portuguesa no conselho de classe. Se o aluno ndo sabe escrever a culpa nao
€ soO do professor, é algo que ja vem do sistema” (S.B., trecho da entrevista). Tal
inferéncia revela as representagdes sociais de que o ensino da lingua é

responsabilidade apenas do professor de Lingua Portuguesa.

3.4 AS DIMENSOES DO TRABALHO DO COORDENADOR: AS VARIAS FACES (E
INTERFACES) DOS SABERES DOCENTES
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Nesta tese, a Coordenadora de area, docente no Departamento de Letras da
Universidade Federal de Sdo Carlos desde 2009 e que atua no PIBID desde 2010,
compode o nucleo de sujeitos de nossa pesquisa.

A riqueza de sua entrevista, concedida via google meet em setembro de 2023,
colaborou de forma imensuravel para este trabalho e estamos cientes de que seu
legado académico, politico e cientifico continuara a contribuir e reverberar em futuras
pesquisas sobre a docéncia e sobre o ensinoda Lingua Portuguesa e da leitura em
nosso pais. Diante da complexidade e diversidade do material transcrito apds sua
entrevista, selecionamos alguns temas para desenvolver reflexdes pertinentes a esta
pesquisa.

Em consonancia ao edital 2/2020 do PIBID, a Coordenadora de area é a
professora da Instituigdo de Ensino Superior (IES) responsavel pelo planejamento e
execucao das atividades de iniciacdo a docéncia em sua area de atuagao académica,
acompanhamento, orientac&o e avaliacdo dos estudantes de licenciatura e articulagao
com as escolas publicas parceiras.

Para a coordenadora participante desta pesquisa, o trabalho de coordenadora
de area no programa apresenta uma dimenséo teorica e académica, uma dimenséao
pedagdgica e uma dimensao burocratica. A partir do trecho reportado a seguir,
observamos a complexidade e amplitude desse papel, que ultrapassa as agodes

previstas no edital.

Bom, desde a elaboragao do edital, até o estabelecimento dos contatos com
os docentes selecionados das escolas atendidas, até a coordenagao na rotina
mesmo das atividades desenvolvidas. Entdo, tem uma dimensao teodrico-
académica, burocratica e pedagodgica. (Coordenadora da area de Letras do
PIBID UFSCar, trecho da entrevista concedida a pesquisadora).

Apresentamos, Figura 8, uma representagcao das dimensdes do trabalho do

coordenador que contempla trés eixos centrais e que estao interligados.
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Figura 8 — Eixos centrais do trabalho.

Académica

Fonte: Elaboragao prépria.

A dimensao teorico-académica se ocupa do papel formativo dos sujeitos,
portanto, eram realizadas reunides quinzenais, grupos de estudo e orientagdes de
leitura. Em suas palavras: “O PIBID tem um duplo objetivo: ele tem um obijetivo
formativo, entdo nés liamos textos em comum, discutiamos esses textos, discutiamos
as atividades que poderiam ser realizadas, programadas, planejavamos.”
(Coordenadora da area de Letras do PIBID UFSCar, trecho da entrevista concedida a
pesquisadora).

Ainda na dimensao teodrico-académica, encontra-se o papel de inserir os
participantes em eventos cientificos, como a participagdo em congressos, simposios,
seminarios, tanto dos pibidianos quanto dos professores supervisores. “Estimular a
participacdo desses alunos em eventos cientificos da area, de produzir os resumos,
de produzir os artigos, de se inscrever nesses eventos para apresentar coletivamente
e poder compartilhar essa experiéncia com o supervisor.” (Coordenadora da area de
Letras do PIBID UFSCar, trecho da entrevista concedida a pesquisadora).

A dimensao burocratica relaciona-se com a gestao, corregao, orientagdo de
documentos e instrumentos de avaliagdo, como relatérios e o acompanhamento dos
portfolios. Incide sobre o acompanhamento da presenca dos pibidianos e
supervisores.

O papel de atuagao pedagodgica, por sua vez, se estabelece nas acgdes e
praticas colaborativas entre os docentes e pibidianos no dia a dia nas escolas. Para a
coordenadora, o PIBID tem importantes impactos para a universidade, pois constitui
uma atividade essencial para os cursos de licenciatura.

A UFSCar participa do PIBID desde o primeiro edital, sendo contemplada em

todos os editais seguintes. A coordenadora ressalta que o programa ocupa um espacgo
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de legitimacao e de formalizagdo da sua existéncia na universidade, garantindo um
diferencial na formacao inicial dos licenciandos. Deste modo, “o PIBID também

estabeleceu e fortaleceu essa abertura e esse dialogo entre universidade e escolas.”

Para a universidade, estar no PIBID todo esse tempo, sem duvida alguma é
algo que impacta também na nossa formag¢dao como formadores de
professores. (...) todos os professores que puderam participar como
professores voluntarios, como coordenadores de area, como supervisores na
escola, também se formaram nesse processo e nesse didlogo que até
entdo era um dialogo mais restrito. (Coordenadora da area de Letras do PIBID
UFSCar, trecho da entrevista concedida a pesquisadora, grifos nossos?).

Dessa forma, reforcamos nesta secdo apresentamos a descricdo da
metodologia de pesquisa situada na dimensao qualitativa de analise e interpretagéo
dos fendbmenos, expusemos um quadro com a linha do tempo das etapas desta
pesquisa e dos instrumentos de coleta de dados. O contexto social e histérico
delimitou os editais do PIBID selecionados e as escolas de atuacdo. Ademais,
apresentamos a descrigao e atuagao dos sujeitos participantes, sendo os pibidianos
do curso de Letras, as professoras supervisoras € a coordenadora da area de Letras
do PIBID UFSCar.

Na préxima segao iremos aprofundar o contexto histérico e social do ensino
remoto emergencial, as orientagdes e pareceres referentes ao ensino, o uso das
TDICs (tecnologias digitais de informagdo e comunicagdo) e os impactos das

dimensdes de tempo e espaco frente as mudangas impostas.
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4. O CONTEXTO SOCIAL E HISTORICO: O ENSINO REMOTO
EMERGENCIAL

Esta secédo abrange temas importantes como o contexto histérico e social sob
a perspectiva educacional e o uso das TDICs no ensino. O recorte temporal desta
pesquisa analisa as acbdes do PIBID desenvolvidas entre os anos de 2020 a 2022,
periodo que compreende a pandemia Covid-19. Em paralelo a pesquisa, em 2020
fomos atravessados/as pela pandemia provocada pelo Coronavirus (Sars-Covid-
19)*Contudo, a coleta de dados com os sujeitos participantes ocorreu apos esse
periodo, ou seja, apos a finalizagdo do edital e conclusado das atividades.

Durante o desenvolvimento inicial desta pesquisa, a partir do levantamento
bibliografico e conhecimento de algumas praticas pedagdgicas, o contexto das aulas
nao presenciais em decorréncia da Covid-19, conforme Parecer CNE/CP n° 5/2020([1],
nao pode deixar de ser analisado considerando o grande impacto no contexto
educacional. Algumas questdes importantes neste processo reflexivo foram: O que foi
configurado no ensino remoto? Como analisar a riqueza semidtica das agdes? Quais
foram os limites e possibilidades do trabalho pedagdgico neste cenario?

De acordo com as informacdes disponiveis no quadro e com a experiéncia
vivida, a partir de margo de 2020 as aulas presenciais foram suspensas em todo
territério nacional. A partir do Parecer 5/2020, homologado em 28 de abril de 2020, foi
permitida uma flexibilizagdo do calendario escolar para inicio das atividades nao

presenciais, a qual perdurou até 2021.

Em nenhum dos momentos decisivos da histéria humana os educadores
enfrentaram um desafio comparavel ao que representa este ponto limite.
Nunca antes nos deparamos com situacdo semelhante, a arte de viver num
mundo hipersaturado de informacao ainda nao foi aprendida. (Bauman, 2010,
p. 60).

45 A COVID-19 é uma doenga causada pelo novo coronavirus SARS-CoV-2 (Severe Acute Respiratory
Syndrome Coronavirus 2). Foi identificada em dezembro de 2019 na cidade de Wuhan, provincia de
Hubei, na China, cuja transmiss&o ocorre principalmente por meio de goticulas respiratérias expelidas
quando uma pessoa infectada tosse, espirra ou fala e pelo contato direto com superficies contaminadas
seguido pelo toque no rosto, especialmente olhos, nariz e boca. Em 11 de margo de 2020 a
Organizagdo Mundial da Saude (OMS) declarou uma pandemia e iniciou a coordenagéo de esforgos
globais para combater a propagacdo do virus com medidas de controle e prevencdo tais como
isolamento social, uso de mascaras, higienizagédo de superficies, o desenvolvimento e distribuicdo em
massa dAe vacinas eficazes contra o SARS-CoV-2 para imunizar a populagéo.
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A citacao do fildsofo Bauman é referente ao ano de 2010, ou seja, anterior a
pandemia. Todavia, podemos estabelecer um paralelo com a situagdo atual dos
educadores em uma realidade social com um excesso de informacdes.

No recorte temporal do contexto pandémico as praticas metodologicas
precisaram ser redesenhadas. A esse respeito, Leme (2023) apresenta em sua tese
um quadro com os principais documentos orientadores sobre o ensino referentes a
Covid-19.

O Quadro 8 apresenta os Pareceres e Resolugdes para a educacgao brasileira

durante o periodo de pandemia.*®

Quadro 8 - Pareceres e Resolugdes.

Numero/data

Sintese

Parecer CNE/CP n° 5/2020,
aprovado em 28 de abril de
2020

Reorganizacdo do Calendario Escolar e da possibilidade de cémputo de atividaded
nao presenciais para fins de cumprimento da carga horaria minima anual, em
razao da Pandemia da COVID-19.

Parecer CNE/CP n° 6/2020,
aprovado em 19 de maio de
2020

Guarda religiosa do sabado na pandemia da COVID-19

Parecer CNE/CP n° 9/2020,
aprovado em 8 de junho de
2020

Reexame do Parecer CNE/CP n° 5/2020, que tratou da reorganizagao do
Calendario Escolar e da possibilidade de cémputo de atividades n3o presenciais
para fins de cumprimento da carga horaria minima anual, em razéo da Pandemia
da COVID-19.

Parecer CNE/CP n° 10/2020,
aprovado em 16 de junho
de 2020

Prorrogacgdo do prazo a que se refere o artigo 60 do Decreto n® 9.235, de 15 de
dezembro de 2017, para implantac&o de instituicdes credenciadas e de cursos
autorizados, em razao das circunstancias restritivas decorrentes da pandemia da
COVID-19.

Parecer CNE/CP n® 11/2020,
aprovado em 7 de julho de
2020

Orientacdes Educacionais para a Realizac@o de Aulas e Atividades Pedagogicas
Presenciais e Nao Presenciais no contexto da Pandemia.

Parecer CNE/CES n°
498/2020, aprovado em 6 de
agosto de 2020

Prorrogacdo do prazo de implantacdo das novas Diretrizes Curriculares Nacionais
(DCNs).

Parecer CNE/CP n°® 15/2020,
aprovado em 6 de outubro
de 2020

Diretrizes Nacionais para a implementacdo dos dispositivos da Lei n°® 14.040, de 1
de agosto de 2020, que estabelece normas educacionais excepcionais a serem
adotadas durante o estado de calamidade publica reconhecido pelo Decreto
Legislativo n® 6, de 20 de margo de 2020.

Parecer CNE/CP n° 16/2020,
aprovado em 9 de outubro
de 2020

Reexame do item 8 (orientacdes para o atendimento ao publico da educagao
especial) do Parecer CNE/CP n°® 11, de 7 de julho de 2020, que trata de
Orientagdes Educacionais para a Realizacao de Aulas e Atividades Pedagogicas
Presenciais e Nao Presenciais no contexto da pandemia.

46 Disponivel em: http://portal.mec.gov.br/component/content/article/3337 1-cne-conselho-nacional-de-
educacao/90771-covid-19
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Parecer CNE/CP n° 19/2020,
aprovado em 8 de
dezembro de 2020

Reexame do Parecer CNE/CP n® 15, de 6 de outubro de 2020, que tratou das
Diretrizes Nacionais para a implementacao dos dispositivos da Lei n® 14.040, de 1
de agosto de 2020, que estabelece normas educacionais excepcionais a serem
adotadas durante o estado de calamidade publica reconhecido pelo Decreto
Legislativo n°® 6, de 20 de margo de 2020.

Resolugdao CNE/CP n° 2, de
10 de dezembro de 2020

Institui Diretrizes Nacionais orientadoras para a implementacao dos dispositivos d4
Lei n° 14.040, de 18 de agosto de 2020, que estabelece normas educacionais
excepcionais a serem adotadas pelos sistemas de ensino, instituicdes e redes
escolares, publicas, privadas, comunitarias e confessionais, durante o estado de
calamidade reconhecido pelo Decreto Legislativo n° 6, de 20 de margo de 2020.

Resolugédo CNE/CES n° 1,
de 29 de dezembro de 2020

Dispde sobre prazo de implantacao das novas Diretrizes Curriculares Nacionais
(DCNs) durante a calamidade publica provocada pela pandemia da COVID-19.

Parecer CNE/CP n° 6/2021,
aprovado em 6 de julho de

Diretrizes Nacionais orientadoras para a implementacéo de medidas no retorno a
presencialidade das atividades de ensino e aprendizagem e para a regularizagao

2021 do calendario escolar.

Resolugdo CNE/CP n° 2, de
5 de agosto de 2021

Institui Diretrizes Nacionais orientadoras para a implementacido de medidas no
retorno a presencialidade das atividades de ensino e aprendizagem e para a
regularizagdo do calendario escolar.

Fonte: (Leme, 2023, p. 81).

O trabalho de Leme (2023) constitui um importante documento histérico por
reunir as principais resolugdes sobre o ensino no contexto pandémico. Podemos
observar que apenas a partir de 6 de julho de 2021 tive inicio a implementacao de
medidas para o retorno das aulas presenciais.

Os impactos da pandemia no sistema educacional ainda sao recentes, assim
como sua discussao no meio académico. Por isso, realizamos um breve levantamento
na biblioteca de teses e dissertagcdes*’ para acompanhar a apresentagéo do tema nas
pesquisas, conforme apresentado no Quadro 6.

Os trabalhos relacionados ao PIBID e a Pandemia tiveram a primeira
publicacdo em 2021. As producdes sao datadas, portanto, no periodo de 2021 a 2024.
Dada a relevancia e a recente temporalidade, estabelecemos como descritores para
este quadro os termos pesquisados relacionados inicialmente ao tema PIBID e
pandemia, totalizando 23 resultados.

Tendo em vista a polissemia da linguagem e as diferentes possibilidades de
referéncia ao mesmo tema, ampliamos os descritores para as relagdes entre PIBID e
Covid, com 20 resultados; o PIBID e aulas remotas, com 5 trabalhos e, por ultimo, as
producdes académicas sobre o PIBID e ERE, com 3 pesquisas, conforme o Quadro 9

descritivo a seguir.

47 Disponivel em: https://bdtd.ibict.br/vufind/
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Quadro 9 - Pesquisas sobre o PIBID e Pandemia.

TERMOS DA ~
DISSERTACOES TESES TOTAL
PESQUISA
PIBID PANDEMIA 16 07 23
PIBID COVID 14 6 20
PIBID AULAS
03 02 05
REMOTAS
PIBID ERE 02 01 03

Fonte: elaboracao propria.

Consideramos os termos PIBID e ERE mais adequados para a nossa pesquisa
por caracterizar um contexto de ensino a partir das agdes do PIBID, no entanto que
nao contemplava apenas aulas remotas ou a distancia, mas uma condi¢ao
emergencial no ensino em interface aos trabalhos desenvolvidos no bojo das agdes
do PIBID.

Deste modo, € importante incentivar novas produg¢des académicas sobre este
cenario tdo singular para que as praticas docentes recebam a devida valorizacao e

visibilidade diante das politicas publicas.

4.1 O USO DAS TECNOLOGIAS DIGITAIS DA INFORMAGAO E COMUNICAGAO
(TDICS) COMO ALTERNATIVAS PARA SUPERAR OS DESAFIOS

O uso das Tecnologias Digitais da Informacéo e Comunicagao (TDICs) nao é
recente. Diversos estudos abordam as contribuigcbes das TDICs para o ensino, cujas
politicas publicas para sua implementagao datam desde o final dos anos 1990. No
entanto, de acordo com os trabalhos de Landin (2021), ainda ndo se estabeleceram
de forma eficaz nas escolas publicas, especificamente, o acesso a computadores e
internet, além da capacitacdo docente para o uso didatico de tais recursos. (Landin,
2021, p. 21).
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De acordo com o glossario online do CEALE*8, Centro de Alfabetizacgao, Leitura
e Escrita — da Universidade Federal de Minas Gerais, encontramos a seguinte

definicdo para o termo tecnologia digital

(...) € um conjunto de tecnologias que permite, principalmente, a
transformagédo de qualquer linguagem ou dado em numeros, isto é, em zeros
e uns (0 e 1). Uma imagem, um som, um texto, ou a convergéncia de todos
eles, que aparecem para nés na forma final da tela de um dispositivo digital
na linguagem que conhecemos (imagem fixa ou em movimento, som, texto
verbal), sdo traduzidos em numeros, que séo lidos por dispositivos variados,
que podemos chamar, genericamente, de computadores. Assim, a estrutura
que esta dando suporte a esta linguagem esta no interior dos aparelhos e é
resultado de programagdes que nao vemos. (Ribeiro, 2014, p. 1).

Somente em fins de abril de 2020, o Ministério da Educacéao publicou o Parecer
CNE/CP n° 5/2020 (BRASIL, 2020), estabelecendo as diretrizes educacionais, a fim
de suprir as necessidades emergentes que os sistemas de Ensino enfrentavam
mediante o fechamento das escolas. Dentre as medidas cabiveis ao Ensino
Fundamental, destacamos a reorganizag¢ao do calendario escolar com 200 dias letivos
para 800 horas/aulas e a possibilidade e as atividades nao presenciais, tanto na
modalidade a distancia, remota ou atividades impressas (Brasil, 2020). (Landin, 2021,
p. 34).

“Em 2020, tudo mudou” ... Assim comeca o texto de Névoa e Alvim (2021) sobre
as novas tessituras do trabalho docente ap6s a pandemia. E, assim, nos vimos
imersos naquele contexto em que o trabalho docente, assim como os direcionamentos
desta pesquisa académica, precisaram ser repensados.

A pandemia trouxe a margem fragilidades ja presentes em nossas politicas
publicas educacionais. Em relagdo ao uso das TDICs, por exemplo, sua
implementagdo foi realizada de maneira emergencial e n&do planejada, além de
evidenciar a auséncia de formacao de professores para a efetivacdo desta modalidade
de ensino. Os estudos de Landin (2021) fortalecem o didlogo sobre o ensino remoto

e 0 uso de tecnologias digitais. De acordo com a autora,

Os impactos da pandemia na Educacdo ainda estdo sendo mensurados,
coletados, analisados, mas, de fato ja podemos afirmar que a instituicdo
Escola ainda esta despreparada para utilizar de maneira qualitativa os
recursos tecnoldgicos digitais de informagdo e comunicagdo como
ferramentas didaticas. (Landin, p. 2021, p. 37).

48 Glossario Ceale: https://www.ceale.fae.ufmg.br/glossarioceale/
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E impossivel pensar a educacdo atualmente sem referéncia as tecnologias e
aos meios virtuais, no entanto, € necessario refletir sobre as inUmeras lacunas sociais
e educacionais que ja vinhamos enfrentando e que a Pandemia exp6s com maior
clareza. Os desafios das escolas publicas e dos professores foram denunciados,
tornaram-se acessiveis a todos. Novoa e Alvim (2021) propdéem entao a urgéncia em

procurar novos caminhos, novas significacoes.

4.2 O CONTEXTO DO ENSINO REMOTO EMERGENCIAL: PARA ALEM DAS
PAGINAS (DOS LIVROS E VIRTUAIS)

O ensino remoto foi uma condigdo emergencial diante do periodo de pandemia
decorrente da Covid Sars-19. Esta caracteristica € relevante, pois é necessario
diferenciar a educagéo a distancia do ensino remoto emergencial.

De forma breve, o primeiro refere-se a uma modalidade de ensino planejada,
com objetivos e condicbes favoraveis ao seu desenvolvimento. O segundo, em
contrapartida, refere-se a condicdo imposta a nivel mundial diante da Covid, na qual
as instituicbes de ensino, em seus diversos niveis de escolaridade, tiveram que se
adaptar na tentativa de oferecer propostas de ensino remotas.

Dentre as possibilidades, as escolas organizaram lives, disponibilizaram
materiais impressos aos alunos que n&o tinham acesso a internet, utilizaram redes
sociais, sites e, posteriormente, o Centro de Midias das escolas estaduais do Estado
de Sao Paulo®.

Em consonéncia a essas agoes, o PIBID também acompanhou tais iniciativas,
promovendo e se desenvolvendo, formando e sendo formado. As ag¢des propostas
aos estudantes de licenciatura apresentam grande potencial formativo, além da
rigueza de suas contribui¢gdes e multiplicidade de linguagens e sentidos.

Propomos, portanto, uma descricdo e analise sobre 0 ensino remoto para além
das paginas, dos livros e virtuais, considerando que, apesar das dificuldades de
acesso enfrentadas por inumeros estudantes nos diversos niveis de ensino, podemos

encontrar contribuigdes sobre o potencial formativo dos trabalhos realizados.

49 Centro de Midias do Estado de Sao Paulo: https://repositorio.educacao.sp.gov.br/
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O Bunzen (2020) analisa o ensino de lingua materna na pandemia e avalia o
grau de desigualdade social que ja existia em nosso pais, 0 qual se agravou com a
pandemia. Em suas palavras, “a desigualdade e a diversidade mostravam-se como
questdes complexas para um pais com mais de 200 mil escolas, organizadas em
quatro grandes dependéncias administrativas (federal, estadual, municipal e privada).”
(Bunzen, 2020, p. 22).

Diversos estudos apontam para o aumento das desigualdades sociais e,
consequentemente, educacionais instauradas. S&o inumeros os relatos sobre as
dificuldades enfrentadas por alunos e professores para acompanhar as aulas remotas
na pandemia, registros presentes inclusive nos portfélios dos(as) pibidianos(as) e das
falas proferidas nos eventos virtuais do programa.

“A pesquisa social visa fornecer respostas tanto a problemas determinados por
interesse intelectual, quanto por interesse pratico.” (Gil, 2014. p. 35). Nesta
perspectiva, o interesse de nossa pesquisa revela-se intelectual por nos permitir
aprofundar os estudos acerca dos saberes docentes. Por outro lado, revela-se pratico
por contribuir com o mapeamento do cenario das politicas publicas educacionais do
pais em um contexto social de grande vulnerabilidade.

Com a fragmentagao do tempo e espago no contexto das aulas remotas, os
sujeitos precisaram reinventar as suas categorias de tempo e espaco para sentirem-
se pertencentes ao contexto historico.

Para Bunzen, deveriam ser pensadas estratégias locais para atender as
“diversas realidades da educagao nacional”. O contexto exigiu a necessidade de se
“(re)pensar as nogdes de “espago” e “tempo”, diante de todas as possibilidades de
interagdo sincrona e assincrona”. Neste sentido, “a palavra ‘aula’ e seus significados
se ampliam consideravelmente com as atividades assincronas e sincronas.” (Bunzen,
2020, p. 24).

Larrosa (2019) desestabiliza nossas certezas com a possibilidade de uma
heterocronia e de uma heterotopia. No contexto antropoldgico, por heterocronia
entendemos a possibilidade de varios tempos: biografico, geografico, social, cultural,
historico. A heterotopia se refere a espacgos geograficos ndo hegemoénicos, ou seja,
com diferentes significados e relagées com os lugares outros.

A partir deste conceito filosofico, ao questionar a subjetivagdo das nogdes de
tempo e espago na pandemia, procuramos trilhar caminhos para compreender estes

deslocamentos de forma significativa aos sujeitos, em que os tempos e espacgos
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assumiram diferentes significados em conformidade com a situacéo e singularidades
dos sujeitos.

Complementar a descri¢cao temporal, a insergao espacial também é importante
nesta narrativa, pois, consequentemente, a nogéo espacial também foi subjetivada,
considerando que a distancia se tornou relativa considerando as tecnologias digitais
da informacéo e comunicacgao.

Deixamos nossas palavras com o objetivo de que encontrem as palavras de
outros professores e também por serem resposta as palavras que antecederam esta
pesquisa, pois constituem parte importante neste trabalho. Portanto, ler outros
professores e dialogar com suas palavras no contexto docente e académico é uma
forma de legitimar os saberes docentes.

A proxima segao apresentara a analise dos dados em dialogo com as teorias
subjacentes procurando identificar os caminhos para a ressignificagdo dos saberes

docentes, com aporte tedrico em Tardif (2020).
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5. A CONSTRUGAO DOS SABERES DOCENTES: CAMINHOS PARA
A RESSIGNIFICAGAO

Apos importante apanhado tedrico, politico e histérico, podemos olhar para as
producdes dos sujeitos desta pesquisa com mais propriedade e compreender a
construcdo dos saberes docentes e os possiveis caminhos para a ressignificacao;
nesta sec¢ao, portanto, apresentamos o conceito de saberes docentes e um resumo
das acgdes formativas promovidas pelo PIBID UFSCar.

A partir da década de 80 os estudos acerca dos saberes docentes
intensificaram-se, sobretudo na Europa. No Brasil, tais estudos foram introduzidos a
partir dos anos 90, periodo em que a sala de aula passou a ser um importante
potencial investigativo.

De acordo com Tardif (2020), o estudo dos saberes docentes ndo pode ser
separado das outras dimensdes do ensino, tampouco do trabalho realizado
diariamente pelos professores no contexto do ensino.

O saber dos professores esta relacionado com o sujeito, sua identidade, suas
experiéncias de vida, sua historia profissional, sua relagcdo com os alunos e com os
demais sujeitos da escola, sendo necessario, portanto, estuda-lo em relagdo com os
demais elementos constitutivos do trabalho docente. (Tardif, 2020, p. 11).

Compreendendo o carater formativo do conceito para a pesquisa, alguns

questionamentos foram importantes para a construgéo do olhar investigativo:

Quais sdo os conhecimentos, o saber-fazer, as competéncias e as
habilidades que os professores mobilizam diariamente, nas salas de aula e
nas escolas? Qual é a natureza desses saberes? Como esses saberes sao
adquiridos? Qual é o papel e o peso dos saberes dos professores em relagéo
aos outros conhecimentos que marcam a atividade educativa e 0 mundo
escolar? (Tardif, 2020, p. 9, grifos nossos)

Nesta perspectiva, o autor afirma que o saber estd sempre relacionado ao
contexto do trabalho, pois “o saber € sempre o saber de alguém que trabalha alguma
coisa no intuito de realizar um objetivo qualquer.” (Tardif, 2020, p. 11).

E importante compreender a definicdo do saber como social, pois é partilhado
por um grupo de agentes; repousa sobre um sistema; seus objetos sdo sociais, ou

seja, praticas sociais e revelam a historicidade. Por fim, “esse saber é social por ser



70

adquirido no contexto de uma socializagao profissional, onde ¢é incorporado,
modificado, adaptado”. (Tardif, 2020, p. 14)

Ainda sobre a definicdo do saber docente enquanto um saber social, o autor
delimita as questdes das condi¢cdes concretas nas quais o trabalho se realiza, em que
os saberes sdo materializados a partir de programas de formagao e das proprias
praticas escolares. Em suas palavras, “os saberes de um professor sdo uma realidade
social materializada através de uma formacgao, de programas, de praticas coletivas,
de disciplinas escolares, de uma pedagogia institucionalizada etc. (Tardif, 2020, p.
16).

Em sua teoria, Tardif (2020) apresenta os principais fios condutores sobre os
saberes docentes, sendo eles: a) saber e trabalho; b) a diversidade do saber; c) a
temporalidade do saber; d) a experiéncia do trabalho enquanto fundamento do saber;
e) saberes humanos a respeito de seres humanos e f) os saberes e a formacéo de
professores.

A diversidade do saber compreende sua multidimensionalidade e producdo em
seu proprio cerne de realizagdo, sendo um saber do trabalho e ndo apenas sobre o
trabalho. Esta imersao intensifica a relacdo entre o saber pessoal e o social.

O segundo pressuposto, a diversidade do saber, representa o pluralismo dos
saberes oriundos da familia, escola, universidade, cultura pessoal, relacao/interacao
com os pares.

A temporalidade do saber, terceiro pressuposto, insere estes saberes plurais
em um contexto de histérias de vida dos sujeitos. Sobre a temporalidade do saber,
esta ndo se refere apenas ao tempo cronoldgico, mas das vivéncias e experiéncias
do professor nos diferentes contextos de socializagdo que marcam sua trajetoria

profissional.

O saber dos professores é plural, compdsito, heterogéneo, porque envolve,
no proprio exercicio do trabalho, conhecimentos e um saber-fazer bastante
diversos, provenientes de fontes variadas e, provavelmente, de natureza
diferente. (Tardif, 2020, p. 18).

Podemos pensar em uma metafora em que os saberes nao estdo armazenados
em caixas separadas, mas sim estdo conectados e podem ser mobilizados de maneira

individual, intencional e eletiva. Os saberes docentes estdo interligados, social e
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individual em interface ao acontecimento da aula, unico e irrepetivel (Geraldi, 2010),
reverberando sempre novas interagdes e significagoes.

Diante da singularidade dos dados encontrados e a partir da fundamentagao
tedrica, evidenciamos as seguintes categorias de analise para subsidiar nossa
pesquisa: os saberes docentes construidos por professoras e licenciandos(as) de
Letras; as praticas de ensino em lingua portuguesa e os desafios e dificuldades
enfrentados pelas professoras e pibidianos(as) no contexto das aulas remotas. As
categorias de analise emergiram enquanto indicios recorrentes nos dados analisados

subsidiadas pela fundamentacéao tedrica de Tardif.

5.1 ACOES FORMATIVAS NO ERE PROMOVIDAS PELO PIBID UFSCAR

O PIBID UFSCar promoveu reunides via Google Meet, lives, as quais estao
disponiveis nos canais do Youtube dos organizadores, saraus literarios, rodas de
conversa, formagédo com convidados e as reunides gerais do programa.

Primeiramente observamos o amplo e ilimitado alcance, pois, mesmo apds sua
finalizacdo, ainda temos acesso e podemos revisitar os eventos realizados. Devemos
ressaltar a relevancia e atualidade das discussdes, que ainda reverberam inumeras
reflexdes.

No acontecimento da aula, o professor mobiliza saberes construidos e
significados no espago do trabalho docente (Tardif, 2020); as narrativas
compreendidas nos eventos formativos relacionam-se.

A respeito destas reflexbes, imaginamos o alcance das palavras e
contrapalavras produzidas no ensino remoto e atualizadas constantemente nas redes
sociais, a cada nova leitura, escuta e revisitacio.

Durante o periodo das aulas remotas foram promovidos eventos pedagogicos
essenciais para a formacgao dos docentes, compondo assim um dos pilares das agoes
formativas do PIBID.

Apresentamos no Quadro 10 uma sintese descritiva das agdes formativas
promovidas pelo PIBID/UFSCar, no contexto das aulas remotas, que contribuiram
para as reflexdes e (trans)formacao dos sujeitos. Foram realizadas lives no youtube
com a participacao de professores convidados e a reunido geral de encerramento. Os

eventos foram classificados como formativos pelo potencial da troca e das
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aprendizagens que promoviam, além do papel interativo, interdisciplinar e multiletrado.

A riqueza semidtica destes encontros proporciona reflexdes que reverberam a cada

nova visualizacao.

Quadro 10 - Descrigdo das Agdes Formativas.

Acao Formativa

Descri¢ao

Mesa de Abertura®

A mesa de abertura com a Profa. Dra. Luciana Coutinho, Pré-Reitora Adjunta
de Graduagédo da UFSCar contemplou a estreita articulagdo dos saberes
docentes com a formagao inicial e continuada.

Oficina - Para
encantar o leitor:
reflexdes sobre
leitura e fruicdo de
poesia®’

Oficina "Para encantar o leitor: reflexdes sobre leitura e fruicdo de poesia",
ministrada pela Profa. Dra. Eliane Aparecida Galvdo Ribeiro Ferreira,
Universidade Estadual Paulista Julio de Mesquita Filho, Faculdade de
Ciéncias e Letras de Assis. Oficina organizada pelo Programa Institucional de
Bolsas de Iniciagdo a Docéncia (Pibid) - Letras e Pedagogia da Universidade
Federal de Sao Carlos (UFSCar / Sdo Carlos) - SP - Brasil, dia 06 de julho de
2021.

Slam e Malabares:
poesia das
Margens®?

Evento organizado pelo Programa Institucional de Bolsas de Iniciagdo a
Docéncia (Pibid) - Letras e Pedagogia - Universidade Federal de Sao Carlos
(UFSCar / Sao Carlos). Dia 09/08/2021. O link teve 363 visualizagbes até o
presente momento.

4° reuniao geral do
PIBID UFSCar®?

A 4° reuniao geral do PIBID UFSCar contemplou a apresentagéo dos trabalhos
desenvolvidos no periodo de 2020. O evento teve como objetivo a
materializagdo das atividades do PIBID e Residéncia Pedagdgica com
exposicado de trabalhos e rodas de conversas reflexiva no youtube, google
meet e postagem dos trabalhos no Classroom.

Contribuicées Dos
Programas
Institucionais Para
A Formagao
Docente — 42
Reuniao Pibid E
Rp®*

A live de encerramento, intitulada CONTRIBUICOES DOS PROGRAMAS
INSTITUCIONAIS PARA A FORMACAO DOCENTE"®, foi realizada dia
11/03/22, das 17h as 19h " e contou com o discurso dos representantes de
area do Pibid e do RP: Isadora Gregolin (Coordenadora Institucional do
Residéncia Pedagdégica-UFSCar); Renata Gama (Coordenadora Institucional
do PIBID-UFSCar); Ana Claudia Giglioti Frangoso - Representante dos(as)
Supervisores(as) do PIBID-UFSCar; Raphael Cyrillo Ruiz Sanches -
Representante dos(as) Preceptores(as) do Residéncia Pedagogica-UFSCar;
Bianca Taconelli - Representante dos(as) Licenciandos(as) do PIBID-UFSCar;
Fernanda Pastre - Representante dos(as) Residentes do Residéncia
Pedagoégica-UFSCar; Barbara Cristina Moreira Sicardi Nakayama -
Representante dos(as) Coordenadores(as) de area do PIBID-UFSCar; Maria
do Carmo de Sousa - Representante dos(as) Orientadores(as) de area do
Residéncia Pedagdgica-UFSCar.

Fonte: Elaboragao propria.

50 | ink da Abertura da 42 Reunido Institucional online:
https://www.youtube.com/watch?v=rQdHeCnFqg2E

51 Oficina - Para encantar o leitor: reflexdes sobre leitura e fruicdo de poesia: Disponivel em:
https://www.youtube.com/watch?app=desktop&v=Qci3sXhs920&feature=youtu.be&ab channel=Maria

lolandaMonteiro

52 Slam e Malabares: poesia das Margens: Disponivel em:
https://www.youtube.com/watch?app=desktop&v=c0s4Y2HRNnOg

%3 Site da 4 Reunido do PIBID e Residéncia Pedagodgica UFSCar:
https://sites.google.com/ufscar.br/4areuniaopibidprpufscar/inicio

54 Mesa de Encerramento - 42 Reunio institucional online do PIBID e RP da UFSCar (youtube.com)

55


https://www.youtube.com/watch?v=rQdHeCnFq2E
https://www.youtube.com/watch?app=desktop&v=Qci3sXhs920&feature=youtu.be&ab_channel=MariaIolandaMonteiro
https://www.youtube.com/watch?app=desktop&v=Qci3sXhs920&feature=youtu.be&ab_channel=MariaIolandaMonteiro
https://www.youtube.com/watch?app=desktop&v=c0s4Y2HRn0g
https://sites.google.com/ufscar.br/4areuniaopibidprpufscar/inicio
https://www.youtube.com/watch?v=0AIZzo5a-qE&t=1s
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Para compor a analise, um dos instrumentos de coleta de dados utilizado foi o
questionario enviado aos pibidianos, no qual nos interessava investigar as
contribui¢cdes dos professores da unidade escolar para a futura atuacéo docente. As
respostas foram apresentadas em uma escala com variagao de 0 a 10, conforme
Figura 9, o que corresponde a satisfagdo dos sujeitos. E notéria a contribuigdo positiva

dos professores para a formagao dos pibidianos.

Figura 9 - As contribui¢cdes do professor da unidade escolar para a sua futura atuagéo docente.

11. Em uma escala de 1 a 10, onde 1 representa muito pouco e 10 representa grande relevancia,
avalie as contribuicdes do professor da unidade escolar para a sua futura atuagédo docente.

6 respostas

0 (0%) 0 (0%) 0(0%) 0 (0%) 0(0%) 0(0%)

1 2 3 4 5 6

Fonte: Elaboragao prépria.

Outra questdo investigou a relevancia da participagcdo no programa dos
proprios sujeitos para sua futura atuagao docente, Figura 10. O PIBID permite aos
licenciandos vivenciar este lugar na docéncia, em que ndo € apenas aluno, mas
também nao tem todas as responsabilidades de um professor. Desta forma, sua

participacao contribui para a construgcédo da sua identidade docente.
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Figura 10 - contribuicdo de sua participagdo no PIBID pra a sua futura atuagéo docente.

12. Em uma escala de 1 a 10, onde 1 representa muito pouco e 10 representa grande relevancia,
avalie a contribuicdo de sua participagdo no PIBID para a sua futura atuagao docente.

6 respostas

4

1(16,7%) 1(16,7%)

0 (0%) 0 (0%) 0 (0%) 0 (0%) 0 (0%) 0 (0%) 0 (0%)

1 2 3 4 5 6 7 8 9 10

Fonte: Elaboragao propria.

A préxima secgéo ira adentrar nos estudos sobre os saberes docentes com
aporte tedrico em Maurice Tardif (2014) com objetivo de olhar para os dados e
compreender os saberes docentes construidos pelos professores e pibidianos no
ensino remoto emergencial. As analises foram organizadas nos seguintes Eixos: a) A
ressignificagao dos sabres docentes; b) Praticas de ensino de Lingua Portuguesa e c)
Desafios e Aprendizagens das docentes e pibidianos(as) de Letras.

A escolha por categorizar os dados nos permitiu compreender os caminhos
possiveis para a formacao de professores. As situagdes de ensino ndo ocorreram de
forma isolada, ao contrario, constituem parte de um processo de ensino e

aprendizagem da docéncia.

5.2 RESSIGNIFICANDO OS SABERES DOCENTES E DISCENTES: PAGINAS DE
ENCANTAMENTO

Os portfélios se constituem como importantes registros das aprendizagens e
do processo de construgdo dos saberes docentes dos(as) pibidianos(as) por serem

pautados na subjetividade dos sujeitos, sdo narrativas unicas inseridas em contexto
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espaco-tempo irrepetivel. Xavier-Zaqueu (2020) defende o potencial das narrativas no
processo de tomada de consciéncia do processo formativo.

De acordo com o Regimento interno do PIBID UFSCar,

S4° - A elaboragao dos portfolios contribuira para o aperfeicoamento da leitura
e escrita dos licenciandos bolsistas. Os portifélios sdo instrumentos de
formacgao e registro das atividades individuais e devem ser acompanhados
pela supervisdo e pela Coordenagdo de Area dos Subprojetos do Projeto
Institucional, os quais sao corresponsaveis pela formagao dos licenciandos
bolsistas. Os portifélios devem ser elaborados a partir da coletdnea das
evidencias que documentam o processo da iniciagcdo a docéncia e devem
evidenciar aspectos descritivos das atividades, a reflexdo cognitiva sobre o
processo, a fundamentacao tedrica e autorreflexdo do licenciando, induzindo-
o a autoavaliagcdo e consolidagdo de suas aprendizagens. (Regimento
Interno, 2014, p. 6).

A partir da leitura do Regimento interno, neste paragrafo, pode-se apreender a
relevancia do papel formativo dos portfélios para os licenciandos. Em diadlogo com esta
definicdo, observamos semelhangas e permanéncias das orientacdes nos portfolios
atuais, como a descricdo das atividades, reflexdo sobre o processo e a
fundamentacéo tedrica.

Zaqueu-Xavier (2019, p. 112) destaca duas fung¢des dos portfolios defendidas
por Gregolin: a fungao de organizar a materialidade escrita e a fungao de revelar para
os licenciandos, supervisores e orientadores 0s avangos nesta trajetéria.

Os portfélios, portanto, ndo sdo apenas instrumentos de avaliagdo ou de
aprendizagem, mas registros importantes sobre o processo de tornar-se professor,
revelam-se também como ‘“importantes documentos autorais, como ‘lécus’ de
construcdes: poéticas, politicas, estéticas de identidade.” (Pereira, Silva e Filho, 2024,
p. 256).

Foram analisados 4 portfélios dos(as) pibidianos(as) de ambos editais
selecionados. A nomenclatura por P inicial corresponde ao sujeito da pesquisa, e a
numeracao foi especificada em ordem alfabética, como critério para identificar as

informacdes dos participantes.

A experiéncia é narrada para ser ressignificada, valorada, reacentuada e para
produzir um novo saber/conhecimento. O relato de experiéncia é a
contrapalvra que o professor traz para ressignificar o vivido e atribuir sentido
aos discursos outros pelos quais € interpelado (PCN, textos sobre
curriculo...). (Rodrigues, 2011, p. 188).
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Para andlise dos portfélios nos apoiamos nas leituras e interpretacdes
apresentadas por Gregolin, Abreu e Salvador (2013), cujos trabalhos observam os
seguintes temas e atitudes: Marcas do processo reflexivo a partir da pratica, tentativa
de teorizagao, revisitagao da pratica para (re)construgao das percepgoes, a relevancia
do papel do professor da escola para sua formacdo e o processo continuo da
construcao da identidade docente.

As autoras (Gregolin; Abreu; Salvador, 2013, p. 255) abordam as
potencialidades pedagdgicas do “processo de escrita dialogada para a construgao e
(re)construcao de sentidos para a praxis docente” no uso de portfélios no contexto do
PIBID Letras. Neste contexto, “a propria construgao do portfélio constitui-se como um
gesto interpretativo e, portanto, € Unico enquanto recorte da realidade.” (Gregolim;
Abreu; Salvador, 2013, p. 257).

O trecho de um dos portfdlios evidencia a compreensao do(a) pibidiano(a) de

que o proprio registro configura um aprendizado caracteristico da esfera académica.

A criacdo desse portfolio em si, ja € um ato de aprendizado. Estou
aprendendo a organizar e a sistematizar todas as informag¢des sobre minha
participacdo no PIBID, ao montar esse portfélio, e estou acostumando-me
com a utilizagdo das normas ABNT, as quais ainda néo tive muito contato no
curso (Portfolio, P5).

A escrita dos portfélios também possibilita uma relagcdo dialégica entre os
sujeitos, entre licenciandos, docente orientador da universidade e professora
supervisora da escola, em que, de acordo com as autoras, este encontro fortalece a
construcao da identidade docente. Assim, “as vozes dos sujeitos envolvidos, em
posicdes diferentes no continuo processo de formagéo, se integram na busca pelo
fortalecimento de uma identidade profissional”. (Gregolin; Abreu; Salvador, 2013, p.
261).

A leitura dos portfélios exerce papel fundamental no processo de registro dos
acontecimentos, além de sua fungdo formativa e avaliativa, pressupostos das
atividades dos(as) pibidianos(as). Para além das entrelinhas, tais registros nos
permitem identificar as singularidades no processo da construgcdo dos saberes, a
reflexdo sobre a docéncia e a compreensao sobre as ressignificagoes.

Assim, é na/pela linguagem que todos os envolvidos no processo, mas em

especial os professores em formagao, (re)constroem seus conhecimentos pessoais,
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suas representacdes sobre a escola, sobre o que é ser professor. (Gregolin; Abreu;
Salvador, 2013, p. 261).

Como conclusdes iniciais, as palavras de Gregolin, Abreu e Salvador (2013, p.
267) contribuem para a compreensao de que “o processo de escrita dos portfélios
também sinaliza que os licenciandos elaboram novos sentidos para a aplicagado das
teorias em situacdes reais de ensino, a fim de tornar a dimensao tedérica menos
abstrata e descontextualizada, sem desconsiderar a importancia dessas teorias para

a compreensao das vivéncias.”

5.2.1 EIXO 1: SABERES DOCENTES CONSTRUIDOS PELAS PROFESSORAS E
PIBIDIANOS(AS).

Reunimos neste item os relatos a respeito da diversidade dos saberes
docentes, cujos caminhos permitem a reflexao sobre pratica e a ressignificagao por
parte dos sujeitos e dos autores desta pesquisa.

Observar os desafios enfrentados procurando ressaltar as potencialidades das
acbes contribui para valorizar e legitimar os conhecimentos (re)construidos no
processo de ressignificagdo dos saberes. Deste modo, os alunos apresentam as
dificuldades enfrentadas, reconhecem as contribuicbes do programa e a propria
hierarquia dos saberes, ou das experiéncias.

Outrossim, observamos também a valorizacdo dos saberes curriculares e da
experiéncia pratica, a reflexao sobre as contribuicbes do programa e os saberes sobre
seres humanos através da interagao. Nesta perspectiva, apresentamos os trechos dos

portfélios relacionados a tematica.

Para a formulagéo e conclusdo deste projeto pedagdgico buscamos auxilio
em bases tedricas, sendo elas, a elaboracao de uma estrutura precisa que
em primeiro plano nos auxiliou e questionou a importancia do uso e
interpretacao da literatura frente aos jovens estudantes. (S1)

De certa forma a experiéncia com o projeto foi inusitada. O conhecimento
adquirido durante esses meses no PIBID foi bem diferente do que esperava
em um primeiro momento, contudo nao deixou de acrescentar a minha
bagagem como futura discente, mesmo que apesar de toda a experiéncia
adquirida por meios tedricos ainda aprecio a ideia de futuramente poder
participar da parte pratica.” (P1)

O tema sobre a interdisciplinaridade esta presente em todos os portfdlios

analisados, considerando sua relevancia, principio do projeto da universidade e o
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papel formativo dentro do programa. Os docentes realizaram estudo de materiais
complementares sobre o tema e os(as) pibidianos(as) tiveram a oportunidade de

refletir sobre as possibilidades de trabalho pedagdgico. P1

Entender sobre a interdisciplinaridade como futuro professor é de grande
importancia para que nao continuemos cometendo o mesmo erro de
antes, confundindo multidisciplinaridade com interdisciplinaridade e apenas
enchendo estudantes com informagdes e mais informagdes que ndo vao ser
usadas além do vestibular, e que nao fazem nada para formar cidadaos. Para
nos, temos que fazer o necessario para modificar e aplicar esse conceito
tendo que atuar dentro de um sistema tao limitante. (P1, grifos nossos.)

Mesmo com a pouca bagagem docente, a partir de seus saberes experienciais
e de sua trajetéria enquanto estudante, o sujeito P1 apresenta uma ressignificacéo
sobre o papel docente, de que “nao se deve continuar cometendo o mesmo erro de
antes.” A partir de seu relato é possivel identificar uma reflexdo sobre o sistema de
ensino que n&o promove a autonomia e formagao dos estudantes, sendo necessario
retomar os conceitos sobre o ensino, desestabiliza-los para finalmente ressignificar a
partir das novas experiéncias.

Deste modo, houve um processo de construgdo da postura de um professor
reflexivo, que é aquele que aprende a analisar a prépria pratica e os acontecimentos
em sala de aula enquanto constitutivos do processo de ensino e aprendizagem
(Marcolino; Mizukami, 2008). De acordo com as autoras, a reflexao, nesta perspectiva,
€ vista como elemento capaz de promover os nexos entre a formagéao inicial, a

continuada e as experiéncias vividas. (Mizukami et al., 2002).

O programa PIBID se sustenta nas relagbes em grupo, de forma sempre
humanizada. E é nesse lugar onde se encontra a troca de conhecimento entre
aluno e professor, retira de mim e demais licenciandos a ideia enrijecida do
professor como proprietario do saber, sendo os saberes atuais como quebra
e atualizacao frequente das verdades, e talvez a propria inexisténcia de uma
verdade Unica. (P3)

Com esse novo método de ensino, eu aprendi que ser professor nao é
apenas seguir um plano de ensino pré-estabelecido, mas estar sempre
procurando novas formas de fazer com que o aluno aprenda e participe das
aulas, respeitando todas as diferencas e dificuldades que eles possam ter
(como a falta de acesso a equipamentos tecnoldgicos, internet, ou até um
cantinho tranquilo para focar na aula e nos estudos). (P8, grifos nossos)

Ao refletir sobre o novo método de ensino, P7 se refere ao ensino remoto.
Mesmo nao tendo vivenciado na escola praticas pedagogicas no papel enquanto

docente, é capaz de refletir sobre as readequacdes no ensino, como a flexibilizagao e
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a busca por novas formas de ensinar. As aprendizagens dos sujeitos sao

potencializadas através das narrativas.

Também houveram as reunides gerais da area de Letras, nas quais eram
dados informes sobre o programa. Toda reunido um pibidiano ficava
responsavel pela produgéo de uma ata. (...)

Concluindo, sinto-me grata de estar participando desse programa, que esta
contribuindo para a minha formagédo em licenciatura. Espero que o PIBID
continue existindo e continue ajudando mais e mais alunos de
licenciatura, pois ajudou-me e imagino que me ajudara na minha futura
atuacdo como professora. Tenho imenso interesse em continuar no
programa e utilizar meus trés semestres, principalmente para ter experiéncia
com a interagdo em sala de aula, visto que a minha participagéo ficou toda
no ensino a distancia. (...)Creio que ter essa experiéncia remota é importante
para que os futuros professores estejam preparados para a possibilidade de
dar aula remotamente, mas também ¢é necessario que os licenciandos
estejam preparados para o ensino presencial. (P5).

Pensar no ensino de uma maneira diferente me trouxe uma nova visao da
educacao que damos aos nossos alunos. Mesmo com todas as dificuldades
que tivemos, tentamos pensar em uma forma criativa para convidar os alunos
a participarem de nossas atividades e buscar manter uma proximidade
mesmo estando diante de uma tela. (P7).

A esse respeito, Bunzen (2020) defende uma pedagogia dos vinculos, cujos

objetivos vao além da preocupacédo com os conteudos, dias letivos e disciplinas

escolares, em que, “a escola, enquanto esfera da atividade humana, estaria mais

interessada nas vidas das pessoas, nas relagdes afetivas, nas (im)possibilidades de

estudar, aprender, ensinar, pesquisar, conhecer, vivenciar novas experiéncias, etc.”
(Bunzen, 2020, p. 23).

Ao encontro de suas palavras, o enunciado seguinte retrata as adversidades

enfrentadas pelos sujeitos e os desdobramentos destas experiéncias e saberes. A

licencianda se coloca como futura professora e também como aluna, identificando

duas das faces do ensino remoto para além dos saberes curriculares, cuja experiéncia

foi enriquecedora.

Minha experiéncia no PIBID foi enriquecedora para 0 meu crescimento como
futura professora. (...)Durante o periodo de pandemia pelo qual estamos
vivenciando, todo o ensino foi obrigado a passar por mudancgas drasticas. Os
professores tiveram que mudar a forma como planejar aulas, pensar em
atividades que poderiam ser feitas com os alunos, quais delas seriam mais
ou menos eficazes e tudo isso em um curto periodo de tempo. Eu pude
vivenciar essas mudancgas na condigao de aluna e também na condicao
de futura professora quando iniciei o PIBID. (P7, grifos nossos).
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A subijetividade dos sujeitos se faz presente na articulagao de sua vida pessoal
e profissional. No processo de escrita dos portfdlios, “mesmo que tenha recebido as
mesmas informagdes e convivido com os mesmos sujeitos que outros, (re)constroi
seu proprio processo de conhecimento”. (Gregolin; Abreu; Salvador, 2013, p. 258). No
ultimo relato selecionado o sujeito se coloca no espago e tempo enquanto aluna e
futura docente, promovendo um dialogo entre as experiéncias e uma ressignificagao
de seus saberes e papéis sociais. Ambas as experiéncias sao faces dos saberes
docentes em construgao.

O ensino assume um papel social cujas experiéncias vao para além da esfera
curricular, ou das paredes escolares, trata-se de uma formagao para a vida. Ao refletir
sobre as trajetdrias docentes e compreender os deslocamentos provocados no ensino
remoto, procuramos evidenciar quais saberes foram mobilizados e/ou ressignificados
a partir das experiéncias discentes e docentes. Para Tardif, “As interlocugdes entre os
saberes teoricos, articulam-se aos saberes experienciais e pedagogicos, que se
relacionam em uma troca”. (2002, p. 53).

Nesse sentido, o programa PIBID se constitui como instrumento que possibilita
essas reflexdes na medida em que, no decorrer das praticas pedagogicas, os bolsistas
em curso conseguem articular seus saberes cientificos com a realidade escolar. Tal
articulagao foi potencializada no ERE, como pudemos observar nos relatos, pois
existem elementos que atravessam os saberes construidos e que s6 o PIBID pbéde
proporcionar. Esse processo de construgao e ressignificagdo dos saberes docentes
pode ocorrer em diversas esferas, no entanto, defendemos a potencialidade de sua
realizacdo a partir das experiéncias vivenciadas através do PIBID, pois o
comprometimento dos sujeitos, o trabalho e a aprendizagem colaborativa configuram
importantes forcas motrizes para sua efetivagao.

Noévoa (2012) propde uma formacao de professores construida dentro da
profissdo, ou seja, versa sobre um processo continuo e inserido em sua rotina e
cultura profissional. Para o autor, a formacgao de professores por muito tempo esteve
centrada na dicotomia entre teoria e pratica, quando na verdade deveria se preocupar
com uma nova categoria denominada por ele como /ugar outro, ou seja, o lugar em
que os saberes docentes sao construidos.

Para o autor, “o trabalho docente supbe uma transformacao dos saberes, e
obriga a uma deliberacgao, isto €, a uma resposta a dilemas pessoais, sociais e

culturais.” (2012, p. 15). Esta transformacao foi necessaria nas aulas remotas, cujos
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saberes foram reelaborados e ressignificados tanto pelas docentes, como pelos(as)
pibidianos(as).

Através da concepcgao enunciativa da linguagem, podemos compreender que
0s sujeitos se constituem através da linguagem das interagdes. Em nossas analises,
estendemos as interacbes para eventos reais e virtuais. A partir das analises e
interpretacbes das narrativas, pudemos observar que os(as) pibidianos(as) ja
almejavam mudancas dentro do proprio processo de formacgao.

O desenvolvimento profissional dos professores de Lingua Portuguesa
demanda a compreensdo de que a Educagio, a Linguagem e sua ensinagem®®
constituem um ato politico e, portanto, promotor da consciéncia critica e, também, da
emancipagao de criangas, jovens e adultos com vistas a alcangar o ‘ser mais’
Freiriano. (Pereira; Silva; Filho, 2024, p. 259). De acordo com os autores, ao adentrar
nas narrativas, observamos a emergéncia sobre a formagéo e o ser/fazer docente
pelos professores em formagdo. Portanto, o ser/fazer docente se da a partir da
consciéncia de que, nesse processo de ensinagem da lingua, também se reconhecem
as pautas sociais, politicas e educacionais na busca pela emancipacao, autoria e

autonomia na/para (trans)forma(géo) dessa realidade.

5.2.2 EIXO 2: PRATICAS DE ENSINO DE LINGUA PORTUGUESA.

O professor Luiz Paulo da Moita Lopes defende uma educacgao que reconheca
a importéancia da linguagem em nosso tempo a partir dos significados constitutivos das
novas praticas de letramentos, ou seja, doravante das praticas sociais possibilitadas
pela tecnologia contemporanea, assim, “a tecnologia multiplicou as possibilidades de
uso da linguagem em sociedade.” (Moita Lopes, 2006, p. 2- 3).Assim, procuramos
esbocar um olhar para a linguagem em interface com os saberes docentes, cujas
praticas apontaram para os caminhos a serem analisados.

Considerando, portanto, os eventos de multiletramentos e praticas de
linguagem produzidas nas aulas remotas, podemos destacar o papel da escola ao
propor a reflexdo, incentivar novas formas de produzir significados, aumentar o

repertorio dos alunos através das lives. Essas agdes so foram possiveis através do

%6 Os autores Pereira; Silva e Filho (2024),optaram pelo termo ensinagem por entender que o ensino
e aprendizagem da linguagem s&o processos indissociaveis.
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trabalho colaborativo entre escola e universidade, professores(as) e pibidianos(as).
Portanto, n&o era papel da escola ensinar as novas praticas de letramentos, pois os
alunos ja estavam inseridos neste contexto. Para o autor, o papel da escola era
promover a reflexdo sobre o uso.

No panorama das ag¢des formativas do PIBID os estudantes destacaram a
leitura de textos da area como aprendizados importantes. A leitura tem papel
fundamental nas questdes de ensino e em nossa sociedade. Nesta perspectiva,
Curcino (2019) contextualiza os prestigios de uma sociedade letrada e com a
constante preocupacdo em garantir aos nossos alunos o direito a leitura. Para a
autora, as praticas de leitura nas escolas deveriam superar os limites do ensino e da
avaliagao da leitura, carregam também o potencial social de ler o mundo. Em suas
palavras, € necessario “a transformar as praticas de leitura em sala de aula em
atividades que nao tenham exclusivamente a finalidade de |Ihes ‘ensinar’ e ‘avaliar’
suas competéncias leitoras, antes sirvam socialmente, e extrapolem os muros
escolares.” (Curcino, 2019, p. 660).

Ao nos debrucarmos sobre as singularidades dos saberes docentes,
procuramos classifica-los nas categorias de analise propostas, todavia, cientes da
multidiversidade dos saberes.

As acbes pedagogicas retratadas apontam também para o importante papel da
leitura nas aulas remotas, destacando-se como uma das categorias de analise

propostas. Com base na definicao de leitura dos Parametros Curriculares Nacionais,

A leitura € um processo no qual o leitor realiza um trabalho ativo de
construgdo do significado do texto, a partir dos seus objetivos, do seu
conhecimento sobre o assunto, sobre o autor, de tudo o que sabe sobre a
lingua: caracteristicas do género, do portador, do sistema de escrita, etc.
(PCNs, 2001, p. 53).

Em dialogo com outros autores, como (Curcino, 2019; Moita-Lopes, 2006;
Geraldi, 2012), assumimos o conceito de leitura como a construgao de sentidos a partir
de um texto, seja ele verbal, visual ou midiatico. As representagdes selecionadas nos
portfélios encontram fundamento nas palavras de Curcino: “Quando lemos, como
quando avaliamos os gestos de leitura dos demais leitores, acionamos uma série de
representacdes, sociais e histéricas, sobre ‘0 que € ler, ‘o que € ser leitor’, sobre ‘0

que é ler um texto literario’, ‘o que é ler bem’ etc.” (Curcino,2019, p. 650).
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Nos meses de novembro e dezembro ocorreu uma condugao de leitura com
a turma do 7° ano da Escola A, que como objeto de leitura foi utilizado o
romance “O Jardim Secreto” de Frances Hodgson Burnett, sugestionado
pelos proprios alunos. (Portfélio, P3).

As rodas de leitura tiveram mediacdo pedagodgica das professoras e
pibidianos(as), possibilitando as agdes defendidas por Curcino, como “o debate, a
comparagao, a curiosidade, e também a paciéncia, o ritmo, a concentragao, o foco, o

desejo e interesse na acgao de ler”. (Curcino, 2019, p. 655).

A partir dessas reunibes, eu e minhas parceiras de atividades delineamos o
projeto de leitura e interpretagcdo de poesia, levando em consideragédo o
publico alvo ligado a proposta: os alunos dos oitavos anos. O projeto foi
baseado e planejado sob a mediagéo da professora de Lingua Portuguesa.

()

Também contextualizamos esse poema e trabalhamos o tema, a partir do
contemporaneo, pois disponibilizamos e oferecemos uma releitura do
classico de Edgar Allan Poe através do relato e descri¢do relacionados ao
episodio da série animada Os Simpsons®” que declamou e interpretou a obra
de um jeito animado, atual e cativante. Dessa forma, a atividade promoveu
envolver os estudantes com o tradicional, a partir (ftambém) de uma interagéo
moderna e vigente no dia a dia mundano. Logo, desenvolvendo um vinculo
entre o literario e o cotidiano dos jovens.

(Trecho extraido do portfolio de P1).

As atividades e o projeto desenvolvido durante o periodo dialogam com as
reunides e planejamentos analisados durante as reunides, mas, principalmente,
desenvolvem um raciocinio pratico e inclusivo frente a situagao pandémica vivenciada
pelos alunos e professores, sendo evidéncias do processo de ressignificacdo dos
saberes.

Em seu portfélio, P1 demonstra conhecimentos pertinentes sobre o ensino da
literatura e possibilidades de praticas pedagdgicas. Ao propor a leitura de um conto e
um video para trabalhar a intertextualidade promove o trabalho com diferentes
linguagens. Por serem alunos do 1° e 2° ano do curso de licenciatura, os saberes
docentes que se apresentaram com maior predominio foram os saberes curriculares,
dada as preocupacgdes do estudante com o conteudo e orientagdes curriculares.

A conducao de leitura constitui uma atividade mediadora de ensino. De acordo
com Curcino (2019), ao atuarem como mediadores das rodas de leituras, os(as)
pibidianos(as) puderam conhecer novas representacdes sobre ser leitor e sobre o

ensino da leitura. Tais representag¢des podem ser identificadas no enunciado a seguir,

5" The Simpsons é uma série de animacao e sitcom norte-americana criada por Matt Groening para
a Fox Broadcasting Company.
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redigido no portfélio de P5: “Os alunos pareceram interessados pelo andamento da
histéria e por isso houve poucas pausas, a leitura ocorreu de forma fluida e a
professora so precisou explicar o significado de algumas palavras.” (P5).

No texto “O que se ensina quando se ensina ler: discursos sobre a leitura e sua
incidéncia sobre as praticas de ensino e de formagédo dos sujeitos em nossa
sociedade”, Curcino avalia as desigualdades sociais e defende a leitura como um
direito em nossa sociedade letrada, pois “seu ensino é antes de tudo uma questao
politica, social e, sem duvidas, uma questdo ética” (Curcino, 2019, p. 654).
Reconhecemos o prestigio social que uma sociedade letrada carrega, e, enquanto
professores, devemos lutar pela garantia de acesso a essa cultura..

Dentre o leque de eventos e agdes formativas do PIBID, a oficina: Slam e
Malabares: poesia das Margens®® traz grandes contribuigdes para nossa pesquisa e
para o ensino, contemplando a riqueza da linguagem em dialogo com as relagdes de
poder.

Analisar as praticas de multiletramentos nos permite olhar para além da
totalidade do fendmeno linguistico materializado no enunciado, pois extrapola os
niveis do enunciado em didlogo com as multiplas linguagens e sentidos.

Neste evento interdisciplinar e multiletrado, acompanhamos a definicdo de slam
e das batalhas de rimas. Esta oficina se insere em interface as categorias do ensino
da leitura e dos multiletramentos. Ressalta-se também a horizontalidade do ensino e
dos saberes, em que os professores universitarios presentes aprendem com o0s
pibidianos, fazendo questionamentos e estimando a potencialidade do género.

Um(a) dos(as) estudantes, licenciando(a) do curso de Educacao Especial da
UFSCar inicia seu discurso com a definicdo de Slam. Observa-se sua preocupagao
em contextualizar o conceito mobilizando saberes curriculares e experienciais, além
de provocar os deslocamentos de espacgo, rompendo com as barreiras das salas de

aula.

O slam é basicamente uma competicao de poesia falada. Ela foi criada nos
Estados Unidos nos anos 80 por um cara chamado Marc Smith e trazido para
o Brasil s6 em 2008 por uma rapper chamada Estrela D'Alva. Ela é uma

58 Slam e Malabares: poesia das Margens:

https://www.youtube.com/watch?app=desktop&v=c0s4Y2HRNOg

363 visualizagdes 10 de ago. de 2021. Evento organizado pelo Programa Institucional de Bolsas de
Iniciagdo a Docéncia (Pibid) - Letras e Pedagogia - Universidade Federal de Sdo Carlos (UFSCar/ Sao
Carlos). Dia 09/08/2021.
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rapper de Diadema que é formada pela USP e Pioneira do quadro Slam, além
de ser vencedora de slam fora do Brasil. (Depoimento da licencianda de
educacéao especial. na Oficina Slam e Malabares: poesia das Margens, 9:55
-10:13).

Entdo acredito que quando a gente conhece e reconhece a importancia
desses movimentos, desses espacos de rua, dessa cultura, a gente tem que
colocar isso em pratica em outros lugares. (Depoimento da licencianda
Maria Julia na Oficina Slam e Malabares: poesia das Margens, 12:36 - 13:13,
grifos nossos).

O depoimento de outra licencianda traz os conceitos tedricos de género literario

e poesia, legitimando o papel de lutas e resisténcias ancorados ao PIBID.

O slam faz parte do género literario da palavra falada. Na verdade, € um dos
maiores expoentes da poesia contemporanea. E um movimento que
evidencia cada vez mais artistas incriveis na atualidade e que muitas vezes
ndo tem o devido reconhecimento por estarem fora desses espacos
elitizados (Depoimento da artista e aluna do curso Ciéncias Sociais da
UFSCar na Oficina Slam e Malabares: poesia das Margens -40:35 - 41:02,
grifos nossos).

Em dialogo com a ocupacgao desses espagos, o depoimento de um aluno do
PIBID Letras da Escola B%° reafirma a necessidade de lutar pela ampliacdo e
permanéncia do programa enquanto uma politica publica nacional.
Nestes espacos narrativos, também podemos observar a singularidade do ser
e o importante papel da linguagem na constituicdo dos sujeitos na instancia dos
saberes e na formacgao de professores, em que os proprios docentes em formacéao
refletem sobre as dificuldades de sua trajetdria e as necessidades de mudangas.
Eu gostaria s6 de agradecer pelas histérias compartilhadas. Eu concordo
muito e vivencio também essa questao. Também sou aluno de escola publica

e, apesar da minha familia me apoiar muito, ainda sofro com a pressao de
entrar logo no mercado de trabalho(...).

Porque eu vejo que outros colegas n&o tiveram o mesmo privilégio que eu,
de poder estudar. (Eles) ja tiveram que entrar no mercado de trabalho. Entao
eu percebo que é uma resisténcia, um ato de luta mesmo se manter na
graduacao durante todos esses anos.

Eu percebo que existe um intercambio de encorajamento porque sé assim
pra gente conseguir seguir em frente. (Depoimento do licenciando de Letras
na Oficina Slam e Malabares: poesia das Margens - 29:23 - 30:48).

% A Escola B é uma escola publica da rede municipal de Sdo Carlos - SP. A escola localiza-se na
regido sul da cidade, tem 31 anos e atende alunos do ciclo | ao ciclo Il do Ensino Fundamental e EJA
(Educacéo de Jovens e Adultos).
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Concluimos essa se¢cao com as palavras da Professora Dra. Maria lolanda
Monteiro, repleta de emocdo e sentidos em sua trajetéria de resisténcia e

empoderamento docente.

A poesia, o poema e a socializagdo do poema por meio do Slam fortalece as
pessoas, fortalece na dor, fortalece na alegria, fortalece na reivindicagéo, na
denuncia. (Depoimento da Professora Dra. Maria lolanda Monteiro —
Coordenadora do PIBD Pedagogia- na Oficina Slam e Malabares: poesia das
Margens - 31:58 - 32:07).

5.2.3 EIXO 3: DESAFIOS E APRENDIZAGENS.

Ao observar os desafios enfrentados procurando ressaltar as potencialidades
das agdes contribuiu para valorizar e legitimar os conhecimentos reconstruidos. Deste
modo, os alunos apresentaram as dificuldades enfrentadas, reconheceram as
contribui¢gdes do programa e a prépria hierarquia dos saberes, ou das experiéncias.
Observamos ainda a valorizagao dos saberes curriculares e da experiéncia pratica, a
reflexao e os saberes sobre seres humanos através da interacao.

Em dialogo com a pesquisa de Leme (2023, p.58), a formagao de professores
parte da premissa da elaboracdo e reelaboracdo dos conceitos e das praticas
construidas. Sob essa perspectiva, analisamos o trabalho dos docentes no contexto
das aulas remotas, cujos saberes e praticas se configuraram neste cenario de
reelaboracéo e, consequentemente, ressignificagdo de sua experiéncia.

No Eixo Praticas de ensino no PIBID Letras apresentamos as praticas docentes
realizadas no ambito das linguagens, contemplando também os multiletramentos e o
uso das tecnologias. O que foi produzido neste contexto, quais as lacunas formativas,
sociais e politicas e quais alternativas os docentes e discentes desenvolveram.

O wuso das tecnologias digitais € crescente em nossa sociedade
contemporanea, por facilitar a comunicagdo e o acesso a informagao. Para analise
das praticas de multiletramentos e as tecnologias, procuramos nos fundamentar nos
estudos de Monteiro (2021) e Rojo (2012).

Encontramos orientagbes para uso da cultura digital nos documentos oficiais,
como a BNCC.

A BNCC procura contemplar a cultura digital, diferentes linguagens e diferentes

letramentos, desde aqueles basicamente lineares, com baixo nivel de
hipertextualidade, até aqueles que envolvem a hipermidia. Da mesma
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maneira, imbricada a questao dos multiletramentos, essa proposta considera,
como uma de suas premissas, a diversidade cultural. (Brasil, 2018, p. 71).

A heterogeneidade das interagdes e dos suportes possiveis acerca do uso das
TDICs (Tecnologias Digitais de Informagao e Comunicagao) sao aspectos importantes
a serem considerados no contexto escolar. Todavia, € necessario compreender as
potencialidades e limites de seu uso, pois sdo necessarias habilidades e saberes
especificos.

Diante do exposto, consideramos o uso das TDICs como um desafio aos
sujeitos, mas também uma das aprendizagens. Reportamos nesta sec¢ao trechos dos
portfélios, graficos e analise das entrevistas.

O crescente uso das tecnologias digitais no ensino contribuiu para a
diversidade de interagcbes e de linguagens, evidenciando praticas significativas de
multiletramentos, as quais observamos a relevancia para os saberes conforme os
relatos dos(as) pibidianos(as).

Para Monteiro (2021), “Exige-se uma mudanga, mas nao apenas do campo da
aprendizagem e dos saberes sobre o0 uso. A transformagao engloba outras esferas
formativas, atingindo os valores, a ética, os aspectos psicolégicos e emocionais.”
(Monteiro, 2021, p. 127).

Perante aos desafios, o uso das redes sociais foi uma das alternativas
encontradas pelos(as) pibidianos(as) e docentes para divulgacdo de conteudos e
interagdo com os estudantes. Dentre as ferramentas, observa-se a predominancia do
whatsapp®®, facebook®', instragram®? e youtube®.

Reportamos a seguir alguns trechos dos portfélios em que os(as) pibidianos(as)

legitimam esse espaco virtual como l6cus das interagoes.

Assim, foi sugerido a produgao de videos nas redes sociais (facebook das
escolas e plataformas digitais) sobre o Programa do PIBID. Em 2020, os
meios utilizados para aplicagao das praticas docentes, bem como os contatos
com os alunos de todas as fases de ensino da escola ocorreu pelas redes
sociais, entre elas: o facebook. (P1)

80 O WhatsApp é um aplicativo de mensagens instantaneas que permite enviar e receber mensagens,
fotos, videos, audios, documentos, localizagéo e fazer chamadas de voz e video.

61 O Facebook é uma rede social que permite criar perfis, compartilhar contetdos e interagir com outras
pessoas.

62 O Instagram é uma rede social que permite partilhar fotos e videos, além de interagir com outros
usuarios.

63 O YouTube é uma plataforma online que permite aos usuarios assistir, criar e compartilhar videos.
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Também avaliamos com igual importancia o uso de tecnologia para
cumprir nosso papel de educadores frente a atual situagdo pandémica
que vivemos e precisamos reconstruir e utilizar novos métodos de
trabalho para manter a unido e interesse dos alunos, sendo assim as ideias
da autora Sanmya Feitosa Tajra relacionadas as novas ferramentas
pedagégicas (questionando principalmente o papel da informatica) ajudou —
também - na elaboragéo conceitual desse projeto. (P1, grifos nossos)

O relato de P1 compreende importantes questdes, primeiro o sujeito ja se
identifica com a identidade docente enquanto educador, algo que foi construido a
partir de suas vivéncias, formagcao académica e interacbes. O futuro professor
concebe também a necessidade de reconstruir novos métodos de trabalho. Esta
“reconstrucao” pressupde uma constru¢cado anterior das concepgdes sobre o ensino,
sobre o papel do professor e dos métodos de ensino, para posterior reconstrucao, ou

seja, a atribuigdo de novos sentidos, significados e compreensdes sobre os conceitos.

Adquirir conhecimentos sobre o ensino a distancia e o uso de tecnologias no
ensino e aprendizagem.” (P1)

As reunides gerais de area tém um espago de metalinguagem da situagao
contemporanea de ensino, a atual pandemia mostrou as fissuras ja
existentes e também rasurou outras novas. (P3, grifos nossos)

Ainda houve as oficinas, rodas de conversas e acgdes formativas que
deixaram os conhecimentos correlacionados uns com os outros, a exemplo
disso, os jogos construidos para as aulas de biologia que utilizou
conceitos matematicos, computacionais e musicais para uma construcao
abundante do objeto de conhecimento escolhido. (P3, grifos nossos).

Participei de varias rodas de conversa e assisti lives gravadas no youtube,
durante final de janeiro e fevereiro inteiro. O evento foi muito interessante,
inclusive pela variedade, ja que todas as matérias que fazem parte do PIBID
apresentaram, e pela apresentagéo de subprojetos interdisciplinares. (S5,
grifos nossos).

Além desses encontros semanais, a professora e coordenadoras do PIBID
decidiram junto com os alunos que seria interessante que fizéssemos um
video nos apresentando e convidando os alunos a participarem das préximas
atividades. O video foi feito e postado no Instagram do PIBID da escola
“Dalila Galli”. Também estamos realizando um projeto em conjunto com a
Pedagogia e uma estagiaria do TISLP/UFSCar® cujo fazemos videos
semanais com a leitura de um poema com um intérprete de sinais. (S7,
grifos nossos)

A partir dos relatos observamos a predominancia das interagdes e do uso das

redes sociais, como facebook, instagram whatsapp, lives e youtube. O relato do(a)

64TILSP: curso de bacharelado em Tradugdo e Interpretagio em Lingua Brasileira de Sinais / Lingua Portuguesa.
A escola Professora Emeb Dalila Galli tem uma sala bilingue com intérpretes para alunos surdos.
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pibidiano(a) P3 apresenta a metalinguagem como caracteristica das reunides
considerando a elaboracéo de jogos no projeto interdisciplinar e multiplas linguagens.

Destacamos no relato do(a) pibidiano(a) P7 a interpretagdo do poema em
Libras por contemplar a inclusdo em parceria com os multiletramentos e por
caracterizar um diferencial nas a¢des do PIBID UFSCAR.

No contexto das aulas remotas, o uso das TDICs foi necessario, mesmo com
lacunas formativas por parte dos docentes e pibidianos(as), como no grafico
apresentado na Figura 11 com as tecnologias digitais da informagado e comunicagéo
utilizadas para desenvolver as atividades propostas. Devemos ressaltar que, embora
os licenciandos ja pudessem ter conhecimento sobre o0 uso das TDICs, esse uso era
pessoal e ndo voltado para as questdes pedagdgicas do ensino. Face a essa situacéo,

novas aprendizagens foram construidas neste processo.

Figura 11 - Tecnologias Digitais da Informagao e Comunicagéo usadas nas atividades.

Durante o periodo de aulas remotas decorrente da Covid-19, assinale os meios ou
ferramentas tecnolégicas utilizados para desenvolver as atividades propostas.

Rede Social S
Website
Centro de Midias do Estado de S&o Paulo
Skype

Formularios do Google Forms

 —
E—
Reunides via Google Meet -
Blogs
Videos [—
WhatsApp  [I—
Forum

Podcast

0% 5% 10% 15% 20% 25% 30% 35% 40% 45% 50%
Respostas [%]

Fonte: Elaboragao propria a partir do questionario

A partir do grafico podemos identificar o uso dos meios ou ferramentas
tecnologicas utilizadas durante a participagao no programa. As alternativas s&o claras
e representam ferramentas tecnoldgicas no contexto do ensino remoto, mas também

de uso social comuns nos dias atuais.
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O Google Meet foi, de longe, a ferramenta mais utilizada (6 mengdes), o que
era esperado, dado que se tornou uma plataforma padrdo para videoconferéncias
durante a pandemia em diversas IES do pais. Isso sugere que as aulas sincronas (ao
vivo) foram um componente importante do ensino remoto para esses professores.

As demais opgoes, videos (4 mengdes) e WhatsApp (3 mengdes) também
foram bastante citadas. Isso indica que provavelmente foram usados para aulas
assincronas (gravadas), materiais de apoio, tutoriais e para comunicagao rapida e
informal com os alunos, envio de avisos, lembretes e, possivelmente, para tirar

duvidas.

Entretanto, formularios do Google, Websites e redes sociais tiveram apenas
uma mengao cada. Isso ndo significa que sejam irrelevantes, mas sim que, neste

grupo de professores, foram menos utilizados do que as outras ferramentas.

A auséncia de mengdes a Podcast, Forum, Blogs, Skype e Centro de Midias
do Estado de S&o Paulo revela a escolha desses sujeitos para utilizar ferramentas
mais conhecidas. Podemos supor, também que essas ferramentas ndao eram
adequadas para as necessidades desses professores naquele momento, ou talvez
nao tivessem conhecimento ou seguranga para utiliza-las, face a falta de formacgao
enfrentada. O repertério de registros apresentados caracteriza aprendizagens

discentes em relagao a docéncia e ao uso das TDICs no ensino.

O gréafico apresentado na Figura 11 evidencia as dificuldades enfrentadas
pelos(as) pibidianos(as) durante sua participagdo no programa. A questao
apresentada aos (as) pibidianos(as) é fechada e com multipla escolha, permitindo que
os respondentes selecionassem mais de uma alternativa. Isso é util para identificar
uma variedade de dificuldades. A inclusdo da opcado "Outros" é importante para

capturar dificuldades nao previstas nas alternativas predefinidas.
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Figura 12 - Dificuldades encontradas.

Quais as maiores dificuldades encontradas durante sua atuagéo no PIBID?

6- Outros (Pandemia). 9%

5- Falta de experiéncia. 9%

4- Lacunas tedricas. 18%

3- Baixa participacao / adesao dos estudantes. 36%

2- Auséncia ou pouco dialogo com o professor da disciplina. 0%

1- Dificuldade de interagcao com os estudantes. 27%

0% 5% 10% 15% 20% 25% 30% 35% 40% 45% 50%

Respostas [%]

Fonte: Elaboragao propria a partir do questionario

As dificuldades mais citadas foram:

a)

Dificuldade de interagdo com os estudantes (4 mengdes): Este € um problema
central, indicando desafios na comunicagado, engajamento e estabelecimento
de um relacionamento pedagdgico eficaz.

Baixa participagdo/adesdo dos estudantes (5 mengdes): Fortemente
relacionada a dificuldade de interagdo, sugere que muitos alunos nao se
envolveram plenamente nas atividades do PIBID.

Pandemia (1 mencgao na categoria "Outros"). Embora apenas um professor
tenha mencionado explicitamente a pandemia, é altamente provavel que ela
tenha influenciado todas as outras dificuldades. O ensino remoto emergencial
imposto pela pandemia amplificou os desafios de interagdo, participacéo e,
possivelmente, até mesmo a percepcgao de lacunas tedricas (devido a falta de

experiéncia com o ensino online).

E importante notar a forte interconexdo entre as dificuldades. A baixa

participagdo provavelmente resultou da dificuldade de interagdo, e ambas foram
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exacerbadas pela pandemia. As lacunas tedricas e a falta de experiéncia podem ter

contribuido para a dificuldade de interacao.

A de mencgéo sobre a "Auséncia ou pouco didlogo com o professor da disciplina”
nao foi selecionada por nenhum aluno, 0 que sugere que a comunicagao com 0s

professores e supervisores nao representou uma dificuldade.

Os(as) pibidianos(as) apresentaram suas dificuldades em relagdo ao uso das

tecnologias e contato com os alunos, como nos trechos do portfélio do P7 e P8.

Foi necessaria uma busca ativa dos alunos dos sétimos anos para que
houvesse uma maior participacdo deles em nossas reunides. Tal busca foi
muito importante para as atividades que realizamos uma vez por semana
para a leitura de contos e foi realizada pela supervisora, que detinha o contato
dos alunos. (P7)

Apesar do empenho dos professores, muitos alunos ndo conseguiam
participar das atividades, seja devido a problemas de dificuldades com a
internet e seu acesso, seja por nao possuir recursos tecnologicos
(computador, celular etc.). (P7).

Infelizmente, as aulas online dificultaram muito o contato com os alunos, ja
que, além daqueles que nao tiveram recursos para participar das leituras dos
contos, os alunos aparentam ter ainda mais vergonha quando devem falar
pelo microfone ou ligar a cémera, fazendo com que muitos ndo se
pronunciassem nas aulas. (P8)

Mesmo diante das dificuldades, os(as) pibidianos(as) souberam reconhecer as
aprendizagens e o papel de denuncia de sua atuacdo, evidenciando as lacunas e

rachaduras no ensino, como abordam os estudantes P3 e P8.

Com todas as dificuldades enfrentadas durante o periodo de pandemia, o
projeto contribuiu de muitas formas com a minha carreira profissional. Entre
elas, permitiu adquirir conhecimentos sobre o ensino a distancia e o uso de
tecnologias no ensino e aprendizagem, além de demonstrar como superar
certas adversidades que como futura professora da rede publica ou privada
terei que enfrentar.” (P1).

Com isso, o programa PIBID em meio ao afastamento das relagbes
presenciais ainda pdde adentrar em um lugar do conhecimento de mostrar
as rachaduras do ensino remoto em uma vivéncia com ele e seus recentes
estudos, o que deixara os atuais licenciandos, docentes e demais
participantes do programa com marcas experienciais unicas. (P3).

A partir da narrativa de P8, é possivel observar o papel que os saberes
curriculares e as acgbes formativas do programa representam para os(as)

pibidianos(as).
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Ademais, algo que eu achei muito interessante e muito enriquecedor, foram
os estudos dirigidos. Como ha muitos textos com assuntos muito
importantes e intrigantes, e, apesar de queremos ler todos, com a
correria do dia a dia fica muito dificil conseguir Ié-los de fato, e, com os
estudos dirigidos, é uma maneira de saber (resumidamente) os
assuntos tratados pelos textos, de uma forma mais rapida e prazerosa, que
€ pelos nossos colegas pibidianos, que junto com a apresentagao do texto,
também acabam dando um pouco de suas opinides, o que eu acho muito
vantajoso para todos. (P8, grifos nossos).

No excerto do portfélio analisado, o(a) licenciando(a) P8 reune diversos
elementos sobre o atual contexto educacional universitario, em que ha uma grande
demanda de leituras e assuntos necessarios para a formacao dos futuros docentes.
Os estudos dirigidos favorecem o conhecimento geral dos temas, além do espaco
dialégico para leitura e troca de opinides, situagdo esta que somente o PIBID
possibilita. Entretanto, estes estudos devem motivadores para o posterior
aprofundamento e reflexdo dos conteudos, configurando assim uma das contribui¢gdes
do programa a formacéao docente.

Os trechos seguintes também abordam as contribuigdes do PIBID ao ensino da
docéncia. A pibidiana P7 aborda importantes questdes em seu portfélio, como a

construcao da identidade docente.

As reunibes gerais de area tém um espago de metalinguagem da situagao
contemporanea de ensino, a atual pandemia mostrou as fissuras ja
existentes e também rasurou outras novas. (P7, grifos nossos).

Minha experiéncia no PIBID foi enriquecedora para o meu crescimento
como futura professora, pois compreendi que a educacido pode passar
por diversas mudangas e dificuldades ao longo do tempo, entretanto
nossa vontade de ensinar e de trazer o conhecimento de maneiras
diferentes pode ser possivel. Também entendi a importancia da
interdisciplinaridade através dos estudos realizados e do projeto que
iniciamos. Quando nos deparamos com os limites dos nossos conhecimentos
podemos nos unir para atingir um trabalho interessante com os alunos, além
disso, entender que as diferentes visdes de um mesmo objeto sdo muito
mais eficazes para a aprendizagem dos alunos. (P7, grifos nossos).

A preocupagao em oferecer diferentes visbes de um mesmo objeto aos
alunos subjaz em uma perspectiva epistemoldgica de ensino. Para Santos (2010), a
multiplicidade temporal implica em uma descentralizagdo do pensamento ou de uma
perspectiva, o que permite a emergéncia da pluralidade de saberes, escritas, sujeitos,
teorias, métodos e epistemologias. Tais compreensdes, reflexdes e ressignificagcdes

s6 poderiam ser construidas no contexto unico de vivéncia destes sujeitos.
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Apesar da centralidade do projeto na leitura, sempre emergia as
complexidades do dia a dia, consequentemente o0 contemporaneo e o ensino
remoto, pois o projeto consistia na leitura do romance pelos proprios alunos.
E é nesse lugar onde se encontra a troca de conhecimento entre aluno
e professor, retira de mim e demais licenciandos a ideia enrijecida do
professor como proprietario do saber, sendo os saberes atuais como
quebra e atualizacao frequente das verdades, e talvez a proépria
inexisténcia de uma verdade Unica. (P3, grifos nossos)

A riqueza de seu relato promove muitas reflexées. O pibidiano revisitou sua
trajetéria enquanto estudante para descontruir o conceito de ensino como transmissao
do conhecimento. Através da narrativa, sdo ressignificados as aprendizagens e os
saberes docentes, o que nao exime o professor dos saberes necessarios a docéncia.

Os relatos apresentados nos portfélios, assim como os enunciados das agdes

formativas constituem importantes dimensdes sobre a formacao e atuacao docente.

O PIBID é muito relevante para a formagéao inicial dos professores, pois
oferece a oportunidade de uma primeira interagdo com os alunos. Além
disso, leva ao acompanhamento da rotina do professor, ajudando o
graduando a entender como o professor trabalha. (P5)

E uma oportunidade unica de efetivamente visualizar uma sala de aula, suas
particularidades e a subjetividade do aluno em sua convivéncia com os
demais. E interessante o processo de Alfabetizagdo pois vejo uma grande
questédo de validagédo e a necessidade do reforgo positivo. Ressignificar o
olhar para com as culturas e construir um senso critico através da
leitura é magnifico porque observamos como eles observam a
sociedade e como vivenciam ela. (P2, grifos nossos).

Para Monteiro, Fontoura e Canen (2014, p. 638), o processo de retomada das
reflexdes permite trazer a experiéncia vivida de forma ressignificada, ou seja, sob
novas perspectivas e significados. Posto isto, a formacédo docente, inicial e
continuada, no contexto do PIBID, constitui um proficuo espago para investigacéo e

ressignificagdo dos saberes docentes.

Foi uma experiéncia diferente de qualquer outra que eu tive, pois a pandemia
mudou todo o esquema das aulas. Acredito que foi um aprendizado pois as
vivéncias nessa época me fizeram refletir sobre o ensino
presencial/remoto e a maneira como realizar atividades e passar o
conhecimento em uma situagao atipica como essa. (P7)

A reflexdo é parte integrante do processo de formagao profissional, em que os
saberes docentes sdo mobilizados, problematizados e ressignificados. (Monteiro;
Fontoura; Canen, 2014, p. 641).
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5.3 PALAVRAS DISCENTES EM DIALOGO

Com o intuito de adentrar nos eventos formativos realizados pelo PIBID
UFSCar propomos dois caminhos para o didlogo: as palavras discentes e as palavras
docentes na busca pela compreensao dos saberes docentes construidos.

Nas palavras discentes selecionamos importantes agdes e enunciados dos
sujeitos, como a apresentacdo na mesa de abertura proferida pela pibidiana,
representante discente.®® Ela destaca pontos importantes sobre a atuagdo no
programa no periodo de 2020 a 2022 com foco na interdisciplinaridade e nos
multiletramentos.

A pibidiana optou pelo uso da ferramenta mentimeter®®, com questdes relativas
ao PIBID. Em seguida, exp6s uma nuvens de palavras com as respostas dos demais
discentes. Esta ferramenta virtual apresenta caracteristicas de praticas de
multiletramentos, por se inserir em um meio digital, € simultanea, organiza as palavras
a partir da maior incidéncia de respostas, cujas respostas predominantes aparecem
em destaque central e com a fonte maior. As respostas foram em interface com as
categorias de analise propostas e as informagdes coletadas nos portfolios.

Em sua apresentacdo, podemos articular as respostas com os dados obtidos
através do questionario em relagao as ferramentas utilizadas: saraus, gincana, leitura
de poemas, quiz, jogos etc.

Por ser um evento que ocorreu de forma sincrona, permitiu a interacdo com os
participantes. Na imagem da Figura 13 ha uma representagdo das maiores
dificuldades enfrentadas no ensino remoto, destacando-se a pouca participagéo dos
estudantes, o pouco contato com os alunos, o desafio em chamar a atencdo em
relagdo aos conteudos, as alteragbes nos cronogramas, a burocracia, a constante
postagem de conteudos, a pouca interacdo e ainda a agravante falta de apoio do
governo, denunciadas a partir da auséncia de preparo e formagédo docente,

disponibilizagado de acesso igualitario a todos e o atraso no pagamento das bolsas do

65 A representante discente é licencianda de Matematica. Apesar do recorte da pesquisa ser sobreo
PIBID Letras, por ser a representante de todos os discentes do PIBID UFSCar nas agbes formativas,
optamos por considerar sua fala pelo potencial do trabalho indisciplinar.

6 Mentimeter ¢ uma plataforma online que permite criar apresentacdes interativas, com enquetes,
secdes de perguntas e respostas ao vivo, e muito mais. Disponivel em: https://www.mentimeter.com/pt-
BR
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PIBID, como afirma a representante discente. O PIBID, além de ser programa de

formagao, também é programa de permanéncia para muitos alunos.

Figura 13 - Mesa Redonda - 42 Reunido institucional online do PIBID e RP da UFSCar — Nuvem de
palavras.

177777 °°°FPC°PT?®?

Mesa de Encerramento - 42 Reuniao institucional online do PIBID e RP
da UFSCar

sfi==  Pibid PRP UFS...

352 inscritos

[:l, Inscrito [6 48 91 ,c:,') Compartilhar

Fonte: Elaboragao propria a partir da 42 Reunido institucional online do PIBID e PRP.

Outra dificuldade apresentada incide sobre os percalgos para preparar aulas
sem saber sobre o conhecimento prévio dos alunos. Ela avalia que em editais
anteriores os pibidianos estavam atuando nas salas, entao, era mais facil preparar as
atividades pensando nos alunos. Estes apontamentos dizem respeito aos saberes
humanos a respeito de seres humanos, um dos fios condutores dos saberes docentes
(Tardif, 2020), sobre a importancia de conhecer os nossos alunos, os sujeitos na

interacao.
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A gente passou todo um edital preparando atividades para uma pessoa que
a gente ndo conhecia.

Antigamente®” alguns pibidianos e [alunos] da residéncia estavam na sala de
aula, entdo é muito mais facil vocé criar uma atividade para os alunos. Hoje
nao, a gente passou todo o edital, alguns de nés nem tiveram contato com os
alunos de maneira virtual. A gente passou do edital preparando atividades
para uma pessoa que a gente ndo conhecia. (Representante discente, relato
na 42 Reuniao PIBID e RP- 7°00 a 7'26).

Compreendendo a heterogeneidade e pluralidade dos saberes, poderiamos
analisar diversas questdes sobre as instancias do saber. A partir dos diferentes tipos
de conhecimento e experiéncia que os professores e licenciandos constroem, como
apresentadas por Tardif (2020,) destacam-se: a iminéncia dos saberes pedagdgicos;
dos saberes curriculares; dos saberes da formacao profissional; dos saberes da
experiéncia; dos saberes do conhecimento (ou saberes disciplinares) entre outras
instancias do saber, como os saberes que se referem aos conhecimentos sobre as
relacdes sociais e politicas que afetam a educagdo e os saberes da cultura e da
identidade dos alunos e da comunidade escolar.

Em outra passagem, a experiéncia do trabalho enquanto fundamento do saber
e a relagao entre saber e trabalho a partir das experiéncias, evidencia as contribui¢goes
da experiéncia para a formagao pessoal e profissional. Nota-se a indissociabilidade
das dualidades do sujeito, em que o pessoal e o profissional sado afetados

positivamente e maneira complementar.

Mas olhando hoje para tras dos 18 meses que a gente vivenciou foram assim
experiéncias gigantescas. Contribuiram tanto para nossa formagao pessoal
quanto profissional (Representante discente, relato na 42 Reunido PIBID e
RP-13:14 - 13:20).

Em outro momento, a aluna analisa a experiéncia e os saberes adquiridos

durante o planejamento das atividades.

A gente passava horas e horas na frente do computador planejando uma
atividade. Por mais que nem todas elas tenham chegado aos alunos, a gente
aprendeu muito no planejamento. (Representante discente, relato na 42
Reunido PIBID e RP-15:38 - 15:45)

67 Ao se proferir ao tempo “antigamente”, a aluna refere-se ao periodo anterior & Pandemia, ou seja,
um curto espago de tempo. Ao se pensar nas questbes da linguagem podemos identificar a
intencionalidade e diferentes percepg¢des de tempo para cada sujeito.
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Seria impossivel quantificar todas as aprendizagens vivenciadas neste periodo,
até mesmo porque aconteceram em processos de interagdo entre os sujeitos com
outros sujeitos e entre os individuos e suas préprias experiéncias. Trouxemos essas
palavras como evidéncias que validam a fundamentagao tedrica discutida. De acordo
com Rodrigues, “O professor ndo esta pronto, ele estd sempre em um processo de
ser, assim,(...) no espago-tempo do ser professor ha muitos outros que o constituem.”
(Rodrigues, 2011, p. 203), a formagao docente é constante, continua e compartilhada
pelos outros sujeitos que participam deste processo.

Em seguida, nos dedicamos ao olhar sobre as palavras docentes, cujo dialogo

neste processo de formacao inicial e continuada de professores € primordial.

5.4 PALAVRAS DOCENTES EM DIALOGO

As palavras docentes em dialogo pretendem apresentar as representacoes da

professora supervisora no ensejo dos eventos formativos do PIBID UFSCar.

Ao narrar o vivido, o professor ndo o faz como quem traz um conhecimento
modelo a ser copiado, fechado em si mesmo. Ele traz o vivido para
problematiza-lo, para confronta-lo com as vozes dos autores lidos e dos
colegas presentes. (...) A experiéncia é narrada para ser re-significada,
valorada, reacentuada e para produzir um novo saber/conhecimento.
(Rodrigues, 2012, p. 188).

A Professora e Supervisora® da escola A ocupa um lugar de fala muito
importante, pois ela estabelece a ponte entre universidade e escola, entre a formacao
inicial e continuada. Apesar de toda experiéncia docente, a professora rompe com a
hierarquia dos saberes e das relagbes de aprendizagem, reconhecendo as
aprendizagens e desafios vivenciados no ensino remoto. Sua narrativa também traz o

potencial de permitir a (re)significacao de saberes.

Todas as inquietagbes, anseios e frustracbes que os pibidianos e os
residentes tiveram ao longo desse periodo, 0s supervisores também
passaram por isso.

E nés estavamos exatamente nessa situagdo, porque enquanto professores
nao trabalhamos com ensino remoto e isso foi muito complicado para gente.

68 42 Reunido institucional online do PIBID e RP da UFSCar. Disponivel em:
https://www.youtube.com/watch?v=rQdHeCnFq2E
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Tiraram nosso espago de sala de aula, também tiraram um pouco de nés
e ficamos também perdidos nesse inicio. (Depoimento da Professora
Supervisora 1 na 42 Reunido PIBID e RP - 30:03 - 30:41, Figura 13, grifos
NOSSOS).

Este depoimento dialoga com os estudos de Bunzen (2020), cuja palavra aula
ganhou novos significados e circulagdo. Seu discurso contempla as instancias da
experiéncia do trabalho enquanto fundamento do saber e da prépria temporalidade do
saber, 0s quais exigiram novas posturas, novas ressignificagées a partir do exercicio
do trabalho docente.

A prépria nogao de aula e seus significados foram ampliados e ressignificados.
A partir desta premissa, podemos também repensar nos saberes docentes, seus
novos contornos e matizes. Bunzen (2020, p. 25) define que “a ‘aula’ passa a ser um
conjunto de eventos e atividades de que a turma participa ao longo de um periodo de
tempo, podendo ser em diferentes espacos digitais e plataformas”. Suas palavras
encontram respaldo nas sabias e recorrentes palavras de Geraldi (2015), que
considera a aula de lingua materna como um acontecimento.

Na mesa de encerramento, a docente enumera as contribuicdes do PIBID para
a pratica e formacao docente, sendo elas: a reflexdo sobre as praticas pedagdgicas;
a percepgao das particularidades dos alunos; a aprendizagem reciproca supervisor-
licenciando e licenciando-supervisor; a atualizagao de teorias e metodologias; leituras
de artigos e documentos; a reflexdo sobre a educacéao atual; a redugéo da distancia
entre 0 ensino superior e o ensino basico: Universidade e escola/ Teoria e Pratica; o
auxilio constante e inovador quanto ao uso das tecnologias e o0 desejo de voltar a
universidade através dos cursos de extensio e o ingresso no mestrado.

Observamos a contemplacédo do edital do programa permeado por toda
subjetividade e singularidades da docente. Além de contemplar as exigéncias do
edital, a narrativa de suas proprias experiéncias e trajetéria docente legitimam a
pluralidade e diversidade dos saberes, tecendo outros fios desta complexa teia
discursiva. (Rodrigues, 2012, p. 208).

De acordo com Tardif (2020), o saber profissional do professor comporta um
componente ético e um componente emocional. As situagdes docentes relatadas sao

representativas de ambos os aspectos.
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Os trés relatos seguintes também pertencem a fala da professora Supervisora
A na 42 Reunido Geral PIBID-RP UFSCar. A docente atua na Escola A% como
professora de Lingua Portuguesa e professora supervisora do PIBID Letras na mesma

unidade escolar.

Relato I: Aprendizagem reciproca

Essa aprendizagem reciproca de supervisor- licenciando e licenciando-
supervisor foi muito importante para nos, porque nés aprendemos muito”®
com os licenciandos, principalmente no quesito informatica e aulas virtuais.
Mesmos professores mais jovens e que ja estdo acostumados a lidar com
esse tipo de metodologia, nés ndo nascemos com o celular na m&o, nem com
a internet, entdo foi um pouco complicado para entendermos como era esse
funcionamento. E essa troca foi muito importante, porque esse pessoal mais
jovem que esta totalmente ligado e conectado, puderam nos pode auxiliar
muito nesse momento. (Depoimento da Professora Supervisora A na
42 Reunido PIBID e RP -31:37 - 32:17)

Relato Il: O papel da formagao continuada

E foi através das leituras de artigos e documentos que foram realizadas entre
0s grupos de area nos efeitos de formagéo do PIBID, entdo a gente pode
compartilihar muito dessa atualizagdo na nossa pratica docente.
(Depoimento da Professora Supervisora A na 42 Reunido PIBID e RP - 33:02
- 33:16).

E isso despertou inclusive o interesse em varios supervisores a fazer
outros cursos, participar mais da formagao universitaria, até mesmo o
desejo por fazer mestrado, e ai eu me incluo também nesse lugar, depois de
20 anos de formada eu também voltei para a universidade. (Depoimento da
Professora Supervisora A na 42 Reunido PIBID e RP - 33:45 - 34:02).

Relato lll; Potencial reflexivo

Todas essas contribuigdes entdo nos fizeram pensar refletir sobre a nossa
pratica docente e o quanto esses programas como o PIBID e o Residéncia
tem sido importantes para estimular, para reanimar muitas vezes a nossa
profissdo que ja anda tdo cansada, tdo desgastada.”’ (Depoimento da
Professora Supervisora A na 42 Reunido PIBID e RP - 34:08 - 34:34)

escola municipal A localiza-se na regido sudeste da cidade de Sao Carlos. A escola tem anos
A | | A local deste da cidade de Sao Carlos. A la tem 33
desde sua fundacéo e atende alunos desde o 1° ano do Ensino Fundamental ao 9° ano do Ensino
Fundamental e as turmas de Eja (Educacgéo de Jovens e Adultos).

0 O enunciado “nés aprendemos muito” sera retomado em diversos momentos do texto, pois
representa um posicionamento importante da docente e pelo potencial iminente de analise.

" No relato da Supervisora A ha uma critica a atual condigdo do exercicio da docéncia, explicitada nas
palavras desgastada, cansada, reanimar. Este € mais um dos exemplos da urgéncia de politicas
publicas que olhem para a saude dos professores.
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Os relatos foram apresentados em um contexto remoto de interagao e com fins
académicos em que destacamos as principais aprendizagens e indicios de uma
ressignificagdo dos saberes docentes, como a aprendizagem reciproca, a
aprendizagem sobre a informatica e tecnologias, o despertar do interesse pelos
estudos e formagéao continuada, a oportunidade de refletir sobre a pratica docente e,
por ultimo, o estimulo para continuar na jornada muitas vezes ja tdo desgastada.

Os relatos da Supervisora A foram muito importantes para compor parte de
nossas interpretagbes. Um dos diferenciais do programa € a articulagdo entre
formagao inicial e continuada, elencada pela docente em varias situagdes deste
intercambio. Ao refletir sobre o incentivo para continuar os estudos e ingressar na pos-
graduagao, acreditamos na influéncia do programa, dos sujeitos e do ambiente
académico por permitir outros caminhos formativos. Mas gostariamos de ressaltar que
este ndo é o unico caminho formativo de prestigio.

Novoa (2012) aborda em seu texto a importancia de devolver a formacao de
professores aos professores. De acordo com as ideias do autor, a formacédo de
professores feita por professores contribui também para que aconteca dentro da
profissdo e nao longe do contexto real escolar. Portanto, a experiéncia da docente e
suas vivéncias na escola tém prestigio equivalente aos cursos de pos-graduagao que,
na realidade, todos os docentes deveriam ter o direito e a oportunidade de cursar.
Outra consideragao a este respeito € a necessidade de uma escuta atenta as
demandas dos professores - em especial, nas formagdes continuadas.

O enunciado “nés aprendemos muito” caracteriza o ponto de partida e o ponto
de chegada desta pesquisa, pois € desejavel em nosso perspectiva ter uma escola
que seja espaco formativo plural, diverso e que permita o aprendizado de todos os

sujeitos.
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6 CONSIDERAGOES FINAIS

A tese “Saberes docentes construidos e ressignificados por professoras e
pibidianos(as) de Letras da Universidade Federal de Sao Carlos” teve como objetivo
evidenciar que os saberes docentes sao construidos a todo momento, mesmo diante
os desafios e acentuar o impacto do PIBID na ressignificacdo dos saberes docentes.

Outros saberes poderiam ser construidos pelos professores neste processo, no
entanto, cada contexto € unico para a construgao e ressignificagdo dos saberes. O
PIBID tem um valor inestimavel e reverbera sua poténcia. Diversas forgas motrizes
irdo existir para a construgao e/ou ressignificagao dos saberes, no entanto, o PIBID
oferece as condi¢des para essa ressignificagdo de um modo unico, colaborativo, ético
e humanizado.

As analises apresentadas nesta tese pretenderam contribuir com os estudos e
reflexdes acerca dos saberes docentes no Brasil, outrossim, refletir sobre o contexto
pandémico que se revelou como um marco histérico considerando o carater unico
deste acontecimento mundial.

“Nos aprendemos muito”, declaragao da Professora Supervisora A, foi o ponto
de partida e o ponto de chegada desta pesquisa, em que nos dedicamos a olhar com
respeito as aprendizagens das docentes e dos(as) pibidianos(as), sujeitos
participantes neste contexto.

As pesquisas e agdes do PIBID da area de Letras tém desdobramentos
significativos no ensino, assim como promovem o dialogo entre a formagao inicial e
continuada e fomentam as pesquisas no pais.

Ao revisitar os objetivos desta tese, concluimos que foi possivel evidenciar
como as professoras e os(as) pibidianos(as) construiram e/ou ressignificaram os
saberes docentes. A partir da concepcao de saberes docentes de Tardif, reafirmamos
que nao nos referimos apenas aos saberes curriculares, mas sobretudo, aos saberes
experenciais, disciplinares e os saberes da formacao profissional para o magistério.

Outros saberes poderiam ser construidos pelos professores neste processo, no
entanto, cada contexto é unico para a construgao e ressignificacdo dos saberes.

O processo de aprendizagem é complexo e subjetivo, envolve aprender, refletir,

aprimorar e construir os saberes. Neste bojo, ndo podemos apenas pontuar
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momentos especificos que evidenciem determinada aprendizagem, pois € importante
considerar o contexto e os desdobramentos destes processos continuos.

Costa (2019), ao propor o conceito de saber de imersao, investiga os saberes
originados dentro do programa PIBID. A partir desta lente, compreendemos que
alguns saberes sao construidos apenas através de determinadas experiéncias,
enquanto outros saberes podem ser ressignificados e superados. Em outras palavras,
os saberes sao construidos a todo momento, principalmente no contexto de interagao
na esfera escolar. Mas, ao propor a compreensao da ressignificagdo desses saberes,
propomos a identificagdo de um saber especial, que exige um trabalho de elaboragéo
e reelaboragao de algo até entdo ja conhecido. Um saber ressignificado, comporta,
portanto, uma dimensdo maior, a dimensao de um novo saber a partir de outros
saberes anteriores. Nao se trata de uma hierarquia dos saberes, mas a defesa da
poténcia da ressignificagcao, tdo cara aos professores.

Considerando a pluralidade e nao linearidade das experiéncias, o contexto do
ensino remoto emergencial possibilitou aos docentes alterar, inovar, aprender,
reinventar as praticas pedagdgicas, o que ocasionou a ressignificacdo dos saberes
docentes experienciais. Existem elementos que atravessam os saberes construidos e
que so o PIBID pode proporcionar, portanto, ndo seriam 0os mesmos saberes em
contextos diferentes.

A pesquisa ndo se faz na escola, tampouco exclusivamente para a escola,
posto isto, a pesquisa educacional se efetiva com a escola através das parcerias,
possibilidades e ressignificacdes.

Para além das analises produzidas, ndo podemos deixar de enaltecer a riqueza
dos trabalhos pedagdgicos realizados pelos docentes e discentes no contexto das
aulas remotas em articulagcdo com as acdes formativas do PIBID UFSCar, mesmo
diante de tantas adversidades.

A analise das entrevistas, lives e narrativas se prop6s a evidenciar os caminhos
trilhados pelas docentes e pibidianos(as) para a construgdo e ressignificagdo dos
saberes face as situagdes de ensino vivenciadas.

Destarte, diante a multiplicidade, diversidade e singularidade dos saberes,
foram elencados trés eixos norteadores para as analises, todavia, cientes de que uma
mesma aprendizagem pode dialogar com os demais eixos, dada a pluralidade dos
saberes. Assim, os eixos analisados foram: Eixo |, composto pelas narrativas

construidas sobre a construcdo dos saberes docentes; o Eixo IlI, contemplou as
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praticas do ensino de lingua portuguesa e o Eixo lll, apresentou os desafios e
aprendizagens vivenciadas pelas docentes e pibidianos(as) de Letras.

A pandemia nos levou a revisitar varios conceitos, concepgdes de ensino e
aprendizagem, repensar e propor novas praticas docentes. Para Nunes (2001, p. 38),
‘o saber [docente] é constituido a partir do contexto historico e social vivenciado e
transformado em saber da experiéncia”.

Diante das contribuicbes do PIBID para a pratica e formacédo docente
resumimos as principais inferéncias apresentadas no decorrer do texto/pesquisa,
como a reflexao sobre as praticas pedagogicas; a percep¢ao das particularidades dos
alunos; a aprendizagem reciproca supervisora-licenciando(as) e licenciando(a)-
supervisora; a atualizacdo de teorias e metodologias; leituras de artigos e
documentos; a reflexdo sobre a educacao atual; a reduc¢ao da distancia entre o ensino
superior e o ensino basico e o auxilio constante e inovador quanto ao uso das
tecnologias.

N&o obstante, entre os saberes, devemos considerar também as dificuldades
apresentadas pelos sujeitos, como a dificuldade em preparar aulas sem conhecimento
prévio dos alunos. Estes apontamentos dizem respeito aos saberes humanos a
respeito de seres humanos, apontado tanto pelos(as) pibidianos(as), quanto pelas
docentes. Ou seja, conhecer os alunos € uma prioridade para os professores e futuros
professores.

As alteracdes de tempo e espaco também foram apontadas como um desafio
por todos, em que afirmaram sentir-se deslocados por se ausentarem da escola, do
espago escolar fisico. O anseio dos(as) pibidianos(as) por atuarem futuramente na
escola também fortalece a relacdo e as representagdes sociais entre docéncia e
espacgo escolar fisico.

Dentre o leque das dificuldades, o uso das tecnologias também foi desafiador.
Apesar do grande potencial das TDICs, a auséncia de formagé&o prévia dos docentes
evidenciou as lacunas e dificuldades de atuacdo para os professores. Este tema
merece maior aprofundamento em pesquisas futuras com propdsito de investigar se
houve o investimento de formacao continuada voltada aos professores para o uso das
TDICs e se tais praticas continuam sendo implementadas nas escolas apos o retorno
das aulas presenciais. Sugere-se ainda analisar as grades curriculares dos cursos das
licenciaturas para observar o potencial formativo do uso das TDICs desde o inicio da

formagao docente.
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A pouca interagcdo e a auséncia de apoio financeiro, como a nao
disponibilizagao de suporte aos estudantes e professores tornou-se um agravante no
processo de ensino aprendizagem, além de aumentar o abismo entre as discrepancias
sociais e educacionais. Este € um dado que devera ser analisado futuramente para
avaliar os prejuizos educacionais deste periodo para inumeros estudantes.

Apesar de toda dedicacédo, sabemos das lacunas que merecem um olhar mais
cuidadoso em pesquisas futuras, como a necessidade de aprofundar a voz e o papel
das professoras supervisoras.

Seria interessante investigar quais pibidianos(as) seguiram o caminho docente.
Qual seria 0 mapeamento das contribuicbes do PIBID apds a conclusao dos cursos.
Quantos alunos continuam fazendo pesquisa, o quanto o programa devolve esse
investimento a sociedade, ou seja, quantos licenciandos atuam na educacgéao publica?
Reafirma-se, assim, a necessidade de incentivo a pesquisa e a docéncia em nosso
pais.

N&o tivemos como intengdo minimizar as dificuldades e desafios enfrentados
pelas docentes e pibidianos(as) no contexto do ERE, tampouco considerar que todas
as lacunas foram superadas ou ressignificadas, mas apresentar registros reais do
potencial e da importancia do professor neste processo de construgao dos saberes,
como a aprendizagem reciproca, o papel da formagéo continuada e o proprio potencial
reflexivo da docéncia.

A pandemia exigiu repensar o qué e como ensinar, deste modo, os saberes a
serem ensinados sofrem mudangas com o passar dos tempos.

Em consonéancia com as sabias palavras, Novoa afirma que:

Pessoalmente prefiro falar em transformacéo deliberativa, na medida em que
o trabalho docente ndo se traduz numa mera transposi¢éo, pois supde uma
transformagéo dos saberes, e obriga a uma deliberagao, isto é, a uma
resposta a dilemas pessoais, sociais e culturais. (Novoa, 2012, p.15)

Essa definicdo de Novoa cai como uma luva aos dilemas, enfrentamentos e
aprendizagens de todos durante o contexto educacional analisado. As professoras e
os(as) pibidianos(as) transformaram seus saberes docentes e conhecimentos prévios
em respostas ao contexto, as aprendizagens e aos desafios impostos. A
ressignificagao surgiu de forma responsiva e coletiva, tanto no ambito pessoal, quanto

na pluralidade dos saberes docentes. Diante dos desafios e da complexidade da
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esfera escolar, o professor vé a necessidade de se reelaborar e ressignificar os
saberes que delineiam sua docéncia.

Nas entrelinhas do poeta Manoel de Barros, procuramos compreender os
vazios: pedagogicos, curriculares e experienciais. E entre tantos vazios, os
professores e licenciandos se dedicaram a consolidacido de praticas de ensino,
assumiram o protagonismo da docéncia, legitimaram o potencial social, politico e
formativo do PIBID e demonstraram como trilhar caminhos possiveis para a
construcdo e ressignificagdo dos saberes.

Devemos ressaltar também o importante papel do PIBID enquanto um
programa de referéncia na formacao inicial e continuada dos professores, entretanto,
ainda é necessario lutar por sua ampliagao, permanéncia e implementacdo enquanto
uma politica publica nacional tentando minimizar suas fragilidades, evitando
descontinuidades ao longo dos anos.

De acordo com Gatti, reconhecemos o potencial do programa, todavia os
desafios enfrentados apontam para uma situagdo antagbnica de ampliagdo e

legislacao.

E necessario reconhecer que houve esforgos politicos em gestdes
educacionais na perspectiva de se alcancar atualizagao formativa dos docentes
e inovagbes em praticas educacionais especialmente nas duas ultimas
décadas. Porém, observa-se que entre propor politicas formativas para
professores e realiza-las tivemos descompassos, hiatos, reformulacdes
sucessivas, que acabam por ndo conduzir aos efeitos qualitativos desejados
expressos nas intengbes dos documentos que sustentam as propostas
construidas. (Gatti et al, 2019, p 51).

O PIBID deveria ser transformado em uma politica de formacgao de professores,
pois seu fortalecimento e ampliagao representam também a valorizagao da identidade
docente.

As possibilidades de analise ndo se esgotam nestas paginas, considerando que
as marcas deixamdas pela pandemia ainda ecoam em nosso sistema de ensino e,
sobretudo, que as singularidades dos sujeitos lhes permitem novas significagdes.

Assim como a professora e pesquisadora Ludmila Andrade, esta pesquisa teve
a pretensdo de contribuir com outros docentes, legitimando as vozes de muitos
professores que participaram de nossa trajetoria e que sao os protagonistas de nossas

escolas.
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(...) que eu cite professores sendo citados por professores, que os dialogos
entre os pares sejam meu objeto de leitura (Apud Professores et ali), quero
assim cita-los, o seu coletivo de docentes, ndo apenas como meus sujeitos
de pesquisa, mas como autores de suas escritas em um discurso profissional.
(Andrade, 2015, p. 30).

Uma das funcdes da pesquisa académica € a devolutiva a sociedade. Desta
forma, procuramos contribuir com a apresentacdo de um contexto educacional

especifico, propondo reflexées sobre as aprendizagens e desafios enfrentados.

Enquanto aluna e professora de escola publica, acredito no poder
transformador da educagao e na necessidade de incentivo a trabalhos que divulguem

e valorizem as praticas docentes.

Aprendemos muito durante esta travessia, foram quatro anos dedicados ao
estudo e escrita académica sobre o PIBID, um programa que ja completou mais de
uma década de referéncia em nossa formagao. Assim como nos fala o poeta Manoel
de Barros, procuramos encontrar beleza nos vazios, preenchidos pelas linguagens e
por todo potencial (infinito, na poesia; mas continuo em nossa trajetéria) de

ressignificagdes.
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APENDICE 1

TCLE Questionario
UNIVERSIDADE FEDERAL DE SAO CARLOS CENTRO DE EDUCACAO E
CIENCIAS HUMANAS PROGRAMA DE P(’)S-GRADUA(}AO EM EDUCACAO

TERMO DE CONSENTIMENTO LIVRE E ESCLARECIDO
(Resolucao CNS 510/2016)

O PIBID DE LINGUA PORTUGUESA: AS CONCEPCOES DE LINGUAGEM E OS
DESDOBRAMENTOS NO ENSINO

Eu, Wuendy Fernanda Cardili, estudante do Programa de Pds-Graduagéo em
Educacao da Universidade Federal de Sdo Carlos — UFSCar o (a) convido a participar
da pesquisa “O PIBID de Lingua Portuguesa: as concepg¢des de linguagem e os
desdobramentos no ensino” orientada pela Prof.2 Dr? Maria lolanda Monteiro.

O projeto se constitui de um estudo sobre o PIBID enquanto uma importante
politica publica, o qual faz uma articulagéo entre a educagéo superior (por meio das
licenciaturas) e as escolas estaduais e municipais de educagao basica e ensino
meédio.

O interesse pela pesquisa na area do PIBID Letras apresenta-se como um
espaco para o dialogo entre as repercussdes do ensino de Lingua Portuguesa para a
educacéao basica. Partindo deste pressuposto, pretendo investigar qual é o papel do
PIBID Letras na educacao, ou seja, quais sao as possiveis contribuicdes do PIBID
Letras para as escolas.

Portanto, a proposta deste estudo é investigar e compreender, por meio de
questionarios semiestruturados, qual o papel do PIBID Letras nas escolas e qual a
concepgao de ensino de lingua portuguesa presente. Como agao complementar,
pretende-se tragcar um panorama a respeito da formacéao e atuagao docente no cenario
educacional brasileiro.

Vocé foi selecionado (a) por ser coordenador (a) da area de Letras da IES; ou
supervisor (a) do PIBID Letras nas escolas de educagao basica; ou professor (a) da

educacao basica e que em algum momento tenha recebido licenciandos (as) de Letras
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participante do PIBID em sua sala de aula; ou aluno (a) da graduagdo em

Letras participante do PIBID como bolsista ou voluntario (a).

Posto isso, vocé sera convidado(a) a responder a um questionario
semiestruturado através de ferramentas digitais, o qual se organiza em itens gerais
sobre o tema abordado na pesquisa: 1) Identificagdo do participante e seu papel de
atuacao no PIBID; 2) Formagao e/ ou atuagao docente; 3) O papel do PIBID na escola:
compreendendo uma avaliagéo sobre o programa; 4) Concepgdes de ensino de
lingua portuguesa e 5) Possivel repercussao a partir da participagdo no programa na
formacao académica ou docente.

Considerando o atual contexto da pandemia COVID-19, os questionarios
serdo aplicados virtualmente e realizados através de plataformas digitais. Serao
apresentadas questdes de multipla escolha e dissertativas via GoogleForm, as quais
demandardo um tempo aproximado de 30 a 45 minutos para resposta.

As perguntas nao serao invasivas a sua intimidade, entretanto, esclarego que
a participagdo na pesquisa pode gerar alteragdes fisicas, psicologicas e sociais
causadas por alguma pergunta, o constrangimento e inseguranga em nao saber ou
nao querer responder alguma questao, cansaco, aborrecimento, alteragcbes na
autoestima e o medo do risco de quebra de sigilo, assim como o temor ao expor suas
concepgdes e sofrer algum julgamento pelos pares.

Diante dessas situagbes, € garantida a liberdade de n&o responder as
perguntas quando a considerar constrangedoras, podendo interromper a participagao
na pesquisa a qualquer momento.

Serao retomados nessa situag&o os objetivos a que esse trabalho se propde e
os possiveis beneficios que a pesquisa possa trazer como a contribui¢do no processo
de formagao profissional do(a) participante ao convida-lo(a) a refletir sobre a sua
pratica, podendo sensibiliza-lo(a) sobre a importancia de conhecer as politicas
publicas educacionais, assim como ajuda-lo(a) a ressignificar algumas concepgodes
durante esse exercicio de revisitar e historicizar a sua trajetéria. Também se destaca
como um beneficio a consciéncia de estar contribuindo para o avango nas fronteiras
do conhecimento na area da Educacéo.

Embora seja muito importante poder contar com sua participagéo, reiteramos
que ela ndo é obrigatéria, mas voluntaria. Esclarecemos que ndo havera custos
financeiros e/ou materiais por participar da pesquisa, nem havera compensacao em

dinheiro pela sua participacédo. Todavia, ha a garantia de ressarcimento das despesas
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decorrentes, por exemplo, pelo custeio de gastos com dados maoveis decorrentes de
sua participagao na pesquisa.

Ressaltamos, ainda, que a qualquer momento vocé pode desistir de participar
e retirar seu consentimento. Sua recusa ou desisténcia ndo lhe trara prejuizo
profissional algum, seja em relagcédo a pesquisadora, a Instituicdo em que trabalha ou
a Universidade Federal de Sao Carlos. Se em algum momento vocé parar de
responder os contatos estabelecidos entenderemos que vocé desistiu de sua
participagéo. Além disso, caso vocé sofra algum dano em fungao de sua participagao,
tera direito, mediante comprovacgao, a indenizagao conforme previsto no Art. 19 “§ 20
O participante da pesquisa que vier a sofrer qualquer tipo de dano resultante de sua
participacdo na pesquisa, previsto ou nao no Registro de Consentimento Livre e
Esclarecido, tem direito a assisténcia e a buscar indenizagdo.” (Resolugdo CNS n°
510/2016).

Todas as informacgdes obtidas por meio da pesquisa serao confidenciais, sendo
assegurado o sigilo sobre sua participagdo em todas as etapas do estudo. Caso haja
mengao a nomes, serdo escolhidos nomes ficticios, com garantia de anonimato nos
resultados e publicacdes, impossibilitando sua identificagao.

De acordo com as orientagdes para procedimentos em pesquisas com qualquer
etapa em ambiente virtual apenas a pesquisadora e orientadora terdo acesso as
informagdes e, logo apds a coletada de dados, sera realizado o o download para um
dispositivo eletronico local, apagando todo e qualquer registro de qualquer plataforma
virtual, ambiente compartilhado ou "nuvem".

Os resultados da pesquisa estarado a disposi¢ao quando finalizada. Além disso,
eles serdo apresentados as escolas que desenvolvem o Projeto PIBID Letras, tanto
por meio da propria tese construida, quanto por apresentagdes da pesquisadora via
“lives” (carater virtual). Os resultados também poderao ser divulgados por meio de
publicacbes em periddicos académicos, livros ou comunicagdes em eventos
cientificos, mantendo os procedimentos de preservacao da sua identidade.

O(a) senhor(a) ao aceitar participar da pesquisa ira: 1. Eletronicamente aceitar
participar da pesquisa, o que correspondera a assinatura deste termo (TCLE), o qual
podera ser impresso ou solicitado ao pesquisador via endere¢o de e-mail fornecido,
se assim o desejar. 2. Responder ao questionario on-line que tera tempo gasto para
seu preenchimento em torno de 30 a 45 minutos. Caso n&o concorde, basta fechar a

pagina do navegador. Caso desista de participar durante o preenchimento do
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questionario e antes de finaliza-lo, os seus dados nao serdo gravados, enviados e
nem recebidos pelo pesquisador e serdao apagados ao se fechar a pagina do
navegador. Caso tenha finalizado o preenchimento e enviado suas respostas do
questionario e apos decida desistir da participacao devera informar o pesquisador
desta decisao e este descartara os seus dados recebidos sem nenhuma penalizagao.

Vocé podera imprimir uma via deste termo, ou se desejar, o pesquisador
podera encaminhar uma via assinada por e-mail ou da maneira como preferir,
rubricada em todas as paginas por vocé e pela pesquisadora, na qual consta o
telefone e o endereco da pesquisadora principal. Vocé podera tirar suas duvidas sobre
0 projeto e sua participagdo agora ou a qualquer momento.

A pesquisadora informou que o projeto foi aprovado pelo Comité de Etica em
Pesquisa em Seres Humanos da UFSCar que funciona na Pro-Reitoria de Pesquisa
da Universidade Federal de Sdo Carlos, localizada na Rodovia Washington Luiz, Km.
235 - Caixa Postal 676 - CEP 13.565-905 - Sdo Carlos-SP — Brasil. Fone (16) 3351-
9685. Endereco eletronico:

cephumanos@ufscar.br

Desta forma, ciente e de acordo com o que me foi exposto neste Termo pela

pesquisadora, eu,
, portador(a)

do RG n° , inscrito@) no CPF n°
, Telefone () , e-

mail: , declaro, assinando em duas

vias e ficando com uma delas, que: 1) Estou informado(a) e esclarecido(a) acerca dos
objetivos e procedimentos da pesquisa; 2) Estou ciente de que minha identidade sera
mantida em sigilo, sendo qualquer material envolvido de acesso restrito aos
pesquisadores; este sigilo sera mantido mesmo em eventuais divulgagdes para fins
cientificos; 3) Entendo que poderei desistir de minha participagdo a qualquer
momento, sem nenhum 6nus.


mailto:cephumanos@ufscar.br
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APENDICE 2

O PIBID DE LINGUA PORTUGUESA: AS CONCEPGOES DE
LINGUAGEM E OS DESDOBRAMENTOS NO ENSINO

Linha de Pesquisa: Estado, Politica e Formagao Humana

Roteiro de Entrevista com as professoras supervisoras

Nome

Localidade

Formacéo inicial (Curso, instituicdo, ano de conclusao).

Formacgéao continuada principal (Curso, instituicdo, ano de concluséo).

Ha quanto tempo leciona como professor (a) de lingua de portuguesa?

Ha quanto tempo atua como supervisor (a) do PIBID de Letras?

Qual o seu papel enquanto professor (a) supervisor (a) do PIBID no

planejamento das atividades realizadas?

8. Quais os temas mais recorrentes trabalhados com o PIBID? Quem escolhe
estes temas? Qual o critério de escolha?

9. Vocé participa da elaboragao das atividades desenvolvidas pelos pibidianos?
De que maneira?

10.Enquanto professor de Lingua Portuguesa, quais conhecimentos considera
como pré-requisitos essenciais aos alunos ingressantes do 6° ano?

11.E quais sdo as maiores dificuldades observadas nos alunos ao iniciarem o
Ensino Fundamental I1?

12.Como vocé observa a relagdo dos professores de sua escola com os
pibidianos?

13.Vocé considera seu papel como um co-formador(a) de licenciandos e futuros
professores? Por qué?

14.0 PIBID trouxe alguma contribuicdo para a sua formacgéo/ atuagado docente?
Por qué?

15.Qual sua avaliagao sobre o PIBID?

16.Quais as principais dificuldades encontradas durante a participagdo no
programa?

17.Como foi o PIBID na pandemia? Trouxe contribuicbes para o trabalho
presencial?

18.Como foi o ensino de Lingua Portuguesa na pandemia? Quais os principais
temas?

19. Comentario livre

NoOakwd -~
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APENDICE 3

O PIBID DE LINGUA PORTUGUESA: AS CONCEPGOES DE
LINGUAGEM E OS DESDOBRAMENTOS NO ENSINO

Linha de Pesquisa: Estado, Politica e Formagao Humana

Roteiro de Entrevista com a Professora Coordenadora de Area

Nome

Localidade

IES de atuacao

Formacao

Experiéncia docente

Area de atuagdo na IES

Ha quanto atua como professor na IES?

. Ha quanto atua como coordenador (a) do subprojeto do PIBID Letras?

11. Em que consiste o trabalho do coordenador do PIBID Letras?

12. O PIBID Letras é desenvolvido em sua IES em parceria com outra(s) area(s) de
ensino? Quais?

13. Sua atuacao enquanto coordenador do PIBID Letras tem desdobramentos em
seu trabalho como pesquisador?

14. Como observa as agodes do PIBID na IES?

15. Ha contribui¢cdes do PIBID para a sua atuacado docente?

16. Em seu ponto de vista, qual a influéncia do PIBID na formagao dos futuros
professores de lingua portuguesa?

17. Como vocé avalia o seu papel enquanto docente e coordenador na formacao de
futuros professores?

18. Como é o didlogo com as escolas, supervisores e demais professores?

21. Quais as principais dificuldades encontradas durante a participagdo no programa?
23. O PIBID trouxe alguma contribui¢cdo para a sua formagao/ atuagaéo docente? Por
qué?

25. O que seria o ideal para a formacao de um professor de lingua portuguesa?

26. Quais conteudos e habilidades essenciais para os alunos ingressantes do 6° ano?

N> W=
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APENDICE 4

PESQUISA DE DOUTORADO DESTINADA AOS ESTUDANDES DE LETRAS
PARTICIPANTES DO PIBID

CONVITE PARA PARTICIPAR DA PESQUISA DE DOUTORADO INTITULADA
"O PIBID DE LINGUA PORTUGUESA: AS CONCEPCOES DE LINGUAGEM E
OS DESDOBRAMENTOS NO ENSINO"

Questionario

1. IDENTIDICACAO (Nome completo - O nome do participante sera mantido em

sigilo.) *

Qual a sua idade?

A qual instituicdo de Ensino Superior pertence?

Em qual periodo do curso vocé se encontra atualmente?

Em qual periodo do curso vocé se encontrava durante a participacédo no PIBID?

FORMAGCAQO: O curso de Letras é sua primeira graduagao?

Caso a resposta anterior seja nao, qual sua outra formagéao?

Quais as turmas de atuagéao no PIBID-Letras referente ao edital 2018 a 2020,

periodo das aulas remotas?

9. Quais as turmas de atuacao no PIBID-Letras referente ao edital 2020 a 20227

10.Vocé foi (ou atualmente €) bolsista no Programa?

11.Em uma escala de 1 a 10, onde 1 representa muito pouco e 10 representa
grande relevancia, avalie as contribui¢gdes do professor da unidade escolar para
a sua futura atuacao docente.

12.Em uma escala de 1 a 10, onde 1 representa muito pouco e 10 representa
grande relevancia, avalie a contribuicdo de sua participagdo no PIBID para a
sua futura atuacao docente.

13. Quais as maiores dificuldades encontradas durante sua atuac¢ao no PIBID?

( ) dificuldade de interagdo com os estudantes

() auséncia ou pouco dialogo com o professor da disciplina

( ) baixa participagao/ adesao dos estudantes

(

(

(

ONOGORWN

) lacunas tedricas
) falta de experiéncia
) Outro:

14.Durante sua participacdo até o momento, quais os temas/ assuntos mais
recorrentes abordados nas aulas de Lingua Portuguesa?

Durante o periodo de aulas remotas decorrente da Covid-19, assinale os meios ou

ferramentas tecnoldgicas utilizados para desenvolver as atividades propostas:

) podcast

) forum

) whatsapp

) videos

) sites

) blogs

) reunides via Google meet

N N~ A~
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() formularios do Google Forms

() Skype

() Centro de Midias do Estado de Sao Paulo
() Outro:

15. Durante o periodo de aulas remotas decorrente da Covid-19, assinale os meios
e ferramentas tecnoldgicas utilizadas pelos alunos na realizagao das atividades
propostas:

) gravacgao de podcast

) participacao de féruns de debate

) gravacao de videos

) criacao de canal no youtube

) elaboracéo de sites, blogs,

) elaboracédo de games

) Outro:

N N~ A~

16.No periodo anterior as aulas remotas, esses recursos tecnoldgicos eram
utilizados?

17.No periodo posterior a pandemia, os recursos tecnologicos e/ou ferramentas
digitais continuaram sendo utilizados?

18. Quais recursos tecnologicos s&o usados nas aulas atualmente?

19.Caso deseje, deixe um comentario sobre o PIBID Letras.

20.Caso tenha interesse em receber os resultados desta pesquisa, por favor, deixe
seu e-mail.
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APENDICE 5

FUNDAGAO COORDENAGAO DE APERFEIGOAMENTO DE PESSOAL DE NIVEL SUPERIOR
PORTARIAL N° 114, DE 6 DE AGOSTO DE 2020

Estabelece cronograma estendido e regras para o inicio das atividades dos Projetos Institucionais
do Programa de Residéncia Pedagdgica e do Programa de Bolsas de Iniciagdo a Docéncia
(Pibid).
O PRESIDENTE DA COORDENACAO DE APERFEICOAMENTO DE PESSOAL DE NiVEL
SUPERIOR - CAPES, no uso das atribuigées que Ihe foram conferidas pelo art.2°, § 2° e § 4° da
Lei n° 8.405 de 05 de janeiro de 1992, e pela combinagéo do art. 2°, § 1°, inciso IV com o art. 26 do
Estatuto aprovado pelo Decreto n° 8.977, de 30 de janeiro de 2017, e
CONSIDERANDO o periodo de atengdo e cuidados frente a Pandemia da COVID-19 que tem
interferido no cotidiano de trabalho das secretarias de educacgao, das escolas, das
Instituigdes de Ensino Superior (IES) e da Capes, e
CONSIDERANDO o constante dos autos dos processos n° 23038.018770/2019- 03 e n°
23038.018672/2019-68, resolve:
Art. 1° Estabelecer o cronograma estendido para o inicio das atividades dos Projetos Institucionais do
Programa Residéncia Pedagdgica e do Programa de Bolsas de Iniciacdo a
Docéncia (Pibid), na forma do artigo 2°, garantida a vigéncia de 18 meses.
Art. 2° Em razéo das atuais restricdes impostas pela Pandemia da COVID-19, os projetos institucionais
de Residéncia Pedagdgica e de Iniciagdo a Docéncia deverao atender aos
seguintes prazos e procedimentos:
I - No que se refere ao inicio das atividades do Projeto Institucional:

a) As Instituicbes de Ensino Superior poderao iniciar o Projeto Institucional em um dos quatro

periodos listados a seguir:
Periodo de Implantacao Vigéncia.
De 01 a 16 de outubro de 2020 com encerramento das atividades em margo de 2022.
De 03 a 16 de novembro de 2020 com encerramento das atividades em abril de 2022.

b) A data escolhida para o inicio das atividades devera ser informada a Capes por meio de oficio,
assinado pelo Coordenador Institucional, e determinara o inicio da vigéncia de

18 meses do projeto da IES, devendo-se informar, se for o caso, a opgao pelas atividades remotas,
enquanto persistir a situacdo de emergéncia publica em fungao da Covid-19.

c) Nao sera permitido que os subprojetos iniciem suas atividades em datas distintas, inclusive no que
se refere as IES multicampi.

d) Os projetos que nao forem implementados até o dia 16 de novembro de 2020 serdo automaticamente
cancelados e as cotas ociosas serdo devolvidas a Capes.

Il - No que se refere ao ajuste de cotas no sistema:

a) O ajuste das cotas recebidas pela IES sera realizado pelo Coordenador Institucional na Plataforma
EB (eb.capes.gov.br).

b) O Coordenador Institucional podera excluir do sistema os subprojetos que nao serdao implementados.
c) Nao sera permitida a inclusao de novas areas que nao foram apresentadas no Projeto Institucional.
Art. 3° Para viabilizar o atendimento de um maior nimero de areas, dentre aquelas ja previstas no
Projeto Institucional, os nucleos poderao ser fracionados em grupos com 8,

16 ou 24 licenciandos, conforme o quadro a seguir:

Para cada grupo de 24 cotas aprovadas, atender até 3 dreas
Situagdo Quantidade de dreas contempladas Residentes-discentes no nucleo Preceptores-Supervisores Docentes Orientadores-Coordenadores de drea
A 1 drea aprovada 24 bolsistas e 3 bolsistas 1 bolsista da drea
até 6 Voluntario:
B 2 dreas aprovadas 16 bolsistas e 2 bolsistas 1 bolsista da area
até 4 voluntarios
8 bolsistas e 1 bolsista 1 voluntério da drea
até 2 voluntdrios
8 Bolsistas e 1 bolsista 1 bolsista da drea
até 2 voluntdrios
C 3 dreas aprovadas 8 Bolsistas e 1 bolsista 1 voluntario da drea
até 2 voluntdrios
8 Bolsistas e 1 bolsista 1 voluntario da drea
até 2 voluntarios
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§1° Para aderir ao fracionamento, as IES deverao, obrigatoriamente, atender aos seguintes requisitos:
| - Indicar docentes orientadores e coordenadores de area voluntarios com formagdo na area e que
atendam aos requisitos dispostos na Portaria Capes n°® 259/2020.

Il - Garantir que os residentes e os bolsistas de iniciagdo a docéncia sejam orientados por um docente
de sua respectiva area do conhecimento.

§2° Projetos Institucionais com apenas uma area aprovada ou que nao tenham docentes orientadores
ou coordenadores de area voluntarios nao poderao aderir a

flexibilizagao.

Art. 4° Sao condigbes para o inicio das atividades:

| - Cadastrar o minimo de 24 discentes/residentes e garantir que o total de cotas implementadas para
essas modalidades seja multiplo de 24.

Il - Nao estar com o calendario ou com as atividades de ensino suspensas, dentre as quais nao se
inclui, para efeitos desta portaria, as atividades de pesquisa, extensao,

orientacao de trabalhos de conclusao de curso e de iniciagao cientifica.

Art. 5° As IES que optarem por iniciar as atividades de maneira remota devido a Pandemia da Covid-
19 deverao, ainda:

| - Garantir que os licenciandos terdo acesso as atividades, a orientagdo e ao acompanhamento tanto
pelo docente da IES quanto pelo professor da escola.

Il - Garantir a participagdo ativa do licenciando em atividades relacionadas ao objetivo de cada
programa, como a realizagdo de planejamentos, reunides, desenvolvimento de

materiais didaticos, estudos de caso, dentre outras possibilidades, sempre primando pelo dialogo e
incentivando a construgcao da autonomia do discente.

§1° No caso da regéncia em sala de aula, a escola, o preceptor e o docente orientador deveréo estar
de acordo com a atividade remota, devendo-se garantir a viabilidade para

a execugao nessa modalidade ou, ndo sendo o caso, a substituicdo por atividades alternativas.

§2° Caso seja necessério, as atividades de regéncia poderdo ser postergadas para o momento da
retomada das atividades presenciais.

§3° No caso da observagdo em sala de aula, o licenciando podera realiza-la remotamente,
acompanhando as aulas ministradas pelo preceptor em ambiente virtual.

§4° O licenciando devera voltar as atividades praticas presenciais nas escolas assim que forem
restabelecidas as condigbes sanitarias, seguindo-se a recomendagao do poder

publico de cada Estado ou Municipio no qual as aulas estejam sendo desenvolvidas.

Art.6 Cronograma de atividades

Atividade Data
Habilitacdo de escolas de educagdo basica pelas secretarias de educacdo e pela Capes De 08/06/2020 até 31/08/2020

Registro pelo Coordenador Institucional na Plataforma dos subprojetos e dos nicleos a serem implementados De 20/07/2020 até 28/10/2020
Cadastro dos participantes nos sistemas da Capes e inicio das atividades De 20/08/2020 a 16/11/2020

Art. 7° O cronograma previsto nesta Portaria podera sofrer alteragdes em razdo da Pandemia da Covid-
19.

Art. 8° Além das regras e procedimentos estabelecidos nesta Portaria, a IES devera observar o
regulamento dos programas, disposto na Portaria Capes n° 259/2019, e as regras

estabelecidas nos Editais Capes n°® 01/2020 e n°® 02/2020, com exceg¢ao, naquilo que conflitar, do
cronograma previsto no item 13 dos referidos editais.

Art. 9° Casos omissos serdo analisados e decididos pela Diretoria de Formacao de Professores da
Educacao Basica.

Art. 10 Esta Portaria entra em vigor na data de sua publicagéo.

https://cad.capes.gov.br/ato-administrativo-detalhar?idAtoAdmElastic=4682



https://cad.capes.gov.br/ato-administrativo-detalhar?idAtoAdmElastic=4682
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Quadro - Pareceres e Resolug¢des para Educagéo durante o periodo da Pandemia.

Numero/data

Sintese

Parecer CNE/CP n°
5/2020, aprovado em
28 de abril de 2020

Reorganizagao do Calendario Escolar e da possibilidade de computo de
atividades nao presenciais para fins de cumprimento da carga horaria
minima anual, em razado da Pandemia da COVID-19.

Parecer CNE/CP n°
6/2020, aprovado em
19 de maio de 2020

Guarda religiosa do sabado na pandemia da COVID-19.

Parecer CNE/CP n°
9/2020, aprovado em 8
de junho de 2020

Reexame do Parecer CNE/CP n° 5/2020, que tratou da reorganizagéo
do Calendario Escolar e da possibilidade de cdmputo de atividades néo
presenciais para fins de cumprimento da carga horaria minima anual,
em razdo da Pandemia da COVID-19.

Parecer CNE/CP n°
10/2020, aprovado em
16 de junho de 2020

Prorrogacgéo do prazo a que se refere o artigo 60 do Decreto n° 9.235,
de 15 de dezembro de 2017, para implantacao de instituicdes
credenciadas e de cursos autorizados, em razdo das circunstancias
restritivas decorrentes da pandemia da COVID-19.

Parecer CNE/CP n°
11/2020, aprovado em
7 de julho de 2020

Orientagbes Educacionais para a Realizagdo de Aulas e Atividades
Pedagodgicas Presenciais e Nao Presenciais no contexto da Pandemia.

Parecer CNE/CES n°
498/2020, aprovado
em 6 de agosto de
2020

Prorrogagéo do prazo de implantagdo das novas Diretrizes Curriculares
Nacionais (DCNs).

Parecer CNE/CP n°
15/2020, aprovado em
6 de outubro de 2020

Diretrizes Nacionais para a implementagéo dos dispositivos da Lei n°
14.040, de 18 de agosto de 2020, que estabelece normas educacionais
excepcionais a serem adotadas durante o estado de calamidade publica
reconhecido pelo Decreto Legislativo n° 6, de 20 de margo de 2020.

Parecer CNE/CP n°
16/2020, aprovado em
9 de outubro de 2020

Reexame do item 8 (orientagbes para o atendimento ao publico da
educacéo especial) do Parecer CNE/CP n° 11, de 7 de julho de 2020,
que trata de Orientacbes Educacionais para a Realizagao de Aulas e
Atividades Pedagdgicas Presenciais e Ndo Presenciais no contexto da
pandemia.

Parecer CNE/CP n°
19/2020, aprovado em
8 de dezembro de
2020

Reexame do Parecer CNE/CP n° 15, de 6 de outubro de 2020, que
tratou das Diretrizes Nacionais para a implementagao dos dispositivos
da Lei n° 14.040, de 18 de agosto de 2020, que estabelece normas
educacionais excepcionais a serem adotadas durante o estado de
calamidade publica reconhecido pelo Decreto Legislativo n° 6, de 20 de
margo de 2020.

Resolugdo CNE/CP n°
2, de 10 de dezembro
de 2020

Institui Diretrizes Nacionais orientadoras para a implementagao dos
dispositivos da Lei n°® 14.040, de 18 de agosto de 2020, que estabelece
normas educacionais excepcionais a serem adotadas pelos sistemas de
ensino, instituicdes e redes escolares, publicas, privadas, comunitarias e
confessionais, durante o estado de calamidade reconhecido pelo
Decreto Legislativo n° 6, de 20 de margo de 2020.

Resolugdo CNE/CES
n°1, de 29 de
dezembro de 2020

Dispde sobre prazo de implantagcéo das novas Diretrizes Curriculares
Nacionais (DCNs) durante a calamidade publica provocada pela
pandemia da COVID-19.



http://portal.mec.gov.br/index.php?option=com_docman&view=download&alias=145011-pcp005-20&category_slug=marco-2020-pdf&Itemid=30192
http://portal.mec.gov.br/index.php?option=com_docman&view=download&alias=145011-pcp005-20&category_slug=marco-2020-pdf&Itemid=30192
http://portal.mec.gov.br/index.php?option=com_docman&view=download&alias=145011-pcp005-20&category_slug=marco-2020-pdf&Itemid=30192
http://portal.mec.gov.br/index.php?option=com_docman&view=download&alias=147051-pcp006-20&category_slug=junho-2020-pdf&Itemid=30192
http://portal.mec.gov.br/index.php?option=com_docman&view=download&alias=147051-pcp006-20&category_slug=junho-2020-pdf&Itemid=30192
http://portal.mec.gov.br/index.php?option=com_docman&view=download&alias=147051-pcp006-20&category_slug=junho-2020-pdf&Itemid=30192
http://portal.mec.gov.br/index.php?option=com_docman&view=download&alias=147041-pcp009-20&category_slug=junho-2020-pdf&Itemid=30192
http://portal.mec.gov.br/index.php?option=com_docman&view=download&alias=147041-pcp009-20&category_slug=junho-2020-pdf&Itemid=30192
http://portal.mec.gov.br/index.php?option=com_docman&view=download&alias=147041-pcp009-20&category_slug=junho-2020-pdf&Itemid=30192
http://portal.mec.gov.br/index.php?option=com_docman&view=download&alias=153561-pcp010-20&category_slug=agosto-2020-pdf&Itemid=30192
http://portal.mec.gov.br/index.php?option=com_docman&view=download&alias=153561-pcp010-20&category_slug=agosto-2020-pdf&Itemid=30192
http://portal.mec.gov.br/index.php?option=com_docman&view=download&alias=153561-pcp010-20&category_slug=agosto-2020-pdf&Itemid=30192
http://portal.mec.gov.br/index.php?option=com_docman&view=download&alias=148391-pcp011-20&category_slug=julho-2020-pdf&Itemid=30192
http://portal.mec.gov.br/index.php?option=com_docman&view=download&alias=148391-pcp011-20&category_slug=julho-2020-pdf&Itemid=30192
http://portal.mec.gov.br/index.php?option=com_docman&view=download&alias=148391-pcp011-20&category_slug=julho-2020-pdf&Itemid=30192
http://portal.mec.gov.br/index.php?option=com_docman&view=download&alias=157501-pces498-20&category_slug=setembro-2020-pdf&Itemid=30192
http://portal.mec.gov.br/index.php?option=com_docman&view=download&alias=157501-pces498-20&category_slug=setembro-2020-pdf&Itemid=30192
http://portal.mec.gov.br/index.php?option=com_docman&view=download&alias=157501-pces498-20&category_slug=setembro-2020-pdf&Itemid=30192
http://portal.mec.gov.br/index.php?option=com_docman&view=download&alias=157501-pces498-20&category_slug=setembro-2020-pdf&Itemid=30192
http://portal.mec.gov.br/index.php?option=com_docman&view=download&alias=160391-pcp015-20&category_slug=outubro-2020-pdf&Itemid=30192
http://portal.mec.gov.br/index.php?option=com_docman&view=download&alias=160391-pcp015-20&category_slug=outubro-2020-pdf&Itemid=30192
http://portal.mec.gov.br/index.php?option=com_docman&view=download&alias=160391-pcp015-20&category_slug=outubro-2020-pdf&Itemid=30192
http://portal.mec.gov.br/index.php?option=com_docman&view=download&alias=165251-pcp016-20&category_slug=novembro-2020-pdf&Itemid=30192
http://portal.mec.gov.br/index.php?option=com_docman&view=download&alias=165251-pcp016-20&category_slug=novembro-2020-pdf&Itemid=30192
http://portal.mec.gov.br/index.php?option=com_docman&view=download&alias=165251-pcp016-20&category_slug=novembro-2020-pdf&Itemid=30192
http://portal.mec.gov.br/index.php?option=com_docman&view=download&alias=167131-pcp019-20&category_slug=dezembro-2020-pdf&Itemid=30192
http://portal.mec.gov.br/index.php?option=com_docman&view=download&alias=167131-pcp019-20&category_slug=dezembro-2020-pdf&Itemid=30192
http://portal.mec.gov.br/index.php?option=com_docman&view=download&alias=167131-pcp019-20&category_slug=dezembro-2020-pdf&Itemid=30192
http://portal.mec.gov.br/index.php?option=com_docman&view=download&alias=167131-pcp019-20&category_slug=dezembro-2020-pdf&Itemid=30192
http://portal.mec.gov.br/index.php?option=com_docman&view=download&alias=167141-rcp002-20&category_slug=dezembro-2020-pdf&Itemid=30192
http://portal.mec.gov.br/index.php?option=com_docman&view=download&alias=167141-rcp002-20&category_slug=dezembro-2020-pdf&Itemid=30192
http://portal.mec.gov.br/index.php?option=com_docman&view=download&alias=167141-rcp002-20&category_slug=dezembro-2020-pdf&Itemid=30192
http://portal.mec.gov.br/index.php?option=com_docman&view=download&alias=167921-rces001-20&category_slug=dezembro-2020-pdf&Itemid=30192
http://portal.mec.gov.br/index.php?option=com_docman&view=download&alias=167921-rces001-20&category_slug=dezembro-2020-pdf&Itemid=30192
http://portal.mec.gov.br/index.php?option=com_docman&view=download&alias=167921-rces001-20&category_slug=dezembro-2020-pdf&Itemid=30192
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Parecer CNE/CP n°
6/2021, aprovado em 6
de julho de 2021

Diretrizes Nacionais orientadoras para a implementagéo de medidas no
retorno a presencialidade das atividades de ensino e aprendizagem e
para a regularizacao do calendario escolar.

Resolugdo CNE/CP n°
2, de 5 de agosto de
2021

Institui Diretrizes Nacionais orientadoras para a implementacgao de
medidas no retorno a presencialidade das atividades de ensino e
aprendizagem e para a regularizagao do calendario escolar.

Fonte:http://portal.mec.gov.br/conselho-nacional-de-educacao/atos-normativos--sumulaspareceres-e-

resolucoes/33371-cne-conselho-nacional-de-educacao/90771-covid-19



http://portal.mec.gov.br/index.php?option=com_docman&view=download&alias=195831-pcp006-21&category_slug=julho-2021-pdf&Itemid=30192
http://portal.mec.gov.br/index.php?option=com_docman&view=download&alias=195831-pcp006-21&category_slug=julho-2021-pdf&Itemid=30192
http://portal.mec.gov.br/index.php?option=com_docman&view=download&alias=195831-pcp006-21&category_slug=julho-2021-pdf&Itemid=30192
http://portal.mec.gov.br/index.php?option=com_docman&view=download&alias=199151-rcp002-21&category_slug=agosto-2021-pdf&Itemid=30192
http://portal.mec.gov.br/index.php?option=com_docman&view=download&alias=199151-rcp002-21&category_slug=agosto-2021-pdf&Itemid=30192
http://portal.mec.gov.br/index.php?option=com_docman&view=download&alias=199151-rcp002-21&category_slug=agosto-2021-pdf&Itemid=30192
http://portal.mec.gov.br/conselho-nacional-de-educacao/atos-normativos--sumulaspareceres-e-resolucoes/33371-cne-conselho-nacional-de-educacao/90771-covid-19
http://portal.mec.gov.br/conselho-nacional-de-educacao/atos-normativos--sumulaspareceres-e-resolucoes/33371-cne-conselho-nacional-de-educacao/90771-covid-19

