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RESUMO E PALAVRAS CHAVE

MAGNONI, Fabio. PIBID e PRP no contexto do Ensino Remoto Emergencial: analise
das praticas pedagogicas em Ciéncias da Natureza. 2025. Dissertagdo (Mestrado em
Educacdo em Ciéncias e Matematica do Programa de Pés-Graduagdo em Educagéao
em Ciéncias e Matematica) — Universidade Federal de Sao Carlos, Araras - SP, 2025.

Esta pesquisa tem como cenario o Ensino Remoto Emergencial, implementado como
alternativa a ndo presencialidade durante a pandemia de COVID-19. Nesse contexto,
investigaram-se as praticas pedagogicas realizadas na area de Ciéncias da Natureza,
conforme relatadas em artigos sobre o PIBID (Programa Institucional de Bolsas de
Iniciacdo a Docéncia) e o PRP (Programa de Residéncia Pedagdgica). A base de
dados selecionada para identificar tais trabalhos foi o Portal de Periédicos da Capes,
devido a robustez de seu acervo. Por meio de descritores de busca previamente
estabelecidos, foram encontrados trabalhos de diferentes areas, que, apos filtragem,
restringiram-se a area de Ciéncias/Biologia. Apds este ultimo crivo, restaram,
portanto: quatro trabalhos voltados para o PIBID, e sete ao PRP. Assim, esta
dissertagdo caracteriza-se como uma pesquisa bibliografica e, para a analise dos
dados, adotou-se a Analise Textual Discursiva (ATD), conforme Moraes e Galiazzi
(2016). O estudo alcangou os objetivos propostos, com contribuicbes para as
discussbes no campo do Ensino de Ciéncias. Constatou-se que os modelos
pedagogicos mais recorrentes nas praticas analisadas foram o Construtivista e o de
Ciéncia, Tecnologia e Sociedade (CTS), conforme referencial de Fernandes (2015).
Destarte, concluiu-se que a falta de suporte tecnolégico para estudantes e
professores e a caréncia de recursos nas escolas, dificultaram o desenvolvimento da
aprendizagem no Ensino Remoto Emergencial, enquanto as Tecnologias da
Informagdo e Comunicagao (TICs) demonstraram-se um suporte essencial para as
praticas pedagogicas realizadas.

Palavras chave: ensino de ciéncias; formacédo de professores; metodologias de
ensino; biologia; pandemia.
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ABSTRACT

This research is set within the context of Emergency Remote Teaching, implemented
as an alternative to in-person classes during the COVID-19 pandemic. In this context,
the study investigates the pedagogical practices carried out in the area of Natural
Sciences, as reported in articles about PIBID (Institutional Program of Teaching
Initiation Scholarships) and PRP (Pedagogical Residency Program). The selected
database to identify such works was the Capes Periodicals Portal, due to the
robustness of its collection. Through pre-established search descriptors, works from
different areas were found, which, after filtering, were restricted to the area of
Sciences/Biology. After this final filtering, the remaining works included: four related to
PIBID and seven related to PRP. Thus, this dissertation is characterized as a
bibliographical research, and for data analysis, the Discursive Textual Analysis (DTA)
method was adopted, as proposed by Moraes and Galiazzi (2016). The study
achieved its proposed objectives, contributing to discussions in the field of Science
Education. It was found that the most recurring pedagogical models in the analyzed
practices were the Constructivist model and the Science, Technology, and Society
(STS) model, according to the framework of Fernandes (2015). Therefore, it was
concluded that the lack of technological support for students and teachers, as well as
the scarcity of resources in schools, hindered the development of learning in
Emergency Remote Teaching, while Information and Communication Technologies
(ICTs) proved to be an essential support for the pedagogical practices carried out.

Keywords: science education; teacher training; teaching methodologies; biology;
pandemic.
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APRESENTAGAO

Para situar o leitor sobre a concepgéo deste projeto, é importante compartilhar
um pouco da minha trajetoria pessoal. Pego desculpas pela digressao inicial, mas
prometo que ela sera relevante para a compreensao do meu percurso.

Desde o inicio do Ensino Médio, tinha a certeza de que queria ser professor.
Porém, essa "certeza" era marcada por incertezas, principalmente em razdo das
dificuldades da profissdo. A carreira docente era vista como pouco valorizada, com
jornadas de trabalho exaustivas — eu observava varios dos meus professores com
jornadas triplas e trabalhando também aos finais de semana. Uma das imagens mais
marcantes dessa fase era meu tio, também professor, aos domingos, com um cigarro
entre os dedos e uma xicara de café ao lado, corrigindo inumeras provas.

Com o final do Ensino Médio, a pressao para escolher uma profissao
aumentava, e as incertezas so cresciam. Estudei em uma escola particular, onde os
as questdes bancarias da educacao pesavam, o que quase me fez desistir da ideia de
ser professor.

Diante disso, decidi fazer vestibular para Direito e fui aprovado. Fui fazer a
matricula acompanhado do meu pai, que estava radiante com a noticia de que eu
havia ingressado no Ensino Superior. Na volta, contudo, exclamei: “vamos voltar, eu
nao sirvo pra isso!” E foi assim que desfiz a matricula, em meio ao siléncio
desconfortante que tomou conta do carro. Este siléncio foi de estourar timpanos!

Uma semana depois, fui aprovado no curso de Licenciatura em Ciéncias
Biolégicas do Instituto Federal do Sul de Minas Gerais, campus Muzambinho — a
instituicdo que se tornaria minha casa por quatro anos. Foi la que me encontrei como
pessoa, cidadao e profissional, especialmente ao me inserir em um curso voltado para
a formacédo de professores. Essa experiéncia me levou a conhecer dois programas
fundamentais para a formacdo docente: o Programa Institucional de Bolsas de
Iniciacdo a Docéncia (PIBID) e o Programa de Residéncia Pedagogica (PRP), ambos
financiados pela Coordenacado de Aperfeicoamento de Pessoal de Nivel Superior
(CAPES).

Em 2018, ano que ingressei na faculdade, fui integrante do PIBID, atuando de
forma presencial, o que me permitiu conhecer diferentes escolas, entender seus
dilemas e desafios, bem como vivenciar a realidade educacional de Minas Gerais.

Embora ndo tenha notado grandes diferengcas entre os estados, a experiéncia foi
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fundamental para que, ainda no inicio do Ensino Superior, eu compreendesse a

importancia do PIBID na formacéo de professores.

Apd6s a conclusdo do PIBID, agora em 2019, participei do edital do PRP.
Contudo, algumas semanas apds o inicio das atividades, a pandemia se instaurou e
as agdes passaram a ser realizadas no ambiente virtual. No inicio, foi um desafio
compreender como a pandemia impactaria o sistema educacional brasileiro, como as
perspectivas seriam ajustadas e de que forma o PRP lidaria com a situagao.

Fiquei no PRP por dois médulos, experienciando os desafios do grupo até ser
aprovado para um intercambio. Entdo, afastei-me para cursar o intercambio no
Instituto Politécnico de Braganga, em Portugal, na Escola Superior de Educagdo, uma
oportunidade conquistada por meio de um edital da Assessoria Internacional do
IFSULDEMINAS. Ja em Portugal, e observando a relagdo dos portugueses com o
ensino remoto, comegaram a surgir ideias para escrever um projeto sobre isso. Em
ambos os contextos, Brasil e Portugal, foi evidente que os professores precisavam se
reinventar para garantir a continuidade do aprendizado e a qualidade do ensino. Essa
adaptacao foi essencial para enfrentar a realidade do ensino remoto e suas
limitacdes.

Sabendo que ao retornar de Portugal faltaria pouco para a minha formatura,
resolvi escrever meu pré-projeto de Mestrado ainda na Europa. Com isso, meu projeto
visa compreender como as praticas pedagogicas do PIBID e do PRP foram
apresentadas durante o ensino remoto emergencial, a partir de uma revisédo
bibliografica.

Acredito que essa pesquisa contribuira para a compreensao dos impactos
desse periodo tado desafiador para a educacéo.

Espero que esta leitura seja enriquecedora e agregadora!
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INTRODUCAO

Em 11 de margo de 2020, e levando em consideragéo o crescente numero de
Obitos por conta da disseminacdo do novo SARS-COV-2, o virus da COVID-19, a
Organizagao Mundial da Saude decretou o estado de pandemia. Desde entdo, mais
de 48 milhdes de alunos na rede basica brasileira tiveram suas rotinas alteradas
devido as medidas de combate ao novo coronavirus (OMS, 2021)

Neste sentido, todas as agdes outrora presenciais - e continuamente pensadas
para um contexto presencial — passaram a integrar um contexto remoto, dado a
necessidade do isolamento social. Dentre estas acdes, estdo os programas de
formacéao de professores.

Para nossa pesquisa, delimitou-se o foco no Programa Institucional de Bolsas
de Iniciagdo a Docéncia (PIBID) e o Programa de Residéncia Pedagdgica (PRP).
Importante salientar a importancia dos referidos para o desenvolvimento da educacéo,
perpassando por fatos historicos e de resisténcia no contexto brasileiro. Dados do
Governo Federal do Brasil' apontam que, no ano de 2022 o PIBID contava com
55.034 bolsas, o que anteriormente correspondia a 29.378 bolsas. Recentemente, o
Ministério da Educacgao divulgou que o edital de 2024 disponibilizara o pagamento de
80.000 bolsas para o PIBID, sendo um investimento de 1,8 bilhdes de reais dos cofres
publicos.

Através destes programas, foram atendidos cerca de 60.000 estudantes na
condicdo de bolsistas, incentivando a continuidade do ensino escolar e um
aperfeicoamento profissional, sendo 30.000 em cada Programa, possibilitando
abarcar, portanto, todas as Unidades Federativas do Brasil (Capes, 2022).

Além dos numeros expostos acima é possivel destacar: a abrangéncia que
estes Programas tém em consonancia com as Universidades e Institutos Federais; a
associagado continua com a formagao de professores; o numero multiplo de categorias
de profissionais que sdo diretamente vinculados (professores efetivos, professores
substitutos, estudantes); o investimento publico que o Ministério da Educacéo faz
através das bolsas que financiam as praticas formativas atreladas aos programas; e,
principalmente, os Editais n°® 1/2020 (PRP) e n° 2/2020 (PIBID) terem iniciado pouco
tempo antes do inicio da pandemia, portanto, quase todo o edital foi desenvolvido no

contexto do ensino remoto emergencial, apesar de ter sido pensado para o exercicio

1

https://www.gov.br/capes/pt-br/assuntos/noticias/formacao-de-professores-recebera-mais-31-mil-bolsas
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presencial. Vale ressaltar que a nomenclatura ideal para se referir ao modelo adotado

a época da pandemia foi “ensino remoto emergencial”’, dado que esta modalidade de
ensino néo é prevista em nenhum documento norteador da Educacgéo Brasileira e,
portanto, foi instituida para atender a uma necessidade sanitaria. Inclusive,
pensava-se em evitar prejuizo educacional pela necessidade do isolamento

Neste contexto, torna-se importante verificar os estudos e compreender como
as pesquisas analisam este periodo, os desdobramentos e implicacdes, necessidades
de reinventar situagdes nunca imaginadas. Assim, a ideia de um mapeamento ou uma
pesquisa bibliografica comecgou a ter forma.

Partindo do levantamento bibliografico para averiguar potencialidades para
esta pesquisa, encontrou-se pesquisas que permitiram refletir sobre as tematicas que
abordaremos. Destaca-se a tese de Fernandes (2015), que colabora com estudos
sobre o estado do conhecimento, principalmente voltados para o campo da Educagao
em Ciéncias, buscando discutir perspectivas em teses e dissertagdes sobre praticas
pedagogicas escolares em Ciéncias, defendidas entre 1972 e 2012. O trabalho da
autora indica tendéncias, lacunas e potencialidades para outros estudos.

Embora nédo desenvolva a perspectiva de ensino remoto, nem emergencial, &
Fernandes (2015) destaca varios aspectos da Educagdo no Brasil. Dentre os
aspectos analisados pela académica, ha um enfoque nas praticas pedagdgicas
voltadas para o ensino de Ciéncias, levando em consideragao os aspectos sociais,
politicos e econdmicos de uma época. A autora aponta que as praticas pedagogicas
estiveram ligadas a diferentes processos histéricos, como a colonizagdo (1549 a
1759) e as vertentes religiosas (1759 a 1932), por exemplo.

Além disso, mais recentemente, a dissertacdo de Rosalin (2022) permite-nos
observar as possibilidades em que o PIBID esta inserido, sobretudo no campo das
praticas pedagogicas. Rosalin (2022) ampliou a perspectiva de Fernandes (2015) ao
analisar as praticas pedagdgicas encontradas em teses e dissertagdes sobre o PIBID
em um contexto ainda presencial, analisando 16 trabalhos, sendo 13 dissertacdes e 3
teses.

Neste interim, e tomando como base o que foi pontuado acima, comegou-se a
vislumbrar cenarios de que outros elementos seriam de grande contribuicdo para as
discussbes sobre formacdo de professores, praticas pedagodgicas e ensino de
Ciéncias. Interessava, nesse sentido, somar as discussdes o contexto de ensino

remoto, com reflexdes sobre: no contexto da formacgao de professores e focalizando
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as praticas pedagogicas no ambito da formacao de futuros professores de Ciéncias,

como foi o desdobramento no contexto remoto? O que a pandemia proporcionou para
repensar a formacgao inicial de professores?

Além disso, valendo-se do ENPEC (Encontro Nacional de Pesquisa em
Educacédo em Ciéncias) para um breve levantamento, observou-se que ha caréncia
de trabalhos que englobam as praticas pedagdgicas, os programas de formacéo de
professores e o0 ensino remoto emergencial, fundamentalmente em Ciéncias,
reforcando o carater inovador deste trabalho.

Desse modo, outras questdes surgiram: Considerando que o PIBID e o PRP
foram pensados para uma perspectiva presencial, como teria sido seu
desenvolvimento na pandemia? Como isso se apresenta nos artigos cientificos?
Quais implicagdes das praticas pedagogicas, de modo remoto, para a formagéo dos
futuros professores? Como isso se desdobrou no contexto do ensino de Ciéncias, ja
considerado muitas vezes, distante da realidade dos estudantes, mesmo de forma
presencial?

Nesta linha, esta pesquisa busca colaborar com esta perspectiva, ampliando as
analises das praticas pedagogicas encontradas em artigos do Portal de Periddicos da
CAPES, desenvolvidas no contexto do ensino remoto emergencial, no ambito dos
programas PIBID e PRP, na perspectiva do ensino de Ciéncias.

Pondera-se que o ambito educacional ndo passou ileso, pois as escolas foram
fechadas, o ensino tornou-se remoto e precisou ser reinventado por parte dos
docentes (Bertolin; Nauroski, 2022). Acredita-se que esta pesquisa possa contribuir
para possiveis reflexbes sobre a tematica, e que os professores possam ter mais
elementos para repensar as praticas desenvolvidas no periodo remoto, bem como,
pensar e ensinar Ciéncias no contexto presencial, possibilitando identificar
importantes elementos que corroborem com sua pratica docente.

Diante disso, valida-se como fundamental responder a seguinte questao
norteadora: como as praticas pedagogicas realizadas no ensino de Ciéncias séo
reconhecidas, desenvolvidas, e apresentadas pelos participantes do PIBID e PRP no

contexto remoto?
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OBJETIVOS GERAIS

Analisar as praticas pedagogicas relatadas em artigos sobre PIBID e PRP, no

ambito do ensino de Ciéncias, realizadas no contexto do ensino remoto emergencial.

OBJETIVOS ESPECIFICOS

a) ldentificar dentro do cenario de ensino remoto emergencial, quais praticas
pedagdgicas foram escolhidas e desenvolvidas para o ensino de Ciéncias.

b) Identificar quais as dificuldades e desafios enfrentados durante o
desenvolvimento dessas praticas.

c) Analisar as contribuicées dessas vivéncias para o ensino de Ciéncias.
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APORTES TEORICOS

FORMAGAO DE PROFESSORES

A formacao de professores € imprescindivel para a condugdao de uma nova
realidade na educagao, tendo em vista que, através dela, € possivel melhorar o
quadro dos futuros professores que irdo atuar nas escolas, assim como, avancar na
formagao continuada dos professores em exercicio.

E bem verdade, entretanto, que as discussoes envoltas a esta tematica nao
comecaram de agora, mas sim a época da Independéncia do Brasil (Saviani, 2009;
Schueler, 1999).

Em uma mesa redonda que analisou a producéao cientifica de 10 Encontros de
Dldatica e Pratica de Ensino (X ENDIPE), Oliveira (2000) nos fez um alerta de que o
campo da Didatica vinha sendo progressivamente invadido por estudos sobre a
problematica da formacao de professores.

No mesmo evento, Soares (2000) identificou a formagao de professores como
sendo uma area em constituicdo dentro do campo pedagdgico, distinguindo-se da
Didatica, da Pratica de Ensino e do Curriculo.

Pela falta de espaco especifico, a produgao cientifica sobre formacao docente
ficou aninhada, por um certo periodo de tempo, no campo da Didatica. “Pouco a
pouco, porém, essa producao foi crescendo e tomando vida prépria” (André, 2010,
p.174)

Para entendermos melhor o campo da formacéo de professores, André (2012,
p. 157) apresenta uma proposta de definicdo: “estudo do processo de construgao,
desenvolvimento e aprofundamento do conhecimento e das competéncias
necessarias ao exercicio da profissdo de ensinar, seus impactos e resultados”.

Conforme o tempo foi passando, tornaram-se mais frequentes as discussdes
sobre professores, em eventos cientificos, na literatura e na grande midia (André,
2012).

Dentro do campo da formagao de professores, é preciso identificar qual é o
objeto de estudo, haja visto que, em pesquisas desta area, as possibilidades sao
multiplas. Sendo o professor o sujeito de estudo, fundamenta-se a necessidade de
como este esta relacionado com os outros objetos, seja o aluno, a escola, a pratica, o
saber. Em estudos envolvendo pesquisas nos Estados Unidos, Zeichner (2009)

aponta que, para fortalecer a investigacao sobre formacao docente, é preciso que as
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pesquisas focalizem mais as conexdes entre caracteristicas dos professores,

formacgao, aprendizagem e pratica docente.

A pesquisa feita por André (2010) alertava que o que se pode concluir das
leituras dos autores mais recentes, € que a formagao docente tem que ser pensada
como um aprendizado profissional ao longo da vida, o que implica envolvimento dos
professores em processos intencionais e planejados, que possibilitem mudangas em
direcdo a uma pratica efetiva em sala de aula.

Com a publicacédo da Lei de Diretrizes e Bases da Educacgao (Lei n. 9.294/96)
(Brasil, 1996) e das Diretrizes Curriculares Nacionais para Formagao de Professores
(Brasil, 2002), os cursos de formagdo docente passaram por reformulagbes
consideraveis. Através da Resolugdo n°® 2, de 1° de julho de 2015, as Diretrizes
Curriculares Nacionais para a Formacao Inicial e Continuada em Nivel Superior de
Profissionais do Magistério para a Educacdo Basica fomentam a importancia de
discutir-se a formacgé&o de professores (Brasil, 2015)

De acordo com a Resolugdo CNE/CP N° 2, de 20 de dezembro de 2019, os
curriculos devem incluir componentes comuns a todas as licenciaturas, com
fundamentos educacionais, praticas pedagdgicas e estagio supervisionado. Ainda,
que a formagéo especifica em disciplinas deve garantir a competéncia técnica e
pedagogica do futuro professor.

Outrossim, o parecer CNE/SP n° 4/2024 marca um ponto significativo na
formacao de professores do Brasil, tendo em vista que propde diretrizes que visam
capacitar futuros professores para enfrentar desafios contemporaneos da educacéao
basica, tais como inclusdo, inovagdo pedagogica e com uma formacéo integrada.
Além disso, deve estar comprometida com as demandas da sociedade e, sobretudo,
com sua diversidade.

O dominio de um corpo de saberes especificos também é necessario para que
a atuacao profissional aconteca de maneira adequada.

No caso dos docentes, os saberes especificos da profissdo docente sao
constituidos por conhecimentos pedagogicos, vinculados a aspectos didaticos,
metodoldgicos, disciplinares, curriculares e experienciais.

Ainda que a formacdo docente possa ser constituida dentro da profissao,
através da compreensao dos sentidos da instituigcdo escolar, isto &, a rotina de registro
de praticas, reflexao sobre o trabalho e exercicio de avaliagdo, bem como o convivio e

dialogo com outros professores mais experientes (Novoa, 2009), € necessario que o
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processo formativo se aproxime da escola, para que, assim, os licenciandos estejam

familiarizados a planejar suas agdes com maior efetividade.

Pelo breve exposto, o campo da formacdo de professores é de suma
importancia e relevancia, e é justamente neste interim que os programas como PIBID
(Programa Institucional de Bolsas de Iniciagdo a Docéncia) e PRP (Programa de
Residéncia Pedagogica) corroboram com nossas discussoes.

E efetivo pontuar que a criacdo destes programas foram fundamentais para dar
continuidade e relevancia as discussdes dentro da formacgao de professores.

Tais programas sao vinculados a CAPES (Coordenagéo de Aperfeicoamento
de Pessoal de Nivel Superior). Esta, integrada ao Ministério da Ciéncia e Tecnologia
do Governo da Republica Federativa do Brasil, fomenta diversas politicas publicas
aos pesquisadores e, dentre elas, a formacao de professores.

Por serem Programas que trabalham em consonancia com a educacéao basica,
existe sempre a escola campo, onde o trabalho dos licenciados chamados pibidianos
e residentes, selecionados via Edital, acontece. Mais adiante, discorreremos com
maiores detalhes sobre os programas supracitados.

Dentre as multiplas potencialidades e importancias que estes programas tém
na formacao, € possivel destacar que demonstram ao futuro professor como planejar,
estruturar, refletir sobre a metodologia de uma aula, além de promover reflexdes e
inquietacdes sobre a educacgao no Brasil.

Para tanto, os programas de iniciagdo a docéncia vém em resposta a essa
inquietacdo ao oferecerem estratégias de apoio, acompanhamento e capacitagao,
assim, auxiliam na adesdo a um processo continuo de desenvolvimento profissional
(André, 2012)

Nao obstante, para além de reunir caracteristicas que favorecem a formagao
do licenciando, o PIBID e o Programa de Residéncia Pedagogica reunem atividades
praticas. Segundo Lima (2016), o programa valoriza atividades experimentais que
favorecem a exploragdo de conteudos, metodologias e espacos fisicos dentro e fora
da escola.

Ainda, um aumento na carga horaria ndo implica, obrigatoriamente, em uma
melhoria para a qualidade de um curso; entretanto, abre espaco para as atividades

praticas que podem despertar um potencial vigoroso (Rosalin, 2022).



24
Desta forma, os licenciandos e os alunos da escola basica compartilham

propdésitos comuns a favor do processo de ensino e aprendizagem, corroborando com
sua formacao.

Pesquisas recentes indicam para a melhoria da formagdo, em diferentes
aspectos, passando pela possibilidade de licenciandos acompanharem professores
experientes no dia a dia de seu trabalho (Gatti et al., 2014).

Inclusive, espera-se que os professores possam pesquisar as agoes de sala de
aula, refletirem sobre as agbes em conjunto com pares professores da educacao
basica e do ensino superior, vivenciar estratégias de ensino diferenciadas,
compartilhar angustias e alegrias da profissdo docente, tornar-se um professor
pesquisador. Outro ponto é que este professor ja se encontra sensibilizado pela
necessidade de novas metodologias de ensino, tdo fundamentais para melhor
compreensao de alguns conteudos programaticos.

Paniz (2017) afirma que o PIBID vem promovendo a implementagcéo de
metodologias diferenciadas através da troca de experiéncias entre licenciandos e
professores, contudo, “ndo se deve atribuir ao Programa a responsabilidade de
resolver os problemas imediatos da escola de Educag¢ao Basica” (Paniz, 2017, p.
214).

Esses Programas foram desenvolvidos para atender a um contexto presencial.
Entretanto, quando a Organizacdo Mundial da Saude caracteriza a COVID-19 como
uma pandemia devido a alta infectividade e distribuicdo geografica, foi necessario
repensar o contato fisico e as interagdes humanas, conforme aprofundaremos

posteriormente.
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PRATICAS PEDAGOGICAS E O CONTEXTO DO ENSINO DE CIENCIAS

Antes de abordarmos sobre as praticas pedagogicas, € importante salientar
que se trata de um conceito multivariado, e, portanto, sua interpretagcao esta
extremamente vinculada ao referencial teérico a que estamos adotando. O conceito
de praticas pedagogicas € central para o desenvolvimento desta pesquisa.

Libaneo (2006) enfatiza que a educacédo € uma pratica social, presente nas
interagdes com a familia, o trabalho e a escola. Ele sustenta que o ensino tem como
principal fungdo assegurar a transmissao dos conteudos escolares, promovendo o
desenvolvimento cognitivo dos alunos. Um ponto fundamental para compreendermos
as praticas pedagogicas € o conceito de praticas educativas, que englobam agdes
presentes na sociedade e inerentes ao ser humano (Libaneo, 2006). Sendo o homem
um ser social, as interagbes cotidianas promovem processos de transferéncia de
conhecimento. Essas trocas podem ocorrer em diversos contextos, como museus,
pragas, lares, ou até mesmo em conversas informais entre amigos.

A educacédo - ou seja, a pratica educativa, € um fendmeno social e universal,
sendo uma atividade humana necessaria a existéncia e ao funcionamento de todas as
sociedades. “Cada sociedade precisa cuidar da formacao dos individuos, auxiliar no
desenvolvimento de suas capacidades fisicas e espirituais, prepara-los para a
participagdo ativa e transformadora nas varias instancias da vida social” (Libaneo,
2006, p. 15)

Libaneo, em seu livro Didatica, destaca a importancia de cada sociedade zelar
pela formacao dos individuos, preparando-os para atuarem nas diferentes esferas da
vida social. Nesse sentido, o autor argumenta que o processo de ensino n&o deve ser
visto como algo restrito a sala de aula. Como parte integrante das relagdes sociais, o
ensino esta condicionado por finalidades e exigéncias sociais, politicas e ideoldgicas
(Libaneo, 2006).

No contexto das influéncias educativas, Libaneo (2006) distingue entre
educacgao intencional e nao intencional. A educagao ndo intencional refere-se as
influéncias do meio social e ambiental sobre o individuo, também conhecida como
educacao informal. Esses processos de aquisicdo de conhecimentos, experiéncias,
ideias e valores ocorrem de maneira espontanea, sem ligagao direta com instituicdes
formais e sem planejamento consciente (Libaneo, 2006). Sob essa perspectiva, o
autor defende que “a pratica pedagogica € uma agao consciente, intencional e

planejada, orientada por objetivos € meios socialmente determinados, que refletem o
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tipo de ser humano que se deseja formar” (Libdneo, 2006, p. 24). Para que o

processo educativo seja eficaz, é necessario definir claramente as finalidades e os
meios de sua execucdo, de acordo com o tipo de sociedade e de cidaddo que se
almeja construir.

Por outro lado, a educacdo intencional €& caracterizada por objetivos
conscientemente definidos, com técnicas e métodos estabelecidos pelo educador.
Exemplos incluem a educacao nao formal, que ocorre fora das instituicbes escolares,
e a educacdo formal, realizada em escolas ou outras entidades, como igrejas e
sindicatos.

Similarmente, as praticas pedagogicas fazem parte de uma pratica educativa,
com a diferenga que aquela carrega em si intencionalidade. E justamente isso que as
difere.

E interessante frisar que a intencionalidade permite organizar, potencializar e
analisar as agdes dentro de uma pratica pedagodgica. Desta forma, Franco define:

[...] Assim, uma aula ou um encontro educativo tornar-se-a uma pratica
pedagodgica quando se organizar em torno de intencionalidades, bem como
na construgdo de praticas que conferem sentido as intencionalidades. Sera
pratica pedagogica quando incorporar a reflexdo continua e coletiva, de forma
a assegurar que a intencionalidade proposta é disponibilizada a todos; sera
pedagodgica a medida que buscar a construgao de praticas que garantam que
0s encaminhamentos propostos pelas intencionalidades possam ser
realizados (Franco, 2016, p.3)

A intencionalidade é utilizada pelo professor para estabelecer os objetivos que
se quer atingir dentro de uma aula, por exemplo; neste momento, o docente elenca
potencialidades, desafios, recursos pedagdgicos e estratégias.

Mas, afinal: como é possivel relacionar a acdo educativa das praticas
pedagogicas no meio social? (Libaneo; 2006, p. 15) pondera que “0 meio social
exerce influéncias sobre os individuos, e estes, ao assimilarem e receberem essas
influéncias, tornam-se capazes de estabelecer uma relagao transformadora ao meio”.

Além do termo pratica educativa, uma forma de também entender e analisar as
praticas pedagodgicas é a partir dos modelos pedagdgicos. Identificar um modelo
pedagogico nos ajuda a explicar as ideias pedagdgicas, bem como as inovagdes
pedagogicas, além de “entender, reproduzir, controlar e/ou avaliar a pratica
pedagdgica entendida como uma parte do fenébmeno educativo” (Fernandes, 2015, p.

27).
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Neste sentido, frisa-se que o olhar para os modelos é apenas de

caracterizagdo, ou seja, valer-se de elementos previamente estabelecidos e
relaciona-los com as praticas. Assim, estes tornam-se um elemento antagonista nas
analises, e ndo condutor das discussoes.

O contexto historico, social e politico de uma sociedade exerce influéncia sobre
as concepgdes educacionais, intrinsecas a sua mentalidade pedagdgica (Fernandes,
2015). A figura abaixo estabelece a relagdo entre pratica educativa, pratica

pedagodgica e modelos pedagdgicos, fundamental para nossa pesquisa.

Figura 1: Relagao entre pratica educativa, pedagégica e modelos pedagdégicos

PRATICA PRATICA MODELOS
EDUCATIVA PEDAGOGICA  PEDAGOGICOS
( 4 A - N
A AUXILIAM A
FENOMENO SOCIAL CONTEM COMPREENDER E
INTENCIONALIDADE DESENVOLVER A
PRATICA
FENOMENO | —
UNIVERSAL —_— —
CARACTERISTICAS
( NGO FAZEM PARTE DA COM FATORES
PRATICA EDUCATIVA HISTORICOS E
NECESSARIAMENTE SOCIAS
ESCOLAR
L J _J

Fonte: elaborado pelo autor a partir de Libaneo (2006)

A partir do exposto acima, salienta-se como enfoque analisar as perspectivas,
limitagdes e enfrentamentos que as praticas pedagdgicas tiveram dentro do ensino de
Ciéncias. Para isso, é fundamental compreender a importadncia dessa area, seu
desenvolvimento histérico, bem como a interagdo com multiplos fatores. Além disso, é
necessario reconhecer a diversidade tedrica que caracteriza o campo e a vasta
potencialidade de discussao que ele oferece dentro do contexto educacional.

Assim, os estudos sobre o ensino de Ciéncias no Brasil sdo influenciados por
diversos fatores histéricos e sociais. Entre eles, destaca-se a criagdo do Instituto
Brasileiro de Educagdo, Ciéncia e Cultura (IBECC) em 1946 e a promulgagao da

primeira Lei de Diretrizes e Bases da Educacao (LDB) em 1961, aumentando a carga
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horaria das disciplinas cientificas nos curriculos escolares. Isso fortaleceu o ensino de

Ciéncias como uma ferramenta essencial para o desenvolvimento do pensamento
critico e reflexivo (Megid Neto, 2014). Outro ponto importante foi a criagdo da
Fundacao Brasileira para o Desenvolvimento do Ensino de Ciéncias (FUNBEC) em
1966. De igual forma, a criagdo da Revista de Ensino de Ciéncias, que, segundo
Fernandes (2009, p. 20) “sdo alguns fatos significativos para demonstrar agdes
visando popularizar a Ciéncia”. Até 1970, as pesquisas em Educacao em Ciéncias no
Brasil ocorriam, predominantemente, em centros governamentais ligados ao
Ministério da Educacdo, com pouca participacdo das universidades (Fernandes,
2009). Entretanto, a partir dessa década, a area ganhou maior projegao,
especialmente com a criagdo dos programas de pds-graduacédo em Educagao, que
consolidaram o campo como um espago de geragao de novas pesquisas.

Segundo Megid Neto (2014), os programas de poés-graduacao stricto sensu,
inicialmente voltados para o ensino de Fisica, expandiram-se rapidamente,
culminando em um grande aumento na produgdo académica. Em 1972, ocorreram
varias pesquisas de Estado da Arte, que se tornaram marcos no campo. Nos anos
1990, o numero de defesas cresceu para 572, sendo que 62% delas foram realizadas
na segunda metade da década. Entre 2001 e 2003, mais 137 trabalhos foram
registrados, confirmando a expansao da area (Fernandes, 2009).

A criacdo da Area de Ensino de Ciéncias e Matematica em 2000, impulsionada
pelo apoio da Capes desde 1980, consolidou ainda mais o campo, que em 2014 ja
contava com cerca de 5.000 dissertagdes e teses (Megid Neto, 2014).

E importante ressaltar que dois periodos marcam a evolugdo das pesquisas na
area. Entre 1938 e 1970, as investigagdes ocorriam em institutos e centros ligados a
orgaos governamentais, como o MEC e as Secretarias Estaduais, com pouca
participagdo das universidades. Segundo Fracalanza (1993), os estudos sobre ensino
de Ciéncias no Brasil estdo ligados as reformas educacionais no pos-guerra
(1950-1960) nos EUA e na Inglaterra. Essas agbes também contribuiram para a
formagcdo de grupos de pesquisadores dedicados a Educacdo em Ciéncias
(Fracalanza, 1993; Nardi, 2005).

Mais recentemente, a National Academies of Sciences, Engineering and
Medicine (2016) enfatizou que a Ciéncia € uma forma de entender o mundo,
promovendo o0 pensamento critico e uma maior compreensao da biodiversidade e do

ambiente. E importante destacar que a Ciéncia é uma construcdo humana, que ha
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inclusive a necessidade do uso da linguagem para a construgcdo de evidéncias,

hipbteses, avaliagbes e conclusdes. Sasseron e Duschl (2016) reforgam que o ensino
de Ciéncias deve ser orientado por praticas pedagodgicas que promovam a troca de
ideias e o desenvolvimento do pensamento cientifico.

O Ensino de Ciéncias, considerado essencial para as discussbes acerca do
desenvolvimento de uma sociedade, esta intrinsecamente vinculado as praticas
pedagogicas nos campos do conhecimento de Ciéncias e Biologia. Nesse sentido, a
fim de mapear essas praticas, optou-se como mais um de nossos focos de analise os
modelos pedagdgicos descritos por Fernandes (2015). E importante destacar que as
discussbes que serdo apresentadas nas paginas finais desta dissertagdo nao se
limitam aos modelos pedagdgicos, sendo, portanto, unicamente mais uma forma de
compreender as praticas. Assim, serdo demonstrados a seguir os seguintes modelos:

Tradicional, Redescoberta, Tecnicista, Construtivista, CTS e Sociocultural.

Modelo Tradicional

O contexto histérico do modelo tradicional prevé a exigéncia de uma inovagao
na educagao, consoante ao contexto internacional da Guerra Fria e a industrializagao
no Brasil.

Saviani (2009) destaca que a vertente religiosa da pedagogia tradicional
vigorou no Brasil desde o periodo colonial até o surgimento do Movimento da Escola
Nova e resistiu coexistindo com a vertente leiga da pedagogia tradicional, até o
momento em que a Pedagogia Nova se tornou predominante. E importante ressaltar
que, nos dias atuais, tal modelo ainda resiste frente as tentativas de inovacédo das
praticas pedagdgicas em sala de aula.

Ao que perpassa ao objetivo, esta tem de transmitir informagdes atualizadas
para formar a elite dirigente ao contexto referendado, e tem uma concepgao de
ciéncia neutra e abarcada na “logica cientifica”. Pondera-se que ndo ha preocupacao
em formar pensamentos reflexivos nesta concepcdo tradicionalista. Entdo, a
concepcao de Ensino de Ciéncias € unicamente de transmissdo de conteudos e
memorizacao de conceitos. A concepcdo de ambiente no modelo Tradicional ndo é
mencionada e estudada nas atividades, é langado como um conceito abstrato, onde
todos os fendbmenos inerentes a ele acontecem sem contextualizagcdo com a

realidade.
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O processo de ensino aprendizagem no modelo Tradicional pressupde uma

recepcao passiva, de memorizagdo, onde todos os alunos precisam algar a
internalizagao parcial dos elementos de um dado conteudo e, por consequéncia, ha
uma relacéo hierarquica do professor em relacdo ao aluno. E o professor que detém o
notorio saber.

Tem uma concepcéo de educacgao principal de adaptar o individuo a sociedade,
para prestar um compromisso moralmente social.

O papel da experimentacdo neste Modelo busca demonstrar e aplicar um
conhecimento previamente transmitido ao aluno, assim, assumindo um papel de

verificacdo e centrada no professor (Amaral, 1997)

Modelo da Redescoberta

O modelo da redescoberta teve assuncao na década de 1950, no Brasil, com a
finalidade de elevar um contexto politico e social com a tentativa de substituir o
Modelo Tradicional.

Mais uma vez, a necessidade de contribuir com o desenvolvimento tecnoldgico
do pais, bem como a formacéo de novos cientistas estavam vinculados.

Diferente do Modelo Tradicional, a concepcdo de ciéncia passa de uma
atividade especificamente neutra, para uma atividade com énfase no método
cientifico. Traz entdo uma concepcado de Ensino de Ciéncias capaz de formar
cientistas com a vivéncia do método cientifico, ainda mantendo a incorporacado das
informacodes cientificas por parte do aluno.

A concepgado de ambiente ainda é trazida como um elemento desconectado,
implicito. Dominio da natureza, fragmentacédo da realidade e exploragdo da natureza
(Amaral, 1998). As abordagens do processo de ensino-aprendizagem detém uma
influéncia Tradicional, comportamental e cognitivista, mas que permite referendar o
Modelo de Redescoberta como um periodo de transicao.

A sua concepcao de educacido € educacao redentora, e € responsavel pelo
direcionamento da vida social, onde a escola, moldada por estimulos externos, visa
moldar o comportamento do aluno. Ademais, o papel do professor € apropriar-se do
meétodo cientifico enquanto processo de ensino, controlando a aprendizagem do aluno
que, por conseguinte, redescobrira os conhecimentos cientificos contidos no material

didatico, por exemplo. Salienta-se que o papel da experimentagcdo assume
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centralidade no Ensino de Ciéncias, tendo em vista que ganha importante papel na

concepcgao de ciéncia baseada no método cientifico.
Desta forma, o estudante reconstitui o conhecimento cientifico de forma
induzida e pode vivenciar o passo a passo do método cientifico para redescobrir 0os

conhecimentos (Amaral, 1997).

Modelo Tecnicista

Trata-se de um periodo marcado pelo Golpe Militar de 1964, em que os
brasileiros perderam o poder de participagcédo social e politica, marcado por repressao
ideoldgica, com forte predominéncia do nacionalismo e militarismo. O objetivo deste
Modelo é adequar a educagdo ao Regime Militar, servindo ao sistema de producao
capitalista e, por obvio, produzir individuos para o mercado de trabalho. Alinhado a
isso, a concepgao de ciéncia esta muito atrelada a busca de uma verdade absoluta,
nao incorporando conhecimentos prévios e senso comum. O Ensino de Ciéncias
neste Modelo detém uma ampla gama de recursos de tecnologia educacional, porém
condicionada a levar os estudantes as respostas que sao desejaveis. Tipico de uma
ditadura militar.

Em relacdo a concepgao de ambiental, detém elementos implicitos ou ocultos
sobre tal abordagem. A abordagem do processo de ensino-aprendizagem é
comportamentalista por exceléncia, moldando o comportamento do aluno a partir de
uma estimulagao externa, com base na teoria do reforgo de Burrhus Frederic Skinner.

A concepgao de educacdo detém a filosofia de adequar os individuos ao
Regime Militar, sendo planejada por uma organizagdo racional que minimiza
interferéncias que atrapalham sua eficiéncia, tornando o processo extremamente
mecanico. Culminante, a escola tem a funcdo de moldar o comportamento do aluno
de acordo com o comportamento desejavel para a sociedade e seu contexto cultural.

A relacao professor e aluno é de forma estruturada e objetiva, com papéis bem
definidos. Desta forma, o professor administra as condicbes em que a transmissao de
conteudo acontecera, corroborando com uma “verdade cientifica”’, ou seja, um
conhecimento incontestavel.

Assim, o papel da experimentacdo é centrado no aluno, e tem papel de
reconstituicdo induzida do conhecimento cientifico, e se da através da pratica

planejada.
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Modelo Construtivista

O Modelo Construtivista € abarcado pelo contexto dos anos 70 e 80, isto €, de
transicdo entre modelos politicos; sai o regime pods-ditadura, e entra o regime
neoliberal no Brasil. Do ponto de vista internacional, vislumbra-se um cenario
marcado pelas discussdes acerca dos problemas ambientais e pela competicao
tecnologica. Ao que tange a concepgédo de ciéncia, o Modelo Construtivista entende
que a aquela é intrinseca ao contexto politico, econémico e social (Krasilchik, 2000)

Desta forma, a ciéncia deixa de ser vista como uma “verdade absoluta” e seu
carater neutro é posto abaixo. Com isso, o ensino de Ciéncias varia de acordo com a
corrente tedrica, mas ira desenvolver-se a partir de um pensamento logico critico.
Assim, o estudo dos fendmenos, somado ao conhecimento prévio dos alunos, passa
a ser valorizado, bem como a busca de um curriculo que aproxime o estudante do
ambiente. O ambiente serve como um meio de motivacdo e uma base inicial para o
desenvolvimento de conhecimentos tedricos, e também €& abordado por meio de
temas transversais (Rosalin, 2022).

A abordagem do processo de ensino-aprendizagem firma-se como constru¢ao
continua, onde, de um estagio de desenvolvimento ao outro, o estudante constroi
novas estruturas intelectuais e cognitivas. A motivagcdo é muito importante para o
alcance de metas dentro deste desenvolvimento.

A concepgao de educacéao redentora (Luckesi, 1990), contribui para adaptar o
cidadao ao neoliberalismo, e a relagdo da escola e sociedade ¢ liberal-reprodutivista.

Neste Modelo, o professor torna-se mediador de situagdes que perpassam o
processo de ensino e aprendizagem, e os alunos, através da experimentagao, jogos,
resolugbes de situagbes problemas, metodologias ativas, assumem papel de

protagonistas do proprio saber.

Modelo Ciéncia Tecnologia e Sociedade (CTS)
O Modelo Ciéncia Tecnologia e Sociedade (CTS) foi difundido nos anos de

1980, em meio a reivindicacao pelo fim do Regime Militar e a redemocratizagao, o que
desencadeou nas “Diretas Ja” (Fahl, 2003). O objetivo, diferente dos demais modelos,
€ propiciar uma alfabetizagdo cientifica e tecnologica. Desta forma, a ciéncia no
modelo CTS é vista como uma instituicao resultante do contexto econémico, histérico,
politico e social. O desenvolvimento CTS se da de maneira coesa com 0 progresso

cientifico e tecnolégico, propiciando uma concepgado de Ensino de Ciéncias atrelada
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as problematicas sensiveis da sociedade contemporanea, a partir da

interdisciplinaridade (Auler, 2007). Neste sentido, a concepgédo de ambiente mostra-se
com uma preocupacgao face a preocupacdo com a questdo ambiental, e integrada
com a Ciéncia e a Sociedade. Mesmo que no Modelo CTS a concepgéao de educagao
caracteriza-se em ser transformadora, também sofre influéncia de modelos mais
amplos.

Dependendo de como é abordado um determinado assunto relacionado a
ciéncia e tecnologia, as condigbes politicas, econdmicas e sociais podem permear as
discussodes envoltas (Luckesi, 1990).

Salienta-se que a relagcdo professor x aluno se da pela mediacdo, em um
cenario que ambos sao sujeitos de compartilhamento de conhecimento, sendo o
saber construido através de experiéncias, agdes na realidade, conhecimentos preévios,
dentre outros. “A experimentagao tem como fungdo no modelo CTS, contribuir para o
desenvolvimento do pensamento cientifico, esclarecimento das relagdes entre

conhecimento formal e desmistificagdo da Ciéncia” (Rosalin, 2022, p.37).

Modelo Sociocultural

O modelo sociocultural tem seu contexto histérico perpassado pela década de
1960. Paulo Freire surge como principal representante em um processo de transigéo
de uma sociedade fechada, a servico da alienagdo e domesticagcdo e uma sociedade
aberta, inclinada a conscientizagao e a libertacdo (Fernandes, 2015)

Com isso, apresenta como objetivo um homem como sujeito do processo de
transformacgao social, a partir de sua construgdo integrada ao contexto em que esta
inserido. Desta forma, o sujeito consegue refletir sobre as agdes que estao vinculadas
a ele.

A concepcgao de ciéncia é resultante, portanto, de um contexto histérico, social
e politico. Neste ensejo, a concepgao de ensino de ciéncia promove um resgate dos
saberes com problematizacdo e contextualizacdo das praticas -culturalmente
relevantes.

O Ensino de Ciéncias no Modelo Sociocultural, deve formar cidadaos criticos,
que confrontam uma realidade contextualizada, para analisar as implicagdes sociais
do desenvolvimento cientifico e tecnologico (Fernandes, 2015).

Neste mesmo caminho, a concepgao de ambiente apresenta-se com uma

experimentacdo assumindo um carater transversal, com forte contextualizagdo. Desta
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forma, promove um processo de ensino-aprendizagem uma reflexdo sobre processos

de opressao e suas causas, culminando em uma luta pela libertagéo.

Pelo exposto, ndo ha relagao hierarquica entre professor e aluno, prevalecendo
entdo a dialogicidade, ou seja, sem imposi¢des e com uma avaliagdo mutua, onde o
conhecimento é o grande mediador. A Educag&o entdo ndo se restringe a escola, mas
assume um carater amplo. Para abordar o carater amplo de educacdo, a escola
precisa favorecer o processo de conscientizacdo e emancipag¢ao para um crescimento
mutuo do professor e dos alunos (Fernandes, 2015).

De igual forma, a Educacdo atua como auxiliadora da superagao de relagao
opressor x oprimido, pois promove uma problematizacao e elevacdo da criticidade,
frente a uma conscientizagao sobre os principais problemas da sociedade.

Em sintese, os modelos e suas principais caracteristicas estdao abordados no
Quadro 1 a seguir, adaptado da tese de Fernandes (2015). Inclusive, a autora destaca
que o quadro ndo é uma tentativa de compatibilizacdo das diversas classificagdes,

mas sim uma tentativa de sistematizar as caracteristicas, facilitando futuras analises.



Quadro 1 — Modelos pedagogicos e suas caracteristicas.
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TRADICIONAL REDESCOBERTA TECNICISTA CONSTRUTIVISTA CTS SOCIOCULTURAL

5 Redentora ou

CONCEPCAO DE transformador

EDUCACAO Redentora Redentora Redentora Redentora a Transformadora
ABORDAGEM NO Tradicional,
PROCESSO DE Tradicional, cognitivista e Sociocultural
ENSINO - Tradicional Comportamentalista | Comportamentalista Interacionista ou
APRENDIZAGEM , cognitivista sociocultural

Evolucao histdrica Atividade
do processo do humana, Atividade com
Transigcao entre Atividade neutra, conhecimento relacionando implicagdes sociais,
CONCEPCAO DE Atividade neutra atividade neutra verdade cientifica cientifico, com o resultante do contexto
CIENCIA relacionando com o contexto econdmico, social e
contexto econdmico, politico
econdmico, social e social e
politico politico
Construgao do Evidenciar as Analisar as
CONCEPCAO DE conhecimento relagdes implicagdes sociais do

ENSINO DE Memorizagao Vivenciar o método | Formar mao de obra através do entre Ciéncia, desenvolvimento

CIENCIAS cientifico desenvolvimento do | Tecnologia e cientifico e
pensamento Sociedade tecnoldgico
I6gico-critico

Fonte: Elaborado pelo autor a partir de Fernandes (2015, p. 139)
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Diante do exposto, torna-se essencial o mapeamento das praticas

pedagogicas, reforcando a importancia da reflexdo critica e da mediagdo ativa do
professor no processo de ensino-aprendizagem. Esse mapeamento ndo se restringe a
observacao superficial das a¢des docentes, mas envolve a analise aprofundada das
estratégias, métodos e dindmicas que permeiam o cotidiano escolar, evidenciando a
intencionalidade pedagogica que orienta a pratica.

Na perspectiva de Libaneo (2006), o professor é um mediador que deve
fomentar a pratica pedagogica, promovendo um ambiente de aprendizagem que
estimule o pensamento critico e a construgdo de sentidos. Quando as praticas de
ensino s&o abordadas de maneira a promover um aprendizado ativo e investigativo, o
processo educativo adquire maior profundidade e relevancia. Neste sentido, no
processo de ensino, deve-se buscar por praticas que promovam autonomia do
educando e aprendizagem significativa (Parente et. al, 2016).

O ensino de Ciéncias, por sua natureza experimental, exige praticas que néo
se limitem a mera transmissao de conteudos, mas que favoregcam o desenvolvimento
de habilidades cognitivas avancadas, como a capacidade de formular hipoteses,
testar ideias, interpretar dados e refletir criticamente sobre os resultados,

especialmente em contextos de ensino remoto emergencial.
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O CONTEXTO DA PESQUISA: ENSINO REMOTO EMERGENCIAL E A

INTERFACE COM PIBID E PRP.

PIBID: UMA ANALISE DA EXPANSAO E CONSOLIDAGAO

Segundo Bozzini et al. (2019) o PIBID tem sua origem a partir do edital
MEC/CAPES 1/2007, porém com um aporte para instituicbes federais de ensino
superior, focado nas areas de Ciéncias da Natureza e da Matematica, sem restricao
quanto a participagdo dos anos finais do Ensino Fundamental e das demais
licenciaturas. A politica iniciou com a filosofia de valorizar a carreira docente na escola
como campo de experiéncia. Ainda segundo os autores, “o edital limitava a um
projeto, um coordenador responsavel por instituicdo e indicagdo de coordenadores de
area por subprojeto, mas nao definia o numero de supervisores e de bolsistas de
iniciacao a docéncia” (Bozzini et al, 2019, p. 3).

Em 2008, o Ministério da Educacéo, por intermédio da Secretaria de Educagao
Superior, e da CAPES, e o Fundo Nacional de Desenvolvimento da Educagao, tornam
publico e convocam os interessados a apresentar propostas de projetos institucionais
de iniciagdo a docéncia no ambito do Programa de Bolsa Institucional de Iniciagao a
Docéncia - PIBID, de modo que este foi o primeiro Edital do referido programa.

No decorrer de 2008, as IFES estabeleceram parcerias com as Secretarias
Estaduais e Municipais de Educagdo, as quais dispunham de informacdes
imprescindiveis tanto para a escolha das escolas, quanto para identificacdo de
problemas (Bozzini et al., 2019)

ApObs superar problemas burocraticos e politicos, o PIBID teve inicio em 2009,
periodo com destaque para o fato de sé as bolsas dos licenciandos foram pagas.
Neste interim, pontua-se que em 2009 houve uma ampliagdo em relagdo ao edital
2007, mas a educacéo infantil ainda ficou de fora, mesmo que com contemplagao de
quase todas as licenciaturas e Pedagogia.

O edital de 2010 nao apresentou diferencas substanciais face ao de 2009,
porém teve um direcionamento maior as instituicdes de ensino superior municipais e
comunitarias. Do ponto de vista da sua organizagdo, o edital proporciona o
entendimento da constituicdo contendo um coordenador de area, quatro supervisores
e 20 bolsistas de iniciagdo a docéncia. No entanto, esta ndo era a unica configuragao

possivel, pois havia liberdade para que os coordenadores realizassem uma
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configuracdo que atendesse as demandas institucionais (Bozzini et al., 2019).

Ao observarmos o edital de 2011 do PIBID, todas as instituicbes que
participaram no edital anterior voltam a ser contempladas, com o destaque para a
criacdo da coordenagao de gestdo de processos educacionais, que passa a atuar em
consonancia com a coordenacao institucional.

Em 2012, ha um cenario de cobranga por parte de instituicdes que ainda nao
haviam sido contempladas como, por exemplo, as de carater filantropico,
confessionais e comunitarias. Entretanto, Bozzini et al. (2019) retomam que foi em
2013 que ocorreu uma expansao da quantidade de bolsas, praticamente dobrando.
Além disso, o edital possibilitou que instituicbes particulares recebessem cotas de
bolsas, além de participantes do ProUNI.

Ainda que destacados pontos de consolidagdo do PIBID, os anos de 2015 e
2016 foram extremamente destacados por atos de resisténcia dos participantes,
professores, secretarias, gestores, pois enfrentou-se cortes no orgamento, diminuigao
do numero de bolsas e das verbas de custeio. Inclusive, em 2016, apds uma tentativa
de encerramento foi necessario um movimento do Férum Nacional do PIBID para
impedir tal agao, a qual acabou por ser denominado de “Fica PIBID”.

Finalmente, ao observar o edital de 2018, é evidenciado uma mudanca na
configuracdo do PIBID, com a criagcdo do Programa de Residéncia Pedagdgica,
contexto que sera discutido mais adiante. Outro detalhe que chamou atencgao é que o
edital ndo trouxe a possibilidade de prorrogagdo. Além disso, Bozzini et al. (2019)
reforcam que tal edital permitiu a insercdo de voluntarios, porém trouxe a questao de
numero minimo e maximo de estudantes por grupo, 0 que néo se mostrou positivo
pela questao de organizagéo.

Pela portaria 83 de 27/4/2022, a CAPES define o PIBID como uma iniciativa
que integra a Politica Nacional de Formagédo de Professores do MEC, tendo por
finalidade fomentar a iniciagdo a docéncia, contribuindo para o aperfeicoamento da
formacgao de docentes em nivel superior, bem como para a melhoria de qualidade da
educacéo basica publica brasileira (Capes, 2022).

Em 30/5/2024, o Ministério da Educacao divulgou o mais recente Edital do
PIBID. Com prazos a vigorar até 2026, traz como elemento caracterizador a duragao

e a retomada de seus modelos originarios, uma vez que as a¢des poderao perdurar o
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periodo todo de formacao do licenciando. Além disso, as atividades passam a ter

duragao de 2 anos.

Ainda, a portaria 90 de 25/3/2024, em seu artigo 2, define que “o PIBID sera
desenvolvido em regime de colaboragao entre a Unido, os Estados, os Municipios, o
Distrito Federal, suas Secretarias de Educacédo e as IES selecionadas” (CAPES,
2024).

Diante do breve cenario apontado, no contexto do PIBID, quatro s&o os pilares
que sustentam as praticas: o coordenador institucional e coordenador de area
(vinculados a instituicdo de ensino superior), os supervisores (vinculados a instituicao
de ensino que sera atendida, isto €, a escola-campo) e, por fim, os bolsistas
pibidianos que s&o vinculados a Universidade ou Instituto Federal, e desempenham
as atividades.

Como forma de demonstrar como efetivamente acontecem os processos, é
fundamental entender quais sdo os objetivos do PIBID dentro da formacgéo.

Destaca-se os seguintes objetivos:

| - Incentivar a formagao de docentes em nivel superior para a educagéo
basica. Il - Contribuir para a valorizagdo do magistério. Ill - Elevar a
qualidade da formacgao inicial de professores nos cursos de licenciatura,
promovendo a integragdo entre educagao superior e educacao basica. IV -
Inserir os licenciandos no cotidiano de escolas da rede publica de educacgéao,
proporcionando-lhes oportunidades de criagéo e participagdo em experiéncias
metodoldgicas, tecnolégicas e praticas docentes de carater inovador e
interdisciplinar que busquem a superacdo de problemas identificados no
processo de ensino-aprendizagem. V - Incentivar escolas publicas de
educacado basica, mobilizando seus professores como coformadores dos
futuros docentes e tornando-as protagonistas nos processos de formagédo
inicial para o magistério. VI - Contribuir para a articulagdo entre teoria e
pratica necessarias a formacdo dos docentes, elevando a qualidade das
acbes académicas nos cursos de licenciatura (CAPES, 2024, p.1)

O objetivo IV ¢é primordial para equacionarmos como a formagao de
professores esta alinhada a estes programas que atendem aos cursos de licenciatura,
haja visto que é justamente através destes momentos que os licenciandos poderao
estar mais préximos da educacao basica, isto é, seu possivel futuro campo
profissional.

Ao referendar a importancia do PIBID para a formacao de professores, André
(2012) aponta que esse tipo de iniciativa € fundamental, principalmente por aliarem
escola e universidade, diminuindo assim o abismo entre a formagao e a atuacéao
profissional, além de ser um instrumento capaz de indicar o nivel de identificacdo

daquele futuro profissional com a docéncia.
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PRP: A TENTATIVA DE GOLPE EDUCACIONAL

O Programa de Residéncia Pedagogica foi langado no contexto da Politica
Nacional de Formacdo de Profissionais da Educacdo, com as primeiras diretrizes
definidas pela CAPES no edital 6/2018. Entre os objetivos do PRP estavam o
aperfeicoamento dos discentes de licenciatura, a indugao a reformulagao da formagéao
pratica nesses cursos, e o fortalecimento da relacdo entre as IES e as escolas,
promovendo uma sinergia entre as duas entidades. O programa se diferencia de
outros voltados a formagado docente por oferecer horario reservado para supervisao
da pratica e orientagdo de um preceptor. Salienta-se que o PRP envolveu uma rede
de 242 Instituigdes de Ensino Superior, com investimentos proximos de 1 bilhdo de
reais para atender 45 mil bolsas, destinadas a residentes, preceptores, orientadores e
coordenadores institucionais (Santana e Barbosa, 2020).

O PRP possuia uma estrutura organizacional que incluia preceptores,
residentes, coordenadores e docentes orientadores. Os preceptores deveriam ter, no
minimo, dois anos de experiéncia na educacgao basica e licenciatura no componente
curricular vinculado ao subprojeto. J& os docentes orientadores precisavam ter
experiéncia com formagao de professores, ministrarem disciplinas de estagio
curricular e possuir, pelo menos, trés anos de docéncia no ensino superior. Segundo a
portaria 82 de 2022, os residentes (matriculados em uma instituicdo de ensino
superior e com pelo menos 50% da grade horaria concluida), os coordenadores
institucionais e docentes orientadores (vinculados as IES), e os preceptores
(vinculados a instituigdes de ensino de educagao basica) sao figuras essenciais para
o desenvolvimento dos projetos.

A discussao sobre a residéncia na area da Educacdo no Brasil ndo é nova.
Desde 2007, propostas foram apresentadas, como a do Senador Marco Maciel
(DEM/PE), que tinha o objetivo de formar especialistas em educagéo, inspirando-se
no modelo de residéncia médica. Nesse contexto, foi criada a "residéncia
educacional", que, no entanto, ainda n&o atendia plenamente a formacao de
professores.

Em 28 de fevereiro de 2018, a CAPES divulgou a portaria que criou o
Programa de Residéncia Pedagodgica (PRP) com o objetivo de acompanhar, induzir e
fomentar a formacéao inicial e continuada de professores. O PRP surgiu como um

programa complementar, com a finalidade de fortalecer e aprofundar a formacao
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tedrico-pratica dos estudantes de licenciatura e contribuir para a construgao da

identidade profissional docente dos licenciandos.

Ao observar a portaria 38 de 28 de fevereiro de 2018, em seu artigo 2, chama
atengdo a mencgao que o PRP faz em seus objetivos, por mencionar justamente os
estagios supervisionados. Além dele, menciona a promog¢ao e adequacgédo dos
curriculos e propostas pedagogicas, face as orientagdes da Base Nacional Comum

Curricular (BNCC).

II. Induzir a reformulagdo do estagio supervisionado nos cursos de
licenciatura, tendo por base a experiéncia da residéncia pedagdgica; IV.
Promover a adequacdo dos curriculos e das propostas pedagodgicas dos
cursos de formacgéo inicial de professores da educagéo basica as orientacdes
da Base Nacional Comum Curricular (BNCC).

Em marco de 2018, o governo de Michel Temer, que assumiu apdés o Golpe
contra a presidenta Dilma Rousseff, atacou severamente a politica de formacgao de
professores no Brasil. O Ministério da Educacdo a época recusou-se a renovar o
edital do PIBID vigente e langou um novo, que trouxe uma reducdo de 35% no
numero de participantes. No mesmo dia, o edital da Residéncia Pedagdgica foi
publicado com a oferta de aproximadamente 45 mil bolsas, e vendido como “a
modernizagcdo do PIBID”. Um dos pressupostos para o langamento deste Programa
foi a precarizagdo da profissdo docente, uma vez que os integrantes do PRP eram
utilizados para preencher vagas de professores em escolas, que deveriam ser
admitidas via concurso publico. Neste sentido, varios erros foram apontados por
especialistas sobre a criagcdo deste programa: a divisdo de carga horaria de
execugao, numero de integrantes por turma, burocracias, dentre outros.

Posteriormente, a CAPES definiu, por meio da portaria 82 de 26 de abril de
2022, o PRP como um programa voltado para fomentar projetos institucionais de
residéncia pedagogica implementados por Instituigdes de Ensino Superior (IES).
Esses projetos tém como propdsito contribuir para o aperfeicoamento da formagéao
inicial de professores da educagao basica nos cursos de licenciatura.

Porém, em 2024, quando do langamento de novos editais para programas de
formagdo docente, o Programa de Residéncia Pedagogica ndo foi contemplado.
Inclusive, o tempo dentro dos cursos de licenciatura que era destinado para o
desenvolvimento das atividades desse Programa, agora foi substituido pela
integralizacdao do PIBID, ou seja, contemplando todos os anos da formacédo do

licenciando como em outrora.
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ENSINO REMOTO EMERGENCIAL: O CENARIO DAS CIRCUNSTANCIAS

A Constituicido Federal de 1988, em seu capitulo Ill, na se¢do “Da Educacgao”,
institui no inciso IV que o Estado deve garantir o direito a educacéo a todos (Brasil,
1988). Este pilar da Carta Magna brasileira ficou ameacado pela acentuada
propagagao da COVID-19 que enfrentou o Brasil. Em fevereiro de 2020, o Ministério
da Saude do Brasil declarou Emergéncia em Saude Publica de Importancia Nacional,
estimulando intervengdes necessarias nesse novo cenario.

Como medida preventiva, as escolas e universidades foram fechadas para o
ensino presencial e muitas cidades passaram por lockdown (Bezerra et al., 2020). Em
uma tentativa de frear a curva acentuada de contagio, foi instituida a necessidade de
isolamento social. Com isso, as instituicdes de ensino precisaram moldar-se a um
novo contexto que vislumbrava: o ensino remoto.

Para que o ensino remoto emergencial pudesse substituir as agdes presenciais
por conta do contagio da COVID-19, algumas regulamentagdes foram necessarias. A
exemplo disso, a Portaria n°® 343/2020, do Ministério da Educacgao, que autorizou a
substituicdo das aulas presenciais para os meios digitais. O Conselho Nacional de
Educacao, através de um parecer (CNE/CP n° 9/2020), apontou que, diante da crise
de emergéncia sanitaria que assolava o Brasil, as Tecnologias Digitais da Informacé&o
e Comunicagédo (TDICs), auxiliam o ensino remoto emergencial; além do mais, os
Pareceres de n° 5, 11 e 15 do Conselho Nacional de Educagdo, bem como Lei n°
14.040/2020, que definiu as diretrizes educacionais a serem adotadas no periodo de
pandemia. Surge entdo como alternativa o que veio a ser chamado de ensino remoto
emergencial.

E importante frisar que este n3o deve ser confundido com ensino a distancia,
pois sao realidades diferentes. Na Educacdo Remota as aulas s&o adaptadas para a
permanéncia em casa, sdo Uutilizadas ferramentas tecnolégicas como
computador e celular para a mediacdo entre professor-aluno. A educagao online
permite realizar trocas, ressignificar o que foi lido e o que foi aprendido, enquanto
isso, a Educacgao a Distancia é uma alternativa a educagao presencial, onde muitas
vezes nao ha uma troca significativa entre professor-aluno em tempo real, e o

computador é o disseminador de conteudo (Pimentel; Carvalho, 2020).

Assim, a titulo de uma necessaria diferenciagdo entre os termos, é
sabido que o Ensino a Distancia possui recursos e instrumentos
pedagodgicos inexistentes no ensino remoto emergencial, como a
existéncia da figura de um tutor, um Ambiente Virtual de Aprendizagem
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(AVA), um férum ou lista de discussdo, material de apoio do curso,
isso sem falar na trajetéria metodolégica que o consagra como efetiva
modalidade de ensino, trazendo resultados positivos por seu planejamento
e execucgao (Espaniza; Silva; Lima; p. 8, 2023)

Martins e Zerbini (2014) destacam que a EaD pode ser entendida como uma
opc¢ao de ensino disponibilizado e que pode ser considerada uma possibilidade viavel.
Caracteriza-se entdao uma diferenga notavel, dado que o ensino remoto emergencial
nao foi optativo. Oficialmente, em 1996, a reforma educacional brasileira instaurada
pela Lei de Diretrizes e Bases da Educacdo Nacional n® 9.394/96, oficializou no
cenario nacional a educacgao a distancia (Bertho, 2021). Ainda nesta perspectiva de
diferenciagdo, Moreira e Schlemmer (2020, p.8) definem que o ensino remoto
emergencial “¢ uma modalidade de ensino ou aula que pressupde o distanciamento
geografico de professores e estudantes”.

Ha um entendimento que o ensino remoto emergencial influenciou a rotina de
professores que nao estavam preparados para envolver-se ativamente com recursos
tecnologicos e a ndo presencialidade. Nesta linha, Moreira; Henrique; Barros (2020)
ponderam que o fim das atividades letivas presenciais fez com que os professores e
estudantes migrassem para a realidade online e as metodologias de ensino fossem
adaptadas para tal realidade. Diante desse contexto, atipico, inimaginavel, mas
necessario, algumas praticas foram repensadas, reinventadas, construidas. Como
isso implicou, também, no contexto do PIBID e PRP?

Ademais, o Departamento de Pesquisas Educacionais da Fundacédo Carlos
Chagas, em parceria com a UNESCO do Brasil e o Itau Social, propuseram com o
intuito de verificar como os professores e professoras estavam desenvolvendo suas
atividades nas primeiras semanas de isolamento. A pesquisa?® foi desenvolvida entre
31/4/2020 e 10/5/2020, com um alcance de 14.285 docentes, destes 80,5% das
respostas foram de professoras; alias, estudo toma o perfil feminino como
protagonista para efetuar um panorama da Educagédo Basica no referido contexto,
justamente por serem predominantes no meio. Das 80,5% das respostas, 74,4%
foram do Sudeste. De forma contundente, as respostas evidenciaram um aumento
das atividades docentes, sobretudo em escrever e-mails e WhatsApp. Quando
questionadas sobre a efetividade da aprendizagem no contexto emergencial, 49,7%

das respostas revelam que, em sua percepcado de professoras, a aprendizagem

https://www.fcc.org.br/educacao-escolar-em-tempos-de-pandemia/educacao-escolar-em-tempos-de-pa
ndemia-informe-n-1/
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diminuiu. Ainda, 53,8% revelam que o ensino remoto emergencial foi fundamental

para aumentar a ansiedade e depressao, uma vez que uniu um ambiente indspito
dado pela pandemia, com uma sobrecarga de trabalho, sem nenhuma estrutura para
os atos laborais.

E valido ponderar que o ensino remoto emergencial enfrentou dificuldades
substanciais para abarcar a realidade de todos os estudantes do Brasil. Tal esta
atrelado a significativa desigualdade social existente entre os Estados brasileiros, a
falta de estrutura tecnolégica das escolas, bem como a formagao inicial e continuada.
Ainda neste ensejo, (Borba et al., 2020) demonstraram que, além dos professores
terem que adaptar-se a novas estratégias de ensino, tiveram que enfrentar o
negacionismo cientifico que acometeu o Brasil face aos esclarecimentos sobre a
COVID-19.

Pelo exposto, considera-se importante reforgar o recorte temporal do ensino
remoto emergencial para esta pesquisa, uma vez que o diferencial de seu
desenvolvimento € justamente compreender como esteve associado as praticas

pedagdgicas no ensino de Ciéncias.
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PROCEDIMENTOS METODOLOGICOS

O método investigativo do presente trabalho se baseia nos estudos realizados
no campo da pesquisa bibliografica, que consiste na investigagdo de um objeto
através de materiais ja elaborados, abrangendo toda a bibliografia ja publicada sobre
ele.

E importante salientar que a pesquisa bibliografica diferencia-se de revisdo de
literatura e/ou revisdo bibliografica, tendo em vista que estas duas séo inerentes a
qualquer tipo de pesquisa (Lima e Mioto, 2007).

A pesquisa bibliografica € vantajosa por permitir uma ampla cobertura da gama
de fendmenos que envolvem o tema escolhido, fato importante quando “o problema
de pesquisa requer dados muito dispersos pelo espacgo” (Gil, 2006, p. 45), e sugere
um roteiro de orientagao para o delineamento da pesquisa bibliografica que contempla
a escolha do tema, levantamento bibliografico preliminar, formulagdo do problema,
elaboracdo do plano provisorio de assunto, busca das fontes, leitura do material,
fichamento, organizacéao logica do assunto e redagao do tema.

Neste ensejo, Gil (2006) ainda afirma que a pesquisa bibliografica é vantajosa
por permitir uma ampla cobertura de fenbmenos que envolvem o tema escolhido,
permitindo ao pesquisador uma ampla visdo do problema.

Lima e Mioto (2007) definem que é fundamental que estruture alguns passos
dentro do objeto de estudo da pesquisa bibliografica, elencando inclusive alguns
aspectos importantes a ele.

Para as autoras, o objeto de estudo tem especificidade historica (uma vez que
estd inserido em um recorte temporal), identidade do sujeito (o pesquisador
identifica-se com a tematica pela qual se pretende pesquisar), e € intrinseca ou
extrinsecamente ideoldgico, pois vincula interesses e aspectos historicos previamente
estabelecidos.

Para além disso, dentro de uma pesquisa bibliografica é preciso que se tenha
muito apreco pelas leituras que foram selecionadas para a composi¢cao das agdes no
trabalho. Pontualmente, a leitura mostra-se fundamental porque seleciona os textos
que embasaram a construgdo do desenvolvimento tedrico, haja visto que ndo se pode
conferir nenhum tipo de aleatoriedade na pesquisa bibliografica, sendo extremamente
rigorosa. De igual forma, avaliar as fontes, sua natureza e a procedéncia dos dados,

garante que o pesquisador ndo promova equivocos.



46
Por ser fundamental a leitura e a selecao de dados, diminui-se a possibilidade

de tais equivocos estarem presentes em uma pesquisa como esta, reafirmando a
importancia do conhecimento cientifico e, por ébvio, do método cientifico.

Portanto, o presente trabalho traz uma abordagem de pesquisa qualitativa, com
vistas as praticas pedagodgicas desempenhadas no PIBID e PRP, no contexto de

ensino remoto e do ensino de Ciéncias. De forma exemplificada, € como segue:

Figura 2: Relagao entre os principais enfoques da presente pesquisa

Praticas

pedagogicas

Fonte: elaborado pelo autor.

Espera-se, inclusive, oportunizar apontamentos que possam ser aproveitados
em futuros estudos e editais referentes aos Programas.

Em relacdo aos objetivos, trata-se de uma pesquisa descritiva, pois iremos
descrever as praticas encontradas nos trabalhos académicos selecionados, pois
nossa fonte de pesquisa € a produgado académica (artigos), hospedados no Peridédicos
CAPES, encontrada no recorte temporal apdés o periodo de ensino remoto
emergencial.

Inclusive, Lima e Mioto (2007) definem como deve ser executada a coleta de
dados, onde estabelecem parametros. A saber, as autoras definem: parametro
tematico: escolha dos objetos de estudo de acordo com temas correlatos; b)
parametro linguistico, isto €, o idioma em que estdo as obras selecionadas; c) as
principais fontes que se pretende consultar - livros, periddicos, teses, dissertagdes,
coletaneas de texto; e, por fim, o parametro cronolégico trazendo entdo seu recorte
temporal.

Ao integrar o que postula das autoras acima citadas com o desenvolvimento
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desta pesquisa, pontua-se que o parametro tematico desta pesquisa esta vinculado a

obras dentro do Ensino de Ciéncias e costuradas aos programas de formagao de
professores (PIBID e PRP) e ensino remoto emergencial.

Ao que aponta o parametro linguistico, focaliza-se trabalhos em portugués. Em
relacdo as fontes, foi consultado Portal Capes de Periddicos tendo em vista sua
robustez. Por fim, o parametro cronolégico compreendeu os ultimos trés anos (2021,
2022, e 2023)

De forma resumida, a partir das recomendacdes de Lima e Mioto (2007), os
parametros para a coleta de dados neste estudo podem ser expressos da seguinte

forma:

Quadro 2- Parametros utilizados para a busca de artigos

PARAMETRO TEMATICO Ensino de Ciéncias, PIBID, PRP e ERE
PARAMETRO LINGUISTICO Lingua Portuguesa
FONTES CAPES
RECORTE TEMPORAL 2021 - 2023

Fonte: elaborado pelo autor.

Cumpre justificar os motivos pelos quais levaram a estabelecer os referidos
parametros.

Quando é pensado em parametro tematico, pontua-se que foram definidos
tendo em vista a motivagao e interesse dentro da area de formagao de professores e
as lacunas verificadas a partir do breve levantamento bibliografico realizado,
focalizando muitos estudos sobre PIBID e PRP, em diversas areas, contudo, na
perspectiva de analisar as praticas pedagdgicas no ambito do ensino de ciéncias
desenvolvidas no periodo de pandemia, emergiu uma tematica fértil para ser
explorada.

Em uma gama de possibilidades oferecidas pelo PIBID e PRP ao longo de
todos os anos de sua existéncia, bem como em vistas as diversas pesquisas ja
realizadas, interessou o ineditismo perpassado pelo ensino remoto emergencial.

Pensando que o PIBID e o PRP sao programas de origem brasileira, o

parametro linguistico foi facilmente definido, uma vez que, a partir de nosso
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levantamento bibliografico, pdde-se constatar que suas publicagcbes sao

predominantemente em sua lingua de origem.

Além disso, as fontes foram determinadas a partir de artigos, uma vez que,
pelo curto prazo de tempo, seria inviavel analises a partir de teses e dissertagdes.

Ao menos no Estado de Sao Paulo, a retomada obrigatéria das aulas
presenciais em escolas estaduais, municipais e particulares (vinculadas ao Conselho
Estadual de Educacao) teve inicio no dia 18 de outubro de 2021 (Seduc/SP, 2021)

Associado ao exposto no paragrafo anterior, o recorte tematico deu-se em

publicacgdes feitas no periodo de ensino remoto emergencial até 2023.
PROCEDIMENTO DE RECOLHIMENTO DE DADOS

A etapa de recolhimento de dados é de extrema importancia para
fundamentarmos o material que sera utilizado para analise das praticas pedagdgicas.

Antes de passarmos para a recolha de dados propriamente dita, definimos um
momento de visualizacdo que nos permitiria classificar como ADERENTE e NAO
ADERENTE, termos criados para esta pesquisa, sendo:

a) ADERENTE: classifica-se como aderente aqueles trabalhos que unem os
parametros definidos em nossa pesquisa, ou seja, que tivessem relagdo com ensino
de Ciéncias, PIBID e/ou PRP, no recorte do ensino remoto emergencial, e que fossem
artigos cientificos publicados em lingua portuguesa;

b) NAO ADERENTE: classifica-se como n&o aderente aqueles trabalhos que,
mesmo a partir de nossos descritores, nao atenderam aos parametros tematicos,
cronoldgico, de fonte, linguistico ou de recorte temporal. Em nossa pesquisa, mesmo
que o trabalho contemplasse a maioria dos parametros, se excluisse ao menos um, o
artigo néao foi aceito para nossas analises.

Considera-se na pesquisa a area de ensino de Ciéncias envolvendo/abarcando
conteudos sobre Quimica, Biologia e/ou Fisica.

Entdo, admitir uma definicdo de aderéncia ampla corroborou fortemente na
propositura de encontrar os trabalhos a serem analisados.

Cumpre também informar que, mais adiante, apresentaremos os melhores
descritores que ofereceram o maior numero de trabalhos a serem coletados e
analisados.

Quando os descritores foram inseridos, duas acées foram primordiais para
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justificar um trabalho ser aderente ou nao.

A primeira acdo era tentar identificar pelo titulo do trabalho alguma mencgéao
aos parametros definidos, sobretudo do tematico; quando nao era possivel identificar
pelo titulo, a atengao era debrugada sobre o resumo do artigo, de modo a identificar
alguma palavra, termo, que pudessem remeter a Ensino de Ciéncias, PRP e/ou PIBID
e ensino remoto emergencial. Neste ensejo, pontua-se que formalizar as buscas que
fizemos até vislumbrarmos a melhor unido de descritores que permitisse a
constatagdo de um relevante numero de artigos a serem analisados, foi de suma
importancia.

Pontua-se que a escolha de como inserir os descritores partiu de uma
visualizagédo prévia no levantamento bibliografico, ou seja, da compreensao de como
sao utilizados os termos quando se pensa em pesquisas envolvendo formagao de
professores, programas de formagao de professores e ensino remoto emergencial.
Resumidamente, nossa metodologia para a definicdo do corpus, é o que expressa o

quadro a seguir:

Quadro 3 - Passo a passo da metodologia

PASSO | Definicdo do que adotaria como aderente

PASSO I Busca na base de dados CAPES com os
descritores definidos

PASSO llI Verificacado dos trabalhos obtidos em cada
busca, através dos titulos ou resumos dos
artigos

PASSO IV Compilagao de todas as tentativas, de modo a se

obter o corpus sem repeti¢des

PASSOV Analise dos trabalhos aderentes com ATD

Fonte: elaborado pelo autor

A partir dos proximos paragrafos, foca-se na efetividade dos descritores frente
a plataforma de busca. Para facilitar o entendimento, inicia-se sobre o PIBID e, em
seguida o PRP. Salienta-se que o acesso ao Portal Capes foi feito a partir do CAFe,
com login e senha institucionais da UFSCar. Ainda, a utilizagdo de aspas englobando

os termos mostrou-se indiferente a obtencao dos trabalhos, por isso foi dispensada.
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PROGRAMA INSTITUCIONAL DE BOLSAS DE INICIAGAO A DOCENCIA -
BUSCAS.

Na primeira busca, trabalhou-se com os seguintes descritores: “PIBID" e

‘ensino remoto” e “ciéncias” Através destes descritores, obteve-se 7 artigos, de

acordo com o quadro 4.

Na segunda busca, trabalhou-se com os seguintes descritores: “Programa

Institucional de Bolsas de Iniciagdo a Docéncia”, ¢ “ensino remoto” e “ciéncias”.

Através desta combinacgao, obteve-se 4 artigos, de acordo com o quadro 5.

Como terceira _busca, os descritores foram: “PIBID”, € “ensino remoto

emergencial”, e “ciéncias”. Interessante pontuar que o termo emergencial foi inserido
justamente por ter sido uma nomenclatura comumente utilizada para referir-se ao
afastamento por decorréncia da pandemia de COVID-19. Porém, apenas 1 artigo foi
encontrado, de acordo com o quadro 6.

Como guarta busca, os descritores utilizados em nossa pesquisa foram:
‘PIBID”, e “pandemia”, e “ciéncias”. Nesta acgao, visualizou-se a mais expressiva
combinagao para nosso trabalho, com o resultante de 13 artigos, de acordo com o
quadro 7. De fato, o termo “pandemia” foi um diferencial nas buscas efetuadas.

Os quadros dispostos abaixo representam, respectivamente, os trabalhos
encontrados. Ao expressa-los em quadros tornou-se didaticamente mais
apresentavel, porque permite-nos identificar os artigos, bem como refletirmos em
qguais buscas os mesmos artigos aparecem. A ordem que os trabalhos sao inseridos &

a mesma identificada no Portal Capes.

Quadro 4 - Artigos encontrados para os descritores na primeira busca para o PIBID

ARTIGO 1 Temas Geradores em tempos de pandemia e suas contribuigbes para o ensino de
Ciéncias/Fisica

ARTIGO 2 Ensino de Ciéncias em uma perspectiva investigativa: aplicacdo de sequéncia didatica
sobre os estados fisicos da matéria em uma escola da cidade de Cabedelo, Paraiba

ARTIGO 3 Encontro Remoto do PIBID de Ciéncias Biologicas durante a pandemia: tema animais
peconhentos e venenosos

ARTIGO 4 Histéria em Quadrinhos como Estratégia Didatica para o Ensino de Quimica em
Tempos de Pandemia - Editorial 40

ARTIGO 5 Possibilidade de interagbes para o ensino remoto de quimica: um relato de
experiéncia de bolsistas do Pibid - Editorial 40
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ARTIGO 6 Vivéncias docentes em tempo de pandemia: o ensino sobre racismo estrutural na
literatura brasileira
ARTIGO 7 Desafios na criagdo de um video sobre Infecgbes sexualmente transmissiveis

Fonte: elaborado pelo autor.

Quadro 5 - Artigos encontrados para os descritores na segunda busca para o PIBID

ARTIGO 1 Ensino de Ciéncias em uma perspectiva investigativa: aplicacdo de sequéncia didatica
sobre os estados fisicos da matéria em uma escola da cidade de Cabedelo, Paraiba

ARTIGO 2 Encontro Remoto do PIBID de Ciéncias Biolégicas durante a pandemia: tema animais
peconhentos e venenosos

ARTIGO 3 Vivéncias docentes em tempo de pandemia: o ensino sobre racismo estrutural na
literatura brasileira

ARTIGO 4 Desafios na criacdo de um video sobre Infecgbes sexualmente transmissiveis

Fonte: elaborado pelo autor.

Quadro 6 — Artigo encontrado para os descritores na terceira busca para o PIBID

ARTIGO 1

Ensino de Ciéncias em uma perspectiva investigativa: aplicagdo de sequéncia didatica
sobre os estados fisicos da matéria em uma escola da cidade de Cabedelo, Paraiba

Fonte: elaborado pelo autor.

Quadro 7 - Artigos encontrados para os descritores na quarta busca para o PIBID

ARTIGO 1 Encontro Remoto do PIBID de Ciéncias Bioldgicas durante a pandemia: tema
animais pegonhentos e venenosos

ARTIGO 2 Temas Geradores em tempos de pandemia e suas contribuicbes para o ensino de
Ciéncias/Fisica

ARTIGO 3 Estratégia para o Ensino de Quimica: a Histéria da Quimica num minicurso para os
bolsistas do PIBID

ARTIGO 4 Formagao de docentes em Ciéncias Bioldgicas e Educacéo Fisica: reflexdes a partir
do PIBID e da Residéncia Pedagdgica

ARTIGO 5 A valia dos registros no Portal Institucional do PIBID Unipampa para a divulgacéo
cientifica

ARTIGO 6 A imunologia abordada de forma virtual: um relato de experiéncia vivenciado pelo
PIBID Biologia

ARTIGO 7 Vivéncias docentes em tempo de pandemia: o ensino sobre racismo estrutural na

literatura brasileira
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ARTIGO 8 Cuidados durante a Pandemia: uma abordagem sobre saude mental para escolares
do ensino basico

ARTIGO 9 Pesquisas sobre formagao continuada de professores que ensinam matematica na
revista

ARTIGO 10 Ensino de Ciéncias em uma perspectiva investigativa: aplicagdo de sequéncia
didatica sobre os estados fisicos da matéria em uma escola da cidade de Cabedelo,
Paraiba

ARTIGO 11 Histéria em Quadrinhos como Estratégia Didatica para o Ensino de Quimica em

Tempos de Pandemia - Editorial 40

ARTIGO 12 Possibilidade de interacbes para o ensino remoto de quimica: um relato de
experiéncia de bolsistas do Pibid - Editorial 40

ARTIGO 13 Linguagens estéticas em praticas decoloniais: experiéncias e iniciagdo a docéncia
em espanhol

Fonte: elaborado pelo autor.
Portanto, ao observarmos o Quadro 4, o artigo 6 é retirado por ndo atender ao
parametro tematico. Os artigos 1 e 2 do Quadro 4 demandaram analisar também os
resumos dos trabalhos (para além do titulo), confirmando a aderéncia.

Observado o Quadro 5, o mesmo artigo retirado no quadro 4 (aqui nomeado

artigo 3), também é extraido. Ja no Quadro 6, por apresentar apenas um resultado e
este atender aos nossos critérios de parametro tematico, nao foi retirado.

Nao obstante, ao ponderar-se sobre o Quadro 7, este faz refletir a importancia

que os resumos também tiveram em nas observagdes, para além dos titulos,
conforme ja apontado. O referido quadro apresenta 13 trabalhos, sendo dois
apresentando necessidade de verificagdo do resumo para confirmar a aderéncia. Sao
eles: artigos 5 e 8, e sdo mantidos. Por outro lado, os artigos 4, 7 e 9 e 13 sao
excluidos por nao atenderem aos parametros tematicos, todos estes com facil
visualizacéo apenas pelo titulo.

Com isso, ao levar-se em consideracdo as quatro tentativas de buscas de
artigos cientificos, ao voltar as atengbes para o Programa Institucional de Bolsas de
Iniciacdo a Docéncia no contexto da pandemia, tem-se 10 trabalhos (considerando os
que repetem em diferentes descritores), portanto definindo o corpus para as buscas
sobre o PIBID.
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PROGRAMA DE RESIDENCIA PEDAGOGICA - BUSCAS

Ao focalizarmos o Programa de Residéncia Pedagodgica, também foram
realizadas quatro tentativas.

Na primeira busca, foram utilizados os seguintes descritores: “Residéncia
Pedagadgica®, e “ensino remoto emergencial’, e “ciéncias”, totalizando 3 artigos.

Em seguida, na segunda busca, focalizou-se os descritores “Residéncia

Pedagadgica", e “ensino remoto”, g “ciéncias”, totalizando 15 artigos. O maior interesse
nesta tentativa era identificar se o termo emergencial ofereceria alguma diferenca
substancial.

Partindo para a terceira busca, os descritores foram: “PRP”, e “ensino remoto”,
e “ciéncias”, com um total de 3 artigos.

Para finalizar, em quarta busca, os descritores inseridos foram: “Residéncia

Pedagdgica”, e “pandemia” e “ciéncias”, referendando 11 artigos.
Os quadros abaixo ilustram, respectivamente, o titulo dos artigos encontrados em

cada momento, enumerados com sua ordem de apresentacao na Plataforma Capes.

Quadro 8 - Artigos encontrados para os descritores na primeira busca para o PRP

ARTIGO 1 Aula pratica sobre compostagem no ensino remoto emergencial: um relato de
experiéncia
ARTIGO 2 Expectativa dos discentes de Ciéncias Biologicas sobre a Residéncia Pedagdgica

durante a pandemia do COVID-19

ARTIGO 3 O Reino Fungi no ensino remoto: analise de uma aula construida coletivamente por
professores em formacgao
Fonte: elaborado pelo autor.

Quadro 9 - Artigos encontrados para os descritores na segunda busca para o PRP

ARTIGO 1 O ensino remoto sob o olhar do Programa Residéncia Pedagdgica: um relato de
experiéncia
ARTIGO 2 Residéncia Pedagdgica em Quimica: reflexdes sobe os desafios e as vivéncias na

implantacdo e ambientag¢ao durante o periodo da pandemia

ARTIGO 3 Aula pratica sobre compostagem no ensino remoto emergencial: um relato de
experiéncia
ARTIGO 4 Expectativa dos discentes de Ciéncias Bioldgicas sobre a Residéncia Pedagdgica

durante a pandemia do COVID-19
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ARTIGO 5 Residéncia pedagdgica: a pratica das observagdes realizadas de forma remota e
sua importancia na formagao de professores de Quimica

ARTIGO 6 Experiéncia com Robotica na Residéncia Pedagdgica

ARTIGO 7 Construgdo dos saberes docentes e identidade docente de residentes no ensino
remoto

ARTIGO 8 O Reino Fungi no ensino remoto: analise de uma aula construida coletivamente por

professores em formagao

ARTIGO 9 Aproximagdes entre a natureza da Biologia e a Alfabetizacao Cientifica no contexto
do Programa Residéncia Pedagogica

ARTIGO 10 A pandemia e o ensino remoto: desafios na formacao dos licenciandos em Ciéncias
da Computagéo

ARTIGO 11 As contribuigdes do Kahoot no ensino remoto de Ciéncias da Natureza

ARTIGO 12 Residéncia Pedagodgica na educagédo do campo: reflexdes sobre agdes educativas
em tempos de Covid-19

ARTIGO 13 Recursos digitais e o ensino de ciéncias da natureza e Biologia

ARTIGO 14 Regéncia escolar: estratégias didaticas usadas pelos residentes no contexto remoto

ARTIGO 15 Uso de aplicativos no ensino de fragdes: reflexdes no ambito da iniciacdo a
docéncia

Fonte: elaborado pelo autor.

Quadro 10 - Artigos encontrados para os descritores na terceira busca para o PRP

ARTIGO 1 Residéncia pedagdgica: a pratica das observagdes realizadas de forma remota e
sua importancia na formagao de professores de Quimica

ARTIGO 2 Regéncia escolar: estratégias didaticas usadas pelos residentes no contexto remoto

ARTIGO 3 Residéncia Pedagodgica na educagédo do campo: reflexdes sobre agbes educativas
em tempos de Covid-19

Fonte: elaborado pelo autor.

Quadro 11 - Artigos encontrados para os descritores na quarta busca para o PRP

ARTIGO 1 Expectativa dos discentes de Ciéncias Biolégicas sobre a Residéncia Pedagdgica
durante a pandemia do COVID-19

ARTIGO 2 Residéncia Pedagdgica em Quimica: reflexdes sobe os desafios e as vivéncias na
implantagdo e ambientacao durante o periodo da pandemia

ARTIGO 3 Formacgao de docentes em Ciéncias Bioldgicas e Educacéo Fisica: reflexdes a partir
do PIBID e da Residéncia Pedagdgica
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ARTIGO 4 O ensino remoto sob o olhar do Programa Residéncia Pedagdgica: um relato de
experiéncia
ARTIGO 5 Residéncia pedagodgica: a pratica das observacdes realizadas de forma remota e

sua importancia na formagao de professores de Quimica

ARTIGO 6 Aula prética sobre compostagem no ensino remoto emergencial: um relato de
experiéncia
ARTIGO 7 O Reino Fungi no ensino remoto: analise de uma aula construida coletivamente por

professores em formacgao

ARTIGO 8 A pandemia e o ensino remoto: desafios na formagao dos licenciandos em Ciéncias
da Computagéao

ARTIGO 9 As contribuigdes do Kahoot no ensino remoto de Ciéncias da Natureza
ARTIGO 10 Recursos digitais e o ensino de ciéncias da natureza e Biologia
ARTIGO 11 La La co-formacion em el campo de las practicas docentes: sentidos de um rol em

Construccioén. ? Quiénes son mis Otrosi en la investigacion
Fonte: elaborado pelo autor.

De igual forma feita nos quadros sobre o PIBID, eonfrontou-se os Quadros 8, 9,
10 e 11, de modo a compreender possivel repeticdo de trabalhos, embora utilizando
diferentes descritores. O Quadro 8 evidencia trés artigos e todos mostraram-se
aderentes, ainda que o artigo 2 mostrou-se necessario conferir aderéncia pelo
resumo.

O Quadro 9 destaca-se por trazer o maior numero de trabalhos por
combinagdo de descritores, conforme ja adiantamos. Alguns artigos deste quadro
carecem visualizar resumos para confirmar ou ndo-aderéncia, séo eles: artigo 1, 7, 10
e 14 e, destes quatro € mantido apenas o trabalho 1, pois os demais ndo contemplam
o parametro tematico. Os demais confirmam-se pelo titulo. Firma-se que o artigo 6
infringe o parédmetro tematico, haja vista que trata sobre aspectos da Robdtica. O
artigo 15 também acaba por ser excluido, tendo em vista que sua tematica esta
relacionada a Matematica.

Em relagdo ao Quadro 10, o unico ndo aderente é o artigo 2, pois aborda
aspectos da formagao de estudantes em Matematica e Linguagens. Neste quadro, o
artigo 1 e 3 tiveram aderéncia confirmada apenas pelo titulo do trabalho, enquanto o 2

carece de vistas ao resumo.
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Por fim, no Quadro 11 o artigo 3 foi excluido por abordar conteudos referentes

a Educacéao Fisica, e o artigo 8 aborda conteudos sobre Computagdo e também é
excluido (o mesmo apontado nos descritores do Quadro 8) e, por derradeiro, o artigo
11 infringe o parametro linguistico, pois € escrito em lingua espanhola.

Consonante, os artigos 1, 2 e 5 confirmam aderéncia pelos titulos, enquanto os
trabalhos 4 e 10 confirmam-se com consulta aos respectivos resumos.

Portanto, em relagdo as produgdes do PIBID totalizam 10 artigos, e do PRP 10
artigos. Com isso, o corpus de analise desta presente pesquisa € de 20 trabalhos, e

s&0 expressos abaixo nos quadros 12 e 13.



Quadro 12 - Trabalhos obtidos apés aplicagao dos parametros para o PIBID
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NOME AREA DO )
NO NOME DO ARTIGO ENSINO DE | AUTORES ONDE FOI PUBLICADO INSTITUICAO DOS ANO
TEXTO CIENCIAS AUTORES
Augusto et | Caderno Brasileiro de Ensino de | Universidade Estadual 2023
PIBID 1 Temas Geradores em tempos de pandemia e Fisica al. Fisica do Sudoeste da Bahia
suas contribuigdes para o ensino de
Ciéncias/Fisica
Alves et al. Periddicos Instituto Federal da Instituto Federal da 2022
PIBID 2 Ensino de Ciéncias em uma perspectiva Fisica Paraiba Paraiba
investigativa: aplicacéo de sequéncia didatica
sobre os estados fisicos da matéria em uma
escola da cidade de Cabedelo, Paraiba
PIBID 3 Encontro Remoto do PIBID de Ciéncias Biologia Cruvinel et Revista Artes de Educar Universidade Federal 2023
Bioldgicas durante a pandemia: tema animais al do Triangulo Mineiro
peconhentos e venenosos
PIBID 4 Histérias em Quadrinhos como Estratégia Quimica Cardoso et Revista Insignare Scientia Instituto Federal de 2022
Didatica para o Ensino de Quimica em Tempos al. Séo Paulo
de Pandemia
PIBID 5 Possibilidades de interagdes para o ensino Quimica Bastos et al. Revista Insignare Scientia Instituto Federal do 2022
remoto de quimica: um relato de experiéncia de Goias
bolsistas do Pibid
PIBID 6 | Desafios na criagdo de um video sobre Infec¢des Biologia Alcantara et Diversitas Journal Instituto Federal de 2022
Sexualmente Transmissiveis al. Alagoas
PIBID 7 | Estratégias para o Ensino de Quimica: a Histéria Quimica Gongalves; Historia da Ciéncia e Ensino UERJ; IFC; UFAM 2022
da Quimica num minicurso para os bolsistas do Lucae
PIBID Souza
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PIBID 8 A valia dos registros do Portal Institucional do Sem Cunha; Debates de Educacgao Unipampa 2023
PIBID Unipampa para a divulgacéo cientifica especificacao Soares;
Dinardi
PIBID 9 A imunologia abordada de forma virtual: um Biologia Silva et al. Diversitas Journal Universidade Estadual 2022
relato de experiéncia vivenciado pelo PIBID de Alagoas
Biologia
PIBID Cuidados durante a pandemia: uma abordagem Biologia Gomes et. al Diversitas Journal Universidade Estadual 2022
10 sobre saude mental para escolares do ensino de Alagoas

basico

Fonte: elaborado pelo autor




Quadro 13 - Trabalhos obtidos apés aplicagao dos parametros para o PRP
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N

0]

M re

E AREA DO ONDE FOI INSTITUICAO ANO
ENSINO DE AUTORES PUBLICADO | DOS AUTORES

N NOME DO ARTIGO CIENCIAS

(0]

T

E

X

T

0]

P Caproni et al Diversitas IFSULDEMINAS 2022

R | Aula pratica sobre compostagem no ensino remoto emergencial: Biologia Journal

|1° um relato de experiéncia

P Gusmao; Almeida Revista Universidade 2023

R Expectativas dos discentes de Ciéncias Bioldgicas sobre a Biologia Insignare Federal do

; Residéncia Pedagdgica durante a pandemia do COVID-19 Scientia Parana

P | O Reino Fungi no Ensino Remoto: analise de uma aula construida Biologia Ribeiro; Queixas; | Revista Pratica | UNIFEI; UFLA,; 2023

'; coletivamente por professores em formacao Festozo Docente UNESP

3

P | O ensino remoto sob o olhar do Programa Residéncia Pedagdgica: Sem Beker; Antiqueira; Olhar de Universidade 2023

R um relato de experiéncia especificagéo Sekine Professor Tecnoldgica

P Federal do

4 Parana

P | Residéncia Pedagdgica em Quimica: reflexdes sobre os desafios e Quimica Yamaguchi Diversitas UFAM 2022
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R | as vivéncias na implantagao e ambientagao durante o periodo da Journal

P pandemia

5

P | Residéncia Pedagdgica: a pratica das observacdes realizadas de Quimica Cardoso et. al Iniciacdo a Un. Est. da 2023
R forma remota e sua importancia na formagao de professores de Docéncia Paraiba

P Quimica

6

P Aproximagdes entre a natureza da Biologia e a Alfabetizagao Biologia Santana. Bastos; Iniciagdo a UFAL 2022
R Cientifica no contexto do Programa Residéncia Pedagogica Moca Docéncia

P

7

P As contribuigdes do Kahoot no ensino remoto de Ciéncias da Ciéncias da | Sacramento;Menez Diversitas UNIVASF 2022
R Natureza Natureza es Journal

P

8

P | Residéncia Pedagdgica na Educagao do Campo: reflexdes sobre Maciel; Sangali nter Agao UFGD 2022
R acgdes educativas em tempos de COVID-19 Biologia

P

9

P Recursos digitais e o ensino de Ciéncias da natureza e Biologia Ciéncias da Hermes; Henckes; Conexéo UNIVATES 2023
R Natureza Strohschoe Ciénci

P

1

0

Fonte: elaborado pelo autor
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PROCEDIMENTOS DE ANALISE DE DADOS: A ANALISE TEXTUAL DISCURSIVA

(ATD)

Os trabalhos supracitados serao tratados a partir da Analise Textual Discursiva
(ATD), a qual sera fundamental para entendermos o desenvolvimento das analises
dos trabalhos encontrados. Escolhemos esta abordagem, pois trata-se de uma
metodologia qualitativa usada para investigar discursos, textos, praticas discursivas,
dentre outros. Conforme Moraes e Galiazzi (2016, p. 13) a ATD “corresponde a uma
metodologia de analise de informagdes de natureza qualitativa com a finalidade de
produzir novas compreensdes sobre os fendbmenos e discursos”.

Desenvolvida a partir da interacdo de distintas perspectivas tedricas, a ATD se
propde a aprofundar a compreensdao de fendmenos complexos, muitas vezes
presentes na educacdo, ciéncias sociais, e outras areas das ciéncias humanas
(Moraes e Galiazzi, 2016).

Ainda, pode-se afirmar que a ATD emerge da confluéncia de diversas
abordagens teodricas, a saber: analise de discurso, fenomenologia, hermenéutica,
visando explorar ndo apenas o conteudo explicito dos textos, mas também as
estruturas subjacentes, isto €, de cunho implicito como, por exemplo, contextos,
razdes, imposicdes e opinides. Sobre isso, (Moraes e Galiazzi; p. 37, 2016) destacam:
“diferentes teorias possibilitam diferentes sentidos de um texto. Como as
interpretacbes das teorias podem sempre se modificar, um mesmo texto sempre pode
dar origem a sentidos diversos”. Sinteticamente, intenciona a reconstrucdo de um
conhecimento existente, sobre temas ja investigados, sempre valendo-se da
organizagao nas etapas da analise. Entéo, ela possibilita ao pesquisador interpretar o
material bibliografico que ele esta se debrugando, e pode ser utilizado a partir de
materiais como gravagdes de video, de audio, transcrigdes, entrevistas, questionarios,
ou até mesmo um acervo de trabalhos académicos, como € o caso desta presente
pesquisa.

Mas, o leitor pode se perguntar: como de fato acontecem as analises textuais
discursivas? E preciso pontuar que a ATD se ancora em trés passos fundamentais,
que devem ser respeitados, sistematizados e feitos com muita organizagao. Sao eles:
unitarizagéo, categorizagéo e captagao do novo emergente (Moraes e Galiazzi, 2016).

A unitarizacédo refere-se ao momento da desmontagem dos textos, os quais
aqui adotaremos a nomenclatura de “corpus”. Ou seja, corresponde ao corpus o

conjunto de materiais que serdo analisados pela metodologia, e é delimitado a partir
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de uma orientacao rigorosa (Moraes e Galiazzi, 2016)

Nessa etapa acontecera a desmontagem dos textos, o que implica em
‘examinar os textos em seus detalhes, fragmentando-os no sentido de produzir
unidades constituintes, enunciados referentes aos fendmenos estudados.” (Moraes e
Galiazzi; 2016, p. 33). Sobre o processo de unitarizagdo, (Moraes e Galiazzi; p. 40,
2016) referendam: “a desconstrugdo e a unitarizagdo do corpus consistem num
processo de desmontagem ou desintegragao dos textos, destacando seus elementos
constituintes”. Desta forma, € possivel propiciar uma incurséo sobre o significado da
leitura, envolver-se sumariamente com a interpretacdo que eles podem gerar. Vale
destacar que toda leitura é Unica, e pode construir diferentes interpretacdes. E um
momento muito importante, pois o pesquisador precisa policiar-se para nao contribuir
com as suas compreensoes e opinides sobre aquilo em que se esta lendo.

Neste ponto, produz as unidades de significado, capazes de fornecer um novo
sentido ao texto sem perder, obviamente, os objetivos previamente estabelecidos na
investigacdo. A analise minuciosa do texto proporciona uma ida do explicito para o
implicito (Moraes e Galiazzi, 2016) pois, depois de lido varias vezes um mesmo texto,
acaba-se percebendo os detalhes, os quais serdao sumariamente importantes para a
préxima etapa.

A etapa é denominada categorizacéo, responsavel por visualizar um conjunto

de elementos de significados proximos. Alias, (Moraes e Galiazzi; p.44, 2016) firmam
como definicdo para etapa: “um processo de comparagdo constante entre as
unidades definidas no momento inicial da analise, levando a agrupamentos de
elementos semelhantes”. Dentro da categorizacéo, temos duas possibilidades: seguir
a partir do método dedutivo, onde ocorre um estabelecimento das categorias do geral
para o particular, ou seja, firmadas categorias antes da identificacdo do corpus de
analise; quando imposto este contexto, chamamos de a priori. Sobre esta parte,

chamamos atencao para:

Quando se conhecem de antemdo os grandes temas da analise, as
categorias a priori, basta separar as unidades de acordo com esses temas ou
categorias. Uma pesquisa, entretanto, também pode pretender construir as
categorias, a partir da analise. Nesse caso as unidades de analise sao
elaboradas com base nos conhecimentos tacitos do pesquisador, sempre em
consonancia com os objetivos da sua pesquisa. (Moraes e Galiazzi; 2016, p.
41).

Ha casos em que as categorias irdo surgir a partir do corpus, vinculando-se a

um método indutivo. A esta possibilidade de categorias da-se o nome de categorias
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emergentes, isto é, elas emergem dos dados. Ainda no sentido de elucidar sobre o

processo de categorizagao, realga-se que todos os tipos de categorias séo validos, e
o importante no processo ndo é a sua forma de produgdo, mas sim propiciar uma
compreensao aprofundada dos textos-base de analise e, em consequéncia, do que se
investiga (Moraes e Galiazzi, 2016).

Findado o processo de categorizagdo, o pesquisador passa a ter condigdes de
avancar, chegando a ultima etapa denominada de captacdo do novo emergente
(metatexto), isto é, a obtencdo de novos significados para a sua pesquisa e sem
perder o sentido original do material que partiu suas analises. Ao chegar neste ponto
da ATD, o pesquisador comecgara a ter acesso ao metatexto, ou seja, o grande
objetivo a que leva esta metodologia. Neste sentido, (Moraes e Galiazzi, p. 54. 2016)
‘em qualquer de suas formas, a producdo escrita na analise textual discursiva
caracteriza-se por sua permanente incompletude e pela necessidade de critica”,
reforcando a necessidade destes pontos para a feitura do metatexto.

Vale destacar que para a conceituacdo dos metatextos, sdo necessarias as
unidades de texto onde, a partir deles, se gera a producdo de novos significados. E a
partir do metatexto que os novos significados sdo visualizados, permitindo novas
inferéncias e conclusdes. E parte de um conjunto de ciclos de pesquisa em que, por
meio de um processo recursivo de explicitagdo de significados, pretende-se atingir
uma compreensdo mais clara e rigorosa (Moraes e Galiazzi, 2016). E necessario
conceituar a importancia que o metatexto tem na produgao de novas orientagdes. Os
metatextos “resultam das analises realizadas pelo pesquisador e a qualidade destas
analises depende da maneira pela qual ele assume a condicdo de autor de seus
préprios argumentos” (Rosalin et al., 2021, p.3)

A partir destas novas captagdes de significado, € possivel aferir um novo
desenvolvimento para as produgdes. Este processo gera novos textos criticos criados
pelo pesquisador, que irdo compor textos que buscam compreender com rigorosidade

as ideias descritas pelos autores analisados (Moraes e Galiazzi, 2016).
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RESULTADOS E DISCUSSAO

Como ja mencionado anteriormente, optamos por distinguir entre os momentos
em que o foco estava direcionado para o PIBID e para o PRP, visando a organizagéo
de nossa pesquisa. A partir dos trabalhos expostos anteriormente, optamos por
estabelecer um ultimo recorte ao corpus, agora vinculado a area. Desta forma,
optou-se analisar trabalhos explicitamente voltados para Ciéncias da Natureza e/ou
Biologia, por uma questdo formativa e de aproximagdo do autor. Portanto,
considere-se do Quadro 12 aqueles em que nomeou-se PIBID-3, PIBID-6, PIBID-9 e
PIBID-10. Do Quadro 13, os doravante denominados PRP-1, PRP-2, PRP-3, PRP-7,
PRP-8, PRP-9 e PRP-10.

Iniciamos o processo de unitarizacdo, facilitado pela leitura repetida dos
mesmos trabalhos. Moraes e Galiazzi (2016) destacam a importancia de multiplas
leituras do mesmo texto para extrair interpretacdes aprimoradas. Com base nas
leituras minuciosas e reflexdes sobre os trabalhos, avangamos também pensando no
processo de categorizagéo. As categorias a priori foram: (I) praticas pedagogicas, (II)
ensino de ciéncias, e (lll) desafios e dificuldades, as quais denotam as adversidades
enfrentadas tanto pelos docentes quanto pelos discentes nesse periodo e, portanto,
mostrando-se categorias a priori.

Neste momento, como estratégia para ajudar a desenvolver o processo de
unitarizagao a partir das categorias a priori, executou-se uma legenda em cores, as
quais seriam utilizadas para os destaques das categorias nos textos. Dessa forma
firmou-se: vermelho para (l) praticas pedagogicas, verde para (ll) ensino de Ciéncias
e amarelo para (lll) desafios e dificuldades.

Durante o processo de leitura, buscando as unidades de sentido nos artigos,
tentamos localizar as categorias nos textos usando o comando "CTRL+F". Porém, tal
acao se mostrou ineficaz devido a presencga de trechos implicitamente abordados nos
textos se relacionado aos termos indicados para as categorias a priori, exigindo
interpretacao e apoio de referenciais teoricos.

No caso das praticas pedagdgicas, estas sao descritas detalhadamente, desde
os materiais utilizados até o papel de cada participante no processo de
desenvolvimento. No que diz respeito ao ensino de Ciéncias, notamos fragmentos
que abordam seu contetido teérico de maneira objetiva. E evidente que nos artigos
examinados, o ensino de Ciéncias € retratado, geralmente, como uma disciplina

permeada por métodos e terminologias especificas, enfrentando consideraveis
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desafios quando ministrada em um ambiente ndo presencial.

No que tange as categorias emergentes, foram: (IV) uso de tecnologias, que foi
destacado em laranja, e (V) participagdo dos estudantes, em vermelho. Assim, a
tecnologia € destacada como a principal aliada no enfrentamento das barreiras
impostas pela nao presencialidade. Menciona-se amplamente o uso das Tecnologias
da Informacdo e Comunicacédo (TICs) e de diversos softwares educacionais, que
desempenharam um papel crucial na sustentagdo das praticas pedagdgicas. A
implementagdo de plataformas de ensino a distancia, como ambientes virtuais de
aprendizagem e softwares de videoconferéncia, faciltou a propagacdo do
conhecimento, aproximando estudantes do conteudo transmitido por seus
professores. Dessa forma, as ferramentas digitais ndo apenas atuaram como
mediadoras do processo educacional, mas também promoveram a inovagao nas
praticas pedagogicas, incentivando a busca por novos métodos de ensino que
possam perdurar e evoluir mesmo apos o retorno ao ensino presencial.

Ainda que as tecnologias se mostraram aliadas no enfrentamento as
dificuldades impostas pelo ensino remoto emergencial, a participacéo dos estudantes
também evidenciou-se uma categoria emergente nas analises, razao pela qual nem
todos os alunos podiam acessar as ferramentas tecnoldgicas utilizadas, seja pela falta
de internet, de aparato tecnoldgico, ou até mesmo de um apoio educacional.

Abaixo iniciamos a escrita de metatextos, ou seja, a ultima etapa das analises
provenientes da ATD. E importante salientar que, a partir da construcdo dos
metatextos, proporcionam-se novas interpretacdes, inferéncias e contributos ao
entendimento. Um dos pontos da ATD é a producdo de metatextos. “Dentro dessa
perspectiva, um metatexto, mais do que apresentar as categorias construidas na
analise, deve constituir-se a partir de algo importante que o pesquisador tem a dizer
sobre o fendmeno investigado” (Moraes e Galiazzi, 2016, p. 62). Com isso, novas
contribuicdes para a pesquisa e, portanto, para a area, sdo proporcionadas.

Primeiramente, optou-se em inserir os metatextos provenientes das categorias
a priori (praticas pedagogicas, ensino de Ciéncias, desafios e dificuldades) e, em
seguida, emergentes (participagdo dos estudantes/uso de tecnologias), iniciando com
aqueles proveniente do PIBID e, em seguida, do Programa de Residéncia

Pedagadgica.
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PIBID

As praticas pedagédgicas descritas nos fragmentos analisados destacam-se
pelo uso criativo e intencional de recursos digitais e metodologias ativas.

A exemplo disso, como a criagdo de videos educativos sobre Infeccdes
Sexualmente Transmissiveis (ISTs) e imunologia evidenciam a integragdo de
ferramentas digitais, como o Canva, o YouTube e postagens no Instagram, como
estratégias para tornar o ensino mais acessivel e atraente. A elaboragao de slides no
Canva, utilizando cores vibrantes, imagens impactantes e questionamentos
estratégicos, ilustra como os recursos digitais podem captar o interesse dos
estudantes, sobretudo a época pandémica. Outro ponto também utilizado foi o uso da
nuvem de palavras no Slido, que permitiu ndo apenas interagir com os alunos, mas
também avaliar seu estado emocional.

Tais praticas destacam a preocupacédo em criar um ambiente de aprendizagem
mais acolhedor, no qual os educandos se sintam incentivados a participar ativamente
do processo educativo. A produgao de videos, como os que abordaram a importancia
da alimentacéo no fortalecimento do sistema imunoldgico, demonstra a eficacia das
metodologias ativas ao colocar os alunos como protagonistas. Inclusive, nesta linha
Cavalcanti; Costa; Bernardo (2015) afirmam que “a utilizagdo de videos, em sala de
aula ajudam na associagdo dos conteudos vistos em sala com a realidade do
estudante”

Além de faciltar o aprendizado dos conteudos, essas experiéncias
desenvolvem outras habilidades, como a socializag&o. Para ilustrar isso pode-se citar
0 "jogo do sono", que abordou questdes sobre a qualidade do sono dos alunos. Por
meio de perguntas interativas, os estudantes foram incentivados a refletir sobre
habitos de vida e sua relagdo com a saude, relacionando assim a vivéncia cotidiana.
Nesse cenario pandémico, tivemos a oportunidade de criar e participar de
experiéncias metodoldgicas, tecnologicas e praticas docentes com carater inovador e
multidisciplinar (Cruvinel et. al, 2023)

Do ponto de vista da formagao docente, essas praticas foram enriquecedoras,
sobretudo pela mediagdo de supervisores experientes, que promoveram reflexdes
sobre o planejamento e a execugédo de aulas. As reunides periodicas, realizadas no
contexto do PIBID, representaram espacos de aprendizagem colaborativa nos quais
os licenciandos discutiram estratégias pedagodgicas e enfrentaram desafios, como a

adaptacdo de conteudos complexos para plataformas digitais. Assim, é possivel
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apontar mais um elemento que reforga a importancia do PIBID, sobretudo a época da

pandemia.

Nesse sentido, Libdneo (2016) destaca a importancia da intencionalidade na
construgao de aulas, garantindo que cada pratica esteja alinhada a objetivos claros de
aprendizagem. Apesar disso, observou-se que muitas das praticas relatadas s&o
apresentadas de forma descritiva, sem uma preocupacéao sistematica em conecta-las
a outros fatores. Essa abordagem, por vezes, reduz a pratica pedagdgica a um
instrumento de execucgdo das atividades demandadas pelo Programa, afastando-se
de seus pressupostos tedricos e intencionais.

Apesar das limitagdes, as praticas pedagogicas destacadas nos fragmentos
evidenciam como a integragdo de metodologias ativas, recursos digitais e abordagens
ludicas pode tornar o ambiente de aprendizagem mais dinamico e envolvente. Ao
utilizar linguagens multissensoriais, essas praticas despertaram o interesse dos
estudantes.

Contudo, é fundamental garantir que essas praticas estejam fundamentadas
em uma intencionalidade pedagdgica clara, tal como frisa Libaneo (2016) e alinhadas
aos objetivos do Programa, de forma a superar as limitagdes estruturais e
potencializar os resultados tanto para os licenciandos quanto para os alunos da
educacgao basica. Portanto, embora o PIBID tenha como premissa a implementagcao
de metodologias inovadoras, é necessario atentar para a sistematizagao das praticas
pedagodgicas e seu alinhamento aos pressupostos tedricos que sustentam o mesmo.

Na construgdo da categoria sobre ensino de ciéncias, sera impossivel
distanciar-se de conceitos naturalmente da area como, por exemplo, “Animais
Peconhentos e Venenosos”, um assunto de grande relevancia cientifica e social,
especialmente em paises tropicais como o Brasil. Esses animais estao
frequentemente presentes nos ambientes em que os seres humanos habitam,
podendo representar riscos significativos a saude. Por exemplo, um encontro
pedagogico que teve como objetivo promover o reconhecimento e a diferenciagao
entre esses animais, além de conscientizar os alunos sobre os perigos que eles
representam, as formas de prevencao de acidentes e as atitudes corretas a serem
tomadas caso ocorra um incidente envolvendo tais animais.

Neste entrecho, Cruvinel (2023) destaca: “quando assumimos o papel de
educador, € necessario compreender que estamos atuando na formagao dos alunos

como cidadao reflexivos e criticos”, mostrando que ha formas de facilitar o
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entendimento das Ciéncias. Inclusive, observando este trabalho a analise das

respostas revelou que, apesar do contato prévio com animais pegonhentos, muitos
alunos demonstraram confusdo entre os conceitos de veneno e pegonha,
evidenciando uma lacuna no entendimento cientifico. Termos como “animal venenoso”
ou “todo mundo tem medo deles” foram comumente utilizados, o que aponta para a
necessidade de uma abordagem pedagogica mais aprofundada sobre as distingdes
entre esses dois tipos de substancias tdxicas, além da ampliacdo do conhecimento
sobre os diversos animais que podem causar acidentes.

Esse tipo de atividade, que integra tanto a investigacédo cientifica quanto o
cotidiano dos alunos, € um exemplo claro de como o ensino de Ciéncias pode ser
desenvolvido de maneira interdisciplinar, promovendo o pensamento critico. Durante o
processo de formagao inicial € necessario promover diferentes experiéncias de
aprendizagem, através das quais o futuro professor possa construir e reconstruir
conhecimento (Gazola, 2013)

Ao realizar uma atividade de analise das reacdes dos alunos diante de
situacdes hipotéticas de encontros com animais pegonhentos, foi possivel perceber
diferentes niveis de conscientizagdo sobre o risco. Essa observagao foi
complementada por uma atividade de desenho realizada pelos alunos no grupo de
WhatsApp, o que permitiu reforcar o conteudo de forma ludica, pratica e criativa.

Além de questdes relacionadas a biologia dos animais, o ensino de Ciéncias
nos textos analisados também abrange temas de saude publica, como a educacgao
sexual e a prevengao das IST. A abordagem de temas como as IST na escola permite
gue os alunos compreendam a importancia da ciéncia para a promoc¢ao da saude e o
fortalecimento da autonomia responsavel. Nesse contexto, o ensino de Ciéncias vai
além da transmissao de informacdes cientificas, sendo essencial para a formacéao de
cidadaos criticos e conscientes sobre as implicagbes das escolhas de saude na vida
cotidiana.

Nos trabalhos observados, o ensino de Ciéncias também teve um foco
importante na Imunologia, onde os alunos foram introduzidos ao estudo do sistema
imunoldgico, das células de defesa e da importancia da alimentacdo para o
fortalecimento da imunidade. Ao aprender sobre como certos alimentos e habitos
saudaveis influenciam diretamente as respostas imunolégicas do corpo, o0s
estudantes puderam refletir sobre seus proprios habitos alimentares, incentivando-os

a adotar uma dieta mais equilibrada e consciente.
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A conexao entre teoria e pratica, comum nas abordagens do ensino de

Ciéncias, permite que os alunos compreendam a relevancia do conhecimento
cientifico no cotidiano, fazendo com que as ciéncias naturais se tornem parte da
formacgao integral dos estudantes. Adicionalmente, o estudo sobre a qualidade do
sono também foi abordado, com destaque para a mudanga nos padrdes de sono dos
alunos devido a pandemia, como o aumento da insénia e a redugéo da produtividade.
O ensino de Ciéncias, nesse caso, foi utilizado para esclarecer a importancia do sono
para o desenvolvimento fisico e emocional, além de discutir os efeitos negativos do
uso excessivo de dispositivos eletronicos, como celulares, antes de dormir. Esse tipo
de conteudo reforgca a necessidade de se entender os processos bioldgicos e
fisioloégicos envolvidos na saude do corpo humano, promovendo a conscientizagéo
sobre praticas que contribuem para o bem-estar e a qualidade de vida.

Esses exemplos demonstram como o ensino de Ciéncias é essencial nao
apenas para a compreensao dos fenbmenos naturais, mas também para a formacao
de individuos mais conscientes, responsaveis e preparados para lidar com questboes
de saude publica e bem-estar social. Ao integrar o conhecimento cientifico com as
necessidades reais dos alunos, o ensino de Ciéncias promove uma educagao mais
critica, reflexiva e conectada com os desafios do mundo contemporaneo, incentivando
a formacao de cidadaos que tomam decisdes informadas em relacdo a sua saude e a
sociedade como um todo.

A respeito das questdes envolvendo os desafios e dificuldades, é importante
destacar que durante a pandemia, os desafios educacionais foram exacerbados pelas
desigualdades socioecondmicas e pela necessidade de rapida adaptagcéo ao ensino
remoto, o que evidenciou e aprofundou lacunas ja existentes no sistema educacional.

Estudantes de escolas publicas localizadas em bairros periféricos,
predominantemente oriundos de classes menos favorecidas, enfrentaram dificuldades
significativas, desde a auséncia de um ambiente adequado para os estudos até
limitagdes que comprometeram sua plena participagcado nas atividades escolares. Essa
realidade destacou ainda mais as diferengas estruturais em relagdo as condigdes
privilegiadas de alunos de escolas particulares. A necessidade de maior autonomia
dos estudantes, aliada as dificuldades impostas pelo distanciamento social, dificultou
a compreensao e o engajamento em atividades pedagodgicas mais complexas. Muitos
estudantes relataram desafios emocionais e comportamentais, como a timidez, que

limitaram sua participagcao em atividades que exigiam maior exposicao pessoal, como
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apresentacdes e producgdes criativas.

Apesar dessas adversidades, o esforco coletivo de professores e alunos
resultou em algumas conquistas significativas. Por meio de praticas pedagdgicas
inovadoras, temas de grande relevancia, como saude publica e prevencao de IST,
foram abordados de maneira integrada e reflexiva. Cita-se a reflexdo de, permeado
pelos desafios e dificuldades, alguns temas exigiam maior complexidade para ser
abordado de forma online. A imunologia apresenta conteudos importantes para serem
discutidos, principalmente, em um periodo em que a humanidade é atingida por uma
doenga, mas ha desafios ao se abordar de forma online (Silva et. al, 2022)

Neste ensejo, as experiéncias vivenciadas durante o ensino remoto
emergencial ressaltaram a importancia de abordar as desigualdades de maneira
interseccional no ambiente escolar. A pandemia evidenciou a necessidade de politicas
educacionais que garantam suporte estrutural e pedagdgico para todos os
estudantes, independentemente de seu contexto socioeconémico. Nesse sentido, o
ensino de Ciéncias reafirma-se como um campo fundamental para conectar
conteudos académicos a questdes praticas do cotidiano, promovendo uma educagao
mais equitativa e inclusiva.

Os fragmentos analisados evidenciam diferentes niveis de participagao dos
estudantes nas praticas pedagdgicas realizadas no contexto remoto.

Por um lado, a auséncia em aulas e atividades sincronas, causada pela falta
de acesso a internet ou a indisponibilidade de dispositivos, reflete limitagdes
estruturais que contribuiram para a desconexdo de alguns alunos do processo
educativo. Essas barreiras n&do apenas dificultaram a participacdo efetiva, mas
também reforgcaram desigualdades educacionais preexistentes, criando uma lacuna
entre os estudantes que conseguem se envolver ativamente e aqueles que, por
razbes externas, permanecem em uma posicao inerte, muitas vezes desmotivados
diante dos desafios.

Além disso, o contexto remoto apresentou dificuldades na criagao de vinculos
significativos entre estudantes e professores, tornando o acompanhamento
personalizado e o estimulo ao engajamento mais complexos. A auséncia de interagao
presencial e a comunicagdo mediada por tecnologia dificultaram a identificagdo de
estudantes que necessitavam de maior suporte, ampliando as dificuldades de
incluséo plena no processo educativo.

Por outro lado, praticas pedagodgicas interativas, como a produgdo de videos
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educativos sobre temas como imunologia e ISTs, promoveram um envolvimento mais

ativo e significativo dos alunos. Nessas atividades, os estudantes assumiram o
protagonismo do processo de aprendizagem, explorando os conteudos de forma
criativa e contextualizada.

Essa participagéo ativa ndo apenas favoreceu a compreensado de conteudos
cientificos, mas também contribuiu para o desenvolvimento de competéncias
importantes, como habilidades tecnoldgicas, criatividade e autonomia. No entanto, a
implementagdo de tais praticas exige preparagdao pedagodgica adequada, incluindo
formagao docente e acesso a ferramentas tecnolégicas, de modo que todos os
estudantes possam participar de forma equitativa.

Esse contexto aponta para a necessidade de politicas educacionais robustas,
capazes de mitigar as desigualdades digitais e promover um ensino remoto inclusivo.
Estratégias pedagogicas que envolvam ativamente os estudantes e considerem suas
realidades sociais e econbmicas sao essenciais para tornar o aprendizado
significativo e acessivel a todos. Esses contrastes destacam que, embora o contexto
remoto tenha ampliado os desafios para a inclusdo e o engajamento, ele também
trouxe possibilidades inovadoras de colocar o aluno no centro do processo de
ensino-aprendizagem, potencializando sua participagédo e desenvolvimento integral.

A pandemia da COVID-19 trouxe desafios sem precedentes para a educacéo,
forcando instituicdes de ensino, professores e estudantes a buscarem alternativas
para manter o processo educacional ativo em um cenario de isolamento social. Nesse
contexto, o uso das tecnologias de informagéo e comunicagdo (TIC) emergiram
como ferramentas indispensaveis para mitigar os impactos educacionais, ao oferecer
solugdes que conectaram professores e alunos, mesmo a distancia, e possibilitaram
novas formas de ensino-aprendizagem.

Entre as diversas praticas adotadas, a produgdo de videos educativos
destacou-se por transformar os alunos em agentes ativos do processo de
aprendizagem. Essa atividade permitiu explorar dimensdes sensoriais, emocionais e
racionais, promovendo a interacdo com o conteudo de maneira mais engajadora e
multidimensional. Por meio de aplicativos de edicao acessiveis, como TikTok, CapCut
e Kinemaster, os estudantes puderam criar materiais educativos que ilustraram temas
especificos e despertaram maior interesse nos conteudos propostos. Essa
abordagem tornou o aprendizado mais dinamico e contextualizado, além de estimular

habilidades como criatividade e autonomia.
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Entretanto, o uso das tecnologias também evidenciou desigualdades e

dificuldades. Muitos estudantes ndo puderam participar plenamente das aulas e
atividades sincronas devido a falta de conexao a internet ou a indisponibilidade de
dispositivos eletrénicos, frequentemente compartilhados com outros membros da
familia. No ambito pedagdgico, a auséncia de familiaridade com ferramentas digitais
representou outro obstaculo significativo. Inclusive, sobre isso € apontado por
Alcéntara et al. (2022, p.5): “o nosso primeiro desafio esbarrou-se na falta de aptidéo
com a ferramenta, visto que nem todos os membros do grupo tinham habilidades em
usar programas de edi¢cao de video”.

A criagdo de videos, por exemplo, exigiu que professores e alunos
aprendessem a utilizar programas especificos, como o Animaker, o que demandou
tempo extra para assistir a tutoriais e se adaptar as limitagbes das versdes gratuitas.
Apesar dessas barreiras, os desafios foram superados por meio de esforgo coletivo e
criatividade.

A colaboragdo em grupos para a elaboragcdo dos videos mostrou-se uma
pratica enriquecedora, mesmo realizada de forma remota. Além disso, os recursos
tecnolégicos permitiram aos professores explorar metodologias inovadoras que iam
além da simples transmissdo de conteudos, promovendo uma interacdo mais
significativa com os estudantes.

Ao integrar essas ferramentas ao cotidiano educacional, foi possivel criar
experiéncias mais ricas, cativantes e alinhadas as demandas de um mundo cada vez

mais digitalizado.
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PROGRAMA DE RESIDENCIA PEDAGOGICA

As praticas pedagégicas no contexto contemporaneo tém se adaptado a
novas demandas educacionais, especialmente com o advento da pandemia de
COVID-19, que obrigou a reinvengdo do ensino. Nesse cenario, 0 uso de
metodologias ativas e a incorporagdo de tecnologias digitais emergiram como
solugbes essenciais para a promogao de um ensino mais interativo e significativo,
permitindo a adaptacao de praticas educacionais para o ensino remoto e hibrido.

O Programa de Residéncia Pedagdgica se destacou nesse contexto,
proporcionando aos futuros professores a oportunidade de se inserirem diretamente
no ambiente escolar e de refletirem sobre as praticas pedagdgicas que estavam
sendo aplicadas. Por meio de sequéncias didaticas planejadas com foco em
metodologias participativas, o0s licenciandos puderam integrar ferramentas
tecnologicas ao ensino, estimulando uma interagcdo mais dinamica e colaborativa
entre os alunos, professores e colegas residentes.

Um exemplo dessa pratica inovadora foi a aplicagdo de uma sequéncia didatica
sobre o tema "Energia, Tipos e suas Fontes" usando a plataforma Kahoot!, uma
ferramenta de gamificacdo. A utilizacdo dessa plataforma ndo sé transformou o
formato expositivo tradicional, mas também engajou os alunos de maneira mais ativa
e ludica. A gamificacdo, com seu apelo competitivo e interativo, mostrou-se eficaz
para motivar os alunos e gerar maior participagao e engajamento, criando um
ambiente de aprendizagem ativa. Isso ficou evidenciado quando os alunos, ao serem
guestionados sobre a contribuicdo da ferramenta para seu aprendizado, destacaram a
sua eficacia para compreender os conceitos de forma mais clara e interessante.

Além disso, a aplicagao de atividades com o uso de tecnologias educacionais
no ensino remoto foi fundamental para manter a interatividade e a continuidade da
aprendizagem. A execugdo das aulas ocorreu por meio de plataformas como Google
Meet e Google Formularios, sendo que o uso de questionarios online apds as
atividades de Kahoot! permitiu que os professores avaliassem tanto o desempenho
dos alunos quanto a opinido deles sobre o uso das ferramentas, garantindo uma
avaliacao formativa e continua. No entanto, a reflexao sobre a pratica pedagogica nao
se limitou apenas ao uso das tecnologias. Houve uma preocupagao em compreender
como essas novas metodologias podiam ser contextualizadas na realidade dos

estudantes, com énfase em suas experiéncias cotidianas e necessidades locais.
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O trabalho pedagdgico incluiu uma avaliagao qualitativa do uso de ferramentas,

destacando a importéncia da criagdo de um ambiente de aprendizagem critico e
reflexivo, onde os alunos ndo apenas absorvem o conhecimento, mas também
questionam e aplicam de forma significativa os conceitos trabalhados.

O uso de aulas praticas também foi fundamental no processo de
ensino-aprendizagem. Um exemplo disso foi a aplicagdo de uma aula pratica sobre
compostagem, realizada de forma remota, que permitiu aos alunos realizar atividades
em casa, aproximando o conteudo tedrico da realidade vivida pelos estudantes. A
atividade, planejada com antecedéncia e mediada pelo uso de videos tutoriais,
permitiu que os alunos montassem suas proprias composteiras, o que nao so
despertou o interesse e a motivacdo deles, mas também fortaleceu o
desenvolvimento de habilidades praticas e a conscientizagdo ambiental,
caracteristicas essenciais para a formagcao dos alunos como futuros profissionais
comprometidos com a sustentabilidade.

Além disso, a utilizagdo de grupos de WhatsApp para troca de materiais,
esclarecimento de duvidas e interagcdo continua entre alunos e professores foi
essencial para promover um aprendizado mais dinamico e colaborativo. As praticas
educativas contextualizadas tiveram um papel crucial nesse processo, especialmente
ao promover uma aproximagao do conteudo com a realidade dos alunos e ao
estimular a participagao ativa deles no processo de aprendizagem.

O PRP também tem se mostrado um espaco privilegiado para a formacéao de
professores, pois permite que os futuros docentes interajam diretamente com a
realidade escolar e desenvolvam praticas pedagogicas que atendam as necessidades
dos estudantes, considerando o contexto local e as condicdes de ensino. Esse
processo nao s6 contribui para a qualidade do ensino, mas também oferece aos
docentes em formagao uma visao critica e reflexiva sobre sua pratica, permitindo que
eles aprimorem suas estratégias pedagogicas em tempo real.

Finalmente, o uso de metodologias ativas, como a gamificagdo e as aulas
praticas, tém mostrado grande potencial para transformar a educacgao,
proporcionando um ensino mais dinamico, interativo e contextualizado, capaz de
engajar os alunos e motiva-los a se tornar protagonistas no processo de constru¢ao

do seu conhecimento.
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No ambito do Ensino de Ciéncias®, muitos professores, devido a

complexidade de temas, enfrentaram dificuldades em manter a interatividade nas
aulas, com muitos alunos nao habilitando suas cameras, ndo respondendo as
perguntas feitas ou nao realizando as atividades propostas.

A compostagem, abordada no contexto da microbiologia, ilustra um excelente
exemplo de como a teoria e pratica podem se integrar no ensino de Ciéncias, pois foi
executada ndo apenas como uma atividade educativa sobre a decomposicdo de
matéria organica, mas também uma ferramenta que promove a sustentabilidade,
ajuda na reducao do uso de fertilizantes quimicos e promove a conscientizacao
ambiental. Essa pratica simples e eficaz oferece aos alunos uma oportunidade de
aprender, ao mesmo tempo em que se envolvem diretamente com o meio ambiente, o
que pode despertar uma reflexao critica sobre o impacto das atividades humanas no
mundo natural.

Sacramento e Menezes (2022, p. 3) também enfatizam que “no ensino de
Ciéncias, para se tornar um recurso metodolégico, os jogos precisam ser
contextualizados e ter objetivos bem definidos e ser bem aplicados”, corroborando
com a linha de que é possivel desenvolver uma aprendizagem mais significativa a
partir de diferentes recursos didaticos. Ainda no trabalho de Sacramento e Menezes
(2022), realizou-se um levantamento para identificar qual era a opinido dos
estudantes sobre a relagdo de tais ferramentas (por exemplo, os jogos) com a
aprendizagem, obtendo uma maioria de respostas positivas sobre tal insercdo nas
aulas de Ciéncias.

Destarte, Caproni et al. (2022) chama atengcdo para a crise ambiental
vivenciada na atualidade, fazendo-se necessario a discussao sobre educacao
ambiental e suas vertentes em sala de aula. Como uma maneira de tentar contribuir
para as discussdes acerca do desenvolvimento sustentavel, os autores propdem a
confeccdo de uma composteira em sala de aula. Tal processo € simples de ser
trabalhado e traz um retorno positivo e importante para a sociedade e o meio
ambiente (Fontes et al., 2021), concluindo o ensino de Ciéncias pode e deve ser
desenvolvido de forma contextualizada.

As atividades praticas no ensino de Ciéncias tém o poder de conectar teoria e

® E importante salientar que, em ambos os Programas, tomando como base os artigos analisados para
a construgao dos metatextos, a perspectiva de Ensino de Ciéncias apresentada é predominantemente
conteudista, motivo pelo qual esta pesquisa limitou-se a estes elementos.
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pratica, proporcionando aos alunos uma compreensdo mais clara de como os

conceitos cientificos se aplicam ao seu cotidiano e ao seu entorno. Por exemplo, no
ensino sobre fungos e sua cultura, também analisado, evidenciou que os alunos
observaram como os conceitos cientificos, como biogénese e abiogénese, se
relacionam com o mundo real. Ao discutir questdes como a origem de um fungo em
uma fruta deteriorada, os alunos foram desafiados a questionar e refletir sobre a
ciéncia por tras dos fenbmenos bioldgicos. Esse tipo de abordagem, que coloca os
alunos como agentes ativos na descoberta do conhecimento, € essencial para
promover uma aprendizagem significativa.

A respeito das dificuldades e desafios, a falta de interagdo nas aulas virtuais,
com cameras e microfones desligados, dificultou o engajamento dos alunos e
prejudicou a mediacdo do conhecimento. Esse distanciamento afetou também a
aprendizagem pratica, essencial em disciplinas como Biologia, onde atividades
supervisionadas foram substituidas por imagens de experimentos, limitando o
desenvolvimento de habilidades cientificas.

Outro desafio foi a infraestrutura tecnoldgica. A ma qualidade da internet,
especialmente em areas indigenas e rurais, somada a falta de equipamentos
adequados, comprometeu o0 acesso as aulas.

Neste sentido, assim como apontado anteriormente para o PIBID, os principais
desafios e dificuldades enfrentados tanto pelos professores quanto pelos estudantes
perpassou por: acesso a internet de qualidade; estrutura fisica condizente para as
aulas; formacgao para os professores sobre o uso das tecnologias educativas. Muitos
estudantes ndo habilitaram suas cameras, ndo respondiam as perguntas dos
professores e nao realizavam as atividades propostas, resultando em um
engajamento limitado (Sacramento e Menezes, 2022).

A falta de acesso a internet e dispositivos adequados emergiu como um dos
principais fatores que limitaram o envolvimento de muitos alunos, dificultando a
participagcdo dos estudantes e resultando em auséncias recorrentes em aulas
sincronas e atividades propostas.

Essas limitagdes estruturais ndo apenas agravam desigualdades educacionais
ja existentes, mas também comprometem a conexdo desses estudantes com o
processo de aprendizagem, levando a um desinteresse progressivo diante das

adversidades.
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Adicionalmente, o distanciamento fisico e a interacdo mediada por tecnologia

dificultaram a formacao de vinculos consistentes entre professores e alunos, tornando
mais desafiador identificar e atender as necessidades especificas de suporte. Tal
como o exemplo do PIBID, os participantes do Programa de Residéncia Pedagdgica
também enfrentaram dificuldades de participagao.

Por fim, € importante salientar que a participacdo dos estudantes também
pautou o formato das acdes desempenhadas por bolsistas durante as praticas, como
aponta Ribeiro, Queixas; Festozo (2023, p. 15): “além disso, pudemos perceber
também um distanciamento dos estudantes neste periodo de ensino remoto, o que
instigou o grupo do programa de RP a se debrugar nas necessidades atuais destes
alunos”.

No contexto do Programa de Residéncia Pedagodgica durante a pandemia, as
Tecnologias Digitais de Informacdo e Comunicacdo (TDICs) emergiram como
ferramentas fundamentais para a continuidade do processo educacional, tanto na
Educacdo Basica quanto no ensino superior. Essas tecnologias permitiram a
adaptacdo de praticas pedagogicas, promovendo a interagdo entre alunos e
professores, mesmo em um cenario de distanciamento social. Ferramentas como
Google Meet, Google Classroom, YouTube e WhatsApp foram amplamente utilizadas
para planejamento, execugdo e disseminacdo de conteudos, favorecendo
aprendizagens mais significativas e contextualizadas com a realidade dos estudantes.

Apesar de sua relevancia, o uso das TDICs expbs desafios significativos.
Muitos docentes e discentes demonstraram despreparo para lidar com as ferramentas
digitais, evidenciando lacunas na formacéo e na infraestrutura tecnolégica. Problemas
como a falta de conexdo a internet e o acesso desigual as tecnologias tornaram-se
obstaculos para garantir uma educagao inclusiva e de qualidade.

Além disso, a pandemia escancarou as desigualdades no acesso as novas
tecnologias. O acesso desigual a dispositivos eletrbnicos e a internet de qualidade
impediu que muitos alunos participassem plenamente das aulas remotas,
exacerbando as disparidades educacionais existentes (Cardoso et al.,, 2020). A
implementagdo emergencial do ensino remoto também trouxe confusdes conceituais
e metodoldgicas sobre o EaD, reforcando a necessidade de formagéo continuada
para os profissionais da educacao.

Por outro lado, as TDICs viabilizaram novas possibilidades pedagdgicas, como

a integracao de recursos multimodais — videos, experimentos virtuais e formularios
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interativos — e o desenvolvimento de praticas que aproximaram a linguagem cientifica

da realidade dos estudantes.

No entanto, o impacto efetivo das tecnologias dependeu diretamente da
intencionalidade pedagdgica dos professores e das condi¢gdes de uso oferecidas aos
usuarios. Assim, o periodo pandémico destacou a importancia de politicas publicas
que assegurem acesso e formagdo tecnoldgica, visando garantir uma educagao

equitativa e adaptada as demandas contemporaneas.



79
REVISITANDO O PERIODO PANDEMICO COM VISTAS AO FUTURO: TECENDO

A DISCUSSAO A PARTIR DO DETALHAMENTO DAS PRATICAS PEDAGOGICAS

Considerando a fundamentagdo tedrica deste trabalho, € indispensavel
associar os postulados dos autores as evidéncias obtidas nos resultados desta
pesquisa bibliografica, uma vez que ambos convergem para compreender os dados
coletados.

Os resultados voltados para Ciéncias/Biologia, ganham relevancia ainda maior
quando pensados no contexto do Ensino de Ciéncias. Os resultados indicaram que as
praticas pedagogicas, embora caracterizadas por intencionalidades bem definidas
pelos docentes, estavam profundamente vinculadas as tecnologias educativas, em
funcdo do distanciamento imposto. Esse cenario destacou as desigualdades sociais,
sobretudo em escolas que careciam de infraestrutura basica para implementar tais
praticas.

Como o ponto alto desta pesquisa é justamente identificar as praticas
pedagogicas, optou-se por inserir, nos quadros 14 e 15 abaixo, um detalhamento para
melhor identificacdo do leitor. De forma a detalhar, optou-se pelos seguintes
elementos: identificar qual conteudo de Ciéncias/Biologia € abordado, a dificuldade da
execucdo da pratica, a participacdo dos estudantes, qual a contribuicdo para a
formagdo dos licenciandos, o uso de tecnologia e, por fim, em qual modelo

pedagadgico afina-se.



Quadro 14: Detalhamento das praticas pedagégicas apresentadas nos artigos analisados para o PIBID
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Caodigo Conteudo abordado Dificuldade de Participagéo dos Contribui¢cao para os Uso de tecnologia | Modelos Pedagdégicos
execucao da pratica estudantes licenciandos

PIBID-3 Os alunos sao A participacao foi Oportunidade de articular | WhatsApp; Google Construtivista

Animais peconhentos | moradores de bairros | destacada como “timida” | a teoria da universidade Forms; Google
€ Venenosos pouco assistidos e, nas atividades sincronas com a pratica docente; Meet Slido
portanto, sem recursos aproximagao com a (nuvem de
como computadores e escola palavras); Canva
internet
PIBID-6 Dificuldade dos CTS
Infecgdes licenciandos em A participagao foi Contato com a pratica
Sexualmente manusear a descrita como os docente; maior Animamaker
Transmissiveis plataforma, bem como | estudantes terem ficado aproximacao das (video)
ndo deixar o video “‘interessados” ferramentas tecnoldgicas.
longo; selecionar os
conteudos

PIBID- 9 Instabilidade da A participagao foi Aproximagdo com os CTS

internet, e manuseio | descrita como ativa, pois | estudantes, sobretudo na | Podcast, produgéo
Imunologia dos recursos para “pesquisaram, fase em que eles de um video
produzir o video, tais produziram e precisaram pesquisar
como iluminagéo e apresentaram um video” | material para elaborar os
som videos
PIBID-10 A participacao foi mais Puderam perceber a Jogo do Sono; CTS

Saude e qualidade do
sono

Nenhuma dificuldade
foi apresentada

percebida nas etapa do
jogo do sono, em que foi
apontado “interesse e
interacao”

necessidade de trabalhar
mais conteudos
relacionados a saude
mental dos estudantes

Plataforma de aula
sincrona

Fonte: elaborado pelo autor
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Quadro 15: Detalhamento das praticas pedagégicas apresentadas nos artigos analisados para o PRP
Cadigo Conteudo Dificuldade de execugao Participagéo dos Contribuicdo para os Uso de tecnologia | Modelos Pedagdgicos
abordado da pratica estudantes licenciandos
PRP-1 Compostagem A desigualdade social foi Foi apontado como Puderam perceber a Foi utilizado o CTS
apontada como fator para “entusiasmados” e diferenga entre a WhatsApp,; Google
que alunos nao tivessem “interessados” realidade dos alunos; Apresentacoes;
acesso a internet, e executar a teoria na Google Sala de
necessidade de trabalhar pratica; aproximar-se da Aula
sala de aula
PRP-2 Percepcgao dos Dificuldade de Os estudantes nao Estreitar lagos entre a
estudantes comunicacgao; dificuldade | participavam quando as universidade e escola; TIC'S Construtivista
dos estudantes com aulas aulas eram longas aprenderam a usar
longas tecnologias
PRP-3 Reino Fungi Distanciamento dos Os alunos participaram Entenderam que é Google Construtivista
estudantes das atividades | pelo questionario, €, na necessario usar mais Formulario; Video
minoria, as respostas elementos ilustrativos nas
foram simplérias atividades
PRP-7 | Fungos e Plantas Distanciamento dos Os alunos séao descritos Prepara os estudantes Google Meet; CTS
estudantes das atividades como “observadores” para estarem em Google Sala de
das agdes feitas pelos multiplas realidades e Aula; Google
licenciandos com diferentes recursos Forms; Youtube;
PRP-8 Energia, Tipos e Internet instavel durante a Os que conseguiram A pratica possibilitou Google Forms; Construtivista
suas Fontes aula sincrona; Limite de participar, envolveram-se | conhecer as dificuldades Google Meet;
tempo gratuito da e pontuaram que da Educagao Basica, e os Kahoot/
plataforma Google Meet “aprenderam se desafios de ser professor
divertindo” no contexto atual
PRP-9 Educagéao do A vulnerabilidade Ampliar a formagao Youtube, Google CTS

Campo

econdmica foi pontuada
como fator determinante

Nao foi elencada

tedrico-pratico; conhecer
a realidade das familias
atendidas

Meet, WhatsApp e
E-mail
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PRP-10

Fisiologia
Humana

Falta de equipamentos
eletrbnicos, de acesso a
internet

Os alunos foram
descritos como
“receptivos”

Nao foi elencado

Aplicativos que
permitem
interagdo com
conteudos de
biologia, como
Anatomix

CTS

Fonte: elaborado pelo autor
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Ainda que os metatextos tenham atendido todos os aspectos analisados nos
quadros anteriores, interessa a esta pesquisa elencar que os artigos descritos como
PIBID-6 e PIBID-10, embora abordem temas distintos, oferecem importantes
reflexdes sobre a utilizacdo de tecnologias educacionais no processo de formacao
docente e no aprendizado dos estudantes. Ambos os projetos evidenciam o potencial
da integracdo de ferramentas digitais no ensino, mas também revelam desafios
significativos, especialmente relacionados a preparagao tecnolégica dos licenciandos
e professores, tdo destacados anteriormente nos metatextos.

Citando o trabalho nomeado como PIBID-6, que abordou o tema "Infec¢des
Sexualmente Transmissiveis", € demonstrado as dificuldades relacionadas ao
manuseio das plataformas digitais e a edicao de videos e, principalmente, no cuidado
em deixar o video em um tempo satisfatorio para apresentar os conteudos e nao ficar
enfadonho. Ao apresentar a participacdo dos estudantes como “interessada”, nao
apresenta maiores detalhes, mas aponta que o Animameker corroborou como uma
boa plataforma para criagado de videos, ainda que destacado que se necessite maior
treinamento para manusea-lo plenamente.

Destarte, as dificuldades tecnologicas, podem ter comprometido ndo apenas a
execucao das atividades, mas também a qualidade do aprendizado dos estudantes,
revelando uma falha na preparagao dos licenciandos para utilizar adequadamente as
tecnologias disponiveis.

Por outro lado, o PIBID-10, que tratou de "Saude e Qualidade do Sono", ndo
relatou dificuldades significativas em sua execugdo. No entanto, a auséncia de
dificuldades explicitas aponta uma reflexdo sobre a analise critica das barreiras
invisiveis que podem né&o ter sido reconhecidas. Neste sentido, a principal estratégia
pedagogica utilizada foi o "Jogo do Sono", que buscou engajar os estudantes de
forma ludica e interativa e compreender como estava a saude do sono dos estudantes
no periodo da pandemia. Ambos os artigos ilustram que, para a efetiva utilizacéo de
tecnologias no processo de ensino, com enfoque remoto, € necessario uma
preocupagao para que integre a pratica as tecnologias.

Destarte, o artigo nomeado como PRP-1 aponta uma pratica voltada para a
elaboragdo de uma composteira e, diferentemente dos outros trabalhos, valeu-se de

uma pratica que estendeu-se para além de uma aula, ou seja, houve um passo a
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passo para a elaboragao da composteira e para a visualizagdo dos processos naturais

gue sobre ela iria acontecendo.

QOutro trabalho que chama atencdo é o PRP-9, voltado para a Educacao do
Campo, e que mais importante que a elaboracdo dos recursos pedagoégicos foi
reconhecer a realidade das familias atendidas.

Por fim, em paralelo com os trabalhos que valeram-se de softwares, o PRP-10
angariou o uso do Anatomix, isto €, uma ferramenta projetada para ajudar a aprender
anatomia do corpo humano em niveis diferentes e para todas as idades.

Em suma, a tecnologia mostrou-se um grande diferencial, mas também revelou
diferencas educacionais, pois a maior parte das escolas publicas do Brasil ainda
precisa ser adaptada. Neste sentido, € alarmante constatar que, em pleno 2025,
muitas escolas ainda enfrentam a auséncia de itens essenciais, como acesso a
internet.

Uma discussao de grande relevancia emergiu desta analise, que pode servir de
base para futuras pesquisas, como em nivel de doutorado: ha um mapeamento sobre
a formagao tecnoldgica oferecida pelo Estado Brasileiro aos professores, seja por
meio de cursos ou capacitagdbes? E como foi na época pandémica, apenas uma
necessidade pontual? Ha, atualmente, incentivo para o desenvolvimento profissional
dos docentes para os aspectos tecnolégicos? E possivel mensurar o nivel de
conhecimento tecnoldgico de estudantes e professores a época da pandemia,
comparativamente com 20257 Enfim, sdo questdes que podem desdobrar outras
pesquisas a partir deste estudo.

Com base nos resultados obtidos, € possivel inferir que os desdobramentos do
ensino remoto poderiam ter sido significativamente diferentes caso professores e
estudantes tivessem recebido maior apoio governamental neste sentido. A
insuficiéncia de recursos materiais, como computadores e acesso a internet,
destacou-se como uma das principais barreiras, seguida pela caréncia de formagdes
especificas para o uso de plataformas digitais, o que hoje percebe-se que continua
apesar de ter aumentado (principalmente pds-pandemia) o uso de recursos
tecnoldgicos nas escolas, do ponto de vista da obrigatoriedade e implementacao de
plataformas para uso de professores e estudantes; pelo menos esta € a realidade no
estado de S&o Paulo.

Esses elementos reforgam a urgéncia de politicas publicas que assegurem

condicbes mais equitativas para o desenvolvimento do ensino, especialmente em
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contextos de crise, mas que geralmente repercutem em encaminhamentos futuros.

Nos cenarios em que foi possivel contar com o apoio minimo das tecnologias,
evidenciou-se que as ferramentas digitais, quando adequadamente utilizadas,
potencializaram a participagdo dos estudantes, promovendo interatividade e
colaboragdo em ambientes virtuais. Os resultados evidenciam que os momentos de
maior envolvimento ocorreram quando os docentes utilizaram metodologias que
estimulavam a construgéo coletiva do conhecimento, alinhando-se a proposta de um
ensino centrado no estudante, pautado no uso das TICs. Nesse sentido, para os
futuros professores, foi uma experiéncia interessante para aprimorar € promover
reflexdes sobre a pratica docente, demandas, necessidades, limitacdes, mas também
potencialidade para o trabalho com estudantes da educacéao basica.

Nesta pesquisa, foi indicada a possibilidade de que o estudo dos modelos
pedagogicos ajudaria a compreender a relagcdo ou a proximidade com as praticas
pedagogicas, apontando suas caracteristicas. Ademais, um modelo pedagdgico pode
ser identificado a partir de varias concepg¢des como, por exemplo, de educacéo,
ciéncia, ensino de ciéncias, dentre outras (Fernandes, 2015).

Contudo, salienta-se como foi desafiador para esta pesquisa a fase do
reconhecimento dos Modelos, haja vista que, em muitos casos, as praticas
pedagogicas ndo sdo minuciosamente caracterizadas. Ou seja, maiores detalhes
(como o processo de elaboragéo, os objetivos da pratica, reflexdes) sao omitidos,
dificultando uma aproximacéao. Inclusive, este ponto corrobora com a dissertacdo de
(Rosalin, 2022) que, ao também tentar reconhecer os modelos pedagdgicos em
praticas desempenhadas no PIBID, encontrou dificuldades pela falta de elementos,
mesmo analisando teses e dissertagdes.

Contudo, destaca-se que os Modelos Construtivista e Ciéncia, Tecnologia e
Sociedade (CTS) foram identificados nas praticas pedagodgicas analisadas,
considerando os artigos sobre o PIBID e PRP. Essa afirmag&o fundamenta-se no fato
de que, em diversos trechos dos artigos analisados, os bolsistas relataram momentos
em que a interacdo com os estudantes foi percebida, ainda que limitada pelas
restricbes impostas pela ndo presencialidade e seus desafios, como ja mencionado. A
exemplo destas interacbes, a afericdo de conhecimentos prévios dos alunos,
caracteristica do Modelo Construtivista.

Além disso, ha registros que evidenciam praticas pedagogicas que relacionam

a ciéncia a aspectos econdmicos, politicos e sociais; por exemplo, aulas em que
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foram abordados temas como saude mental, o uso de uma composteira, a

importancia da imunologia e os cuidados para prevengao de infecgdes sexualmente
transmissiveis.

Neste sentido, cabe uma reflexdo sobre a identificacdo destes modelos face ao
cendrio analisado: a do ensino remoto emergencial. E perceptivel que as estratégias
utilizadas pelos bolsistas também foram guiadas pelas condigbes e limitagbes que
tinham. Desta forma, infere-se que valer-se de temas que aproximavam da realidade
de seus estudantes tornou-se também uma estratégia valida para superar as
dificuldades impostas, tal como associa-las, quando possivel, ao uso de TICS.
Inclusive, por ndo assumir uma tendéncia metodologica propria, o Modelo CTS acaba
permitindo o uso de diferentes metodologias e estratégias de ensino, sendo
facilmente adaptavel. Assim, ao valer-se de praticas pedagdgicas permeadas pelo
Modelo CTS evidenciou-se capaz de revelar ao estudante que o ensino de Ciéncias
ndo é algo inalcancavel, ou distante. Pelo contrario, & facilmente aderido com a
realidade cotidiana.

Em relacdo ao conteudo de Ciéncias ou Biologia, foco deste estudo, cabe
destacar a diversidade de tematicas abordadas exploradas pelos licenciandos,
embora de forma remota. Entende-se que o curriculo ndo foi alterado, apesar das
dificuldades e distanciamento social para a elaboragdo de atividades, muitas vezes,
pensadas somente para o formato presencial. Foi necessario, portanto, adaptacoes,
ousadia, coragem para continuar, aprender ou (re)inventar diferentes formas de
trabalho para o mesmo conteudo ja previamente indicado. Isso implica em uma
reflexdo sobre como €& necessario sempre repensar as praticas, explorando
possibilidades, buscando alternativas, enfim, um processo inerente a profissdo

docente.
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CONSIDERAGOES FINAIS

Esta pesquisa proporcionou importantes reflexdes sobre um periodo que ficara
marcado na histéria do Brasil: a pandemia. Associado a esse contexto, o ensino
remoto emergencial trouxe impactos e desafios significativos para toda a comunidade
escolar, os quais, de alguma forma, ainda repercutem no ano de 2025, com a
conclusao da pesquisa.

Retomando os objetivos especificos deste trabalho, concluimos que todos os
objetivos propostos foram atendidos. No entanto, mesmo identificada as praticas
pedagodgicas, observou-se que ha caréncia de maior detalhamento nos artigos, o que
refletiu na caracterizagdo dos Modelos Pedagdgicos. Quanto aos desafios e
dificuldades enfrentados, constatou-se que a falta de formacao e apoio aos alunos e
professores, bem como a defasagem de equipamentos e o acesso limitado a internet,
agravaram os problemas do ensino remoto emergencial. Esses fatores escancaram
as mazelas da desigualdade social brasileira, ja que a maioria das escolas afetadas
pertence a rede publica de ensino.

Destarte, esta pesquisa traz contribuicbes para o ensino de Ciéncias. A
primeira delas é que, sim, é possivel ensinar Ciéncias em um ambiente nada
auspicioso como o ensino remoto emergencial. Além disso, com o auxilio das TICS, &
plausivel criar possibilidades, interagdes, softwares, videos, podcast, de forma a
amparar a construgao do processo de ensino e aprendizagem.

Consoante, aponta como fundamental que o Ministério da Educacgao, através
de suas Autarquias e Secretarias, incentive na formagdo do licenciando e na
formagao continuada cursos que aproximem os professores do uso das tecnologias.
Neste sentido, firma-se como necessario uma sinergia entre Estados e Municipios em
prol desta iniciativa. Em um mundo contemporaneo, globalizado e informatizado, olhar
para as tecnologias como inimiga n&o se mostra assertivo dentro do processo
educacional, muito menos néo aproxima-las dos desafios educacionais.

Do ponto de vista dos Programas de formacgédo (PIBID e PRP), estes
mostraram-se importantes instrumentos de reflexdo da pratica docente e de amparo a
realidade das escolas, ou seja, em realidades onde ndo tinham muitos recursos
pedagogicos, os bolsistas mostraram-se um apoio ao sistema educacional que ficou
ainda mais fragilizado a época.

Diferente de um livro de romance, esta pesquisa nao se propde, em sua ultima

pagina, escrever a palavra “FIM”. Nao por uma questao formal, longe disso. Mas, sim,
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porque é também nosso foco que esta pesquisa provoque novos questionamentos,

curiosidades, apontamentos e exponha lacunas.

E preciso responder as questdes que emergem, e que ndo foram propriamente
nosso alvo de analise: “O Estado Brasileiro tém incentivado professores a se
aperfeicoarem nas tecnologias educativas™?; “O Estado Brasileiro reconhece que
pesquisas apontam para o surgimento de novas pandemias, e a Educacédo precisara
novamente se moldar?”; “As limitacdes formativas enfrentadas pelos professores de
Ciéncias/Biologia a época da pandemia, hoje, em 2025, foram superadas?”

Talvez sejam questdes que me interessem responder em um Doutorado...

Mas, mais do que um falvez, deseja-se com muita certeza que a Ciéncia
continue cada vez mais forte, vibrante, e conduzindo as discussbes envoltas a

Educacéao no Brasil.
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