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RESUMO

AVILA, Aldrey. Formacado Continuada de Professores e Educagao Especial: O que
revelam as Produgdes Académicas Do Periodo De 2015-2024. Trabalho de
Concluséo de Curso (Licenciatura em Pedagogia), Universidade Federal de Sao
Carlos, Sorocaba - SP, 2025.

O presente trabalho, apresentado como pré-requisito para a conclusao do curso de
Licenciatura em Pedagogia da Universidade Federal de Sao Carlos, Campus
Sorocaba, tem como objetivo identificar e analisar a produgédo de conhecimento
sobre a formacédo continuada de professores envolvendo a educacao especial no
periodo de 2015 a 2024, destacando os principais desafios que persistem. A
pesquisa baseou-se na analise de teses e dissertagbes, adotando a metodologia
qualitativa do tipo bibliografica, com o intuito de responder a seguinte pergunta de
pesquisa: O que dizem as producdes académicas, produzidas entre os anos de
2015-2024, sobre os desafios encontrados na formacao continuada de professores
no que se refere a educacgao especial? Considera-se que a formagao continuada &
central para a implementacdo de praticas pedagdgicas inclusivas, tornando o
professor um agente ativo na inclusdo quando dispde de espacgos de reflex&o critica,
troca de experiéncias e fundamentagdo tedrica. Ademais, ressalta-se que a
formacédo deve estar articulada as politicas publicas, as condigdes concretas das
escolas e a organizagdo do trabalho docente, garantindo praticas pedagdgicas
criticas, transformadoras e capazes de atender a diversidade presente nas salas de
aula.

Palavras-chave: Educacdo; Formacdo continuada de professores; Educacao
Especial.



RESUMEN

AVILA, Aldrey. Formacédo Continuada de Professores e Educagao Especial: O que
revelam as Producdes Académicas Do Periodo De 2015-2024. Trabalho de
Conclusédo de Curso (Licenciatura em Pedagogia), Universidade Federal de Sao
Carlos, Sorocaba - SP, 2025.

El presente trabajo, presentado como requisito parcial para la finalizacion del curso
de Pedagogia de la Universidad Federal de Sao Carlos, Campus Sorocaba, tiene
como objetivo identificar y analizar la produccién de conocimiento sobre la formacion
continuada de maestros orientada a la Educacion Especial en el periodo de 2015 a
2024, destacando los principales desafios que persisten. La investigacion se baso
en el andlisis de tesis y disertaciones, adoptando la metodologia cualitativa de tipo
bibliografica, con el propdsito de responder a la siguiente pregunta de investigacion:
¢ Qué dicen las producciones académicas, producidas entre los afos 2015-2024,
sobre los desafios encontrados en la formacion continuada de maestros en relacion
con la Educaciéon Especial? Se considera que la formacion continua es central para
la implementacion de practicas pedagdgicas inclusivas, convirtiendo al maestro en
un agente activo de la inclusion cuando dispone de espacios de reflexion critica,
intercambio de experiencias y fundamentacion tedrica. Ademas, se destaca que la
formacion debe estar articulada con las politicas publicas, las condiciones concretas
de las escuelas y la organizacién del trabajo docente, garantizando practicas
pedagogicas criticas, transformadoras y capaces de atender a la diversidad presente
en las clases.

Palabras clave: Educacion; Formacion continuada del profesorado; Educacién
especial.
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1. APRESENTAGAO

Neste topico apresento a minha trajetoria pessoal como estudante do ensino
basico até a escolha pelo curso de graduag&o em Licenciatura em Pedagogia, com o
objetivo de explicitar o surgimento do interesse pelo tema deste trabalho.

A minha jornada académica aconteceu em escolas publicas. Durante o
Ensino Fundamental Il e Ensino Médio, eu tinha facilidade com disciplinas na area
das humanidades e muita dificuldade com as disciplinas de exatas, o que, por muitos
anos, foi motivo de frustragdo. No decorrer do processo de escolarizagao lidei com
essa dualidade, porém notei que o0 meu processo de aprendizagem poderia passar a
ser prazeroso, quando o mesmo era feito em grupo, com os colegas de classe.

No Ensino Médio, estudei no Instituto Federal de Educacido, Ciéncia e
Tecnologia (IFSP), Campus de Salto, onde construi novos aprendizados, novas
experiéncias e relagbes de amizades. Apresentei projetos, participei de feiras de
ciéncias e diversas outras atividades que me incentivaram ainda mais a escolher a
minha futura profissao.

Destaco a participacdo em uma atividade, com apoio de bolsa de extensao,
em que desenvolvi um projeto em escolas publicas da cidade onde residia, Salto,
Sao Paulo. A proposta era conversar com as criangas sobre 0 meio ambiente,
instruindo sobre como realizar uma composteira e como plantar suculentas em
capsulas de café. Neste cenario, apds o término da bolsa de extenséao, fui bolsista
de Iniciagao Cientifica, o que possibilitou o desenvolvimento de um projeto sobre os
espacos publicos de lazer na cidade de Salto. Ambas as atividades realizadas foram
apresentadas em feiras, em que fui contemplada com premiagbes pelas
apresentacoes e trabalhos desenvolvidos.

E necessario considerar que a possibilidade de realizar atividades de ensino,
pesquisa e extensao durante o Ensino Médio, no ambito do Instituto Federal de
Educacao, Ciéncias e Tecnologia (IFSP) ampliou significativamente o meu processo
formativo. Neste sentido, destaca-se a forma de organizagdo do Ensino Médio no
IFSP, que se contrapde a um projeto de ensino médio reducionista.

Apos a jornada no Ensino Médio, realizei os vestibulares e ingressei no curso
de Licenciatura em Pedagogia, na Universidade Federal de Sao Carlos, Campus
Sorocaba (UFSCar).
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Durante a graduagédo participei do programa de intercambio Escala de
Estudantes de Graduagdo da Associacido de Universidades Grupo Montevidéu
(AUGM), na qual fui para a cidade de Mendoza, na Universidade Nacional de Cuyo
(UNCUYO), na faculdade de Educacao. Realizei as seguintes disciplinas: Pedagogia
Especial, Leitura para Criangas e Linguagem Teatral, Corporal e Aprendizagem. Foi
uma experiéncia incrivel e gratificante com muitos aprendizados, os quais levo para
minha jornada pessoal, académica e profissional.

A paixao pelo curso de graduacao escolhido se deu quando crianga, quando
eu dizia que queria ser “professora dos pequenininhos”. Talvez a decisdo por ser
uma educadora se deu pelo fato de ter uma mae professora. Cresci a vendo
preparar aulas, me dar folhas, cadernos, lapis, giz, lousinha e outros materiais para
brincar de escolinha ou até mesmo para uma brincadeira sem objetivos especificos.
As brincadeiras, dentre elas a de “escolinha” vivenciei com a minha irma, essa que
também é professora. No decorrer dos anos, a escolha de me formar pedagoga se
firmou ao vislumbrar que eu poderia contribuir com uma educacido de qualidade,
com uma sociedade mais justa e fazer a diferenga na vida das criangas.

Percebo que a escolha pelo curso de Licenciatura em Pedagogia constituiu
um passo significativo em minha trajetéria académica ao me proporcionar diversas
oportunidades de aprender, refletir e ensinar. Reconheco que a formacéao
pedagodgica vai além da transmissdo de conteudos, possibilitando contribuir para a
construcdo de uma sociedade mais justa, na qual os educandos possam
desenvolver tanto seus conhecimentos quanto sua vivéncia critica. Nesse percurso,
acompanho e busco favorecer o desenvolvimento e a aprendizagem dos estudantes,
sendo gratificante perceber o progresso de cada um, refletindo sobre o meu papel
enquanto futura educadora nesse processo.

Durante a graduagao, tive interesse em diversas areas, dentre elas destaco
duas: inicialmente na educacéo infantil, que continua fortemente presente em minha
vida, pois existe certa atengao e encantamento pelo desenvolvimento das criangas e
observagao pelas barreiras que precisam ser superadas. A outra area, em que me
envolvi bastante, esta relacionada a educacao especial e sua interface com o
desenvolvimento humano.

Assim, considerando que 0 objeto de pesquisa emerge da pratica social que
fazemos parte, a escolha que fiz pelo tema formagao continuada de professores,

tendo em vista os estudos em educagédo especial, surgiu a partir da vivéncia das
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dificuldades enfrentadas no ambiente escolar em que estava imersa, como a falta de
preparo profissional, de materiais e recursos de apoio para a escolarizacdo de
estudantes com deficiéncia, e, de forma geral, falta de condi¢cbes favoraveis para
sustentar o processo formativo. A inquietacdo decorre da experiéncia em estagios
que evidenciaram a necessidade de uma formagao docente continua, especialmente
diante do aumento de matriculas de estudantes com deficiéncia e da falta de
conhecimento e condi¢gbes para promover processos de ensino e aprendizagem
significativos. Neste sentido, o professor precisa ter condigcbes concretas de se
envolver continuamente em processos de estudo, seja na coletividade escolar ou em
outras instancias formativas, a fim de potencializar a praxis pedagdgica
transformadora e os processos de ensino e aprendizagem emancipatdérios.

A relevancia da tematica apresentada torna-se ainda expressiva, uma vez que
se busca considerar a articulacdo dos estudos entre formacdo de professores e
Educacao Especial que, muitas vezes, sao aspectos abordados de forma separada
na literatura do campo da educagao. Muitas vezes, olha-se para a questdo da
formacgao docente e perde-se de vista a educagao especial no contexto da educagao

regular.

2. INTRODUGAO

O tema central deste estudo é a formacdo continuada de professores,
focalizando a educacgao especial. Desse modo, o presente trabalho tem como
objetivo identificar a produgcdo de conhecimento sobre a formagao continuada de
professores envolvendo a educacéo especial, no periodo de 2015 a 2024, assim
como analisar essas producdes de modo a discutir o que tem sido estudado sobre a
tematica e quais s&o os principais desafios que persistem. A pergunta orientadora é:
O que dizem as produgdes académicas, produzidas entre os anos de 2015-2024,
sobre os desafios encontrados na formagao continuada de professores no que se
refere a Educagao Especial?

Buscamos realizar um levantamento bibliografico das teses e dissertacbes
produzidas entre 2015 e 2024 e identificar: titulo, género, autor, universidade
(publica ou privada) e seu ano de publicagdo. Apods tal levantamento, buscamos
expor as palavras-chave e selecionar as trés que aparecem com maior frequéncia,

com a finalidade de compreender como as pesquisas abordaram os desafios e
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estratégias relacionadas a formagao continuada de professores e a promogéo da
inclusdo escolar, articulando os dados coletados com os referenciais tedricos que
fundamentam este estudo.

Para atingir esse proposito, realizamos um levantamento bibliografico
considerando as publicagdes disponiveis na Biblioteca Digital Brasileira de Teses e
Dissertagcdes (BDTD), com os seguintes descritores: Educagédo Especial, Formagéao
de professores continuada e Pedagogia. Para isso, escolhemos os textos que
apresentavam relevancia para a presente pesquisa, seguindo critérios precisamente
delimitados.

Ao abordar a formagao docente, € de fundamental importancia compreender o
papel do curso de Licenciatura em Pedagogia, uma vez que ele constitui a base da
formacao inicial dos professores. A Licenciatura em Pedagogia se mostra cada vez
mais relevante e essencial para a sociedade, pois tem como objetivo formar
pedagogos capacitados para atuar em diferentes contextos educacionais, seja na
educacao infantil, nos anos iniciais ou finais do ensino fundamental, no ensino de
jovens e adultos (EJA) e na gestao escolar.

Conforme consta no Parecer CNE/CP n. 5/2005 do Conselho Nacional de
Educacao, sobre o projeto pedagogico do curso de Licenciatura em Pedagogia e os
conhecimentos da area da educacgdo, o licenciado em Pedagogia deve estar
preparado para compreender a complexidade do contexto educacional e as
demandas de uma educacao inclusiva e democratica. Com essas diretrizes torna-se
evidente que a formacdo dos pedagogos ndo se limita a aquisicdo de conteudos
técnicos ou especificos de determinada area, mas envolve também a compreensao
das dimensdes sociais, politicas e éticas da educacgao.

Para isso, € essencial que os professores estejam continuamente capacitados
e preparados para atuar de forma critica, ética e inclusiva. Essa perspectiva reforca
a centralidade da formagao docente como elemento estratégico para a concretizagéo
de uma educacgado de qualidade, capaz de promover ndao apenas o aprendizado
académico, mas também o desenvolvimento integral do aluno enquanto cidadéo.

Essas reflexdes dialogam com a perspectiva de Libaneo (2004) que define a
Pedagogia como “uma pratica social que atua na configuragao da existéncia humana
individual e grupal, para realizar nos sujeitos humanos as caracteristicas de ‘ser
humano™ (2004, p. 30). Nessa perspectiva, a Licenciatura em Pedagogia assume

papel fundamental no desenvolvimento integral dos individuos, contribuindo para a
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construcdo de uma educag¢ao que valorize a diversidade e promova a equidade
entre todos.

Conforme analisa Saviani (2009), a constituicdo da profissdo docente esta
diretamente relacionada as transformacgdes historicas, politicas e sociais que
marcaram o processo de institucionalizacdo da educacgao no pais. Nesse percurso, a
formacado de professores passou por diferentes modelos e concepcdes, refletindo
disputas teoricas e projetos educacionais distintos, até a consolidagdo do curso de
Licenciatura em Pedagogia como espaco privilegiado de formagao docente.

Faz-se, portanto, necessario considerar a luta histérica para que a docéncia
se constituisse como a base e formagdo do pedagogo. Assim, o curso de
Licenciatura em Pedagogia assume relevancia néo apenas pela preparagao técnica,
mas também por seu compromisso com a reflexao critica sobre a pratica educativa e
com a compreensao da educagado como fenébmeno histérico e social.

A educagao propicia o desenvolvimento do pensamento critico, das
habilidades de leitura e escrita, do raciocinio l6gico, da resolugao de problemas, da
constituicdo da autonomia e, principalmente, da formagao de cidadaos conscientes e
responsaveis, capazes de atuar em uma sociedade pautada nos principios da
igualdade e da justica social. Nesse sentido, a educagao € um direito de todos, como

estabelece o Artigo 205 da Constituicao Federal:

A educagao, direito de todos e dever do Estado e da familia, sera
promovida e incentivada com a colaboragdo da sociedade, visando
ao pleno desenvolvimento da pessoa, seu preparo para o exercicio
da cidadania e sua qualificagédo para o trabalho (Brasil, 1988).

Dessa forma, a formagao continuada dos professores desempenha papel
estratégico na efetivagdo desses principios constitucionais, garantindo que os
educadores estejam constantemente atualizados e preparados para lidar com a
diversidade presente nas escolas, promovendo praticas pedagdgicas inclusivas e
efetivas.

Conforme Michels (2011), a formacao docente deve contemplar ndo apenas
os conteudos especificos sobre deficiéncia, mas estratégias pedagogicas que
promovam o ensino. Isso significa uma formagao orientada para a compreensao da
diversidade presente nas salas de aula e propulsora de praticas pedagdgicas que

atendam as necessidades de cada aluno, considerando a sua participacdo na
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coletividade. A formacgéo voltada exclusivamente ao conhecimento sobre tipos de
deficiéncia € insuficiente, pois ndo garante que o professor saiba lidar
pedagogicamente com as situagdes concretas do cotidiano escolar. Nesse sentido, €
essencial que o processo formativo inclua experiéncias e reflexdes sobre a realidade
social dos estudantes e sobre os processos de mediagcdo pedagogica e ensino no
sentido de considerar as possibilidades de desenvolvimento humano.

Assim sendo, a formagdao docente se configura como um espago de
aprimoramento continuo, no qual teoria e pratica se articulam para promover uma
educacédo transformadora, capaz de garantir ndo apenas o0 acesso, mas também a
participagéo plena e significativa de cada aluno na dinadmica escolar.

Diante dessas reflexdes, este trabalho propde-se a contribuir com o debate
sobre a formacado docente para a inclusdo escolar, analisando as produgdes
académicas sob uma perspectiva critica e reflexiva.

A estrutura deste trabalho estad organizada em seis capitulos, sendo que o
primeiro apresenta a contextualizacdo da emergéncia da tematica estudada na
trajetéria académica de formacgao. O segundo capitulo diz respeito a introdugao, em
que se apresenta a pergunta de investigagdo, o objetivo geral, assim como a
relevancia e a justificativa do tema focalizado. O terceiro capitulo constitui-se na
discussao teorica que subsidiara as analises do levantamento bibliografico realizado.
O quarto capitulo descreve a metodologia utilizada, explicitando os procedimentos
metodoldgicos e analiticos adotados neste estudo. O quinto capitulo apresenta os
resultados e analises dos textos selecionados para a pesquisa e seus eixos de
discussao. E, por fim, o sexto capitulo diz respeito as consideracdes finais e suas

contribuicées.
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3. DISCUSSAO TEORICA: A FORMAGAO DOCENTE EM FOCO

A formacédo inicial tem como objetivo preparar licenciandos capazes de
enfrentar os desafios do cotidiano escolar, que incluem aspectos éticos, politicos,
institucionais e econémicos, além da integragcdo de conhecimentos especializados e
técnicos. Evangelista e Seki (2017) destacam que o professor precisa aprender a
lidar com a diversidade cultural, social e cognitiva dos estudantes, desenvolvendo
simultaneamente um olhar critico e reflexivo sobre politicas e praticas de formagéao
docente. Nesta diregcao, De Oliveira, Rodrigues e De Jesus (2017), sugerem que a
formacdo docente deve oferecer condigdes para que os professores atuem
efetivamente, tendo em vista a diversidade presente em sala de aula, que inclui,
dentre muitos fatores, alunos com deficiéncia. Dessa forma, a articulagdo entre
formacao inicial e continuada deve se orientar a favorecer o trabalho educacional na
diversidade, tendo em vista as condi¢gdes de permanéncia e participacao efetiva dos
estudantes na escola.

Santos e Gomes (2019) destacam que a formacao inicial e a formagao
continuada nado podem ser concebidas de forma dissociada, devendo ser
compreendidas como parte de um ciclo que acompanha toda a trajetéria docente. A
compreensao desse ciclo é fundamental para romper com a logica fragmentada
presente em muitas politicas educacionais. Trata-se, assim, de articular formagao e
pratica pedagogica de forma permanente, respondendo as mudangas sociais,
tecnoldgicas e culturais, contribuindo para uma educacéo de qualidade socialmente
referenciada que vise a formagao humana integral.

A formacgao continuada de professores constitui, portanto, elemento central no
contexto educacional contemporaneo, dada a constante evolugdo das demandas
escolares e sociais. Novoa (1992) aponta que essa formagao vai além da mera
aquisicao de técnicas, configurando-se como um espago de reflexdo critica que
permite ao docente ressignificar sua pratica pedagogica. Libaneo (2012) reforga,
ainda, que a formagao continuada €& um processo continuo, essencial para
atualizagao profissional mediante as transformagdes educacionais e sociais.

Hubert e Goettems (2015), nessa mesma linha de raciocinio, destacam a
insuficiéncia da formacao inicial diante das demandas escolares, reforcando a
necessidade de constante atualizacdo profissional. Apesar da relevancia da

formagdo continuada, sua oferta ainda depende, em grande parte, da iniciativa
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individual dos professores, evidenciando a auséncia de politicas publicas
consistentes que garantam condicbes reais de acesso, valorizagdo e
reconhecimento do processo formativo.

Dessa forma, a formagao inicial e continuada desempenham papéis
complementares, enquanto a primeira fornece fundamentos teéricos e pedagogicos,
a segunda responde as demandas concretas do cotidiano escolar, permitindo que o
professor se constitua continuamente como sujeito profissional (Saviani, 2009).

Todavia, Michels (2017) evidencia que ambas apresentam limitacdes
semelhantes, enquanto a formacéo inicial ainda se pauta em curriculos centrados
em conteudos técnicos e especializados, a formagao continuada muitas vezes se
organiza em moldes rapidos e pouco reflexivos, carecendo de uma abordagem
critica e transformadora. Essa lacuna entre teoria e pratica limita o desenvolvimento
de processos pedagdgicos essenciais para lidar com a diversidade presente nas
escolas.

No ambito das politicas educacionais voltadas a formagao docente, segundo
Michels (2021), a nogao de “qualidade” tem se constituido como eixo central de
regulacdo, mas também como fonte de tensbes que atravessam tanto a formagao
inicial quanto a continuada. A autora aponta que, ao ser tratada como sinénimo de
padronizacdo e mensuracdo de resultados, a qualidade acaba subordinando os
processos formativos a indicadores de desempenho e as exigéncias externas,
desconsiderando a complexidade e a heterogeneidade do trabalho pedagadgico.

Na formacgéo inicial, essa logica se expressa em curriculos estruturados para
atender as competéncias previamente definidas, o que limita a construgdo de uma
identidade profissional critica e reflexiva. Por sua vez, na formacédo continuada,
observa-se a prevaléncia de programas fragmentados e pouco articulados as
necessidades reais da escola e as condi¢cdes concretas de trabalho dos professores.
Portanto, a énfase em uma qualidade homogeneizadora esvazia a dimensao
politico-pedagdgica da docéncia e contribui para que o educador seja concebido
mais como executor de prescricdes do que como sujeito autbnomo.

Com efeito, Michels (2017) alerta para a crescente influéncia do
neoliberalismo sobre a formacdo docente, marcada pela expansdo do ensino a
distancia e pela mercantilizacdo dos cursos de capacitagdo. Essa tendéncia resulta
na padronizacdo e instrumentalizacdo das praticas pedagogicas, limitando a

formagdo do educador a conteudos superficiais, muitas vezes desvinculados da
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realidade escolar e da complexidade da inclusao escolar. Esse cenario contribui para
a desintelectualizagao do trabalho docente, reduzindo o professor a executor de
técnicas previamente estabelecidas.

Outro desafio relevante refere-se a responsabilizagdo exclusiva dos
professores pelas dificuldades e exclusbes na educagado publica. Michels (2017),
evidencia que os docentes frequentemente sdo cobrados por solucionar problemas
que ultrapassam sua atuacdo direta. A exclusdo escolar é tratada como um
problema interno as escolas, muitas vezes desconsiderando fatores sociais, politicos
e econbmicos mais amplos que influenciam o processo educacional.

A infraestrutura escolar constitui outro fator critico na formacao docente e na
qualidade do ensino. Vasconcelos et al (2021) afirmam que a qualidade das escolas
depende da adequada aplicagéo de recursos publicos, conceito que dialoga com o
que fora apresentado por Soares e Andrade (2006), para quem a estrutura escolar, o
ambiente familiar e as condicdes socioeconbémicas sao determinantes no
desempenho escolar dos estudantes. Garcia (2014, p. 144), define infraestrutura
como ‘“instalagdes, equipamentos e servigos necessarios para garantir o
funcionamento da escola e auxiliar na aprendizagem do aluno”. Deficiéncias
estruturais refletem uma histérica negligéncia com a educagéao publica, afetando ndo
apenas o acesso, mas também a permanéncia e o aproveitamento escolar.

No contexto das politicas de formacado de professores, Evangelista (2010),
considera que as diretrizes para a Licenciatura em Pedagogia propdem uma
‘reconversdo docente”, direcionando o projeto formativo para que os professores
atuem como multiplicadores e protagonistas dos interesses das atuais reformas
educacionais nas escolas. Essa perspectiva amplia as fungdes do docente,
alinhando-as aos objetivos de manutengao do sistema capitalista e condicionando a
pratica pedagdgica aos interesses institucionais. Conforme aponta Evangelista et. a.
(2001), essa légica implica que a formagdo docente n&do apenas qualifica o
profissional, mas também o insere num processo de reproducado das estruturas
sociais e educacionais vigentes.

Tal abordagem pode gerar impactos significativos na autonomia profissional,
uma vez que a valorizacido do papel critico e reflexivo do professor fica subordinada
as diretrizes externas, limitando sua capacidade de promover mudangas
pedagogicas de forma independente. Assim, a formacgao de professores, ao mesmo

tempo em que busca aprimorar competéncias técnicas e pedagdgicas, revela-se
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também um espaco de disputas e tensdo entre os interesses institucionais e a
construcao de praticas educativas mais criticas e emancipadoras.

Diante disso, defende-se a necessidade de uma concepgéao de qualidade que
possa ir além da logica avaliativa e normativa, reconhecendo a diversidade dos
contextos escolares, valorizando a autonomia profissional e promovendo uma
formacdo docente pautada na praxis educacional em favor de uma educacéao

democratica e socialmente comprometida.

3.1 FORMACAO DE PROFESSORES E A EDUCAGCAQO ESPECIAL

No contexto da educacao especial, a relevancia de colocar em perspectiva e
em discussdo a formacado de professores torna-se ainda mais evidente. Michels
(2017) enfatiza que a formagao voltada a educagado especial deve considerar os
fundamentos pedagdgicos e contemplar conteudos especificos sobre a condigdo de
deficiéncia, além de estratégias pedagodgicas que promovam a participagao de todos
os estudantes.

Pletsch (2006), acrescenta que a formagédo docente ndo se restringe ao
conhecimento técnico, sendo fundamental a constituicdo do professor como sujeito
profissional, integrando teoria e pratica de forma a fortalecer a reflexdo sobre o
exercicio da docéncia.

Estudos recentes evidenciam a complexidade dos desafios enfrentados pelos
professores na implementacdo da educagado inclusiva. Reis e Coutinho (2025)
destacam as barreiras estruturais e pedagdgicas, como insuficiéncia de recursos,
turmas heterogéneas e escassez de suporte especializado, sugerindo que a
superacao depende de estratégias articuladas, como planejamento colaborativo e
capacitagao continua.

A literatura converge para a ideia de que a formacéo continuada, tendo em
vista as questdes envolvendo a educacgao especial, deve ser estruturada, integrando
capacitacdo, pratica reflexiva e colaboracdo docente, promovendo praticas
pedagogicas que possam contribuir com a efetivagdo da escolarizagcdo de
estudantes com deficiéncia. Esse entendimento é reforgcado pelas politicas publicas
brasileiras, como a Lei de Diretrizes e Bases da Educagado Nacional (LDB, n°
9.394/1996), a Politica Nacional de Educagao Especial na Perspectiva da Educacéao
Inclusiva (2008) e o Plano Nacional de Educacdo (PNE, 2014-2024), que
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consolidam a formagdo inicial e continuada como eixos estratégicos para o
desenvolvimento de praticas pedagdgicas inclusivas.

Segundo Castro (2002), muitos profissionais da educagdo ndo estédo
preparados para receber educandos com deficiéncia. Mesmo quando defendem os
principios da inclus&o, alguns se sentem incapazes de atender adequadamente as
necessidades dos alunos, o que pode levar a auto invalidacdo docente, e desse
modo enfraquecimento do processo de ensino e aprendizagem. Essa realidade
indica a urgéncia de uma formacgao mais consistente, tanto inicial como continuada,
que fornega fundamentos tedricos e estratégias pedagogicas adequadas para lidar
com a diversidade em sala de aula.

Pletsch (2009) enfatiza que ha a necessidade de reestruturar os conteudos
formativos, de modo a desencadear novas atitudes e permitir aos docentes
compreender as situacbes complexas da pratica educativa. Para a autora, é
essencial definir um perfil profissional que tenha em vista as distintas realidades
sociais e educacionais, possibilitando que o professor atue de forma eficaz em
contextos inclusivos.

Kassar (2014) contribui com o didlogo no sentido de chamar a atencao para
os impactos que a formagao (ou sua auséncia) pode ter na escolarizagdo de alunos
com deficiéncia. A autora ressalta que a inclusdo n&o se concretiza apenas por meio
da legislacédo ou de politicas publicas, mas sobretudo, pela agao pedagdgica efetiva
do educador, o que exige fundamentagdo didatico-pedagogica, preparo técnico,
sensibilidade ética e abertura para a diversidade.

Michels (2015) acrescenta uma perspectiva critica para além do dominio de
conteudos técnicos sobre a deficiéncia. Dessa forma, a formacédo deve promover
praticas pedagdgicas que assegurem a participacao plena de todos os estudantes. A
autora persiste na dimensao politica da inclusdo, evidenciando que a escola, muitas
das vezes, reproduz praticas excludentes e que cabe a formacgao docente preparar
os educandos para problematizar e transformar essa realidade.

Michels (2017), ao problematizar os aspectos politicos e estruturais da escola,
chama a ateng¢do para a necessidade de uma mudanca mais profunda no modo
como a educacao inclusiva €& concebida e praticada. Assim, a formacdo de
professores ndo pode ser reduzida a cursos ou treinamentos pontuais, mas deve ser
compreendida como um processo continuo, com criticidade e articulado as

condicdes sociais e politicas da educacao brasileira.
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A formacao de professores no Brasil, especialmente daqueles
que atuam na Educacgido Especial, apresenta ambiguidades
histdricas e estruturais, relacionadas ao lécus institucional, ao
nivel de ensino responsavel pela formagdo, ao tempo
destinado a esse processo e a concepgao do modelo
formativo, seja ele generalista ou especialista (Michels, 2017,
38).

A autora destaca que o modelo dualista, que separa professores da educacao
regular e especialistas em Educagao Especial, consolida tais contradigbes e reforga
a concepcao da Educagao Especial como um “subsistema da educacao”. Essa
separagao contribui para a manutencdo de praticas excludentes, dificultando a
efetivagdo da escola comum e a constru¢do de uma cultura inclusiva. A autora
defende que a superacdo desse modelo exige a articulagcdo entre professores
generalistas e especialistas, de modo que ambos possam se capacitar
continuamente e atuar de forma integrada, compartilhando responsabilidades e
conhecimentos para atender as necessidades de todos os educandos.

Nesse sentido, a critica de Michels (2017) evidencia que, embora a legislagao
e as politicas publicas indiquem caminhos para a inclusao, a persisténcia do modelo
dualista ainda representa um obstaculo a concretizagdo de praticas educacionais
inclusivas, exigindo nado apenas formagdo teodrica, mas também mudangas
estruturais e institucionais que favorecam a participacao plena dos estudantes com
deficiéncia no contexto escolar.

Conforme analisado por Michels (2017), a formacdo de professores de
Educacao Especial no Brasil apresenta um conjunto de contradigdes que evidenciam
a permanéncia de concepcbes tradicionais e a vulnerabilidade de propostas
efetivamente inclusivas. Apesar dos avangos no campo das politicas publicas,
pode-se observar a continuidade de um modelo de formagdo baseado em
pressupostos médico-pedagogicos, no qual a deficiéncia é vista inicialmente como
problema individual e a atuagdo docente se reduz a técnicas de intervencdes
especializadas.

Desse modo, esse direcionamento mantém a centralidade em diagnosticos e
praticas corretivas, em detrimento de uma perspectiva pedagadgica critica e inclusiva,
que valorize o direito de todos a educacdo em contextos comuns. A autora ainda
evidencia que a formacao de professores da Educacao Especial é reproduzida de

maneira significativa com base no modelo médico-pedagdgico e médico-psicoldgico.
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Esse paradigma, ao priorizar diagnosticos e intervengdes de caracter clinico, acaba
reforcando uma visdo reducionista da deficiéncia, deslocando a responsabilidade
para o individuo e desconsiderando os fatores sociais e pedagdgicos que estruturam
as desigualdades escolares.

A concepgao médico-pedagdgica na Educagao Especial, conforme Jannuzzi
(2004), tem suas raizes no inicio do século XX no Brasil, quando profissionais da
area da saude passaram a orientar as praticas pedagodgicas nas escolas e a
formacdo de professores. Essa perspectiva concentra-se nas causas fisicas,
neurolégicas e mentais das deficiéncias, buscando respostas em teorias de
aprendizagem sensorialistas da época, especialmente aquelas provenientes da
Franca, que exerceram forte influéncia intelectual sobre a Educacao Especial
brasileira.

A Educacédo Especial, segundo Michels (2017), €& fundamentada nas
concepgdes medico-pedagogica e psicopedagdgica, nas quais definicées da area da
saude sao utilizadas para compreender a deficiéncia. Nessa perspectiva,
conferem-se grande relevancia as causas fisicas, neuroldgicas e mentais,
adotando-se um viés bioldgico e valorizando os diagndsticos.

Michels (2011), destaca que, historicamente, a formac&o de professores de
Educacdo Especial no Brasil estava estruturada de maneira fragmentada,
direcionada a habilitagdes especificas voltadas a diferentes deficiéncias, como
intelectual, auditiva, visual ou fisica. Esse modelo restringia a atuacao docente, pois
privilegiava a especializagdo técnica em detrimento do dominio de conhecimentos
gerais sobre educacgado, dificultando uma compreensdo ampla do processo
pedagdgico e da condi¢cao de deficiéncia.

Com a consolidagdo das politicas de inclusdo, especialmente a partir da
Politica Nacional de Educacido Especial na Perspectiva da Educacio Inclusiva
(Brasil, 2008), a figura do professor passou por uma redefinigdo. O Atendimento
Educacional Especializado (AEE), emergiu como um recurso central para promover
a inclusao de estudantes com deficiéncia nas escolas regulares. O professor do AEE
assume uma funcdo diversificada, além de atuar pedagogicamente, organiza
recursos, tecnologias assistivas e adaptagbes curriculares, articulando-se com
professores regentes, familias e a gestao escolar (Michels, 2017).

A autora também problematiza essa transicdo, apontando que a énfase em

aspectos técnicos e instrumentais da formacdo do professor do AEE pode
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enfraquecer sua identidade docente, deslocando a centralidade da mediagdo do
conhecimento para fungdes de suporte. Dessa forma, ela evidencia a ambiguidade
presente nas politicas educacionais inclusivas, embora o AEE represente avango no
acesso a educacao, ele impde desafios ao desenvolvimento de uma atuagao
pedagogica critica e integrada, que contemple tanto a inclusdo quanto a

aprendizagem efetiva dos estudantes.

A formacdo docente tende a enfatizar os dominios de técnicas
especializadas e o AEE, em detrimento da construgcéo de praticas
pedagdgicas articuladas a sala comum. Desse modo, Michels (2017)
aponta que a permanéncia desse modelo mantém o pedagdgico em
posicao secundaria, reproduzindo o status quo (social, politico, cultural

ou econémico), limitando a efetividade das politicas de incluséo.

Essa logica esta longe de promover a ruptura necessaria, apresentando o
desafio de ressignificar a formacdo para que ela nao se restrinja ao modelo
tecnicista, sendo capaz de problematizar as condi¢cdes estruturais nas escolas e na
sociedade, ampliando o compromisso politico-pedagdgico com a diversidade, assim
consolidando uma concepgéo critica de Educacédo Especial, voltada ndo apenas
para ao atendimento das deficiéncias, mas para o ensino dos conhecimentos
escolares, a emancipagao e a participagao social de todos os sujeitos.

Apesar de os cursos de formacdo docente anunciarem transformacdes no
ensino regular e na educagao especial por meio de novos referenciais pedagdgicos
da inclusao, a proposta ainda se concentra majoritariamente no AEE, sem garantir a
integragao efetiva dos saberes ou a participagédo plena dos estudantes da educagéo
especial. Quando mencionam mudangas na escola, elas se referem principalmente
ao atendimento da diversidade e ao acolhimento das diferencas, e nao a estrutura
ou organizacado escolar como um todo. Dessa forma, a formagao oferecida aos
educadores nao os prepara adequadamente para estabelecer conexdes
consistentes entre o trabalho especializado e o ensino comum, reforcando a
fragmentacao do processo educacional.

Apesar da escola e a educagao serem frequentemente exaltadas como
instrumentos de transformacao social, a énfase incide principalmente em métodos e
técnicas. Nesse contexto, a inclusdo escolar é entendida basicamente como acesso,
garantindo que todos estejam na escola, porém ndao como a efetiva escolarizagéo de

todos os alunos. A Educacao Especial, inserida pelas politicas de inclusao, reforga
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essa légica, ao focalizar mais na adaptagdo dos alunos as demandas do sistema
capitalista do que em promover uma verdadeira transformacgao social. Dessa forma,
€ preciso superar a logica da instrumentalizagdo e avangar para uma perspectiva
emancipatoéria, comprometida com a reorganizag¢ao da escola.

A partir das discussoes histéricas e tedricas sobre a formacgao de professores,
€ notério que as producdes académicas analisadas neste estudo ndo se constituem
de forma isolada ou descontextualizada, mas estdo inseridas em um determinado
momento historico, politico e social, que influencia diretamente seus objetos,
enfoques e resultados. Desse modo, resgatar aspectos da constituicdo histérica da
formacdo docente, em especial no campo da Educacdo Especial, mostrou-se
fundamental para evidenciar a materialidade historica que atravessa as pesquisas.

A partir dessa contextualizagao, torna-se possivel adentrar de maneira mais
consistente ao estudo bibliografico, explicitando os critérios metodologicos adotados
para a selecdo, analise e interpretacdo das teses e dissertagdes que compdem o

presente trabalho de concluséo de curso.

4 METODOLOGIA

Como exposto por De Sousa, De Oliveira e Alves (2021) a pesquisa
bibliografica €& desenvolvida a partir de materiais ja elaborados, como teses e
dissertagdes, sendo uma etapa fundamental por possibilitar a compreensdo de
estudos estruturados com base na produgdo tedrica de outros autores. Essa
abordagem permite ao pesquisador familiarizar-se com o problema de pesquisa,
favorecendo sua delimitagao e definicao, além de possibilitar a analise, registro e
interpretacdo dos dados obtidos. Dessa forma, optou-se por essa modalidade de
pesquisa, utiizando também a abordagem qualitativa de carater exploratorio e
descritivo, pois ela permite compreender a complexidade dos fenbémenos
educacionais e o contexto politico-educacional entre 2015 e 2024.

Segundo Lima e Mioto (2007, p.37),

Trabalhar com a pesquisa bibliografica significa realizar um
movimento incansavel de apreensdo dos objetivos, de
observancia das etapas, de leitura, de questionamentos e de
interlocugcao critica com o material bibliografico, exigindo
vigilancia epistemoldgica.
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No presente estudo, esse conceito se concretiza na analise sistematica das
dissertagdes e teses selecionadas, por meio de leitura detalhada, identificacdo de
informagdes relevantes e comparacdo de diferentes perspectivas. Esse
procedimento permitiu organizar o conhecimento sobre a formagao continuada de
professores e a Educagdo Especial, assegurado por uma fundamentagdo tedrica
consistente que subsidia as conclusdes acerca do objeto pesquisado.

Para a coleta de dados, utilizou-se a plataforma Biblioteca Digital Brasileira de
Teses e Dissertagbes (BDTD), que reune dissertagbes e teses defendidas por
instituicbes de ensino superior de todo o Brasil. A plataforma garante contato com
pesquisas recentes e aprofundadas e oferece uma diversidade de perspectivas
tedricas e metodoldgicas, o que enriquece a analise e permite identificar avangos e
lacunas nas pesquisas sobre a tematica.

Foram utilizados trés descritores principais para a busca: Educacao Especial,
Formacgdo Continuada e Pedagogia, considerando a transversalidade da tematica
em diversas areas da licenciatura. O periodo de analise foi de 2015 a 2024, dado o
marco politico e as mudangas na educagdo, com relevancia para o campo
investigado. Sendo que foi um momento crucial para a educagao brasileira, sendo
formalmente enquadrado pelo Plano Nacional de Educagdo (PNE), e pela
promulgagao da Lei Brasileira de Incluséo (LBI), Estatuto da Pessoa com Deficiéncia
(2015), que consolidaram o direito a educacgao inclusiva e fortaleceram o PNE, com
a universalizagdo do acesso e do AEE. As principais mudancas na educacao
refletiram essa agenda, exigindo que a formagdo continuada preparasse o0s
educadores para o trabalho com a diversidade. O periodo conta também com as
disputas politicas, como a tentativa de mudan¢a na Politica Nacional de Educagao
Especial (2020), que foi revertida posteriormente, e grades reformadas, como a Base
Nacional Comum Curricular (BNCC), e a Reforma do Ensino Médio, impactando
diretamente a Pedagogia e a estrutura curricular em todo o pais.

A busca inicial resultou em 1.522 trabalhos, dos quais 29 foram selecionados
de inicio a partir da analise de titulos, os demais trabalhos foram excluidos, pois ndo
apresentavam titulos pertinentes e relevantes para o objetivo da presente pesquisa.
Posteriormente, os 29 trabalhos passaram por outra etapa de selegdo. Apoés a leitura
dos resumos, foram excluidos os que nao apresentavam relevancia central para a

pesquisa ou agregariam a indagagao norteadora do estudo. Com base nesses
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critérios, 15 trabalhos compuseram o conjunto final que traremos para a analise,
visto que as teses e dissertagbes selecionadas sdo de grande relevancia para
atingirmos o objetivo da pesquisa proposta.

Para assegurar a pertinéncia e qualidade dos materiais analisados foram
estabelecidos critérios de inclusdo e excluséo. Entre os critérios de incluséo,
consideraram-se trabalhos disponibilizados na BDTD, publicados entre 2015 e 2024,
abordando diretamente a formagéo continuada de professores voltada a Educacgéao
Especial, em lingua portuguesa, vinculados a programas de poés-graduacao
reconhecidos pela CAPES. E de grande valia expor que os 15 trabalhos elegidos
foram selecionados pela questdo de tempo para as analises corretas, foram
excluidos trabalhos sem relagao direta com o objetivo da pesquisa. Essa delimitagao
visou garantir consisténcia metodoldgica e relevancia cientifica dos resultados.

Os dados obtidos foram sistematizados e categorizados em temas
recorrentes, abordagens metodoldgicas e contextos de aplicagdo. Para melhor
visualizagcdo e compreensdo, os resultados foram organizados em quadros. O
primeiro quadro apresenta a identificacdo das produgdes: titulo, tipo, autor(es),
universidade e ano de publicagdo; e o segundo quadro apresenta a distribuicdo das
publicagdes por regides/estados, numero de produgdes e tipo de instituicdo (publica
ou privada).

Por fim, a pesquisa reconhece as limitagbes metodolégicas, como a
dependéncia de trabalhos disponiveis na BDTD, a exclusdo de produgdes em outros
idiomas ou fora do periodo analisado e a possibilidade de viés em funcao de
publicagdes mais recentes. Apesar disso, a metodologia adotada assegura rigor
cientifico, diversidade de perspectivas e fundamentagdo consistente para
compreender a formagao continuada de professores com foco na Educacgao

Especial.

4.1 DADOS COLETADOS: TESES E DISSERTAGOES SELECIONADAS

O quadro abaixo apresenta uma sintese dos trabalhos selecionados para este
estudo, organizados de acordo com cinco aspectos principais: titulo, género,
autor(a), local de publicagao (universidade) e ano de publicagéo. A coluna Titulo,
indica o nome de cada trabalho, permitindo identificar rapidamente a area de

investigacdo abordada, junto a ela é possivel entrar no trabalho escolhido; O
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Género, informa a natureza do trabalho académico, se os mesmos sio dissertacoes
ou teses; Autores(as), apresenta os responsaveis pelos trabalhos, em que destaca a
autoria, seja individual ou colaborativa; O Local (universidade), indica a instituicao
em que o trabalho foi desenvolvido, possibilitando analisar as instituicoes, sejam
publicas ou privadas, e, por fim, Ano de publicaggdo, em que a mesma esta em

ordem crescente.

Quadro 1 - Trabalhos selecionados

Titulo Género Autor(es) Local Ano de

(universidade) Publicacao

Eormacdo Continuada e | Dissertagcdo | Mayara Costa da | Universidade Federal | 2015
Educacdo Especial: A Silva do Rio Grande do Sul
experiéncia como
constitutiva do

formar-se

INCLUSAO DE | Dissertacdao | Roberta Flavia | Universidade Federal | 2017
CRIANCAS COM Alves Ferreira de Minas Gerais
TRANSTORNO DO
ESPECTRO _AUTISTA

NA EDUCACAO
INFANTIL: O desafio da

formacao de
professoras

Interfaces entre | Dissertagao | Isabela Universidade Federal | 2018

formacdo. inclusdo e Damaceno Cruz | Rural do Rio de
educacio especial: Janeiro

com a palavra.. Os
professores!

Influéncia de um | Tese Gislaine Ferreira | Universidade 2020
programa_de formacéo Menino-Mencia Estadual Paulista
continuada ___ sobre "Jalio de Mesquita
crencas e atitudes dos Filho"- Bauru

professores em relagéo

a educacao inclusiva

Politicas de formacao | Dissertagdo | Marley Universidade Federal | 2020
continuada de Aparecida de Uberlandia
professores em Duarte Teixeira
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educacao especial:

desafios para a regido
sudeste do brasil

Implantacdo de formacdo | Dissertagdo | Valdianne Universidade Federal | 2020
continuada _na__escola: Guimaraes Fluminense

reflexdo para a inclusdo Pereira

Inclusdo _na educacao | Dissertagao | Daniele Universidade de | 2020
basica: formacéao Holzschuh de | Caxias do Sul

continuada para Oliveira

professores de

estudantes ___ com

deficiéncia

Educacdo  especial: | Dissertagao | Aparecida Universidade Federal | 2021
saberes e estratégias Souza Franga | do Espirito Santo

dos professores de Silva

educacao infantil

A NEUROCIENCIA | Tese Angelita Universidade Federal | 2022
APLICADA A Salomao Muzeti | de Sao Carlos

EDUCACAOQO ESPECIAL: Borges

em foco a formacido

dos professores do

Atendimento

Educacional

Especializado

Educacdo ___inclusiva: | Dissertagao | Sonia de Fatima | Universidade 2022
formacdo _ continuada Cristina Scheitel | Estadual de Ponta
pa___ perspectiva _do dos Passos Grossa

coensino

A formacao de | Dissertagdao | Janaina Correia | Universidade Federal | 2022
professores em uma Vidal Ataide da Paraiba

pos-graduaciao lato

sensu_para a atuacio

no atendimento

educacional

especializado

Trabalho e formacéao | Tese Gianni Marcela | Universidade Federal | 2024
continuada de Boechard do Amazonas

professores de Magalhaes
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educacao especial
durante a pandemia da
covid-19: precarizagao,
resisténcia e luta

A_percepcao docente | Dissertagdo | Jessica Silvia | Universidade Federal | 2024

sobre as praticas dos Santos | do Amazonas

5gi inclusiv Vieira

no contexto escolar

FORMACAO DE | Tese Ménica Grazieli | Universidade Federal | 2024
PROFE RE DE Marquet do Rio Grande do Sul
EDUCACAO ESPECIAL
NO BRASIL:

percursos formativos

INCLUSAO DO ALUNO | Dissertagdo | Maria Claudia | Universidade Federal | 2024

COM TRANSTORNO Gama Fialho | de Pernambuco
DO ESPECTRO Macédo

AUTISTA (TEA): uma

intervencéao

pedagdégica e suas

contribuicdes na

formacéo docente.

Fonte: Elaborado pelas autoras (2025).

Observa-se que a maior parte dos trabalhos é composta por dissertagdes que
totalizam 11, enquanto teses sao 4, representando uma quantidade menor. Podemos
observar que o tema da formagao continuada de professores em educacgao especial
tem sido abordado em diversos trabalhos, tanto mestrado quanto doutorado.

No que se diz respeito a diversidade institucional, os trabalhos analisados
estdo distribuidos entre as universidades federais e estaduais de diferentes regides
do Brasil, incluindo o Sul, Sudeste, Norte e Nordeste, o que indica uma abrangéncia
nacional na investigacao sobre formagao continuada docente.

O quadro permite ao leitor compreender ndo apenas quem produziu 0s
estudos, mas também quais eixos tematicos tém sido mais explorados, a evolugao
temporal das pesquisas e a distribuigdo geografica das instituicdes envolvidas.

O segundo e terceiro quadro apresentam a distribuicido das producdes
académicas selecionadas, desse modo, o primeiro apresenta quatro topicos para

melhor compreensdo: Regides (Sul; Sudeste; Norte e Nordeste), esta coluna indica a
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localizagdo geografica dos trabalhos; Instituicbes (publicas ou privadas), em que
evidenciam o tipo de universidade que concentram as produgdes académicas
possibilitando a analise das diferentes instituicbes e, por fim, o numero de
produgdes, que indicam a quantidade de trabalhos produzidos em cada regiao,

permitindo observar as distribuigdes e o volume das pesquisas realizadas.

Quadro 2 - Regides das produgdes académicas

Regides |Publica |Privada |N2 de Producdes
Sul 3 1 4
Sudeste 8 0 8
Norte 1 0 1
Nordeste 2 0 2

Fonte: Elaborado pelas autoras (2025).

O terceiro quadro apresenta as quinze universidades com producdes
escolhidas e a quantidade de publicagbes em cada uma delas. Para maior
compreensao o quadro conta com quatro cores (Laranja, representando a regiao
Sul; Azul a regido Sudeste; Verde Norte e Amarelo a regido Nordeste), assim como

cada Universidade esta sendo representada com as cores, para maior entendimento.

Quadro 3 - Universidades e quantidade de publicagbes analisadas.
Universidade N2 de Publicagéo

Universidade Federal do Rio Grande do Sul 2

Universidade Caixias do Sul

Universidade Estadual de Ponta Grossa

Universidade Federal de Minas Gerais

Universidade Federal Rural do Rio de Janeiro

Universidade Estadual Paulista "Julio de Mesquita Filho"

Universidade Federal de Urbelandia

Universidade Federal Fluminense

Universidade Federal do Espirito Santo

Universidade Federal de S3o Carlos

Universidade Federal do Amazonas

Universidade Federal da Paraiba

e e e e S I = e T [ T T

Universidade Federal de Pernambuco

Fonte: Elaborado pelas autoras (2025)

A partir dos dados apresentados, observa-se uma concentragao significativa

de produgdes na Regido Sudeste, totalizando 11 trabalhos, todos sendo de



34

instituicbes publicas, e esse resultado demonstra a presenga e consolidagdo das
Universidades Federais e Estaduais dessa regido no campo da pesquisa sobre a
tematica abordada, o que pode estar relacionado ao maior investimento em
pos-graduacao.

Na Regido Sul identifica-se quatro produgdes, sendo que trés sdo oriundos de
instituicdes publicas e apenas uma de instituicdo privada. Nota-se a predominancia
do ensino publico, em que podemos observar também que ha uma diversidade
institucional, incluindo universidades federais e comunitarias como a Universidade
de Caxias do Sul, onde a mesma € uma Instituicdo comunitaria de Ensino Superior
(ICES), sendo uma instituicdo privada de carater publico ndo-estatal, desse modo, é
mantida pela sociedade civil e reinveste os resultados na atividade educacional.

As Regides Norte e Nordeste apresentam menores numeros de publicagdes,
ambas contam com duas producgdes, todas de universidades publicas.

Ao observarmos a segunda tabela, é possivel verificar que a Universidade
Federal do Espirito Santo (UFES) se destaca com trés publicagbes, seguida pela
Universidade Federal do Rio Grande do Sul (UFRGS) e pela Universidade Estadual
Paulista (UNESP), ambas contam com duas publicagdes. As demais instituicdes
apresentam apenas uma publicagdo cada. Esse resultado mostra que as
determinadas universidades tém se configurado como referéncias na produgao
académica sobre o tema abordado, considerando as pesquisas selecionadas no
presente trabalho.

De modo geral, os dois quadros acima apresentam a predominancia das
universidades publicas na producdo de teses e dissertacdes, especialmente as
universidades federais.

O quadro 4 segue abaixo e apresenta os autores (as) e os
temas/palavras-chave dos trabalhos selecionados. E valido mencionar que as
palavras-chaves nao correspondem ao numero de produgdes analisadas, visto que

um mesmo trabalho pode compor mais de uma palavra-chave.

Quadro 4 - Temas/Palavras-chave e numero de producdes



35

Temal Palavras chave Quantidade de Trabalhos

Educaco Especial 11

Formacéo de Professores/ Formagdo/ Formacgdo Docente/Formacéo Continuada/ Formag&o dos profissionais da educacéo 14
Inclusdo/ Inclusdo Escolar/ Inclusdo em Educacdo/ Inclusdo Educacional 5
Educacéo Inclusiva

Transtorno do Espectro Autista

Atendimento Educacional Especializado

Educacéo Infantil

Praticas de ensino inclusival Pratica de ensino

Inovacao

Experiéncia

Educacéo a Distancia

Politicas Pdblicas de Formac&o Continuada

Estratégias de aprendizagem ativa
Praticas pedagogicas
Neurociéncia e Aprendizagem
Ensino Colaborativo

Curriculo

Pandemia

Trabalho Docente

Teletrabalho

Educacéo Basica

3
2
2
2
2
1
1
Cregas e Atitudes 1
1
1
1
1
1
1
1
1
1
1
1

Fonte: Elaborado pelas autoras (2025).

O quadro traz os principais temas em palavras chaves recorrentes nas
producdes académicas analisadas no periodo de 2015 a 2024. E possivel notar que
os eixos “Educacdo Especial” aparece 10 vezes, e “Formagao Docente (formacéao
continuada e a formagao de professores e demais formagdes escritas)” aparece 14
vezes. Ambas se destacam de forma expressiva, o que denota a centralidade dos
temas nas pesquisas escolhidas.

Em seguida, verifica-se a presenca significativa de “Inclusdo escolar e
Educacao Inclusiva”, que somam 8 producdes, refletindo a preocupacao constante
das produgdes com as praticas e politicas voltadas a efetivacdo da inclusédo escolar
de estudantes da Educacgao Especial.

Os demais temas como: Transtorno do espectro Autista, AEE, Educacao
Infantil, Praticas de ensino inclusiva/ Pratica de ensino, aparecem duas vezes;
Inovacao, Experiéncia, Crencas e atitudes, educacgao a distancia, Politicas publicas
de formacao continuada, estratégias de aprendizagem ativa, praticas pedagogicas,
neurociéncia e aprendizagem, ensino colaborativo, curriculo, pandemia, trabalho
docente, teletrabalho, educacgao basica, aparecem apenas 1 vez.

Pelo menos uma das palavras chaves em foco “Educacdo Especial ou
Formacao Continuada”, aparecem em uma das teses ou dissertagdes selecionadas.

Desse modo, o quadro expde que o foco predominante das produgdes esta

voltado a formacdo de professores e educacado especial. Reafirma, assim, a
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relevancia da formagao continuada como espago essencial para a consolidacao de

uma educacido de qualidade socialmente referenciada tendo em vista a educacao

especial.
Quadro 5 - Procedimentos metodologicos
Procedimentos metodolagicos N¢ de producdes
Pesquisa qualitativa (em diferentes variagbes) 14
Pesquisa quantitativa 1

Fonte: Elaborado pelas autoras (2025)

O quadro acima mostra que a abordagem qualitativa predomina amplamente
entre as produgdes analisadas, sendo identificadas em 14 trabalhos. Essa
prevaléncia demonstra a busca em compreender os fendbmenos educacionais de
forma interpretativa e contextualizada, valorizando as experiéncias e as percepcoes
dos sujeitos envolvidos nos processos formativos e inclusivos.

A pesquisa quantitativa aparece apenas em um trabalho, qual seja “Influéncia
de um programa de formagao continuada sobre crencgas e atitudes dos professores
em relagcdo a educacéo inclusiva”, de autoria de Menino-Mencia (2020), o0 mesmo
expoe tanto a pesquisa quantitativa como a qualitativa.

Por fim, o quadro revela uma clara tendéncia das producbes em adotar
métodos qualitativos e exploratérios, coerentes com os objetivos de compreender e
discutir os processos de formacdo docente e inclusdo escolar a partir de

experiéncias concretas.

5 DISCUSSAO DOS TRABALHOS SELECIONADOS

Nessa secdo propde-se a discutir aspectos que envolvem a relagdo entre
Educacéo Especial, Formacdo Continuada de Professores e Inclusdo Escolar no
sentido de compreender como as pesquisas abordaram os desafios e estratégias
relacionadas a formagdo continuada de professores e a promogao da inclusao
escolar, articulando os dados coletados com os referenciais tedricos que
fundamentam este estudo. Assim sendo, apds a leitura das producdes, buscou-se

identificar contribuices significativas para a compreenséo do tema abordado.
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O trabalho “Interfaces entre formacéao, inclusdo e educagao especial: com a
palavra... os professores!”, realizado por Cruz (2018), evidéncia que a formagao
continuada fundamentada no “Index para Incluséo”, instrumento que aborda os
diversos aspectos da vida escolar e a participacdo de todos os membros da
comunidade educativa, esta vinculada a um processo coletivo e reflexivo. O estudo
destacou que esse processo contribuiu para a ressignificagdo das praticas docentes
e para o fortalecimento da inclusdao nos contextos escolares. O estudo considera,
ainda, a relevancia de criar espagos de trocas de conhecimentos e saberes,
potencializando o dizer dos professores.

Nessa perspectiva, compreende-se que a educacgao inclusiva somente se
concretiza quando os educadores se dispdéem a vivencia-la em sua totalidade, seja
por meio das culturas, politicas e praticas escolares. Assim, indaga-se sobre uma
formacdo docente voltada a autorreflexdo critica e a construgdo de praticas
pedagogicas emancipatérias e transformadoras. Damasceno (2006, p.55) afirma
que: “Se nado dermos conta de educarmos na diversidade para o atendimento da
diversidade de todos os estudantes, deficientes e nao deficientes, como poderemos
pensar em uma sociedade de individuos emancipados?”.

Segundo Damasceno (2006), a construgdo de uma sociedade justa e
democratica depende de uma educacgao que valorize a diversidade humana. Esse
objetivo se torna viavel por meio da formagao de professores criticos e reflexivos,
capazes de resistir a alienacdo e aos efeitos homogeneizadores da cultura de
massa, que tendem a uniformizar experiéncias e reduzir singularidades. Victor e
Piloto (2016, p. 173) apontam que “tanto a formacao inicial quanto a formagéao
continuada constituem espacgos estratégicos para a ampliagdo de conhecimentos
gerais e especificos, bem como para a reflexdo sobre as praticas pedagogicas”.

Dessa forma, € fundamental definir com clareza o I6cus da formacéo inicial e
potencializar a formagdo continuada, garantindo o desenvolvimento continuo e
critico do professor. Ressalta-se, entretanto, que a presenca de apenas uma
disciplina voltada a tematica da diversidade nos cursos de licenciatura ndo é
suficiente para aprofundar a compreensdo sobre a complexidade humana e os
desafios que permeiam a pratica educativa inclusiva, conforme apontado pelo estudo
de Silva (2015). A formacado docente, portanto, deve ser pensada de forma mais
ampla, articulando conhecimento, reflexdo e experiéncias praticas, de modo a

preparar profissionais aptos a atuar em contextos diversos e inclusivos.
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A producédo “Politicas de formacao continuada de professores em educacao
especial: contribuicdes e desafios para a regido sudeste do Brasil”, elaborado por
Teixeira (2020), discorre sobre as politicas publicas voltadas a formagao continuada
de professores da Educacao Especial na regidao Sudeste, tendo como foco a
atuagdo no ambito do Atendimento Educacional Especializado (AEE). A autora
apresenta que, para compreender o processo de inclusdo educacional dos
estudantes com deficiéncia e conhecer as diversas maneiras pelas quais a
sociedade as notou ao longo do tempo, é de suma importancia reconhecer que a
nogcdo de deficiéncia é social e historicamente construida. Essa compreensao
implica em considerar as concepcbdes das deficiéncias que estdo diretamente
relacionadas ao acesso a informacao, crencas, valores e convicgdes, bem como a
cultura de cada sociedade em seu contexto histérico especifico. A percepcéao da
deficiéncia nio é fixa, mas orientada pelos fatores sociais, culturais e histéricos, que
reforca uma necessidade de abordagens inclusivas, sensiveis as multiplas
dimensdes da experiéncia humana.

Demais estudos entre as teses e dissertagdes selecionadas, apontam que o0s
programas estruturados de formacao continuada impactam diretamente as crengas,
atitudes e praticas docentes frente a incluséo escolar. Menino-Mencia (2020), em
“Influéncia de um programa de formagao continuada sobre crencgas e atitudes dos
professores em relagcdo a educacgao inclusiva”, evidencia que acgbes formativas
sistematicas podem deslocar concepgdes centradas na deficiéncia para perspectivas
pedagogicas mais amplas. De modo convergente, Oliveira (2020), em “Inclusdo na
educacao basica: formacdo continuada para professores de estudantes com
deficiéncia”, e Passos (2022), em “Educacéao inclusiva: formagado continuada na
perspectiva do coensino”, apresentam que a formacao realizada no préprio contexto
escolar, baseada na colaboracido entre docentes e no compartihamento de
responsabilidades, fortalece praticas inclusivas e amplia 0 compromisso coletivo com
a aprendizagem de todos os estudantes. Dessa forma, nota-se que a formagao
continuada nao apenas transmite conhecimentos, mas também molda valores e
atitudes que sustentam a cultura inclusiva nas escolas.

A melhoria da qualidade da Educagao Basica depende da formagao de seus
professores, o que decorre diretamente das condigbes de desenvolvimento do
trabalho pedagogico. Nesse sentido, Teixeira (2020) salienta que para os resultados

das politicas de formagédo serem significativos € necessario que o processo de
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educacdo nas escolas regulares seja valorizado, tendo como base as politicas que
respaldam o direito de todos a uma educacgao publica, gratuita, laica e de qualidade
socialmente referenciada.

A pesquisa indica que, embora o tema da inclusédo seja amplamente discutido,
o avango da educagdo inclusiva tem estimulado a busca pela formagao
especializada de professores para a Educacdo Especial. No entanto, como
problematiza Michels (2011), essa énfase em uma formacédo estritamente
especializada direcionada apenas as especificidades da deficiéncia reduz o papel
docente a uma pratica tecnicista e fragmentada. Para a autora, a formagao
continuada n&o pode se limitar a aquisi¢gdo de técnicas ou ao dominio de categorias
diagndsticas; ao contrario, deve fundamentar-se em uma perspectiva pedagdgica
ampla, centrada no ensino, na organizagao do trabalho escolar e na compreensao
das mediagbes necessarias para garantir a aprendizagem de todos os estudantes.
Assim pensar a formagao do professor de Educagao Especial exige superar modelos
que reforcam a logica da patologizagdo e reconhecer que o cerne do trabalho
educativo esta no ato pedagdgico, e ndo exclusivamente na deficiéncia.

A inclusdo de estudantes com Transtorno do Espectro Autista (TEA) tém
evidenciado que a formagao continuada de professores constitui um elemento
central para superar praticas excludentes e promover intervengdes pedagodgicas
significativas. A dissertacdo “Inclusdo de criangas com Transtorno do Espectro
Autista na Educacao Infantil: o desafio da formacao de professoras”, de autoria de
Ferreira (2017), demonstra como, quando articulada as demandas concretas da sala
de aula, a formagdo amplia o repertério pedagdgico dos docentes e favorece
praticas mais sensiveis as singularidades dos estudantes. E para complementar
essa visao, Macédo (2024), em “Inclusdo do aluno com transtorno do espectro
autista (TEA): uma intervengdo pedagogica e suas contribuicbes na formagao
docente”, expde que a implementagcdo de uma intervengdo pedagdgica orientada
para a formacdo em servico ndo apenas fortaleceu a concepgao inclusiva dos
professores, como também contribuiu para mudancas de postura e ampliacdo de
estratégias pedagdgicas voltadas aos alunos com TEA.

O trabalho “Formacao continuada e educacgao especial: a experiéncia como
constitutiva do formar-se”, de Silva (2015) defende que a formacéao continuada eficaz
€ aquela que dialoga com a experiéncia docente cotidiana, promovendo inovagao

reflexiva. O estudo realizado pela autora, apresenta os espagos colaborativos
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baseados na experiéncia (Grupo de Praticas, abordados na produgéo), busca
fortalecer a formacao de professores e contribuir para uma atuagao mais consciente
e qualificada para os estudantes com deficiéncia na Educagao Especial.

O estudo ressalta as agdes que promovem a articulagao entre os docentes do
ensino regular e os profissionais do Atendimento Educacional Especializado (AEE),
considerando que a atuagao colaborativa entre esses sujeitos € preconizada pelos
documentos normativos que orientam a Educagcdo Especial. Ademais, a
compreensao do atendimento educacional dos estudantes vinculados a Educacgéao
Especial, quando associada ao dialogo, ao compartilhamento de saberes e a
corresponsabilidade nas praticas pedagdgicas, tende a tornar-se mais consistente e
significativa, sobretudo quando se toma como referéncia os processos de
aprendizagem desses estudantes.

Assim como a dissertagao de Silva (2015), Texeira (2020) aponta que, com o
aumento significativo e gradual das matriculas de estudantes com deficiéncia em
escolas regulares, verifica-se a consolidagdo de uma politica educacional voltada a
inclusdo. Isso reforca a necessidade de investir em processos de formacgao
continuada que devem contemplar a Educacéo Especial a partir de uma perspectiva
critica e transformadora.

Jesus (2006, p.104) argumenta que a formagao continuada € um elemento
estruturante dos processos de reflexdo sobre a escola e a pratica docente, o que
realca a importancia de preparar os educadores de forma critica, colaborativa e
comprometida com a aprendizagem e o desenvolvimento dos educandos da
Educagao Especial.

O texto “Formacao de professores de Educacao Especial no Brasil: percursos
formativos”, escrito por Marquet (2024), aborda que a formacédo do educador de
Educacdo Especial pode ser compreendida como um processo em constante
construcdo. Discute que a formagdo se configura a partir de relagbes e
agenciamentos diversos, nos quais o foco ndo esta apenas no individuo, mas nas
interacbes entre sujeitos, tempo, espago, contextos e experiéncias. Entretanto,
observa-se nas politicas e propostas formativas auséncia de diretrizes unificadas
que resultam em oferta de cursos heterogéneos e com caracteristicas distintas em
cada estado brasileiro.

Harlos (2015, p.20) reflete que a propria trajetéria historica da formagao de

professores da Educacao Especial € marcada por “disputas académicas, politicas,
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econdmicas, ideoldgicas e sociais, que influenciam diretamente a configuragdo e o
direcionamento das praticas formativas na area”. Segundo a autora, quando as
formagdes docentes se estruturam com base exclusivamente no sujeito e em suas
deficiéncias promovem-se visdo dicotdbmicas da educagao, separando a educagao
especial da educacéo regular. Essa fragmentagao enfraquece a concepg¢éo de uma
escola inclusiva. Michels (2011) expdem que a inclusdo ndo se concretiza apenas
pela presencga do aluno com deficiéncia na escola comum, mas pela transformagao
das praticas pedagodgicas, da -cultura institucional e das relagbes entre os
profissionais que nela atuam.

Quando a formagédo de professores se baseia em uma légica segmentada,
pautada somente no atendimento educacional especializado, perde-se de vista a
formagcdo humana integral. Com a separagao funcional entre docentes, percebe-se
que o professor da Educacgdo Especial ocupa uma figura auxiliar e ndo participa dos
processos de construgao coletiva do conhecimento.

Portanto, € valido repensar os processos formativos na perspectiva
colaborativa e interdisciplinar, promovendo o dialogo constante entre professores,
gestores e familia, de modo que a inclusdo deixe de ser uma responsabilidade
individual e passe a ser um compromisso coletivo de toda comunidade escolar.

Kassar e Meletti (2012) destacam que a Educacéo Especial € marcada por
constantes transformacgdes, relacionadas com o tempo, espaco e as interpretagdes
produzidas a partir das politicas publicas voltadas a essa area. Nesse contexto, as
instituicdes formadoras de professores assumem papel fundamental, pois precisam
repensar e redefinir seus processos formativos diante das instabilidades e das novas
demandas que emergem. Essas demandas resultam na diversificagao das ofertas de
cursos, refletindo os diferentes modos de compreender os conceitos e praticas
associadas a inclusdo escolar e ao trabalho com os sujeitos da Educac¢ao Especial.
Diversos fatores tém influenciado as reestruturagdes curriculares desses cursos,
buscando qualificar as propostas formativas e atender as exigéncias sociais e
educacionais atuais.

Tais mudangas envolvem a redefinigdo de disciplinas, cargas horarias e
conteudos, bem como a adequacdo as diretrizes politicas e as realidades
educacionais contemporaneas. Thesing (2019, p. 63) analisa que essas

transformacgdes tém promovido uma transicao de uma formagao com enfoque clinico
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para uma formagao de carater mais pedagodgico e generalista, alinhando a formagao
dos professores da Educacéo Especial as demandas da escola regular.

Nessa linha de raciocinio, Kassar (2014) apresenta dois desafios na formagéao
docente, o primeiro relaciona-se as caracteristicas do ensino superior que propde a
formacgéo de dois tipos de professores, que sdo os capacitados e especialistas (que
restringem a formagdo no campo especifico), e outro que é a priorizagdo da
formacado dos professores AEE (que sao formados para atuar com os recursos e
materiais adaptados nas escolas regulares), que se atentam para as salas de
recursos, e dessa forma, leva somente para esse professor a responsabilidade pela
aprendizagem do aluno com deficiéncia, sendo que é de fundamental importancia
pensar na formacao dos educadores na sala de aula do ensino comum.

Jesus, Barreto e Gongalves (2011) identificam lacunas significativas na
formacédo de professores das areas especificas do conhecimento, o que contribui
para o distanciamento do compromisso com uma educacao voltada para todos. As
autoras ressaltam que as discussbes sobre a aprendizagem da docéncia
permanecem pouco presentes nas estruturas curriculares dos cursos e, quando
ocorrem, n&o abrangem todos os estudantes.

Baptista (2019) reconhece que a formacédo docente, inicial e continuada, € um
dos principais pontos frageis do processo inclusivo. Destaca que os desafios estao
relacionados a formagao e a implementacado de novas praticas e exigem respostas
sistémicas e integradas, capazes de construir o “novo” a partir da rede existente,
promovendo sua qualificacao e fortalecimento.

Algumas pesquisas, evidenciam os limites e desafios estruturais que
atravessam os processos de formacdo continuada de professores na Educacéao
Especial. Os trabalhos: “A formacdo continuada de professores em uma
pos-graduagdo lato sensu para a atuagdo no Atendimento Educacional
Especializado, de Ataide (2022), e “A percepcado docente sobre as praticas
pedagdgicas inclusivas no contexto escolar’, de Vieira (2024), expdem as lacunas
entre os conhecimentos tedricos adquiridos e as condi¢gdes de concretas de trabalho
docente. Esse tensionamento torna-se ainda mais evidente nos resultados da tese
de Magalhdes (2023), intitulada “Trabalho e formacdo continuada de professores de
educacao especial durante a pandemia da Covid-19: precarizagao, resisténcia e
luta”, na qual apresenta que a intensificagdo da precarizagcdo do trabalho docente

durante a pandemia evidenciou as estratégias de resisténcia e reinvengéo



43

pedagogica. Os estudos reforgam que a efetivagdo da inclusdo escolar ndo depende
exclusivamente da formagao do professor, mas da articulacido entre as politicas
publicas, condigbes de trabalho, organizagao escolar e processos formativos criticos,
reflexivos e contextualizados, sendo necessario compreender a formagao continuada
como um processo integral, coletivo e mediado por um conhecimento
didatico-pedagdgico.

A dissertacdo de Silva (2021), intitulada “Educacado Especial: saberes e
estratégias dos professores de Educacgao Infantil”, evidencia que os saberes
adquiridos pela experiéncia docente, quando articulados a colaboragdo entre
professores da sala regular e do AEE, sdo fundamentais para promover a inclusao
na Educacdo Infantil assim como nos demais niveis de ensino. Destacam-se
estratégias como a mediagao pedagdgica, a construgdo conjunta do ambiente de
aprendizagem e a utilizagdo de recursos ludicos e acessiveis, ampliando a
participagdo e o engajamento das criangas com deficiéncia.

A formacgao continuada surge, assim, como espaco privilegiado para troca de
saberes, experiéncias e ampliagao do repertério pedagdgico. Destaca-se, assim, a
importdncia de compreender como as escolas tém enfrentado os desafios da
inclusdo escolar e de identificar caminhos que favoregam experiéncias significativas
nos processos de formacdo docente, permitindo o acesso a reflexdes tedricas e
praticas que sustentem projetos voltados a transformacédo educacional. Effgen e
Jesus (2012) ressaltam, ainda, a necessidade de investimentos robustos na
formacéo inicial e continuada, bem como a construcdo de uma politica educacional
que garanta aos professores o direito a uma formagao ética e de qualidade, capaz
de contemplar a diversidade presente nas escolas.

Embora a formacado docente qualificada seja um fator determinante para
promover a inclusdo, ela ndo se constitui como a unica solugdo. E fundamental
repensar outros elementos do sistema educacional, incluindo as condicbes de
trabalho e a organizagado escolar. Apesar das politicas publicas valorizarem a
formacdo continuada, observa-se que muitas acdes permanecem centradas em
modelos rigidos, pouco articulados com a realidade escolar (Garcia, 2013).

Diante do exposto, é possivel perceber que, embora a formagao continuada
de professores tenha avancado, ainda persiste a predominancia de abordagens
centradas na técnica e na especializacao voltada exclusivamente a deficiéncia, como

alertam Michels (2011) e Harlos (2015). Essa perspectiva fragmentada limita a
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compreensao da inclusdo como um processo pedagodgico amplo, coletivo e
articulado as politicas publicas de Educacdo Basica. Portanto, torna-se necessario
avancar na produgado de conhecimento sobre a formagao continuada na educagao
especial, ultrapassando modelos que privilegiam apenas a experiéncia, a
colaboragéo ou o atendimento especializado.

E fundamental problematizar os aspectos politicos, estruturais e culturais das
escolas, bem como as concepgdes de deficiéncia, educagdo e desenvolvimento,
reconhecendo que a formagdo continuada deve ser compreendida como um
processo critico, continuo e mediado pelo conhecimento didatico-pedagdgico,
articulado as condi¢gdes concretas do trabalho escolar e capaz de promover praticas

inclusivas transformadoras.

6. CONSIDERAGOES FINAIS

Para responder a pergunta da presente pesquisa: “O que dizem as produgdes
académicas, produzidas entre os anos de 2015-2024, sobre os desafios encontrados
na formacao continuada de professores no que se refere a Educacao Especial?”,
apresento que as obras analisadas revelam um consenso sobre a importancia da
formacdo continuada como elemento central para a efetivacdo de praticas
pedagogicas inclusivas e para o desenvolvimento do trabalho docente na Educacao
Especial. As produgdes apontam que o educador € um agente fundamental no
processo de inclusdo, desde que tenha acesso a espacos de formacdo mediados
pelo saber pedagdgico critico e transformador. Além disso, destacam a necessidade
de politicas publicas que sustentem de forma continua os processos formativos e
estejam voltadas as condigbes concretas de realizacado do trabalho pedagdgico.

E possivel identificar impactos relativos ao aumento da consciéncia docente
sobre a diversidade, a sensibilizacdo com relagcdo as questdes da deficiéncia, a
valorizagado das diferengas e a busca por procedimentos, materiais e recursos que
favorecam o processo de ensino e aprendizagem. Entretanto, persiste o desafio de
pensar o processo de formagdo continuada tendo como referéncia o ensino dos
conhecimentos escolares e a participacao efetiva dos estudantes com deficiéncia na
coletividade escolar. E valido que haja mais estudos voltados para a articulacdo
entre a formacdo docente, politicas publicas, condigdes reais de trabalho e

desenvolvimento humano.
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De acordo com Libaneo (1994) a formagéo do professor deve ser continua e
reflexiva, visto que a formacado docente deve ser pensada em termos de praxis
educacional transformadora, em que o educador precisa desenvolver as
capacidades pedagdgicas e cientificas para responder as demandas educativas da
sociedade contemporéanea. A formacdo continuada €, portanto, uma condicéo
essencial para que o professor acompanhe as mudancgas sociais, culturais e
tecnolégicas que impactam a educagao e os educandos.

As escolas e salas de aula sdo espagos marcados pela diversidade, nos quais
os estudantes apresentam diferentes formas de aprender, ritmos préprios e
demandas especificas. Assim, cabe a gestdo e aos professores desenvolverem
praticas pedagdgicas que considerem as singularidades no processo da atividade
coletiva de ensino. Sabe-se que existem empecilhos para a efetivacdo dessas
praticas, tais como a falta de recursos, infraestrutura inadequada e resisténcias
institucionais que podem comprometer a qualidade da pratica pedagdgica. A
organizagao escolar, a gestdo dos recursos e o0 apoio a formagao docente sao
fatores determinantes para que as praticas educativas se concretizem de maneira
efetiva.

Desse modo, suplantar tais barreiras exige planejamento e investimento em
infraestrutura, mas também a valorizagcdo da formacao continuada dos professores,
de modo a garantir condi¢bes formativas tendo em vista as demandas da realidade
escolar. Por isso, torna-se necessaria a implementagdo de politicas publicas que
assegurem a qualidade do ensino dos estudantes, contemplando a formagéao
continua dos professores, a valorizagao da docéncia e a melhoria das condi¢des de

trabalho.
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