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RESUMO

O rompimento com a ideia da homogeneidade, sempre utopica, mas outrora prevalente na
politica, nos discursos e nas salas de aula, ainda gera desafios nas escolas. Em decorréncia do
aumento de matriculas de alunos Publico da Educacdo Especial (PEE) nas escolas comuns, a
heterogeneidade nas turmas ficou ainda mais evidente. O presente estudo teve sua origem a
partir da demanda por auxilio de uma escola de Educagao Infantil em um municipio do interior
de S@o Paulo que encontrava dificuldade em lidar com alunos com Transtorno do Espectro
Autista (TEA) no contexto da classe de referéncia. Considerando que as estratégias
universalistas, que visam beneficiar a todos os alunos indistintamente para melhor responder a
diversidade de demandas da sala de aula, vém ganhando destaque na literatura da Educacdo
Especial, no presente estudo, propOs-se estudar as possibilidades da combinacdo de dois
referenciais: o Sistema de Suporte Multicamada (SSMC) e a Consultoria Colaborativa Escolar
(CEE). O SSMC vem sendo apontado como referencial para atender as necessidades especificas
dos estudantes do publico da Educacdo Especial prioritariamente a partir do emprego de
estratégias universalistas, que aumentam a qualidade e a eficacia das propostas para todos da
turma, que pode ser associada ao emprego de niveis mais intensos de suporte quando as
estratégias universalistas se mostrarem insuficientes. A CCE envolve parceria entre
profissionais da equipe multidisciplinar, no presente caso a pesquisadora que € psicéloga, e
educadores com o intuito de resolver problemas em lidar com estudantes. Assim, foi proposta
uma pesquisa-agao colaborativa com o objetivo de desenvolver e implementar propostas de
intervengdes em turmas de Educagdo Infantil, via CCE a hibrida e baseada no SSMC. A
pesquisa foi desenvolvida em trés turmas de Educacdo Infantil e participaram trés professoras
regentes, uma professora de Atendimento Educacional Especializado, a Coordenadora
Pedagogica da escola e contemplou 50 estudantes de 4 a 5 anos. Foram utilizados dez
instrumentos para a coleta de dados, tanto pelas professoras participantes quanto pela
pesquisadora ¢ os dados foram analisados a luz da teoria fundamentada nos dados. A
implementagdo do SSCMC, por meio da consultoria colaborativa, permitiu identificar e atender
a 12 demandas, sendo sete articuladas por meio de estratégias universalistas, de nivel 1, e as
outras cinco individualizadas, de nivel 3, direcionadas especificamente a um estudante com
TEA e a uma crianga sem diagndstico, ambas apresentando niveis mais intensivos de apoio.
Apesar do curto espago de um trimestre de intervencao, os resultados evidenciaram mudanga
comportamental nos estudantes que melhoraram as habilidades socioemocionais e
comportamentais, tanto no aluno com TEA quanto nos demais alunos. Melhoras nas habilidades
das professoras também foram observadas no que se refere a gestao de sala de aula e a mediagao
com alunos com necessidade mais intensiva de suporte. A atuagdo organizada em niveis de
necessidade de suporte foi considerada promissora pelas professoras de turmas com e sem
estudantes PEE e evidenciou que aumentar o nivel de suporte pode ser necessario mesmo em
turmas sem a presenca de estudantes com deficiéncia ou Transtornos do Espectro Autista.
Corroborando o apontado na literatura, concluiu-se que no contexto brasileiro, também se
mostrou potente a combinacdo dos referenciais SSMC e CCE para melhorar a capacidade de
escolas de Educa¢do Infantil em responder as necessidades de todos os estudantes e, por isso,
estes devem ser incorporados nos programas de formacgdo de todos os profissionais que atuam
em escolas.

PALAVRAS-CHAVE: Educacdo Especial. Inclusdo Escolar. Estratégias Pedagogicas
Universalistas. Sistema de Suporte Multicamada. Consultoria Colaborativa Escolar.



ABSTRACT

The break with the idea of homogeneity—always utopian but previously prevalent in politics,
discourse, and classrooms—still poses challenges in schools. Due to the increased enrollment
of Special Education students (PEE) in regular schools, heterogeneity in classrooms has become
even more evident. This study originated from a request for assistance from a preschool in a
municipality in the interior of S3o Paulo, which faced difficulties in dealing with students with
Autism Spectrum Disorder. Considering that universal strategies, which aim to benefit all
students indiscriminately, have been increasingly emphasized in the special education literature
as a way to better address the diversity of classroom demands, this study proposed exploring
the combination of two frameworks: the Multi-Tiered System of Support (MTSS) and
Collaborative. MTSS has been identified as a framework for addressing the specific needs of
Special Education students, primarily through universal strategies that enhance the quality and
effectiveness of classroom proposals for all students. These can be combined with more
intensive levels of support when universal strategies prove insufficient. CSC involves
partnerships between multidisciplinary professionals—in this case, a psychologist as the
researcher—and educators to a collaborative action research project was proposed with the goal
of developing and implementing intervention proposals in preschool classrooms using a hybrid
CSC model based on the MTSS framework. The research was conducted in three preschool
classrooms, involving three head teachers, one specialized education teacher, and the school’s
pedagogical coordinator, encompassing 50 students aged four to five. Ten instruments were
used for data collection by both the participating teachers. The implementation of MTSS,
through collaborative consultation, identified and addressed 12 demands: seven were managed
through universal strategies (Tier 1), while five were individualized (Tier 3), targeting a student
with ASD and another child without a diagnosis, both requiring more intensive support. Despite
the short intervention period of one trimester, the results showed behavioral changes among
students, with improvements in social-emotional and behavioral skills, both in the student with
ASD and in the other students. Improvements were also observed in teachers' skills related to
classroom management and mediating interactions with students requiring more. The tiered
approach to support was considered promising by teachers in classrooms with and without PEE
students. It highlighted that increasing support levels may be necessary even in classrooms
without students with disabilities or ASD. Aligning with the literature, the study concluded that,
in the Brazilian context, combining the MTSS and CSC frameworks also proved effective in
enhancing preschools' capacity to meet the needs of all students. Therefore, these frameworks
should be incorporated into training programs for all professionals working in schools.

KEYWORDS: Special Education. School Inclusion. Universal Pedagogical Strategies. Multi-
Tiered System of Support. Collaborative School Consultation.
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APRESENTACAO

As criangas do segundo-periodo passaram dias memorizando trechos de suas histérias
infantis preferidas. Juntos, iriam compor varios recontos e grava-los em um CD, o ano era 2008.
Tratava-se de um projeto superlegal elaborado pela professora. No final do ano, os alunos
levariam uma cépia do CD para casa e todos teriam uma faixa onde encontrariam a sua voz
gravada. Todos. Todos, menos o aluno com Transtorno do Espectro Autista (TEA) que eu
acompanhava como mediadora escolar. Ele era pouco verbal, sua fala aparecia apenas em
alguns momentos e quase nunca apds uma solicitacdo. Ele ndo conseguia contar uma histdria,
nem um trechinho. Ele ndo iria participar. E esse teria sido o fim dessa historia.

Nao terminou assim gragas a uma professora da faculdade que nao aceitava esse tipo de
final. Ela tanto investigou que conseguiu encontrar uma forma: transformando a cangdo
preferida dele, “Sambalelé”, em uma histéria. E assim foi. Nao tdo simples assim, mas foi, ele
participou, gravou o CD. Depois dessa experiéncia, eu passei a recusar finais diferentes.

Me formei em Psicologia em 2010 e segui me dedicando ao atendimento de pessoas
com TEA, especialmente, oferecendo consultoria para as escolas e familias. Foi em 2016 que
surgiu o desejo de ingressar no mestrado com o principal propdsito de me tornar uma
profissional mais critica e familiarizada com as tendéncias e produgdes da area. No periodo de
2017 a 2019, conclui o mestrado na Faculdade de Educacdo da UFMG, onde pesquisei a
escolarizag¢@o de alunos com TEA por meio de um registro criado para esse fim. A experiéncia
do mestrado se revelou mais importante do que o imaginado e o interesse de fazer o doutorado
surgiu. Em 2020, ano pandémico, com a instalacdo do ensino remoto emergencial na UFSCAr,
surgiu a oportunidade de prestar o processo seletivo para o doutorado com a expectativa de
cumprir os créditos das disciplinas a distancia, tinico formato que funcionaria para conciliar os
estudos do doutorado com o meu trabalho, situado em Belo Horizonte. Em 2021, fui aceita no
PPGEES e presenteada com a orientagdo da professora Enicéia.

Ao participar das reunides do grupo GP-FOREESP, lideradas pelas professoras Enicéia,
Gerusa e Carla, entrei em contato com a pesquisa colaborativa, com a consultoria colaborativa
e, 0 mais importante, passei a fazer parte de um grupo de pesquisa que atua colaborativamente,
apoia uns aos outros € que tem como principio a parceria. Nesse ambiente, me foi apresentada
a oportunidade de conduzir um estudo que associava a consultoria colaborativa com os temas
de meu maior interesse, 0 TEA e as intervengdes em Analise do Comportamento Aplicada.

Passei a estudar sobre o Sistema de Suporte Multicamada e as possibilidades de

interveng¢ao e atuacdo nas escolas, e vimos a oportunidade de aplicar os principios desse sistema
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na pesquisa, contribuindo para o ineditismo do estudo. O percurso desse trabalho sera
apresentado nas proximas paginas e espero que a leitura desperte nos leitores o desejo de ndo

mais se acomodarem com finais como aquele, que outrora me conformei.
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INTRODUCAO

A Educagdo Infantil no Brasil ¢ regulamentada pela Lei de Diretrizes e Bases da
Educacao Nacional, Lei n® 9.394 (Brasil, 1996), que estabeleceu a Educagdo Infantil como o
primeiro nivel da Educacdo Bésica, ofertada em creches (0 a 3 anos) e em escolas de Educagao
Infantil (4 e 5 anos). Porém, foi em 2013, ap6s a obrigatoriedade da matricula das criangas de
4 e 5 anos, determinada pela Lei n° 12.796/2013 (Brasil, 2013) e pautada pela Emenda
Constitucional n° 59 (Brasil, 2009), ¢ que se observou a ampliacdo da oferta desse servigo nos
municipios brasileiros (Barbosa; Cancian; Weshenfelder, 2018; Brasil, 2018).

Caminhando nesse sentido e contribuindo para a formalizagdo daquilo que se espera da
Educacao Infantil, a Base Nacional Curricular Comum (BNCC) foi publicada, em sua primeira
versdo, em 2016. A BNCC ¢ o documento normativo acerca das aprendizagens essenciais de
todos os alunos, em todas as etapas e modalidades da Educagdo Basica (Educacdo Infantil,
Ensino Fundamental e Ensino Médio). Ainda segundo a BNCC, o que se espera ¢ assegurar,
nas escolas brasileiras, a formac¢do humana integral que vise a constru¢cdo de uma sociedade
justa, democratica e inclusiva a partir da criacdo de um patamar comum de aprendizagens a
todos os estudantes (Brasil, 2018).

A BNCC institui seis direitos de aprendizagem e desenvolvimento para a Educacdo
Infantil, sendo eles: conviver, participar, brincar, explorar, expressar e conhecer-se. E

justamente a partir desses direitos que se espera que a escola apresente:

[...] as condi¢des para que as criangas aprendam em situagdes nas quais possam
desempenhar um papel ativo em ambientes que as convidem a vivenciar desafios ¢ a
sentirem-se provocadas a resolvé-los, nas quais possam construir significados sobre
si, os outros e o mundo social e natural (Brasil, 2018, p. 37).

Em vista disso, a Educagdo Infantil deve ser considerada mais do que uma etapa
preparatoria para o Ensino Fundamental. Espera-se que, de forma intencional e fundamentada,
haja a promocao das competéncias e habilidades previstas nessa etapa de ensino.

No que tange a Educagdo Infantil na intercessdo com a Educacdo Especial, Mendes
(2010) evidenciou a importancia do fortalecimento desse servico, destacando o papel
determinante da intervencdo precoce, bem como da organizagdo dos servigos de Educacgdo
Especial desde os anos iniciais da vida das criangas pequenas.

Vitta et al. (2018) e Santana e Maekawa (2023) conduziram pesquisas de revisdo de
literatura sobre a confluéncia entre Educacao Infantil e Educacao Especial. Ambas as pesquisas

sinalizaram tanto sobre o baixo volume de estudos que abarcam essa etapa educacional quando
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em compara¢do com as demais etapas de ensino, quanto a fragilidade na organizacdo e
direcionamento de politicas que contemplem esse publico.

A prescricdo em tornar o ensino acessivel para os estudantes do publico da Educacao
Especial (PEE) na Educacdo Basica pode ser encontrada na legislagdo brasileira desde a
Constituicao Federal de 1988 (Brasil, 1988). Porém, dentre as barreiras para tornar essa
prescricao uma realidade, pode-se citar a precarizacdo das escolas brasileiras, o capacitismo em
relacdo aos estudantes Publico da Educagdo Especial, a negligéncia em relagdo aos saberes da
Educacdo Especial, o baixo investimento na formag¢do de professores etc. E sdo justamente
essas barreiras que distanciam esses estudantes de uma educagao digna e de qualidade.

A inclusdo escolar de estudantes PEE, oficialmente definidos como aqueles com
deficiéncia (intelectuais, sensoriais € motoras), transtornos globais de desenvolvimento e altas
habilidades/superdotacdo (Brasil, 2008) esta assegurada por meio de um conjunto de leis e
politicas brasileiras. Sobre tal conjunto, pode-se citar a Politica Nacional de Educacdo Especial
na Perspectiva da Educacao Inclusiva (Brasil, 2008), a Lei n® 12.764 (Brasil, 2012) que institui
a Politica Nacional de Prote¢ao dos Direitos da Pessoa com Transtorno do Espectro Autista e a
Lei n® 13.146 (Brasil, 2015), nomeada Lei Brasileira de Inclusdo.

O ntimero crescente de matriculas desse alunado nas escolas comuns pode ser entendido
como um reflexo dessas e de outras medidas legislativas (Santos; Elias, 2018). Segundo Mendes
(2019), apds o ano de 2004, o nimero de estudantes PEE matriculados em classes comuns das
escolas regulares cresceu, ultrapassando os numeros de estudantes PEE matriculados em
instituicdes especializadas. E, com o advento desse publico nas escolas, em todas as etapas de
ensino, a diversidade cultural, social, de estilos de aprendizagem e de caracteristicas individuais
ficou ainda mais acentuado, ocasionando a necessidade de se repensar a organizacgao das escolas
e dos suportes.

Conforme dados do Censo Escolar de 2023 publicados pelo Inep em 2024 (INEP, 2024),
houve um crescimento nas matriculas de estudantes com deficiéncia em todas as etapas da
Educacao Basica, desde a Educagdo Infantil até o Ensino Médio. Em um periodo de cinco anos,
houve um aumento significativo de 41,6%, saltando de 1,25 milhdo de matriculas, em 2019,
para 1.771.430, em 2023. Desses alunos, 95% estdo inseridos nas aulas regulares de ensino,
contra apenas 5% que permanecem em classes ou escolas especiais. Cabe destacar que, do total
de matriculas dos estudantes PEE nas escolas comuns, 88,9% refere-se a estudantes com

deficiéncia intelectual e estudantes com TEA, respectivamente, 53% e 35,9%.
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A oferta de servicos especializados para atender as necessidades dos estudantes PEE,
assim como estd previsto na legislacdo atual, ¢ outro ponto critico que estd diretamente
relacionado com a qualidade do ensino ofertado. O servigo de apoio baseado no Atendimento
Educacional Especializado (AEE) estd configurado como servi¢o de tamanho tnico (Kassar,
Rebelo; Oliveira, 2019; Mendes, 2019) que pretende ofertar nas Salas de Recursos
Multifuncionais (SRM), no contraturno, em uma ou duas horas semanais, atividades de
complementagdo ou suplementagao referentes as necessidades dos estudantes. A estrutura desse
servico, além de insuficiente, apresenta uma distancia significativa entre o processo de
escolariza¢do no AEE e na classe comum, local onde o estudante passa a maior parte do tempo
quando dentro da escola, corroborando ainda mais a desassisténcia a esses alunos.

Nesse sentido, Mendes (2019) afirma que para se avangar na politica de Educagao
Especial, além da melhoria na qualidade do ensino, se faz necessaria “a criacdo de uma rede de
suportes, preferencialmente, centrados nas escolas comuns e pelo uso flexivel de diferentes
tipos e provisdes de apoio” (p. 18).

A presenca de conhecimentos, recursos e praticas ligados a Educagdo Especial que
podem beneficiar todos os estudantes, com ou sem necessidades educacionais especiais, pode
ser viabilizado por meio de formagdo de professores, com atuacdes colaborativas (ensino
colaborativo ou consultoria colaborativa) e por meio da organizacao de niveis de suporte.
Nesses modelos, esfor¢os estdo ligados para ampliar, para além da SRM, a contemplacdo das
necessidades educacionais dos estudantes, por meio das estratégias universalistas associadas a
e medidas diferenciadas. Nesse formato, deixa-se de focar apenas nos déficits dos alunos PEE,
por meio de medidas escassas e remediativas e centradas nos estudantes, e passa-se a buscar a
versdo de uma boa escola que contemple a todos.

Com o esfor¢o em formar professores para que os alunos sejam assistidos em suas
necessidades, alguns trabalhos envolvendo a consultoria colaborativa tém apresentado bons
resultados acerca da escolarizac¢ao de alunos PEE (Calheiros ef al., 2019; Souza; Nunes, 2020).
Nessa perspectiva, a responsabilidade de atuar e de desenvolver solucdes para as demandas
apresentadas pelo aluno sdo compartilhadas entre os professores regentes e profissionais
especialistas. O objetivo comum ¢ que os resultados dessa parceria promovam o
desenvolvimento pleno do aluno, levando em consideracdo suas especificidades e o uso de
recursos apropriados. Esse trabalho pode envolver o ensino de novas habilidades académicas
ao aluno (Benitez; Domeniconi, 2016), como também atuar na area comportamental/disciplinar

ou de habilidades socioemocionais (Silva; Mendes, 2012). Trabalhando colaborativamente,
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pode-se tanto atuar na reducdo como na prevencao de desafios acerca da escolarizagdo desses
estudantes.

Ainda com o objetivo de responder a diversidade dentro da escola, porém em um nivel
macro, englobando toda a instituicdo escolar, tém-se o referencial do Sistema de Suporte
Multicamada (SSMC) que visa a organizar um sistema de suporte graduado para atender as
necessidades especificas de seus integrantes (Coogle; Storie; Rahn, 2021).

O SSMC ¢ organizado de forma que aproximadamente 80% dos alunos matriculados na
classe se beneficiem de estratégias universalistas, de modo que, com um curriculo diversificado
e baseado em evidéncias, consegue-se atender a demanda académica e comportamental da
maioria dos estudantes. Entretanto, o SSMC considera que aproximadamente 15% dos alunos
precisarao de, além do curriculo com estratégias universalistas, de diferenciacdo de metas ou
de resultados e, para isso, outras estratégias devem ser utilizadas, preferencialmente estratégias
ligadas as Praticas Baseadas em Evidéncias (PBE). Ainda nesse raciocinio, aproximadamente
5% dos alunos precisardo de intervengdes ainda mais intensificadas, além das citadas
anteriormente.

E diante desse cendrio, de desafios postos pela politica e pela organizagdo atual das
escolas e, também, de iniciativas inovadoras que propdem alternativas para lidar com essas
questdes, que algumas pesquisas do Grupo de Pesquisa Formacao de Recursos Humanos em
Educacdo Especial (GP-FOREESP)! vem se debrugando nos ultimos anos. As pesquisas
realizadas tém foco em formacao de professores e em ampliar as praticas e estratégias ligadas
a Educacdo Especial, para além da SRM, especialmente nas classes comuns, por via de
pesquisas com metodologias colaborativas.

As pesquisas do GP-FOREESP, além de evidenciarem novos caminhos para
intervengdes dentro das escolas, apontam também para lacunas na literatura e indicam
perguntas para novas pesquisas seguirem na tarefa exploratéria das inovagdes. Dentre essas
lacunas, destacou-se a inexisténcia de trabalhos que se propuseram a implementar os
fundamentos do SSMC na Educagao Infantil. Com base em questdes norteadoras, tais como:
os estudantes, todos eles, t€ém acesso as propostas escolares de acordo com o nivel de suporte

que necessitam? Os estudantes PEE recebem apoio de acordo com o nivel de suporte que

' O GP FOREESP foi formado em 1997 ¢ até os dias atuais é coordenado pelo Prof* Dra. Enicéia Gongalves
Mendes. O grupo integra as atividades de ensino, pesquisa e extensdo de alguns docentes e seus orientandos que
compreendem estudantes dos cursos de graduagdo e da Pos-Graduagdo em Educagido Especial da UFSCar. O
proposito do grupo tem sido a produgdo de conhecimentos cientificos de forma a contribuir para a universalizagdo
do acesso ¢ melhoria da qualidade do ensino oferecidos as criangas ¢ jovens do PEE na realidade brasileira.
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necessitam? Com apoio de um profissional especializado, por meio de Consultoria Colaborativa
Escolar (CCE), seria possivel articular intervengdes que levassem em consideragdo a
necessidade de apoio da turma e as especificidades de alguns estudantes? Quais limites e
possibilidades seriam encontrados na CCE associada ao SSMC, tendo em vista esse objetivo
de favorecer a construgdo de escolas mais inclusivas?

Com o intuito de responder a essas questdes que incitaram o desenvolvimento desse
trabalho, definiu-se como objetivo geral da pesquisa, desenvolver e implementar propostas de
intervengdes que considerassem o nivel de suporte demandado por cada aluno de classes de
Educacdo Infantil, via consultoria colaborativa na modalidade hibrida. Como objetivos
especificos pretendeu-se:

e Desenvolver intervengdes, fundamentadas na teorizagdo combinada entre CCE e SSMC
em classes de Educacao Infantil;

e Implementar as intervencdes planejadas a fim de contemplar a necessidade de suporte
de cada estudante;

e Avaliar os limites e as contribui¢des da aplicagdo das intervengdes, por meio da CCE
baseada no SSMC.

A relevancia desse trabalho estd relacionada aos esfor¢os em buscar alternativas que
possam impactar na realidade cotidiana das escolas, especialmente, ao contemplar melhorias
para a inclusdo escolar de alunos PEE. Somado a isso, entende-se que essa pesquisa pode, por
se tratar de uma pesquisa colaborativa, somar ao trabalho dos docentes no sentido de apresentar
possibilidades de intervencdes mais assertivas no sentido de responder as expectativas de
suporte dos educadores.

A descricdo do presente estudo foi organizada em cinco capitulos que abordam a
fundamentagao tedrica, o percurso metodoldgico, o desenvolvimento do programa, a descri¢ao
e analise dos resultados e, por fim, as consideracdes finais.

No primeiro capitulo, “Consultoria Colaborativa Escolar”, os fundamentos da CCE
foram apresentados apds uma breve contextualizacdo acerca da Educacdo brasileira. Em
seguida, algumas pesquisas e seus respectivos resultados foram apresentados, formalizando os
aspectos que ja estdo claros na literatura da area e os que ainda precisam de aprofundamentos.

O SSMC foi o protagonista do segundo capitulo, no qual se apresentou a
conceitualizagdo, os fundamentos e os componentes do SSMC. Em seguida, foram

apresentados cuidados e desafios acerca da implementagdo do SSMC.
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O terceiro capitulo desse trabalho refere-se ao percurso metodologico que guiou essa
pesquisa. Nele foram apresentados o local, os participantes e os instrumentos utilizados para a
coleta de dados. Além desses, foi descrito o procedimento utilizado na obten¢dao dos dados e
como sua analise foi realizada.

Os resultados e as discussdes foram abordados no quarto capitulo, no qual buscou-se
a articulacdo dos achados da presente pesquisa com os resultados e apontamentos dados em
outros estudos.

Por fim, no quinto capitulo, as consideragdes finais sdo apresentadas, destacando os
principais resultados da pesquisa e direcionando as lacunas encontradas com o intuito de

impulsionar questdes norteadoras para o desenvolvimento de pesquisas futuras.
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1 - CONSULTORIA COLABORATIVA

A Educacido Especial ocupa um lugar historicamente marginalizado na Educacdo
brasileira em decorréncia tanto da segregacao das pessoas com deficiéncia, quanto da preteri¢ao
em relacdo a Educacdo Geral. Porém, desde a Politica Nacional de Educacdao Especial na
Perspectiva da Educacao Inclusiva (PNEEPEI) (Brasil, 2008), alguns esfor¢cos vém ocorrendo
em relagio ao avango da ocupagio dos estudantes PEE nas escolas brasileiras. E dito ocupagao
porque, segundo Piccolo (2022, p. 4), “nominamos tal ato por ocupagdo, por entendermos que
se trata de uma conquista historica fomentada pelo aparecimento dos movimentos sociais
ativistas de pessoas com deficiéncia mediante intensas lutas e ndo um derivativo dadivoso dos
grupos hegemonicos”.

A luta, a qual Piccolo (2022) se refere, pode ser atribuida a varios atores: aos professores
que recebem esses estudantes em escolas sem recursos; aos familiares que pressionam as
instituicdes para que seus filhos recebam intervengdes de qualidade e; talvez os mais
importantes, aos estudantes que “lutam para aprender, numa escola que historicamente tem
demonstrado dificuldades para lhes ensinar” (Mendes, 2023, p. 237).

Todo esse movimento para escolarizar os estudantes PEE nas escolas regulares vem
sendo discutido por pesquisadores no sentido de definir e descrever conceitualmente a
denotacgao de inclusdo escolar. Sobre as defini¢cdes conceituais de educagao inclusiva, Nunes ¢
Madureira (2015) apontam a falta de consenso na literatura acerca da sua abrangéncia de
significados. Segundo as autoras, alguns estudiosos focam em promover agdes que resultam na
inclusdo sem se aterem a conceitualizacdo do termo, enquanto outros autores destacam a
polissemia do termo. Dentre esses ultimos, encontra-se Lopez (2012), que afirma que todas as
escolas devem proporcionar uma educacdo tdo comum quanto o possivel, se ajustando as

necessidades de cada um. As autoras Nunes e Madureira (2015) afirmam:

A educagdo inclusiva enquanto meta a atingir na sociedade atual constitui assim um
movimento politico, social e educacional que preconiza o direito de todos os
individuos a acederem, participarem e contribuirem de forma ativa na sociedade, bem
como o direito de serem aceitos e respeitados, independentemente das diferengas que
revelem. Tal meta implica uma educacdo de qualidade, na qual para além de se
valorizarem e respeitarem as caracteristicas, interesses e necessidades individuais, se
procura contribuir para o desenvolvimento de competéncias facilitadoras da
participacdo e da cidadania (Nunes; Madureira, 2015, p. 128).

Na intercessdo entre o que se entende conceitualmente sobre inclusao e as medidas

legislativas e politicas, encontra-se a realidade dos estudantes PEE nas escolas brasileiras.
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Um recorte sobre a realidade da inclusdo escolar foi conduzido por Santos e Mendes
(2021) que analisaram a politica de inclusdo escolar sob a 6tica de professores do ensino comum
de um municipio. Nos resultados, as pesquisadoras evidenciaram quatro aspectos que
influenciam diretamente a inclusdo escolar desses estudantes: a formagdo de professores; a
organizag¢ao sistematica de apoio; a funcdo da escola para estudantes PEE e; a desigualdade nos
efeitos da politica. Nesse mesmo sentido, Pletsch, Mendes e Ebersohn (2024) apontam como
barreiras para a Educagdo Inclusiva no ambito da Educacdo Especial: inconsisténcia no
oferecimento dos apoios educacionais; fragilidade das politicas; iniquidade educacional e;
precariedade na concepgao tedrica e pratica da Educagao Inclusiva na Educacao Especial.

No que tange a formacgdo dos professores, Santos ¢ Mendes (2021) salientam a
necessidade de ampliacdo dos conhecimentos dos professores sobre a area, segundo elas, isso
fica claro por meio das demandas formativas que eles apresentam, pela autoavaliagdo sobre o
proprio trabalho ao receber os estudantes PEE e pela atuagdo com esse publico.

A relevancia da formagdo de professores para receber os alunos PEE ¢é consonante na
literatura (Dantas; Farias; Bezerra, 2024; Pletsch; Mendes; Eberséhn, 2024; Brostolin; Souza,
2023; Oliveira; Prieto, 2020). As necessidades quanto a formagdo perpassam todas as areas
deficitarias da escolarizag¢do dos estudantes PEE. No que se refere especificamente a formacao
de professores de Educag¢ao Infantil, Brostolin e Souza (2023) salientam que os professores ndo
compreendem a complexidade da inclusdo de estudantes PEE como processo de construcdo
coletiva que envolve a infraestrutura da escola, as condi¢des de trabalho e a formagdo para dar
sustentacdo as suas praticas pedagogicas.

Outro ponto levantado por Santos e Mendes (2021) refere-se a organizagdo sistematica
para receber esses alunos. O atendimento as necessidades especificas dos estudantes PEE,
muitas vezes, fica reduzido apenas as SRM, enquanto outros momentos da vivéncia escolar do
estudante ficam negligenciados ou insuficientes. E, nesse cenario, quanto mais a SRM assume
exclusivamente as necessidades do estudante, menos respostas da escola e da classe comum sdo
observadas.

Nesse sentido, entende-se que a inclusdo escolar de estudantes PEE precisa se estruturar
como um sistema de suportes educacionais e, ndo mais, como um servico substitutivo ou
segregado, como quando ofertado na exclusividade da SRM (Pletsch, 2020). Nesse sistema de
suportes educacionais, segundo Lopes e Mendes (2023), encontra-se a rede apoio que deve ser
composta por profissionais especializados, como professores de educacdo especial e por

parcerias com instituigdes e outros o6rgados. O professor de apoio também ¢ um dos membros
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dessa rede, esse profissional deve atuar dando suporte ao professor da sala comum nas
atividades de planejar e ensinar, além de atuar em parceria com os demais profissionais da
escola (Lopes; Mendes, 2023). Quanto a sua formacdo, o professor de apoio deve possuir
formagdo em nivel superior com curso de licenciatura, de preferéncia especifica em educagio
especial.

Outro profissional que pode compor a rede de apoio ¢ o Profissional de Apoio a Inclusao
Escolar (PAIE) que tem a fun¢do de dar suporte ao aluno naquelas atividades em que nao ¢
verificada a sua autonomia, alimentacdo, higiene, locomog¢do, bem como a execu¢do de
atividades (Lopes; Mendes, 2023). A exigéncia de formagao para esse profissional ¢ o Ensino
Meédio e, por isso, a formagdo continuada e a supervisdo da atuacdo desses profissionais sao
fundamentais.

Por mais que esteja claro na literatura a necessidade de amplia¢do dos servicos e da
presenca de sistemas de suportes educacionais no atendimento das necessidades especiais dos
estudantes PEE na escola, ainda permanece nebuloso o papel de cada um, tendo em vista a
pouca clareza quanto as atribuigdes.

Seguindo esse objetivo de ofertar uma educag¢do de qualidade e que contemple as
necessidades dos estudantes PEE, uma ferramenta vem ganhando destaque na literatura da area:

o Plano Educacional Individualizado (PEI). De acordo com Tannus-Valadao e Mendes (2018):

a proposta do PEI pode ser traduzida como a forma de se produzir
documentagdo ou registro com a finalidade de promover e garantir, como um
contrato, a aprendizagem de estudantes PAEE por meio da agdo compartilhada
pelas pessoas responsaveis ou que deverdo trabalhar com esses estudantes (p.5)

E por meio do PEI, centrado no estudante (Tannus-Valaddo; Mendes, 2018), que se
torna possivel o planejamento de a¢des pedagdgicas que atendam as necessidades individuais.
Para alcancar esse objetivo, espera-se que o trabalho de planejamento ocorra
colaborativamente, envolvendo varios profissionais da escola, a familia, outros profissionais
envolvidos e, quando possivel, o proprio estudante.

De acordo com Silva e Camargo (2021), que fizeram uma revisao na literatura nacional,
ndo hé estudos que operacionalizam a estrutura de elaboragdo e utilizacdo do PEI. Entretanto,
¢ possivel encontrar na literatura algumas diretrizes acerca do que se espera encontrar em um
PEI. Autores como Silva e Camargo (2021) e Costa, Schmidt e Camargo, (2023) apontam que
¢ preciso constar no PEI o desempenho atual do aluno, observacdes acerca da aprendizagem,
quais sdo as metodologias de ensino que serdo utilizadas, como e quando sera feita avaliacao,

0 prazo previsto para alcangar os objetivos e os espagos de aprendizagem que serdo utilizados.
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Apesar da legislacdo brasileira sinalizar a recomendagdo acerca da utilizacdo desse
instrumento para os estudantes PEE incluidos nas escolas, existe uma confusdo em sua
interpretagdo (Tannus-Valadao; Mendes, 2018). Ora o PEI ¢ entendido como instrumento que
direciona os objetivos de aprendizado do estudante (nas areas académicas, sociais e
comportamentais), ora ¢ entendido como sinénimo do PAEE (Plano do Atendimento
Educacional Especializado), esse ultimo elaborado e aplicado por profissionais do AEE
exclusivamente nas SEM.

A funcdo norteadora do PEI na atuagdo dos professores com os estudantes PEE esta
evidente na literatura e varios estudos destacam falas de professores que sentiram maior
direcionamento em sua atuagdo apds as definicdes de metas e estratégias descritas no PEI
(Barbosa; Cancian; Weshenfelder, 2018; Pereira; Nunes, 2018; Hudson; Borges, 2020).

Pereira e Nunes (2018), em sua pesquisa, articularam duas varidveis dependentes: uma
qualitativa referente ao desenvolvimento das produgdes escritas e a participagdo na rotina do
lanche e outra, quantitativa, referente ao tempo de engajamento nas tarefas de um estudante
com TEA, de 5 anos, matriculado em uma escola de Educacao Infantil. A variavel independente
do estudo foi o PEI elaborado multidisciplinarmente pela equipe da escola.

Apo6s a implementacdo do PEI, as pesquisadoras observaram que o aluno apresentou
ganhos qualitativos na rotina do lanche, participando de forma independente e proativa.
Também foi demonstrado aumento na participagdo e qualidade das atividades escritas. E, nesse
sentido, a professora apontou o PEI como sendo norteador do trabalho, contribuindo para uma
melhor inclusdo do aluno com TEA.

Entretanto, ao passo que os beneficios e direcionamentos do PEI estdo claros, na
contramao para a consolidagdo desse instrumento nas escolas brasileiras destacam-se: falta de
diretrizes claras para sua constru¢do (Costa; Schmidt; Camargo, 2023); falta de informagdes
essenciais para a elaboragdo de um plano efetivo (Battistello; Lisboa; Martins, 2024);
professores regentes assumirem a autoria e responsabilidade em escrever o PEI (Hudson;
Borges, 2020).

Quanto a necessidade de viabilizar a inclusdo escolar de estudantes PEE, os estudos
mais atuais vém se debrucando em estratégias que, cada vez mais, buscam ampliar e abranger
o maximo possivel as chamadas estratégias universalistas, em detrimento das tradicionais
estratégias especialistas, a fim de atingir o maior numero de estudantes. Em outras palavras, os
esfor¢os se concentram em criar curriculos e praticas educativas desenhadas para atingir o

maximo de estudantes, sendo eles PEE ou nao (Costa, 2024).
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Para lidar com os desafios referentes aos estudantes PEE nas escolas, algumas pesquisas
se debrugaram em supera-los por meio do modelo da consultoria colaborativa escolar. Um dos
diferenciais dessas pesquisas € que elas se propdem a imersao nas escolas, a se conectarem com
os desafios vivenciados no ambiente escolar e a proporem iniciativas para lidar com eles. Dessa
forma, evitam compactuar com as pesquisas-dentincia que apresentam como principal resultado
a insuficiéncia e ineficacia do sistema educacional e passam a vislumbrar saidas e alternativas
para obstaculos encontrados nesse cenario (Souza; Mendes, 2017).

Na consultoria colaborativa, o consultor (que ocupa o papel de quem oferece auxilio) e
o consultado (que ocupa o papel de quem recebe auxilio) precisam estabelecer uma relacao de
colaboragdo ndo hierarquizada. Para isso, o pesquisador precisa estar familiarizado com o
contexto e ambiente escolar, especialmente para que as suas propostas de intervencdo estejam
dentro do contexto, sendo assim, passiveis de serem implementadas. Tanto o pesquisador
quanto os participantes devem ter clareza sobre os aspectos que fundamentam a consultoria
colaborativa que, segundo Mendes, Almeida e Toyoda (2011), consiste em:

a) Um processo que busca ajudar ou resolver alguma demanda;

b) Ocorre entre duas partes, a que recebe ajuda e a que oferta ajuda, e ambas trabalham

pelo bem-estar de uma terceira pessoa, no caso, os alunos;

c) Trata-se de uma relacdo voluntaria, ou seja, partem da vontade de trabalhar

conjuntamente;

d) A busca pela solu¢do do problema deve acontecer de forma ativa entre ambas as

partes;

e) Pretende-se solucionar um problema de trabalho atual de quem busca ajuda;

f) Os beneficios da relagcdo nao sdo exclusivos de quem recebe ajuda, quem oferta a

ajuda também se beneficia da experiéncia, pois ambos poderdo utilizar o
aprendizado em situagdes-problema semelhantes, no futuro;

g) O processo da consultoria colaborativa escolar, segundo Idol, Nevin e Paolucci-

Whitcomb (2000), € composto por seis estagios, a saber:
Estagio de entrada e estabelecimento de objetivos na equipe;
Estagio de identifica¢do do problema;
Estagio de recomendagdo das intervengdes;
Estagio de implementagdo das intervengoes;

Estagio de avaliagdo da consultoria;

A

Estagio de follow-up.
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Os estagios propostos por esses autores evidenciam que hd um caminho a percorrer
muito mais amplo e complexo do que o estabelecido entre pergunta e resposta ou problema e
solucao.

No estagio de entrada e de estabelecimento de objetivos na equipe, espera-se que a
colaboracdo se inicie com a reafirmagdo da voluntariedade do estabelecimento da parceria, o
esclarecimento dos papeis, definicdo dos objetivos comuns e a comunica¢do acerca das
responsabilidades de cada membro. Somente apds essa etapa inicial serd aconselhado seguir
com o estagio de identifica¢do do problema.

O segundo estagio, por sua vez, tem como principal fun¢do: definir os problemas que
irdo ser trabalhados ao longo da consultoria. Para o levantamento dos problemas e eleicdo
daqueles em que se ird atuar, ¢ necessario variar a fontes de coleta desses dados a fim de se
obter, também, o contexto em que tais problemas estdo inseridos. Nesse sentido, a coleta pode
se dar por meio de videos, relatos, fotos, observacdes, entrevistas, entre outros.

A etapa seguinte refere-se a recomendacdo das possibilidades de intervencgdes que
podem ser aplicadas para solucionar um problema especifico. As intervencdes devem ser
analisadas tanto pelo consultor quanto pelo consultado para, somente depois, elegerem qual e
como a implementacdo serd viabilizada. A viabilidade da intervencdo deve ser considerada
tanto em relacdo as barreiras que podem estar presentes no ambiente ou em situagdes ligadas a
instituicdo presente, quanto ao tempo de dedicacdo e custo de resposta de implementacao,
especialmente, por parte do consultado.

Feito isso, ¢ possivel iniciar o proximo estagio, o de implementacao das recomendacdes.
Neste, o consultado ¢ incumbido de implementar as intervencdes acordadas enquanto o
consultor ¢ responsavel por responder as demandas e duvidas que surjam a partir da pratica do
consultado. Esse estagio elucida como a consultoria deve ser ciclica, ja que, nessa etapa, diante
de obstaculos ou intercorréncias, pode ser necessdrio reelaborar a implementa¢do das
recomendacdes a fim de obter os resultados esperados.

O estagio de implementacao das recomendagdes ¢ seguido do estagio de avaliagdo da
consultoria. Esse ultimo, refere-se a afericdo das intervengdes implementadas, abrangendo
tanto as exitosas quanto as falhas. Essa aferi¢do pode se dar por meio de coleta de dados
especificos, intimamente relacionada ao tipo de problema que se pretendia suprir, por exemplo,
por meio de coleta de dados relacionados a frequéncia ou monitoramento de ganho de
habilidades. Além dessas, ¢ possivel alcancar esses dados por meio de consulta aos registros

que foram utilizados durante os outros estagios da consultoria, como diario de campo,
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questionarios, videos, dentre outros. Outro ponto importante presente nesse estagio, refere-se a
avaliacdo da presenca ou auséncia de demandas para se dar continuidade, ou ndo, a consultoria
colaborativa. Nesse sentido, ¢ necessario que o consultor e o consultado acordem sobre a
manuteng¢do ou interrupc¢ao da consultoria colaborativa.

O estagio de follow-up ou seguimento ¢ o ultimo estdgio descrito pelos autores Idol,
Paolucci-Whitcomb e Nevin (2000). Este direciona o consultor ¢ o consultado a
compreenderem que a consultoria colaborativa ¢ ciclica e, como tal, envolve a repeti¢do de
todos os estagios do ciclo quantas vezes forem necessarias a fim de alcancar os demais objetivos
tracados. Dessa forma, um estagio pode ser retomado, na medida em que houver necessidade,
sem comprometimento dos fundamentos da consultoria colaborativa.

A boa relagdo entre o consultor e o consultado ¢ muito relevante em todo o processo de
consultoria colaborativa e deve ser um ponto de atengdo para que o trabalho ndo fique
comprometido (Machado et al., 2010b). Espera-se que o consultor e o consultado se relacionem
de forma nao hierdrquica e que o consultor ndo seja visto como um chefe ou avaliador do
consultado. A relagdo precisa ser pautada na confianga, de modo que o consultado exponha seu
trabalho com a seguranca de que tal exposic¢do ird lhe ajudar e, ndo, lhe comprometer ou inibir.

Nesse sentido, de forma andloga, entende-se que intercorréncias na relacdo entre
consultor e consultado podem levar ao fracasso da consultoria colaborativa. Além dessas, outras
barreiras podem levar ao insucesso da consultoria colaborativa como: auséncia nas reunioes,
eleicdo de problemas dificeis de serem implementados, inconsisténcia nas recomendagoes,
consultor ou consultado descomprometido (Machado et al., 2010 b).

A consultoria colaborativa pode atuar nas mais diversas areas, a depender da demanda
do consultado e da expertise do consultor. Na revisdo sistematica da literatura realizada por
Souza ¢ Mendes (2017), as autoras observaram atuagdo colaborativa nas areas: ensino-
aprendizagem; atuagcdo docente; formacdo de professores e; formacao de outros profissionais
da escola e da saude que atuam em parceria com a escola. Desse modo, o papel do consultor
pode ser ocupado por uma variedade de especialistas, tais como: psicélogos, fonoaudidlogos,
terapeutas ocupacionais, fisioterapeutas, professores de Educagao Especial.

Gebrael e Martinez (2011) realizaram uma pesquisa colaborativa entre terapeuta
ocupacional e dez professores de Educagdo Infantil. A pesquisa ocorreu em seis encontros
semanais e, como parte dos resultados, evidenciou-se aumento de frequéncia de intervengdes

por parte dos professores que proporcionavam maior autonomia para os estudantes.
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Benitez e Domeniconi (2016), em parceria com psicologo e professor regente, visaram
ao ensino de habilidades de leitura para toda a classe e a colaboragdo entre o psicélogo e um
professor de Educagdo Especial envolveu o ensino individualizado de leitura para um aluno
com Transtorno do Espectro Autista. Em ambas as experiéncias foram observados ganhos,
indicando o aprimoramento nas intervengdes por meio da consultoria colaborativa escolar.

Outras pesquisas envolvendo profissionais especializados e a consultoria colaborativa
também apresentaram bons resultados quando aplicados por Terapeutas Ocupacionais. Esse foi
o caso do estudo de Calheiros et al. (2019), que teve como objetivo planejar, implementar e
avaliar um servico de consultoria a distincia em Tecnologia Assistiva (TA). Uma
particularidade deste estudo refere-se a consultoria colaborativa ter ocorrido a distancia e, como
resultado, foi verificada a possibilidade de implementacdo desse tipo de consultoria,
contribuindo assim para a ampliagdo do espectro de possibilidades de resolugdo de desafios nas
escolas.

No que tange a implementa¢do da consultoria colaborativa e as etapas de ensino,
experiéncias na Educagdo Infantil também sdo encontradas na literatura (Baleotti; Zafani, 2017;
Souza; Nunes, 2020; Lima; Pereira, 2022). Com o objetivo de atuar na implementag¢do de TA
com estudantes com deficiéncia fisica na Educagdo Infantil, Baleotti e Zafani (2017)
destacaram a importancia do terapeuta ocupacional e de outros profissionais especializados para
o trabalho colaborativo multidisciplinar nas escolas.

O trabalho de Souza e Nunes (2020) teve como objetivo avaliar os efeitos de um
programa de intervencdo elaborado para um estudante com TEA de 4 anos por meio da
consultoria colaborativa. Os resultados evidenciaram mudangas qualitativas no comportamento
do estudante e aumento da frequéncia de comportamentos mediadores da docente, esse ultimo
também atribuido a formacao ocorrida na consultoria colaborativa.

A pesquisa de Lima e Pereira (2022) teve como objetivo descrever uma intervencao
realizada, por meio de consultoria colaborativa a distancia, com maes de criangas de até 3 anos
de idade, matriculados na Educagdo Infantil, durante o periodo de isolamento da Covid-19. A
pesquisa foi implementada em duas etapas, a primeira envolveu a caracterizacdo das
necessidades das familias e a segunda o planejamento e implementacdo da interven¢do. Os
resultados da pesquisa indicaram aumento das médias nas areas avaliadas, indicando ganho de

habilidades dos estudantes.
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No histérico da agenda de pesquisas do GP-Foreesp, grupo de pesquisa no qual esse
trabalho se insere, estudos sobre os desafios e possibilidades da Consultoria Colaborativa
Escolar tém sido desenvolvidos por profissionais da equipe interdisciplinar que estabelecem
parcerias com professores do ensino comum para apoiar as praticas inclusivas no contexto da
classe comum (Silva; Mendes, 2012; Stopa et al., 2022; Calheiros et al., 2019; Calheiros;
Mendes, 2016; Toyoda et al., 2007). Os resultados sdo promissores tanto para produzir
conhecimento sobre como os professores podem ser apoiados para responder melhor as
necessidades de estudantes PEE que estdo “ocupando” as classes comuns, como também para
prover oportunidades de formagdo continuada em servigo para todos os envolvidos, inclusive
para os consultores.

Enfim, o que os poucos estudos nacionais sobre consultoria colaborativa escolar
evidenciam ¢ que este ¢ um modelo promissor, tanto de prestacdo de servigos quanto de
formagao dos envolvidos na perspectiva de favorecer as politicas e praticas de inclusdo escolar.
O presente estudo, para além da aplicacdo da consultoria colaborativa escolar, pretendeu

oferecer um diferencial que foi aliar o referencial desse modelo com o SSMC.
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2 - SISTEMA DE SUPORTE MULTICAMADA: ESTRATEGIAS PARA
INTERVENCOES ALEM DAS HABILIDADES ACADEMICAS

O SSMC ¢ um sistema abrangente de interven¢do utilizado na Educacdo com a
finalidade de proporcionar, a todos os estudantes, o suporte € 0 apoio que necessitam para
alcangar o sucesso, com foco na prevenc¢ao. Ele oferece um continuum de servigos, em camadas,
de praticas e sistemas baseados em evidéncia. Trata-se de um paradigma que evita encaixar
estudantes em programas e intervengdes € passa a priorizar, por meio da disponibilidade de
servicos e suportes necessarios, intervengdes que atinjam todos os estudantes em suas
especificidades (Carta; Young, 2019).

O objetivo dessa estrutura ¢ assegurar que o estudante receba exatamente aquilo que
necessita de modo que avance para as demais etapas de ensino satisfatoriamente. Por isso,
Wackerle-Hollman et al. (2021), consideram que evitar o fracasso ou lidar com dificuldades
intensas, tanto por parte dos professores quanto por parte dos estudantes, ¢ um dos maiores
objetivos do SSMC.

Quando o SSMC ¢ implementado, € preciso utilizar um modelo sistematico de resolug¢ao
de problemas, abrangendo a tomada de decisdo baseada em dados, a fim de aplica-los em
diferentes niveis, ou seja, atendendo estudantes com diferentes niveis de habilidades.

Segundo Carta e Young (2019), o SSMC tem como fundamentos principais:

1) Todos os estudantes conseguem aprender quando recebem apoio de alta qualidade e
compativeis para suprir suas necessidades;

2) A intervengdo deve abranger aspectos académicos e comportamentais;

3) A avaliacdo inicial para identificagdo de necessidades de suporte deve ocorrer o quanto
antes, assim como a oferta de intervencdes para atender as necessidades do estudante;

4) As intervengdes devem ser colaborativamente planejadas em equipe, abrangendo a
gestdo da escola, professores, funciondrios e familiares. Além disso, as intervencdes
precisam ser baseadas nos dados do aluno, de preferéncia, provenientes de praticas
baseadas em evidéncia;

5) Deve haver o monitoramento das respostas dos estudantes e as decisdes devem ser
pautadas nos dados coletados;

6) Todas as intervencdes selecionadas devem ser baseadas em evidéncia e devem ser
implementadas com a fidedignidade recomendada.

Nessa perspectiva, a implementacdo de intervencdes baseadas no SSMC, nao

necessariamente, precisa apresentar relacdo direta com o publico da Educacdo Especial. Espera-
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se que tal organizacdo atue com todos os estudantes, tanto para aqueles que respondem
conforme o esperado, quanto para aqueles que irdo necessitar de algum tipo de intervengdo mais
especializada. Ainda nesse sentido, o que se espera do SSMC ¢ que, devido a atuagdo preventiva
em detectar dificuldades ou atrasos (académicos e comportamentais), a intervencdo seja logo
iniciada em sala de aula, evitando, assim, uma possivel cascata de prejuizos para o estudante e
possiveis encaminhamentos para os servicos especializados da Educagao Especial.

Segundo Carta e Young (2019), existem varios modelos de SSMC sendo aplicados nos
Estados Unidos da América (EUA) que variam conforme o estado e a legislacdo vigente. Esse
trabalho foi desenvolvido referenciado em Carta e Young (2019) que propdem a descri¢dao dos

sete parametros essenciais do SSMC que sdo descritos a seguir.

2.1 PRATICAS E INSTRUCOES BASEADAS EM EVIDENCIAS (PBES)

Um dos pilares para alcangar a efetividade nas intervencdes propostas no SSMC ¢ a
recomendacao de utilizar Praticas Baseadas em Evidéncias (PBE), ou seja, priorizando praticas
que ja obtiveram evidéncias quanto a sua eficécia.

As PBEs tém como objetivo principal identificar interven¢des que demonstram
efetividade. Nunes e Schmidt (2019) definiram efetividade como a identificacdo de uma relagao
de causalidade entre a introdu¢do de um procedimento interventivo e mudancas no
comportamento-alvo. Nas palavras de Cook e Cook (2011), as PBEs, aplicadas a Educagao,
referem-se a técnicas de ensino ancoradas por pesquisas significativas que apoiam a sua
eficacia. Um dos pontos mais importantes destacados por Cook e Cook (2011) refere-se a ponte
que as PBEs promovem entre a pesquisa e a pratica nas escolas, tendo como objetivo principal
o desenvolvimento dos estudantes.

Em termos praticos, a utilizacgdo de PBE implica em cuidar para que variaveis
importantes quanto a efetividade da interveng@o sejam garantidas na replicagdo dessas praticas,
como frequéncia e intensidade, para garantir a fidedignidade. Carta e Young (2019) ainda
salientam que se deve manter o cuidado nas escolhas das PBEs, uma vez que elas também
possuem suas especificidades e ndo sdo aplicaveis para todos os alunos e em todos os contextos.

No Brasil, o investimento em pesquisas relacionadas as PBEs aplicadas a Educacao ¢
incipiente (Nunes; Schmidt, 2019; Santos; Sella; Ribeiro, 2019; Schmidt; Finatto; Ferreira,
2023). Entretanto, Santos, Sella e Ribeiro (2019) acreditam que esse cenario deve mudar nos
préoximos anos, especialmente devido a influéncia do cenario internacional que vem langando

visibilidade as PBEs.
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As PBEs tém sido amplamente difundidas e promovidas por agéncias internacionais,
mas sua implementacdo nas escolas torna-se um desafio, principalmente no que tange a
articulagdo com as praticas pedagogicas, a adaptagdo dos procedimentos a0 ambiente natural,
e nao controlado, das escolas (Schmidt; Finatto; Ferreira, 2023) ¢ ao desconhecimento docente
quanto aos seus procedimentos (Nunes; Schmidt, 2019). A Analise do Comportamento
Aplicada (ABA) ¢ uma das PBEs mais difundidas e recomendadas para o TEA, cujas
intervengoes se baseiam na relagdo entre comportamento, ambiente e aprendizagem.

A National Clearinghouse on Autism Evidence and Practice (NCAEP) realizou revisdes
sistematicas de literatura sobre intervencao para o TEA, analisando as evidéncias em pesquisas
de intervencdo publicadas entre 1990 e 2017. Como resultado, reconheceram 28 Praticas
Baseadas em Evidéncias aplicadas ao TEA, dentre elas, citam-se: a modelagem, refor¢amento
positivo, o reforcamento diferencial, as estratégias instrucionais e o suporte visual (Steinbrenner
et al., 2020). Em termos praticos, esses achados propiciam a implementac¢ao de intervengdes
comprovadas cientificamente nos mais diversos contextos, incluindo o educacional.

O estudo de Schmidt, Finatto e Ferreira (2023) teve como objetivo identificar as praticas
realizadas em atendimentos do AEE com estudantes com TEA, analisar seus fundamentos
teoricos e reconhecer as praticas afins as PBEs. Como resultados, os autores encontraram oito
praticas, sendo elas: Apoio Visual; Reforcamento; Apoio Visual e Reforcamento combinados;
Intervengdo Naturalistica e Modelagem; Apoios; Andlise de Tarefas; Instrucao e Intervencao
Mediada por Pares; Interven¢des Baseadas no Antecedente e; PECS. Os autores destacam a
relevancia desse estudo especialmente por apresentar intervengdes promissoras aos professores

de alunos com TEA.

2.2 ENFASE NA FIDELIDADE DAS IMPLEMENTACOES

A validade do SSMC depende da implementagdo eficaz de cada elemento do sistema,
sendo eles:
e Avaliagdo universal;
e Intervengdo em cada um dos niveis disponiveis;
e Monitoramento do progresso;
e Tomada de decisdes baseada em dados.
A soma da importincia de cada um desses elementos, segundo Carta e Young (2019),

resulta na fidedignidade da implementacdo e, como consequéncia, no alcance dos resultados
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esperados. De forma andloga, quando isso ndo acontece, pode-se acabar inferindo,
erroneamente, que o estudante ndo se beneficiou de uma intervengdo, quando, na verdade, os
equivocos na implementagdo ¢ que prejudicaram o desempenho do estudante.

Além disso, esses parametros possibilitam que a intervengdo seja constantemente
monitorada, oportunizando que todo o sistema seja continuamente revisto e melhorado.

Shepley e Grisham-Brown (2019) conduziram uma pesquisa de revisdo acerca da
implementagdo do SSMC e avaliagdo quanto ao rigor metodolégico dos estudados, as quais
envolviam implementagdo de intervengdes multiniveis na Educacdo Infantil. Os autores
identificaram que os sistemas de apoio escalonados que visam o desenvolvimento
socioemocional, além de apresentarem bons resultados, foram bem avaliados quanto ao rigor
metodoldgico. Porém, os estudos que pretendiam resultados de alfabetiza¢dao e de linguagem
em estudantes da Educagdo Infantil, apesar de apresentarem resultados de efetividade, ndo

atenderam por completo as exigéncias de rigor metodologico.

2.3 AVALIACAO UNIVERSAL E MONITORAMENTO DO PROGRESSO

Para contemplar esse parametro, ¢ preciso que ocorra a avaliagdo universal e continua
durante todo o ano letivo. Isso se faz necessario tanto para medir a eficicia do ensino basico
ministrado para todas as criancas, quanto para identificar aquelas criangas que necessitam de
um suporte maior, académico ou comportamental. Quanto ao monitoramento do progresso, ¢
por meio dele que serd evidenciado se os estudantes estdo apresentando crescimento, ou nao,

apOs serem expostos a instru¢des adicionais.

2.4 INSTRUCAO EM CAMADAS

Talvez seja esse o pardmetro mais divulgado do SSMC, mas ¢ importante destacar que
ndo ¢ o unico. O SSMC se baseia no fornecimento de trés camadas de apoio instrucional para
atender as necessidades dos estudantes. Por principio, ¢ organizado para atender tanto aqueles
que alcancam o progresso, beneficiando-se do curriculo base, quanto para aqueles que ndo

apresentam as respostas esperadas.
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Figura 1 - Organiza¢ao do SSMC em niveis

Nivel 2
15 a 25% dos estudantes

Fonte: Elaborada pela autora a partir de Carta e Young (2019)

O nivel 1 refere-se as intervencdes ligadas ao curriculo basico, projetado para atender a
todos os estudantes. Espera-se que esse curriculo tenha sido projetado para dar acesso a um
ambiente organizado, que privilegie procedimentos e intervengdes baseados em evidéncia, que
foquem no ensino de habilidades essenciais e compativeis com o desenvolvimento dos
estudantes.

O nivel 2 refere-se as intervencdes mais focalizadas que podem ser realizadas em
pequenos grupos, tanto para fins académicos quanto comportamentais. O esperado nas
intervengdes de nivel 2 ¢ que lacunas do desenvolvimento sejam supridas.

O nivel 3 refere-se a intervengdes mais intensivas e €, normalmente, projetado para
intervengdes individuais. Em geral, estdo ligadas a intervengdes focalizadas em lacunas
expressivas de aprendizado.

O SSMC ¢ organizado de forma que aproximadamente 80% dos alunos de uma turma
se beneficiam de estratégias universalistas aplicadas, assim, um curriculo diversificado e
baseado em evidéncias ¢ capaz de atender a demanda de aprendizado da maioria dos estudantes.
Aproximadamente 15% dos alunos precisardo, além do curriculo com estratégias universalistas,
de diferenciacdo de metas ou de resultados, para isso, outras estratégias devem ser utilizadas,
preferencialmente estratégias ligadas as PBEs. Ainda nesse raciocinio, aproximadamente 5%
dos alunos precisardo de intervengdes ainda mais intensificadas, além das citadas

anteriormente.
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O nivel de apoio que cada aluno recebe, de acordo com o SSMC, ¢ baseado em como o
aluno responde as oportunidades de aprendizado em sala de aula. No nivel 2 e nivel 3 sdo
elaboradas intervengdes especificas tanto no que tange ao objetivo, que ¢ bem delimitado,
quanto ao tempo esperado para que a habilidade seja adquirida. Elas podem ser realizadas de
forma sincronizada com a turma ou de forma paralela, em pequenos grupos (nivel 2) ou
individualmente (nivel 3), preferencialmente dentro da mesma sala de aula. J4 as intervencdes
de nivel 1 sdo elaboradas para que atinjam toda a turma.

Com essa organizacdo, espera-se que os estudantes tenham acesso as intervengdes
compativeis com seus niveis de necessidade. Segundo Carta e Young (2019), ainda vale
salientar que, sempre que possivel, todos os estudantes sejam expostos as intervengdes de nivel
1, que sdo universais. Como o SSMC evita o fracasso, pode-se entender que um estudante pode
ser iniciado em um nivel superior de intensidade sem precisar passar pelos anteriores. A fluidez
entre os niveis deve ser sempre considerada tanto para inserir maior suporte, quanto para

suprimi-los, embora os niveis se somem e ndo se substituam

2.5 RESOLUCAO DE PROBLEMAS E TOMADA DE DECISOES BASEADAS EM
DADOS

Esse pardmetro tem fundamento no processo de resolucdo de problemas utilizado em
programas de Resposta a Intervencao (Rtl) que estabelece quatro etapas para a resolugdo de
problemas: Identificagdo do problema; Andlise do Problema; Desenvolvimento e
implementagdo do plano de intervengdo; Avaliagdo da resposta a intervenc¢ao (Marston, 2002).
A Figura 2 ilustra como ¢ possivel guiar a resolu¢do de problemas.

Na primeira etapa, espera-se a defini¢do clara sobre o que ¢ esperado que o aluno realize
e o que ele de fato estd realizando. E uma analise, de certo modo, comparativa entre a
expectativa e a realidade e justamente essa discrepancia ¢ interpretada como problema. Na
segunda etapa, espera-se que a coleta de dados seja realizada para confirmar ou refutar
hipoteses. Na terceira etapa, com o plano de intervengao descrito, a implementagao ¢ realizada
com o principal objetivo de sanar o problema identificado. Por fim, na quarta etapa, uma analise
minuciosa sobre a intervencdo e seus resultados ¢ realizada. Com esse resultado em maos, a

equipe ¢ direcionada a decidir se a intervencgao deve ser refinada, mantida ou suspensa.
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Figura 2 - Ciclo de resolug@o de problemas

Identificagao de problema
« Existe uma diferenga entre o
desempenho atual e o desempenho
esperado ou desejado?
+ Qual é a meta em relagao ac
desempenho esperado/desejado?

Avaliagao da intervencao

Analise de problemas

+« Como os alunos estao respondendo
+« Como esta funcionando o plano?

- A diferenga entre o desempenho atual e o
esperado/desejado foi reduzida a um nivel
satisfatorio?

+ Quais sao os proximos passos?

« Por que o problema existe?
= Quais fatores poderiam contribuir para a
manutencao do problema?
+ Quais recursos sdo necessarios para
resolver o problema?

Intervengao/Implementacéao

+ O que pode ser feito para reduzir a
diferenca entre o desempenho atual e o
desempenho esperado/desejado?

+ Quais apoios sd@o necessarios para
garantir uma implementacao forte da
intervengao?

Fonte: adaptado de Carta e Young (2019)

2.6 LIDERANCA COMPARTILHADA

Como ja mencionado, com a implementa¢do do SSMC, espera-se uma mudanca robusta
que pode implicar em mudancas ligadas aos curriculos implementados na instituicdo. Dessa
forma, entendendo a magnitude que essa implementagdo pode tomar, espera-se que as equipes
tanto da escola quanto dos orgaos responsaveis estejam alinhadas e unam forgas para viabilizar
tal implementagdo. Espera-se que a implementagdo do SSMC atinja do micro (estudante) até o

macro (6rgdo responsavel pela institui¢ao).

2.7 PARCERIA ENTRE FAMILIARES, ESCOLA E COMUNIDADE

Além de todos os outros movimentos esperados para a implementacio do SSMC,
espera-se que os esfor¢os em participar e incluir as familias dos estudantes também ocorram.
De acordo com Carta e Young (2019), os modelos bem-sucedidos de implementacdo do SSMC

envolvem participacdo efetiva da familia, uma vez que os pais sdo fundamentais para se
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alcangar o sucesso do estudante na escola. Para isso, deve-se langcar mao de protocolos claros
pensados para atingir cada um dos niveis de apoio instrucional. Ainda nesse sentido, os

profissionais devem ser capacitados para atuar com as familias.

2.8. ORIGENS DO SSMC

O Sistema de Suporte Multicamada (SSMC), termo traduzido do inglés “Multi-Tiered
System of Support (MTSS)”, foi inspirado no modelo do campo da satde publica e emergiu nos
E.U.A., da conjunc¢do de duas abordagens: a) A primeira do campo dos estudos sobre disturbios
emocionais e dificuldades comportamentais na infancia, que foi a de “Intervenc¢des e Suportes
Comportamentais Positivos” (ISCP), traduzido do termo em inglés “Positive Behavioral
Interventions and Supports” (PBIS). b) A segunda, uma solu¢do do campo de estudos das
dificuldades de aprendizagem académicas em escolares, que foi a “Resposta a Intervencao”
(RtI) do inglés, Response to intervention (Rtl) (Mendes, 2023)

A ISCP, como solucdo educacional e terapéutica no campo dos distirbios emocionais e
dificuldades comportamentais, comecou a ser mais difundida a partir da aprovacdo do
Individuals with Disabilities Act-IDEA de 1997 (Sugai; Simonsen, 2012).

A RtI emergiu no inicio dos anos 2000 a partir da fundagdo do Centro Nacional de
Pesquisas sobre Dificuldades de Aprendizagem (National Research Center on Learning
Disabilities - RCLD?), 6rgdo responsavel pela continuidade da pesquisa, disseminagdo do
conhecimento e prestagdo de assisténcia técnica sobre a Rtl (Bradley; Danielson, 2004). A RtI
tem como foco a resolucdo de dificuldades ligadas ao aprendizado académico, como
alfabetizacdo e linguagem, e tem uma estreita relacdo com a Educagdo Especial (Burns et al.,
2016).

Ambas as abordagens foram referendadas pelo governo dos E.U.A. apds a aprovacao
do Individuals with Disabilities Education Act- IDEA em 2004 (Preston; Wood; Stecker, 2016),
com o suporte de financiamento publico, criacdo dos centros nacionais para produzir estudos,
definir politicas, disseminar praticas e oferecer assisténcias técnica as escolas e sistemas
educacionais. As duas abordagens acabaram se fundindo posteriormente, a partir de 2004, na
abordagem do Sistema de Suporte Multicamada. Desde meados da primeira década dos anos

2000, a literatura cientifica dos E.U.A. vem publicando sobre o assunto (Brown-Chidsey;

2 https://www.ncld.org
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Bickford, 2016; Burns et al., 2016; Carta; Young, 2019; Drury, 2018; Loftus-Rattan et al.,
2021).

O SSMC se preocupa em eliminar barreiras a aprendizagem e entende que essas podem
ser de ordem académica e/ou comportamental. Por isso, pode-se entender que o SSMC opera
uma mudanga sistémica que prevé uma transi¢do na conduta e na aplicagdo dos programas por
parte dos professores, entendendo que, dessa forma, todos os alunos podem se beneficiar.
Entende-se que para sua implementagdo pratica, programas e politicas devem estar alinhados
em niveis de sala de aula, escola e municipio. Isso significa que para a sua implementagao,
professores, gestores e consultores precisam trabalhar juntos e compartilharem de uma cultura
escolar mais colaborativa e coesa.

Para Kampwirth e Powers (2016), o SSMC pode ser interpretado como um sistema
abrangente que engloba modificagdes ampliadas e interligadas, como um guarda-chuva e, para
isso, utiliza as estruturas da Rtl e do Positive Behavior Support (PBS) ou, em portugués,
Sistema Comportamental Positivo (SCP). Esses autores descrevem o SCP como um referencial
que visa a prevengdo de ocorréncias de problemas de comportamento, organizando a
intervencdo em niveis, utilizando estratégias da Analise do Comportamento Aplicada. Assim
como a Rtl, o SCP operacionaliza a sua interven¢ao, buscando agir precocemente, realizando
avaliagdo universal, tomando decisdes baseadas em dados e elegendo intervengdes baseadas
em evidéncia.

Outros autores, como Wackerle-Hollman ef al. (2021), também apresentaram as
semelhancas entre a Rtl e o SCP. Segundo esses autores, ambos os sistemas podem ser
aplicados simultaneamente. Para Tincani (2022), o SCP e a Intervencdo e Suporte
Comportamental Positivo (ISCP) compdem um continuum de servigos que priorizam a
interveng¢do preventiva, foco no sistema e decisdes baseadas em dados. Segundo o mesmo autor,
ndo ha diferengas fundamentais entre o SPC e a ISCP. O SPC foi desenvolvido para substituir
intervengdes aversivas aplicadas as pessoas com deficiéncias e a ISCP veio posteriormente,

passando a ser usada para referir-se as intervengdes de SPC dentro do sistema escolar.

2.9. SSMC NA EDUCACAO INFANTIL

Os autores Wackerle-Hollman et al. (2021) propdem a implementacdo de um modelo
integrado de SSMC na Educacdo Infantil. Eles defendem que o desempenho académico e o
comportamento estdo intimamente relacionados e que nao seria possivel obter resultados,

intervindo apenas em um ou em outro.
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A ISCP ¢ origindria dos principios da Andlise do Comportamento Aplicada, sua
evidéncia aparece nas defini¢cdes operacionais dos comportamentos estudados, na manipulagdo
do ambiente com objetivos de modificacdo comportamental € no compromisso com os dados e
resultados coletados (Horner; Sugai, 2015). Dois dos principais pilares da ISCP sdo: a escola
como um todo compde o objeto de estudo e ¢ entendida como unidade de intervengado e; o
desenvolvimento simultaneo de intervengdes relacionadas aos trés niveis de necessidade de
suporte.

O formato de categorizacdo em niveis previsto na ISCP ¢ similar ao ja apresentado pelo
SSMC. Nesse formato de organizagdo, entende-se que, a partir da sele¢do dos resultados mais
valiosos para a escola (por exemplo: habilidades de leitura, escrita matematica e
comportamento social), um conjunto suficiente de estratégias e procedimentos validados
cientificamente deverdo ser capazes de atingir as metas selecionadas para aproximadamente
80% dos alunos.

No nivel 1, o objetivo é ensinar a esse grupo um conjunto de habilidades e
comportamentos que sdo considerados fundamentais para a manutencdo de uma cultura social
positiva na escola, como respeito, seguranca e responsabilidade. Construir um sistema eficiente
para reforcar tais comportamentos e implementar um sistema capaz de redirecionar e corrigir a
emissdo de comportamentos indesejaveis para a escola. Todos esses processos deverdo ser
registrados e os dados coletados servirdo como fonte importante para a tomada de decisdo.

Todos os alunos deverdo se beneficiar das intervencdes de nivel 1. E desejavel que a
todos sejam ensinados os comportamentos esperados no ambiente escolar. Tal ensino deve ser
organizado de modo que opere de forma preventiva, antecipando possiveis ocorréncias de
problemas comportamentais e criando um ambiente que promova a manutencdo de
comportamentos desejados.

Um dos pilares para o desenvolvimento de intervengdes de nivel 1 refere-se ao
relacionamento positivo, as instrucdes eficazes e a gestdo de sala de aula (Dunlap; Fox, 2009;
Scott et al., 2010). Nesse sentido, Dunlap e Fox (2009) destacam que o desenvolvimento
socioemocional sauddvel de uma crianga esta relacionado a estabilidade, a seguranca e a
consisténcia de relacionamentos afetuosos e de confianca que sdo desenvolvidos na primeira
infancia. Os autores ainda acrescentam que a empatia pelos outros, a assisténcia na resolucdo
de problemas e a oferta de ambientes compreensivos, previsiveis e estimulantes sio fatores que

devem estar presentes no nivel 1.
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Diante da diversidade encontrada nas salas de aula, Simonsen et al. (2023) reforcam a
necessidade de rever e conceitualizar os apoios ofertados nesse ambiente. A proposta dos
autores ¢ de que o olhar recaia sobre as habilidades sociais, emocionais € 0 comportamento
positivo (SEB) para atender as necessidades dos estudantes, organizando tais apoios em
estruturas de sistemas de suporte multiniveis.

Carr e Bolt (2019) tiveram como objetivo aplicar intervenc¢des de nivel 1 em uma escola
de Educacdo Infantil em uma atuacao colaborativa com os professores da escola. Por meio de
grupos focais, intervengdes foram descritas e, posteriormente, aplicadas nas salas de aula. O
diferencial desse trabalho ¢ atribuido a forma com que os pesquisadores publicaram as
intervengdes, classificando a qual categoria de intervencdo de nivel 1 se referia, exemplos de
quais intervengdes deveriam ser aplicadas pelos professores e uma relagao de intervengdes que
poderiam ser utilizadas, caso houvesse necessidade de aumento no nivel de suporte. A seguir,

alguns exemplos serdo apresentados.

Quadro 1 - Exemplos de intervengdes de nivel 1

Apolo a Modificacdes para criancas que precisam de
estrutura de Exemplos goes p ¢as que p
nivel 1 suporte adicional

Diretrizes para
sala de aula

Estabeleca diretrizes de forma positiva
(diga o que o estudante pode fazer no
lugar de dizer o que ndo pode fazer)
Use consequéncias logicas e naturais
para alertar a crianga sobre seu
comportamento (por exemplo, "Se
vocé jogar areia, ela pode entrar em
seus olhos).

Oferega razdo para seguir os comandos
e combinados

Projete a sala de aula para ser propicia
a independéncia da crianca e auxiliar
no seguimento de instrucdo.

o Use histdrias sociais

o  Co-crie contratos com as criangas ou um
grupo.

o Reduza as comunicagdes verbais e usar um
tom/declaracdo simples e direta.

o Use zoneamento de sala de aula ou
acompanhamento de criangas.

o  Modifique o cronograma ou ambiente

o Individualize especificamente para as
necessidades da crianga

o Modele e pratique comportamentos especificos
antes dos horarios-alvo do dia

o  Faca afirmagdes de uma forma que ajude a
crianga a internalizar a consequéncia (por
exemplo, "Se vocé jogar seu corpo no chao,
voce pode se machucar.")

o  Foco em interagdes positivas

o  Envolva-se em atividades positivas, positivas
1:1, neutras ou preferenciais antes de
atividades ndo preferenciais

Use declaragdes de incentivo auténticas
e especificamente direcionadas que
enfatizem o que a crianga fez, como:

o Lembre a crianga de sucessos anteriores em
situagdes semelhantes
o Fornega incentivo verbal especifico para uma

pronto para comegar a aula”;

Refor¢camento "Vocé escreveu seu nome sozinho"; tarefa ou comportamento que esta sendo
verbal Vocé ajudou a reconstruir a estrutura trabalhado por uma crianga
especifico do bloco dela e agora ela se sente e Observe ativamente as oportunidades de
melhor; incentivar o comportamento positivo
Vocé me disse como se sente e agora o Liste as esgolhas positivas que a crianga fez ao
posso ajudd-lo a resolver o problema; longo do dia
Reforco Use aﬁnnac;ées positiva_s e . '
positivo e en.corajadoras que enfatizem o que a o Eleja comportamentos espeflﬁcos a serem
ignorar Srlan(,;a est,a fazendo como: obsgwados e aos quais vocé pode responder
. Vocé estd sentado no seu lugar e positivamente;
planejado
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o "Quando vocé ouviu a musica da o Eleja comportamentos especificos a serem
arrumagao , voc€ pegou seus blocos ignorados, bem como quais comportamentos
imediatamente” devem surgir em seu lugar

o “Vocé esta aprendendo tantas coisas o Procure ativamente oportunidades para usar
novas” declaragdes positivas

°  “Vocé encontrou uma solugdo para o
seu problema”

Fonte: adaptado de Carr ¢ Bolt (2019)

Com esse trabalho, Carr e Bolt (2019) afirmaram que, quando os professores focam em

um continuum de estratégias de orientacdo que auxiliam as criangas na resolugdo de problemas,

enquanto modelam comportamentos desejaveis para a sala de aula, bons resultados aparecem,

especialmente, a diminuicdo da presenga de comportamentos interferentes. Essas estratégias

ajudam as criangas a desenvolver autorregulagdo emocional, habilidades independentes de

resolucdo de problemas e a internalizar habilidades para uso futuro (Carr; Bolt, 2019).

Nesse sentido, Simonsen et al. (2023) também contribuiram com descrigdes de

diretrizes quanto a implementacdo de intervengdes universais que cumprem o papel de

viabilizar o relacionamento positivo, as instru¢des eficazes e a gestdo de sala de aula, sendo

elas:

Projetar o espago de forma eficaz, que seja intuitivo e promova a autonomia;
Desenvolver e ensinar rotinas previsiveis, ser consistente no uso delas e usar recursos
que possam torna-las mais acessiveis (como recursos visuais);

Conectar-se com os alunos, saber suas preferéncias, conhecer suas historias;
Selecionar e definir normas de sala de aula e habilidades fundamentais de habilidades
socioemocionais, focar naquilo que deve ser feito, por exemplo, em momentos de
disputa de itens, aprender a negociar com o colega formas de compartilhamento;
Supervisionar ativamente, estar atento aos comportamentos, tanto os esperados
quando os indesejaveis;

Envolver-se em instrucdes eficazes, observar estratégias que surtiram mais efeito e
buscar pela clareza nas instrugdes;

Ensinar explicitamente normas de sala de aula, detalhar quais sdo os comportamentos
esperados em cada um dos momentos da rotina;

Ensinar explicitamente habilidades socioemocionais, ensinar relaxamento, técnicas de
regulacdo emocional;

Fornecer feedback positivo especifico sobre habilidades socioemocionais, o0s
professores devem se lembrar do seu papel incentivador e contribuir para que seus

estudantes se sintam capazes e confiantes;
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o Fornecer feedback corretivo de suporte para lidar com erros socioemocionais, 0 apoio
e 0 aumento no nivel de suporte podem ser necessarios em alguns momentos;

o Manter uma alta proporcao de feedback positivo.

A organizagdo da sala de aula, o foco no comportamento positivo dos estudantes e o
ensino explicito de habilidades de autorregulacdo e habilidades sociais mostraram-se centrais
nas intervengdes multinivel. Dunlap et al. (2018) conduziram um estudo pautado no ISCP em
equipe para implementar intervengdes, incluindo ensino direto de expectativas
comportamentais e habilidades sociais relacionadas aos pares. Como resultado, foi observada
redu¢do de comportamento problemético e aumento de habilidades sociais. Nesse estudo
conduzido por Dunlap et al. (2018), participaram 169 criangas matriculadas em escolas de
Educacdo Infantil. Aproximadamente 45% dessas criancas foram identificadas com alguma
deficiéncia e tinham um Plano Educacional Individualizado. Um membro da equipe de pesquisa
foi designado como facilitador para cada sala de aula e todos os facilitadores tinham
treinamento, de no minimo cinco anos, em andlise de comportamento aplicada, PBS e as
especificidades da estrutura prevenir, ensinar e reforgar.

Outro estudo que apresentou bons resultados diante do ensino de habilidades sociais
para criancas de 5 e 6 anos matriculadas na Educacdo Infantil foi o conduzido por Havens
(2019). O diferencial desse estudo foi a utilizacao de dramatizacao, referente ao termo em inglés
roleplay, como metodologia de ensino de habilidades socioemocionais para as criangas. Apds
a intervencdo, foi observada melhora no brincar independente, no cumprimento dos
combinados da turma e na diminui¢do de conversa paralela. Durante a interven¢do, os alunos
foram observados repetindo muitas das frases que foram usadas nas atividades de dramatizagao.
Diante de situagdes problema, no relacionamento com outros colegas, eles passaram a resolver
tais dificuldades verbalmente, pedindo que parassem e/ou compartilhando com o outro os seus
sentimentos de desconforto.

No ambito nacional, a énfase na importancia do ensino de habilidades sociais também
estd presente na literatura. O ensino de habilidades sociais na escola, na educacao infantil, tem
sido reconhecido para contribuir para um ambiente educativo favoravel, para isso, espera-se
que o professor seja capaz de observar comportamentos, ensinar comportamentos desejaveis e

ensinar habilidades sociais deficitarias para as criangas.

O ensino que permeia as interagdes e brincadeiras na pré-escola possibilita o
aprendizado social, cognitivo e socioemocional tdo importantes de serem aprimorados
por todas as criangas nesse periodo especifico de desenvolvimento. Mas exige um
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olhar atento, conhecimento e habilidades especificas por parte do professor
(Guimaraes; Costa, 2023, p. 237).

No nivel 2, encontram-se as praticas direcionadas a 10% ou 15% dos alunos, que além
das intervengdes de nivel 1, recebem também intervencdes de prevencdo secundaria que
atendem aqueles que apresentam problemas comportamentais continuos. Essas intervengdes
podem incluir treinos de autorregulagdo e treinamento intensificado em expectativas
comportamentais.

Scott et al. (2010) apontaram que fundamentos conceituais de intervencao universal
foram amplamente descritos e apresentados na literatura, mas intervengdes secunddrias e
terciarias foram pouco descritos e apresentados. Os referidos autores fizeram uma revisdo de
literatura e encontraram 43 referéncias de pesquisas que aplicaram intervengdes de nivel 2,
ligadas ao comportamento. Destes, 28 envolvem o Behavior Education ou um de seus
componentes, por exemplo, Check-In Check-Out (CICO) e; outros oito fazem referéncia a outro
programa disponivel comercialmente, First Step to Success.

O First Step to Sucess ¢ uma intervengao de nivel 2 projetada para abordar o desajuste
que, frequentemente, existe entre as caracteristicas comportamentais de um aluno e as rotinas,
demandas e contingéncias sociais dos ambientes escolares (Walker et al. 2023).

O foco principal do First Step to Sucess ¢é: (1) reverter esses arranjos de contingéncia
que envolvem comportamentos disruptivos com pais e professores e; (2) ensinar aos alunos em
risco um conjunto igualmente eficiente, mas adaptéavel, de habilidades de sucesso escolar. Pais,
professores e colegas estdo envolvidos na interven¢do como participantes e colaboradores de
apoio. Seus papé¢is de intervencdo sao coordenados e supervisionados por um instrutor
comportamental, como um psicologo escolar ou conselheiro escolar, assistente social escolar,
implementador de ISCP ou especialista comportamental (Walker ef al. 2023).

O CICO foi desenvolvido para atender alunos que apresentam comportamentos
problematicos, porém ndo perigosos, durante as atividades académicas. Ele funciona como um
complemento a intervengdo de Nivel 1, proporcionando: (a) orientagdes mais frequentes sobre
os comportamentos desejados; (b) aumento do contato estruturado entre alunos e adultos na
escola; (c) um sistema formal para que os alunos recebam feedback sobre suas atitudes e; (d)
mais oportunidades de reforco positivo com base em comportamentos esperados. Esses
componentes do CICO, em conjunto, promovem uma maior interacdo entre os estudantes e 0s
adultos (Campbell; Anderson, 2011). Em linhas gerais, essa interven¢ao consiste na criagdo de
metas comportamentais individualizadas para o estudante e monitoramento por professores e

funcionarios da escola. O estudante deve seguir o calendario de encontros com o responsavel e
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apresentar o cumprimento, ou ndo, das metas didrias. A frequéncia dos encontros costuma ser
maior no inicio da implementa¢do e a diminui¢do graduada ¢ planejada na medida em que se
observa a possibilidade de redu¢do de suporte.

Outras diretrizes mais gerais sobre a implementacdo também sdo encontradas na
literatura como (Simonsen et al., 2023):

o Aumentar as conexdes do estudante com os professores e com outros estudantes;
o Apresentar novamente as rotinas;

o Supervisionar de forma direcionada e revisar a estrutura de oferta de ajuda;

o Implementar manipula¢des antecedentes;

o Ensinar explicitamente habilidades socioemocionais;

o Rever as instru¢des direcionadas a normas ou expectativas de nivel 1;

o Aumentar o feedback positivo e de apoio especifico;

o Melhorar o continuum de estratégias de reconhecimento;

o Melhorar estratégias para diminuir os desafios socioemocionais.

A implementacdo de intervengdes de nivel 3 ¢ uma reposta do sistema para incluir todos
os alunos na escola. Nesse nivel, sdo esperadas intervencdes individualizadas e construg¢ao de
plano de suporte individualizado organizadas por uma equipe exclusiva para atender as
preferéncias e especificidades de cada um dos alunos. A implementagdo de suporte nivel 3
inclui variaveis comportamentais, académicas, fisicas, de saide mental, sociais e contextuais.
A eficécia do sistema de intervencdo, conforme descrito no nivel 3, é mais eficaz em escolas
que apresentam intervengdes também de nivel 1 e nivel 2.

A principal diferenga entre os niveis 2 e 3 € que o nivel 2 foca na identificagao da fun¢ado
de um comportamento problematico através de uma Analise Funcional do Comportamento. Em
seguida, aplicam-se instrugdes baseadas em evidéncias (PBEs) durante atividades, em pequenos
grupos ou nas rotinas da sala de aula.

O nivel 3, por sua vez, a intervengdo ¢ altamente personalizada. Isso significa que
professores e demais profissionais que interagem frequentemente com o aluno realizam
intervengdes mais intensivas. O resultado ¢ um plano de comportamento individualizado que
especifica quando, onde, com que frequéncia e quem deve aplicar. Nesse formato, pode ser que
haja necessidade de um professor ou outro especialista realizar sessdes com o aluno em uma
sala de recursos ou em um espaco separado da sala de aula, repetidamente ao longo do dia ou

eventualmente.
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Nessa fase, a equipe também pode avaliar as diferentes estratégias de intervengao
(PBEs) que podem ser mais eficazes para diminuir os comportamentos interferentes. Todos os
profissionais que trabalham com o aluno devem estar informados sobre as técnicas e métodos
instrucionais de uso, saber quando aplicé-los e quem sera o responsavel pela coleta de dados
para monitorar o progresso. A coleta de dados ¢ feita regularmente, pode ser feita diariamente
ou em dias predeterminados para que a equipe possa analisar cuidadosamente a eficicia das
intervengdes implementadas.

Diretrizes que orientam as interven¢des de nivel 3, de acordo com Simonsen et al.
(2023), sao:

o Individualizar a estrutura necessaria no ambiente;

o Individualizar rotinas;

o Intensificar conexdes com os professores € com outros estudantes;

o Intensificar e individualizar apoios para ensino de habilidades socioemocionais;

o Implementar manipula¢des antecedentes individualizadas;

o Individualizar e intensificar instru¢des explicitas em habilidades socioemocionais;

o Individualizar e intensificar instrugdes académicas;

o Alinhar habilidades socioemocionais individualizadas com normas ou expectativas
de sala de aula e da escola;

o Intensificar e individualizar feedback positivo e de apoio especifico;

o Intensificar e individualizar estratégias de reconhecimento;

o Aprimorar estratégias para diminuir desafios futuros ligados as habilidades
socioemocionais.

No presente estudo, optou-se por abordar o SSMC como um sistema mais abrangente
que visa a mudangas estruturais, englobando toda a escola, tanto com intervengdes universais
como com as mais especificas, relacionadas respectivamente, tanto ao aprendizado académico

quanto ao socioemocional, fundamentado na Anélise do Comportamento Aplicada.

2.10. POSSIVEIS BARREIRAS PARA A IMPLEMENTACAO DO SSMC

Devido a robustez da implementa¢do do SSMC, logo se imagina que algumas barreiras
e dificuldades podem ser encontradas pelo caminho. Algumas ja foram apontadas na literatura
e serdo expostas a seguir.

Kampwirth e Powers (2016) indicaram a necessidade de se ter cuidado em gerir o tempo

e a dedicagdo requeridos para a implementacdo do SSMC e que, apos essa decisdo, ndo basta
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apenas inclui-los nos esforgos atuais, uma vez que esses ja se encontram saturados. E necessario
estratégias e planejamento ja que se trata de um sistema robusto a ser implementado. Como
primeiro passo, a sugestao dos autores ¢ de criar uma auditoria para toda a escola, a fim de fazer
um levantamento sobre os programas atuais aplicados. Em seguida, espera-se eliminar os que
ndo fazem mais sentido ou que ndo estdo produzindo efeitos; modificar aqueles que exigem
alguma adaptacdo; recombinar programas e integrar aqueles que apresentam resultados
semelhantes.

Para Kampwirth e Powers (2016), a formacdo da equipe ¢ fundamental para que a
mudangca seja operada, saindo de um modelo tnico e caminhando para a oferta de um continuum
de servigos que seja integrado com a rotina da escola. Outro ponto que os autores abordam ¢
sobre a formacao da equipe, pois consideram importante que todos da escola sejam formados
para evitar uma associacdo exclusiva entre a implementa¢do do SSMC e a Educacdo Especial.
E preciso ter clareza que o que se espera é agir precocemente para evitar o fracasso dos
estudantes e, ndo, meramente selecionar estudantes para serem atendidos pela Educacgdo
Especial.

A implementacdo do SSMC em toda a escola pode levar até trés anos e precisa contar
com apoio de equipe especializada. Toda sua organizagao e seu trabalho devem ser organizados
dentro da rotina de trabalho do professor dentro da escola. E importante que a logistica, o tempo
de trabalho e a dedicag@o estejam previstos no projeto de implementacdo para evitar sobrecarga
de trabalho aos professores (MISSAL et al., 2021).

Em relacdo ao tempo de implementacgdo e suas fases, Sugai e Horner (2009) descrevem
que adogdo inicial e implementagdo experimental com fidelidade ocorre, em média, por um
ano; o compromisso total de implementacdo deve ocorrer entre um e dois anos e; estratégias de
manutengdo e regeneracao continua deve ocorrer entre dois a quatro anos. Nesse sentindo,
entende-se que os esfor¢os para a implementagcdo do SSMC sao de alto custo, tanto devido ao
tempo investido na implementagcdo quanto na articulacdo entre os atores envolvidos nessa
dindmica. Ainda nesse sentido, os autores pontuam que o apoio das institui¢cdes responsaveis
pela escola precisa ser ativo e facilitador durante o processo, inclusive ofertando financiamento
e apoio politico.

No que tange as especificidades de implementagdo do SSMC na Educagdo Infantil,
Wackerle-Hollman et al. (2021) apontam algumas barreiras encontradas na literatura norte-
americana. A primeira delas refere-se as intervengdes e aos curriculos que ja foram aplicados

em ambiente escolar e que obtiveram evidéncia de eficacia. Os autores pontuaram que, para
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essa modalidade de ensino, os curriculos mais utilizados referem-se a socializacdo, ligados a
ISCP, enquanto os curriculos voltados para ensino de habilidades académicas apresentam pouca
evidéncia.

Outro desafio na implementacdo do SSMC na Educagdo Infantil estd na avaliagdo
universal. Como sabido, a interveng@o precoce de qualidade pode impactar profundamente no
desenvolvimento da crianga, especialmente quando se aproveita a janela de oportunidade.
Porém, para Wackerle-Hollman et al. (2021), um desafio ¢ encontrar instrumentos que sejam
sensiveis e eficazes o suficiente para detectarem possiveis atrasos ou necessidades especificas
dos estudantes e que sejam capazes de monitorar o progresso deles.

Outro desafio colocado pelos autores refere-se a como a Educacao Infantil € colocada a
margem, tanto nas pesquisas quanto na implementagao de recursos e estratégias. Enquanto, em
2011, 51% das escolas norte-americanas estavam implementando a RTI para ensino de leitura,
apenas 4% das escolas na educagao infantil estavam implementando a RTI (Wackerle-Hollman
etal.,, 2021).

Diante desse levantamento bibliografico, nota-se uma tendéncia ao uso de intervengdes
organizadas por niveis para lidar com aspectos académicos, comportamentais, sociais e
emocionais dos estudantes. Verifica-se, também, a emergéncia de nomenclaturas e intervencgdes
cada vez mais especificas, como: Check-In Check-Out (CICO); First Step to Success; o modelo
abrangente, integrado e de trés niveis (CI3T) (Lane; Oakes; Menzies, 2014); Class-Wide
Function-Related Intervention Teams (CW-FIT) (Jolstead et al. 2017), porém todas partem do
mesmo principio de organizacdo das intervengdes em camadas e utilizam como referencial
teorico a Analise do Comportamento Aplicada.

Concluindo, o SSMC e a Consultoria Colaborativa Escolar podem se associar quando
essa ultima ¢ utilizada como meio para implementar o SSMC. Kampwirth e Powers (2016)
apontam que ¢ comum que a implementacdo do SSMC ocorra por meio da consultoria
colaborativa. Os autores ainda esclarecem que a consultoria pode ocorrer visando a
implementagdo global do SSMC ou, especificamente, para um dos niveis de necessidade de
suporte, ou por area, comportamental ou académica.

E esse foi o tema do presente estudo, ou seja, implementar e avaliar as possibilidades e
desafios do SSMC na Educagao Infantil para favorecer o acesso, a permanéncia, a participacao

e a aprendizagem de criangas pequenas, publico da Educacao Especial, na escola.
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3 METODO

Nesse capitulo serdo apresentados os elementos que compuseram o desenho da
pesquisa. A escolha pelo método e suas principais diretrizes serdo descritas e, em seguida, serdo
explicitadas informacdes sobre a instituicdo participante, localizacdo e infraestrutura, o
detalhamento sobre os processos de implementagdo da pesquisa, procedimentos de coleta e
analise de dados e instrumentos utilizados.

O estudo foi referenciado na Pesquisa-Ac¢do Colaborativa que, de acordo com Riel
(2019), trata-se de uma metodologia de pesquisa que assume um compromisso com ciclos de
investigacdo, envolvendo reflexdes compartilhadas sobre os resultados que culminam em novas
ideias.

A Pesquisa-Acao Colaborativa ¢ organizada a partir da intencionalidade da colaboracao,
que por sua vez, ¢ guiada pelas interagdes questionadoras ligadas as praticas educativas
realizada pelos docentes (Ibiapina, 2016). Dessa forma, a pesquisa colaborativa vai sendo
desenvolvida, confrontando e reelaborando essas praticas na medida em que o pesquisador e os
participantes acordam sobre os procedimentos que serdo utilizados (Ibiapina, 2016).

Por meio da pesquisa colaborativa, ¢ possivel pensar em solugdes criativas para
problemas do contexto escolar e, a0 mesmo tempo, buscar contribuir com o avango das
pesquisas da area, construindo parceria com a escola por meio de uma pesquisa que foca na
resolugdo de problemas e, ndo apenas, em destaca-los. Nesse sentido, Souza e Mendes (2017)

apontam:

A pesquisa colaborativa envolve uma diade de acdes, a formagdo ¢ a construgdo de
conhecimentos. Tratando-se de inclusdo escolar, esta dupla fun¢do pode contribuir
para mudancas no espago escolar, a partir da formagdo dos profissionais envolvidos
nesse processo, que refletirdo sobre suas praticas e propondo ac¢des a partir destas
reflexdes (Souza; Mendes, 2017, p. 289).

Corroborando o que apontam Souza e Mendes (2017), o que se pretendeu nesse trabalho
foi criar oportunidades para que uma demanda da escola fosse atendida a0 mesmo tempo em
que se buscou formar as professoras a fim de, no futuro, estarem mais bem preparadas para
lidar com situagdes semelhantes, além de, obviamente, produzir conhecimento sobre as
possibilidades do SSMC, via consultoria colaborativa, na Educagdo Infantil da realidade

brasileira.

3.1 LOCAL
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A pesquisa foi realizada em uma escola de Educacdo Infantil de uma cidade localizada
no interior do estado de Sao Paulo. A escolha dessa rede municipal se deu por conveniéncia em
decorréncia da abertura que os responsaveis pela Secretaria de Educac¢do desse municipio vém
dando aos pesquisadores do GP- FOREESP, ao qual essa pesquisa esta vinculada.

A partir das demandas que a Secretaria de Educagdo vinha recebendo por parte das
escolas de Educagdo Infantil relacionadas a como acolher e intervir com estudantes com
diagnostico de TEA, foi solicitado a pesquisadora um projeto que propusesse intervengdes com
esse publico. Assim, o projeto foi escrito e, em seguida, apresentado a Secretaria de Educacgao
do Municipio.

Posteriormente, a fim de acolher a demanda, foi feito o levantamento das escolas
municipais que atendiam ao publico da Educagdo Infantil e que tivessem o maior nimero de
alunos com TEA matriculados. Este foi o critério de selecao da escola-participante do estudo.

A escola municipal em questdo foi inaugurada em 1988 e ja passara por trés reformas,
contando, na atualidade, com uma infraestrutura de 14 salas de aula, sala de artes, sala de
recursos multifuncional, brinquedoteca, parquinho, parque de areia e jardim.

Em 2023, ano de coleta de dados dessa pesquisa, estavam matriculados 289 alunos,
contemplando a faixa etaria de 2 a 6 anos de idade, atendidos nos turnos matutino e vespertino.
No corpo docente, havia 14 professoras regentes, uma professora de Educagdo Especial, dois
professores de Artes e dois professores de Educacgao Fisica.

A equipe de funciondrios era composta por: dois funcionarios de limpeza, uma inspetora
de alunos, uma merendeira, uma coordenadora pedagogica e uma diretora. Além desses, havia
uma estagiaria de administracdo, uma estagidria de Pedagogia e uma Auxiliar de

Desenvolvimento Infantil.

3.2 PARTICIPANTES

Uma vez selecionada a escola, foi enviado, por e-mail, o convite e foram recebidas cinco
respostas de aceite, sendo elas de trés professoras regentes (P1, P2 e P3), uma professora de
Educacao Especial (P4) e da coordenadora da escola (C1). A caracterizagdo dos professores e

coordenadora participantes encontra-se na Tabela 1.
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Tabela 1 - Caracterizacdo dos professores e coordenadora participantes

Tempo de
trabalho Jor::da Tempo de
Participante | Formacio na Especializacio experiéncia com
. trabalhos
Educacao alunos PEE
: semanal
Infantil
. Especializagdo em Educacao
P1 Pedagogia 14 anos . . 60 horas 5 anos
Infantil ¢ Inclusiva
Especializagdo em
P2 Pedagogia 32 anos Alfabetizacdo e Educacdo 30 horas 10 anos
Infantil; PEE; Psicopedagogia
P3 Pedagogia 11 anos Nao 25 horas 2 anos
P4 Pedagogia 13 anos Especializacao em Educagao 40 horas 5 anos
Especial
Cl Pedagogia 1 ano Mestrado 40 horas 23 anos

Fonte: Elaborado pela autora (2024).

Todas as participantes possuiam graduagdo em Pedagogia e a experiéncia da maioria no
trabalho com a Educagdo Infantil era superior a dez anos, com exce¢do da coordenadora
pedagogica que havia recém comegado o trabalho nessa etapa de Ensino, hd um ano. Quanto a
formacao continuada, trés das quatro professoras tinham especializagdes e a coordenadora da
escola havia concluido o mestrado.

Sobre o tempo de dedicacdo laboral semanal, foi observado que apenas P3 dedicava-se
exclusivamente a docéncia em apenas uma classe. P1 lecionava em duas classes, uma no turno
da manha e outra no turno da tarde, somando 60 horas de trabalho semanal. P2 possuia dois
contratos de trabalho, um como regente e outro como profissional de apoio, € o somatorio de
horas semanais de trabalho era de 30 horas. P4, responsavel pelo Atendimento Educacional
Especializado aos alunos PEE, tinha um contrato de 40 horas semanais e dividia o seu trabalho
entre duas instituicdes: a escola participante da pesquisa € uma creche do municipio. A
coordenadora tinha uma jornada semanal de 40 horas semanais exclusivamente na escola
participante da pesquisa.

Quanto ao tempo em que cada uma das participantes lecionava para estudantes PEE,
notava-se certa heterogeneidade. P3 tinha experiéncia com esse publico hé dois anos. P1 e P4
relataram que nos ultimos cinco anos trabalharam com estudantes PEE. P2 relatou que vinha
recebendo e atuando com esse publico hd dez anos. E a coordenadora mantinha contato com
esse publico ha 23 anos.

Cada professora regente (P1, P2 e P3) era responsavel por uma turma de Pré-I. A

caracterizacao de cada turma esta apresentada na Tabela 2.
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Tabela 2 - Caracterizacdo das classes participantes

Turma | Professora | Estudantes | Meninas | Meninos | Turno Idade Est;c]}::gltes Diagnéstico
~ 4e5
T1 P1 16 9 7 Manha Ausente Ausente
anos
T2 P2 17 8 9 Tarde 4e5 1 TEA
anos
4e5
T3 P3 17 9 8 Tarde Ausente Ausente
anos

Fonte: Elaborado pela autora (2024).

As trés turmas participantes atendiam estudantes com faixa etdria de 4 a 5 anos,
nomeadas no municipio como Pré-I. Duas eram compostas por 17 estudantes e uma composta
por 16 alunos. A presenga de meninos e meninas se apresentou de forma equilibrada nas trés
turmas: na T1 havia 9 meninas e 7 meninos; na T2 havia 8 meninas € 9 meninos ¢; na T3 havia
9 meninas e 8 meninos. Apenas na classe T2 havia presenga de aluno PEE com diagnoéstico de

TEA. Nas demais turmas nao havia aluno identificado como publico da Educacao Especial.

3.3 PROCEDIMENTO DE COLETA DE DADOS

A coleta de dados ocorreu durante toda a pesquisa, norteada, principalmente, pelas
demandas estabelecidas nas reunides entre a pesquisadora e as professoras participantes e
pautada na colaboragao.

Dessa forma, os instrumentos utilizados foram escolhidos na medida em que as
demandas iam sendo apresentadas. Ao final, foram utilizados dez instrumentos caracterizados
no Quadro L.

Para conhecer o perfil das professoras participantes, foi solicitado que elas
respondessem a um questionario para auxiliar a contextualizacdo de cada turma participante da
pesquisa. O questionario (Apéndice 1) abrangia perguntas referentes a formagado, tempo de

atuagdo, maior titulacdo, demandas e expectativas quanto a participagdo na pesquisa.
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Instrumentos Aplicados por Respondentes Modalidade Objetivos e caracteristicas Fonte
Questionario de . ~ .. -
. Obter informagdes dos participantes quanto a formacao,
caracterizagdo . . A o .
Pesquisadora Professoras Online experiéncia, horas de trabalho, demanda e motivacao em | Elaborado pela pesquisadora.

das professoras A ~ .

S atuar com classes heterogéneas na Educagao Infantil.
participantes
Simulado
Interno ~d N Professoras . Obter informagdes quanto ao desenvolvimento e Documepto produ21d9 pela
Educagao .. Turmas T1, T2, T3 Presencial L secretaria de Educagao do

- participantes competéncias dos estudantes. o
Municipal Municipio.
(SIEM)
Triagem Socio- o
. . Levantamento de dados quanto aos direitos de .
comportamenta Pesquisadora Professoras Presencial . . ~ . Elaborado pela pesquisadora.
| (TSC) aprendizagem previstos na BNCC para Educagao Infantil.
Descrever o ambiente das turmas participantes quanto ao
Didrios de Pesquisadora | Turmas T1, T2, T3 Presencial relacionamento com as p rofessqras, re1a01qnarPegto entre os Elaborado pela pesquisadora.
campo colegas, ambiente de aprendizado, contingéncias para
comportamentos desejaveis e indesejaveis.
Protocolo de
Atividades . . Verificar, em um mesmo recorte temporal, as producdes ¢ | Adaptado pela pesquisadora
Escolares Pesquisadora Estudante T2.2 Presencial comportamentos do estudante T2.2 em relagdo a turma. de Gonzaga (2019)
Diarias (PAED)
Durante o periodo da pesquisa, as professoras enviaram

Videos ¢ fotos videos dos estudantes, aplicando as intervengdes acordadas
dos estudantes, Pesquisadora e Turmas T1, T2, T3 Onlme.e ~ oupara 11ustrar. a}guma 51tua.qa.o elegida por elas como Acervo da pesquisa
das classes e professoras Presencial importante. Nas visitas presenciais, a pesquisadora registrou

atividades

em fotos algumas atividades propostas pelas professoras e
fotos do ambiente da sala de aula.
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Instrumentos Aplicados por Respondentes Modalidade Objetivos e caracteristicas Fonte
. . . Os encontros com as professoras participantes, realizados
7. Filmagem dos Pesquisadora e Pesquisadora e . . .
Online por meio da plataforma Google Meet, foram gravados e Acervo da pesquisa
encontros professoras professoras . ;
posteriormente transcritos.
A partir de plano de aula elaborado previamente, foram
. agendadas aulas em que as professoras participantes
8. Encontros Pesquisadora e . . . . .
. Turmas T1, T2, T3 Online aplicavam o plano descrito e a pesquisadora acompanhava Acervo da pesquisa
sincronos professoras : ,
remotamente, por meio de chamada de video na plataforma
Google Meet.
% g:)\;f:tzrlo O IPO foi utilizado para obter dados acerca do
g Pesquisadora Estudante T2.2 Presencial desenvolvimento do estudante T2.2 que tinha o diagnostico Williams e Aiello (2000)
Operacionalizad
de TEA.

o (IPO)
10. Folha de coleta . Para coletar dados de comportamentos previamente Elaboradril pgla P esgulsadora,

de Professora P2 Estudante T2.2 Presencial . o e com referéncia na literatura da

definidos foi utilizado uma folha de coleta. .
comportamentos area.

Fonte: Elaborado pela autora (2024).
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Para se obter informagdes quanto ao desenvolvimento e as competéncias dos estudantes,
dois tipos de dados foram coletados, o primeiro refere-se ao Simulado Interno de Educagdo
Municipal (SIEM) e o segundo refere-se a Triagem Sociocomportamental (TSC), elaborada
pela pesquisadora.

O SIEM, aplicado na Educag¢do Infantil nas turmas de Pré-1, foi elaborado a partir dos
objetivos de aprendizagem e desenvolvimento descritos na Base Nacional Curricular Comum
(BNCC) (Brasil, 2018). A prova ¢ composta por 13 objetivos distribuidos entre as categorias:
eu, o outro e nods (1 objetivo); escuta, fala, pensamento e imaginacao (3 objetivos); corpo, gestos
e movimentos (3 objetivos) e; espacos, tempos, quantidades, relacdes e transformacdes (6
objetivos). No inicio da coleta de dados da pesquisa, as professoras participantes ja haviam
coletado os dados por meio do SIEM em dois momentos, em fevereiro, no inicio do ano letivo
e em agosto, no inicio do segundo semestre. Ao final do ano, em dezembro, o SIEM foi aplicado
novamente.

A TSC refere-se a uma tabela entregue para as professoras, na qual deveriam atribuir
uma nota para cada estudante em nove categorias. As categorias eram: participa¢ao da familia,
frequéncia, relagdo com a professora, convivio com os colegas, brincadeiras com os pares,
participagdo, expressar-se, conhecer-se e explora¢dao do ambiente. O TSC foi referenciado no
trabalho de Costa (2024) e adaptado para essa pesquisa.

O item conviver referia-se ao estudante ter contato social com outras criangas e adultos,
ampliando o seu conhecimento de si e dos demais. Para o item brincar, as professoras deveriam
avaliar se a crianca fazia uso do ludico em diferentes espacos e tempos, com diferentes parceiros
e se tinha a tendéncia de ampliar seu desenvolvimento nesta competéncia. O item participagdo
referia-se ao estudante estar presente e ter participagdo ativa nos processos educacionais no dia
a dia, permitindo atuar nas atividades propostas pelos educadores. Para o item explorar, as
professoras deveriam avaliar a presen¢a da competéncia de realizar movimentos, gestos, sons,
conhecimento e criagdo de formas e texturas, para avaliar o processo de criagdo nas diferentes
modalidades (artes, escrita, ciéncia e tecnologia). Para o item expressar-se, era necessario
avaliar a presenca da competéncia de expressar suas necessidades, emocdes, demandas,
sentimentos, duvidas, hipdteses, crencas, descobertas, opinides e, para tal, utilizava-se de
diferentes linguagens. O item conhecer-se referia-se a presenca de uma identidade pessoal,
social e cultural positiva de si, dentro dos diferentes contextos e linguagens, no dmbito familiar

€ comunitario.
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Foi orientado que as professoras participantes classificassem cada categoria, pontuando

de 0 a 10, a partir dos seguintes critérios:

Pontuagdo 0 a 2 — Insuficiente

Pontuacdo 3 a 4 — Fraco

Pontuagdo 5 a 6 — Regular

Pontuacao 7 a 8 — Bom

Pontuagdo 9 a 10 — Muito bom

As categorias para a coleta de dados baseados na BNCC tiveram como referéncia os seis
direitos de aprendizagem e desenvolvimento. Além desses, foram acrescidas trés informagdes
em relacdo a frequéncia do estudante, relacionamento com a professora e participacdo da
familia.

O recurso do didrio de campo foi utilizado para registrar as observagdes da pesquisadora
acerca das visitas escolares realizadas em dois momentos: nos dias 11, 12 e 13 de setembro de
2023 e nos dias 13 e 14 de novembro de 2023.

O Protocolo de Atividades Escolares Diarias (PAED) refere-se a um registro que visava
a acompanhar as producdes e os comportamentos de um determinado estudante, relacionando
esses aspectos, dentro de um mesmo intervalo de tempo, com as produgdes € comportamentos
da turma na qual ele estava inserido. O PAED foi elaborado para fins dessa pesquisa a partir do
trabalho de Gonzaga (2019). O uso do PAED se fez necessario para analisar as produgdes € 0s
comportamentos do estudante T.2.2, matriculado na turma T2, para, posteriormente, analisar
como seria possivel elaborar intervengdes que pudessem atingir toda a sua turma e contemplar
suas necessidades.

Durante as visitas a escola, a pesquisadora fez registros por meio de fotos e filmagens,
a fim de registrar o ambiente, as atividades e as criancas. Durante o decorrer da pesquisa, outros
registros dessa ordem foram feitos pelas professoras e enviados a pesquisadora.

Os encontros semanais agendados entre a pesquisadora e as professoras ocorreram por
meio de videochamadas que foram gravadas e, posteriormente, transcritas.

Também foram transcritos os encontros sincronos, que consistiam em chamadas de
video, as quais permitiam que a pesquisadora acompanhasse, por meio da chamada, as aulas
das professoras participantes. Nessas ocasides, as professoras privilegiavam a aplicacdo dos

planos de aula elaborados colaborativamente nos encontros com a pesquisadora.
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Para a coleta de dados mais especificos relacionados as demandas individuais dos
estudantes, foi utilizado o Inventario Portage Operacionalizado (IPO) que permite a avaliacdo
em cinco areas do desenvolvimento, socializa¢do, linguagem, cognicdo, autocuidado e
desenvolvimento motor. Foram selecionadas as areas de socializac¢do, linguagem e cognicdo
para a avaliacdao do aluno em questdo. Essa selecdo se fez necessaria ja que, para responder ao
IPO nas areas autocuidado e desenvolvimento motor, seria necessario observar a crianga em
domicilio ou realizar uma entrevista com os pais, considerando que tais op¢des ndo eram viaveis
durante o periodo da visita da pesquisadora a escola. A escolha por esse instrumento foi
justificada pela presenca de estudos de sua validagdo para a populagdo brasileira. Pesquisas ja
demonstraram que a aplicacdo do IPO pode ser pertinente para a identificacdo de defasagens
que poderao servir como guia para a elaboragao de uma intervencao desenhada especificamente
para o sujeito avaliado. A avalia¢do ocorreu no periodo de duas horas, durante o turno escolar
do estudante, na sala de AEE disponibilizada pela escola. Participaram da avaliacdo a
professora de AEE e a pesquisadora.

Ainda no tema de coleta de dados mais especificos, foram utilizados registros de
frequéncia de comportamentos para acompanhar a instalagdo de novos comportamentos e

extingdo de outros. O registro foi elaborado pela pesquisadora e encontra-se no Apéndice 2.

3.4 EQUIPAMENTOS

Os equipamentos utilizados durante a pesquisa nas visitas presenciais foram: prancheta,
caneta e celular para registro de fotos.

Nos encontros ocorridos por meio de videochamada, os equipamentos utilizados foram:
computador com acesso a internet e fone de ouvido, por parte da pesquisadora; celular e fone
de ouvido, por parte das professoras participantes.

Nas ocasides em que foram necessarias impressdes de materiais, os equipamentos
utilizados foram impressoras e maquinas plastificadoras. Nessas situacdes, a pesquisadora
enviou o material para uma copiadora da cidade e, apos a impressao, o material foi entregue na
escola pelas maos da coordenadora. Esse procedimento foi realizado com o objetivo de
minimizar o custo de trabalho das professoras participantes.

Quanto aos softwares utilizados para as reunides e suas gravagdes, utilizou-se o Google

Meet, utilizando o login disponibilizado pela Universidade Federal de Sao Carlos (UFSCar).
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3.5 ETAPAS DO DELINEAMENTO

O delineamento envolveu trés etapas: etapa preliminar, planejamento e implementagao.

No Quadro 3 serdo apresentadas, para cada etapa, os objetivos, os procedimentos de coleta e os

procedimentos de analise.

Quadro 3 - Etapas do delineamento

o Procedimento de Procedimento
Etapa Objetivo -
coleta de analise
Obter anuéncia da Secretaria de Educagdo do
Municipio
Etapa ~ U ~ . ~ .
. Aprovagdo do Comité de Etica Nao se aplica Nao se aplica
preliminar
Consentimento ¢ Assentimento dos
participantes
Realizacdo de visita de aproximagao com a . Analise de
Diéario de campo ,
escola contetido
Categorizacdo e
. SIEM analise
Planejamento uantitativa
Levantamento de dados das turmas 4 ——
Categorizagdo e
TSC analise
quantitativa
. . Transcri¢d
Filmagens e diario de SCTIE0DS ©
Encontros com as professoras analise de
campo .
contetido
~ . ~ Planos de aulas, Analise de
Elaboragao das intervencdes . ,
registros, PEI contetido
Transcrigdes e
Implementagdo Aulas ao vivo Filmagens analise de
contetido
C s Analise de
Visita a escola Diéario de campo ,
contetido
Transcrigdes e
Encontro final com as professoras Filmagens analise de
contetido

Fonte: Elaborado pela autora (2024).

3.5.1 Etapa preliminar

A Etapa preliminar consistiu em realizar o convite e viabilizar a participagdo dos sujeitos
de pesquisa, respeitando seus direitos éticos.

O contato com o responsavel pela Secretaria de Educag¢do do Municipio foi realizado e
o projeto da presente pesquisa foi apresentado. Em seguida, o termo de anuéncia foi assinado e
anexado ao projeto da pesquisa para dar seguimento aos tramites do Comité de Etica.

Em julho de 2023, a realizag¢do da pesquisa foi aprovada pelo Comité de Pesquisas com

Seres Humanos da UFSCar (Anexo 1) (CAAE 67106423.3.0000.5504)
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Para dar seguimento a pesquisa, a Secretaria do Municipio agendou uma reunido no
Horério de Trabalho Pedagogico Coletivo (HTPC) para que a pesquisadora apresentasse o
projeto na escola e fizesse o convite de participacdo as professoras. Nessa ocasido, a
pesquisadora conversou com as professoras e respondeu perguntas ligadas ao TEA, tema de
maior demanda a época. Ainda nesse encontro, dialogou com as demandas e dificuldades
trazidas pelas professoras em relagdo a inclusdo escolar de alunos publico da Educacao
Especial.

Ao término da reunido, foi enviado um e-mail convite a todas as professoras da escola.
O primeiro contato com as professoras e as turmas participantes ocorreu no formato presencial.
A partir do aceite das participantes, foi agendada uma visita da pesquisadora a escola para coleta
das assinaturas do Termo de Consentimento Livre e Esclarecido (TCLE) (Anexo 2) das
professoras e coordenadora participantes e dos pais e seus respectivos estudantes. Na mesma
ocasiao, foram coletadas as assinaturas de assentimento das criangas, o Termo de Assentimento
Livre e Esclarecido (TALE) (Anexo 3) e todos os pais e todas as criancas das trés turmas
participantes concordaram em participar da pesquisa, assinando os documentos referentes as

questdes éticas.

3.5.2 Etapa de planejamento

A etapa de planejamento foi iniciada com a visita da pesquisadora a escola participante.
Nessa ocasido, e em outra visita escolar também realizada pela pesquisadora, foi utilizado o
Diério de Campo como instrumento de coleta de dados. O objetivo principal dessas visitas foi
o de aproximar a pesquisadora das participantes, como previsto nas etapas de implementagao
da consultoria colaborativa (estagio de entrada e estabelecimento de objetivos na equipe).

Na primeira visita, a pesquisadora passou trés dias letivos na escola, conhecendo as
turmas participantes e, também nessa ocasido, coletou os dados iniciais das turmas, referenciado
na etapa de triagem de implementacdo do SSMC, que prevé a busca por dados e outras
informagdes que trazem um panorama geral de toda a classe estudada. Para tal, foi solicitado o
preenchimento do TSC, instrumento com nove categorias em que, para cada estudante, as
professoras participantes deveriam atribuir uma nota de 0 a 10 sendo: insuficiente (1 a 2); fraco
(3 a 4); regular (5 a 6); bom (7 a 8) e; muito bom (9 a 10). Em seguida, foi feita a média da
turma, por meio de média aritmética simples, para obter o desempenho médio da turma em cada

uma das categorias.
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3.5.3 Etapa de implementacao

Dando seguimento a pesquisa, orientada pelo objetivo de implementar o Sistema de
Suporte Multicamada na Educacdo infantil por meio de consultoria colaborativa a distancia, foi
agendado um horario semanal, com durac¢do de 50 minutos, com cada professora participante.
Esse horario foi disponibilizado por cada professora dentro de sua carga horaria de trabalho.

Os quadros a seguir apresentam as datas dos encontros, os temas € o planejamento
trabalhados em cada uma das reunides, encontros presenciais, aulas gravadas ou planejamentos
de aula enviados. Além disso, para cada item do quadro, classificou-se quanto a etapa referente
a Consultoria Colaborativa e a etapa quanto a aplicagdo do SSMC.

Assim, para a implementacao, reunides semanais foram realizadas conforme descrito
nos quadros apresentados. No total, foram realizados 12 encontros com P1; 16 encontros com
P2; 10 encontros com P3; 10 encontros com P4 e; 1 encontro com P5. Nesses encontros, por
meio da consultoria colaborativa, pretendeu-se seguir os sete pardmetros essenciais para atingir
o objetivo principal pregado pelo SSMC: entregar a cada aluno o nivel de suporte necessario,

tanto académica quanto socialmente, prevenindo possiveis fracassos escolares.



Quadro 4 - Organizagdo dos encontros com P1
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Etapa
Data Formato Instljlfmento Temas abordados Objetivos Tracados Estagios Consultoria
Utilizado . SSMC
Colaborativa
Entrada e .
. ~ . ~ . . Triagem e
12/09/2023 Presencial SIEM e TSC Nao se aplica Nao se aplica estabelecimento de 2
, avaliagdo
vinculo
Entrada e .
. o ~ . ~ . . Triagem e
13/09/2023 Presencial Diario de campo Nao se aplica Nao se aplica estabelecimento de 2
, avaliagdo
vinculo
. . . , . N .. Identificagdo do
- Necessidade de intervir nas areas de | Planejar intervengao que atinja toda
. Transcri¢do da T L L problema ,
18/09/2023 Online o socializagdo e comunicagdo com 0s a turma, focando na socializacgdo e ~ Nivel 1
reuniao L Recomendagio das
estudantes comunicagio . ~
intervengoes
Transcricdo da Entrar em contato com a psicologa Identificacio do
25/09/2023 Online ¥ Informagdes sobre a estudante T1.5 | da equipe multidisciplinar da escola ¢ Nivel 3
reunido . . problema
e analisar o que pode ser feito
Apresentar para a turma conceitos Recomendacio das
27/09/2023 Nao se aplica Plano de aula Nao se aplica basicos de Habilidades . & Nivel 1
. . . Intervengoes
socioemocionais
02/10/2023 Online Transcrlﬁao da Feedback sobre as intervengoes Realizar aplicagéio das propostas Implementa(;a9 das Nivel 1
reuniao recomendadas recomendagdes
Transcrigdo da Frequéncia e fungdo de Implementagdo das
09/10/2023 Aula Online ¢ comportamentos da professora. Realizar aplicagdo das propostas P §a9 Nivel 1
aula recomendagdes
Resposta dos estudantes
14/10/2023 | Nao se aplica Historia Social Nao se aplica Intervir com aluna T1.5 Implementa(;a9 das Nivel 3
recomendagdes
17/10/2023 | Foleada - - - - -
professora
_ Retorno sobre a aula ao vivo e Retorno sobre a aula ao vivo e -
. Transcrigdo da . i . . Avaliagdo da ,
23/10/2023 Online o planejamento para as proximas planejamento para as proximas . Nivel 3
reunido . ~ . ~ Consultoria
intervengoes intervengoes
Coleta de informagoes sobre as
30/10/2023 Online Transcrliao da 1n§ervenc;oes an‘Ferlores e Planejamento de interven¢do com Regomendagflo das Nivel 1
reuniao planejamento para intervengdes toda a turma ntervengoes
seguintes
06/11/2023 |  Foleada . . . . i

professora
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Etapa
Data Formato Instljlfmento Temas abordados Objetivos Tracados Estagios Consultoria
Utilizado . SSMC
Colaborativa
Nao se aplica Plano de aula Nao se aplica Confecgao de autorretrato Regomendagfl o das Nivel 1
intervengoes
Néio sc aplica Plano de aula Nio se aplica Diretrizes para narfatlvas em sala de Regomendagflo das Nivel 1
aula e regulag¢do emocional intervencoes
13/11/2023 Presencial Diério de campo Resposta dos estudantes Realizar aplicacao das propostas Implementac;fl 0 das Nivel 1
intervengoes
14/11/2023 Presencial Diério de campo Resposta dos estudantes Realizar aplicagdo das propostas Implementac;fl 0 das Nivel 1
intervengoes
20/11/2023 Feriado - - - - -
27/11/2023 Can"ell,ﬁda por - - . . .
Retorno sobre as intervengoes
04/12/2023 Online Transcrlﬁao da realizadas e atualizagdes sobre Agendamento de reunido de Avaliagdo .da Nivel 1
reunido comportamentos de alguns fechamento consultoria
estudantes
13/12/2012 Online Transcrlﬁao da Retornp e fe(ihamento sqbre a Nio se aplica Avaliagdo .da Nivel 1
reunido participacdo na pesquisa consultoria
15/12/2023 Video Transcrlﬁao da Retornp e fe(ihamento sqbre a Niio se aplica Avaliagdo .da Nivel 1
reunido participacdo na pesquisa consultoria
Fonte: Elaborado pela autora (2024)
Quadro 5 - Organiza¢o dos encontros com P2
I Etapa
nstrumento e L . .
Data Formato utilizado Temas abordados Objetivos tracados Estagios COHS}lltOI'la SSMC
Colaborativa
T ricdo da Informagdes iniciai articipaca Entrada ¢ Sistema de
21/08/2023 Online Tanscrieao OTMAGOES Iiclals € participagao Participagdo na pesquisa Estabelecimento de triagem e
reunido na pesquisa . -
Vinculo avaliagdo
Entrada e Sistema de
12/09/2023 Presencial SIEM e TSC Nao se aplica Nao se aplica Estabelecimento de triagem e
Vinculo avaliagdo
Didrio de Campo e Entrada e Sistema de
13/09/2023 Presencial © I;O P Nao se aplica Nao se aplica Estabelecimento de triagem e
Vinculo avaliagdo




Transcrigdo da

Intervengdo inicial com T2.2 com
objetivo de ficar sentado e
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19/09/2023 Online A Estudante T2.2 . Estagio de Intervencao Nivel 3
reuniao receber/executar demandas de baixo
custo
Transcricio da Interveng@o comportamental com Estagio de
26/09/2023 Online rs nigé Estudante T2.2 e HS da turma T2.2 e abordagem de HS com a Recomendagdo das Nivel 3
ceuniao turma Intervengoes
Transcricio da Interveng@o comportamental com Estagio de
03/10/2023 Online rscni@é © Estudante T2.2 e HS da turma T2.2 e abordagem de HS com a Recomendagdo das Nivel 3
cuntao turma Intervengoes
_— . Estagio de
10/10/2023 Online Transcrigdo da Estudante T2.2 Plancjamento da coleta de dados de | - p o da 30 das Nivel 3
reuniao T2.2 ~
Intervengoes
Transcrigdo da Intervengdo comportamental com Estagio de
17/10/2024 Online 5 Estudante T2.2 ¢ P Recomendagao das Nivel 3
reuniao T2.2 ~
Intervengoes
24/10/2024 Online Transcrlgao da Estudante T2.2 Implementacgdo das recomendacdes Implementac;ag das Nivel 3
reuniao recomendagdes
31/10/2024 Online Transcrlgao da Estudante T2.2 Intervengdo comportamental com Implementa(;a9 das Nivel 3
reuniao T2.2 recomendagdes
07/11/2023 Interve;n(;ao TFanscn(;a(z da Estudante T2.2 Interveng@o comportamental com Implementagag das Nivel 3
Online intervengao T2.2 recomendagdes
. Diario de Campo e ~ . Intervengdo comportamental com Implementagdo das ,
13/11/2023 Presencial PAED Nao se aplica T22 recomendacoes Nivel 3
14/11/2023 Presencial Diario de Campo e Néio se aplica Interveng@o comportamental com Implementa(;a9 das Nivel 3
PAED T2.2 recomendagdes
- ~ Intervengdo comportamental com Estagio de
21/11/2023 Online Transcrlgao da Estudante T2.2 ¢ regulagdo T2.2 e abordagem de HS com a Recomendacdo das Nivel 3
reuniao emocional ~
turma Intervengoes
28/11/2023 Cancelada pela
professora - - - - —
05/12/2023 Online Transcrigdo da Estudante T2.2 e feedback sobre Intervengdo comportamental com Avaliagdo da Nivel 3

reunido

comportamento

T2.2

Consultoria




Retorno e fechamento sobre a

Avaliagdo da
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13/12/2023 Online Transcrlgao da S . Nao se aplica ) Nivel 3
reunifo participag@o na pesquisa Consultoria
Fonte: Elaborado pela autora (2024)
Quadro 6 - Organizag@o dos encontros com P3
Inst ¢ Etapa
nstrumento I . .
Data Formato utilizado Temas abordados Objetivos tracados Estagios Consyltorla SSMC
Colaborativa
- - Entrada e Sistema de
21/08/2023 Online Transcrlgao da Coleta de demanda, descri¢do da Organizacdo dos proximos passos Estabelecimento de triagem e
reuniao turma . T~
Vinculo avaliagdo
Entrada e Sistema de
12/09/2023 Presencial SIEM e TSC Nao se aplica Nao se aplica Estabelecimento de triagem e
Vinculo avaliagdo
Entrada e Sistema de
13/09/2023 Presencial Diario de Campo Nao se aplica Nao se aplica Estabelecimento de triagem e
Vinculo avaliagdo
18/09/2023 Online Transcrlgao da Intervencio em HS Criar um m0m§nt0 para que cada Regomendagflo das Nivel 1
reunido aluno seja ouvido por toda classe intervencdes
25002023 | Aestado
Professora - - - - _
02/10/2023 Substituindo
professor - - - - -
09/10/2023 Cancelada pela
professora - - - - -
Feira do
16/10/2024 livro/Cancelada - - - - -
18/10/2024 Aula ao vivo Transcrlgao da Intervengdo em HS Aplicagdo da intervencao Implementag:a? das Nivel 1
reunido recomendagdes
23/10/2024 Cancelada pela
professora - - - - -
Implementacdo das
30/10/2024 Online Transcrigdo da HS e comportamento Controlar o comportamento por via do recomendagdes ¢ Nivel 1

reunido

reforgo e ndo de punicao

Recomendacao das
intervengdes
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06/11/2023 Substituindo
professor - - - - -
13/11/2023 Presencial Diario de campo HS e comportamento Controlar o comp(jrtamento. porvia do Implementag:a? das Nivel 1
refor¢o e ndo de punigado recomendacdes
. o Controlar o comportamento por viado | Implementagao das ,
14/11/2023 Presencial Diario de campo HS e comportamento ~ S ~ Nivel 1
refor¢o e ndo de punigado recomendacdes
20/11/2023 Feriado _ _ _ _ _
27112003 | Folsada
professora - - - - _
Implementacdo das
04/12/2023 Online Transcrlgao da HS e comportamento Aplicagdo da intervengao recome?ndfl Gocs € Nivel 1
reunidao avaliagdo da
consultoria
13/12/2023 Online Transcrigdo da Participagdo na pesquisa Nao se aplica Avaliagdo da Nivel 1

reunido

consultoria




Quadro 7 - Organizagdo de encontros com P4
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Etapa
Data Formato Inst.rl.lmento Temas abordados Objetivos tragados Estagios
utilizado Consultoria SSMC
Colaborativa
. Transcrigdo da Participacdo na pesquisa e .. . Entre.lda N Slstema de
21/08/2023 Online e . PR Participagio na pesquisa Estabelecimento de triagem e
reunido informagoes iniciais . L~
Vinculo avalia¢do
Entrada e Sistema de
13/09/2023 Presencial Diéario de campo IPO estudante T2.2 Coleta de dados iniciais Estabelecimento de triagem e
Vinculo avaliagdo
. Transcrigdo da ~ Identificacdo do ,
19/09/2023 Online b PEI do estudante T2.2 Constru¢ao do PEI Nivel 3
reuniao problema
26/00/2023 |  Trofessora
afastada - - - - -
. Transcrigdo da Estagio de
10/10/2023 Online reunio PEI do estudante T2.2 Constru¢ao do PEI Recomendacao das Nivel 3
Intervengoes
. Transcrigdo da Estagio de
16/10/2023 Online reunido PEI do estudante T2.2 Constru¢ao do PEI Implementagdo das Nivel 3
Recomendagdes
. Transcrigdo da Estagio de
24/10/2024 Online reunio PEI do estudante T2.2 Constru¢ao do PEI Implementagdo das Nivel 3
Recomendagdes
. Transcrigdo da Estagio de
31/10/2024 Online reunio PEI do estudante T2.2 Constru¢ao do PEI Implementagdo das Nivel 3
Recomendagdes
. Transcrigdo da Estagio de
07/11/2023 Online reunido PEI do estudante T2.2 Constru¢ao do PEI Implementagdo das Nivel 3
Recomendagdes
21/11/2023 |  Drofessora
abonando - - - - -
06/12/2023 Online Transcrigﬁo da Retornp e feghamento szre a Néio se aplica Avaliacdo Fla Nivel 3
reunido participagdo na pesquisa Consultoria
13/12/2023 Online Transcrigdo da Retorno e fechamento sobre a Néio se aplica Avaliacdo da Nivel 3

reuniao

participac@o na pesquisa

Consultoria

Fonte: Elaborado pela autora (2024).
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3.6 PROCEDIMENTO DE ANALISE DE DADOS

A andlise dos dados foi iniciada, tendo como ponto de partida as questdes norteadoras
que fomentaram esse trabalho. Foram elas: Quais demandas apresentam as professoras de
Educagao Infantil ao consultor em relagdo aos seus alunos? Os estudantes, todos eles, t€ém
acesso as propostas escolares de acordo com o nivel de suporte que necessitam? Os estudantes
PEE recebem apoio de acordo com o nivel de suporte que necessitam? Com o apoio de um
profissional especializado, por meio de consultoria colaborativa, seria possivel articular
intervengdes que levassem em consideracdo a necessidade de apoio da turma e das
especificidades de alguns estudantes? Quais limites e possibilidades seriam encontrados na
consultoria colaborativa tendo em vista esse objetivo?

Foi a partir desses questionamentos que se definiu o objetivo geral dessa investigacao,
a saber: desenvolver e implementar propostas de intervencdes que considerassem o nivel de
suporte demandado por cada aluno de classes de Educagao Infantil, via consultoria colaborativa
a distancia.

A andlise dos dados foi baseada na Teoria Fundamentada nos Dados (TFD), que
segundo Strauss e Corbin (2008), refere-se a uma teoria que foi fundamentada a partir de dados
analisados por meio de uma pesquisa. Para alcancar esse objetivo, o pesquisador precisa
interagir com os dados de modo a criar e testar relagdes, explorando sua criatividade para que,
ao final, encontre informagdes que se aproximem da realidade estudada.

A analise dos dados foi feita de forma minuciosa, detalhada, para obter a criagdo de
categoriais iniciais. Para isso, as transcrigdes dos encontros com as professoras foram lidas e
relidas, assim como os demais dados provenientes dos outros instrumentos utilizados (diarios
de campo, planos de aula, registros, PEI). Além desses, assim como previsto por Strauss e
Corbin (2008), os dados provenientes das interpretacdes dos observadores dos fatos, objetos e
acoes também foram analisados.

A criacdo de categorias e a classificagdo dos dados oportunizaram o agrupamento de
conceitos conforme suas similaridades e diferencas. As categorias que surgiram e,
posteriormente, suas relagdes serviram de base para as andlises. Agrupar os conceitos em
categorias foi importante para aprofundar a analise, buscando suas semelhancas, atentando-se
também para as diferencas e para aquilo que nao foi observado ou encontrado.

As informagdes coletadas por meio de questionarios, SIEM, TSC e outros protocolos

foram analisadas de forma descritiva e, quando possivel, organizadas em tabelas e quadros.
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Quanto aos encontros com as professoras, esses foram transcritos, organizados e
analisados a luz da literatura da 4rea. Para andlise das transcrigdes, seguiu-se o seguinte
procedimento:

e Leitura e releitura de todo material produzido;

o Identificagdo das recorréncias comuns e possiveis focos de andlise;

o Identificagdo das categorias iniciais de andlise;

o Sistematizacao dos achados da pesquisa;

o Possibilidades para apresentagdo da analise dos dados.

A seguir, serdo apresentados os resultados desse estudo focados nos dados e reflexdes
acerca das turmas e das profissionais participantes: as professoras regentes, a professora de

AEE e coordenadora da escola.
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4 RESULTADOS E DISCUSSAO

Os resultados e as discussdes, amparados na literatura da area, foram organizados para
serem apresentados em cinco eixos de analise, a saber:

1. Identificacdo das demandas apresentadas pelas professoras de Educacdo Infantil em
relagdo aos seus alunos;
Organizacao do sistema de suporte multicamada;
Implementagdo do SSMC: exemplo de intervengdes universais de nivel 1;

Implementagao do SSMC: exemplo de intervengdes adicionais de nivel 3;

ooR W

Avaliagdo da proposta de Consultoria Colaborativa Escolar baseada no Sistema de

Suporte Multicamada.

4.1. IDENTIFICACAO DAS DEMANDAS APRESENTADAS PELAS
PROFESSORAS DE EDUCACAO INFANTIL EM RELACAO AOS SEUS ALUNOS

A consultoria colaborativa se configura como um processo de resolu¢do de problemas
e segue determinados estagios (Kampwirth; Powers, 2016). O primeiro estagio do processo de
consultoria visa identificar os problemas ou as demandas que os professores de Educacgdo
Infantil identificaram em suas turmas. Para isso, foram coletados dados de caracterizagao de
cada turma e de identificacdo das demandas coletivas que abrangiam toda a turma, além de
demandas especificas relacionadas a determinadas criangas.

Cabe destacar que a avaliagdo para conhecer as turmas, os estudantes e identificar as
demandas também se enquadra no esperado para a etapa inicial da organizag¢do do sistema de
suporte multicamada, que visa realizar uma triagem para identificar os tipos e niveis de suporte
que serao necessarios.

Os dados obtidos através de relatos, aplicacdo de instrumentos e observacdes foram
triangulados e compilados de modo a oferecer uma caracterizagdo de cada turma, no tocante:
a) ao conjunto dos alunos da turma e de cada estudante, individualmente, tomando como base
as avaliacdes da professora (Tabelas 3, 4 e 5); b) a professora; ¢) a rotina da turma; d) as
demandas de criangas especificas e; e) as demandas identificadas para a turma. Os resultados

encontram-se descritos a seguir, organizados por turma.
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4.1.1 Turma T1

T1 era composta por 16 estudantes, dos quais nove eram meninas e sete eram meninos,
que frequentavam a escola no periodo matutino. A faixa etdria variou entre 4 ¢ 5 anos, sendo a

mais nova nascida em 31/01/2019 e o mais velho nascido em 02/04/2018.

e Os alunos de Tl

Os dados coletados para caracterizar a turma, cada um dos seus alunos e identificar as
demandas foram, entdo, compilados e sdo apresentados na Tabela 3. A partir da andlise da
avaliagdo da professora, foram destacadas na tabela, em cinza, as notas atribuidas igual ou
menores do que seis. Na média da turma, foram selecionadas as trés menores médias, também
destacadas de cinza.

No que tange a participagdo da familia, foi observado que a média da turma ficou em
8,25 e apenas o estudante T1.15 obteve nota abaixo de 6, sendo a participagdo de sua familia
avaliada em 3 e classificada como fraca. Em relacdo a frequéncia e assiduidade dos alunos, de
acordo com a avaliacdo da professora regente, a média da turma ficou em 7,8, classificada como
boa. Nesse item, dois estudantes obtiveram avaliagdo menor do que 6, a saber, T1.6 ¢ T1.9.

Na categoria “Relagdo com a Professora”, a média dessa classe foi igual a 8,6. Nesse
campo, apenas a aluna T1.5 obteve pontuagdo igual ou menor do que 6. A categoria “Convivio
com os Colegas” foi a que obteve a menor média da turma, igual a 6,9. Foi observado que sete
criangas tiveram seu desempenho classificado com pontuacdo menor ou igual a 6. Na categoria
“Brincadeira com os Pares”, a média obtida pela turma foi igual a 7,5 e, com isso, foi incluida
entre as trés categorias com menor pontuacdo da turma T1. Trés estudantes tiveram seu
desempenho classificados com pontuacdo menor ou igual a 6, sendo todas elas meninas.

Na categoria “Expressar-se”, a média da turma ficou igual a 7,3 e, por isso, foi incluida
entre as trés categorias que obtiveram menor média da turma. T1.5 teve seu desempenho
classificado como zero, a menor pontuacdo obtida nesse levantamento de dados. Na categoria
“Conhecer-se”, a média da turma foi 8,18 e, apenas T1.5, teve seu desempenho classificado
com nota menor do que 6, a saber, pontuacao 3, interpretada como fraco.

Na categoria “Participacdo”, a média da turma foi 8. Nela, apenas a estudante T1.5
obteve pontuagdo igual ou menor do que 6. Por fim, na categoria “Exploracdo do Ambiente”, a
turma T1 obteve a média 8,5. Nessa categoria, foi possivel verificar certa uniformidade no
desempenho dos estudantes, de acordo com a percep¢ao da professora. Todas as criancas, com

excecdo de T1.5, obtiveram a pontuagdo 9, interpretada como muito boa.



Tabela 3 - Caracterizacdo da Turma 1
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TURMA T1
Estudante Sexo N;)szit;gs to P;;t};iﬁggzo Frequéncia Rci)l;:; 20 Cc(:)lll;l(‘):o Brlcl(l)z(:)eslm Participacdo | Expressar Conlsleecer- ixap Il::;?:jfe
professora | colegas pares
T1.1 Menina 31/01/2019 9 7 9 9 9 9 7 9 9
T1.2 Menino 16/06/2018 9 9 9 6 8 9 9 9 9
T1.3 Menino 01/12/2019 9 9 9 6 8 9 7 9 9
T1.4 Menina 09/12/2018 9 9 9 9 9 9 9 9 9
T1.5 Menina 10/12/2018 8 8 6 3 2 4 0 3 2
T1.6 Menino 29/06/2018 7 5 8 5 8 8 7 8 9
T1.7 Menina 19/07/2018 8 8 9 8 9 9 9 9 9
T1.8 Menina 29/06/2018 9 9 9 8 8 8 9 9 9
T1.9 Menina 14/06/2018 9 5 9 8 9 9 6 8 9
T1.10 Menina 17/05/2018 9 9 9 9 8 9 9 9 9
T1.11 Menino 08/08/2018 9 8 9 8 8 9 9 9 9
T1.12 Menino 25/05/2018 9 8 9 9 8 9 9 9 9
T1.13 Menina 01/09/2018 7 8 8 5 5 7 7 8 9
T1.14 Menino 02/04/2019 9 8 9 8 8 7 7 8 9
T1.15 Menino 02/08/2018 3 7 9 5 8 7 7 7 9
T1.16 Menina 28/06/2018 9 8 9 5 5 7 7 8 9
Média da turma T1 8,25 7,8 8,6 6,9 7,5 8 7,3 8,1 8,5

Fonte: Elaborado pela autora (2024)
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Ao realizar uma andlise individual, nota-se que T1.5 foi a crianga que obteve maior
frequéncia de pontuacdo igual ou abaixo de 6, destacando-se, principalmente, por ter sido
classificada com o desempenho insuficiente em trés categorias (Brincadeira com os Pares,
Expressar-se e Exploracdo do Ambiente) e ter desempenho classificado como fraco em trés
categorias (Participacdo, Conhecer-se e Convivio com os Colegas).

No que tange a observagao da pesquisadora em relagdo a turma T1, na maior parte do
tempo, as alunos seguiam as instru¢des dadas pela professora, eram colaborativos e interessados
nas propostas, cantavam em coro as musicas, respondiam as perguntas da professora e
interagiam com ela. Entre eles, foram observadas intera¢cdes das mais diversas categorias,
brincadeiras, conversas e brigas. Essas ultimas aconteciam com mais frequéncia em ambientes
externos, fora da sala de aula, motivados por disputa de brinquedo ou por aten¢do de um

determinado colega.

o A Professora de Tl

P1, a professora regente de T1, formou-se em pedagogia no ano de 2015, atuava na
Educacdo Infantil desde 2009 e tinha concluido especializacio em Educacdo Infantil e
Inclusiva. Atuava em duas escolas municipais, sendo uma no municipio estudado e outra em
uma cidade vizinha. O contrato em cada escola era de 30 horas semanais, somando assim, uma
dedicacao de 60 horas a docéncia. P1 relatou ainda que, em casa, costuma fazer pesquisas de
atividades, buscar livros e musicas infantis para enriquecer sua aula e projetos vigentes.

Em relagcdo a lecionar em turmas heterogéneas, P1 relatou que vinha recebendo e
atuando em classes com necessidades de suporte variadas desde 2018. Referiu que se pudesse
ter um superpoder capaz de solucionar um desafio no seu cotidiano dentro de sala de aula,
escolheria a capacidade de conhecer o que seus alunos sentem e de poder entendé-los. Ela ainda
relatou que se sentia realizada em trabalhar na Educacdo Infantil e que recebia muito amor e

afeto de seus estudantes.

e A rotina diaria de Tl

A rotina didria consistia em: chegar, tomar café¢ da manha, ir para sala ao encontro da
professora, cantar cantigas de bom dia, cantiga de letras e cantiga de nimeros. Em seguida, o
dia da semana e do més era registrado no quadro, assim como a cidade em que estavam. A
chamada também era feita e a presenca registrada pela professora, em seguida, contavam

quantos meninos e meninas havia na sala naquele dia. A professora ainda, nesse momento,
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registrava como seria o dia da turma, colocando em ordem cronoldgica o que fariam até o final
do dia. A professora usava o tom de voz baixo, demostrava afeto pelas criangas, buscava ouvi-
las e atender as suas necessidades.

A sala de referéncia da turma T1 era composta por uma lousa branca e seis mesas
coletivas, onde, em cada uma, se sentavam quatro criancas. A sala era arejada, com boa
luminosidade natural, possuia um ventilador, um espelho proximo a porta, uma mesa para a
professora e dois armarios no fundo da sala. Nas paredes, encontravam-se expostos: letras,
numeros, um calendario e, para cada crianca, havia uma sacola nomeada, onde eles guardavam

seus trabalhos e produgdes.

Figura 3 - Sala de aulada T1

Fonte: Arquivo da pesquisa (2024)

o Estudantes com demandas especificas de T1

Os resultados indicaram que a estudante T1.5 apresentava demandas especificas.
Segundo a professora, T1.5 comecgou a frequentar a escola naquele ano e, desde o primeiro dia,
apresentou-se retraida, sem expressao, sem iniciativa de interacdo, com auséncia de respostas
as interagdes iniciadas por adultos ou por criangas. Mantinha-se de cabeca baixa, semblante
apatico e ndo fazia contato visual. Quando lhe ofereciam algo, ndo pegava, era necessario
colocar em sua mao. Quando lhe ofereciam lanche, colocavam em sua boca e, muitas vezes,
T1.5 apenas mantinha o alimento em sua boca, ndo mastigava. Em relacdo as atividades,
executava o que era solicitado, demonstrava capricho e empenho em realiza-las. Durante as
brincadeiras livres, ficava a parte do grupo e, em alguns momentos, manipulava alguns
brinquedos, mas sempre de forma timida.

Ao observar esses comportamentos, P1 relatou ter buscado ajuda da coordenagdo e em

seguida, agendaram uma reunido de pais. De acordo com P1, os pais ficaram surpresos com as
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observacdes e disseram que em casa T1.5 era uma crianga alegre, falante e que adorava brincar.
Os pais enviaram video da crianga dancando e cantando juntamente com seu irmao, em casa, o
que surpreendeu a todos da equipe escolar, devido a discrepancia nos comportamentos
observados nos dois ambientes.

Inicialmente, P1 disse que tentou interagir pela via do afeto e do carinho. Buscava dar
mais aten¢do para a crianga, convidava-a para lhe ajudar em alguns momentos, conversava e
pedia que ela lhe respondesse. Durante esse periodo, pouca evolugdo foi observada. Em
seguida, P1 relatou que mudou sua postura e buscou ser mais firme, estabelecendo com mais
assertividade o que deveria ser feito. Da mesma forma, P1 ndo notou diferenga nas respostas de
T1.5. P1 dizia que ndo conhecia a voz da aluna, que nunca tinha ouvido ela falar nenhuma
palavra.

Diante desse cendrio, a coordenadora da escola pediu auxilio para a psicologa que
atuava na institui¢do, solicitando encaminhamento ao servigo de atendimentos de psicologia.
Porém, devido a idade, T1.5 ndo era contemplada nesses atendimentos e, por isso, precisariam
tentar outro programa para o acolhimento da crianca. A coordenadora, entdo, passou a tentar
fazer lago com a crianga e passaram a ir juntas, todos os dias, cuidar das plantas do jardim da
escola.

Em setembro, quando a pesquisadora foi para a escola pela primeira vez, encontrou T1.5
da mesma forma como P1 havia descrito: uma crianga apatica, sem iniciativa de interagdo, sem

esbogar interesse por assuntos, objetos, brincadeiras ou pessoas.

o Sintese das demandas identificadas para T1.
Assim, foram identificados alguns problemas que se transformaram em demanda para
o processo de consultoria colaborativa para T1 a saber:

o Demanda 1: Criangas com baixa iniciativa de resolu¢do de problemas, presenca de
comportamentos agressivos e baixo repertorio de regulacdo emocional;

o Demanda 2: Criangas buscando atencdo e necessidade de expor suas ideias, em
varios momentos da aula;

o Demanda 3: Criangas buscando atencdo e necessidade de expor suas ideias, em
varios momentos da aula;

o Demanda 4: Criangas buscando atencdo e necessidade de expor suas ideias, em

varios momentos da aula;
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o Demanda 5: Estudante T1.5 ndo responde as perguntas da professora, ndo faz
escolhas, evita brincadeira e contato com os colegas.
As demandas 3, 4 e 5 receberam o mesmo titulo, pois se inseriam em uma mesma

categoria, porém, cada uma recebeu uma intervengao especifica.

4.1.2. Turma T2

A turma T2 era composta por 17 estudantes, sendo oito meninas e nove meninos, € era

regida por P2.

e Os alunos de T2

O estudante mais velho nasceu em abril de 2018 e as duas mais novas, irmas gémeas,
nasceram em marg¢o de 2019. A visdo geral das avaliagdes feitas por P2 acerca dos alunos da
turma T2 pode ser observada na Tabela 4.

A “Participacdo da Familia no Ambiente Escolar”, a partir do olhar da professora P2,
variou entre boa e muito boa, com todos os seus estudantes. A média final da turma nessa
categoria foi de 8,6, classificada como boa. A “Frequéncia” dos estudantes da turma T2 foi
classificada como muito boa e a média final da turma ficou igual a 9,7. De acordo com P2, sua
relacdo com seus estudantes era muito boa. Nao houve variagdo e a todos foi atribuida a
pontuacdo maxima: nota 10.

Na categoria “Convivio com os Colegas”, foi possivel notar algo similar, pouca variagao
nas pontuagdes atribuidas aos estudantes e todos foram classificados como boa ou muito boa,
com média final da turma 8,6. A categoria “Brincadeira com os Pares” seguiu o padrdo
observado nas categorias anteriores, com classificagdo do desempenho pontuada entre 8 e 9,
classificada em bom ou muito bom, exceto para T.2.2, cujo desempenho foi pontuado em 4,
interpretado como fraco. A média da turma nessa categoria foi de 8,6.

No que se refere as categorias “Participacdo”, “Expressar-se”, “Conhecer-se” e
“Exploracdo do Ambiente”, foi possivel verificar uma heterogeneidade nas pontuacdes
atribuidas, o que ndo ocorreu nas categorias relatadas anteriormente.

Em relacdo a “Participagdo”, a média da turma foi 7,7, interpretado como bom, e nessa
categoria trés estudantes tiveram seus desempenhos pontuados com notas iguais ou menores

que 6, a saber: T2.2 (insuficiente); T2.7 (bom) e; T2.17 (regular).



Tabela 4 - Caracteriza¢do da Turma 2

TURMA T2
Estudant | Menino/Menin Dat‘a de Participacd | Frequénci Rceolzlc 20 Convivi | Brincadeir Participacd | Expressa | Conhecer Exploraca
e a Nasciment o da familia a professor 0 com oS a com 0s o r -se 0 (.10
0 a colegas pares ambiente
T2.1 Menina 04/12/2018 8 10 10 10 9 9 9 9 9
T2.2 Menino 15/05/2018 8 10 10 8 4 2 2 0 1
T2.3 Menina 04/06/2018 8 10 10 10 9 9 9 9 9
T2.4 Menino 31/01/2019 9 9 10 10 9 8 7 7 7
T2.5 Menina 14/12/2018 8 9 10 9 9 8 7 7 7
T2.6 Menino 12/09/2018 9 10 10 10 9 9 8 9 9
T2.7 Menino 20/11/2018 9 10 10 9 8 6 5 6 6
T2.8 Menino 02/01/2019 9 10 10 10 9 9 9 9 9
T2.9 Menina 13/03/2019 9 10 10 10 9 8 8 8 8
T2.10 Menina 19/07/2018 8 10 10 10 9 8 7 7 7
T2.11 Menino 31/08/2018 9 10 10 10 9 9 9 9 9
T2.12 Menino 14/12/2018 9 10 10 10 9 9 9 8 8
T2.13 Menina 24/12/2018 9 10 10 10 9 8 8 8 8
T2.14 Menina 13/03/2018 9 10 10 10 9 8 8 8 8
T2.15 Menino 28/12/2018 9 10 10 10 9 8 6 6 6
T2.16 Menina 14/11/2018 9 10 10 10 9 9 8 8 8
T2.17 Menino 04/04/2018 8 8 10 10 9 4 3 4 4
Meédia da turma T2 8,6 9,7 10 9,7 8,6 7,7 7,1 7,1 7,2

Fonte: Elaborado pela autora (2024).
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Em relagdo a habilidade de “Expressar-se”, de acordo com a percep¢ao de P2, 13, dos
17 estudantes, possuiam repertorio bom ou muito bom e quatro restantes tiveram seu repertorio
de expressar-se avaliados como insuficiente (T2.2), fraco (T.217) e regular (T2.7 e T2.15). A
turma T2 obteve média igual a 7,1 nessa categoria.

A categoria “Conhecer-se” também foi avaliada pela professora regente da Turma 2 e
um resultado similar a categoria de “Expressar-se” foi observado. A maioria dos estudantes
teve seu desempenho avaliado entre bom e muito bom, ¢ os mesmos quatro estudantes
destacados com baixo repertorio na categoria “Expressar-se”, também obtiveram pontuagdes
classificadas entre fraco, insuficiente e regular.

Por fim, em relacdo a categoria “Exploracdo do Ambiente”, foi possivel verificar
novamente similaridade de desempenho a observada nas duas categorias anteriores. Os mesmos
estudantes, T2.2; T2.7; T2.15 e T2.17, tiveram seus desempenhos classificados respectivamente
como insuficiente, regular, regular e fraco.

Ao fazer uma andlise individual dos estudantes da turma T2, foi possivel observar que
havia certa concentracdo na classificacdo de baixo desempenho em quatro estudantes, a saber,
T2.2; T2.7; T2.15 e T2.17.

A turma T2 era composta por 17 criangas, com idades entre 4 ¢ 5 anos, que frequentavam
a escola no turno vespertino. Era uma turminha alegre, com muita energia e que, na maior parte

do tempo, seguia os combinados e propostas feitas pela professora.

o A professora de T2

A turma T2 era regida por P2, professora mais experiente dentre as participantes da
pesquisa. H4 32 anos atuava no magistério, sendo os ultimos 22 anos na Educagdo Infantil.
Nesse tempo, realizara trés especializagdes: Alfabetizagdo e Educacdo Infantil, Atendimento
Educacional Especializado e Psicopedagogia.

Sobre sua atuagdo com turmas heterogéneas e com necessidades variadas de suporte, P2
relatou que vinha trabalhando com esse publico nos tltimos 10 anos. P2 era a professora mais
antiga da escola, estava ha 15 anos na instituicdo, e tinha certa influéncia sobre as outras
professoras. Sobre isso, foi observado influéncia, tanto em relacdo a proposicao de projetos,

quanto a organizacao e ao cuidado com as atividades propostas para sua turma.

Isso, ela movimenta essa escola aqui, viu fia? O, quando ela abona, essa escola aqui
¢ uma tristeza que s6 por Deus.

E a P2, para vocé ver, vai meio que na contramao, porque apesar de ter muitos anos
de sala, ela ainda tem o géas de como se ela estivesse comecando (P3 sobre P2).
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P2 contou que ¢ o amor das criangas, o desenvolvimento deles diante dos desafios para
chegarem ao conhecimento que a motivava para seguir lecionando na Educa¢do Infantil.
Acrescentou ainda que, se tivesse um superpoder capaz de solucionar um tnico desafio do seu

cotidiano, ela escolheria solucionar as dificuldades de aprendizado das criangas.

o Arotinade T2

A rotina parecia estar bem estabelecida, todas as criancas tinham um lugar marcado de
onde se sentar na sala de aula e a autonomia nos cuidados com os materiais individuais e
coletivos foi observada. Quando tinham oportunidade, as criangas interagiam uma com as
outras, brincavam e levantavam-se para buscar interagdes. No inicio das aulas, seguiam a rotina
de cantar musicas de boa tarde, recitar os numeros, o alfabeto e cantar algumas musicas infantis.
Em seguida, a professora registrava no quadro o dia, més, ano e a cidade em que estavam. A
chamada era feita e o nimero de meninos e de meninas presentes em sala, com a participagdo

da turma, registrado no quadro.

o Estudantes com demandas especificas de T2

Dentre os estudantes matriculados na turma T2, havia o T2.2, um menino de 5 anos com
o diagnostico de Transtorno do Espectro Autista. A professora apresentou T2.2 como um
desafio, especialmente devido ao comportamento agitado e a recusa em fazer as propostas dadas
em sala de aula. Segundo ela, aquele ano era o primeiro ano escolar de T2.2.

P2 contou que a adaptacao de T2.2 foi desafiadora. Ele chorava durante todo o tempo e
era muito dificil acalma-lo ou entreté-lo no espago escolar. Com a ajuda de P4, foram criando
estratégias para ele se sentir mais seguro na escola. Uma medida que precisaram tomar foi a de
conversar com a familia e estabelecer que a chupeta, que T2.2 usava, deveria ser entregue
apenas quando ele chegasse em casa. A esse respeito, P2 e P4 entenderam que se ficasse bem
estabelecido que ndo havia chupeta na escola, nem mesmo quando os responséaveis chegavam
para busca-lo, a busca por esse item poderia ir diminuindo.

Em agosto, quando a pesquisa se iniciou, o processo de adaptacao ja havia sido superado
e T2.2 ndo apresentava mais choro para entrar na escola. Entretanto, segundo P2, o choro estava
presente em outras situagcdes: em dias em que chegava esbocando sono ou cansacgo,
especialmente nos dias em que fazia as terapias pela manha; dias em que demostrava fixacao
por objetos e parecia ndo aceitar a auséncia deles; dias em que se recusava em ficar em sala de

aula e passava todo o tempo tentando sair.
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De acordo com ela, T2.2 gostava de fugir, ndo gostava de permanecer em um lugar s6
e, com isso, ndo ficava parado na sala de aula, sendo necessario manter a porta fechada para
evitar que ele saisse correndo. Uma alternativa encontrada pela professora para esse
comportamento foi posicionar um banco, na porta da sala, de modo a criar uma barreira para
que ele ndo conseguisse fugir da sala. Foi assim que a pesquisadora encontrou a sala de aula
quando esteve na escola pela primeira vez, com uma barreira na porta, para evitar as fugas.

Sobre a execugdo das propostas académicas, P2 afirmou que ndo havia observado
avangos desde o inicio do ano, segundo ela, T2.2 ainda mantinha aversao a papel e lapis e ela
ndo conseguia fazé-lo executar as atividades que envolviam esses materiais. Em sala de aula,
ela observou que T2 se interessava por alguns dos brinquedos que ela levava para ele e alguns
livros, ficava sentado no banco que fazia a barreira na porta, olhando para o corredor da escola,
ou sentado no chao. No tocante & comunicagdo, P2 explicou que T2.2 ndo era verbal e ndo
utilizava nenhuma forma de comunicagdo de maneira consistente.

Em setembro, durante a visita da pesquisadora a escola, ao encontrar T2.2, suas
observagdes foram ao encontro daquelas feitas pela professora. Essas observagdes foram
registradas no diario de campo e, posteriormente, no Plano Educacional Individualizado (PEI)
construido por P2, P4, o professor de apoio, o professor de educagdo fisica e a pesquisadora.
As informacgdes encontradas no didrio de campo serdo apresentadas a seguir para ilustrar e dar
mais contexto sobre o repertorio comportamental de T2.2. As observacdes foram divididas em
ambientes/situacdes a fim de ajudar na contextualizacdo, sendo elas: a) atividade em sala de

aula; b) lanche/jantar; ¢) momento de brincadeira livre; d) deslocamento pela escola.

a) Atividade em sala de aula

Foi observado que, enquanto a professora liderava atividades, como escrever a rotina
do dia, proporcionar reconto de livro a partir da narrativa das criangas, leitura de livros,
explicacdo de atividades, T2.2, na maior parte do tempo, ficava engajado em comportamentos
como: sentado na porta da sala de aula, andando pela sala, deitado no chiao da sala ou
manipulando rodinhas de caminhdes de brinquedo, chorando, puxando a profissional de apoio
pelo braco até a porta da sala.

Foi observado que para emitir comportamentos comuns no ambiente escolar, como
sentar-se no lugar, pegar objetos, entregar objetos, segurar o lapis ou responder a comandos,
era necessario atuar com ajuda fisica total para que o aluno executasse o que foi solicitado.

Comportamentos requisitos para assistir aula ou acompanhar o que a professora falava, ndo
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foram observados, como: olhar nos olhos, compartilhar atencdo, seguir comandos, identificar

objetos.

b) Lanche/Jantar

No momento da observagao, foi visto que T2.2 permanecia sentado no refeitério, sem
ajuda. Sua alimentacgdo, de acordo com as cantineiras presentes no momento, era sempre a
mesma, arroz branco em pelotas. T2.2 se alimenta pegando o arroz com as maos e levando a
boca. A crianca ndo fazia uso de talheres, quando um adulto lhe oferecia o alimento na boca,

usando talheres, T2.2 recusava, chorava, se levantava e deixava de comer.

¢) Brincadeira Livre

Foram observados momentos que oportunizam iniciativas de interagdo, como brincar no
parque, momento livre em sala e aula de Educagdo Fisica. Nesses momentos, foi observado
que, enquanto as criangas estavam engajadas em brincadeiras de faz-de-conta e brincadeiras
com regras (como pega-pega, circuitos motores), T2.2 ficava engajado em comportamentos
como correr livre ou andar pelo espaco. Nao foi observada nenhuma tentativa de interagdo ou

aproximacao de T2.2 com outros colegas.

d) Deslocamento pela escola

Foram observados momentos de deslocamento na escola que ocorreram entre as
atividades propostas, por exemplo, sair da sala de aula e ir para o refeitério ou sair da
brinquedoteca e ir para a sala de aula. Nesses momentos, T2.2 precisava de ajuda fisica para
realizar a proposta, um adulto precisava manté-lo de maos dadas até chegar ao destino. Quando
T2.2 ficava livre ou quando conseguia desvencilhar-se da mao do adulto, saia correndo pelos
corredores da escola e, nesses momentos, acabava se colocando em risco por correr

desenfreadamente sem avaliar os perigos.
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e Demandas da turma T2

Foi diante desse cendrio que a pesquisadora e P2 comecaram a conversar sobre as
dificuldades mais latentes da turma e elegeram as demandas a serem trabalhadas. Essa eleicdo
ocorreu ao longo das conversas online e nos momentos em que a pesquisadora esteve em
campo. Foram elas:

o Demanda 1: Criangas buscando atencdo e necessidade de expor suas ideias, em

varios momentos da aula;

o Demanda 2: Recusa do estudante T2.2 em se sentar para executar as atividades;

o Demanda 3: Dificuldades em manter T2.2 em sala de aula;

o Demanda 4: Baixa interagdo de T2.2 com outras criangas;

o Demanda 5: T2.2 comendo com as maos, recusando o uso do talher;

o Demanda 6: Auséncia de seguimento de instru¢cdes de T2.2 e baixo controle

instrucional.

4.1.3 Turma T3

A turma T3 era composta por 17 estudantes, sendo nove meninas e 0ito meninos, € era

regida pela professora P3.

e Os alunos de T3

Para obter o perfil dos estudantes participantes da turma T3, P3 também preencheu a
tabela de caracterizagdo, seguindo os mesmos critérios ja apresentados. Os dados foram
organizados e apresentados na Tabela 5. O aluno mais velho era nascido em abril de 2018
(T3.14) e a mais nova, em janeiro de 2019.

Em relagdo a participagdo da familia, com exce¢do de T3.16, que obteve 8 nessa
categoria, todos os demais estudantes tiveram a participacdo de suas familias interpretadas
como muito boa. Em relagdo a frequéncia dos estudantes, foi observado que a média da turma
ficou igual a 9,4, pontuacao também interpretada como muito boa.

No que se refere a categoria “Relacdo com a Professora”, foi possivel notar
homogeneidade, uma vez que todas as criangas tiveram sua relacdo com a professora pontuadas
com a nota maxima e interpretada como muito boa. Na categoria “Convivio com os Colegas”,
a medida obtida pela turma foi igual a 8,6, interpretada como boa. Nessa categoria, todos

estudantes obtiveram notas igual ou maior do que 7, interpretadas como boa ou muito boa.



Tabela 5 - Caracterizagdo da turma T3
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TURMA 3
Estudante NDa.ta de Meni‘no/ Particip :{g:.ﬁo Frequéncia lti)lif ?10 COCIL‘:lViO Brincadeira Participacdo | Expressar Conhecer- Explorz}g:ﬁo
ascimento | Menina | da Familia Professora | Colegas com os Pares se do Ambiente
T3.1 31/01/2019 | Menina 9 10 10 9 8 8 8 8 8
T3.2 16/06/2018 | Menina 9 10 10 9 8 9 8 9 9
T3.3 01/12/2018 | Menino 9 8 10 8 8 8 7 7 7
T3.4 09/12/2018 | Menino 9 8 10 8 8 8 7 7 7
T3.5 10/12/2018 | Menina 9 10 10 9 8 6 6 6 6
T3.6 29/06/2018 | Menina 9 10 10 9 8 9 8 9 9
T3.7 19/07/2018 | Menino 9 10 10 9 8 8 8 9 9
T3.8 29/06/2018 | Menina 9 8 10 8 8 8 8 8 8
T3.9 14/06/2018 | Menina 9 10 10 9 8 9 8 9 9
T3.10 17/05/2018 | Menino 9 10 10 9 8 8 8 8 8
T3.11 08/08/2018 | Menina 9 10 10 9 8 8 8 9 9
T3.12 28/05/2018 | Menino 9 10 10 9 8 8 8 8 8
T3.13 01/09/2018 | Menino 9 8 10 9 8 6 6 7 7
T3.14 02/04/2018 | Menino 9 10 10 8 8 9 8 8 8
T3.15 02/08/2018 | Menina 9 8 10 7 8 7 7 8 7
T3.16 28/06/2018 | Menino 8 10 10 9 8 8 8 8 8
T3.17 13/09/2018 | Menina 9 10 10 9 8 8 8 9 8
MEDIA DA TURMA 8,9 9,4 10 8,6 8 7.9 7,5 8 7,9

Fonte: Elaborado pela autora (2024)
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No que se refere a brincar com os pares, verificou-se homogeneidade no desempenho
dos estudantes, segundo analise da professora P3, pois todas as criancas da turma apresentam
bom repertério de brincadeiras com pares (pontuacdo 8). Na categoria “Participacdo”, a
pontuacao obtida pelos estudantes variou entre 6 a 9 e a média geral da turma foi igual a 7,9.

Na categoria “Expressar-se”, a média da turma ficou igual a 7,5 e, nela, cinco estudantes
obtiveram pontuacdes igual a 6 ou 7, interpretadas respectivamente como regular e boa. Em
“Conhecer-se”, a média da turma ficou igual a 8 e apenas a estudante T3.9 teve seu desempenho
interpretado como regular, sendo que os demais estudantes tiveram seu repertorio interpretado
como bom ou muito bom.

Algo similar ocorreu na categoria “Exploragdo do Ambiente”. A menor pontuagdo foi
atribuida a T3.9, interpretada como regular, e os demais estudantes obtiveram pontuagdes
classificadas como boa ou muito boa.

Na turma T3, as trés categorias que obtiveram menor pontuagdo foram: “Participa¢ao”,
“Expressar-se” ¢ “Exploracdo do Ambiente”, nessa ordem: 7,9; 7,5 e 7,9. Ao realizar uma
andlise do desempenho individual dos estudantes, notou-se a concentracdo das menores
pontuacdes nos estudantes T3.3 e T3.13, que tiveram seus repertorios interpretados em algumas
categorias como regular. Porém, nota-se também certa concentracdo da pontuagdo 7 nos
estudantes T3.4, T3.5 e T3.15.

Tratava-se de uma turma alegre e boa em inventar brincadeiras. As criangas sentavam-
se em mesas coletivas, assim como nas demais turmas, e pareciam muito entrosadas umas com

as outras, sempre conversando, compartilhando ou brincando. Segundo P3:

A minha turma, de maneira geral, ¢ uma turminha boa, ndo tem dificuldade de
compreensdo. Eu tenho poucas criangas que tém alguma caracteristica diferente, por
exemplo a T3.5, que tem uma dificuldade na fala. O T3.10 também tem um pouco de
dificuldade na fala. Mas a maioria é bom e no seu tempo, né? E dificil a gente ficar
comparando, né? Porque cada crianga ¢ Uinica. Mas a maioria consegue desenvolver
as atividades sem a minha ajuda. E eu tenho uma que tem muita dificuldade
comportamental, que ¢ a T3.15.

e A Professora de T3

A professora P3 estava a frente da turma T3, ela havia se formado em Pedagogia ha 12
anos e, ha 11, se dedicava a Educagdo Infantil. At¢ aquele momento, P3 ndo tinha curso de
especializacdo. Diante dos desafios de seu trabalho, P3 afirmou que se tivesse o superpoder em
resolver um tnico desafio, escolheria contemplar todos os profissionais da Educagdo Infantil

com empatia para que eles pudessem compreender melhor a realidade de cada crianca. P3
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parecia ser uma professora que se preocupava em ouvir suas criangas, sabia sobre a historia

familiar de cada uma, seus gostos ¢ interesses.

e Avrotinada T3

Assim como as demais turmas, a rotina inicial da T3 consistia em cantar musicas de boa
tarde, recitar os numeros, o alfabeto e cantar algumas musicas infantis. Em seguida, a professora
registrava no quadro o dia, més, ano e a cidade em que estavam. A chamada era feita e o numero
de meninos e de meninas presentes em sala, com a participagao da turma, registrado no quadro.
Apesar de as criangas terem seus assentos marcados, foram observados comportamentos

recorrentes de levantar-se e deslocar-se até outras mesas, buscando interagao.

o Estudantes com demandas especificas de T3

A turma T3 era composta por criangas de 4 a 5 anos e, até o més de agosto daquele ano,
na turminha havia um estudante com TEA que, lamentavelmente, acabou sendo transferido para
uma escola especial, de modo que ndo foram mais identificadas demandas de criancas

especificas.

e Demandas de T3
A partir da andlise dos dados em conjunto com a professora, foram elencadas as
seguintes demandas para T3

o Demanda 1: Criangas buscando atencdo e necessidade de expor suas ideias, em
varios momentos da aula;

o Demanda 2: Criangas buscando atencdo e necessidade de expor suas ideias, em
varios momentos da aula.

As demandas 1 e 2 receberam o mesmo titulo, pois se inseriram numa mesma categoria,

entretanto, cada uma recebeu uma intervengao especifica.

4.2. ORGANIZACAO DO SISTEMA DE SUPORTE MULTICAMADA

O SSMC, no qual esse trabalho se referenciou, esteve ancorado no modelo descrito por
Carta e Young (2019) e, com isso, buscou seguir os sete parametros essenciais:
1) Praticas e Instrugdes Baseadas em Evidéncias (PBEs);

2) Enfase na fidelidade das implementagdes;
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3) Avaliagdo universal e monitoramento do progresso;

4) Instrucao em camadas;

5) Resolugdo de problemas e tomada de decisdes baseadas em dados;

6) Lideranca compartilhada;

7) Parceria entre familiares, escola e comunidade.

O primeiro passo realizado foi a avaliagdo universal para localizar as dreas em que tanto
as turmas quanto os estudantes apresentassem maior necessidade de suporte. Para a avaliagdo
universal, o TSC foi preenchido pelas professoras e, por meio do ponto de vista e observagao
delas, chegou-se ao resultado que indicou as areas em que as turmas apresentavam maior
fragilidade. Foi a partir dessa localizagdo que as intervenc¢des foram planejadas.

Entende-se que o TSC ¢ um instrumento de opinido e, como tal, reflete as percepgdes e
necessidades das professoras. A escolha por um instrumento de opinido ¢ sustentada pela
consultoria colaborativa que tem como um de seus fundamentos, lidar com a demanda dos
professores, ou seja, tem-se como ponto de partida a crenca e a percep¢ao do professor.

Assim, para cada turma participante, foram identificadas as demandas, compiladas a
partir dos relatos e das avaliagdes feitas pelos professores, acrescidas dos dados provenientes
de observacgdes feitas nas visitas da pesquisadora a escola. Identificadas as demandas e suas
areas, seria preciso definir, juntamente com as professoras, as intervengdes e o nivel de suporte
em que cada uma seria trabalhada.

O segundo estagio do processo de consultoria colaborativa escolar associada ao
referencial do SSMC na Educagdo Infantil consistiu, portanto, em sintetizar as demandas e
definir o nivel de suporte que cada uma envolveria.

Cabe destacar que o SSMC visa a prevengdo e baseia-se na premissa de que o apoio
universal (Nivel 1) deve ser extensivo a todos os alunos e, assim, estratégias que visam a
melhoria do ensino para toda a turma devem ser priorizadas. Alguns alunos, no entanto, podem
precisar de apoio suplementar em varios momentos (Nivel 2) e outros alunos podem precisar
de apoio mais intenso (Nivel 3) para serem bem-sucedidos no ambiente de aprendizado mais
inclusivo e equitativo (Sailor; Skrtic; Cohn; Olmstead, 2021).

O SSMC pode ser entendido como um modelo abrangente para organizar recursos
escolares, preventivos e de interven¢do, administrando os niveis de apoio conforme a
necessidade dos estudantes (Sugai; Horner, 2009). Trata-se de um modelo que privilegia agdes
preventivas de modo a garantir intervengdes generalistas de alta qualidade, abrangendo varias

areas, como académica, social e comportamental.
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Como descrito anteriormente nos objetivos da presente pesquisa, foram desenvolvidas
intervengdes fundamentadas nos conceitos do SSMC em classes de Educacdo Infantil. Para
isso, foram eleitas intervengdes, por meio da consultoria colaborativa para serem aplicadas,
seguindo os principios do SSMC.

A magnitude da implementagdo do SSMC na escola vai muito além da intervencdo
planejada em niveis em uma sala de aula, como realizado nessa pesquisa. Porém, por se tratar
de uma intervencdo que valoriza a prevencdo, que abrange areas além do académico, como
comportamento, socializacdo e familia, entendeu-se que esse seria um passo importante para
iniciar o processo. Os resultados dessa etapa encontram-se organizados no Quadro 8.

Em rela¢do as demandas, observa-se que as turmas T1 e T2 apresentaram o mesmo
volume de demandas, cinco cada uma, seguidas pela turma T3 que apresentou duas demandas.
Quando compiladas as trés turmas, observa-se que, no total, foram identificadas 12 demandas,
das quais: nove na area sociocomportamental, duas nas areas académica e comportamental e
uma na area socioemocional. Neste sentido, a organizagdo do SSMC ¢ recomendavel, pois ha
evidéncias de que produz ganhos tanto académicos quanto sociocomportamentais do aluno

(Choi et al., 2019; McIntosh; Goodman , 2016).

Quadro 8 - Sintese das demandas apontadas pelas professoras, sugestdes de intervengdes dadas, classificagao
referente a qual drea se enquadram, e do nivel de suporte cada uma se refere.

~ = 1 Nivel de
Turma | Demanda Sugestoes de Intervencio Area
SSMC
1.Criangas com baixa iniciativa .
~ Apresentar para todas as criangas as
de resolugdo de problemas, ~ . -
emogdes e o conceito de regulagao
T1 presenca de comportamentos . . . ~ 1
. . . emocional a partir de situagdes narradas
agressivos e baixo repertorio de P .
~ . em uma historia infantil.
regulacdo emocional
. N Construir um autorretrato, buscando
2.Criangas buscando atencdo e ) . T X
’ evidenciar a individualidade e as
necessidade de expor suas ‘o )
T1 A L. caracteristicas de cada um, e utiliza-lo 1
ideias, em varios momentos da .
aula como personagem para as narrativas
: didrias.
3.Criangas buscando aten¢dao e| Criar situagdes para que as criangas Socio-
T1 necessidade de expor suas| tenham um espago para falar, obtendo comporta 1
ideias, em varios momentos da | atencdo da professora e de seus colegas mental
aula. em um momento dedicado a isso.
4.Criangas buscando atencdo e
T1 necessidade de expor suas
ideias, em varios momentos da Dar énfase aos comportamentos
aula. esperados para a sala de aula (reforgo) e 1
ignorar comportamentos ndo esperados
5.Criangas buscando atengdo e para a sala de aula (extingdo).
™ necessidade de expor suas
ideias, em varios momentos da
aula
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6.Criancas buscando atengdo e Expandir os contextos para que as
T3 necessidade de expor suas criangas exer¢am a comunicacgao 1
ideias, em varios momentos da | expressiva: relato, comentario e opinido,
aula. em sala de aula.
7. Alta frequéncia de Criar situagdes para dar as criangas
T3 comportamentos, ndo | oportunidade de automonitoramento dos 1
esperados para a sala de aula. proprios comportamentos.
8.Estudante T1.5 ndo responde
as perguntas da professora, na . . i i
T1 s perguntas d [prolessord, nao Narrativa Social sobre confianga. Socioemocio 3
faz escolhas, evita brincadeira e nal
contato com os colegas.
9.Recusa do estudante T2.2 em| Permanecer sentado na mesinha com
T2 se sentar para executar as apoio de elementos do interesse do . 3
atividades. estudante. Académica e
comporta
. Ampli t T2. mental
10. Dificuldades em manter T2.2 mpliar 0 tempo de T2.2 em sala de ¢
T2 aula oferecendo-lhe, de tempos em 3
em sala de aula. . .
tempos, o item que ele mais gosta.
Oportunizar brincadeira envolvendo .
. ~ L . . Socio-
™ 11. Baixa interagdo de T2.2 com | musica e movimento (dois elementos de comporta 3
outras criangas. seu interesse) com a coleguinha que
. . mental
mais se interessa por T2.2.
~ . ~ . Socio-
12.T2.2 comendo com as maos,| Fazer aproximagdes sucessivas com o
T2 comporta 3
recusando o uso do talher. uso dos talheres. mental

Fonte: Elaborado pela autora (2024)

Na avaliagao feita pelos professores, também foi observado que as médias inferiores das
categorias analisadas ficaram concentradas nas areas ligadas a socializagdo (“Convivio com os
Colegas” e “Brincadeiras com os Pares”), comunicagdo (“Expressar” e “Conhecer-se”) e
comportamento (“Exploracdo do Ambiente”) nas trés turmas.

A seguir, serdo apresentadas as demandas para as quais foram sugeridas intervengdes
de nivel 1, portanto, universais ou visando beneficiar toda a turma. Essas estavam ligadas
exclusivamente a socializagdo, & comunicagdo € a0 comportamento.

Prevengdo talvez seja a palavra mais importante quando se fala em SSMC, um dos
objetivos desse sistema ¢ o de agir preventivamente de modo a evitar o fracasso do estudante
(intervencdes de nivel 1). Entretanto, diante de situagdes em que se verifica a necessidade de
aumento na oferta de suporte, isso pode ser feito em pequenos grupos (nivel 2, como no ensino
de habilidades sociais) ou individualmente (nivel 3) com intervengdes especificas que levam
em consideragdo a funcdo do comportamento do estudante (Shepley; Grisham-Brown, 2019).
Nesse sentido, entendeu-se que o investimento em intervengdes de nivel 1 seria o mais

pertinente, uma vez que atuaria diretamente nas areas em que foram verificadas fragilidades na
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turma. Posteriormente, ap6s execucdo do planejamento, se ainda fosse verificada necessidade
de intervengdo na turma, outras intervencdes de nivel 1 poderiam ser planejadas. Entretanto, se
apos a intervengdo, a demanda ficar localizada em apenas um estudante ou um grupo pequeno
de estudantes e, ndo mais, atribuida a uma necessidade coletiva, poder-se-ia pensar em

intervengoes de nivel 2.

4.3. IMPLEMENTACAO DO SISTEMA DE SUPORTE MULTICAMADA:
ALGUNS EXEMPLOS DE INTERVENCOES DE NiVEL 1

Nas intervencdes de nivel 1 pelos principios do SSMC, espera-se que seja estabelecido,
tanto na escola quanto em sala de aula, o relacionamento positivo, as instrugdes eficazes e a
gestao de sala de aula (Simonsen ef al., 2023). Referindo-se a gestao de sala de aula, algumas
intervengdes ja estavam presentes nas turmas T1, T2 e T3 antes mesmo da presenca da
pesquisadora, outras, entretanto, tiveram sua ausé€ncia evidenciada durante a consultoria
colaborativa. As atitudes presentes, relacionadas a gestdo de aula nas turmas T1, T2 e T3,
similares ao proposto por Simonsen et al. (2023) antes do inicio da consultoria colaborativa,
foram:

a) As professoras cuidavam para que as criangas tivessem autonomia em relagdo aos
seus proprios materiais e os materiais coletivos que ficavam ao alcance delas. Todas
as professoras organizaram e anexaram, em uma das paredes da sala, sacolinhas com
os nomes das criangas que funcionavam como portfolio individual das atividades.
Ao término de cada atividade, as criancas concluiam as tarefas e j& se direcionavam
para essas sacolinhas, guardando suas produgdes;

b) Asrotinas iniciais de todas as turmas eram consistentes e previsiveis. As professoras
lancavam mao de recursos visuais, usando o quadro negro e desenhando alguns
elementos que estariam presentes na rotina do dia;

¢) A conexao entre as professoras e seus alunos foi observada tanto quantitativamente,
a partir da analise do item relag@o com a professora no TSC, quanto qualitativamente
por meio da observagdo da pesquisadora e pelos relatos das professoras sobre as
especificidades de seus estudantes.

Outros pesquisadores corroboram essa conduta e indicam que estratégias basicas

baseadas em sala de aula, como rotinas consistentes, expectativas claramente comunicadas,

oportunidades frequentes de resposta, engajamento ativo, uso de recursos adicionais, como
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recursos visuais e consequéncias consistentes, sdo altamente associadas ao sucesso do aluno
(Scott et al.; 2010).

A organizacdo do ambiente e de comportamentos esperados, relacionados
especialmente com a execu¢do de atividades académicas, parecia estar bem estabelecida nas
trés turmas. Outras condutas, entretanto, que na literatura indicam influéncia direta no
relacionamento positivo, instru¢des eficazes e gestao de sala de aula, relacionadas ao ensino de
habilidades sociais e presenca de feedbacks positivos, pareciam ser desconhecidas ou preteridas
pelas professoras. Porém, essa observagdo ndo parece ser algo exclusivo das professoras
participantes desse estudo. Algumas pesquisas evidenciam essa lacuna na formacdo de
professores quanto a promogao de competéncias socioemocionais nas salas de aula (Tesch et
al.,2024; Guimaraes; Costa, 2023) e reiteraram efeitos positivos quando ha investimentos nesse
campo, especialmente os ligados ao bem-estar do aluno e a criacdo de um ambiente propicio ao
aprendizado.

Das sete demandas, que posteriormente foram direcionadas para intervengdes de nivel
1, cinco referiam-se a comportamentos ligados a busca de atencdo das professoras e a
necessidade de expor seus pensamentos e ideias pelas criangas.

Essa demanda esteve presente nas trés turmas trabalhadas e serdo ilustradas nos trechos

abaixo.

P1: O, prestem atengo. Se Tito 14 no comego da historinha, se ele ndo bancasse o
valentdo, fingindo ser o que nao ¢, ele poderia ter muito amigos. Né? Os bichos
da fazenda tinham medo dele, por isso que ele ndo tinha amigos. Porque ele
passava uma imagem que ndo era verdadeira. NOs temos que ter amigos,
compartilhar as coisas... brinquedos, falar a verdade, ndo bater. Bater néo ¢ certo.
O certo ¢ conversar, dialogar.

Crianga: O tia! Eu fui em um lago e tinha um galo. E o galo brigou com o outro.
P1: Brigaram?

Crianga: 0 tia!

Crianga: 6 Tia!

P1: Ah ndo, todo mundo no lugar.

P1: Olha, a gente tem que respeitar o momento de o coleguinha falar.

P1: T1.6, vocé ja falou (Trecho retirado da aula sincrona da T1).

T3.13, vem mostrar para gente por favor. Senta! Senta! Agora chega! Agora
escuta! Nos vamos escutar a T3.13 agora! T3.13 vem.... Vocé, senta! Senta em sua
cadeira de forma correta! T3.13, fala uma coisa para tia, vocé€ achou essa atividade
facil ou dificil? (Trecho retirado da aula sincrona da T3).

Mas como que vocé fez, vocé precisou escrever? Vocé escreveu? Psiu, gente,
agora ¢ para prestar atencdo na T3.13! Agora ¢é para prestar atengdo na T3.13!
Como vocés ndo conseguiram prestar atengao na T3.13 eu desliguei o ventilador,
agora a gente vai precisar passar calor para prestar atencdo na T3.13! T3.12, presta
atencdo na T3.13, T3.18, agora ¢ para prestar atencdo! T3.13 explica para seus
amigos como foi que vocé fez! (Trecho retirado da aula sincrona da T3).
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Essas situagdes descrevem tanto a presenga da necessidade das criangas em participar
das aulas, dizer o que pensam, se expressarem e obterem atencao dos colegas e da professora,
quanto a auséncia de um momento em que tais comportamentos sdo esperados e valorizados.

A gestdo da sala de aula ¢ vista como fundamental por estudiosos de intervengdes
multiniveis e compactuam que um dos aspectos que necessitam de maior foco, na Educacao
Infantil se refere ao ensino da capacidade do aluno de permanecer na tarefa e trabalhar com os
pares (Havens, 2019).

Os dois exemplos descritos a seguir ilustram como foram construidas as intervengdes

universais para lidar com essas demandas.

4.3.1. Lidando com a busca de aten¢do das professoras e a necessidade de expor
seus pensamentos e ideias pelas criancas

Em uma das visitas que a pesquisadora fez a escola, P1 estava afastada e P2 assumiu
sua turma. Nessa oportunidade, a pesquisadora colocou em pratica aquilo que havia sido
acordado anteriormente, de intervir no comportamento das criangas de buscar por atengdo que
ocorria em excesso em sala de aula, de modo que a professora apresentava dificuldades em
apresentar atividades e conduzir explicagdes devido a frequéncia de interrupgdes.

Os comportamentos emitidos pelas criangas eram: chamar a professora pelo nome,
levantar-se, fazer pedidos, solicitar objetos e, muitas vezes, tais comportamentos estavam fora
de contexto e ndo tinham relagdo com o que estava acontecendo em sala de aula. Diante dessas
observagdes, foi possivel levantar a hipotese de que tais comportamentos eram, em sua maioria,
mantidos pela atencdo da professora, ou seja, eram refor¢ados pela aten¢do da professora. Nesse
contexto, ainda que a professora negasse os pedidos, pedisse para que as criangas se sentassem
ou solicitasse que elas esperassem, os comportamentos seguiam presentes, pois estavam sendo
reforcados e, ndo, punidos, como a professora imaginava.

A terminologia reforgo ¢ utilizada para indicar quando um comportamento (ou resposta)
produz uma consequéncia no ambiente que aumenta a probabilidade desse comportamento
voltar a ocorrer. Quando um comportamento esta presente no repertério comportamental de
uma pessoa com alta frequéncia, pode-se dizer que a consequéncia desse comportamento a estd
reforcando, ou, em outras palavras, a estd mantendo (Catania, 1999). Assim, entendeu-se que a
aten¢do da professora mantinha os comportamentos das criangas.

Foi nesse contexto, durante uma aula em que a pesquisadora esteve na sala com a

professora, presencialmente, que foi sugerido que P2 (que estava substituindo P1) intervisse no
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comportamento das criangas, dando mais aten¢do para aqueles que estavam emitindo os
comportamentos esperados em sala de aula, enquanto ignorasse comportamentos que tinham a
funcdo apenas de obter sua atencdo. Essa interven¢do foi desenhada baseada no conceito de
refor¢o diferencial, segundo Catania (1999), o reforco diferencial refor¢ca uma determinada
resposta na medida em que extingue outras.

Ao planejar a intervencdo, a defini¢do operacional dos comportamentos alvo foi
realizada. A resposta esperada era a de aumentar a frequéncia de comportamentos
contextualmente adequados, por exemplo: a) sentar e ouvir a professora enquanto ela fala; b)
sentar e executar as atividades que lhe foram solicitadas; c) levantar a mao e pedir permissao
para fazer algum comentario ou para obter algum item. Assim como orientado por Carr e Boat
(2019), a eleicao de comportamentos especificos, que devem ser seguidos de consequéncias
reforcadoras, deve estar bem definida, assim como aqueles que serdo ignorados.

Diante de situagcdes em que parte da turma estivesse emitindo comportamentos
diferentes daqueles esperados, a professora iria ignorar tais comportamentos e iria dar aten¢do
para aqueles que estivessem emitindo comportamentos contextualmente esperados (reforco
diferencial). Por exemplo, quando a professora comega a explicar o que turma deveria fazer,
algumas criancas ainda andam pela sala, enquanto outras ja estdo sentadas e mantendo o olhar
na professora. Nesse momento a professora chegaria perto daqueles que estavam emitindo o
comportamento esperado e lhes diria: “muito bem criancas, vocés estdo muito elegantes,
obrigada por colaborarem comigo” ou “eu adoro quando voc€s conseguem me ouvir com
atencdo”. Seguindo o conceito de reforco diferencial, a professora iria apresentar refor¢o para
aqueles comportamentos esperados e ignorar os comportamentos nao esperados. Assim como
nas diretrizes descritas por Carr e Boat (2019), na intervengdo arquitetada nesse estudo,
verifica-se a presenca de afirmacdes positivas sobre o comportamento da crianga, aplicando a
estratégia de reforgo positivo, juntamente com o ignorar planejado.

Além de, por conceito, a professora aumentar a probabilidade de as criancas que
estavam emitindo os comportamentos esperados manterem seus comportamentos, a intervencao
também atingiria aqueles que estavam emitindo comportamentos inadequados para o contexto.
Isso acontece devido ao paradigma do refor¢o vicariante (Bandura, 1969). De acordo com esse
autor, quando uma pessoa assiste a um modelo, o qual emite um comportamento que ¢ seguido
de uma consequéncia refor¢adora, a pessoa tende a equiparar suas acdes com a do modelo a fim
de, também, receber a consequéncia refor¢adora. Nesse sentido, esperava-se que a intervencao

planejada atingisse toda a turma.
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Para completar a interven¢do, foi sugerido que a professora focasse em apresentar o
refor¢o direcionado para a mesa (em cada mesa sentavam-se 4 criangas) e, ndo, para cada
crianca. Dessa forma, ela evitaria focar em uma crianga “problema” e utilizaria principios do
PBIS para aumentar o controle do grupo. Essa contingéncia de grupo ¢ nomeada como
contingéncia interdependente, uma vez que o grupo somente recebe reforco se todos
cooperarem. Como o refor¢o era direcionado a mesinha, cada crianga, componente do grupo,
se tornava responsavel pelo recebimento das consequéncias refor¢adoras. Quando um membro
do grupo ndo segue o combinado ou nao colabora, todos os demais deixam de receber o reforgo.
Por isso, essa contingéncia costuma apresentar efeitos de responsabilidade e colaboracdo. As
contingéncias de grupo removem comportamentos de refor¢o dos colegas, como atencao e riso,
quando as criangas se envolvem em comportamento inapropriado (Jolstead et al., 2017).

Como apresentado, as intervencgdes foram arquitetadas sob o referencial da Anélise do
Comportamento. Isso aconteceu devido a escolha metodologica na implementagdo do SSMC e
por essa ser a area estudo da consultora, que possui formagao em Psicologia.

Sob essa o6tica, foi observado consonancia na literatura (Dunlap; Fox, 2009; Blewitt et
al., 2018). Para Dunlap e Fox (2009), intervengdes como essa, devido a especificidade, devem
ser facilitadas por um consultor e construidas por meio da consultoria colaborativa juntamente
com os professores responsaveis. Blewitt et al. (2018) reitera que, com apoio adequado, os
professores da Educacdo Infantil podem oferecer intervengdes que tradicionalmente eram
oferecidas por profissionais de saude mental. Nesse sentido, cabe as politicas permitir e
encorajar ativamente parcerias entre educadores, psicélogos e outros profissionais de saude
mental por meio de consultoria colaborativa. Além da colaboragdo, a formagdo continuada de
professores, com o objetivo de apoiar a introdu¢do e manutencdo de intervengdes complexas
em sala de aula, podem ser benéficas e podem aumentar a frequéncia da ocorréncia de
intervengdes socioemocionais na Educagdo Infantil. Além do fato de ampliar a formagdo e
atuagdo dos professores, o valor dessas formagdes deve estar relacionado a um dos maiores
objetivos da estrutura do SSMC: evitar que os estudantes tenham contato com o insucesso ou
barreiras que possam alterar o curso de sua escolarizagao.

Outro ponto que se destacou nessa interven¢do foi o fato de P2 ter vivenciado essa
experiéncia e, com isso, apresentar interesse em replicar em sua sala de aula aquilo que viveu
na turma T1. Essa experiéncia parece que abriu portas para a discussdo entre P2 e a
pesquisadora sobre formas de intervencao para além do estudante T2.2 que, até o momento, era

predominante nos temas discutidos.
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Seguindo com a descri¢ao das intervencdes aplicadas, outra contingéncia de grupo
interdependente foi conduzida no estudo, dessa vez, na turma T3. Em uma das conversas com

a pesquisadora P3 disse:

0, uma forma que eu consigo controlar um pouco eles ¢ se eu falar para eles que
quem ndo se comportar, eu ndo vou no parque na quarta-feira. Porque nosso tinico
dia de parque € s6 as quartas. Entdo é assim, ela colocou a cada dia duas turminhas,
na quarta ¢ a minha turminha e a turminha da P2. Eu uso muito esse argumento,
de que quem ndo se comportar ndo vai ao parque. E ¢ assim, por exemplo,
conversou muito, se distraiu, ndo conseguiu terminar a atividade, fica na sala. Por
exemplo, a P2 vai, leva minha turma, ou eu vou também e o professor de apoio
fica aqui com os que faltam para terminar, ou se ndo, eu mesma fico enquanto nio
termina, nao vai.

Diante desse contexto, foi apresentada para P3 uma outra forma de intervir, pautada no
relacionamento positivo. Ao invés de usar a coercdo para modificar o comportamento (por
exemplo, perder o direito de brincar no parquinho), o SSMC busca reestruturar o ambiente de
aprendizagem e isso inclui o comportamento do professor (Jolstead et al., 2017).

Entdo, com o mesmo objetivo de aumentar a colaboragao dos estudantes, P3 apresentou
para as criangas que: quando elas ficavam em siléncio enquanto ela falava; quando colaboravam
e se dedicavam a fazer as propostas de atividades; quando ouviam com atencdo o que a
professora falava; quando permaneciam sentadas em momentos de atividades, ganhariam
carinhas felizes que seriam desenhadas no quadro. Se a turma conseguisse alcangar quatro
carinhas felizes, ao final do dia, a professora os parabenizaria oferecendo brincadeiras que eles
gostavam: massinha, leitura de livros, brincadeiras com fantoches, tempo de brincadeira no

parque, momento livre com brinquedos.

Figura 4 - Exemplo da contingéncia de grupo desenhada no quadro da turma T3
- T —
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Fonte: Arquivo da pesquisa (2023).



93

Foi observado que P3 utilizava, com mais frequéncia, a correcdo e a puni¢do em sala de
aula do que feedbacks positivos com o objetivo de controlar o comportamento dos estudantes.
Acredita-se que isso ocorria mais por desconhecimento de outras formas em atuar do que por
uma preferéncia de atuacdo. Referenciadas em Simonsen et al. (2023) e Carr e Boat (2019), as
intervengodes de nivel 1, na turma T3, foram implementadas englobando as diretrizes:

o Responder positivamente aos comportamentos eleitos e descritos claramente para as
criangas. Foi acordado que frases como essas deveriam ser utilizadas:

o “Estou gostando de ver a mesa tal e tal, estdo se comportando muito bem. Se todas
as mesas ficarem do mesmo jeito, vocés irdo ganhar uma carinha”;

o “Parabéns para todo mundo que estd sentado, se eu contar at¢ 5 e todos estiverem
sentados, vocés vao ganhar mais uma carinha”;

o “Estou vendo que tem varios alunos colaborando e se comportando. Se todo
mundo ficar assim, vocés vao ganhar mais uma carinha”;

o “Estou vendo que tem alguns alunos que merecem ganhar a carinha feliz, vou
contar até 5 para ver se todo mundo consegue se comportar.

Essas frases exemplificam como ela poderia dar atencdo para os estudantes que estariam
cumprindo o combinado, de modo a valorizar o empenho e colaboragdo deles, ao passo que,
em contrapartida, evitaria colocar algum aluno em énfase quando ele ndo estava se
comportando.

o Focar naquilo que deve ser feito, pelas criangas, no caso especifico dessa intervengao:
ficar em siléncio enquanto P3 fala, dedicacdo em fazer as propostas de atividades,
ouvir com atencdo enquanto P3 fala, permanecer sentados durante a execugdo de
atividades;

o Buscar pela clareza nas instrucdes;

o Manter uma alta proporcao de feedback positivo;

As orientacdes quanto ao investimento em um ambiente pautado no relacionamento
positivo dados pela pesquisadora acabaram ganhando uma propor¢ao maior do que o planejado.
As professoras comegaram a usar as estratégias de afirmacdo positiva, valorizando os
comportamentos esperados das criangas. Percebendo essa movimentagao e os resultados dessa

intervengdo, a coordenadora da escola comentou

99 <

A gente fala muito com as criangas: “Nao faz isso”, “ndo é assim”. SO que a gente ndo
d4a um modelo do que ¢ para fazer, né? Entdo acho que a gente trabalhar isso ¢ o
importante, né? O que eu espero da crianga? O que que eu quero que ela faca? Na
hora que eu corrigir um comportamento inadequado, eu estou apresentando para ela
qual ¢ o comportamento adequado? Eu estou dando modelo? Eu estou ajudando ela
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chegar nesse comportamento? Entdo, acho que ¢ muito importante, né?
(Coordenadora da escola).

No inicio desse topico foi apresentado que, diante dessas demandas comportamentais e
sociais de buscar aten¢do da professora e da necessidade em expor opinides e relatos, além dos
combinados que passariam a valorizar comportamentos esperados em sala de aula, também
seria necessario dar oportunidade para os comportamentos de falar e de se expressar. Nesse
sentido, intervenc¢des foram construidas colaborativamente com P1 e P3 para serem aplicadas

em suas turmas, valorizando a expressao das criangas.

4.3.2. Lidando com a necessidade de expor seus pensamentos e ideias pelas
criancas

Na turma T3, foi acordado que a professora iria convidar as criangas para apresentarem
suas atividades a toda turma, seria feito um rodizio de modo que, ap0ds todas as criangas serem
contempladas, o rodizio seria reiniciado. A crianga, de posse da sua producdo, mostraria e
contaria aos seus colegas como fez, o que usou, o que mais gostou de fazer, se precisou ou ndo
de ajuda etc. O principal objetivo nessa conduta era de aumentar a exposi¢ao dos estudantes as
oportunidades de fala e de atencdo, seguida da presenca de consequéncias reforcadoras (atengdo
dos amigos, atencdo da professora, palmas). Em outras palavras, a professora iria modelar o
comportamento para que as criangas tivessem o momento certo para expor suas ideias, em
detrimento do comportamento de conversas fora de hora. Assim, entende-se que as
oportunidades de comportamento positivo seriam aumentadas em sala de aula, caracterizando
um dos principios do SSMC (Carr, Boat; 2019). Em seguida, outra crianga seria selecionada
para emitir sua opinido acerca do trabalho do amigo.

Para ajudar as criangas que possivelmente apresentassem dificuldades em relatar sobre
seu trabalho ou em comentar sobre a producdo do colega, cartazes ilustrados foram
apresentados a turma e anexados junto ao quadro negro para que todos tivessem acesso no
momento da apresentagdo. Dessa forma, aumentou-se a probabilidade de todos os estudantes
participarem, uma vez que camadas de suporte estavam disponiveis para auxiliar aqueles que

necessitassem de mais ajuda.



Figura S - Apoio visual para implementagdo da intervengdo
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Fonte: Arquivo da pesquisa (2023)

Sobre essa intervencao, P3 relatou:

Mas eu comecei a trabalhar de forma diferente, fiz os videos com eles, cles
comecgaram a perceber que eles tinham que dar vez ao outro. Ai a gente comegou a
trabalhar aquilo “olha, nossa turminha esta elegante, essa turminha ndo esta elegante”.
Entdo eles aprenderam que tudo tem um tempo, pena que foi muito no final, né?
Porque se a gente tivesse, igual a P1 falou, se tivesse uma possibilidade de se estender,
¢ logico que os progressos seriam bem maiores, né, os avangos também. Mas minha
turminha, eu acho que eles ja entenderam essa parte, né, de elogiar o amigo, de dar o
espaco do amigo, de que tudo tem um tempo. Entdo, para mim foi 6timo. (Trecho da
fala de P3)

Pelo relato de P3, € possivel inferir os efeitos da implementacao de medidas preventivas
relacionadas a comportamentos e habilidades sociais em sala de aula.

Vale ressaltar que a prevengdo ¢ um dos pilares do SSMC e, com isso, atua de modo a
prevenir que comportamentos inadequados ou nao esperados para a sala de aula evoluam para
comportamentos desafiadores. Destaca-se que a prevengdo ndo se refere simplesmente a
eliminar comportamentos problematicos, as intervengdes bem-sucedidas nesse campo, além de
serem adequadas ao desenvolvimento da faixa-etdria, precisam ensinar ativamente as
habilidades sociais (Jolstead et al., 2017). Segundo Feitosa et al. (2011), as habilidades sociais
e problemas de comportamento sdo consideradas concorrentes, assim, quando se investe no
ensino de habilidades sociais, 0 que se espera ¢ a diminui¢ao e a prevencao de comportamentos
desafiadores.

Na T1, seguindo com o objetivo de criar oportunidades para que as criangas tivessem
momentos de opinar e expressar, uma intervencdo foi desenhada de modo que elas se
expressassem, falando sobre o seu dia na escola e as emogdes sentidas, usando como apoio um

boneco de autorretrato confeccionado por elas.



96

O diferencial dessa intervencao ¢ a utilizagdo de dramatizagdo, utilizando como
personagens, as proprias criangas, por meio de seus autorretratos. Havens (2019) sugere que
um maior envolvimento na dramatiza¢do aumenta a capacidade dos alunos de tomar decisdes e
melhorar suas habilidades de pensamento e conscientizacdo. Usar dramatizagdo ¢ uma
estratégia que ajuda os alunos a aprenderem como tomar decisdes por conta propria, o que
apoiara sua capacidade de trabalhar com colegas de classe. Uma dramatizacdo pode ser
entendida como um ensaio em que as criangas relatam situag¢des, problemas ou ndo, e
descrevem como lidaram com ela.

Para aplicacdo da interveng¢ao, a professora deveria convidar para ir até a frente da turma
uma crianga que gostaria de falar sobre o que fez na escola e como se sentiu, manipulando o
seu autorretrato pela rotina do dia, ja previamente desenhada no quadro pela professora, e pelo
material da Zona de Regulacdo Emocional (que serd apresentado a diante).

Essa intervengdo, assim como a anteriormente relatada, aplicada por P3, apresentou
camadas de suportes disponiveis para todos os estudantes, auxiliando cada um na medida em

que fosse necessario.

Figura 6 - Praticando as Zonas de Regulagdo Emocional

Fonte: Arquivo da pesquisa (2023)

Por fim, fechando as intervengdes de nivel 1 apresentadas nessa pesquisa, tem-se o
conceito de Zonas de Regulagdo Emocional ensinado para a turma T1. Essa intervenc¢do foi
complementar as outras elaboradas para essa turma de forma a construir uma intervengdo que
buscasse atingir as necessidades da turma em varias frentes, tanto de prevengdo quanto de
ensino de habilidades.

Para Havens (2019), dentre as habilidades socioemocionais mais importantes a serem

ensinadas em uma sala de aula na Educagdo Infantil, encontram-se: gerenciar emogdes,
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reconhecer as emocdes dos outros e autorregulagdo. A autora ainda afirma que o sucesso de um
aluno na escola ¢ grandemente impactado por sua capacidade de expressar, ele proprio, usando
habilidades socioemocionais apropriadas com seus pares e, por isso, investir em habilidades
como essa se torna um fator importante de prevencgao.

Ao se dar inicio ao planejamento da interven¢ao relacionada a essa demanda, P1 contou
sobre sua inten¢do de fazer uma relagdo entre essa proposta e o projeto dela que ja estava em
andamento na turma desde o inicio do ano. Trava-se do projeto a “Galinha do Vizinho” em que
a professora trabalhava conceitos matematicos, como numeros, quantificagdo, cores. A
professora lembrou de um livro que ela havia lido para a turma, “O Galo Tito e o Forasteiro
Valentdo”. A partir dai, o planejamento da aula foi realizado, apresentando para todas as
criangas as emogoes, bem como a fungdo e as estratégias de regulagdo emocional.

A regulacdo emocional envolve a capacidade de vivenciar e expressar emogoes de modo
a influenciar como uma pessoa as experiencia, visando melhorar a qualidade de suas relagdes
sociais. Trata-se dos processos envolvidos para lidar com altos niveis de emogdes e, para isso,
se faz necessario utilizar ferramentas capazes de manter, diminuir ou aumentar componentes
da reposta emocional (Vieira et al., 2020).

Del Prette e Del Prette (2011) afirmam que conhecer as proprias emocgdes e saber o que
fazer com elas pode ser fundamental para alcancar competéncia social em quase todas as
situagdes cotidianas. Na infincia, segundo os mesmos autores, as habilidades sociais estdo
relacionadas a: comunica¢ao; inicio e manutencao de relagdes sociais positivas; aceitacao pelos
colegas; ajustamento escolar satisfatorio; aprendizagem; questionar e solicitar ajuda; satisfacdo
das necessidades de forma adequada; protecdo do individuo em sua socializacdo. Os autores
ainda indicam que trabalhar e oportunizar o aprendizado de habilidades sociais na infancia pode
impactar e favorecer a adaptacdo ao contexto educativo, enquanto, negligenciar a importancia
dessas habilidades pode limitar o acesso a oportunidades sociais e educacionais.

A fim de contemplar a demanda dada, optou-se em utilizar o curriculo Zonas de
Regulacdo. Esse curriculo, criado e descrito por Kuyper (2013), tem como objetivo ajudar os
estudantes a adquirirem habilidades para regular, conscientemente, seus comportamentos.
Segundo a autora, pode ser utilizado em criangas pré-escolares, com idade a partir de 4 anos, e
pode ser aplicado por qualquer pessoa interessada em ensinar habilidades de autorregulacao.

Para Kuyper (2013), as Zonas de Regulacdo auxiliam as criangas a reconhecerem e

identificarem como estdo se sentindo, a partir de um sistema que categoriza as emogdes € niveis
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de alerta em quatro zonas. As zonas sdo separadas por cores, a saber: vermelha, amarela, verde
e azul.

A zona vermelha estd ligada a emogdes intensas e estados de alerta extremamente
elevados. A zona amarela também esta relacionada a um estado de alerta alto e emogdes
intensas, porém, a pessoa que se identifica estar localizada nessa zona consegue manter algum
controle sobre seu comportamento. Emocdes ligadas a essa zona sdo: frustragdo, nervosismo,
agitacdo, ansiedade. A zona verde refere-se a um estado calmo de alerta e emogdes neutras,
uma emog¢do que se enquadra nessa zona ¢ a felicidade. Por fim, a zona azul relaciona-se a
estados baixos de alerta e a sentimentos como tristeza, cansago, tédio.

A imagem a seguir ilustra a descri¢do do curriculo Zonas de Regulacdo. Trata-se do

material traduzido e ilustrado pela pesquisadora para ser utilizado com a turma T1.

Figura 7 - Zonas de Regulacdo Emocional
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Fonte: Elaboro pela autora a partir de Kuyper (2013)

Ao utilizar o material da Zona de Regulagdo por meio da dramatizacdo, um dos
estudantes disse: “Era uma vez, eu estava doente. Nao, nao [...] eu estava feliz. Entdao eu venho
para o amarelo, porque eu estava triste e com saudade do meu pai”. A dramatizacdo oportunizou
narrativas como essas, que, por meio de ensaio, exercita a capacidade das criangas de expressar
suas emogdes e, na medida do possivel, administrar formas de resolucao de conflitos.

Um fato interessante ocorreu na implementa¢do dessa interven¢do. De modo a auxiliar
na dramatiza¢do das criancas ao utilizar a Zona de Regulacdo Emocional, foi proposta a
confec¢do de um autorretrato. Porém, enquanto a expectativa da professora e da pesquisadora
estava voltada para o uso da Zona de Regulagdo Emocional, o foco das criangas estava em

manipular, brincar, interagir com o seu autorretrato.
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As criangas se envolveram e se empenharam muito em realizar essa atividade.
Demonstraram orgulho de suas producdes, mostrando uns para os outros e para os demais
adultos da escola. No momento em que se olharam no espelho, as criangas fizeram observacdes

sobre si e sobre os outros. P1 relatou que:

T1.7 falou do cabelo dela que era cacheadinho, que era diferente s6 porque o cabelo
dela estava bem alto. Ela falou assim: “meu cabelo ¢é cheio de cachinhos né, tia, todo
enroladinho”. Ai ela comentou da muisica que cantaram sobre os varios tipos de cabelo
(Trecho da fala de P1).

O que ficou destacado apds a execugdo dessa proposta foram os inimeros pedidos das
criangas para brincarem com seus bonecos no final da aula, enquanto esperavam seus pais ou
responsaveis. Brincavam sentados em seus lugares, um costume nesse momento da rotina
escolar, porém, as criancas costumavam brincar com brinquedos de encaixes, tampinhas ou
outros brinquedos disponibilizados. Apos a confeccdo dos autorretratos, passaram a pedir
diariamente a professora permissao também para brincar com suas criagdes. Nesses momentos,
as criangas compartilhavam histdrias e brincadeiras de faz de conta em suas mesinhas.

Esse interesse das criangas pelo autorretrato acabou proporcionando também uma
intervengdo, elaborada em conjunto entre a professora, coordenadora da escola e a
pesquisadora, para ser aplicada na reunido de fechamento do ano letivo com as familias da T1.
Ficou acordado que, juntamente com o portfolio das atividades realizadas ao longo do ano, P1
entregaria para cada familia o autorretrato das criangas. Trechos da reunido foram filmados e
enviados para a pesquisadora e transcritos. No dia da reunido, apds a entrega dos autorretratos,

a professora disse:

Esse bonequinho foi muito importante para eles. Eles desenharam esse bonequinho
como se estivessem se desenhando. Entdo, gostaria que vocés olhassem cada detalhe
desse bonequinho, os olhos, a boca, o cabelo e encontrassem a evolugao das criangas.
No comego do ano eles ndo desenhavam nada, assim, do esquema corporal. E hoje
eles ja conseguem. Esse bonequinho teve um significado muito importante para as
criangas, eles usaram eles, criaram historinhas, fizeram rodas de conversas. Para as
criangas, esse bonequinho tem um valor (Trecho da fala de P1).

Depois disso, a professora questionou os pais: “e se eu pedisse a voc€s que rasgassem
esse boneco?”. Os pais se negaram a fazé-lo e explicaram que nao fariam isso porque se tratava
de algo muito importante para as criangas. Apds essa resposta a professora seguiu com a
reflexdo:

As vezes quando ndo olhamos as nossas criangas, nossos filhos e nossos alunos com
um olhar devagar, atento, quando ndo os ouvimos, nés rasgamos algo que ¢ muito
importante para eles, que as vezes eles querem falar para a gente, algo que eles estdo
sentindo, algo que eles querem nos mostrar. Se a gente ndo tem coragem de rasgar
esse bonequinho, por que que a gente rasga os sentimentos deles com nossas atitudes?
(Trecho da fala de P1).
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Apoés esse momento, as maes relataram que conseguiam perceber nos desenhos dos
filhos, o amor e o carinho. Apds chegarem em casa, algumas entregaram os desenhos para os
filhos e enviaram videos das criancas.T1.14 recebeu seu bonequinho e disse: “Oi, professora,
eu estou com saudades suas. E esse bonequinho foi muito importante para mim”. T1.15 também
recebeu seu boneco e enviou um video para a professora dizendo: “Oi tia, eu vou ficar com
saudades dos meus amigos. Quando eu fui embora eu chorei porque eu fiquei com saudade de
vocé e dos meus amigos. Eu gostei muito dessa escola. Eu achei muito legal meu boneco.

Obrigado. Tchau. Beijo™.

Figura 8 - Criangas agradecendo pelo boneco do autorretrato

Fonte: Arquivo da pesquisadora (2023).

Dentre os varios fatores ja relatados acerca da relevancia das intervengdes de nivel 1,
destaca-se aqui o fato de elas serem o pilar de todo o sistema multicamada e, como tal,
alicercarem e embasarem todas as demais intervengdes. Uma vez que uma base ¢ construida
com qualidade, diversificacdao de estimulos, gestdo de sala de aula e foco nos comportamentos
positivos, as chances de necessidade de aumento de suporte, ou seja, intervengdes de nivel 2 e
3, sdo reduzidas.

Assim como os resultados de Carr e Boat (2019), no presente estudo, as intervengdes
foram consideradas promissoras, tanto em relacdo as respostas dos estudantes, quanto em
relacdo a conduta das professoras participantes. Por outro lado, destaca-se a necessidade de
investimento em algumas condutas por meio de formagao continuada, especialmente aquelas
ligadas ao investimento no relacionamento positivo e ao foco em comportamento positivo

emitido pelas professoras.
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A valorizagdo do ensino das habilidades sociais no contexto da Educacdo Infantil
também merece destaque. A BNCC - Educagdo Infantil (Movimento pela Base Nacional
Comum Curricular, 2019) enfatiza a integracdo de habilidades socioemocionais na Educagdo
Infantil com foco na autoconsciéncia, regulacdo emocional e interag¢do social, entretanto, o que
se observou, ainda, foi uma supremacia no investimento de ensino de habilidades académicas.

Ao comecar a pensar sobre o que poderia ser feito para potencializar a oralidade das

criangas e oportunizar mais momentos para que elas se expressassem, P1 relatou:

Eu ando até trabalhando, sem até perceber que tinha dado essa pontuagdo baixa
(professora referindo-se ao TSC), eu ando trabalhando bem isso. Eu gosto muito de
historia, eu ando dando essa oportunidade para eles, né, ai assim as vezes eu pego um
livro e falo “que letrinha que ¢ essa?” Hoje a historia era da Galinha Aflita e perguntei
“onde que ta a letrinha na capa do nome?” (Trecho da fala de P1).

Nesse trecho, destaca-se que P1 buscava a participacdo de seus estudantes, mas que
costumava direcionar essa participagdo relacionando-a com conteudo académico. Nesse
sentido, P1 demonstrava preocupacio em assegurar que suas intervengdes estivessem ligadas a
alfabetizacdo ou aos conhecimentos matematicos e parecia colocar em segundo plano

habilidades ligadas a expressdo e a comunicagao.

Mas eu gostei da ideia. E habilidades, né, outras formas de trabalhar que envolvem
mais as criangas. Hoje eu fiquei pensando enquanto eu desenvolvia as atividades que
eu tinha planejado para eles, o que eles precisam e o que eu estou fazendo para ajudar
nesse processo de tragado de linha, alfabetizagdo, né. E logico que eu dou atividade
do livro, eu dei duas folhas de atividades do livro, mas o que que o livro me oferece
para eu ir além das folhas? Entdo uma brincadeira para fazer, tinha, por exemplo,
corre-cutia. Entdo eu fico muito preocupada se eles estdo realmente aprendendo, o
que que eu estou fazendo, se eles estdo conseguindo, se eu estou conseguindo alcangar

meus objetivos, né, porque o final de ano ja estd ai (Trecho da fala de P1).

Nesse ponto, levanta-se a discussdo sobre a importancia da brincadeira, da exploragao
do ambiente e das descobertas na Educacao Infantil que vao além do conteudo académico.
Porém, a métrica utilizada para analisar a evolu¢do desses estudantes envolve justamente o
ganho de habilidades nessas 4reas académicas, em detrimento de outras como a criatividade, a
expressividade, o reconto. Ao passo que a professora entende a necessidade de focar no ludico,
nas historias, nas habilidades de linguagem, em certa medida ela parece se sentir pressionada a
apresentar resultados na avaliagdo em larga escala aplicada pela rede municipal.

No que se refere as normas quanto a qualidade dos servicos ofertados na Educacao
Infantil, o Ministério da Educa¢do publicou recentemente, em outubro de 2024, as Diretrizes
Operacionais Nacionais de Qualidade e Equidade para a Educagdo Infantil (Brasil, 2024). A

norma define as dimensdes da qualidade as quais as escolas de Educagdo Infantil devem se
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adequar, sendo elas: gestdo democratica, identidade e formacdo profissional; proposta
pedagobgica; avaliagdo da Educagdo Infantil e; diretrizes acerca da infraestrutura e materiais.
Nesse documento, encontra-se a valorizagdo da qualidade de ensino que abarca tanto o
compromisso no investimento pedagdgico intencional, no que se refere a apropriacgdo da leitura,
escrita e oralidade, quanto a necessidade da prevaléncia das interacdes e da brincadeira como

elementos estruturantes no trabalho educativo com as criangas (Brasil, 2024).

4.4 IMPLEMENTACAO DO SISTEMA DE SUPORTE MULTICAMADA:
ALGUNS EXEMPLOS DE INTERVENCOES DE NiVEL 3

Retomando aos resultados apresentados no Quadro 8, onde a sintese das demandas das
professoras foi descrita, foi observado que as demandas que acarretaram na apresentagdo de um
nivel maior de intervencgdo estiveram presentes na turma T1 (uma demanda) e na turma T2
(cinco demandas). Enquanto na turma T1 essa demanda ficou localizada nas necessidades de
uma aluna que ndo possuia nenhum diagndstico, na turma T2, todas as demandas de nivel de
suporte 3 se referiram a um estudante com TEA.

Assim como descrito na literatura, a organiza¢do em camadas de suportes ndo apresenta
uma relagdo obrigatéria com o Publico da Educacdo Especial. Espera-se que, com as
intervengodes, ao menor sinal de dificuldades, o estudante receba suporte a fim de, tanto apoia-
lo com ensino de habilidades necessarias, quanto prevenir que ele tenha contato com o fracasso
escolar.

No primeiro momento, sera apresentada a intervencdo realizada com a estudante da
turma T1 e, em seguida, as intervengdes realizadas com o estudante T2.2, matriculado na turma
T2. Em ambos os casos, serdo apresentadas as descrigdes das intervengdes, argumentos
referentes a escolha de tais intervengdes, um paralelo com intervengdes semelhantes

encontradas na literatura e os resultados observados.

4.4.1 Intervencao individualizada com T1.5

Durante as conversas entre T1 e a pesquisadora, a professora relatou sobre suas
tentativas de se aproximar de T1.5 ao longo do primeiro semestre. Segundo a professora,
nenhuma mudanca de comportamento havia sido observada nesse periodo. T1.5 seguiu ao

longo dos meses sem esbogar reagdes emocionais, iniciativa em brincar ou se comunicar. A
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estudante ndo respondia as perguntas nem de forma oral nem de forma gestual e, com isso, era
dificil perceber o que ela gostava, o que ndo gostava e por qual caminho seguir.

Assim como previsto no SSMC, a estudante T1.5 teve acesso a intervencdes de nivel 1
quando foi planejado ensinar para a turma o reconhecimento de emocgdes e alguns caminhos
acerca da regulacdo emocional. Entretanto, o comportamento de T1.5 se manteve sem
alteracdes e intervengdes mais direcionadas se fizeram necessarias.

Por conceito, o SSMC sugere o aumento da oferta de suporte assim que a necessidade ¢
detectada e isso implica tanto na manutencao das intervencgdes de nivel 1 quanto no acréscimo
das intervencdes de nivel 2 ou 3 (Shogren; Wehmeyer; Lane, 2016). Assim, as intervencdes de
nivel 1 seguiram sendo aplicadas para toda turma, inclusive para T1.5. Entretanto, apds
conversas entre a pesquisadora e P1, ficou decidido que T1.5 receberia intervengdes mais
focalizadas. Dessa forma, seria possivel personalizar a intervengdo a fim de alcangar melhores
resultados com T1.5.

A confianga foi o sentimento eleito para trabalhar de forma mais intensiva com T1.5.
Uma vez que a estudante realizava todas as atividades académicas propostas pela professora
com esmero e capricho, optou-se por trazer algo relacionado a desenho ou atividades para
aumentar as chances de respostas de T1.5. Diante disso, optou-se por criar uma Narrativa Social
que abordasse o sentimento da confianga. Segundo Lazzarini e Elias (2022), as Narrativas
Sociais sao utilizadas para ajudar individuos a adaptarem seus comportamentos diante algumas
situacdes. Com esse fim, cria-se uma historia, geralmente curta e ilustrada, elaborada
especificamente para o sujeito, buscando abordar o tema que serd ensinado.

Alguns exemplos de Narrativas Sociais aplicadas por professores ja foram descritos na
literatura. O estudo de Silva, Arantes e Elias (2020), por exemplo, teve como objetivo aumentar
a frequéncia de comportamentos adequados e diminuir a frequéncia de comportamentos
inadequados, associado a interven¢do de reforcamento diferencial. Como resultado, os autores
constataram diminuicdo dos comportamentos inadequados.

Almutlaq e Martella (2018) também usaram as Narrativas Sociais como meio para
ensinar estudantes com TEA a emitirem elogios aos pares durante o periodo do recreio. O
diferencial dessa pesquisa foi o uso do /pad como ferramenta de exibi¢do das histdrias.

Com esse fim, criou-se uma personagem que vivenciava uma situacao semelhante a de
T1.5 na escola. Tratava-se de uma menina chamada Lald que ndo aproveitava os momentos que
vivenciava na escola, enquanto todos pareciam se divertir. Lala ficava a parte, sem brincar e

sem participar. A professora de Lald, que havia observado muitas potencialidades na crianca
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resolveu utilizar seu bindculo superpoderoso e descobriu que o que faltava para Lalé aproveitar
a escola era a confianca. Depois dessa descoberta, Lald passou a confiar mais em sua professora
a aproveitar mais todas as oportunidades oferecidas pela escola. Ao término da Narrativa Social,
duas propostas seriam feitas, a de ajudar Lalé a ganhar confianga atravessando um labirinto e a
de representar, por desenhos, como Lald se sentiu depois que passou a confiar em sua
professora.

A leitura da Narrativa Social ocorreu em um momento entre a professora, T1.5 e a
coordenadora da escola. Passeios com a coordenadora ja faziam parte da rotina de T1.5 e,
quando ela foi convidada a ler uma historia acompanhada das duas profissionais, ndo foi
observado nenhum comportamento de recusa ou de chateagao.

Ao chegarem na sala da coordenadora, ap6s se acomodarem nas cadeiras, foi dito para
a estudante que a coordenadora iria ler uma historinha para ela. A crianga acompanhou a historia
por todo tempo, mantendo-se atenta ao que a coordenadora lia e as imagens apresentadas.
Nenhum outro comportamento foi observado, T1.5 se manteve em siléncio, com auséncia de
expressdo e quieta. Ao final da leitura, foi solicitado, conforme previsto na Narrativa Social,
que a crianca desenhasse como a personagem estaria se sentido apos passar a confiar em sua
professora. O desenho que T1.5 fez sera apresentado a seguir.

A crianga ndo respondeu as perguntas sobre quem ela havia desenhado, nem sobre onde

estavam ou o que estavam fazendo.

Figura 9 - [lustracao de T1.5 em resposta a leitura da Narrativa Social

Fonte: Arquivo da pesquisa (2023).

Apos essa intervencdo, durante os encontros com a pesquisadora, P1 relatou sobre as
mudangas comportamentais de T1.5 que comecaram a aparecer especialmente apos as

festividades do dia das criancas, momento em que T1.5 comegou a comer na escola e pareceu



105

vivenciar, com mais envolvimento, as propostas escolares. P1 relatou esses avangos com muita

alegria.

Hoje ela ficou sentadinha, mas teve umas duas vezes que eu vi ela interagindo,
respondendo a chamada. Eu fico encantada na hora que eu escuto a voz dela porque
ela fala “presente” com uma boquinha, né. Ai agora ela estd respondendo presente.
As vezes, eu fago a leitura do alfabeto, ai eu falo “quem vai falar as vogais para mim?”
E eu chamo ela, geralmente chamando ela anda falando. E de primeira ela ndo falava,
mas nao falava de jeito nenhum (Trecho da fala de P1).

A professora observou que, mesmo quando perguntas ndo eram direcionadas
exclusivamente para a estudante, ela comegou a responder. Comegou e emitir esse
comportamento tanto quando estava somente com a professora, quanto quando estava diante de

toda a turma.

Sozinha, sozinha, porque as vezes na sexta-feira eu costumo pegar eles e pegar
sozinho para ver como ¢ que estdo falando. E ela estd falando sozinha, fala bem
baixinho mas para mim no importa, esta falando. Vocé vé o que o som da boca dela
¢ muito baixo. Mas para mim ja é uma grande coisa (Trecho da fala de P1).

Em relagdo ao envolvimento e convivio com os colegas, P1 também observou mudancas

comportamentais.

Hoje ela pegou na mao de uma menina. Ela teve iniciativa, na mado da T1.7. Mas ai a
T1.7 falou assim “tia, ela pegou na minha mao, olha!”. E, ai, ela pegou de novo. Ela
(T1.5) anda dando uns sorrisos, sabe, sorri, tem algumas iniciativas de brinquedo...
Lapis de cor no chio ela cata e vem me entregar, e eu falo que ela estd me ajudando.
Mas ela estd indo, mas bem timida (Trecho da fala de P1).

Em relacdo a participagdo da familia, como inicialmente fora proposto, ndo foi possivel
atingir a participagdo deles. A mae de T1.5 estava gravida e passou a relatar para a professora
dificuldades em ir até a escola devido a intercorréncias na gravidez. Por esse motivo, a reunido
em que se esperava apresentar para a familia o recurso utilizado e solicitar a eles participagdo
na intervengao, ndo foi executada. Além disso, também devido a essa questdao de saude de sua
mae, T1.5 passou a ter a sua frequéncia na escola comprometida.

Intervengdes semelhantes a realizada com T1.5 ja foram relatadas na literatura,
entretanto relacionada a pessoas com TEA ou outras alteragdes no desenvolvimento. Blewitt ez
al. (2018) fizeram uma revisao de literatura a fim de localizar as intervengdes s6cio emocionais
de nivel 3 com pré-escolares e apontaram que intervengdes nessa area podem melhorar os
resultados sociais, emocionais € comportamentais das criangas. Apos a revisdo de literatura
acerca de interven¢des de cunho socioemocional, os autores indicaram que ndo foram
encontrados estudos que trabalharam com estudantes com problemas comportamentais
internalizantes, como parece ser o caso de T1.5. Com isso, os autores indicaram maior

investimento na formagdo de professores, com foco na identificacdo precoce de questdes
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comportamentais, a fim de intervir de modo a prevenir dificuldades comportamentais mais
graves. Os mesmos autores destacaram a importancia da presenga de psicologos e outros
consultores para a implementagdo colaborativa de intervengdes com esse fim. Segundo eles, a
colaboracdo entre esses profissionais pode aumentar a probabilidade de responder as

necessidades socioemocionais das criangas nos primeiros anos de escolarizagdo.

4.4.2 Intervencao individualizada com T2.2

Um dos diferenciais na atuacdo com T2.2 foi que as conversas e tomadas de decisdes
foram feitas em colaboracdo entre a pesquisadora, P2 (professora regente da turma) e P4
(professora do AEE). Devido a incompatibilidade na agenda das professoras dentro do horario
de trabalho, as reunides aconteciam separadamente, ou seja, uma reunido semanal entre a
pesquisadora e a professora regente, e outra reunido semanal entre a pesquisadora e a professora
de AEE. Ao final da articulagdo acerca dos objetivos a serem trabalhados com T2.2, como
resultado, foi construido o Plano Educacional Individual do estudante. Nessa ocasido, uma
reunido entre P2, P4, o professor de apoio de T2.2 e a pesquisadora foi realizada.

Por meio dessas reunides, foi possivel escrever o PEI colaborativamente, assim como
orientado na literatura (Hudson; Borges, 2020; Tannus-Valaddo; Mendes, 2018; Silva;
Camargo, 2021). O PEI deve ser construido para abarcar o progresso do estudante em todas as
areas e, dessa forma, quanto mais profissionais envolvidos, maior sera o envolvimento da escola
na aplicagdo dos objetivos tragados (Silva; Camargo, 2021).

A estrutura do PEI de T2.2 foi adaptada de Israel et al. (2021) e foi proposta pela
pesquisadora. Até aquele momento, inicio do segundo semestre do ano letivo, ndo havia um
planejamento formalizado sobre o que trabalhar com T2.2 em sala de aula. Devido a
proximidade com o final do semestre, optou-se por fazer um PEI condensado e focado nas
demandas principais da professora regente. Especialmente devido ao curto prazo para a escrita
do referido plano, algumas etapas de sua constru¢do, previstas na literatura, foram suprimidas,
como por exemplo, a participacdo dos pais e da equipe multidisciplinar responsavel pelos
atendimentos ao estudante. Escolhas como essas, muitas vezes, sdo impostas pela realidade do
dinamismo da escola e por agendas inflexiveis, como nesse caso. Entretanto, é preciso cuidar e
entender o porqué da exclusdo de algumas etapas. Pereira e Nunes (2018) apontaram que a
participagdo da familia nas decisdes escolares ndo ¢ valorizada no Brasil e, associado a isso,
levantaram a hip6tese de que a equipe escolar pode ter receio de ser monitorada e cobrada pelas

familias ap0s apresentarem o planejamento.
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A versado integral do PEI elaborado para T2.2 estd anexada nesse trabalho, o referido
planejamento foi composto pelos seguintes itens:

1. Identificagdo;
Avaliacao das habilidades (Relatorio de Observagdo e Aplicacao do IPO);
Ensino de Habilidades (académicas, sociais e comportamentais);

Intervengdes gerais;

wok wD

Galeria de fotos.

No item identificagdo, foram registrados os dados individuais da crianga: nome
completo, filiagdo, data de nascimento. Os dados escolares atuais também foram registrados:
série em que estava matriculado, nome dos profissionais da escola que atuavam diretamente
com o estudante. Finalizando esse item, foi registrado um breve historico escolar da crianga.

O segundo item refere-se a avaliagdo inicial. Esse topico tem como principal objetivo
conhecer as potencialidades e lacunas no repertdrio comportamental e académico do estudante.
Para isso duas avaliacdes foram realizadas, uma de observagdo e outra estruturada, utilizando
o Inventario Portage Operacionalizado. A escolha por esse ultimo se deu devido a familiaridade
da Professora de AEE com o instrumento. Foram eleitas trés areas do IPO para serem aplicadas:
socializacdo, cognicdo e linguagem.

Os resultados da aplicagdo do inventario serdo apresentados a seguir, destacando que
T2.2 tinha 5 anos, que o instrumento se destina a avaliar criancas de 0 a 6 anos e que as areas
de autocuidados e motora ndo foram consideradas. Os resultados expressam uma idade
estimada de desenvolvimento em cada area.

A area de socializagdo avalia como a crianga interage e se comporta no contexto social,
a partir de itens que observam a interagdo com adultos e com outras criangas, a compreensao
de comportamentos € normas sociais € o desenvolvimento emocional da crianga. Conforme o
exposto no grafico, seguindo os critérios de avaliagdo conforme orientados no IPO, T2.2
apresenta idade estimada de 0,6 anos na area de socializagdo. T2.2 apresentou comportamentos
de brincadeira, manipulagcdo de brinquedos, resposta a saudagdes e exploracdo do ambiente,
mas ainda ndo demonstrava comportamentos de obedecer aos cuidadores, demonstrar

sentimentos, brincar com criancas da mesma idade e seguir regras sociais, por exemplo.



108

Grifico 1 - Resultados da aplicagdo do Inventario Portage Operacionalizado em T2.2
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Fonte: Retirado do PEI de T2.2, arquivo da pesquisa (2023)

Na area da linguagem, que avalia entendimento de comandos, vocalizagdo, imitagao,
repeticdo, interpretagdo e uso de gestos e sinais, T2.2 ndo pontuou em nenhum dos itens.

A area da cognicao destina-se a avaliagdo de processos de percepgao, atengdo, memoria,
raciocinio e resolu¢do de problemas. T2.2 pontuou nos itens de completar quebra-cabecas de
trés pegas e retirar objetos de um recipiente, mas ndo apresentou comportamentos de empilhar,
emparelhar, apontar, nomear e desenhar, pontuando 0,8 na idade estimada pelo IPO para essa
area.

Ap6s a conclusdo da avaliagdo inicial, o planejamento dos objetivos a serem ensinados
foi iniciado. O item Ensino de Habilidades, um dos componentes do PEI de T22, apresenta uma
relacdo direta com as demandas eleitas para serem trabalhadas com o estudante. Durante as
conversas entre a pesquisadora e P2 algumas demandas foram selecionadas a fim de atuar com
o estudante T2.2, conforme ja apresentado anteriormente, no Quadro 8. Das quatro demandas
selecionadas para interven¢do, duas foram classificadas como comportamentais e académicas,
1) recusa do estudante T2.2 em se sentar para executar as atividades; 2) dificuldades em manter
T2.2 em sala de aula. As outras duas demandas foram classificadas como
sociocomportamentais, sendo elas: 3) baixa interacdo de T2.2 com outras criangas; 4) T2.2
comendo com as maos, recusando o uso do talher.

Para cada demanda foi descrito o comportamento alvo, os objetos e materiais que seriam

utilizados, o procedimento de aplicagdo e procedimento de correcdo para ser utilizado quando
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necessario. Os objetivos foram descritos do mais facil para o mais dificil e na graduagao para
os niveis mais sofisticados, quando ocorresse, deveria ser registrada a data inicial, nivel de
ajuda e data em que o critério de aprendizado foi atingido.

O formato no qual os objetivos foram descritos no PEI de T2.2 estdo em consonancia
com o que foi descrito por Costa, Schmidt e Camargo (2023), que também apontam para a
importancia da presenca da operacionaliza¢do das metas a serem trabalhadas com o estudante
no PEIL. Para eles, as metas precisam estar qualificadas quanto: a especificidade e ao
detalhamento; a mensuragdo e as formas como irdo avaliar os avangos; a realidade e a
viabilidade de aplicacgdo e; ao estabelecimento de prazos adequados.

As Intervencdes Gerais que também compdem o PEI de T2.2 referem-se as intervengdes
realizadas no ambiente e as estratégias de conducdo de comportamento. Na medida em que as
conversas e trocas sobre o comportamento e aprendizado de T2.2 iam ocorrendo, o registro era
feito no PEI. O que difere o item “Intervengdes Gerais” do item “Ensino de Habilidades” é que
o primeiro estd intimamente ligado ao comportamento do estudante, enquanto o segundo foi
planejado exclusivamente para o ensino de novas habilidades. Com isso, no final do ano foi
possivel obter uma lista de condutas que foram planejadas para lidar com o comportamento de
T2.2. Por fim, o item “Galeria de fotos” foi criado para ilustrar as intervengdes, atividades,
preferéncias e comportamentos emitidos por T2.2. A seguir, sera apresentado cada objetivo
descrito no PEI e trabalhado com T2.2. Os comportamentos de T2.2 de tentar fugir da sala de
aula e de recusa a sentar-se na mesa eram os comportamentos que mais afligiam P2.

Eu nao vou dar conta disso aqui ndo, gente, pelo amor de Deus! Porque o T2.2, assim,

ele ¢ bem agitado, ele ndo ¢ verbal. Entdo ele ndo para sentado, a gente esta
comegando com ele a escola, a socializacdo (Trecho da fala de P2).

Af eu falei: “Ah, entdo eu que sou muito burra, porque eu nio sei trabalhar com esse
menino” (Trecho da fala de P2).

Assim, por exemplo, quando eu vou fazer atividade com ele, né, ai eu falo para ele
“6, vamos fazer atividade aqui, 6, vamos fazer isso aqui”, por exemplo. Hoje eu tinha
a galinha para carimbar a maozinha dele, né, e ele ndo queria sentar-se na mesa para
carimbar. Ai eu peguei uma mesinha que eu tenho ele trouxe aqui para o canto da
porta. Ai eu trouxe uma cadeirinha, ai nds até forcamos para carimbar a maozinha
dele. Eu segurei, a professora de apoio passou e carimbou (Trecho da fala de P2).

As imagens a seguir ilustram T2.2 chorando na porta da sala, demonstrando que queria
sair; T2.2 sentado no chdo da sala em um momento de recusa em sentar-se na mesinha e T2.2

sendo conduzido com ajuda fisica total a realizar uma atividade de pintura.
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Figura 10 - Imagens de T2.2 em sala de aula em momentos de recusa

Fonte: Arquivo da pesquisa (2023).

Diante desse cenario duas intervengdes foram planejadas e descritas no PEI do
estudante, uma para aumentar o tempo de permanéncia na mesinha, com auséncia de ajuda
fisica, e outra para aumentar o tempo de permanéncia em sala de aula. Por serem intervencdes

complementares, ambas serdo descritas em paralelo, a seguir.

Quadro 9 - Ensino de Habilidade de ﬁermanecer sentado na mesinha

O objetivo desse programa ¢ que T2.2 seja capaz de se sentar em sua mesinha, com auséncia de ajuda fisica e
que permanegca sentado até concluir a sua proposta de atividade. Os temas relacionados a esse objetivo devem,
preferencialmente, corresponder a temas e contetidos trabalhados em sala de aula.
Propostas de atividades relacionadas a esse item:
Uso do lapis

e  Manipular livros

e Pintar

e Colagem
Procedimento
o Um objeto de interesse de T2.2 deve ser utilizado para atrai-lo para se sentar na sua mesa. Assim que
T2.2 se sentar, o objeto sera entregue. Deixa-lo brincando por 1 a 2 minutos. Passado esse tempo, a professora
ira dar previsibilidade para T2.2 dizendo: "T2.2, eu vou pegar no trés". Em seguida realizar a contagem: "1, 2,
3, me dé" e estender a mao para que T2.2 coloque o objeto na mao da professora. Caso T2.2 ndo o faca, a
professora devera aumentar o nivel de suporte e pegar o objeto de suas maos. Imediatamente a proposta devera
ser apresentada.
o Juntamente com a proposta da atividade, o recurso de previsibilidade devera ser apresentado. Iremos
ensinar T2.2 que ele permanecera na atividade até a contagem do 5, ao terminar, a atividade sera colocada de
lado e o objeto sera devolvido para T2.2. Esse procedimento devera ser repetido até completar o tempo de 5
minutos.

Exemplo: O enunciado da atividade diz que T2.2 devera pintar a Galinha Ruiva (tema estudado pela turma).
Assim que a atividade for entregue e o lapis estiver na mao de T2.2, a professora fara a contagem até 5
movimentando a mao de T2.2 (se necessario). Ao chegar no 5 a atividade sera recolhida e o objeto sera entregue
novamente a T2.2.

Objetivos: Iniciado em: Aprendido em:
Permanecer na atividade por 5 minutos 10/10/23 05/12/2023
Permanecer na atividade por 8 minutos
Permanecer na atividade por 10 minutos

Fonte: Retirado do PEI de T2.2, arquivo da pesquisa (2023)
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Quadro 10 - Ensino de Habilidade de iermanecer sentado na mesinha

O objetivo € que T2.2 permanega mais tempo em sala de aula, ainda que nao engajado em propostas académicas,
e diminua o tempo de permanéncia sentado no banco na porta da sala de aula.
Procedimento:
Uma caixa de recursos sera criada com o objetivo de aumentar a motivagdo de T2.2 em ficar dentro da sala de
aula. Nessa caixa de recursos estardo os objetos que mais chamam a aten¢do de T2.2 como: brinquedos
sensoriais, livros, carrinhos.
O banco sera retirado da porta da sala de aula e a caixa de recursos estara disponivel para que T2.2 selecione o
brinquedo que mais lhe interessar. Assim que ele o fizer, T2.2 sera direcionado para a mesinha da sala de aula.
E poder4 ficar brincando por aproximadamente 10 minutos.
Caso T2.2 se levante e se deite no chdo, o brinquedo deve ser retirado de suas maos (fazendo a antecipacao) e
reposicionado na mesa. Assim que T2.2 sentar-se na mesa o brinquedo ¢ devolvido.
Apds os 10 minutos um dos dois comandos abaixo sera dado para T2.2 e assim que ele executar, ele tera
acesso ao banco na porta da sala.

1. Limpar a lousa branca com apagador

2. Jogar algo no lixo

Objetivos: Data Nivel de ajuda Aprendido em:

Brincar sentado na mesinha por 10 minutos 03/10/23 05/12/2023

Fonte: Retirado do PEI de T2.2, arquivo da pesquisa (2023).

Por conceito, seguindo os principios do SSMC, € necessario langar mao de intervengdes
com suporte nivel 3 de necessidade apos a auséncia de resultados na aplicag@o das intervengdes
universais (nivel 1) e nas interveng¢des com diferenciagdo de metas ou resultados (nivel 2). Esse
era o caso de T2.2, que vinha, hd um semestre, recebendo intervengdes sem apresentar
resultados, justificando assim, o inicio de uma intervengao individualizada.

As intervengdes de nivel 3 relacionadas as questdes comportamentais estdo intimamente
ligadas a Avaliacdo Funcional de Comportamento (Scott et al., 2010; Neitzel, 2010). A
Avaliacao Funcional de Comportamento se refere a uma investigacdo com o objetivo final de
entender quais sdo as fungdes daquele comportamento, ou seja, os fatores que interferem na
ocorréncia do comportamento. Neitzel (2010) esclarece que, por se tratar de uma intervengao
complexa e especifica, o esperado ¢ que os professores tenham auxilio de um psicodlogo ou
outro profissional da area nessa condugao. Apds a Avaliacdo Funcional de Comportamento, um
plano individualizado descreve quando, onde e com que frequéncia as intervencdes serdao
aplicadas para reduzir o comportamento interferente (Neitzel, 2010).

Por meio dessa avaliacdo, foi possivel analisar e concluir que os comportamentos de
T2.2 de recusar sentar-se para realizar atividades se tratava de um comportamento mantido por
fuga e esquiva. Foi observado que, assim que a mesinha ou a atividade eram apresentadas para
T2.2, ele saia correndo. Como consequéncia desse comportamento, ele ficava livre pela sala,
andando, sentado no chio ou sentado no banco. Com isso, foi possivel constatar que o que
estava mantendo o comportamento de fuga da mesinha, ou seja, a consequéncia refor¢cadora,

era o comportamento de ficar livre pela sala.
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Algo similar foi observado acerca do comportamento de fugir da sala. Assim que era
direcionado para alguma proposta em sala de aula, sentar-se em roda ou brincar com brinquedos
na mesinha, T2.2 saia correndo e buscava fugir da sala. Apds a professora ter colocado o banco
na porta, o comportamento de sair correndo da sala foi substituido pelo de ficar sentado no
banco, observando o corredor da escola. Apods realizar a Avaliagdo Funcional de
Comportamento, foi constatado que o comportamento de fugir da sala era mantido pela
consequéncia reforgadora de ficar livre, sem demanda, observando ou correndo pela escola.
Apos ter clareza sobre a funcdo desses comportamentos, a intervencao foi desenhada.

O planejamento dessas intervencdes foi referenciado nos principios do SSMC que
utiliza, prioritariamente, Praticas Baseadas em Evidéncias (PBE) para alcangar seus objetivos
(Carta; Young, 2019; Horner; Sugai, 2015). A interven¢do foi articulada de modo a reforcar
comportamentos desejaveis e extinguir comportamentos nao esperados para sala de aula, assim
como estudo conduzido por Martinez, Werch e Conroy (2016).

Para isso, na interveng¢do em que se objetivava aumentar o tempo sentado na mesinha,
realizando uma atividade, a cada ocorréncia desse comportamento o refor¢o tangivel era
entregue. Dessa forma, imediatamente apos executar uma atividade de colorir, o brinquedo de
preferéncia de T2.2 era disponibilizado, aumentando assim, a probabilidade desse
comportamento voltar a ocorrer.

Outra interven¢do, também reconhecida como PBE, foi desenhada para atuar
paralelamente no comportamento de executar uma atividade sentado na mesinha: o Ensino por
Tentativas Discretas (DTT). A intervengdo cumpriu os critérios (Neitzel, 2010; Steinbrenner et
al., 2020) de ser estruturada do inicio ao fim (contagem para demarcar inicio e fim) com
instrugdes claras (pinte aqui), seguida de refor¢o imediato (entrega do brinquedo de
preferéncia).

Outras intervencdes de nivel 3 ligadas a intervencdo comportamental com estudantes
com TEA sdo encontradas na literatura. Martinez, Werch e Conroy (2016) conduziram uma
revisdo de literatura afim de encontrar praticas efetivas para a diminui¢do de comportamentos
interferentes de estudantes com TEA no ambiente escolar, com criangas pequenas de 3 a 8 anos.
Nos estudos que envolveram intervengdes relacionadas a reforgo, foi observada reducdo dos
comportamentos desafiadores.

Para ajudar a monitorar a intervencdo, foi acordado que o professor de apoio iria
registrar as ocorréncias das tentativas em manter T2.2 realizando atividades na mesinha. O

registro consistia em uma tabela dividida em quatro momentos que deveriam ser distribuidos
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ao longo de um dia de aula. Em cada momento registrado, os professores (P2 e o professor de
apoio) deveriam seguir o plano de interven¢ao descrito no PEL
E ai ja expliquei para ele (referindo-se ao professor de apoio) assim “0, a planilha olha
essa planilha ¢ assim, a gente a cada 5 minutos que T2.2 sentar, ele tem que ficar 5
minutos, a gente vai trabalhar quatro momentos, a gente vai oferecer recursos

diferentes toda vez que ele sentar, ndo sei se € assim, nés vamos trocar o recurso, né,
entdo vou estar te oferecendo isso” (Trecho da fala de P2).

T2.2 ja entendeu aquela questdo de a gente trocar com ele né “agora vocé vai fazer
atividade, depois vocé brinca”. Eu sempre procuro levar alguma coisa diferente,
algum brinquedo diferente, esses dias eu levei uma perua, ele amou essa perua, né?
(Trecho da fala de P2).

As instrugdes, como narrado, foram repassadas ao professor de apoio pela professora
regente e ambos seguiram na aplicagdo da interveng@o. Quanto ao registro, o professor de apoio
preferiu modificar o recurso e acrescentar uma descricdo qualitativa acerca das atividades
propostas para T2.2 e o comportamento emitido por ele. Assim, a cada semana, a pesquisadora
recebia um relatério com o registro quantitativo do tempo em que T2.2 ficou sentado na
mesinha e outros registros qualitativos com descri¢do daquilo que foi realizado com o estudante
na escola. Esse relatério ainda vinha ilustrado com fotos de alguns momentos vividos por T2.2,
demonstrando o cuidado e a dedicagao do professor de apoio, tanto em colaborar com a pesquisa
quanto nos cuidados e interveng¢des com o estudante.

Como resultado dessa intervencdo foi observado que T2.2 passou a ficar sentado na
mesinha e a realizar atividades de pintura e colagem sem necessidade de ajuda fisica.

At ele foi assim e tinha hora que ele ia no giz, ele mesmo pintava sozinho. Foi bem
legal. Assim, nds estamos tentando aquele procedimento que vocé nos orientou, eu e

o professor de apoio, ora eu, ora o professor de apoio. E parece que estd caminhando,
pelo menos ele ja estd pegando no giz, né? (Trecho da fala de P2).

Ele troca, assim de boa, quando o professor de apoio comega a contar, ele ja espera.
S6 que tem um porém, ele ja olha no professor de apoio e olha assim como quem diz
“E ai? Vai demorar muito? ” (Trecho da fala de P2).

Fiquei bem surpresa também, achei bem interessante, eu imaginava que ele ia resistir
mais. Mas, olha, ele foi questdo assim, fez um dia no outro dia o professor de apoio
comegou, ele ja comegou a aceitar mais, ele ja entendeu (Trecho da fala de P2).

O professor de apoio fez durante a semana aquela atividade, ele pegou aqueles
bloquinhos do construtor, ele fez varias atividades com ele e ia colocando e contando
um, dois, trés, até que ele conseguiu chegar no 10 (Trecho da fala de P2).
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Figura 11 - Imagens de T2.2 executando atividades de forma independente

k|

Fonte: Arquivo da pesquisa (2023).

Os registros escritos pelo professor de apoio demonstram evolug@o na permanéncia de

T2.2 sentado na mesinha e executando atividades.

Quadro 11 - Exemplo de registro escrito pelo professor de apoio e enviado a pesquisadora por P2
Blocos em que ficou sentado 23/11/2023

Bloco Tempo Refor¢o O que fez.
(Iniciado / Finalidade)

Bl 13:22/13:27 Enfiar blocos de madeira | estimulo de brincar, seria
dentro da kombi de |entregue se ele fizesse a
brinquedo atividade proposta com giz

de serd.

B2 13:30/13:45 Brincar com os dados de | Enquanto fazia atividade
letras. da galinha, porem teve de

sair para ir no AEE.

Fonte: Arquivo da pesquisa (2023).

No dia 23 de novembro, de acordo com o registro do professor de apoio, T2.2 realizou
uma atividade de colorir com giz de cera por cinco minutos. Ao executar essa atividade, o
estudante obteve como consequéncia reforcadora o acesso a um carrinho de brinquedo (Kombi).
Nesse mesmo dia, T2.2 realizou uma atividade referente ao projeto da turma T2 da Galinha
Ruiva. Nessa situagcdo, o estudante obteve como consequéncia reforcadora o acesso ao
brinquedo de dados de letras. Assim, por meio de uma PBE, a saber, o refor¢amento positivo
(Steinbrenner et al., 2020), foi possivel conduzir o comportamento de T2.2 para que ele
passasse a realizar atividades na sala de aula.

Como apresentado anteriormente, apos a avaliacdo funcional do comportamento de
fugir da sala de aula, foi verificado que esse comportamento era mantido pela consequéncia
reforcadora de T2.2 manter-se livre, sem demandas, pela escola. Sabendo disso, a intervengao

planejada para lidar com esse comportamento descrito no PEI do estudante foi a de enriquecer
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o ambiente com estimulos que pudessem interessar T2.2, a fim de reforgar o seu comportamento
de permanecer em sala de aula.

Para isso, foi sugerido que a professora montasse um caixa com brinquedos que
poderiam agradar o estudante e apresenta-lo a ele como consequéncia reforcadora para o
comportamento de permanecer em sala de aula, sentado na mesinha. Trata-se, também, de uma
intervencgao classificada como PBE e estruturada no principio do reforgamento positivo, assim
como a intervengdo apresentada anteriormente (Steinbrenner et al., 2020).

P2 e o professor de apoio levaram alguns brinquedos para T2.2 e os deixaram
disponiveis na mesinha do estudante. Os professores deixavam T2.2 brincar com eles assim que
se sentava na mesa. Porém, quando T2.2 pegava o brinquedo e o levava para o chido, o
brinquedo era recolhido e recolocado na mesa. Dessa forma, a consequéncia refor¢adora
(acesso ao brinquedo) aumentou a probabilidade de o estudante permanecer sentado, ao passo
que, os comportamentos de andar pela sala, sentar-se no chdo ou sair da sala tinham como
consequéncia a auséncia dos brinquedos. O desenho dessa intervengdo também ¢ interpretado
como PBE, uma vez que usa estratégias de reforco diferencial, ou seja, reforca o
comportamento de sentar-se na mesinha e ndo reforgar outros comportamentos (Steinbrenner
et al., 2020).

Nas primeiras semanas de aplicacdo dessas intervencdes, P2 narrou sobre como estavam

conduzindo as intervencdes e quais as respostas de T2.2 diante das condutas.

Hoje T2.2 chegou bem agitado. O calor estava intenso e percebi que ele estava
inquieto. Tentamos vérias vezes leva-lo para a mesa, oferecendo estimulos que ele ja
conhece, sem sucesso. Voltava para a porta e queria ficar no banco. Retirei o banco e
fechei a porta. Corria até o fundo e voltava varias vezes. Se negou a realizar qualquer
atividade. Foi para Educagdo Fisica, mas nem quis ficar a aula toda. Apos o recreio
estava muito enjoado, s6 chorando, percebemos ser cansago (relato de P2 sobre o dia
25/09/2023).

Hoje eu tentei, mas ele estd tdo nervoso essa semana. Eu ndo sei o que estd
acontecendo. Nao sei se € casa, se ¢ calor. Entdo ele quer so arrastar pelo chao, tirei o
banco porque ele quer empurrar o banco, ele quer fugir, ele fica esperando a gente ir
atras. Ainda continua. Ai da tltima vez, eu peguei ele com o caminhdo no chdo. Ai eu
falei “ndo, vocé nao vai ficar no chdo”, coloquei o caminhdo na mesa onde ele senta
e ele chorou, chorou, chorou, mas ndo foi. Ai porque, porque eu estava ajudando as
criangas a carimbar com a mao enquanto eu distrai e a professora de apoio também,
ele foi 14 e pegou o caminhdo e pds no chio. Ai eu fui 14 e guardei o caminhao e falei
“na mesa, vocé€ vai sentar na mesa”, ai chora, chora, chora. A pus 14, ai ele ndo queria
ficar na mesa, queria por no chdo. Ai eu guardei o caminhdo. Dai a pouco, né, ele saiu
andando pela sala, pegou, pegou o livro, colocou na mesa e se sentou. (relato de P2
sobre o dia 26/09/2023)

Na fala de P2 ¢ possivel interpretar que ela se preocupou em seguir aquilo que foi

acordado nas reunides da consultoria, entretanto, devido as outras tarefas que realizava em sala
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de aula, por mais que P2 se esforcasse, nem sempre era possivel seguir com a consisténcia
recomendada na literatura. Além disso, outra barreira foi encontrada: nem sempre era facil
encontrar estimulos que interessassem o T2.2 para serem utilizados como consequéncias
reforgadoras.
Em varios momentos dos encontros de consultoria foram pensados estimulos que
pudessem despertar a motivacao e interesse de T2.2.
A gente percebe isso, o dia da Perua ele ficou encantando, ele ficou louco, a gente

fazia o que queria dele. Mas foi aquele momento, no outro dia ja ndo funcionava mais.
(relato de P2 em 30/10/2023).

Esse sapinho, ¢ 14 na clinica da minha filha, a psicologa tem, ela brinca com as
criangas. Ai eu falei “ah, eu vou levar para o T2.2 para ver se ele comeca 0 movimento
de apontar, né?”. Ai num primeiro momento, eu dei para ele e ele nem deu bola, nem
se interessou. Ai ontem, ndo sei o que eu estava fazendo com o professor de apoio. O
professor de apoio batia assim num LEGO e o LEGO pulava, ai eu falei “professor,
vamos fazer com o sapinho?”. Ah, mas ele amou o sapinho. Ai ele foi com o professor
de apoio e fez junto o sapinho. Ai eu falei com o professor que ele ndo gosta muito de
mim, mas do professor de apoio o T2.2 gosta (relato de P2 em 04/12/2023).

Assim como feito em relacdo ao tempo de permanéncia realizando atividades na
mesinha, o tempo de permanéncia na sala de aula, sentado na mesinha e envolvido com
brinquedos, também foi registrado. Um exemplo serd apresentado no Quadro 12.

De acordo com o registro, ¢ possivel interpretar que no dia sete de novembro de 2023
tr€s momentos de aplicagdo da intervencdo foram realizados com T2.2. O tempo de
permanéncia na mesa variou entre dez, oito e quatro minutos e os brinquedos utilizados como
consequéncia reforcadora foram: jogos de encaixe, musica e carrinhos de brinquedo. As

imagens ilustram alguns desses momentos.

Quadro 12 - Registro de permanéncia em sala, sentado e brincando com brinquedos
Blocos em que ficou sentado 07/11/2023

Bloco Tempo Refor¢co O que fez
(Iniciado / Finalidado)
Bl 12:45 / 12:55 Jogo de encaixe Encaixar os nimeros como

forma de pareamento

B2 13:05/13:13 Canc¢do seu lobato com | Encaixando os animais
jogo de encaixe enquanto cantava a masica
seu lobato.
B3 13:15/13:19 Brinquedo Brincar com os carros de
brinquedos, na mesa
sentado.

Fonte: Arquivo da pesquisa (2023).
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Figura X — Imagens de T2.2 executando sentado e brincando em sala de aula

Fonte: Arquivo da pesquisa (2023).

Nas imagens, ¢ possivel observar a variedade de brinquedos que eram ofertados para
T2.2 com o principal objetivo de alcancar sua motivagdo, assim como fora acordado. Nesse
ponto, destaca-se novamente o esforco dos professores, P2 e o professor de apoio, que
compravam brinquedos com recursos proprios e pegavam emprestados em outras salas,
pensando no bem-estar de T2.2 e em seguir a intervengdo da melhor forma possivel.

Além de ter alcancado o objetivo de permanecer mais tempo em sala de aula, nas
imagens ¢ possivel observar outro avanco: T2.2 passou a compartilhar a mesa com os outros
coleguinhas em alguns momentos. A interacdo com outras criangas também compunha os

objetivos listados no PEI de T2.2.

Quadro 13 - Ensino de Habilidade de interacdo com outras criangas

O objetivo desse programa ¢ criar situagdes para que T2.2 interaja em brincadeiras com outras criangas.
Foi observado que T2.2 tem interesse por brincadeiras que envolvem movimento e musica. A partir de seu
interesse, foram selecionadas as brincadeiras de serra-serra-serrador e adoleta para serem ensinadas a T2.2.

Procedimento
Uma crianga com interesse em brincar sera convidada para realizar a proposta com T2.2. T2.2 sera
posicionado de frente para a outra crianga enquanto a educadora estara posicionada atras de T2.2.
A educadora ira cantar a musica selecionada e entrard com a ajuda necessaria (fisica ou gestual) para que T2.2
permaneca na brincadeira. O suporte ofertado devera ser esvanecido gradativamente, conforme for
estabelecido nas reunides.

Objetivos: Iniciado em: Aprendido em:

Manter-se na brincadeira por metade da musica 24/10/23 —

Manter-se na brincadeira por toda a musica
Fonte: Retirado do PEI de T2.2, arquivo da pesquisa (2023).

A interven¢ao com o objetivo de promover a interagdo do estudante com outros alunos
partiu da observagdo de que ele estava interessado em musicas € que demostrava interesse em
movimentar suas maos. A partir disso, baseado na modelagem (Steinbrenner et al., 2020), a

intervengao foi planejada.
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Na reunido de formalizacdo de entrega do PEI de T2.2, foi acordado que o objetivo de
promover a brincadeira entre T2.2 e algum coleguinha seria administrada durante as aulas de
Educacdo Fisica, que ocorriam com frequéncia de trés vezes por semana. Para isso, P4
(professora do AEE) se disponibilizou a conversar com o professor de Educagao Fisica e propor
a intervencao.

Eu passei as orientagdes para o professor de educagdo fisica para a gente fazer igual a
gente combinou, nas trés aulas dele, iniciar daquele jeito, dando o modelo, ¢ o professor
de educagdo fisica ¢ supertranquilo, tanto que o T2.2 adora ele. Ele ¢ muito brincalhdo,
respeita muito o T2.2, sabe? Ele respeita que tem hora que ele levanta, que ele anda, o
T2.2 volta e fica muito no colo dele (relato de P4 no dia 31/20/2023).

E eu tenho feito com ele aqui na minha sala, de bater a mao, eu sempre faco e ele ja
sabe, eu falo “bate aqui” e ele bate as duas maozinhas. Agora, eu canto a musica s6 para
ver como vai ser e ele fica esperando eu bater, ele fica com a mao, ele ndo consegue
fazer a palma sozinho, mas eu consigo cantar um pedago da musica e ele fica ali
esperando (relato de P4 no dia 31/20/2023) .

As intervengdes seguiram sendo aplicadas na Educacdo Fisica e, eventualmente, pela
professora P4, conforme seu relato acima.

Na experiéncia descrita por Blair et al. (2007), um menino de 6 anos com TEA e
deficiéncia intelectual exibiu um comportamento extremamente desafiador na Educacdo
Infantil. Os autores conduziram a interven¢ao iniciando a avaliagdo funcional e, em seguida,
aplicando intervengdes referenciadas na ISCP. Como resultado, os autores obtiveram redugdes
significativas no comportamento desafiador, aumento no comportamento apropriado e aumento
nas interagdes positivas com um colega na sala de aula. O estudo conduzido por Blair et al.
(2007), assim como as intervencdes conduzidas com T2.2, sdo importantes para documentar a
viabilidade da abordagem ISCP aplicada por professores, bem como os beneficios da ISCP, nao
s0, na reducdo de desafios comportamentais, mas também no aumento de repertorio
comportamental, como a interagdo social.

Os avangos em relagdo a interagdo de T2.2 com outras criangas foram observados e

relatados a pesquisadora.

Ah, ele faz, ele gosta muito da T2.3, entdo na maioria das vezes ele faz com a T2.3.
Na brincadeira deles 14 ela cuida dele, ¢ ele judia tanto dela, ele puxa o cabelo, ele
puxa o nariz dela. Mas assim, outros dias eles estavam brincando s6 que ela canta
diferente, uma outra musica la que eles brincam entre eles. Nao ¢ aquela antiga (relato
de P2).

T2.2 comegou a apresentar comportamentos menos inflexiveis quanto a organizagdo e
ao manuseio de seus brinquedos, com isso, passou a compartilhar brincadeiras em paralelo com
as outras criancas. Em relacdo ao interesse das outras criangas em brincar e estar perto de T2.2,

o carinho e o cuidado da T2.3 saltava aos olhos.
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Apds uma aula na SRM com a P4, a professora levou T2.2 até a sua sala, mas chegando
la, a P2 ainda ndo estava no local. Assim, P4 resolveu espera-la e vivenciou a seguinte
experiéncia

E ai eu fui deixar ele na sala e a P2 ndo estava, ai eu falei: “Olha, a Tia P4 vai ficar
aqui até a P2 chegar”. Porque eu tenho medo dele escapar e a gente ndo perceber.
Porque as outras criangas ja tém esse... elas ja entendem até onde elas podem ir e tal.
Ai eu me sentei, estavam brincando. Eu sentei e ndo falei nada. S6 falei que ia ficar
ali esperando a Tia P2. Ai a T2.3 veio, pegou na maozinha dele, levou na cadeira e
ele se sentou. Eu ndo falei nada para ela. Ai ela foi 14 na estante, na prateleira, pegou
o caminhdozinho que ele gosta, aquele caminh@ozinho azul, pds na mesa. Ai ele ja
ficou feliz. Ai eu fiquei s6 observando. Ai ela falou assim para mim, ela ¢ tdo
respeitosa que ela falou assim para mim: “Tia P4, ele gosta desse caminhdo, so6 que
ele gosta daquelas pecinhas para por dentro, eu posso pegar para ele? Que ele fica
muito calmo”. Ai eu falei: “Pode pegar”. Ai ela foi, subiu na cadeirinha, pegou,
desamarrou, deu uma quantidade, ndo tirou tudo do saquinho, deu uma quantidade,
fechou o saquinho, guardou, ai ela falou assim: “Agora ele fica muito tranquilo!”
(relato de P4).

Esse trecho destaca a relagdao proxima entre os dois estudantes, o quanto T2.3 conhece
o coleguinha e o quanto T2.2 confia na conduta da amiga. Acredita-se que essa conquista se
deu devido a consisténcia na intervencao de P2 e do professor de apoio com T2.2 que, com
varias oportunidades de modelo, acabaram ensinando a T2.3 o que fazer.

A relagdo de beneficios mutuos entre os estudantes sem deficiéncia e com estudantes
com deficiéncia esta presente na literatura (Santana; Maekawa, 2023). As criangas sem
deficiéncia tém a oportunidade de construir relagdes pautadas no respeito e na aceitagdo,
enquanto as criangas com desenvolvimento atipico podem, por meio do modelo dado pelas
outras criancas, por observagdo e imitacdo, desenvolver-se académica e socialmente.
Entretanto, esse resultado ndo se da apenas a partir do contato fisico, pois para que as interagdes
entre criangas com e sem deficiéncias sejam mutuamente beneficiadas € preciso que o educador
dé modelos positivos de respeito e que faca a mediagdo quando necessario, conforme o que
aconteceu no presente estudo.

Ainda sobre a questdo do envolvimento social de T2.2 com as atividades da turma,
foram poucas as vezes em que a professora apresentou demandas nesse sentido. P2 parecia ndo
titubear quanto a participacdo de T2.2 nas propostas e demonstrava estar segura em relacio a
sua conduta em como fazé-lo participar das propostas escolares. Uma de suas falas chamou
atencao.

Entdo, ontem foi assim, aquela muvuca, de novo né, porque tinha a feira do livro. Ai
o pessoal fala assim “Ah, o T2.2 vai, o T2.2 ndo vai”. Eu falei “o T2.2 vai, gente”,
“Ah, mas entdo vamos chamar a mae”. Eu falei “olha, ndo € necessario chamar a mae,
ele fica bem, até porque a mae ndo iria, que ela estaria trabalhando e tal” e elas ainda
falaram “Ah, mas o professor de apoio vai dar conta?”, e eu falei “Ah, vai, vai sim. E
de fato deu” (relato de P2)..
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Essa fala de P2 ilustra como ela acolheu o estudante em sua turma e o quanto, para ela,
ele deveria estar presente em todas as atividades propostas. Na revisdo de literatura feita por
Santana e Maeckawa (2023), as autoras destacaram que além dos fatores como politicas
educacionais que considerem a realidade brasileira, formac¢do continuada de professores,
interlocug¢do dentro da equipe escolar e interlocu¢do entre escola e familia, a percepcao do
professor acerca da inclusdo ¢ um fator fundamental para os avangos da inclusdo. As autoras
reforcaram que as atitudes positivas das professoras geram agdes positivas, causando
experiéncias positivas, como um efeito cascata. De fato, as atitudes positivas de P2 em ndo
titubear quanto a participacdo de T2.2 nas atividades de classe e extraclasse refletiram em
experiéncias exitosas e significativas. Vitta, Vitta e Monteiro (2010), também nesse sentido,
corroboram que, a partir do momento em que o professor enxerga o potencial em seu aluno, ele
ira se dedicar e explorar o potencial dele com mais diligéncia do que aquele professor que vé
seu estudante como alguém incapaz.

Além dessa experiéncia relatada na visita a feira do livro, outras experiéncias ocorreram
no periodo da consultoria: o passeio de trenzinho no Dia das Criangas; a apresentacao de final
de ano e; a excursdo para a casa de um coleguinha para visitar um galinheiro. Sobre essa ultima
experiéncia, um fato interessante ocorreu em relagdo a alimentacao de T2.2.

Um dos comportamentos inflexiveis de T2.2, na escola, se tratava da alimentagcdo. No
refeitorio, T2.2 comia apenas arroz puro, em pelotas, e se recusava a usar os talheres. Diante
desse comportamento, também foi acordado em reunido que usar a colher para comer seria

incluido nos objetivos do PEI do estudante.

Quadro 14 - Ensino de Habilidade de usar a colher iara comer

O objetivo desse programa de ensino € que o estudante seja capaz comer o seu almo¢o usando a colher

Procedimento
Diante do prato de arroz, deixar pelo menos trés colheres cheias e posicionadas no prato. T2.2 devera pegar a
colher e levé-la a sua boca.

Objetivos: Iniciado em: Aprendido em:
Comer pelo menos 3 colheres de arroz (usando os (aguardando retorno das

talheres) cantineiras)
Comer pelo menos 6 colheres de arroz (usando os

talheres)

Fonte: Retirado do PEI de T2.2, arquivo da pesquisa (2023).

Com esse objetivo, também foi tragado, a partir do ensino por tentativas discretas, uma
Pratica Baseada em Evidéncias, que o estudante precisaria emitir o comportamento de colocar
a colher na boca para receber a consequéncia refor¢adora, que no caso, seria o proprio alimento

(Neitzel, 2010; Steinbrenner et al., 2020). Por ser uma DTT, a intervencao foi estruturada de
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modo a ter clareza na resposta esperada (colocar a colher na boca), ter clareza de inicio, meio e
fim (primeira, segunda e terceira colher) e ser seguida de consequéncia reforcadora imediata
(comer o arroz).

Durante o lanche, T2.2 e todos os demais estudantes eram acompanhados pelas
cantineiras e, ndo, pelas professoras regentes, no caso de T2.2, nem pelo seu professor de apoio.
Dessa forma, para o andamento desse objetivo, seria imprescindivel contar com a participagao
e o engajamento delas. Nesse sentido, mais uma vez, P4 tomou a frente para buscar a
colaboracdo dessas profissionais, assim como havia feito anteriormente em relacao ao professor
de Educagdo Fisica. Entretanto, algumas barreiras quanto ao engajamento e a colaboragdo das

cantineiras foram observadas.

Ah, mas ali ¢ dificil também, ndo tem preparo, sabe? Eu falei, a gente tem que comegar
a insistir, dar outras coisas. “Ah mas ele s6 gosta de arroz, e de pelota”, eu falei “gente,
ndo ¢ assim” (fala de P2 sobre a colaborag@o das cantineiras).

P4 também observou dificuldades quanto ao engajamento das cantineiras, mesmo apos
T2.2 ter experimentado outros alimentos em sala de aula e ter usado a colher, elas seguiam

oferecendo apenas o arroz em pelotas.

Elas ndo colaboram. Tanto ¢ que elas acham que eu sou chata por conta disso. Porque
mesmo que um dia ele ndo queira, a gente ndo pode deixar de oportunizar e oferecer.
Entao ¢ isso, mas ndo, ai ja fala ndo vai comer ndo come, entendeu? (relato de P4, no
dia 03/10/2023).

Nesse ponto, vale destacar que a alimentagdo ¢ considerada como um componente
curricular, de acordo com os Referenciais Curriculares Nacionais de Educagdo Infantil
(RCNEI) (Brasil, 1998). Nesse documento, esta previsto que as a¢des nas escolas de Educacgao
Infantil devem oportunizar as criangas acesso e conhecimento a diversidade de alimentos,
proporcionando uma alimentagao segura, prazerosa e independente (Brasil, 1998).

De fato, intervengdes como as conduzidas com T2.2, complexas, pois necessitam de
investimento com consisténcia e por um periodo de médio a longo prazo, exigem a participagdo
de outros funcionarios da escola e, ndo somente, dos professores que lidam diretamente com o
estudante. O que chama a atencdo ¢ que, mesmo com o convite para trabalhar
colaborativamente, as cantineiras ndo foram abertas a somarem na interven¢do com T2.2,
indicando que os principios fundamentais sobre a inclusdo escolar, que era politica da escola,
provavelmente, ndo estavam claros para elas.

Enquanto no refeitorio da escola as oportunidades para o uso dos talheres e a oferta de
variacdo na alimentacdo de T2.2 era ignorada, em sala, por meio de seu projeto, P2 seguia

apresentando alimentos ao estudante.
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A primeira ¢ quando ela da o ovo para as criangas e na hora que entrega para T2.2,
ele ja empurra né. Depois disso, enquanto a P2 entregava os ovos para as outras
criangas ele ficou olhando. Todo mundo estava manipulando. Quando a P2 deu a
segunda volta, porque elas deram repeti¢ao, T2.2 aceitou pegar. Depois que ele viu o
modelo, tudo isso depois que ele viu. Ai ele pega, pega meio que com afli¢do sabe,
mas ele vé que o menininho do lado estd comendo e ai ele faz igual. E ai ele come e
ai ele gosta. Tanto ¢ que o ovo cai no chao e ele pega e come com a terra e tudo. E ai
depois disso o ovo dele acaba e 0 amigo estd com o ovo na mdo e ai ele tenta pegar o
do amigo para comer (relato de P4).

As conquistas na alimentac¢ao foram muito comemoradas por P2 e P4, que exemplificam
como que a oferta de vivéncias e experiéncias como as relatadas podem impactar no repertorio
comportamental e social de criancas com TEA.

O apoio de P4 durante todo o processo foi muito importante, tanto de escrita e
planejamento do PEI do estudante T2.2, quanto em acompanhar as intervengodes ¢ o dia a dia
do estudante. P4 esteve presente para apoiar a professora P2 e o professor de apoio em varios

momentos.

Af eu falei para o professor de apoio, “hoje nds temos dois fatores importantes: esse
temporal que estd, ele estava até com a maozinha no ouvido, e o fato da P2 ndo estar
na escola. Entdo a gente tem que ir com calma, vamos com paciéncia, se ndo der para
fazer o que tem para fazer, tudo bem, e vamos devagar”. Entdo, eu levei o T2.2 comigo
primeiro, troquei até o horario de atendimento de outra crianca, levei ele primeiro
porque eu vi que estava dificil, e a professora que estava substituindo estd gravida, e
ela estava sentindo muita nausea, entdo estava tudo dificil. E vira aquela coisa, sente
a energia, a professora ndo estava legal... ai eu o trouxe para a sala, fiquei aqui com
ele, ele fez a atividade, foi acalmando. Aqui na sala ele ja fez o atendimento todo, ele
se sentou, ficou, e a chuva foi passando, a gente foi conversando. Ai a gente fez uma
atividade de massinha, vou até te mandar para vocé ver, ele jamais aceitava massinha
na maozinha, sabe? (relato de P4).

Eu conversei um pouquinho com ela e com o professor de apoio, falei da importancia
de dar o reforco mesmo que a gente ache que comportamento ja foi extinto e que é
importante para esse trabalho que a gente esta fazendo, que ela pode colocar o banco
14 nos momentos que é... como premiagdo. Falei também para ela ¢ para ele da
questdo de cumprir o combinado de devolver o estimulo na hora que da um tempo. Ai
ela falou que ‘quando a gente vé que ele estd fazendo a gente deixa’, mas ai ¢
justamente ai que a gente tem que ficar atento né. Vamos cumprir certinho, para a
gente poder ter o resultado real né, ¢ importante ele acessar o que ele gosta (relato de
P4).

Apesar do AEE da escola participante estar organizado, tendo como foco principal a
SRM, nota-se o esfor¢o da professora P4 em colaborar com os demais professores também na

sala de aula regular.

4.5 ALGUMAS REFLEXOES SOBRE A ESCOLARIZACAO DE ESTUDANTES
COM TEA

Um ntimero consideravel de demandas, ou seja, cinco entre 13, foram designadas para

intervengoes classificadas como nivel 3, especificamente nas turmas T1 e T2, sendo quatro
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delas relacionadas a um aluno com TEA. De fato, a ideia de realizar o presente estudo surgiu
da demanda da Secretaria de Educa¢do do Municipio acerca dos desafios dos professores de
Educacdo Infantil em lidar com estudantes com TEA em suas escolas. De acordo com eles,
eram recorrentes os relatos de professores buscando ajuda sobre como lidar com alguns desafios
relacionados a esses estudantes.

Tal demanda ¢ recorrente na literatura e pode ser facilmente encontrada em estudos que
abordam a escolarizacdo de estudantes com TEA (Pereira; Nunes, 2018; Vitaliano, 2019;
Brostolin; Souza, 2023; Dantas; Farias; Bezerra, 2024; Pletsch; Mendes; Ebersohn, 2024).
Nesses estudos, ¢ possivel encontrar relatos de professoras que dizem ndo possuir formagao,
ndo conseguir lidar com algumas situacdes com os estudantes TEA e, principalmente, relatam
sentir falta de apoio ao lidar essas criangas com TEA em sala de aula.

Diante da demanda, a escola com maior nimero de estudantes TEA foi selecionada e
todos os professores foram convidados a participar da pesquisa, os que tinham e os que nao
tinham alunos com TEA. O censo escolar de 2023 (INEP, 2024) registrou a matricula de 96
estudantes com diagnostico de TEA no municipio em questdo. Ainda que a demanda fosse alta,
tanto do ponto de vista da escola, quanto do ponto de vista da Secretaria de Educacdo, apenas
duas professoras regentes, com estudantes TEA matriculados em suas turmas, aceitaram
participar da pesquisa. Entretanto, vale destacar que, um desses estudantes, assim que iniciado
o estudo, foi transferido para uma institui¢do especializada filantropica da cidade conveniada
da Secretaria de Educagao e isso aconteceu a partir de uma reunido multidisciplinar, envolvendo
a escola, profissionais da satide que atendiam a crianga e os pais.

Sobre a divergéncia entre a demanda da Secretaria de Educacdo e o interesse das
professoras em participar da pesquisa, duas hipdteses foram levantadas: a) o fato de a pesquisa
ter sido iniciada em agosto, na metade do ano letivo, quando as demandas iniciais de conduta e
planejamento podem ter perdido sua magnitude ou sido suprimidas ou; b) interpretacdo de que
a participag@o na pesquisa acrescentaria mais uma frente de demanda e trabalho extra e poucos
beneficios.

No decorrer da pesquisa, a pesquisadora foi procurada algumas vezes tanto pela
professora de AEE (P4) quanto pela coordenadora da escola (P5) para opinar ou ajudar acerca
de estudantes com TEA matriculados em outras classes, ndo participantes da pesquisa. As
demandas eram majoritariamente ligadas a condu¢do do comportamento dos alunos e

estratégias para ensino de habilidades, como ilustram os exemplos a seguir.

Ele fez 5 agora. Ele ¢ pré 1 e vai para o pré 2 ano que vem. Ela teve Zika na
gravidez, me parece, ele tem microcefalia, tem TEA, tem uma sensibilidade
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extrema, nao fala. Agora que ele estd esbogando alguma coisinha, tipo ‘tia’. De
uns 2 meses para ca, ele esta compreendo algumas coisas que eu falo (fala de P4).

A professora me chamou esses dias, ai eu fiquei um pouco 14 na sala. O B., o que
ele faz? Ele ndo tem um tempo de parada ali na sala, ndo, sabe? A tnica forma
dele sentar e ficar um pouco sentado ¢ quando ele pega algum livrinho. S6 que os
livrinhos ja estdo até estragalhados de tanto que ele vira de um lado para o outro e
vira e vira. (...) (fala de P5).

Al a professora estava dando umas atividades que era com um bloco légico e as
criangas tinham que achar o bloco que encaixava nas figuras que ela desenhou na
folha. Entdo os blocos estavam no chao e as folhas em cima das mesas. S6 que ele
vai passar, ele passa a mao e derruba tudo que as criangas ja montaram em cima
das mesas. Ai eu tentei pegar uns blocos assim, né? Mas ele so jogava no chdo. A
professora pegou e batia, né? Chamava o nome dele e batia os blocos. Pelo menos,
se ele batesse o bloquinho na mesa, se ele fizesse alguma coisa. Mas assim, ele
também ndo olhava (fala de P5) .

A partir desses relatos, destaca-se que queixas relacionadas a conduta comportamental
e ao ensino de habilidades, que eram as mais frequentes, ndo pareciam ter direcionamento claro
e que as professoras e profissionais da escola enfrentavam dificuldades em lidar com algumas
situagdes. Em outras palavras, ndo havia um plano de conduta sobre o que fazer para direcionar
a atengdo do estudante para as atividades e brincadeiras propostas e, até aquele momento, as
professoras estavam tentando, se esforcando em conseguir algo que lhes parecesse promissor.
Mesmo sabendo que existem planejamentos falhos e que planejamentos que almejam objetivos
complexos (como a mudan¢a de comportamento) sdo demorados, entende-se que o fato de ter
um direcionamento, provavelmente, impacta no senso de autoeficacia do professor (Pereira;
Nunes, 2018).

Desafios como os descritos anteriormente por P4 e PS5, estdo presentes na literatura da
area, evidenciando que ¢ comum encontrar professores de alunos com TEA passando por
situacdes similares. O trabalho de Guimaraes, Costa e Lessa (2022) ilustra essa situacdo ao
encontrar em seus resultados professores de estudante com TEA que sentem necessidade de
conhecer mais sobre as caracteristicas do TEA e que manifestam a necessidade de saber como
ensinar contetidos académicos. Nesse sentido, os autores destacam a importancia da formacao
continuada acerca de metodologias alternativas que ajudem a despertar o interesse desses
alunos.

No trabalho de Souza e Nunes (2020), a professora participante da pesquisa que tinha
em sua classe um aluno com TEA, de 4 anos, também apresentava dificuldades em lidar com
comportamentos interferentes que concorriam com a execuc¢do de atividades e propostas
rotineiras da turma, como por exemplo acompanhar a leitura de um livro infantil. Foi por meio

da consultoria colaborativa que as pesquisadoras conseguiram aumentar o comportamento
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mediador entre a professora e o estudante, o que acabou implicando na maior participacdo e
envolvimento dele nas propostas escolares.

Camargo et al. (2020) analisaram o relato de 19 professoras que lecionavam para
estudantes com TEA nos primeiros anos do Ensino Fundamental e listaram os principais
desafios: comportamento, comunica¢do, demais dificuldades, socializagdo, dificuldades
pedagogicas e rotina. Assim como o relato de P4 e P5, as professoras participantes da pesquisa
de Camargo et al. (2020) relataram dificuldades em lidar com os comportamentos diante da
recusa em fazer atividades, seguir rotinas e seguir regras. Outros comportamentos citados pelas
pesquisadoras que interferem no dia a dia da sala de aula, referem-se a presenca de
comportamentos auto e heteroagressivos e persisténcia em comportamentos inflexiveis.

Os comportamentos, especialmente de estudantes com TEA, que precisam de niveis
mais intensivos de suporte, podem ser um desafio. O DSM-V (APA, 2015) aponta que
interesses restritos, presen¢a de comportamentos repetitivos e estereotipados e as alteragdes na
comunicagao social sdo critérios para o diagnostico. Sendo assim, fazendo a combinacdo desses
critérios, pode-se encontrar um vasto perfil de sujeitos que se enquadrariam no diagndstico de
TEA, variando entre os sintomas que acarretam mais ou menos comprometimento.

Dentro do espectro de sintomas e exigéncias de niveis de suporte, encontram-se pessoas
que apresentam um grave comprometimento na comunica¢do € que podem ndo entender
comandos simples, como ‘“‘sente-se aqui”’; ndo entender regras sociais, como o momento de
ficar em siléncio ou momento de ficar quieto; apresentar dificuldades em seguir uma cadeia
comportamental como pegar a lancheira, sentar-se & mesinha, organizar o lanche na mesa e
comer; buscar por movimentos repetitivos, como andar pela sala initerruptamente, pegar
objetos e joga-los no chdo por varias vezes repetidamente.

Pode-se encontrar alguns estudantes com TEA que emitem comportamentos
disruptivos, tais como gritar, jogar itens, interferindo substancialmente na organizagdo e no
planejamento das aulas. Diante de tais comportamentos e de outras demandas que surgem em
decorréncia deles ou de outras caracteristicas, deve-se deixar claro que receber alunos com TEA
exige respostas, ndo somente, da professora regente, mas que envolvem colaboragdo com
pessoas de dentro ou de fora da escola.

Apesar de véarias pesquisas apontarem resultados promissores quando a consultoria
colaborativa ¢ aplicada junto a professores na resolu¢cdo de problemas (Vitta et al., 2018;
Vitaliano, 2019; Souza; Nunes, 2020; Guimaraes; Costa; Lessa, 2022), ndo se sabe o quanto

essa informagao estava clara para as professoras que recusaram a participagdo na pesquisa. Em
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relacdo a hipotese de ter a demanda de trabalho aumentada diante da participagdo na pesquisa,
nesse presente trabalho ndo houve nenhuma queixa das professoras participantes nesse sentido.

Outro ponto que merece destaque ¢ a auséncia do PEI para esses estudantes.
Infelizmente, no Brasil ainda ndo ha a exigéncia formal desse instrumento na escolarizagao de
estudantes com deficiéncia, apesar da auséncia desse tipo de plano abrir precedentes para
algumas discussdes ja conhecidas na literatura. Embora os professores concordem e afirmem
que o PEI norteia a a¢do profissional em sala de aula, poucos professores realmente se dedicam
a escrevé-lo (Hudson; Borges, 2020). Algumas hipoteses sobre essa informagao relacionam-se
a: a) os professores regentes atribuirem aos professores de apoio ou aos professores do AEE a
responsabilidade em redigi-los (Hudson; Borges, 2020); b) dificuldades em escrevé-lo (Silva;
Camargo, 2021).

Entretanto, ha professoras, como P2, que apesar de ndo saberem como lidar com
algumas situagdes com seu aluno TEA, encontram-se abertas e dispostas a aprender e a
experimentar novas praticas. Como também faz parte da realidade brasileira, encontrar
professoras, como relatado por P4 e PS5, que negligenciam a pratica de inclusao escolar, mesmo
tendo um estudante PEE em sua classe. O comportamento e a fala da referida professora
evidenciam varios equivocos quanto a concepcao de inclusao.

Assim como salientado por Brostolin e Souza (2023), a conduta da professora em apenas
receber o estudante em sala de aula estd em acordo com o modelo de integragdo, reduzido a
estar na escola, que responsabiliza o estudante pela busca de se igualar aos pares. Alguns
autores concordam quanto ao protagonismo das educadoras frente as experiéncias positivas
com estudantes PEE na Educacdo Infantil (Santana; Maekawa, 2023; Vitta et al., 2018).
Entretanto, ¢ preciso parcimdnia para ndo atribuir a essas profissionais responsabilidades que
estdo além da sua formacao inicial e continuada, do escopo de trabalho no qual estdo inseridas.
O valor do papel do professor na atuagdo para uma escolariza¢ao inclusiva ¢ evidente, mas ¢
preciso ter cuidado na carga de expectativas e de atribuigdes delegada a esses profissionais.
Nesse sentido, a colaboragao de profissionais capacitados para prestar consultoria colaborativa
escolar pode ser essencial tanto par resolver problemas quanto para prover formagdo continuada

para todos os envolvidos.

4.6. AVALIACAO DA PROPOSTA DE CONSULTORIA COLABORATIVA
ESCOLAR BASEADA NO SISTEMA DE SUPORTE MULTICAMADA
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A presenca da Consultoria Colaborativa Escolar (CEE) nas escolas brasileiras ¢ uma
resposta as necessidades educacionais especiais do PEE e, a0 mesmo tempo, um movimento de
ampliar a rede de apoio, a fim de contribuir com o processo de escolarizacdo desses estudantes.
Entretanto, tanto a Consultoria Colaborativa Escolar, como o SSMC ndo podem ser reduzidos
como enderegados apenas aos estudantes com necessidades educacionais especiais. A
ampliacdo do reconhecimento da CEE e do SSMC na Educacdo pode dilatar a atuagdo da
Educagdo Especial e impactar na universalizacao do acesso a Educagao.

Por meio da CCE, pretendeu-se, nesse estudo, desenvolver e implementar propostas de
intervengdes que considerassem o nivel de suporte demandado por cada aluno de classes de
Educacao Infantil. A CCE, portanto, funcionou como um meio que permitiu e viabilizou tal
objetivo. Desse modo, com o cuidado para nao descaracterizar os principios que fundamentam
a CCE, cuidou-se para que a dindmica de trabalho fosse estabelecida de forma voluntéria, com
ambas as partes expressando o desejo de colaborar. A participagdo ativa das participantes foi
essencial para encontrar propostas pertinentes ao contexto, buscando, ndo apenas, enfrentar os
problemas, mas também aprender com o processo.

No total, a consultoria colaborativa de um profissional, no caso a pesquisadora, durante
trés meses, impactou as 50 criangas participantes desse estudo, distribuidas nas trés turmas,
sendo que apenas uma delas possuia o diagnodstico de TEA. Analisando em propor¢ao, entende-
se que a CCE aplicada nesse estudo atingiu mais os estudantes com desenvolvimento tipico do
que aqueles com desenvolvimento atipico, reiterando a amplitude desses recursos para além do
publico da Educagdo Especial.

Além das professoras regentes mencionadas, participaram também da pesquisa P4,
professora de AEE e PS5, coordenadora da escola. A seguir, serdo apresentadas a discussdo e a
avaliagdo sobre o processo da CCE, a partir do olhar das professoras.

De acordo com a percepcdo das professoras, no inicio da implementacdo das
intervengoes, foi dificil articular a integragdo das novas intervengdes com o planejamento
escolar ja em implementagdo. Uma vez que as professoras ja possuiam projetos em andamento,
elas apontaram que a interlocugdo entre as intervengdes planejadas e os projetos seria mais bem
articulada se eles fossem planejados simultaneamente logo no inicio no ano, alinhados com o
calendario escolar. Somado a isso, apontaram que devido ao final do ano, com o aumento das
demandas de trabalho, a assiduidade com a implementagdo pode ter ficado comprometida,

apesar de, ainda assim, reconhecerem beneficios.

Se eu pudesse ficar mais tempo, capacitar, para a gente continuar esse trabalho... a
gente tinha colhido fruto, mas a gente colheu, colheu bastante coisa (Fala de P1).



128

Na fala de P1, nota-se certa inseguranca em reconhecer os avangos colhidos durante a
consultoria. Ao mesmo tempo em que ela reconhece os avangos, parece que ela ndo fica
satisfeita com o resultado. Vale destacar sobre as particularidades do final desse processo de
consultoria, por meio do qual se esperava uma atuagdo preventiva com a turma e, ndo, uma
mudanca abrupta de comportamentos, por exemplo, que sai de uma situagdo critica e vai para
uma situacao aceitavel. Talvez, devido a isso, a professora ndo reconheceu com tanta clareza
os efeitos do seu trabalho, ou mesmo porque, ela via potencial de se alcangar mais beneficios
nas intervengdes se houvesse mais tempo.

O peso dado as questdes académicas pode também ser um fator que dificulta a percepgao
e o reconhecimento das praticas pedagodgicas que abarcam outras dreas, como a darea
socioemocional, por exemplo. A preocupagdo com as questdoes académicas dos estudantes e a
ansiedade pelo aprendizado deles foram interpretadas por Machado et al., (2010a) como um
fato que pode influenciar a consultoria colaborativa e a adesdo dos professores, especialmente,
quando percebem que se trata de um processo e, ndo, de um resultado imediato.

Nesse sentido, uma das frases ditas pela pesquisadora parece ter ecoado e influenciado
as praticas e condutas de P2. Em um dos relatdrios semanais enviados pela professora a

pesquisadora, P2 refletiu:

Preciso me controlar e saber esperar e sempre insistir, ¢ trabalho de formiguinha.
Obrigada, Pesquisadora, por estar nos ajudando. (P2)

Sendo a consultoria esse processo ciclico, vivo, ¢ preciso dar crédito ao processo e

confiar no trabalho que estd sendo desenvolvido.

Vocé veio, vocé nos orientou, foi muito boa essa orientagdo, essa formagdo, eu aprendi
muito. E eu lembro que vocé me falou assim: ¢ trabalho de formiguinha, ndo adiantava
querer uma coisa sendo que tinha um processo. Eu queria que ele se sentasse, que ele
pintasse, mas tinha que ser trabalhado isso (P2).

P2 também comentou sobre a velocidade em que as coisas aconteceram.

Eu achei que seria assim uma coisa de inicio. Que tinha uma grande demanda, com
todos os professores, onde iria haver uma apresentagdo, uma orientagdo, para depois
a gente colocar em pratica, né. SO que ai veio a pratica, veio a orientagdo, veio tudo
de uma vez. E ¢ uma coisa que a gente ndo sabia, né, ¢ uma coisa que, para mim, era
tudo novo. Eu sentia dificuldade para compreender. A partir do momento que eu
compreendia e trocava as vezes com a pesquisadora ou com o professor de apoio e ai
a gente deslanchava. Mas foi bem desafiador. (P2).

A fala de P2 traz a tona o cotidiano veloz da escola, a rotina acelerada e o dinamismo
que a docéncia exige. Porém, ela destaca a necessidade, genuina, que o processo de elaboragao

de novidades impde. Diferentemente de outras consultorias colaborativas (Arantes-Brero;
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Capellini, 2022), nesse estudo, ndo houve um momento para o aprofundamento tedrico acerca
dos conceitos e teorias que apoiaram as praticas implementadas. Por outro lado, houve um
acompanhamento individualizado, com periodicidade semanal, com cada participante,
dedicado a apoiar, colaborar e construir as intervengdes com as professoras. A frequéncia
semanal dos encontros, na visdo das professoras, foi apontada como facilitadora, por dar
oportunidade para aprofundamento nas praticas trabalhadas e, especialmente, por estas serem
adaptadas as necessidades especificas das turmas.

Em alguma medida, fazendo um contraponto com a fala de P2, P3 relatou:

Ela veio (a pesquisadora), viu as nossas turmas, né, ¢ depois assistiu aos videos das
aulas sincronas, viu 0 que a nossa turma precisava ¢ nos ajudou no que a gente
precisava, porque € o que a gente precisa, porque teoria, a gente 1€ no papel (P3).

No presente estudo, o acompanhamento individualizado de trés professores e suas
turmas foi possivel porque era um estudo que precisava ser delimitado, para viabilizar a coleta
de dados que foi extensiva. Entretanto, no caso de profissionais que precisam fornecer
consultoria colaborativa escolar para muitas escolas e professores, a introdu¢do de uma parte
teorica pode economizar tempo e viabilizar o processo. Nos casos mais complexos, que
requerem intervencgdes de nivel 2 e 3, a consultoria também pode requerer niveis mais
intensivos de acompanhamento, com mais individualizacao.

Como destacou P3, nesse formato de consultoria foi possivel fornecer uma atengdo

individualizada, como principal objetivo de conseguir atingir as especificidades de cada turma.

Depois que vocé organizou aquela avaliagdo da sala (referindo-se ao TSC), eu ja
olhava para a T3.19 de forma diferente, mas eu passei a olhar mais e passei a perceber
ela mais, né? Depois que vocé me orientou e me explicou e, o que que ¢ legal do seu
trabalho € que vocé consegue enxergar coisas que a gente ndo vé, né? Entdo quando
vocé me explicou e falou assim “P2, vocé tem que focar na solugdo e ndo focar no
problema”, principalmente com relacdo a T3.19, entdo eu comecei a agir de uma
forma diferente com ela (P3).

A CCE, intermediada pelo didlogo frequente entre a consultora e as consultantes
permitiu a ampliagdo, repaginacdo e, as vezes, a reestruturagdo de métodos e procedimentos

que, devido ao olhar acostumado do cotidiano, ndo eram vistos como candidatos a mudangas.

Construir saberes juntos eu acho que isso ¢ fundamental, muito importante, né, porque
quando a gente se une, a gente consegue pensar melhor, a gente consegue ver as coisas
de ponto de vista, de diferentes lugares, né? (relato de P4).

Eu e a P2, a gente conversava bastante, né, ¢ a gente falava assim “nossa, mas vocé
viu que ela faz isso, com essa intervengao, e ela estd mostrando isso”, né, P2? Ai eu
ficava assim: “mas por que eu nunca tinha feito isso antes? Porque, assim, a gente
estava te entendendo. Vocé tem uma bagagem muito boa e estar ali naquele momento
abriu um leque de oportunidades de olhar, para a gente poder olhar como que chamou
a atencdo das criangas esse trabalho” (relato de P1).
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A consultoria colaborativa cumpre esse papel que € levar o conhecimento, ndo de forma
imposta, prevendo a supremacia do novo ao velho e, sim, a proposta de articula¢do entre os
conhecimentos, para depois, por meio das reflexdes dar valor ao saber que emerge. E, diante

dessas reflexdes, o que geralmente se encontra € a ressignificagdo das praticas docentes.

Entdo assim, mas eu gosto muito de aprender, eu acho que a gente esta, nesse
momento, precisando disso, sabe, de um apoio, de uma de uma pessoa que ajuda a
gente construir esse conhecimento. Eu escuto muito assim, “ai, ndo vou atras disso
ndo, porque nao resolve”. Eu ndo, eu j& vejo de outra forma, eu vou sim, porque eu
quero aprender, eu sou curiosa, né? Eu sei que eu cometo muitos erros, né? Nao ¢é
porque a gente as vezes vai aprender que a gente vai acertar tudo ndo. A gente aprende,
né? E as vezes, na ansiedade da gente querer aprender mais, a gente acaba cometendo
erros, mas por isso, que eu acho, assim, o apoio ¢ muito importante, né? Para a gente
estar trocando, para a gente estar podendo construir juntos. Eu acho que nos,
professores, vou dizer por mim, hoje eu j& tenho mais seguranga porque eu conheci
como faz (P2).

No que se refere a alguns principios da inclusdo escolar de estudantes PAEE, P2
comentou:

Eu falei que gragas a Deus vai vir alguém para me ensinar como trabalhar com
autismo, né? Entdo na cabeca da gente passa isso, né? Embora, sim, hoje a gente tem
mais propriedade para falar que ndo adianta dar receita nao (P2).

Nessa fala de P2, nota-se que alguns conceitos sobre a Educacao Inclusiva na Educagao
Especial estdo claros para a professora. Quando ela diz "ndo espero receitas", pode-se
interpretar que hd uma valorizagdo das necessidades individuais do estudante, ao passo que foge
de respostas configuradas como modelo tUnico. Além disso, como destacado por Brostolin e
Souza (2023), essa concepcao ainda reflete na necessidade de mudanga no ambiente, na escola,
na sala de aula, nas praticas pedagdgicas ofertadas e ndo atribui o desafio a deficiéncia do
individuo.

No que se refere ao formato de consultoria colaborativa a distancia, efeitos positivos a
esse respeito sdo encontrados na literatura (Calheiros et al., 2019; Lima; Pereira, 2022).
Entretanto, alguns direcionamentos sobre a aplicacdo desse formato foram sugeridos pelos
autores. Na pesquisa de Calheiros ef al. (2019), a consultoria ocorreu por meio de troca de
mensagens, 0 que acabou trazendo certa lentidao ao processo. Os autores pontuaram que outros
formatos de interacdo que possibilitassem trocas de informagdes em tempo real, como
chamadas de videos, poderiam diminuir a morosidade do processo. Nesse mesmo trabalho,
ficou salientado, a partir de feedback de uma das professoras participantes, a importancia de o
consultor entrar em contato com a realidade da escola e dos estudantes que compdem a demanda

a ser trabalhada.
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Seguindo essas sugestdes, a consultoria foi programada para ocorrer
predominantemente a distancia, entretanto, dois encontros presenciais foram agendados para
aproximar a pesquisadora da realidade das turmas participantes. Além disso, foi incluido o
formato de aula sincrona, em que a pesquisadora assistia a aula ministrada pelas professoras,
em tempo real, por meio de chamadas de video, demonstrando ser uma forma promissora de

conexdo e de coleta de dados.
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5. CONSIDERACOES FINAIS

A partir das perguntas norteadoras que fomentaram inicialmente a condugdo desse
estudo, foi estabelecido que os esfor¢os se concentrariam para atender ao objetivo de
desenvolver e implementar propostas de intervengdes que considerassem o nivel de suporte
demandado por cada aluno de classes de Educacdo Infantil, via consultoria colaborativa a
distancia. Seguindo nesse sentido, buscou-se, de forma mais especifica, desenvolver
intervengdes fundamentadas nos conceitos do SSMC em classes de Educacdo Infantil;
implementar as intervengdes planejadas, a fim de contemplar a necessidade de suporte de cada
estudante e; avaliar os limites e as contribuigdes da aplicagdo das intervengdes, por meio da
consultoria colaborativa. A pesquisa foi desenvolvida em trés turmas de Educagdo Infantil e
contemplou 50 estudantes de 4 a 5 anos, trés professoras, uma professora de AEE e uma
coordenadora escolar.

Foi observado que as professoras apresentaram uma preocupagdo grande em relacio as
diretrizes curriculares, ao desenvolvimento de projetos e ao sucesso no desempenho nas
avaliacdes municipais que medem o nivel de aprendizado dos estudantes. Por outro lado, a
mesma preocupacdo € o mesmo investimento ndo foram observados em relagdo ao
desenvolvimento e amadurecimento comportamental e socioemocional dos estudantes. Nesse
sentido, destaca-se a importancia de conceber que o desempenho socioemocional e académico
dos estudantes possui uma relagdo estreita e fundamental para um bom prognoéstico escolar.

O paradigma da preven¢do do fracasso escolar (académico ou socioemocional) precisa
ser fortalecido para que intervengdes, ao menor sinal de necessidade de aumento de suporte,
sejam ofertadas aos estudantes. Algumas reflexdes acerca dos investimentos em Habilidades
Sociais na Educacdo Infantil se fazem necessdrias, como aumento de oportunidades de
situacdes que envolvam convivio com os colegas, resolucdo de problemas e autorregulacao.

A articulagdo entre professores de Educagdo Infantil e uma Psicéloga, por meio da
consultoria colaborativa, se apresentou como promissora para a organiza¢ao de intervengdes
organizadas em necessidade de niveis de suporte, especialmente no que diz respeito a
intervengdes socioemocionais e a intervengdes comportamentais. Nesse ponto, destaca-se que
a atuagdo organizada em niveis de necessidade de suporte foi promissora também ao ser
aplicada em turmas com auséncia de estudantes PEE. Isso ndo significou, entretanto, que nessas
turmas houve atuacdes somente de nivel 1. O aumento no nivel de suporte ofertado aos alunos
ndo apresenta uma relagdo direta com a presenga de estudantes PEE e foi confirmado nessa

pesquisa.
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A implementa¢do do SSCMC, por meio da consultoria colaborativa, foi interpretada
como promissora, foi possivel atender a 12 demandas, distribuidas nas trés turmas, sendo sete
articuladas por meio de estratégias universalistas, de nivel 1, com foco no relacionamento
positivo, instrugdes eficazes e gestdo de sala de aula. Foi possivel investir em habilidades
socioemocionais € comportamentais, cumprindo o critério propostos pelo SSMC em investir
nessas habilidades como forma de prevencao.

Os resultados foram percebidos diante da mudanga comportamental dos estudantes que
aumentaram a frequéncia de comportamentos de colaboragdo, especialmente o de seguir as
regras da sala de aula. Percebidos também pela mudanga de paradigma das professoras no que
se refere a gestdo de sala de aula, as professoras passaram a valorizar o ambiente pautado no
relacionamento positivo e no foco em comportamentos esperados, diminuindo a atengdo dada
a comportamentos interferentes em sala de aula e aumentando a atengdo para comportamentos
esperados. Esses resultados corroboram os beneficios da presenca do psicoélogo na escola,
atuando no modelo da Consultoria Colaborativa Escolar combinada com o referencial do
SSMC.

A CCE também viabilizou a elaboragdo e aplicagdo de um PEI a fim atender as
necessidades educacionais especiais de um estudante com TEA, com foco em sala de aula. Foi
possivel expandir a rede de colaboragdo e contar com a atuagdo da professora regente, o
professor de apoio, a professora do AEE, o professor de Educacdo Fisica e a coordenadora da
escola para atingir os objetivos definidos para as intervengoes.

Além disso, a expansao de novos formatos de aplicacdo da Consultoria Colaborativa a
distancia se destacou como promissora, uma vez que viabilizou aumento de frequéncia dos
encontros sincronos entre a pesquisadora e as professoras, trazendo maior dinamismo para a
consultoria. Esses encontros, somados aos encontros sincronos em que a pesquisadora assistia
a aula pela tela, observando toda a turma, contribuiram coleta de dados e criagdo de vinculo
com pesquisadora.

Como fragilidade do estudo, destaca-se o curto periodo de atuacdo colaborativa com as
participantes da pesquisa, aproximadamente um trimestre. Em decorréncia disso, somado a
complexidade de implementa¢do de intervengdes apoiadas em sistemas multiniveis, houve
pouco para se observar ou aguardar a transi¢do entre os niveis, em funcdo da urgéncia de
fornecer respostas a situagdes problema e atender as expectativas das educadoras. Em outras
palavras, ndo houve tempo habil para acompanhar a consisténcia da intervencdo, a fim de

avaliar se essas poderiam ter o nivel de suporte aumentado ou diminuido.
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Quanto a coleta de dados, tdo cara ao SSMC, ndo foi possivel contempla-la, seguindo
todos os critérios de exigéncia encontrado nas diretrizes, sugerindo-se atenc¢ao e cuidado nesse
aspecto, nos proximos estudos.

Para futuros estudos, sugere-se que o inicio do estudo coincida com o comego do ano
letivo, de modo que possibilite uma intervencdo mais longa, a fim de melhor avaliar os
beneficios a médio e longo prazo de intervengdes envolvendo essas teorias combinadas da CCE
e SSMC.

Como implicagdes praticas e politicas, os resultados sugerem os beneficios de se investir
na extensdo das redes de apoio a inclusdo, com a inser¢do de outros profissionais de equipe
multidisciplinar, tanto para colaborar na melhoria da escola para todos, quanto para responder
com mais propriedade as necessidades de estudantes com niveis de suportes mais extensivos.
Adicionalmente, ¢ preciso, também, politicas de formagao de profissionais mais ajustadas as
demandas de contextos escolares e, nesse sentido, os referenciais da CCE e do SSMC parecem

promissores para formar esses profissionais.
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APENDICES

APENDICE 1 - QUESTIONARIO INICIAL COM AS PROFESSORAS

*

1.

Informacdes iniciais

Nesse formulério irei coletar , no primeiro momento, alguns dados pessoais, informagdes
sobre sua formagao inicial e percurso profissional. Em seguida, as perguntas serdo
referentes a sua experiéncia em lecionar para turmas diversas e heterogéneas. No total,
sdo 10 perguntas. Acredito que vocé precisard de no maximo 10 minutos para responder
todas.

Indica uma pergunta ohrigatdria

Qual seu nome completo? *

Qual seu email? *

Qual sua formacao inicial?

Sua formatura ocorreu em qual ano? *

Vocé tem alguma especializacao? Qual? *

Vocé atua ha quanto tempo na Educacgao Infantil? *

148
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07042004, 1234 Iaformagdes inicaas

7. O seu contrato de trabalho contempla quantas horas de dedicacdao semanais? *
Caso vocé tenha dois ou mais contratos de trabalho, responda com o somatoério

total.

8. Vocé usa o seu tempo livre para se dedicar ao trabalho? Se sim, quais *
atividades costuma fazer nesse periodo e qual a duragao média semanal dessa
dedicacao?

9. H4 quanto tempo, na sua préatica de trabalho, vocé lida com turmas *

heterogéneas e com necessidades de suporie variadas?

Marcar apenas uma oval.

() Essa é minha primeira experiéncia

() Nos Gltimos 2 anos
() Nos ditimos 5 anos
") Nos dltimos 7 anos
) Nos dltimos 10 anos

) Outro: _

10. Sevocé fosse presenteada com um "superpoder“capaz de solucionar UM *
desafio do seu cotidiano em sala de aula, qual desafio escolheria para ser
solucionado?
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07042024, 12:34 Iaformagdes inicuais

11. Descreva, como achar melhor, qual a sua maior motivagao em lecionar na *
Educagao Infantil.

Este contedido n#o fol criado nem aprovado pelo Google.

Google Formularios



APENDICE 2 - REGISTRO DE COMPORTAMENTO

151

Data: / / Responsavel:
Bloco 1 Bloco 2 Bloco 3 Bloco 4
Tempo Tempo Tempo Tempo
Reforgador Reforgador Reforgador Reforgador
O que fez O que fez O que fez O que fez
Data: / / Responsavel:
Bloco 1 Bloco 2 Bloco 3 Bloco 4
Tempo Tempo Tempo Tempo
Reforgador Reforgador Reforgador Reforgador
O que fez O que fez O que fez O que fez
Bloco 1 Bloco 2 Bloco 3 Bloco 4
Tempo Tempo Tempo Tempo
Reforgador Reforgador Reforgador Reforgador
O que fez O que fez O que fez O que fez
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ANEXOS

ANEXO 1 - COMITE DE ETICA

~ UNIVERSIDADE FEDERAL DE ¢~ Wﬂp
U'FR'I"‘T SAO CARLOS - UFSCAR %
PARECER CONSUBSTANCIADO DO CEP
DADOS DO PROJETO DE PESQUISA
Titulo da Pesquisa: Sistema de Suporte J L do na do Infantil por meio de
Conzultoria Colaborativa
Pesquisador: MARIANA VIANA GONZAGA
Area Tematica:
Versdo: 1
CAAE: 67106423.3.0000.5504
Instituig@o Proponents: CECH - Centio de Educagio e Ciéncias Humanas
i Principal: i Pigpiio

DADOS DO PARECER

Numero do Parecer: 5.956.852

Apresentagao do Projeto:

Az informagdes elencadas nos campos "Apiesentagio do Piojeto”, "Objetivo da Pesquisa” e Avaliagio dos
Riscos e Beneficios" foram extiaidas do aiquivo Infoimagbes Basicas da Pesquisa

(PB_INFORMAGOES_BASICAS_DO_PROJETO_2076617.pdf, de 03/02/2023) s/ou do Piojeto Detalhado
(sistema_de_suporte_multicamadas_implementacao_na_educacao_infantil.pdf, de 03/02/2023):

Resumo:

A aplicagio de &gi: i i no D iho Universal paia Apiendizagem, paia
atender a diversidade de demandas da zala de aula vem na drea da E 4
Especial. Nessa tiva o It de aula prevé ificagdo de égias @ de 1ecursoe a fim

de contemplar todos os alunos. Em decoréncia do aumento de matiiculas de alunos piblico-alvo da

" UNIVERSIDADE FEDERAL DE £ Plaboforme
UFR'IO’* SAO CARLOS - UFSCAR %&I

Coninungto 00 Parcer 5958562

aumentando a qualidade e eficacia das propostas para 10dos 0s alunos.

Diante ga demanda no as especials de alunos com 0
@agnostico de Transtomo do Espectio Autista em um municpio 6o Interior de Sao Paulo esse piojeto de
pesquisa fol Para sua Se1a pioposta uma pesquisaagao colaboraiva com o
objetivo de desenvoiver, Impiemental e avaliar, 0 acesso as piopostas escolares de acordo com o nivel de
Suporie demandado por cada aluno de ciasses de infantl, via adstancia.
A pesquisa sera conduzida no formato estudo de caso, Sendo a classe de cada um dos professores
participantes, objeto ge estudo. Pala Isso a coleta sefa € serao coletades 4 1ipos de
(gados.

Hipotese:

Devido a0 aumento no nameo de matrculas e da ciescente demanda em atender as necessidades desses
alunos na escola e em sintonia com os feferenclals 00 SSMC e SICP voitou-se 0 olhal para a Educagao
infantll e sua oiganizagao. A aluagao preventiva e a garantia de que 0s estudantes estao fecebendo
Intervengoes de qualidade e de acoido com sua necessidade podem Impactar NO PIOgNOStco escolar
dessas ciiangas?

Metodoiogla Proposta:

A Infervenao ocorfera por melo de consusiorla colaborativa, que sera feallzada a distancia, por melo de
viieo entre a €eos Serao no minimo, um
encontio semanal com duragao de 1 hora com cada prolessor A pesquisa se durant
1000 0 ano leBvo.

A pesquisa sera Iniclaimente conduzida conforme os estaglos de Infervengoes poposto por idol, Paolucd-
Whitcombd e Nevin (2000), a saber, ) estaglo de entrada e estabelecimento de objelivos na equipe; b)

Educagio Especial nas escolas 1egulaies a heterogensidade nas classes ficou ainda mais evidents, estagio ge g0 ©) estaglo de das q) estaglo de

destacando a uigéncia da necessidade de diversificagio de piaticas e i A s K0es; €) estagio de da 1) estagio de foliow-up.
N - . - . A pesquisa sera conduzida no formato estudo de caso, sendo a classe de cada um dos professores

entie o 1egente & um pode auxiliar no de tais P Pasa k550 . 0 Sk s
eatiatégias universalistas bem como no acompanhamento da eficicia das inteivengbes. Ao organizar as F g - Paia sefao ema upose as
dos L desciito no Sist de 1o Muli ~ ivel atende! (SSMC) que enfatiza a de 0 de € baseada em clencia.
cifio no Sistema orts Myl 'I“"" das & possivel atendar a Como menclonado anterioimente 0 SSMC pieve que 80% dos alunos da classe se beneficiam de
nds > : dos a0 mesmo tempo em que se trabalha para garantit o empiego de . 15% alem das de das
sstiatégias universalistas, a Qrupos, com ou

Endersco: WASHINGTON LUIZ KM 235

Bairro: JARDIM GUANABARA CEP: 13565605
UF: SP Municiplo: SAQ CARLOS
Telefone: (1633519685 Emall: cephumancs@utscar b

" UNIVERSIDADE FEDERAL DE ¢
U'FHOZ——‘T SAO CARLOS - UFSCAR w
Continuagto 00 Parecer 5968862

compiementales. Os 5% festanies Compoe 0 teicelio nivel e necessitam de medidas Intensiva e

Para realizar a d0s alunos em caca um dos Nivels Sefao necessarlas
avallagoes € uso de Instiumentos capazes de identificar em qual nivel de SUpOrte Seria 0 mas adequado
para cada estucante.

Tamanho da Amostia no Brasll: 6

Opjetivo da Pesquisa:

Objetivo Primario:

Sera pioposta Uma pesquisa-agao com 0 ooye e avallar, 0 acesso

as plopostas escolares de acoido com 0 Nivel de suporte demandado por cada aluno de classes de

infanti, via a distancia.

Avallagao dos Riscos e Beneficios:

RisCos:

AS piolessofas panticipantes poderao em algum momento ou expostas

Infomagoes sobie Sua pratica de trabaiho.

Beneficios:

AS poderao se a0 receder apolo colaborallvo no pianejamento e

execugao de seu trabalno com sua turma. Os alunos tambem poderao ser beneficiados com a
de e 0 que pode Impactar tanto na aprendizagem

quanto no comportamento

‘Comentarios e Consideragoes sobre a Pesquisa:

Tiata-se de uma pesquisa que deve seguil 0s preceltos eticos estabelecidos pela Resolugao CNS n°
48672012 suas complementares.

ConsideragOes sobre 0s Termos de apresentagao obrigatorta:

Vide campo ouF eLstade

Recomendagoes:
Alender as orlentagoes da Conep sobie PROCEDIMENTOS EM PESQUISAS COM QUALQUER ETAPA

Enderego: WASHINGTON LUIZ KM 235

Bairmo: JARDIM GUANASARA CEP: 13565905
UF: 5P Municipio: SAO CARLOS
Telefone: (1633519685 E-mail: cophumanos Suscar be
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Enderego: WASHINGTON LUIZ KM 235

Baimo: JARDIM GUANASARA CEP: 13585905
UF: 5P Municipio: SAO CARLOS
Telofone: (16)3351.9685 E-mail: cophumanosuscar be
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EM AMBIENTE VIRTUAL. Este documento pode ser acessado na pagina do CEP UFSCar:
nitp://www.piopq.ulscar.bi/etica/cep

[ 0es ou Pencé elistade o

Pendencias

PENDENCIA 1. No piojeto de pesquisa, ha o seguinte iecho no liem participantes: “Para a selegao dos
participantes, as duas cieches com malof nmero de matriculas de estudantes com TEA, do municiplo de
Batatals, no Interlor de Sao Paulo, Sefao selecionadas. Sefao INCluKos alUnos que eslao em PIocesso de
Investigagao diagnostica de TEA € 0s alunos que possuem esse diagnostico fechado. Tal escoa se
justiica devido 0 processo de pesquisa ser e devidoa de

precoce e sejam elas ou - na pioposta na
Piatalorma Biasl, constam apenas como participantes piolessoles ¢a sala leguiar e do AEE. De acoido 0
fiecho acima e com o procedimento apresentado, entende-se que 0S alunos tambem sao participantes.
Portanto, € necessaro:

1.1 Que sesam Inciuxdos como participantes na Plataorma Brasi

1.2 Que os coma das criangas pela assinatura de um Teimo de
Consentimento Livie e Esclatecido

1.3 Que as crlangas concordem em participar do estudo pela assinatura (ou semeante) de Um Termo de
Assentimento Livie e Esclarecido

PENDENCIA 2. Em Ielagao aos fiscos apiesentados na Piatajomma Brasll:

2.1 05 1iSC0S 520 INCICA0S, Mas Nao Sao INdlcadas as agoes Para 1eauil ou eliminar 0s SCos

2.2 Se 05 alunos tambem Sao participantes, € IEciso elencal os IScos para as cilangas € as agoes para
1equzli ou eliminar esses 1iscos

PENDENGIA 3. No documento do TCLE

3.1 Ha 0 seguinte tiecho: "Em caso de encefamento das entievistas por quaiquer falor desciilo acima, a
pesquisadoia lra orlenta-ia e 1a para € sevigos se
necessarlo, visando o bem-estar de 1000s 0s participantes.”. Entretanto, nem no projelo Nem na pioposta da
Prataloma Brasl ha mengao ou aplesentagao das perguntas de uma entievista no piocedimento de coleta
e dacos.

3.2 Ha apenas a mengao de que as I1ao participar de pela leftura do
piojeto, da a entender que elas deverao executar Multas OUlIas agoes que Nao estao

Enderego: WASHINGTON LUIZ KM 235

Baimo: JARDIM GUANASARA CEP: 13565405
UF: 57 Municipio: SAO CARLOS
Telofone: (16)3351.9685 E-mail: cophumancs @ufscarbe
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apiesentadas no TCLE.
3.3 adequar TCLE de acoido com a carta clicutar 001 de 2021 da Conep sobie PROCEDIMENTOS EM
PESQUISAS COM QUALQUER ETAPA EM AMBIENTE VIRTUAL

AlQUMAs INSUCOES Para IeSSUDMISSa0:

De acordo com a Resolugao CNS n° 486 de 2012 e a Noima Operacional n® 001 de 2013 do CNS, as

devem set pelo no prazo ge 30 dlas, a
partii da ¢ata de envio do parecer peio CEP. A partii de 30 dias, encaminhar justificativa do atraso na
SUDMISSA0 0O PIOjEto COM as [esPOstas as Pendencias. APOS 0 Prazo de 90 dias o Piotocolo nao sera
acetto.

AS Tespostas as devem sei em aparte (Em aiquivo que devera ser
nomeado: Carta_Resposta_versaoX). Anexar 0 aiquivo na Platatoima Brasil como tipo de documento
“Outios™. Ressalta-se que deve haver 1esposta para cada uma das pendencias apontadas no pasecer,

" UNIVERSIDADE FEDERAL DE £
UFR'IO’}T SAO CARLOS - UFSCAR %ﬁ '
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na Resolugao CNS n° 510 de 2016, na Resolugao CNS n° 466 de 2012 e na Noima Operacional n° 001 de
2013 do CNS, mantiesta-se por aguardar o alendimento as questoes acima para emissao de seu parecer
final.
De acordo com a Resolugao CNS n° 466 de 2012 e a Noima Operacional n® 001 de 2013 do CNS, as
devem se1 pelo no prazo de 30 dias, a
partii ga data de envio do parecer pelo CEP. A partir de 30 dias, encaminhar justificativa do atraso na
SUbMISSa0 do PIojeto COM as Iespostas as pendencias. APOS 0 piazo de 90 dias o piotocolo nao sera
acelto.

AS Iespostas as devem sei em aparte (EM aiquivo que devera sef
nomeado:

Caita_Resposta_veisaoX). Anexar 0 aiquivo na Piatalorma Brasil como 1Ipo de documento “Outios™.
Ressalla-se que deve haver 1esposta para cada uma das ap no parecer, a

oidenagao deste. Recomenda-se a leffura de 1000 0 paseces para dentiicaao das alleragoes Necessarias.

INos novos documentos anexados (Piojeto completo, TCLE, etc.), devem estar destacados (giifados) nos
documentos e em CAIXA ALTA na platajorma Brasll, 10d0s 0s trechos que foram modilicados. Todos 0s
Inciuindo a Carta Resposta, devem permiti o LSO G0S fecursos Copiar e Colar.

a L S€ a leltura de 1000 0 pasecer para das
necessarias.

NNos novos documentos anexados (Projeto compieto, TCLE, efc.), devem estar destacados (grifados) 10dos

05 trechos que foram modificados. Todos os documentos, Incluindo a Carta Resposta, devem permitll 0 uso
00s fecursos Coplar e Colar.
Todas as devem sei em todos 0s documentos e devem sel

destacadas/iealgadas.

Recomenda-se a leltua de 1000 0 pareces para a 0
PIOjet0 sem as devidas Corlegoes podera levar a nao apiovagao do Mesmo poi este CEP.

Anexar 1odos 0s documentos em formato PDF

Consideragdes Finals a critério do CEP:
Diante do exposto, 0 Comite de etfica - CEP, de as definidas

: WASHINGTON LUIZ KM 235

Bairro: JARDIM GUANASARA CEP: 13565905
UF: 57 Municipio: SAO CARLOS
Telofone: (16)3351.9685 E-mail: cophumance uacar be

i 5 O

Todas as devem ser em 10dos 0s e devem ser
destacadas/iealgadas.

Anexal 10005 05 em foimato PDF com permit copiar € cotas

Este parecer fol elaborado baseado nos documentos abalxo relacionados:

B

UF: 57 Municipio: SAO CARLOS.

im0 o o7

' UNIVERSIDADE FEDERAL DE
U'FE:'IOZH SAO CARLOS - UFSCAR %m

Contiungto oo Parecer 5368582

Situag3o do Parecer:
Pencente

Necessita Apreciagao da CONEP:
Nao

SAO CARLOS, 22 de Margo de 2023

Enderego: WASHINGTON LUIZ KM 235
Baimo: JARDIM GUANASARA

Assinado por:
AAdriana Sanches Garcia de Araujo
(Coordenador(a)

E-mail: cophumanosuacarbe

Phgra T &7
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ANEXO 2 -TCLE

UNIVERSIDADE FEDERAL DE SAO CARLOS
CENTRO DE EDUCACAO E CIENCIAS HUMANAS
DEPARTAMENTO DE EDUCACAO
PROGRAMA DE POS-GRADUACAO EM EDUCACAO ESPCIAL

TERMO DE CONSENTIMENTO LIVRE E ESCLARECIDO
(Resoluciao CNS 510/2016)

Sistema de Suporte Multicamada: implementacio na Educacio Infantil por meio de Consultoria
Colaborativa

Eu, Mariana Viana Gonzaga, estudante do Programa de P6s-Graduagao em Educagdo Especial
da Universidade Federal de Sao Carlos — UFSCar o (a) convido a participar da pesquisa “Sistema de
Suporte Multicamada: implementagdo na Educagdo Infantil por meio de Consultoria Colaborativa”
orientada pela Profa. Dra. Enicéia Gongalves Mendes.

A Dbusca por praticas que possibilitem a permanéncia e a aprendizagem de alunos com
necessidades educacionais na escola regular tem impulsionado a descoberta de caminhos que
concretizam esse ideal. Parece haver certo consenso entre grande parte dos textos legais, da literatura da
area da Educacdo Especial e de pesquisas cientificas, de que o fortalecimento de praticas educacionais
inclusivas requer servigos que apoiem alunos e professores. A proposta desse estudo é desenvolver,
implementar e avaliar, o acesso as propostas escolares de acordo com o nivel de suporte demandado por
cada aluno de classes de Educagdo Infantil, via consultoria colaborativa a distancia.

Vocé foi selecionado (a) por ser profissional efetivo do sistema municipal de ensino da cidade
de Batatais / SP, cidade onde o estudo sera realizado, e por compor a equipe multiprofissional de apoio
escolar. Vocé sera convidado a ter encontros semanais com duragdo de 1 hora cada com a pesquisadora
para conversas acerca de sua classe, sobre o nivel de suporte que cada aluno necessita, sobre elaboragao
de estratégias e intervengdes e escrita do Plano Educacional Individual, caso necessario. Todos os
encontros serdo realizados por meio de chamada de video e no horario que melhor lhe atender.

O primeiro encontro sera individual e realizado por video chamada. As demais conversas
poderdo ocorrer individualmente ou com as demais participantes dessa pesquisa, a saber, outras
professoras selecionadas para esse fim. Os encontros com o grupo também serdo realizados de forma
remota, por meio de video chamada, com horario previamente agendado e¢ de acordo com a
disponibilidade dos participantes. A pesquisa tera duragao de um ano letivo. Sua participagdo consistira
em, nos encontros semanais, compartilhar informagdes sobre sua classe, elaborar intervencdes
juntamente com a pesquisadora e aplica-las posteriormente em sala de aula. Todos os dados coletados
serao analisados juntamente com a pesquisadora afim de avancar com os objetivos da pesquisa.

A metodologia da pesquisa prioriza e oferece espago para a construgdo de uma relagdo ndo
hierarquica pautada no respeito e com o objetivo em comum de construir uma sala de aula que atenda a
diversidade. Dessa forma os desafios encontrados na sala de aula serdo interpretados, por parte da
pesquisadora, como desafios contextuais. Dessa forma, entende-se que o conteiido das conversas ndo
sera invasivo a intimidade dos participantes, entretanto, esclareco que a participacdo na pesquisa pode
gerar estresse e desconforto como resultado da exposicdo de opinides pessoais em responder perguntas
que envolvem as proprias agdes. Diante dessas situacdes, os participantes terdo garantidas pausas nos
encontros com a pesquisadora e a liberdade de ndo responder as perguntas quando a considerarem
constrangedoras, podendo interromper a entrevista € os encontros a qualquer momento. Serdo retomados
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nessa situacao os objetivos a que esse trabalho se propde e os possiveis beneficios que a pesquisa possa
trazer. Em caso de encerramento das entrevistas por qualquer fator descrito acima, a pesquisadora ira
orientd-la e encaminha-la para profissionais especialistas e servigos disponiveis, se necessario, visando
o bem-estar de todos os participantes.

Sua participag@o nessa pesquisa auxiliara na obtengdo de dados que poderao ser utilizados para
fins cientificos, proporcionando maiores informagdes e discussdes que poderao trazer beneficios para a
area da Educagdo Especial, para a constru¢do de novos conhecimentos e para a identificacdo de novas
alternativas e possibilidades para o trabalho da equipe na escola. A pesquisadora realizara o
acompanhamento de todos os procedimentos e atividades desenvolvidas durante o trabalho.

Sua participacdo ¢ voluntaria e ndo havera compensac¢do em dinheiro pela sua participagdo. A
qualquer momento o (a) senhor (a) pode desistir de participar e retirar seu consentimento. Sua recusa ou
desisténcia ndo lhe trara nenhum prejuizo profissional, seja em sua relagdo ao pesquisador, a Instituigdo
em que trabalha ou a Universidade Federal de Sdo Carlos. Todas as informacdes obtidas através da
pesquisa serdo confidenciais, sendo assegurado o sigilo sobre sua participagdo em todas as etapas do
estudo. Caso haja mencdo a nomes, a eles serdo atribuidas letras, com garantia de anonimato nos
resultados e publica¢des, impossibilitando sua identificacao.

Solicito sua autorizacdo para gravagao das conversas e dos encontros do grupo. As gravagoes
realizadas durante a entrevista serdo transcritas pela pesquisadora e por mais um profissional experiente
nessa acdo, garantindo que se mantenha o mais fidedigno possivel. Depois de transcrita sera apresentada
aos participantes para validagdo das informagdes. A transcricdo das gravagdes feitas nos encontros dos
grupos sera realizada na integra pela pesquisadora e por mais dois transcritores, que receberdo trechos
dessas gravacodes. Essas transcricdes serdo comparadas para verificar a concordancia entre elas,
garantindo a fidelidade a gravacdo. Cabe ressaltar que ha risco de as informacdes serem compartilhadas
sem autorizagdo e o controle das pesquisadoras, portanto existem limitagdes para assegurar total
confidencialidade e potencial risco de sua violacdo. No entanto, os cuidados referentes aos
procedimentos €ticos estdo e continuardo sendo realizados e as pesquisadoras cuidardo para utilizar os
softwares mais seguros. Serdo tomados todos os cuidados para garantir um tratamento ético aos
participantes. As dividas que tiverem poderdo ser esclarecidas a qualquer momento por meio do contato
com o pesquisador responsavel (telefone e e-mail).

Vocé recebera assisténcia imediata e integral e tera direito a indenizagdo por qualquer tipo de
dano resultante da sua participacdo na pesquisa.

Vocé recebera uma via deste termo, rubricada em todas as paginas por vocé e pelo pesquisador,
onde consta o telefone e o endereco do pesquisador principal. Vocé podera tirar suas duvidas sobre o
projeto e sua participagdo agora ou a qualquer momento.

Este projeto de pesquisa foi aprovado por um Comité de Etica em Pesquisa (CEP) que é um 6rgéo
que protege o bem-estar dos participantes de pesquisas. O CEP ¢ responsavel pela avaliacdo e
acompanhamento dos aspectos éticos de todas as pesquisas envolvendo seres humanos, visando garantir
a dignidade, os direitos, a seguranca ¢ o bem-estar dos participantes de pesquisas. Caso vocé tenha
duvidas e/ou perguntas sobre seus direitos como participante deste estudo, entre em contato com o
Comité de Etica em Pesquisa em Seres Humanos (CEP) da UFSCar que est4 vinculado a Pré-Reitoria
de Pesquisa da universidade, localizado no prédio da reitoria (area sul do campus Sdo Carlos).
Enderego: Rodovia Washington Luis km 235 - CEP: 13.565-905 - Sao Carlos-SP. Telefone: (16) 3351-
9685. E-mail: cephumanos@ufscar.br. Horéario de atendimento: das 08:30 as 11:30.

O CEP esta vinculado 2 Comissio Nacional de Etica em Pesquisa (CONEP) do Conselho
Nacional de Saude (CNS), e o seu funcionamento e atuacdo sdo regidos pelas normativas do
CNS/Conep. A CONEP tem a funcdo de implementar as normas e diretrizes regulamentadoras de
pesquisas envolvendo seres humanos, aprovadas pelo CNS, também atuando conjuntamente com uma
rede de Comités de Etica em Pesquisa (CEP) organizados nas institui¢des onde as pesquisas se realizam.
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Endereco: SRTV 701, Via W 5 Norte, lote D - Edificio PO 700, 3° andar - Asa Norte - CEP:
70719-040 - Brasilia-DF. Telefone: (61) 3315-5877 E-mail: conep@saude.gov.br.

Dados para contato (24 horas por dia e sete dias por semana):

Pesquisador Responsavel: Mariana Viana Gonzaga

Enderego: Rod. Washington Luiz, s/n - Sao Carlos, SP, 13565-905

Contato telefonico: 31 99885-6163 E-mail: marianavgonzaga@gmail.com

Declaro que entendi os objetivos, riscos e beneficios de minha participacio na pesquisa e
concordo em participar.

Local e data:

Nome do Pesquisador Nome do Participante
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ANEXO 3 - TALE

UNIVERSIDADE FEDERAL DE SAO CARLOS
CENTRO DE EDUCACAO E CIENCIAS HUMANAS
DEPARTAMENTO DE EDUCACAO
PROGRAMA DE POS-GRADUACAO EM EDUCACAO ESPCIAL

TERMO DE CONSENTIMENTO LIVRE E ESCLARECIDO
(Resoluciao CNS 510/2016)

Sistema de Suporte Multicamada: implementacio na Educacio Infantil por meio de
Consultoria Colaborativa

Eu, Mariana Viana Gonzaga, estudante do Programa de P6s-Graduagdo em Educacdo
Especial da Universidade Federal de Sao Carlos — UFSCar o (a) convido seu filho(a) a participar
da pesquisa “Sistema de Suporte Multicamada: implementacdo na Educagdo Infantil por meio
de Consultoria Colaborativa” orientada pela Profa. Dra. Enicéia Gongalves Mendes.

A busca por praticas que possibilitem a permanéncia e a aprendizagem de alunos com
necessidades educacionais na escola regular tem impulsionado a descoberta de caminhos que
concretizam esse ideal. Parece haver certo consenso entre grande parte dos textos legais, da
literatura da area da Educacao Especial e de pesquisas cientificas, de que o fortalecimento de
praticas educacionais inclusivas requer servigos que apoiem todos os alunos, ndo somente os
alunos publico-alvo da Educacdo Especial, e seus professores. A proposta desse estudo ¢é
desenvolver, implementar e avaliar, o acesso as propostas escolares de acordo com o nivel de
suporte demandado por cada aluno de classes de Educagao Infantil, via consultoria colaborativa
a distancia.

A professora de seu filho(a) foi convidada a participar da pesquisa por ser profissional
efetivo do sistema municipal de ensino da cidade de Batatais / SP, cidade onde o estudo sera
realizado, e por compor a equipe multiprofissional de apoio escolar. A professora tera encontros
semanais com duracdo de 1 hora cada com a pesquisadora para conversas acerca de sua classe,
sobre o nivel de suporte que cada aluno necessita, sobre elaboragio de estratégias e intervencdes
e escrita do Plano Educacional Individual, caso necessario. Dessa forma, seu filho podera,
indiretamente, fazer parte da pesquisa por ter suas atividades escolares, produgdes académicas
e questdes comportamentais compartilhadas com a pesquisadora. Toda a coleta de dados sera
feita diretamente pela professora da classe, em horario de aula, para, posteriormente ser
compartilhado com a pesquisadora. Dessa forma, a pesquisadora ndo tera contato direto com
nenhuma crianca.

Todos os encontros com a professora serdo realizados por video chamada. As conversas
poderdo ocorrer individualmente ou com as demais participantes dessa pesquisa, a saber, outras
professoras selecionadas para esse fim. Os encontros com o grupo das educadoras também
serdo realizados de forma remota, por meio de video chamada, com horario previamente
agendado e de acordo com a disponibilidade dos participantes. A pesquisa terd duracdo de um
ano letivo.

A participacdo da professora de seu filho nessa pesquisa auxiliara na obten¢ao de dados
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que poderdo ser utilizados para fins cientificos, proporcionando maiores informacgdes e
discussdes que poderdo trazer beneficios para a area da Educacdo Especial, para a constru¢do
de novos conhecimentos e para a identificacdo de novas alternativas e possibilidades para o
trabalho da equipe na escola. A pesquisadora realizard o acompanhamento de todos os
procedimentos e atividades desenvolvidas durante o trabalho. Ao final da coleta de dados da
pesquisa a pesquisadora e a professora da classe estardo disponiveis para uma reunido
presencial, com data futuramente divulgada, para apresentacdo dos dados coletados bem como
apresentacdo dos resultados preliminares. Nessa ocasido serdo apresentadas as atividades,
projetos e agdes conjuntamente elaboradas e planejadas pela professora e pesquisado a turma a
qual seu filho estd matriculado.

A participagdo de seu filho(a) na pesquisa ndo oferece riscos, mas em algum momento
ele(a) poderd se incomodar ou ndo gostar de alguma proposta elaborada conjuntamente entre a
professora e a pesquisadora. Nesse momento a conducao sera de escuta afim de entender o que
estd o levando a recusar e mudangas na proposta poderdo ser feitas. E importante salientar que
a pesquisadora trabalhara para que esse tipo de situag@o nao ocorra e que sejam ofertadas para
as criangas propostas e atividades que estejam em sintonia com suas habilidades evitando assim
de colocé-las em contato com propostas de extrema dificuldade.

Sua participagdo ¢ voluntaria e ndo haverd compensagdo em dinheiro pela sua
participagdo. A qualquer momento o (a) senhor (a) pode desistir de participar e retirar seu
consentimento. Sua recusa ou desisténcia ndo lhe trard nenhum prejuizo, seja em sua relacdo
ao pesquisador, com a instituicdo em que seu filho(a) estuda, ou & Universidade Federal de Sdo
Carlos. Caso a professora da classe desista da pesquisa e essa seja interrompida o(a) senhor(a)
sera comunicado.

Todas as informagdes obtidas através da pesquisa serdo confidenciais, sendo assegurado
o sigilo sobre sua participagdo em todas as etapas do estudo. Caso haja men¢ao a nomes, a eles
serdo atribuidas letras, com garantia de anonimato nos resultados e publicacdes,
impossibilitando sua identificacdo.

Solicito sua autoriza¢do para gravacao das conversas e dos encontros do grupo. As
gravagdes realizadas durante os encontros serdo transcritas pela pesquisadora e por mais um
profissional experiente nessa acdo, garantindo que se mantenha o mais fidedigno possivel.
Depois de transcrita sera apresentada aos participantes para validagdo das informagdes. A
transcri¢do das gravagdes feitas nos encontros dos grupos serd realizada na integra pela
pesquisadora e por mais dois transcritores, que receberdo trechos dessas gravagdes. Essas
transcri¢des serdo comparadas para verificar a concordancia entre elas, garantindo a fidelidade
a gravagdo. Cabe ressaltar que hé risco de as informagdes serem compartilhadas sem
autorizacdo e o controle das pesquisadoras, portanto existem limitagdes para assegurar total
confidencialidade e potencial risco de sua violagcdo. No entanto, os cuidados referentes aos
procedimentos éticos estdo e continuardo sendo realizados e as pesquisadoras cuidardo para
utilizar os softwares mais seguros. Serdo tomados todos os cuidados para garantir um
tratamento ético aos participantes. As duvidas que tiverem poderao ser esclarecidas a qualquer
momento por meio do contato com o pesquisador responsavel (telefone e e-mail).

Vocé receberd assisténcia imediata e integral e tera direito a indenizagdo por qualquer
tipo de dano resultante da sua participagdo na pesquisa.

Vocé receberd uma via deste termo, rubricada em todas as paginas por vocé e pelo
pesquisador, onde consta o telefone e o endereco do pesquisador principal. Vocé podera tirar
suas duvidas sobre o projeto e sua participagdo agora ou a qualquer momento. Sugere-se
fortemente que, ap0ds assinado, vocé guarde a copia desse documento eletronico.

Este projeto de pesquisa foi aprovado por um Comité de Etica em Pesquisa (CEP) que é
um 6rgdo que protege o bem-estar dos participantes de pesquisas. O CEP ¢ responsavel pela
avaliagdo e acompanhamento dos aspectos éticos de todas as pesquisas envolvendo seres
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humanos, visando garantir a dignidade, os direitos, a seguranga e o bem-estar dos participantes
de pesquisas. Caso vocé tenha davidas e/ou perguntas sobre seus direitos como participante
deste estudo, entre em contato com o Comité de Etica em Pesquisa em Seres Humanos
(CEP) da UFSCar que esta vinculado a Pro-Reitoria de Pesquisa da universidade, localizado
no prédio da reitoria (area sul do campus Sdo Carlos). Endereco: Rodovia Washington Luis
km 235 - CEP: 13.565-905 - Sao Carlos-SP. Telefone: (16) 3351-9685. E-mail:
cephumanos@ufscar.br. Horéario de atendimento: das 08:30 as 11:30.

O CEP esta vinculado 2 Comissdo Nacional de Etica em Pesquisa (CONEP) do
Conselho Nacional de Saide (CNS), e o seu funcionamento e atuagdo sdo regidos pelas
normativas do CNS/Conep. A CONEP tem a funcdo de implementar as normas e diretrizes
regulamentadoras de pesquisas envolvendo seres humanos, aprovadas pelo CNS, também
atuando conjuntamente com uma rede de Comités de Etica em Pesquisa (CEP) organizados nas
instituicdes onde as pesquisas se realizam.

Enderego: SRTV 701, Via W 5 Norte, lote D - Edificio PO 700, 3° andar - Asa Norte -
CEP: 70719-040 - Brasilia-DF. Telefone: (61) 3315-5877 E-mail: conep( -~ ~~r b=

Pégina 2 de 3
Dados para contato (24 horas por dia e sete dias por semana):
Pesquisador Responséavel: Mariana Viana Gonzaga
Endereco: Rod. Washington Luiz, s/n - Sdo Carlos, SP, 13565-905
Contato telefonico: 31 99885-6163 E-mail: marianavgonzaga@gmail.com

Declaro que entendi os objetivos, riscos e beneficios de minha participacio na
pesquisa e concordo em participar.

Local e data:

Mariana Viana Gonzaga Nome do Responsével
Pesquisadora
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ANEXO 3 - TALE

UNIVERSIDADE FEDERAL DE SAO CARLOS
PROGRAMA DE POS GRADUACAO EM EDUCACAO ESPECIAL

TERMO DE ASSENTIMENTO LIVRE E ESCLARECIDO

(Resolucio 510/2016 do CNS)

OBS: A amostra do presente estudo envolve criangas com faixa etaria entre 3, 4 ¢ 5 anos. Devido ao
fato de os participantes terem pouca idade eles podem apresentar dificuldades na interpretacdo das
informagdes. Desse modo eles serdo consultados verbalmente acerca do seu interesse em participar da
pesquisa, por meio de uma historia ilustrada. Apds a consulta verbal o participante devera assinalar que
concorda ou ndo em participar do estudo e posteriormente assinar seu nome no documento, além da
assinatura do responsavel. Nos casos em que o participante ndo saiba assinar seu nome, ele podera
marcar com um “x” no sinal de positivo ou negativo que estara representado por figuras, além disso,

sera solicitado aos pais ou responsaveis, na qualidade de representantes legais, que assinalem o termo

também. Por motivo de padronizag¢do do procedimento.
Oi (nome do participante),

Meu nome ¢ Mariana, sou pesquisadora da UFSCar e gostaria de convida-lo(a) a
participar da pesquisa que estou desenvolvendo. O nome da minha pesquisa ¢ “SISTEMA
DE SUPORTE MULTICAMADA: IMPLEMENTACAO NA EDUCACAO INFANTIL
POR MEIO DE CONSULTORIA COLABORATIVA”. Gostaria de te fazer um convite.

Ouga a historia abaixo e em seguida assinale se aceita ou ndo participar da pesquisa.

() ACEITO PARTICIPAR DA PESQUISA
() NAO ACEITO PARTICIPAR DA PESQUISA
Sdo Carlos, de de

Assinatura do participante Assinatura do responsavel

Assinatura do pesquisador responsavel

Pesquisadora Responsavel: Mariana Viana Gonzaga
Contato telefonico: (31) 99885-6163
E-mail: marianavgonzaga@gmail.com
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[ N1 ¥ /5% D 1 Um dia eu conheci a sua professora e perguntei se eu
@ poderia estudar sobre sua sala de aula.
0 meu objetivo é desenvolver, implementar e avaliar, o
0i!! Meu nome é Mariana. acesso as propostas escolares de acordo com o nivel de
Meu trababalho é fazer suporte demandado por cada aluno. E eu vou fazer isso

tendo conversas de video com a sua professora.

pesquisas e estudar mui-
to sobre as escolas, os
professores e as ativida-
des realizadas

A pesquisa sera finalizada em
dezembro de 2023. E as etapas serdo:

A professora achou uma boa ideia eu estudar sobre as
atividades que vocés fazem e sobre como ela organiza
a sala de aula! E entdo eu perguntei nara os_seus res-
ponsaveis e eles concordaram em 'sobre as
atividades e os materiais que a 3 prepara

* Conversa com a professora;

¢ Compartilhamento dos dados do
aluno: nome, idade, laudo (se for o
caso);

¢ Compartilhamento de atividades

realizadas pelos alunos;

Aplicagdo de atividades sugeridas

pela pesquisadora para todos os

alunos;

Aplicagdo de atividades sugeridas

pela pesquisadora para algum aluno

especifico, caso necessario. 4

para vocé.

(@)

Vocé somente participara da pesquisa, se quiser. Vocé Quando a pesquisa for publicada o seu nome néo apare-
néo é obrigado a participar e se vocé desistir de partici- cerd, caso alguma informagdo sobre as atividades que
par, basta avisar a pesquisadora da desisténcia. vocé fez forem publicadas, utilizaremos um apelido para

ue ninguém saiba quem realizou aquela atividade.
Se vocé tiver alguma diivida, vocé pode pedir aos seus 9 € 9 .

pais ou responsaveis ou a professora para me
perguntar.

E entdo, vocé aceita participar da pesquisa e
autoriza que eu estude sobre as atividades
que vocé faz em sala de aula? Vamos te

entregar uma folha para vocé registrar se

/~/ concorda ou ndo em participar.

i

ANEXO 4 - NARRATIVA SOCIAL
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TODOS OS DIAS LALA ACORDA BEM
CEDINHO PARA IR PARA A ESCOLA.

A PROFESSORA VERINHA ADORA VER SEUS ALUNOS
ANIMADOS E UM DIA DECIDIU FAZER UMA BRINCADEIRA NO
PARQUE DE AREIA.

QUEREM BRINCAR
NO PARQUE DE

AREIA?
SIMI
NO INICIO DA AULA A PROFESSORA s'“" al
- VERINHA CANTA MUSICAS COM A
TURMINHA. A CRIANCADA SE DIVERTE
MUITO APRENDENDO MUSICAS NOVAS,
MENOS A _ ELA NAO CANTA COMO QO = \
OS OUTROS. R T Tonos s
ALUNOS QUERIAM, MENOS A LALA, PORQUE ELA NAO
RESPONDE 0 Gl SRR GUE LALK CIUERY PENSOU A
PROFESSORA VERINHA.
NO PARQUE DE AREIA, AS CRIANCAS SE DIVERTIRAM! CERTA MANHA, VERINHA DECIDIU USAR SEUS

TROCARAM BRINQUEDOS, CONSTRUIRAM CASTELOS, SUPER-PODERES COM A LALA!
MENOS LALA... ELA NAO BRINCOU COM OS BRINQUEDOS,
NAO AJUDOU NA CONSTRUCAO DOS CASTELOS...
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VERINHA CONSEBUIU VER QUE ERA MUITO
ESPERTA. VERINHA VIU QUE LALA CONSEGUE
FAZER LINDOS DESENHOS, PINTURAS

VERINHA CONTOU QUE CAPRICHADAS E QUE ELA TEM UMA LETRA BEM
TEM UM SUPER BINOCULO. BONITA.
ESSE BINOCULO E CAPAZ VERINHA SABE QUE LALA £ UMA MENINA
DE OLHAR PARA AS INTELIGENTE £ AMOROSA!
PESSOAS E VER TUDO DE
BOM QUE EXISTE DENTRO
DELAS.

¥|ENR}:”Hﬁuw'gg}sﬁogggflﬂk’&goﬂ%% U VERINHA CONSEGUIU VER QUE O QUE LALA AINDA
ELA £ OTIMA EM DANCAR. EM INVENTAR. NAO TINHA APRENDIDO ERA SOBRE CONFIANGA.
BRINCADEIRAS E EM CONTAR SOBRE SUAS .

HISTORIAS. @

f) CONFIANCA £ QUANDO
ACREDITAMOS QUE SOMOS FORTES
O SUFICIENTE PARA FAZER O QUE

QUEREMOS FAZER. QUANDO
L CONFIRMOS NAS PESSOAS £ NOS
o LUGARES EM QUE ESTAMOS,
moS CONSEGUIMOS TER MAIS
CONQUITAS!

L

DEPOIS DESSE DIA, LALA CONSEGUIU APROVEITAR
VERINHA EXPLICOU PARA LALA QUE ELA PODE )
CONFIAR NA ESCOLA E EM SUA £ BRINCAR MUITO MAIS NA ESCOLA. AGORA ELA

SABIA QUE PODIA CONFIAR EM SUA PROFESSORA
PROFESSORA.TODOS DA ESCOLA QUEREM VER E FALAR SEMPRE O QUE QUER FAZER, DIZER O

FELIZ £ SE DIVERTINDO! E, QUANDO ELA QUE PRECISA E CONTAR SOBRE SUAS AVENTURAS.
PRECISAR DE AJUDA, VERINHA E TODOS OS
OUTROS ADULTOS DA ESCOLA ESTARAO
PRONTOS PARA AJUDAR.

\/
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AGORA £ A SUA VEZ DE AJUDAR A LALAIN AGORA £ A SUA VEZ DE AJUDAR A LALAI!

LALA NAO OUMIU DIREITO O QUE A PROFESSORA COMO VOCE ACHA QUE LALA SE SENTIU DEPOIS
EXPLICOU SOBRE A ATIVIDADE. AJUDE LALA A DE CONFIAR NA PROEE SOl VERRIHA? FAGA LW

CONFIAR NA PROFESSORA E PERGUNTAR A
VERINHA O QUE E PRECISO FAZER NA TAREFINHA.

eyl
_ I
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