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RESUMO

COSTA, Jessica Yule. Formacao docente e o ensino de ciéncias: uma reflexdo sobre
0S anos iniciais.2024. Dissertacdo (Mestrado em Educagéo) — Universidade Federal
de S&o Carlos, campus Sorocaba, Sorocaba, SP, 2024.

O ensino de Ciéncias nos primeiros anos da educacéo basica € fundamental para a
construcdo do conhecimento cientifico e para a formacao de cidadaos capazes de
fazer escolhas conscientes, reconhecendo as amplas relacbes entre ciéncia,
tecnologia, sociedade e meio ambiente. A introducédo desse conhecimento contribui
para a criacdo de uma base soélida para estudos futuros. No entanto, para que iSso
aconteca, € essencial que os professores, especialmente os formados em pedagogia,
recebam uma preparacdo adequada que 0s capacite a ensinar temas cientificos com
seguranca. A pesquisa apresentada tem como objetivo principal analisar e discutir a
formacao docente para o ensino de Ciéncias nessa etapa escolar, com base nas
percepcOes dos educadores. Trata-se de um estudo qualitativo cujo publico-alvo foi
composto por docentes do Ensino Fundamental | de escolas publicas da regido
metropolitana de Sorocaba. A pesquisa contou com a participacdo de 14 professoras
de escolas estaduais e municipais, que responderam a um questionario sobre suas
perspectivas em relacdo ao ensino de Ciéncias, sua formacdo e sua pratica
pedagdgica. Os dados coletados foram analisados por meio da andlise de conteudo,
contribuindo para uma reflexdo sobre a formacéao inicial e continuada de pedagogos
para o ensino de Ciéncias. Os resultados indicam que, embora as docentes
considerem o ensino de Ciéncias essencial, elas ressaltam a necessidade de uma
formacao mais robusta, tanto inicial quanto continuada, que possibilite a construcéo
de um conhecimento soélido para uma pratica educativa eficaz, abordando as diversas
areas do conhecimento cientifico.

Palavras-chave: Formagéo Docente; Ciéncias; Anos Iniciais.



ABSTRACT

COSTA, Jessica Yule. Teacher training and science teaching: a reflection on the early
years of elementary school. 2024. Dissertation (Masters in Education) — Federal
University of Sdo Carlos, Sorocaba campus, Sorocaba, 2024.

The teaching of Science in the early years of basic education is fundamental for the
construction of scientific knowledge and for the formation of citizens capable of making
informed choices, recognizing the broad connections between science, technology,
society, and the environment. The introduction of this knowledge helps build a solid
foundation for future studies. However, for this to happen, it is essential that teachers,
especially those with a degree in pedagogy, receive adequate training that enables them
to teach scientific topics confidently. The presented research aims to analyze and
discuss teacher training for Science education at this stage of schooling, based on
educators' perceptions. This is a qualitative study whose target audience consisted of
teachers from primary schools in the public education system of the metropolitan region
of Sorocaba. The study involved 14 teachers from state and municipal schools, who
answered a questionnaire about their perspectives on Science teaching, their training,
and their classroom practice. The data collected were analyzed using content analysis,
contributing to a reflection on the initial and ongoing training of pedagogy graduates for
teaching Science. The results indicate that although teachers consider Science
education essential, they emphasize the need for more robust training, both initial and
continuous, that enables the construction of solid knowledge for effective educational
practice, addressing the various areas of scientific knowledge.

Keywords: Teacher Training; Science; Early Years.
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1 CONSIDERACOES INTRODUTORIAS

Inicio esta secdo introdutéria compartilhando algumas reflexbes sobre a
trajetoria formativa que me trouxe até este ponto. Em seguida, apresento a pergunta
de pesquisa, 0s objetivos e as justificativas que orientaram a elaboragdo desta

dissertacgéo.

Desde sempre, as areas de Ciéncias da Natureza e Exatas foram de grande
importancia e destaque no meu percurso escolar. Isso se deve, em grande parte, aos
excelentes profissionais que me acompanharam desde o ensino fundamental e médio,
proporcionando uma base soélida que me levou a escolher a Licenciatura em Fisica, a
gual tive a honra de cursar na Universidade Federal de Sdo Carlos (UFSCar). Minha
trajetéria académica foi repleta de desafios que contribuiram para meu

amadurecimento pessoal e profissional.

Durante a graduacéo, tive a oportunidade de ser bolsista do Programa de
Iniciacdo a Docéncia (PIBID) e de participar de projetos e programas de extensao,
como o Programa Futuro Cientista (PFC) da Universidade Federal de Sao Carlos,
campus Sorocaba. Esses programas visam, dentre outras funcdes, a melhoria do
Ensino de Ciéncias para estudantes da educacédo basica. Neles, pude observar o
entusiasmo, interesse, curiosidade e admiracdo dos estudantes pela ciéncia. No
entanto, como professora, também observei situacbes preocupantes, como o
crescente desinteresse pelos conceitos de Ciéncias Naturais, especialmente Fisica,
ao longo dos anos escolares. Esses conceitos sdo frequentemente abordados de
maneira superficial ou até mesmo negligenciados, fazendo com que muitos

estudantes so tenham contato significativo com Fisica no ensino médio.

Essas observagcbes aumentaram meu interesse pela pesquisa em Ensino e
Divulgagéo de Ciéncias, com foco especial no Ensino de Fisica. Assim, iniciei uma
pesquisa académica na forma de Iniciacéo Cientifica, que posteriormente resultou no
meu trabalho de conclusdo de curso intitulado “Ensino de Fisica nos anos iniciais do
ensino fundamental através do tema Poluicdo Sonora” (Costa, 2019). O principal
objetivo do meu trabalho era compreender as contribuicbes de apresentar ideias
relacionadas a ciéncia, especialmente do campo da Fisica, a estudantes dos anos
iniciais do Ensino Fundamental e encontrar maneiras de analisar e avaliar a

construcdo do conhecimento durante as aulas de Ciéncias. Durante essa pesquisa,
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guestionei professoras dos anos iniciais sobre como abordavam os conceitos de
Ciéncias em suas aulas. As respostas indicaram que, embora trabalhem com
Ciéncias, procuram dar énfase a topicos de Biologia, dedicando pouco espaco aos
conteldos de Fisica e Quimica, o que confirma as discussfes encontradas na

literatura.

Ao concluir o curso de Licenciatura em Fisica, comecei a atuar como professora
de Fisica e Matematica no ensino fundamental e médio. Essa experiéncia me permitiu
enxergar o ambiente escolar e 0 ensino a partir de uma nova perspectiva. De um dia
para o outro, assume o papel de professora das Eletivas! de Ciéncias da Natureza e
Matematicas relacionada a aprofundamento e preparatério para olimpiadas
cientificas, no eixo de raciocinio I6gico em um colégio da rede privada, ficando
responsavel por ministrar aulas de Matematica e Ciéncias para turmas mistas dos
segmentos Ensino Fundamental Anos Iniciais (EFAI), Ensino Fundamental Anos

Finais (EFAF) e Ensino Médio (EM).

Vivenciei na prética cotidiana as dificuldades e desafios enfrentados em sala
de aula para o Ensino de Ciéncias nos primeiros anos do ensino fundamental. Por
muitas vezes, repensei e ressignifiquei a minha atuagcéo profissional e deparei-me
reproduzindo posturas que antes criticava, pois a maioria das minhas aulas eram
expositivas e focada apenas, em partes das Ciéncias que eram mais confortaveis
para mim, desse modo, em alguns casos coloquei-me no centro do processo de

ensino e de aprendizagem acabei deixando de lado alguns interesses dos estudantes.

Toda essa vivéncia me levou a refletir mais sobre a importancia do docente e
da formacé&o docente de quem atua nos anos iniciais e sobre os desafios enfrentados
no ambito educacional. Por esse motivo, no desenvolvimento desta pesquisa busco
apresentar as falas, reflexdes e vivéncias de docentes que atuam nos anos iniciais da

rede publica que corroborem para a discusséo.

Ao observarmos e ouvirmos o0s estudantes dos anos iniciais podemos
perceber a curiosidade em conhecer o mundo Fisico ao seu redor e nesse sentido

se faz necessario um ensino de Ciéncias que ocorra por meio da contextualizacao

" Eletivas s&o disciplinas que podem ser escolhidas pelos estudantes de acordo com suas afinidades,
objetivos profissionais e académicos.
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e da pratica e mantenha a relacdo com a realidade da comunidade escolar
(Schroneder; Dallabona, 2004). Afinal, conforme diz Oliveira (2010):
Um dos problemas recorrentes do ensino de ciéncias € a falta de
vinculo com a realidade dos alunos. Essa limitacdo contribui muitas
vezes para que a disciplina se torne irrelevante e sem significado, pois
nao se baseia no conhecimento que os alunos trazem de forma
intuitiva e ndo é atrelada a seu universo de interesses (Oliveira, 2010).
E, dessa forma, cabe aos professores a importante funcdo de buscar novas
formas de ensinar que se relacionem com a realidade dos estudantes de sua escola.
Todavia, o problema é que, mesmo para professores com formacao especifica em
Ciéncias, isso envolve o abandono de modelos pedagdgicos de facil reproducao e
praticas que ja Ihes sédo familiares. No caso de professores do Ensino Fundamental,
séries iniciais, o problema nao envolve apenas a reflexdo e pratica sobre modelos
pedagdgicos alternativos, mas a falta de formacdo adequada nos contetdos

cientificos que pode levar a inseguranca (Zimmermann; Evangelista, 2007).

A insegurancga pode gerar uma “comodidade” que leva o docente a trabalhar
com mais énfase contetdos de seu dominio, que na maior parte das vezes deixam
de privilegiar as abordagens Fisicas e Quimicas em detrimento das outras tematicas

trabalhadas.

Entendemos, conforme Gil-Perez et al (2001), que os primeiros anos do Ensino
Fundamental sdo de grande importancia na construcdo do conhecimento cientifico
pois é nessa fase que os estudantes formam suas primeiras ideias e explicacfes
sobre fendbmenos que ocorrem em seu cotidiano. Entretanto, ao observarmos as
aulas dos anos iniciais podemos constatar que o Ensino de Ciéncias para criancas
ainda é bastante negligenciado, as aulas sdo focadas nas areas de Lingua
Portuguesa e Matematica, sendo poucas ou nenhuma as praticas em outras areas,
incluindo as Ciéncias. Isso faz com que a Ciéncia se torne, para o estudante, algo
dogmaético, fechado e infalivel; e abre espaco para uma visédo de crescimento linear
e cumulativo dos conhecimentos cientificos (Gil-Pérez et al., 2001). Para Longhini
(2008), isso ocorre devido as graves lacunas em relagdo aos conteudos cientificos
nos cursos de formacédo de professores, resultando em aulas pautadas em livros
didaticos e pouco criticas em relacdo aos conteudos explorados e as estratégias
didaticas.
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A forma como o docente dos anos iniciais trabalha os conteudos de Ciéncias em
suas aulas esta relacionada a oportunidades de vivéncias, experiéncias e formacao
que ocorreram ao longo de sua vida e resultaram nas suas concepc¢des do que é
ensinar Ciéncias. Se o0 docente carrega consigo a concepcdo de que ensinar
Ciéncias € transmitir conhecimentos prontos, é pouco provavel que ele consiga
explorar as Ciéncias de forma diversificada e através de propostas inovadoras em

suas aulas (Longhini, 2008).

Compreender a histéria de vida, as experiéncias e 0s contextos, assim como a
formacdo inicial e continuada, e os momentos de exercicio profissional séo
igualmente formadores do docente e possuem grande importancia em sua forma de

ensinar os conteddos de Ciéncias nos anos iniciais.

Ao eleger a Formacao Docente para o Ensino de Ciéncias nos primeiros anos
do Ensino Fundamental como uma problematica a ser discutida nessa dissertacao,
foi proposta a discussédo das seguintes perguntas de pesquisa ao longo do texto:
Quais propostas poderiam ser consideradas viaveis para refletir sobre os problemas
da formacao (inicial e continuada), segundo a percepc¢édo de docentes dos anos
iniciais? E possivel, segundo as professoras participantes, desenvolver a formacao
para o ensino de Ciéncias nos cursos de Pedagogia? Se sim, quais caminhos

seriam os indicados por essas professoras e professores? Se nédo, quais as razbes?

Os participantes da pesquisa foram docentes dos anos iniciais do Ensino
Fundamental de escolas municipais e estaduais da cidade de Sorocaba que
responderam a um questionario e que, posteriormente, foram analisados através da
analise de conteudo de Bardin (2016). Vale salientar que tais docentes séo todas
professoras e, por isso, usamos aqui essas palavras (professora e professoras),

obedecendo ao recorte de género das participantes.

A partir dessas consideragcfes, o objetivo principal deste trabalho foi
apresentar, analisar e discutir a Formacao Docente para o Ensino de Ciéncias
nos anos iniciais de escolarizacdo, a partir das percepcdes de professores e

professoras. Este objetivo desmembrou-se em trés especificos:

e Identificar as percepc¢Oes das professoras e professores participantes acerca

do ensino de Ciéncias nos anos iniciais;
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e Discutir possibilidades de formacédo para o ensino de topicos de Ciéncias, no

curso de pedagogia;

o Discutir possibilidades de formacao continuada para o ensino de tépicos de

Ciéncias, junto a professores e professoras dos anos iniciais.

O texto foi dividido em 6 capitulos. No segundo capitulo apresentaremos as
principais discussdes sobre a formacdo docente e o contexto histérico acerca do
Ensino de Ciéncias. No capitulo 3 apresentamos a metodologia de andlise. Os
resultados foram apresentados no Capitulo 4 e no Capitulo 5 estdo as analises dos

resultados. Por fim, no Capitulo 6 apresentamos as nossas consideracdes finais.
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2 FUNDAMENTACAO TEORICA

2.1 DESENVOLVIMENTO HISTORICO DO ENSINO DE CIENCIAS?

Trés eventos no contexto ocidental produziram impactos profundos sobre a
Ciéncia: a Reforma e a Contra-Reforma, que moldaram o pensamento intelectual da
época e criaram as condi¢des para a institucionalizacdo da Ciéncia no século XVII; a
Revolucdo Industrial, que acelerou a aplicacdo pratica e a profissionalizacdo da
ciéencia; e a Segunda Guerra Mundial, que intensificou a socializagdo e o

financiamento publico da ciéncia em larga escala (Amaral, 1998).

No ambito educacional, as Ciéncias da Natureza nem sempre ocuparam um

lugar central no curriculo escolar, mas ganharam reconhecimento, especialmente a

partir do inicio do século XX, impulsionadas pelos avancos cientificos que trouxeram

inovacdes tecnoldgicas e transformacdes sociais. Esses avancos exigiram uma

formacéo educacional que incluisse o conhecimento cientifico, o que contribuiu para

a expansédo e valorizagdo do ensino de Ciéncias nas escolas (Nascimento et al.,
2010).

“‘Atualmente, a esmagadora maioria das pessoas ignorara que a

Biologia, a Fisica ou a Quimica nem sempre foram objeto de ensino

nas escolas. Ficardo eventualmente surpreendidas se alegarmos que

a introducao destes temas nos curriculos escolares data somente do

final do século passado. A convivéncia tdo habitual das gera¢des mais

recente com 0s temas como 0s acima mencionados, provocara nestas

pessoas alguma admiragdo, até porque na atualidade quase todos os

paises incluem as Ciéncias nos programas escolares, mesmo a um
nivel elementar ou inicial”. (Canavarro, 1999, apud Mayor, 1991, p.79).

A Segunda Guerra Mundial foi um divisor de aguas no cenario educacional,
particularmente no Ensino de Ciéncias. O conflito global ndo apenas gerou avangos
cientificos e tecnolégicos significativos, mas também provocou, no periodo pos-
guerra, mudancas profundas na abordagem do ensino cientifico, com o
reconhecimento da importancia estratégica da ciéncia e tecnologia para o
desenvolvimento econdémico e militar (Amaral, 1998). necessidade de inovacao

tecnologica e pesquisa intensiva levou a avancos notaveis em diversas disciplinas

2 Faremos uso de referéncias antigas, mas que conservam importancia académica na discusséo do
desenvolvimento histérico do ensino de ciéncias.
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cientificas, impactando diretamente os conteudos e abordagens para o Ensino de
Ciéncias, especialmente com a corrida espacial e a Guerra Fria, que ressaltaram a
urgéncia de mudancgas curriculares (Canavarro, 1999).
O reconhecimento da importancia da ciéncia e da tecnologia na
economia das sociedades conduziu & sua admiss&éo no ensino, com a
criacdo de unidades escolares autbnomas em areas como a Fisica, a
Quimica e a Geologia e com a profissionalizacao de individuos para
ensinar estas areas e de outros que posteriormente iriam praticar

profissionalmente...O estudo da Biologia seria introduzido mais tarde,
devido a complexidade e incerteza. (Canavarro, 1999, p.81-84).

O ensino de Ciéncias sofreu impactos significativos devido a industrializagcéo e
ao desenvolvimento tecnologico e cientifico. O lancamento do Sputnik em 1957
marcou o inicio de grandes projetos curriculares que alteraram os programas de
disciplinas cientificas nos Estados Unidos e posteriormente em outros paises,
incluindo o Brasil. No contexto brasileiro, ainda influenciado pela guerra e em fase de
industrializagdo e movimentagédo politica, o ensino secundario visava formar futuros
universitarios, com o latim prevalecendo sobre as disciplinas cientificas (Krasilchik,
1987).

As propostas de transformacdo do ensino provinham do Manifesto dos
Pioneiros da Educacao Nova (1932) e buscavam substituir métodos tradicionais por
uma metodologia ativa, no entanto, o ensino de Ciéncias ainda era teérico e
memoristico. A expansao do conhecimento cientifico durante a guerra ndo havia sido
incorporada aos curriculos escolares, tornando urgente a inclusdo de descobertas
modernas para formar profissionais aptos a contribuir para o desenvolvimento
industrial, cientifico e tecnologico. As mudangas curriculares propostas incluiam
substituir métodos expositivos por métodos ativos, como aulas praticas em
laboratorios, para motivar e ajudar os alunos na compreensdo de conceitos.
Movimentos internacionais, como 0 SMSG e 0 BSCS nos Estados Unidos, comegaram
a organizar a primeira geragao de projetos curriculares. No Brasil, o IBECC, liderado
por Isaias Raw, também aspirava a melhoria do ensino de Ciéncias, buscando
atualizar o conteudo ensinado e preparar material para aulas de laboratério,
enfrentando barreiras impostas pelos programas oficiais rigidamente determinados

pelo Ministério da Educacéo (Krasilchik, 1987).

Além disso, o Ministério da Educacdo promovia cursos de capacitacdo para

professores através da Campanha de Aperfeicoamento do Ensino Secundario
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(CADES). Esses cursos muitas vezes serviam para dar titulos a professores
improvisados, pois eram raros os licenciados dedicados ao magistério. Os programas
oficiais e os textos béasicos, fortemente influenciados pela literatura didatica europeia
e norte-americana, visavam transmitir informacdes e conceitos, sem discutir a relacao

da Ciéncia com o contexto econdémico, social e politico (Krasilchik, 1987).

O surgimento de projetos curriculares que integravam o método cientifico a
formacgéo cidadd, visando democratizar o ensino e capacitar todos os individuos a
lidarem com a Ciéncia e Tecnologia, além de preparar futuros cientistas implicaram
alteracdes significativas no ensino de Ciéncias, enfatizando a participacao ativa dos
alunos na elaboracao de hipéteses, identificacdo de problemas, andlise de variaveis,
planejamento de experimentos e aplicacdo de resultados. Antes, o método cientifico
era mencionado nos programas, mas apenas com 0s projetos curriculares dos anos

60 ele ganhou importancia predominante (Krasilchik, 1987).

No Brasil, os Centros de Ciéncias foram estabelecidos entre 1963 e 1965,
vinculados a universidades e sistemas educacionais estaduais. Esses centros
diversificaram suas atividades, produzindo materiais complementares e promovendo
cursos de atualizacdo para professores. A Lei de Diretrizes e Bases (LDB) da
Educacéo de 1961 ampliou o curriculo de Ciéncias e introduziu a disciplina Iniciagdo
a Ciéncia. O projeto Iniciacdo a Ciéncia, liderado pelo IBECC, refletia uma nova fase
do ensino, enfatizando a investigacao cientifica e a participacdo ativa dos alunos nas

descobertas (Nascimento. et. al., 2010).

As resisténcias as mudancas no sistema educacional brasileiro, sustentadas
por exigéncias de memorizacdo nos exames Vvestibulares, persistiram até a
reestruturacao politica de 1964. Sob o regime militar, o ensino de Ciéncias foi
valorizado para formar mé&o de obra qualificada, culminando na Lei de Diretrizes e
Bases de 1971. Movimentos estudantis em 1968 também influenciaram a expanséo
do ensino superior, mas resultaram no aumento desordenado de cursos de formagéo
de professores de Ciéncias, levando a um aumento de profissionais mal preparados.
A década de 60 marcou a transicdo para um ensino de Ciéncias mais dinamico e
inclusivo, refletindo uma nova visdo de formacao cidada e cientifica que segundo
Krasilchik (1987), foi uma evolugéo fundamental para o desenvolvimento do ensino de
Ciéncias, destacando a importancia de uma abordagem critica e adaptada as

especificidades nacionais (Krasilchik, 1987).
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Ja a década ficou marcada pelas intensas convulsfées sociais e econdémicas,
evidenciadas pela crise energética e pela crescente conscientizacdo ambiental
decorrente do desenvolvimento industrial desenfreado. A educag&o ambiental ganhou
destaque, integrando-se ao ensino de Ciéncias com 0 objetivo de promover
discussbes sobre as implicacGes sociais do desenvolvimento cientifico. A partir da
década de 1970, os curriculos passaram a incluir a analise de valores e o
reconhecimento de que a ciéncia ndo é neutra, influenciados por debates entre

pesquisadores e fildsofos da ciéncia (Krasilchik, 1987).

No plano internacional, os programas de melhoria do ensino de Ciéncias se
diversificaram, abrangendo diferentes niveis de ensino e populagbes especificas,
como minorias étnicas e alunos carentes. Muitos paises comecaram a desenvolver
seus préprios projetos educacionais, refletindo um periodo de afirmacéo cultural e
politica (Krasilchik, 1987).

No Brasil, a Lei n.° 5.692/71 impactou profundamente o sistema educacional,
direcionando a formacado escolar para a capacitacao profissional e fragmentando as
disciplinas cientificas. As escolas publicas foram desvalorizadas, e 0 ensino se tornou
focado na preparacao para exames vestibulares, com grande dependéncia de livros-

texto e um modelo de estudo dirigido (Krasilchik, 1987).

O governo federal apoiou o ensino de Ciéncias através do Programa de
Expansao e Melhoria do Ensino (PREMEN), responsavel pelo patrocinio de diversos
projetos. A Resolucdo CFE n.° 30/74, que introduziu a Ciéncia Integrada na formacéao
de professores, gerou controvérsias e enfraqueceu ainda mais o sistema de formacéao
docente (Krasilchik, 1987).

A incoeréncia entre as propostas educacionais e a pratica nas salas de aula
persistiu, com um ensino baseado na memorizacdo de fatos desconexos. A
comunidade de professores, por meio de suas associacdes, influenciou o debate
sobre a educacdo cientifica. No Brasil, as manifesta¢cdes contra a Resolugéo n.° 30/74
representaram um marco importante no processo de redemocratizacdo do pais,
destacando a resisténcia da sociedade civil contra medidas arbitrarias do regime
militar (Krasilchik, 1987).

Nesse contexto, a formacdo de professores e a qualidade do ensino de

Ciéncias enfrentaram grandes desafios, refletindo as tensdes entre as demandas do
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desenvolvimento econdmico e a busca por uma educacdo que desenvolvesse 0

pensamento critico e reflexivo dos alunos.

Em meados da década de 80, a crise econbmica e social, caracterizada por
altos e baixos, resultou em recessdo econdmica, afetando principalmente os paises
subdesenvolvidos, com consequéncias significativas para a educacdo. Um diploma
de ensino meédio ou superior ja ndo garantia mais um emprego, 0 que alguns
estudiosos atribuiram a massificacdo da educacao, que, embora tenha aumentado o
namero de alunos, levou a queda da qualidade de ensino. As transformacdes sociais
impuseram a escola fun¢des adicionais, sobrecarregando-a e agravando as condic6es

de trabalho dos professores (Veiga, 2002).

Os professores, frequentemente mal preparados por instituicbes de ensino
superior desdenhosas e alienadas ou escolas empresariais, enfrentavam turmas
superlotadas e alunos desinteressados, mal alimentados e cansados. Em resposta,
formaram associacbes de classe para lutar por melhores salarios, condicbes de
trabalho aceitaveis e participacdo nas decisfes educacionais. Essas associacfes
também enfatizaram a necessidade de um bom ensino de Ciéncias para todos,

rejeitando sua elitizagdo e uso como instrumento de poder (Veiga, 2002).

A crise também foi exacerbada pelo progresso industrial e a necessidade de
formar pessoal qualificado para manter a hegemonia e poder dos lideres da producéo
industrial. Reformas educacionais proliferaram, incluindo a reforma francesa de
Chevéenement, que buscava dominar a mutacéo tecnoldgica e melhorar a capacidade

de comunicacéo e uso da tecnologia pelos alunos (Krasilchik, 1987).

Na Inglaterra, as escolas enfrentam mudancas sociais e a crescente
diversidade cultural, o impacto da tecnologia e as mudancas nos tipos de emprego. O
curriculo escolar abrange areas como estética, linguagem, matematica, moral,
educacdao fisica, ciéncia, espiritualidade e tecnologia, com énfase na importancia da
tecnologia (Krasilchik, 1987).

As propostas educacionais, no entanto, eram paradoxais, defendendo ao
mesmo tempo um ensino mais tradicional e a participacdo em processos decisorios
de cunho social, além do desenvolvimento da liberdade individual. A influéncia da
informatica trouxe debates sobre o futuro da alfabetizagdo e o papel da linguagem
escrita (Krasilchik, 1987).
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Os responsaveis pelo ensino de Ciéncias enfrentam desafios significativos,
com a necessidade de decisbes e mudancas curriculares, tanto em termos de
conteddo quanto de metodologia. Temas como as relagBes entre inddstria e
agricultura, ciéncia e tecnologia, educacdo ambiental e educagcdo para a saude

continuaram a ser foco de atencéo (Veiga, 2002).

No Brasil, a primeira metade da década de 1980 foi marcada por uma crise
econdmica profunda e o inicio da transformacao politica de um regime totalitario para
um regime participativo pluripartidario. A constru¢do de uma sociedade democratica e
a recuperacdo econdmica tornaram-se prioridades nas atividades educacionais

(Nascimento. et. al., 2010).

A responsabilidade pelas decisGes curriculares era objeto de controvérsia,
dividida entre a delegacdo das decisdes a cada escola e a centralizacdo pelas
autoridades superiores. A CAPES, como parte do Programa de Apoio ao
Desenvolvimento Cientifico e Tecnoldgico (PADCT), criou, em 1983, o Subprograma
Educacao para a Ciéncia (SPEC), com o objetivo de melhorar o ensino de Ciéncias e
Matematica, identificar e apoiar liderancas, aperfeicoar a formacéo de professores,
buscar solugcbes locais para a melhoria do ensino e estimular a pesquisa e

implementacédo de novas metodologias (Pereira, 2006).

A comunidade académica e educacional reagiu com interesse ao novo projeto,
envolvendo universidades, secretarias de educacao, instituicoes de pesquisa, escolas
e grupos de professores. A variabilidade de concepgdes sobre o ensino de Ciéncias
refletiu-se na extensa gama de projetos propostos, desde atividades limitadas ao
repasse de informacBes até processos mais intimos de relacionamento com a
comunidade para a construgdo de curriculos escolares. A transferéncia dessas
propostas para a sala de aula continuou a ser um desafio, exigindo analise minuciosa
e formas alternativas de pesquisa para atender aos novos objetivos do ensino de
Ciéncias (Krasilchik, 1987).

Ainda em meados dos anos 1980 e durante a década de 1990, o Ensino de
Ciéncias passou a incorporar o discurso da formagéo do cidad&o critico, consciente e
participativo. As propostas educativas enfatizavam a necessidade de desenvolver o
pensamento reflexivo e critico dos estudantes, levando-os a questionar as relacbes

entre ciéncia, tecnologia, sociedade e meio ambiente, e a se apropriarem de
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conhecimentos cientificamente, socialmente e culturalmente relevantes (Pereira,
2006)

Nesse periodo, houve uma significativa incorporagéo das ideias de Vigotski na
orientacdo dos processos educativos, especialmente em relacdo a construcdo do
pensamento pelos sujeitos a partir de suas interagcdes com o contexto sociocultural.
Assim, no Ensino de Ciéncias, era importante possibilitar aos estudantes o contato
nao apenas com materiais de ensino-aprendizagem, mas também com os esquemas
conceituais apresentados pelos professores. Estes deveriam valorizar o trabalho
coletivo e a mediacdo dos sistemas simbdlicos, planejando atividades didaticas que
permitissem aos estudantes alcancarem niveis mais elevados de conhecimento e
desenvolvimento de habilidades cognitivas e sociais, oferecendo-lhes tarefas

complexas e apoio didatico, inclusive com a ajuda dos colegas (Krasilchik, 1998).

Para superar as estratégias de ensino baseadas essencialmente na
apropriagédo dos produtos da ciéncia, as atividades educativas preconizavam permitir
aos estudantes a construcao de conhecimentos cientificos segundo 0s pressupostos
da abordagem construtivista do ensino e da aprendizagem. Com o auxilio do professor
e baseando-se em hipbteses e conhecimentos prévios, os estudantes poderiam
construir entendimentos sobre os fendmenos naturais e relaciona-los com suas

préprias maneiras de interpretar o mundo (Nascimento. et. al., 2010).

Durante os anos 1990, as relacbes entre ciéncia, tecnologia e fatores
socioecondmicos tornaram-se mais evidentes. O Ensino de Ciéncias deveria criar
condicBes para que os estudantes desenvolvessem uma postura critica em relagcéo
aos conhecimentos cientificos e tecnoldgicos, relacionando-os aos comportamentos

humanos diante da natureza (Macedo, 2004).

Apesar das propostas de melhoria do Ensino de Ciéncias estarem
fundamentadas numa visdo de ciéncia contextualizada socioecondémica e
politicamente, de meados dos anos 1980 até o final dos anos 1990, o ensino continuou
sendo predominantemente informativo e descontextualizado, favorecendo uma visao
objetiva e neutra da ciéncia (NASCIMENTO. Et. Al., 2010)

No final dos anos 1990, a educacéo cientifica passou a ser considerada uma
atividade estratégica para o desenvolvimento do pais, uma ideia compartilhada pela
classe politica, cientistas e educadores, independentemente de suas visfes
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ideologicas. Essa perspectiva apontava para a existéncia de complexas interacdes
entre ciéncia e sociedade, e reconhece que o simples oferecimento de uma educacao
cientifica escolar ndo seria suficiente para formar cidadaos capazes de resistir as
informacdes pseudocientificas que invadiam a sociedade. Com o capital humano
considerado essencial para o desenvolvimento do pais, a educacéao cientifica passou
a ser vista como uma prioridade, surgindo a necessidade de oferecer uma
alfabetizacdo cientifica aos estudantes para colaborar com uma atuacgéo critica,
consciente e cidada (Macedo, 2004).

Na década de 2000, a educacdo cientifica passou a enfatizar a
responsabilidade social e ambiental dos cidaddos. O Ensino de Ciéncias focou na
formacédo cidada, incentivando estudantes a reconsiderar suas visdoes de mundo,
guestionar instituicdes, avaliar modos de vida e analisar as consequéncias de suas

acOes (Nascimento. et. al., 2010).

O atual movimento de educacéo cientifico-tecnolégica para todos e a ideia de
alfabetizacdo cientifica pressupdem a formacdo de cidaddos capazes de fazer
escolhas conscientes, reconhecendo as amplas relacdes entre ciéncia, tecnologia,
sociedade e meio ambiente, tornando a aprendizagem de Ciéncias mais util e
interessante para os estudantes, muito semelhante as discussdes da década de 70
gue buscavam tirar o conhecimento cientifico do contexto de producéo e trazer para

0 contexto publico (Veiga, 2002).

[...] o conhecimento cientifico, saido do seu contexto de produgéo,
entra na esfera puablica, ou seja, num outro contexto impregnado de
fatores culturais, sociais, econdmicos e politicos, fatores que levam a
reinterpretacdo e renegociacdo desse conhecimento em fungédo de
seu contexto de producéo e utilizacdo. (Veiga, 2002, p. 54)

Entretanto, ainda ha um grande distanciamento entre os objetivos educativos e
sua aplicacdo pratica. Isso se deve a uma complexa relagdo epistemoldgica,
concepgOes positivistas e conservadoras de ensino, falta de formagédo dos
professores, condicbes inadequadas de trabalho e politicas educacionais
contraditorias (Hodson, 1986; Nascimento, 2009).
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2.2 REFLEXOS DO DESENVOLVIMENTO HISTORICO NA FORMACAO DOCENTE
PARA O ENSINO DE CIENCIAS

O curriculo € uma ferramenta valiosa para analisar retrospectivamente o ensino
de Ciéncias, especialmente considerando 0s objetivos de ensino, conteudos
programaticos, enfoques, atividades, procedimentos e fundamentos presentes nos
guias curriculares das Ultimas décadas. Contudo, apenas descrever essas
caracteristicas ndo basta para os professores. E essencial desvendar os significados
subjacentes a esses modelos, onde se encontram as explicacdes, intencdes e
motivacfes para as diferencas observadas. Em outras palavras, € necessario
compreender a concepcdo de Ciéncias que fundamenta cada modelo curricular
(Amaral, 1998).

O curriculo e o ensino de Ciéncias nos anos iniciais do Ensino Fundamental
passaram por mudancas significativas ao longo das ultimas décadas, com o objetivo
de aprimorar a qualidade e a eficacia da educacao cientifica. Esse processo reflete
tanto uma analise critica dos modelos de ensino anteriores quanto as demandas

sociais emergentes e 0s avan¢os na pesquisa pedagdgica (Amaral, 1998).

O curriculo de formacéo dos cursos de pedagogia € voltado para a preparacao
de profissionais capazes de atuar na educacao infantil e nos anos iniciais do ensino
fundamental, o que inclui o ensino de Ciéncias. No entanto, ha discussdes sobre
adequacdes e aprofundamentos da formacédo especifica para o ensino de Ciéncias,
dado que, em muitos cursos de Pedagogia, o enfoque nas ciéncias naturais pode ser
insuficiente, resultando em professores com pouca seguranca para ensinar contetdos

dessa area.

A formacdo de professores é um fator crucial para enfrentar os desafios do
ensino de Ciéncias. Muitos docentes concluem os cursos de Pedagogia sem a
preparacdo adequada para ensinar Ciéncias Naturais (Ducatti-Silva, 2005). Isso
resulta em praticas pedagogicas predominantemente teoricas, onde o0s livros
didaticos, frequentemente descontextualizados da realidade sociocultural dos

estudantes, sao priorizados.

No final da década de 1980, Fracalanza, Amaral e Gouveia (1987) destacaram
gue o ensino de Ciéncias deveria focar ndo apenas na aprendizagem de conteldos

especificos, mas também no desenvolvimento de habilidades manuais, de registro e
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comunicacao, além de atitudes e interesses afetivos. Eles observaram que as criangas
nessa fase podem ver os fendmenos cientificos como acdes humanas e seu
pensamento esta profundamente ligado a experiéncia pessoal. Isso sugere a
necessidade de atividades que respeitem essas caracteristicas cognitivas e
emocionais das criancas, facilitando a transi¢cao para uma compreensao mais abstrata

e cientifica entre os oito e dez anos (Amaral, 1998).

As propostas curriculares, como os Parametros Curriculares Nacionais (PCNSs),
visam colaborar para a compreensdo do mundo e suas transformacdes, promovendo
o desenvolvimento de competéncias que permitam aos alunos compreenderem e
atuar no mundo utilizando conhecimentos cientificos e tecnoldgicos (BRASIL, 1997).
As atividades e projetos devem ser organizados para desenvolver habilidades de
observacéo, registro, comunicacdo e experimentacdo, além de fomentar atitudes

saudaveis e responsaveis.

Mas para que o Ensino de Ciéncias apresente resultados positivos nos anos
iniciais devemos ter um olhar atencioso para a formacéo dos docentes que atuarédo
nessa etapa do ensino. A formagcdo docente é um aspecto crucial para a
implementacéo efetiva do curriculo de Ciéncias nos anos iniciais. Estudos indicam que
a formacao especifica em Ciéncias Naturais nos cursos de licenciatura em Pedagogia
é frequentemente insuficiente, correspondendo a uma pequena parte da carga horaria
total. Essas lacunas na formac&o inicial resultam em professores que muitas vezes se
sentem inseguros em ensinar Ciéncias, recorrendo a livros didaticos e materiais da
internet, o que pode levar a uma abordagem mecanica e superficial do ensino. Além
disso, ha uma falta de infraestrutura adequada, como laboratérios e bibliotecas, e de
profissionais especializados que possam oferecer suporte continuo aos docentes
(Amaral, 1998).

A formacéo de professores de Ciéncias no Brasil nas ultimas décadas reflete
uma evolugdo complexa e multifacetada, influenciada por diversas correntes
educacionais e contextos politicos. No periodo inicial, entre as décadas de 1950 e
1960, predominava um enfoque comportamentalista que via o professor como um
técnico transmissor de conhecimentos, moldado para aplicar métodos educativos

prescritos de forma estrita (Nascimento. et. al., 2010).



28

A partir dos anos 1960 até meados dos anos 1980, os cursos de formacgéao de
professores de Ciéncias foram marcados pelo tecnicismo, enfatizando uma
abordagem fragmentada e descontextualizada do conhecimento cientifico. Isso
resultou em curriculos fragmentados e uma visao reducionista do papel do professor

como executor de tarefas programadas (Vianna, 2004).

As teorias cognitivistas, introduzidas na década de 1960, como o
construtivismo, comecaram a desafiar essa abordagem tecnicista, promovendo a ideia
do professor como facilitador de experiéncias educativas adaptadas ao
desenvolvimento cognitivo dos estudantes, a valorizacdo da aprendizagem pela
descoberta e o desenvolvimento de habilidades cognitivas. Essa mudanga gradual
incentivou discussdes sobre a necessidade de reformular os cursos de formacéo,
incorporando uma visao critica e reflexiva sobre a préatica educativa (Nascimento. et.
al., 2010).

No entanto, as transformacdes efetivas na formacdo docente sé ganharam
forca a partir da década de 1980, caracterizada pela emergéncia de novas teorias
pedagdgicas, como a teoria critica, que enfatizava a funcéo politica e social da
educagéo. Essas teorias questionam o ensino tradicional e propdem uma abordagem
mais reflexiva e critica, embora tenham enfrentado resisténcia significativa do regime
autoritario entdo vigente e destacando cada vez mais, através da literatura, a
importancia de formacéo docente que possibilite Ensino de Ciéncias (Nascimento, et.
al., 2010).

Zabalza (2004) argumenta que a formacao deve ir além da simples aquisi¢ao
de informagdes ou habilidades, focando no crescimento e aperfeicoamento pessoal.
Isso implica que a formacéo docente deve incluir componentes que desenvolvam tanto
conhecimentos tedricos quanto habilidades praticas, preparando os professores para
enfrentar as demandas do Ensino de Ciéncias de forma eficaz. A formacéo integral
dos docentes é fundamental para que eles possam se constituir como individuos

completos, capazes de ensinar de maneira significativa.

Além disso, André (2009) e outros autores (Gatti; Barreto, 2009) (Gatti; Nunes,
2009) apontam para a necessidade de uma pesquisa continua sobre a formacao inicial
e continua de docentes e afirma que esta pesquisa é essencial para desenvolver

curriculos que refltam as melhores praticas e respondam as necessidades
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educacionais atuais, incluindo a alfabetizacdo cientifica, além de ajudar na
identificacdo lacunas e necessidades, permitindo a criacdo de programas de formacéao

gue sejam realmente eficazes.

Um aspecto critico destacado por Tardif (2008) € a influéncia das crencas dos
professores, formadas durante suas proprias experiéncias educacionais que
frequentemente resistem a mudancas, o que significa que o curriculo de formacéao
docente deve abordar e desafiar essas crencas, promovendo uma reflexdo critica e a
adocdo de novas abordagens pedagdgicas. A formacdo inicial deve incluir
experiéncias que desafiem as concepcbes pré-existentes dos futuros professores,

encorajando-o0s a desenvolver novas perspectivas sobre o ensino de ciéncias.

Ja Gauthier (1998) e Pimenta (2000) destacam em suas falas a importancia de
integrar diferentes tipos de saberes — disciplinares, pedagogicos e da experiéncia —
no curriculo de formacgédo docente. Para o ensino de ciéncias, isso significa que os
futuros professores devem ser formados ndo apenas no contetdo especifico das
ciéncias, mas também em métodos didaticos especificos que os ajudem a ensinar
esse conteudo de maneira eficaz. Essa integracdo de saberes € crucial para a
formacao de professores capazes de mobilizar diferentes tipos de conhecimento em

sua pratica pedagdgica.

A formacao de pedagogos para o ensino de ciéncias nos anos iniciais requer
um curriculo que aborde a polivaléncia, ou seja, a capacidade de ensinar varias
disciplinas. Isso inclui proporcionar uma base solida em didatica das ciéncias, para
gue possam ensinar esses conteudos de forma significativa, conforme discutido por
autores como Libéaneo (2010) e Fernandez (2015). A formacgéo deve preparar 0s
futuros professores para lidar com a complexidade de ensinar multiplas disciplinas,
oferecendo-lhes ferramentas e estratégias para integrar conhecimentos de diferentes

areas.

Shulman (2005) enfatiza a importancia do conhecimento pedagdégico do
conteudo, que envolve a capacidade de transformar o conteddo especifico das
ciéncias em algo acessivel e compreensivel para os estudantes. Este aspecto deve
ser um componente central do curriculo de formagédo docente, assegurando que 0s
professores saibam como adaptar e apresentar o conteudo de ciéncias de maneira

eficaz. O conhecimento pedagogico do conteudo € fundamental para que o0s
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professores possam planejar e implementar aulas que engajem os estudantes e

promovam a compreensao profunda dos conceitos cientificos.

Indubitavelmente, a histéria da formacéo de docente para o ensino de ciéncias
no Brasil € marcada por um movimento gradual em dire¢cdo a uma abordagem mais
critica, reflexiva e integrada, ainda que enfrentando desafios continuos para

implementar mudangas efetivas no sistema educacional.
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3 METODOLOGIA DE ANALISE E DESCRICAO DOS DADOS

Nos capitulos anteriores, apresentamos um conjunto de informacdes referentes
as bases tedricas que sustentam essa investigagdo. Para tanto, tecemos
consideracdes a respeito da importancia do sujeito para o entendimento do processo
de constituicdo profissional responsavel pelo Ensino de Ciéncias nos anos iniciais;
elencamos os principais avancos do Ensino de Ciéncias e sua importancia, assim
como os desafios da formagéo docente nos tempos atuais; e, por fim, discutimos os
elementos que compdem e atuam, direta ou indiretamente, no modo como 0s sujeitos

participantes da pesquisa compreendem sua atuacéo profissional.

Acreditamos que a pesquisa qualitativa seja a melhor opcéo para trilhar a
pergunta de pesquisa elaborada neste trabalho e orientar a coleta e analise de dados.
Ja em relacdo aos objetivos tracados, pretende-se alcancéa-los utilizando como

estratégia de investigacdo a analise de conteudo.

Nos tépicos subsequentes apresentamos 0s participantes e o processo de
coleta dos dados. Em seguida, caracterizamos a abordagem qualitativa e o referencial
metodoldgico da analise de conteudo, e por fim, esbocamos o procedimento utilizado

na organizacdo dos dados.

3.1 TIPO DE PESQUISA, SUJEITOS E INSTRUMENTO DE PESQUISA

A pesquisa aqui apresentada é de natureza qualitativa, cujos dados foram obtidos
a partir da aplicacdo de um questionario a professores dos anos iniciais do Ensino
Fundamental, buscando compreender aspectos da formacdo docente que podem

contribuir para o ensino de conceitos cientificos na infancia.

As pesquisas de carater qualitativo sdo amplamente utilizadas nas ciéncias
sociais, pois possibilitam relacionar a natureza humana e social. Elas também podem
construir um conhecimento bem fundamentado sobre processos ja existentes
(Godoy, 1995). A pesquisa qualitativa ndo procura enumerar fatos estudados nem se
utiliza de taticas para obter um resultado, é apenas uma questdo ampla que sera
definida ao longo dos estudos (Godoy, 1995). O estudo qualitativo permite ainda que
0 pesquisador apresente uma interpretacao subjetiva para seus dados baseados em

reflexdes de teorias (Flick, 2009).
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Portanto, a abordagem qualitativa esta relacionada a um nivel de realidade que
nao pode ser quantificado. Em outras palavras, trata-se de aspectos que ndo podem
ser reduzidos a operacionalizacdo de variaveis, abrangendo um nivel mais profundo
das relacdes: o dominio dos significados, aspiracdes, crencas, valores e atitudes
(Minayo, 1993). Dessa forma, "prioriza a analise de microprocessos por meio do
estudo das acdes sociais individuais e grupais, realizando um exame intensivo dos
dados" (Martins, 2004, p. 289).

Bogdan e Biklen (1994) definem a pesquisa qualitativa com base em cinco
caracteristicas principais: o ambiente natural é a fonte direta de coleta de dados, com
o investigador como principal instrumento, enfatizando a interacdo com o objeto de
estudo; é descritiva, utilizando palavras ou imagens ao invés de numeros, como
transcricdes de entrevistas e videos; foca nos processos em vez de apenas nos
resultados; adota uma andlise indutiva, construindo abstracées durante a coleta e
analise de dados sem buscar confirmar hipoteses prévias; e da grande importancia

ao significado, explorando como os participantes dao sentido as suas vidas.

Moreira (2004) ressalta que a interpretacéo realizada pelo pesquisador ocorre a
partir das perspectivas subjetivas dos proprios sujeitos estudados. Isso nos permite
afirmar que, nas pesquisas qualitativas, os sujeitos ndo sdo considerados
organismos passivos, mas individuos capazes de interpretar constantemente sua

prépria realidade.

Com base na pesquisa qualitativa, que considera o0 sujeito/objeto como
enunciador ativo, e somando-se ao arcabouco teorico apresentado nos capitulos
iniciais, analisaremos os dados coletados por meio das inferéncias e interpretaces
da anélise de conteudo conforme os pressupostos de Bardin (2016). Escolhemos a
analise de conteuddo como metodologia de analise, por ser um instrumento com

potencial para colaborar com os objetivos da pesquisa.

As pessoas participantes da pesquisa sao professoras dos anos iniciais em
exercicio docente e responsaveis por turmas regulares das séries iniciais (Ciclo I) do
Ensino Fundamental de quatro escolas da cidade de Sorocaba, sendo 10 professores
da rede estadual de ensino e 4 da rede municipal de ensino de escolas localizadas
na cidade de Sorocaba, totalizando 14 professores participantes.
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Das professoras participantes 1 possui magistério, 1 possui magistério e
pedagogia, 4 possuem licenciatura em pedagogia, 5 possuem licenciatura em
pedagogia e especializacdo na area de Educacao Especial, 1 possui licenciatura em
pedagogia e especializacdes em praticas do Ensino de Ciéncias e Alfabetizacéo e
Letramento, 1 possui licenciatura em pedagogia especializacdo em Alfabetizacdo e
Letramento e 1 possui licenciatura em pedagogia e especializacdo em didatica. No
proximo capitulo, esse conjunto de participantes sera subdividido em grupos para

gue possamos dar sequéncia a analise.

Antes de falarmos sobre a forma de analise, consideramos adequado ressaltar
a importancia da “coleta” de material a ser analisado, isto €, os procedimentos e

instrumentos recomendados para uma investigacao qualitativa.

Para a realizacdo desta pesquisa utilizaremos como instrumento de pesquisa um
questionario (disponivel no Apéndice A), construido pela pesquisadora, que tem
como ponto de partida um conjunto de questbes selecionadas para dar ao
investigador alguma seguranca, evitando a omissédo de aspectos fundamentais e
obter respostas ao problema de pesquisa, permitindo trazer maiores informacfes
sobre a formacdo, a natureza do conhecimento cientifico e a pratica docente de

professores e professoras que atuam nos anos iniciais do Ensino Fundamental.
3.2 METODOLOGIA DE ANALISE

Utilizaremos a analise de contelido de

Bardin (2016) para a analise dos dados, pois essa oferece um amplo campo de
possibilidades e pode ser utilizada por profissionais que desejam compreender as
comunicacdes além de seus significados imediatos. Aqui, exploraremos informagdes
sobre sua natureza e principais caracteristicas, destacando que a analise de contetudo
€ uma metodologia usada para descrever e interpretar o conteaddo de documentos e
textos (Moraes, 1999), aplicando-se também a discursos variados, como as falas dos

professores.

Bardin (2016) ressalta que néo existe um modelo pronto para a analise de
conteudo; suas regras devem ser adaptadas a cada situacéo, considerando o tipo de
fala e interpretacdo a ser analisada. Henry e Moscovici (1968, apud Bardin, 2016)
afirmam que “[...] tudo o que é dito ou escrito pode ser submetido a uma analise de
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conteudo”, reforcando que qualquer veiculo de significados, de um emissor para um

receptor, pode ser analisado.

Embora pareca que a linguistica e a analise de conteddo compartilhem o
objetivo de estudar a linguagem, na verdade, elas tém focos distintos. Segundo Bardin
(2016, p.50), "a linguistica é o estudo da lingua, enquanto a analise de contetudo busca
outras realidades através das mensagens". Enquanto a linguistica se dedica a anélise
da lingua em seu sentido coletivo e virtual, a analise de conteudo investiga a

comunicacdo em seu aspecto individual e contextual.

Franco (2005) destaca que as mensagens sdo o0 ponto central da andlise de
conteldo, influenciadas pelas condicbes contextuais dos seus produtores e
carregando elementos cognitivos, ideoldgicos, dialéticos, afetivos, valorativos e
historicamente variaveis. Assim, a analise de conteudo adota uma abordagem critica
e dinamica da linguagem, afastando-se de abordagens formalistas que excluem a
semantica, buscando uma descricdo, andlise e interpretacdo dos significados

atribuidos as mensagens verbais ou simbdlicas.

E importante destacar que uma analise adequada requer uma conexao entre
as estruturas linguisticas (ou semanticas) e as estruturas sociolégicas (ou
psicolégicas) dos enunciados. Portanto, o papel do analista ndo se limita a
compreender o sentido literal da comunicacdo escrita, mas também a explorar
significados subjacentes, relacionados a contextos historicos, politicos, psicolégicos e
sociolégicos (Bardin, 2016).

O andamento de uma analise de conteudo pode ser definido em cinco
momentos cronologicos: a pré-analise; a exploracdo do material; o tratamento dos

resultados, a inferéncia e a interpretacdo (Bardin, 2016)

A primeira fase da analise de contetdo, conhecida como pré-analise, envolve
a organizacao inicial do material de trabalho para tornar operacionais as ideias iniciais.
Durante essa etapa, sdo realizados trés procedimentos principais: sele¢cdo dos
documentos a serem analisados, formulagéo de hipéteses e objetivos, e elaboragéo
de indicadores para guiar a interpretacdo final. Embora esses procedimentos estejam
interligados, ndo seguem uma ordem cronoldgica fixa, podendo ocorrer de maneira

flexivel.
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Segundo Bardin (2016), uma leitura inicial flutuante é essencial para obter
impressoes e orientacdes que possam fundamentar a formulacao de hipoteses. Apos
a escolha e organizacdo dos documentos, a etapa inclui a formulacdo de hipoteses,
que séo afirmacgBes provisorias a serem confirmadas ou refutadas durante a andlise.
Além disso, a referéncia aos indices presentes nos textos facilita a identificacdo de
temas recorrentes, permitindo a criacdo de indicadores adequados para a analise

final.

Na sequéncia, o pesquisador deve iniciar a fase de analise propriamente dita,
conhecida como exploracdo do material. Bardin (2016) descreve essa etapa como a
aplicacdo sistemética de operacdes de codificacdo, transformando dados brutos em
representacdes que esclarecem as caracteristicas do contetdo. Durante essa fase, o0
material € dividido em unidades de registro e unidades de contexto, que séo
essenciais para a codificacdo dos dados. A unidade de registro, como palavras ou
temas, é a base para categorizacdo e frequéncia, enquanto a unidade de contexto
fornece a compreensdo necessaria para interpretar a unidade de registro. Apos a
identificacdo dessas unidades, o processo de categorizacdo € iniciado, sendo crucial

para a qualidade da analise de conteudo.

Com relacéo a fase de categorizacéo, Bardin (2016) reitera:

7

A categorizacdo € uma operacdo de classificacdo de elementos
constitutivos de um conjunto por diferenciacdo e, em seguida, por
reagrupamento segundo o género (analogia), com o0s critérios
previamente definidos. As categorias sao rubricas ou classes, as quais
renem um grupo de elementos (unidades de registro, no caso da
analise de contetdo) sob um titulo genérico, agrupamento esse
efetuado em raz&do de caracteristicas comuns destes elementos
(p.147).

A categorizacdo na andlise de contetdo estabelece classes que agrupam
elementos da unidade de registro, com base na correspondéncia de significados,
l6gica do senso comum e orientacdo tedrica do pesquisador (Oliveira et al., 2003).
Segundo Bardin (2016), classificar elementos implica em identificar suas partes
comuns evidenciando suas etapas: inventario (isolamento de elementos) e
classificagao (organizacdo dos elementos). A codificagédo visa simplificar e organizar
os dados brutos. Para criar boas categorias, elas devem ser mutuamente exclusivas,
homogéneas, pertinentes, objetivas, fiéis e produtivas. Assim, a andlise de conteudo

€ definida como um conjunto de técnicas sistematicas e objetivas para descrever e
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interpretar o conteddo das mensagens (BARDIN, 2016). Portanto, além de descrever

0s conteudos, é necessario deduzir o que eles indicam.

Na fase final da analise de dados, o analista transforma os resultados brutos
em informacdes significativas e validas, propondo inferéncias e interpretacfes
conforme os objetivos previstos (Bardin, 2016). Franco (2005) afirma que a anélise de
contedado permite inferéncias sobre cinco elementos essenciais da comunicacao:
fonte, processo codificador, mensagem, receptor e processo decodificador,
respondendo as perguntas: quem diz o que, a quem, como, com que efeito e por qué?
Isso inclui a analise das caracteristicas do texto, causas e antecedentes das
mensagens, e os efeitos da comunicacgéo. As inferéncias ajudam a obter informacdes
adicionais considerando o contexto, emissor, receptor e a forma de codificacdo da

mensagem.

Bardin (2016) destaca que a andlise de conteido € um bom instrumento para
investigar causas a partir dos efeitos, apoiando-se nos polos classicos da
comunicacao: emissor, receptor e mensagem. O investigador se foca no conteudo
latente, buscando revelar o ndo dito. A analise de conteudo utiliza hipéteses para
realizar deducdes légicas sobre o emissor, contexto e possiveis efeitos da mensagem,
alcancando uma interpretacao final fundamentada. Assim, a teoria se associa aos

dados obtidos para representar a analise de forma coerente.
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4 RESULTADOS DOS ELEMENTOS DE ANALISE

Neste capitulo apresentamos os resultados obtidos no processo de pré-analise
(fase de organizacéo) e de codificacdo. Nossa intencdo é fazer uma breve descrigdo
das unidades de registro, a fim de destacar para o leitor as observagbes mais

importantes que serdo objeto de discussédo no préximo capitulo.
4.1 APRESENTACAO DOS RESULTADOS DOS ELEMENTOS DE ANALISE

Neste tdpico, apresentaremos os resultados da andlise dos questionarios
respondidos pelos docentes participantes. Conforme mencionado no capitulo anterior,
esta etapa da pesquisa foi conduzida no contexto das escolas publicas da rede

municipal e estadual, com a participacéo de 14 professoras.

Na sequéncia, procederemos a apresentacdo da subdivisdo das participantes
em grupos especificos e ao levantamento das unidades de andlise, que inclui a
referenciacéo dos indices, a elaboracéo de indicadores e a segmentacédo em unidades
de contexto e de registro. Finalmente, realizaremos a categorizacdo dos dados

obtidos.
4.1.1 Apresentacao dos grupos de docentes participantes

Antes de iniciarmos o0 processo de apresentacdo dos resultados,
caracterizamos 0S grupos e as participantes da pesquisa. Lembramos que 0s
guestionarios foram respondidos por docentes responsaveis por turmas dos anos
iniciais durante o ano de 2023. A ordem de apresentacao para cada professora foi
definida de acordo com a sequéncia de entrega dos questionarios respondidos e 0s
grupos (G1l, G2, G3 e G4) foram definidos de acordo com as similaridades
apresentadas na formacgdo inicial e continuada e discurso empregado em cada
pergunta do questionario. Para simplificar a apresentacdo dos dados e criacdo dos
das unidades de registro, elegemos o0s questionarios respondidos de forma mais

completa para representar 0os seguintes grupos criados:
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Quadro 1: Identificacdo, caracteristicas, distribuicdo e representacéo de grupos

Grupo

Caracteristica

NUmero de

professoras

Codificagéo de
apresentacéo do
representante do grupo

G1

Professoras com magistério e/ou
licenciadas em pedagogia; sem pos-
graduacéo; experiéncia de 15 a 25

Nnos anos iniciais

D8

G2

Professoras licenciadas em
pedagogia; pos graduacdo em
educacao especial; experiéncia de 9 a

24 anos nos anos iniciais

D11

G3

Professoras licenciadas em
pedagogia; pés graduadas em outras
areas (diversas); experiéncia entre 15-

25 nos anos iniciais

D2

G4

Professoras licenciadas em
pedagogia; pés-graduacao em
docéncia e praticas de ensino de
ciéncias; experiéncia menor que 5

anos nos anos iniciais

D1

Fonte: Elaborado pela pesquisadora.

4.1.2 Pré — anélise: Levantamento das unidades

Antes de apresentarmos 0 processo de andlise, ressaltamos que o

procedimento envolve uma série de etapas de exploracdo do material, que permitirdo

ao analista o conhecimento do texto, para que depois seja possivel localizar os

indicadores que fundamentaram as inferéncias. Como mencionado no Capitulo 5, uma
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vez efetuado o processo de transcricdo dos questionarios o material foi submetido e
devidamente sistematizado de acordo com as etapas previamente estabelecidas.
Nos subtdpicos seguintes apresentamos o processo utilizado para a referenciacao dos
indices, elaboracdo dos indicadores, levantamento das unidades de registro e de

contexto.
4.1.2.1 Referenciacédo de indices e elaboracéo de indicadores

Durante a leitura flutuante algumas palavras e frases diretamente relacionadas
a pergunta e objetivos da pesquisa foram destacadas para ser utilizadas,
posteriormente, no processo de referenciacdo de indices. Com a retomada das
anotacdes feitas durante a leitura flutuante para dar inicio ao processo de
referenciacdo de indices e de elaboracao de indicadores. Partindo do pressuposto que
os textos constituem “uma manifestacdo que contém indices que a analise explicitara,
o trabalho preparatério sera o da escolha deles” (Bardin, 2016, p.130), portanto
buscamos encontrar no texto de resposta das professoras, temas que demostrem a

importancia do assunto para essas participantes.

Considerando que o texto transcrito contém indices, o trabalho realizado nesta
etapa envolve a escolha desses indices. Como os elementos de analise foram os
questionarios, a referenciacdo dos indices foi baseada nos principais temas

abordados nas perguntas feitas aos participantes.

Apos especificarmos os indices, eles foram agrupados de acordo com o0s
objetivos, pergunta de pesquisa e a resposta das questdes, originando os indicadores.

Ambos os processos estdo descritos no Quadro 2.
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Quadro 2: Referenciacédo de indices e Elaboracéo de Indicadores para elementos

de analise

REFERENCIACAO DE iINDICES E ELABORACAO DE INDICADORES

QUESTOES INDICES INDICADOR
leb6 Identificagao de disciplinas Disciplinas
metodoldgicas voltadas para o Metodolbgicas sobre o
ensino de ciéncias durante a Ensino de Ciéncias e
formacdo inicial e momentos Momentos Formativos
formativos com foco no ensino de (DMMF)
ciéncias
2,5e8 Significados atribuidos a ciéncia e | A Ciéncia e o trabalho do
ao trabalho do cientista cientista (CTC)
3e4 Ensino de Ciéncias nos anos Ensino de Ciéncias (EC)
iniciais

Abordagem de Ciéncia nos anos

iniciais
9,10, 11,12, 14 Préatica Docente com foco no Prética Docente (PD)
e 16 Ensino de Ciéncias
7,13e15 Materiais para Ensino de Ciéncias Curriculo e Estrutura

para o Ensino de

Espacos para o Ensino de
pagos p Ciéncias (CEEC)

Ciéncias

Fonte: Elaborado pela pesquisadora

Uma vez referenciados os indices, estes foram agrupados em cinco
indicadores. Sao eles: Disciplinas Metodolégicas sobre o Ensino de Ciéncias e

Momentos Formativos (DMMF), A Ciéncia e o trabalho do cientista (CTC), Ensino de
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Ciéncias (EC), Pratica Docente (PD) e Curriculo e Estrutura para o Ensino de Ciéncias
(CEEC).

De posse desses indicadores, 0 passo seguinte é apresentar 0 recorte em

unidades de registro e contexto.
4.1.2.2 Recorte em unidades de registro e de contexto

Como discutido no Capitulo 5, nesta etapa, os dados brutos sédo transformados
em unidades de andlise, que sdo subdivididas em unidades de registro e unidades de
contexto. Lembramos que, neste estudo, a unidade de registro utilizada foi o tema

(afirmacédo sobre um assunto), enquanto a unidade de contexto foi o paragrafo.

O primeiro indicador, DMMF, abrange 0s seguintes aspectos: Ja cursou alguma
formagcéo ou capacitacdo na area de Ensino de Ciéncias? Descreva 0 processo
formativo. Em sua licenciatura cursou disciplinas relacionadas ao Ensino de Ciéncias?
Ja teve ou tem em sua escola momentos formativos sobre ou com tematicas voltadas

para o Ensino de Ciéncias?

As unidades de contexto dos docentes que representam cada um dos grupos
foram analisadas e os temas deram origem a oito unidades de registro (Quadro 3).

Esse mesmo processo sera realizado para todos os indicadores.

A partir do Quadro 3, podemos observar que as unidades de registro
indicam que alguns dos docentes participantes da pesquisa, como a docente D8 do
grupo G1, nédo tiveram disciplinas focadas no Ensino de Ciéncias durante sua
formacdo inicial. Além das similaridades nas respostas que apresentaremos ao longo
da andlise dos resultados, é importante destacar que, com exce¢édo de uma docente,
as demais integrantes do G1 nao tiveram nenhum contato com disciplinas de
metodologia do Ensino de Ciéncias em sua formac&o inicial. A Unica excecao diz ter
cursado mais de uma disciplina voltada para o Ensino de Ciéncias, durante sua
formacao inicial.

“‘Durante minha graduacdo em pedagogia fiz duas disciplinas
relacionadas ao ensino de ciéncias e tive a oportunidade de fazer
aulas oferecidas na universidade sobre esse assunto. Consegui

aproveitar bastante do que foi oferecido fora da grade curricular e isso
colaborou para o trabalho que desenvolvo, hoje” — D1



Quadro 3: Unidades de Registro do indicador DMMF

42

UNIDADE DE REGISTRO - INDICADOR DMMF

A docente participou de atividades formativas sobre o Ensino de Ciéncias,
oferecidas pela universidade, durante a graduacdo e cursou a disciplina de

metodologia do Ensino de Ciéncias.

A docente nao participou de nenhuma atividade formativa ou teve

disciplinas relacionadas ao ensino de Ciéncias.

A docente ndo teve contato em seu processo formativo com disciplinas
relacionadas ao Ensino de Ciéncias, mas participou de grupos de estudos de
professores para a discussao da tematica.

A docente teve em seu processo formativo inicial a disciplina de
metodologia do Ensino de Ciéncias e outras, além curtos momentos formativos

com tematicas especificas da area de Ciéncias da Natureza.

Nunca teve momentos formativos voltados para o Ensino de Ciéncias.

N&o se lembra de momentos formativos em sua escola voltados para o

Ensino de Ciéncias.

Participou de alguns momentos formativos, oferecidos pela escola sobre

mudancas climéaticas.

Nao teve momentos formativos em sua escola sobre Ciéncias da Natureza.

Fonte: Elaborado pela pesquisadora.

Das 14 docentes participantes da pesquisa, 3 afirmaram ja ter participado de

formacdes oferecidas por universidades, na modalidade de extensdo ou de maneira

remota, pela plataforma da Escola de Formacao e Aperfeicoamento dos Profissionais

da Educacédo (EFAPE), com foco no Ensino de Ciéncias. Além disso, 7 professoras

indicaram que em suas escolas sdo realizados momentos formativos durante as Aulas
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de Trabalho Pedagdgico Coletivo (ATPC) ou as Horas de Trabalho Pedagdgico
Coletivo (HTPC).

“Quando estudei para dar aulas, a formagéao era totalmente focada na
alfabetizacdo, ndo tivemos esses ensinamentos para trabalhar outras
areas” — D12

Os docentes que afirmam ter momentos formativos voltados para o Ensino de
Ciéncias em suas escolas, durante as ATPC/HTPC, destacam que esses momentos
nao sdo frequentes. Em vez disso, sao realizados conforme a necessidade de discutir

temas pontuais para a realizacao de determinados projetos escolares.

“O ideal seria ter momentos para essas discussbes e para que um
professor consiga ajudar o outro com ideias e compartilhamento de
préaticas que estdo dando certo. Porém s6 falamos de ciéncias quando
ja esta na pauta pois sera necessario em algum projeto” — D12

O segundo indicador, CTC, refere-se aos significados que os participantes
atribuem a area de ciéncias e ao trabalho dos cientistas. Nesse indicador (Quadro 4),
sdo apresentados elementos que revelam a percepcdo das docentes sobre: o que é
ciéncia, como descrever o trabalho de um cientista, quais sdo as possiveis
interferéncias no trabalho de um cientista e se os debates e resultados cientificos

chegam com eficiéncia aos professores da educacgao basica.

Os dados revelam que as docentes participantes declaram, de forma unanime,
gue os debates e resultados do desenvolvimento das pesquisas ndo chegam com
eficiéncia até elas, mas afirmam que fazem o possivel para levar assuntos atuais para

os debates nas aulas de ciéncias.

“Eu acredito que a ciéncia ainda nao é acessivel para todos. Tenho
mais facilidade para ter acesso a debates e resultados devido a pés
graduacdo, mas vejo que meus amigos constantemente dizem ter
bastante dificuldades para ter acesso e compreender tudo isso antes
de transformar em debates nas aulas” — D1.
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Quadro 4: Unidades de Registro do indicador CTC

UNIDADE DE REGISTRO - INDICADOR CTC

A docente afirma que ciéncia € o conhecimento baseado no método

cientifico.

A docente diz acreditar que ciéncia é o conhecimento que vem atraves de

pesquisas.

Para a docente ciéncia € a forma como percebemos aspectos do cotidiano.

A docente afirma que ciéncia é o estudo da vida em suas diversas formas.

Para a docente, cientistas realizam trabalhos sisteméticos para

compreender de maneira exata algum fato.

A docente acredita que o trabalho do cientista é realizar pesquisas e buscar

respostas para as necessidades da sociedade.

Para a docente, as interferéncias no trabalho do cientista podem ocorrer
por diversos fatores, desde a falta de recursos a ataques relacionados a fake

News.

A docente destaca como interferéncia o trabalho focado no método

cientifico que néo permite o cientista ir além.

Fonte: Elaborado pela pesquisadora

E importante destacar que as unidades de registro indicam que as docentes
descrevem a ciéncia e o trabalho de cientistas de maneira superficial, focando
principalmente no método cientifico, conforme apresentado na maioria dos livros
didaticos. No entanto, na questdo seguinte, elas descrever claramente diversas
interferéncias que podem atrapalhar o desenvolvimento do trabalho de cientistas,
destacando a disseminacéo de noticias sem fundamento cientifico (Fake News), que
ndo soO prejudica o trabalho, mas também representa um grande desafio a ser

enfrentado em sala de aula por essas docentes.
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O terceiro indicador, EC, corresponde a forma como a professora percebe o
Ensino de Ciéncias nos anos iniciais, suas contribuicées, forma de conducéo e a
abordagem de temas cientificos nas aulas. As unidades de registro referente a esse
indicador séo apresentadas no Quadro 5.

Quadro 5: Unidades de Registro do indicador EC

UNIDADE DE REGISTRO - INDICADOR EC

A docente considera o ensino de ciéncias nos anos iniciais importante

para que os estudantes consigam compreender como tudo funciona.

A docente destaca a importancia do ensino de ciéncias nessa fase
escolar para aproveitar o olhar curioso dos estudantes.

A docente aponta que ao aprender ciéncias o estudante tera como

guestionar, argumentar e decidir.

A docente considera que ao aprender ciéncia o estudante consegue

entender e tratar as consequéncias dos problemas do seu cotidiano.

A docente acredita que a ciéncia s6 pode ser trabalhada nos anos iniciais

de maneira multidisciplinar.

Acredita que a ciéncia pode ser trabalhada por meio de teméticas

ambientais.

Sugere que o ensino de ciéncias seja feito atraves da exploracao e do
debate.

Indica que o trabalho deve ser feito através dos temas contemplados pelo

curriculo.

Fonte: Elaborado pela pesquisadora

As unidades de registro permitem identificar que as participantes da pesquisa
reconhecem a importancia do Ensino de Ciéncias nos anos iniciais e consideram isso

fundamental para a construcdo de uma base de conhecimento cientifico solida e para
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o desenvolvimento do pensamento critico pelas criangcas. Destacam que, durante
esses primeiros anos, as criancas sao naturalmente curiosas e estdo ansiosas para
explorar o mundo ao seu redor. A introducdo desses conceitos cientificos desde cedo
pode ajudar a desenvolver habilidades de observacao, experimentacao e raciocinio
l6gico, além de estimular a criatividade e o interesse pela aprendizagem continua,
preparando os alunos para entender e enfrentar os desafios do mundo moderno de

maneira critica e consciente, como € destacado na fala de uma das participantes:

“Acredito nas contribuicbes do Ensino de Ciéncias nos anos iniciais,
pois € através desse conhecimento que os estudantes terdo a
oportunidade de analisar, compreender e tomar decisdes sobre
situagoes cotidianas.” — D2

Uma docente, ressaltar em sua fala a empolgacéo dos estudantes ao terem

esses momentos da aula voltados para assuntos de ciéncias da natureza:

‘Para eles sdo momentos unicos e importantes. La conseguem
compreender como tudo funciona, desde o0 nosso corpo até o
movimento dos satélites, permite entender quem somos, como
chegamos aqui e quais caminhos podemos seguir (e suas
consequéncias). Esse olhar curioso sobre como as coisas funcionam
no mundo devem ser estimados.” — D1

Além disso, as docentes destacam que o Ensino de Ciéncia pode ser ainda
mais atrativo para os estudantes quando trabalhado de maneiras diversificadas
através de experimentos praticos, exploracdo do ambiente, projetos multidisciplinares
e uso de recursos didaticos. A realizacdo das atividades praticas permite ao estudante
a visualizacao da integracao das Ciéncias com outras disciplinas e utilizar livros, jogos
e tecnologias digitais torna o aprendizado mais dinamico, podendo gerar discussoes,
investigagbes e reflexdes sobre temas do cotidiano para entender e enfrentar os

desafios do mundo moderno.

“A exploragao e a multidisciplinaridade é uma 6tima forma de abordar
0s conceitos cientificos e também através de textos, jogos temas que
geram debates e exposicbes de ideias que possam levar os
estudantes a confrontarem situac¢des e desafios do mundo moderno.”
- D8

O indicador PD refere-se a pratica docente e busca evidenciar os topicos de
Ciéncias trabalhados pelas professoras, como esses topicos sao selecionados, o
tempo de aulas semanais destinado ao Ensino de Ciéncias, como sdo aproveitadas

as concepcdes prévias dos estudantes, quais materiais sdo utilizados e se todas as
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areas do conhecimento (Fisica, Quimica, Biologia e Geologia) sédo trabalhadas ou se

alguma area acaba sendo mais destacada e os motivos para que iSso ocorra.

Quadro 6: Unidades de Registro do indicador PD

UNIDADE DE REGISTRO - INDICADOR PD

Busca levar para sala de aula noticias e fatos que chamem a atencéo do

estudante e fagcam sentido para a comunidade.

Faz a abordagem dos conteudos de ciéncias com base no planejamento do

Programa de Acéao

Inicia a abordagem dos conteudos de ciéncias através de uma pergunta e

tenta conduzir o estudante a criar um plano de investigagcao

Trabalha apenas os temas ja planejados pelo material didatico

Buscar identificar os conhecimentos prévios dos alunos e gerar momentos

de reflexao.

Parte da abordagem de dados reais e reflexdes para identificar os

conhecimentos prévios

Buscar trabalhar com reportagens e construgao de materiais de divulgagao.

Aborda tematicas comemorativas relacionadas a area biolégica.

Aborda tematicas cotidianas apresentando os conceitos e discussoes

cientificas envolvidas.

Fonte: Elaborado pela pesquisadora

Nos anos iniciais, os momentos dedicados ao Ensino de Ciéncias sao
frequentemente insuficientes, competindo com outras disciplinas por espaco no
horério escolar, resultando em uma carga horaria reduzida, com cerca de duas horas
semanais, para 0 ensino de conceitos cientificos. Segundo as docentes
participantes, a grande demanda de conteudos e projetos escolares a serem
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realizados pode reduzir ainda mais esse tempo, que ja é limitado. Essa situacao néao
permite um aprofundamento dos temas e dificulta a realizacéo de atividades praticas

e projetos interdisciplinares.

“S6 conseguimos destinar um tempo maior para o estudo de ciéncias
gquando estamos desenvolvendo algum projeto que foi solicitado
especificamente para alguma apresentagao” — D10

Um outro ponto a ser discutido € a abordagem limitada do curriculo cientifico,
gue muitas vezes € focado apenas nos conteudos proprios da disciplina de biologia
deixando de lado areas igualmente importantes como Fisica, Quimica e Geologia.
Esse foco exclusivo na Biologia ocorre, segundo as participantes da pesquisa, devido
ao maior conforto no desenvolvimento dos contetdos bioldgicos ou a falta de recursos
e formacao adequada para discutir as outras areas cientificas. Embora a Biologia seja
de extrema importancia para entender os fendmenos presentes no cotidiano dos
estudantes, a auséncia de uma educacao cientifica mais abrangente pode limitar o
desenvolvimento de habilidades criticas e analiticas necesséarias para enfrentar

desafios complexos no futuro.

“Busco trabalhar os conteudos do material didatico, mas nao
aprofundo, tento manter a discusséo dentro dos contetdos de biologia
gue me deixam um pouco mais segura para responder as duvidas que
podem surgir [...]” — D12

Das quatorze (14) docentes participantes, trés (3) afirmaram que em suas aulas
conseguem trabalhar a ciéncia de forma completa e buscam trazer para a discussao
todas as areas do conhecimento. Dessas trés (3) docentes duas (2) afirmaram que
tentam deixar as discussdes mais simples pois ndo  se sentem confortavel para
aprofundar as explicacdes cientificas. Outras oito (8) docentes destacaram que
trabalham apenas os contetdos cientificos que conseguem se sentir confortavel e por
esse motivo acabam focando as discussdes nos topicos de biologia. E por fim, trés (3)
docentes afirmam néo trabalhar topicos cientificos em suas aulas. E essa inseguranga
ou falta de conhecimento na area € um problema significativo e ja esperado com
relacdo ao Ensino de Ciéncias nos anos iniciais, uma vez que a formacdo é,

reconhecidamente insuficiente em relacdo aos conteudos cientificos.

“[...] Quando é realizado um projeto especifico de ciéncias de ciéncias,
recebemos formacdo em ATPC ou até cursos online para essa
finalidade, dessa forma me sinto mais segura em trabalhar as
tematicas de ciéncias.” - D12.
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A formacdo em Pedagogia desempenha seu papel na preparacéo profissional
para atuacao nos anos iniciais. No entanto, muitos cursos de Pedagogia nao oferecem
uma preparacdo adequada e aprofundada nas diversas areas cientificas, como Fisica,
Quimica e Geologia. O curriculo de Pedagogia frequentemente privilegia contetdos
pedagogicos e metodoldgicos gerais, enquanto o ensino especifico de Ciéncias acaba
recebendo menos atencdo. Isso resulta em professores que nao se sentem
confortaveis e seguros para ensinar conteudos de ciéncias ou acabam focando

apenas nos tépicos de biologia, que séo diretamente relacionados ao cotidiano.

Mesmo com todos os desafios, as unidades de registro mostram que 0s
docentes buscam levar para a sala de aula noticias e acontecimentos cotidianos que
possam ser discutidos nas aulas de Ciéncias, aproveitando as concepc¢des prévias
dos estudantes no processo de ensino. Esses saberes e experiéncias proprias sobre
o mundo podem ser valiosos para o aprendizado cientifico se abordados de forma
valorizada e incorporados as discussées, oportunizando uma construcao significativa

do conhecimento.

“Busco levar para aula noticias e videos que mostrem a ciéncia em
situacbes cotidianas, para que eles consigam ver onde esse
conhecimento é aplicado.” — D9

Incorporar 0os conhecimentos prévios dos estudantes também promove um
ambiente de aprendizagem mais inclusivo e participativo no qual o estudante se sente
valorizado, respeitado e reconhecido, o que pode aumentar a sua confianga no
ambiente escolar. Esse reconhecimento incentiva a participacdo ativa nas aulas,

favorecendo discussodes, perguntas e 0 engajamento nas atividades propostas.

O ultimo indicador, CEEC, compreende as respostas relacionadas ao Curriculo
de Ensino de Ciéncias nos anos iniciais e sobre os espacos, formais ou nao formais,
para o ensino de ciéncias. Buscando responder: Existem nas escolas espacos
destinados as aulas de ciéncias, como um laboratério? Os professores costumam
utilizar esse laboratério? Ocorrem aulas em espac¢os ndo formais? As unidades de

contexto sao apresentadas no Quadro 7.

Quadro 7: Unidades de Registro do indicador CEEC
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UNIDADE DE REGISTRO - INDICADOR CEEC

Aulas apenas em espacos formais (Sala de aula).

Poucas aulas realizadas em laboratorio.

Jéa realizou aulas de ciéncias em espagos como jardim e horta.

N&o possui laboratério na escola, mas busca realizar a aula em outros

espacos para mostrar que a ciéncia esta em todos os lugares.

A escola possui laboratério, mas nao é utilizado.

Indica ndo saber como utilizar o laboratério nos anos iniciais.

Fonte: Elaborado pela pesquisadora

As unidades de registro evidenciam que os docentes participantes da pesquisa
buscam realizar aulas de ciéncias em espacos como quadras, jardins e péatio que
permitem a exploracdo e descoberta de novos conhecimentos de maneira mais
envolvente colaborando para o engajamento dos estudantes, tornando o aprendizado

mais prazeroso e significativo.

“N&o possuimos uma estrutura adequada na escola, mas sempre que
possivel consideramos importante a realizacdo de trabalhos em
espacos como horta e jardins. Esses momentos deixam as aulas ainda
mais ricas” — D1

E visitas a centros de inovacgéao.

“Gostamos de realizar trabalhos no CIEBP, para a utilizagdo de
recursos visual que colocam no concreto o que é visto em sala de aula”
- D3

Das quatorze (14) docentes participantes, cinco (5) destacaram que possuem
laboratério de ciéncias em sua unidade escolar, mas ndo conseguem imaginar

possibilidades para a utilizagdo de modo seguro nos anos iniciais.

“Possuimos um laboratério na escola, mas eu nao utilizo pois nao
consigo imaginar atividades que possam ser realizadas com
seguranga para os anos iniciais.” — D8
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O contato com laboratorio de ciéncias permite aos estudantes a realizacédo de
experimentos praticos e de observacdo que facilitam a compreensédo de conceitos
abstratos de maneira concreta e tangivel, além de estimular a curiosidade natural das
criancas, promove o pensamento critico e desenvolve habilidades investigativas e de

resolucao de problemas desde cedo.
4.2 A CODIFICACAO

Nesta etapa, as unidades de registo foram agrupadas em razdo das
caracteristicas comuns destes elementos. O processo esta representado nos Quadros
8,9 e 10.
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Quadro 8: Codificacéo - Categoria Percepcdes sobre Ensino de Ciéncias nos anos

iniciais

UNIDADES DE REGISTRO CATEGORIA
A docente considera o ensino de ciéncias nos anos iniciais
importante para que os estudantes consigam compreender
como tudo funciona.
A docente destaca a importancia do ensino de ciéncias nessa
fase escolar para aproveitar o olhar curioso dos estudantes.
A docente aponta que ao aprender ciéncias o estudante tera
como questionar, argumentar e decidir.

PERCEPCOES

A docente considera que ao aprender ciéncia o estudante SOBRE
consegue entender e tratar as consequéncias dos problemas ENSINO DE
do seu cotidiano. CIENCIAS
A docente acredita que a ciéncia s6 pode ser trabalhada nos Mo Ao
anos iniciais de maneira multidisciplinar. LiEhs
Acredita que a ciéncia pode ser trabalhada por meio de
tematicas ambientais.
Sugere que o0 ensino de ciéncias seja feito através da
exploracéo e do debate.
Indica que o trabalho deve ser feito através dos temas
contemplados pelo curriculo.

Fonte: Elaborado pela pesquisadora
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UNIDADES DE REGISTRO

CATEGORIA

A docente participou de atividades formativas sobre o Ensino de
Ciéncias, oferecidas pela universidade, durante a graduacéo e

cursou a disciplina de metodologia do Ensino de Ciéncias.

A docente ndo participou de nenhuma atividade formativa ou

teve disciplinas relacionadas ao ensino de Ciéncias.

A docente nédo teve contato em seu processo formativo com
disciplinas relacionadas ao Ensino de Ciéncias, mas participou
de grupos de estudos de professores para a discussdo da

tematica.

A docente teve em seu processo formativo inicial a disciplina de
metodologia do Ensino de Ciéncias e outras, além curtos
momentos formativos com teméaticas especificas da area de

Ciéncias da Natureza.

Nunca teve momentos formativos voltados para o Ensino de

Ciéncias.

Nao se lembra de momentos formativos em sua escola voltados

para o Ensino de Ciéncias.

Participou de alguns momentos formativos, oferecidos pela

escola sobre mudancas climaticas.

Nao teve momentos formativos em sua escola sobre Ciéncias

da Natureza.

A docente afirma que ciéncia é o conhecimento baseado no

método cientifico.

FORMACAO
DOCENTE




A docente diz acreditar que ciéncia € o conhecimento que vem

através de pesquisas.

Para a docente ciéncia é a forma como percebemos aspectos

do cotidiano.

A docente afirma que ciéncia € o estudo da vida em suas

diversas formas.

Para a docente, cientistas realizam trabalhos sistematicos para

compreender de maneira exata algum fato.

7

A docente acredita que o trabalho do cientista é realizar
pesquisas e buscar respostas para as necessidades da

sociedade.

Para a docente, as interferéncias no trabalho do cientista podem
ocorrer por diversos fatores, desde a falta de recursos a ataques

relacionados a fake News.

A docente destaca como interferéncia o trabalho focado no

método cientifico que ndo permite o cientista ir além.

Fonte: Elaborado pela pesquisadora
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Quadro 10: Codificacao - Categoria Pratica Docente
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UNIDADES DE REGISTRO

CATEGORIA

Busca levar para sala de aula noticias e fatos que chamem a

atencao do estudante e facam sentido para a comunidade.

Faz a abordagem dos conteddos de ciéncias com base no
planejamento do Programa de Agéo

Inicia a abordagem dos conteudos de ciéncias através de uma
pergunta e tenta conduzir o estudante a criar um plano de

investigacao

Trabalha apenas os temas ja planejados pelo material didatico

Buscar identificar os conhecimentos prévios dos alunos e gerar

momentos de reflexao.

Parte da abordagem de dados reais e reflexdes para identificar os

conhecimentos prévios

Buscar trabalhar com reportagens e construgcdo de materiais de

divulgacéao.

Aborda teméaticas comemorativas relacionadas a area biologica.

Aborda tematicas cotidianas apresentando 0s conceitos e

discussodes cientificas envolvidas.

Aulas apenas em espacos formais (Sala de aula).

Poucas aulas realizadas em laboratério.

Jé realizou aulas de ciéncias em espacgos como jardim e horta.

PRATICA
DOCENTE
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N&o possui laboratério na escola, mas busca realizar a aula em
outros espacos para mostrar que a ciéncia estd em todos os

lugares.

A escola possui laboratorio, mas nao € utilizado.

Indica ndo saber como utilizar o laboratério nos anos iniciais.

Fonte: Elaborado pela pesquisadora

Uma vez que as etapas referentes ao tratamento descritivo dos dados foram
realizadas e, consequentemente, definidas as categorias resultantes dos elementos
de analise, no Capitulo 7 serdo produzidas as inferéncias e interpretacdes a partir dos

objetivos anteriormente definidos.
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5 DISCUSSAO DE RESULTADOS

O tratamento descritivo dos dados realizados na pré-analise e na exploracao
do material formam elemento indiscutivelmente importante no processo da Andlise de
Conteudo. No entanto, apenas descrever 0os conteudos ndo basta, € preciso verificar
0 que pode ser deduzido dos dados, isto €, produzir as inferéncias.

Neste capitulo, analisaremos o conjunto de dados apresentados no Capitulo 4
com a finalidade de compreender o conjunto de Categorias Resultantes dos

Elementos de Andlise.

5.1 CATEGORIA: PERCEPCOES SOBRE ENSINO DE CIENCIAS NOS ANOS
INICIAIS

As representacdes que as docentes participantes da pesquisa mostram acerca
do Ensino de Ciéncias destacam pontos importantes que elas consideram como
desafios agravantes na formacao do conhecimento cientifico nos anos iniciais, como
0 pouco tempo de aula, a grande quantidade de contetdo a ser trabalhado de todas
as areas do conhecimento e principalmente a inseguranca em compreender tépicos
de ciéncias e transforma-los em uma aula adequada para a faixa etaria de seus

alunos.

As participantes destacam que em suas turmas o tempo destinado ao ensino
de topicos de ciéncias pode variar entre 90 e 120 minutos por semana, com a

possibilidade de nem ocorrer caso outra demanda ocupe esse tempo.

“Para os conteudos de ciéncias destinamos 90 minutos/semana, mas
esse tempo pode ser ocupado por outras demandas.” — D12

Além disso, pontuam a dificuldade de ter que apresentar tantas areas do

conhecimento que muitas vezes elas nado possuem afinidade e/ou dominio.

“Para mim, seria impossivel abordar as areas de fisica, quimica e
geologia, pois nunca gostei dessas disciplinas e ndo me recordo dos
conceitos. Nas aulas busco sempre trabalhar temas ambientais com o
foco na biologia pois consigo explicar de forma melhor.” — D14

Esses pontos convergem com as discussfes encontradas na literatura, uma
vez que Lorenzetti (2005) destaca em seu trabalho que a formacéo cientifica oferecida

nas séries iniciais ainda é insuficiente, especialmente se considerarmos que um de
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seus principais objetivos € ajudar o estudante a compreender o mundo ao seu redor.
Dessa forma, a ciéncia deve ser apresentada como uma oportunidade de promover a
alfabetizacdo cientifica desde os primeiros anos escolares, trabalhando de forma
igualitaria todas as suas areas e permitindo que os estudantes reflitam sobre o
conhecimento cientifico e apliquem essa compreensdo ao seu ambiente social, onde

esse conhecimento é cada vez mais essencial (Lorenzetti, 2005).

Assim como a alfabetizag&o e letramento € muito importante nos anos iniciais
para que o estudante consiga dominar os cédigos escritos da lingua e desenvolver a
leitura e escrita de maneira significativa, a alfabetizacdo cientifica tem um papel
fundamental na formacdo dos estudantes para a compreensdo do mundo ao seu

redor.

“[.--]JA alfabetizacao cientifica € também uma parte fundamental dos
anos iniciais, pois através desses conhecimentos o aluno podera como
cidadao discutir e tomar decisdes. Nesses primeiros anos é quando
eles apresentam uma grande curiosidade por esses assuntos.” — D3

E essencial que em seu processo formativo que os estudantes consigam
construir conhecimentos que possibilitem a compreensao de fendmenos naturais, a
tomada de decisdes baseadas em evidéncias e a participacdo de discussdes sobre
guestBes cientificas que afetam a sociedade, como mudancas climaticas, saude
publica e tecnologias emergentes. Nesse sentido, ensinar ciéncias vai além do
apresentar fatos e conceitos cientificos, envolve também a construcdo de
conhecimentos que possibilitem o desenvolvimento das habilidades de questionar,
investigar, raciocinar logicamente e tomar decisdes sobre questdes relacionadas a

ciéncia.

Assim como € destacado na fala da professora D3, nos primeiros anos, 0S
estudantes apresentam um desejo natural de explorar, questionar e entender o mundo
ao seu redor, aproveitar e incentivar essa curiosidade é fundamental para promover

uma aprendizagem significativa e duradoura.

Em nenhum momento as professoras participantes deixaram de registrar o
guanto consideram importante o Ensino de Ciéncias, mas algumas buscaram

evidenciar que, em sua visado, talvez nos anos iniciais ndo seja uma boa etapa para
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se alcancar o objetivo almejado pelo curriculo escolar que é introducdo dos tépicos

cientificos com foco na alfabetizacédo cientifica.

“Os temas cientificos s6 podem ser trabalhados nos anos iniciais
através das leituras para que o aluno tenha conhecimento sobre a
existéncia de alguns fendmenos, mas as discussdes sdo muito dificeis
para a etapa de ensino deles.” - D13

Sabemos que o Ensino de Ciéncias desde os anos iniciais é fundamental para
o desenvolvimento do pensamento critico, da forma de analisar situacdes e de
habilidades relacionadas a resolucao de problemas. Amaral (1998) destaca que o
ideal para as aulas de ciéncias € ir além da transmissdo ou apresentacdo de
conteudos, enfatizando também o desenvolvimento de habilidades praticas e atitudes
afetivas pois nessa etapa os estudantes veem os fenémenos cientificos de maneira
pratica e ligada a experiéncia pessoal, 0 que exige uma abordagem que respeite essas

caracteristicas cognitivas e emocionais.

Dessa mesma forma a professora D1, enfatiza a importancia do ensino de
ciéncias nos anos iniciais e quanto os alunos gostam de levar para as aulas suas

contribuicdes e realizar discussfes com sua professora e colegas de turma.

“Para eles sdo momentos unicos e importantes. La conseguem
compreender como tudo funciona, desde o nosso corpo até o
movimento dos satélites, permite entender quem somos, como
chegamos aqui e quais caminhos podemos seguir (e suas
consequéncias). Esse olhar curioso sobre como as coisas funcionam
no mundo devem ser estimados.” — D1.

E comum que nos anos iniciais o foco do ensino de ciéncias muitas vezes
recaia principalmente na biologia devido a varias razdes, mas as consequéncias
desse foco restrito sdo significativas e podem levar o estudante a desenvolver uma
visdo limitada das ciéncias, associando-a predominantemente com a biologia e
deixando de reconhecer a importancia de outras areas como fisica, quimica e a
geologia e ndo permitindo uma aprendizagem enriquecedora sobre o mundo ao seu

redor.

A forma como as professoras (D1, D13 e D14) percebem a ciéncia e a
importancia de se trabalhar todas as suas areas de maneira igualitarias divergem em
alguns pontos e essa divergéncia pode ter relacdo com suas vivéncias pessoais,

profissionais e uma forte ligagcdo com sua formacao. Todavia é importante destacar
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gue essa percepcao influenciar de maneira direta na forma como elas trabalham a
ciéncia em suas aulas, uma vez que a docente D14 afirma que sempre teve
dificuldades com os contetdos de fisica, quimica e geologia e ndo se sente confortavel
para discutir isso em sala de aula, mas consegue conduzir com mais facilidade

discussbes ambientais que abordam conceitos de biologia.

Ja a docente D13 relata em outro momento que em sua formacéo nao teve
disciplinas sobre e ciéncias e por esse motivo ndo tem conhecimento para discutir
sobre topicos de ciéncias. Esse mesmo motivo pode explicar sua fala sobre os anos

iniciais ndo ser a etapa adequada para o Ensino de Ciéncias.

Carvalho (1992) destaca um grande problema da nossa realidade, a grande
maioria dos professores das redes publicas estd sendo formada em faculdades de
baixo padréo educacional. Os cursos de Licenciatura tém formado professores muito
despreparados em relacdo aos conteudos de Ciéncias e em sua preparacdo geral,
com graves consequéncias para o ensino. Complementando o pensamento do autor
podemos destacar a problemética dos cursos de licenciatura de curta duracédo que
sdo, atualmente, oferecidos por diversas instituicbes particulares e em formato

remoto.

Segundo Ducatti-Silva (2005), € do conhecimento de todos que os professores
concluem o antigo curso de magistério ou uma licenciatura em Pedagogia sem
adquirirem os conhecimentos necessarios para o ensino de Ciéncias, tanto em termos
de contetdo quanto de formacao pedagdgica. Isso tem contribuido significativamente
para que o ensino de Ciéncias ndo encontre seu devido espaco nas séries iniciais, ja

gue se torna inviavel para o professor ensinar um contetdo que ele ndo tem dominio.

“Eu particularmente, considero a preparagao de uma aula de ciéncias
uma tarefa dificil, pois se ndo consigo dominar o conteiado a ser
trabalhado ndo conseguirei explicar de forma clara. Tenho um pouco
mais de facilidade para trabalhar com questées ambientais.” — D9

A alfabetizacdo cientifica se tornou uma prioridade, reconhecendo a
necessidade de formar cidaddos preparados para lidar com informacdes
pseudocientificas e suas consequéncias (Nascimento et al., 2010). Mas no Brasil, a
preocupacao com a educacao cientifica ainda esta distante das salas de aula, apesar
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de constar em documentos oficiais, as reformas educativas tém falhado em vincular a

preparacao profissional a formacéao cidada.

Reformas que desconsideram a necessidade de formar professores, com
autonomia para planejar e competéncia para agir de acordo com suas convicc¢oes,
estédo fadadas ao fracasso, pois 0 sucesso deve ser baseado no processo coletivo de
toda uma sociedade que cobra uma educacao mais significativa e eficiente (Kasilchik,
1992).

Nesse sentido, Krasilchik (1992), aponta que muito se fala sobre a forma como
devemos ensinar ciéncias e os resultados que esperamos obter, mas pouco se discute
sobre a como podemos mudar a formacédo de professores que séo responsaveis por

formar cidadaos alfabetizados em ciéncia.

“[...] sera preciso formar professores capazes de ir muito além dos
slogans e dogmas da moda e que tenham senso critico suficiente para
fazer uma analise pessoal sobre o valor educacional e sobre o
potencial pedagoégico das propostas inovadoras.” (Krasilchik,1992).

Para Libaneo (2010), nossos professores sé estardo preparados para formar
cidadaos alfabetizados em ciéncias quando os curriculos de formacdo em pedagogia
deixarem de ter como foco apenas o processo metodoldgico e passarem a se também

com os conhecimentos especificos que estdo sendo ensinados para nossas criangas.

Repensar o ensino de ciéncias envolve revisar diversos componentes do
processo de ensino-aprendizagem, incluindo os estudantes, professores, materiais e
0 contexto em que estdo inseridos, no entanto, isso ndo é suficiente por si sO, pois 0
ensino de qualquer area do conhecimento esta interligado com processos sociais e
politicos, especialmente na ciéncia. Portanto, entender o ensino de ciéncias exige
considerar essas relacdes amplas e suas especificidades dentro da nossa formacgéao

social.

A categoria a ser analisada a seguir nos permitirA compreender mais sobre 0

processo de formacgéo docente para o Ensino de Ciéncias.

5.2 CATEGORIA: FORMACAO DOCENTE

A formacgdo docente para o ensino de ciéncias nos anos iniciais enfrenta

diversos desafios que impactam diretamente a qualidade da educacao oferecida e um
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dos principais obstaculos € a preparacao especifica durante a formacéo inicial. Sao
muitos os docentes formados nos cursos de pedagogia que tiveram pouco ou nenhum
contato com o0s conhecimentos e as metodologias necesséarios para o ensino de
ciéncias, resultando em professores que se sentem inseguros e despreparados para

abordar contetidos cientificos em sala de aula.

“Eu gostaria de trazer aulas mais atrativas de ciéncias, mas em minha
formacdo nunca tive aulas sobre isso e ndo sinto seguranca em
discutir algo que nao é do meu dominio.” — D6

Essa situacao, segundo Frizzo e Marin (1989), pode corroborar para um ensino
de ciéncias em livros didaticos que proporcionam um ensino memoristico e acritico

guem vem sendo praticado na maioria das escolas

“Quando temos as aulas de ciéncias sigo apenas o que esta no
programa de acdo e ndo vou para discussbes profundas ou atuais
pois acredito que nao conseguiria explicar.” — D7

As falas das docentes revelam que em seus percursos formativos foram poucos
0s momentos relacionados ao ensino de ciéncias. Algumas docentes participaram de
atividades formativas e disciplinas especificas durante a graduacao ou pés graduacao,
enguanto outros ndo tiveram nenhuma formacéo relacionada ao ensino de Ciéncias e
buscaram compensar a falta desses momentos com outras atividades como, por

exemplo, grupos de estudos

“Durante minha graduacao n&o tive disciplinas relacionadas ao Ensino
de Ciéncias, mas com o surgimento da necessidade no dia a dia fui
em busca de grupos de estudos sobre o assunto” — D2

As professoras integrantes do grupo G1, possuem apenas a formacao inicial,
magistério e/ou licenciatura em pedagogia e afirmam que ndo tiveram em sua
formacado disciplinas relacionadas ao Ensino de Ciéncia e durante sua trajetoria
profissional tiveram pouco momentos formativos, realizados em ATPC ou HTPC,
voltado para a discussao do Ensino de Ciéncias nos anos iniciais. Além disso, em
suas falas elas destacam que esses raros momentos formativos sdo sempre
destinados a discussfes de tematicas especificas para a realizagdo de projetos

solicitados.

Mediante aos relatos das docentes, consideramos que 0s momentos de

trabalho e estudo coletivo, chamados de ATPC/HTPC, podem constituir um espaco
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de formacéo e desenvolvimento continuo para que os docentes dos anos iniciais
busquem suporte. Segundo documentos oficiais o0 ATPC/HTPC tem como objetivo
promover o aperfeicoamento individual e coletivo dos professores que estao atuando
nas redes publicas de ensino (SAO PAULO, 1996). Esta busca de aperfeicoamento e
melhoria no processo de ensino-aprendizagem pode constituir acdes de formacéao

continuada, conforme apontado por Oliveira (2006):

“Com relagao a aprendizagem com vistas ao desenvolvimento dos
professores, faz—se necessario o uso do espago de HTPC como
espaco de formacao continua onde se possa, por meio da colaboracéo
e reflexdo critica, relacionar a teoria acumulada em diferentes
momentos de formacao a pratica cotidiana de sala de aula (Oliveira,
2006, p.19).

Promover a discussao do ensino de Ciéncias nos anos iniciais durante as
ATPC/HTPC ¢é de fundamental importancia para o aprimoramento da pratica
pedagdgica e o desenvolvimento de uma educacao cientifica de qualidade. Nessas
reunides, os professores tém a oportunidade de compartilhar experiéncias, trocar
ideias e discutir estratégias que podem tornar o ensino de Ciéncias mais eficaz e
envolvente. A colaboracao entre os professores permite a identificacédo de dificuldades
comuns, a elaboracédo de solucdes coletivas e a criacdo de um ambiente de apoio

mutuo que beneficia tanto os docentes quanto os estudantes.

“Eu acredito muito no potencial da ciéncia nos anos iniciais e gostaria
de ter esses momentos de discussao sobre o ensino das areas
especificas. E algo que temos que ensinar, mas as vezes nos falta
conhecimento e suporte para desenvolver o trabalho.” — D10

Algumas das professoras participantes da pesquisa evidenciaram em suas
falas o desejo de aprofundar as discussdes nas aulas de ciéncias, mas nédo consegue
ter confianca pois sente a falta de discussdes, momentos formativos e suporte que
poderiam ocorrer até mesmo durante os horarios de estudo coletivo que séao

realizados na escola.

Mas para que o professor consiga ter confianga no desenvolvimento de
discussbes de topicos cientificos é necesséria uma formagdo que fomente a
compreensao solida dos contetdos que serdo ensinados, no caso do ensino de
ciéncias estamos falando sobre topicos cientificos basicos relacionados as areas de

biologia, fisica, quimica e geologia, e como esses conceitos se relacionam com o
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mundo ao redor e que saibam trabalhar metodologias que enriquecam suas aulas.
(Libaneo, 2010).
“Estou fazendo uma formacéo pela EFAPE, sobre “crises climaticas”
e fico feliz em ver como essa temética esta ajudando os estudantes a
desenvolverem habilidades relacionadas a resolucédo de problemas,
colaboracéo e criatividade através de suas falas e atividades. Essa

formacdo me permitiu trabalhar a tematica com mais confianca ao
abordar a ciéncia envolvida.” — D11

Nesse sentido, a docente D11 destaca sua participagdo em um curso de curta
duracdo oferecido pela plataforma EFAPE com foco no desenvolvimento de um
projeto bimestral que possa discutir as causas e consequéncias da crise climatica no
territorio brasileiro, através da abordagem dos tdpicos de ciéncias da natureza. Ela
busca evidenciar em sua fala a importancia deste momento formativo que lhe
proporcionou seguranca para a abordagem dos tépicos de ciéncias e possibilitou o

desenvolvimento de diversas habilidades dos estudantes.

Mas como ja mencionado nas falas da docente D11, D10, D4 e D1 esses
momentos formativos com foco no Ensino de Ciéncias s&o raros e ocorrem sempre
com foco em uma tematica que necessita do desenvolvimento de um projeto, “[...] para
ciéncias sdo poucos, apenas para o desenvolvimento de algum projeto especifico.”
(D10). Oportunidades como essas se oferecidas com mais frequéncia poderiam
colaborar de maneira significativa para o avangco no ensino de ciéncias nos anos

iniciais.

Reconhecemos todos os desafios de um docente que é formado para lecionar
disciplinas basicas de diferentes areas dos conhecimentos, e sabemos que isso
confere uma grande complexidade formativa para esses profissionais, pois eles serao
cobrados por desempenhar mdltiplas fungdes no ensino, necessitando de
conhecimentos e habilidades em diversas areas o que pode tornar a formacdo do
Pedagogo fragil e generalizante (Gatti; Nunes, 2009), uma vez que se preocupa de
modo geral com aspectos metodologicos e deixa de lado o dominio dos

conhecimentos especificos que devem ser ensinados (Libaneo, 2010).

A falta do conhecimento especifico do conteudo cientifico pode levar também
a um desequilibrio na abordagem dos temas, priorizando excessivamente a biologia

em detrimento de outras areas importantes como fisica, quimica e geologia. Este
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desequilibrio impede uma compreensao abrangente dos fendmenos estudados e suas
relagcbes com o cotidiano (Rosa et al, 2007). Ao serem questionados sobre “O que é
ciéncias para vocé?” algumas professoras apresentaram uma resposta mais simples
como: “E o estudo da vida e de microrganismos.” (D9), “E o conhecimento sobre seres
vivos baseado em pesquisas € no método cientifico.” (D6) ou “Conhecimento sobre
seres vivos e meio ambiente com base no método cientifico” (D4), falas que séo

relevantes e mostram esse desequilibrio entre as &reas das ciéncias da natureza.

André (2009) destaca que a formacdo de professores para 0s anos iniciais
precisa de uma atencao cuidadosa por parte dos pesquisadores, que devem buscar
evidéncias para a necessidade de desenvolver curriculos formativos que integrem as
melhores praticas e atendam as demandas educacionais atuais, incluindo a
alfabetizacéo cientifica. O desenvolvimento de mais pesquisas com esse foco também
é fundamental para identificar lacunas e necessidades, permitindo a criacdo de

programas de formacao.

E importante ressaltar também que entre os relatos das professoras,
encontramos trés (3) que afirmam ndo ter conhecimento algum sobre ciéncias e que
por esse motivo ndo deixam em suas aulas um espaco para ensino de ciéncias e
relatam também que por trabalhar em turmas de periodo integral ndo conseguem
acompanhar os momentos formativos que sao destinados a ciéncias e 0S cursos
tematicos da EFAPE.

“Durante minha formacao nao tive disciplinas para ensino de Ciéncias
e nado tenho conhecimento para ensinar isso, entdo foco o tempo de
aula em matematica e alfabetizagdo.” — D13

A relativa insatisfacdo ou até mesmo frustracdo expressa na fala de algumas
professoras destaca a importancia de repensar ndo apenas o processo formativo
inicial nos cursos de Pedagogia, que abrangem diversas areas ao longo de cinco anos,
mas também a necessidade de momentos formativos adicionais oferecidos por
escolas, durante os ATPC/HTPC ou universidades, através de grupos de estudos e
curso de curta duragdo. Esses momentos formativos podem transformar
significativamente a forma como o professor se sente em relacdo ao ensino de

ciéncias e como ele leva esse conhecimento para a sala de aula.
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A importancia de uma formacéao solida que permita ao professor ter seguranca
de discutir e aprofundar os contetudos nas diversas areas da ciéncia € fundamental e
pode ser evidenciado na fala da professora D1, dentre todas as participantes é Gnica
que possui uma pés-graduacao focada no Ensino de Ciéncias.

“As ricas contribui¢des trazidas pelos estudantes com base em suas
vivéncias € uma 6tima oportunidade de iniciar uma discusséo cientifica
ou até mesmo aprofundar um assunto que ja esta sendo trabalhado.”
- D1.

Isso nos leva a refletir sobre o0 quanto essas professoras, que tém a importante
responsabilidade de apresentar diversas areas do conhecimento, estdo de fato
preparadas, considerando o atual curriculo do curso de pedagogia. As respostas das
docentes participantes indicam caminhos a serem percorridos nas discussdes acerca
da formacéo docente e evidenciam desafios da pratica docente para o ensino de

ciéncias.

Dessa forma, buscaremos apresentar no ultimo toépico aspectos sobre a pratica

docente nos anos iniciais
5.3 CATEGORIA: PRATICA DOCENTE

Ao ensinar ciéncias aos estudantes dos anos iniciais, ndo é necessario se preocupar
com a precisao e sistematizacdo do conhecimento ao nivel do rigor cientifico. O mais
importante nessa etapa € que elas tenham contato com a ciéncia desde cedo,
permitindo o inicio da construcdo de seus conceitos. Esse contato inicial, adaptado a
sua linguagem, € essencial para estimular sua curiosidade e capacidade investigativa,

ajudando-as a explorar fenbmenos naturais e tecnolégicos.

Os Parametros Curriculares Nacionais para o Ensino Fundamental defendem
gque o0 ensino de ciéncias nas séries iniciais deve ajudar os estudantes a
compreenderem o mundo e agir como individuos criticos e participativos, usando
conhecimentos cientificos e tecnoldgicos. O documento destaca a importancia de
integrar esses conhecimentos ao desenvolvimento afetivo, valores e atitudes. Essa
abordagem promove encontros significativos entre professor, estudantes e o mundo,
indo além do senso comum e contribuindo para a construgdo do conhecimento
cientifico (BRASIL, 1997, p.33).
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E nesse sentido o papel do professor é trabalhar os tépicos de forma que os
estudantes se sintam estimulados a manter a curiosidade e o poder investigativo,
acolher suas contribui¢des e duvidas ao longo da escolarizacdo. No entanto, observa-
se que, a medida que avangcam na escola, as criancas tendem a perder a curiosidade

e a vontade de investigar, substituindo-as por conformidade.

“[...] o olhar curioso que eles tém nessa etapa € algo preciso e que
deve ser motivado através de diferentes recursos.” — D11

As professoras participantes da pesquisa consideram muito importante as
contribuicdes trazidas pelos estudantes tanto para a realizagcéo do planejamento uma
aula como para o aprofundamento ou inicializacdo de uma tematica que seréa discutida

durante as aulas.

“Eles sempre fazem ricas contribui¢des nas aulas, desde videos do
TikTok que assistiram sobre alguma curiosidade cientifica até
questbes que ja passaram/observaram.” — D1

A professora D1 destaca também em sua fala a importancia da utilizacdo das
redes sociais (Instagram e TikTok), que estdo cada vez mais presentes no cotidiano
dos estudantes, como aliados no processo de ensino de Ciéncias. Mas também deixa
claro que a utilizacdo de materiais de divulgacdo cientifica também possui grandes

Importancias nesse processo.

“Sempre busco indicar canais confiaveis que eles possam assistir e ter
mais contato com curiosidades cientificas, mas ndo descarto a
importancia do trabalho em sala de aula com materiais de divulgacéo
cientifica que podem ser adaptados para a idade deles.” — D1

Outros docentes apontam a importancia da realizacdo das aulas de ciéncias
em diferentes espacgos da escola como quadra, patio, jardim e horta, para que os

estudantes consigam ver na pratica os topicos de ciéncias que estao sendo discutidos.

“Quando trabalhamos a ciéncia temos inUmeras possibilidades de
atividades a serem feitas fora da sala de aula. Quando trabalhei
evaporacgdao realizei um experimento no jardim da escola que deixou
0s alunos super interessados sobre 0 que estava sendo trabalhado.”
-D11

A experimentacdo € uma das metodologias de ensino de ciéncias, que oferece
uma abordagem prética e interativa que enriquece a compreensao dos estudantes

sobre conceitos trabalhados teoricamente em aula. Através da experimentacdo, 0s
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estudantes ndo apenas constroem o0 conhecimento tedrico, mas também
desenvolvem habilidades praticas essenciais para a formacao cientifica e pessoal.
Quando o estudante tem a oportunidade de tomar uma postura ativa nas aulas, iSso
possibilitara que ele compreenda melhor os contetdos que estdo sendo discutidos e
relacione com a sua vivéncia, estabelecendo sua propria compreensao de seus

significados.

A professora D11 fala também que esse tipo de aula, no seu ponto de vista, é
dificil de ser planejada devido a questfes burocraticas da utilizacdo dos espacos na
escola e devido aos conceitos envolvidos que devem ser trabalhados, mas os

resultados sdo incomparaveis.

Através da experimentacdo, o educando consegue estabelecer o vinculo
necessario que permeia a teoria e a prética, tornando sua aprendizagem mais
significativa do que nos casos em que as informacfes sdo apenas reproduzidas em
provas e/ou trabalhos. Para Gaspar (2005) as atividades experimentais se destacam
mais que as tedricas, entretanto, ambas s&o indissociaveis, ou seja, se

complementam aproximando o estudante do conhecimento cientifico.

Nesse caso, compete as professoras planejar previamente as atividades
experimentais que poderdo ser desenvolvidas no espaco da sala de aula, no
laborat6rio ou em outros espacos da instituicdo escolar nas quais 0s materiais serao
dispostos e os estudantes terdo facil acesso. Dentre as professoras participantes,
algumas indicaram a existéncia de um laboratorio de ciéncias em sua instituicdo e

comentaram sobre suas insegurancas para a utilizacao desse espaco.

“Possuimos um laboratério na escola, mas eu ndo utilizo pois nao
consigo imaginar atividades que possam ser realizadas com
seguranga para 0s anos iniciais.” — D8

Assim como relatado pela professora D8, outras docentes pontuaram seu
receio em trabalhar atividades experimentais com os estudantes dos anos iniciais, 0
gue novamente nos mostra a necessidade uma formacéo que prepare os professores
no que diz respeito aos contedudos que serdo trabalhados e nas metodologias que

podem trazer grandes contribui¢cdes para suas aulas.
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Uma outra forma de concretizar as teorias vistas em aula, segundo as

professoras participantes, sdo as visitas a centros tecnolégicos como o CIEBP.

“Gostamos de realizar trabalhos no CIEBP, para a utilizacido de
recursos visual que colocam no concreto o que é visto em sala de aula”
- D3

O CIEBP foi idealizado pela Secretaria da Educacgéo do Estado de Sao Paulo
para ser um espaco que busca potencializar a criacao, o desenvolvimento, a avaliagao
e a disponibilizacdo de métodos, praticas e tecnologias para atender aos desafios da
Educacdo publica Contemporanea, a partir da fomentacdo de metodologias e

processos e do acesso a diferentes ferramentas e recursos inovadores.

Segundo Moran (2009), as tecnologias servem como pontes que conectam a
sala de aula ao mundo exterior, oferecendo formas diversas de representar a
realidade, seja de maneira abstrata ou concreta, estatica ou dinamica, linear ou
paralela. Quando combinadas e integradas, essas tecnologias permitem uma melhor
compreensao da realidade e promovem o desenvolvimento das potencialidades dos

estudantes.

“No CIEBP conseguimos utilizar a tecnologia de formas que favoregam
a visualizagao dos conceitos trabalhados. O que ndo conseguimos ver
através de desenhos ou exemplos mais simples pode se tornar menos
abstrato com a tecnologia.” — D11

A professoras destacam que com o auxilio dos funcionarios do CIEBP
conseguem utilizar a tecnologia de forma adequada com estratégias de ensino que
favorecem o desenvolvimento de habilidades sociais e melhoram a qualidade da

apresentacao das ideias, promovendo autonomia e criatividade.

Durante toda a analise € possivel perceber que essas professoras realizam
uma reflexdo sobre sua préatica em relacdo ao Ensino de Ciéncias, apresentam suas
limitacdes e desafios e buscam constantemente destacar as formas como conseguem
superar suas limitacdes e a necessidade que sentem de uma formacao ou de espacos

formativos que colaborem para a melhoria de suas préticas.
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6 CONSIDERACOES FINAIS

Diante do conjunto de dados analisados, apresentamos neste capitulo as
nossas consideracdes finais. Ndo temos a pretensédo de esgotar o assunto nem de
limitar outras conclusdes e indagacdes, mas sim de ressaltar elementos significativos

do nosso processo interpretativo.

O estudo contou com a percepcdo de 14 professoras das redes de ensino
publico, municipal e estadual, que colaboraram com a pesquisa por meio de relatos
coletados através de questionarios sobre suas vivéncias, desafios, limitacbes e
reflexdes acerca do ensino de Ciéncias nos primeiros anos da educacao basica.
Nossa intencdo foi promover o didlogo com as participantes, articulando as

experiéncias individuais de cada uma e identificando as semelhangas em suas falas.

Dessa forma, o presente trabalho buscou apresentar, analisar e discutir a
formacéo dos professores para o ensino de Ciéncias nas séries iniciais, com base nas
percepcbes das participantes. Este objetivo foi desdobrado em trés pontos
especificos, conforme detalhado no capitulo introdutério desta dissertacdo. Como
cada um dos objetivos ja foi discutido no capitulo anterior, e por entendermos que a
pergunta de pesquisa os abrange, utilizaremos a questdo central deste estudo para
guiar nossas consideracfes finais: Quais propostas poderiam ser consideradas
viaveis para refletir sobre os problemas da formacéo (inicial e continuada), segundo a
percepcao de professores que atuam nos primeiros anos de escolarizacdo? Embora
nao tenhamos respostas definitivas para essa indagacgéo, a pesquisa permite algumas

consideracgoes.

Os dados indicam que as participantes compreendem o ensino de Ciéncias
com base em trés aspectos: (1) suas proprias percepcdes, formadas a partir de
vivéncias; (2) a formacéao e os processos formativo pelos quais passaram para ensinar

a disciplina; e (3) as reflexdes sobre suas praticas pedagdgicas.

Na percepcdo das professoras, o ensino de Ciéncias nos primeiros anos €
fundamental, pois promove debates, questionamentos e reflexdes que ajudam na

construcdo de valores e habilidades para que os estudantes sigam aprendendo.
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Entre os aspectos discutidos, se destacou a abordagem dessa disciplina nos
cursos de pedagogia. Algumas professoras relataram que, em toda sua formacao, nao
tiveram contato com nenhuma disciplina relacionada ao ensino de Ciéncias, enquanto

outras mencionaram ter tido apenas uma matéria sobre o tema.

Um ensino de qualidade exige a integracdo entre teoria e pratica, ja que ambas
sao indissociaveis. Abordar apenas uma delas pode prejudicar o aprendizado. Para
facilitar o processo de ensino, no qual o estudante serd colocado em diversas
situacdes, 0 professor precisa estar preparado para planejar aulas que contemplem
todas as areas cientificas, utilizando diferentes metodologias que favorecam a

exploracdo, experimentacao e resolucdo de problemas.

E importante ressaltar que as Ciéncias da Natureza néo se limitam ao contetido
biol6gico, comumente abordado nas séries iniciais. As areas de Fisica, Quimica e
Geologia também devem ser contempladas, e, para que isso aconteca, os professores
precisam de uma formacdo que contemple, tanto os conteddo quanto nas

metodologias de ensino.

Repensar a formacdo de professores para as séries iniciais é uma tarefa
complexa, especialmente no Brasil, onde se busca formar docentes capazes de
ensinar disciplinas bésicas de diversas areas do conhecimento. No entanto, é
importante lembrar que esses educadores sao responsaveis por dar inicio a
construcdo do conhecimento cientifico dos estudantes. Por isso, € necessario pensar
em cursos de pedagogia que valorizem a ciéncia desde o inicio e capacitem os futuros

professores para ensinar esses conteudos com eficacia.

Além da formacdo em pedagogia, momentos de estudo coletivo, como 0s
ATPC/HTPC, podem ser uma 6tima oportunidade para oferecer suporte aos docentes,
especialmente em relagdo ao ensino de Ciéncias, como foi apontado pelas
participantes. Esses encontros podem contribuir significativamente para melhorar a
pratica dos professores que ja atuam nas séries iniciais, promovendo discussdes
sobre metodologias e abordagens cientificas, 0 que aumenta a confianga no trabalho

pedagadgico.

N&o pretendemos aqui propor solucdes magicas para os desafios enfrentados

pelas professoras em sua formacdo ou em suas praticas cotidianas. Além disso, ndo
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afirmamos que os aspectos discutidos nesta pesquisa sejam 0s UnicOS ou 0S Mais
importantes, nem que possam ser generalizados. Pelo contrario, este estudo abre
espaco para discussdes mais amplas e futuras analises com um nimero maior de

participantes.

Concluimos, portanto, ressaltando a importancia de repensar os cursos de
pedagogia, buscando formar professores capacitados e seguros para ensino de
ciéncias oferecido em nosso pais. Além disso, destacamos a importancia de medidas
como apoio institucional e a implementacéo de politicas publicas de investimento em
educacao continuada em ciéncias para todos os docentes que atuam nos anos iniciais
do Ensino Fundamental e a possibilidade de tornar os momentos de estudos/trabalho
colaborativos um espaco formativo que fomente discussdes e trocas que possam

colaborar para a prética docente do que diz respeito ao ensino de ciéncias.
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APENDICE - A

Questionario de pesquisa aplicados nas escolas na versao impressa e online pelo
link:

FORMACAO DOCENTE E A CONSTRUCAO DO CONHECIMENTO CIENTIFICO
NOS ANOS INICIAIS DO ENSINO FUNDAMENTAL?

Jessica Yule da Costa - Mestranda
Professora Doutora Fernanda Keila Marinho da Silva
DADOS PESSOAIS

Nome:

Email:

Idade:

Tempo de atuagdo na educacao basica:

Escola que leciona e municipio que se localiza:

Para qual ano vocé leciona atualmente?

Vocé fez licenciatura em Pedagogia? Se ndo, indique qual curso.

Vocé fez Pés-Graduacédo? Se sim, indique o curso e o nome do trabalho defendido.

1 a)Ja cursou alguma capacitacao ou formacéao, na area de Ensino de Ciéncias?
( )SIM ( )NAO

1 b)Se sim, para a pergunta anterior, descreva o processo formativo:

% Durante o desenvolvimento do trabalho foi necesséario a mudanca de titulo.
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1 ¢) Na licenciatura, vocé cursou alguma disciplina relacionada a 4rea de Ensino de
Ciéncias?

() Cursei somente a disciplina metodologia do Ensino de Ciéncias
() Cursei a disciplina metodologia do Ensino de Ciéncias e outras

( ) Nao cursei nenhuma disciplina relacionada ao Ensino de ciéncias

AS QUEST(N)ES' SEGUINTES SOLICITAM QUE VOCE RESPONDA SEM QUALQUER
CONSULTA PREVIA, CONSIDERANDO SOMENTE SUAS IMPRESSOES E PERCEPCOES
SOBRE O ASSUNTO.

2) O que é Ciéncia para vocé?

3) Vocé acredita que o Ensino de Ciéncias pode contribuir para a formacao de estudantes
dos anos iniciais? Por qué? Se sim, qual a melhor forma de conduzir o trabalho docente?

4) Vocé acredita ser possivel abordar temas cientificos nos anos iniciais? Se sim, possui
alguma sugestdo

5) Como vocé descreveria o trabalho dos cientistas? O que vocé considera que interfere no
trabalho dos cientistas?

6) Em sua escola os momentos formativos (HTPC ou ATPC) contemplam temas e
metodologia para trabalhar com assuntos cientificos?

()SIM ()NAO
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7) Existe laboratorio de ciéncias na escola em que leciona? Se sim, ele é utilizado pelos
alunos dos anos iniciais? Vocé saberia dizer como sao desenvolvidas tais atividades?

8) Como professor vocé acredita que os debates e os resultados do desenvolvimento
cientifico chegam com eficiéncia até vocé?

()SIM ()NAO
Vocé aborda temas relacionados a ciéncia nas aulas dos anos iniciais?

()SIM ()NAO

CASO TENHA RESPONDIDO SIM...

9) Como vocé seleciona os temas para abordar topicos cientificos?

10) Vocé consegue estimar quantas horas por semana séo dedicadas a topicos de ciéncias?

11) De que maneira sdo aproveitadas as concepcdes prévias dos alunos nas aulas de
ciéncias? Explique.

Os materiais destinados a estudantes e docentes apresentam temas relacionados a
ciéncia?
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12) Que tipos de atividades de leitura e de escrita sédo propostas nas abordagens dos temas
de ciéncias?

13) Ocorrem aulas em espacos ndo formais? Se sim, em que locais? Vocé vé
potencialidade para o trabalho de topicos cientificos nesses locais. Explique

14) Considerando as seguintes areas do conhecimento: fisica, quimica, biologia e geologia,
vocé consegue abordar todas elas nos anos iniciais?

() Sim

() ndo, porque abordo mais a area da biologia do que as demais.
( ) ndo, porque abordo mais a area da fisica do que as demais.
() ndo, porque abordo mais a area da quimica do que as demais.

() ndo, porque abordo mais a area da geologia do que as demais.

CASO TENHA RESPONDIDO NAO...
15) Indique a razdo de ndo abordar alguma ou algumas das &reas.
( ) ndo conhego a area de conhecimento

( ) ndo tenho seguranca para abordar os topicos desta area

Se quiser deixar alguma ideia, sugestao ou critica
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APENDICE - B

Termo de Consentimento para utilizagdo de dados na pesquisa

UNIVERSIDADE FEDERAL DE SAONCARLOS
PROGRAMA DE POS-GNRADUA(;AO EM
EDUCACAO

TERMO DE CONSENTIMENTO LIVRE E ESCLARECIDO
(Resolucdo CNS 510/2016)

“FORMAGAO DOCENTE E A CONSTRUGAO DO CONHECIMENTO CIENTIFICO
NOS ANOS INICIAIS DO ENSINO FUNDAMENTAL”

O(a) senhor(a) esta sendo convidado(a) para participar do estudo “Formacao
Docente e a Constru¢do do Conhecimento Cientifico nos Anos Iniciais Do Ensino
Fundamental”. Esta pesquisa é parte de um projeto de Mestrado de Jessica Yule da
Costa sob orientacdo da Professora Doutora Fernanda Keila Marinho da Silva, do
Programa de Pos-Graduacdo em Educacdo — Sorocaba da Universidade Federal

de Sao Carlos.

Este estudo tem como objetivo: discutir a formacgao docente para o ensino de
ciéncias nos anos iniciais de escolarizacao através da identificacdo de percepcdes
das professoras e professores participantes acerca do ensino de ciéncias nos anos
iniciais e discutir possibilidades de formacado para o ensino de tépicos de ciéncias

Sua participacéo é voluntaria, isto €, a qualquer momento vocé podera decidir
se deseja participar e preencher o questionario e mesmo se deseja participar da
entrevista. Se desejar desistir da participagcdo durante o preenchimento do
guestionario ou apos o preenchimento, vocé podera retirar seu consentimento sem
nenhuma penalizacdo ou prejuizo em sua relagdo com o pesquisador ou com a
instituicdo de trabalho ou, ainda, com a UFSCar.

O(a) senhor(a) Aceitar participar da pesquisa ira:

1. Presencialmente ou Eletronicamente preencher o Termo de
Consentimento Livre Esclarecido (TCLE). Eletronicamente ao clicar em “Aceitar
participar da pesquisa”, correspondera a assinatura deste termo (TCLE), o qual
podera ser impresso ou solicitado ao pesquisador via endereco de email fornecido,

se assim o desejar.
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2. Responder ao questionario on-line ou impresso que tera tempo gasto para
seu preenchimento em torno de 15 minutos.

Vocé podera imprimir uma via deste termo, ou se desejar, 0 pesquisador
podera encaminhar uma via assinada por email ou da maneira como preferir.

Caso desista de participar durante o preenchimento do questionario e antes
de finaliza-lo, os seus dados ndo serdo gravados, enviados e nem recebidos pela
pesquisadora e serdo apagados ao se fechar a pagina do navegador.

Suas respostas serdo tratadas de forma andnima e confidencial, sendo
assim, ndo esta prevista divulgacédo de seu nome em qualquer fase do estudo. Caso
seja necessario exemplificar alguma situacéo, sua privacidade estara assegurada.
Ainda assim, os dados coletados poderdo ter seus resultados divulgados em
eventos, revistas e(ou) trabalhos cientificos. E garantido aos participantes o acesso
aos resultados da pesquisa, que poderdo ser solicitados a pesquisadora
responsavel pelo estudo, por e-mail disponibilizado abaixo, a qualquer momento.
Também € garantido aos participantes recusarem responder qualquer questdo

contida no formuléario.

Em relac&o aos riscos que a pesquisa pode infringir, a pesquisadora entende
que o questionario contém perguntas que nao sao/serao invasivas a intimidade das
pessoas participantes. Mas, também entende que a participagcdo pode gerar
estresse e desconforto como resultado da exposicdo de opinides pessoais em
responder perguntas que envolvem as proprias acfes. Mas, garantimos que todas
as respostas no formulario serdo mantidas em sigilo e nenhuma informacédo sera
fornecida a outras pessoas que ndo facam parte da equipe de pesquisadores.
Reiteramos que na divulgacéo dos dados deste estudo o seu nome néo seré citado.
As informacdes obtidas serdo armazenadas pelas pesquisadoras por cinco anos. O
acesso ao formulario eletrénico e suas respostas sera feito por meio de uma conta
institucional, cuja verificacdo esta protegida por senha; apos a finalizacdo da coleta
de dados a pesquisadora que possui acesso aos mesmos ira realizar download e
arquivar em seu computador por um periodo de cinco anos, todos 0s arquivos e
registros da plataforma virtual serdo apagados imediatamente, inclusive de
ambientes compartilhados ou “nuvem”; o acesso ao formulario e dados coletados

pela pesquisadora acontecera sempre do mesmo computador que tem protecao
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antivirus. Por fim, asseguramos que nenhuma informacdo a respeito do seu
dispositivo eletronico utilizado para responder a pesquisa sera acessada.

Vocé ndo tera nenhum beneficio direto, porém, a pesquisadora entende que
a participacdo nesta pesquisa auxiliard na obtencdo de dados que proporcionarao
maiores informacdes e discussdes que poderdo trazer beneficios para a area de
pesquisa do Ensino de Ciéncias e, especialmente, o impacto que as reformas
educacionais possuem na vida profissional docente. Além disso, o beneficio para a
pessoa participante pode ser a reflexao sisteméatica acerca das reformas e o quanto
estas interferem na atividade docente.

Este projeto de pesquisa foi aprovado por um Comité de Etica em Pesquisa
(CEP) que € um érgao que protege o bem-estar dos participantes de pesquisas. O
CEP é responsavel pela avaliagdo e acompanhamento dos aspectos éticos de todas
as pesquisas envolvendo seres humanos, visando garantir a dignidade, os direitos,
a seguranca e o bem-estar dos participantes de pesquisas. Caso vocé tenha
davidas e/ou perguntas sobre seus direitos como participante deste estudo, entre
em contato com o Comité de Etica em Pesquisa em Seres Humanos (CEP) da
UFSCar que esta vinculado a Pré-Reitoria de Pesquisa da universidade, localizado
no prédio da reitoria (area sul do campus Sao Carlos). Endereco: Rodovia
Washington Luis km 235 - CEP: 13.565-905 - Sdo Carlos-SP. Telefone: (16) 3351-

9685. E-mail: cephumanos@ufscar.br.

Consentimento livre e esclarecido

Apos ter lido sobre os esclarecimentos sobre a natureza da pesquisa, seus
objetivos, métodos, beneficios previstos e potenciais riscos que esta pesquisa
possa acarretar, quanto a participar da pesquisa:

() Aceito () N&ao aceito Data:_/ /
ASSINATURA
Dra. FERNANDA KEILA MARINHO DA SILVA JESSICA YULE DA COSTA
{Orientadora da pesquisa) (Aluna de Pos - Graduagdo)
Programa de Pés-Graduagio em Educagio (PPGEd) Programa de Pds-Graduagio em Educagdo (PPGEd)

Universidade Federal de 530 Carlos Universidade Federal de 530 Carlos.
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ANEXO - A

Autorizacao para pesquisa em escolas municipais — Secretaria da Educagéo da
Prefeitura de Sorocaba

2 Prefeitura de Secretaria da Educagdo
4 SOROCARS Centro de Referéncia em Educacdo “Dom José Lambert”
Rua Artur Caldini 211 - Jardim Saira — CEP 18085-050 — Sorocaba — SP
Fone: (15) 3228.9504 /9500/9501

educacao@sorocaba.sp.gov.br

Sorocaba, 08 de fevereiro de 2023.

Assunto: Autorizacdo para realizagdo de pesquisa na rede municipal de ensino de
Sorocaba

A Secretaria da Educacéio da Prefeitura de Sorocaba, apos ser informada dos
objetivos e metodologia da pesquisa, de sua viabilidade, relevancia da tematica e sua
intrinseca relacdo com a area da educagéo autoriza JESSICA YULE DA COSTA, a
realizar a pesquisa intitulada “FORMACAO DOCENTE E A CONSTRUCAC DO
CONHECIMENTO CIENTIFICO NOS ANOS INICIAIS DO ENSINO FUNDAMENTAL”,
sob orientacdo da Prof.® Dr.? Fernanda Keila Marinho da Silva — Professora do
Programa de Pés-Graduagdo em Educagdo — UNIVERSIDADE FEDERAL DE SAO
CARLOS — campus Sorocaba (UFSCar-So), considerando as informagdes abaixo:

_AREA |Educaggo
~ LINHA DE PESQUISA | Educacdo em ciéncias )
~ OBJETIVO GERAL |Analisar, apresentar e discutir a Formacédo Docente para o Ensino de
Simraa . 1/ /Ciéncias nos anos iniciais de escolarizacao, a partir das percepcdes
' |de professores ¢ professoras.

A pesquisa aqui apresentada é de natureza qualitativa sdcio-histérica

_[cujos dades serdo obtidos a partir da aplicacdo de um questionario

- |semiestruturado e aplicado a professores dos anos iniciais do Ensino
~ |Fundamental, buscando compreender aspectos da formacao docente
.. jque podem contribuir para o ensino de conceitos cientificos na
- infancia.

. OBSERVACAO ,_'fLink aprovado, a partir do Projeto de Pesquisa, a ser encaminhado
oo o s laos professores que atuam no  Ensine  Fundamental para
- ades#o/participacéo voluntaria:

hitps://docs.gocgle . com/forms/dle/
(| IFAIDQLScpOSe1CyFTOKBSZNM|Y4719fmTherovo-

:'Z!\N bl08KygaiL_7Vaiviewform?usp=pp_url

Cabe ressaltar que, a qualguer momento como instituicdo coparticipante desta
pesquisa, podemos revogar esta autorizacdo, se comprovada atividades que causem
algum prejuizo, ou ainda, qualquer outro dano que comprometa o sigilo da participagéao
dos integrantes desta instituicdo. N5o ha vinculo empregaticio ou financeiro entre as
partes.

3 I il "’l"{ AV i
Marcio Bortolli Carrara
Secretario da Educagio




ANEXO -B

Autorizacao para pesquisa em escolas estaduais — Escola Estadual

CARTA DE AUTORIZACAQ

Ao Comité de Etica em Pesquisa em Seres Humanos da Universidade Federal de Sio Carlos (UFSCar),

Prezado Comité de Ftica em Pesquisa da UFSCar, na fungdo de representante legal

, informo que o projeto de pesquisa intitulado Formacio Docente ¢ e
Construcio do Conhecimento Cientifico nos Anos Iniciais do Ensino Fundamental apresentado
pelo (a) pesquisador (a), Jessica Yule da Costa e que tem como objetivo principal analisar, apresentar
e discutir a Formagdo Docente para o Ensino de Ciéncias nos anos iniciais de escolarizagdo, a partir
das percepgdes de professores e professoras. foi analisado e autorizada sua realizagio apenas apos a
apresentagdo do parecer favoravel emitido pelo Comité de Etica em Pesquisa em Seres Humanos da
UFSCar. Solicito a apresentagdo do Parecer de Aprovagio do CEP-UFSCar antes de iniciar a coleta
de dados nesta Instituigdo.

“Declaro conhecer a Resolugio CNS 466/12. Esta instituicio estd ciente de suas
corresponsabilidades como institui¢io coparticipante do presente projeto de pesquisa e de seu
compromisso no resguardo da seguranca e bem-estar dos sujeitos de pesquisa nela recrutados,

dispondo de infraestrutura necessdria para a garantia de tal seguranca e bem-estar.

/—\Qata: Sorocaba, 16 de janeiro 2023
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