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RESUMO

Ap6s a década de 1990, com a implementacdo de politicas denominadas
inclusivas, houve um aumento no numero de matriculas de estudantes com
deficiéncia na educacgao superior brasileira. Tal demanda justifica a necessidade de
se olhar e estudar a formacao do professor universitario, formacéo essa que, no
Brasil, ocorre em nivel de pos-graduagao. Dessa maneira, este trabalho tem como
objetivo geral: investigar a formagdo pedagdgica de docentes universitarios
brasileiros para a atuagdo com estudantes com deficiéncia, identificando suas
limitacbes e contribuicbes para a trajetéria académica desses estudantes na
educacdo superior. E como objetivos especificos: 1. Mapear as produgdes
académicas sobre formagao pedagodgica de docentes universitarios na perspectiva
inclusiva. 2. Identificar as orientacbes presentes nessas producdes para o trabalho
com estudantes com deficiéncia. 3. Analisar as contribuicdes e limitagdes apontadas
pela literatura em relagdo a formagao docente universitaria. Trata-se de uma revisao
sistematica da literatura, utilizando as plataformas digitais Periédicos CAPES e
SciELO e o Repositorio Institucional da UFSCar, sem recorte temporal, seguindo oito
etapas basicas de busca, armazenamento e selegao das producdes académicas
sobre a tematica proposta. Foram selecionados quatro artigos e uma dissertagéo de
mestrado, publicados entre 2010 e 2021. As analises mostraram que a formagéao do
professor universitario no Brasil ainda se concentra na qualificacdo cientifica e
técnica, com pouca atencao as dimensdes pedagdgica e inclusiva. ldentificou-se a
auséncia de uma legislagao especifica que padronize a formagéo para atuar com
estudantes da educacao especial, além de fragilidades na formagao inicial € na
pos-graduagdo nesse campo. Como limitacbes, os estudos apontam a falta de
preparo docente, o uso insuficiente de recursos acessiveis e a baixa participacao
em formacgdes continuadas. Como contribuicdes, destacam-se a oferta estruturada
de formagao continuada em muitas universidades e o crescimento do numero de
estudantes da educacio especial na educacao superior, o que tem impulsionado o
debate e a necessidade de praticas mais inclusivas. Conclui-se que é necessario
fortalecer politicas institucionais que garantam formagéo continuada, suporte técnico
e pedagogico e praticas baseadas na equidade e na valorizagao da diversidade,
visando a consolidagdo de uma educacéao superior que atenda com qualidade essa
populagao.

Palavras chave: Educacao Especial; Formagao Docente; Educacao Superior.



ABSTRACT

After the 1990s, with the implementation of policies known as inclusive policies, there
was an increase in the number of students with disabilities enrolling in Brazilian
higher education. This demand justifies the need to examine and study the training of
university professors, which, in Brazil, occurs at the postgraduate level. Thus, the
general objective of this study is to investigate the pedagogical training of Brazilian
university professors to work with students with disabilities, identifying its limitations
and contributions to the academic trajectory of these students in higher education. Its
specific objectives are: 1. To map academic publications on the pedagogical training
of university professors from an inclusive perspective. 2. To identify the guidelines
present in these publications for working with students with disabilities. 3. To analyze
the contributions and limitations pointed out by the literature in relation to university
teacher training. This is a systematic review of the literature, using the digital
platforms CAPES Periodicals and SciELO and the UFSCar Institutional Repository,
without a time frame, following eight basic steps of searching, storing, and selecting
academic publications on the proposed theme. Four articles and one master's thesis,
published between 2010 and 2021, were selected. The analyses showed that
university teacher training in Brazil still focuses on scientific and technical
qualifications, with little attention to pedagogical and inclusive dimensions. The
absence of specific legislation to standardize training for working with special
education students was identified, as well as weaknesses in initial and postgraduate
training in this field. As limitations, the studies point to the lack of teacher preparation,
insufficient use of accessible resources, and low participation in continuing education.
As contributions, we highlight the structured offer of continuing education in many
universities and the growth in the number of special education students in higher
education, which has driven the debate and the need for more inclusive practices. It
is concluded that it is necessary to strengthen institutional policies that guarantee
continuing education, technical and pedagogical support, and practices based on
equity and the appreciation of diversity, with a view to consolidating higher education
that provides quality services to this population.

Keywords: Special Education; Teacher Training; Higher Education.
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1. INTRODUGAO

A discussdo sobre a educacdo na perspectiva inclusiva, especialmente no
ambito da educacao superior brasileira, torna-se cada vez mais relevante, diante da
necessidade de promover ambientes que respeitem a diversidade e afirmem o
direito a aprendizagem de todos. Contudo, para que a inclusdo se efetive de algum
modo, € necessario investigar a formagao do professor universitario e compreender
de que forma ela contempla, ou ndo, essa tematica.

Nesse contexto, o presente estudo intitulado “Formac&o de docentes
universitarios e a interface com a educacao especial: revisdo sistematica”, teve
como objetivo geral: Investigar a formagao pedagodgica de docentes universitarios
brasileiros para a atuagdo com estudantes com deficiéncia, identificando suas
limitagbes e contribuigbes para a trajetéria académica desses estudantes na
educacgao superior.

E como objetivos especificos: 1. Mapear as produgbes académicas sobre
formagdo pedagdgica de docentes universitarios na perspectiva inclusiva. 2.
Identificar as orientagcdes presentes nessas produgdes para o trabalho com
estudantes com deficiéncia. 3. Analisar as contribuicdes e limitagdes apontadas pela
literatura em relagao a formacao docente universitaria.

Para alcancgar tais objetivos, foi desenvolvida uma pesquisa de revisao
sistematica da literatura, realizada nas bases CAPES, SciELO e no Repositorio
Institucional da Universidade Federal de Sdo Carlos (UFSCar), com o intuito de
identificar e analisar produgbes sobre a formacédo pedagodgica de docentes
universitarios para voltado ao com estudantes com deficiéncia. Foram utilizados os
descritores combinados pelos operadores booleanos AND e OR, aplicando-se os
critérios de inclusdo e exclusdo assegurando a selecdo de estudos relacionados a
tematica. Ao final, foram analisados quatro artigos e uma dissertagdo de mestrado.
As analises foram organizadas em eixos tematicos, considerando o foco, os
objetivos, 0 método e as principais conclusoes.

Assim, o presente esta estruturado em seis capitulos principais: introdugao,
capitulo tedrico, metodologia, resultados e discussdes, consideragdes finais e
referéncias. A introdugao, primeira parte deste estudo, apresenta a contextualizagéao

do tema, os objetivos e a organizagao geral da pesquisa.
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O capitulo tedrico reune a revisao de literatura sobre as tematicas centrais e
subdividi-se em cinco topicos: 1- Formacao de professores na educacao basica da
educacao especial; 2- Histérico das universidades brasileiras; 3- Trajetéria
educacional das pessoas com deficiéncia; 4- Formacado de professores
universitarios; 5- Formacao de professores universitarios para a educacao especial.
Cabe ressaltar que, historicamente a formacado do professor universitario tem sido
estruturada com énfase predominante na qualificacdo cientifica, consolidada por
meio dos cursos de poéds-graduacdo stricto sensu, nos niveis de mestrado e
doutorado, independente do curso realizado na formacgéo inicial.

O capitulo da metodologia descreve detalhadamente os procedimentos de
coleta, selecdo e analise dos dados. Em seguida, o capitulo dos resultados e
discussoes apresenta as principais evidéncias encontradas, analisando-as com base
na literatura da area. Ja no capitulo das consideragdes finais se encerra o trabalho,
reunindo os principais resultados, as conclusdes, as limitacdes identificadas e as
sugestdes para futuras pesquisas. Por fim, nas referéncias, encontram-se todas as
fontes utilizadas no desenvolvimento deste estudo.

Esta pesquisa se mostra relevante por abordar uma tematica ainda pouco
explorada no campo educacional: a formagdo de professores universitarios na
perspectiva da educacao inclusiva. Apesar de sua importancia, observa-se que a
tematica ainda recebe uma atencao limitada nas produgdes cientificas, mesmo
diante do crescente numero de pessoas com deficiéncia que estdo chegando nesse
nivel de ensino.

Por fim, ressalta-se que este estudo contou com o apoio da Fundagao de
Amparo a Pesquisa do Estado de Sao Paulo - FAPESP, sob o nimero de processo
2025/01014-2, cuja colaboragdo foi fundamental para o desenvolvimento e

conclusao desta pesquisa.
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2. CAPITULO TEORICO

2.1 FORMAGAO DE PROFESSORES NA EDUCAGAO BASICA DA EDUCAGAO
ESPECIAL

Qual a pertinéncia de incluir a discussdo sobre a educagado basica em um
estudo cujo foco é a educacdo superior? A resposta a essa questdo revela-se
essencial, pois a formacdo de professores de Educacdo Especial no Brasil tem
inicio, prioritariamente, na educagéo basica, onde ja se observa uma oferta reduzida
de cursos e, em muitos casos, a auséncia de formacgao continuada. Tal cenario
evidencia que, se mesmo a etapa mais contemplada por politicas publicas,
pesquisas e incentivos apresenta lacunas significativas na formagao docente, &
plausivel supor que tais caréncias se manifestem de forma ainda mais acentuada na
educacgao superior.

Michels (2017), em sua obra “A Formacdo de Professores de Educacao
Especial no Brasil: Propostas em Questao”, destaca que, no século XX, a formacao
de professores da educacdo basica para a educacido especial no Brasil, ao ser
incorporada como uma habilitagdo dentro dos cursos de pedagogia, foi tratada como
um subproduto da formacgao do professor especialista. Nessa estrutura, o docente
poderia escolher uma deficiéncia especifica para se especializar, o que resultou na
criacdo de uma “especificidade docente” focada em determinadas deficiéncias.

A autora também observa que, nos cursos de formacdo mencionados, a
abordagem predominante era centrada nas vertentes meédica e psicoldgica,
especialmente na perspectiva comportamental, o que reforgava a visdo de que
pessoas com deficiéncia eram incapazes de se desenvolver academicamente.

Embora tenham ocorrido alguns avangos, Michels (2017) argumenta que
esses progressos ainda nao foram suficientes para afastar a Educacao Especial do
dominio da filantropia e das politicas assistencialistas. O discurso de solidariedade e
responsabilidade social em relacdo as pessoas com deficiéncia continua a ser
fortemente influenciado por essa perspectiva assistencialista.

Além disso, segundo Kassar (2011b) a educacado especial consolidou-se
como uma area de atuagao propria, frequentemente desvinculada da educagéao

regular. Essa divisdo resultou na criagdo de um sistema educacional paralelo, em
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que o atendimento aos estudantes com deficiéncia passou a ser realizado, em
grande parte, em espagos separados dos demais alunos.

Dessa maneira, incluir a discussdo sobre a educagao basica em um estudo
voltado para a educagdo superior, mostra-se extremamente pertinente, pois ao
realizar o levantamento histérico podemos compreender as origens e as lacunas que
ainda existem na formacdo docente para a educacdo especial. Além disso, ao
realizar a analise historica fica evidente que a formacao de professores para a area
da educacao especial sempre esteve marcada por uma visdo fragmentada, sendo
uma subarea da pedagogia, entretanto, possuindo um carater médico ou
assistencialista, contribuindo para uma desvalorizagdo da educacao especial e para
a consolidagdo de um sistema paralelo de ensino, mantendo as praticas
excludentes.

Diante disso, ao retomar as limitagdes observadas na educacao basica,
torna-se mais facil compreender os desafios enfrentados também no ambito da
educacao superior, reafirmando a necessidade de uma formagao que efetivamente

promova o processo de inclusido e a ruptura com modelos segregadores.

2.2 HISTORICO DAS UNIVERSIDADES BRASILEIRAS

Até o inicio do século XIX, jovens brasileiros que desejavam cursar a
educacdo superior eram obrigados a deslocar-se para a Europa, sobretudo para a
Universidade de Coimbra, em Portugal, refletindo a forte influéncia do modelo
colonial portugués sobre o Brasil. Esse cenario comegou a mudar em 1808, com a
vinda da familia real portuguesa ao Brasil, ocasido em que se fundaram as primeiras
instituicbes de educagao superior no territorio nacional, incluindo as escolas de
medicina na Bahia e no Rio de Janeiro, além da criacdo da Academia Real Militar,
voltada a formacgao técnica e profissional (Volpato, 2011).

Em 1827, D. Pedro | determinou a instalagdo dos primeiros cursos juridicos
no pais, estabelecidos nas cidades de S&o Paulo e Olinda. O modelo educacional
implantado baseava-se no padrdo francés, caracterizado por curriculos rigidos e
orientados essencialmente a formacéao profissional. Durante o Império, ndo houve a
criacao de universidades propriamente ditas; as faculdades funcionavam de forma
isolada e autbnoma. No inicio da Primeira Republica, por volta de 1900, a educacéao

superior brasileiro ainda se estruturava predominantemente em faculdades e escolas
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superiores, contabilizando, nesse periodo, catorze instituicbes em funcionamento
(Carneiro; Carneiro, 2000).

Somente em 1920, no Rio de Janeiro, foi fundada a primeira universidade
brasileira, que reuniu faculdades previamente existentes. Nas décadas seguintes,
destacaram-se novas fundag¢des importantes, como a Universidade de Sao Paulo
(USP), criada em 1934, e a Universidade do Distrito Federal, em 1935, consolidando
o movimento de institucionalizagao da educacgao superior (Volpato, 2011).

A partir dos anos 1960, a educagao superior brasileiro passou por profundas
mudangas, intensificadas pela Reforma Universitaria de 1968. Esse processo
promoveu a criacdo de departamentos académicos e a valorizagdo da
pos-graduacao, consolidando a universidade como espago dedicado ndo apenas ao
ensino, mas também a pesquisa e a extensao (Volpato, 2011).

Foi nesse contexto que, em 1965, surgiu a pos-graduagao em Educagao no
Brasil, inicialmente impulsionada pelo regime militar, que buscava modernizar as
instituicdes, apesar das limitagdes e repressdes politicas do periodo. Ainda assim,
houve avangos significativos na consolidagdo dos programas de formagao
académica e na integragao entre ensino e pesquisa. Com o retorno da democracia,
a partir de 1985, a pos-graduagao expandiu-se e diversificou-se, tanto nas linhas de
pesquisa quanto nas abordagens tedricas, ainda que enfrentasse desafios
relacionados a estrutura institucional e a pressao por produtividade (Nosella, 2010;
Volpato, 2011).

A Constituicdo Federal de 1988 e a Lei de Diretrizes e Bases da Educagéao
Nacional (LDB) de 1996 estabeleceram novos parametros legais para a educagao
superior, exigindo a realizacado de atividades de pesquisa e extensao, a qualificagao
docente e a dedicacao exclusiva ao magistério (Volpato, 2011).

No entanto, a partir da década de 1990, a educacdo superior brasileiro
passou a viver um processo de expansdo acelerada, especialmente no setor
privado. Esse movimento esteve alinhado as reformas do Estado orientadas por
organismos multilaterais, como o Banco Mundial e o Banco Interamericano de
Desenvolvimento (Sguissardi, 2015). De acordo com Junior e Sguissardi (2000), as
reformas do Estado nos anos 1990, especialmente durante o governo de Fernando
Henrique Cardoso, marcaram uma profunda mudanga na relagado entre Estado e
educacédo superior. A educagdo passou a ser vista sob a légica do mercado,

priorizando a eficiéncia e o autofinanciamento das universidades, o que levou a
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diminui¢cao do investimento publico e a abertura para instituicdes privadas com fins
lucrativos. Essas transformacbes, que visavam "modernizar" a universidade,
contribuiram para sua progressiva mercantilizagdo, comprometendo seu papel
publico e seu compromisso com a formagao democratica e inclusiva.

Entre 1995 e 2002, ainda durante o governo de Fernando Henrique Cardoso,
sob a lideranga do entdo ministro da educagéo Paulo Renato de Souza, registrou-se
uma politica de contencao de recursos financeiros para as universidades publicas,
sem criagdo de novas instituicdes federais, além do congelamento de salarios no
setor (Sguissardi, 2015).

Nesse mesmo periodo, foram implementados instrumentos como o Exame
Nacional de Cursos (0 “Provao”) e o modelo de avaliagdo da pds-graduagao pela
Coordenacéao de Aperfeigoamento de Pessoal de Nivel Superior (Capes). Em 1997,
os decretos N° 2.207/97 e N° 2.306/97 legalizaram o funcionamento das instituicoes
privadas com fins lucrativos, enquadrando-as sob a legislagdo mercantil e
equiparando seus mantenedores a comerciantes. Como consequéncia, houve um
expressivo aumento do numero de instituicbes privadas com fins lucrativos, que
passaram de cerca de metade do total em 1999 para quase 80% em 2010,
evidenciando um cenario de mercantilizagdo da educagao superior (Sguissardi,
2015).

Esse fendbmeno reflete um intenso processo de transformacgdo da educacgao
superior brasileira, que migrou de uma perspectiva de direito publico ou servigo
publico para uma logica de servigo comercial, transformando a educagéo superior
em mercadoria. Trata-se de um processo de massificagdo com forte carater
mercantil, que dissolveu as fronteiras entre o publico e o privado e compromete a
efetiva democratizacdo do setor, sobretudo no nivel de graduacdo (Sguissardi,
2015).

A expansao do setor educacional brasileiro também envolveu a entrada de
grandes grupos empresariais no mercado financeiro. O pais destacou-se pela
criacdo de empresas educacionais que abriram seu capital na bolsa de valores. Até
o final de 2014, o setor educacional figurava como o mais lucrativo entre todos os

setores listados na IBovespa'. Dos cinco maiores grupos educacionais brasileiros,

' O IBovespa representa o principal indice de desempenho do mercado acionario brasileiro, composto
pelas acdes das empresas de maior relevancia e liquidez negociadas na Bolsa de Valores do Brasil
(B3), refletindo a performance do mercado de capitais no pais (B3, s.d.).



16

quatro eram controlados por empresas do setor financeiro, e entre as quinze
maiores instituicbes, nove contavam com bancos ou fundos de investimento em
suas estruturas de gestdo, revelando a crescente influéncia do capital financeiro
sobre a educacao superior (Braga 2014; Sguissardi, 2015).

Diante da incapacidade ou indisposicdo do Estado em promover
investimentos altos e sustentaveis na educacdo superior, as politicas publicas
passaram a concentrar-se em agdes pontuais, como o Programa Universidade para
Todos (Prouni) e o Fundo de Financiamento Estudantil (Fies). Tais iniciativas
ampliaram o acesso, mas nao garantiram condigdes efetivas de permanéncia nem
de éxito dos estudantes no mercado de trabalho, perpetuando desigualdades
histéricas (Sguissardi, 2015).

Pois, segundo Sguissardi (2015), a desigualdade social continua sendo o
principal obstaculo a democratizacdo da educagao superior no Brasil. Em um pais
marcado por enormes diferencas de renda, onde metade das familias sobrevive com
até trés salarios minimos e apenas uma pequena parcela ultrapassa os dez salarios
minimos, o principio constitucional da igualdade de acesso e permanéncia na
educacgao superior permanece distante da realidade.

Ristoff (2014) aponta que estudantes provenientes de familias de baixa renda
tendem a se concentrar em cursos menos disputados, como Pedagogia e Historia,
enquanto formagdes mais prestigiadas, como Medicina e Odontologia, permanecem
quase que exclusivamente acessiveis as camadas sociais de renda mais elevada.
Além disso, embora a participacdo de estudantes egressos da escola publica tenha
aumentado, eles continuam estando em menor parcela nos cursos de maior
prestigio e retorno econdémico.

Essa realidade caracteriza o fenbmeno da “exclusao dos incluidos”, no qual o
estudante consegue ingressar na educagéo superior, mas enfrenta barreiras para se
manter no curso e concluir a graduagéo com sucesso. Em muitos casos, a escolha
do curso ou da carreira ndo decorre de uma decisdo livre, mas de restricbes
impostas por limitagbes socioecondmicas, levando o individuo a optar por percursos
considerados menos arriscados ou mais compativeis com sua realidade (Almeida et
al., 2012).

Por isso, para que a expansdo da educacdo superior ndo se reduza a um
simples aumento quantitativo de matriculas, mas se configure como uma verdadeira

democratizacdo, torna-se indispensavel combinar politicas publicas, capazes de
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reduzir as desigualdades estruturais, com agbes especificas que assegurem
condigdes equitativas de acesso, permanéncia e conclusédo dos estudos (Sguissardi,
2014; Ristoff, 2014). Somente dessa forma sera possivel evitar que o campus
universitario continue a reproduzir e ampliar as distor¢des sociais existentes,
atuando como um espelho desigual da sociedade brasileira.

Em sintese, na trajetéria da educacgdo superior brasileira se evidencia
avangos institucionais importantes, mas também um processo de expansao marcado
pela mercantilizacdo e pela persisténcia de desigualdades de acesso e
permanéncia, o que reforca o fenbmeno da “exclusdo dos incluidos”. Diante desse
cenario, torna-se fundamental analisar a politica de formacédo pedagdgica de
docentes universitarios, com especial atencdo a Educagao Especial na perspectiva
inclusiva, de modo a identificar limitacbes e contribuicbes para a formagao

académica de estudantes com deficiéncia na educagao superior.
2.3 TRAJETORIA EDUCACIONAL DAS PESSOAS COM DEFICIENCIA

A trajetéria das pessoas com deficiéncia tem sido marcada por inumeros
episodios de segregagdo e exclusdo social ao longo da historia. Michels (2002)
aponta que a Educacdo Especial no Brasil foi historicamente marcada por um
processo de segregacgao, caracterizado por uma politica assistencialista e pela
desresponsabilizacdo do Estado em relacdo a educagdo das pessoas com
deficiéncia.

Russell (2019) destaca que as politicas advindas do modelo capitalista tém
desempenhado um papel significativo na perpetuacdo da exclusdo social das
pessoas com deficiéncia. Isso ocorre, sobretudo, por meio da promocgao da
institucionalizacdo e da omissao em relagcdo a implementacao de politicas publicas
eficazes que garantam condi¢gbes reais de autonomia e emancipagdo a esses
individuos. A institucionalizagdo, com frequéncia apresentada como uma alternativa
supostamente eficiente em termos econbmicos, revela-se, na pratica, um
mecanismo que limita a liberdade individual, o exercicio pleno da cidadania e
contribui diretamente para a manutengdo de uma logica excludente, na qual as
pessoas com deficiéncia permanecem a margem da vida social, econémica e

politica.
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E somente a partir da pressdo exercida por movimentos em prol da inclusdo,
que emergiram com for¢ga na segunda metade do século XX, que o panorama atual
comecgou a se transformar. O movimento internacional que surgiu na década de
1990, voltado a promogao da inclusdo escolar de pessoas com deficiéncia, foi
incorporado pelo governo federal e por segmentos da comunidade académica como
se constituissem em uma solucao definitiva para o problema da exclusao. Todavia,
as politicas publicas implementadas no ambito federal ndo se mostraram
plenamente compativeis com os principios de universalidade e equidade no acesso
a educacado. Ademais, a responsabilidade social frente as pessoas com deficiéncia
permanece, em grande medida, atrelada a praticas de carater assistencialista e
filantrépico (Cabral; Orlando; Meletti, 2020).

Esses movimentos destacaram a necessidade imperiosa de garantir que as
pessoas com deficiéncia tivessem acesso a todos os espagos publicos em igualdade
de condi¢gbes com seus pares, conforme discutido por Santos, Piccolo, Vilaronga e
Mendes (2022). No contexto educacional, essa reivindicagdo se traduz no direito a
permanéncia com equidade em todas as etapas da escolarizagdo, desde a
educacao basica até a educacéao superior.

Correspondendo a essa trajetdria, ainda no mesmo século, foi promulgada a
Declaragdo Mundial sobre Educagao Superior no Século XXI: Visdo e Acéo,
elaborada pela UNESCO em 1998. Este documento sublinhou a importancia de
assegurar a igualdade de acesso a educagao superior, com um foco especial nos
grupos que historicamente enfrentam maior exclusdo, como é o caso das pessoas
com deficiéncia. A Declaragao destacou a necessidade de politicas e praticas que
promovam a inclusao plena e equitativa desses individuos no ambito educacional,
contribuindo para a construgdo de um sistema educacional mais justo e acessivel.

No Brasil, esse compromisso também se reflete em legislagdes nacionais. O
Decreto n° 6.949/2009, em seu artigo 27, reforca que a educagao € um direito da
pessoa com deficiéncia, devendo ser assegurado um “sistema educacional inclusivo
em todos os niveis e aprendizado ao longo de toda a vida, de forma a alcangar o
maximo desenvolvimento possivel de seus talentos e habilidades fisicas, sensoriais,
intelectuais e sociais, segundo suas caracteristicas, interesses e necessidades de
aprendizagem”.Tais medidas devem ser igualmente aplicadas na educagao superior.
Nesse contexto, torna-se pertinente apresentar dados que evidenciem a participagao

de pessoas com deficiéncia nesse nivel de escolarizagao.
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Nesse contexto, em 2010, foi instituido o Programa Nacional de Assisténcia
Estudantil (PNAES), por meio do Decreto n° 7.234, com o propésito de ampliar as
condigdes de permanéncia dos estudantes na educacgao superior publica federal. O
artigo 3° §1° do referido decreto estabelece, entre as ag¢des do programa, a
promogao do “acesso, participagédo e aprendizagem de estudantes com deficiéncia,
transtornos globais do desenvolvimento e altas habilidades ou superdotagao”
(BRASIL, 2010), o que evidencia a preocupag¢ao do Estado em consolidar politicas
de inclusdo também no ambito da educagao superior.

De acordo com Ciantelli e Leite (2016), foi a partir da promulgagado desse
decreto, em conjunto com a criagdo do Programa Incluir em 2005, que se deu a
institucionalizagdo dos Nucleos de Acessibilidade nas Instituicbes Federais de
educacao superior, possuindo a finalidade de viabilizar a permanéncia qualificada de
estudantes com deficiéncia. Entre os principais objetivos destes nucleos,
destacam-se a atuagédo de tradutores e intérpretes da Lingua Brasileira de Sinais
(Libras) em salas de aula e em eventos técnico-cientificos, o suporte na adaptacgao e
producao de materiais acessiveis, bem como a colaboragao de bolsistas e monitores
nas agoes cotidianas. Na regido Sudeste, ressalta-se ainda a participagao ativa de
pesquisadores vinculados a esses nucleos em projetos interdisciplinares, como os
desenvolvidos no Nucleo de Robdtica e Tecnologia Assistiva, que potencializam a
inclusdo académica por meio de inovagodes tecnoldgicas.

Entretanto, de acordo com Anache e Cavalcante (2018) a mera presenga de
um setor voltado a acessibilidade nédo é suficiente para promover as mudancas
estruturais exigidas nas Instituicbes de educacdo superior (IES), sejam elas
relacionadas a infraestrutura, a organizacdo curricular ou a qualificacdo dos
profissionais envolvidos. Embora esse setor tenha papel relevante na elaboracao de
conhecimentos especificos que favorecam praticas inclusivas, ele nao deve ser
encarado como o unico agente responsavel por essa transformacgdo. Para que a
inclusdo se efetive de forma ampla e consistente, € necessario compreender que a
pluralidade é parte essencial da constituicdo do coletivo académico.

Em concordancia, Ciantelli e Leite (2016) declararam que, muitos nucleos de
acessibilidade nas universidades federais possuem estrutura limitada e pouca
autonomia, o que dificulta agdes mais incisivas na eliminagdo de barreiras
institucionais e programaticas. As autoras defendem que esses nucleos sejam

elevados a coordenadorias, com participacéo ativa na gestao universitaria, para que
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possam efetivar as transformagdes necessarias. Esse dado reforgca a ideia de que a
inclusdo na educacgao superior exige ndo apenas vontade politica, mas também
estrutura administrativa solida para garantir a permanéncia dos estudantes com
deficiéncia.

A Lei Brasileira de Inclusdo da Pessoa com Deficiéncia (Lei n°® 13.146/2015)
assegura o0 acesso de estudantes com deficiéncia a educagdo superior em
condi¢cbes de igualdade com os demais. Determina, ainda, que os curriculos de
cursos de graduacao incluam conteudos relacionados a tematica da deficiéncia, nos
respectivos campos de conhecimento. No que se refere a acessibilidade
comunicacional, estabelece que tradutores e intérpretes de Libras atuantes em
cursos de graduacao e pds-graduacao devem possuir formagao em nivel superior,
preferencialmente com habilitagdo em Tradugéao e Interpretagdo em Libras.

Quanto aos processos seletivos e a permanéncia nos cursos, a LBl (2015)
prevé a adocao de medidas especificas, tais como: atendimento preferencial nas
instituicbes de ensino; disponibilizacdo de formularios de inscricdo que permitam
indicar necessidades de acessibilidade; provas em formatos adequados; oferta de
recursos de tecnologia assistiva; ampliacdo de tempo para realizagdo de exames e
atividades académicas, mediante solicitagédo justificada; critérios de avaliagdo que
respeitem as singularidades linguisticas do estudante com deficiéncia; além da
traducao integral de editais e retificagcdes para a Libras.

Conforme Ferrandi (2023), foi apenas com a promulgacao da Lei 13.409, em
2016, por meio da reserva de vagas, que se assegurou a presenga de pessoas com
deficiéncia em cada curso e turno das universidades federais, em uma proporg¢ao
correspondente ao total de vagas, refletindo a proporcdo dessa populagdo na
unidade da Federagao onde a instituicdo esta localizada.

Segundo dados do INEP, em 2022, 79.262 estudantes matriculados na
educacao superior que apresentavam algum tipo de deficiéncia, o que corresponde
a apenas 0,8% do total de matriculas. Apesar da baixa representatividade, o periodo
entre 2009 e 2022 apresentou um crescimento significativo: o numero de matriculas
saltou de 23.135 para 79.262, representando um aumento de aproximadamente
242% . Entre 2012 e 2022, o crescimento foi de cerca de 199,32%, indicando uma
tendéncia de avancgo do processo de inclusao, embora ainda lenta diante do total de

estudantes.
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Cabral et al. (2020) destacam, com base nos microdados do Censo da
Educacgao Superior do INEP que:

Considerando o numero total de pessoas com deficiéncia com 15 ou

mais anos de idade em 2010 (11 355 906), sua representacdo nas

universidades cai para 02% e 0,5%, em 2009 e 2018,
respectivamente (Cabral, 2020, p.8).

Dessa forma, ao promoverem condicdes de acessibilidade, as instituicdes de
educacado superior alinham-se aos principios da educagao inclusiva, os quais
envolvem nao apenas o0 acesso, mas também a garantia de plena participacao e
aprendizagem para todos os estudantes (Brasil, 2013, p. 4).

Essa realidade é confirmada em estudo de Ciantelli e Leite (2016), que
analisaram a atuagao dos nucleos de acessibilidade nas universidades federais. As
autoras mostram que, apesar das politicas publicas como o Programa Incluir e o
Viver sem Limites, ainda existem muitas barreiras para a efetivagdo da permanéncia
dos estudantes com deficiéncia na educagdo superior. Foram identificadas
dificuldades em promover a acessibilidade programatica, metodolégica e
comunicacional, principalmente devido a falta de recursos, a auséncia de formacéao
adequada dos docentes e a fragilidade institucional dos nucleos. Para as autoras, a
acessibilidade precisa ir além das adaptacgdes fisicas e envolver mudangas
estruturais nos projetos pedagogicos e administrativos das universidades, garantindo
que a permanéncia e o0 sucesso académico desses estudantes sejam, de fato,
viabilizados.

Sguissardi (2015) ressalta que, embora politicas publicas tenham ampliado o
acesso a educagao superior, ndo garantiram a permanéncia Ou O SUCeSSO
académico dos estudantes em situacdo de vulnerabilidade, como € o caso das
pessoas com deficiéncia. O autor define esse fendbmeno como a “exclusdo dos
incluidos”, no qual o ingresso ocorre, mas sem condi¢des reais de permanéncia ou
conclusao do curso, em razao de barreiras estruturais, pedagodgicas e econémicas.

Segundo Martins (1997), a logica da sociedade capitalista promove um
mecanismo de exclusdo que, paradoxalmente, se apresenta como inclusdo, porém
de forma precaria e desumanizada. No campo da Educagao Especial, Neri (2003)
observa que, embora existam politicas que, em tese, incentivem o acesso de
pessoas com deficiéncia a educagao, na pratica, esse publico enfrenta barreiras

mais significativas ao longo do percurso escolar quando comparado aos estudantes
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sem deficiéncia. Essa realidade se torna ainda mais desafiadora quando a
deficiéncia se articula a outros marcadores sociais que podem acentuar a
desigualdade, como racga, género e classe social (Santos, 2020).

Em consonancia com o fenbmeno “exclusdo dos incluidos”, Ciantelli e Leite
(2016) apontam que, mesmo quando ha politicas publicas e leis, muitas vezes
existem “barreiras invisiveis”, como regulamentos internos das universidades que
dificultam a permanéncia do estudante com deficiéncia. Essas barreiras ndo sao
fisicas, mas estdo presentes nas normas institucionais, que frequentemente nao
consideram as especificidades desse publico.

Embora estejam presentes nas instituicbes de educagao superior, a
participacdo e representacdo das pessoas com deficiéncia ainda sao limitadas.
Diante disso, Cabral et al. (2020) defendem a importancia de politicas publicas que
assegurem nao apenas O acesso, mas também a permanéncia, a apropriagdo dos
conteudos académicos e a conclusdo da trajetoéria educacional dessa populagéo.
Entre essas medidas, destaca-se a necessidade de uma politica efetiva de formacéao
de docentes para a educagado superior, que compreenda a diversidade e esteja
preparada para promover praticas pedagdgicas inclusivas. Além disso, também se
faz necessario condigcdes adequadas, recursos e oportunidades que possibilitem a
finalizacdo bem-sucedida dos estudos.

Dessa maneira se faz pertinente analisar a propor¢ao de estudantes com ou
sem deficiéncia que concluiram ou estiveram proximos de concluir seus cursos de
graduagdo. Para tal, apresenta-se, a seguir, uma comparagao entre o numero total
de matriculas e o de concluintes estes definidos, conforme o Censo, como aqueles
que atingiram pelo menos 80% da carga total do curso, no periodo de 2009 a 2018.
De acordo com Cabral et al. (2020):

A porcentagem de estudantes que se formaram varia de 9,5% (2014)
a 13,8% (2009). Ao considerarmos somente estudantes com
deficiéncia, os nUmeros caem para uma variagdo de 7,9% (2014) a
10,9% (2010). Os numeros, portanto, indicam 2014 como a
porcentagem mais baixa de formandos e 2009 como a mais alta na
totalidade de alunos, e 2010 quando a deficiéncia estava isolada.
Dados indicam que, quando contrastados com o numero total de
matriculados e formandos, estudantes com deficiéncia tém menor
probabilidade de completar 80% do curso requerido para formatura
[...] (Cabral et al., 2020)
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Entretanto, para Eidelwein (2005) além da adequacao dos espacos fisicos,
em conformidade com as exigéncias legais, visando a superagao de barreiras
arquitetbnicas que dificultam a acessibilidade dos estudantes, constitui um dos
movimentos adotados pelas instituicbes de educacgao superior. No entanto, torna-se
igualmente necessario refletir sobre os préprios programas dos cursos, as disciplinas
que os compdem e 0s principios que orientam a pratica institucional.

Em consonancia, para Pletsch e Melo (2017) ampliar a acessibilidade na
educacao superior implica, além de recursos financeiros adicionais, a realizacao de
investigacbes que tomem esse tema como central e o explorem considerando suas
dimensdes nas politicas de inclusdo. Sem o respaldo de pesquisas empiricas que
revelem de que maneira tais politicas se concretizam nas universidades, torna-se
inviavel compreender e avaliar tanto os éxitos quanto as dificuldades enfrentadas,
assim como reconhecer as demandas efetivas para a consolidacdo desse processo.

Eidelwein (2005) ainda afirma que é essencial investir de forma consistente
na formacédo de docentes, de modo a favorecer inovagdes pedagdgicas relevantes.
Além disso, é fundamental ampliar o debate sobre essa tematica para além do meio
académico e do campo de especialistas, promovendo um dialogo mais préximo e
efetivo com a sociedade em geral.

Em suma, embora a trajetéria das pessoas com deficiéncia na educacgao
superior tenha apresentado avangos significativos, persistem alguns desafios. Ainda
que existam politicas publicas e legisla¢des voltadas para a area, como o Programa
Incluir ou a Lei Brasileira de Inclusdo que tenham ampliado o acesso a educagao
superior, a permanéncia e 0 sucesso académico desse publico continua de maneira
limitada, seja por causa das barreiras fisicas, pedagdgicas ou institucionais. Os
dados do INEP comprovam esse cenario, mostrando o aumento no numero de
matriculas, mas uma baixa na taxa de conclusao, refletindo no termo “exclusédo dos
incluidos”.

Assim, consolidar uma educacao superior verdadeiramente inclusiva exige
mais do que garantir o ingresso, requer investimento continuo em formacao docente,
infraestrutura acessivel, politicas efetivas de permanéncia e o fortalecimento de uma
cultura académica que reconhegca e valorize a diversidade como principio

fundamental para a construgdo de uma sociedade mais equitativa.
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2.4 FORMAGCAO DE PROFESSORES UNIVERSITARIOS
2.4.1 Histéria da formagéao do professor universitario no Brasil

Segundo Cunha (2009), a formacao do professor universitario no Brasil tem
raizes histéricas fortemente ligadas ao mercado de trabalho. Tradicionalmente,
esses profissionais desempenhavam atividades paralelas em suas respectivas areas
e, por consequéncia, a docéncia na educacéao superior foi estruturada com base na
premissa de que “‘quem sabe fazer, sabe ensinar’. Essa concepg¢ao sustentou a
l6gica de recrutamento dos docentes universitarios, privilegiando o dominio técnico e
a experiéncia pratica como principais critérios de selecao.

Além disso, ainda segundo o mesmo autor, a universidade consolidou-se
como instituicao legitimadora do conhecimento profissional, sendo influenciada pelas
macroestruturas sociais do mundo do trabalho, predominantemente controladas por
corporacdes. Esse contexto resultou na ideia de que os curriculos dos cursos
superiores deveriam ser definidos exclusivamente por especialistas de cada area —
meédicos elaborando programas para cursos de medicina, economistas para
economia, arquitetos para arquitetura, entre outros. Esse modelo afastou a
pedagogia da educacgao universitaria e contribuiu para que a docéncia na educagao
superior fosse baseada mais na pesquisa do que no ensino propriamente dito.

Cunha (2009), ainda aponta que a influéncia da ciéncia moderna sobre a
docéncia universitaria também teve papel significativo nesse processo. As ciéncias
exatas e naturais, tradicionalmente vistas como detentoras do conhecimento
socialmente legitimado, reforgaram a priorizagdo do conteudo técnico-especifico em
detrimento da formacgado pedagdgica e das ciéncias humanas na preparagao dos
professores universitarios.

Outro fator que contribuiu para a desvalorizagdo da pedagogia na educagao
superior foi a percepg¢ao da didatica como um mero instrumento normativo, reduzido
a um conjunto de prescrigdes técnicas para a resolugao de problemas educacionais.
Essa visao tecnicista negligenciou a perspectiva defendida por Lucarelli (2000),
segundo a qual a pedagogia universitaria deve ser compreendida como um espago
de interconexdo entre conhecimento, subjetividade e cultura, exigindo um conteudo

altamente especializado e voltado para a formacgao profissional.
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Em sintese, de acordo com o que foi apontado pelos autores, os fatores
mencionados inter-relacionam-se e se materializam nas praticas institucionais
vigentes. A carreira docente universitaria, conforme estabelecida no Brasil, tem se
pautado na énfase exclusiva na qualificacédo cientifica, formalizada pelos cursos de
pos-graduacédo stricto sensu, nos niveis de mestrado e doutorado. Como resultado,
consolidou-se a percepcao de que a competéncia essencial para o professor
universitario € o dominio aprofundado do conhecimento especifico e dos processos
académicos de producéo cientifica, relegando a qualificagdo pedagdgica a um plano

secundario.

2.4.2 Politica de formagao do professor universitario no Brasil

Atualmente, ndo ha uma regulamentacado especifica no Brasil que defina a
titulagdo exigida para docentes da educagédo superior, diferentemente da Educagéo
Basica, que é regida pela Lei de Diretrizes e Bases da Educacao Nacional (LDB). No
entanto, o artigo 66 da LDB (1996) estabelece que a formagéo desses profissionais
deve ocorrer em cursos de pds-graduagao, por meio do mestrado e do doutorado,
delineando as qualificacbes esperadas para o exercicio da docéncia universitaria.

Em 1983, o Conselho Federal de Educacédo (CFE) publicou a Resolugéo
12/83, determinando que um sexto da carga horaria dos cursos de especializagao no
Brasil deveria ser destinado a disciplinas de conteudo pedagdgico. Conforme
apontam Lourengo, Lima e Narciso (2016), para atender a essa exigéncia legal, que
ainda esta em vigor, os curriculos desses cursos passaram a incluir a disciplina de
Metodologia da educagao superior. No entanto, essa adequacéao se limitou a oferta
dessa unica disciplina, cuja carga horaria, na pratica, nao excede 60 horas.

Além disso, Sguissardi (2000) destaca que as reformas do Estado, ocorridas
nos anos 1990, intensificaram a logica mercantil na educagao superior, impondo
cortes orcamentarios, pressao por produtividade e metas de captacédo de recursos.
Esse cenario afetou diretamente a formagao docente, pois passou a prevalecer uma
visao tecnicista e gerencial da atividade académica, em detrimento de uma formacgao
pedagogica mais critica e humanistica.

Um estudo realizado pelo Instituto Nacional de Estudos e Pesquisas
Educacionais Anisio Teixeira (INEP), em 2023, apresentou dados sobre a titulagéo

dos docentes da educacdo superior no Brasil. Nas instituicbes publicas federais,
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76,1% dos professores possuem doutorado e 18,6% possuem mestrado. Nas
estaduais, os percentuais sdo de 67,3% com doutorado e 23,8% com mestrado. Ja
nas instituicdes publicas municipais, 32,6% dos docentes tém doutorado e 43,3%
possuem mestrado. Em contraste, nas instituicbes privadas com fins lucrativos,
apenas 25,9% dos docentes sdo doutores e 46,9% sao mestres. Nas instituicoes
privadas sem fins lucrativos, 36,5% possuem doutorado e 44,6% mestrado. Esses
dados revelam uma disparidade significativa entre os segmentos publico e privado
no que se refere a qualificagdo académica do corpo docente.

O Decreto n° 9.235, de 15 de dezembro de 2017, estabelece que as
instituicdes de educacgao superior devem contar com, no minimo, um terco de seus
docentes titulados em nivel de mestrado ou doutorado. Tal medida busca assegurar
que as universidades disponham de profissionais altamente qualificados, capazes de
atuar tanto na docéncia quanto na pesquisa, contribuindo para a formacéao
académica dos estudantes. Para viabilizar esse modelo, 6rgdos como o Conselho
Nacional de Desenvolvimento Cientifico e Tecnolégico (CNPq), entre outras
fundagbes, desempenham papel fundamental no fomento a pesquisa cientifica.

Em 2014, por meio da Lei N° 13.005, foi aprovado o Plano Nacional da
Educacdo (PNE), um plano com vigéncia de 10 anos que definiu 20 metas para a
educacao brasileira, neste plano, foram definidas 3 metas para a educagéao superior,
sendo elas: “Meta 12- Elevar a taxa bruta de matricula na educacao superior para
50% (cinquenta por cento) e a taxa liquida para 33% (trinta e trés por cento) da
populacdo de 18 (dezoito) a 24 (vinte e quatro) anos, assegurada a qualidade da
oferta e expansdo para, pelo menos, 40% (quarenta por cento) das novas
matriculas, no segmento publico”, “Meta 13- Elevar a qualidade da educagao
superior e ampliar a propor¢ao de mestres e doutores do corpo docente em efetivo
exercicio no conjunto do sistema de educagao superior para 75% (setenta e cinco
por cento), sendo, do total, no minimo, 35% (trinta e cinco por cento) doutores” e
“‘Meta 14- Elevar gradualmente o numero de matriculas na pos-graduagcao de modo
a atingir a titulagdo anual de 60.000 (sessenta mil) mestres e 25.000 (vinte e cinco
mil) doutores”.

Essas metas, que possuem um carater quantitativo, vém em conformidade
com a lei que determina o numero minimo de docentes da educagao superior que
devem possuir titulagdo na poés-graduagao, principalmente doutorado. Além disso,

também esta ligada com o aumento de matriculas na educagao superior.
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Contudo, conforme apontado por Oro e Bastos (2012), a qualificagdo docente
na educacgao superior tem se restringido ao dominio aprofundado do conteudo
disciplinar, sem necessariamente abranger aspectos pedagogicos. Oliveira (2015)
reforca essa analise ao destacar que muitos professores universitarios ndo possuem
experiéncia prévia em sala de aula. Esse cenario é ainda mais evidente entre os
egressos de cursos de bacharelado, que, em geral, ndo incluem disciplinas voltadas
a didatica, o que faz com que a pratica docente seja amplamente baseada em
conhecimentos tedricos.

Os cursos de licenciatura, por outro lado, enfatizam disciplinas pedagdgicas e
metodoldgicas, proporcionando uma formagéao que alia teoria e pratica. A Didatica,
nesse contexto, desempenha um papel central na compreensédo dos processos de
ensino e aprendizagem, analisando suas fungbes sociais e estruturais e
incentivando uma abordagem reflexiva sobre a pratica docente (Pimenta;
Anastasiou, 2010). Essa abordagem contribui para que os licenciados ingressem na
docéncia com maior preparo pedagogico.

Apesar disso, a formagao pedagdgica para a educagao superior ainda é um
campo com lacunas significativas, tanto em termos de pesquisa quanto de aplicagao
pratica. Oro e Bastos (2012) destacam que, nos cursos de pdés-graduacédo, a
disciplina de pratica didatica, quando oferecida, possui carga horaria reduzida.
Oliveira (2015) aponta que algumas instituicdes passaram a incluir a disciplina
"Didatica do Ensino Superior" em seus curriculos; entretanto, a carga horaria,
geralmente limitada a 60 horas-aula, mostra-se insuficiente para preparar
adequadamente os docentes.

Segundo Domingues, et al. (2021), diante da ampliacdo das vagas na
educacdo superior, diversas instituicobes de pds-graduagdo passaram por
reestruturagdes curriculares, buscando contemplar, em maior medida, disciplinas
voltadas a formacado docente. No entanto, os cursos stricto sensu — mestrado e
doutorado — ainda priorizam a formagao de pesquisadores, sem oferecer uma
énfase significativa a didatica e as metodologias de ensino. Assim, a experiéncia
docente muitas vezes se restringe a realizacdo de seminarios e, em algumas
instituicbes, ao estagio docente obrigatério, que estabelece uma carga horaria
especifica para atuagao em sala de aula.

De modo geral, a formagado de docentes da educagdo superior permanece

fortemente vinculada a trajetéria académica inicial. Consequentemente, muitos
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professores estruturam sua pratica pedagdgica com base em experiéncias pessoais,
que nem sempre sao suficientes para garantir uma abordagem didatica eficaz, o que
pode comprometer a qualidade do ensino. Nesse sentido, Paro (2007) ressalta a
importancia de considerar os processos de ensino e aprendizagem como
interdependentes, de forma que o professor atue ndo apenas como transmissor de
conhecimento, mas como mediador ativo do aprendizado discente.

Gautério e Rodrigues (2013) destacam que, enquanto o ensino ocorre de
maneira coletiva, a aprendizagem € um fendmeno singular e individualizado. Assim,
qualquer proposta metodoldgica deve estar embasada em concepgdes pedagogicas
bem estruturadas, que direcionam tanto a atuacdo docente quanto o processo de
assimilagao do conhecimento por parte dos alunos (Figueira, 2013).

Dessa forma, a formagao continuada surge como alternativa para suprir as
lacunas deixadas pelos programas de pods-graduagdo, promovendo O
desenvolvimento profissional e incentivando uma reflexdo critica sobre as praticas
pedagodgicas. Esse modelo permite que os docentes aprimorem suas abordagens
didaticas e fortalegam sua atuagdo académica, contribuindo para a melhoria da
qualidade da educacéao superior.

De acordo com Pedrosa, Oliveira e Martins (2024), a formagéo continuada na
educacao superior frequentemente assume o formato de grupos de estudos,
oficinas, minicursos e palestras, promovidos pelas préprias instituicdes de ensino,
com o objetivo de privilegiar a troca de experiéncias e a reflexdo sobre a pratica
docente.

Ademais, de acordo com Oliveira, Vasconcellos e Berbel (2016) além de
acdes pontuais, a formagao continuada deve assumir um carater mais aprofundado,
incorporando processos de investigagdo, pesquisa e reflexdo sistematica sobre a
propria pratica docente, ou seja, a articulagdo entre ensino, pesquisa e pratica
pedagdgica.

Por fim, se faz necessario reiterar que a LDB (1996), em seu artigo 63, atribui
as instituicdes de educagao superior a responsabilidade de manter e ofertar
programas de formagao continuada para os profissionais de educagao dos diversos
niveis de ensino, inclusive da educagao superior.

Em suma, embora a legislacao brasileira estabeleca diretrizes para a titulagao
minima de docentes da educacao superior e metas quantitativas para a expanséao da

pés-graduacédo, a formagdo pedagodgica desses profissionais ainda apresenta
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lacunas significativas. A énfase recai majoritariamente sobre a qualificagéo
académica e a producao cientifica, em detrimento de uma preparacao didatica
consistente, o que compromete a qualidade do ensino e a efetiva democratizagao do
acesso. Nesse cenario, emergem questionamentos fundamentais: em que medida a
inclusdo tem sido valorizada nas politicas de formacao docente universitaria? Como
se da, de fato, a preparacdo desses professores para o trabalho com estudantes
com deficiéncia? E até que ponto as iniciativas de formagao continuada conseguem

suprir as insuficiéncias deixadas pelos programas de pds-graduagao?

2.5 FORMAGAO DE PROFESSORES UNIVERSITARIOS PARA A
EDUCAGAO ESPECIAL

2.5.1 Panorama da Formagao do Professor Universitario no Brasil

Seguindo as diretrizes globais, as politicas educacionais brasileiras tém sido
fortemente influenciadas por normativas internacionais, entre as quais se destacam
a Conferéncia Mundial sobre Educacao para Todos: Satisfacdo das Necessidades
Basicas de Aprendizagem, que resultou na Declaragdo de Educacdo para Todos
(Jomtien, 1990), e a Conferéncia Mundial sobre Necessidades Educacionais
Especiais: Acesso e Qualidade, que culminou na Declaragcdo de Salamanca
(Espanha, 1994). Desde entdo, observa-se um avango significativo na legislagao
brasileira, que passou a reconhecer como dever do Estado a garantia dos direitos
educacionais e sociais de todos os cidaddos, com énfase na escolarizagao de
pessoas com deficiéncia em ambientes inclusivos, como a escola regular e a
educacgao superior.

Ainda assim, conforme apontam Orlando, Alves e Paulino (2022), a
Declaragdo de Salamanca evidencia a participagdo ativa de organizagdes
internacionais na area da educagéao. Essas entidades nao apenas contribuiram para
a construcdo do documento, como também foram chamadas a apoiar a
implementagdo das denominadas “escolas inclusivas”. Entre as instituicbes
envolvidas nesse processo, destacam-se a Unesco, o Unicef, o PNUD e o Banco
Mundial.

Orlando, Alves e Paulino (2022) destacam que a Declaragdo de Salamanca
manifesta a preocupagao em inserir os alunos com deficiéncia no ambito econémico.

A proposta central € que esses estudantes deixem de ser compreendidos como
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dependentes de investimentos permanentes e passem a ser reconhecidos como
sujeitos capazes de assegurar sua prépria subsisténcia, ainda que por meio de
atividades de natureza pratica. Para isso, o documento orienta a adogao de
estratégias formativas baseadas em experiéncias diretas e aplicaveis a situagdes
concretas do cotidiano. Observa-se, entretanto, a auséncia de uma perspectiva de
acesso a educagao superior para esse grupo, sendo priorizada uma capacitagao
limitada a praticas imediatas. Tal encaminhamento estaria associado também a
reducao futura dos gastos governamentais com politicas sociais.

Portanto, de acordo com Kassar (2011a), as conferéncias internacionais
obtém aceitagdo social porque conseguem responder, ainda que de forma parcial, as
demandas apresentadas pela populagdo. No entanto, a autora observa que o
aspecto econdémico se mostra como a motivagao central para as recomendacgdes
propostas. A justificativa estd no fato de que a manutencdo de instituicoes
especializadas implica custos elevados e, diante desse cenario, defende-se que as
escolas regulares assumam a responsabilidade de acolher todas as criangas. Essa
perspectiva inclui alunos com diferentes condigdes fisicas, intelectuais, sociais,
emocionais ou linguisticas, reforgando a ideia de uma educagao inclusiva que busca
integrar, no mesmo espaco, a diversidade presente na sociedade.

Nessa mesma linha critica, Jacomini (2020) observa que as transformacoes
no campo educacional, muitas vezes orientadas por diretrizes de carater neoliberal,
evidenciam a influéncia dos grupos dominantes ao direcionarem a organizagdo do
sistema de ensino para o atendimento de finalidades econémicas e politicas.

Em consonancia Kassar (2018, p.5) afirma que “a educacéo é vista como
necessaria para o desenvolvimento da sociedade, pois possibilita a adaptagcao do
individuo em seu meio”.

Entretanto, segundo Kassar (2011b) a implementacdo de uma politica
nacional de educacéo inclusiva ainda enfrenta inumeros desafios. Essas dificuldades
tornam-se evidentes mesmo quando sdo cumpridos aspectos previstos em
programas e projetos, como a adequagao dos espagos escolares, a formagao
continuada de professores e o acolhimento por parte da instituicdo. Esse cenario
demonstra que, embora tais medidas representem avangos importantes, nao
garantem, isoladamente, a efetivacao plena da inclusao.

Kassar (2011b) ainda adverte que, apesar do progresso no campo normativo,

o aumento das matriculas de estudantes com deficiéncia em turmas comuns nao
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tem sido acompanhado por mudangas substanciais nas praticas pedagogicas. A
autora aponta fragilidades na formagéao de professores, na adaptagao curricular e na
disponibilidade de materiais pedagogicos acessiveis, além de destacar que a
adogao de politicas pautadas pela l6gica da eficiéncia econbmica pode comprometer
a efetividade da inclusdo e o acesso universal a educacao de qualidade.

Nessa mesma perspectiva, pesquisas como as de Zeppone (2011) e Lopes
(2022) ressaltam que as diretrizes internacionais que influenciaram a educagao
basica também reforgam a urgéncia de investimentos na formagao de professores.
Isso se deve, em parte, ao fato de que muitos educadores ainda se sentem
despreparados para lidar com a diversidade presente em sala de aula. Soares e
Cunha (2010) acrescentam que o debate sobre a formacdo de docentes para a
educagao superior € relativamente recente, sendo desafiado por transformagdes no
perfil do alunado, marcadas pela ampliagdo do acesso a grupos historicamente
marginalizados, como as pessoas com deficiéncia.

Nesse cenario, uma pesquisa realizada por Chahini (2010) evidencia que
docentes da educagao superior, em sua maioria, ndo se consideram capacitados
para atender as demandas especificas de estudantes com deficiéncia. Seus relatos
demonstram a necessidade de revisar praticas pedagogicas, reorganizar o tempo e
0 espacgo escolar, adaptar materiais didaticos e reformular os planos de aula de
acordo com as singularidades de cada aluno.

Conforme aponta Eidelwein (2005), a presenga de estudantes com deficiéncia
na educagao superior demanda uma reestruturacdo da formacdo do docente
universitario. Isso requer que as instituicbes de ensino invistam na construgcéo de
uma pedagogia universitaria orientada pelo paradigma da inclusdo, capaz de
preparar adequadamente os professores para esse contexto.

Assim, a formagdo continuada se apresenta como uma estratégia relevante
para que os professores possam refletir e aprimorar suas praticas a partir do uso de
tecnologias assistivas e outros recursos especializados, uma vez que a formacéao
inicial ainda trata essas questdes de forma superficial e insuficiente.

Em sintese, observa-se que, embora as politicas educacionais brasileiras
tenham avancado sob influéncia das diretrizes internacionais, a efetivacido da
educacao inclusiva ainda enfrenta inUmeros desafios. As conferéncias mundiais e
documentos como a Declaracdo de Salamanca impulsionaram o reconhecimento

dos direitos educacionais das pessoas com deficiéncia, mas também revelaram a
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presengca de interesses econbmicos e politicos que limitam a abrangéncia das
acdes. No contexto nacional, apesar da ampliacdo no numero de matriculas de
pessoas com deficiéncia na educacgao superior e da criacado de politicas voltadas ao
processo de inclusdo, ainda persistem fragilidades relacionadas a formag&o docente,
a adaptagao curricular e a oferta de recursos pedagogicos acessiveis. Dessa forma,
a consolidagdo de uma educacdo verdadeiramente inclusiva depende do
fortalecimento de politicas publicas que valorizem a formacgao inicial e continuada

dos professores.
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3. METODOLOGIA

A presente pesquisa esta configurada como uma revisdo sistematica da
literatura, definida por Costa e Zoltowski (2014, p. 56) como um “método que permite
maximizar o potencial de uma busca, encontrando o maior numero possivel de
resultados de uma maneira organizada”. Essa abordagem visa a implementacao de
um processo rigoroso e estruturado para a coleta e analise de dados cientificos
existentes sobre um tema especifico, com o intuito de obter uma compreensao
abrangente e detalhada da literatura disponivel.

A revisdo sistematica da literatura, conforme delineada nesta proposta,
envolveu um levantamento e uma analise minuciosa e criteriosa de um extenso
conjunto de estudos e publicagdes pertinentes ao tépico em questdo. O processo
metodoldgico incluiu a organizagao sistematica desses resultados.

As autoras Costa e Zoltowski (2014), citadas anteriormente, elencaram oito
etapas basicas para a realizagdo de uma revisdo sistematica de literatura. Essas
etapas, que ndo ocorrem de maneira sequencial, mas se inter-relacionam, serviram

de guia para a presente pesquisa e estdo descritas a seguir.

3.1 PROCEDIMENTO DE COLETA DE DADOS

A. Delimitagao da questao a ser pesquisada.

Diante do objetivo proposto, se pretendeu responder a seguinte questao
central: O que as pesquisas cientificas nos dizem sobre a formagao pedagdgica do

docente universitario para trabalhar com os estudantes com deficiéncia?

B. Escolha da fonte de dados.

Como os dados desta pesquisa foram extraidos de artigos cientificos, as
plataformas escolhidas foram a Scientific Electronic Library Online (SciELO) e a
Coordenacédo de Aperfeicoamento de Pessoal de Nivel Superior (CAPES). Essas
bases de dados foram selecionadas por serem fontes reconhecidas e confiaveis de
informacdes cientificas, permitindo a recuperagao de artigos necessarios para a

revisao sistematica da literatura.
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Além disso, sao de livre acesso e gratuitas, o que facilita a obtengcdo dos
textos completos e a verificagdo da qualidade dos estudos.

Diante do baixo numero de artigos encontrados sobre a tematica abordada,
foi necessario definir uma nova plataforma de busca para ampliar as pesquisas.
Dessa forma, realizou-se uma busca de teses, dissertacbes e trabalhos de
conclusao de curso no Repositorio Institucional da Universidade Federal de Sao
Carlos (UFSCar), escolhido por ser a unica universidade federal com um programa

de pds-graduacao na area de educagao especial.
C. Eleicado de palavras-chave para a busca.

Para as pesquisas nas bases de dados, foram utilizados os descritores
“Formacédo de professores”, “Deficiéncia”, “Politica”, “Ensino Superior”, “Educacgao
Superior”, “Educacao Especial’ e “Pessoas com Deficiéncia’. Além disso, foram
utilizados os operadores booleanos AND e OR, visando combinar os descritores,
para alcangar resultados mais precisos sobre a tematica abordada. Segundo Freitas
et al (2023) a utilizacdo de descritores e operadores booleanos é essencial para
elaborar uma busca eficaz, garantindo que as evidéncias cientificas sejam
relevantes para a pergunta de pesquisa. Os operadores booleanos, em especial,
desempenham um papel fundamental ao estabelecer relagdes légicas entre os
termos, permitindo unir, intersectar ou excluir palavras-chave e, assim, aprimorar a

precisdo dos resultados obtidos.

D. Busca e armazenamento dos dados.

A busca foi realizada nas plataformas digitais indicadas e obedeceram o uso
das palavras-chave selecionadas. Na etapa de pré-selecao foram analisados os
estudos localizados nas bases de dados, a partir da leitura do titulo, excluindo os

que nao atendiam aos critérios de selegdo da presente pesquisa. Os dados foram

organizados e armazenados em planilhas do Excel®.

E. Selecao dos artigos pelo titulo e resumo, de acordo com critérios de

inclusao e exclusao.
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Apos a busca inicial, para as pesquisas na CAPES e na SciELO, foram
considerados os critérios de inclusao estabelecidos: selegcdo de artigos escritos em
portugués e publicados no Brasil, que estivessem disponiveis na integra, que
fossem avaliados por pares e que abordassem a tematica da formacéo pedagdgica
de docentes universitarios voltados para estudantes com deficiéncia. Por outro lado,
foram estabelecidos critérios de exclusdo para a nao selecao de trabalhos que
estivessem escritos em linguas diferentes do portugués, que fossem oriundos de
paises distintos do Brasil, que n&o estivessem disponiveis na integra, que fossem
duplicados, ou que nao se relacionassem diretamente com a tematica da formagao
de docentes universitarios e a interface com o estudante com deficiéncia. Ademais,
nao foi definido um recorte temporal.

Para a busca realizada no Repositorio da UFSCar, os critérios de inclusao
considerados foram: selegcdo de trabalhos escritos em portugués, publicados no
Brasil e que abordassem a tematica da formacdo pedagdgica de docentes
universitarios voltada para estudantes com deficiéncia. Os critérios de excluséo
incluiram: trabalhos em linguas diferentes do portugués, provenientes de paises fora
do Brasil, duplicados ou que nao se relacionassem diretamente com a formacao de
docentes universitarios e a interface com estudantes com deficiéncia. Além disso,
nao foi aplicado nenhum recorte temporal.

Para a selecdo final dos trabalhos, foi realizada uma leitura criteriosa dos
titulos, resumos e palavras-chave das pesquisas, aplicando os critérios de inclusao e
exclusao previamente definidos. Isso permitiu a identificacdo de trabalhos que

atendiam aos objetivos estabelecidos pelo projeto de pesquisa.

F. Extragcado dos dados dos artigos selecionados.

A aplicagao dos critérios mencionados resultou na selecao de 4 artigos para
analise, dos quais 3 foram encontrados na base de dados da CAPES e 1 na SciELO.
Essa selegéo refinada visou garantir a relevancia e a qualidade das informacgdes
utilizadas na pesquisa. Adicionalmente, no Repositério da UFSCar foram
selecionados 1 trabalho de dissertagcao de mestrado. Dessa forma, nenhum trabalho

de conclusao de curso ou tese de doutorado foram encontrados.
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Na constru¢cdo dos resultados, utilizou-se a metodologia Checklist PRISMA
(2020), considerando os critérios de inclusdo e exclusao previamente estabelecidos.
Conforme Page et al. (2023), a declaracdo PRISMA 2020 oferece diretrizes
atualizadas para o relato de revisdes sistematicas, refletindo avangos nos métodos
de identificacdo, selecdo, avaliacao e sintese de estudos. O Checklist PRISMA
facilita uma triagem rigorosa, amplamente usada em revisbes de literatura,
reduzindo vieses em cada etapa. Dessa forma, devido a natureza deste estudo,
optou-se por sua aplicagao para garantir a precisao e confiabilidade dos resultados.

A seguir, na Figura 1, sera apresentada com base no fluxograma PRISMA, as

etapas de selecao das producdes académicas.

Imagem 1: Fluxograma PRISMA dos artigos encontrados.

Artigos identificados por
meio da busca nas bases Base de dados utilizadas:

de dados CAPES e SciELO
N= 206

Identificacao

Artigos removidos pelos
critérios de exclusao
N= 61

Artigos excluidos
N= 145
v

Artigos apés a analise dos
titulos e resumos
N=4

‘{ Artigos excluidos
¥ N=0

Total de artigos incluidos na
pesquisa
N=4

Triagem

Elegibilidade

Inclusao

Fonte: Autoral.

Imagem 2: Fluxograma PRISMA das teses e dissertagdes encontradas.
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Artigos identificados por
meio da busca nas bases Base de dados utilizadas:
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Triagem
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Fonte: Autoral.

3.2. PROCEDIMENTO DE ANALISE DOS DADOS

G. Avaliagao dos artigos.

ApoOs realizada a leitura na integra dos estudos selecionados para
compor esta pesquisa e obedecendo as etapas anteriores, os dados foram
analisados a partir de eixos tematicos que emergiram da analise dos
trabalhos, sendo eles: foco, objetivo, método, resultados, conclusao principal

do trabalho.

H. Sintese e interpretagcao dos dados

A partir das analises dos estudos selecionados e da eleicdo de eixos
tematicos que fizeram parte desta pesquisa de revisao sistematica da literatura, a
sintese, interpretagdo e analise dos dados foram aportadas no referencial

bibliografico e na literatura da area, utilizados para a escrita do trabalho.
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4. RESULTADOS E DISCUSSOES

Na tabela 1, sdo apresentados as combinag¢des de descritores juntamente
com os operadores booleanos, bem como, os resultados da busca inicial, antes da

aplicagao dos critérios de inclusao e excluséo.

Tabela 1. Resultado das pesquisas realizadas nas bases de dados CAPES e
SciELO.

Descritores CAPES SciELO TOTAL

Formagao de professores AND 113 3 116
Deficiéncia AND Politica AND Ensino
Superior OR Educacgao Superior

Formacéao de professores AND Educacgao 25 13 38
Especial AND Politica AND Ensino
Superior OR Educacgao Superior

Formacéao de professores AND Pessoas 51 1 52
com Deficiéncia AND Politica AND
Ensino Superior OR Educacgao Superior

Fonte: Autoral com base em buscas nas plataformas digitais.

Apds a aplicagdo dos critérios de inclusdo e exclusédo, 145 artigos foram
excluidos, ficando com um total de 61 trabalhos, estes, foram lidos os titulos,
resumos e palavras-chaves, para garantir a fidedignidade ao tema desta pesquisa.
ApOs essa leitura, ficamos com 4 artigos, que foram incluidos nesta pesquisa.

Ja na busca realizada no Repositério da Universidade Federal de Sao Carlos,
foram encontrados 3 trabalhos, sendo 2 teses e 1 dissertagdo, conforme mostra o
modelo PRISMA citado anteriormente. Destes, apenas a dissertagédo foi utilizada

nesta pesquisa.
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Tabela 2: Principais informacdes dos trabalhos analisados.

= Ano de publicagio = Palavraschave =

Objetivo

Metodologia =

Resultados =

Anélise principal do artigo =

Inclusdo na educacdo
supeior: formagdo e
experiéncia docente

Elaine Furlan,
Paulo Faria,
Daniele Lozano,
Fernanda Bazon
e Claudia
Gomes. 2020

2020

Inclusdo.
Mecessidades
Educacionais

Especiais. Formagdo
de Professores.
Préticas
Pedagogicas.

Analisar a formacgo dos docentes
universitarios para atuar nos pressupostos
inclusivos, bem como as praticas
desenvolvidas por eles nos cursos de
licenciatura que podem favorecer a
formacdo dos futuros professores para atuar
em uma escola inclusiva & democratica.

Abordagem qualitativa,
utilizou entrevistas
semiestruturadas com
docentes de duas instituigbes
pliblicas federais localizadas
nos estados de Sdo Paulo e
Minas Gerais.

Barreiras atitudinais, fisicas e a falta de
formacdo adequada podem levar & inclusdo
marginal. E essencial investir na formacdo
continua e inicial dos docentes, além de
oferecer cursos e orientacdes para atender
alunos com deficiéncia, garantindo igualdade
de direitos na escolarizagdo e participagio.

() artigo aborda como as barreiras no
ensino afetam a aprendizagem e destaca
que a responsabilidade pelo aluno PAEE
¢ de toda a instituicBo. Também aponta a

falta ou o desconhecimento de
mecanismos de apoio aos docentes nas
universidades.

Experiéncias e saberes
de professores
universitarios em
relacdo & inclusdo de
alunos com deficiéncia
na educagdo superior

David Calheiros
e Meiza Fumes.
2016

2016

Educaggo superior.
Formac&o docente.
Inclusdo
educacional.
Educagcdo especial.

Descrever e analisar as experiéncias de
professores da Universidade Federal de
Alagoas em relacdo a pessoas com
deficiéncia, como ainda aspectos de sua
formacdo e as esfratégias pedagogicas ja
conhecidas e utilizadas para o atendimento
desse pablico.

Abordagem qualitativa e
entrevista semiestruturada,
com cardter reflexivo,
realizada com oito docentes.
A andlise empregada foi a de
conteldo, especificamente
da tematica.

Poucos docentes tém experiéncia com
pessoas com deficiéncia e formacio
especifica. Adotam estratégias pontuais para
atendé-los. E necessdrio maior investimento
na formacdo docente diante do crescimento
das matriculas no ensino superior.

O artigo aborda a falta de preparo dos
docentes para incluir alunos com
deficiéncia no ensino superior, apontando
a necessidade de investimento na
formacdo pedagdgica e o descompasso
entre politicas publicas e praticas
inclusivas.

Politicas de formacdo
de professores
na universidade
plblica: uma andlise
de necessidades, enfre
0 local e o global

Maria Amélia S.
Zainko
2010

2010

Formacio
continuada;
Qualidade
educacional; Gestdo
do conhecimento;
Inclusdo social

Trazer para o debate aspectos das politicas
de formacao em desenvolvimento nas
universidadas, bem como a influéncia

significativa no fazer académico, trazidas
pelas tendéncias internacionais.

Nio consta

Lacunas na formacdo docente, o impacto da
globalizacio, a expansdo do ensino superior
com o REUNI e a importéncia de praticas
pedagbgicas alinhadas s demandas sociais
e tecnologicas. Ressalta a incluséo social
como papel essencial das universidades.

O artigo analisa as politicas de formacdo
docente em universidades plblicas,
destacando a expansdo do ensino
superior, a inclusdo, e o alinhamento ds
demandas sociais e tecnologicas para
uma educacio sustentavel.

Desafios paraa
Educago Superior:
Formacdo,
Capacitaco do
Professor e Incluséo
do Aluno com
Deficiéncia

Silva, Medeiros,
Carvalho,
Peixoto 2021

2021

Formagéo
continuada; Politicas
plblicas; Inclusdo;
Educacdo Superior.

Discutir o papel da formacdo de professores
a partir da experiéncia de inclusdo de alunos
com deficiéncia em cursos de licenciatura e
especializacdo de uma instituigdo de
educacdo superior de uma cidade do Mato
Grosso do Sul, a partir das percepgdes de
docentes e estudantes.

Reviséo de literatura e nos
relatos de professores e
alunos com deficiéncia, para
uma andlise geral da
situagdo vivenciada por eles.

Falta uma formac&o continuada para que o3
docentes trabalhem com alunos com
deficiéncia no ensino superior, isso ocome
devido a falta de legislacéo sobre o tema.
Dessa forma, o5 alunos se sentem
desamparados e os professores perdidos.

Discute a inclusdo de alunos no ensino
superior, destacando a falta de formagéo
docente, 0 descompasso entre politicas
pliblicas e praticas, e o impacto do
neoliberalismo. A importdncia de
metodologias inclusivas e relagdes
interpessoais para uma educacio efefiva.

Curso de Formacdo
Docente para a
Educacio On-line da
Secretaria Geral de
Educacio a Distancia:
Saberes Sobre a
Deficiéncia Visual

Fonte: Autoral.

Discente:
Clarissa Galvdo
Bengtson
Orientadora:
Profa. Dra. Maria
lolanda Monteiro

2017

Formacdo de
professores;
Acessibilidade;
Deficiente visual;
Educacdo a
Distancia.

Compreender de gque maneira 0s
professores aprendem a construir saberes
sobre acessibilidade em cursos de formacdo
continuada a distancia.

Uma investigacdo qualitativa
descritiva, onde analisou a
aprendizagem docente a
partir das respostas
coletadas no Ambiente
Virtual de Aprendizagem

0Os docentes tinham conhecimento inicial
limitado, mas o curso promoveu reflexbes
sobre acessibilidade, tecnologias assistivas e
praticas inclusivas. Houve mudancas na
visdo dos professores, reforcando a
possibilidade de inclusdo, embora desafios
permanecam. Destaca-se a importincia da
formacdo continuada para uma educacdo
inclusiva.

A importancia da formacdo continuada
em acessibilidade para capacitar
professores na inclusdo de alunos com
deficiéncia visual, especialmente na EaD.
Ela evidencia lacunas nos curriculos de
formacdo inicial e aponta a necessidade
de politicas publicas e mais estudos para
garantir uma educac@o inclusiva e efetiva
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Conforme aponta a tabela 2, entre os anos de 2010 a 2021, foram publicados,
nas bases de dados selecionadas, 5 trabalhos relacionados a tematica da formacéao
de professores universitarios para trabalhar com alunos com deficiéncia. De modo
geral, ndo ha predominancia de publicagdo ao longo do tempo, mas nota-se que
existiam poucos artigos publicados nessas tematicas.

A pesquisa “Inclusdo na educacgao superior: formagao e experiéncia docente”
(2020), desenvolvida por Furlan, Faria, Lozano, Bazon (UFSCar) e Gomes (UNIFAL)
foi elaborado a partir dos seguintes questionamentos: “Qual a8 a formagdo e a
experiéncia dos docentes universitarios com alunos com deficiéncia e/ou NEE? E
ainda, em que medida o curriculo e as praticas pedagogicas adotadas por estes
documentos sido condizentes com as necessidades apresentadas por estes
alunos?”. Deste modo, o estudo teve como objetivo: Analisar a formacédo e as
experiéncias dos docentes que atuam em cursos de licenciatura no que tange a
diversidade e aos pressupostos inclusivos. A pesquisa, de carater qualitativa, foi
realizada por meio de entrevistas semiestruturadas com 18 docentes da
Universidade Federal de S&do Carlos (UFSCar) e da Universidade Federal de Alfenas
(UNIFAL) de diferentes cursos de licenciatura.

O estudo identificou trés niveis de desafios no processo de inclusdo na
educacao superior. O primeiro refere-se a definicao institucional dos obijetivos e
critérios de elegibilidade dos alunos. O segundo aborda a necessidade de formacé&o
pedagogica dos professores para uma atuagédo na perspectiva inclusiva. O terceiro
destaca a importancia de praticas educativas que estimulem a participagdo de
alunos e docentes no reconhecimento das diferencas e na construcao de estratégias
para superar desafios. (Furlan, Faria, Lozano, et al. 2020)

No que se refere a formacado docente, essa nao deve ser uma agao isolada e
centrada apenas no professor, mas sim um compromisso institucional que envolva
toda a comunidade académica na discussao sobre praticas educacionais inclusivas.
Além disso, garantir a participagao efetiva dos alunos com deficiéncia requer um
trabalho continuo de reflexdo e conscientizagédo sobre atitudes frente as diferencas.
Essa reflexdo deve ser iniciada na formagdo dos professores, tornando-se téao
essencial quanto o dominio dos conteudos especificos das areas de conhecimento,
uma vez que ambos os fatores influenciam diretamente na efetividade das agbes

educativas. (Furlan, Faria, Lozano, et al. 2020)
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Os professores entrevistados na pesquisa relataram que um dos desafios
iniciais da inclusdo é a proépria definicado do que constitui uma necessidade especial.
Como exemplo, um docente mencionou um caso na UFSCar, no qual uma aluna
com esclerose multipla enfrentava dificuldades motoras em momentos de crise,
especialmente nas atividades de campo. A falta de preparo dos docentes para lidar
com essas situagdes evidencia lacunas na formacéo profissional. (Furlan, Faria,
Lozano, et al. 2020)

Outro ponto levantado foi a caréncia de formagdo continuada e o
desconhecimento dos professores sobre programas de acessibilidade que
promovam capacitagdes na area. Embora a formagdo docente seja essencial para
garantir condigcbes adequadas a inclusdo, muitos professores universitarios so
participariam de formacbdes se fossem obrigatérias ou se contribuissem para a
progressao na carreira, devido a falta de tempo ou de interesse, ou também, devido
a alta demanda de pesquisas a serem realizadas. (Furlan, Faria, Lozano, et al.
2020)

No Brasil, a inclusdo é enfatizada nas politicas educacionais e nos
documentos orientadores, especialmente no ambito da Educacdo Especial. No
entanto, tais documentos sao pouco disseminados entre os docentes, o que reforca
a necessidade de um posicionamento institucional que envolva a formacgéao
continuada dos professores. Dessa forma, € fundamental que as universidades
assumam o compromisso de preparar adequadamente seus docentes para a
inclusdo, garantindo que a formacao inicial dos futuros professores contemple essa
tematica de maneira efetiva. (Furlan, Faria, Lozano, et al. 2020)

Em consonancia com a lacuna formativa apontada pelos docentes
entrevistados, Eidelwein (2005) destaca que a inclusdo de alunos com deficiéncia na
educacao superior requer um redimensionamento da formacdo do docente
universitario, o implica um investimento por parte Instituigdes Educagéo Superior na
implementacdo de uma Pedagogia Universitaria que contemple o processo de
inclusdo e promova o desenvolvimento de praticas pedagogicas alinhadas a essa
perspectiva.

Os docentes entrevistados demonstraram, também, a necessidade de maior
diadlogo e aproximacgao entre as instancias formadoras, seja institucionalmente ou
entre pares. Também foi evidenciado a auséncia de formagéo inclusiva nos cursos

de mestrado e doutorado, conforme relata um dos professores ao ser questionado
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se possuia formacéo para a area da educacao inclusiva: “Nao, porque a area que eu
segui nao foi essa. Bom, foi a area da Educagédo, mas de pesquisa mesmo em
Bioquimica, entdo nado se tem essas disciplinas, mesmo na pés-graduacao” (Furlan,
Faria, Lozano, et al. 2020). Essa lacuna fragmenta a capacitagao dos docentes entre
conhecimentos disciplinares especificos e aspectos pedagodgicos, especialmente no
que diz respeito ao ensino de alunos com necessidades educacionais especiais
(NEE)2. (Furlan, Faria, Lozano, et al. 2020)

Em relacéo a fala do docente, que justifica a sua falta de conhecimento sobre
a educacao inclusiva pelo fato de sua formagado em nivel de pds graduagéo nao ser
voltada para a area educacional, Eidelwein (2005) evidencia que para a
concretizacdo de uma Universidade Inclusiva € necessario um compromisso com a
construgdo do conhecimento de todos os alunos. Para tal, € necessario ampliar as
discussdes sobre a inclusdo, abrangendo n&o apenas os cursos de licenciatura, mas
também os demais cursos ofertados pelas instituicbes universitarias.

A pesquisa revelou que apenas trés informantes possuiam formacgao
especifica em Educacao Especial e Inclusiva, enquanto os demais relataram nao ter
tido qualquer tipo de preparo nessa area durante sua trajetéria académica. Destes,
11 mencionaram experiéncias pessoais ou educacionais relacionadas ao tema, e
trés afirmaram que a falta de conhecimento prejudicava sua atuagao docente.
(Furlan, Faria, Lozano, et al. 2020)

Entre os docentes que relataram ter vivenciado experiéncias educacionais
relacionadas a educagdo inclusiva, foram mencionadas algumas situag¢des
envolvendo alunos com deficiéncia na educagao superior. Um dos professores
afirmou ter precisado dedicar mais tempo individualmente a um aluno com
deficiéncia, pois, dentro da sala de aula 0 acompanhamento se tornava mais dificil,
devido ao ritmo de aprendizagem diferenciado em relagdo aos demais alunos. Outro
docente relatou ja ter lecionado para alunos com cegueira ou surdez, destacando
que precisou reorganizar suas praticas pedagodgicas, uma vez que, inicialmente, ndo
contava com a presenga do intérprete de Libras ou do computador leitor de tela
destinado ao aluno cego, recursos que foram disponibilizados posteriormente.
(Furlan, Faria, Lozano, et al. 2020)

Segundo Ciantelli e Leite (2016) embora seja possivel identificar esforgos

para a eliminagdo das barreiras metodoldgicas, ainda persistem situagdes que

2Embora esteja em desuso, o termo esta de acordo com o utilizado pelo autor em sua pesquisa.
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dificultam a inclusdo, como a falta de acesso a materiais didaticos e livros, a demora
na adaptagdo desses materiais, a auséncia de tecnologias assistivas, e a
indisponibilidade de intérprete. Essas questbes permanecem presentes no contexto
universitario, como pode ser visto no relato do docente, comprometendo a efetivacao
do direito a aprendizagem em condi¢des de igualdade.

A estratégia de ensino individualizado ainda ndo se configura como uma
pratica cotidiana entre os docentes da educacédo superior, sendo frequentemente
percebida como um desafio. Isso ocorre porque tanto a formacgao inicial quanto a
formagado continuada dos professores tém sido historicamente direcionadas a um
modelo de ensino voltado para turmas homogéneas, no qual se presume que todos
os estudantes aprendem de maneira semelhante e em um mesmo ritmo. Tal
perspectiva limita a construcdo de praticas pedagogicas realmente inclusivas,
capazes de atender as necessidades e potencialidades individuais dos alunos.

Além disso, observa-se que a disponibilizacdo de recursos humanos e
tecnolégicos, nao ocorre, frequentemente, no inicio do periodo letivo, mas apenas
quando o processo educacional ja esta em andamento. Essa demora compromete o
planejamento das atividades e dificulta a adaptagdo adequada dos materiais e
estratégias pedagogicas. Desse modo, tanto a falta de preparo docente quanto a
oferta tardia dos recursos necessarios acabam por restringir a implementagao
efetiva de praticas inclusivas no contexto da educacgao superior.

Diante desse cenario, torna-se preocupante que 15 dos 18 docentes
entrevistados ndo tenham recebido formacgao voltada a perspectiva inclusiva, mesmo
atuando em cursos de licenciatura. Em algumas entrevistas, ficou evidente que
muitos buscam informacdes sobre o tema apenas quando um aluno com deficiéncia
ingressa em suas turmas. Esse comportamento reforca a necessidade de uma
abordagem proativa na formagao docente, pois as barreiras a inclusdo sao diversas
e incluem desde deficiéncias na formagao até barreiras atitudinais que impactam
diretamente a vivéncia académica dos estudantes com deficiéncia. (Furlan, Faria,
Lozano, et al. 2020)

Pletsch (2009) destaca que o principal desafio dos cursos de formacao
docente consiste em promover a constru¢cdo de conhecimentos capazes de
desencadear novas atitudes frente ao ensino, favorecendo a compreensado das

situacbes complexas que permeiam o processo educativo. Dessa forma, os
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professores podem exercer, de maneira responsavel e satisfatéria, seu papel de
ensinar e aprender na diversidade.

Zabalza (2004) destaca que a formacdo de docentes universitarios ocorre
majoritariamente nos cursos de pos-graduagao stricto sensu, onde ha oportunidades
para o desenvolvimento de habilidades investigativas. No entanto, a formagéao
pedagogica para a docéncia ocorre de maneira irregular e, muitas vezes,
individualmente, sem um espaco institucional especifico para esse preparo.

Essa realidade pode ser explicada pela auséncia de uma legislacao
especifica que regulamente a formacgéo do professor universitario. Sabe-se que essa
formagdo ocorre predominantemente na pds-graduacédo, o que evidencia que o
desenvolvimento das competéncias pedagdgicas necessarias ao exercicio docente
acontece, em grande parte, na pratica cotidiana. Ainda que se observe um modelo
formativo de carater homogéneo, a formagédo continuada oferecida aos docentes
mostra-se insuficiente para atender as demandas da educacao inclusiva. Conforme
evidenciado no estudo, mesmo entre professores de cursos de licenciatura, muitos
nao possuem conhecimento consistente sobre a area da educacéo inclusiva, o que
reforca a necessidade de politicas formativas mais especificas e voltadas a
diversidade presente no ensino superior.

Assim, €& essencial que as universidades oferegcam oportunidades de
formacgao, tanto no campo educacional de maneira ampla quanto no contexto da
inclusdo. Caso contrario, corre-se o risco de perpetuar um modelo de inclusdo
marginal, que transforma as instituicbes de ensino em ambientes excludentes e
incapazes de garantir a participagcdo plena dos alunos no processo de
ensino-aprendizagem. (Furlan, Faria, Lozano, et al. 2020)

Para avancar nessa questdo, € imprescindivel que as universidades
assumam sua responsabilidade na formacdo de professores, garantindo que a
inclusdo seja um compromisso institucional e ndo apenas uma iniciativa isolada de
alguns docentes. Dessa forma, a construgdo de um ensino verdadeiramente
inclusivo podera ser consolidada, beneficiando ndo apenas os alunos com
deficiéncia, mas toda a comunidade académica. (Furlan, Faria, Lozano, et al. 2020)

Outra pesquisa analisada neste trabalho é “Experiéncias e saberes de
professores universitarios em relagdo a inclusdo de alunos com deficiéncia na
educacéo superior (2016), desenvolvida por Calheiros (UFSCar e Uncisal) e Fumes

(UFAL). O estudo teve como objetivo: “Descrever e analisar as experiéncias de
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professores da Universidade Federal de Alagoas (UFAL) em relagcdo as pessoas
com deficiéncia, assim como os aspectos de sua formagdo e as estratégias
pedagdgicas ja conhecidas e utilizadas para o atendimento desse publico”. De
carater qualitativo, a pesquisa foi realizada com 8 docentes da UFAL que leciona
para estudantes com deficiéncia em diferentes cursos de licenciatura (Matematica,
Fisica ou Histdria) e teve como instrumento um roteiro de entrevista semiestruturada.

Os resultados da pesquisa evidenciaram que a maioria dos docentes nao
possuia formagao especifica em educacgéo inclusiva, nem durante a graduag¢ao, nem
na pés-graduacao (vale ressaltar que quatro dos entrevistados tinham formagao em
nivel de doutorado, trés em mestrado e um era especialista). Entretanto, dos oito
docentes entrevistados, cinco deles se formaram apds a publicagdo da Portaria n°
1.793/1994 que recomenda a inclusdo da disciplina  “Aspectos
Etico-Politico-Educacionais da Normalizacdo e Integracdo da Pessoa Portadora de
Necessidades Especiais”, prioritariamente, nos cursos de Pedagogia, Psicologia e
demais licenciaturas. (Calheiros e Fumes, 2016)

Esse dado retrata a fragilidade da formacao pedagodgica nos cursos de
pos-graduacéo, que privilegiam a pesquisa em detrimento da preparagdo para o
exercicio docente. Assim, os professores universitarios tornam-se especialistas em
suas areas, mas sem formagao para o trabalho educativo com a diversidade. Essa
lacuna, segundo os autores, contribui para a manutencédo de barreiras atitudinais e
metodoldgicas na educagao superior, dificultando a efetivagao de praticas inclusivas.
(Calheiros e Fumes, 2016)

Além disso, as experiéncias relatadas com alunos com deficiéncia eram
pontuais e, em muitos casos, recentes, ocorrendo sobretudo na educacgao superior.
Alguns docentes relataram uma maior facilidade para trabalhar com alunos que
possuiam determinados tipos de deficiéncia, em virtude de experiéncias pessoais
anteriores, como evidéncia a fala de um dos professores: “Olha, com o cadeirante foi
muito tranquilo. Agora meu pai € deficiente e pode ser que seja por ai também,
porque ai eu sei como lidar. Com o aluno cego e com o aluno que era surdo foi que
foi mais dificil.” (Calheiros e Fumes, 2016).

No entanto, outros professores relataram dificuldades em adaptar suas
praticas devido a auséncia de recursos institucionais e de formacado adequada,
destacando a necessidade de apoio institucional e da formacédo continuada para

lidar com a diversidade em sala de aula, como retrata a fala dos professores: “Eu
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nao sabia o que fazer com ele, como ensinar Fisica para um aluno surdo. Se ensinar
Fisica para um aluno ‘normal’ ja é complexo, imagine vocé ensinar Fisica para um
aluno surdo?” “Se a deficiéncia for auditiva [...] eu nao teria experiéncia para tratar
[...] ndo sei como me comunicar. Nao conhego Sinais, Libras.”(Calheiros e Fumes,
2016).

O uso do termo “normal”, em contraposicdo a “aluno surdo”, evidencia uma
representacao hierarquizante que atribui ao estudante com deficiéncia uma posicao
de menor capacidade ou de dificuldade intrinseca. Trata-se de um relato que
expressa de forma clara o capacitismo naturalizado na pratica docente, revelando
como determinadas concepgdes excludentes permanecem incorporadas ao
cotidiano pedagdgico, mesmo que de maneira implicita.

O apontamento do docente revela a auséncia de um trabalho colaborativo
voltado a aprendizagem do aluno com deficiéncia. Nesse sentido, Ciantelli e Leite
(2016) destacam a importancia da implementagao de agdes de orientacdo docente,
como as que sao oferecidas por alguns nucleos de acessibilidade, de modo a
adequar as praticas pedagogicas as necessidades desses estudantes,
garantindo-lhes o acesso aos conteudos curriculares em condigdes de igualdade.

Em relagdo a auséncia de recursos ou de apoio institucional, Ciantelli e Leite
(2016) defendem a necessidade de uma formagdo apoiada por uma equipe
multiprofissional, composta por pedagogos, fonoaudidlogos, terapeuta ocupacional,
entre outros, como a que pode ser encontrada nos nucleos de acessibilidade de
algumas instituicdes de educacdo superior. Essa equipe, ao atuar de maneira
articulada, prestaria suporte educacional tanto aos docentes quanto aos estudantes.

Em suas falas, diversos docentes afirmaram ndo saber como atuar frente as
necessidades especificas dos alunos com deficiéncia, o que os levava a improvisar
estratégias individualizadas, como ampliar textos ou repetir explicagbes de forma
mais pausada. Apesar dessas tentativas, as agdes pedagdgicas ainda se mostravam
timidas e pouco sistematizadas, evidenciando que o ensino inclusivo dependia mais
da iniciativa pessoal dos professores do que de politicas institucionais estruturadas.
(Calheiros e Fumes, 2016)

De acordo com Pletsch (2009), o despreparo e a falta de conhecimentos por
parte dos docentes esta diretamente relacionado com a formacéo ou capacitagcao

recebida.
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Alguns docentes também relataram buscar de maneira autbnoma por uma
formacao especifica, como exemplifica um professor: “Eu fui a busca do curso de
LIBRAS. Foi uma necessidade minha. Fiz Braile também, mas o Braille que eu fiz
também foi um minicurso que teve la na Bienal [...]. Acho que de 4 horas. Coisa
pouca, mas também porque eu nao tive aluno cego [...]" (Calheiros e Fumes, 2016).

Outra questao recorrente nas falas dos docentes foi o desconhecimento da
presenca de alunos com deficiéncia em suas turmas, como relatou um professor:
“Eu nao percebi, nem ele [aluno com deficiéncia visual] se pronunciou. [...] acho que
ele usa 6culos fundos.” (Calheiros e Fumes, 2016).

Um ponto que se mostrou especialmente relevante nas entrevistas com os
docentes foi a resisténcia de alguns professores em repensar suas praticas
pedagdgicas, isentando-se da responsabilidade de garantir condigdes adequadas de
ensino e aprendizagem para todos os alunos. Essa postura aparece na fala de um
dos docentes: “Nao [sou a favor da inclusao], porque eu teria que reprocessar todo o
trabalho dessa natureza, até o0 momento eu ndo pensei nessa percepgao de alterar
tudo para adaptar a um ou dois alunos [...]" (Calheiros e Fumes, 2016).

A partir desse relato, observa-se a resisténcia do docente em revisar a sua
pratica pedagdgica em favor do processo de inclusdo do aluno com deficiéncia.
Nesse sentido, Eidelwein (2005) ressalta que, com frequéncia, os docentes
universitarios baseiam-se apenas em seus conhecimentos prévios sobre estudantes
para organizar o seu trabalho, resultando em uma pratica descontextualizada,
centrada unicamente na transmissdo de informacgdes, em detrimento de uma
atencgao efetiva no processo de aprendizagem dos alunos.

O excerto evidencia nao apenas a resisténcia em repensar as praticas
pedagogicas, mas também uma compreensdo limitada da fun¢cdo docente na
educacao superior. A fala do professor: “ndo sou a favor da inclusao, porque teria
que reprocessar todo o trabalho [...] ndo pensei nessa percepgao de alterar tudo
para adaptar a um ou dois alunos”, revela uma postura inflexivel e um entendimento
individualista da docéncia, no qual a responsabilidade pela aprendizagem é
deslocada do professor para o estudante. Essa concepcgao reforca a ideia de que
praticas de ensino devem permanecer estaticas, e que a inclusao representa um
“trabalho a mais”, em vez de um principio ético e profissional que orienta o ensino

para todos.
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Essa postura ndo é isolada, mas reflete a cultura de muitos espacos
universitarios, nos quais predomina a valorizagdo da expertise de conteudo em
detrimento da formacao pedagdgica.

Além disso, o Documento Orientador do Programa Incluir: Acessibilidade na
Educacdo Superior (Brasil, 2013) orienta que a inclusdo das pessoas com
deficiéncia na educagéao superior deve garantir o direito a participagdo em igualdade
de condigdes com os demais, assegurando oportunidades de desenvolvimento
pessoal, social e profissional. Nesse sentido, ndo se deve restringir sua presenga em
determinados ambientes ou atividades. Para que esse direito seja efetivado, as IES
devem disponibilizar servigcos e recursos de acessibilidade que promovam a plena
participacado dos estudantes em todas as dimensdes da vida académica.

Ademais, a Lei Brasileira de Inclusdo da Pessoa com Deficiéncia (Brasil,
2015) em seu Artigo 27 revela que a educagdo € um direito da pessoa com
deficiéncia e que € “[...] assegurados sistema educacional inclusivo em todos os
niveis e aprendizado ao longo de toda a vida, de forma a alcancar o maximo
desenvolvimento possivel de seus talentos e habilidades fisicas, sensoriais,
intelectuais e sociais [...]" Isso inclui a educagéo superior. Dessa maneira, a atitude
do professor em nao adaptar as suas praticas para favorecer o processo de incluséao
do aluno com deficiéncia além de ser excludente, vai contra as normativas
educacionais.

Diante desse cenario, Calheiros e Fumes (2016) defendem que a incluséo de
alunos com deficiéncia na educagao superior exige um compromisso institucional,
que envolva a criacdo de politicas de formacdao docente continuada, oferta de
recursos humanos e tecnoldgicos acessiveis e o desenvolvimento de uma cultura
universitaria inclusiva. A pesquisa conclui que, embora alguns professores
demonstrem boa vontade e busquem, por conta prépria, aprimorar suas praticas, a
auséncia de uma formagao estruturada e de suporte institucional compromete a
efetividade da inclusdo. Portanto, a consolidagcdo de uma educagao superior
verdadeiramente inclusiva depende da valorizagdo da dimensdo pedagdgica na
formacao docente e do fortalecimento das agdes coletivas dentro das universidades.

Outro artigo analisado neste trabalho foi “Politicas de formagao de
professores na universidade publica: uma analise de necessidades, entre o local e 0
global” (2010), desenvolvida por Zainko (UFPR). A pesquisa teve como objetivo:

“trazer para o debate aspectos das politicas de formagcdo em desenvolvimento nas
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universidades, bem como a influéncia significativa no fazer académico, trazidas
pelas tendéncias internacionais.” Consiste-se em uma pesquisa de carater
qualitativo, de natureza documental e tedrico-analitica, fundamentada na analise de
politicas publicas, como a politica de expansdo da educagao superior e 0 projeto
Politicas de Formacdo do Professor e a Qualidade da Educacao Basica, e nas
producdes académicas sobre a formacao de professores no contexto da educagao
superior brasileira.

Zainko discute como o processo de mundializagcdo da educagao superior,
intensificado principalmente a partir do século XXI, tem impactado nas praticas e nas
diretrizes de formacdo docente, destacando o papel de processos internacionais
como o Processo de Bolonha® e o ENLACES®.

No cenario nacional, a autora examina a politica de expansado da educagao
superior implementada no governo Lula (2003-2010), vinculando-a as metas do
Plano Nacional de Educacgéo (2001 a 2011) e ao Programa REUNI (Reestruturagéo
das universidades), que buscou a ampliagdo do acesso de estudantes a educagao
superior e a reestruturacdo das universidades federais. A autora enfatiza que,
embora tenham havido avangos no numero de matriculas de alunos na educacao
superior, os indices ainda estavam distantes das metas previstas, evidenciando
desafios na democratizagao e na qualidade da educagao superior. (Zainko, 2010)

Embora o numero de matriculas de alunos com deficiéncia na educacgao
superior tenha aumentado devido a programas governamentais, Orlando et. al
(2025) destacam que as reformas educacionais, em grande parte influenciadas por
diretrizes neoliberais, nem sempre representam avangos efetivos em termos de
inclusdo. Segundo os autores, tais reformas tendem a atender aos interesses da
classe dominante, direcionando a organizagao do sistema educacional para atender
objetivos econdmicos e politicos, 0 que pode limitar a garantia de direitos ou a
promogao do acesso e permanéncia desses estudantes na educagao superior.

De acordo com a autora, a formagao de professores € o eixo central para uma
universidade comprometida com a inclusdo social e a qualidade do ensino. Pois, o

processo de inclusao social s6 € possivel por meio do esforco no aumento da oferta

% O processo instituiu o Espago Europeu de Ensino Superior buscando promover a mobilidade de
estudantes e profissionais, ampliar a inclusdo e o acesso a educagao superior, além de fortalecer a
atratividade e a competitividade das universidades europeias em ambito internacional. (European
Commission, 18 June 2022)

4 Espaco Latino-americano e Caribenho de Educagdo Superior (Enlaces).
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de vagas nas universidades e no compromisso, por parte da instituicdo e de todos
0s agentes que a constituem, com o desenvolvimento de agdes afirmativas, politicas
de avaliacao e a busca incessante pela qualidade académica. (Zainko, 2010)

Zainko reforca a necessidade de que a formacao de professores considere as
especificidades locais e a diversidade regional, sem perder de vista as exigéncias
globais. Assim, a universidade deve ser um espago publico de producédo e
socializag&do do saber, comprometido com o desenvolvimento humano.

A autora também ressalta que a formacao do professor universitario deve ser
vista como um processo continuo, envolvendo tanto a formacgao inicial quanto a
continuada, constituindo-se em um percurso permanente de atualizacao e reflexao
sobre a pratica docente.

Por fim, Zainko refor¢ca que a universidade precisa assumir um papel ético e
social na formacao dos professores, promovendo curriculos que contemplem a
diversidade, a inclusao e o desenvolvimento humano.

O dultimo artigo analisado intitula-se “Desafios para a Educagado Superior:
formagao, capacitagdo do professor e inclusdo do aluno com deficiéncia” (2021),
desenvolvido por Silva (UEG), Medeiros (UFMS), Carvalho (UFMS) e Peixoto
(UFMS). O estudo teve como obijetivo: “Discutir o papel da formagéo de professores
a partir da experiéncia de inclusdo de alunos com deficiéncia em cursos de
licenciatura e especializagao de uma instituicdo de educacao superior (IES) de uma
cidade do Mato Grosso do Sul, a partir das percepcdes de docentes e estudantes”.
De carater descritivo, a pesquisa se estruturou em uma revisdo de literatura e nos
relatos dos professores e alunos com deficiéncia dos cursos de licenciatura e
especializagao da instituicdo. Foram entrevistados 5 docentes e 5 discentes.

Ao iniciar a pesquisa, os autores abordam as politicas publicas voltadas a
formagdo continuada e ao aperfeigopamento das praticas pedagdgicas, destacando,
entre elas: a LDB (1996), o PNE (2014) e a Resolugdao CNE/CP n° 2/2015 que
estabelece as Diretrizes Curriculares Nacionais (DCNs). Evidenciando que a
formagao continuada foi concebida como um meio de suprir as lacunas deixadas
pela formacédo inicial, sendo reconhecida como um processo fundamental para o
desenvolvimento do individuo e da sociedade. Atualmente, a formacgao continuada é
compreendida como um processo continuo de aprofundamento dos saberes

essenciais ligados a pratica docente. (Silva et al., 2021)
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Entretanto, os relatos dos participantes demonstram que ainda existem
desafios a serem superados para que essa formacgao se traduza em acgoes efetivas.
Em uma das questdes apresentadas aos entrevistados, os professores destacaram:
“Nossa universidade tem um espago bem-organizado para receber esse aluno, mas
vejo que nem todos os professores sabem usar tudo isso” (Silva et al., 2021) “Para
recebermos esses alunos, € muito importante termos mais orientagcdes de como
trabalhar com eles. Essas, antes mesmo que tenhamos matriculados em nossos
cursos esses alunos com deficiéncias” (Silva et al., 2021).

As falas evidenciam que, apesar de a universidade dispor de estrutura para
que o processo de inclusdo ocorra de maneira eficaz, muitos docentes ainda nao
sabem utiliza-la adequadamente. Isso demonstra a falta de formacao pratica e
continuada voltada ao ensino de alunos com deficiéncia, indicando a necessidade de
alinhar politicas institucionais, infraestrutura e capacitacdo docente para que a
inclusdo ocorra de forma concreta. (Silva et al., 2021)

Em consonéncia com o exposto, ao serem questionados sobre a formagao
docente para o trabalho com alunos com deficiéncia, os entrevistados relataram que,
embora alguns professores se esforcem para desenvolver um ensino de qualidade,
ainda ha caréncia de formag¢ao adequada para que isso se concretize. Tal percepg¢ao
€ evidenciada na seguinte fala: “Acho que fazemos uma educagao, um ensino bem
capenga a esses meninos. Essa é a sensagao que tenho. Sem formacgao, nada é
possivel, ndo adianta!” (Silva et al., 2021).

De acordo com Ciantelli e Leite (2016), a formacao continuada constitui uma
estratégia para reduzir a lacuna deixada pela formagao inicial, vista que ela
possibilita aos docentes uma reflexdo sobre suas praticas tendo o auxilio de
orientacdes e recursos especializados. Isso se torna especialmente relevante
considerando que a formacdo inicial, quando aborda tematicas relacionadas a
educacéo inclusiva, ainda o faz de maneira superficial.

Durante as entrevistas, ao serem abordados sobre a inclusdo de alunos com
deficiéncia na educacdo superior, os professores consideraram que a inclusao
representa uma conquista significativa, revelando o avango gradual da educagao na
criacdo de condi¢cbes para que esses estudantes aprendam e prosperem. Além
disso, outro docente ressaltou também a importancia da relacdo professor-aluno,
enfatizando que o vinculo de confianga e cumplicidade é essencial para favorecer o

processo de ensino e aprendizagem. (Silva et al., 2021)
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Dessa forma, os resultados evidenciaram que, embora existam politicas
publicas voltadas a inclusdo e a formacdo de professores, a capacitacdo dos
docentes para atuar com estudantes com deficiéncia ainda € insuficiente.
Identificou-se um descompasso entre as politicas institucionais e as praticas
pedagogicas na sala de aula, o que limita o processo inclusivo. Os depoimentos
revelam a caréncia de formacado continuada especifica, bem como a falta de
recursos e de apoio institucional, comprometendo o desenvolvimento de estratégias
pedagdgicas inclusivas. (Silva et al., 2021)

Apesar das fragilidades, o estudo destaca avancgos relacionados a mudanga
de percepgao dos professores sobre a capacidade de aprendizagem dos alunos com
deficiéncia, a importancia do vinculo afetivo e a valorizagdo das experiéncias de
convivéncia na promocao da inclusdo. A pesquisa reforca que a formacao docente
continuada deve ser entendida como processo permanente, articulado entre teoria e
pratica, voltado a transformacdo social e a promog¢ao da equidade educacional.
(Silva et al., 2021)

Também foi analisada nesta pesquisa a dissertacdo de mestrado intitulada
“Curso de formagdo docente para a educagdo on-line da secretaria geral de
educacéao a distancia: saberes sobre a deficiéncia visual” desenvolvida por Bengtson
(UFSCar) em 2017. O estudo teve como objetivo: “Compreender de que maneira os
professores aprendem a construir saberes sobre acessibilidade em cursos de
formacdo continuada a distancia”. De carater qualitativo descritivo, a pesquisa foi
realizada por meio de um questionario aplicado aos participantes do curso de
Formacgdo Docente para a Educagao On-line da Secretaria Geral de Educagao a
Distancia (SEaD/UFSCar), contando com a participagdao de 9 docentes. Esse curso
resulta de uma parceria entre a UFSCar e a Universidade Aberta do Brasil (UAB),
sendo destinado a professores que estavam realizando um programa de formagao
continuada on-line voltados ao aprimoramento dos saberes necessarios para
atuarem com estudantes com deficiéncia na educagao superior, na modalidade a
Distancia.

A autora contextualiza o tema da pesquisa, demonstrando que a Educacgao a
Distancia € uma excelente ferramenta para a democratizagdo do acesso a educagao
superior para as pessoas com deficiéncia, uma vez que as tecnologias que estao
disponiveis nessa modalidade de ensino, como os recursos audiovisuais, leitores de

tela, livros digitais ou audiolivros, possibilitam maior autonomia e acessibilidade ao
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conteudo das disciplinas por parte dos alunos com deficiéncia. Além disso, a
educacao a distancia também amplia e facilita as oportunidades para as pessoas
com dificuldade ou restricdes de locomocédo e que enfrentam dificuldades para
frequentar presencialmente a universidade. (Bengtson, 2017)

O curso de Formacido Docente para a Educacao On-line visa oferecer uma
formacado complementar aos professores da UAB/UFSCar. Embora sua participagao
nao seja obrigatdria, a adesao é recomendada para os professores da instituicdo. O
questionario foi aplicado, especificamente, no médulo dedicado a acessibilidade,
principalmente para alunos com deficiéncia visual, visto que o curso sé focou nessa
deficiéncia. A investigacdo foi estruturada em trés eixos: Dados pessoais e
formacgado, Saberes sobre a deficiéncia visual e Saberes adquiridos no curso de
formacgao. (Bengtson, 2017)

Os participantes da pesquisa apresentavam formagdes variadas, abrangendo
areas como: Fisica, Administracdo, Engenharia de Producdo, Educagao Especial,
etc. e diferentes niveis académicos, desde a formacéo inicial até o pés-doutorado. O
grupo foi composto por quatro homens e cinco mulheres, com idades entre 23 e 57
anos. (Bengtson, 2017)

No eixo referente aos saberes sobre a deficiéncia visual, foi indagado se os
professores haviam obtido conhecimentos sobre a acessibilidade em sua formagéao
inicial ou continuada. Dos entrevistados, sete afirmaram nao possuirem
conhecimento prévio, um relatou possuir apenas conhecimento superficial e outro
afirmou ter estudado o tema em sua formacgéao (se faz necessario reiterar que esse
ultimo é formado em educacéao especial). (Bengtson, 2017)

Apesar dessa lacuna formativa, todos os participantes reconheceram a
viabilidade de formagao de alunos com deficiéncia visual na modalidade a distancia,
desde que haja condigbes adequadas de acessibilidade e apoio institucional. Um
dos depoimentos ilustra essa mudanga de percepgao: “Antes do curso eu achava
que ndo. Mas estando agora ciente dos recursos disponiveis, [...] ndo tenho a menor
duvida que um aluno cego poderia concluir a graduacdo a disténcia”. (Bengtson,
2017)

Os resultados da pesquisa apontaram que a formagao continuada a distancia
pode configurar-se como uma ferramenta significativa para o desenvolvimento
profissional dos docentes da educagao superior, ao favorecer reflexdes sobre

praticas pedagogicas inclusivas e o uso de tecnologias acessiveis. Contudo,
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Bengtson (2017) observa que, embora o perfil dos professores seja diversificado,
persiste uma defasagem nos curriculos, tanto da formacgéo inicial quanto dos cursos
de mestrado, doutorado e pds-doutorado, quanto a abordagem da acessibilidade, da
deficiéncia ou da educagéo especial.

Para finalizar, a autora ressalta que, “se existem leis que garantem a inclusao
de pessoas com deficiéncia nas instituicdes de ensino, a formagao de professores
nesse sentido é pega-chave para que esses individuos tenham acesso a educagao”
(Bengtson, 2017).

De modo geral, os trabalhos analisados foram publicados ao longo de um
periodo de 11 anos, entre 2010 e 2021, sem que houvesse uma concentracio
significativa de produgcdes em determinado intervalo temporal. Em relagdo a
distribuicdo geografica, observa-se uma maior incidéncia de publica¢cdes na regido
Sudeste, com destaque para os estados de Sao Paulo e Minas Gerais, que
somaram trés estudos, um deles desenvolvido em parceria com uma instituicao do
estado de Alagoas, regidao Nordeste do Brasil. A regido Centro-Oeste, representada
pelos estados de Goias e Mato Grosso do Sul, registrou uma publicagédo, enquanto a
regidao Sul contou com um estudo desenvolvido no Parana. Dentre as instituicoes
que mais se destacaram nas pesquisas sobre a tematica, encontra-se a UFSCar.

Embora o numero de matriculas de estudantes na educagao superior tenha
aumentado nos ultimos anos, esse crescimento nao se refletiu em uma ampliacéo
equivalente na producdo de trabalhos académicos sobre a tematica. Observa-se,
portanto, um descompasso entre a expansao do acesso € o desenvolvimento de
pesquisas que abordem de forma aprofundada essa realidade.

Em linhas gerais, os trabalhos analisados convergem ao evidenciar a
caréncia de formacdo docente para a educacido superior voltada as praticas
inclusivas, ressaltando a importancia de investir tanto na formacéo inicial quanto na
formagdo continuada dos professores universitarios. Esse déficit formativo é
apontado como um dos principais entraves para a consolidacdo de uma educagao
inclusiva e de qualidade, especialmente na educagao superior, onde as lacunas no
preparo pedagdgico dos docentes tornam ainda mais desafiadora a efetivagdo da
inclusdo. Embora as politicas publicas e institucionais garantam o direito a educacgéao
das pessoas com deficiéncia, observa-se um distanciamento entre o que é previsto

nas normativas e o que, de fato, é concretizado nas universidades.
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Essa distdncia se explica, em parte, pela inexisténcia de uma legislagao
especifica que regulamente a formacgéao do professor universitario. Sabe-se que essa
formagdo ocorre predominantemente na pds-graduacdao, o que faz com que o
desenvolvimento das competéncias pedagdgicas necessarias ao exercicio docente
aconteca, em grande medida, na pratica cotidiana. Assim, ainda que existam
iniciativas de formacao continuada, elas permanecem insuficientes diante das
demandas da educacgado inclusiva. Mesmo entre professores de cursos de
licenciatura, nota-se uma lacuna significativa no conhecimento sobre a tematica, o
que revela uma formagdo marcada por uma légica homogénea, voltada a turmas
padronizadas e pouco sensivel a diversidade.

Outro ponto critico € a indisponibilidade de recursos humanos e tecnoldgicos
no inicio do periodo letivo, sendo comum que esses recursos cheguem apenas
quando o processo educativo ja esta em andamento. Essa demora compromete o
planejamento pedagdgico, dificulta as adaptagdes  necessarias e,
consequentemente, prejudica a aprendizagem dos alunos com deficiéncia.

Dessa forma, a analise dos estudos demonstra que a inclusao de alunos com
deficiéncia na educagao superior ainda depende de agbes fragmentadas, que n&o
garantem a efetivacéo plena das politicas de inclusdo. Torna-se urgente, portanto, o
redimensionamento da formacdo do professor universitario, com base em uma
pedagogia que contemple o paradigma da inclusdo, conforme defendem autores
como Eidelwein (2005) e Pletsch (2009). E necessario que as instituicdes de ensino
superior assumam a responsabilidade pela formacgao integral de seus docentes,
promovendo uma cultura institucional inclusiva, sustentada por politicas
permanentes de formacao e suporte.

Somente assim sera possivel transformar o discurso da inclusdo em pratica
concreta, assegurando que 0 acesso, a permanéncia e o sucesso dos estudantes

com deficiéncia sejam de fato garantidos na educacao superior brasileiro.



56

5. CONSIDERAGOES FINAIS

Esse trabalho teve como objetivo investigar a formacédo pedagogica de
docentes universitarios brasileiros para a atuacdo com estudantes com deficiéncia,
identificando suas limitagbes e contribuicbes para a trajetéria académica desses
estudantes na educagao superior.

De modo especifico, buscou-se: 1. Mapear as produg¢des académicas sobre
formagdo pedagdgica de docentes universitarios na perspectiva inclusiva. 2.
Identificar as orientagcdes presentes nessas produgdes para o trabalho com
estudantes com deficiéncia. 3. Analisar as contribuicoes e limitagdes apontadas pela
literatura em relacéo a formagao docente universitaria.

A partir do levantamento realizado, constatou-se a escassez de producdes
cientificas que abordam a formacéao de professores universitarios voltada ao trabalho
com estudantes com deficiéncia na educagao superior. Além disso, verificou-se a
auséncia de uma politica nacional de formacado pedagdgica que regulamente, de
forma consistente, os conhecimentos necessarios na pés-graduagéo para a atuagao
docente na perspectiva inclusiva. Tal lacuna evidencia a necessidade de repensar os
processos formativos voltados a docéncia universitaria, de modo que contemplem,
efetivamente, as demandas da perspetiva inclusdo e da diversidade.

As politicas educacionais vigentes, embora assegurem o direito a educagéao
em todos os niveis e modalidades de ensino em condi¢gdes de igualdade com os
demais, ainda nao se traduzem integralmente em praticas formativas que preparem
o professor para a efetivagcao desses direitos. Isso significa que cabe as instituicdes
e aos docentes garantir ndo apenas o0 acesso, mas também a permanéncia e
conclusao dos estudos de estudantes com deficiéncia.

Os resultados dessa pesquisa apontam que a maioria dos professores
universitarios sentem-se despreparados para atuarem com esse publico, reflexo da
lacuna deixada pela formagao inicial e da auséncia de programas sistematicos de
formacdo continuada. Essa caréncia repercute diretamente na qualidade do
processo de ensino e aprendizagem, tornando-o fragmentado e distante da
realidade dos estudantes, o que compromete a efetividade das praticas pedagdgicas
inclusivas e a aquisicao dos conteudos por parte dos alunos.

E pertinente refletir sobre a complexidade do ambiente universitario, no qual o

docente é constantemente demandado a apresentar alta produtividade, responder a
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multiplas exigéncias e gerir diversas responsabilidades. Diante desse cenario,
coloca-se a questdo de em que medida a formagdo continuada, especialmente
aquela voltada ao atendimento de estudantes com deficiéncia, consegue ser
priorizada em sua rotina profissional.

Além disso, é fundamental reconhecer que as instituicbes também precisam
se preparar, promovendo acdes coletivas que favorecam mudancgas de atitudes,
concepgdes e posturas. Caso o professor mantenha uma visdo capacitista sobre
seus alunos, todo o processo formativo e a trajetoria académica desses estudantes
tende a ser profundamente dificultado.

Dessa forma, os objetivos propostos foram alcangados, evidenciando que a
formagao do professor universitario permanece superficial, especialmente no que se
refere a abordagem da inclusédo e da deficiéncia. A pesquisa também revelou que a
falta de politicas claras e direcionadas para a formacdo pedagdgica na
pods-graduacgao contribui para a manutengao desse cenario de despreparo docente.

E importante destacar, contudo, que este estudo apresenta como limitagéo o
pequeno numero de trabalhos encontrados sobre o tema, o que reforga o carater
ainda marginalizado da discuss&o acerca da formagao de professores universitarios
na perspectiva inclusiva. Além disso, a auséncia de um foco especifico no trabalho
do professor universitario com estudantes com TEA constitui outra limitagdo deste
estudo.

Diante disso, recomenda-se a realizagdo de novas pesquisas que
aprofundem essa tematica, investigando ndo apenas as percepg¢des dos docentes,
mas também os curriculos, as politicas institucionais e os processos formativos que
moldam a pratica pedagogica na educagao superior.

Espera-se que esta pesquisa possa contribuir para o avanco das discussoes
sobre a formagdo docente e inclusdo na educacido superior, despertando maior
interesse académico e institucional pela tematica. Que sirva, ainda, como subsidio
para novas reflexdes e proposicdes capazes de promover uma formagao docente
para a educacdo superior mais critica, sensivel e comprometida com a efetivagao

dos direitos a educacgao para todos.
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