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A energia da floresta®
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Venho da mata, trago a luz da miracéo
Nestes encantos nixi pae e kawa

Fazendo a transformacéo

Aaaceee
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Aaaceee

Venho da mata, dos encantes da jiboia
E da floresta

Somos indio ayahuasca
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Ei huni pae md pae mo
Ei huni pae mé pae mo

Ei huni pae mé pae mo

L A maioria das epigrafes deste trabalho sdo musicas. Por isso, foram colocadas notas de rodapé para explicar a
intencionalidade com a qual cada letra foi utilizada. Entretanto, o leitor ou a leitora estd livre para interpreta-las
de acordo com sua apropriacdo histérico-cultural, podendo inclusive discordar do uso de cada letra em relacédo
ao contetdo do trabalho. Esta primeira misica foi usada por representar a voz, a cultura e a diversidade dos povos
originarios da Amazénia brasileira e internacional. Ela descreve o poder do ritual da miracdo espiritual das
populacGes indigenas, o conhecimento, a sabedoria e a medicina ancestral humanas das florestas e as aguas, bem
como apresenta elementos da diversidade de outras formas de vida da regido que sao refletidas na vida cotidiana



Eu pedi mae natureza
Me de paz me dé firmeza

Para eu poder caminhar

Vou caminhando dentro desta luz divina
A forga que em nos ensina

Colorindo a miracio

E aaceee
E aaceee

Eaaeee
Ei huni pae m6 pae mo
Ei huni pae m6 pae mo

Ei huni pae m6 pae mo

Composi¢ao: Txana Ibd; intérprete: 1b& Huni Kuin (2018)



RESUMO

Esta pesquisa, de natureza quantitativa, teve como objetivo compreender como se deu o
processo de naturalizacdo das formas de violéncia contra as mulheres em comunidades
ribeirinhas na atualidade. Para tanto, buscaram-se, na literatura, evidéncias que aclarassem
COmo esse processo ocorreu historicamente até os dias atuais. Para a coleta de dados, utilizaram-
se a observacdo e a aplicagdo de um questionario do tipo semiaberto a um total de 25
participantes, entre mulheres e homens de diferentes componentes curriculares do Ensino
Fundamental Il e Ensino Médio do Sistema Organizacional Modular de Ensino (SOME), na
tentativa de esclarecer se as lacunas formativas em educacdo sexual dos e das docentes
interferem em suas préaticas pedagdgicas relacionadas ao enfrentamento das violéncias contra
mulheres em regides ribeirinhas. Para anlise e interpretacdo dos dados, buscou-se sustentacao
tedrica nos fundamentos do materialismo historico-dialético, de modo que a discussdo dos
resultados foi ancorada também na pedagogia decorrente desse método, isto €, a pedagogia
historico-critica entrelacada a literatura feminista e de educacdo sexual. Os resultados
apontaram que o SOME tem fragilidades, enquanto um sistema que atende as comunidades
ribeirinhas da Amazonia amapaense, em relacdo a falta de regulamentacao propria, a falta de
estrutura nas comunidades, além de caréncias formativas diversas, principalmente para
enfrentar violéncias contra as mulheres. A consequéncia dessa lacuna formativa € a auséncia
pedagogica da educacdo sexual nas praticas de professoras e professores nas escolas ribeirinhas
do Amapa, ainda que seja notoria a incidéncia de todas as formas de violéncia ja descritas nas
literaturas contra as mulheres. Por isso, esta se sugerindo a educacdo sexual enquanto campo
cientifico capaz de contribuir para a diminuicdo da violéncia contra as mulheres em regides

ribeirinhas a partir do processo formativo inicial e continuado no SOME.

Palavras-chave: Violéncia de género; Sistema Organizacional Modular de Ensino; Formacao

docente, Educacdo sexual; Feminismos.



RESUMEN

Esta investigacion, de naturaleza cuantitativa, tuvo como objetivo comprender como se dio el
proceso de naturalizacion de las formas de violencias contra las mujeres reflejadas en
comunidades riberefias en la actualidad. Para tanto, se ha buscado en la literatura, evidencias
que aclararan como ese proceso ocurrié histéricamente hasta los dias actuales. Para la
recopilacion de los datos fue utilizada la observacion y la aplicacion de un cuestionario
semiabierto a un total de veinticinco participantes entre mujeres y hombres de diferentes
componentes curriculares de la ensefianza primaria y ensefianza secundaria del Sistema
Organizacional de la Ensefianza Modular en el intento de aclarar si las brechas de formacion en
educacién sexual de profesorado en general influyen en sus précticas pedagogicas vinculadas
al enfrentamiento de las violencias contra mujeres en regiones riberefias? Para el anélisis e
interpretacion de los datos, se ha buscado sustentacion tedrica en los fundamentos del
Materialismo Histérico Dialéctico, de manera que la discusion de los resultados fue ancorada
también en la pedagogia decurrente de este método, esto es, la Pedagogia Histérico-Critica
entrelazada con la literatura feminista y de educacion sexual. Los resultados apuntan que el
sistema SOME presenta debilidad mientras un sistema educacional de atendimiento a las
comunidades riberefias de la Amazonia amapaense en relacion a la falta de regulacion propria,
a la falta de estructura en las comunidades, ademas de carencias formativas diversas,
principalmente para el enfrentamiento de las formas de violencias contra las mujeres. La
consecuencia de esta brecha de formacion es la ausencia pedagogica de la educacion sexual en
las practicas del profesorado que trabajan en escuelas riberefias de Amap4, aunque sea notoria
la incidencia de todas las formas de violencias ya descritas en las literaturas contra las mujeres
en regiones riberefias. Por eso, esta sugiriéndose la educacion sexual mientras campo cientifico
capaz de contribuir para la disminucion de las formas de violencia contra las mujeres en

regiones riberefias a partir del proceso formativo inicial y continuado en el SOME.

Palabras clave: Violencia de género; Sistema Organizativo Modular de Ensefianza; Formacion

docente; Educacion sexual; Feminismos.



ABSTRACT

This quantitative research aimed to understand how the process of normalization of forms of
violence against women, as reflected in riverside communities today, has occurred. To that end,
he searched the literature for evidence that would clarify how this process has historically
occurred up to the present day. Data collection involved observation and the application of a
semi-structured questionnaire to a total of twenty-five participants, both men and women, from
different curricular components of Middle School and High School within the Modular
Education Organizational System, in an attempt to clarify whether gaps in sexual education
among teachers interfere with their pedagogical practices related to addressing violence against
women in riverside communities. For the analysis and interpretation of the data, theoretical
support was sought in the foundations of Historical Dialectical Materialism, so that the
discussion of the results was also based in the pedagogy stemming from this method, that is,
Historical-Critical Pedagogy intertwined with feminist and sex education literature. The results
indicated that the SOME system presents weaknesses as an educational system serving riverside
communities in the Amapa Amazon region, due to a lack of its own regulations, a lack of
infrastructure in the communities, and various training deficiencies, especially regarding
addressing forms of violence against women. The consequence of this educational gap is the
pedagogical absence of sex education in the practices of teachers working in riverside schools
in Amap4, even though is notorious the incidence of all forms of violence against women in
riverside regions described in the literature. Therefore, sex education is being suggested as a
scientific field capable of contributing to the reduction of forms of violence against women in

riverside regions, starting from the initial and ongoing training process in SOME.

Keywords: Gender violence; Modular Organizational System for Education; Teacher training;

Sex education; Feminism.
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1 INTRODUCAO

Meu enderecgo?

Meu endereco é bem facil

E ali no meio do mundo

Onde esta meu coragéo

Meus livros

Meu viol&o

Meu alimento fecundo

A casa por onde paro

Qualquer carteiro conhece

E feita de sonho e linha

Que brilha quando anoitece

Na minha casa se tece

Mesura na luz do dia

Pra afugentar quebrantos na hora da fantasia
E facil meu endereco va la quando

O sol se pér

Na esquina do rio mais belo

Com a linha do Equador.

Composicgéo e interpretacdo: Zé Miguel (2004)

1.1 Contextualizacéo da pesquisa

Para compreender como os movimentos de inclusdo, excluséo e segregacao se revelam
nas realidades dos Brasis diversos do Brasil, é fundamental compreender de que modo os
processos de ordenacdo do espaco geografico se apresentam, promovendo a queda ou o
aumento das desigualdades locais e regionais no interior do pais — por consequéncia, refletidas
globalmente.

E com esse entendimento que se pode, ento, assimilar de que maneira as relacdes de
poder se conectam ao uso dos recursos naturais, a produgdo ou escassez de riquezas materiais,
a0 acesso a salde, educacdo, moradias dignas e aos bens culturais da humanidade.

Nesse sentido, também se pode perceber como os processos de ocupacéo territorial e

econdmicos se fundaram, de modo a estabelecer esteredtipos cartograficos segundo quais sdo

2 Musica em homenagem & localizagio geogréafica Unica do estado do Amapa e sua relagdo com a Linha do
Equador, que o permite estar, a0 mesmo tempo, nos hemisférios sul e norte global. Também em homenagem ao
Rio Amazonas e a cultura amapaense.
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evidentes, no pais, grandes centros urbanos em certas regides e, em outras, centros periféricos
em situacOes de precariedade, excluséo e até mesmo a completa segregagédo de determinados
grupos. E dessa maneira que se formam as cartografias da exclusdo em regides especificas no
territorio brasileiro, demonstrando que as geografias podem potencializar ou limitar a
experiéncia da vida humana. Sob essa Gtica, ao observar geograficamente o Amapa, identifica-
se que é um dos estados brasileiros que compdem a Amazonia Legal®, sendo também um dos
estados do Norte do Brasil.

Em sua condicdo de estado, apresenta o quantitativo de 16 municipios: Amapa,
Calcoene, Cutias do Araguari, Ferreira Gomes, Itaubal do Piririm, Laranjal do Jari, Macapa,
Mazagdo, Oiapoque, Pedra Branca do Amapari, Porto Grande, Pracuuba, Santana, Serra do
Navio, Tartarugalzinho e Vitoria do Jari, totalizando uma &rea territorial de 142.470.762 km2.

Imagem 1 — Mapa politico-administrativo do Amapa
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Fonte: Silva Janior et al. (2022, p. 13).

Sua populacdo atual é de aproximadamente 733.759 habitantes. A densidade

3 Conforme a lei complementar 124.03. 01.2017 (S&o Paulo, 2025), que estabelece os estados do Acre, Amapa,
Amazonas, Mato Grosso, Ronddnia, Roraima, Tocantins, Pard e a parte meridional do Maranhdo como
pertencentes a Amazonia Legal.
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demografica esta estimada em 5,15 habitantes por quildmetro quadrado de acordo com o Censo
Demogréafico de 2022 do Instituto Brasileiro de Geografia e Estatistica (IBGE). Essa divisao
indica uma regido de vasta zona equatorial do pais, a qual integra o quadro politico do Setentrido
brasileiro, chamado de regido Norte (Lira; Chaves, 2016).

Mediante sua situacdo geogréafica, 0 Amapéa configura-se como uma ilha, ou seja, é 0
Unico estado brasileiro ao qual s6 se consegue chegar por via aérea ou aguatica, uma vez que
estd circundado de agua por todas as suas regides limitrofes; dessa forma, apresenta uma
significativa rede hidrografica, com rios de caracteristicas peculiares a cada regido do territdrio,

como apontam Silva Junior et al. (2022).

Tabela 1 — Principais rios do territério amapaense e a extensdo de cada um

Rios Extensdo (Km)

Rio Jari 897.486
Rio Araguari 609. 336
Rio Oiapoque 345.424
Rio Amapari 344.948
Rio Cassiporé 259.414
Rio laratapuru 246.004
Rio Vila Nova 191.228
Rio Falsino 186.23

Rio Uaga 173.154
Rio Culari 150. 45
Rio Pedreira 148.646
Rio Calcoene 143.22

Rio Matapi 127.331
Rio Amapa Grande 123.416
Rio Mapoani 119.303
Rio Curapi 119.247
Rio Gurijuba 114.904
Rio Cunani 99.351

Rio Macacoari 114.904
Rio Cajari 88.745

Rio Sucuriju 20.788

Fonte: Silva Junior et al. (2022, p. 40).

Nas margens desses rios, uma significativa populagdo, bastante miscigenada, se faz
presente em toda a extensdo territorial do estado, vivenciando o cotidiano das aguas em todos
0s aspectos da vida humana. E, ainda que os registros histéricos contemplem majoritariamente
os feitos dos grupos europeus — principalmente espanhois, franceses e portugueses —, a matriz
étnica da regido é diversa, capaz de englobar populac¢@es indigenas, negras e europeias em toda
a sua descendéncia. A esse grupo diverso de pessoas que ocupam as margens dos rios e nelas

vivem convencionou-se chamar de populag6es ribeirinhas. Esta pesquisa, especificamente, se
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debruca sobre as populagdes ribeirinhas que vivem sobre as margens dos rios da Amazonia
Amapaense.

Desta feita, apos observar in loco as vivéncias de mulheres ribeirinhas em diferentes
comunidades, chegou-se ao entendimento de que era necessaria uma proposta em educagdo
sexual voltada para as pessoas de comunidades ribeirinhas, dados os indicios percebidos nas
comunidades. As evidéncias apontavam que o foco central de qualquer atividade nesse sentido
deveria contemplar o género feminino, ou, mais especificamente, as violagbes que incidem
sobre as mulheres em regibes ribeirinhas. Ocorre que uma proposta como essa parecia
impossivel de se concretizar, dadas as dificuldades de acesso as comunidades, de comunicagdo
com as pessoas ribeirinhas, de conhecimento sobre as embarcagdes que levam as pessoas a
essas comunidades, entre outros fatores logisticos operacionais.

Por isso, para transformar as evidéncias exibidas em dados concretos sobre a realidade
expressa, foi preciso buscar uma forma de chegar a esses lugares. Nesse caso, considerou-se
que, em se tratando de propostas educacionais para comunidades ribeirinhas no Amapa, ha um
sistema especifico de atendimento as comunidades localizadas nas margens dos rios
amapaenses chamado Sistema Organizacional Modular de Ensino (SOME). Foi a esse sistema
que esta investigacdo se dedicou para obter os dados sobre a educacao sexual e as violéncias
contra 0 género feminino, entendidas nesta pesquisa como um tema estruturante na atual

sociedade capitalista, inclusive nas escolas, figurando implicita ou explicitamente.

1.2 Trajeto metodologico da pesquisa

A constituicdo de uma pesquisa cientifica exige procedimentos e técnicas que se
entrelacam para sustentar a construgdo cognoscente das respostas as observacgoes, indagacgoes,
analises e interpretacdes do objeto investigado.

Dito em outros termos, exigem-se esforco e postura critica para adequar o uso dos
instrumentos de maneira a descobrir a estrutura daquilo que Kosik (1976) nomeou de “coisa
em si”. Neste sentido, é exigido que a visao, as vontades, o aporte e as perspectivas teoricas de
guem pesquisa estejam abertas para investigar as expressoes, as contradi¢des, as nuances e as
estruturas que a “coisa em si” apresenta, enquanto objeto de investigacdo de dada realidade.
Desse modo, € necessario dedicar-se aos angulos e aspectos dos movimentos fenoménicos que
ora ocultam, ora revelam a sua esséncia.

Isso ocorre porque toda forma de conhecimento s6 pode ser revelada e expressa atraves

do olhar critico sobre pseudoconcretude, de modo a se obterem respostas cognoscitivas que
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superem realidade imediata e superficial na direcao da esséncia da “coisa para si” por meio de
processos de objetivacdo. Desse modo, tendo em conta os eventos que circundam a educacao
sexual, as situacdes envolvendo as violéncias contra as mulheres ribeirinhas da Amazonia
amapaense, buscou-se na proposicdo de Gil (2017) a acepgdo de que 0 processo investigativo é
um procedimento racional e sisteméatico que objetiva fornecer respostas aos problemas
propostos quando néo se dispdem de informag0es sobre os questionamentos investigativos.

Assim, considerando os eventos particulares e universais que incidem sobre o objeto
investigado, também esta se atentando para o fato de que uma teoria é uma reproducdo ideal
que expressa algo ontologicamente anterior, isto é, a reproducdo ideal do objeto real investigado
(Paulo Netto, 2011). Na prética, a producdo do conhecimento resulta da experiéncia humana,
ou seja, € um produto da interacdo humana com o fenbmeno cognoscivel e sua propria
capacidade de abstragdo, interpretacdo da realidade.

Por isso, considerando também o cenario exposto e as atividades desenvolvidas através
do SOME, a pesquisa buscou esclarecer a seguinte problematizacgéo: as lacunas formativas em
educacdo sexual dos e das* docentes do SOME interferem em suas praticas pedagogicas
relacionadas ao enfrentamento das violéncias contra mulheres em regides ribeirinhas?

Para tentar esclarecer esse questionamento, foi estabelecido como objetivo geral
compreender como se deu 0 processo de constitui¢do da naturalizacdo das formas de violéncia
contra as mulheres em regides ribeirinhas. Todavia, logo de inicio, ficou claro que essa ndo
seria uma tarefa facil devido a auséncia de estudos sobre as mulheres ribeirinhas da Amazonia
amapaense na literatura.

Sendo assim, foi necessario alargar os estudos para a literatura mundial na tentativa
de compreender 0s processos globais de exclusdo e apagamento da histdria das mulheres, visto
que, compreendendo esses processos mais globais, seria possivel afunilar a interpretacdo e o
entendimento dos fenémenos mais locais. 1sso porque mulheres amapaenses da zona urbana ou
do campo passam por violéncias semelhantes as de outras mulheres de qualquer regido do pais,
mas com peculiaridades muito Unicas associadas ao cenario amapaense ribeirinho.

Sob esse prisma, foi necessario conhecer 0 ambiente ribeirinho de modo a perceber

como a realidade estava posta em sua pseudoconcretude, para, entdo, comecar a indaga-la a

4 Considerando que, segundo Marx e Engels (2007), a linguagem ¢ a consciéncia real e pratica que nasce do
carecimento e da necessidade de intercdmbio entre as pessoas, serdo usados os artigos definido e indefinido
masculino e feminino no texto para indicar o género das palavras como um carecimento do tempo atual em
reconhecimento da existéncia feminina e de sua necessidade na lingua escrita e falada.
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partir de seu sistema educacional. E, considerando que o SOME é a politica publica estadual de
educacdo que chega as comunidades ribeirinhas, foi estabelecido como um objetivo especifico
descrever seu funcionamento enquanto politica publica de atendimento as comunidades
ribeirinhas; também se considerou relevante identificar quem séo os e as profissionais que
trabalham no sistema modular no Amapa. Por isso, outro objetivo especifico foi descrever o
perfil dos professores e das professoras que trabalham no SOME, de modo a esclarecer como
0s processos de hierarquizacédo social sao refletidos na escola e no trabalho docente.

Mediante as intencOes pretendidas, objetivou-se, ainda, identificar os tipos de
violéncia que incidem sobre as mulheres nas comunidades ribeirinhas, bem como apontar quem
sS40 as pessoas que cometem essas violéncias. Por fim, buscou-se identificar as lacunas
formativas dos professores e das professoras do SOME em educacdo sexual, assim como o
reflexo dessa formacéo na pratica docente atual de cada profissional participante da pesquisa.

No decorrer da pesquisa, constatou-se que as violéncias sobre as mulheres ribeirinhas
do Amapa ndo fogem aos tipos de violéncias que ocorrem com mulheres de outras regides do
Brasil. O diferencial é que essas violéncias geralmente ndo entram nas estatisticas porque as
mulheres ribeirinhas estdo isoladas e, na maioria das vezes, ndo tém esclarecimentos sobre as
violéncias que incidem sobre elas nem sobre as vulnerabilidades derivadas da condi¢éo de
mulher.

Por essa razdo, o trabalho € uma diagnose sobre a realidade ribeirinha em relacdo a
situacdo das mulheres e ao funcionamento do SOME no que tange a formacdo docente em
educacdo sexual que chega até as populacdes ribeirinhas, uma vez que o estudo identificou
elementos que contribuem para a manutencao das violéncias contra as mulheres no ambito da
escola, como lacunas formativas em educagdo sexual e educagdo no campo. Ademais, foram
identificadas préticas sociais que subjugam as mulheres, sejam moradoras, sejam trabalhadoras

temporarias de passagem pelas comunidades.

1.2.1 Autorizacdo, contato e selecdo de participantes

Considerando que o campo de pesquisa foi um departamento da Secretaria de
Educacdo do Estado do Amapéa (SEED/AP), inicialmente foi necessario apresentar a pesquisa

para a Secretaria, via prodoc/®, no segundo semestre de 2022. Uma vez autorizada a pesquisa

® Trata-se de uma nomenclatura especifica para protocolos de documentos internos nas instituigdes governamentais
do estado do Amapa.
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pela Secretaria e coordenadora-geral do SOME, houve o encaminhamento da documentacao
para o grupo de pedagogos e pedagogas do sistema em janeiro de 2023. Ap04s reunido com esse
grupo de profissionais, foram designadas duas pessoas da coordenacdo pedagogica para
acompanhar a pesquisa — um pedagogo e uma pedagoga —, que, por sua vez, entraram em
contato com as coordenagdes de cada componente curricular para apresentar a proposta e,
posteriormente, e iniciar o contato direto com os professores e as professoras de cada
componente curricular.

De posse dos contatos de cada docente disponibilizado pela coordenagdo, foram
enviados uma apresentacao e o link do questionario de cada coordenacdo, como havia sido
previamente discutido em reunido, para que cada coordenador solicitasse de sua equipe 0
preenchimento do formulario. Porém, apds o envio para todas as coordenacdes, apenas uma
respondeu e deu prosseguimento na atividade; com isso, somente dois questionarios foram
devolvidos.

Depois de essa primeira experiéncia de aproximagado docente ndo ter sido exitosa, foi
necessario encontrar uma alternativa que viabilizasse o andamento da pesquisa. Desse modo,
foi selecionado somente o link do questionario e enviado para cada coordenacéo de disciplina
solicitando que se divulgasse e explicasse a finalidade da pesquisa em seus grupos, bem como
a necessidade de colaboracdo docente na pesquisa.

Desta vez, foram conquistados e concretizados mais cinco questionarios preenchidos
e devolvidos. Embora ja houvesse informacdes relevantes para a discussao dos resultados, esse
numero ainda era muito baixo.

Entdo, na tentativa de angariar mais participantes para a pesquisa, 0s questionarios
foram enviados mais uma vez para as coordenacdes de areas. Contudo, ap6s mais dois meses
de tentativas sem aumentar o numero de questionarios devolvidos, a alternativa foi reelaborar
a apresentacdo de uma forma mais sucinta, retirar a obrigatoriedade de resposta para algumas
perguntas e buscar participantes no corpo a corpo. Isso significou ir pessoalmente no periodo
de formagdo continuada, que ocorreu em fevereiro de 2024, pedir para conversar
individualmente com o professor ou a professora, apresentar a pesquisa e seus objetivos e
solicitar a colaboracdo. Dessa maneira, foram obtidos mais 18 questionarios preenchidos e
devolvidos apds cinco meses, nas modalidades on-line e presencial. Concluiu-se que nédo se
alcancaria um nimero maior de participantes na aplicacdo dos questionarios. Assim, apds um
ano, encerrou-se a fase de campo.

Para a coleta de dados, foram utilizadas as técnicas de observacao e de questionario

semiaberto, apresentado com termo de consentimento livre e esclarecido, a fim de que as
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questBes éticas da pesquisa fossem claras e os voluntérios e voluntarias colaborassem livre e
eticamente com a pesquisa. Essa etapa foi acompanhada de um texto de apresentacdo e da
solicitacdo de encaminhamento a cada docente para que fosse executado o preenchimento do
instrumento de coleta de dados. Concluida a fase burocratica de autorizacdo e apresentacdo da
pesquisa junto aos Orgaos e pessoas responsaveis, na SEED, iniciou-se a fase de campo,
objetivando recolher as informacGes e os fendmenos do problema proposto ocultados na

realidade posta com as observacdes.
1.2.2 Tecnica de coleta de dados

Como ja esclarecido, optou-se inicialmente pela observacdo por se tratar de uma
técnica de investigacdo cientifica que consiste em ver, ouvir, examinar e interpretar fatos ou
fendmenos que auxiliam na identificacdo e obtencdo de provas a respeito de objetivos que
orientam a descoberta dos fenémenos involucrados na realidade; isto é, configura-se como
ponto de partida da investigacao social (Lakatos, 2003). Assim, foi pela observagao que ficou
evidenciada a direcdo a ser adotada na confeccdo e execugdo das indagacfes do questionario
acerca da problematica abordada na pesquisa.

Ja o questionario foi adotado porque, na atualidade, € um instrumento de acessibilidade
facil, tendo em vista que se evidenciou, na fase de observagdes, a imensa dificuldade de acesso
aos e as profissionais do SOME ap0s os encontros formativos.

Ademais, 0 questionario como um conjunto de questdes articuladas se revela um
instrumento capaz de obter informacgGes e opinides escritas das pessoas participantes sobre o

assunto investigado (Severino, 2013).

1.2.3 Fase de campo da pesquisa

A primeira fase préatica da pesquisa de campo, como visto, consistiu em acompanhar e
observar o processo de formacéao continuada organizado e executado entre semestres de forma
permanente por pedagogas, pedagogos e coordenacao-geral do SOME. Nesta etapa, identificou-
se que as formac6es ocorrem em espacos publicos ou privados da cidade de Macapa, com ampla
capacidade de acomodacdo. Em geral, esse processo acontece no final dos meses de fevereiro
e julho, tem duracdo diaria média de oito horas com intervalo para almogo e acontece durante
aproximadamente uma semana. Via de regra, os ciclos formativos envolvem planejamento e

organizacdo interna do SOME, fundamentacdo tedrica acerca da educacdo em geral, da
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educacdo do e no campo, técnicas de acolhimento escolar para docentes pela Equipe E-Paz®,
atividades de acolhimento e convivéncia grupal nos alojamentos conduzidas por psicélogos e
psicologas. Essas formacdes sdo conduzidas por profissionais de diversas areas da rede
estadual, bem como a docentes, discentes e técnicos de universidades publicas da regido.
Durante a pesquisa, foi detectada a participacdo de profissionais da Universidade Federal do
Amapa, da Universidade Federal do Para e da Universidade Estadual do Amapa.

A imagem 2 retrata um momento do ciclo permanente de formacéo continuada para 0s
e as docentes ocorrido em fevereiro de 2023. Durante esse periodo, discutem-se as
problemdticas do sistema, sdo feitas exposi¢Oes de casos exitosos, situacdes do interesse do
coletivo, calendario escolar, fundamentacdo teodrica educacional, mudangas ou
instrumentalizacdo didatico-pedagogicas, entre outros temas relevantes e necessarios a pratica
pedagogica no funcionamento do sistema administrativo, econémico, politico e pedagdgico.
Além disso, constatou-se que nesses momentos também sao realizados os sorteios das escolas

para deslocamento docente e efetivo exercicio da préatica pedagdgica escolar nas comunidades.

Imagem 2 — Semana de formacéo docente

Fonte: 1zelma de Souza Costa (2023), acervo da autora.

6 Trata-se de um grupo de professoras e professores de formagio permanente da Secretaria de Educagio que
desenvolve atividades, didlogos, acolhimento e préaticas restaurativas nas escolas da rede estadual do Amapa.
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Apb6s o periodo, de observacdo da etapa de formagdo teorica, observaram-se a
organizacdo e o deslocamento de docentes até as escolas. Nesta fase, verificou-se que o
deslocamento acontece de maneira coletiva, com organizago prévia pela gestdo escolar e corpo
docente sorteado para cada escola. Pois, é praticamente impossivel chegar sozinho ou sozinha
as comunidades isoladas, se porventura o professor ou a professora ndo conhecer a localizagao
da escola.

A préxima imagem apresenta uma chegada diurna, as seis horas da manhd, a uma
comunidade pertencente a uma das mais de 60 ilhas do Arquipélago do Bailique ap6s oito horas
de barco sobre 0 Rio Amazonas. Na imagem constam: o barco de transporte de pessoas e cargas
diversas e pessoas desembarcando e embarcando, entre as quais estao professoras e professores,
pedagogogas e pedagogos, membros da direcao escolar, moradores e moradoras da comunidade
e outras pessoas viajantes que colaboram no desembarque de bagagens voluntariamente. E
vélido destacar que entre as bagagens das e dos docentes constam: botijdes de gas, garrafdes de
agua, material escolar de toda ordem, roupas, alimentos diversos, panelas, pratos, talheres,
materiais de higiene coletiva e pessoal, medicamentos e produtos de protecdo como

mosqueteiros para redes e repelentes.

Imagem 3 — Chegada diurna de docentes & comunidade

Fonte: 1zelma de Souza Costa (2023), acervo da autora.
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Como ja explicado, a partir do momento em que cada profissional é sorteado para uma
comunidade, esse professor ou essa professora € responsavel por absolutamente tudo o que vier
a precisar ou ocorrer no trajeto e na execucao de seu trabalho pedagdgico. Em se tratando de
viagens especificamente, est, entre tantas incumbéncias, o deslocamento para as comunidades.
E, naquelas nas quais ndo existem linha de embarcacBes diérias, € necessario contratar
embarcagdes, barqueiros e combustivel para a viagem. Dependendo das articula¢Ges logisticas
feitas, as viagens ultrapassam 24 horas, se considerada a saida da capital Macapa. E preciso
encontrar uma embarcacao; se ndo houver barqueiro, também é necessario buscar alguém que
esteja disponivel e, além disso, é preciso considerar o horario em que a maré subira, calcular o
tempo de viagem para ir e voltar levando em conta as condigdes da maré e do clima, de modo
gue nenhuma pessoa fique isolada no rio devido a maré.

Todo esse movimento para garantir o deslocamento docente até as unidades escolares
resulta em um tempo de viagem e de espera pela viagem muito longo no conjunto da vivéncia
docente no SOME. Inegavelmente, ha cansago fisico, fome, sede, desconfortos de toda ordem;
para as mulheres, especificamente, esse desconforto € maior em virtude da condicdo de
vulnerabilidade a que estdo submetidas; no ambiente portuério, ha forte presenca masculina.

A imagem seguinte é o registro de uma chegada noturna a uma escola isolada
localizada as margens do rio Araguari, em regido classificada como area de rodizio. Trata-se de
uma equipe composta de docentes de varios componentes, pedagogos, pedagogas e gestor
escolar. E, no caso especifico desta viagem, houve trés etapas: trés horas por via terrestre, 17
horas no porto a espera da embarcacdo e mais oito horas de viagem sobre as aguas do rio
Araguari.

A chegada noturna, além de todos os aparatos ja citados na chegada diurna, exige
lanternas e boa visao, pois, sem energia, ha perigos de picadas de animais e quedas nas pontes

que tém estrutura variada, como se pode observar na imagem a seguir.
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Imagem 4 — Chegada noturna a comunidade

Fonte: Izelma de Souza Costa (2023), acervo da autora.

Apos a fase de observacéo in loco de como ocorrem a organizacdo e o transporte dos
professores e das professoras até as escolas, foi elaborado o questionario a ser enviado a cada

docente que se disponibilizasse a participar da pesquisa.

1.2.4 Anélise dos dados

A continuidade da pesquisa se deu com a analise e a interpretacdo dos dados sob os
fundamentos do materialismo historico-dialético. Foi sob essa perspectiva que, nesta pesquisa,
se concebeu como método cientifico o conjunto de procedimentos logicos e de técnicas
operacionais que permitem o0 acesso as relacdes causais constantes entre os fendmenos
investigados (Severino, 2013). Por essas razdes, optou-se pelo aporte teérico do método
cientifico de Marx (2008) como instrumento de analise de producgdo da vida material. Logo,
inevitavelmente, o trabalho deteve-se sobre a realidade para reproduzi-la idealmente, de modo
a identificar os eventos que interferem nas praticas docentes e em outras praticas sociais
adjacentes sobre a vivéncia na comunidade, de modo a refletir a totalidade das determinacdes
que sdo sintetizadas na forma de violéncias sobre as mulheres que resultaram nas seguintes

categorias: naturalizacdo, pseudo-humanizacdo, humanizacéo e individualidade.
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Como o estudo se dedicou sobre as formas de violéncia contra a mulher, o trabalho foi
direcionado as violéncias de género. Mas, para se chegar as realidades identificadas na
observacao, o estudo afunilou-se ainda mais para as violéncias sexuais contra as mulheres. As
mulheres sofrem diferentes formas de violéncia e as sexuais sdo apenas uma delas. Uma vez
constatada essa situacdo, a educacdo sexual surge como proposta historicamente possivel.
Entretanto, esse campo cientifico trabalha sob ataques de pessoas contrarias a sua efetiva
implementacdo no espaco escolar.

Para aclarar as razdes desses ataques, foi necessario voltar as atencdes para o contexto
politico e social do Brasil em sua mais recente onda de conservadorismo em varios aspectos da
vida em sociedade, inclusive no contexto educacional — isto é, sobre documentos de regulacéo
e normalizacdo da educacéo, visto que sdo estes os instrumentos que definem a aplicabilidade
do curriculo escolar em sala de aula, j& que, em Ultima instancia, sdo eles que determinam o ato
pedagodgico na escola. O que se constatou foi que essa determinacdo pedagogica, em geral,
objetiva atender os interesses de quem controla a producdo econdémica no pais e, por
conseguinte, a producdo da vida bioldgica; ou seja, deseja-se controlar 0s corpos humanos, em
especial o feminino.

Uma vez detectados os elementos que incidem sobre a pratica pedagdgica, 0s
processos de controle e de violagdes sobre as mulheres, bem como os interesses ocultados nos
documentos da educacdo, foi necessario empenhar um esforco para perceber como esses
fendmenos constituiram-se historicamente, na tentativa de detectar como as mulheres foram
transformadas em pessoas a-historicas e inumanizadas.’

Isso significou regressar historicamente ao que se conhece como histdria da
humanidade para assimilar como essa situa¢do se consolidou como “natural” — embora, na
realidade, se trate da versdo da histéria de alguns homens, pois nem mesmo todos os homens,
de fato, tiveram a oportunidade de escrever sua historia de modo a serem representados pelo

homem universal®. Assim, o homem universal esqueceu de registrar como humanas pessoas

" Miguel Arroyo (2023) sustenta que parametros seletivos e dicotdmicos estabeleceram o reconhecimento de
alguns coletivos como sintese do humano, e outros segregadores coletivos sociais étnicos, de classe e de género
foram classificados como ndo humanos.

8 De acordo com a obra Feminismo para os 99% (Arruzza; Bhattacharya; Fraser, 2019), a consolidacdo do
capitalismo também perpassa a invasdo e a dominagéo do territorio latino-americano e a imposicao do humano
universal, isto é, 0 homem branco, heterossexual, patriarcal, cristdo, proprietario. Apesar do fim histérico da
colonizagdo, esse modelo de universalidade persistiu porque os grupos histéricos que assumiram a independéncia
latino-americana ndo romperam com o modelo de relacdes coloniais de poder, em especial para as mulheres, o
que resultou em processos de segregacdo e marginalidade femininas.
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indigenas, negras, miscigenadas, iletradas, especialmente as do género feminino, que séo
capazes de produzir cultura humana — logo, podem produzir humanidade. Cultura, arte,
linguagens, etc., sdo criacBes que representam formas de interpretacao da vida e dos fenémenos
da natureza e de se fazer humano, independentemente de serem produzidas ou postas por grupos
hegemdnicos ou néo.

Diante dos fenbmenos postos, também foi necessario investigar as origens da
misoginia e sua relacdo com a caca as bruxas — considerada pelas feministas como o primeiro
genocidio da humanidade, mas que a historia dos homens descreveu como caga as mulheres
cujos conhecimentos eram demoniacos, malignos e que tinham os homens como vitimas. Essa
sentenca, iniciada a partir da transi¢do do feudalismo para o capitalismo, chega aos dias atuais
com uma imensa poténcia.

Todavia, por outro lado, ficou clarificado também que foi e continua a ser contra essa
forca de dominacdo que mulheres se organizam para evitar a expropriacdo de seus
conhecimentos, seus corpos, sua humanidade, iniciando o movimento social que, na atualidade,
se conhece como feminismo — ou melhor, feminismos, visto que, assim como ndo existe um
homem universal capaz de representar toda a diversidade humana, também nao existe uma
mulher Unica ou universal que consiga retratar a pluralidade feminina.

O que de fato existe sdo mulheres marcadas por particularidades como cor de pele,
classe social, orientagdo sexual, geografias, condi¢des de acesso a uma vida digna, entre outros
marcadores sociais que condicionam e, em muitas circunstancias, determinam as vivéncias das
mulheres para o enfrentamento das violéncias que recaem sobre elas de maneira naturalizada
nos mais diferentes espacos de ocupagdo humana, entre os quais as regides ribeirinhas.

Contudo, é importante destacar que essa forma de experiéncia entre os géneros
feminino e masculino é a mais frequente no Ocidente. N&o se pode, contudo, que existe apenas
esse tipo de relacdo entre mulheres e homens, inclusive no préprio Ocidente.

Dada a exposicdo anterior, este texto constitui-se em quatro se¢des. A primeira é a
introducdo. A segunda trata do método materialista historico-dialético e da pedagogia dele
decorrente, abordando os fundamentos basicos do método em questdo. A terceira secdo traz
apontamentos sobre a educacdo enquanto processo de humanizacéo entre seres humanos. Por

fim, ha uma especificacao para a educagéo sexual.
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2 0 METODO MATERIALISTA HISTORICO-DIALETICO E A PEDAGOGIA
DECORRENTE DELE NA PESQUISA

Na verdade, a realidade, os fatos, os acontecimentos precisam ser desmascarados,
desvendados; dai esse percurso continuo entre 0 que é a aparéncia e a esséncia, entre
a parte e o todo, entre o singular e o universal. Quer dizer que a perspectiva critica
que esta presente no pensamento de Marx, é fundamental, no sentido que ndo toma a
realidade como evidente, ou ndo toma os fatos em sua manifestacdo mais imediata.
(lanni, 2011, p. 399).

Nesta investigacdo, parte-se do pressuposto de que ndo se analisa abstrata e
a-historicamente a educacgédo, tampouco todo o aparato escolar, ja que a escola estd imersa na
dimensdo da vida humana. Ocorre que esta, na atual etapa de evolucdo da espécie enquanto
grupo socialmente organizado, se da por meio do modo de produgéo capitalista. O capitalismo,
por sua vez, € um sistema no qual cada pessoa age no mundo de acordo com a classe a qual
pertence sem desconsiderar seus contextos especificos, congruentes ou contraditorios.

Logo, o que se pode inferir é que a educacdo pode ser transformada historicamente na
producdo da existéncia humana, posto que esta inserida no contexto social no qual surge e se
desenvolve, expressando-se nos movimentos contraditorios das lutas entre classes e fracdes de
classe (Lombardi; Bezerra Neto, 2020). No entanto, essa possibilidade de transformacgédo nédo
ocorrera de forma passiva, sem conflitos, dado que ndo se pode deixar de considerar que a
experiéncia humana é comum a todos o0s seres vivos pertencentes a espécie humana. Assim, é
possivel dizer que toda e qualquer experiéncia humana, seja ela vinculada as populacdes negras,
brancas, pardas, indigenas, caboclas, ribeirinhas, entre outros agrupamentos humanos possiveis,
estd sob o prisma da luta de classes, mas sob condicionantes particulares. E tais fatos podem
resultar em embates sociais constantes.

Por isso, é tdo necessario observar, identificar, problematizar, analisar, compreender e
explicar as experiéncias como produto humano nas condi¢des materiais em que elas se
expressam determinada forma de existéncia historica, social, geografica, econémica,
culturalmente localizada, de maneira que a realidade local seja compreendida no contexto
particular e universal. Do contrario, perdurara o apagamento do conhecimento, da arte e das
formas de humanidades das populacfes que ndo tém acesso a producdo do conhecimento
socialmente reconhecido e valorado pela academia e pela sociedade burguesa como um todo,
como o proprio Marx (2008, p. 270) reconheceu: “Falando com propriedade, a historia universal
nem sempre aparece na historia como resultado da historia universal.”

Isso porque é fato que, desde a Revolugdo Burguesa, o entendimento, as visfes da
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ciéncia e de producdo histdrica burguesa tém condicionado a producdo do conhecimento de
forma limitada e funcional aos préprios interesses de burguesia (Frigotto, 2015). Também é
fato que essa visao se encontra nas praticas educacionais de diferentes niveis e modalidades de
ensino, como sustentacdo para o acirramento das diferencas na apropriacdo das formas do
conhecimento prestigiado e agraciado como o Unico produto cultural humano a ser espraiado
sobre todas as classes.

N&o se pode negar que a visao burguesa de ciéncia e de conhecimento tem invalidado
as formas de producdo e o préprio conhecimento de pessoas que historicamente ndo foram
reconhecidas como capazes de cognic¢do e producdo de si mesmas, pois foram e ainda sé&o
estereotipadamente percebidas como a-histéricas por ndo produzirem conhecimentos nos
moldes “universais” ou ndo se encaixarem no “perfil universal de humanidade”. Tais moldes
foram construidos por quem detinha o poder de impor seus conhecimentos, sua nogdo de
civilidade e de humanidade sobre quem n&o os tinha.

E preciso, entdo, reconsiderar essa perspectiva de humanidade, de conhecimento e de
ciéncia. Na perspectiva materialista histérico-dialética de Marx e Engels, 0 universo e tudo o
que nele ha tém existéncia material concreta e pode ser racionalmente conhecido ao ultrapassar
o nivel da aparéncia, da superficie imediata das coisas, de modo a atingir a esséncia, que, por
sua vez, se apresenta como um todo cadtico que sO pode ser compreendida por meio da
abstracédo, da analise das partes que constituem o que é real e concreto (Colares; Bezerra Neto,
2002). A funcédo desse caos imediato € ocultar a estrutura real e total por meio da aparéncia
imediata.

Sob esse enfoque tedrico, a producdo do conhecimento ocorre em uma triade formada
pelo sujeito que conhece, o0 objetivo do conhecimento e o conhecimento como produto do
processo cognitivo. Dessa forma, caracteriza um processo infinito e acumulativo no qual as
verdades parciais que a humanidade estabeleceu nas diversas faces do seu desenvolvimento
historico alargam-se ou limitam-se, j& que elas sdo entendidas como parciais, ou seja, Sao
superdveis e 0 conhecimento se constitui em um ponto de partida para um novo
desenvolvimento também parcial (Schaff, 1986).

Deve-se, portanto, considerar os periodos, os fatos, 0s eventos e 0s contextos nos quais
os fendmenos investigados se desenvolveram, bem como os diferentes aspectos que
condicionam a realidade incidente sobre o problema apresentado, que culmina dialeticamente

em uma totalidade, uma vez que nao é possivel compreendé-lo de maneira isolada.

A dialética fornece as bases para uma interpretacdo dindmica e totalizante da
realidade, ja que estabelece que os fatos sociais ndo podem ser entendidos quando
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considerados isoladamente, abstraidos de suas influéncias politicas, econdmicas,
culturais etc. Por outro lado, como a dialética privilegia as mudancas qualitativas,
opdbe-se naturalmente a qualquer modo de pensar em que a ordem quantitativa se torne
norma. Assim, as pesquisas fundamentadas no método dialético distinguem-se
bastante das pesquisas desenvolvidas segundo a @tica positivista, que enfatiza os
procedimentos quantitativos. (Gil, 2008, p. 14).

Coadunando com esta explanacdo, Severino (2013) acrescenta que a dialética € um

paradigma, uma epistemologia fundada na condi¢gdo humana e nas condutas humanas que trata

a reciprocidade entre sujeito e objeto como uma interagdo social formada pelo tempo histérico,

na qual o conhecimento ndo pode ser entendido isoladamente em relacdo a préatica politica e sua

intrinseca relagdo com as estruturas e 0s agentes do poder. Dessa interacdo resulta a praxis

humana, a acdo historica e social, guiada por uma intencionalidade que lhe da um sentido, uma

finalidade intimamente relacionada com a transformacdo das condi¢cdes de existéncia da

sociedade humana, que, segundo o autor, é precedida por certos pressupostos, 0s quais podem

ser sintetizados da seguinte maneira:

a)

b)

d)

f)

9)

A dialética considera que a pessoa ndo e capaz de se explicar isoladamente da
sociedade, pois ha a exigéncia da totalidade para garantir a inteligibilidade das
partes;

Por compreender que ndo se entende o instante de maneira isolada, a dialética
exige igualmente historicidade para compreender os processos globalmente;

A complexidade também é uma caracteristica da dialética, ja que um fendmeno
é resultante de mdltiplas determinacGes que articulam indissociadamente
unidade e totalidade em um fluxo permanente de transformacoes;

Outro pressuposto € a dialeticidade, pois a realidade humana é um processo
histérico multifacetado, ndo linear, permeado de conflitos e contradi¢cdes que
culmina na luta dos contrérios;

A praxidade considera que os acontecimentos e os fenémenos histéricos da
esfera humana articulam-se entre si, na temporalidade e na espacialidade, para
se desenvolver na pratica, que, por sua vez, configura-se como a substancia do
existir humano;

Outro pressuposto elementar € a cientificidade para explicar a regularidade dos
nexos causais, para articular entre si todos os elementos da fenomenalidade em
estudo sob uma perspectiva dialética, expressa historico-socialmente pela
atuacdo das forcas contraditorias em conflito;

E na concreticidade que prevalece a empiricidade real dos fendmenos humanos,
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a precedéncia das abordagens econémicas e politicas com a prética real no

espaco social e no tempo historico.

Ressalta-se que esse prisma tedrico visa observar, analisar e compreender 0s
fendmenos da “coisa em si”, ou seja, do objeto ou fendmeno investigado no processo de
expressao da realidade ocultada e que s6 pode ser revelada na praxis humana, de modo a
entender sua esséncia a ponto de conceitua-la e decompd-la, pois o0 conhecimento € a propria
dialética em uma das suas formas, partindo do abstrato até o concreto por meio do pensamento
(Kosik, 1976). A vista disso, 0 materialismo historico-dialético ofereceu aos dados coletados
elementos que foram descritos e analisados no transcorrer da pesquisa, de maneira a apontar a
realidade experimentada por mulheres nas regides ribeirinhas amapaenses e indiretamente
assentada no contexto escolar.

Contudo, como se vera adiante, Marx e Engels ndo teorizaram diretamente sobre o
sistema educacional em si. E por se tratar de uma investigacdo acerca de um sistema de
escolarizacdo, houve a necessidade de direciona-la para a Pedagogia Historico-Critica (PHC),
servindo como aporte tedrico para sustentacao e socializacdo dos conhecimentos historicamente
elaborados nos campos cientificos da educacao e dos feminismos, de modo a deixar claro que
“[...] o trabalho educativo é o ato de produzir, direta e intencionalmente, em cada individuo
singular, a humanidade que é produzida histérica e coletivamente pelo conjunto dos homens”®
(Saviani, 2013b, p. 287).

Assim, essa pedagogia propde que a educagdo ocorra de maneira critica, dialética,
atenta aos fendmenos historicos para que o curriculo escolar seja trabalhado em um processo
pedagdgico capaz de se articular com os fenbmenos sociais globais, de forma que as pessoas
participantes possam problematizar e questionar “como as discriminacdes relativas as questoes
de género, raca, etnia, classe e religido, afetam a construcdo do conhecimento” (Malanchen,
2021, p. 72). Essas problematizagdes e questionamentos precisam ocorrer no &mbito social com
a finalidade de identificar como se reproduzem no interior da escola, tentativa de compreender,

esclarecer e redimensionar o papel da educacdo, nas sociedades capitalistas, isoladamente.

9 Este texto faz uso da linguagem no feminino e do masculino. Todavia, quando a citagéo trouxer apenas o uso do
masculino, se respeitara a colocacdo do autor ou da autora, visto que o posicionamento esta situado temporal e
historicamente em uma forma de representacéo da producéo do conhecimento humano, a qual antecede a escrita
deste texto e sem a qual, ndo haveria evolugdo do pensamento.
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3A EDUC’ACAO SEXUAL ENQUANTO PROCESSO DE HUMANIZACAO PARA O
EXERCICIO DA INDIVIDUALIDADE

Boto Namorador®

Onde é que boto mora?
Mora nos rios, mora no mar
Onde é que boto mora?
Mora nos rios, mora no mar
Boto faz o seu bailado

Nas aguas de preamar

Boto faz o seu bailado

Nas aguas de preamar

Na hora da maresia
Boto faz fua, fua
Na hora da maresia

Boto faz fua, fua

Contam que um mogo bonito
Saltava pra namorar

Contam que um mogo bonito
Saltava para dancar

Todo vestido de branco

Pra dangar com a caboca Sinh&
Todo vestido de branco

Pra dancar com a cabocla laia
Todo vestido de branco

Pra dancar com a cabocla Maria
Foi lenda bonita que alguém me contou

Do boto pintado namorador

10 A lenda do boto na Amazonia é uma forma de ocultar uma das consequéncias das violéncias sexuais contra
meninas da Amazonia brasileira; de acordo com a lenda, o boto sai do rio, deduz as mocinhas jovens e meninas,
as engravida e depois as deixa para voltar ao rio. Na realidade, essa ¢ uma forma de ocultar o pai da crianca, que,
em geral, decorre de uma situacdo proibida socialmente como abusos sexuais ou relagcdes extraconjugais.
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Foi lenda bonita que alguém me contou
Do boto pintado namorador

Que saltava pra namorar

Das aguas do Maiuata

Saltava para dancar

Das aguas do Maiuata

Que saltava pra namorar

Das aguas do Maiuata
Pescador, pescador

Joga a rede para borquear
Pescador, pescador joga a rede
Para borquear

Nas aguas do Anapu

Nas aguas do Pindobal

Tem um boto dentro da rede
Fazendo fua, fué

Tem boto cercando a gente
Fazendo fua fua

Mas é boto namorador

Das aguas do Maiuata

Mas é boto namorador

Das aguas do Maiuata

Boto namorador

Das aguas do Maiuata

Mas é boto namorador

Das aguas do Maiuata
Onde é que boto mora?
Mora nos rios, mora no mar
Onde é que boto mora?
Mora nos rios, mora no mar
Boto faz o seu bailado

Nas aguas de preamar

Boto faz o seu bailado

Nas aguas de preamar

Na hora da maresia
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Boto faz fua, fua

Na hora da maresia
Boto faz fua, fua

Na hora da maresia
Boto faz fua, fua

Na hora da maresia
Boto faz fua, fua

Mas é boto namorador
Das aguas do Maiuata
Mas é boto namorador
Das aguas do Maiuata
Boto namorador

Das aguas do Maiuata

Mas é boto namorador Das aguas do Maiuata

Composic¢ao / interprete: Dona Onete.

A educacdo sexual e suas ramificacGes sdo assuntos que historicamente enfrentam
complexas resisténcias no espaco escolar, que podem ser compreendidas a partir da baixa
insercdo nas licenciaturas atualmente e, por consequéncia, da auséncia nas praticas pedagdgicas
de docentes da educacdo basica. O documento que garantia a insercdo pedagogica da educacao
sexual na educacdo era o volume 10 dos Parametros Curriculares Nacionais, com 0 tema
transversal Orientacdo Sexual. Uma vez que este documento foi substituido pela Base Nacional
Comum Curricular, além de ser excluido da educacao bésica, também deixou de ser abordado
nas licenciaturas de maneira ampla. Por isso, é necessario escarafunchar os motivos desse
aparente desprezo e recusa educacional pela insercéo pedagdgica da educacdo sexual no Brasil,
que na realidade ocultam um forte e relevante campo de forcas politicas, religiosas,
administrativas para invisibilizar relagdes e comportamentos estruturantes que favorecem a
sociedade capitalista patriarcal.

Para tanto, é significativo esclarecer que a educacdo sexual se constitui de todas as
acoes exercidas sobre a pessoa desde 0 nascimento, com repercussdo direta ou indireta sobre
suas atividades, comportamentos, opiniGes, valores ligados & sexualidade por toda a sua
existéncia (Werebe, 1998).

Considerando esse conceito, o primeiro ponto a ser destacado € que educacéo sexual é
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um campo da producdo humana no qual, historicamente, nada é permanentemente amparado
em beneficio do bem-estar e da humanidade das pessoas desde sua origem no mundo, em
meados do século XVIII. No Brasil, Ribeiro (2018) afirma que essa origem se deu com as teses
de estudantes das escolas de Medicina em 1850 no Rio de Janeiro.

Vale destacar que, para pesquisadores e pesquisadoras da educacdo sexual como
Ribeiro (2017), € considerado o primeiro documento sobre sexualidade e, por conseguinte,
educacdo sexual do povo brasileiro a carta de Pero Vaz de Caminha em sua chegada ao Brasil,
quando langou seu olhar de “homem civilizado” sobre os corpos nus e a cor da populagéo nativa
— em especial, sobre a figura da mulher brasileira indigena — e descreveu suas caracteristicas
fisicas ao rei Dom Manuel | em 1500.

No documento, Caminha descreveu os corpos femininos como possuidores de
vergonhas altas, cerradinhas e de tamanha beleza que chegariam a deixar suas compatriotas
portuguesas envergonhadas. Essas informac@es, disponiveis com frequéncia em livros e sites
de histéria do Brasil, apontam pistas de como a mulher nativa, seus costumes, seu corpo e sua
sexualidade foram percebidos e difundidos no exterior pela visdo dos viajantes, artistas,
religiosos, invasores estrangeiros de passagem pelo Brasil, naquele momento. Essa propagacao
foi culturalmente arraigada na sociedade, refletindo-se negativamente ainda nos dias atuais
sobre as mulheres, especialmente sobre a populagdo feminina indigena.

Para Raminelli (2022), os escritos e as pinturas dos costumes, das praticas sociais e
relacdes experimentadas no cotidiano do novo mundo pela populacéo nativa configuravam-se
apenas uma representacao da realidade percebida e comparada pelo homem europeu em relacdo
aos seus proprios valores e percepcdes, ja que estes homens se colocavam em uma centralidade
adequada. Consequentemente, os nativos eram observados, comparados e estranhados, porque,
via de regra, eram entendidos e classificados como selvagens, barbaros ou demoniacos,
sobretudo as mulheres canibais tupinambas.

O que se pode inferir é que esses julgamentos ocorriam com base na percepg¢ao, nos
julgamentos e preconceitos dos invasores. E a partir da difusio dessas imagens e escritos que
se constroi a imagem ndo apenas da mulher, mas de toda e qualquer pessoa indigena, como sub-
humano ou um humano de menor valor, e 0 barbarismo e a presenca do diabo Ihes séo inerentes,
visto que, para 0s invasores estrangeiros, além de eles se perceberem como a Unica
representacdo da humanidade e civilidade possivel, eram os unicos escolhidos de Deus para
catequizar e impor seu paradigma teoldgico, por isso eram superiores aos povos do novo
continente.

Dessa maneira, ao lancar o olhar sobre o retrovisor da histdria, constata-se que a severa
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rejeicdo a educacdo sexual tdo necessaria para a vida plena de todas as pessoas foi construida
historicamente por narrativas lancadas de modo a sustentar as nocdes de sexualidade, a
propriedade do corpo e o subjugamento da populacédo brasileira, nativa ou, posteriormente,
traficada para o Brasil pelo homem branco, estrangeiro e colonizador, ou, melhor dizendo, pelo
suposto homem universal.

Como ja mencionado, essa narrativa ndo se deu de maneira isolada; ela é fruto da
compreensdo daquilo que se entendia como homem, mulher, proibicdo, casamento, poder,
liberdade, autonomia, religiosidades, valores, autoridade, familia, pecaminosidade, entre outros
elementos sociais nas nacgdes de origem do homem colonizador. Essas nag¢Ges vivenciavam a
fase de expansdo e desenvolvimento do capitalismo através de diferentes processos de producéo
da vida e da cultura humana, ou seja, meados dos séculos XVI e XVII. Foi desse contexto
histdrico, cultural e também de expansdo econémica capitalista que se deu a constituicao
estética do que seria entendido como belo, corpo bonito ou saudavel, as no¢des daquilo que
seria considerado ou néo cultura, valores, moralidade, bem como as nocdes de civilidade.

Nesse sentido, é possivel constatar que os discursos e as narrativas foram tdo
eficientes na formacdo do imaginario coletivo que se enraizaram estereotipos, preconceitos,
valores repressivos, abusivos e pedofilos na cultura brasileira justificados pelo véu discursivo
de uma sensualidade natural proferida por quem detinha o poder de escrever a narrativa oficial
e a histéria do Brasil. Ribeiro (2018) assevera que estes elementos fizeram com que o Brasil
se constituisse como um pais cuja sociedade € internacionalmente reconhecida como mais
aberta, sensual, muito sexualizada e erotica que cria, divulga e ensina atitudes, comportamentos,
valores, questdes de género, entre outros pontos ligados a sexualidade cotidianamente.

Entretanto, trata-se de resquicios igualmente derivados de processos histdricos
decorrentes das origens do pais, como a catequizacdo e a imposicdo moral sobre o
comportamento da populacdo; esta mesma sociedade varia sua posi¢cdo politica e também
administrava em relacdo a educacdo sexual nas escolas alternando assim entre propostas
voltadas para a vivéncia de uma sexualidade mais plena e livre e momentos de conservadorismo
castrador na formacdo de estudantes. Esse conservadorismo manifesta-se sob a forma de um
pseudomoralismo, que, por sua vez, se sustenta por acfes orquestradas com base nos interesses
de pessoas detentoras das diferentes formas de capital e poder. Nessas circunstancias, a
educacdo sexual € negada nas &reas urbanas e notadamente impensada para as populagdes do
campo, onde visivelmente as mulheres sdo t&o ou ainda mais violentadas que nas areas urbanas.
E, se ndo bastasse, essas violagbes raramente tornam-se noticia publica em virtude da

dificuldade de comunicacéo.
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Vale relembrar que, segundo os postulados de Marx (2015), a mercadoria mais valiosa
do capitalismo sdo o préprio trabalhador e a propria trabalhadora, posto que o modo de
producdo em questdo necessita de sua forca de trabalho, seja ela fisica, seja intelectual. Também
ndo se pode esquecer que 0s machos da espécie humana tém a forca fisica como um atributo
laboral. Ademais, o capitalismo fez uso dos fundamentos do patriarcado para sustentar que 0s
homens também sdo intelectualmente mais habilidosos que as mulheres.

Dito isso, chama-se atencdo para o fato de que as fémeas da espécie humana restou
aquilo que o capitalismo precisava engendrar no imaginario coletivo como atividades naturais
pertencentes as mulheres: a reproducédo da vida biol6gica e material, 0 que na préatica significou
a romantizagéo e a imposicdo da maternidade sobre as mulheres e a associa¢do do trabalho
doméstico a figura da mulher. Isso ocorreu e continua a ocorrer porque, segundo Marx, Engels
e Lenin (2017, p. 36), “[...] para o burgués, a mulher nada mais é do que um instrumento de
producdo.” Portanto, para assegurar a perpetuacdo da familia, criaram-se estratégias de
domesticagdo feminina desde a infancia para incutir o desejo de maternidade como um sonho
natural da mulher.

Todavia, 0 que de fato ocorre é a formacéo ludica de trabalhadoras domeésticas para
atender a necessidade de cuidar da prole, do marido e do ambiente doméstico como um todo,
sem que seus servicos e cuidados sejam remunerados. Gragas a certas brincadeiras de crianga,
mulheres sdo treinadas inconscientemente para uma vida adulta na qual, independentemente da
posicdo que possam ocupar, estardo quase sempre sobrecarregadas com oficios domésticos, a
familia e o trabalho fora de casa. Logo, é preciso treina-las desde a infancia para ocupar esse
lugar na sociedade capitalista de maneira ansiosamente desejada. E, até aqui, essa estratégia
tem se mostrado extremante exitosa.

No entanto, ao examinar a situacdo, Hirata (2022) informa que de fato o ser humano
apresenta uma vulnerabilidade intrinseca a sua condicdo humana, a qual cria e estabelece,
inevitavelmente, um estado de interdependéncia e de cuidados entre 0s grupos de convivéncia
em niveis micro e macrossocial com a finalidade de propiciar aos individuos bem-estar, boa
salde, ou, ainda, processos de cura. Entretanto, “ndo ha nada na biologia de uma mulher que a
torna mais adequada ao trabalho doméstico ndo remunerado.” (Margal, 2022, p. 45).

Um desses instrumentos, talvez o mais popularmente utilizado, que a simbiose
capitalismo-patriarcado utiliza so as bonecas, um tipo de brinquedo generificado socialmente
que contribui para que meninas de diferentes classes sociais cresgam com o desejo “natural” de
ter filhinhos e filhinhas para cuidar.

A imagem 5 retrata algumas bonecas encontrada, na fase de campo, dentro do espaco
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escolar e traduz um pouco desta construcdo social que incide sobre as meninas a forte presenca
do brinquedo cuja incumbéncia social é lancar sobre as mulheres ainda na infancia a estreita
relacdo entre cuidados e trabalhos domésticos gratuitos com “amor”.

Desta maneira, verifica-se que a feminilidade ou aquilo que se entende como feminino,
na realidade, € uma construgdo social decorrente da naturalizacdo da gratuidade do trabalho
doméstico realizado pelas mulheres desde a vida infantil até a velhice, sob a justificativa de que
é da natureza da mulher ser cuidadosa e prendada, quando deveras esta sendo explorada para

que os homens da familia possam trabalhar assalariadamente.

Imagem 5 — Bonecas encontradas no espago escolar

Fonte: 1zelma de Souza Costa (2023), acervo da autora.

A imagem 6 retrata outro brinquedo encontrado na sala de aula de uma escola de
Ensino Fundamental | e 11, que atende criancas de 6 a 15 anos, oficialmente. Ele também realca
0 processo de domesticacdo feminina para o papel social de cuidados domésticos desde a

infancia promovido no espaco da escola como parte do processo de ensino-aprendizagem.
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Imagem 6 — Casinha de brinquedo

Fonte: Izelma de Souza Costa (2023), acervo da autora.

Diante do exposto, ao observar presenca ou auséncia pedagdgica da educacdo sexual
na escola, o que se pode notar é que ela pode ser usada como instrumento de manutencao ou de
ruptura das situacdes nas quais as mulheres sdo percebidas pelas lentes da inferioridade
patriarcalista e capitalista. Contudo, antes de qualquer propositura sobre a questao, é necessario
reconhecer que entre trabalhadoras e trabalhadores existem inimeras diferencas que advém da
divisdo homem-mulher.

Também é valido destacar que 0 marxismo reconhece, ainda que indiretamente, essa
divisdo nas seguintes obras: Ideologia Alema (Marx e Engels, 2007), Manifesto Comunista
(Marx; Engels, Lenin, 2017) e sobretudo e em Origem da Familia (Engels, 2017), da
Propriedade Privada e do Estado (Engels, 2017). Mas, ao que parece, hd um ndmero
significativo de pessoas marxistas que infelizmente tém certa dificuldade em reconhecer as
questBes ndo apenas sobre as mulheres, mas também das negritudes, das comunidades
LGBTQUIAP+, das populacdes tradicionais e originarias, entre outros agrupamentos humanos
que reivindicam o reconhecimento de sua humanidade.

Aparentemente, hd certa recusa em aceitar essas reivindicagdes no interior do
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marxismo, 0 que ocorre em razdo de uma suposta fragmentacdo da luta da classe operaria. De
fato, ndo se pode negar a relevancia das lutas de classes no &mbito da coletividade, muito menos
a necessidade de unido entre trabalhadoras e trabalhadores e de seu poder de mobilizacdo no
mundo.

Contudo, também €é necessario perceber que existem situacdes internas da classe
trabalhadora que, se ndo forem reconhecidas, podem tornar improvavel a unido dos
trabalhadores, ja que, em uma sociedade de valores e praticas individualistas e de multiplas
individualidades, s6 se junta a luta coletiva quem se alia a favor de todas as outras pessoas.

Mas o sentimento de pertencimento s6 existe onde a pessoa, individual e
coletivamente, é acolhida a ponto de reconhecer, no movimento das lutas de classes, a sua
propria luta, ou seja, quando sente que suas dores, concepcBes, valores e ela propria sdo
minimamente aceitos e reconhecidos como dignos de humanidade. Quando isso ndo acontece,
a dor, as concepcdes, os valores de outra(s) pessoa(s) em coletividades sdo ignorados, ainda
que se tenha ciéncia de suas privagoes ou exclusdes, pois se a pessoa nao se sente parte do todo,
a luta coletiva de um grupo ou uma sociedade ndo representa a sua prépria luta, logo ndo ha
adesdo. Nestas circunstancias, ndo ha unido entre as pessoas ou subgrupos de classes
historicamente marginalizadas, visto que cada pessoa ou grupo excluido esta lutando de forma
fragmentada por reconhecimento, como o que acontece atualmente na sociedade capitalista.

Vale a pena observar que a luta de classes pensada no tempo histérico de Marx nédo
responde aos gritos por humanidade que as diversidades humanas pedem na atualidade, até
porque, embora existissem no tempo de Marx, ndo eram reconhecidas como relevantes. E o
préprio movimento de mulheres pode ser usado como exemplo nesse sentido, uma vez que ja
existia no tempo de Marx, mas nado incluia mulheres negras, ainda que estas estivessem em
situacOes de vida que exigissem reivindicacfes por melhores condicdes de existéncia.

Dizendo de outra maneira, para que exista uma uniao operaria, € necessario que a voz,
a dignidade e a humanidade de pessoas e grupos humanos historicamente excluidos e violados,
expropriados sejam reconhecidas para que se sintam parte dos objetivos coletivos da classe
trabalhadora atual. Do contrario, o pedido da feminista Flora Tristan (2017), de Marx, Engels
e Lenin (2017) sobre a unido operaria para alcancar uma sociedade alternativa ao capitalismo
tem poucas chances de acontecer. Isso porque 0 marxismo, por meio do método que o sustenta,
ndo é o ponto de chegada, mas o de partida para se alcangar a emancipa¢cdo humana. Assim, h
a necessidade de pensar outras possibilidades tedricas a partir do materialismo historico-
dialético, uma vez que a sociedade ainda esta imersa no capitalismo.

E nesse sentido que pensar a formacéo de pessoas para atuarem no ambiente escolar
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com a educacdo sexual ou na educa¢do como um todo precisa ser reorganizado de modo a
amparar as necessidades de cada estudante. Cada estudante precisa ser percebido e percebida
na sua condicdo de pessoa em processo de desenvolvimento humano integral, omnilateral. Cada
pessoa é uma unidade Unica da espécie humana, um espécime, que precisa sintetizar a riqueza
humana para uma experiéncia de vida livre e consciente no mundo e com todas as formas de
vida que possam habita-lo.

Segundo Duarte (2013, p. 14), “[...] a formacao de um individuo (o desenvolvimento
de sua personalidade) é, ao mesmo tempo, o seu desenvolvimento como ser social, alguém que
faz parte de uma determinada sociedade. ” Ao que tudo indica, sd0 poucas as pessoas que
conseguem ter a percepcdo de que a sociedade capitalista ndo precisa ser alterada apenas em
nivel coletivo.

E urgente revisar a prética social e escolar no ambito da individualidade a fim de
alcancar a maxima humanizacao, de modo a ser expressa pelos individuos na vida coletiva. De
acordo com Duarte (2013), as individualidades alienadas sdo aquelas que ndo fizeram o
movimento de sair da individualidade em si para alcancar a individualidade para si. Logo,
quando, na vida em sociedade, manifestam-se enquanto coletividade alienada, posto que a
sociedade é um conjunto de individualidades.

Quer dizer, essas sd0 as pessoas que nunca se apropriaram efetivamente do carater
humanizador do género humano em sua prépria personalidade; em alguns casos, podem até
copiar, imitar e, por vezes, propagar discursos de coletividade, mas, no exercicio das praxis
experimentadas na vida em coletividade, entram em contradi¢cdo e revelam sua esséncia de
pessoas alienadas em si proprias, expressando essa alienacdo em diversas formas de abuso,
misoginia, aparentismo, assédio, homofobia, racismo, xenofobia, estupro, entre outras praticas
desumanizadoras frequentes na sociedade atual.

Assim, fica evidenciado que, se 0 objetivo é uma sociedade alternativa ao capitalismo,
é preciso um arduo investimento na individualidade humana para combater esses contravalores
e evidenciar uma individualidade humanizadora, que sé pode ser formada mediante os
processos dialéticos de objetivacao e apropriacao e, ainda assim, sob risco de alienacdo (Duarte,
2013). Isso ocorre porque o capitalismo cultua e promove o individualismo, o egoismo, a
necessidade de poder, o status individual e a segregacao.

Dessa maneira, considera-se que o papel fundamental especifico da instituicdo social
escola é propiciar 0 acesso ao saber elaborado, aos conhecimentos cientificos por métodos e
sistematizacbes proprias. Também é funcdo da escola organizar e executar o trabalho

pedagdgico pautado pelo curriculo, isto €, pelo conjunto das atividades nucleares que lhe cabe
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realizar (Saviani, 2021). Nesse contexto, se entende que entre o leque de subtemas que a
educacdo sexual é capaz de abracar, acham-se as questdes de género, que também se ramificam
para acolher as identidades humanas decorrentes da producéo e apropriacao de objetivacdes e
diversidades, em que as pessoas podem expressar suas subjetividades sobre a materialidade do
corpo e por meio dela, haja vista que é por essa materialidade que se pode assumir uma posi¢ao
no mundo para reivindicar direitos.

Mas, para que isso ocorra, € necessaria uma formacao capaz de propiciar a cada pessoa
uma vivéncia com respeito a coletividade e a dignidade humana de cada ser dos mais
diversificados grupos sociais. Para tanto, é necessario repensar a formagdo docente e a pratica
pedagdgica na escola, uma vez que, pelo que se pode observar, na pratica pedagogica subsistem
elementos arraigados como valores, comportamentos, preconceitos que advém da pratica social
global que reflete, condiciona ou determina a pratica pedagdgica em se tratando de educacéo
sexual.

Desse modo, 0 acesso ao saber sistematizado, objetivo, pode ser entendido como uma
ferramenta que possibilita 0 combate aos preconceitos, auxilia na desmistificacdo de crencas e
evidencia a superficialidade de alguns argumentos e atitudes em relagéo a alguns grupos sociais
(Malanchen, 2021). Entretanto, alerta-se para o fato de que uma pratica educacional orientada
sob discursos e fundamentados dos interesses do conservadorismo burgués dificilmente estara
voltada para a vivéncia da sexualidade de forma respeitosa e comprometida com a dignidade
humana.

Isso significa que os valores, 0s comportamentos, 0s preconceitos, 0s esteredtipos e 0s
processos de controle, dominagéo versus a submissdo de um género a outro perdurardo, porque
é exatamente isso que vem acontecendo no Brasil desde que as diretrizes educacionais nacionais
sofreram influéncias de representantes das classes dominantes na elaboracgéo e aplicabilidade
de documentos que regulam e norteiam a educacdo brasileira, desde grandes centros ate regides
isoladas.

Entretanto, apesar desses entraves, € preciso ter ciéncia de que, para qualquer
possibilidade de formacdo inicial ou continuada voltada ao reconhecimento e ao respeito a
individualidade ou a coletividade, sob o prisma da dignidade humana, a escola € a instituicdo
mais adequada em varios aspectos e temas — dentre 0s quais estd “[...] a compreensdo das
relagdes de género, de como elas se constroem e se estabelecem na sociedade” (Vianna;
Unbehaum, 2004, p. 99), uma vez que nela esta presente um significativo conjunto de corpos e
identidades humanas, preconceitos, valores e realidades humanas.

De mais a mais, as inquietacdes e os desconfortos sociais que urgem pela insercdo do
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tema género — especialmente as vulnerabilidades do género feminino — no contexto da escola
oferecem elementos histéricos para o entendimento das formas de dominacdo de um género
sobre outros*!, que resultaram nas relacdes desiguais vigentes entre homens e mulheres com 0s
mesmos ou diferentes modos de vivenciar orientacdo sexual em diversas regides ocidentais.
Ante 0 exposto, reafirma-se que a escola na sociedade capitalista €, a principio, a instituicdo
mais organizada e considerada adequada para o trabalho com o conhecimento sistematizado.

Assim, a insercdo planejada da educacao sexual pode cooperar com o progresso do
pensamento humano no que tange a percep¢do de sexo, a experimentacao das formas de prazer
através do corpo, aos entendimentos e possibilidades de vivéncia do género, assim como
atitudes sexuais éticas e humanizadoras, a partir da apropriagao do patriménio histérico cultural
acumulado na individualidade de cada aluno ou aluna.

E nesse sentido que a escola precisa acolher, apropriar-se e difundir, com praticas
pedagogicas, as producdes de pessoas ou grupos cujos conhecimentos e culturas também sejam
produtos humanos advindos de processos de hominizagdo e humanizagdo, mas que a historia
oficial dos homens — em geral, brancos, abastados e vinculados ao poder politico e
administrativo — se negou a registrar por considerar esses individuos seres inumanos.

Isto &, cabe a escola abracar a diversidade de producdo de conhecimento humano que
advém das outras humanidades, como o conhecimento das populacfes tradicionais da
Amazodnia, que sdo extremamente diversas e adotam préaticas que envolvem saberes de outras
formas de experienciar o corpo e a sexualidade. Em raz&o disso, a escola deve propor o curriculo
de modo a despertar no aluno ou na aluna o desenvolvimento do préprio pensamento,
oferecendo-lhes maiores condicdes para que o conhecimento da realidade, em suas mais
diversas formas, se concretize por meio das objetivagdes (Malanchen, 2021). Nessa perspectiva,

segundo Paro (2014), o ponto de partida para trabalhar esse tema na escola é a premissa de que:

[....] em seu sentido mais amplo, a educacéo consiste na apropriacéo da cultura. Esta
entendida também de forma ampla envolve, conhecimentos, informaces, valores,
crencas, ciéncia, arte, tecnologia, filosofia, direito, costumes, tudo enfim, que o
homem produz em sua transcendéncia da natureza [...].

O homem faz histéria, portanto, ao produzir cultura, ele a produz como sujeito, ou
seja, como detentor de vontade, como autor. A necessidade de educacdo se d&
precisamente porque, embora autor da histéria pela produ¢do da cultura, 0 homem ao
nascer encontra-se desprovido de qualquer traco de cultura. Nascido natureza pura,
para fazer-se homem a altura de sua histéria ele precisa apropriar-se da cultura
historicamente produzida.

A educacdo como apropriacdo da cultura apresenta-se pois, como atualizagéo
histérico cultural. Atualizacdo aqui significa a progressiva diminuicdo da defasagem

11 Nesta colocagdo, considera-se que o género masculino se impde também sobre os géneros percebidos como ndo
binérios.
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que existe em termos culturais entre 0 seu estado no momento em que nasce € 0 Seu
desenvolvimento historico no meio social em que se da o seu nascimento e 0 seu
crescimento. Significa que ele vai se tornando mais humano (histérico) a medida em
que desenvolve suas potencialidades, que a natureza vai acrescentando cultura, pela
apropriagdo de conhecimentos, informacdes, valores, crencas, habilidades artisticas,
etc. E a apropriagdo dos elementos culturais, que passam a constituir sua
personalidade viva, que o homem se faz humano-histérico. (Paro, 2014, p. 23-26,
grifo do autor).

Os preconceitos, estereotipos, as diversas formas de violagdes e violéncias que recaem
sobre a figura feminina ndo estdo localizadas apenas nos limites brasileiros, tampouco iniciaram
no periodo da colonizagdo em outras regides do globo terrestre. Por isso, para se ter uma nogao
minima de como surgiu e se sustentou essa concepcao, é imprescindivel observar como se
constituiu 0 movimento das lutas de classes, dos interesses de quem ocupa o poder e as formas
de resisténcia dos grupos subalternizados — entre 0s quais estdo as mulheres.

Nesta perspectiva que vale atentar-se para o fato de que a educacéo sexual enquanto
campo que se fundamenta na ciéncia, na didatica e no método pode possibilitar uma
compreensdo das questdes sexuais aléem do senso comum, para que sua aplicabilidade contribua
para a sensibilizacdo das pessoas, de modo que seja possivel entender a sexualidade a partir da
desconstrucéo de tabus, preconceitos e valores enraizados historicamente (Ribeiro, 2018).

Entendendo que educacgdo é apropriacdo da cultura humana, langar o olhar sobre as
vulnerabilidades do género feminino significa corporificar um retrato sobre como as relacdes
se estabeleceram obedecendo a diferentes marcadores sociais para 0 homem e para a mulher
em determinado tempo historico sob determinados condicionantes e interesses sociais ora
particulares, ora universais. Além disso, promover a educagdo sexual voltada para o género,
enquanto uma ciéncia, significa oferecer auxilio na compreenséo e na diminui¢ao dos processos
de violéncia sexual e de género propriamente, reconhecendo positivamente a diversidade
humana por meio da produgdo humana do conhecimento sexual cientifico que esclarece
criangas e jovens na escola e as pessoas em geral na sociedade (Ribeiro, 2018), porque as
pessoas esclarecidas tém maior possibilidade de se proteger das infinitas formas de violéncia
manifestadas e naturalizadas em diferentes espacos de convivéncia.

Dito isso, se sabe que, nas sociedades capitalistas, o prestigio e a magnitude da
educacéo escolar na formacéo das pessoas decorrem da aprendizagem dos procedimentos, das
acOes objetivas e subjetivamente consolidadas na existéncia historico-social (Martins, 2016).
Tais objetivacdes e subjetivacBes se configuram como um patrimdnio humano a ser
compartilhado com todas as pessoas para que a producdo humana de si e das formas de

existéncia continue a evoluir. Assim, se entende que a educacéo escolar, se usada em favor da
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emancipacdo humana de todas as pessoas, pode ser um potente instrumento catalisador do
desenvolvimento humano integral, além de auxiliar na construcdo de uma sociedade alternativa
ao capitalismo.

Entretanto, para que todas as potencialidades humanas, a sobrevivéncia, o prazer, a
criacdo e 0 gozo da cultura, a participacdo na vida social, a interagdo, a autorrealizacdo, a
autocriagao e as relagOes se concretizem, as escolas precisam ser transformadas da competi¢ao
para a cooperacdo e para 0 apoio mutuo. Essa transformacdo, todavia, pressupde relacdes
mutuamente enriquecedoras entre professores, professoras, alunos e alunas, pois pressupde uma
relacdo mais aberta entre a escola e a sociedade, a partir da ideia de coletividade (Lombardi;
Bezerra Neto, 2020).

Dessa maneira, cabe reforcar a premissa de que a funcdo social da escola é elevar as
capacidades teoricas de cada estudante. Esse fato exige desenvolvimento cientifico, artistico,
filosofico em sua forma mais desenvolvida do conhecimento, o que implica também o
aprimoramento de fungfes superiores, sendo esse o papel social da escola historicamente
constituido, visto que a escola ensina mesmo quando parece ndo ensinar (Taffarel, 2013),
sobretudo em questdes ligadas a sexualidade e aos géneros, ao optar pelo siléncio sobre esses
assuntos.

E, entdo, sob esse enfoque que urge a necessidade de tentar clarificar como se deu a
constituicdo dos feminismos, dos papeéis sociais dos géneros e seus entrelagamentos com as
situacOes de vulnerabilidade que recaem sobre a figura feminina, de modo que expliquem, ainda
que parcial e temporariamente, como as formas de violacdo sobre as figuras femininas se
naturalizaram nos diferentes espacos e como auxiliam na identificacdo de possibilidades para
gue 0s processos educacionais cooperem na percepgao e no reconhecimento das potencialidades
femininas historicamente negadas, apagadas e refletidas no tempo histérico atual.

Logo, entende-se que € necessario desnudar as multiplas formas pelas quais se
expressam essa submissdo e inferiorizacdo das mulheres que ocorrem no ambiente doméstico,
publico ou em ambos de modo permanente. Para tanto, € necessario acolher as diferentes formas
de dilucidar a pluralidade dos fenémenos manifestados na realidade concreta e multifacetada,
uma vez que, na sociedade patriarcal, escravocrata, hierarquica e classista, existem inimeras e
diversas formas de subjugar o ser humano, em particular as figuras femininas; isso,
consequentemente, resulta em diversas formas de reexisténcia feminina, tornando essa uma luta
plural.

Sob esse prisma, € significativo atentar-se para o fato de que o capitalismo possui

mecanismos proprios para a producdo de multiplas formas de violéncias. E a violéncia de
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género ndo é autbnoma; tem raizes profundas que se entrelacam com a subordinagdo das
mulheres a organizacdo do trabalho, promovendo uma espécie de liberalismo sexual vinculado
aos regimes regulatorios de base estatal que normatizam e impdem a familia monogamica, na
qual age em conformidade com a reproducdo social (Arruza; Bhattacharya; Fraser, 2019),
tornando essa instituicdo um elemento basilar das quest6es que afetam as mulheres em grupos
de violéncias que Ihes prejudicam em todos os aspectos da vida.

Nesse sentido, discutir as vulnerabilidades inventadas para as figuras femininas até os
dias atuais significa buscar dilucidar as diferentes formas de producéo e exercicio da opressdo
e expropriacdo de todas as pessoas que estdo sob controle das classes dominantes nas diferentes
fases de desenvolvimento, periodizagdes e subdivisdes nas sociedades ocidentais. Contudo, é
importante deixar expressamente claro que Marx e Engels ndo fizeram uma exposicédo
sistematica sobre a escola e a educacao ou uma “teoria pedagogica” (Lombardi; Bezerra Neto,
2020), ndo sendo percebidos como avidos defensores das causas das mulheres, das negritudes,
das populagdes tradicionais, dos povos originarios ou de qualquer outro grupo humano que
tenha sido inumanizado especificamente. O que se faz aqui € uma tentativa de pensar a realidade
observada, interpretada e experienciada no atual tempo historico, com objetivo de sugerir uma
aproximacao entre temas que supostamente se distanciam, mas que, na praxis da vida cotidiana,

sdo complementares a partir dos instrumentos tedricos do marxismo.

3.1 Constitui¢ao histdrica das violéncias contra mulheres a partir do capitalismo e os
feminismos

Rosas'?
A cada quinze segundos uma mulher é agredida no brasil
A cada ano dois milhdes de mulheres séo espancadas

Por maridos ou namorados

Hoje meu amor veio me visitar
E trouxe flores para me alegrar

E com lagrimas pede pra eu voltar

12 Usada no sentido demonstrar que a busca do amor inventado para as mulheres pode Ihes levar a repetir ciclos
de violéncia, bem como a escalada das formas de violéncia, desde a psicoldgica até a concretizacdo do feminicidio
da mulher, que se submete em nome do amor.
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Hoje o perfume eu ja ndo sinto mais
Meu amor ja ndo me bate mais

Infelizmente eu descanso em paz

Tudo era lindo no comego, lembra?

Das coisas que me falou, que era bom sedugédo
Uma histéria de amor

Varios planos, desejo, ilusdo e dai?

N&o tinha nada a perder queria sair dali

No lugar onde eu morava me sentia so
Aquele cheiro de maconha e barulho de domin6
A molecada brincava na rua, eu cheia de esperanca

De encontrar no futuro a paz, sem tiroteio, vinganca

Ele veio como quem ndo quisesse nada

Me deu um beijo e me deixou na porta de casa
Os meus olhos brilhavam, estava apaixonada
“deixar de ser crian¢a”, a minha mde falava
Que no comego tudo é festa, mas eu ignorava
Deixa eu viver meu futuro, se pa

N&o da nada

Menina boba iludida, sabe de nada da vida
Uma proposta, ambic&o de ter uma familia
Me entreguei até a alma e ele ndo merecia

O meu pai embriagado nem lembrava da filha

Meu principe, encantado, meu ator principal
Me chamava de filé e eu achava legal
No comeco tudo é festa, sempre é bom lembrar

Hoje tudo é festa, meu amor veio me visitar (visitar, visitar, visitar)
Hoje meu amor veio me visitar
E trouxe rosas para me alegrar

E com lagrimas me pede pra voltar

Hoje o perfume eu ja ndo sinto mais
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Meu amor ja ndo me bate mais

Numa atitude impensada, sai de casa pra ser feliz
N&o dever satisfacao, ser dona do meu nariz

N&o aguentava mais ver minha mae sofredora

Levar porrada do meu pai embriagado e atoa

Meu irméo se envolvendo com as parradas erradas

Cocaina, maconha, 157

Ah, mas eu estava ali feliz no meu lar, doce lar

Sua roupa, olha so, tinha prazer de lavar

Mas alegria de pobre dura pouco, diz o ditado
Ele ficou diferente, irritado
Chegava tarde da rua, aquele bafo de pinga

Batom na camisa cheiro de rapariga

Nem um ano de casado, ajuntado, sei la
N&o sei pra que ceriménia, o importante é amar
Amor de tolo, de louco

O que foi que aconteceu?

Me mandou calar a boca e ndo me respondeu

Quem era eu pra julgar? Queria perdoar

Hoje estou feliz meu amor veio me visitar

E trouxe flores para me alegar

Eu tava quatro meses gravida

E me deu uma surra tdo violenta

Que cai e desmaie

Ai quando eu acordei ‘tava numa poga de sangue, assim
Que tinha saido da minha boca, do meu rosto

Me catou assim pelos cabelos

Me puxou e falou “vocé vai morrer”

Hoje o perfume eu ndo sinto mais

Meu amor ja me bate mais

Infelizmente eu descanso em paz
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Quase dois anos e a rotina parecia um inferno
Que saudade da minha mae, desisti do colégio
A noite chega, e amadrugada, e 0 meu amor néo vinha

Quanto mais demorava, preocupada eu temia

N&o estava aguentando aquela situacéo

Mas hoje tudo vai mudar ele querendo ou ndo
Deus havia me escutado a uns dois anos atras
Aquele filho na barriga era a esperanca de paz
E tantos conselhos me deram e ndo adiantou
Era mulher mais feliz, o meu amor chegou

Que pena, novamente embriagado

Aquele cheiro de maconha, inconfundivel, é claro
Tentei acalma-lo, ele ficou irritado

Comecou a quebrar tudo loucamente, lombrado
Eu falei que estava gravida ele ndo me escutou
me bateu novamente, mas dessa vez ndo parou
Varios socos na barriga 14 se vai a esperanca
O sangue escorre no chdo, minha crianga perdi
Aquele monstro que um dia prometeu me amar
Parecia incontrolavel, e eu ndo podia evitar
Talvez se eu tivesse denunciado

Talvez se eu tivesse deixado de lado

Agora é tarde, na cama do hospital
Hemorragia interna, meu estado era mal

O sonho havia acabado e os batimentos também
A esperanca se foi pra todo sempre, amém!
Hoje meu amor implora pra eu voltar
Ajoelhado, chorando, infelizmente, ndo

Agora estou feliz, meu amor veio me visitar

E dia de finados, muito tarde pra chorar

Hoje meu amor veio me visitar

E trouxe rosas para me alegrar

E com lagrimas me pede pra voltar
Hoje o perfume eu ja ndo sinto mais

Meu amor ja ndo me bate mais
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Infelizmente eu descanso em paz!
E muito importante que o limite seja posto pela mulher
N&o vou aceitar uma situacéo de violéncia dentro da minha casa

Composicdo: DJ Raffa, interprete atitude feminina, (2006)

O senso comum definiu, no imaginario individual e coletivo da populacdo, que
mulheres sofrem violéncia apenas quando levam socos, tapas, puxdes de cabelo, sdo estupradas
por homens percebidos como estranhos e estereotipados pela sociedade ou quando sdo mortas
por seus companheiros.

Também se considerou por muito tempo que somente os homens sdo capazes de
cometer atos violentos contra as mulheres. Mas, desde a lei 11.340, de 7 de agosto de 2006 —
popularmente conhecida como Lei Maria da Penha —, essa compreensdo passou a ser mais
questionada, considerando a existéncia de outras formas de violéncia descritas no capitulo II,
artigo 7°, nos incisos I, I, 111, IV e V, que as ramificou em violéncia patrimonial, violéncia
psicoldgica, violéncia sexual e violéncia amoral.

A lei define como violéncia fisica qualquer conduta que possa afetar a integridade ou
a saude fisica ou corporal da mulher. Ja a psicoldgica é qualquer conduta causadora de dano
emocional que diminua a autoestima, perturbe ou cause degradagdo, constrangimento,
humilhacdo, manipulacdo ou isolamento da mulher. A violéncia sexual, por sua vez, é definida
como qualquer situacdo na qual a mulher seja obrigada a se submeter ou presenciar relacéo
sexual mediante coacdo, intimidacdo, ameaca ou uso da forca. Violéncia patrimonial é qualquer
acao que retenha ou subtraia objetos de trabalho, valores, direitos e recursos econdmicos de
mulheres. A violéncia moral refere-se a difamagéo ou caltnias. Um pouco menos conhecida,
porém tipificada na lei, é a violéncia vicaria, praticada contra a prole bioldgica ou sob
responsabilidade da mulher (Brasil, 2006).

A falta de entendimento dessas formas de violéncia contra as mulheres e as pessoas
que as praticam derivam de uma percepcdo que foi constituida como natural ao longo do
desenvolvimento cultural e social de muitas sociedades; e, via de regra, 0 que esta posto como
“natural” raramente & espontaneamente questionado. Um exemplo dessa naturalizacdo é a

maneira como a dependéncia econémica das mulheres se consolidou a partir da ideia de que
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o(s) homem(ns) deve(m) figurar como provedor(es) do lar'®, resultando na anulagio das
potencialidades laborais das mulheres fora do ambiente doméstico.

E, como se vera mais adiante, o trabalho doméstico foi estabelecido como pertencente
a mulher. Isso porque género é um dos produtos da atividade social e cultural que os seres
humanos inventaram para estabelecer papéis sociais que sustentam a vivéncia grupal a partir da
divisdo sexual do trabalho, ou seja, a partir dos papéis sociais que sdo atribuidos aos machos e
as fémeas da espécie humana. Em seus escritos, Saffioti (1999) acrescenta que o género também
pode ser entendido como uma categoria historica que abraca e revela expressdes, organizagoes,
simbolos culturais, organizacionais, institucionais, sociais das relagbes homem-mulher,
homem-homem e mulher-mulher.

Essa categoria, género, enquanto um campo cientifico, surge a partir de uma onda de
manifestacdes por liberdade ligada especialmente aos estudos e movimentos sociais — mais
precisamente, segundo Hirata (2009), em meados de 1970, estreitamente relacionado ao
movimento feminista. Atualmente, os estudos de género ndo estdo limitados apenas aos
feminismos, mas acolhem todo um leque de diversidades e possibilidades humanas que, no
momento, ndo serdo postas aqui, posto que, neste estudo, esta sendo feita apenas uma tentativa
de compreensdo da constituicdo historiografica do género feminino sob a dtica da luta das
mulheres por igualdade, liberdade, reconhecimento de sua condigdo de ser humano, seu lugar
na historia e na producdo da cultura humana no ocidente.

Essa empreitada se faz necessaria porque, ao analisar a literatura encontrada, ficou
evidenciado que esse ndo é um tema simples ou livre de conflitos externos e internos ao préprio
movimento das mulheres. Se for levado em conta que o objetivo do movimento é a emancipacao
das mulheres e de todas as pessoas, 0s conflitos parecem até necessarios. Afinal, é deles que
resultam as mudancas pequenas ou significativas que se refletem em novos comportamentos
individuais e coletivos no grupo social.

Considerando o exposto, é fundamental esclarecer também que as mulheres sempre se
organizaram individual e coletivamente contra as inimeras formas de opressdo, dominacao,
controle e exploracdo, com ou sem a colaboracdo dos homens, durante toda a historia da

humanidade. No entanto, no periodo de 2.500 anos entre 3100 a.C. e 600 a.C., desenvolveu-se

13 As tradwifes (traditional wife, ou esposa tradicional) sdo um movimento iniciado nos Estados Unidos por
mulheres que defendem a submissdo da mulher a um homem provedor, se dedicam aos afazeres domésticos, aos
filhos e a defesa do conservadorismo, especialmente da década de 1950.
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um longo processo de estabelecimento do patriarcado. A partir desse processo, embora as
mulheres representem metade da humanidade e produzam memdrias coletivas da espécie
humana em conjunto com os homens do e no mundo, instaurou-se o apagamento da historia das
mulheres no Ocidente, resultando em uma falta de consciéncia feminina por parte das mulheres
(Lerner, 2019).

Sabe-se que, quando nasce, cada pessoa é inserida na realidade que existe a sua volta,
e seu papel enquanto pessoa € apropriar-se dessa realidade para humanizar-se. Isso acontece de
diversas maneiras, como em ambientes domésticos, escolares, religiosos, por meio da
legislacdo, da literatura, da arte, etc. Ocorre que, no caso das mulheres, ndo existe uma historia
oficial ou uma versdo extraoficial da humanidade contando sobre seus conhecimentos, sua
sabedoria, sua contribui¢do no processo de humanizacao, visto que a histéria dos homens e seu
poder patriarcal ndo Ihes permitiram serem reconhecidas como dignas de um lugar na historia
da humanidade.

Para assimilar como funciona o poder do patriarcado, Ribeiro (2021) sugere que, em
sua etimologia, “patriarcado” é uma palavra derivada da fusdo de duas outras palavras gregas:
a primeira é pater, cujo significado € pai; e a segunda € arkhé, que significa origem e comando.
Assim, o patriarcado designa uma ordem pautada na autoridade masculina; ou seja, patriarcado
é sinbnimo de dominagdo masculina e de pressao sobre as mulheres.

Na Roma antiga, por exemplo, a figura do pater familias exercia poder absoluto sobre
a mulher, os filhos, os servos e os escravos (Ribeiro, 2021). E necesséaria uma atencao especial
para esse contexto em relacdo ao surgimento do termo “familia”, uma instituicdo que se
configura, por esséncia, como lugar de escraviddo da mulher desde sua ideia constituinte até os
dias atuais, como se vera mais adiante.

Na pratica social, o patriarcado configurou-se como sistema de dominacao e opressado
sobre as mulheres que perdurou até os dias atuais porque contou e continua a contar com um
conjunto de instituicbes que funcionam em conjunto para validar e perpetuar o poder dos
machos sobre as fémeas da espécie humana. Segundo Lerner (2019), essas institui¢cbes sdo a
familia, as religies, as escolas e as leis. Para a autora, essas instituicdes pregam e ensinam que
as mulheres sdo naturalmente inferiores aos homens, de maneira que as mulheres ndo sdo
apenas convencidas, mas também colaboram de maneira ininterrupta para que essa percepgao
seja validada e prolongada. Isso ainda ocorre porque essas instituicbes foram e séo moldadas
de acordo com os interesses de quem esta no poder, e quem esteve e ainda esta majoritariamente
no poder para escrever as leis, a historia, as literaturas, os dogmas religiosos, os contos infantis

e outros géneros textuais sdo 0s homens.
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Por essa razdo, quando se observa a historia das mulheres, constata-se que ela ndo esta
avulsa da histéria da humanidade, das disputas sociais, dos processos de ascensdo e queda das
organizac0es e das adaptacdes em periodos de guerras e de paz. Ademais, vale a pena considerar
que a histéria oficial é a versdo de quem a escreveu, e quem a escreveu pertenceu a um género,
uma classe, teve uma cor, estava situado historica e geograficamente e estava inserido em um
contexto especifico (Ribeiro, 2021).

Como ja mencionado, as religides foram e ainda sdo um dos elementos essenciais para
a difusdo e sustentacdo do patriarcado; o Cristianismo esteve fortemente associado a esse
processo, especialmente no que se refere as imposicoes sobre a sexualidade feminina. Um
exemplo foi a exigéncia da castidade igualmente para mulheres e homens; essa posi¢do, no
entanto, mostrou-se perigosa para a sociedade, visto que as mulheres vilvas e solteiras
comecaram a difundir a castidade como uma insurgéncia contra o que, por convencao, era
esperado delas pela comunidade e, por isso, passaram a ser vistas como um incomodo para a
Igreja, que decidiu, no século V d.C., corrigir o problema e torna a castidade um componente
estrutural da igreja patriarcal (Ribeiro, 2021). Dessa maneira, o que era uma forma de rebeldia,
de insubordinacéo, se voltou contra as mulheres, seu corpo e sua sexualidade.

Posteriormente, no periodo conhecido como Idade Média, os ataques as figuras
femininas acentuaram-se severamente a ponto de, ainda hoje, mulheres que ndo aceitam a
dominagdo ou ndo se encaixam nos padrdes de inferioridade e subordinagdo poder ser
severamente punidas social, fisica, emocional, psicolégica, intelectual e moralmente. E a partir
da Idade Média também que essa recusa aos padrdes de subordinacdo provoca 0s primeiros
levantes de mulheres, que se rebelam por ndo aceitar o que Ihes era imposto, 0 que as levou a
ser classificadas como pessoas de comportamentos duvidosos ou até possuidas por espiritos
malignos, portadoras de feiti¢os e bruxarias e que, por isso, ndo deveriam ter direito a vida.

E nesse sentido que os escritos de Federici (2004) reforcam o que ja vinha sendo
proposto por outras autoras sobre o apagamento historico das mulheres. A autora sugere que a
historia da humanidade precisa ser revista, uma vez que a histdria das mulheres ndo esta
integrada a histéria da humanidade, aos fatos histoéricos nem a maneira como a vida foi/é
produzida. E, analisando a literatura de Marx e Engels (2007), observa-se um ponto
interessante: 0s autores asseguram que a exclusdo, a sobreposicéo, a exploracéo, a escravizacdo
e a expropriacdo entre as classes sociais sempre existiu. Inclusive, na obra A origem da familia,
da propriedade privada e do Estado, Engels (2017) afirma que a primeira divisdo de classes
que existiu entre os seres humanos foi entre mulheres e homens.

Como ja exposto, revisitar histéria das mulheres é revistar a histéria geral da



58

humanidade. Por essa razdo, cabe um olhar sensivel para a relagdo entre 0 modo de producéo e
sua relacdo com o género feminino, pois, segundo Saffioti (2013), o0 modo de producdo
econbmico até aqui tem atuado como um marcador para a constituicdo
historico-social daquilo que se entende como feminino, sobretudo no que se refere as opressoes,
violagdes e processos de interiorizacéo.

Sob essa perspectiva, ao se analisar a transicdo do feudalismo para o capitalismo, séo
encontrados elementos segundo os quais mulheres com diversos perfis foram julgadas sem
direito a escuta ou defesa de qualquer natureza. De acordo com Kramer e Sprenger (1997), a
bruxaria era considerada alta traicdo contra a majestade de Deus, e as pessoas acusadas dessa
pratica, independentemente da classe, posi¢éo ou condi¢do social a que pertencessem, deveriam
ser torturadas para que confessassem o seu crime. Os autores ressaltam, ainda, que a bruxaria
punia homens e mulheres, embora se apregoasse que as mulheres eram mais carnais que 0s
homens. Além disso, todas tinham o defeito de fabricacéo da primeira mulher, feita da costelal#;
foram condenadas sob a alegacdo de serem mulheres curandeiras, exageradamente bonitas ou
sedutoras demais, hereges, feiticeiras ou bruxas, esposas desobedientes, por praticarem sexo
antes ou fora do casamento, por ousarem viver sozinhas ou simplesmente por viverem a
sexualidade dentro do préprio casamento com o0 marido de maneira prazerosa.

Por essas e outras razdes tdo insignificantes quanto essas, milhares de mulheres foram
queimadas vivas ou levadas a forca. Com elas, iam seus conhecimentos, suas historias
individuais e coletivas sobre as formas de existéncia em seu tempo histérico, desde o inicio da
Idade Média até meados do Renascimento, em regides da Europa e, posteriormente, nas
Américas. Segundo Kramer e Sprenger (1997), a bruxa era a mulher que copulava com o diabo
e, em razdo disso, ela era sensual, fértil e exuberante demais.

Vale destacar, segundo apontamentos de Federici (2004), que a serviddo surgiu em um
longo processo no contexto econdmico do Império Romano, permitindo que as relagdes de
explorac¢do de uma pessoa por outra se solidificassem em nome de um “bem” maior, que poderia
ser o dominio de um povo sobre outro, o controle de determinadas regies por dividas, entre
outras justificativas pouco plausiveis levando em conta a humanizacdo. Se observado com

atencdo, o capitalismo acentuou as desigualdades e as estratificacdes sociais em nome do

14 A literatura fala de Eva como primeira mulher, ao lado de Ad&o. Todavia, para algumas vertentes do movimento
feminista, essa primeira mulher foi Lilith, que, segundo Mark H. Williams (2024), foi descrita pela primeira vez
na tdbua XIlI da Epopeia de Gilgamesh (aproximadamente 2.700 a.C.) coma “donzela da desolagdo” e,
posteriormente, difundida pela tradi¢éo judaica.
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trabalho assalariado; a escraviddo advinda da relagdo homem-mulher foi necessaria para criar
um espaco domestico onde o corpo do trabalhador fosse docilizado e as criangas fossem
domesticadas e disciplinadas, de modo a assimilar o funcionamento da estrutura capitalista sem
grandes investimentos de quem detinha o capital. Nesse contexto de exploracdo, com diversas
camadas hierarquicas, 0 ambiente doméstico precisava forjar outra imagem feminina, diferente
das curandeiras, das bruxas, das prostitutas, das mulheres rebeldes. Era necessario fabricar a
imagem de mulher para trabalhar em favor do capital e que atuasse de maneira gratuita,
voluntaria e feliz.

Por isso, o capitalismo elaborou estratégias e manobras para a consagracdo da familia,
sob o envolto do amor, da felicidade plena e o discurso de que a mulher plenamente realizada
sO pode ser aquela que obrigatoriamente experimenta a maternidade. Federici (2021) afirma
que essa foi uma espécie de capa para proteger a expropriacdo das mulheres de sua propria
existéncia enquanto pessoa, haja vista que o discurso do amor a familia funciona como
escravidao e aprisionamento ao trabalho doméstico. Isto é, a mulher produz, educa e cuida da
mais valiosa mercadoria do capital, o ser humano, o corpo para o trabalho produtor de capital
do sistema capitalista. Em nome desse amor, mulheres lavam, passam, cozinham, costuram,
cuidam de criancas ou idosos sem absolutamente nenhum tipo de remuneracao.

Mulheres assimilam isso de maneira tdo eficaz que, quando estdo em publico, se
autovangloriam por ter uma vida de abdicagdes, rendncias e sacrificios em nome da familia; a
expressdo “ser mae ¢ padecer no paraiso” revela bem o masoquismo ao qual as mulheres sdo
submetidas (Saffioti, 1987, p. 34) e o grau de alienacao capaz de fazer a prépria mulher ser a
difusora dessa ideologia para outras geracoes.

O discurso familista do capitalismo é tdo forte em seu poder de alienacéo que até as
instituicbes privada e publicas de Estado o adotam. E muito comum a afirmacéo de que, em
determinada empresa ou instituicdo publica, ndo ha trabalhadoras ou trabalhadores,
funcionérios ou funcionérias, mas uma grande familia. Esse discurso, em geral, é usado por
pessoas que estdo em posicdo de lideranca para controlar e manipular as aces de quem esta
sob sua influéncia, de modo a fazer com que essas pessoas tomem certas posi¢cdes ou defendam
os interesses de quem efetua o discurso do familismo. O objetivo desse tipo de estratégia é
docilizar as pessoas que frequentam ou representam essas instituicdes para que facam tudo que
as liderancas almejam, sem questionar suas decisdes ou interesses. Esse é o objetivo de todo e
qualquer discurso familista, seja dentro de uma familia consanguinea, seja em uma “familia
institucionalizada”, seja em uma estratégia politica, como ocorreu na recente onda de

conservadorismo no Brasil.
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Mas € preciso atentar-se para o fato de que todo esse discurso familista é valido Unica
e exclusivamente para a familia patriarcal, oficialmente heterossexual e, em tese, monogamica,
uma vez que todo e qualquer modelo familiar que ndo se encaixe nesse padrao foi e continua a
ser sumariamente rechagado e invalidado socialmente, ainda que a legislacdo o ampare. O que
se percebe é que a questdo primordial no discurso em defesa do familismo é a impossibilidade
de reproducéo da vida bioldgica segundo os interesses do capital. Porém, na concretude da vida
pratica, essas alegacOes estdo distantes dos preceitos da liberdade e dignidade humana, isto &,
longe da ideia de emancipacdo humana. Por isso, a questdo familiar € um dos pontos que mais
afeta as lutas feministas, ou, melhor dizendo, as lutas em favor das possibilidades de vivéncia
do género e da sexualidade. Isso porque a identidade de género abarca também toda uma
diversidade de pessoas que ndo se encaixam no binarismo associado as genitalias humanas.

A questdo salarial — ou melhor, a falta de remuneracdo doméstica —, de acordo com

Federici (2021), é o fator-chave para a escravizacdo da mulher na familia.

A familia é, em esséncia, a institucionalizagdo do nosso trabalho ndo assalariado, de
nossa dependéncia ndo assalariada dos homens e, portanto, a institucionalizacdo de
uma divisdo no interior da classe trabalhadora que disciplinou também os homens.
Pois nossa condi¢do de ndo assalariadas, nossa dependéncia econdmica, manteve 0s
homens presos aos seus empregos, garantindo que, se quisessem recusar trabalho,
seriam confrontados com a esposa e as criangas que dependiam do seu salario.
(Federici, 2021, p. 33).

Um dos elementos fundamentais que caracterizam o capitalismo e permitem a
exploracdo do trabalhador e da trabalhadora € o salario. No entanto, Federici (2021) alerta que
é preciso observar que, com o surgimento do trabalho assalariado, inaugura-se também a
exploracdo de uma outra parte da classe trabalhadora: as pessoas ndo assalariadas.

Ainda que mulheres sempre tenham trabalhado, quando o salério surgiu, ele tinha um
perfil a ser destinado, o qual ndo incluiu as mulheres de maneira geral. Assim, ha evidéncias de
que as lutas de classe englobam muitas necessidades humanas basicas e urgentes para vida
coletiva de modo mais humano e menos desigual. Entretanto, desde o surgimento do
capitalismo até o seu atual estagio de desenvolvimento, as criticas a este modo de producéo e
as reivindicacgdes por emancipa¢do humana ou por uma sociedade alternativa a este modo de
producdo, defendem, por exemplo, habitacdo para todas as pessoas, algo extremamente
necessario e urgente.

Todavia, ndo se defende a vida e as relagdes dentro dessas habitagdes. Portanto, é
necessario repensar essas relacées, ja que, embora nao seja explicito, esta socialmente posta a
ideia de que limpar a casa, fazer comida, lavar roupas, lavar pratos, panelas, talheres, cuidar de

criancas e educa-las ndo sdo trabalhos dignos de remuneracdo no ambiente doméstico. Contudo,
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esses trabalhos séo tdo ou mais cansativos que os assalariados, visto que se repete dia apds dia;
ou seja, € um tipo de trabalho ininterruptamente dentro de casa. Por isso, é chamado de trabalho
reprodutivo, pois, conforme o ditado popular, “o trabalho de casa ndo acaba nem fica pouco. ”

Em outras palavras, o que se quer dizer € que, para as mulheres, essa exploracao foi
estabelecida como “uma assisténcia pessoal, alheia ao capital” (Federici, 2021, p. 23), na qual
os seres humanos do género feminino tiveram a sua condicdo humana marginalizada
unicamente por ocuparem a categoria mulher. Além disso, foram forcadas a trabalhar
gratuitamente para disponibilizar mao de obra que permitisse o desenvolvimento do modo de
producéo e que ainda considera o trabalho domeéstico irrelevante na acumulagédo do capital na
sociedade e para as economias.

Nesse sentido, cabe entdo pensar: quais tipos de escraviddo se exercem no ambito da
familia defendida pelo capital? Trata-se de uma instituicdo romantizada e defendida como lécus
de vivéncia plena das formas do amor no modo de producdo capitalista. Eis, entdo, a
necessidade de pensar 0 que serd e como se vivera essa experiéncia do amor, dos cuidados com
criancas e a formacéo de valores na individualidade de cada pessoa para o trabalho e para todos
as formas de vivéncia coletiva em uma possivel sociedade alternativa ao capital.

Zetkin (2009) sugere novas possibilidades para a experiéncia do amor livre entre
pessoas que se reconhecem como trabalhadoras e camaradas. De acordo com a autora, a
experiéncia do amor romantico entre homens e mulheres pode ser percebida da seguinte

maneira:

O Estado dos Trabalhadores tem necessidade de uma nova forma de relagdo entre os
sexos. O carinho estreito e exclusivista da mae por seus filhos tem que ampliar-se até
dar conta de todos os filhos da grande familia proletaria. Ao invés do matriménio
indissoltvel, baseado na serviddo da mulher, veremos nascer a unido livre fortalecida
pelo amor e o respeito mituo dos membros do Estado Operério, iguais em seus
direitos e em suas obrigacdes. Ao invés da familia de tipo individual e egoista, se
levantard uma grande familia universal de trabalhadores, na qual todos, homens e
mulheres, serdo antes de tudo trabalhadores e camaradas. Essas serdo as relagfes entre
homens e mulheres na Sociedade Comunista de amanhd. Estas novas relagdes
assegurardo a humanidade todos 0s gozos do chamado amor livre, enobrecido por uma
verdadeira igualdade social entre companheiros, gozos que sdo desconhecidos na
sociedade comercial capitalista. Abram caminhos a existéncia de uma infancia robusta
e s&; abram caminhos a uma juventude vigorosa que ame a vida com todas suas
alegrias, uma juventude livre em seus sentimentos e em seus afetos! Esta é a consigna
da Sociedade Comunista. (Zetkin, 2009, p. 26).

Essa parece ser uma alternativa para as relacdes afetivo-sexuais no que tange as figuras
feminina e masculina em relacdes heterossexuais amplamente difundidas e defendidas pelo

conservadorismo capitalista. Contudo, que fique claro que néo esta se falando de uma “receita

afetivo-sexual”, mas de uma sugestdo mais humana, em que cada unidade da relacdo seja
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reconhecida como digna de existéncia. Do contrario, pode ocorrer 0 que ja ocorreu na passagem
do modo de producao feudal para o capitalista.

Para Saffioti (2013), nessa transicdo, as estratificacdes histdricas se acentuaram
severamente, pois houve diversas formas de 0nus sociais sobre os estamentos inferiores que
resultaram na constituicdo progressiva de classes subprivilegiadas, ja que o capitalismo buscou
na tradi¢do elementos para justificar e efetivar a marginalizagao sobre esses grupos, bem como
para potencializar a nova divisdo social entre as classes. Assim, o fator sexo foi selecionado
como fonte de inferiorizagdo social da mulher e para a constituicdo de subdivisdes das classes

sociais. A autora esclarece que

O aparecimento do capitalismo se d&, pois, em condi¢Bes extremamente adversas a
mulher. No processo de individualizacdo inaugurado pelo modo de producéo
capitalista, ela contaria com uma desvantagem social de dupla dimensdo: no nivel
superestrutural, era tradicional uma subvalorizardo das capacidades femininas,
traduzidas em termos de mitos justificadores da supremacia masculina e, portanto, da
ordem social que a gerara; no plano estrutural, a medida que se desenvolviam as forgas
produtivas, a mulher vinha sendo progressivamente marginalizada das fungdes
produtivas, ou seja, perifericamente situada no sistema de producdo. (Saffioti, 2013,
p. 65-66).

Contudo, a histéria oficial da humanidade contada pelos homens ndo escreveu a
relacdo entre género e economia porque a considerou insignificante. O trabalho de Federici
(2004) indica que os classicos da luta de classes — servigos laborais, indices salariais, rendas e
dizimos — tém ignorado as transformacdes nas relacdes de género e seus conflitos desde as lutas
antifeudais. Estas, no entanto, oferecem os primeiros indicios na historia da existéncia das raizes
de um movimento de mulheres que se opunha a ordem estabelecida e contribuia para construcao
de modelos alternativos de vida comunal, além das primeiras tentativas organizadas de desafiar
as normas sexuais dominantes e de estabelecer relagdes mais igualitarias entre mulheres e
homens.

Todavia, é preciso desmistificar certas ideias difundidas pelo senso comum sobre uma
infinidade de distor¢@es histdricas que chegam até os dias atuais justamente porque nao houve
escritos que descrevessem com mais fidelidade os acontecimentos envolvendo as pessoas sem
acesso nem possibilidade de contar suas lutas. Um desses equivocos ou distor¢des historicas
sdo as pessoas chamadas de hereges.

Hereges, nos tempos atuais, sdo aqueles que atentam a contra a fé cristd. Entretanto,
Federici (2004) assegura que heresia foi um movimento popular composto de varias seitas, uma
espécie de teologia a libertacdo conduzida pelo proletariado medieval almejando renovacao
espiritual e justica social. Em suas ac¢des, denunciou as hierarquias sociais, a propriedade

privada e a acumulacdo de riquezas, além de difundir entre o povo novas ideias revolucionarias
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sobre a sociedade, o trabalho, a propriedade, a reproducéo sexual e a questdo da emancipacéo
em termos verdadeiramente universais. Evidentemente, esse movimento ganhou adeptos e
adeptas, uma vez que dele surgiram os primeiros levantes de mulheres em favor da liberdade
feminina, uma espécie de feminismo pré-capitalista.

Aparentemente, esse momento que envolve as mulheres foi esquecido pela suposta
histéria da humanidade; quando é citado, faz-se de forma distorcida. Na atualidade, muitas
historiadoras e feministas classificam como o primeiro genocidio ou o primeiro holocausto da
humanidade o periodo conhecido como caca as bruxas, que deixou resquicios de completo
ataque as mulheres que chega até os dias atuais.

Ainda hoje, o atague as mulheres pela aparéncia ou idade é uma das formas pelas quais
se demonstram profunda falta de consciéncia feminina e severo grau de aliena¢do. Essa forma
de misoginia advém do fato de que muitas mulheres perdiam seus maridos e ficavam viavas.
Muitas ndo tinham filhos e, como ja eram mais velhas e ndo conseguiam manter suas terras
sozinhas, pouco tempo perdiam a propriedade de suas terras em virtude da cobranga de
elevadissimas taxacg0es tributarias. Revoltadas por estarem sendo expropriadas daquilo que era
fruto do seu trabalho e de suas vidas, resistiam com a agressividade esperada para situacoes
como essas, praticando a violéncia reativa'® — jogando pedras, proferindo palavras de maldicao,
entrando nas casas sem serem convidadas, pegando comidas sem autorizacao (Federici, 2019);
estavam tentando sobreviver. E desse contexto de busca pela sobrevivéncia que se constréi a
imagem das bruxas como mulheres velhas, feias, maldosas, ladras, indignas de humanidade,
mas dignas de toda forma de ataque contra sua existéncia.

Por outro lado, as imposicGes para o controle da sexualidade e 0 comportamento das
mulheres jovens e bonitas cujas condutas ndo se enquadrassem na feminilidade determinada
para alcancar e vivenciar o casamento e a procriagdo resultavam em ataques a reputacao pessoal
dessas mulheres; estas eram acusadas de serem libidinosas, libertinas ou promiscuas, capazes
de seduzir e enfeiticar os homens de maneira pecaminosas. Também por isso eram condenadas
por bruxarias ou feiticarias.

Se ndo bastasse acabar com a vida das mulheres, durante esse periodo, a nova ordem
econdmica precisava destruir os conhecimentos que elas possuiam; por isso, eram destituidas

de todo e qualquer conhecimento sobre manipulacdo da natureza. Assim, qualquer mulher

15 A violéncia reativa é aquela em que, apods sucessivas violagbes, a mulher também reage com alguma forma de
violéncia (Saffiot, 1999).



64

desses perfis era sumariamente considerada bruxa, julgada e condenada sem qualquer direito.
A bruxa foi a comunista e a terrorista de seu tempo histérico (Federici, 2019).

Ressalta-se que a medicina masculina comecava a ser implementada, e 0 conhecimento
das mulheres ndo poderia competir com o dos homens. Mulheres com alguma forma de
conhecimento eram consideradas perigosas. Logo, os conhecimentos que tinham sobre a
natureza e seu poder de cura precisaram ser apagados, bem como os corpos de milhares de
mulheres condenadas por curandeirismo, magia perigosa e bruxaria.

E notorio que as bruxas, na realidade, eram apenas mulheres que n&o se curvavam
diante de seus poderosos algozes ao serem expropriadas de suas terras, de seus conhecimentos
ou de seu prazer. Por isso, elas eram atacadas de todas as formas possiveis, o que se reflete nos
dias atuais, pois a domesticacdo feminina imposta nesse periodo da histéria humana incutiu as
raizes e a naturalizacdo do odio e dos ataques as mulheres de todas as idades, classes e etnias.
Vale dizer que os homens continuam atacando mulheres na contemporaneidade; somado a isso,
as mulheres que adotam, vivenciam e difundem os preceitos patriarcais e capitalistas praticam
misoginia contra aquelas que se recusam a se encaixar e a se submeter ao padrdo imposto
socialmente.

Cabe observar que os ataques misoginos contra mulheres ndo comegaram
isoladamente; eles iniciaram assim que os levantes hereges femininos contra a ordem de
repressao e opressoes estabelecidas surgiram. De acordo com os estudos de Federici (2004), os
primeiros episodios de misoginia denominaram-se “lutas pelas calgas”; tratava-se de satiras
contra as lutas das mulheres.

Ao se buscar na historia o que foi 0 Renascimento, encontram-se registros de que foi
um movimento em prol da valorizagéo arte da cultura, da ciéncia e filosofia humana. Em outros
termos, significa dizer que, segundo a versdo oficial, foi um movimento que trouxe consigo
nova concepc¢do de humanidade diferente da Idade Média. Diferentemente desta, a Renascenca
foi marcada por experiéncias artisticas, filosoficas, culturais com énfase em uma outra forma
de fazer-se humano, inclusive no sentido educacional, visto que a ideia era propagar a formacéo
de uma nova humanidade na formacdo das pessoas. Foi nesse periodo da historia da
humanidade e da historia pouco esclarecida da luta das mulheres que ressurgiram as ideias
iniciadas com os movimentos hereges. Uma delas foram os tratados pedagdgicos sobre a
natureza e os deveres dos sexos, embora tenham caminhado a passos lentos e duvidosos.

A esse intenso debate deu-se o nome de Querelle de femmes, cuja principal
representante foi a escritora e editora Christine de Pizan (Garcia, 2015). Dele surgiram

movimentos revolucionarios na Inglaterra e na Franca que resultaram, respectivamente, na
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declaracdo de independéncia dos homens nos Estados Unidos e na Revolugdo Francesa, que
excluiu as mulheres (Garcia, 2015).

Apesar de muitas mulheres terem participado e contribuido nesses levantes historicos,
suas lutas e direitos ndo foram reconhecidos. Elas foram totalmente excluidas, e essa exclusdo
as mobilizou ainda mais em busca de direitos e reconhecimento, direitos civis especificos para
mulheres, bem como reconhecimento do trabalho e da necessidade de educagdo para elas.
Apesar disso, havia toda uma disputa interna em meio a situacdes que envolviam elementos
econdmicos, politicos e das condi¢des sociais de cada lugar. Na primeira onda, de acordo com
Ribeiro (2021), o feminismo estava dividido essencialmente em dois grupos:

a) Feministas radicais: formado por mulheres das classes populares que
vivenciavam as violéncias no casamento, as desigualdades e a escravidao e, por
iSso, organizavam-se entre si para defender as classes populares, a liberdade, o
fim das formalidades impostas sobre elas; organizavam manifestacGes e greves
contra o preco dos alimentos e das moradias;

b) Feministas reformistas ou liberais: grupo composto de mulheres brancas e
burguesas que se subdividiam duas frentes: a liberal, que defendia a igualdade
entre homens e mulheres; e a maternal ou social, que pregava a diferenca entre
0s sexos, a valorizagdo da maternidade, o papel pacificador da mulher, a

profissionalizacdo e a educagdo das mulheres.

Foi deste segundo grupo que saiu Mary Wollstonecraft, autora de Reivindicacdes dos
direitos da mulher (1792), considerada a primeira obra do que se conhece hoje como
feminismo. Nessa obra, denunciam-se a producdo de ignorancia e a domesticagdo feminina.
Também se explica como a mulher adquiria caracteristicas docilizadas, de modo a tornar-se
obediente, fragil, habilidosa, educada. Wollstonecraft (2016) explica que, na historia da
humanidade, ha o esforco das mulheres para estar constantemente bela, de modo a merecer ser
escolhida por um macho para ser exibida perante os demais machos como um objeto virtuoso,
como uma propriedade que ele foi mais digno de possuir que outros machos — tal qual um doce
animal doméstico. Diz a autora que essa dependéncia feminina do(s) homem(ns) deixa a mulher
em uma eterna condi¢@o de minoridade e nas mais diversas formas de submisséo e passividade.
Essa situacdo anularia a sua condigdo de pessoa, de ser humano dentro da propria familia e,
posteriormente, e na vida em sociedade; estabeleceram-se vulnerabilidades de toda natureza
sobre a figura da mulher independentemente da fase da vida ou da posicéo que ela ocupe.

E desse contexto de revolucdes, literaturas enfatizando a busca por liberdade e
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autonomia que o termo “feminismo”, especificamente, foi usado pela primeira pelas sufragistas,
por volta de 1911. Segundo Garcia (2015), o sufragismo foi um movimento de agitacdo
internacional presente em todas as sociedades industriais objetivando o direito ao voto e a
educacao para as mulheres que durou 80 anos até concretizar seus objetivos em 1866, com a
primeira peticdo de voto feminino do deputado John Stuart Mill e sua companheira, a filésofa
Harriet Taylor.

E importante atinar que essas mulheres néo s6 eram ouvidas, como também tiveram a
oportunidade de escrever o que pensavam e condi¢cdes materiais e relacionais para que seus
escritos fossem publicados. Todavia, € imprescindivel deixar claro que o feminismo das
sufragistas, embora tenha sido exitoso, ndo foi um movimento que contemplou a diversidade
de mulheres de seu tempo, mas apenas mulheres que o machismo, o0 sexismo, 0 racismo e 0
poder financeiro permitiram, a contragosto, que fossem acolhidas. As mulheres negras da
época, por outro lado, ndo foram nem sequer cogitadas a se envolver no movimento, ainda que
a escraviddo estivesse na pauta de lutas oficial desse periodo.

E desse contexto também que ocorre a unido entre o socialismo utépico e o feminismo
(Garcia, 2015), movimento do qual surge o maior nome decorrente dessa fusdo, Flora Tristan;
esta foi precursora na transicdo do feminismo ilustrado — isto é, das mulheres brancas e
burguesas — para o feminismo de mulheres operérias na luta por pelos direitos da mulher e da
familia operéria, da unido operaria universal, do internacionalismo e do palacio da unido
operaria. Essas ideias foram, posteriormente, adotadas por Marx e apenas a ele atribuidas, sem
as devidas menc0es na historia oficial ao nome de Flora Tristan e a sua obra.

Essa foi a primeira onda do feminismo, que durou até a Segunda Guerra Mundial. A
partir de entdo, teve inicio a segunda onda do feminismo; ap6s a conquista do voto, a classe
burguesa branca comeca a reivindicar o direito ao aborto. Em termos de fundamentacao teorica,
0s marcos da segunda onda sdo O segundo sexo, da francesa Simone De Beauvoir (1949), e A
mistica feminina de 1963, de Betty Friedan (2020). Em O segundo sexo, Beauvoir discute a
constituicdo social da mulher como um outro, ou seja, como um ser que, embora constituido
biologicamente como pessoa humana, ndo é assim reconhecido. Para a autora, essa questdo
decorre do processo de socializagdo em fungdo da questdo biologica. Pela primeira vez, entram
em debate os aspectos bioldgicos versus 0s processos de construcao social.

Jé& Betty Friedan discute o problema sem nome das mulheres de classe média. Segundo
a autora, havia sobre a figura das mulheres a exigéncia da feminilidade; a mulher feminina era
considerada um hibrido entre a mulher boa e pura posta em um pedestal e a prostituta dona dos

desejos da carne. Era uma mulher docilizada e com a sexualidade domesticada para reproduzir
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0 padréo que lhe foi imposto (Friedan, 2020). As mulheres viviam um problema chamado “o
problema sem nome”. Entretanto, como ja exposto anteriormente, a historia das mulheres esteve
alheia a histdria do restante da humanidade. Os periodos em questdo séo o fim da Segunda
Guerra Mundial e o ressurgimento do nazifascismo. Por isso, Ribeiro (2021) afirma que o
problema das mulheres na realidade eram as opressdes do contexto histérico; entra em cena a
questdo “o pessoal € politico” para indicar que a opressdo feminina também esta posta na vida
privada, nas relacdes sexuais e sociais como um todo. Por isso, a grande conquista da segunda
onda foi a contracepcao e a liberdade sexual das mulheres.

A terceira onda, iniciada em meados dos anos 1990, pode ser caracterizada pela
diferenca das diferencas. Nela, se reconhecem as conquistas da primeira e segunda ondas.
Entretanto, identificou-se no interior do movimento que mulheres léshicas, campesinas, negras,
indigenas, migrantes, em situacdo de rua, entre outros grupos desumanizados, estavam ausentes
nas pautas e reivindicagdes feministas. Isto €, constatou internamente que ndo existe um Unico
feminismo, e a razdo foi a percepcdo de que ndo existe apenas uma mulher universal. As
mulheres sdo marcadas por uma série de fatores e desigualdades de classes, de raca, etnias,
sexualidades, geografias, religides, entre outros fatores que forjam uma diversidade de
mulheres. E a Ameérica Latina € uma regido profundamente marcada pela diferenca, isto porque
houve inumeros processos de colonizacao, escravizagcdo, governos autoritarios e ditatoriais. Por
isso, as pensadoras latinas rompem com pensamento feminista hegemdnico, apresentando
outras perspectivas de interpretacao das complexidades do sul global sob a ética das pessoas do
proprio sul global (Ribeiro, 2021).

Reivindica-se, assim, a existéncia de outros feminismos, de modo que cada fator que
ndo tenha sido abarcado pelo feminismo hegeménico passe a ser percebido como um
componente da exclusdo a ser enfrentado. Ficou evidenciado no curso da histéria que as lutas
das mulheres ndo estavam limitadas apenas aos enfrentamentos da dominagéo masculina, sendo
necessario, portanto, rever as formas de exclusdo que o préprio movimento acolheu ou rechagou
em suas lutas.

Toda essa diversidade foi abracada pela interseccionalidade, que, de acordo com
Patricia Hill Collins (2021), € um instrumento de analise que investiga como as relacfes
interseccionais de poder influenciam as relagdes sociais marcadas pela diversidade e as
experiéncias individuais na vida cotidiana. Quer dizer, € uma ferramenta para entender e
explicar a complexidade do mundo, das pessoas e das experiéncias humanas, que permitiu a
producdo académica sobre o feminismo negro de mulheres na condi¢do de estudantes de pos-

graduacdo, professoras assistentes (por exemplo, docentes como Alice Walker, June Jordan,
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Angela Davis, Nikki Giovanni e Barbara Smith). A academia lhes permitiu que trouxessem as
ideias politicas do feminismo negro para os estudos de raca, classe e género (Ribeiro, 2021).
Essa esta sendo considerada a nova onda feminista, a quarta onda para ser mais precisa,
oriunda de um contexto de acentuadas vulnerabilidade das mulheres, prejudicadas por politicas
de excluséo nas quais as desigualdades de género, raca, classe e sexualidade acentuaram-se
profundamente. A frente conservadora atual fomenta movimentos contra a luta das mulheres;
alguns, inclusive, contam com a participacdo de mulheres, sendo, portanto, necessario repensar
as formas de acolher as humanidades das mulheres historicamente ndo reconhecidas individual

e coletivamente. Entre elas, estdo as mulheres ribeirinhas da Amazénia Amapaense.
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4 RESULTADOS E DISCUSSAO

Jeito tucuju’é

Quem nunca viu 0 Amazonas

Nunca ira entender

A vida um povo

De alma e cor brasileiras
Suas conquistas ribeiras

Seu ritmo novo

N&o contara nossa historia

Por néo saber

E por nao fazer jus

N&o curtird nossas festas

Tucujus

Quem avistar o Amazonas
Nesse momento

E souber transbordar

De tanto amor

Esse tera entendido

O jeito de ser

Do povo daqui

Quem nunca viu 0 Amazonas
Jamais ird compreender

A crenga de um povo

Sua ciéncia caseira

16 A letra da musica é uma homenagem a toda a populagio que vive sobre as aguas do Rio Amazonas, embora a
pesquisa englobe vérios rios do estado. A cancdo também apresenta o som dos tambores do marabaixo
amapaense, fala do sentimento de quem conhece a leveza, a fartura e a flria do rio, da vida na beira do rio capaz
de traduzir com emocdo a vida da pessoa ribeirinha amapaense.
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A reza das benzedeiras

O dom milagroso

N&o contara nossa histdria
Por néo saber

E por néo fazer jus

N&o curtira nossas festas

Tucujus

Quem avistar o Amazonas

Nesse momento

E souber transbordar de tanto amor
Esse tera entendido

O jeito de ser

Do povo daqui

Intérprete: Patricia Bastos

Composigédo: Val Milhomem Jo&ozinho Gomes, (2023)

4.1 O Sistema Organizacional Modular de Ensino

Nesta secdo, estdo dispostas as informagdes encontradas sobre o SOME - sua
constituicdo histdrica, organizacdo administrativa e pedagdgica, coordenacdo, funcionamento,
numero de profissionais e comunidades, calendario, classificacdo das escolas e peculiaridades.
Como ja dito neste trabalho, a educacdo ndo se d& de maneira isolada, ela é um tipo especifico
de préatica social que esta contextualizada em dada sociedade. Assim, descrever o SOME
enguanto uma politica publica de Estado para atendimento educacional de pessoas nas regides
do campo amapaense exige contextualizacédo historica.

O primeiro ponto a se destacar no processo de implantacdo do sistema SOME é o fato
de que, até 1943, 0 Amapa pertencia ao Grao-Para. No entanto, em 13 de setembro deste mesmo
ano, Getllio Vargas instituiu a criacdo de alguns territorios federais no Brasil. Um deles foi o
Territorio Federal do Amap4, que, segundo apontam os escritos de Chelala (2008, p. 72), foi
instituido apenas para “atender aos interesses de areas fronteiricas”, visto que, como ja

apontado, o estado esta situado nos limites fronteiricos do territorio brasileiro, sendo necessario,
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portanto, vigilancia constante devido ao risco de invasdes. J4 em 1988, ocorreu a alteragdo para
estado. Mediante essa mudanca, 0 novo contexto sociopolitico do estado recém-criado exigia
novas implantacGes de servicos em diversas areas para garantir a estruturacao organizacional
necessaria para atender as necessidades basicas da populacdo. O indice populacional aumentava
devido ao intenso processo migratorio gerado pela implantacdo de grandes projetos de
desenvolvimento (S4; Ferreira, 2020).

Mediante a implantacdo de novos 6rgdos e servicos para a populacdo, o sistema
modular foi pensado pelos gestores daquele periodo como estratégia para ndo deixar as escolas
de comunidades rurais sem professores ou professoras. Em vista disso, em 1982, o SOME foi
implantado pela primeira vez, em carater experimental, nos municipios de Oiapoque, Laranjal
do Jari e Pedra Branca do Amapari, com a finalidade de formar professoras e professores em
nivel médio (1% a 42 séries) nos proprios municipios para que ndo houvesse problemas com a
adaptacéo, deslocamento e moradia do professor ou da professora da comunidade rural (Silva;
Paiva, 2014). Mas, por se tratar de um projeto experimental, durou apenas dois anos, tendo sido
abandonado em 1985 sem grandes esclarecimentos pela Secretaria de Educacéo.

Essa medida para formar professoras e professores na prépria comunidade era uma
tatica do governo para alcangar as metas estabelecidas, em nivel nacional, no Plano Decenal do
Plano de Educacdo Para Todos, de 1993 a 2003. Naquele momento, essa foi a alternativa
encontrada para a diminuicdo do analfabetismo e expansao do ensino na regido, ja que era uma
condicdo imposta pelas agéncias internacionais de economia capitalista como obrigatoriedade
para investimento econémico no pais, pois, naquele periodo, 0 Amapa apresentava uma
elevadissima taxa de analfabetismo (Sa; Ferreira, 2020).

A situagdo politico-administrativa do estado estava sob a incumbéncia do comandante
Annibal Barcellos, a tltima figura do regime militar designada por Jodo Figueiredo, em 1979,
para gerir o Territorio Federal do Amapa. Com a elevacao do territorio a Estado, essa figura
politica tornou-se também o primeiro governador eleito do estado do Amap4, no periodo entre
1990 a 1994. Apos as eleicBes de 1994, o novo governador eleito, em 1995, foi Jodo Alberto
Rodrigues Capiberibe, iniciando um governo que se dizia de base socialista e propunha
desenvolvimento econdmico associado a sustentabilidade ambiental.

Essa era uma proposta de governo diferente da anterior, cuja base era o militarismo; o
noVo governo, agora, se pautava nos acordos firmados por diversos paises na reunido da ONU
de 1972, em Estocolmo, e na Agenda 21, oriunda da Eco-92, no Rio de Janeiro em 1992, para
a promocéo do desenvolvimento sustentavel do planeta e conservacdo das riquezas naturais e

das formas de vida (Chelala, 2008). Teoricamente, era uma gestao que objetiva, que valorizava,
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no discurso, o desenvolvimento das riquezas naturais e valorizava o modo de vida, 0s
conhecimentos e as experiéncias tipicamente amazonicos da populagéo.

Para garantir a implantacéo dessas ideias sob a condicédo de politica pablica de estado,
houve a elaboracdo de um programa de governo denominado Plano de Desenvolvimento
Sustentavel do Amapé (PDSA). Dentre os objetivos das diretrizes curriculares para a educacéo
propostas pelo PDSA, esta a questdo urbano-rural para a inclusdo de diferentes comunidades.
Por isso, também se almejava o reordenamento de escolas rurais, urbanas e indigenas, uma vez
que a educacdo como um todo havia sido investigada, analisada e diagnosticada com sérios
problemas; além do analfabetismo, havia nimeros elevados de evasdo escolar e caréncia de
professores nas mais diversas areas do conhecimento (S&; Ferreira, 2020).

Foi diante deste panorama que a publicacdo do Diario Oficial do Amapa (numero
1.137, de 15 de agosto de 1995) apresentou o programa do novo governador para o estado do
Amapa. Dentre as diversas propostas de alternativas mais sustentaveis e de valorizacdo das
populacbes amazonicas de acordo com as secretarias, estava a reimplantacdo do SOME, com a
finalidade de incluir as comunidades rurais mais isoladas da capital, onde ndo havia escolas da
rede estadual. Nessas comunidades, habitavam populagdes indigenas e ribeirinhos.

Nessa nova fase, 0 SOME ja ndo se destinava apenas para formar professores e
professoras dentro de suas préprias comunidades. Ele se ampliou para atender todo e qualquer
aluno ou aluna do Ensino Médio, mas manteve sua principal caracteristica: levar e preservar a
formacéo discente nos locais onde as pessoas viviam — fundamentos basicos da educacdo do e
no campo. A partir de 1996, o sistema passou a abranger o Ensino Fundamental em
comunidades rurais. E, entre 1997 e 1999, as comunidades indigenas também foram
contempladas com o Ensino Fundamental (Silva; Paiva, 2014).

Atualmente, o SOME pertence a Secretaria Adjunta de Politicas Puablicas da
SEED/AP, a qual gerencia, por meio da Secretaria Adjunta de Gestdo de Pessoas, 502
professoras e professores e 12 pedagogas e pedagogos pertencentes ao quadro efetivo de
funcionérios publicos do Amapa. Essas pessoas deslocam-se para trabalhar em 72 escolas de
Ensino Fundamental e Ensino Médio em toda a extensdo territorial do estado.

Para que se cumpram as diretrizes da legislacdo educacional de 200 dias letivos, o
sistema modular trabalha um ano letivo em quatro modulos de 50 dias cada um para
planejamento, execucdo das aulas, avaliagOes, reavaliagdes, langcamento e entrega de notas no
sistema. S&o atendidas por esse sistema aproximadamente 6.800 alunos e alunas em 15
municipios do Estado, mais os distritos da capital, visto que a sede de Macapa nao possui

escolas do sistema SOME. Entretanto, ha varios distritos municipais localizados em regides
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ribeirinhas atendidos pelo sistema, especialmente na regido de um arquipélago com mais de 60

ilhas ribeirinhas.

As escolas pertencentes ao SOME estao localizadas por toda a extensdo do estado do

Amapaé e sdo classificadas desta forma: escolas de facil acesso, médio facil acesso, médio dificil

acesso, dificil acesso e as escolas de &rea de rodizio. Essa classificacdo foi organizada de acordo

com as percepcdes de professoras e professores sobre o grau de dificuldades para se chegar até

elas partindo da capital Macapa. Outro aspecto relevante nessa classificacdo é o fornecimento

de energia elétrica, agua potavel e comunicacdo. De acordo com esses critérios, a classificacdo

fica assim:

a)

Escolas de facil acesso: em geral, sdo escolas as quais se chega em
aproximadamente uma hora por via terrestre, podendo ou ndo haver mais uma
fase aquatica, de barco, voadeira, rabeta ou catraial’; neste caso, o transito
maritimo varia entre 40 minutos e uma hora. Via de regra, possuem energia
elétrica, acesso a internet e sdo de facil fornecimento de agua potavel. Ressalta-
se que essa classificagdo “facil” esta relacionada as comunidades de médio
dificil acesso, dificil acesso ou area de rodizio, o que ndo quer dizer que, na

pratica, seja realmente facil chegar até elas;

b) Escolas de médio facil acesso: sdo escolas para as quais o deslocamento varia

entre aproximadamente uma e trés horas por via terrestre e mais uma fase
aquatica com uma hora de barco, voadeira, rabeta ou catraia. Via de regra,
dispdem de energia elétrica, acesso a internet e sdo de facil fornecimento de

agua potavel;

c) Escolas de médio dificil acesso: o tempo de chegada a essas escolas é

d)

extremamente varidvel, visto que podem estar localizadas nos distritos de
Macapa ou em qualquer um dos municipios do estado. A viagem pode ter
somente uma fase aquatica ou ser precedida de uma fase terrestre. Em geral,
ndo possuem energia elétrica; algumas, no entanto, dispdem de energia elétrica
clandestina, tém internet via satélite e ndo costumam ter agua potavel,

Escolas de dificil acesso: séo localizadas em comunidades muito afastadas da
sede dos municipios ou de vilas menores. A viagem para chegar até essas

escolas é de longa duracdo, perpassando por estradas de chdo batido com o

17 Circulam nos rios diferentes tipos de embarcagdes, algumas de origem industrial e outras de origem artesanal,
com tipos variados de motor acoplado.
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minimo de quatro horas de carro e/ou uma fase aquatica que dura no minimo
seis horas. Essas unidades escolares podem ou nao ter energia elétrica e internet;
em geral, ndo tém agua potavel;

e) Escolas de area de rodizio: em geral, sdo totalmente isoladas, sem nenhum acesso
a internet, sem energia elétrica nem agua potavel. E comum que a viagem para
se chegar até elas varie entre dois ou trés dias no verdo, por via terrestre e

aquatica; se a viagem for apenas feita de barco, a duracao € longa.

4.2 Deslocamento escolar e pratica docente

Para que o ato pedagdgico seja concretizado nas escolas de comunidades ribeirinhas,
é necessario o deslocamento de docentes e discentes por via fluvial em barcos, voadeiras,
rabetas ou canoas. Em geral, esse trajeto é longo e as criangas saem de casa muito cedo e
retornam para casa muito tarde, pois todo movimento nos rios depende do ciclo da maré. Ha
escolas cujas aulas comegam sete e meia, outras oito horas, algumas nove horas e também
aquelas em que as aulas comecam apenas as dez da manhd. A saida também varia; pode ser ao
meio-dia, a uma da tarde ou, ainda, as dezesseis horas.

Quando as aulas acontecem em horarios muito diferentes, o barqueiro pode perder o
horario e a maré pode baixar demais; com isso, os alunos e alunas ficam ilhados e ilhadas, isto
é, impossibilitados e impossibilitadas de retornarem as suas casas. As aulas precisam
necessariamente seguir o ciclo da maré. Para as meninas, essa situacdo de ir estudar e ficar
muito tempo no barco é ainda mais perigosa, especialmente se tiverem de ir a escola sozinhas,
pois a viagem é um espaco no qual violag¢6es sexuais ocorrem com frequéncia.

Na imagem 7 constam alguns tipos de embarcacdes utilizadas no transporte escolar:
duas catraias recobertas com lona azul, ambas de construcdo artesanal e com motor; uma

voadeira recoberta com lona vermelha; e um barco pequeno.
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Imagem 7 — Embarcacdes usadas para transporte escolar
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Fonte: 1zelma de Souza Costa (2023), acervo da autora.

A imagem 8 apresenta barcos legalizados através de autorizagao emitida pela Marinha
do Brasil por atenderem minimamente as exigéncias para o transporte de alunas e alunos de

diferentes comunidades isoladas para uma pequena vila.
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Imagem 8 — Embarcagdes escolares autorizadas

Fonte: 1zelma de Souza Costa (2023), acervo da autora.

Nas escolas localizadas em comunidades classificadas como de dificil acesso ou area
de rodizio, as condi¢Bes nas quais o trabalho de ensino-aprendizagem se desenvolve ndo sao
nada faceis. Em geral, o grupo de docentes que chega a essas escolas para ministrar um modulo
de 50 dias fica isolado de tudo. Além do mais, as condi¢des de abrigo, higiene e descanso séo
desconfortaveis, inseguras e preocupantes, sobretudo porque ha situacdes em que a escola esta
situada em &rea de conflito por terra entre fazendeiros e institui¢cbes publicas.

A imagem 9 apresenta uma unidade escolar para a qual a Secretaria de Educacdo
sugeriu o fechamento. No entanto, essa € a Unica escola em uma regido conhecida como baixo
Araguari; se ela fechar, todas criancas da regido ficardo sem escola, 0 que representa um
violento ataque a humanizacgdo da populacédo brasileira. O fechamento de escolas € um crime
contra uma nacao e sua classe trabalhadora, em especial aos povos do campo, das florestas e
das &guas (Santos et al., 2020).

No ato da coleta de dados, o numero total de estudantes entre 0 6° e 0 9° ano do Ensino

Fundamental era de 18; a maioria ja estava em situacdo de distorgdo idade-série. Isso significa
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que, se a escola fechar, dificilmente vao avancar porque ndo ha outra nas proximidades. Fica
evidente que esse é exatamente o tipo de situacdo em que, segundo 0s escritos de Saviani
(2021), a educacdo se torna um instrumento de marginalizacdo, porque reproduz a
marginalidade social nas pessoas, deixando-as alheias a cultura escolar. Evidentemente, essa
marginalidade ndo decorre do processo educacional em si, mas da estrutura social capitalista de

exploragdo e dominagé&o.

Imagem 9 — Area externa de uma escola de area de rodizio, totalmente isolada
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Fonte: 1zelma de Souza Costa (2023), acervo da autora.

Na foto, constam, além da estrutura da escola, uma ponte que a liga ao rio e ao
alojamento, cadeiras e mesas na area da cozinha para merenda; também aparece uma fiacao
elétrica, ainda que ndo exista energia elétrica ha um gerador que, quando ndo esta com defeitos,
auxilia no fornecimento de energia. Os animais da foto sdo bufalos, dado que a escola esta
dentro de uma fazenda e os bois frequentam livremente a area da escola o tempo todo, com ou
sem aulas. Mas o detalhe que mais chama atencéo é a presenca da fiacao elétrica e de cameras
de monitoramento que nao funcionam justamente porque ndo ha eletricidade ou internet; mas
serve para justificar um contrato de monitoramento escolar com uma empresa privada, ou seja,

h& um emaranhado de situacdes que complexificam essa realidade.

A realidade é complexa, é heterogénea, é contraditoria; apresenta diversas facetas,
diversas peculiaridades. Se revela sobre diferentes partes. A reflexdo deve observar,
deve examinar essa realidade, o fato, o acontecimento que esta em questdo e tratar de
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basear a compreensdo global, que implica em compreender o fato como um todo que
seja vivo, ndo como um todo que estd dissecado numa anatomia, numa fotografia,
numa sincronia. Mas um todo que se apresenta tanto quanto possivel vivo (lanni,
2011, p. 397).

Notadamente, 0 SOME é uma tentativa real de promover educacao para as populac6es
distantes do espaco urbano, constituindo-se uma alternativa que ha 44 anos ajuda a promover a
educacao em diversas regides do Amapa. Apesar disso, ele apresenta uma série de dificuldades
organizacionais, estruturais e pedagogicas. E fato que o SOME precisa de ajustes
administrativos e reorganizacdo com regulamentacgdo prépria que inclua vistorias constantes as
unidades educacionais, as embarcacdes e as condi¢fes de moradia dos alojamentos. 1sso se
justifica porque, embora ndo tenha amparo ou legislacao propria, a pratica de ensino dos e das
docentes do sistema tem evidenciado uma proposta com diversos resultados positivos na
educacdo amapaense, incluindo o préprio sistema, que conta com um pedagogo e alguns

professores e professoras que foram estudantes do SOME.

4.3 Resultados e discussao dos questionarios

Nesta secdo, estdo contidos os resultados obtidos a partir da aplicacdo do questionario
aplicado para acolher informacdes sobre fenémenos ocultados no cotidiano dos processos de
escolarizacdo na realidade ribeirinha, dado que “[...] a realidade estd sempre impregnada,
recoberta de interpretacGes que precisam ser desvendadas para que seja possivel explicar o real”
(lanni, 2011, p. 402).

4.3.1 O perfil dos professores e das professoras participantes
Eu sou caboca'®

Eu sou caboca

N&o meto a mao em cumbuca
N&o marco toca

Sou nenhum pouco maluca
Nunca fui louca

S6 que nasci mameluca

18 A letra desta musica foi usada para mostrar que a populagéo ribeirinha amapaense é uma profusio humana de
muitos povos decorrente da miscigenacdo de agrupamentos indigenas, negros, europeus que resulta na atual
figura cabocla; esta constitui a massa habitante das margens dos rios amapaenses, cujos saberes, ancestralidade,
formas de existéncia e humanidade sdo valorizados neste trabalho.
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Amo a maloca

Onde meu povo batuca
Onde meu povo bituca
Onde meu povo nana
Onde meu povo Mandela

Estarei la

Eu sou caboca

A minha voz ndo caduca
Néo fica rouca

Da troco a quem me cutuca
Nunca fui oca

Trago esse mundo na cuca

Amo a maloca

Onde meu rio tijuca

Onde meu rio pororoca
Onde meu Araguari

Onde o meu rio marabaixo

Tenho que ir

Onde meu rio tijuca

Onde meu rio pororoca
Onde meu Araguari

Onde o meu rio marabaixo

Tenho que ir

Eu sou caboca

Todo tambor me batuca

Adoco a boca de quem me beijar a nuca
Nunca fui moca

Nada daqui me embatuca

Amo a maloca

Onde meu povo ticuna
Onde meu povo turuna
Onde meu povo tupi
Onde meu povo reuni

Eu Raoni
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Onde meu povo ticuna
Onde meu povo turuna
Onde meu povo tupi
Onde meu povo reuni

Eu Raoni

Eu sou caboca

Tenho que ir

Eu sou caboca

Interprete: Patricia Bastos

Composicao: Celso Viafora/ Jodozinho Gomes (2009)

Té&o relevante quanto as descobertas a serem reveladas sobre o sistema SOME, foi
conhecer as pessoas que informaram dados tao ricos para a interpretacdo da realidade. Por isso,
no primeiro instante, o objetivo foi saber quem eram as pessoas que participaram da pesquisa,
conhecer as origens, a cor, 0 género, a faixa etéria de cada docente, processos de formacao
inicial e continuada pelos quais passaram, criando uma imagem docente coletiva desse grupo
de profissionais de modo a analisar e interpretar a realidade docente do SOME.

Tambeém se esclarece que, considerando o numero de formularios que foram entregues
aos e as profissionais e aos profissionais e 0 numero de formularios devolvidos, o estudo ndo
descreve o perfil de absolutamente todas as professoras e todos os professores que trabalham
no sistema SOME, mas é uma amostra que responde com significativa relevancia aos propésitos
desta investigacéo.

Nesse sentido, com a finalidade de perceber se existiam pessoas que se identificassem
com um género que fugisse ao binarismo feminino e masculino e identificar se existia
sobreposicdo numérica de um género sobre o outro, questionou-se, no formulario, com qual
género cada participante se reconhecia.

Foi feito o seguinte questionamento: “Qual o seu género?”. As respostas apontaram
que 13 (treze) pessoas em numeros absolutos, ou 52% em percentuais, se identificam com o
género feminino. Dos participantes, 11 (onze) pessoas em numeros absolutos, ou 44% em
percentuais, disseram pertencer ao género masculino (Grafico 1). Nota-se que, embora a
diferenca seja pequena, 0 maior nimero de respostas foi dado por mulheres.

Ha ainda 1 (um) participante em nimero absoluto, ou 4% em percentuais, que se
declarou pertencente a outro género, ou seja, ndo se reconhece pertencente ao género feminino

nem ao masculino, comprovando a existéncia de profissionais, dentro do SOME, que fogem ao
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binarismo feminino-masculino e tém outra compreensdo sobre a identidade de género. Em se
tratando do reconhecimento do género, costuma se confundir base biologica, o corpo — ou segja,
sexo biologico® — com identidade de género, mas os géneros e as sexualidades s&o
constantemente produzidos e ensinados por meio de experiéncias culturais. Essas pedagogias
da sexualidade e do género costumam confundir a identidade sem se atentar para o fato de que
esses saberes integram as formas culturais, sociais e politicas (Furlani, 2005).

Desta feita, reconhecer e incluir individualidades derivadas da autopercepg¢éo sobre o
préprio género é fundamental para o reconhecimento de cada pessoa nos grupos sociais, fugindo
ao binarismo masculino-feminino, criando possibilidades de experimenta¢do do corpo e, por

conseguinte, experienciando a vida fora da centralidade da genitélia.

Gréfico 1 — Autodeclaracdo de género dos participantes
1 )
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B Masculino 44%

® Feminino 52%
m Outro 4%

Fonte: Elaboragéo prépria.

Tao relevante quanto a identificagdo do género de cada participante, foi conhecer as
informacdes acerca da orientagdo sexual, quer dizer, identificar o tipo de atracdo afetivo-sexual
que a ou o participante afirmam possuir. Questionou-se: “Qual a sua orientacdo sexual?”. Os

resultados indicaram que, do total, 23 (vinte e trés) pessoas em nimeros absolutos, ou 92% em

19 Sexo bioldgico refere-se a genitalia com a qual a pessoa nasce e a identidade de género refere-se a autopercepgio
da pessoa em se reconhecer no mundo como mulher, homem, com os dois géneros ou com nenhum destes
géneros. Outro ponto relevante é que o sexo bioldgico pode coincidir com a identidade de género ou nao, criando
assim outras possibilidades de identidade género.
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percentuais, afirmaram ser heterossexuais (Gréfico 2). J& para 2 (duas) pessoas em nimeros
absolutos, ou 8% em percentuais, a vivéncia da sexualidade ocorre de maneira homossexual.
Esse dado € relevante porque a percepcao e a experimentacao da sexualidade docente ndo sdo
neutras. A vivéncia da sexualidade de qualquer pessoa esta pautada em suas concepgdes de
mundo, em suas experiéncias de vida, em seus valores pessoais assimilados cultural e
coletivamente, mas experimentadas na individualidade de cada pessoa e, por consequéncia,

refletidas em suas salas de aula direta ou indiretamente.

Grafico 2 — Orientacédo sexual das pessoas participantes
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Fonte: Elaboragéo propria.

Como ja especificado anteriormente, as vertentes da geografia sdo consideradas fatores
de extrema relevancia para a interpretagdo dos fendmenos expressados na realidade educacional
do SOME e das pessoas que 0 vivenciam na pratica. Por essa razdo, foi necessario identificar a
naturalidade da populacdo docente do sistema modular, uma vez que esses dados ajudam a
revelar os movimentos gerados pelas opressdes capitalistas no local de origem destes docentes;
tais movimentos geraram a mobilidade até o estado do Amapa, onde investiram sua forca de
trabalho intelectual nas regides ribeirinhas. Por isso questionou-se, “Qual a sua naturalidade?”.

Os resultados apontaram que tanto os professores quanto as professoras participantes
da pesquisa, em maioria, sdo naturais de municipios dos estados do Amapa e do Pard, embora
existam pessoas nascidas em outros estados da regido norte e de outras regides brasileiras.
Considerando que os e as profissionais de fora do Amapa sédo majoritariamente paraenses, €

possivel inferir que as condi¢des existéncia no Amapé ainda sdo mais favoraveis e atrativas
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para pessoas naturais do estado vizinho, em especial as regides ribeirinhas. Trata-se de uma
questdo que ndo obedece aos limites do territorio espacial.

Mais uma vez, ressalta-se que os fatores geograficos no contexto ribeirinho amapaense
e paraense sdo pontos que merecem destaque e atencao, posto que 0 acesso a salde, a educacéo,
ao trabalho formal, a produtos de consumo, entre outros, € mais vidvel na capital amapaense do
que na paraense. Isso porque as limitagdes geograficas sdo menores se o deslocamento for feito
em direcdo a Macapa, o que inclui a busca por formacdo educacional na educacdo basica ou
superior e concursos publicos.

Os dados coletados apontam que 10 (dez) participantes em valor absoluto, ou 43,45%
em percentuais, sdo naturais de Macapa (AP); 2 (duas) pessoas em valor absoluto, ou 8,70%
em percentuais, sdo naturais de Belém (PA); e 1 (um) participante em nimeros absolutos, ou
4,35% em percentuais, pertence a diferentes municipios amapaenses ou paraenses (Grafico 3).
Entre os municipios citados, aparecem Gurupa (PA), Santarém (PA), Laranjal do Jari (AP),
Santana (AP), Breves (PA) e Curugé (PA). Foi identificado 1 (um) em valor absoluto ou 4,35

participantes natural de Brasilia (DF), Rio de Janeiro (RJ) e Paraiso do Tocantins (TO).

Graéfico 3 — Local de nascimento das pessoas participantes
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Fonte: Elaboragdo propria.

Outro questionamento feito na pesquisa foi sobre a autodeclaragcdo de cada docente
acerca de sua cor e etnia: “Qual a cor/etnia vocé se reconhece?”. Os resultados apontam que 14

(quatorze) pessoas em valor absoluto, ou 56% em percentuais, se reconhecem como pessoas
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pardas; 1 (uma) pessoa em valor absoluto, ou 4% em percentuais, se reconhece como indigena;
6 (seis) pessoas em valor absoluto, ou 24% em percentuais, se reconhecem como negras; e 4
(quatro) pessoas em numeros absolutos, ou 16% em percentuais, se reconhecem como pessoas

brancas (Gréfico 4).

Gréfico 4 — Autodeclaracdo de cor e etnia
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Fonte: Elaboracéo prépria.

Para compreender a representatividade do Gréafico 4, é primordial ter ciéncia de que
ndo existe uma Unica Amazonia brasileira e cada um dos espacgos da regido ja foi alvo de
intensas disputas territoriais. A regido do atual estado do Amapa foi inicialmente um territério
espanhol em consequéncia dos “achados” e das ocupagdes territoriais do navegador Vicente
Yafiez Pizon em janeiro de 1500, tendo sido declarado territério espanhol pelo Tratado de
Tordesilhas, de 1494. A partir de 1580, tornou-se parte do territorio portugués em virtude da
Unido Ibérica entre Espanha e Portugal. Com o fim da Uni&o Ibérica, em 1640, esse territorio
se tornou oficialmente unicamente portugués, o que ndo significou o fim das disputas
portuguesas com outras nagoes, especialmente com a Franca (Portugal; Espanha, 1494).

Deve-se atentar para o fato de que essas na¢Ges europeias foram sociedades capitalistas
que expandiram suas riquezas com mao de obra escravizada, encabecando processos de
colonizacdo, exploracdo, escravizacao, expropriacdo das riquezas minerais, animais, vegetais e
de expropriacdo da humanidade das populagfes nativas, assim como também de agrupamentos

humanos de outros continentes, sobretudo aqueles arrancados da Africa. Por essa razdo, Ribeiro
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(2021) sugere que, na atual etapa do movimento de mulheres, é imprescindivel valorar os
estudos das pensadoras latinas, decoloniais — que visam descolonizar o conhecimento de modo
a desafiar os saberes hegemdnicos e amplificar as vozes periféricas de brasileiras afro-indigenas
das Amazonias brasileiras, reconhecendo-as como pensadoras e produtoras de conhecimentos.

Esses processos de ocupacao e disputas territoriais geraram inimeras consequéncias,
dentre as quais se pode destacar que a Amazonia foi e continua a ser ocupada por uma
diversidade de grupos étnicos; destes, sobressaem-se as populacgdes tradicionais historicamente
constituidas a partir dos varios processos de miscigenacdo humana decorrente de intercambios
historicos entre diferentes povos e etnias que ja habitavam a regido antes da colonizacao (Lira;
Chaves, 2016).

Dada essa profusdo humana, é muito dificil dar uma definicdo Unica sobre a matriz
étnica humana das pessoas que vivem nas regides ribeirinhas do Amap4, pois ha comunidades
totalmente miscigenadas, comunidades indigenas, comunidades quilombolas, comunidades de
pessoas brancas e comunidades caboclas. Quer dizer, a realidade é a diversidade humana,
mostrando que, em se tratando de regiGes ribeirinhas, especificamente na regido do Amapa e
sua vizinhanca paraense, ndo existe uma figura humana universal capaz de definir todas as
pessoas percebidas como ribeirinhas. Logo, se 0s professores e as professoras que colaboraram
com a pesquisa sao, majoritariamente, naturais dos estados brasileiros que compdem a propria
regido amazonica, esses dados revelam muito sobre a origem historica da populagdo amazénica.

Outro questionamento realizado foi sobre a faixa etaria dos e das participantes. Assim,
foi apresentada uma lista de faixas etarias na qual o ou a participante poderia indicar a
alternativa ao seguinte questionamento: “A qual faixa etaria vocé pertence?”’. Nas respostas,
percebe-se que ha uma predominancia de 14 (quatorze) pessoas em valores absolutos, ou 56%
em percentuais, de docentes estdo na faixa etaria de 46 a 55 anos; 5 (cinco) docentes em
numeros absolutos, ou 20% em percentuais, na faixa etaria compreendida entre 36 e 45 anos.
Esse mesmo percentual de se repete entre profissionais de 46 a 65 anos de idade. Além desses,
foi possivel encontrar 1 (uma) pessoa em valor absoluto, ou 4% em percentuais, de docentes
acima de 65 anos de idade trabalhando pelo SOME. Esses dados demonstram que o sistema €
composto de um corpo docente marcado por pessoas com elevada idade, como mostra o Grafico
5.
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Grafico 5 — Faixa etéria dos participantes
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Fonte: Elaboragdo propria.

Com esses dados ficou constatado que fizeram parte desta pesquisa majoritariamente
mulheres, e um percentual significativo homens que atuam como professoras e professores do
SOME, com idade entre 46 e 55 anos, que independentemente de pertencerem ao género
masculino ou feminino se reconhecem pessoas cisgénero, com algumas exce¢oes que fogem ao
binarismo masculino-feminino e ao padrdo da heterossexualidade. E em decorréncia dos
processos histdricos e sociais proprios da regido € um grupo de pessoas bastante miscigenada,

autodeclaradas pardas em sua maioria.

4.3.2 Dados da formacéo docente das professoras e dos professores participantes

Identificadas as informagbes acerca do perfil docente, as indagacOes seguintes
almejaram conhecer o perfil formativo das professoras e dos professores do SOME, uma vez
que a préatica docente € um processo que abarca profissionais de todas as areas do conhecimento
em sala de aula. Dessa maneira, perguntou-se 0 nome do curso em que se graduaram e a
instituigdo formadora.

O Gréfico 6 indica que contribuiram com a pesquisa em valor absoluto 4 (quatro)
profissionais ou 16%% em percentuais do componente Histdria, 5 (cinco) profissionais em
valor absoluto ou 20% do componente Matematica, 6 (seis) professionais em valor absoluto ou

24% em percentuais dos componentes derivados da graduagdo em letras que atuam nos
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componentes de Lingua Portuguesa, Lingua Francesa, Lingua Inglesa ou Lingua Espanhola; 1
(um) profissional em valor absoluto ou 4% em percentuais dos componentes Geografia,
Educacao Fisica, Economia Domeéstica e Ciéncias Fisicas e Bioldgicas, 3 (trés) profissionais

em valor absoluto ou 12% em percentuais de docentes do componente artes.

Gréfico 6 — Cursos de graduacdo dos professores e das professoras
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Fonte: Elaboragéo propria.

Os resultados apontam que a formacao universitaria dos e das profissionais do SOME
é compativel com os lugares em que nasceram. Em outras palavras, esses e essas profissionais
formaram-se nas licenciaturas que séo suas atuais disciplinas em universidades e faculdades
publicas ou privadas localizadas predominantemente nos estados do Amapa e do Para. Ou seja,
é possivel identificar, em nivel institucional, os processos formativos com maior ou menor grau
de inclusédo dos assuntos aqui pesquisados.

Vale dizer que h&d um percentual de profissionais que vieram de outros estados ou até
mesmo de outras regides do pais, formados em instituicdes localizadas em seus respectivos
estados de origem; tal fato permite compreender que as situacfes apontadas nesta pesquisa estdo
no ambito local e no regional, posto que os dados referentes a formacdo inicial dizem que as
pessoas participantes se formaram predominantemente em instituicbes nortistas de ensino
superior.

Dito isso, considera-se que pratica educativa voltada para a apropriacdo da cultura

humana € sustentada por uma corpulenta base tedrica que abraca a producéo da riqueza humana



88

sintetizada nos documentos, procedimentos e contelldos educacionais. Teoria e pratica, ou
pratica e teoria, constituem em si uma unidade, pois uma depende da outra para sua
concretizacdo em sala de aula. No entanto, no contexto da formacdo docente atual, ha sérias
inferéncias de grupos sociais que manipulam as diretrizes educacionais formativas, tendo como
consequéncias, caréncias e lacunas formativas de professoras e professores expressas
cotidianamente nas escolas. Trata-se de um projeto que visa responsabilizar os préprios
professores e professoras pelo esvaziamento da educacdo, isto €, oferta-se uma formacéao
esvaziada para que os professores e as professoras, quando em efetivo exercicio docente em
sala de aula, se responsabilizem pelo fracasso escolar discente ou por suas praticas ndo
englobarem temas sensiveis e necessarios no ambiente escolar, como é o caso da educacgao
sexual e género nas escolas.

Esses fendmenos sdo tdo bem articulados que atingem inclusive a figura docente que
forma o professor e a professora da educacgdo basica em suas préaticas de sala de aula. Desse
modo, docentes nos diferentes niveis e modalidades de ensino sdo penalizadas pela totalidade
social refletida na educacao; propaga-se, assim, a ideia alienante de deslocamento e isolamento
da docéncia do conjunto das relagdes, como se existisse por si, independentemente da totalidade
social ou das condicdes nas quais se encontra (Orso, 2016).

No Amap4, por exemplo, até 2017, ndo existia nenhuma po6s-graduacdo em nivel de
mestrado destinada & formacdo especifica em educacdo; e até o segundo semestre de 2024,
também ndo havia nenhuma pdés-graduacao em nivel de doutorado destinada a professores e
professoras da regido, ou seja, uma situacdo de lacuna formativa que independe das figuras
docentes. Tal fato obrigava qualquer profissional da educagao que tivesse objetivo de avancar
para esses niveis de ensino a sair do estado ou até mesmo do Brasil para obter essa formacéo,
pois a pratica de ensino é um processo cuja formacao inicial isolada ndo basta; ela é constante
e integrada as multiplas relagdes sociais. Esse fato requer um permanente esfor¢o de formacao
continuada no exercicio da docéncia, tanto das figuras docentes quantos das instituicdes de
ensino. O Gréfico 7 relaciona as Instituicdes de Ensino relativa a formacdo inicial docente dos

participantes da pesquisa.



89

Gréfico 7 — Instituicdes de formacdo inicial docente
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Fonte: Elaboragéo propria.

Constatou-se ainda na fase de observacao, o deslocamento docente para alguns paises,
como Argentina, Paraguai e Portugal, em busca de formacdo. Razdo pela qual foi feito o
seguinte questionamento: “Vocé tem algum curso de pds-graduacdo? ”. Em seguida, abriram-
se as seguintes opg¢des para assinalar: se o curso era em nivel de especializa¢do, mestrado ou
doutorado; se a instituicdo era brasileira ou do exterior; e a op¢do de ndo ter nenhuma pos-
graduacdo. As respostas a esse questionamento estdo expostas no Grafico 8, e confirmam as
caréncias educacionais do estado levando os professores e as professoras a buscarem sua
formacdo em diversas areas do conhecimento dentro e fora do Brasil, visto que é uma exigéncia

da prética docente.
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Gréfico 8 — Cursos de pos-graduacéo ja realizados por docentes
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Fonte: Elaboragéo propria.

Esse Grafico revela que a educacao basica no Amapa precisa ser repensada de modo
a incluir suas reais necessidades e considerando a singularidade dos contextos educacionais em
seu territorio. A educacdo ndo deve ser repensada apenas em nivel de pos-graduacdo ou
graduacdo; é imprescindivel propor e incluir formacdo continuada para profissionais da
educacdo basica, especialmente para docentes que se dedicam as populacgdes isoladas e com
menos oportunidade de acesso aos graus mais elevados de educacdo, de modo que a pratica em
sala de aula, efetivamente, promova e produza a humanizagdo em suas formas mais refinadas
no campo amazonico a partir do proprio contexto, das limitagGes, das potencialidades e dos

recursos amazoénicos, como sugere Orso (2016).

[...] é necessario elaborar uma politica que contemple tanto as particularidades e
exigéncias locais ou de segmentos sociais, quanto a identidade coletiva, a totalidade
da cultura ja produzida até o momento; contemplar todos 0s seus niveis e modalidades.
Além disso, é necessario pensar na articulagdo entre eles e na relagdo com a sociedade;
compreender a escola como inserida no contexto social e pensar no tipo de
organizacao e funcionamento da sociedade, bem como, no papel e na importancia da
escola para a sociedade e para a preservagdo da cultura historicamente acumulada.
(Orso, 2016, p. 152).

Essas propostas devem ser analisadas de maneira a contemplar profissionais das
diversas areas do conhecimento; desta pesquisa participaram voluntariamente professoras e
professores dos seguintes componentes: Geografia, Artes Visuais, Lingua Estrangeira

Espanhol, Lingua Estrangeira Inglés, Matematica, Biologia, Fisica, Lingua Estrangeira Francés,

Historia e Educacdo Fisica. Essas professoras e esses professores passaram por processos
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formativos iniciais e/ou continuados de diferentes niveis entre 1994 e 2023. Considerando as
diversas licenciaturas e instituicbes de diferentes estados e paises expressas nas respostas
anteriores, esta sendo apontado um periodo de 29 anos de espago temporal para analise na
pesquisa. Fez-se o seguinte questionamento: “Durante sua formacéo inicial ou continuada vocé

teve alguma abordagem para o trabalho em educacdo no campo?” (Gréfico 9).

Gréfico 9 — Formacdo para o trabalho com educagdo no campo
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Fonte: Elaboracéo prépria.

E possivel cruzar os dados deste Grafico com os de faixa etaria, bem como relacionar
com os processos de implementacdo da educacdo voltada para as populacdes do campo. Dessa
relacdo, percebe-se que, embora essa modalidade educacional esteja oficialmente no cenario
educacional desde 1998, na pratica, ndo estava incluida na matriz curricular das licenciaturas,
pois os dados de faixa etéria e do periodo da graduacao entre 1994 e 2023 revelam um momento
no qual a educacdo no campo estava em movimento para sua efetiva implementacéo, a partir
de 1997.

Os dados podem indicar que as licenciaturas ainda ndo priorizavam as pessoas que
viviam no campo no periodo da formac&o inicial dos e das profissionais, e o reflexo aparece na
atual pratica em sala de aula. Outra consequéncia foi a marginalizacdo desses grupos humanos
em relacdo as cidades, como apontam Fernandes, Cerioli e Caldart (2020); de acordo com o0s
autores, pessoas que vivem no campo ndo recebem a educacdo escolar e ficam alijados da
cultura humana advinda da produgdo de conhecimentos universalizados e socialmente

difundidos como humanidade hegemoénica; por ndo possuirem esses conhecimentos, sdo
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classificados como pessoas de menor valor ou inumanas. Além disso, a implementagdo pratica
do proprio SOME é um exemplo dessa situacdo, pois ndo esta vinculado a pasta de educacéo
no campo da SEED/AP, mas funciona de forma isolada, como uma politica publica diferenciada
do ensino regular urbano — na teoria, com 0os mesmos conteldos e componentes das escolas
urbanas. Na pratica, contudo, ndo ha materiais urbanos especificos nem contextualizados para
0 cenario ribeirinho da Amazénia Amapaense.

Uma vez constatado que os e as profissionais que trabalham nas comunidades
ribeirinhas ndo tiveram a formacdo minima para a atuacao pedagdgica no campo, fez-se outro
guestionamento, desta vez acerca da educacdo sexual: “Durante seu processo de formacéo
inicial ou continuada, vocé obteve alguma formacao para trabalhar com educacdo sexual e
género na escola?”.

O Grafico 10 aponta que 4 (quatro) participantes em valor absoluto, ou 16% em
percentuais, afirmaram ter tido algum tipo de auxilio em seu processo formativo em se tratando
de educacdo de educacdo sexual, isto &, foram orientados teoricamente sobre como desenvolver
atividades voltadas as questfes da sexualidade e dos géneros no ambito escolar. Por outro lado,
21 (vinte e um) participantes em valores absolutos, ou 84% em percentuais, afirmaram nao ter

recebido nenhum tipo de orientacdo para esse tipo de trabalho dentro das escolas.

Grafico 10 — Formacdo em educacdo sexual na formacéo inicial
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Fonte: Elaboragdo propria.

Os dados apresentados no Grafico 10 s&o claros e dispensam explicagdes adicionais.

No entanto, para uma adequada interpretacdo dos resultados, é importante considerar que 0s
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contetdos abordados nas escolas brasileiras ndo séo construidos de forma aleatdria ou isolada.
Para que um conteldo seja efetivamente aplicado em sala de aula, existe toda uma engrenagem
politico-administrativa que direciona, condiciona e, na maioria das vezes, determina como a
pratica deve ocorrer, bem como o que deve ser trabalhado nas escolas, para atender a interesses,
valores, preconceitos, distorgdes e esteredtipos das pessoas que pertencem as classes poderosas.

Por isso, para considerar as informacgdes dos graficos, é preciso dedicar também
atencdo aos documentos que regulam e normalizam o curriculo escolar brasileiro, bem como
aqueles que estabelecem as metas educacionais a serem alcancadas a cada decénio no contexto
nacional, ou seja, o Plano Nacional de Educacdo (PNE) e a Base Nacional Comum Curricular
(BNCC), sem excluir os acontecimentos histdrico-sociais no pais no momento de construcdo e
aplicabilidade desses documentos na pratica docente de escolas do pais inteiro (Brasil, 2014;
2016).

Por isso, em 2026, a educacdo sexual ainda é considerada um assunto dificil para as
escolas, e em muitas situacbes um tema totalmente proibido no contexto escolar; enquanto uma
ciéncia, infelizmente se mantém entre periodos de significativos avancos e severos retrocessos.

As consequéncias sdo reveladas em sérios prejuizos a formacdo humana dos alunos e
alunas, a vivéncia da sexualidade, em graves formas de preconceitos e discriminacdo e em
elevado nimero de meninas e mulheres violadas, assediadas, abusadas ou mortas.

No ano de 2024, por exemplo, segundo o portal SalesNafes.com, o Hospital da Crianga
registrou 102 casos de criangas vitimas de violéncia sexual apenas em Macapa. Ja em 2025,
esse nimero aumentou para 117 casos, dos quais pelo menos 63 precisaram de atendimento
especializado. Segundo o portal, essas violéncias ocorrem predominantemente com criangas
entre 10 e 12 anos de idade (SalesNafes.com, 2026).

Ressalta-se que esses sdo apenas 0s casos que chegam oficialmente as instituicdes de
salde, ou seja, 0s casos registrados. Em geral, a criangca ja apresentava os sintomas das
consequéncias das violéncias sofrida, que exigiam intervencdo médica.

J& os atendimentos medicos dos casos especificos de violéncia sexual contra as
mulheres jovens e adultas no Hospital da Mulher Mée Luzia somaram 158 casos em 2024 e 152
em 2025 (Marques, 2026). E importante destacar novamente que esses dados s&o apenas dos
casos em que as mulheres precisaram de cuidados medicos em decorréncia da violagdo sexual
ja sofrida. No entanto, esses dados ndo representam as mulheres ribeirinhas, visto que as
violéncias contra meninas e mulheres ribeirinhas ndo sao registradas em virtude da auséncia de
orgdos de protecdo a mulher em comunidades isoladas da Amazonia.

Sao por razdes como essas que 0 PNE de 2014 e a BNCC, enquanto norteadores da
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educacéo, sdo considerados documentos de retrocessdo e de ataques contra a educacgéo sexual
e a dignidade humana nas escolas.

No caso do PNE, as questdes de género e orientacdo sexual foram excluidas na versao
final do documento nacional, em razdo do inventivo movimento e de falacias contra a ideologia
de género criada pela ultradireita conservadora, tendo sido eliminada também nos documentos
municipais de educacdo, sobretudo a partir de 2016, apos o impeachment da entdo presidenta
Dilma Rousseff, quando uma onda de conservadorismo inundou o Brasil (Ledo; Ledo; Ribeiro,
2024).

Como o contexto politico ndo foi alterado, os retrocessos do PNE endossaram as bases
que fundamentaram a BNCC, mais um documento que excluia as orientacBes acerca da
educacdo sexual, que antes que ja estavam descritas e regulamentadas pelos Pardmetros
Curriculares Nacionais.

Ribeiro (2018) assegura que, na pratica, a educacdo sexual deixou de ser reconhecida
como um campo da ciéncia, da pratica educacional, da intervencdo pedagdgica. Em outras
palavras, deixou de ser uma proposta de educacdo consciente, planejada, com objetivos
humanizadores e de reconhecimento da diversidade humana para ser substituida pelo
obscurantismo ideoldgico de quem objetivava manobrar os documentos educacionais em prol

do pseudoconservadorismo e da alienagéo coletiva, como explicam Saviani e Duarte (2021):

No campo sobre os debates do curriculo escolar, uma das manifestacbes mais
sintomaticas do obscurantismo é o movimento autointitulado Escola sem Partido. Ao
contrario do que preconizam seus defensores, esse movimento ndo visa a defesa das
escolas diante de possiveis agBes de proselitismo politico-partidario ou de
constrangimento ideoldgico. Sua real finalidade é a criagdo de um ambiente de
censura ideoldgica, ética e politica dos professores, dos curriculos e dos materiais
pedagégicos, de maneira a submeter a escola puablica aos ditames das mais
reacionarias e irracionalistas concepcdes de mundo existentes na sociedade
contemporanea.

N&o se trata, tampouco como pensam alguns dos criticos desse movimento, apenas da
censura alguns temas, como no caso daquilo que os defensores do movimento
chamam de ideologia de género. A tentativa de proibi¢do de questBes de género nas
escolas publicas é apenas a face mais visivel de uma visdo de mundo, que, no limite,
se opbe a difusdo do pensamento cientifico, da riqueza artistica e da reflexdo
filosofica. (Saviani; Duarte, 2021, p. 91).

Todo esse trabalho de criar e propagar mentiras e distor¢des sobre as questdes de
género e orientacdo sexual na escola tem por finalidade esconder as violéncias contra as
mulheres e as pessoas LGBTQUIAP+.%°

20Sjgla usada para indicar pessoas lésbicas, gays, bissexuais, travestis, queer, intersexuais, assexuais, pansexuais
e o sinal de + para indicar outras possibilidades ainda ndo nominadas.
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Também havia e ainda ha um fervoroso discurso em favor da familia monogamica,
heterossexual e patriarcal; defende-se o discurso de que trabalhar com as questdes de género
poderia incentivar as criancinhas a buscar relacdes sexuais precocemente. Contudo, na
realidade, criancas esclarecidas ndo permitem abusos, relacionam-se melhor com as diferencas
e lidam melhor com as questdes da prépria individualidade.

A educacgéo sexual e suas ramificag0es sdo produtos do compromisso humano para
enfrentar os preconceitos e as discriminac@es, além de contestar a misoginia, 0 sexismo e 0
machismo. Quando planejada e executada na escola, fomenta o respeito as diferencas
independentemente de género e de orientacdo sexual, contribuindo para a formacdo de
estudantes na perspectiva dos direitos humanos (Ledo; Leéo; Ribeiro, 2024)

Todo esse movimento é refletido na propria formacédo docente, uma vez que foram
percebidas a relevancia do tema e a necessidade de coloca-lo na formacao docente. Entretanto,
com o retrocesso decorrente dos movimentos conservadores e suas fortes influéncias nos
documentos educacionais na atualidade, a educacao sexual continua sendo uma urgéncia, mas,
ao mesmo tempo, uma proibicdo na escola. Contudo, universidades, pesquisadores e
instituicdes ou organizacdes de defesa da pluralidade e da diversidade humana continuam
trabalhando nas graduacdes e pos-graduacdes, cursos livres, e movimentos independentes
continuam o embate pela educacdo sexual na escola, ainda que nem sempre com esta nominagao
especifica

O Grafico 11 apresenta os cursos de especializacdo em Género e diversidade ofertados
pela Universidade Federal do Amapé e de Psicopedagogia ofertado por uma instituicdo privada,
nas quais o tema “género” foi conteltdo formativo dos professores e das professoras que
afirmaram ter alguma formacgdo para o combate as violacGes de género e das sexualidades
humanas na escola. Para obté-los fez-se 0 seguinte questionamento a quem anteriormente
afirmou ter obtido formacdo adequada para o tema: “Em quais disciplinas ou cursos foi feita
essa abordagem?”. Os resultados apontam que para 1 (uma) pessoa em nimero absoluto ou
33,3% em percentuais essa formagédo ocorreu em disciplinas dos cursos supracitados ou ainda

em palestras.
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Gréfico 11 — Disciplinas ou cursos que abordam a educacao sexual
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Fonte: Elaboragéo propria.

Cabe registar que esses episddios da educacao brasileira revelam que os curriculos
escolares devem ser revisitados analiticamente, considerando as relagdes de poder presentes na
sociedade. Isso porque suas manifestagdes nas instituicdes e nas praticas educativas sdo a
expressdo da aceitacdo ou da negagéo dos valores defendidos por diferentes grupos sociais e
reverberam na manutencdo ou na transformacao das praticas sociais, pois o sistema educacional
e as instituicGes escolares sdo produtos sociais historicamente construidos, sendo também
modificaveis.

Logo, podem contribuir para a reproducdo das formas de conduta, das relagdes e dos
conhecimentos que funcionam como requisitos para a manutencdo ou queda de um modelo
econdmico, politico, cultural e religioso fundamentado na desigualdade e reforcador das
diferencas, quanto podem promover a resisténcia a este modelo e propor a sua superacéo,
(Colares; Colares, 2011). Quer dizer, as praticas docentes de sala de aula estdo intrinsecamente

ligadas aos movimentos da sociedade em seus diversos aspectos de vida em coletividade.

4.3.3 Dados sobre as condicdes de trabalho no sistema SOME

Considerando que cada mddulo tem duracdo de 50 dias, é necessario abrigo para

acomodacéo e descanso dos professores e das professoras. Esses espacos sdo os alojamentos,



97

que podem estar em boas ou péssimas condi¢oes.
Em geral, esses ambientes sdo casas de pessoas da comunidade alugadas para o
governo do estado ou sdo prédios proprios do estado. A seguir estdo algumas imagens dos

alojamentos nos quais os e as docentes ficam alojados durante os 50 dias letivos.

Imagem 10 — Area externa de um alojamento

Fonte: 1zelma de Souza Costa (2023), acervo da autora.

Como se observa, é uma casa em madeira simples, tipicamente amazo6nica, em cuja
frente ha uma varanda, uma janela, uma porta, uma cadeira escolar e um banco fixo. Apos a
porta, ha um corredor central que leva aos quartos, a cozinha e ao banheiro fora da casa. No
corredor, ha algumas entradas para 0s quartos, nos quais ficam em média dois professores ou
duas professoras. Especificamente nesse alojamento, ha uma lona azul para evitar que a chuva

invada o ambiente e também em rede de nailon, para evitar 0s morcegos que aparecem a noite.
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Imagem 11 — Area externa de um alojamento em comunidade de médio dificil acesso

i.

Fonte: I1zelma de Souza Costa (2023), acervo da autora.

Como se V&, os alojamentos tém estrutura semelhante; séo casas longas e subdivididas
em varios quartos. Internamente, € comum haver um fogdo, um freezer e armarios para
acomodar alimentos. Pratos, talheres, panelas, botijoes com gas e qualquer utensilio necessario
para a convivéncia nesses espacos séo de responsabilidade de cada profissional. Trata-se de um
convivio forgado, que resulta em situa¢Bes de instabilidade emocional derivadas do elevado
grau de saturacdo dado pela convivéncia entre individuos desconhecidos, com habitos, valores
e personalidades distintas em ambiente completamente desfavoravel para uma convivéncia
harmoniosa. A partir da observacao do convivio docente nos alojamentos, foi questionado se,
a ou o participante havia recebido algum tipo de treinamento para exercer suas atividades em
comunidades ribeirinhas com o seguinte questionamento: “VVocé recebeu algum treinamento ou
sensibilizag¢do para o trabalho em comunidades ribeirinhas?”.

O Gréfico 12 exibe a informacéao de que 2 (dois) participantes em valor absoluto, ou
8% em percentuais, obtiveram esse treinamento. Por outro lado, 23 (vinte e trés) participantes

em valor absoluto, ou 92% em percentuais, afirmam ndo ter recebido nenhum tipo de



99

treinamento, orientacdo ou sensibiliza¢do para atuar em comunidades ribeirinhas atendidas pelo
sistema SOME.

Gréfico 12 — Treinamentos ou sensibilizagdo para o trabalho em areas ribeirinhas
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Fonte: Elaboragéo propria.

O que se percebe é que 0 SOME ¢é uma politica educacional muito peculiar, com
caracteristicas muito diversas nas diferentes comunidades que atende. Por isso, ser professora
ou professor nesse sistema, além de muita experiéncia com pratica do magistério, requer muitas
habilidades em inteligéncia emocional para lidar com as situagcdes que ocorrem no decorrer do
processo. Essas situacOes incluem a estrutura do ambiente nos alojamentos nos quais os e as
profissionais de diferentes componentes curriculares se abrigam a cada médulo de 50 dias, a
alimentacdo e a convivéncia de maneira geral, em que se compartilham lougas, banheiro,
comida, dificuldades, escassez de recursos materiais minimos e de suporte técnico, etc. A

Imagem 12 mostra o fogdo em um dos alojamentos.
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Imagem 12 — Fogdo de um dos alojamentos observados

Fonte: Izelma de Souza Costa (2023), acervo da autora.

Com base nessas vivéncias e nas percepgdes experimentadas pelos profissionais, foi
feito o seguinte questionamento: “Vocé considera relevante um curso com orientagfes ou
sensibilizacdo especificas para trabalhar em escolas ribeirinhas para docentes iniciantes no
sistema?”. Conforme o Gréafico 13, 24 (vinte e quatro) participantes em valor absoluto, ou 96%
em percentuais, sentem necessidade de uma orientacdo para profissionais que estéo iniciando
no sistema SOME. Em oposic¢éo a esse quantitativo, 1 (um) participante em valor absoluto, ou

4% em percentuais, afirma ndo haver necessidade.
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Gréfico 13 — Necessidade de formagdo minima sobre as condi¢6es de trabalho no SOME
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Fonte: Elaboragdo propria.

A Imagem 13 retrata a area de alimentacdo em um dos alojamentos, sendo possivel
notar as condicGes de acondicionamento dos alimentos; o espago coletivo do ambiente ndo tem
agua potavel, energia nem internet. Nesse alojamento, especialmente, ndo existe gerador de
energia, razdo pela qual ha uma caixa térmica de alimentos. Também é possivel visualizar
bananas, uma caixa de papeldo que pode servir para transporte de muitos objetos e uma garrafa
de refrigerante vazia. Em geral, essas garrafas estdo com gelo ou &gua compradas nos barcos
gue passam vendendo nas comunidades uma ou duas vezes por semana. Ao lado do freezer, em

cima do fogdo, ha uma panela coberta com um pano de prato para proteger os alimentos.
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Imagem 13 — Area de alimentacio e acondicionamento de alimentos

Fonte: 1zelma de Souza Costa (2023), acervo da autora.

Na Imagem 14 ha a bolsa de uma professora, roupas em uma corda, alguns metros de
tecido para cobrir a janela do quarto, duas mesas, uma cadeira e uma rede, objeto indispensavel

para descanso diurno ou noturno durante os 50 dias.
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Imagem 14 — CondigGes de descanso docente

Fonte: Izelma de Souza Costa (2023), acervo da autora.

Analisando as condi¢Ges dos alojamentos, de descanso, higiene e alimentacdo,
percebe-se que as dificuldades enfrentadas pelas professoras e por professores do SOME néo
sdo poucas. A existéncia é mediatizada pelos sentidos do trabalho, e 0 ato pedagdgico é um
trabalho como outro qualquer (Martins, 2021); isso significa que o ato pedagdgico € um
trabalho sujeito a todo tipo de contradicdo; se a educagdo visa promover a humanizacao, fica
dificil aceitar que o desenvolvimento da pratica em sala de aula ocorra mediante situacfes que
se aproximam da desumanizagao tanto para docentes quanto para discentes.

O banheiro retratado na Imagem 15, é comum nos alojamentos das areas ribeirinhas;
contém um vaso e um chuveiro com agua encanada do rio e acomodada em uma caixa-d’agua

que distribui o recurso para cozinha e banheiro.
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Imagem 15 — Banheiro de alojamento

Fonte: Izelma de Souza Costa (2023), acervo da autora.

A Imagem 16 apresenta uma cozinha de alojamento com estrutura simples, construida

em madeira e com ventilagdo natural proporcionada por paredes.
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Imagem 16 — Cozinha de alojamento
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Fonte: Izelma de Souza Costa (2023), acervo da autora.

Ao examinar os percentuais das respostas obtidas e relaciona-las com as imagens e as
observacOes feitas in loco e apresentadas aqui, percebe-se que tanto as condi¢des de
acomodacéo, descanso e convivio docente quanto os espacgos de efetiva pratica docente séo
precarios no que tange ao bem-estar fisico, emocional e laboral docente. E notadamente
inquestionavel que condicdes inadequadas de trabalho afetam a atividade docente, uma vez que
o trabalho ¢ a atividade humana vital. E a partir do trabalho que a pessoa se organiza para
produzir e reproduzir sua vida, se relaciona com a natureza e com outros seres humanos, criando
as condicdes necessarias de producéo e reproducdo da humanidade (Martins, 2021).

Desse modo, constata-se que tais situacdes sao propicias a improdutividade planejada
e a desqualificacdo da escola destinada as comunidades ribeirinhas. Essa é uma pratica
intencionalmente forjada para garantir a concretizagéo dos interesses das classes dominantes a
fim de perpetuar a relacdo de controle, dominacéo e exploracdo de uma classe sobre a outra;
entdo, cria-se o que Frigotto (2010) chama de produtividade improdutiva da escola — uma escola
deficitaria em todos os aspectos estruturais, com profissionais saturados fisica e
emocionalmente pelas dificuldades do ambiente escolar em si, dos alojamentos e do transporte,
de alimentacéo e de cuidados individuais.
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Esses fatores combinados entre si e com as dificuldades das longas horas de transporte
escolar e da falta materiais adequados ao ensino resultam em um complexo e grave entrave ao
processo de ensino-aprendizagem. A pratica escolar se torna extremamente desgastante e
alienante, afetando significativamente o processo pedagdgico tanto para quem ensina quanto
para quem aprende, o que resulta em baixo rendimento escolar, distor¢do idade-série ou
abandono escolar. Quer dizer, sdo resultados esperados de alunas e alunos que estudam nessas
condi¢cdes porque isso ndo acontece de maneira aleatéria; € uma producdo intencional de
marginalidade, exclusdo e desumanidade.

De acordo com as afirmacdes de Lombardi e Bezerra Neto (2020), toda essa situacéo
é consequéncia do fato de que o processo de escolarizacdo ainda € limitado e instrumentalizado
pela burguesia, e seu controle pelo Estado é aparato institucional. Entretanto, os autores
observam que este mesmo Estado também é atravessado por contradicGes inerentes e
caracteristicas dos diferentes momentos historicos. Por isso, é preciso criar alternativas para
uma educacao revolucionéria (Lombardi; Bezerra Neto, 2020).

A vista disso, é necessério investigar e questionar as possibilidades de alternativas
viaveis sob a realidade imediata. Por isso, foi sondado com cada profissional quem deveria
propor uma formagao minima levando em conta as condicdes de trabalho nas escolas ribeirinhas
do sistema SOME. Afinal, pensar e falar abertamente sobre como séo as escolas e as
dificuldades do trabalho pedagdgico nessas institui¢ces significa enfrentar os problemas e
dialogar sobre possibilidades reais de melhorias. As respostas podem ser identificadas no
Gréafico 14, segundo o qual 2 (duas) pessoas em valor absoluto, ou 11,8% em percentuais,
revelam que as licenciaturas em geral devem oferecer orientagdes sobre a educacao em regioes
ribeirinhas. Para 9 (nove) pessoas em valor absoluto, ou 52,9% em percentuais, 0 proprio
SOME deve oferecer essas orientacfes. Ja 3 (trés) participantes em valor absoluto, ou 17, 6%

em percentuais, apontam que a SEED/AP deve ser a responsavel por um curso inicial.
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Gréfico 14 — Quem deve oferecer a formag¢do minima sobre as condic@es de trabalho
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Fonte: Elaboracéo prépria.

O que fica evidente no posicionamento das pessoas que vivenciam essa docéncia € a
necessidade de estarem minimamente capacitadas para tantas adversidades que a pratica
docente ribeirinha exige. A materializacdo dessa pratica pressupde lutar pela superacdo das
condigdes impeditivas da propria pratica. Ademais, se o produto do trabalho educativo é a
humanizacdo das pessoas, para sua real efetivacdo na escola é necessario oportunizar a primazia
da humanizacdo dos professores e das professoras (Martins, 2010), para que o0 exercicio da
mediacédo entre o conhecimento consolidado e os processos de objetivacdo de discentes possa
concretizar-se.

Também ndo se pode perder de vista que a pratica docente € inegavelmente marcada
pelo antagonismo das lutas de classes nos curriculos, nas diretrizes, nos livros didaticos e no
préprio cotidiano escolar. Por isso, a pratica docente deve ser capaz de despertar no aluno e na
aluna a vontade assimilar a cultura humana historicamente produzida, uma vez que, segundo
Paro (2018), s6 aprende o aluno ou a aluna que tem vontade de aprender.

Entretanto, despertar a vontade de conhecer, de apropriar-se da riqueza cultural
humana em um outro ser humano néo é tarefa facil, exige profissionalismo, isto é, a esséncia
concreta escolar enquanto uma pratica social (Martins, 2010), que sé pode ser efetivada com o
permanente processo de tornar-se humano histérico por meio da apropriacéo e da subjetivacéo,
ja que o produto da educacgéo ou a finalidade dela nada mais é do que a pessoa humanizada no
nivel mais elevado possivel de cultura humana. Por isso foi imprescindivel identificar de que

maneira as praticas docentes abarcam os temas e subtemas da educacdo sexual e género que
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transitam no espaco, esclarecer se estdo presentes de maneira explicita ou implicita e se servem
de contribuicdo para impedir preconceitos, formas de exploracdo humana, violacdes,
esteredtipos e, sobretudo, a excluséo.

Para ter informagfes mais precisas de como a préatica se processa efetivamente, foi
necessario saber ha quanto tempo cada profissional atua no SOME. Analisando as informac6es
do primeiro grupo, o que fica constatado € que 8 (oito) pessoas em valor absoluto, ou 32 % em
percentuais, trabalham no SOME por periodo de 1 a 5 anos; 3 (trés) profissionais em valor
absoluto, ou 12% em percentuais, estdo atuando SOME entre 6 e 10 anos; outros 3 (trés)
profissionais em valor absoluto, ou 12% em percentuais, trabalham no sistema entre 11 e 15
anos. Ha uma pessoa em valor absoluto, ou 4% em percentuais, que atua no SOME entre 16 e
20 anos. Por outro lado, 5 (cinco) participantes em valor absoluto, ou 16% em percentuais,
trabalham no sistema por um periodo entre 21 e 25 anos; 6 (seis) participantes em valor
absoluto, ou 24% em percentuais, ndo informaram seu tempo de atuacdo no sistema (Gréfico
15).

Gréfico 15 — Tempo de atuacdo no SOME
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Fonte: Elaboracéo prépria.

Esse grafico pode ser compreendido com a informacdo de que, até o ano de 2022, a
selecdo de profissionais para trabalhar no SOME ocorria por indicagdo ou convites sem criterios
especificos; a partir do referido ano, para adentrar no sistema como docente, pedagogo ou
pedagoga, passou a ocorrer uma selecéo interna exclusiva para professores e professoras da

rede estadual que ja tenham cumprido seu estagio probatdrio, ndo estejam sob processos
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administrativos em andamento junto & Procuradoria-Geral do Estado do Amapé e se encaixem
nas exigéncias do edital especifico para esse fim. Atualmente, 0 SOME fez uma nova sele¢édo
no inicio de 2026 para que mais profissionais adentrassem no sistema para atender a caréncia
em diversos componentes curriculares do Ensino Fundamental e Médio, dado que h& um
namero significativo de profissionais que desiste de trabalhar no sistema dadas as dificuldades
laborais; além disso, um significativo niamero de profissionais esta em fase de aposentadoria.
Desse modo, com o objetivo de identificar a proposta educacional desenvolvida pela
SEED/AP para as populac@es ribeirinhas acerca da pratica docente, foi feito o seguinte
guestionamento: “Vocé tem conhecimento de alguma proposta de educacdo no campo
elaborada pela SEED/AP especifica para as populagdes ribeirinhas?”. As respostas indicam que
4 (quatro) pessoas em valor absoluto, ou 16% em percentuais, sabem que a secretaria de
educacdo tem uma proposta de educacdo especifica para populacdes ribeirinhas.
Contrariamente, 21 (vinte e um) participantes em valor absoluto, ou 84% em percentuais,
informaram ndo ter conhecimento sobre a existéncia de uma proposta educacional especifica

para populacdes ribeirinhas no SOME. As respostas encontram-se expressas no Gréafico 16.

Gréfico 16 — Conhecimento de uma proposta especifica para populacéo ribeirinha
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Fonte: Elaboracéo prépria.

Como essa foi a pergunta introdutoria, ela ndo poderia ficar sem uma continuacdo para
se obter a informacdo exata sobre o documento exato usado pela secretaria para destinar
educacdo as populacdes ribeirinhas. Dessa forma, em extensdo a pergunta anterior, foi aos

respondentes que indicassem 0 nome dessa proposta e a descrevessem brevemente.
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As respostas convergem para um documento construido coletivamente chamado Plano
Institucional, que ndo foi descrito, apenas citado como um documento que esta em construcao.
Aparentemente, esse documento é uma espécie de Projeto Politico Pedagdgico do SOME, mas
seu conteudo ndo foi explicado minimamente para que houvesse uma exposi¢cdo no sistema.
Outra possivel proposta é uma orientacdo pedagdgica de planejamento da pratica pedagdgica
relativa ao planejamento de todo o contetdo escolar a ser desenvolvido por docentes do SOME,
isto €, uma adaptacdo pedagoOgica para a realidade e contextualizacdo da comunidade.
Entretanto, ndo houve informacdo concreta de nenhuma proposta ou orientagdo de trabalho
pedagogico para as comunidades ribeirinhas. Em Gltima instancia, ficou claro que ndo existe
um documento que dé sustentacdo pedagdgica ao sistema.

Como ja averiguado nesta pesquisa, 0 SOME, em tese, funciona como uma politica
publica de estado destinada as comunidades do campo ha exatos 44 anos no estado do Amapa.
Entretanto, até o momento de fechamento desta investigacdo, ndo foi encontrado nenhum
documento de natureza regulatéria, normativa ou propriamente pedagdgica que estabeleca
objetivos, recursos materiais ou humanos, funcionamento, instrumentos, estratégias de ensino
ou de gestdo, metodologias e perspectivas de fortalecimento ou expansao do sistema.

Em termos de educacdo, ou, mais especificamente, em se tratando de pratica
pedagogica, o planejamento € indispensavel. Ainda na fase de observagdo, constatou-se que
professoras, professores, pedagogos, pedagogas e gestdo realizam constantemente o
planejamento das atividades a serem desenvolvidas em cada mddulo. Mas, como ja explicado,
ndo ha planejamento em nivel de gestdo publica de estado para maior direcionamento da pratica
em sala de aula. O que, na verdade, existe para subsidiar o funcionamento do sistema nas escolas
propriamente sdo os planos de aula, planos de unidade ou de disciplina. Porém, ndo existe um
plano maior que seja politico-pedagogico das unidades escolares ou institucional do préprio
SOME.

O que se sabe “de orelha”?, como citado, é que existe um projeto institucional em
construcdo, mas ao que parece pouquissimas pessoas tém acesso a ele. No dia a dia, todas as
pessoas ja ouviram falar de um documento que supostamente alguém esta construindo, mas
ninguém soube informar onde ele esta, tampouco quem € a pessoa exata que o esta construindo.

Considerando a dificuldade de acesso a documentos de amparo legal e/ou pedagdgicos

21 “De orelha” ¢ uma expressdo aqui usada para indicar que existem muitos comentarios da existéncia de tal
documento entre docentes e coordenacdo pedagdgica, mas, durante a pesquisa, ndo foi possivel encontrar alguém
que oferecesse algo concreto sobre o documento.
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que sustentam o SOME, fez-se a seguinte pergunta aos professores e as professoras: “Vocé
entende o0 SOME como uma politica publica de educac¢éo no campo?”.

Dos entrevistados, 19 (dezenove) participantes em valores absolutos, ou 76% em
percentuais, reconhecem o SOME como uma politica publica de Estado para atendimento das
populagdes do campo no estado do Amapa. Em contrapartida, 6 (seis) participantes em nimero
absoluto, ou 24% em percentuais, ndo enxergam no SOME uma politica publica de atendimento

a populacdo do campo (Grafico 17).

Graéfico 17 — Percepcdo do SOME como uma politica publica de educacéo
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Fonte: Elaboragdo propria.

Considerando as respostas expressas nos graficos, foi solicitado que cada participante
explicasse a razdo pela qual percebia 0 SOME como uma politica publica de educagdo no

campo. As respostas estdo transcritas a seguir:

P1: Porque leva educagdo a quem ndo pode sair da sua localidade.

P2: E necessario incluir a educagio formal as familias que moram em éreas ribeirinhas
ou de agricultura familiar, o trabalho e as dificuldade de acesso, interferem
diretamente nessa educagdo, ndo fosse essa opc¢do que o estado oferece, de levar o
professor até as familias, a falta de conhecimento seria mais uma forma de
manipulacdo da permanéncia no poder de quem tem essa possibilidade.

P3: Teoricamente o0 SOME é uma politica publica, pois visa a formagdo do homem
do campo e suas raizes.

P3: Vai onde o “regular” ndo chega. Proporcionando ensino e desenvolvimento.

P4: Leva acesso ao conhecimento com os componentes ofertados, mas sem condi¢des
dignas para os docentes em sua permanéncia em suas referidas &reas ribeirinhas.

P5: Deve ser trabalhada como politica publica de fato e de direito das populacdes das
florestas, campo etc. (Participantes da pesquisa).
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Ao observar as respostas, nota-se que, de maneira geral, elas ttm em comum a
valorizacdo da pessoa do campo, seus saberes, seu modo de vida e seus arranjos de
sobrevivéncia nos espacos territoriais que ocupam. Também fica nitido que o fator principal
das dificuldades e impossibilidades sdo as questdes de natureza econdmica, que resultam em
pouco ou nenhum acesso aos bens culturais ja produzidos pelos seres humanos, gerando, por
consequéncia, a marginalizacdo escolar de populacdes diversas, como as ribeirinhas. Logo, 0
gue se evidencia na exposi¢cdo docente € o0 uso da educacdo como instrumento de superacao ou
promocao da marginalidade (Saviani, 1999). Diante do exposto, fica nitido que é indiscutivel a
relevancia do SOME. Contudo, com base nas respostas obtidas, também é notoria a dificuldade
que o corpo docente tem de compreender o funcionamento administrativo e tedrico do sistema,
haja vista que é clara a compreensao que cada profissional tem do quéo significativo é o trabalho
executado.

O que se percebe é que o SOME, indiscutivelmente, pratica uma politica de
atendimento as comunidades do interior do Amap4, ainda que apresente inimeras deficiéncias
e gue ndo tenha suporte normativo ou regulatorio para sustentar-se, funcionando na quase
impossibilidade, nos limites das sobrecargas humanas, tanto para quem esta na condicdo de
discente quanto para quem esta na de docente. Mas, independentemente dessas dificuldades, o
SOME oferece 0 acesso ao conhecimento produzido pela humanidade em nivel de Ensino
Fundamental e Médio as comunidades mais isoladas do Amap4, garantindo o direto ao minimo
de humanidade a tais populagdes.

Em outras palavras, 0 SOME cumpre, ainda que com precariedades, “a fungéo do ato
educativo de produzir, direta e intencionalmente, em cada individuo singular, a humanidade
produzida historica e coletivamente” (Saviani, 1999), de modo que possa agir no mundo com
humanidade historica em si. Ademais, por apresentar exatamente as caracteristicas apontadas
por Bezerra Neto (2010) — a educagdo no campo como um processo educacional que ocorre no
local onde as pessoas residem —, trata-se de uma abordagem da educagéo no campo.

Tendo em conta as respostas anteriores, ainda na mesma indagacéo foi solicitado que
a ou o participante justificasse sua resposta. As justificativas esclarecem a compreensao de

guem respondeu da seguinte maneira.

P1: Entendo que o SOME é a solugéo para a populagéo que ndo esta na zona urbana.
P2: Entendo que o SOME é o Unico que atende algumas especificas a educacdo do
campo

P3: Por ser de extrema importancia para aqueles que estdo em lugares de dificil acesso.
P4: Lever o ensino em modalidade vidvel economicamente.

P5: Eu analiso como um sistema educacional diferenciado, agora esse sistema precisa
de uma politica publica que possa viabilizar a aplicabilidade do sistema com
eficiéncia.
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P6: Deveria ser uma politica educacional voltada para a educa¢do do campo, como
forma de potencializar as comunidades para o desenvolvimento sustentavel,
explorando sua sécia biodiversidade.

P7: Porque se trata de diretrizes e acfes governamentais destinadas atender as
necessidades educacionais especificas das comunidades rurais.

P8: Porque percebo muito mais como um dos tantos setoriais da SEED que visa
atender as necessidades.

P9: O processo ensino-aprendizagem tem que chegar a eles.

P10: Porque as vezes € a Unica educagéo.

11: Porque ndo existe nenhum documento norteador ou lei que reconheca 0 SOME
como politica pablica.

P12: Porque através do SOME os alunos podem adquirir educacgdo. (Participantes da
pesquisa).

Considerando as bases de implantacédo e reimplantacdo do SOME nos municipios do
Amapa e os posicionamentos docentes externados acima, vé-se que, embora 0s contextos
sociopoliticos sejam completamente diferentes daqueles encontrados em 1982 ou em 1995, o
que se Vé é a clara intencdo de formacg&o no proprio local de vivéncia das pessoas pertencentes
as comunidades do campo amapaense, ainda que por motivacdes diferentes.

Em 1982, como ja exposto, quando o pais ainda estava sob as forcas do regime militar,
as atividades do SOME iniciaram objetivando formar professores e professoras por pressao dos
organismos internacionais para a diminuicdo do analfabetismo. Em 1995, sob as bases de uma
gestdo menos severa e com fundamentos ecoldgicos, o que também se buscava era uma
adequacdo as exigéncias internacionais climatico-ambientais para um desenvolvimento
econdmico que assegurasse a permanéncia das pessoas do campo no campo. Na atualidade, o
que fica evidente é que o SOME manteve suas raizes formativas de pensar e incluir as
populacdes excluidas do acesso a educacgéo ofertada pelo sistema regular de ensino. Além disso,
é nitida a centralidade da figura docente. E, uma vez constatadas as deficiéncias formativas em
educacdo no campo e em educagédo sexual de um percentual significativo de participantes da
pesquisa, cabe investigar como isso se reflete na pratica docente.

Por isso, fez-se 0 seguinte questionamento: “VVocé percebe a necessidade de trabalhos
voltados para a educacédo sexual e de género na escola considerando a realidade observada na
realidade da comunidade escolar?”. Dentre os e as participantes, 24 (vinte e quatro) docentes
em valor absoluto, ou 96% em percentuais, acreditam que existe demanda em educacgéo sexual
e género na escola, sendo estd uma necessidade escolar. Em contraposicdo, 1 (um) participante
em valor absoluto, ou 4% em percentuais, considera ndo haver essa necessidade de proposta

(Grafico 18).



Gréfico 18 — Necessidade do trabalho em educagdo sexual voltado para o género
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Fonte: Elaboracéo prépria.

Com base nas respostas da maioria, sobre a existéncia da demanda, foi questionado:

“Considerando essa necessidade educacional, vocé se sente apto para realizar essa atividade na

escola?”. As respostas estdo expostas no Gréafico 19.

Gréfico 19 — Sentimento de estar preparado para o trabalho com educacao sexual
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Fonte: Elaboragéo propria.

Analisando o Gréafico 19, 4 (quatro) participantes em valor absoluto, ou 16% em

percentuais, afirmam se sentirem aptos a desenvolver atividades envolvendo a educacéo sexual
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voltada para o género na escola. Contudo, 21 (vinte e um) participantes em valor absoluto, ou
84% em percentuais, informam ndo se sentirem aptos a desenvolver esse tipo de trabalho na
escola. Mais uma vez, € importante retomar a ideia de avangos e retrocessos da educacao sexual
na formac&o docente, visto que no Grafico 5 - informacGes sobre a faixa etaria, ha algo muito
semelhante ao que ocorreu com a modalidade educacdo do/no campo.

Houve um intenso movimento pela demanda dessas areas de conhecimento no
contexto da escola formal, e essas demandas foram acolhidas nos documentos oficiais da
educacao durante a década de 1990 (Parametros Curriculares Nacionais, Lei de Diretrizes e
Bases da Educacdo, Plano Nacional de Ensino), que, diga-se de passagem, foi uma década
muito sensivel e acolhedora para diversos grupos historicamente excluidos dos documentos
oficiais da educacdo brasileira. Todavia, todas as lutas em favor de uma educacdo e de uma
sociedade menos desiguais e mais humanas ficaram no ambito apenas da legislacdo e das
diretrizes educacionais, com raras intervencoes isoladas Brasil afora.

Na prética, pouquissimas implementacdes ocorreram, e, nos Ultimos anos, foi
intensificada uma politica de contra-humanidade na educacdo, que se refletiu na formacao
docente. No entanto, como o grafico mostra, ha um nimero muito pequeno para elevadas
demandas; a escola e a coordenagdo-geral do SOME precisam acolher mais essa urgéncia em
suas atividades entre semestres para melhor instrumentalizar e ampliar os quantitativos de
docentes que se sintam seguras para abordar temas tdo necessarios nas comunidades ribeirinhas.

Assegurada a informacdo de que ha profissionais com formacdo adequada para o
trabalho voltado aos temas aqui discutidos, foi perguntado a seguinte questdo: “Quais autores,

livros, dindmicas e recursos voceé utiliza nas praticas de sala de aula nessas atividades?”.

P1: Tive a oportunidade de ler o livro Género, sexualidade e educa¢do de Guacira
Louro, me ajudou na abordagem da questdo em sala de aula. Procuro sempre utilizar
dindmicas que oportunizem a abordagem do tema com mais leveza.

P2: Roda de conversa, filmes e trabalhos. (Participantes da pesquisa).

Analisando as respostas obtidas, foi citada a obra de uma autora especifica da literatura
em educacédo sexual voltada para a inclusdo do género na educacéo escolar. Também foram
citadas ferramentas didatico-pedagogicas simples que podem ser adaptadas e usadas de acordo
com a necessidade do grupo em questdo nas atividades cotidianas de comunidades escolares.

E fato que ndo ha receitas para a insercdo dessas atividades praticas na escola.
Tampouco a formacgdo docente isolada ou contextualizada elimina ou soluciona a situacdo da
auséncia pedagogica da educacdo sexual nas escolas. Entretanto, profissionais com formacao

adequada sdo mais acolhedores da diversidade e criam maiores possibilidades de inclusdo dos
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géneros e da diversidade humana. Pois, o professor ou a professora que acolhe a diversidade
estd fazendo da propria pratica um instrumento de luta contra a marginalizacdo e a exclusao,
pois a causa da marginalidade é a ignorancia. A pessoa marginalizada na sociedade é aquela
que nao foi esclarecida; dessa maneira, a escola funciona como um antidoto a ignorancia, cujo
papel é difundir a instrucdo, transmitir os conhecimentos acumulados pela humanidade e
sistematizados logicamente (Saviani, 1999).

Com base nessas informacoes, fica comprovado que professoras e professores que
recebem a formacdo adequada para trabalhar as necessidades de suas salas de aula podem
efetivamente contribuir para a diminuicdo dos problemas contra as mulheres atualmente nas
comunidades ribeirinhas em atividade variadas.

Um outro exemplo sdo atividades com rodas de conversa que independem de energia
elétrica. Entretanto, dependem de técnicas como estratégias de conducgéo para o exercicio do
direito de fala de todas as pessoas que desejam expor sua posi¢do no grupo, tempo de execucao
da atividade, espaco acolhedor para a atividade, entre outras exigéncias. Contudo, para que essa
possibilidade se torne algo concreto, a professora e o professor precisam romper com as
pedagogias escolares articuladoras dos interesses da burguesia e ancora-la em uma concepgéo
pratica de perspectiva revolucionaria na teoria e na pratica, isto €, nas praxis (Lombardi, 2017),
0 que s0 é possivel com investimentos na humanizacdo da docéncia — na formacao continuada.

Por outro lado, foram citadas atividades com filmes, mas nas comunidades de médio
dificil acesso ou em areas de rodizio praticas como essa ja ndo sdo possiveis, visto que exigem
recursos materiais que dependem de energia elétrica como TV, computador, caixa de som, entre
outros. Logo, sdo inviaveis porque os professores e as professoras ndo costumam utilizar esses
recursos em escola localizadas nessas regides.

Ressalta-se que esse tipo de material ndo foi encontrado em nenhuma escola de ensino
modular, pois o estado oferece como atrativo econémico a quem decide trabalhar no sistema
SOME o valor mensal de R$ 5.874,89 (cinco mil, oitocentos e setenta e quatro reais e oitenta e
nove centavos) como gratificagdo para cobrir os custos de viagens e todo tipo de material
necessario, desde materiais de higiene pessoal até recursos didaticos. A questdo é que, ao pagar
esse valor para cobrir todos os gastos com locomocao, alimentacdo, moradia, alimentacdo e
recursos pedagogicos que porventura sejam necessarios a execucao das atividades dos modulos,
0 estado se isenta de qualquer responsabilidade, posto que tudo passa a ser gerido pelo professor
ou professora do SOME.

Considerando que os e as participantes afirmaram haver a necessidade da educacgéo
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sexual nas comunidades ribeirinhas, foi sondada qual a forma de violéncia?® mais perceptivel
no cenario em questdo: “Qual o tipo de violéncia mais frequente contra mulheres em
comunidades ribeirinhas?”.

Os resultados apontaram que todas as formas de violéncia descritas ocorrem com as
mulheres ribeirinhas. Ha, entretanto, maior ou menor incidéncia de certos tipos, dependendo da
comunidade. O Grafico 20 mostra que a violéncia predominante na regido é a psicologica em
suas multiplas formas, tendo sido citada por 8 (oito) participantes em valor absoluto, ou 32%
em percentuais; o segundo tipo de violéncia mais frequente é a sexual, apontada por 7 (sete)
participantes em valor absoluto, ou 28% em percentuais; a terceira forma de violéncia mais
frequente é a patrimonial, citada por 5 (cinco) participantes em valor absoluto, ou 20% em
percentuais; a quarta forma de violéncia mais frequente no ambiente ribeirinho, apontada por 3
(trés) participantes em valor absoluto ou 12% em percentuais; € a moral a forma menos
frequente é a violéncia fisica, apontada por 2 (dois) participantes em valor absoluto, ou 8% em

percentuais.

Gréfico 20 — Tipos de violéncia contra as mulheres ribeirinhas percebidas por docentes
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Fonte: Elaboracéo prépria.

Para melhor interpretar os “dizeres” desses dois graficos, € preciso ter ciéncia daquilo

que se entende como violéncia. Para tanto, cabe um olhar atento sobre o conceito elaborado

22 Tipologia estabelecida segundo o Capitulo 11, art. 7°, incisos I, I1, 111, IV e V da Lei Maria da Penha (lei 11.340)
disponivel no Instituto Maria da Penha em https://www.institutomariadapenha.org.br
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por Rocha, Lemos e Lirio (2011), segundo o qual a palavra “violéncia” deriva do latim
Violentia, um termo usado para indicar “bravio, forca; que viola, que profana”. Quando
referidos a vis, relaciona-se a algo da ordem da forca, do vigor, da poténcia, do emprego de
forca fisica. Quer dizer, a violéncia é expressdo de uma forca que se torna problematica quando
perturba a ordem ou excedida em medida. Uma vez entendido esse conceito mais imediato,
cabe observar o Grafico 20 novamente. O que se percebe é que todas as formas de violéncia
descritas nas literaturas estdo sendo apontadas neles. Agora, se faz necessario observar a

compreensao etimoldgica de violéncia:

Em uma interpretacdo etimoldgica, a violéncia poderia ser o uso da forca para fazer
alguém agir contra a sua vontade; ou seria o ato através do qual se exerce a violéncia;
uma disposi¢do natural para expressar sentimentos de forma brutal; a forca irresistivel
de algo e o caréater brutal de uma acdo. Assim, a violéncia seria uma manifestacao de
fatos e acdes e/ou uma maneira de ser da for¢a, podendo ser um resultado de um
sentimento e paixao natural. Enquanto ato é passivel de ser o contrario da paz e rompe
com uma organizacgdo da ordem. (Rocha; Lemos; Lirio, 2011, p. 261).

Compreendida esta definicdo, é imprescindivel tentar perceber e assimilar, individual
e coletivamente, que absolutamente nenhuma mulher se submete a situagdes de violéncia por
escolha. Em geral, mulheres sdo envolvidas em violéncias de maneira forcada ou, ainda, por
falta de compreensédo dos fatos, de esclarecimentos das formas de violacdo e ataques ao seu
corpo, ao seu patriménio individual ou partilhado, ao seu psicoldgico, a sua intelectualidade, as
suas emog0es, sobre 0 seu nome ou sua reputacao.

Por isso, é fundamental esclarecer, levar informacdo por meio da sala de aula para
criancas, adolescentes e também a pessoas adultas, pois ha situacBes nas quais a pessoa
violadora sabe que esta sendo abusiva, opressora, castradora, mas prefere praticar a violéncia
de maneira intencional por motivos diversos. Nessas situacOes, o esclarecimento pode
contribuir para que a situagéo seja conhecida por toda a comunidade, de modo que a pessoa
violadora reconheca suas atitudes e receba o tratamento adequado para comportamento como
esses na vida em sociedade.

E em meio a essa naturalizacio das regras de convivéncia que as formas de violéncia
se sustentam. Pode haver tantas formas de violéncia quantas forem as normas convivéncia.
Entdo, o que excede as normas passa a ser designado como abuso da forca, maus-tratos ou
agressdo, tanto para o vencido quanto para o vitorioso. Onde ha violéncia, ndo ha argumentacao
nem didlogo. A violéncia ndo € uma expressao vital, mas uma negacdo da vida (Rocha; Lemos;
Lirio, 2011).

O que se quer dizer é que a variacdo dos tipos de violéncia nas comunidades ribeirinhas

muda porque, de fato, sdo agrupamentos de seres humanos ocupando territorios geograficos
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distintos, sob condigBes materiais e imateriais diferentes e sobre as margens de rios também
diferentes. Cada grupo tem habitos, comportamentos e regras de convivéncias peculiares, ainda
que todos sejam comunidades ribeirinhas.

Uma vez percebidas as multiplas formas de violacdo sobre as mulheres ribeirinhas, foi
feita a seguinte indagacao a cada participante: “VVocé considera que as questdes de género e
educacéo sexual sdo temas que devem a ser abracados e acolhidos pelas disciplinas escolares?”.

Dentre as pessoas que responderam ao questionamento, 20 (vinte) participantes em
valor absoluto, ou 80% em percentuais, informam que sim, esses temas devem ser trabalhados
escola. Por outro lado, 2 (dois) participantes em valor absoluto, ou 8% em percentual, ndo
concordam que os temas devem ser trabalhados nas disciplinas escolares. Outro quantitativo: 1
(um) participante em valor absoluto, ou 4% em percentuais, informou ndo saber responder a
esse questionamento porque ndo tem informacdes suficientes para opinar. Outro quantitativo
de 2 (dois) participantes, em valor absoluto, 8% em percentuais acredita que, por esse tema ndo
esta presente nos livros didaticos de suas disciplinas, nos documentos regulatérios e normativos

da educacdo, ndo deve constar entre as pautas necessarias no contexto da escola (Grafico 21).

Graéfico 21 — Acolhimento do tema pelas disciplinas curriculares
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Fonte: Elaboragdo propria.

Analisando as respostas, percebe-se a falta de esclarecimentos, informacdes e,
sobretudo, uma lacuna formativa acerca do tema, visto que as questdes relacionadas a violéncia

de género ou a educacdo sexual como um campo cientifico de inimeras vertentes pode ser
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abordada em qualquer area ou disciplina escolar.

O que ocorre é que, para alguns profissionais de diferentes componentes, esse debate
cabe em disciplinas como Matematica, Lingua Portuguesa, Geografia, Histdria, Artes, Quimica,
entre outras. Essa situagdo advém de ndo haver direcionamento para trabalhar com a temética
durante a formacéo. A educacédo sexual, quando planejada e executada adequadamente quanto
a faixa etaria, a linguagem, ao uso de recursos didaticos e dialogada com a comunidade escolar
e as familias, pode resultar em progressos humanisticos significativos, como sugere Ribeiro

(2018):

[...] trabalhar com educacdo sexual implica em desenvolver estratégias pedagdgicas
que permitam conhecer, refletir e questionar sobre Género, Classes Sociais, Raca e
Etnia, RelagBes Geracionais, Cidadania, Direitos Humanos pois ndo é possivel no
contexto atual, abordar Sexualidade, atitudes e comportamentos sexuais, falar sobre
InfecgBes Sexualmente Transmissiveis (ISTs), Anatomia e Fisiologia Sexual,
Gravidez, Métodos Contraceptivos, Corpo sem relacionarmos com as categorias
sociais que vao possibilitar a compreensdo de que nossa concep¢do e percepcdo da
Sexualidade é uma construcéo historica, e altera-se de época pra época e de povo pra
povo. Ou seja, temos de ir além da informac&o bioldgica. (Ribeiro, 2018, p. 13).

Quer dizer, ha uma infinidade de possibilidades para a abordagem desses temas e
subtemas nas mais diferentes areas de conhecimento humano. Entretanto, para conhecé-las,
apropriar-se de informacGes e de técnicas e aplica-las na pratica docente, é urgente que o
professor e a professora tenham algum acesso via formacao continuada, visto que 0s processos
de intervencdo pedagdgica e a pratica docente sdo necessariamente precedidas de aporte tedrico
e cientifico contundente.

Os dados dos graficos anteriores sdo bastante significativos em relacdo a proposta de
investigacao. Por isso, a partir de uma lista pré-elaborada, indagou-se: “Qual o tipo de frase
mais comum no dia a dia das comunidades ribeirinhas relacionadas as mulheres?”. Com base
nas respostas, as frases arraigadas pelo senso comum para desvalorizagao e formas de violéncia
implicitas por estarem naturalmente associadas as mulheres e ao comportamento da figura
feminina apontadas foram as seguintes: 13 (treze) participantes em valor absoluto, ou 52,2%
em percentuais, informaram que a frase mais frequente no ambiente ribeirinho € “hoje em dia
so tem filhos a mulher que quer”, que contradiz a realidade, dado que nessas regides € comum
a auséncia de postos e agentes de salde. E, quando ha, o controle masculino impede as mulheres
de usufruir dos cuidados com a salde sexual e o planejamento familiar.

E justamente pela falta de educacdo sexual que ndo ha engajamento das mulheres das
comunidades nas atividades voltadas para sua propria saude, pois ou sentem-se envergonhadas
de ir ao posto participar das atividades e receber as medicagGes contraceptivas, ou sdo

impedidas de usar contraceptivos por decisdo dos maridos.
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Mulheres e homens ndo ocupam posic¢des iguais na sociedade, uma vez que recaem
sobre 0 homem e a mulher atribui¢cdes sociais distintas, derivadas das distintas funces que
foram construidas historicamente como papéis sociais de homem e de mulher?. Além disso, a
vida de uma mulher varia de acordo com a classe social a qual ela pertence, em processos para
atribuicdo e aceitacdo da naturalizacdo (Saffioti, 1987). Em outras palavras, naturaliza-se o
padrdo de ser mulher ou homem de maneira inquestionavel, e as mulheres séo, inclusive,
forcadas a se encaixar.

Uma das consequéncias dessa visdo equivocada, especialmente onde falta informacao
adequada para que as mulheres tenham o direito de fazer escolhas sobre o proprio corpo, € a
imposicdo da maternidade como natural e necesséria, ainda que a mulher j& esteja saturada da
experiéncia da maternidade em virtude do elevado nimero de filhos. Ainda assim, homens sem
informacgdo nem compreensdo da humanidade de suas parceiras as forcam a continuar parindo
porque é funcdo da mulher no casamento; elas sdo impedidas de realizar o planejamento
familiar e de usar contraceptivos por serem contra 0s designios de Deus e da natureza humana.

Em seguida, outra frase dita por 5 (cinco) participantes em valor absoluto, ou 20% em
percentuais, € “determinada mulher é igual macho para o trabalho”. 1sso quer dizer que, quando
as mulheres saem do trabalho doméstico, elas sdo reconhecidas por suas capacidades laborais
semelhantemente a um homem, mas isso € considerado socialmente negativo para as mulheres.

Outra frase comum nesse ambiente ¢ “em briga de marido e mulher ninguém mete a
colher”. Os dados revelam que 3 (trés) pessoas em valor absoluto, ou 12,5% em percentuais,
informaram sobre a frequéncia dessa frase sobre as mulheres. Essa informacéo revela o quao
necessario é esclarecer e desmistificar que todas as formas de violéncia contra a mulher devem
ser interrompidas, denunciadas — sobretudo, quando os parceiros afetivo-sexuais do ambiente
doméstico estdo envolvidos; trata-se de um dos mitos que mais colaboram para os casos de
violéncia contra as mulheres, j& que, ainda que conhecam a situacéo, as pessoas optam por néo
intervir e deixar a mulher sofrendo violéncia.

Também é preciso fornecer explicagdes para que as mulheres compreendam que o
casamento ndo pode ser entendido como uma instituicdo indissoltvel. Além disso, € necessario
aclarar que nenhuma das pessoas que compdem o casal esta autorizada a controlar, abusar e
violar a outra; mistificacbes como essa apenas contribuem para que haja um consentimento da

violéncia do homem sobre a mulher por parte da comunidade.

2 papel é aqui entendido no sentido que se usa no teatro, ou seja, representacéo de um personagem (Grossi, 1998).
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Os ataques a reputacdo das mulheres, iniciados no periodo medieval, chegaram aos
dias atuais com tanta forca que, se uma mulher jovem frequenta o posto de saude para adquirir
preservativos ou anticoncepcionais, fica mal falada na comunidade. Isto &, mulheres que ousam
transgredir o molde de controle e alienacdo sexual ndo sdo condenadas a forca ou a fogueira,
mas ao julgamento e a condenacao social na vida em grupo, de modo que passam a ser vistas
como indignas de respeito e dignidade em sua condicao de mulher.

Segundo outras 2 (duas) respostas em valor absoluto, ou 8,5% em percentuais, outra
frase comum sobre comportamentos e vestimentas femininas é, “se usou essa roupa é porque
esta pedindo”. O detalhe é que em comunidades ribeirinhas as pessoas sofrem com as alteraces
climaticas em varios aspectos, entre 0s quais a elevada temperatura gerada pelo espelhamento
da agua e o clima tropical quente umido. Assim, é muito comum mulheres usarem shorts curtos
e blusinhas ou tops. Logo, roupas curtas ndo sdo exibi¢do ou provocacao sensuais ou sexuais,
mas uma necessidade térmica. Entretanto, os homens decidiram que, quando uma mulher usa
roupas curtas, deve ser para chamar-lhes a atencéo e despertar desejos sexuais. Vale a pena
lembrar a contribuicdo de Stallybrass (1993) sobre as roupas nas sociedades capitalistas. Para
este autor, as roupas assumem as marcas humanas, simbolizam uma espécie de moeda, um meio
de incorporacdo, quase uma contradicdo em sua materialidade. Trata-se, portanto, de uma
sociedade na qual os valores assumem a forma de roupas.

Quer dizer, como indumentaria de vestimenta, a roupa pode ser usada como estratégia
para que as pessoas facam, consciente ou alienadamente, narrativas de si que sejam capazes de
expressar sua existéncia no mundo. Nesse sentido, roupas podem representar simbolicamente
os limites visuais da comunicacdo ndo verbal para a diferenciacdo de classes. Elas também
indicam, simbolicamente, o pertencimento social na estrutura de classes, 0 posicionamento
individual na vida coletiva, o compromisso politico, elementos da personalidade
particularizada, identidade visual e estética; como nao poderia deixar de ser, roupas comunicam
identidade de género.

Em se tratando da relacdo entre roupas e género, ha uma intimidade entre roupas e
feminilidade, especialmente com a feminilidade hegeménica — isto €, a feminilidade
estabelecida por padr6es masculinos de atratividade ou de aparéncia que enfatizam atributos
fisicos e de sexualidade —, de maneira a estimular mulheres a olhar para si mesmas e para outras
como os homens as olhariam (Crane, 2006). Na prética, a feminilidade hegemonica é uma
espécie de existéncia feminina a partir das necessidades atrativo-sexuais masculinas,
assimiladas e difundidas pelas proprias mulheres, ou seja, uma feminilidade alienada em si e de

si. O Grafico 22 apresenta informaces sobre essa questéo.
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Grafico 22 — Frases comuns relacionadas as mulheres
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Fonte: Elaboragdo propria.

Como ja mencionado anteriormente, a percepg¢do de cada participante revela variacoes
de violéncias contra as mulheres de acordo com as caracteristicas das comunidades em que elas
se encontram. Uma das frases mais relacionadas as mulheres ribeirinhas é “quando a mulher
passa batom vermelho ¢ porque quer beijo na boca”.

Ressalta-se que o conhecimento humano € produto de construgdes histérico-sociais, e
produtos materiais ou imateriais interpretados e utilizados socialmente por homens e mulheres
podem sofrer alteracBes em contextos histérico sociais diferentes.

Nessa direcdo, cabe observar que, no curso dos eventos histéricos da vida em
sociedade, as cores foram relacionadas a um universo de significacGes e simbologias que
ultrapassam os sentidos da atual teoria das cores, abarcando diversos aspectos sociais que se
inscreveram como elementos da cultura humana a partir das relag6es sociais, como as relagdes
de classe, de género, de religiosidade etc. Nessa perspectiva, a cor vermelha acumulou 103
(cento e trés) formas para representar simbolicamente algumas experiéncias humanas. Em meio
a essa centena de associacgdes, defini¢des e representagdes, constam as relacionadas a paixao,
odio, felicidade, desejo sexual, vida (sangue), ao feminino, ao masculino, ao perigo, as
proibicdes, a (i)moralidade e ao sexo propriamente dito (Heller, 2021). Esses temas foram
fortemente associados a mulher de ma reputagéo, a mal falada.

E para recapitular, mulheres de méa reputacdo, historicamente, foram aquelas que
vivenciaram a propria sexualidade de maneira prazerosa para Si e Seus parceiros, que

mantiveram boa relacdo com a propria aparéncia ou que ousaram experimentar a sexualidade
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fora dos padrb6es masculinos determinados para elas. Também é bom enfatizar que essas
mulheres, ininterruptamente, foram consideradas perigosas, aproveitadoras, destruidoras de
familias, recaindo sobre elas todo tipo de adjetivo negativo que naturalizou no imaginario
coletivo figuras estereotipadas da mulher “facil” — que tem roupas, maquiagem, batom,
linguagem, comportamento social e sexual caracteristicos. E toda mulher corre o risco de ser
considerada “facil”, ou seja, aquela que qualquer homem esta autorizado a possuir porque ela
mesma d& motivos.

Constatada as formas de violagdo sobre as mulheres, bem como a percep¢éo de como
elas ocorrem no cotidiano das comunidades ribeirinhas, passou-se a investigar se a e o docente
consideram a igualdade de género viavel na educacdo no campo. Foi feito o seguinte
guestionamento: “Considerando sua experiéncia no SOME, vocé considera ser viavel o trabalho
de igualdade de género na educagao no campo?”.

Das 16 (dezesseis) pessoas entrevistadas, em numeros absolutos, ou 96% em
percentual, consideram vidvel essa possibilidade de trabalho. J& 1 (um) participante em valor
absoluto, ou 6% em percentual, considera inviavel esse tipo de trabalho no campo, como se

pode observar no Gréafico 23.

Grafico 23 — Viabilidade de igualdade de género na educag¢do no campo
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Fonte: Elaboracéo prépria.

Uma vez constatado que a maioria dos e das docentes acredita ser possivel trabalhar

as questdes de género nas escolas do campo, solicitou-se que eles e elas esclarecessem essa
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posicao acerca do tema.
A seguir, constam as falas desses e dessas profissionais sobre o questionamento

proposto.

P1: Incluindo no curriculo poderia ser trabalhado.

P2: Ainda h4, no campo, a questdo da familia patriarcal firmemente incutida, ou seja,
onde é o homem que mantém financeiramente a familia, mas na instituigdo somente,
pois a realidade é que a mulher sustenta a familia e se submete ainda aos homens por
essa cultura machista em dizer que quem manda é o homem.

P3: A cultura machista é muito presente, esta intrinseca. Mas dependendo de como
sera abordado o tema, acredito ser possivel trabalhar.

P4: E algo pertinente e acessivel e pode ser trabalhado por meio da
interdisciplinaridade.

P5: Nos dias atuais, as informagdes estdo de mais facil acesso por parte dos meios de
comunicagdo, com isso, ndo existe mais tabu e dificuldade de abordagem no tema
mencionado.

P6: Mostrar que homem e mulher gozam dos mesmos direitos e deveres.
(Participantes da pesquisa).

Fica evidenciado que, partindo de sua experiéncia na educagdo, o corpo docente
compreende como desenvolver uma proposta dessa natureza. Os professores e as professoras
apontam nas respostas a ideia da construcdo de um plano de ensino especifico para o sistema
modular, no qual a igualdade de género seja incluida como tema a ser discutido. Isto &,
notoriamente, percebe-se que ha disponibilidade para 0 engajamento em uma proposta desta
natureza no SOME, considerando inclusive as reais condi¢des de funcionamento do sistema. O
fato de serem profissionais que testemunham as necessidades o contexto ribeirinho, que
conhecem a pratica docente desenvolvida sob bases do patriarcalismo, sexismo e machismo
confere validade a necessidade da tematica no SOME. Ademais, as falas apresentam situacdes
graves gque envolvem os professores do sistema nas comunidades. Esses relatos mostram que €
preciso retomar a ideia de formacao docente como processo de humanizagao histérico social de
docentes.

Considerando os casos de abusos e ataques a dignidade relatados, sobretudo por P8
abaixo, se pode assegurar, com base nos escritos de Duarte (2012; 2013), Paro (2018) e Martins
(2021), que nenhum professor ou professora sera capaz de despertar no aluno ou na aluna a
vontade de aprender se, na sua individualidade, durante a constituicdo e o desenvolvimento de
sua personalidade humana, o ou a docente ndo desenvolveu sua propria humanizacgéo. A pratica
docente é um fendmeno intrinseco a sala de aula, ao ato pedagogico em si; € um ato, uma
atividade especificamente entre seres humanos, na qual um professor digno ou professora digna
da funcéo deve se fazer uma pessoa com profundos conhecimentos sobre a condi¢cdo humana
(Saviani; Duarte, 2010).

Enquanto fendbmeno docente, a pratica se manifesta evidenciando a integralidade, a
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esséncia que constitui a personalidade humano-histérica e pedagdgica de cada docente. Dessa
maneira, em Ultima instancia, na sala de aula, € o professor ou a professora quem provoca o
encantamento ou desencanto pela “magia do conhecimento”, sendo capaz de seduzir ou
provocar a aversdo do aluno e da aluna a informagdes socializadas na sala de aula.

Dessa maneira, quem nunca se individualizou no processo de cognigéo e apropriacao
humana, enquanto figura docente, jamais promovera, efetivamente, a mediacéo entre a cultura
humana e a cognicao discente; ainda que domine as técnicas e os discursos de uma educacao
emancipatoria, ou que tenha todo o aparato didatico-pedagdgico e até mesmo recursos humanos
a seu favor, tudo o que lhe restard é apropriar-se de fragmentos da personalidade humana e
docente de outras pessoas para teatralizar socialmente uma pseudodocéncia. 1Sso porque a
docéncia que encanta e desperta a vontade de aprender exige a “magia” de se saber pessoa
humana para humanizar as desumanidades impostas pela divisao das classes, pelo racismo, pela
misoginia, xenofobia, pelo sexismo e pelo poder das diversas formas de capital, inclusive o
cultural. Por isso, quem nao se humanizou na prépria individualidade jamais podera humanizar

outras pessoas na coletivamente. A seguir, estdo dispostas as falas do segundo grupo.

P1: Na sociedade atual, faz-se necessario abordar a igualdade de género na educacdo
do campo.

P2: Por se tratar de um assunto que esta diretamente ligado ao bem-estar do ser
humano, se faz necesséario ser tratado em sala de aula.

P3: Deve ser discutido desde o inicio do ano.

P4: A educacdo é para todos.

P5: Igualdade de direitos sem distingdo de sexo.

P6: Atualmente ji se observa a necessidade de trabalhar tais tematicas a fim de gerar
respeito e aceitabilidade entre os moradores das comunidades ribeirinhas/campo.

P7: Porque promove a igualdade de género no campo e pode levar a beneficios
significativos, como empoderamento das mulheres, melhoria das condigcdes de
trabalho, e uma contribuicdo mais equitativa para o desenvolvimento rural. Pode
fortalecer a comunidade, promover a inclusdo, contribuindo para um processo mais
sustentavel.

P8: Porque vi e ouvi abuso sexual por parte de muitos professores pertencentes ao
préprio SOME, isso me deixou estarrecido, ndo fiquei surpreso porque as histdrias eu
ja escutava de longe, antes de integrar este sistema, mas quando vi de perto o que
acontece fiquei extremamente indignado e um tanto quanto me sentindo impotente
por ndo fazer muito além daquilo que me cabia fazer (formalizar denuncias junto a
coordenacdo do SOME). Os professores se utilizam de justificativas vis para cometer
suas atrocidades sexuais contra quem deveria educar e proteger.

P9: A mulher pode desenvolver qualquer tarefa.

P10: Tema relevante e que pode mudar a triste realidade das comunidades.

P11: Ainda existe uma certa resisténcia para tratar desse assunto.

P12: Porque nem deveria existir essa diferenca.

P13: E comum vermos atitudes machistas por parte dos jovens e muitas vezes isso é
reflexo da educacdo dos pais, acredito que a escola possa contribuir para uma
formacgédo mais livre desses conceitos.

P14: Hoje as pessoas tém mais acesso a informacdo, portanto, este tema pode ser
trabalhado na educagdo do campo. (Participantes da pesquisa).

Todas as relevantes colocagBes tém seu lugar e coeréncia na luta das mulheres. E
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urgente uma proposta cuja prioridade seja educar o educador, o homem que se distancia da
esposa ou hamorada, para permanecer 50 dias sem envolvimento sexual em regides longinguas,
por vezes isolado, convivendo com mulheres professoras, alunas ou moradoras da comunidade,
tendo uma postura de respeito a toda e qualquer figura feminina, pois nenhuma pode ser violada
unicamente para a sua propria satisfacdo sexual.

No caso das professoras, elas precisam de esclarecimentos para ajudar as alunas por
meio de uma pratica consciente, bem como para se autoproteger das situacdes nas quais elas
mesmas sao alvos de abusos, assédios e outras formas de violéncia. Também se identifica nas
respostas a responsabilidade da escola enquanto instituicdo responsavel pela socializacdo dos
conhecimentos e por desmantelar situagdes veladas nas comunidades, de modo a promover
alteracdo na realidade vivenciada, como sugere Martins (2021, p. 43), para quem a “ [...] funcao
essencial da escola é a socializagdo do saber historicamente produzido tendo em vista a maxima
humanizacdo dos individuos, através da apropriacdo das formas de elevacdo de conhecimento
acima da vida cotidiana”. No caso especifico do SOME, pretende-se humanizar tanto alunas e
alunos quanto professores e professoras, para sua devida extensdo a comunidade.

Constatadas todas essas demandas, inclusive as necessidades que envolvem os
proprios professores homens heterossexuais que trabalham no sistema, ficou evidente a
necessidade de trabalhar a igualdade de género na préatica educativa ribeirinha. A partir de ento,
foi feito o seguinte questionamento: “VVocé se sente seguro para trabalhar com a educagéo
sexual e a igualdade de género nas escolas ribeirinhas?”. Os dados estdo contidos no Gréafico
24, no qual, 9 (nove) participantes em valor absoluto, ou 36% em percentuais, se sentem seguros
ou seguras para abordar o item. Por outro lado, 16 (dezesseis) participantes em valor absoluto,
ou 64% percentuais, indicam ndo estar seguros ou seguras para esse tipo de trabalho na escola.
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Gréfico 24 — Seguranca pedagdgica para trabalhar com igualdade de género
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Fonte: Elaboracéo prépria.

Com base nessas respostas, é possivel depreender que as dificuldades formativas criam
lacunas que impedem praticas mais eficazes na diminuicao das desigualdades de género e todas
as consequéncias delas decorrentes no ambito da escola e, por conseguinte, na vida em
comunidade. O professor ou a professora com lacunas formativas, quando diante de situagdes
para a qual ndo foi corretamente preparado ou preparada, incorre no que Paro (2018) define
como amadorismo pedagdgico?®. Quer dizer, planeja e desenvolve atividades que, por mais
bem-intencionadas que sejam, ndo resultam em apropriacdo das objetivacdes produzidas pela
humanidade sobre a questao.

Por isso, ainda na tentativa de esclarecer e também confirmar os motivos do ndo
acolhimento do tema em sala de aula, buscou-se conhecer as razfes da ndo execucdo de
atividades vinculadas a esse assunto. No Grafico 24, indica-se a inseguranca docente na
abordagem de assuntos pertinentes a educacdo sexual e a igualdade de género nas escolas
ribeirinhas. Os dados apenas reforgam e confirmam o que j& vem sendo exposto ao longo da

pesquisa: as lacunas e os déficits formativos resultam em sérias consequéncias na préatica

24 0 amadorismo pedagégico apontado na obra Professor: artesio ou operario? de Vitor Henrique Paro, direciona
o leitor e a leitora ao uso das tecnologias como solucéo para tudo o que ocorre na sala de aula. Entretanto, essa é
uma expressao que contempla a auséncia de conhecimentos e de planejamento educacional em varios aspectos,
inclusive em diversas lacunas formativas de docentes de diferentes niveis e modalidades de ensino de modo a
resultar no amadorismo da a¢do pedagdgica.
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docente.

Com essa informacéo, o que se pode afirmar é que professoras e professores precisam
de amparo teorico para enfrentar as problematicas que aparecem nos resultados, isto porque,
segundo Paro (2018), um professor ou uma professora ndo se educam sozinhos. E preciso
investimento na formacdo consciente de cada profissional da educacéo a fim de enriquecer o
desenvolvimento de sua personalidade, de modo a evitar as contradigdes e a fragmentagéo no
exercicio da docéncia geradoras do esvaziamento dos valores educacionais de referéncia
(Martins, 2021). Ademais, espera-se que a pratica docente seja capaz de minimizar 0s processos
de alienacdo da individualidade de cada discente em processo de desenvolvimento cognitivo,
apropriacéo e objetivacao escolar.

Embora ja estivesse clara a questdo das lacunas no processo de formacédo docente, era
necessario ter uma resposta clara da pessoa participante, informando a situacao, para que, na
sua condicdo de docente, percebesse e reconhecesse suas caréncias formativas e o reflexo delas
em sala de aula.

E a formacéo docente que oferece a possibilidade de o professor ou a professora buscar
elementos para uma pratica que nio fragmenta o conhecimento. E por meio dela, também, que
se instrumentaliza a relacdo entre professores e alunos que, empobrecidos de contedo, séo
facilmente capturados pelos processos de alienagdo (Martins, 2021) e, consequentemente,
distanciam-se da totalidade educacional que emancipa.

Identificadas a experiéncia e as vivéncias pedagogicas dos professores e das
professoras em comunidades ribeirinhas, foi lhes apresentada uma lista para que cada
participante apontasse quantos temas julgassem ser urgentes no contexto das escolas
ribeirinhas, a fim de melhor contribuir para a igualdade entre 0s géneros. As respostas a essa
indagacdo estdo no Gréafico 25, sugerindo os seguintes temas: a educacao sexual (14 (quatorze)
respostas em valor absoluto, ou 26,92% em percentual) e, em seguida, a violéncia sexual com
10 (dez) indicagdes em valor absoluto ou 19, 23% em percentual. Esse mesmo valor de 10 (dez)
resposta ou 19,23 em percentuais indicam que a orientacdo sexual € um tema a ser discutido. J&
7 (sete) respostas em valor absoluto ou 13,46% em percentual indicam que outro tema relevante
é o relacionamento abusivo, 6 (seis) em valor absoluto ou respostas ou 11,6% em percentuais
revelam que é importante abordar os direitos da mulher e 5 (cinco) respostas ou 9,6% indicam

que é necessario tratar especificamente das questdes de género no espago escolar.
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Gréfico 25 — Temas que devem ser abordados
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Fonte: Elaboracéo prépria.

De maneira geral, o que se constata é a necessidade de uma proposta de educacéao
sexual que seja capaz de abracar os equivocos que conduzem a violéncias contra as mulheres
nas regides ribeirinhas. Tal fato inclui também os professores do SOME, principalmente os
heterossexuais, ndo apenas para esclarecer seu papel de professor, mas, sobretudo, para Ihes
oferecer informacéo acerca da masculinidade, das compreensées equivocadas sobre o0 corpo e
a sexualidade feminina.

Nas comunidades isoladas, onde a delegacia ndo existe, medidas protetivas nao
chegam. Apenas as escolas tém forca para alcancar as familias em um dialogo franco sobre a
situacdo das mulheres, sendo urgente o investimento na humanizacdo de professoras e
professores, de modo a se fazer da educacdo aquilo que sugere Saviani (2013a) — “um
instrumento de luta”, para que informacGes basicas sobre o direito de existir possam chegar as
mulheres de comunidades ribeirinhas.

Considerando o que foi exposto, fez-se o0 seguinte questionamento: “Vocé tem
conhecimento de alguma situacdo na qual as mulheres foram assediadas, importunadas ou
violadas em comunidades ribeirinhas?”. As respostas indicam que 20 (vinte) pessoas em valor
absoluto, ou 80% em percentuais, tém conhecimento de alguma situacdo de violéncia contra
mulheres. Por outro lado, 4 (quatro) pessoas em valor absoluto afirmam ndo ter conhecimento

de nenhuma situacao nesse sentido, e 1 (uma) pessoa (4%) ndo respondeu ao questionario.
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Gréfico 26 — Conhecimento de situagdes de violéncias contra mulheres
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Fonte: Elaboragdo propria.

Com base nos dados, foi solicitada uma breve descricdo do quadro de violéncia
presenciada para quem afirmou ter ciéncia de alguma situacéo desse tipo. A seguir, constam 0s

relatos a que os e as docentes, de forma direta ou indireta, tiveram acesso.

P1: Uma senhora que cozinhava para os professores no alojamento, além de ter que
pedir ao esposo, tinha que repassar o dinheiro recebido do salario dela para ele.

P2: Uma pedagoga foi ameacada por ndo corresponder as investidas de um homem.
P3: Por parte de populares, pais ou até mesmo por professor.

P4: Nao sé moradores das comunidades, mas as proprias professoras por meliantes da
comunidade ribeirinha e nenhuma providéncia foi tomada por parte das autoridades,
um descaso total.

P5: Historias de alunas que sofreram abuso na propria familia, historias de professoras
que sofrem assédio de alunos.

P6: E comum meninas jovens ja casarem nos interiores.

P7: E algo que acontece constantemente nessas comunidades.

P8: Relatos, ndo comprovei nada, em uma determinada localidade, a menina era
assediada por um homem mais velho, que possui uma situacao financeira definida. E,
infelizmente, havia conivéncia dos pais, que recebiam garantias em troca da
companhia da filha adolescente junto a este senhor.

P9: Conheci uma menina de 12 anos que abandonou os estudos que abandonou os
estudos no 7 ano por ter engravidado de um senhor de 35 anos. Segundo relatos, essa
menina saiu de cassa para se livrar do assédio sexual do padrasto. Porém, engravidou
de outro homem, e agora aos 13 anos, agora ndo pode estudar porque tem um bebé
para cuidar.

P10: Uma aluna havia sido havia sido assediada por um professor quando a mesma
foi procura-lo, fora do horario de trabalho desse professor, para tirar dividas sobre
uma atividade ou algo dessa natureza. No entanto, o alojamento em que o professor
estava ficava na propria escola e, mesmo assim, ele a assediou. Ao chegar para
trabalhar, no moddulo posterior ao que o professor havia trabalhado, uma das
estudantes (que nao foi a vitima), sentindo-se a vontade no inicio das minhas aulas,
relatou. Repassei a situagdo a coordenagdo do médulo.

P11: Alunas violentadas pelos familiares.

P12: Uma aluna disse ter sido abusada moralmente por um transportador.
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P13: Uma aluna muito retraida, depois de um tempo descobri que era abusada pelo
padrasto.

P14: Trabalhei um uma comunidade que o préprio pai e 0 irmdo se serviam da
filha/irma.

P15: E comum nas comunidades do campo/ ribeirinhas meninas serem vitimas de
abuso sexual. E muitas vezes acontece na propria familia.

P16: Ja ouvi alguns relatos de abuso sexual com mulheres/meninas por parentes,
primos, tios ou avos.

P18: Homens ou professores fazendo piadinhas

P19: Fui ameacada com arma de fogo e depois acusada de ter provocado a situacao.
(Participantes da pesquisa).

As descricBes apresentadas podem ser relacionadas com os tipos de violéncia
apresentados no Gréafico 20. Com base nesta constatacao, é possivel afirmar que toda e qualquer
mulher que resida, trabalhe ou esteja de passagem por comunidades ribeirinhas encontra-se em
situacdo de vulnerabilidade, sob o risco de ser importunada, assediada e violentada de inimeras
formas. E a razdo pela qual isso ocorre é unicamente por sua condicdo de mulher, sejam elas
alunas, mées, criancas, adolescentes, senhoras, professoras ou pedagogas — absolutamente todas
vivem sob a permanente ameaca masculina, principalmente quando recusam interesse de algum
homem, inclusive de professores do SOME. Os homens, por sua vez, se sentem do direito de
violar as mulheres unicamente pelo fato de serem homens.

Outra motivacao para esse quadro é que a sexualidade masculina foi culturalmente
genitalizada e valorizada de maneira que os homens se sentem validados e empoderados pelo
falo. Assim, na relagdo homem-mulher, os homens encontraram no estupro e na violagdo sexual
uma forma de demonstrar seu poder de macho sobre as mulheres e deixa-las sem direito de
escolha (Saffioti, 1987). Para tanto, usam a forca fisica e artefatos de violéncia diversos, ora
material, ora simbdlico, para se imporem contra as mulheres. Desta relacéo, resultam situacoes
de violagbes multiplas: econémicas, sexuais, psicologicas, morais e todas as suas formas de
ramificacdo; as descri¢cbes apontam que essas situacdes ocorrem em ambiente doméstico,
escolar e comunitario em geral.

Com base na revelacdo de que os professores do SOME também foram apontados
como agentes de violéncia contra as mulheres, inclusive contra colegas de trabalho, foi
questionado se a propria pessoa colaboradora j& havia se sentido assediado ou assediada em
comunidades ribeirinhas. Indagou-se: “Vocé, enquanto profissional do SOME, ja se sentiu
importunado ou importunada, assediado ou assediada no trabalho?”. Os dados obtidos a partir
desse questionamento revelaram que 7 (sete) pessoas em numeros absolutos, ou 28% em
percentuais, em alguma medida, j& sofreram algum tipo de violéncia no exercicio da sua fungéo
quando lotados em comunidades ribeirinhas, inclusive por colegas de trabalho. Em oposicdo a

esse percentual, 18 (dezoito) participantes (57,1%) afirmaram nunca terem experimentado tal
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situacdo, como se vé no Gréfico 27.

Grafico 27 — Sentir-se assediado ou assediada no SOME
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Fonte: Elaboragdo propria.

Considerando as respostas de quem afirmou que foi assediado ou assediada, foi
solicitado que se fizesse um breve relato da situacdo. Nesses esclarecimentos, fica outra vez
ratificado que as professoras também vivenciam episodios de extrema violéncia nos quais a
prépria vida dessas trabalhadoras esta em perigo terminativo.

O assédio e o0 abuso foram naturalizados como uma espécie de elogio a uma mulher,
e, se porventura a mulher recusar ou impor limites, é vista como mal-educada, ja que “0s
estere6tipos tém, realmente, a forca do molde. Quem n&o entrar na forma corre o risco de ser
marginalizado das relagdes consideradas ‘normais’. O conceito de normal € socialmente
construido pelo costume” (Saffioti, 1987, p. 39). No ambiente escolar, especificamente, entre
professores e professoras, esses “elogios” sao muito frequentes. Nestes casos, tudo sobre a
mulher entra em pauta: o corpo, seus relacionamentos, palavras de duplo sentido, “brincadeiras”
que tocam o corpo sem autorizagdo, a aparéncia. A participante P2 traz outro relato
extremamente comum nas narrativas de violéncias contra a mulheres, que evidencia a
responsabilizacdo da vitima pela situacdo ocorrida.

Toda pessoa abusadora, quando desmascarada diante de pessoas do convivio social,

tenta inverter a situacdo. Geralmente, essa é uma tatica que funciona porque, quando a vitima
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de abuso torna publica a situagdo, o abusador ou abusadora se vitimiza, manipula outras pessoas
para que possam agir em sua defesa e colocar a vitima real de seus atos como uma mentirosa,
caluniadora, agressiva, de modo que o grupo social tende a proteger a pessoa violadora, abusiva
e atacar, culpar e condenar a vitima real da situacdo. No caso especifico de professoras do
SOME, isso significa uma condenacdo social perante aproximadamente 600 outras figuras
docentes e do corpo técnico-administrativo.

J& o relato de P20 retrata outro fato comum entre os casos de assédio, abusos ou
importunacdo sexual, que é o siléncio. Pessoas abusadas, importunadas ou assediadas raramente
falam sobre as violagdes pelas quais passam, raramente se vitimizam. Isso ocorre por duas
razdes: a primeira é a certeza da ndo credibilidade do seu relato; a segunda é 0 medo, ja que via
de regra pessoas abusadoras ocupam alguma posi¢cdo de poder sobre a vitima, que pode ser
familiar, religioso ou institucional.

Ha também o siléncio das pessoas que atuam como telespectadoras da situacdo, isto &,
pessoas gque sabem 0 que ocorre, mas optam por silenciar ou agir em defesa da pseudoimagem
das pessoas violadoras. Em geral, isso ocorre porque ha uma relacdo de troca de favores e
interesses entre as pessoas telespectadoras das violéncias e as que praticam as violéncias.
Portanto, o siléncio de quem tem ciéncia de uma situacdo como essa também comete violéncia,
tornando-se cimplice. Esse € o tipo de situacdo descrita pela pessoa participante da pesquisa na
resposta abaixo, indicada por P20 na condi¢do de observador de varias situagdes com suas

colegas de trabalho.

P20: Nunca fui assediado, ndo diretamente, mas me incomodei muito por minhas
colegas professoras serem assediadas pelos préprios colegas homens, cis,
heterossexuais e casados, diga-se de passagem, e ndo podem fazer muita coisa a ndo
ser limitar as acdes dos colegas 0s quais, por vezes, se justificam dizendo ser legitimas
demonstracgBes de carinho, cuidados e elogios. Algumas vezes, esses mesmos colegas
homens, cis, heterossexuais e casados, me abordavam de “brincadeirinha” acerca de
minha orientacdo sexual e meus trejeitos como se quisessem me empurrar “goela
abaixo” que ¢ normal esse comportamento repulsivo deles. Muitos ja conhecem,
superficialmente, os temas e os discursos sobre género e diversidade sexual, mas
afirmam e endossam a teoria de que tudo isso ndo passa de mimimi. (Participantes da
pesquisa).

Apoés a andlise dos relatos, fica irrefutavelmente evidente a situacdo de extrema
vulnerabilidade das professoras e pedagogas do sistema SOME, e o0 mais grave dessa
constatacdo é que os violadores, além de homens da comunidade em geral, sdo os proprios
colegas de trabalho. Tais situacGes apenas comprovam que violagdes contra as mulheres ndo

sdo cometidas apenas por pessoas estranhas; sdo cometidas, principalmente, por pessoas

conhecidas, da convivéncia da vitima e que exercem alguma forma de poder.
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Apos essas valiosas colaboragdes, foi sugerido que os e as docentes observassem 0
questionario e fizessem alguma sugestdo que julgassem necessaria. Sob essa orientacao, ponto
que merece um destaque € a informacéo de que levar o tema a SEED ¢ algo necessario. Isto €,
existe o interesse dos e das docentes, em mais uma vez, estimular a Secretaria de Educacéo
Estadual a acolher a problematica e enfrenta-la nas salas de aula das inUmeras comunidades

ribeirinhas amapaenses.

P1: Levar a discussdo a SEED ¢ algo necessério.

P2: Muito bom o tema abordado, devido a caréncia e & necessidade das varias
comunidades ribeirinhas, s6 gostaria que 0s governantes tivessem um prisma e uma
preocupacdo maior quanto a necessidade que se faz aos moradores dessas areas, pq
sdo muitos esquecidos, e 0 SOME, ndo supre todas as necessidades que ali existem.
Falta mais politicas publicas de assisténcia para as comunidades ribeirinhas em geral.
P3: Acredito que todos os subtemas tratados aqui neste questionario sdo essenciais
por meio da inclusdo de processo formativo na questdo da violéncia em todos os
ambitos contra a mulher. No campo, ha muitas mulheres que ndo podem sair de casa
pra ir na esquina sem o consentimento do marido. (Participantes da pesquisa).

No segundo grupo, foi apontada certa “normalidade” em relacionamentos entre
homens de idade avancada e meninas muitos jovens. Além disso, também se apontou uma
deficiéncia do instrumento de coleta de dados. A resposta de P2 néo se trata de um elogio, mas
uma critica ao instrumento de coleta de dados e, a0 mesmo tempo, uma espécie de desabafo
sobre a docéncia no SOME, com sugestdes ao trabalho. Uma resposta dessa natureza poderia
facilmente ser retirada do trabalho. Entretanto, é preciso ser fiel aos resultados, ser ética ou
ético e trazer a publico o que de fato se obteve de contribuicdo, pois, em se tratando de um
processo formativo, € preciso saber acolher as criticas como parte da formagéo, especialmente
se sdo respeitosas e claramente tém a finalidade contribuir com o trabalho e com o processo de
apropriacao cientifica.

Além disso, trazer uma critica ao trabalho é fundamental para deixar claro que a
universidade é um espago de produgdo de humanidades. Enfatizar que quem ocupa um lugar na
condicdo de aluna ou aluno esta no caminho de tornar-se uma pessoa com o mais elevado grau
de humanizacdo historica do género humano, considerando as singularidades de seu tempo e as

condicdes de sua existéncia no mundo.

P1: Muitas comunidades veem como normais meninas bem jovens engravidarem e
casarem com homens bem maduros porque, segundo seus entendimentos, terd uma
melhor condicéo de vida.

P2: Sim. No item “vocé€ se sente preparada ou preparado para trabalhar com as
demandas da Educagdo Sexual no que tange a igualdade de género em escolas
ribeirinhas: ” faltou deixar aberto para justificativas que ndo se enquadravam em
nenhuma das respostas deste item. Por exemplo, no meu caso, eu ndo me sinto
preparado ndo por falta de formacdo, mas sim pelo medo de retaliagdo mesmo tanto
por parte das comunidades (muitas vezes evangélicas e conservadoras extremista)
quanto por parte dos colegas, afinal de contas passar 50 dias em uma comunidade de
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médio-facil acesso, a 17 horas por rio até chegar em Macapa, é muito complicado, e
olha que eu estava em um alojamento em frente ao alojamento da policia militar.
Também teve outro item que aconteceu outra coisa, ndo respondi por que nenhuma
das respostas prontas deu conta da minha necessidade. Seria importante, para este tipo
de questionéario, deixar em todos os itens que pedem resposta subjetivas e mais densas
ou mais complexas, espacgo para outras respostas além daquelas que o questionario
apresenta. Mas no geral, estad muito bom. (Participantes da pesquisa).

Mediante os dados coletados, o que se percebe é que a educagdo escolar no interior
das comunidades ribeirinhas ainda é limitada e instrumentalizada pela burguesia, que usa o
Estado e suas instituicdes como aparelho a servico dos seus proprios interesses. Por isso, €
preciso formar um quadro técnico politicamente comprometido com a implementacdo de uma
pedagogia revolucionaria, com professores, professoras e intelectuais que tenham condicGes de

assumir, na teoria e na pratica — isto , na praxis social —, uma concepcdo transformadora da

vida, do homem e do mundo (Lombardi; Bezerra Neto, 2020). Ou seja,

[...] do ponto de vista prético, trata-se de retomar vigorosamente a luta contra a
seletividade, a discriminacdo e o rebaixamento do ensino das camadas populares.
Lutar contra a marginalidade através da escola significa engajar-se no esforco para
garantir aos trabalhadores um ensino da melhor qualidade possiveis nas condigdes
histéricas atuais. (Saviani, 1999, p. 42).

Quer dizer, propor uma discussdo sobre educacdo sexual que seja fundamentada na
igualdade de género para docentes que trabalham no sistema SOME em meio as atuais
condicBes do sistema implica iniciar um processo unico em favor ndo apenas das mulheres, mas
também de todas as pessoas que habitam as margens dos rios da Amazdnia Amapaense. A
formacéo também contribuira para que os fendmenos que influem sobre a aprendizagem sejam
mais bem compreendidos e, assim, possibilitem o alargamento e o entrelacamento entre
fendmenos como poder, controle, manipulacdo e de sobrevivéncia no interior do sistema

capitalista em diferentes contextos sociais e territorios, posto que

Os processos educacionais e 0s processos sociais mais abrangentes estdo intimamente
ligados. Consequentemente, uma reformulagdo significativa da educacdo &
inconcebivel sem correspondente transformacdo do quadro social no qual as préaticas
educacionais da sociedade devem cumprir as suas vitais e historicamente funcdes de
mudangas. (Mészaros, 2008, p. 25).

Por isso, dedicar-se a igualdade de género na escola ndo se limita ao espago
intraescolar, pois sua manifestacao e as interferéncias nesse contexto sdo apenas o reflexo do
que esta socialmente determinado pela linguagem, legislacédo, ciéncia, literatura, cultura, arte,
religido, entre outros elementos que compdem a sociedade patriarcal. No entanto, é preciso ter

clareza de que isso ndo ocorre sem que as e 0s docentes tenham acesso a formacgdo minima

sobre outras praticas em sala de aula, outras maneiras de produzir a humanidade na
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individualidade de cada aluno e cada aluna, outras formas de relacionamento entre mulheres e
homens. Também é importantissimo esclarecer que proporcionar formacao continuada para
esse grupo de profissionais ndo sanara as problematicas identificadas na pesquisa, mas permitira
uma compreensdo melhor das situacdes; consequentemente, possibilitara maior seguranca
quanto ao fazer pedagdgico e ao enfrentamento das situacdes em sala de aula relacionadas a
questBes de género, a educacédo sexual e a outras situacoes em geral na escola. O aporte tedrico
sobre as vivéncias e o trabalho escola em elevado grau possibilita questionar a realidade,
apontar situac@es inadequadas, indagar e reivindicar os direitos de discente e docentes, além de

oferecer seguranca sobre a legalidade das atividades em sala de aula.
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5 CONSIDERACOES FINAIS

Toda concluséo é sempre provisoria, sujeita a comprovacao,
retificacdo, abandono, etc. (José Paulo Netto, 2011)

O SOME ¢é uma politica publica de Estado destinada as populagfes que vivem no
campo, visando a inclusdo de todas as pessoas que ndo tém acesso ao sistema regular de ensino
no estado do Amapa, e sua relevancia é absolutamente indiscutivel. Entretanto, as condigdes de
seu funcionamento devem ser repensadas e discutidas ndo somente do ponto de vista
administrativo ou pedagogicamente, mas sobretudo, sob a 6tica da producéo da humanidade de
criancas, mulheres e homens.

E nesse sentido, também, imprescindivel que o SOME seja reestruturado a partir da
construcdo de seu projeto politico-pedagdgico ou de um plano institucional préprio de ensino,
no qual as acGes e o0s papéis estejam claramente descritos. Legislativamente, é preciso
regulamentar as especificidades que a lei 0949/2005 nédo prevé (Amapa, 2025). Nesse sentido,
a sugestdo € produzir um documento que regulamente e normatize o funcionamento do sistema
administrativo, pedagogico e estrutural enquanto uma politica publica de educacéo do estado
do Amapa.

E imprescindivel e inadiavel que o SOME seja repensado no sentido de oferecer
seguranca para as mulheres que desenvolvem suas atividades funcionais pelo sistema. A
coordenacao-geral precisa estabelecer medidas punitivas aos professores abusadores e oferecer
formacdo continuada voltada para a igualdade de género, ética no trabalho e dignidade humana,
com centralidade no subtema direito das mulheres.

Sdo claras e impactantes as condicdes de precariedade e, por vezes, de insalubridades
nas quais o ato educacional nas escolas se desenvolve. Consequentemente, 0 descanso nos
alojamentos dos e das docentes fica comprometido.

Ficou evidente o abandono do SOME pela SEED/AP, desde sua alocacgdo dentro da
Secretaria de Educacdo — com apenas alguns lugares na bancada, sem espaco fisico proprio,
inclusive para a coordenacao-geral do sistema — até as unidades de ensino e o desenvolvimento
pratico do trabalho pedagdgico nas escolas.

A formagdo continuada para trabalhar no SOME, iniciada em 2023, precisa ser
fortalecida para amparar os temas que envolvem os fendmenos educacionais tipicos do contexto
amazonico que se fundam, camuflam e invisibilizam na cotidianidade mistificada e
normalizada no amadorismo pedagdgico de profissionais que, embora tenham interesse e

disposicdo, ndo sabem como desenvolver atividades para interromper a cultura de relag6es
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abusivas entre mulheres e homens, nas quais, historicamente, as mulheres séo vitimadas.

Lamentavelmente, ficou claro que os professores do SOME também se envolvem em
situacOes de abusos, importunacdo, assédios e outras formas de violacdo de mulheres nas
comunidades e de trabalhadoras do sistema SOME.

De igual modo, ficou claro que a formacdo em educacdo sexual inicial e continuada
voltada para a igualdade de género é incipiente entre os professores e professoras do SOME,
resultando em préticas isoladas de combate as formas de violéncia contra meninas e mulheres,
ainda que excecOes sejam bem fundamentadas e comprometidas com a superacdo da
problemdtica vivenciada no contexto das praticas docentes da Amaz6nia Amapaense.

Constatou-se que, em comunidades ribeirinhas, mulheres infantes, jovens ou adultas
experimentam todas as formas de violéncia descritas atualmente: fisica, patrimonial, sexual,
psicoldgica e moral. Essas inumanidades sdo praticadas por homens com diversos perfis, idades
e papéis sociais nas comunidades, como familiares, barqueiros, conhecidos, desconhecidos até
mesmo professores do SOME.

Deixa-se também como sugestdo para as instituicbes de ensino superior localizadas
em territorio amapaense a incluséo das especificidades educacionais das populacdes ribeirinhas
nos cursos de Pedagogia e de licenciaturas em geral, de modo a contemplar as heterogeneidades
e particularidades dos povos das aguas e das florestas que se impdem ao trabalho docente.

Incidem sobre as mulheres ribeirinhas todos os tipos de violéncias conhecidas desde o
surgimento do patriarcado até formas mais modernas de controle e submissao e interiorizacao
das mulheres, formas estas naturalizadas pelo senso comum na realidade machista e sexista.

Tais eventos exigem propostas para a superacdo ou pelo menos diminuicdo da
problematica, com esclarecimentos sobre o reconhecimento da dignidade das mulheres, sobre
as questdes de género e sexualidade na escola. Contudo, também é necessario maior
disponibilidade do corpo docente total do SOME, visto que ha diversas reclamac@es sobre a
situacdo do sistema; na pratica, é infimo o ndmero de profissionais disponiveis para a
colaboracdo com o diagnostico e participacdo na busca por alternativas as problematicas

existentes no dia a dia do trabalho em escolas ribeirinhas.
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