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Resumo

Este trabalho buscou estabelecer uma relacdo entre atitudes inadequadas de agentes
escolares profissionais e implicacdes negativas na vida escolar dos alunos e, também,
orientacdes para acdo no sentido de superar essas situacdes. Para isso, a luz da
metodologia comunicativa, foram realizadas investigacbes conceituais, por meio de
revisdo e levantamento bibliografico, em bases de dados nacional e internacional, a
fim de formar um arcabouco tedrico sintetizado, mirando definicdbes de conceitos
apresentados na hipotese desta pesquisa, precisamente o autoritarismo e o fracasso
escolar. Ato continuo, foi realizada a pesquisa de campo, para identificacdo de
atitudes indesejadas na escola, com enfoque nas préticas e a¢des autoritarias, e suas
consequéncias em relacdo a infrequéncia, ao baixo rendimento, a desisténcia e a
retencdo, principais evidéncias do fracasso escolar. Como sujeitos de pesquisa
estabelecemos os alunos do ensino de nivel médio da regido de Araraquara, € como
amostra principal os alunos concluintes do ensino médio regular entre os anos de
2012 e 2017. Concluimos que ha praticas de autoritarismo dos agentes escolares
profissionais, escancaradas e camufladas, como desrespeito, manifestado por
ofensas a capacidade cognitiva do aluno, preconceito de classe, indisposicdo ao
dialogo e as chances de recuperacédo. Concluimos, também, pelo estudo, que essas
praticas implicam em fracasso escolar, seja na infrequéncia, no baixo rendimento, na
retencdo ou, no limite, no abandono. Por fim, de forma propositiva, orientamos para
uma acdo de superacdo das situacdes de autoritarismo dos agentes escolares
profissionais com vistas a minimizar as possibilidades de fracasso escolar e, por efeito,

aumentar as possibilidades de superacao de situacdes de vulnerabilidade social.

Palavras-chave: autoritarismo; autoritarismo na escola; fracasso escolar; sucesso

escolar; agentes escolares profissionais.



Abstract

This work was intended to establish a relationship between inappropriate professional
school agents’ postures and negative implications in the students' school life, and also
to set up guidelines for action in order to overcome these situations. For this, in light of
the communicative methodology, conceptual investigations were carried out, through
review and bibliographical survey, in national and international databases, in order to
form a synthesized theoretical framework, aiming at definitions of concepts presented
in the hypothesis of this research, precisely authoritarianism and school failure. Then,
field research was carried out to identify inappropriate practices at school, focusing on
authoritarian practices and actions, and their consequences in relation to attendance,
performance, dropout and retention, the main evidence of school failure. As research
subjects, we have established high school students from the Araraquara region, and
as the main sample, we have defined students who graduated from regular high school
between 2012 and 2017 and who are currently studying technical education. We have
concluded that there are some opened and camouflaged practices of authoritarianism
by professional school agents, such as disrespect, manifested by offenses to the
student's cognitive capacity, class prejudice, unwillingness to dialogue and the
chances of recovery. We have concluded, by extension, that these practices imply
school failure, whether in attendance, performance, retention or, at the limit, dropout.
Finally, in a propositional way, we have guided towards an action to overcome
situations of authoritarianism from professional school agents in order to minimize the
possibilities of school failure and, in effect, increase the possibilities of overcoming
situations of social vulnerability.

Keywords: authoritarianism; authoritarianism at school; school failure; school

success; professional school agents.
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APRESENTACAO

A presente pesquisa tem o proposito de contribuir para a superacao de
situacdes de fracasso escolar ocorridas como efeito de praticas autoritarias na escola,
alcancando, no limite, as politicas publicas e a gestdo da educacdo. Os motivos que
me trouxeram para esta pesquisa remontam desde a graduacao e perpassam pelas
minhas experiéncias na escola publica como professor e nas funcées administrativas
exercidas, incluindo direcéo.

Na graduacdo em ciéncias sociais percebi mais afinidade pela ciéncia politica,
especialmente as teorias da democracia. Antes de terminar a faculdade comecei a
trabalhar na Etec de Araraquara e la escutei o termo “Gestdao Democratica da Escola”.
Este termo despertou-me a vontade pesquisa-lo, pois poderia aliar minha predilecao
por ciéncia politica, especialmente as teorias de democracia, a educacéo, incluindo a
escola.

Com essas premissas, ingressei no mestrado. Estudei a participacao,
apresentei a dissertacdo “Gestdo Democratica: a participagdo como principio da
democracia”. Por este caminho, pude estreitar a relacdo entre a ciéncia politica, a
educacdo e a escola, refletir sobre as instdncias democraticas, procedimentos
democréticos, visdo democratica, acdo democratica e orientagdo para acao
democratica, ressalvando a escala, diferenciando a democracia para o Estado da
democracia para a escola.

Para esta tese a ideia sempre foi de continuidade, de estudar, de entender, de
compreender, de analisar e de articular principios da democracia com a escola
publica. No curso das disciplinas, em contato com diversas abordagens
epistemologicas e metodoldgicas, e influenciado pela atual situagédo politica do pais
pos-eleicdes presidenciais de 2018, a democracia foi o tema escolhido, com especial
atencao ao seu avesso, ou seja, 0 autoritarismo.

Ressalto que o tema néo sera apresentado de forma isolada, mas articulado
com a educacao, especificamente a escola, com enfoque nas questdes que envolvem
a permanéncia escolar, o sucesso escolar e o fracasso escolar. A partir dessas

articulacOes elaborei projeto e realizei pesquisa, cujos resultados ora apresento.
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1 INTRODUCAO

Essa pesquisa é sobre educacdo e politica, em sentindo amplo, e sobre
fracasso escolar e autoritarismo, em sentido estrito. Tem como objetivo geral
compreender as situacdes de fracasso escolar associadas as atitudes indesejadas
dos agentes escolares profissionais, especialmente as que redundam em algum grau
de autoritarismo, a fim de indicar outras acdes para supera-las. Para efeito dessa
pesquisa, importante contextualizar, que agentes escolares profissionais sdo todos 0s
trabalhadores profissionais da escola: professores, atendentes de classe,
coordenadores e demais membros da gestdo escolar, incluindo diretores. Além do
objetivo geral ttm como objetivos especificos: contribuir para superacao de situacdes
de fracasso escolar, considerando a infrequéncia, o desinteresse, o desempenho
insatisfatorio e o abandono de alunos de nivel médio em virtude de atitudes
indesejadas por parte dos agentes escolares profissionais; demonstrar possivel
relacdo de causalidade entre autoritarismo e fracasso escolar; melhorar interlocucao
entre direcdo, coordenacdo, professores e alunos; identificar praticas e acdes
autoritarias nas escolas; demonstrar praticas e acées nao autoritarias nas escolas.

Por esse trabalho nos propomos a ajudar a resolver um problema, e o Brasil
tem muitos problemas. Comparado aos paises tidos como desenvolvidos (ONU,
2021), com indice alto de IDH (indice de desenvolvimento humano) e economia
pulsante, poderiamos afirmar, lastreados na literatura sociolégica e econdmica
existente (PRADO JR, 1978; 1981), (FURTADO 1959; 1974), (CARDOSO &
FALETTO, 1970), que dois dos principais problemas do Brasil sdo a concentragéo de
riqgueza e o baixo crescimento econémico.

Os efeitos desses problemas sdo: pobreza; possibilidades reduzidas de acesso
aos bens materiais socialmente e historicamente constituidos; possibilidades
reduzidas de acesso aos direitos sociais como saude, educacao, seguranga e servigcos
de lazer e recreacdo; possibilidades reduzidas de ascensdo econdmica;
possibilidades reduzidas de desenvolvimento académico; entre outras mazelas e
misérias socialis.

Buscamos formas para minimizar essas mazelas. Entretanto, para essa busca,
imprescindivel demarcar alguns balizadores. Primeiro: a democracia € um valor e um

principio; e a econdmica de mercado uma condi¢do (CAMPS, 1996). A resolucao dos
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problemas n&o pode suplantar essas duas balizas. N&do podemos ter uma solucdo que
prescinda da democracia, tampouco uma solu¢ao que desconsidere o imperativo da
existéncia de uma economia de mercado. Tendo essas balizas delimitadoras, ha uma
constatacdo e uma pergunta. A constatacao € que o pais precisa se desenvolver. E a
pergunta é: como desenvolver?

As respostas sdo inuUmeras, pessimistas e otimistas, a depender da posi¢ao
politico-ideologica de cada um. Mais Estado na economia, menos Estado na
economia, mais Estado interferindo na vida pessoal, menos Estado interferindo na
vida pessoal, foco no agronegocio, foco na agricultura familiar, foco na
industrializagéo, foco na balanga comercial, foco no desenvolvimento da ciéncia,
enfim, respostas das mais diversas, ortodoxas ou heterodoxas, sucintas ou prolixas.

Contudo, analisando os autores referenciados nesta pesquisa, € possivel
inferir: ndo se desenvolve um pais sem valoriza¢do da educacgédo. E, acrescentamos:
ndo ha educacdo formal sem escola. Portanto, ndo se desenvolve um pais sem
valorizacdo da escola. Dessa forma, neste trabalho, olharemos para a escola. E quais
sdo os indicadores educacionais que podem ser utilizados para sabermos qual a
situacdo da educacao no Brasil? O acesso a escola de ensino basico melhorou e a
taxa de analfabetismo caiu em comparacdo ao que era 60 anos atras (IBGE, 2002;
2012, 2024), por exemplo. Porém, se nos pautarmos pelos indicadores de rendimento
escolar, como o PISA, o Programa Internacional de Avaliacdo de Estudantes, apesar
de melhora em alguns aspectos, ficamos muito abaixo da média dos paises tidos
como desenvolvidos, da América do Norte, Europa e Asia, assim como Austrélia e
Nova Zeléandia (INEP, 2022).

Mas se, entdo, 0s nossos alunos do ensino basico tém acesso a escola, por
gue nao se reflete nos indicadores? A falta de acesso é um problema que estamos
superando, mas ainda temos muitos desafios, em relacdo a composi¢cdo da matriz
curricular ideal; a infraestrutura das escolas; a carreira docente e de demais
trabalhadores da educacdo e as metodologias de ensino, por exemplos. Mas para
esse trabalho o destaque sera para um problema com consequéncias sociais
profundas: o fracasso escolar. N&do isoladamente, mas com uma causa especifica: 0
autoritarismo. Partindo dessa articulagdo, a nossa suposicdo €: ha implicacdes

negativas na vida escolar do aluno devido as acdes de agentes escolares
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profissionais. Assim, pré-definimos, para efeito de partida, o fracasso escolar como
problema, e autoritarismo como uma causa.

Nesse sentido, o olhar é nos agentes que sdo potenciais responsaveis pelo
fracasso escolar: os agentes escolares profissionais. E, também, nas suas atitudes
possivelmente autoritarias. Para nos servir de norte, a pergunta que, ao final,
queremos responder, ou seja, nossa questdo de pesquisa, partindo da hipotese que
0 autoritarismo contribui para o impedimento do sucesso escolar, €. em quais
proporcdes as atitudes dos agentes escolares profissionais afetam negativamente a
vida escolar do estudante, principalmente pelo autoritarismo, e 0 que se deve fazer
para superar essa situacao?

Julgamos que a pesquisa se mostra pertinente, tendo em vista que as
guestdes que envolvem o aluno dentro da escola transcendem a questao pedagogica.
O aluno que néo consegue cursar devidamente ou, no limite, ndo conclui um curso,
seja no nivel fundamental, médio (incluindo o técnico) ou superior, ndo configura
somente um problema escolar, mas um problema social, visto que sdo diminuidas
suas possibilidades de empregabilidade e, portanto, diminuidas suas chances de
desenvolvimento socioecondmico.

O estudante vitima do fracasso escolar também tem diminuido seu acesso ao
conhecimento, tendo, como possivel decorréncia, menos possibilidade de autonomia,
emancipacdo subjetiva e alcance consciente da sua cidadania. Dessa forma,
demonstra-se a relevancia de superacao de situacdes de fracasso escolar, pois o
estudante sem acesso ao conhecimento pode ter dificuldade de reconhecer seus
direitos, podendo contribuir para um ambiente de baixa densidade de cidadania e
democracia, além de alvo de recrutamento de trabalho precarizado. Fundamental
ressalvar que essa ndo é uma premissa e sim uma possibilidade. E de conhecimento
publico e notorio a existéncia de diversos movimentos sociais por moradia e terra, por
exemplos, que tem nas suas fileiras de luta pessoas com baixa escolaridade, mas
sabedoras e atentas aos seus direitos.

A pertinéncia da pesquisa se justifica também porque a democracia €
indispensavel. Nao cabe, no mundo atual, situacdes néo balizadas pela democracia.
N&o se pode abrir mdo da democracia como um valor. Por isso, precisamos estar

atentos as manifestagfes autoritarias.
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O autoritarismo pode estar presente na forma de ser e na a¢ao das instituicdes
e das pessoas, devendo ser combatido e superado. Esse sistema e suas derivagoes,
degeneram o0 ambiente democratico, e sua existéncia contribui para impedir os
beneficios da democracia, como a justica, a liberdade e a cidadania, tanto nas esferas
de governo (federal, estadual e municipal), quanto nos microcosmos, nos espacos de
convivio, como a escola, l6cus desta pesquisa.

Ademais, no curso deste trabalho, em relacdo a estrutura da pesquisa,
desenvolvemos 0s seguintes topicos no campo tedrico: marco tedrico; metodologia;
revisdo documental e bibliografica; e referencial tedrico. Demonstraremos, na
sequéncia, 0os passos e o caminho percorrido para formar o arcabouco tedrico-
metodoldgico deste trabalho.

A teoria escolhida foi a Teoria da Estruturacdo (TE) de Giddens (2003). A
escolha da TE se deu por critérios epistemolégicos, pormenorizados adiante, e por
entendermos que ha compatibilidade entre a pesquisa proposta, o tema e a TE.

A metodologia escolhida foi a Metodologia Comunicativa (MC), pois essa hos
oferece possibilidades de superacéo do problema, que néo €, no nosso entendimento,
somente um problema pedagdégico, mas também um problema social. A MC possibilita
uma pesquisa abrangente e profunda sem estabelecer hierarquizacdo com o0s
pesquisados, e com finalidade transformadora.

O levantamento bibliografico e documental foi realizado por meio de buscas em
bases de dados, tanto nacional quanto internacional, com a finalidade de se verificar
a producao identificada com o uso dos seguintes descritores: “sucesso escolar’,
“fracasso escolar’ e “autoritarismo”. As buscas consideraram os termos em separado
e articulados. Revisamos filtros de busca e resumos para separar as producdes de
relevancia académica e afinidade com a pesquisa proposta.

ApoOs esta etapa, procuramos estabelecer o referencial teérico da pesquisa.
Consideramos autores, livros e artigos trabalhados nas disciplinas afins, cursadas no
PPGE-UFSCar, no curso de doutorado, que remetiam ao debate sobre teorias
democréticas e teorizagdo da escola publica, bem com autores classicos, cuja
relevancia é sabidamente reconhecida.

Além da pesquisa tedrica, desenvolvemos uma pesquisa de campo, aplicando
técnicas da MC, cuja explicagdo pormenorizada esta localizada no tépico Pesquisa de
Campo.
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2. MARCO TEORICO E METODOLOGIA

Considerando a questdo de pesquisa, os temas de estudo, os objetivos gerais
e especificos, a teoria escolhida como marco tedrico para a pesquisa € Teoria da
Estruturagcéo (GIDDENS, 2003).

A referida teoria apresenta a possibilidade de transformacdo e superagéo,
rejeitando a concepcao tedrica social-reprodutivista. Ela ainda prevé a existéncia de
um condicionamento, ndo uma determinacdo. Assim, se ha condicionamento, ha
possibilidades de intervencdo, de mudanca, de transformacdo, inclusive pela
educacédo e na escola. A educacéo, a luz da TE, pode ajudar a suplantar mazelas e
misérias, de ordem socioeconémica, como a pobreza, e de ordem sdécio-politico-
filosoficas, como o autoritarismo.

Os fundamentos apresentados por Giddens (2003) divergem das teorias
deterministas como, por exemplo, da teoria do Aparelho Ideoldgico do Estado
(ALTHUSSER, 1977), uma teoria bastante densa, a qual apresenta a escola como
parte do sistema estatal burgués e reprodutora da desigualdade inerente ao
capitalismo, ndo sendo possivel, portanto, superacdo das desigualdades pela
educacéo. Visto que entendemos que a economia de mercado é uma imposi¢ao para
nosso momento histérico, e que é possivel transformar realidades determinadas nesta
condicdo, a comparacao entre a TE e a teoria do Aparelho Ideolégico do Estado ajuda
a explicar porque a opcéo pela primeira.

Assim, como o0 objetivo deste trabalho é contribuir para a superacdo de
situagdes negativas da vida escolar do aluno, especificamente o fracasso escolar,
ocasionadas por atitudes ndo democraticas de agentes escolares profissionais,
especialmente as atitudes vistas como autoritarias, justifica-se a opcdo pela TE,
também, considerando as etapas da pesquisa e suas caracteristicas e a importancia
da acéo subjetiva cotidiana.

Sendo a pesquisa, no limite, de forma sucinta, uma analise e uma proposta de
contribuicdo para superagdo de uma situagdo que possa ter como consequéncia a
desigualdade social, os conceitos presentes na TE atendem a essa possibilidade-

Destacamos que, na TE, é inegavel a proeminéncia do todo social sobre os
individuos. Contudo, isso ndo significa a impossibilidade de alteracdo da ordem
estabelecida por individuos capazes de monitorar aspectos sociais. Para a
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compreensao da TE, alguns conceitos-chave devem ser entendidos. Por isso,
explicaremos, na sequéncia, esses conceitos, e posteriormente apresentaremos,
sinteticamente, alguns fundamentos da TE pertinentes a esta pesquisa.

Dentre os muitos conceitos trabalhados por Giddens (2003) na TE, destacamos
0S seguintes: acao, estrutura, agéncia, monitoracao reflexiva, modalidade e interacao.

A estrutura refere-se a regras e recursos (GIDDENS, 2003 p. 20):

Assim, a estrutura refere-se, em andlise social, as propriedades de
estruturacdo que permitem a ‘delimitagdo’ de tempo-espaco em sistemas
sociais, as propriedades que possibilitam a existéncia de praticas sociais
discenivelmente semelhantes por dimensdes variaveis de tempo e de espaco,
e lhes emprestam uma fama ‘sistémica’.

Dessa forma, regras podem ser entendidas como padrdes, e recursos sado as
criagbes humanas, aquelas néo fornecidas pela natureza. Nesse sentido, o conceito
de estrutura formulado por Giddens (2003) se articula com o0s objetivos desse
trabalho, na medida em que as aclGes autoritarias tencionam o ambiente para
alteracdo da ordem democratica. Assim, 0 autoritarismo seria a agéncia, professores,
funcionarios administrativos e membros da gestdo escolar seriam o0s agentes e
estrutura a democracia escolar. Também, na medida em que, ao propormos uma
superacdo de uma condicdo de vulnerabilidade social, que € o fracasso escolar,
vamos ao encontro de um restabelecimento da estrutura democréatica. Por esse
prisma, a democracia seria a agéncia, o autoritarismo a estrutura a ser alterada, pelos
agentes escolares profissionais, a partir da anélise que essa pesquisa propde.

A monitoracao reflexiva refere-se a intencionalidade da acao, destacando que
essa acao nao é aleatéria ou um agregado de propdsitos, mas um processo continuo
(ODWYER & MATTOS, 2010, p. 17):

O conceito de monitoragdo reflexiva traduz o carater deliberado, ou
intencional, do comportamento humano, considerado no interior do fluxo de
atividade do agente; a acdo ndo é uma série de atos discretos, envolvendo
um agregado de inten¢gBes, mas um processo continuo. Os atores ndo sO
controlam e regulam continuamente o fluxo de suas atividades e esperam que
outros fagcam o mesmo por sua prépria conta, mas também monitoram
rotineiramente aspectos sociais e fisicos dos contextos em que se movem.
Essa monitoragdo possibilita mudanga de praticas rotinizadas.

Assim, esse conceito se articula profundamente com os temas e propdésitos
dessa pesquisa, nos seguintes sentidos: no entendimento de que as acoes

autoritarias, por parte dos agentes escolares profissionais, ndo séo aleatérias, mas
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deliberadas e que, portanto, precisam de uma acao também deliberada para suplantar
essa situacdo. Como apontado, € essa monitoragdo que possibilita a mudanca de

praticas rotinizadas. O postulado na sequéncia corrobora 0 nosso argumento.

O monitoramento reflexivo da atividade € uma caracteristica cronica da agéo
cotidiana e envolve a conduta ndo apenas do individuo, mas também de
outros. Quer dizer, os atores ndo sé controlam e regulam continuamente o
fluxo de suas atividades e esperam que outros facam o mesmo por sua
prépria conta, mas também monitoram rotineiramente aspectos sociais e
fisicos dos contextos em que se movem (GIDDENS, 2003, p. 6)

E complementando, o conceito de monitoramento reflexivo se articula com o
conceito de agéncia. A agéncia é a acdo humana, em outras palavras € a capacidade
de escolha para além das determinacdes estruturais e para além das determinacdes
da natureza. Quem realiza a agéncia, portanto, € o agente.

As Modalidades, no sistema estrutural, sdo vias entre estrutura e acdo. Se
relacionam, mas difere do conceito de Interacéo, que, no limite, representa a atividade

do agente. Para modalidade:

A diviséo das regras em modo de constituicdo significativa ou intencional e
em sancdes normativas, junto com o conceito de recursos — fundamental para
a conceituacdo de poder —, acarreta varias implicacdes que precisam ser
explicitadas. Aquilo a que chamo de as ‘modalidades’ da estrutura serve para
esclarecer as principais dimensfes da dualidade da estrutura em interacgéo,
relacionando as capacidades cognoscitivas dos agentes a caracteristicas
estruturais. Os atores apoiam-se nas modalidades da estrutura¢do, na
reproducéo de sistemas de interacdo, reconstituindo, justamente por isso,
suas propriedades estruturais. (GIDDENS, 2003, p. 33)

Sobre a interacao, diz o referido autor:

A propria identificacdo de atos ou de aspectos da interagdo - sua descri¢cao
precisa, hermeneuticamente baseada na capacidade de um observador de
‘prosseguir’ numa forma de vida - implica o entrelacamento de significado,
elementos normativos e poder. Isso fica mais do que evidente nos néo raros
contextos da vida social em que os fendmenos sociais ‘sdo’ € 0 modo como
sdo convenientemente descritos sao contestados. (GIDDENS, 2003, p.34)

Aplicando em exemplos, buscando uma aproximagdo entre os conceitos de
modalidade e interacdo com 0s objetivos e propostas desta pesquisa, podemos inferir
que ha uma dominacdo por meio de significacdo (discursos e comportamentos) que

se manifesta pelos agentes escolares profissionais na forma autoritaria de interacéo
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com os alunos, que podem, por isso, serem afetados em contextos para além do
intramuros escolares, incluindo o socioeconémico.

Ato continuo, apresentados e explicados alguns dos conceitos-chave da TE,
cumpre-se anotar que esta é uma teoria que busca para superar dualidades. Giddens
(2003) nos ensina que o individuo ndo é determinado pelas estruturas, tampouco as
determina. Demonstra, entretanto, que as estruturas sdo condicionantes, mas h&
espaco, tempo, formas e meios de alteracdes. As estruturas ndo sao estaticas, sao
din&micas.

O’Dwyer & Mattos (2010, p. 610) resumem o pensamento de Giddens (2003)

da seguinte maneira:

[...] ndo aceita o dualismo social/ individual, onde, em uma das versoes, a
estrutura seria uma for¢a geradora de praticas que engessam a capacidade
de mobilizagdo do agente humano e a outra seria um privilégio da
intencionalidade e subjetividade nas praticas sociais. O autor ressalta que é
importante ser sensivel as habilidades complexas que os atores possuem
para coordenar os contextos de seu comportamento cotidiano, ja que tém um
consideravel conhecimento sobre as condicGes e consequéncias do que
fazem em suas vidas cotidianas. Esse conhecimento ndo € inteiramente
suposto nem fortuito para as atividades deles; assim como as consequéncias
do que fazem ndo derivam inteiramente de a¢des intencionais — o que
significa dizer que ndo existe uma estrutura que define tudo, muito menos
agentes com autonomia plena.

No limite, inferimos que a agéncia deve ser considerada, pois possui
capacidade de romper o dualismo: social de um lado, individual de outro lado. A
interacdo do agente, por meio de determinadas modalidades, pela monitoracao
reflexiva ou sua intencionalidade, pode implicar em mudancas estruturais. 1sso,
contudo, ndo significa desconsiderar a influéncia das estruturas e do todo social no
condicionamento dos individuos.

Além das formula¢des de Giddens (2003), como teoria mestra desta pesquisa,
ancoramo-nos em mais alguns autores como referencial teérico-metodolédgico. Esses
autores e conceitos que nos servem de base e fundamento, pois suas contribui¢cdes
abrangentes e suas formulacdes sao base filosdéfica e teorica para inumeros trabalhos
e pesquisas no mundo.

Os autores, seus principais conceitos e suas principais concepc¢des sao:
Gomez (et al, 2006) e as formulagdes da Metodologia Comunicativa e Paulo Freire
(1997; 2000; 2005) por suas formula¢gdes contra opressao e contra o autoritarismo por

uma escola libertadora e em direcdo a um ethos democratico;.
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A escolha de Paulo Freire neste referencial, para além dos parametros
académicos, reflete o ponto de onde partimos para onde queremos chegar
sociologicamente, filosoficamente e politicamente e, também, em relacdo a
prospeccao educacional e escolar. E esse ponto é o de uma sociedade democratica,
libertaria, laica que combata desigualdades sociais e injusticas — como exemplos
proeminentes dessas injusticas, apresentamos a de classe, a de género, a de etnia e
a de sexualidade — e que acredita que a escola pode ser melhor, tendo a educacao
como um fator de contribuicdo para superacao das desigualdades e injusticas, pois,
embora condicionadas pela grande estrutura, ha espaco e tempo para acao e reagao
na infraestrutura, pelos grupos e individuos.

Na sua Pedagogia da Autonomia (1997), Freire demonstra que seu
pensamento sobre educacao e escola, a partir de sua visdo como professor, direciona-
se para uma escola humanista, democrética e contra o autoritarismo, como é possivel

verificar:

N&o posso ser professor se ndo percebo cada vez melhor que, por ndo poder
ser neutra, minha pratica exige de mim uma definigdo. Uma tomada de
posicédo. Deciséo. Ruptura. Exige de mim que escolha entre isto e aquilo. N&o
posso ser professor a favor de quem quer que seja e a favor de ndo importa
0 qué. N&o posso ser professor a favor simplesmente do Homem ou da
Humanidade, frase de uma vaguidade demasiado contrastante com a
concretude da pratica educativa. Sou professor a favor da decéncia contra o
despudor, a favor da liberdade contra o autoritarismo, da autoridade
contra a licenciosidade, da democracia contra a ditadura de direita ou de
esquerda. Sou professor a favor da luta constante contra qualquer forma de
discriminacéo, contra a dominacgao econdmica dos individuos ou das classes
sociais (grifo nosso) (FREIRE, 1996, p.53).

Cumpre notar que, dos pontos de vista epistemoldgico, tedrico e metodoldgico,
0s autores sao consonantes. Considerando que esta pesquisa € realizada, em termos
metodoldgicos, sob a perspectiva da metodologia comunicativa, de Gomez et al
(2006), uma articulacdo ja se revela de saida, visto que Giddens (2003) é um
referencial de Gomez et al (2006) nas suas postulagdes, assim como Freire (1997,
2000; 2005). Para além da consonancia dos autores, o0 motivo dessa escolha, como
pilares de referéncia, é devido ao que eles apresentam como pensamento, reflexéao e

pesquisa.
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7z

Quanto a metodologia, a escolhida para esta pesquisa € a Metodologia
Comunicativa (MC). Considerando o que estamos estudando — a¢des potencialmente
autoritarias dentro da escola e fracasso escolar — e por qué estamos estudando — com
0 propoésito de superacao do problema, por meio da pesquisa — a MC nos atende e
nos contempla, por seus preceitos, recursos e finalidades.

Os preceitos da MC que merecem aten¢ao sdo: a postura horizontal e dialdgica
entre pesquisador e pesquisado; o compromisso em transformar e superar situacdes
de pessoas em estado de vulnerabilidade social e econémica; a disposicao para incluir
0s atores sociais mais diversos.

Os recursos que a MC proporcionam permitem uma pesquisa larga e profunda
ao mesmo tempo. Esses recursos sdo descritos na MC como técnicas comunicativas
de coleta de dados (GOMEZ et al, 2006). Essas técnicas permitem um conhecimento
amplo do objeto e do sujeito, pois sao ancoradas no dialogo e no respeito.

A finalidade da pesquisa pela MC ndo se resume a explicar, entender,
compreender, analisar. Vai mais longe. A finalidade é transformar, quer dizer, dar nova
forma a uma situacdo em que ha pessoas em situacao de vulnerabilidade, sujeitas a
violéncia, seja em relacao a sua posicdo socioecondmica, a sua sexualidade ou seu
género. Acrescenta-se a isso que tanto a analise dos dados quanto a validacao dos
dados analisados séo realizadas em conjunto entre pesquisador e pesquisado.

A MC é uma metodologia de investigacdo, analise e promocdo de mudanca.
Para isso, vale-se de procedimentos metodoldgicos que se demonstraram eficazes
(PUIGVERT, 2014) e de técnicas muito bem delineadas e rigorosas para coleta de
dados: observacdo comunicativa, grupo de discussdo comunicativo e relato
comunicativo. Vale-se também de técnicas precisas de analise de dados, como a
separacao entre as dimensfes excludentes e transformadoras. Nesse sentido, as
dimensdes excludentes sdo aquelas ndo desejadas, que devem ser extirpadas. Por
outro lado, as dimens@es transformadoras sdo aquelas desejadas, que devem ser
encorajadas, estimuladas.

Especificamente para esta pesquisa, cujo objetivo € a superacéo de situacdes
negativas proporcionadas aos estudantes pelos agentes escolares profissionais, as
dimensdes excludentes sao aquelas que estimulam e/ou permitem ac¢des indesejadas,
especialmente o autoritarismo, pelos agentes escolares profissionais. Por outro lado,

as dimensoes transformadoras sdo aquelas que impedem e/ou desencorajam as
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atitudes indesejadas, especialmente o autoritarismo, e estimulam seu avesso, ou seja,
o dialogo, a cooperacédo e a democracia.

A separacdo das dimensfes excludentes e transformadoras dar-se-a em trés
momentos: no levantamento bibliografico; nos grupos de discussédo comunicativa e no
relato comunicativo. Para o levantamento bibliografico, apds escolha dos textos e sua
leitura, seguida de analise, separamos por base de dados e, em seguida, separamos
as dimensodes excludentes das transformadoras de acordo com as buscas realizadas.
Separamos, assim, as dimensdes excludentes e transformadoras da busca sobre
autoritarismo e fracasso escolar, depois separamos também as dimensdes
excludentes e transformadoras do resultado da busca sobre autoritarismo, fracasso
escolar e, por fim, sucesso escolar.

No segundo momento, apds reunides dos sujeitos da pesquisa para execucao
da técnica de coleta de dados de grupo de discussao comunicativa, ao ouvir, anotar,
gravar os estudantes, e ao analisar os discursos, as impressdes, 0s julgamentos
construidos de forma dialégica, colaborativa e conjunta, separamos as dimensdes
excludentes e transformadoras de acordo com as manifestacdes.

No terceiro momento, separamos as manifestagcbes excludentes e
transformadoras para a execucdo da técnica de relato comunicativo, das
manifestacdes feitas pelo estudante escolhido para o relato, com dialogo pautado na
horizontalidade. Por fim, elaboramos um conjunto de medidas como orienta¢cédo para

acao.
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3. REVISAO BIBLIOGRAFICA

A revisdo documental e bibliografica dessa pesquisa foi realizada considerando
as categorias de forma estrita. Embora o que pesquisamos, latu senso, sdo as
implicacdes negativas na vida escolar do aluno devido as atitudes ndo democraticas
de agentes escolares profissionais, essa revisdo bibliografica ficou centrada nas
categorias fracasso escolar e autoritarismo.

ISso porgue essa revisao persegue, precipuamente, as seguintes finalidades: i)
estabelecer producdes bibliograficas que fundamentam os conceitos e termos da
pesquisa; ii) estabelecer teorias que fundamentam a correlacéo e a causalidade entre
fracasso escolar e autoritarismo.

A revisao foi realizada por etapas, em duas bases de dados: SciELO e Web of
Science. Acrescentamos que, em linha com a MC, a revisdo esta permeada por
sinteses, em forma de quadros, destacando as dimensfes transformadoras e
excludentes percebidas.

A primeira etapa foi realizada da seguinte forma: na base SciELO, em todos o0s
indices e sem filtro, os descritores utilizados inicialmente para a pesquisa de revisdo
da literatura foram: “autoritarismo” e “fracasso escolar”, com o operador AND entre os
dois termos. Essa busca ndo encontrou resultados. Na segunda tentativa, o0s
descritores utilizados foram: “autoritarismo” e “escola”, com o operador AND entre os
dois termos. A busca resultou em nove artigos, sendo seis brasileiros, um argentino,
um colombiano e um mexicano. Depois de exame dos resumos, considerando 0s
objetivos da pesquisa, destacamos dois, sendo um brasileiro (LOPES & GOMES,
2012) e um mexicano (AMAYA & PINEDA, 2016).

O estudo mexicano faz-se importante, embora focado na dire¢cdo escolar,
especificamente na figura do diretor, porque aborda a questdo do autoritarismo em
uma escala de micropolitica, e também porque se propde a ser um estudo qualitativo
e quantitativo, apresentando dados estatisticos. Constata-se, no artigo, como dado
importante para este projeto, que em ambientes onde 0s principios e critérios
democraticos séo respeitados, as mencdes as praticas autoritarias sdo escassas.

Ja o estudo brasileiro foi selecionado porque apresenta um levantamento
bibliografico sobre a relacdo de paz na escola, especificamente a sala de aula, e

sucesso escolar, e entre as categorias tratadas esta o autoritarismo. No levantamento
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desse artigo, as autoras destacam as contribui¢cdoes de Freinet (1996) e Freire (1997,
2000) em relacdo a construcdo de processos autbnomos, solidarios, dialdgicos,
emancipatérios e cooperativos para superar 0S processos de autoritarismo,
dominacdo e sujeicdo. Apresenta ainda as proposicoes de Estrela (2002), Fleuri
(2008) e Jares (2002) na diferenciacdo de disciplina e autoritarismo e na relagao

paradoxal entre permissividade e autoritarismo.

Quadro 1 — autoritarismo e escola: dimensodes transformadoras (fonte: SciELO).

Ambientes onde os principios e critérios democraticos sao respeitados as
mencdes as praticas autoritarias sdo escassas (AMAYA & PINEDA, 2016).
Processos autbnomos, solidarios, dialégicos, emancipatdrios e cooperativos
para superar 0s processos de autoritarismo, dominacéo e sujei¢do (LOPES &
GOMES, 2012).

Quadro 2 — autoritarismo e escola: dimensdes excludentes (fonte: SciELO).

Relacédo paradoxal entre permissividade e autoritarismo (LOPES & GOMES,
2012).

O levantamento bibliografico na base de dados SciELO apresentou importantes
contribuicdes a pesquisa proposta, tanto no plano tedrico quanto empirico, mas foi
insuficiente para averiguacdo das contribuicdes internacionais em relacdo ao tema
proposto. Ademais, foi constatado que o autoritarismo pode se manifestar por atitudes
indiretas e dissimuladas. Assim, outros termos foram utilizados na busca: retencéo e
atitudes; e outra base de dados foi utilizada: Web of Science.

O acesso a base de dados Web of Science foi feito pelo CAFe, no portal de
periédicos da Capes, selecionando-se a “Principal Colegdes”, e como filtro foram
pesquisados os trabalhos de acesso aberto. O descritor utilizado foi “schoolfailure”
(fracasso escolar), com os refinamentos “reason” (razdo), “attitude” (atitude) e
“retention” (retencdo), o que teve como resultado um total de cinco artigos, dos quais
dois foram escolhidos (NOGA et al., 2016) e (RANGE et al., 2011) devido as suas
proximidades com os objetivos do trabalho.

Os dois trabalhos selecionados sao de lingua inglesa. Contudo, o primeiro é de
autores poloneses. O artigo € um trabalho empirico sobre causas do fracasso escolar
na opinidao dos estudantes de graduacdo. O nivel de escolaridade dos estudantes
pesquisados no artigo é diferente do nivel dos estudantes a serem pesquisados nesta
tese. Entretanto, o estudo se torna importante por indicar que, entre as causas de
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fracasso escolar observadas, esta a atitude docente. Ainda que o artigo selecionado
ndo aborde diretamente a questdo do autoritarismo, é possivel inferir que esta é uma
das causas, porque dentro da categoria de atitude do professor constam condutas
desrespeitosas e formas inadequadas de abordagem, sintomaticas de uma postura
autoritaria. Estabelece, ainda, relacdo de causalidade entre atitudes do professor,
disposicéo e sentimento de seguranca dos alunos.

O segundo artigo selecionado também € de lingua inglesa, mas com autores
dos Estados Unidos. Trata-se de um trabalho de revisdo de literatura sobre
preconceitos de professores em relacdo a retencao (reprovacao) de alunos. O estudo
demonstra que a retencéo acontece mais por visdes preconcebidas dos professores
do que por motivos pedagdgicos. Dessa forma, essa visdo preconcebida,
desconsiderando as praticas pedagogicas mais bem recomendadas, pode ser,

também, por inferéncia, uma caracteristica de préaticas autoritarias.

Quadro 3 — mecanismos refinados de fracasso escolar: dimensdes excludentes (fonte:
Web of Science)

Condutas desrespeitosas e formas inadequadas de abordagem, sintomaticas
de uma postura autoritaria. Estabelece, ainda, relacdo de causalidade entre
atitudes do professor, disposicdo e sentimento de seguranca dos alunos
(NOGA et al., 2016).

Retencédo acontece mais por visées preconcebidas dos professores do que por
motivos pedagogicos (RANGE et al., 2011).

Os artigos analisados e selecionados — tedricos e empiricos, e localizados em
duas bases de dados — demonstram, como se viu, contribuicdes nacionais e
internacionais, atendendo ao objetivo desta revisdo documental e bibliografica, pois:
i) ha na producéo dos trabalhos selecionados farto arcabouco para fundamentacao da
pesquisa proposta; ii) ha dados tedricos e empiricos que permitem estabelecer uma
correlacdo entre fracasso escolar e autoritarismo. Mesmo assim, julgamos necessaria
uma segunda etapa da revisdo bibliogréfica, cuja finalidade foi investigar e analisar
conceitos utilizados para a pesquisa. Os termos utilizados foram “Fracasso Escolar”,
“Sucesso Escolar” e “Autoritarismo®. As bases de dados escolhidas, novamente, foram
SciELO e Web of Science.

Na base SciELO, em todos os indices, na busca por relevancia, o descritor

utilizado para a pesquisa de revisdo da literatura foi: “fracasso escolar’. Dentre os 20
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classificados como mais relevantes, cinco foram escolhidos pela aproximac¢éo com os
assuntos da pesquisa, sédo eles: Franceschini & Miranda-Ribeiro & Gomes (2017);
Lima (2018); Martinelli & Genari (2009); Pozzobon & Mahendra & Marin (2017); e
Ferriani & lossi (1998).

No primeiro artigo, de Franceschini & Miranda-Ribeiro & Gomes (2017), as
autoras procuram entender as motivacoes para o fracasso escolar, sublinhando o que
consideram fracasso escolar (infrequéncia, reprovacdo e abandono escolar), ouvindo
estudantes do primeiro ano do ensino meédio e coordenadores de trés escolas.
Concluem que os motivos para o fracasso escolar sdo: trabalho, questdes familiares,
falta de dinheiro para 6nibus, violéncia, falta de interesse nas aulas, professores ruins,
uso de drogas, mas companhias, bullying, e reprovacao anterior. Como remédio para
reversao da situacao de fracasso, apontam gque as a¢des ndo devem ser s6 do Estado,
mas da escola e do aluno também.

O artigo de Lima (2018) apresenta o problema do fracasso escolar por um
enfoque da psicologia, por meio de um relato de um projeto de extensédo. Aponta o
suporte psicolégico como um fator fundamental para minimizar situacfes de fracasso
escolar. Mais do que isso, procura demonstrar que a psicologia escolar pode enfrentar
e minimizar a pratica institucional medicalizante e patologizante, que culpabiliza
alunos pelos fracassos académicos.

Martinelli & Gerari (2009), no entanto, investigam a correlacdo entre
desempenho e as motivacdes extrinsecas e intrinsecas do fracasso escolar no ensino
fundamental, concluindo que para o quarto ano do ensino fundamental, quanto menor
o desempenho maior a motivagao extrinseca, e quanto maior o desempenho menor a
motivagao intrinseca.

Pozzobon & Mahendra & Marin (2017) investigam o significado do termo
fracasso escolar entre alunos, pais e professores, e também a responsabilizagéo pelo
fracasso. Destacam que pais e alunos responsabilizam o aluno, enquanto os
professores revelam que ha causas multiplas. O estudo apontou termos que,
eventualmente, substituiriam o fracasso escolar, como baixo desempenho escolar e
dificuldade de aprendizagem. Outro ponto sublinhado foi o fato de que poucos
participantes concordam como adequado o termo fracasso escolar.

Por fim, Ferriani e lossi (1998) estudam o fracasso escolar por uma perspectiva
da area da saude, procurando identificar o significado de fracasso escolar para os
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atores sociais que utilizam o PROASE (Programa de Assisténcia Primaria da Saude
Escolar). As autoras do estudo buscam subsidiar a¢des futuras do referido programa
para ajudar a minimizar situacdes de baixo rendimento escolar. Ou seja, 0 rendimento

escolar também depende de questdes de saude.

Quadro 4 — fracasso escolar: dimensoes transformadoras (fonte: SciELO)

Como remédio para reversdo da situagcdo de fracasso, apontam: a¢fes do
Estado, da escola e do aluno (FRANCESCHINI & MIRANDA-RIBEIRO &
GOMES, 2017).

Suporte psicoldégico como um fator fundamental para minimizar situacdes de
fracasso escolar (LIMA, 2018).

Subsidios para acdes futuras do PROASE, minimizando o baixo rendimento
escolar (FERRIANI; 10SSI, 1998).

Quadro 5 — fracasso escolar: dimensdes excludentes (fonte: SciELO)

Motivos para o fracasso escolar sdo: trabalho, questdes familiares, falta de
dinheiro para 6nibus, violéncia, falta de interesse nas aulas, professores ruins,
uso de drogas, mas companhias, bullying, e reprovacdo anterior
(FRANCESCHINI & MIRANDA-RIBEIRO & GOMES, 2017).

Quanto menor o desempenho maior a motivacéo extrinseca e quanto maior o
desempenho menor a motivagéo intrinseca. (MARTINELLI & GERARI 2009).

Destaca-se que pais e alunos responsabilizaram o aluno, enquanto 0s
professores apontam causas multiplas para o fracasso escolar (POZZOBON
& MAHENDRA & MARIN, 2017).

Ainda na base SciELO, nos mesmos critérios de busca, mas com o termo
“Autoritarismo”, foram encontrados cinco estudos: Nobrega Jr (2010); Bueno (2019);
Resende (2016); Reis (2012); Costa & Cunha (2010).

Nobrega Jr (2010), com um artigo intitulado “A Semidemocracia Brasileira:
autoritarismo ou democracia?” julga que, no Brasil, ndo ha uma democracia
consolidada e sim uma semidemocracia, com hibridismo institucional, oscilando entre
apresentar caracteristicas avancadas de democracia e caracteristicas autoritarias.
Analisa o que chama de instituigcdes coercitivas a fim de verificar a aplicagéo da teoria
na realidade formal e informal dessas instituicbes. Diferencia duas abordagens sobre
a democracia, sendo a procedural (ou procedimental) e a ndo procedural, que
considera questbes normativas de bases qualitativas, sublinhando que o sistema
juridico brasileiro pode ser autoritario, considerando que o devido processo legal

possui uma forma inquisitorial e hierarquizada.
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Bueno (2019), por sua vez, no seu artigo “Politica e Transparéncia: o segredo
como subversao da democracia” foca na falta de transparéncia de agentes e como
isso afeta as instancias democraticas. O artigo propde ampliar a compreensao das
consequéncias da interdicdo da categoria transparéncia, apontando que o segredo
pode constituir uma via do autoritarismo. Afirma que a invisibilidade de agentes
econdmicos na politica resulta em desequilibrio da politica, pois h& instancias
invisiveis que atuam sobre as instituicdes legitimamente constituidas e amparadas no
sufragio.

Maria José Resende (2016) aborda o autoritarismo sob a luz da Declaragéo
Universal dos Direitos Humanos. Utiliza o RDH (Relatério de Desenvolvimento
Humano) da ONU (Organizacéo das Nacdes Unidas) para abordar acdes de combate
a pobreza, aos autoritarismos e as exclusfes de toda natureza. Aborda, também, as
trés nocdes norteadoras do referido relatdrio: desenvolvimento humano, seguranca
humana e direitos humanos. O interesse é compreender o contexto social e histérico
em que a narrativa do desenvolvimento humano € construida, associada a narrativa
dos direitos e humanos da seguranca humana.

Reis (2012), discorre sobre o autoritarismo ancorado em Guillermo O’Donnel,
cientista politico argentino falecido em 2011. O artigo tem o titulo de “Dialogo com
Guilherme O’Donnel”. Demonstra a tipologia dos regimes autoritarios modernos e
como se da a transicao para democracia em paises saidos recentemente de regimes
autoritarios. Apresenta o conceito de regimes “burocraticos-autoritarios” — BA; e
estuda principalmente os regimes autoritarios da América do Sul, impulsionadas pelas
mudanc¢as socioecondmicas no panorama da Guerra Fria, industrializacdo e
urbanizacao.

Costa & Cunha (2010) dissertam sobre o autoritarismo, como questao de fundo,
tomando-o como antagbnico ao tema de frente, que é a democracia no Brasil,
especificamente o dilema da democracia direta. Os autores examinam os limites e
possibilidades da democracia direta no Brasil. Apontam equivocos conceituais e
pressupostos infundados partindo das experiéncias de gestdo compartilhada. A
analise serve para demarcar os limites do potencial transformador da participacéo,

tendo em conta a tradicdo de autoritarismo e desigualdade da sociedade brasileira.
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Quadro 6 — autoritarismo: dimensdes transformadoras (fonte: SciELO)

Desenvolvimento humano; seguranca humana e direitos humanos contra o
autoritarismo (MARIA JOSE RESENDE, 2016).

RDH (Relatorio de Desenvolvimento Humano) da ONU (Organizacdo das
Nacoes Unidas) para abordar acdes de combate a pobreza, aos autoritarismo
e as exclusdes de toda natureza (MARIA JOSE RESENDE, 2016).

Quadro 7 — autoritarismo; dimensdes excludentes; (fonte: SciIELO)

Ndo ha uma democracia consolidada e sim uma semidemocracia, com
hibridismo institucional, oscilando entre apresentar caracteristicas avancadas
de democracia e caracteristicas autoritdrias (NOBREGA JR, 2010).

O sistema juridico brasileiro pode ser autoritario, considerando que o devido
processo legal possui uma forma inquisitorial e hierarquizada (NOBREGA JR,
2010).

Falta de transparéncia de agentes politicos e como isso afeta as instancias
democraticas (BUENO, 2019),

O segredo pode constituir uma via do autoritarismo (BUENO, 2019).

A invisibilidade de agentes econémicos na politica resultam em desequilibrio
da politica, pois ha instancias invisiveis que atuam sobre as instituicoes
legitimamente constituidas e amparadas no sufragio (BUENO, 2019).
Demonstra a tipologia dos regimes autoritarios modernos e como se da a
transicdo para democracia em paises saidos recentemente de regimes
autoritarios, tendo por efeito democracias de baixa densidade (REIS, 2012).
Equivocos conceituais e pressupostos infundados partindo das experiéncias
de gestdo compartilhada (COSTA & CUNHA, 2010).

Na base Web of Science, em principal, colec¢des, todos os campos, publicacao
dos ultimos cinco anos, o termo utilizado foi school failure, tendo resultado um total de
9994 publicagdes. Filtrando por relevancia, foram escolhidos cinco, por aproximacao
com a pesquisa, entre os 20 primeiros. Séo eles: Nascimento (2019); Fernandez-
Mellizo & Matinez-Garcia (2017); Rodrigues, Aragado & Rodrigues (2016); Richter,
Ghedin & Marin (2018); Domingo & Martos (2017).

Nascimento (2019) apresenta o fracasso escolar como um fenémeno atrelado
a desigualdade racial. Para analise e proposicdes, articula referéncias da psicologia
com a educacao. Aponta as influéncias das forcas dos campos politico, econémico,
institucional e social na producdo e reproducdo do fracasso escolar. Evidencia as
conexdes e reacdes causais entre a desigualdade racial e social e a producéo do
fracasso escolar, abordando os problemas do estigma, invisibilidade e silenciamento
de estudantes negras e negros. Por fim, aborda a desigualdade racial de forma efetiva

na compreensao e enfrentamento do fracasso escolar.
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Fernandez-Mellizo & Matinez-Garcia (2017) apresentam estudos sobre as
tendéncias do fracasso escolar na Espanha de 1977 a 2012, enfatizando a
desigualdade de oportunidades educacionais. Apontam de saida, alguns dados: 20%
dos estudantes nao obtém diploma do ensino obrigatério; o fracasso escolar é maior
para estudantes de origem econdmica mais baixa. Os autores apresentam evidéncias
que ha um aumento no impacto socioecondmico sobre o fracasso escolar no final do
séc. XX. Apontam uma tendéncia ascendente da influéncia socioecondémica no
fracasso escolar, incluindo os incentivos financeiros (ou falta deles) no mundo do
trabalho.

Rodrigues & Aragdo & Rodrigues (2016) discutem politicas da Educacédo no
Brasil, buscando tracar uma articulacdo entre fracasso escolar, culpabilizacdo dos
alunos e inocentizacdo da escola. Discutem a culpabilizacdo da crianca que fracassa
na escola e a recusa da escola em discutir critérios de avaliacdo, selecao e
classificagdo. Abordam os contextos familiares, sociais e econdémicos dos alunos no
desenvolvimento de competéncias e habilidades. Evidenciam que é falsa a premissa
gue um mesmo método de ensino atingira todos da mesma forma, pois reconhecem
a relevancia das diferencas individuais e a tentativa de inocentizacdo de certas
escolas, que nao aceitam, sequer, discutir seu préprio desempenho.

Richter & Ghedin & Marin (2018) investigam a relac&o entre vinculo parental e
histérico de reprovacdo escolar de adolescentes e seus pais. Identificam o perfil
cognitivo e comparam o tipo de vinculo parental entre adolescentes com reprovacgao
e sem reprovacgao escolar. Indicam que hé associacao entre as reprovacdes dos filhos
e do pai e da mae. Também indicam uma correlacéo entre o cuidado da mée e do pai
ao potencial intelectual do filho. Constatam que adolescentes sem histérico de
reprovacdo percebem os pais como mais disponiveis, atentos e interessados.
Concluem destacando a importancia da participacao dos pais no processo de ensino-
aprendizagem dos filhos.

Domingo & Martos (2017) focam na prevengéao do fracasso escolar. Destacam
a complexidade do conceito e uma possivel visdo reduzida, pois podem ser ignorados
fracassos convergentes, como 0s metodoldgicos, curriculares e organizativos.

Sublinham que as trajetorias consumadas de fracasso escolar devem ser prevenidas.
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Quadro 8 — fracasso escolar: dimensbdes transformadoras (fonte: Web of Science)

Importancia da participacdo dos pais no processo de ensino-aprendizagem
dos filhos (RICHTER & GHEDIN & MARIN, 2018).

Prevencdo como fator de impedimento do fracasso escolar (DOMINGO &
MARTOS, 2017).

Quadro 9 — fracasso escolar: dimensdes excludentes (fonte: Web of Science)

O fracasso escolar como um fendmeno atrelado a desigualdade racial
(NASCIMENTO, 2019).

Influéncias das forcas dos campos politico, econémico, institucional e social
na producéo e reproducéo do fracasso escolar (NASCIMENTO, 2019)
Conexdes e reacles causais entre a desigualdade racial e social e a producao
do fracasso escolar, abordando os problemas do estigma, invisibilidade e
silenciamento de estudantes negras e negros (NASCIMENTO 2019).

O fracasso escolar € maior para estudantes de origem econémica mais baixa
(FERNANDEZ-MELLIZO & MATINEZ-GARCIA, 2017).

Culpabilizagéo da crianga que fracassa na escola e a recusa da escola em
discutir critérios de avaliacdo, selecdo e classificacdo (RODRIGUES &
ARAGAO & RODRIGUES, 2016).

Tentativa de inocentizacdo de certas escolas, que ndo aceitam, sequetr,
discutir seu préprio desempenho (RODRIGUES & ARAGAO & RODRIGUES,
2016).

Ainda na base Web of Science, mas utilizando o termo school success (sucesso
escolar), em principais colecbes, com publicacdes dos Uultimos cinco anos,
encontramos 325 artigos. Filtrando por relevancia foram escolhidos trés entre os 20
mais relevantes, a saber: Goulart & Bedi (2016); Soares & Ferreira (2016); Crul (2018).

Goulart & Bedi (2016) apresentam um estudo transpassado por duas
perspectivas diferentes relacionadas a educacao: economia e psicologia. Relacionam
0 interesse da criangca na escola com o0 seu sucesso educacional. Demonstram, apos
amplo estudo, que inclui controle do historico socio econdémico, que criangas com altos
niveis de interesse tém entre seis e dez pontos percentuais menos chances de falhar
na escola do que as criangas com niveis baixos e médios de interesse.

Procurando estabelecer um indicador de sucesso escolar, Soares & Ferreira
(2016) analisam o resultado da Prova Brasil de Lingua Portuguesa. Fazem uma
analise documental comparando as notas da referida prova com a média final dos
alunos. Percebem que ha uma discrepancia entre o desempenho dos alunos na

escola e na Prova Brasil, destacando a o resultado da Prova Brasil ndo reflete o
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sucesso escolar dos alunos durante o ano letivo. Sublinham, também, que os critérios
de avaliacdo da escola sdo questionaveis.

Crul (2018), se interessa pelo motivo de alguns filhos de imigrantes com baixa
educacdo formal terem sucesso escolar, ao contrario do esperado para essa
circunstancia. Dedica-se, especialmente aos impactos de fatores como cultura,
pertencimento, identidade e orientacdo futura para a analise. Destaca o contrassenso
gue € apontar a cultura trazida pelo imigrante como uma vertente de impedimento do

sucesso escolar quando um dos objetivos implicitos da escola € a assimilagéo cultural.

Quadro 10 — sucesso escolar: dimensdes transformadoras (fonte: Web of Science)

Criancas com altos niveis de interesse tém entre seis e dez pontos percentuais
menos chances de falhar na escola do que as criancas com niveis baixos e
médios de interesse (GOULART; BEDI, 2016).

Objetivo implicito da escola é a assimilacao cultural (CRUL. 2018).

Quadro 11 — sucesso escolar: dimensdes excludentes (fonte: Web of Science)

Critérios de avaliacdo da escola sdo questionaveis (SOARES; FERREIRA,
2016).

Para revisdo de autoritarismo, na base Web of Science, utilizando o temo
autoritarism (autoritarismo), em “Principal Cole¢des”, com publicacdo dos ultimos
cinco anos, o resultado foi de 622 artigos. Filtrando por titulo e relevancia, foram
escolhidos cinco entre os 20 primeiros: Dent (2019); Bardal (2015); Hill (2018); Ibrahim
(2019); Aho (2019)

Dent (2019) demonstra o anseio entre 0s progressistas de, atualmente, devido
a saida britanica da Unido Europeia e as eleicdes de 2016 nos Estados Unidos,
invocar o autoritarismo. Alerta, no entanto, que o interesse no autoritarismo deve ser
estendido para além do que convencionalmente se interpreta. Destaca que ha
autoritarismo na esquerda e na direita. Expressa que devemos nos preocupar com o
autoritarismo para além da referida saida britanica e eleicdbes dos EUA, mas em
lugares como Filipinas, Turquia e Egito. Aponta que o autoritarismo esta na
governanca corporativa e na cultura publica, que prospera tanto na direita quanto na
esquerda. Procura mapear e definir um discurso autoritario.

Bardal (2019) se dedica a elucidar os meios e formas do autoritarismo hibrido,

qgquando ha uma mistura de liberalizacdo e repressdo, denunciando o uso desse
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subterfugio para a subsisténcia de uma suposta democracia global. Aponta a
existéncia de instituicdes democréaticas que, no limite, ndo sdo tdo democraticas
porque ha uma distor¢cdo que privilegia os detentores de poder, estabelecendo um
autoritarismo competitivo. Destaca a existéncia de uma democracia minimalista,
quando séo realizadas elei¢es, ha instituicbes democraticas, mas elas coexistem
com situacdes de flagrante autoritarismo, como a violagéo dos direitos humanos.

Hill (2018) aborda a questdo do autoritarismo se dedicando a apontar as
condi¢cbes socio-psicolégicas que tornam o fascismo possivel. Também busca saber
porque alguns individuos sdo mais suscetiveis, retomando questdes propostas por
Adorno (1950) sobre a personalidade autoritdria. Estuda padrbes e padrdes de
pensamento que moldam a opinido politica e caracteristicas como reprodutibilidade,
producdo em massa e recriacdo na recepcao da propaganda fascista.

Ibrahim (2019) dedica-se a demonstrar como devemos confrontar o
autoritarismo. Destaca que o autoritarismo, muitas vezes, adotou as armadilhas da
democracia. Coloca a independéncia judicial como um ponto crucial no confronto ao
autoritarismo. Também elege como confrontacédo ao autoritarismo: maior protecdo as
liberdades politicas; maior empoderamento das mulheres; adoc¢ao de agenda proativa
de justica social e boa governanca. Define que o governo autoritario € aquele com
poder politico fortemente centralizado. Postula a necessidade de criar condicbes
equitativas e que 0 acesso justo a todas as partes da midia e vias de publicidade deve
ser uma implicacao da politica competitiva.

Aho (2019) revisita o autoritarismo destacando que ela pode se desenvolver
em qualquer circunstancia: nas democracias liberais, nos regimes a direita e a
esquerda, partidos politicos de direita e esquerda, no cristianismo, budismo ou
qualquer outra religido. Enfatiza que o autoritarismo, ao contrario de certa nogao
popular, ndo €é estupido, isolado ou emanado por loucos. Categoriza alguns tipos de
personalidade autoritaria, como semierudito, 0 manipulador burocratico e o rebelde

niilista por exemplos.

Quadro 12 —autoritarismo: dimensdes transformadoras (fonte: Web of Science)

Confrontacdo ao autoritarismo: maior protecdo as liberdades politicas; maior
empoderamento das mulheres; adocdo de agenda pro ativa de justica social e
boa governanca (IBRAHIM, 2019).
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Quadro 13 — autoritarismos: dimensdes excludentes (fonte: Web of Science)

O anseio entre os progressistas de, atualmente, devido a saida britanica da
Unido Europeia e as eleicbes de 2016 nos Estados Unidos, invocar o
autoritarismo (DENT, 2019).

O interesse no autoritarismo deve ser estendido para além do que
convencionalmente se interpreta (DENT, 2019).

Ha autoritarismo na esquerda e na direita (DENT, 2019).

Devemos nos preocupar com o autoritarismo para além da referida saida
britanica e elei¢cbes dos EUA, mas em lugares como Filipinas, Turquia e Egito
(DENT, 2019).

Autoritarismo hibrido, quando ha uma mistura de liberalizacdo e represséo,
denunciando o uso desse subterflgio para a subsisténcia de uma suposta
democracia global (BARDAL, 2019).

Instituicdes democraticas que, no limite, ndo sao tdo democraticas porque ha
uma distorcdo que privilegia os detentores de poder, estabelecendo um
autoritarismo competitivo (BARDAL, 2019).

Existéncia de uma democracia minimalista, quando séo realizadas eleicoes,
hé& instituicbes democraticas, mas elas coexistem com situacdes de flagrante
autoritarismo, como a violacdo dos direitos humanos (BARDAL, 2019).

Consideracdes sobre fracasso escolar e autoritarismo.

O proposito principal desse trabalho é demonstrar a relagdo que existe entre
fracasso escolar e autoritarismo. Mais do que isso, € demonstrar que pode existir
fracasso escolar por causa do autoritarismo, em particular, dos agentes educacionais
profissionais, sendo estes docentes, coordenadores, membros da diregdo e demais
profissionais que atuam nas escolas.

Entretanto, fracasso escolar e autoritarismo sdo conceitos de amplo alcance,
cujas definicOes perpassam diversas situagdes ocorridas na escola e demais lugares
da vida em sociedade. O levantamento bibliografico em base de dados juntamente
com trabalhos de alcance e relevancia nos ajudam a entender, explicar, compreender
e analisar os conceitos, em separado ou articulados.

No caso especifico, e em separado, do fracasso escolar, necessario notar que
vai muito aléem do abandono ou retencéo, e pode ter consequéncias excludentes aos
alunos que s&o vitimados. E parte de um processo que envolve o estudante que n&o
se apropria do aprendizado, ndo internaliza todos os conhecimentos necessarios,
tampouco desenvolvem plenamente habilidades e valores necessarios ao exercicio

da cidadania. As evidéncias desses efeitos aparecem por meio da infrequéncia, do
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baixo rendimento e pela retengédo em determinados componentes curriculares ou em
todos eles. Essas evidéncias comecgam a se revelar nas dificuldades de aprendizado
e em alguns aspectos no comportamento.

De outro modo, o fracasso escolar pode ser causa de problemas sociais, no
seguinte sentido: o estudante, ao ndo obter uma formacédo adequada, necesséria ao
seu desenvolvimento, se torna exposto a uma situacao de vulnerabilidade social, ou
seja, a uma situacao propicia ao desemprego ou subemprego. E no caso especifico
de estudantes de cursos técnicos de nivel médio, a falta de formacado, de
conhecimentos, de habilidades e de valores € um elemento ainda mais significativo,
pois eles dependem dessa formacao para concorrer, no mundo do trabalho, as vagas
qualificadas de emprego que os possibilitaria, com maior chance, uma ascensao
socioecondmica.

O fracasso escolar, que se mostra de forma mais contundente na retencao e
no abandono, tem sintomas outros, como infrequéncia e baixo desempenho. Ou seja,
infrequéncia e baixo desempenho sdo sintomas de certo nivel de fracasso escolar,
mas também evidéncias antecipadas de um fracasso escolar limite que esta por vir,
seja pela retencao ou, pior, o abandono. As opinides sobre as motiva¢des e culpas
variam. A literatura pesquisada para este trabalho aponta que pais e alunos tendem a
achar que a culpa é do aluno, enquanto professores enxergam causas multifatoriais,
incluindo carreira e infraestrutura das escolas.

Contudo, parte da literatura aponta também que os motivos podem ser
socioeconémicos e/ou psicologicos. Inclusive, o suporte psicolégico nas escolas €
tido por uns como fator de minimizacao do fracasso escolar, embora n&o consensual,
pois melhoraria a frequéncia e o desempenho, diminuindo, por efeito, os casos de
retencdo parcial, retengéo total e abandono escolar. Nesse sentido, nota-se que as
motivagdes do fracasso podem ser de duas naturezas: extrinsecas e intrinsecas, com
predominio das motivacdes intrinsecas sobre as extrinsecas. (MARTINELLI; GERARI,
2009, p.18).

Os resultados desta pesquisa apontam também que os estudantes se
declararam mais motivados intrinsecamente do que extrinsecamente nas
duas séries [...] verificaram um predominio da motivacao intrinseca sobre a
extrinseca nos estudantes investigados em seus estudos.
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Essas proposicoes se articulam e se coadunam com as proposicoes de
Pozzobon & Mahendra & Marin (2017, p. 34) sobre a responsabilizacao do fracasso

escolar.

O termo fracasso escolar € utilizado ha muitos anos e foi incorporado como
representante das situacdes de baixo desempenho escolar, dificuldades de
aprendizagem e/ou  comportamentais, reprovacoes, defasagem
ano/série/idade e evasao escolar. De modo geral, no presente estudo, os alu-
nos participantes entenderam que este termo é utilizado para responsabiliza-
los pelo seu desempenho escolar, associando-o as palavras “desinteresse”,
“incompeténcia” e “burrice”, sinalizando importante influéncia sobre sua
autopercepc¢édo, autoestima e motivacdo. Da mesma forma, o termo respon-
sabiliza outros sistemas, como a familia e a escola, que, ao sentirem-se
culpabilizados, desanimam diante de novos desafios. Assim, foi ratificada a
necessidade de substituicdo do termo fracasso escolar por um termo que
remeta menos a ndo-aceitacdo das singularidades, segregacédo, excluséo,
culpabilizacéo e suas consequéncias futuras, como falta de oportunidades
profissionais e sociais aos alunos.

Para além dos motivos e da responsabilizacdo, um problema sério em relacao
ao fracasso escolar sdo as consequéncias, como o estigma, a invisibilidade e o
silenciamento. Essas consequéncias acabam por acentuar o distanciamento
econdmico e social, visto que o fracasso escolar afeta mais os estudantes de renda
baixa e os estudantes negros (NASCIMENTO, 2019, p. 15).

Este artigo trouxe reflexdes sobre a importancia de considerarmos a
desigualdade racial como elemento de influéncia sobre o fracasso escolar no
contexto da educagdo publica. Na incumbéncia de honrar o nosso
compromisso ético e politico com a transformagé&o da realidade social, ndo
podemos negligenciar peculiaridades das relagcbes étnicas e raciais nos
processos de escolarizacdo. Embora inUmeras pesquisas realizadas no
campo da Psicologia Escolar e Educacional tenham considerado elementos
importantes na andlise sobre a produc¢édo do fracasso escolar, especialmente
aquelas produzidas a partir dos anos 90, percebemos que problemas
derivados do racismo estrutural e institucional ndo receberam a devida
atencao.

Articulados com a questdo étnico-racial estdo os problemas de classe, da
desigualdade de renda, as questdes dos imigrantes e de género. Invariavelmente, o
fracasso escolar € mais acentuado para os estudantes em situacbes de
vulnerabilidade de todas as naturezas (FERNANDEZ-MELLIZO; MATINEZ-GARCIA,
2017); (GOULART; BEDI, 2016); (CRUL, 2018).

Vérias sao as formas de estabelecer o que € um fracasso escolar. Parte da
literatura aponta que situacdes de fracasso escolar podem ser determinadas pelos

tipos de critérios de avaliacdo, selecdo e classificagdo de alunos, bem como na
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auséncia destes critérios e na recusa da escola em discuti-los. (RODRIGUES;
ARAGAO; RODRIGUES 2016). Contudo, nota-se que ha reproducéo pelo vinculo
parental, ou seja, correlacdes entre as reprovacoes de pais e maes com a reprovacao
dos alunos (RICHTER; GHEDIN; MARIN, 2018).

A obra “A Producéo do Fracasso Escolar: historia de submisséo e rebeldia” de
Maria Helena de Souza Patto (1999) aponta importantes direcdes. Embora esse
trabalho tenha sido escrito pelo prisma da psicologia, diferente dessa pesquisa, que
busca o ponto de vista das ciéncias sociais, especialmente a ciéncia politica,
entendemos que seu alcance transcende 0s possiveis vieses epistemologicos e que
sua mencao e transcri¢cdes de sinteses sdo pertinentes, inclusive pelo carater historico
da obra. Tanto que um dos efeitos do livro foi romper com as visées psicologizantes
do fracasso escolar.

Ao longo da pesquisa, Patto (1999) identifica que a questéao do fracasso escolar
esta intimamente articulada com a questédo da pobreza e estabelece trés causas de
dificuldade de aprendizagem, sendo a condi¢do de vida da crian¢a, a escola sem
adequacdo, e falta de sensibilidade do professor em relacdo a realidade vivida pelo
aluno. ldentifica, também, que a escola, no geral, se exime da culpa pelo fracasso
escolar, depositando a culpa no aluno, no sistema ou outros fatores externos. No
limite, contudo, Patto (1999) deixa claro que ndo ha inferioridade intelectual das
camadas populares e que isso ndo passa de uma crenca equivocada e um preconceito
de parte da elite econdmica.

Em sintese, o fracasso escolar representa um conjunto de situacfes, sendo a
infrequéncia, o baixo rendimento, a retencéo e o abandono as principais, com diversas
motivagbes, consequéncias, responsabilizacbes e determinagbes, além de
abordagens diversas e entendimentos e conclusées nem sempre convergentes. No
outro eixo desta pesquisa, todavia, esta o conceito de autoritarismo, uma miséria
politica com consequéncias em todas as instancias da vida em sociedade.

Sobre autoritarismo temos a seguinte concepcdo: o sufixo “ismo”, neste
contexto, remete a uma prética ou acao de alguém que possuindo alguma autoridade,
ou arrogando-se té-la, ultrapassa limites definidos de condutas e atitudes. Ato
continuo, concebemos que o preceito € que qualquer tipologia sobre autoritarismo
deve ser entendida como avesso a democracia. Assim, sempre que os limites da

democracia sao ultrapassados, tem-se, de alguma forma e em alguma medida, doses
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de autoritarismo, seja pela pratica autoritaria, seja pela concepc¢éo da possibilidade de
ultrapassar os limites democraticos.

Entretanto, entendemos que o conceito € muito mais amplo, plural, profundo e
repleto de nuances e camadas, envolvendo o ambito politico, sociolégico,
antropoldégico e psicolégico. Embora este conceito seja singular, devido a ampla gama
de vieses possiveis, para poder definir, entender e compreender, a andlise seri
apresentada considerando a pluralidade.

Para alcancar o entendimento do conceito de autoritarismo, primeiro
visitaremos, rapidamente, o conceito de democracia, um conceito aparentemente de
facil entendimento e de facil consenso. Nao obstante, “tamanho consenso esconde
uma profunda divergéncia quanto ao sentido de democracia” (MIGUEL, 2005, p.5).
Assim como o conceito de autoritarismo, ele é amplo e repleto de significados
implicitos e modulacdes.

Muitos sao autores que tratam do tema democracia, inclusive classicos como
Bobbio (1980; 2015) e Dahl (2001) e Camps (1996) ja mencionados em dissertacao
de mestrado (MARCATO, 2017) nos topicos “Pressupostos da democracia” e
“Definicdes da democracia”.

Uma passagem bastante significativa de Bobbio (2015, p.35) sobre a
democracia, em consonancia com o entendimento previsto nessa pesquisa € a

seguinte:

Afirmo preliminarmente que o Unico modo de se chegar a um acordo quando
se fala de democracia, entendida como contraposta a todas as formas de
governo autocratico, é o de considera-la caracterizada por um conjunto de
regras (primarias ou fundamentais) que estabelecem quem esta autorizado a
tomar as decisdes coletivas e com quais procedimentos. Todo grupo social
esta obrigado a tomar decisGes que vinculem o conjunto de seus membros
com o objetivo de prover a prépria sobrevivéncia, tanto interna como
externamente.

Como pode ser observado, a democracia deve ser entendida como contraposta
as formas de governo autocratico. Fica evidente que a democracia ndao se coaduna
com qualquer forma de pensamento ou acao autoritaria.

Para além dos classicos conhecidos, um autor que se debruca sobre o tema da
democracia € Miguel (2005) que, em um significativo esforco de mapeamento da
teoria democratica atual, apresenta de forma estruturada as varias abordagens

existentes de democracia, 0 que nos ajuda a entender o seu sentido, que pode ser
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normativo ou empirico. No primeiro, tratam-se dos preceitos e das regras necessarias
a democracia; no segundo, tratam-se, basicamente, dos regimes eleitorais.

Ha outro sentido possivel de democracia, nao relacionado por Miguel (2005),
mas desenvolvido por Toro (2005, p.24), cuja “democracia é [entendida como] uma
cosmovisado, [...] construida sobre principios”. Nesse sentido, a democracia nao é

normativa, prescritiva ou empirica, mas uma forma de ver e viver. Nas suas palavras:

A democracia ndo é uma ciéncia, um dogma, um partido, uma politica. E uma
forma de ver e de estar no mundo, um modo de ser e de viver. Em uma
palavra, € uma cosmovisao. E toda cosmovisdo é compartilhada por muitos,
ela é social e produz coesao.

Como visto, a democracia, na visdo de Toro (2005), vai além e é mais ampla
do que os modelos apontados por Miguel (2005), ja que ela é vista como um ethos
democrético. E um apontamento importante a se fazer do pensamento do primeiro é
0 seu destague a questdo dos principios, pois, na sua visdo, a democracia € uma
construcdo, o que nos permite inferir que ela € um processo construido sobre alguns
principios basilares.

Em que pese as divergéncias que ha entre as formas de ver a democracia, a
depender da abordagem, visdo de mundo e formacado dos autores, e que ndo ha uma
linha de divisdo exata entre uma e outra, o que nos interessa sao as convergéncias.
H& um escopo minimo de convergéncia, seja no plano normativo, seja no plano
empirico, do que se deve considerar democracia. Esse escopo minimo sao principios
elementares e imperativos, quais sejam: respeito e obediéncia as leis; sufragio como
condicdo essencial; participacao efetiva; justica e liberdade; igualdade perante a lei;
respeito as instituicbes estabelecidas; respeito as minorias. A democracia deve
também, segundo Robert Dahl (2001, p.49-50), pautar-se por critérios, que incluem a
participagéo efetiva; a igualdade de voto; o entendimento esclarecido; e a inclusao de
adultos.

Esses topicos sintetizam os critérios da democracia, sendo possivel discernir
as condutas democraticas das ndo democraticas. Quando ndo se preza esses
principios e critérios, ou quando, mesmo consagrado pelo sufragio, o governante nao
respeita os demais principios, a democracia se degenera e se fragiliza, ficando
vulneravel a emergéncia do autoritarismo.

Da mesma forma que a democracia, 0 autoritarismo €, igualmente, um conceito

amplo e complexo, embora inverso no seu significado. O busilis na compreenséo do



40

autoritarismo esta no fato de que essa pratica, acdo e/ou pensamento ndo se
encontram em um lugar Unico, de facil identificacéo.

O autoritarismo, assim como a democracia, pode ser entendido por meio de
prismas e abordagens diferentes. Podemos analisa-lo pelo prisma da ciéncia politica,
da sociologia ou da psicologia, por exemplos. Ha distingdes também quanto a
abordagem. A diferenca de abordagens entre Escola de Frankfurt e a da Escola
Positivista € uma amostra. Ainda ha distingdo com relacdo a dimenséao e escala, pois
pode estar se tratando de autoritarismo de um governo, de uma instituicdo, de um
grupo de pessoas ou uma Unica pessoa.

No ambito dos governos, por exemplo, o autoritarismo aparece em diversas

circunstancias, a direita ou a esquerda, Aho (2020, p.330) destaca:

Agora sabemos que variagBes do autoritarismo podem florescer em
praticamente qualquer circunstancia: nas democracias liberais como a
Franca e a Gré-Bretanha, nos paises nominalmente cristdos da América do
Sul e Central, no budista Mianmar, dentro do partido politico dominante na
india (o Bharatiya pro-hindu). [...], em nagBes comunistas Unicas e até na
chamada terra ‘excepcional’ da América. Isso sem falar no fascismo islamico
e no fanatismo sionista. I1sso significa que as observactes da EF [Escola de
Frankfurt], uma vez restritas a Alemanha do inicio do século XX, tém
relevancia muito além do foco original. Considere os EUA. [traducdo nossa]

Ou seja, 0 autoritarismo ndo respeita sistemas politicos, religido, localizacdo ou
etnia. Pode florescer em qualquer lugar e por diversos caminhos, embora aspectos de

sua configuracdo sejam parecidos, como demonstra Ibrahim, (2019, p.1):

Um governo autoritario é definido pelo poder politico fortemente centralizado,
juntamente com o poder econémico concentrado nas maos de poucos. As
liberdades fundamentais estdo subordinadas ao Estado e ha& uma
responsabilidade e transparéncia minimas, se houver. O pais pode ter uma
constituicdo escrita, mas sem um judiciario verdadeiramente independente,
ndo ha garantia do Estado de Direito ou da protecao das liberdades politicas.
[traducdo nossa]

Contudo, o autoritarismo né&o floresce somente no &mbito governamental, nas
esferas federais, estaduais e municipais. Floresce também no individuo, por meio da
personalidade autoritaria (PA). Aho (2020, p.330), valendo-se do substrato referencial
da Escola de Frankfurt (EF), esclarece, inclusive, que a PA n&do pressup0de estupidez,
diferentemente do que pode indicar a nogao popular.
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Ha também um objetivo tacito nessas paginas. E para desestabilizar a nogéo
ainda popular de que os autoritarios sdo 'SIC' estupidos (mal educados),
isolados (afastados dos canais comuns de pertencimento comunitario) e / ou
loucos [...]. Para mim, o significado permanente da EF é sua insisténcia em
compreender empaticamente a ‘orientagdo a agado’ (motivos, cognicdes e
postura emocional) da PA por dentro.,. do seu proprio ponto de vista, e ndo
do olhar objetivo do estranho. Em vez de encarar a PA como um 'outro’, um
solitario sem sentido e idiota, a EF o imagina como um 'neurético normal’, um
ser humano vivo cujo modo de existéncia reconhecidamente perturbador
emerge de circunstancias concretas, possivelmente retificaveis. [traducao
nossaj

Em outras palavras, h4 aparente normalidade na PA e que esta, apesar das
caracteristicas, nem sempre é de simples identificacdo e compreensao. Apoiando-se
em Adorno (1950), Aho (2020, p.331) ainda distingue os diferentes tipos de

personalidade autoritaria:

Embora Theodor Adorno, autor principal de A personalidade autoritaria, ainda
estivesse invocando a terminologia edipiana na época, ele continuou a
distinguir entre diferentes tipos de PA [..]: o 'semierudito’, 'manivela’
conspiratdria que reside na 'franja lunética'; o 'manipulador' burocréatico que
pode ser 'o mais impiedoso de todos'; e o rebelde 'niilista’, dos quais os mais
extremos sao 'sociopatas retrégrados' que fantasiam sobre a vinganca da
ordem civilizada. [traduc¢éo nossa]

Como sublinhado, a tipologia é diversa, abarcando tipos como: semieruditos,
manipuladores burocraticos, niilistas que, no limite, sdo sociopatas delirantes contra a
ordem da civilizacdo. Em outras palavras, uma turba de incivilizados ressentidos, de
pensamento raso e difuso, com manias conspiratorias e posturas vingativas.

Ainda é possivel discernir entre os tipos politicos, sendo duas concepcdes
diferentes, com a concepcéao da ideologia e das necessidades subjacentes na pessoa.

Nas palavras do proprio Adorno et. al. (1975, p. 143)

Embora a nog&o segundo a qual o individuo potencialmente antidemocrético
€ uma totalidade possa ser aceita como hip6tese plausivel, é preciso alguma
analise para comecar. Na maioria das abordagens do problema dos tipos
politicos, pode-se distinguir entre a concepcdo da ideologia e a concepgéo
das necessidades subjacentes na pessoa. Embora ambas possam ser
pensadas como formando um todo organizado dentro do individuo, elas
todavia podem ser estudadas separadamente. As mesmas tendéncias
ideolégicas podem ter diferentes fontes em diferentes individuos, e as
mesmas necessidades pessoais podem se expressar em diferentes
tendéncias ideoldgicas.
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Aho (2020, p.332), com os fundamentos de Adorno et al (1950), apresenta
algumas caracteristicas, de acordo com um questiondrio elaborado para uma

pesquisa sobre PA:

Primeiro, é a tendéncia do entrevistado de projetar o que é mais intoleravel
sobre si mesmo nos alvos disponiveis. O segundo € a propenséo deles a se
identificar com os durdes impetuosos. Juntamente com isso, terceiro, ha um
fascinio pelo armamento de alta poténcia. Quarto, uma atitude de
destrutividade cinica. Quinto, uma desconfianca em arte e artistas,
intelectuais e ciéncia. E, finalmente, sexto, é a conspiracao, a supersticéo e
a rigidez cognitiva. [traducéo nossa]

Importante esses apontamentos baseados ndo sO6 em fundamentos
socioldgicos, mas psicanaliticos. Sintetizando, as caracteristicas da personalidade
autoritaria sdo: intolerancia; pretensa valentia; gosto por armas potentes; vocagao
para destruicdo debochada; colocar artes e artistas em suspeicéo; utilizar-se de
expedientes de supersticdo e conspiracao; e rigidez cognitiva.

Ato continuo, ha de se ponderar que autoritarismo nao é sinénimo de fascismo.
Todo fascista é autoritario, mas nem todo autoritario é fascista. Aho (2020, p.338)

pontua:

Por um lado, sabemos que, embora as pontuacdes mais altas do
autoritarismo se correlacionem positivamente com varias medidas de
fanatismo, xenofobia e racismo, o autoritarismo por si s6 é insuficiente para
transformar uma pessoa em fascista praticante. Em parte, isso ocorre porque
muitos autoritarios sdo autoisolados e, portanto, os Ultimos e menos
propensos a aderir a qualquer tipo de movimento. [tradu¢do nossa]

Fica evidente, que embora nem todo autoritario seja fascista, e que além de
misdgino e machista, o sujeito autoritario €, via de regra, fanatico, xenéfobo, racista e
preconceituoso.

Indo além, tendo por base que o respeito as leis legalmente e justamente
constituidas, a civilidade e a razoabilidade sé@o preceitos fulcrais da democracia, fica
facil identificar niveis de autoritarismo quando este aparece pelo arbitrio, por algumas
peculiaridades da PA, como machismo, misoginia, homofobia, racismo, pensamento
raso e difuso, ressentimento a civilidade constituida, verve vingativa e conspiratoria,
ou por uma decisdo ou imposi¢céo a revelia da lei. No entanto, por vezes, a lei contém
Nno seu cerne uma natureza autoritaria. Assim, ha uma pergunta que se faz pertinente:

pode ser autoritaria, se € lei?
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A resposta € sim. Nem sempre na sua totalidade, pode ser somente em alguns
de seus aspectos. E por que isso acontece? O autoritarismo tem seus encantos. Ele
é rapido. Além disso, conta-se, muitas vezes, com a aclamacéao popular. Impedir que
criminosos cheguem ao poder parece uma Otima ideia. E €' Mas quando esse
impedimento se da ndo respeitando os ritos necessarios, pode se transformar em uma
injustica. E o que parecia bom acaba tendo efeito inverso.

A respeito disso, Lilia Schwarcz (2019) se debruca sobre o tema do
autoritarismo por meio do trabalho “Sobre o Autoritarismo Brasileiro”. Nessa obra, a
autora articula o tema do autoritarismo com misérias da nossa constituicdo enquanto
pais. As categorias abordadas sao: escraviddo e racismo; mandonismo;
patrimonialismo; corrupcao; violéncia; raca e género; intolerancia e desigualdade

social. Sobre esse tema, Schwarcz (2019, p. 126) aponta:

O fendmeno da desigualdade € tdo enraizado entre nds que se apresenta a
partir de véarias faces: a desigualdade econdmica e de renda, a desigualdade
de oportunidades, a desigualdade racial, a desigualdade regional, a
desigualdade de género, a desigualdade de geracédo e a desigualdade social,
presente nos diferentes acessos a saude, a educacgdo, a moradia, ao
transporte e ao lazer.

Dentre todas as desigualdades, a social € “especialmente aguda”. E essas
desigualdades propiciam um ambiente fértil as pressfes autoritarias. O autoritarismo
nao mostra sua face como autoritarismo. Ele aparece disfarcado, com pretextos
sempre nobres: contra a desordem, a corrupcdo e a injustica; ele permeia leis, e
atitudes, desde legislacfes federais até atitudes cotidianas.

Em suma, a luz das postulagdes a respeito de fracasso escolar e autoritarismo,
€ possivel perceber que ha um ponto de intersecdo de aspectos em relacdo aos
atingidos. Em um flanco é demonstrado que a maior parte das vitimas do fracasso
escolar sdo de estudantes em situacao de vulnerabilidade, especificamente pretos e
pobres. Importa, ainda, as questdes de género e sexualidade. No outro flanco
demonstra-se que a PA tem como peculiaridades, dentre outras, a misoginia, 0
machismo, a intolerancia e os preconceitos de toda natureza, atingindo também pretos
e pobres. E a acdo autoritaria atinge, portanto, igualmente, as vitimas do fracasso

escolar.
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4. PESQUISA DE CAMPO

Etapas, populagéo e amostra

A pesquisa de campo foi elaborada em etapas. Novos procedimentos, novas
abordagens e novos sujeitos foram sendo inseridos conforme a pertinéncia,
necessidade e a oportunidade de se obter um conjunto satisfatorio de dados do ponto
de vista empirico-cientifico, bem como uma amostragem segura, suficientemente
abrangente e com profundidade adequada.

Em um primeiro momento, que neste trabalho chamaremos de “etapa 1”, a
populacao foi de alunos do curso de técnico em mecanica de uma escola técnica
localizada em Araraquara, com uma amostragem de 16 alunos. Foi aplicada a técnica
de grupo de discussao comunicativa com os 16 alunos. Posteriormente, realizada a
apresentacao dos dados e, em seguida, a andlise dos dados para esta etapa. Como
parte da “etapa 1”, com o propdsito de complementar os dados coletados, foi realizada
a técnica comunicativa de relato de vida comunicativo com um ex-aluno, totalizando,
portanto, a amostragem em 17 pessoas.

O proposito inicial desse trabalho seria de pesquisar alunos dos cursos
técnicos, por isso a escolha de alunos dos cursos técnicos do curso de técnico em
mecénica. O planejamento inicial que haviamos vislumbrado para a ampliagédo seria
entre 0s alunos dos cursos técnicos, na area da industria. Haviamos observado
caracteristicas de alunos dos cursos da industria que chamavam atencdo e que no
nosso entendimento, mereceriam um olhar mais atento, sendo os alunos, na sua
aparente maioria: meninos, pretos e pobres, em contraposicdo aos professores, na
sua aparente maioria: homens, brancos e de classe média-alta. Havia uma previséo,
ainda, a depender do resultado das primeiras analises, de ampliar para outras areas,
observando e ressalvando as caracteristicas de cada uma, quais sejam: saude,
gestao, informatica e hospitalidade.

No entanto, concluida a “etapa 1”, verificou-se a pertinéncia e oportunidade de
ampliar o escopo pesquisado para além dos cursos técnicos, ampliar a populacéo, a
amostra, e diversificar os aspectos e categorias dos dados coletados. Motivou-nos,
também, a opc¢do pela ampliacdo do escopo, incluindo sujeitos de pesquisa, a

aparéncia de dendncia que a pesquisa estava adquirindo, contrapondo-se ao
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proposito inicial de compreender, analisar e transformar uma situagdo que envolve
misérias sociais e pedagogicas, como 0 autoritarismo e o fracasso escolar. Para
sustentar e embasar a ampliagéo do escopo, foi elaborado e aplicado um questionario
de pesquisa, a “etapa 2", combinando questdes socioeconémicas com questdes
relativas as condicfes de vida escolar dos alunos dos cursos técnicos, mas
reportando-se ao periodo que cursavam o ensino médio. Esse questionario foi
aplicado a 50 alunos. Assim, ampliamos nossa populacdo para as escolas do ensino
meédio da regido de Araraguara e ampliamos a amostra para um total de 67 pessoas,
entre alunos e ex-alunos.

Apés tabulacdo dos dados do questionario, considerando os dados
socioeconémicos aliados aos dados relativos a vida escolar, principalmente as
implicacbes negativas, especificamente as possiveis situacdes de fracasso escolar
decorrentes de possiveis situacdes de autoritarismo na escola, cometido por agentes
escolares profissionais?!, escolhemos alunos para formacdo de novos grupos de
discussdo comunicativa e um aluno para coleta de novo relato de vida comunicativo.

Concluidas as analises do questionario, ou seja, a “etapa 2”, demos inicio a
“‘etapa 3", qual seja: outros dois grupos de discussdo comunicativa, cada um com dez
ex-alunos do ensino médio, que foram vitimas de implicacbes negativas na vida
escolar em decorréncia de possiveis acdes e atitudes inadequadas, incluindo
autoritarismo, de agentes escolares profissionais, devido a sua condicdo econémica
e social e que foram vitimas de implicacbes negativas na vida escolar, em
decorréncias de possiveis acdes inadequadas, incluindo autoritarismo, de agentes
escolares, devido a questBes étnicas, respectivamente. Ainda na “etapa 3”, por fim,
escolhido um ex-aluno do ensino meédio para aplicagdo da técnica de relato de vida
comunicativo, por ser vitima de situacfes de fracasso escolar em decorréncias de
possiveis acdes autoritarias de agentes escolares profissionais, devido a sua
sexualidade.

A seguir, apresentaremos uma tabela sintetizando as etapas de pesquisa,

seguida de uma apresentagcdo pormenorizada das técnicas

1 Agentes escolares profissionais sdo docentes; funcionarios administrativos e organizacionais, como inspetores
de escola, membros da coordenacgdo e gestdo escolar, incluindo diretores. O termo “profissionais” é utilizado
para diferenciar dos agentes escolares discentes.
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Comunicativa

Etapa Periodo Técnica Participantes Sujeitos
1 03/02/2020 Grupo de | 16 Alunos cursando
16/03/2020 discusséo 0 3° semestre do

curso de Técnico
em Mecéanica de

uma escola
técnica de
Araraquara.

1 12/05/2020 Relato de Vida |1
Comunicativo

Aluno desistente
do curso de
Técnico em
Mecéanica de uma
escola técnica de

Comunicativa

Araraquara
2 01/02/2022 a | Questionario de | 96 Egressos do
11/03/2022 pesquisa ensino meédio
entre 2012 e
2017.2
3 16/03/2022 a | Grupo de | 10 Alunos pobres
08/04/2022 Discussao vitimas de acdes

de agentes
escolares
profissionais, com
implicagbes
negativas na vida
escolar

3 16/04/2022 a | Grupo de | 10
06/05/2022 Discusséao
Comunicativa

Alunos pretos
vitimas de acdes
de agentes
escolares
profissionais com
implicacbes
negativas na vida
escolar

3 15/05/2022 a | Relato de vida |1
12/03/2022 comunicativo

Aluno LGBTQIA+
vitima de acdes
de agentes
escolares
profissionais com
implicagbes
negativas na vida
escolar

Apresentacao das técnicas

Precede a apresentacdo das técnicas uma breve introducdo sobre as

categorias e como elas sdo apresentadas nesta pesquisa. Essas categorias sdo, por

vezes, tematicas e por outras, de analise. Na sequéncia apresentaremos essas

2 Egressos do ensino médio entre os anos de 2012 a 2017 que atualmente cursam técnico de dreas variadas e

que reportam o periodo em que cursavam o médio regular.
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categorias, faremos uma breve diferenciagdo entre categorias tematicas e categorias
de andlise e de que forma e em que momento cada uma dessas categorias serao
aplicadas.

As categorias tematicas previstas para a pesquisa, como subsidios para
organizagdo dos dados, sao: democracia, arbitrariedade, permissividade,
dissimulacao, desrespeito, preconceito, avaliacdo e recuperacgao, e fracasso escolar.
Foram escolhidas por representarem, em linha com a literatura referenciada, atitudes
e praticas desejadas e indesejadas que ajudam a explicar relacdo de causa entre
fracasso escolar e autoritarismo.

As categorias previstas para andlise dos dados, em grupos analiticos,
estabelecendo conexdes, relacbes e interpretacdes, sdo: democracia; cooperacao;
acOes da escola e do estado; atitudes inadequadas dos agentes escolares
profissionais; critérios de avaliacdo; e questdes de classe e étnicas.

As técnicas para coleta de dados séo: grupo de discussdo comunicativo e relato
de vida comunicativo, conforme instruido nos escritos de Gomes et al., (2006).
Aplicou-se, também, questionarios com perguntas objetivas e quantitativas, com
vistas a colher dados que apresentam indicativos de problemas, para embasamento
e fundamentacdo quantitativa para evolugéo da pesquisa.

Para os grupos de discussdo comunicativo, tendo como premissa 0S
apontamentos de Gomez et al. (2006), desenvolvido e realizado em forma de grupo
de alunos, sendo um total de até 20 alunos. A duracao prevista é de até duas horas.
Pretende-se, no grupo de alunos, por meio de uma escuta atenta, em uma relacéo
baseada na horizontalidade, explorar suas opinides, reclamacfes e angustias em
relacdo aos agentes escolares profissionais, ou seja: professores, funcionarios e
membros da gestdo, quanto as formas de abordagem, a rigidez metodolégica, as
formas e quantidade de avaliagdo. Serdo apresentados dados e conceitos
cientificamente estabelecidos do que séo atitudes autoritarias, fracasso escolar e de
como elas afetam as possibilidades sociais dos grupos implicados, como subsidios,
sem prejuizo dos julgamentos e inferéncias dos proprios alunos em relagdo ao tema.

Para o relato comunicativo, também ancorados nos preceitos da metodologia
comunicativa (GOMEZ et al, 2006), escolhemos um aluno. A escolha se deu pela
pertinéncia, considerando que os que passam por implicagcbes negativas devido a
acOes e préticas inadequadas, demonstrada nos questiondrios e no grupo de
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discusséo comunicativo e especificidades com potencial para adensar o trabalho, do
ponto de vista qualitativo. Apds esfor¢os de aproximacao e confiangca muatua, ficamos
abertos e receptivos as observacdes do aluno quanto aos professores, funcionarios e
membros da gestdo e suas abordagens, metodologia, avaliacdo e demais
consideracOes espontaneamente emitidas. Da mesma forma que no grupo de
discussédo comunicativo, apresentados conceitos cientificamente estabelecidos a fim
de oferecer subsidios para emisséo de julgamentos.

Tanto para o grupo de discussdo comunicativo quanto para o relato de vida
comunicativo, atentamos para o cuidado de uma abordagem horizontalizada, com
espaco para divergéncias, opinides, consideragbes de toda natureza, dentro dos
preceitos democréaticos.

O roteiro da apresentacdo e da andlise das informacdes coletadas por meio
das técnicas comunicativas em anotacdes e gravacdes foi 0 seguinte:

a) TranscricAo e separacdo das dimensdes excludentes e das dimensdes
transformadoras;

b) No lugar referente a dimenséo excludente apontaremos as barreiras que impedem
a superacao das situacdes de impacto negativo na vida escolar dos estudantes do
ensino basico. Em relacdo aos agentes escolares profissionais: postura agressiva,
permissividade, falta de rigor metodolégico, excesso de rigor metodoldgico, rigidez
avaliativa, tom de voz, forma de abordagem;

c) No lugar referente a dimenséo transformadora apontaremos tudo que contribui para
a superacdo do fracasso escolar: respeito na abordagem, comprometimento,
avaliacGes variadas na quantidade e na forma, estimulos positivos;

d) As andlises sdo separadas por diretdrios, pastas e subpastas, e identificadas.
Submetidas a uma intersecdo com as teorias sociais e educativas, com a finalidade

de embasamento tedrico para os dados apresentados.

Etapa 1

Nesta etapa, a populagédo € de alunos dos cursos técnicos de nivel médio da
area da industria e, especificamente, como amostragem, os alunos de Técnico em

Mecanica. Essa escolha justifica-se pelas caracteristicas em geral, salvo excecoes,
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do aluno ingressante de cursos técnicos, incluindo os cursos técnicos da area da
industria: baixa renda familiar e expectativa de mobilidade socioeconémica por meio
de qualificacdo e capacitacdo profissional (MUSSE & MACHADO, 2013). As
caracteristicas apontadas evidenciam potencial vulnerabilidade social, especialmente
quando h& impossibilidade de conclusdo do curso, com inversdo da expectativa da
referida mobilidade.

O universo pesquisado é de 16 alunos. Todos eles do terceiro médulo do curso
de técnico em mecanica, cursando no primeiro semestre de 2021, com ingresso no
primeiro semestre 2020, de um total de quatro médulos. Os modulos sdo de um
semestre.

A éarea da industria foi escolhida porgue ilustra a expectativa de mobilidade
social por meio de empregos tradicionais, caracterizados por hora de entrada e de
saida rigidas e carteira de trabalho profissional assinada, pensando pelo lado dos
alunos. E por outro lado, o dos professores, a escolha foi considerada pelas suas
caracteristicas: homens, brancos, classe média, entre 40 e 60 anos de idade,
engenheiros e ndo originarios da area da educacdo. A relacdo entre esses dois
mundos, pobres de escolaridade precéria buscando mobilidade social, de um lado, e
professores de classe média, estabilizados economicamente, responsaveis pelos
ensinamentos, de outro lado, poderia formar um ambiente com tensdes, no que

concerne aos condicionamentos sociais estabelecidos.

Apresentacdo e organizacao dos dados 1

Grupo de discussao comunicativo 1

Esta apresentacao dos dados do primeiro grupo de discussao comunicativo dos
16 alunos do curso de técnico em mecanica busca mapear as caracteristicas do
autoritarismo dos agentes escolares profissionais e os motivos, dimenséo e natureza
do fracasso escolar, elaborando um grupo de perguntas de forma a nortear e balizar
as discussoes, inspirado nos textos selecionados no levantamento bibliografico, quais

sejam:
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1- Os alunos demonstram conhecimento de principios, critérios e procedimentos
democraticos? Entendem e percebem a existéncia e aplica¢do na escola?

2- Demonstram conhecer o conceito de arbitrariedade? Consideram-se vitima de
acOes arbitrarias por parte dos docentes?

3- Como os alunos recepcionam, entendem e reagem a permissividade do
professor?

4- Consideram os professores dissimulados? Em que situacdo e com que
frequéncia?

5- Sentiram-se desrespeitados por algum professor? Em que situagdo? Com que
frequéncia?

6- Ha diversificacdo de critérios de avaliacdo? Ha chances de recuperacao?

7- ldentificam algum preconceito do professor, a sua classe social, género, etnia?

8- Conhece algum aluno que desistiu por causa da postura do professor? Qual

postura?

Essas perguntas ndo foram feitas diretamente aos alunos, serviram apenas de
baliza para se buscar o entendimento sobre os seguintes temas: democracia,
arbitrariedade, permissividade, dissimulacdo, desrespeito, preconceito, avaliacao,
recuperacao e fracasso escolar. Esses temas foram escolhidos porque podem refletir
a postura autoritaria do professor. Como visto nos ensaios e artigos do levantamento
bibliografico, o autoritarismo pode se manifestar por vias camufladas e de forma
velada. Nesse contexto, buscamos os componentes da metodologia comunicativa,
especificamente as dimensdes excludentes e transformadoras, e os tipos de
manifestacéo do discurso, identificando-os, delimitando-os e classificando-os.

Para a dimensao excludente, importante frisar, os pontos de atencdo sao as
barreiras que impedem a transformacédo. Para esta pesquisa, sdo as barreiras que
impedem a adequada formacé&o, as situagbes que implicam em possibilidades de
fracasso escolar, precisamente a infrequéncia, a queda de rendimento e, no limite, a
desisténcia; atitudes com caracteristicas potencialmente autoritarias por parte dos
agentes escolares profissionais, que promovam e/ou permitam a existéncia dessas
barreiras.

Para a dimenséao transformadora, os pontos de atencdo sao as possibilidades
gue implicam em favorecimento para o sucesso escolar. Dessa forma, atentamos para

as acOes que possibilitam ou promovam o0s aspectos do sucesso escolar,



51

especificamente a frequéncia, o desempenho e a conclusdo do curso no tempo
correto.

A apresentacdo dos dados, a seguir, esta em ordem de manifestacdo dos
alunos, e ao final ha uma sintese com a analise e com a separacdo em dimensdes
transformadoras ou excludentes.

Cabe esclarecer que os alunos sao identificados por letras, de A/1 a P/1, sendo
as letras em substituicAo aos nomes dos alunos, para evitar exposicdo, conforme
prevé os principios éticos da pesquisa académica. E os nUmeros sao para identificar
que este € o primeiro grupo de discussdo comunicativo.

Os alunos foram estimulados a falar sobre o tema apresentado, com
ponderacdes da visdo académica, como um parametro a ser discutido e dialogado,
nao imposto, sem prejuizo da intersubjetividade e formacdo de consensos pautados
na horizontalidade. Além dos temas previamente definidos no conjunto de perguntas
norteadoras, outros temas foram tratados, porque surgiram espontaneamente, ou por
estarem relacionados as implicacGes autoritarias, como, por exemplo, desisténcia,
infrequéncia e baixo rendimento.

Sobre democracia, o aluno Al se manifestou dizendo que entende que a gestao
€ democratica, que estudou em outras duas Etecs, e acha as gestdes e procedimentos
similares; percebe que ha compreenséao dos professores, principalmente em relacao
aos alunos que trabalham; relata que os professores sao atentos a falta de tempo dos
alunos que trabalham; considera que a compreensdo dos professores € um fator

importante para que ele se mantenha no curso. Nas suas palavras.

Eu acho que a gestédo é democratica; estudei em outras duas Etecs de duas
outras cidades que morei; é parecido o perfil dos alunos, que sédo
trabalhadores, dos professores e até da direcdo. Como tem muito
trabalhador, a maioria dos professores ddo uma forga, colaboram com a
gente; Isso faz diferenca (relato 1/1).

Sobre arbitrariedade, o aluno Al relata que presenciou situagfes arbitrarias e
gue essas situacdes afetaram a classe como um todo; os demais alunos do grupo néo
manifestaram discordancia; considera que as ac¢des arbitrarias contribuiram para que
alunos desistissem do curso; a situagao arbitraria que presenciou foi que o professor
nao ouvia e nem se interessava pelas queixas e reclamacdes dos alunos em relacao
ao material didatico, ndo disponibilizando material por meios eletrénicos. Nas suas

palavras:
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O cara nao disponibilizava nada por e-mail ou por WhatsApp, e a gente pedia.
Ele sé falava: quem quiser o material esta no xerox. A gente falava que nao
tinha dinheiro, se colocava a disposigdo para digitalizar, mas era irredutivel
(relato 2/1).

Sobre permissividade, o aluno B1 relata que n&o considera os professores da
Etec de Araraquara permissivos, que todos cobravam evoluc¢éo; contudo, entende que

a permissividade é prejudicial. Nas suas palavras:

Acho esse negécio de permissividade ruim, mas ndo acho que os professores
sejam permissivos ndo; sempre cobravam evolugéo e a gente aprendeu muito
com eles (relato 3/1).

O Aluno C1 entende que néo se deve confundir o professor compreensivo com

0 permissivo; diz:

O professor deve jogar junto; colaborar € uma coisa, ser permissivo € outra.
O permissivo prejudica, porque a gente ndo aprende, nao cresce. Ai quando
vai trabalhar pode até ser mandado embora na experiéncia. Quem vai
contratar quem néao sabe? (relato 4/1).

Sobre dissimulacdo, o aluno Al relata ndo haver ocorréncias a esse respeito;
quando perguntado aos outros alunos se ha alguma discordancia em relagdo ao
manifestado pelo aluno Al, ou em relagcdo ao conceito apresentado, nenhum outro
aluno se manifesta.

Sobre desrespeito, 0 aluno D1 relata que se sentiu desrespeitado, em sala de
aula; estimulado a discorrer sobre o assunto, disse que se sentiu ofendido em situacao
dentro da sala de aula, que a atitude desrespeitosa mencionada foi um professor
chamar o aluno de burro. O aluno enfatizou que a ofensa foi literal, deixando todos os
alunos desconfortaveis, constrangidos e alguns alunos revoltados. Quando
perguntado aos outros alunos se concordavam com o relato do aluno D, todos
manifestaram concordancia. Varias formas as manifestacées de perplexidade com o

ocorrido. Nas suas palavras:

O aluno disse que ndo entendeu o exercicio e o professor disse: vocé é burro!
A gente néo sabia se voava em cima dele, se xingava de volta, se ia reclamar
na direcdo, se chamava a policia... todo mundo ficou olhando com vergonha
e com raiva (relato 5/1).
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Sobre avaliacdo e recuperacao, o aluno E1, relata que todos deram chances
de recuperacdo, embora muitas vezes ndo ha diversificagao das formas de avaliacao;
o aluno relata que a diversificacao das formas de avaliagdo oportuniza o aprendizado
e melhora o desempenho. Quando perguntado aos outros alunos se alguém
discordava da manifestagdo do aluno E1, ninguém se manifestou.

Sobre preconceito, seja preconceito de classe, etnia, religido ou qualquer outra
forma de preconceito, o aluno Bl relata que houve preconceito de classe, que se
sentiu menosprezado pela sua origem social; relatou, contudo, que ndo gostaria de
desenvolver o assunto por sentir constrangimento. Quando perguntado aos outros
alunos sobre preconceito de classe, todos ficaram em siléncio; quando perguntado se
alguém discorda de que ha preconceito de classe por parte de alguns professores,
ninguém se manifestou.

Quando estimulados a falar sobre desisténcia, se conhecem alguém que
desistiu do curso, os alunos Al e C1 relatam que conhecem alunos que desistiram;
quando perguntado aos outros alunos se alguém ndo concordava com as
manifestacdes dos alunos Al e C1, ninguém se manifestou.

Sobre os motivos do fracasso escolar, explicado, sinteticamente, que fracasso
envolve infrequéncia, desempenho insatisfatorio e desisténcia, os alunos A1, B1 e C1
relatam que a atitude do professor, quando preconceituosa, pode propiciar situagdes
relativas ao insucesso escolar, principalmente a infrequéncia, pois os alunos evitam a

aula daquele professor.

Eu ndo vou sair de casa pra assistir uma aula com um cara grosso, ou que
ndo estd nem ai pra mim. Se pra ele tanto faz se estou na aula ou néo, entdo
eu também ndo faco questdo de estar. Estudar € importante, quero me
formar, quero fazer mais cursos, até uma faculdade, mas tem que fazer bem,
eu quero me sentir bem (relato 6/1).

Os alunos D1, E1, F1 e G1 relatam que a atitude desrespeitosa, grosseira do
professor enseja em aspectos de insucesso escolar, principalmente em relacdo a
infrequéncia, visto que o0s alunos que se sentem desrespeitados evitam a aula do
professor. O aluno F1 relata, ainda, que a infrequéncia acaba redundando em baixo
desempenho e até desisténcia. Quando perguntado aos outros alunos se alguém

discordava da manifestacdo dos colegas, ninguém se manifestou.



54

Dimensdes transformadoras — grupo de discussdo comunicativo 1

A democracia e as atitudes democraticas dos professores sao dimensfes que
devem ser encorajadas. As formas de interacdo dialdgica, com possibilidades de
participacdo em decisdo, podem ser computadas como formas democraticas a serem
consideradas no ambito na sala de aula, especificamente, e da escola, mais
amplamente, conforme relato 1/1;

A autenticidade, com clareza nas intencdes, é uma dimenséo transformadora
que deve ser encorajada. Os valores circundantes a autenticidade, tais como a
honestidade, a sinceridade, a franqueza, sao fatores transformadores que devem ser
propiciados e encorajados, conforme relato 4/1.

O estudante também valoriza as chances, sendo assim, a diversificacdo das
formas de avaliacdo e recuperacdo devem ser encorajadas, configurando-se em
dimensdes transformadoras, visto que propiciam maior frequéncia, melhor
desempenho e mais permanéncia, ou seja, colaboram para o sucesso escolar,

conforme relato 5/1.

Dimens@es excludentes -— grupo de discussdo comunicativo 1

O professor, ao ndo dialogar sobre a disposicdo do material didatico,
demonstrar desinteresse, apresentou a caracteristica da arbitrariedade. Dessa forma,
o desinteresse pelas demandas dos alunos em relacdo ao material didatico € um fator
excludente que deve ser superado, conforme relato 5/1;

A permissividade é outro fator excludente. O professor, ao atribuir mencao e
frequéncia ao aluno, sem que este de fato demonstrasse uma evolucdo em relagcéao
ao aprendizado, apresenta uma caracteristica potencialmente autoritaria, que deve
ser superada, conforme relato 3/1;

Além das formas veladas de autoritarismo, h4, evidentemente, as formas
tradicionais. Ofender alguém pode ser considerada uma atitude autoritaria. Ofender
alguém que, de alguma forma, por possibilidade de represalias, se sente impelido a

se defender, como € a relagdo professor-aluno, é, ainda, uma caracteristica de
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covardia. O desrespeito, incluindo, por 6bvio, as ofensas, € um fator excludente que
deve ser superado, conforme relato 5/1.

Outra forma de autoritarismo notéria relatada é o preconceito. Todas as formas
de preconceito devem ser superadas. Manifestado pelos alunos, o preconceito de
classe tem uma conotacgdo autoritaria, assim como o preconceito de género, religioso,

sexualidade, étnico ou qualquer um outro.

Relato de vida comunicativo 1

ApoOs analise prévia dos dados do grupo de discussdo comunicativo,
entendemos ser pertinente um aprofundamento das questdes caras a pesquisa, como
as atitudes autoritarias dos agentes escolares profissionais e demais situacdes que
poderiam propiciar o fracasso escolar. Para isso, convidamos um aluno para um relato
comunicativo de vida, considerando os fundamentos da metodologia comunicativa,
pautados no diadlogo, cooperacéo, reflexdo e interpretacdo conjunta da vida cotidiana,
e de assuntos relacionados a pesquisa. O roteiro usado como baliza, sem prejuizo
das manifestacdes espontaneas surgidas ao longo do dialogo, foi o seguinte:

1. Dialogos a respeito da sua origem econémica e social: onde morou, quantos
irmaos, como é constituicdo familiar, renda, localizacdo da residéncia;

2. As razdes de se inscrever no curso de técnico em mecanica, o que achou da
prova de ingresso, como tem sido as aulas durante a pandemia, as dificuldades
e facilidades;

O que acha das aulas, escolas, professores;

4. Quais sao, na sua visdo, os pontos fracos e pontos fortes das aulas, dos
professores, da escola;

5. Qual o seu entendimento sobre o0s seguintes conceitos: democracia,
cooperacao, permissividade, arbitrariedade, dissimulacdo, autoritarismo e
COMO enxerga esses conceitos no ambito escolar;

6. O que pensa sobre critérios de avaliacdo e mencao;

Os motivos, ha sua visao, de desisténcia de alguns alunos.



56

O aluno escolhido para o relato comunicativo tem 35 anos e se identifica como
branco de classe baixa. Ele ndo participou do grupo de discussdo comunicativo, mas
foi escolhido por ser desistente, ou seja, um aluno que por um ou mais motivos nao
alcancou o sucesso escolar. Para diferenciar dos alunos participantes do grupo de
discussao comunicativo, identificaremos ele pela sigla R1.

Além dos temas pré-definidos como balizadores e norteadores do relato, outros
temas, assuntos e conceitos sdo abordados, ora porque surgem espontaneamente,
ora porque séo estimulados, considerando o contexto.

Suas aspiracdes e perspectivas em relagdo ao curso técnico em mecéanica

abordam o conhecimento e a empregabilidade. Nas suas palavras:

Inscrevi-me do curso de mecénica para adquirir conhecimento mais
aprofundado em algumas matérias... resisténcia dos materiais... € também
ter a possibilidade de um emprego na carteira. Autbnomo é bom pela
liberdade, mas as vezes d& medo... um acidente. Também tem a
aposentadoria. Nem sei como estad a minha, nem sei se vou me aposentar
(relato 1/1)

Nota-se, no aluno R1, bem como nos demais alunos que escolhem os cursos
da area da industria, que almejam empregos formais, com beneficios e estabilidade.
Isso fica evidente na passagem anterior.

Sobre o periodo de pandemia, especificamente, o aluno julga o periodo

complicado e com prejuizos ao aprendizado. Relata:

A pandemia foi ruim para o aprendizado das matérias praticas. Dificil! Acho
gue ndo deveriam ser validas essas aulas. Acho que o ensino técnico deve
ser rigido. Ndo d& para sair para 0 mercado sem saber as coisas que
precisam. Acho que presséo é positiva para aula... remoto fica muito solto...
muita atividade copiada, um fazia e os outros copiavam... Aulas online foi uma
falta de respeito com a aprendizagem. Todo mundo ficou perdido. Ninguém
aprendeu nada, nem os melhores alunos. Um festival de copias dos colegas.
Acho que foi péssima para a educagdo essa questédo do ensino a distancia.
(relato 2/1)

Nota-se, ainda, que na visao do aluno R1, o ensino remoto € pouco rigoroso,
em relacdo ao presencial, inclusive, quanto aos critérios de avaliacao.
Sobre as aulas e o curso em si, 0 aluno R1 se queixa de aulas sem utilidade

pratica, na sua visdo, um problema:

Sobre as aulas, vejo dificuldades: grade ampla para pouco tempo. Quem é
leigo ndo consegue aprender. Tive o privilégio de conhecer algumas coisas,
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mas ndo é a realidade. Algumas coisas muito complexas até para os
professores, sem utilidade pratica. (relato 3/1)

Sobre a estrutura da escola, h4 uma visdo elogiosa, mas com ponderacdes,
principalmente em relagdo a idade dos equipamentos:

A escola tem boa estrutura, laboratérios grandes, equipamentos de ponta.
Isso é bom. Mas também com muita coisa antiga. Tem uns tornos que a
indUstria nem usa mais, nem pode mais... A escola deveria estar mais atenta
a isso, deveria ter mais equipamentos atualizados. (relato 4/1)

Ao mesmo tempo em que considera a escola com boa estrutura, considera,
também, alguns aspectos ndo favoraveis, como o maquinario antigo.

Apresenta uma visao dualista relacéo aos professores. Consideram o professor
capacitado em termos de conhecimento, mas por outro lado, consideram deficiente

sua atuacao no sentido de ensinar:

Professores capacitados, a gente percebe que tem muito conhecimento, mas
tem dificuldade de passar, dificuldade de explicar. E saber dar uma aula é
fundamental, ser claro, objetivo, ndo deixar nada vago. Quando o professor é
capacitado e sabe desenrolar a aula, ai € show de bola. (relato 5/1)

Quando estimulado a falar sobre democracia, inclusive no ambito escolar, o
aluno 1 explana o conceito em consonancia com as provisdes teoricas estabelecidas

€ acrescenta:

Democracia é bem-estar de todos, liberdade de expresséo, respeito pelos
outros, mesmo sem concordar. Muitos ndo tém o senso democrético de
respeitar as pessoas. Ser democratico € aceitar, ouvir, compreender. Acho
que a Etec é democratica, parece que é. Votei no representante de classe.
Achei isso legal. Sei que tem votacéo pra eleger o diretor. Bem interessante
isso. Os professores também. Mas tem excegao. O professor “Y” é inflexivel.
Tem que fazer as atividades como ele quer. Nao da muita chance. Isso
desanima também.

(relato 6/1)

Sobre o0s conceitos de cooperagdo, permissividade, arbitrariedade e

dissimulacdo, em abstrato e no &mbito da escola, o aluno R1 € conciso e assertivo:

Cooperacdo é trabalhar junto, mesmo discordando. A convivéncia tem que
haver mesmo com os problemas; permissividade: se permitir a aprender, a
entender o outro; arbitrariedade é o conceito contrario & democracia e
cooperacao; dissimulacao é falsidade, nao ser vocé mesmo. Na escola, o que
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eu mais gostava era da cooperacgdo entre 0s alunos, um ensinando o outro.
Tem professor que ensina matéria que néo é a dele. Bem legal. (relato 7/1)

Sobre autoritarismo, em geral, a visdo do aluno também converge com as
teorias estabelecidas academicamente; e sobre autoritarismo na escola, afirma que

pode ser um fator de baixo desempenho:

Autoritarismo €, da sua maneira, impor o que acha certo, uma ideia... ser
autoritario € vocé se achar acima das leis, nao ter limites, no que se refere ao
cargo ou a vida. Ser autoritario é extrapolar tudo isso. Quando o professor é
autoritario, desanima o aluno... ja vi aluno parar de frequentar aula por isso.
(relato 8/1)

Sobre os motivos da desisténcia, o aluno fez varios apontamentos relevantes

para a pesquisa, quais sejam:

Alguns alunos desistiram por causa da falta de aprendizagem. Fica muito
dificil aprender solda, por exemplo, sem aula pratica presencial. Nao s6 solda,
tem coisa no curso que precisa aprender praticando, colocando a méao na
massa, fazendo junto com o professor. Algumas matérias, como organizacéo
industrial, sem problemas no online, mas a maioria, se ndo for presencial,
sem chances. (relato 9/1)

Mas a questéo da desisténcia vai além. O aluno aponta outros motivos para a

sua:

A minha desisténcia foi por causa de um professor que agiu, no meu
entendimento, de ma fé, por ndo aceitar a recuperacdo, nem corrigir
corretamente minhas atividades. Nao me deu oportunidade de aprender, no
meu entendimento. Por varias vezes o procurei... mas ele ndo voltou atras.
Eu achei que o que eu tinha feito era suficiente para a nota. Eu pedi para
complementar, ter outra chance. Mas néo fui atendido. (relato 10/1)

Sobre o motivo da desisténcia dos alunos, o aluno 1 considera que sdo muitos

e variados, mas muitos deles relacionados as atitudes do professor:

Ja vi gente parar o curso pra poder trabalhar, porque acha que ja sabe o
suficiente, porque ndo quer ficar longe da familia, filho...; mas vi gente
parando porque foi chamada a atencdo de uma forma rispida da frente dos
colegas, porqgue ia ficar retido na disciplina e achou que ia acumular e saiu,
porque achou que escola ndo tomou a providéncia necessaria quando
reclamou da postura arrogante do professor. (relato 11/1)

Essas sdo algumas transcricdes dos relatos do aluno 1. Considerando as

premissas da MC, seguem as dimensfes transformadoras e, em seguida, as
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excludentes do relato. Importante apontar que a organizacdo dos relatos e os
assuntos surgidos durante o relato ndo sao separados pelos temas pré-definidos e

sim pelos assuntos, temas e conceitos surgidos durante a conversa.

Dimensodes transformadoras — relato comunicativo 1

1. Infraestrutura fisica, espaco e equipamentos adequados e em quantidades
suficientes, conforme relato 4/1.

2. Preparo docente e didatica adequada, conforme relato 5/1.
Instancias de participacéo discente, conforme relato 6/1.

4. Espacos e modos propicios a cooperacdo entre alunos e entre alunos e

professores, conforme relato 7/1

Dimensodes Excludentes — relato comunicativo 1

1. Dosagem inadequada entre 0 que se precisa aprender e o0 tempo para
aprender, conforme relato 3/1

2. Equipamentos desatualizados e obsoletos, conforme relato 4/1.
Dificuldades didaticas e pedagdgicas, conforme relato 5/1.

4. Inflexibilidade, rigidez e ndo oportunizar recuperacao, conforme relatos 6/1 e
10/1.

5. Truculéncia por parte do professor, conforme relato 8/1 e 11/1.

Etapa 2.

Apos a realizacdo do grupo de comunicagdo comunicativa com os 16 alunos
somado ao relato comunicativo, feita a analise dos dados e demais tramites inerentes
a pesquisa, verificou-se a necessidade de ampliar o escopo pesquisado. Assim,
definimos que a populacdo ndo seria mais de alunos dos cursos técnicos em

mecanica, mas de alunos egressos de escola publica.
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Uma vez definida a populagdo, definimos a amostragem, formada de alunos
egressos das escolas publicas da regido de Araraquara no espaco temporal de
formandos entre 2012 e 2017, sendo um total de 96 alunos. Além disso, ndo sO os
professores seriam 0 objeto da pesquisa, mas funcionarios e membros da gestéao,
incluindo direc&o escolar.

Motivou-nos a alteragcdo da proposta inicial de populacdo e amostra 0s
seguintes fatores principais: a) concluimos, baseado no teor das conversas e
reflexdes do grupo de comunicacdo comunicativa inicial, que as questdes envolvendo
autoritarismo relacionadas ao fracasso escolar transpassavam o ensino técnico; b) as
caracteristicas de alunos e professores inicialmente colocadas ndo sdo unicamente
determinantes para que haja autoritarismo na escola e fracasso escolar decorrente do
autoritarismo; c) a pesquisa inicial ganhou ares de denuncismo, como se
estivéssemos denunciando atitudes indesejadas praticadas na escola técnica
escolhida, o que nunca foi o propdsito; d) ao ampliar o escopo, a expectativa e de
contemplar mais alunos e mais escolas para a transformacao proposta, ou seja, para
a diminuicdo de fracasso escolar por causa de autoritarismo.

Durante a “etapa 1" desta pesquisa, nas conversas durante o grupo de
discussdo comunicativo, os alunos, espontaneamente, comparavam as situagdes
vividas durante o curso técnico e se reportavam a momentos do ensino médio regular.
Pudemos notar, a partir dessas manifestacdes, que o problema das implicacdes
negativas na vida escolar dos alunos pelas atitudes potencialmente inapropriadas de
agentes escolares profissionais, seria mais amplo do que o suposto inicialmente.

Definidos os novos parametros em relacao a populacao e amostra, aplicamos
um questionario com alunos que atualmente cursam o ensino técnico. Contudo, o
questionario € sobre o periodo e situacdes envolvendo o ensino médio. Ou seja, 0S
alunos se reportam ao periodo que cursavam o ensino medio regular.

Esse questionario, com uma amostragem de 96 alunos egressos do ensino
médio entre 2012 e 2017, abordando questdes socioecondmicas e questdes relativas
as atitudes de agentes escolares profissionais, foi implementado e realizado para nos
fornecer dados objetivos e, também, subsidios para escolha de pesquisados com
vistas ao aprofundamento de temas, tanto nos grupos de comunicagdo comunicativa

guanto no relato de vida comunicativo.
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O recorte temporal foi estabelecido para que se tenham dados recentes das
situagcOes envolvendo vida escolar e autoritarismo.
A seguir apresentaremos alguns dados tabulados importantes e pertinentes a

pesquisa.

Apresentacao e organizagao dos dados 2

Um total 55% dos alunos egressos de escolas publicas se consideram vitimas
de acdes e atitudes que podem ser entendidas como autoritarismo?, considerando as
caracteristicas do autoritarismo na escola verificadas no levantamento bibliografico.
Desses, 69% consideram que tiveram implicacdes negativas em sua vida escolar

Um total de 65% dos alunos pretos e pardos séo vitimas de a¢des que podem
ser entendidas como autoritarias.

Um total de 63% dos alunos vitimas de acfes autoritarias sao pobres com renda
entre R$500,00 e R$ 1000,00 per capta.

Um total de 59% dos alunos vitimas de acdes autoritarias tiveram por efeito
algum nivel de fracasso escolar (considerando infrequéncia, baixo rendimento,
desisténcia e retencao).

Dentre as mulheres que se consideram vitimas de autoritarismo, 22% alegaram
desrespeito do professor. Dentre essas, 55% consideram que tiveram implicacdes
negativas em sua vida escolar.

Dentre os pretos e pardos, que se consideram vitimas de autoritarismo 29% se
consideram vitimas de arbitrariedade de coordenador e diretor. Dentre esses, 45%
sentiram prejudicados em seu rendimento.

Os dados objetivos e quantitativos do questionario de pesquisa aplicado
formaram um arcabougo que sdo, também, subsidio para forma¢édo dos novos grupos
de discusséo comunicativo e relato de vida comunicativo.

Contudo, os dados em si, evidenciam situacdes preocupantes na relacdo entre
autoritarismo e vida escolar. Especialmente se levarmos em consideracdo as

situacBes propicias a vulnerabilidade social. E alarmante a quantidade, em nimeros

3 Consideradas as formas veladas de autoritarismo na escola, que incluem dissimula¢3o, permissividade, falta
de critérios de avaliacdo e falta de oportunidade de recuperagdo.
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absolutos e percentuais, de pretos e partos e/ou pobres e/ou mulheres vitimas de
possiveis praticas de autoritarismo com consequéncias negativas para a respectiva

vida escolar.

Etapa 3

Assim, com base nos dados coletados, motivados pela incidéncia, bem como a
relevancia e pertinéncia socioecondémica e pedagodgica, resolvemos aprofundar a
pesquisa e coletar dados qualitativos, por meio de grupos de discussdo comunicativo,
de dois recortes diferentes, quais sejam:

a) Alunos pobres vitimas de autoritarismo que sofreram, em algum nivel, com

o fracasso escolar.

b) Alunos pretos e pardos que foram vitimas de acdes com potencial autoritario
por parte de agentes escolares profissionais com implicacées negativas na
vida escolar.

Esses recortes foram escolhidos considerando os seguintes critérios: alunos
sujeitos a vulnerabilidade econdmica e social; alunos vitimas de autoritarismo por
parte de agentes escolares profissionais, professor e/ou demais funcionarios,
incluindo coordenadores e diretores.

Além dos grupos de discussdo comunicativo, mais um relato de vida
comunicativo foi realizado, com foco na questdo da sexualidade, articulando com
potenciais acdes autoritarias e suas possiveis implicacdes negativas para a vida
escolar.

Por se tratar de pesquisa qualitativa, suprimimos relatos com passagens
similares as que ja foram colocadas. Demos preferéncia aos relatos que possibilitam
complementar e enriquecer a pesquisa.

O segundo grupo de discussao comunicativo considerado para a pesquisa foi
realizado com dez alunos. Foram escolhidos alunos pobres, vitimas de acdes de
professores, funcionarios e gestdo escolar, passiveis de serem consideradas
autoritarias, com implicacbes negativas na vida escolar, como infrequéncia,
rendimento, retencao ou desisténcia. As perguntas norteadoras para esse grupo estao

na sequéncia.
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Ressalvamos que essas perguntas evidenciam as respostas que gostariamos
de obter, mas ndo necessariamente elas foram feitas da forma como descritas. As
categorias tematicas foram sendo apresentadas durante a realizacdo dos grupos de
forma que as respostas foram surgindo durante a conversa/discusséo. Isso vale para
os dois grupos de discussdo comunicativo.

1- Os alunos demonstram conhecimento de principios, critérios e procedimentos
democraticos? Entendem e percebem a existéncia e aplicacdo na escola?

2- Demonstram conhecer o conceito de arbitrariedade? Consideram-se vitima de
acOes arbitrarias por parte dos docentes, funcionarios ou gestao escolar?

3- Consideram os professores, funcionarios ou membros da gestao escolar
dissimulados? Em que situacdo e com que frequéncia?

4- Sentiram-se desrespeitados por algum professor, funcionario, coordenador ou
membro da gestdo? Em que situacdo? Com que frequéncia?

5- Ha diversificacdo de critérios de avaliagdo? H& chances de recuperagao?

6- Identificam algum preconceito do professor, em relacdo a sua classe social,
ou sua condicéo de pobreza?

7- Sentiram-se prejudicados quanto a infrequéncia, rendimento?

8- Ja ficaram retidos? Qual o contexto e quais as circunstancias?

9- Ja desistiram? Qual o contexto e quais as circunstancias?

Apresentacao e organizagdo dos dados 3

Grupo de Discussdo Comunicativo 2

Reunidos em uma sala de aula, com previa explicacdo sobre a dinamica da
técnica envolvida, no caso o proprio grupo de discussdo comunicativo, explicado que
0 motivo do convite é porque apontaram no questionario de perguntas objetivas
respostas que possibilitam a interpretacdo de serem vitimas de autoritarismo, por meio
de ac¢les, atitudes ou praticas autoritarias, com implicacdes negativas na vida escolar,
e também pela sua faixa de renda, tidos como alunos pobres*. Enfatizamos que néo
precisariam estar ali se ndo quisessem e que a qualquer momento, ndo se sentindo a

vontade, ou por qualquer outro motivo, poderiam deixar a sala.

4 Para esta pesquisa, consideramos a faixa até R$ 500,00 per capita. Proxima aos critérios da Fundac3o Getulio
Vargas, que por meio do estudo “Mapa da Nova Pobreza”, estabelece a linha da pobreza nas pessoas com
renda domiciliar per capita de RS 497,00.
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Assim, considerando as perguntas norteadoras para o grupo de discussao
comunicativo, comegamos pontuando 0s conceitos inerentes, como democracia,
autoritarismo, arbitrariedade e dissimulacdo, ponderando junto aos alunos, entre o
conceito estabelecido cientificamente, captado pelas pesquisas bibliograficas, e o
entendimento de cada um. Dentre as manifestacdes diversas, anotadas e gravadas,
destacamos algumas que virdo na sequéncia, e formardo o arcabouco de
manifestacdes que serdo separados entre dimensdes transformadoras e dimensdes
excludentes. Para esse grupo, respeitado o sigilo dos alunos, nomeamos os alunos
por letras e nimeros, comecando pela sequéncia de B1/2 até B10/2. O numero dois
depois da barra indica que esse é o segundo grupo de discussdo comunicativo.

Os alunos se manifestaram espontaneamente e estimulados pelos temas
expostos nas questdes norteadoras. De um modo geral, o que se pode notar, sdo
insatisfacdes com questdes de classe, de sentirem um menosprezo por serem pobres
ou mais pobres que os demais colegas e esse sentimento trouxe implicagbes em
relacdo a vida escolar. A seguir, manifestacbes de alunos que sintetizam e
representam, por amostragem, o grupo de alunos pobres com implicacdes na sua vida
escolar.

O aluno B1, manifestou-se da seguinte forma ao iniciarmos a conversa sobre

respeito:

Sentia uma diferencga no tratamento de alguns professores e do coordenador
entre 0s alunos mais pobres e alunos menos pobres. Parecia que aquele
aluno com um pouco mais de condic¢ao financeira merecia um cuidado maior.
Pode ser s6 impressdo, mas meus colegas mais pobres sentiam a mesma
coisa. E isso as vezes desanima para estudar” (relato 1/2)

A aluna B2, que estudou em outra escola disse que teve a mesma impressao,

mas nunca havia conversado sobre isso:

Achava que que sO eu pensava isso. Eu sempre tive essa impressédo. Mas
nunca falei com ninguém sobre isso”. Quando perguntei se ela se sentia
prejudicada de alguma forma ela disse que nao sabia, quando abordei sobre
seu rendimento ela pensou alguns segundos e respondeu: “é muito ruim
sentir esse tipo de coisa. Minhas notas sempre foram boas, mas, talvez,
poderiam ser melhores. (relato 2/2)

O aluno B3 apresentou argumentos que enquadrariam a diretora como tendo

uma atitude dissimulada:
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Ela se fazia de boazinha com a gente, falava que a inspetora era brava. Mas
a gente sabia que ela que dava ordem para inspetora ser brava. Sé que ela
nao assumia, queria ficar de boazinha”. Quando questionada se essa atitude
Influia em algum aspecto da sua vida escolar, disse: “acho que minhas notas
seriam melhores. Deixei de fazer tarefa de pirraca (relato 3/2)

O aluno B4 relatou que havia uma professora muito rigida, mas entendia que

rigidez n&o é problema:

Essa professora era muito brava, muito rigida, mas a gente ndo sentia isso
como desrespeito. Ela avisa 0 que ela queria e que ndo queria. Se a gente
fizesse de acordo com ela, estava tudo certo. Mas se fizesse diferente se
dava mal.” (relato 4/2)

A aluna B5 demonstrou insatisfacdo com o fato de permitirem que ela fosse

promovida, mesmo sem frequéncia e/ou rendimento:

No meio do terceiro ano [ensino médio], por causa de varias coisas, mas
principalmente, eu acho, por causa de uma professora que sempre me dava
nota baixa, eu parei de me esforgar, queria repetir o ano. Mas eu passei. Eu
acho que eu ndo devia ter passado (relato 5/2)

Os alunos de B6 a B10 optaram por ndo emitir juizos, sentencas ou

observacoes.

Dimensdes transformadoras — grupo de discussdo comunicativo 2

Uma caracteristica aparentemente apreciada pelos alunos em relagdo aos
agentes escolares profissionais é a previsibilidade. Conduta que aparentemente
apresenta caracteristicas de estabelecimento e utilizacdo de critérios bem definidos,

conforme relato 4/2.
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Dimensdes excludentes — grupo de discussdo comunicativo 2

Percebe-se que os alunos reparam e julgam agentes escolares profissionais e
como se reportam a cada aluno. Diferenca injustificavel no tratamento € um fator que
deve ser excluido, conforme relato 1/2 e 2/2

Também, as atitudes que aparentemente apresentam caracteristicas de
dissimulacao, incluindo gestdo escolar, especificamente a diretora, conforme relato
3/2;

Bem como as atitudes que, aparentemente, apresentam caracteristicas de

permissividade de docentes e conselho de escola, conforme relato 5/2.

Grupo de Discussdo Comunicativo 3

O terceiro grupo de discussdo comunicativo foi formado por dez alunos pretos
e pardos que foram vitimas de acfes e praticas, por parte de professores, funcionarios
administrativos, coordenadores e membros da gestdo escolar, com implicancias
negativas na sua vida escolar. Assim como no primeiro grupo, reunidos em uma sala
de aula, explicada a dindmica da técnica de grupo de discussao comunicativo e tendo

como orientacdo as seguintes perguntas norteadoras:

[ERN
1

Os alunos demonstram conhecimento de principios, critérios e procedimentos

democraticos? Entendem e percebem a existéncia e aplicacdo na escola?

2- Demonstram conhecer o conceito de arbitrariedade? Consideram-se vitima de
acOes arbitrarias por parte dos professores, funcionarios ou membros da
gestao?

3- Consideram os professores, funcionarios ou membros da gestao escolar
dissimulados? Em que situagéo e com que frequéncia?

4- Se sentiram desrespeitados por algum professor, funcionario, coordenador ou
membro da gestdo? Em que situacdo? Com que frequéncia?

5- Ha diversificagédo de critérios de avaliacdo? Ha chances de recuperagao?

6- Como identificaram o preconceito sofrido?

7- Se sentiram prejudicados quanto a infrequéncia, rendimento?

8- Ja ficaram retidos? Qual o contexto e quais as circunstancias?

9- Ja desistiram? Qual o contexto e quais as circunstancias?
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Para esse grupo os alunos e alunas sao identificados pelas letras C numero
barra nUmero. Assim de C1/3 até C10/3. O numeral antes da barra € ordinario e depois
da barra referente ao grupo de discussdo comunicativo, neste caso, o terceiro.

Foram selecionados alguns dos relatos mais oportunos em relacdo a esta
pesquisa. Quando o assunto do grupo era sobre agdes arbitrarias, a aluna C1 relatou

0 incomodo e constrangimento relacionados ao seu cabelo:

a professora, que também era coordenadora, pediu para colocar a méo no
meu cabelo. Eu deixei. Mas depois de um tempo, uns dois anos, percebi que
aquilo era invasivo. Percebi que ela vai no meu cabelo alguma coisa exética.
N&o acho que esse fato afetou minha vida escolar. Mas se ela fez isso com
outras, pode ser que afetou outras alunas. (relato 1/3)

O aluno C2 relata que na visdo dele a maioria dos alunos pretos e pardos sao
prejudicados na sua vida escolar, relata o problema advindo do racismo estrutural.

Nas suas palavras:

acho que o racismo que esta na sociedade, sempre prejudica o preto. A gente
percebe no olhar. E ndo é s6 na escola, é em todo lugar. Quando a gente
chega na escola, jA percebeu um olhar atravessado de trés ou quatro
pessoas. Comparar a gente com 0s brancos, é muito injusto. O senhor pode
tentar imaginar, mas nunca vai saber como é&. (relato 2/3)

A aluna C3 conta que mudou de escola, no primeiro ano do ensino médio, para
uma escola tida como mais conceituada, mas voltou para escola antiga, porque sentiu

possivelmente, falta de representatividade:

guando passei para o primeiro ano minha mae me trocou de escola, fui para
onde todo mundo falava que era uma escola boa, que os alunos passavam
nos vestibulares das faculdades boas, mas eu sentia uma coisa esquisita,
tinha poucos alunos negros... parece que eu tinha perdido a vontade de
estudar, estava indo mal. Ai minha mae me trocou de escola de novo, pra
minha escola antiga, e tudo voltou ao normal. (relato 3/3)

O aluno C4, por sua vez, relatou que passou por situacdo semelhante, de
mudanca de escola. Contudo, possivelmente, pelo fato de ter um professor negro, o

aluno se sentiu representado, ainda que esse professor nédo lecionava para ele:

achei bem esquisito quando cheguei [na escola nova], mas quando passei
numa sala e tinha um cara preto e o cara era o professor, nem era meu
professor, eu me sentir melhor. Ele s6 me olhou e eu olhei ele, nos olhos. So6
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nos cumprimentdvamos, mas nunca conversavamos. Mas eu sei o que dizia
aquele olhar. (relato 4/3)

Dimensdes transformadoras — grupo de discussdo comunicativo 3

As questdes éticas sdo latentes. Muito recorrentes as mencdes que indicam
preconceito e racismo. Estrutural, velado, dissimulado. Quando o inverso ocorre,
entretanto, tudo muda. Assim, devem ser estimuladas a representatividade negra e o

acolhimento devido, conforme relato 4/3.

Dimens@es excludentes — grupo de discussao comunicativo 3

O respeito ao espaco do outro também € mencao recorrente. Ao que parece,
alguns agentes escolares profissionais se sentem no direito de invadir espacos e
corpos. Dessa forma, deve ser excluida a atitude invasiva, que causa
constrangimento, por parte de professor e gestao escolar (coordenacéo), como o fato
de colocar a mé&o no cabelo como se fosse exotico, conforme relato 1/3;

Atitudes que incidem em racismo estrutural, da comunidade escolar como um
todo, e também pela sociedade como um todo, conforme relato 2/3;

Bem como a falta de representacéo negra, na comunidade escolar como um

todo, conforme relato 3/3.

Relato de vida comunicativo 2

Considerando o0s assuntos e temas surgidos durante levantamento
bibliografico, durante questionario socioecondbmico e grupos de discussao
comunicativo, entendemos ser pertinente um relato de vida com pormenores e
peculiaridades ndo sobre assunto ndo abordado anteriormente, mas que é de extrema
pertinéncia: sexualidade n&o heteronormativa. Para isso, convidamos um aluno, sexo
masculino, assumidamente bissexual, para um relato comunicativo de vida,

considerando os fundamentos da metodologia comunicativa, pautados no dialogo,
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cooperacao, reflexdo e interpretacdo conjunta da vida cotidiana, e de assuntos
relacionados a pesquisa, o0 roteiro utilizado como baliza, sem prejuizo das

manifestacfes espontaneas surgidas ao longo do dialogo, foi o seguinte:

1. Dialogos a respeito da sua origem econ6mica e social, onde morou, quantos
irmaos, como € constituicdo familiar, renda, localizacdo da residéncia;

2. O que achava das aulas, escolas, professores;

3. Quais sdo, na sua visdo, os pontos fracos e pontos fortes das aulas, dos
professores, da gestédo escolar, da escola;

4. Qual o seu entendimento sobre determinados conceitos como democracia,
cooperacao, permissividade, arbitrariedade, dissimulacdo, autoritarismo e
COMO enxerga esse conceito no ambito escolar;

O que pensa sobre critérios de avaliagdo e mencao;
6. Como relaciona e enxerga a questdo da sexualidade e escola;

Os motivos, ha sua visao, de desisténcia de alguns alunos.

Na sequéncia, apresentaremos algumas passagens deste relato comunicativo
gue julgamos congruente e relevante para o desenvolvimento desta tese.
Sobre sua constituicdo familiar e demais assunto introdutérios, na fase de

confianca e respeito matuo, o aluno se manifestou assim:

Sou de uma familia tida como tradicional, com mae, pai, eu e duas irmas mais
novas. Acho que sou de classe média, embora sempre estudei em escola
publica. Sempre viajamos, frequentamos restaurantes. Meu pai e minha mae
sdo bancarios (relato de vidal/2)

Ao apresentar alguns conceitos caros a este trabalho, durante o dialogo o aluno

se manifestou da seguinte maneira:

democracia, pra mim, € liberdade, ser livre para falar e fazer as coisas. E
autoritarismo é a incapacidade que a pessoa tem de conversar. Querer impor!
Muitos tém até capacidade, mas parece que tem preguica de conversar
(relato de vida2/2)

Sobre sua sexualidade, as reflexdes, atitudes de agentes escolares

profissionais perante sua condi¢éo e implicagcdes na vida escolar:
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pra mim foi muito dificil quando me assumi bissexual. Estava no meio do
terceiro ano. Foi no final do més de agosto. Todo mundo disse que me
apoiava. Uma professora que eu adorava ficou diferente comigo. Mas alguns
se afastaram. Sempre tinha uma piadinha ou outra... enfim no Gltimo bimestre
minhas notas despencaram, eu nao tinha vontade de ir pra escola. Voltei pra
escola agora, depois de trés anos fora. Mesmo com minhas notas caindo e
eu deixando de ir pra escola, ninguém ligou pra minha mée e para 0 meu pai.
Acho que fui desprezado pela escola. (relato de vida 2/2)

Complementa com um importante relato sobre consequéncias alongadas no
tempo e no espaco de praticas autoritarias realizadas por agentes escolares

profissionais:

guero fazer faculdade, mas ainda tenho receio. Tenho medo de entrar e por
algum motivo ligado & minha sexualidade eu ter que desistir. (relato de vida
2/2)

Dimensodes transformadoras — relato de vida comunicativo 2

As questdes envolvendo a democracia séo recorrentes nas manifestagdes que
classificamos como libertadoras. Os alunos sempre colocam aspectos e elementos
gue estdo sob o guarda-chuva da democracia, como, por exemplo, as liberdades. No
caso especifico com énfase na manifestacdo do pensamento, como €é possivel inferir

a partir do relato 2/3.

Dimensodes excludentes — relato de vida comunicativo 2

Por outro lado, percebe-se a insatisfagdo dos alunos quando a atitude dos
agentes escolares profissionais nado estdo balizadas pela democracia, como
Imposicdo em detrimento do dialogo, evidenciado, por inferéncia, a partir do relato 2/3;

E também quando ha aparente Indiferenca, sem o olhar devido em relagdo ao
cuidado, com o comportamento e/ou rendimento, conforme evidenciado no relato 3/3;

Devemos nos atentar e excluir as situagdes que podem causar medo. Como
visto, o0 medo pode ser paralisante, podendo se transformar em um obstaculo para

desenvolvimento socioecondmico, conforme evidenciado no relato 4/3.
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Uma explicacdo € necessaria em relagdo ao segundo relato de vida
comunicativo. A construcao da confiangca mutua, com convencimento a participar da
pesquisa foi lenta e gradual. Convidei o aluno a fazer um relato sobre sua situacéo e
em um primeiro momento ndo concordou em participar. Depois me procurou e
manifestou seu desejo de participar e compartilhar o que tinha lhe acontecido como
outras pessoas. No entanto, apesar da vontade de participar, o aluno ndo se permitiu
se abrir completamente. Suas partilhas ndo fluiam. Entendi, de forma tacita, que
aluno, apesar do desejo de participar, manifestado de forma voluntaria, ndo se
permitia se abrir sobre certas coisas. Compartilho essas impressdées aqui para

justificar os poucos relatos coletados durante o seu relato de vida comunicativo.

Analise dos dados

Analisando os dados de forma a ponderar todos 0s aspectos dessa pesquisa,
considerando o levantamento bibliografico, os grupos de discussdo comunicativo e 0s
relatos de vida comunicativo, a luz da Teoria da Teoria da Estruturagao (GIDDENS,
2013), balizados pelo pensamento freireano (1996; 1997; 2000; 2005), bem como
pelas proposicées da Metodologia Comunicativa (GOMEZ, 2006) possibilidade de
alteracdo de certos condicionamentos, pudemos inferir alguns resultados, tendo em
vista as barreiras, chamadas dimensfes excludentes, e, por outro lado, as teorias e
praticas desejaveis, chamadas dimensdes transformadoras, observadas nas
condutas dos agentes escolares profissionais.

As dimensdes transformadoras, desejadas e incentivadas, circundam em torno
da democracia, entendida como antitese do autoritarismo, na agéo e orientagéo para
acao. Nas dimensdes transformadoras as implica¢des aos alunos em sua vida escolar
sao positivas.

Neste sentido, tipificamos e classificamos a andlise, com vistas a organizar e
tornar o exame factivel, em sete categorias. Ou seja, sao sete categorias de analise,
quais sejam: democracia; cooperacdo; acdoes da escola e do estado; atitudes
indesejadas dos agentes escolares profissionais escolares, critérios de avaliacao;

guestdes de classe e étnicas.
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As proéprias categorias citadas, do ponto de vista da organizagdo do material
coletado, tanto na pesquisa bibliografica quanto na pesquisa de campo, funcionam
como organizacao analitica, tendo em vista que as trés primeiras citadas, democracia,
cooperacgao e agoes da escola, estdo na “coluna” das dimensbdes transformadoras, e
as demais citadas estdo na “coluna” das dimensdes excludentes.

No quadro a seguir as dimensdes transformadoras em relagdo a democracia
estdo articuladas, considerando levantamento bibliografico, grupos de discussao

comunicativo e relatos de vida comunicativo.

Quadro 15 — dimensdes transformadoras: democracia

Democracia
Dimensdes Transformadoras
Ambientes onde os principios e critérios democraticos sao
respeitados e as menclOes as praticas autoritarias séo
escassas (AMAYA & PINEDA, 2016).

Levantamento ~ —— : . =
P Confrontagdo ao autoritarismo: maior protecdo as
Bibliografico ) . . :
liberdades politicas; maior empoderamento das mulheres;
adocdo de agenda proativa de justica social e boa

governanca (IBRAHIM, 2019).
A democracia e as formas democraticas de conduta do
professor sdo dimensdes que devem ser encorajadas. As
Grupo de f de i 50 dialoai vilidades d
DiSCUSSAD ormas de interacdo dialégica, com possibilidades de

participacdo em decisdo, podem ser consideradas formas
democréticas a ser consideradas no ambito da sala de aula,
especificamente, e da escola, mais amplamente.

Comunicativo 1

Relato Acho que a Etec é democrética, parece que é. Votei no
Comunicativo 1 | representante de classe. Achei isso legal (relato 6/1).
Relato Liberdades, com énfase a de manifestacéo do pensamento,

Comunicativo 2 | como € possivel inferir a partir do relato 2/2.

O levantamento bibliogréafico e os grupos de discussao comunicativos apontam
gue as praticas democraticas na escola ndo sdo apenas impostas externamente, mas
sdo construidas pelos proprios sujeitos (professores, estudantes, direcéo,
funcionarios), por meio de interagBes sociais, praticas pedagogicas e decisdes
coletivas. Isso fica evidente quando os alunos votam em representantes de classe
(Relato Comunicativo 1), pois estdo reproduzindo uma estrutura democratica, mas
também agindo dentro dela para transforma-la e valida-la. O Relato Comunicativo 2,
que valoriza a liberdade de manifestacdo do pensamento, reflete uma prética
pedagodgica libertadora, coerente com o principio de que o educador deve reconhecer

e fomentar a capacidade critica e expressiva do educando (FREIRE, 1996; 2005).
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Assim, ao promover praticas como a interacao dialdgica e a participacdo nas
decisbes escolares, o professor atua como agente da estruturagdo, nos moldes de
Giddens (2013), ou seja, transforma a estrutura escolar, apesar do condicionamento
em contrario, que se torna mais democratica a medida que incorpora essas praticas
no dia a dia.

Sob a otica freireana, a democracia deve ser vivida cotidianamente nas
relacbes pedagogicas, e ndo apenas proclamada formalmente. A educacao, em sua
perspectiva, € um ato politico, que deve partir do diadlogo, da escuta atenta e da
participagéo ativa dos sujeitos, reconhecendo o0s estudantes como coautores de sua
formacao e da transformacgéao social (FREIRE,1996; 2005).

A partir da teoria da estruturacdo (GIDDENS, 2013), compreendemos que as
praticas democraticas observadas na escola, como eleicdo de representantes e
abertura ao dialogo, sdo formas de agir dentro das estruturas, com potencial de
modificar a cultura institucional. J& sob o olhar freireano (1996; 2005), percebemos
gue essas mesmas praticas sdo atos educativos transformadores, podendo fomentar
uma democracia real, vivida e construida coletivamente no espaco escolar.

Outro fator importante dentre as dimensfes transformadoras, que, embora
esteja relacionado com a democracia, tem outros contornos, é a cooperagdo. No
quadro a seguir, as dimensdes transformadoras em relagdo a cooperacdo estao
articuladas, considerando levantamento bibliografico, grupo de discussao
comunicativo e relato comunicativo.

Além da democracia e suas derivacbes somada a categoria da cooperacao,
fica demonstrado na intersecéo das dimensdes transformadoras, a importancia das
acOes do Estado e da escola. No quadro a seguir, as dimensdes transformadoras em
relacdo as acdes do Estado e da Escola estédo articuladas, considerando levantamento

bibliografico, grupo de discussdo comunicativo e relato comunicativo.



74

Quadro 16 — dimensdes transformadoras: cooperagcao

Cooperacgéo

Dimensodes Transformadoras

Processos autdbnomos, solidéarios, dialégicos,
Levantamento | emancipatérios e cooperativos para superar 0S processos
Bibliografico de autoritarismo, dominacéo e sujeicao (LOPES & GOMES,

2012).
Grupo de Considera que a compreensdo dos professores é um fator
Discussao importante para que ele (aluno) se mantenha no curso.
Comunicativo 1
Grupo de Atitude que aparentemente apresenta caracteristicas de
Discussao estabelecimento e utilizacdo de critérios bem definidos,

Comunicativo 2 | conforme relato 4/2.

Na escola, o que eu mais gostava era da cooperagao entre
os alunos, um ensinando o outro. Tem professor que ensina
matéria que ndo é a dele. Bem legal (relato 7/1).

Relato
Comunicativo 1

Giddens (2013) entende, grosso modo, que a sociedade é resultado da
interacdo entre estrutura e agdo humana. Nesse sentido, as estruturas sociais nao
existem de forma independente das praticas dos individuos e sim ao mesmo tempo
como meios e resultados dessas praticas.

Os relatos e os grupos de discussao indicam que para praticas educativas em
gue a cooperacao entre alunos e professores nao apenas reproduz, mas transforma
as estruturas institucionais da escola. Quando professores e alunos adotam préaticas
solidarias e colaborativas, mesmo gue fujam do ambito escolar, estdo modificando a
estrutura escolar tradicional, hierarquica e autoritaria, no geral.

Os trechos do Relato Comunicativo 1 ("um ensinando o outro", "professor que
ensina matéria que ndo é a dele") evidenciam posturas que que vao além da rigidez
estrutural da divisdo de papéis na escola, refletindo o que Giddens (2013) chama de
reproducdao reflexiva da agéo social, quando os sujeitos s&o capazes de refletir sobre
suas praticas, alterando o espaco educacional

No mais, a referéncia ao levantamento bibliografico (“processos autbnomos,
solidarios, dialégicos, emancipatorios e cooperativos”) conecta-se diretamente a
pedagogia freireana (1996; 1997; 2005). O ponto esta na superacdo da dominagéo e
na promoc¢ao de uma educacéo transformadora, tendo o didlogo ndo s6 como método,
mas como uma postura ética e politica.

Também no Grupo de Discussdao Comunicativo 1, quando destacamos a

compreensao dos professores como fator de permanéncia dos alunos, reflete o
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principio freireano de acolhimento e escuta ativa. Essa escuta € base para o dialogo
libertador que Freire (1996; 2005) propde, um didlogo que nédo tem por finalidade
apenas ensinar, mas transformar relacées de poder e promover a autonomia do

estudante, ou “educando” nas suas palavras.

Quadro 17 — dimensdes transformadoras: acdes da escola e do Estado

AcOes da Escola e do Estado
Dimensdes Transformadoras
Como remédio para reversao da situacdo de fracasso, a
literatura especializada aponta: acdes do Estado, da escola
Levantamento e do aluno (FRANCESCHINI & MIRANDA-RIBEIRO &
Bibliografico GOMES, 2017).
Prevencao como fator de impedimento ao fracasso escolar
(DOMINGO; MARTOQOS, 2017).

Grupo de o aluno “A” se manifestou dizendo que entende que a

Discussao gestdo é democratica, que estudou em outras duas Etecs e
Comunicativo 1 | que acha as gestdes e procedimentos similares.

Grupo de Representatividade negra e acolhimento, de um professor,

Discussao conforme relato 4/3.

Comunicativo 3

A escola tem boa estrutura, laboratérios grandes,

Relato equipamentos de ponta. Isso é bom (relato 4/1).

Comunicativo 1

Em suma: democracia, cooperacao e a¢des positivas do Estado e da escola
sao fatores que devem ser mantidos e incentivados como vetores de transformacéo,
subvertendo as situacdes de fracasso escolar em decorréncia do autoritarismo.

Por outro lado, ha uma intersecédo apurada, considerando-se marco teorico,
levantamento bibliogréfico, grupo de discussdo comunicativo e relato comunicativo,
entre as dimensdes excludentes, aquelas barreiras que devem ser superadas com
vistas a transformacao.

Importante notar que Giddens (2003) propde gque as estruturas sociais ndo séo
entidades fixas, mas sim produtos e meios da agcdo humana. A escola e o Estado,
nesse sentido, séo instituicbes cujas praticas podem (uma possibilidade e ndo um
dever) reproduzir padrdes sociais existentes. Por outro lado, também podem
transformar.

Franceschini (et al., 2017) ao indicar que a reversdao do fracasso escolar
depende de acdes do Estado, da escola e do aluno, corrobora com o conceito de

dualidade da estrutura de Giddens (2013). Essas acdes ndo ocorrem em um vazio
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social, mas sdo tanto condicionadas pelas estruturas existentes quanto capazes de
modifici-las.

A fala do aluno A, no Grupo de Discussao Comunicativo 1, que reconhece uma
gestdo democratica, mostra como 0s sujeitos percebem e reproduzem normas
institucionais e podem atuar sobre elas criticamente. A gestdo democrética, enquanto
pratica, reflete a capacidade dos agentes de manter ou redefinir os modos de
organizacao escolar, validando a reflexividade da acdo humana segundo Giddens
(2013).

Nota-se, ainda, que as Ac¢bOes do Estado e da Escola como fatores
transformadores remete diretamente ao papel politico da educacdo em Freire. A
gestdo democratica, a representatividade negra e o acolhimento de professores,
conforme relato do Grupo de Discussdo Comunicativo 3, apontam a possibilidade de
uma pedagogia libertadora, que valoriza os sujeitos considerando o contexto social
que esta inserido..

Outrossim, a prevencdao do fracasso escolar, apontada por Domingo e Martos
(2017), encontra eco na ideia freireana (2005) de que a educacdo deve antecipar-se
as exclusdes e atuar desde a base na construcao de sujeitos criticos e participativos.

No mais, a participacdo dos alunos nos grupos de discussao e nos relatos
representa evidéncias empiricas da escuta e da co-construcdo de significados,
principios centrais da metodologia comunicativa (GOMEZ et al, 2006). O fato de o
aluno mencionar ter estudado em outras instituicbes e comparar gestdées demonstra

um processo argumentativo e reflexivo, tipico das interacdes dialdgicas.
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Atitudes Indesejadas dos Agentes Escolares
Dimensdes Excludentes
Relagéo paradoxal entre permissividade e autoritarismo
(LOPES & GOMES, 2012).
Atitudes desrespeitosas e formas inadequadas de
abordagem, sintomaticas de uma postura autoritaria.
Levantamento Estabelece, ainda, relacdo de causalidade entre atitudes do
Bibliografico professor, disposicdo e sentimento de seguranca dos
alunos (NOGA et al., 2016).
Retencdo acontece mais por visbes preconcebidas dos
professores do que por motivos pedagogicos (RANGE et
al., 2011).
O aluno “A” relata que presenciou situagdes arbitrarias, e
gue essa situacdo afetou a classe como um todo; [...]
considera que as ac¢fes arbitrarias contribuiram para que
alunos desistissem do curso; a situacdo arbitraria que
presenciou foi que o professor ndo ouvia e nem se
Grupo de interessava pelas queixas e reclamacgdes dos alunos em
Discussao relacdo ao material didatico, ndo disponibilizando material
Comunicativo 1 | por meios eletrénicos.
O aluno “D” relata que se sentiu desrespeitado, em sala de
aula; [...], que a atitude desrespeitosa mencionada foi um
professor chamar os alunos de burro. O aluno enfatizou que
a ofensa foi literal, deixando todos o0s alunos
desconfortaveis, constrangidos e alguns alunos revoltados.
Grupo de Diferenca injustificavel no tratamento, conforme relato 1/2 e
Discusséo 2/2.
Comunicativo 2 | Conduta que aparentemente apresenta caracteristicas de
dissimulacao da gestéo escolar, especificamente a diretora,
conforme relato 3/2.
Conduta que aparentemente apresenta caracteristicas de
permissividade de docentes e conselho de escola,
conforme relato 5/2.

Grupo de Atitude invasiva, causando constrangimento, por parte de

Discusséao professor e gestdo escolar (coordenacéo), como o fato de

Comunicativo 3 | colocar a mao no cabelo como se fosse exético, conforme
relato 1/3.

Quando o professor é autoritario, desanima o aluno... ja vi
aluno parar de frequentar aula por isso. (relato 8/1).
Mas vi gente parando porque foi chamada a atencéo de
Relato uma forma rispida da frente dos colegas, porque ia ficar
Comunicativo 1 | retido na disciplina e achou que ia acumular e saiu, porque
achou que escola ndo tomou a providencia necessaria
guando reclamou da postura arrogante do professor (relato
11/1).
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O Quadro 18 evidencia praticas e atitudes excludentes de agentes escolares
que comprometem o processo educativo, gerando desmotivacdo, evasao e
sentimentos de inseguranca entre os estudantes. A andlise dessas atitudes, como o
autoritarismo, a falta de escuta atenta, o preconceito e a arbitrariedade, ganha
profundidade quando articulada com a Teoria da Estruturagéo de Giddens (2013), com
a pedagogia libertadora de Paulo Freire (1996; 1997; 2000; 2005) e com 0s principios
da Metodologia Comunicativa (Gomez et al, 2006).

Segundo Giddens (2013), as estruturas sociais sdo tanto meios quanto
resultados da agcdo humana pois ha uma dualidade intrinseca nelas. Isso significa que
praticas escolares autoritarias, mesmo quando individuais, refletem padrdes
estruturais e institucionais mais amplos, reproduzidos cotidianamente.

Assim, a permissividade e o autoritarismo mencionados por Lopes e Gomes
(2012), bem como os relatos de ofensas verbais, negligéncia com materiais didaticos
e desigualdade de tratamento (Grupos de Discussdao Comunicativos 1, 2 e 3),
demonstram como as estruturas institucionais permitem, ou deixam de coibir, esses
comportamentos. A reproducéo desses padrdes, muitas vezes naturalizada, contribui
para a manutencédo de um ambiente escolar excludente, no qual os alunos deixam de
se sentir pertencentes e protegidos.

No combate a isso, Paulo Freire (2005) compreende a educagédo como um ato
politico que deve promover a libertacdo dos oprimidos. A pedagogia freireana rejeita
a "educacdo bancaria" (FREIRE, 2005, p.66), na qual o professor deposita
conhecimento no aluno sem reconhecer sua humanidade, cultura e/ou voz.

Nos relatos analisados, atitudes como chamar alunos de “burros”, desrespeitar
suas queixas ou ridicularizar tracos idenitarios (como o cabelo, no Relato 1/3), sédo
praticas que negam o didlogo e reproduzem a opresséo. Para Freire (2005), tais acbes
representam o contrario da educacado libertadora: elas consolidam relacdes
verticalizadas, silenciadoras e excludentes.

Além disso, a avaliacdo escolar, frequentemente citada como arbitréria, torna-
se um instrumento de poder e excluséo, ndo de construcéo. Para Freire (1997), avaliar
deve ser um ato dialdgico e emancipador, ndo um mecanismo de controle ou punicéo.

A Metodologia Comunicativa se mostra como pertinente em especial nesse
quadro, visto que ela propde a construcado do conhecimento a partir do didlogo entre
saber cientifico e saber experiencial. Ao coletar e analisar relatos de alunos sobre
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situagcbes de constrangimento, desrespeito e autoritarismo, essa abordagem
evidencia os obstaculos transformaveis presentes na realidade educacional. Por isso,
a voz dos participantes, visivel nos grupos de discusséo e nos relatos comunicativos,
denuncia préticas escolares que geram exclusao, mas também aponta caminhos para
supera-las: escuta atenta, tratamento equitativo e compromisso com a dignidade do
estudante. A metodologia comunicativa valoriza essas experiéncias ndo apenas como
fontes de informacdo, mas como subsidio para a necesséaria transformacao
institucional.

Além das atitudes dos agentes escolares profissionais que criam barreiras, uma
mencgéo constante, como dimensdo excludente, tanto no levantamento bibliografico
como no grupo de discussao comunicativo e no relato comunicativo, é a avalicéo,

especificamente os critérios de avaliacio. E possivel observar isso no quadro a seguir:

Quadro 19 — dimensdes excludentes: critérios de avaliacao

Critérios de Avaliacao

Dimensdes Excludentes
Culpabilizagdo da crianga que fracassa na escola e a
recusa da escola em discutir critérios de avaliacao, selecdo
e classificacdo (RODRIGUES; ARAGAO; RODRIGUES,
2016).

Levantamento . . ~ .
Bibliografico Tentativa de !nocentar,ce_rtas escolas, que ndo aceitam
sequer discutir seu proprio desempenho (RODRIGUES,
ARAGAO E RODRIGUES, 2016).
Critérios de avaliacdo da escola sao questionaveis
(SOARES; FERREIRA, 2016).
Grupo de o aluno E, relata que todos deram chances de recuperacéo,
Discussao embora muitas vezes nao ha diversificacdo das formas de

Comunicativo 1 | avaliacao.

O professor “Y” é inflexivel. Tem que fazer as atividades
como ele quer. Ndo da muita chance. Isso desanima
também. (relato 6/1).

Relato Ndo me deu oportunidade de aprender, no meu
Comunicativo 1 | entendimento. Por varias vezes o procurei.. mas ele nao
voltou atras. Eu achei que o que tinha feito era suficiente
para a nota. Eu pedi para complementar, ter outra chance.
Mas ndo fui atendido. (relato 10/1).

Relato Falta de critérios para avaliar (relato 4/2).

Comunicativo 2

As dimensdes excludentes identificadas no Quadro 19, referente aos critérios

de avaliacdo, como dimensédo excludente, utilizados pelas escolas, revelam praticas
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institucionais que mantém uma ldgica classificatéria, punitivista e ndo dialégica. Esses
critérios refletem ndo apenas escolhas pedagogicas isoladas, mas estruturas
organizadas que se reproduzem historicamente, ajudando, no limite, a reforcar
desigualdades educacionais.

Segundo Giddens (2013), a sociedade é constituida por estruturas que
orientam, condicionam e que podem ser reproduzidas pelas acbes dos sujeitos. As
regras e 0s recursos, elementos centrais da estrutura, se manifestam, também, nos
critérios de avaliacdo adotados pelas instituicdes escolares. Quando um professor
aplica avaliagbes de forma inflexivel, sem considerar as singularidades dos alunos
(como no Relato Comunicativo 1), ele esta, ao mesmo tempo, reproduzindo estruturas
hierarquicas tradicionais e reforcando relacées de poder. A inflexibilidade relatada
mostra como certas praticas sdo naturalizadas e ndo questionadas, mantendo a
estabilidade da estrutura. No entanto, a prépria teoria da estruturacao destaca que
essas praticas podem ser modificadas, pois 0s agentes (estudantes e docentes) sédo
reflexivos e tém capacidade de acéo transformadora.

Ao encontro dos postulados de Giddens (2013), a teoria freireana nos oferece
uma critica contundente a educacédo nao dialégica, que ndo se atenta a experiéncia e
ao contexto (Freire, 2005). Os relatos dos estudantes, especialmente aqueles que
pedem por outras formas de avaliacdo e ndo sao ouvidos, revelam uma ruptura com
0s principios da educacéo libertadora, que defende o didlogo, a escuta e a construcao
coletiva do conhecimento. Avaliar, para Freire (1997), € um ato ético e politico, que
deve estar a servico da autonomia. A auséncia de didlogo nas praticas avaliativas
denunciadas nos relatos configura um processo de exclusido e negagéo da voz do
estudante.

Nesse contexto, A metodologia comunicativa (GOMEZ et al, 2006), parte do
reconhecimento de que a transformacgéao social ocorre a partir do didlogo entre saberes
cientificos e saberes das pessoas envolvidas no contexto pesquisado. Os relatos
comunicativos e os grupos de discussdo apontam justamente essa tensdo: alunos
apontam experiéncias excludentes e buscam, por meio do diadlogo, questionar os
critérios adotados. A metodologia comunicativa valoriza esses relatos como
conhecimento legitimo, destacando a importancia da escuta ativa e da participagcao

dos sujeitos nos processos educativos. Ao incorporar a voz dos alunos, essa
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metodologia propde superar as estruturas excludentes e criar novas formas de
organizagdo e avaliacdo mais justas e democréticas.

Em suma, as préticas avaliativas criticadas no Quadro 19 ilustram como
estruturas escolares excludentes se mantém por meio da acao cotidiana dos agentes,
como propde Giddens (2013). A teoria de Paulo Freire (1996;1997; 2005), da mesma
forma, denuncia a auséncia de didlogo e a logica punitiva dessas praticas, chamando
atencao para a urgéncia de uma educacao libertadora. A metodologia comunicativa,
por sua vez, oferece um caminho metodoldgico e politico para a transformacao dessas
realidades, ao valorizar a experiéncia e a voz dos alunos e ao promover espacos de
reflexdo coletiva sobre a préatica pedagdgica.

Outros fatores recorrentes, vistos na literatura e na pesquisa de campo, Sdo 0s
relacionados a classe social e étnico-raciais. A seguir, quadro demonstrativo desses

fatores e posterior andlise:

Quadro 20 — dimensdes excludentes; questdes de classe e étnicas

Questdes de Classe e Etnicas
Dimensdes Excludentes

Motivos para o fracasso escolar séo: trabalho, questdes
familiares, falta de dinheiro para 6nibus, violéncia, falta de
interesse nas aulas, professores ruins, uso de drogas, mas
companhias, bulling, e reprovacao anterior
(FRANCESCHINI & MIRANDA-RIBEIRO & GOMES, 2017).
Quanto menor o desempenho maior a motivacéo
extrinseca e quanto maior o desempenho menor a
motivacao intrinseca (MARTINELLI & GERARI 2009).

O fracasso escolar como um fendbmeno atrelado a

Leyaptarpgnto desigualdade racial (NASCIMENTO, 2019).
Bibliografico - N
O fracasso escolar como um fenbmeno atrelado a
desigualdade racial (NASCIMENTO, 2019).
Conexoes e reagdes causais entre a desigualdade racial e
social e a producdo do fracasso escolar, abordando os
problemas do estigma, invisibilidade e silenciamento de
estudantes negras e negros (NASCIMENTO 2019).
O fracasso escolar € maior para estudantes de origem
econbmica mais baixa (FERNANDEZ-MELLIZO &
MATINEZ-GARCIA, 2017).
o aluno “B” relata que houve preconceito de classe, que se
Grupo de . q I . Al rel
DiSCUSSAD sentiu menosprezado pela sua origem social; relatou,

contudo, que nao gostaria de desenvolver o assunto por se

Comunicativo 1 ) )
sentir constrangimento.
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Atitudes que incidem em racismo estrutural, da comunidade
Grupo de escolar como um todo, e também pela sociedade como um
Discussao todo, conforme relato 2/3.

Comunicativo 3 | Falta de representacdo negra, na comunidade escolar

como um todo, conforme relato 3/3.

o aluno B relata que houve preconceito de classe, que se

Relato sentiu menosprezado pela sua origem social; relatou,

Comunicativo 1 | contudo, que néo gostaria de desenvolver o assunto por se

sentir constrangimento.

As manifestacdes do quadro 20 enfatizam como as desigualdades sociais e
raciais se manifestam na escola e reforcam o fracasso escolar como fenémeno
estrutural.

As questdes de classe social e étnico-raciais se revelam como dimensdes
profundas de exclusdo escolar. Tais fatores ndo sao periféricos ou ocasionais, mas
estruturais, sendo continuamente reproduzidos nos espacos educativos implicando
diretamente a permanéncia, a frequéncia, o rendimento e a vivéncia escolar de alunos
de origem popular e pertencentes a grupos étnicos nao brancos. A analise ganha
poténcia quando articulada com os referenciais de Giddens (2013) Paulo Freire (1996;
1997; 2000; 2005), pois permite compreender como essas exclusfes sdo construidas,
vividas e, potencialmente, superadas.

Anthony Giddens (2013) entende que as estruturas sociais, como o racismo, 0
classismo e a exclusdo escolar, sdo tanto meios de acédo quanto produtos da acéo
social reiterada. Assim, praticas cotidianas de exclusdo baseadas em preconceito de
classe ou raca ndo sao apenas individuais, mas estdo inseridas em estruturas mais
amplas que condicionam e legitimam essas acfes. Os relatos de preconceito de
classe (Grupo de Discussdo Comunicativo 1 e Relato Comunicativo 1), bem como as
atitudes racistas estruturais e a falta de representatividade negra (Grupo de Discusséo
Comunicativo 3), exemplificam como a escola, enquanto instituicdo, reproduz
desigualdades historicas. As estruturas sociais, como hierarquias econémicas, raciais
e culturais sdo mantidas e naturalizadas por meio das acdes e omissdes de seus
agentes. Além disso, o sentimento de constrangimento e silenciamento por parte de
alunos socialmente ou racialmente marginalizados demonstra que as estruturas
excludentes atuam também no plano simbdlico, produzindo subjetividades marcadas

pela inferiorizagéo.
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Alinhado a Giddens (2013), neste sentido, Freire (1996;1997; 2000; 2005), na
sua pedagogia, tem como eixo a conscientizacdo e a humanizagcdo dos sujeitos
historicamente oprimidos. A escola, segundo Freire, deve ser um espaco de
acolhimento e valorizacéo da diversidade, e ndo de reproducéo das desigualdades. O
silenciamento do aluno que ndo quer falar sobre o preconceito sofrido é revelador:
Freire (2005) reconheceria esse gesto como resultado de um processo de opresséo
internalizada. Para ele, € necessario criar espacos pedagogicos que rompam O
siléncio historico imposto aos grupos marginalizados e possibilitem que alunos
reconhecam sua experiéncia como Vvdlida, critica e transformadora. A falta de
representatividade negra e as manifestagcdes de racismo estrutural na escola sao
praticas contrarias a uma educacao libertadora. Freire (1997; 2005) defenderia o
protagonismo dos estudantes negros e periféricos na construcdo do curriculo, na
gestao escolar e na pratica docente, de modo a transformar a escola em espaco de
afirmacao e resisténcia.

Pela superacdo dos preconceitos de classe e étnicos, A Metodologia
Comunicativa (GOMEZ et al, 2006), busca dar voz e centralidade aos sujeitos
excluidos, valorizando sua experiéncia vivida como base para transformacao social.
A partir do didlogo entre teoria e experiéncia, a exclusdo ndo é apenas constatada,
mas desvelada como fenbmeno superavel. Os relatos de estudantes que se sentem
menosprezados por sua origem social ou que apontam a invisibilidade da negritude
na escola constituem dimensfes excludentes que devem ser transformadas, desde
que reconhecidas como legitimas e tratadas com intencionalidade pedagdgica. A
escuta ativa dessas experiéncias, proposta pela Metodologia Comunicativa, possibilita
denunciar o estigma e a naturalizagcdo das desigualdades, criando caminhos para a
construgdo de praticas mais inclusivas, como curriculos étnico-raciais,
representatividade docente e politicas de permanéncia para estudantes em
vulnerabilidade.

Em sintese, as questdes de classe e étnico-raciais, longe de serem problemas
“externos” a escola, sdo elementos constitutivos do fracasso escolar. A luz da Teoria
da Estruturagdo (GIDDENS, 2013), elas se manifestam como estruturas
historicamente sedimentadas nas praticas institucionais. Para Freire (2005),
representam formas de opressdo que precisam ser enfrentadas por meio da

valorizagdo da identidade e da escuta critica. A Metodologia Comunicativa (GOMEZ
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et al, 2006), ao abrir espaco para que essas vozes sejam ouvidas e sistematizadas,
contribui para romper o ciclo de exclusdo, reconhecendo que transformar a escola
exige mais do que boas intencdes: requer dialogo, intencionalidade politica e

compromisso com a justica social.
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5. CONSIDERACOES FINAIS

Nossa democracia é jovem. A considerar a Carta Magna (BRASIL, 1988) como
marco inicial, no ano de 2023, completa 35 anos. E preciso levar em consideracéo
gue a nossa democracia ndo apresenta todos os aspectos e elementos de uma
democracia madura, de um tipo ideal de democracia. Ha fome, injustica, pobreza,
desigualdade social elevada, analfabetismo, educacéo formal publica com problemas,
entre outros tantos flagelos. Mas democracia € processo continuo, uma evolucéo
constante e a Constituicao (BRASIL, 1988) pode sim ser considerada um marco da
democracia brasileira. Principalmente por ela ter sido promulgada logo ap6s um longo
periodo autoritario: a ditadura militar.

A ditadura militar brasileira durou até marco de 1985, precedeu o governo civil
de José Sarney, eleito indiretamente como vice na chapa de Tancredo Neves, que
faleceu apds ser eleito e antes da posse. A Constituicdo Cidada (BRASIL, 1988) foi
promulgada durante esse governo. Contudo, um governo civil, uma nova constituicao
e um inicio formal da democracia brasileira ndo travaram, por completo, a marcha
autoritaria. O autoritarismo atravessa a democracia. Ele esta presente em variados
nichos, nas acdes e organizacado para acao de agentes militares, civis e politicos, na
esfera judicial, executiva e até legislativa. E ha reflexos dessas acdes autoritarias
presentes nos espacos sociais, incluindo a escola. Os agentes escolares profissionais
escolares, composto por professores, coordenadores, funcionarios administrativos e
gestao escolar replicam as a¢des autoritarias existentes na sociedade como todo.

Ocorre, entretanto, que quando essas acdes e organizacao para agcao ocorrem
dentro da escola e por agentes escolares profissionais, implicam em alteracao na vida
escolar do estudante, podendo ter como efeito situacgdes de fracasso escolar. O Brasil
ainda n&o resolveu sua questio em relacéio a educacio béasica. E bem verdade que
h&a uma evolucao de 1988 até os dias de hoje. O acesso foi ampliado, criamos uma
Lei de Diretrizes e Bases (BRASIL, 1996), um Plano Nacional de Educacédo (BRASIL,
2002), os indicadores das avaliacdes institucionais, nacionais e internacionais, por
vezes, a depender do que se analisa, tem melhorado (PISA; 2017, 2018. 2019). No
entanto, ainda falta muito para termos uma educacao basica publica de exceléncia e

alcance universal.
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Muitos s&o os entraves, obstaculos e problemas da educacéo basica no Brasil.
Dentre eles destaca-se, como um tema dessa pesquisa, o fracasso escolar, nas mais
diversas formas de manifestacdo, como a infrequéncia, o baixo rendimento, a
retencdo parcial ou total e, no limite, a desisténcia e o abandono. As manifestacées
de fracasso escolar podem ocorrer, como nos aponta a literatura referenciada neste
trabalho, por diversos motivos. Esses motivos podem ser extrinsecos, ou seja,
dependem mais do ambiente exterior a escola, como quando o estudante precisa
escolher entre trabalhar e estudar, por exemplo, ou intrinsecos, quando os fatos que
ocorrem intramuros escolares que condicionam e propiciam alteracdes na vida escolar
do aluno. Dentre essas alteragbes podem ocorrer manifestacdes de fracasso escolar
por consequéncia das a¢des de agentes escolares profissionais, sendo estas acbes
potencialmente autoritarias.

Considerando o exposto, verificamos que os temas centrais apresentados, ou
seja, atitudes de agentes escolares profissionais e vida escolar, bem como os
conceitos apresentados, em forma de categorias tematicas e analiticas, como
democracia, autoritarismo, sucesso escolar, fracasso escolar e suas manifestacées
pormenorizadas, pesquisados separadamente ou quando articulados, tanto na
pesquisa tedrica, por meio de levantamento bibliografico, quanto empirica, com
pesquisa de campo, sdo pertinentes e relevantes. Mais ainda, e especificamente,
guando o fracasso escolar se da justamente em decorréncia do autoritarismo.

A revisao bibliogréfica, tanto em base de dados nacional quanto internacional,
indicaram que o fracasso escolar pode ser analisado e entendido de diversas formas
e por diversos caminhos, dependendo da abordagem, que pode ser psicoldgica,
pedagogica, econdmica, sociolégica, politica, ou todas conectadas. Para cada
abordagem ha atencdo em uma ou algumas causas e efeitos. Quanto ao
autoritarismo, a literatura indica suas varias formas, em ambito extenso ou em nicho
restrito. As praticas e ac0es autoritarias podem se evidenciar de forma escancarada
e, também, velada. Especificamente em relacdo ao autoritarismo dos agentes
escolares profissionais, as formas dissimuladas se revelam, muitas vezes, por agdes
corrigueiras, e especialmente em relacao ao autoritarismo docente, podem se revelar
por meios insuspeitos, como a permissividade e a falta de oportunidades de

recuperacao.
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Para além do levantamento bibliografico, que nos municiou com o
esclarecimento de conceitos fundamentais dessa pesquisa, as balizas para o trabalho
foram dadas, também, pelo referencial teorico. O referencial tedrico foi escolhido
considerando-se afinidades teoricas, epistemoldgicas e metodologicas. Com relacao
ao marco tedrico e a metodologia comunicativa, a Teoria da Estruturacédo foi escolhida
como contraponto as teorias reprodutivistas e deterministas, e a metodologia
comunicativa foi escolhida pela possibilidade de oferecer uma transformacdo, um
modelo de superacao de fracasso escolar, promovido em parte pelo autoritarismo dos
agentes escolares. Assim, A TE e o carater critico da sua abordagem, foram
essenciais para o desenvolvimento desta pesquisa, bem como desta concluséo, visto
gue esta na sua constituicdo a possibilidade de fornecimento de concepcdes da
atividade social humana e do agente humano. No caso, a atividade social e a
educacao formal, no seu locus, a escola, e 0 agente humano, os profissionais da
educacao que nela trabalham.

Foi possivel concluir, com as informacdes, conceitos, sentencas e teorias
alcancadas pelo levantamento bibliografico minucioso, nas bases de dados mais
importantes, por meio do marco tedrico, especificamente a Teoria da Estruturagéo, e
do método, especificamente a metodologia comunicativa, que ha um problema com
relacéo direta entre autoritarismo e implicacdes negativas na vida escolar que podem
ter como consequéncia o fracasso escolar. Nao resta davida, considerando também,
a pesquisa de campo, com questiondrio, grupos de discussdo comunicativo e relatos
de vida comunicativo, que h& autoritarismo na escola. Acontecem ac¢des autoritarias
por parte de agentes escolares profissionais, sejam eles docentes, coordenadores,
funcionarios, gestao escolar, manifestadas por formas claras e obliquas. Depreende-
se, ato continuo, que esse autoritarismo replicado nas escolas tem consequéncias a
vida escolar, ensejando em fracasso escolar.

E possivel concluir mais: grupos de maior vulnerabilidade social, como pretos
e pardos, baixa renda e que ndo se enquadram nos consensos cisheteronormativos
sdo as maiores vitimas do autoritarismo cometido pelos agentes escolares e, por
efeito, as maiores vitimas do fracasso escolar. Essa sentenga, sintetiza, a pertinéncia
desta pesquisa assim como a urgéncia em ofertar aos responsaveis pela gestao nas
escolas e por gerir politicas publicas da educacéo, alternativas que podem transformar
a vida escolar, evitando a¢fes autoritérias por parte de agentes escolares e, por
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consequéncia, diminuindo os indicadores de fracasso escolar. Importante, por fim,
frisar que as medidas de transformacao nao se resumem aos efeitos positivos na vida
escolar e melhora dos indicadores de fracasso/sucesso escolar. Muito além,
possibilita mudanca de patamar socioecondmico. O fracasso escolar diminui, ou
impede, a depender do tipo de manifestagdo, as chances de emancipacao
socioeconbémica e, portanto, a plena vivencia democratica e cidada. Assim, no limite,
€ preciso combater atitudes autoritarias nas escolas, por parte dos agentes escolares
profissionais, para que sejam diminuidos os indices de fracasso escolar, aumentados
os indices de sucesso escolar e diminuidas as situagbes que propiciam
vulnerabilidade social e econdmica.

Ao cabo, tendo em vista o objetivo geral da pesquisa, que inclui a superagao
de situacdes de implicacdo negativas na vida escolar do aluno, especialmente o
fracasso escolar em todos os seus aspectos, causadas por atitudes inadequadas dos
agentes escolares profissionais, especialmente as acdes e praticas autoritarias, o
resultado das andlises nos permite uma orientacdo para acao transformadora da
realidade escolar autoritaria. Essa orientacdo envolve algumas medidas, sintetizadas

a sequir:

1. Promover a formacao critica dos agentes escolares vinculados aos cursos
técnicos do eixo tecnoldgico da area da industria e ao ensino médio, a partir
da problematizacdo das praticas de ensino e administracdo escolar
marcadas pelo autoritarismo. Tais praticas, ainda presentes em diversos
contextos escolares, reproduzem légicas hierarquicas que negam a
autonomia discente, comprometem a construgcéo de vinculos pedagogicos
saudaveis e perpetuam uma cultura de silenciamento e obediéncia acritica.;

2. Evidenciar que o autoritarismo e suas manifestacdes correlatas, tais como
0 abuso de poder, a imposicdo unilateral de regras e a negacdo do
contraditdrio, configuram posturas antidemocraticas, que nao apenas ferem
os principios fundamentais da educacdo emancipadora, como também
podem, em determinadas situacdes, transgredir normativas legais relativas
aos direitos dos estudantes e aos deveres dos profissionais da educacao.

3. Demonstrar, por uma perspectiva pedagogica e ética, 0s tragos constitutivos

das préticas autoritarias, a fim de torna-las reconheciveis e compreensiveis
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enquanto expressdes de um paradigma educacional excludente, baseado
no controle e na puni¢ao, e ndo na formacao integral e no desenvolvimento
do pensamento critico.

4. Estabelecer a correlacdo entre a reproducdo de praticas autoritarias no
ambiente escolar e o fendmeno multifacetado do fracasso escolar,
compreendido ndo apenas em termos de desempenho académico, mas
também enquanto processo de desmobilizacéo subjetiva, evasao e ruptura
dos vinculos com o projeto educativo. Essas préaticas, ao negarem o
protagonismo discente e ao desconsiderarem 0S contextos sociais,
econdmicos e culturais dos estudantes, operam como dispositivos de
exclusdo que limitam o potencial emancipatério da educacéo e contribuem
para a perpetuacdo da precarizacdo das trajetorias de vida e trabalho
juvenil.

5. Propor e incentivar a adocdo de praticas educativas democraticas e
humanizadoras, fundadas em principios como:

a. o didlogo permanente entre educadores e estudantes, como
fundamento para a construcdo de relacdes horizontais e
colaborativas;

b. a valorizacdo do esforco e das condigbes concretas de vida e
trabalho dos alunos, reconhecendo-os como sujeitos historicos em
formacéo;

c. o0 cultivo da honestidade, da escuta ativa e da sinceridade nas
interacdes pedagdgicas, como forma de estabelecer um ambiente de
confiangca mutua;

d. a promocéo da flexibilidade metodoldgica, da diversidade avaliativa
e da efetivacéo de processos de recuperacao continua e significativa,
de modo a assegurar a aprendizagem como direito inalienavel e

condigdo para a justica social.

Evidente que essa pesquisa ndo se basta, ndo é absolutamente conclusiva dos
temas propostos. Muito ja foi escrito e pesquisado sobre democracia, autoritarismo,
sucesso escolar e fracasso escolar. Muito ainda ha de ser escrito, visto que sdo temas

e problemas que atravessam a historia e sdo subjacentes a vida em sociedade.
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Ampliar a democracia, permear as instituicées e os lugares € uma demanda urgente
e inexoravel do nosso tempo, de méaos dadas com as questdes climéticas e
ecologicas, embora esse seja um flanco para tratarmos em uma outra oportunidade.

Sim, para democracia e todas formas de convivéncia pacifica, dialdgica,
compreensiva, cooperativa e cidada. Nao, para o autoritarismo e suas derivagbes
relativas a brutalidade, dissimulacéo, crueldade e truculéncia. No mundo, nos paises,

nos estados, nas regides, nas cidades e na escola.



91

REFERENCIAS

ADORNO, T.W. Estudos sobre a personalidade autoritaria. Sdo Paulo: Atica, 2019.

. Prismas: critica cultural e sociedade. Trad. Augustin Wernet e Jorge
Mattos Brito de Almeida. Sao Paulo: Atica, 1998.

The Authoritarian Personality. Nova York: Harper, 1950. Reproduzido
em Gesammelte Schriften Vol. 9, T. | [Soziologische Schriften II] Frankfurt:
Surhkamp Verlag, 1975, p. 143-. Traduzido por Francisco Rudiger de acordo com a
verséo editada em Critical Theory ana Society — A Reader, organizado por
Douglas Kellner e Stephen Bronner. Nova York: Routledge, 1989.

AHO, James. Critical Sociology. 2020, Vol. 46(3) 329-341 © The Author(s) 2019
Article reuse guidelines: sagepub.com/journals-permissions DOI:
10.1177/0896920519830749 journals.sagepub.com/home/crs

ALTHUSSER, L. Posic¢des. Lisboa: Livros Horizonte, 1977.

AMAYA, S. F.; PINEDA, O. P. C. Micropolitica escolar y vida institucional em
escuelas primarias de México. Revista Iberoamericana para lalnvestigacion y
elDesarrollo Educativo. Vol. 7, Nim. 13 Julio - Diciembre 2016.

BOURDIEU, P.; PASSERON, J. C. A Reproducéo: elementos para uma teoria do
sistema de ensino. Rio de Janeiro: Francisco Alves Editora, 1975.

BRASIL. [Constituicdo (1988)]. Constituicdo da Republica Federativa do Brasil.
Brasilia, DF: Senado Federal, 2016. 496 p. Disponivel em:
https://www2.senado.leg.br/bdsf/bitstream/handle/id/518231/CF88_Livro_EC91 201
6.pdf. Acesso em: 24 maio 2021.

BUENO, R. Politica e transparéncia: o segredo como subversdo da Democracia.
Revista de la Facultad de Derecho, (47), jul_dic, 2019.

CAMPS, V. Paradoxos do Individualismo. Lisboa: Relégio D’agua:1996.
CARDOSO, F. H.. FALETTO, E.. Dependéncia e Desenvolvimento na Ameérica
Latina: Ensaio de Interpretacdo Sociologica. 7° ed. Rio de Janeiro: Editora LTC,
1970.

CHARLOT. Da relagdao com o saber. Sao Paulo: Cortez, 2013.

COSTA, F. L; CUNHA, A. P.G. Sete teses equivocas sobre a participacao

cidada: o dilema da democracia direta no Brasil. O&S - Salvador, v.17 - n.54, p. 543-

553 - Julho/Setembro — 2010.

ESTRELA, M. T. Relacao pedagdgica: disciplinaeindisciplinanaaula. 4 ed. Porto:
Porto Editora, 2002.



92

FERRIANI, M.G.C.; IOSSI, M.A. Significado do fracasso escolar para os atores
sociais que utilizam o programa de assisténcia primaria de saude escolar - PROASE
no municipio de Ribeirdo Preto. Rev. latino-am.enfermagem, Ribeirdo Preto, v.6, n.
5, p. 35-44, dezembro 1998.

FLEURI, R. M. Entre disciplina e rebeldia na escola. Brasilia: Liber Livro Editora,
2008.

FRANCESCHINI, V. L.C.; MIRANDA-RIBEIRO, P.; GOMES, M. M. F. Porta de
entrada ou porta de saida? Fracasso escolar no ensino médio segundo estudantes e
coordenadores(as) de escolas em Ribeirdo das Neves, MG. EDUR. Educacédo em
Revista. 2017; 33:e164208

DOI: http://dx.doi.org/10.1590/0102-4698164208.

FREINET, C. Pedagogia do bom senso. Sdo Paulo: Martins Fontes, 1996.
FREIRE, Paulo. Educacdo como pratica da liberdade. 33. ed. Sdo Paulo: Paz e
Terra, 1996

. Pedagogia da autonomia: saberes necessarios a pratica educativa.
Séo Paulo: Paz e Terra, 1997.

. Pedagogia da indignacéo: cartas pedagdgicas e outros escritos.
Séo Paulo: UNESP, 2000.

. Pedagogia do Oprimido. Rio de Janeiro: Paz e Terra, 2005, 42.2
edicao.

FURTADO C. Formacado Econémica do Brasil. Sdo Paulo: Cia das Letras, 2007.

. O Mito do Desenvolvimento Econdmico. Sao Paulo: Paz e Terra,
2005.

JARES, X. R. Educacéo e conflito: guia de educacao para a convivéncia. Porto:
Asa Editores, 2002.

JESUS. T. D. S de. A Producéo do fracasso escolar: apontamentos acerca do erro
e resiliencia no contexto educacional. Londrina, UEL: 2015.

GIDDENS, A. A Constituicdo da Sociedade. Sao Paulo: Martins Fontes, 2013.

GOMEZ, J.;: LATORRE, A.; SANCHEZ, M.; FLECHA, R.. Metodologia comunicativa
critica. Barcelona: El Roure Editorial S. A., 2006.

INSTITUTO BRASILEIRO DE GEOGRAFIA E ESTATISTICA (IBGE). Documentacgéo
do Censo 2000. Rio de Janeiro: IBGE, 2002.

. Censo Brasileiro de 2010. Rio de Janeiro: IBGE, 2012.



93

. Censo Brasileiro de 2022. Rio de Janeiro: IBGE, 2024.

INSTITUTO BRASILEIRO DE GEOGRAFIA E ESTATISTICA (IBGE). Documentagéo
do Censo 2000. Rio de Janeiro: IBGE, 2002.

INSTITUTO NACIONAL DE ESTUDOS E PESQUISAS EDUCACIONAIS ANISIO
TEIXEIRA (INEP). PISA, 2022. Brasilia: MEC, 2022. Acesso em dezembro de 2022.

LIMA, V. A. A. DE. Psicologia Escolar na Universidade: relato de um projeto de
extensao.

Psicologia Escolar e Educacional, SP. Volume 22, NUmero 2, Maio/Agosto de 2018:
431-433.

LOPES, R.B.; GOMES, C.A. Paz na sala de aula é uma condic&o para 0 sucesso
escolar: que revela a literatura? Ensaio: avaliacao e politicas publicas em
Educacéo., Rio de Janeiro, v. 20, n. 75, p. 261-282, abr./jun. 2012.

MARSHALL, T.H. Cidadania, Classe Social e Status. Zahar: Rio de Janeiro, 1967.

MARTINELLI; S. DE C.; GENARI, C. H. M. Relac¢des entre desempenho escolar e
orientacdes motivacionais. Estudos de Psicologia, 14(1), Janeiro-Abril/2009, 13-21

MUSSE, |.; MACHADO, A. F. Perfil dos individuos que cursam educacéo profissional
no Brasil .Economia e Sociedade, Campinas, v. 22, n. 1 (47), p. 237-262, abr.
2013.

NOBREGA JR, J. M. P. A Semidemocracia Brasileira: autoritarismo ou democracia?
Sociologias. Porto Alegre, ano 12, no 23, jan./abr. 2010, p. 74-141

NOGA, H.; DEPESOVA, J.;KNYCH , A. Causes Of School Failures During Studies In
The Opinion Of Tie Students From The Pedagogical University Of Cracow.
Society.Integration.Education.Proceedings of the International Scientific
Conference. Volume |, May 27th - 28th, 2016. 200-208.

O'DWYER, G.; MATTOS, R. A. DE. Teoria da Estruturagao de Giddens e os estudos
das préticas avaliativas. Physis Revista de Saude Coletiva, Rio de Janeiro, 20[ 2 |
609-623, 2010

ONU - Organizacéo das Nag¢des Unidas. Unidade de Desenvolvimento Humano.
Disponivel em https://www.undp.org/pt/brazil/desenvolvimento-humano/painel-idhm.
Acesso em 21/03/2023.

PATTO, M. H. S. A producéo do fracasso escolar: historias de submisséo e
rebeldia. Sdo Paulo: T. A. Queiroz, 1999.

PRADO JR, C. Hist6ria Econdmica do Brasil. Sdo Paulo: Brasiliense, 1978.

Formacao do Brasil Contemporaneo. 17 ed. Sao Paulo: Brasiliense,
1981.


https://www.undp.org/pt/brazil/desenvolvimento-humano/painel-idhm

94

POZZOBON, M.; MAHENDRA, F.; MARIN A. H. Renomeando o Fracasso Escolar.
Psicologia Escolar e Educacional, SP. Volume 21, Nimero 3,
Setembro/Dezembro de 2017: 387-396.

RANGE, B. G.; YONKE, D. A. D.; S. YOUNG. Preservice Teacher Beliefs about
Retention: How do They Know What They Don’t Know? Journal of Research in
Education. Volume 21, Number 2, 2011.

REIS, F. W. Dialogos com Guillermo O’Donnell. Novos Estudos 92. MARCO 2012.

REZENDE, M. J. DE. Direitos humanos, democracia e liberdades: prescricdes
presentes no Relatério do Desenvolvimento Humano de 2000. Colomb. int.
Septiembre-diciembre 2016 pp. 185-209.

SAO PAULO. Regimento Comum das ETECs.Centro Paula Souza, 2013. Disponivel
em http://www.cps.sp.gov.br/etec/regimento-comum/default.asp. Acesso em
25/05/2019.



http://www.cps.sp.gov.br/etec/regimento-comum/default.asp

95

APENDICE |

Modelo questionario aplicado

Questionario Pesquisa em Educagao

1) Nome: 2) Idade
3) Curso: 4) Semestre :
5) Estado Civil: () Solteiro (a) () Casado (a) / mora com um (a) companheiro (a)

() Separado (a) / divorciado (a) / desquitado (a)

( ) Viavo (a) () Uniado estavel

6) Cor ( )Branco(a) ( )Pardo(a) ( )Preto(a) ( )Amarelo (a)

7) Género () feminino () masculino () mulher transexual/transgénero ( ) homem transexual/transgénero
( )travesti ( ) n&o bindrio ( ) género fluido ( ) outros

8) E membro de grupo com pertencimento étnico cultural de povos e comunidades tradicionais?
( )Sim () Indigena () Quilombola

Outros — especifique:

() Né&o

9) E pessoa com deficiéncia? (Possui algum tipo de deficiéncia:)

() Sim Em caso de resposta afirmativa especifique:

( ) Nao

10) E pessoa com transtornos globais ou superdotag&o?

() Sim Em caso de resposta afirmativa especifique:

( ) Nao

11) Ja possui outro curso Técnico além deste que cursa na Etec?

( )Sim Em caso de resposta afirmativa, especifique

() N&o

Em qual instituicdo cursou o seu outro curso?

Concluiu o curso? () Sim () Em andamento ( ) Néo

Caso nao tenha concluido justifique o motivo:

12) Cursou o ensino médio, em estabelecimento:

() Pdblico () Privado () Privado c/ bolsa assistencial parcial
() Privado c/ bolsa assistencial integral

Ano de Concluséo

Cidade:
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Escola

13) Possui curso superior?

( )Sim

Em caso de resposta afirmativa, qual

curso: Instituicao: Ano de Concluséo
( ) Néo

14) Qual a renda mensal total da sua familia? (considere a renda de todos os integrantes da familia que
moram na mesma residéncia, incluindo vocé) R$

15) Qual o niumero de pessoas que vivem da renda mensal familiar: (incluindo vocé)

( )Uma () Duas () Trés () Quatro ( )Cinco () Outro

16) Em qual faixa de renda Per Capita sua familia se encontra? (Renda Per Capita é o resultado da renda
familiar total dividido pelo nUmero de membros da familia):

( ) R$0,00 a500,00

( ) R$ 501,00 a R$ 1.000,00

( ) R$1.001,00 aR$ 1.500,00
( )R$1.501,00 a R$ 2.000,00
() Acima de R$ 2.000,00

17) Quem é a pessoa que mais contribui na renda mensal familiar? Cite a atividade laboral, mesmo
gue seja trabalho informal:

( ) Vocé mesmo ( ) Coénjuge/companheiro(a) ( )Pai ( ) Mae( )

Outra pessoa, quem?

Especifique a atividade/profisséo:

18) Qual é sua participagdo no contexto econémico do seu nucleo familiar:
() Vocé nao trabalha e seus gastos sé@o custeados pelos pais ou outros familiares
() Vocé trabalha e é independente financeiramente

() Vocé trabalha, mas nédo é independente financeiramente

() Vocé trabalha e é responsavel pelo sustento da familia

() Recebe bolsa e é suficiente para sua independéncia financeira

19) Vocé possui alguma outra renda mensal individual?
() Sim ( ) Néo

Caso tenha marcado “SIM” informar qual das opc¢bes abaixo esta de acordo com sua realidade
socioeconfmica.

() Mesada fornecida pelos pais ou familiares
( ) Pensao

() Outras. Especifique: Valor: R$

20) Familia é cadastrada no Cadastro Unico para Programas Sociais do Governo Federal (Cadastro
Unico / CadUnico)?
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( )Sim () Nao

Responsavel pelo Cadastro Unico

21) A familia é beneficiaria em algum dos programas sociais do Cadastro Unico para Programas
Sociais do Governo Federal (Cadastro Unico / CadUnico)):

) ndo
) Programa Auxilio Brasil

) Tarifa Social de Energia Elétrica

) Beneficio de Presta¢@o Continuada — BPC/LOAS

(

(

(

() Programa Minha Casa Minha Vida
(

( ) Bolsa Estiagem

(

) Outros, especificar

22) Vocé ou algum familiar € acompanhado por algum Centro de Referéncia do Municipio?
() Sim, marque a op¢éo ( ) CRAS ( )CREAS ( )CAPS

QUEM? Citar a pessoa e o grau de
parentesco:

() Néo

23) O domicilio do grupo familiar é:
( ) Residéncia propria ( ) Alugada ( ) Cedida () Financiada

Quantidade de cémodos:

24) Sua familia possui outros bens ou imodveis além da moradia?

) Imével comercial. Especifique:

( ) néo

( ) Terreno () Moto

() Chacara () Automoével- modelo: ano:
() Sitio

(

(

) Outros. Especifique:

25) Vocé apresenta alguma doenca grave?

( ) Sim, em caso de resposta afirmativa, especifique ( ) Néo

26) Alguém do seu nucleo familiar apresenta doenga grave?
( )Sim ( ) Nao

Em caso de resposta afirmativa, especifique:

Quem?

27) Vocé possui no seu nucleo familiar algum idoso ( pessoa com 60 anos ou mais)?
( )Sim
() Nao
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28) Vocé considera ja ter sido vitima de arbitrariedade na escola do Ensino Médio
(funcionério/direcao/professor)?

( )Sim
( ) Néo
() N&o sei responder

Em caso de resposta afirmativa, quem?:

28) Vocé considera ja ter sido vitima de dissimulacdo na escola do Ensino Médio
(funcionério/direcao/professor)?

( )Sim
() Néo
() N&o sei responder

Em caso de resposta afirmativa, quem?:

29) Vocé considera ja ter convivido com permissividade na escola do Ensino Médio
(funcionério/direcéo/professor)?

( )Sim
( ) Nao
() N&o sei responder

Quem?

28) Vocé considera ja& ter sido vitima de desrespeito na escola do Ensino Médio
(funcionério/direcéo/professor)?

( )Sim
( ) Néo
() Nao sei responder

Em caso de resposta afirmativa, quem?:

Qual o desrespeito praticado:

29) No Ensino Médio, havia diversificagao dos critérios de avaliagao (provas/trabalho/seminério etc)?
( )Sim
( ) Néo

() N&o sei responder

30) No Ensino Médio, havia chances de recuperagao?
( )Sim
() Nao

() N&o sei responder

31) No Ensino Médio, sofreu algum preconceito
( )Sim
Em caso afirmativo, qual?

() corlracal/etnia ( ) classe social ( ) género ( )sexualidade ( ) outro
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( ) Néao

() N&o sei responder

32) Voceé se sentiu prejudicado em sua frequéncia escolar, no Ensino Médio, por algum dos motivos
abaixo relacionado, em caso afirmativo, assinale o motivo e por parte de quem
(funcionério/direcao/professor):

( )sim( )ndo
() arbitrariedade
() dissimulagao
() permissividade
() desrespeito
() critérios de avaliacé@o e recuperacao
( ) preconceito

Quem?

33) Vocé se sentiu prejudicado em seu rendimento escolar por algum dos motivos abaixo relacionado?
Em caso afirmativo, assinale o motivo e por parte de quem (funcionério/direcéo/professor):

( )sim( )néo
() arbitrariedade
() dissimulagéo
() permissividade
() desrespeito
() critérios de avaliag&o e recuperagéo
() preconceito

Quem?

34) Vocé desistiu da escola por algum dos motivos abaixo relacionado? Em caso afirmativo, assinale
0 motivo e por parte de quem (funcionério/direc@o/professor):

( )sim( )nédo
() arbitrariedade
() dissimulacéo
( ) permissividade
() desrespeito
() critérios de avaliacdo e recuperacao
( ) preconceito

Quem?
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35) Vocé conhece alguém prejudicado na sua frequéncia escolar/rendimento ou que desistiu da escola
por algum dos motivos abaixo relacionados? Em caso afirmativo, assinale o aspecto, 0 motivo e por
parte de quem (funcionario/direcao/professor):

( )sim( )néo

( ) frequéncia ( )rendimento ( ) desisténcia
() arbitrariedade
() dissimulagéo
() permissividade
() desrespeito

() critérios de avaliacé@o e recuperacao

() preconceito

Quem?

Assinatura
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APENDICE I
Modelo TCLE

TERMO DE CONSENTIMENTO LIVRE E ESCLARECIDO
O(A) Sr(a) esta sendo convidado a participar do projeto de pesquisa AUTORITARISMO
E ESCOLA: FATORES DE IMPEDIMENTO DO SUCESSO ESCOLAR (titulo provisério atual) cujo
pesquisador responsavel é Célio Tiago Marcato. O objetivo do projeto é contribuir para
superacdo de abandono e desinteresse de alunos. O(A) Sr(a) esta sendo convidado por que
sendo aluno podera contribuir com suas manifestacdes e experiéncias para a finalidade da
pesquisa proposta.

O(A) Sr(a). tem de plena liberdade de recusar-se a participar ou retirar seu
consentimento, em qualquer fase da pesquisa, sem penalizacdo alguma para o tratamento
gue recebe neste servico na ETEC Professora Anna de Oliveira Ferraz, em Araraquara.

Caso aceite participar sua participacao consiste em relatar situacdes ocorridas em sala
de aula entre alunos e professor

Toda pesquisa com seres humanos envolve riscos aos participantes. Nesta pesquisa os
riscos sdo a possibilidade de desconforto e/ou constrangimento e/ou medo de identificagao.
As acOes para evitar os riscos sdo: abordagem dialdgica, deixando o alunos e/ou professores
a vontade para responder ou ndo as perguntas, interromper a qualquer momente e mudar de
ideia se necessdrio. Também é garantido o sigilo total e absoluto.

Também sdo esperados os seguintes beneficios com esta pesquisa: melhorar
interlocucao entre professores e alunos; promover a democracia como um valor na sala de
aula.

Se julgar necessario, o(a) Sr(a) dispGe de tempo para que possa refletir sobre sua
participacdo, consultando, se necessario, seus familiares ou outras pessoas que possam ajuda-
los na tomada de decisdo livre e esclarecida. (Res. 466/2012-CNS, IV.l.c)

Também estdo assegurados ao(a) Sr(a) o direito a pedir indeniza¢des e a cobertura material
para reparac¢do a dano causado pela pesquisa ao participante da pesquisa. (Resolu¢do CNS n?
466 de 2012, IV.3.h, IV.4.ce V.7)

Asseguramos ao(a) Sr(a) o direito de assisténcia integral gratuita devido a danos
diretos/indiretos e imediatos/tardios decorrentes da participacdo no estudo ao participante,
pelo tempo que for necessario. (Itens 11.3.1 e 11.3.2, da Resolugdo CNS n2. 466 de 2012)

Garantimos ao(a) Sr(a) a manutencao do sigilo e da privacidade de sua participacado
e de seus dados durante todas as fases da pesquisa e posteriormente na divulgacdo cientifica
(Item IV.3.e, da Resolucdo CNS nQ. 466 de 2012).

O(A) Sr(a). pode entrar com contato com o pesquisador responsavel Célio Tiago
Marcato a qualquer tempo para informacdo adicional no endereco na Rua Alfredo Rebuglio,
164, em Araraquara, ou pelo telefone 16 98176 0076, ou, ainda, pelo email
celio.marcato@etec.sp.gov.br.

O(A) Sr(a). também pode entrar em contato com o Comité de Etica em Pesquisa com
Seres Humanos da Universidade Federal de S3o Carlos e com a Comissdo Nacional de Etica em
Pesquisa (CONEP), quando pertinente.

Este documento (TCLE) sera elaborado em duas VIAS, que serdo rubricadas em todas
as suas paginas, exceto a com as assinaturas, e assinadas ao seu término pelo(a) Sr(a)., ou por
seu representante legal, e pelo pesquisador responsavel, ficando uma via com cada um.
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Declaro que entendi os objetivos, riscos e beneficios de minha participacdo na
pesquisa e concordo em participar. O pesquisador me informou que o projeto foi aprovado
pelo Comité de Etica em Pesquisa em Seres Humanos da UFSCar que funciona na Pré-Reitoria
de Pesquisa da Universidade Federal de Sdo Carlos, localizada na Rodovia Washington Luiz,
Km. 235 - Caixa Postal 676 - CEP 13.565-905 - Sdo Carlos - SP — Brasil. Fone (16) 3351-9685.
Endereco eletrénico: cephumanos@ufscar.br

CONSENTIMENTO PO'S-INFORMACAO
Li e concordo em participar da pesquisa.

) / /

Assinatura do Participante

IMPRESSAO DACTILOSCOPICA

Assinatura do Pesquisador Responsavel
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Aprovacdo Comité de Etica em Pesquisa

UFSCAR - UNIVERSIDADE gzw«m

FEDERAL DE SAO CARLOS asil
uf1en

PARECER CONSUBSTANCIADO DO CEP

DADOS DO PROJETO DE PESQUISA

Titulo da Pesquisa: AUTORITARISMO DOCENTE COMO FATOR DE IMPEDIMENTO DO SUCESSO
ESCOLAR: ANALISE DE POSTURAS DOCENTES E PROPOSTA DE SUPERACAO

Pesquisador: CELIO TIAGO MARCATO

Area Tematica:

Versao: 3

CAAE: 29747420.6.0000.5504

Instituigdo Proponente: CECH - Centro de Educagao e Ciéncias Humanas
Patrocinador Principal: Financiamento Préprio

DADOS DO PARECER

Numero do Parecer: 5.158.094

Apresentagao do Projeto:

As informacgdes elencadas nos campos "Apresentagdo do Projeto”, "Objetivo da Pesquisa" e Avaliagédo dos
Riscos e Beneficios" foram extraidas do arquivo Informagdes Basicas da Pesquisa
(PB_INFORMACOES_BASICAS_DO_PROJETO_1494364, de 01/12/2021):

RESUMO

A presente pesquisa tem a pretensdo de contribuir para a superagéo de situagées de fracasso escolar
ocorridas como efeito de praticas autoritarias de professores em sala de aula. A pesquisa se mostra
pertinente devido ao fracasso escolar ser um flagelo que transcende a questédo pedagdgica. O aluno que
ndo consegue concluir o curso, seja no nivel fundamental, médio e/ou técnico ou superior ndo configura
somente um problema escolar, mas um problema social, visto que sdo diminuidas suas possibilidades de
empregabilidade e, portanto, diminuidas suas chances de desenvolvimento socioeconémico. O aluno vitima
do fracasso escolar também tem diminuido seu acesso ao conhecimento, tendo, como decorréncia, menor
possibilidade de autonomia e emancipacgéo subjetiva. Dessa forma, demonstra-se a relevancia de superagao
de situacdes de fracasso, pois sem acesso ao conhecimento, ndo reconhece seus direitos, podendo
contribuir para um ambiente de baixa densidade de cidadania e democracia, além de alvo de recrutamento
de trabalho precarizado.

Endereco: WASHINGTON LUIZ KM 235

Bairro: JARDIM GUANABARA CEP: 13.565-905
UF: SP Municipio: SAO CARLOS
Telefone: (16)3351-9685 E-mail: cephumanos@ufscar.br
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Continuacéo do Parecer: 5.158.094

HIPOTESE
Ha abandono e desinteresse em virtude de praticas autoritarias de professores.

METODOLOGIA

Considerando o problema apontado, o objeto de estudo, os objetivos gerais e especificos e a hipotese, a
teoria escolhida como base teédrica para a pesquisa é Teoria da Estruturacdao (GIDDENS, 2003), pelos
seguintes motivos: a referida teoria € compativel com a perspectiva da Metodologia Comunicativa (GOMEZ
et al. 2006), pois sua abordagem é de possibilidade de transformagéo e superagéo, rejeitando a concepgao
tedrica social reprodutivista. A Teoria da Estruturagao (TE) prevé a existéncia de um condicionamento, e ndo
determinacéo, passivel de superacao, diferentemente da teoria do ensino como violéncia simbodlica, por
exemplo, de Bourdieu e Passeron (1975), a qual a classe ou grupo dominante determina de tal forma os
rumos e acontecimentos que impossibilitaria qualquer tipo de reagéo no sentido da superacéo das classes
ou grupos dominados. Os fundamentos apresentados por Giddens (2003) divergem, também, da teoria do
Aparelho Ideolégico do Estado (ALTHUSSER,

1977), como outro exemplo, a qual apresenta a escola como parte do sistema estatal burgués e reprodutora
da desigualdade inerente ao capitalismo, ndo sendo possivel, portanto, superagédo das desigualdades pela
educacgdo. Assim, como o objetivo desse trabalho é contribuir para a superagéo de situagdes especificas de
abandono e desinteresse escolar, utilizando como arcabougo metodolégico os principios definidos pela
Metodologia Comunicativa, justifica-se a opgao pela TE, considerando as etapas da pesquisa e suas
caracteristicas e a importancia da agao subjetiva cotidiana, como aponta Giddens (2003). Sendo a pesquisa
uma proposta de contribuicdo para superagédo de uma situagdo de consequente desigualdade social, o
conceito de agéncia (acdo) e agente (quem realiza a a¢édo) presente na TE atende essa possibilidade.
Inegavel a preeminéncia do todo social sobre os individuos. Contudo, isso ndo significa a impossibilidade de
alteracdo da ordem estabelecida por individuos capazes e determinados, que podem monitorar aspectos
sociais, como assinalado.

CRITERIOS DE INCLUSAO E EXCLUSAO.
N&o sdo apresentados

Tamanho da Amostra no Brasil: 80 (70 alunos e 10 professores)
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Objetivo da Pesquisa:

Objetivo Primario:

contribuir para superacgao de situacdes de abandono e desinteresse de alunos dos cursos técnicos da area
da industria em virtude de praticas autoritarias de professores.

Objetivo Secundario:

melhorar interlocucédo entre professores e alunos dos cursos técnicos da area da industria; identificar
praticas e agdes autoritarias docentes dos cursos técnicos da area da industria; demonstrar praticas e agées
ndo autoritarias docentes dos cursos técnicos da area da industria.

Avaliacéo dos Riscos e Beneficios:
Riscos:
Nao ha riscos.

Beneficios:

Superacéo de situagbes de fracasso escolar.

Comentarios e Consideragoes sobre a Pesquisa:

Trata-se de uma pesquisa que deve seguir os preceitos éticos estabelecidos pela Resolugdo CNS n® 510 de
2016 e suas complementares.

Consideragoes sobre os Termos de apresentagao obrigatoria:

Vide campo "Conclusdes ou Pendéncias e Lista de Inadequagdes”

Recomendacoes:

Atender as orientacdes da Conep sobre PROCEDIMENTOS EM PESQUISAS COM QUALQUER ETAPA
EM AMBIENTE VIRTUAL. Este documento pode ser acessado na pagina do CEP UFSCar:
http://www.propq.ufscar.br/etica/cep

Conclusdes ou Pendéncias e Lista de Inadequagées:

As pendéncia apresentadas a versao 2 do projeto no documento
PB_PARECER_CONSUBSTANCIADO_CEP_4585956.pdf, de 11/03/2021, foram respondidas nos
documentos Carta_Resposta_versao2 e TCLE_ufscar_aluno_professor_corrigido de 01/12/2021:

PENDENCIA 1. Indicar a idade dos participantes

RESPOSTA: alunos de 18 a 49 anos; professores de 29 a 59 anos.
ANALISE: PENDENCIA ATENDIDA.
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PENDENCIA 2. Apresentar os riscos e as agdes para evitar ou reduzir os riscos.

RESPOSTA: os riscos sdo a possibilidade de desconforto e/ou constrangimento e/ou medo de identificagéo.
As acgdes para evitar os riscos sdo: abordagem dialdgica, deixando o aluno a vontade para responder ou
ndo as perguntas, interromper a qualquer momento e mudar de ideia se necessario. Também é garantido o
sigilo total.

ANALISE: PENDENCIA ATENDIDA.

PENDENCIA 3. Apresentar os termos de consentimento e, se necessario, os de assentimento.

RESPOSTA: novo TCLE inserido, atendendo que os participantes terdo acesso a pesquisa. O TCLE
inserido pode ser utilizado por professores e/ou alunos.

ANALISE: PENDENCIA ATENDIDA.

PENDENCIA 5. O nimero de participantes (alunos e professores) esta diferente entre projeto de pesquisa e
a proposta encaminhar na Plataforma Brasil.

RESPOSTA: o nimero de participantes é uma expectativa, pode variar. E uma pesquisa qualitativa.
ANALISE: PENDENCIA ATENDIDA.

PENDENCIA 6. Ha uma importante inconsisténcia entre as intervengdes a que serdo expostos os
participantes. No projeto ha observagdes em sala de aula e grupos de discussdo comunicativa; nessa
proposta, esta indicado que os participantes responderdo questionario, conforme indicado no item "Grupos
em que serao divididos os participantes da pesquisa neste centro”.

RESPOSTA: é previsto, no grupo de discussdo comunicativo, que haja intervengdes espontaneas, que
serdo devidamente anotadas e/ou gravadas, dependendo da conveniéncia e consentimento dos
pesquisados. Contudo, também havera um questionario sécio econémico.

ANALISE: PENDENCIA ATENDIDA.

PENDENCIA 7. Incluir o seguinte trecho nos termos de consentimento:

Declaro que entendi os objetivos, riscos e beneficios de minha participagdo na pesquisa e concordo em
participar. O pesquisador me informou que o projeto foi aprovado pelo Comité de Etica em Pesquisa em
Seres Humanos da UFSCar que funciona na Pré-Reitoria de Pesquisa da Universidade Federal de Sao
Carlos, localizada na Rodovia Washington Luiz, Km. 235 - Caixa Postal 676 - CEP 13.565-905 - Sao Carlos
- SP — Brasil. Fone (16) 3351-9685. Endereco
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eletrénico: cephumanos@ufscar.br
RESPOSTA: trecho incluido
ANALISE: PENDENCIA ATENDIDA.

PENDENCIA 8. Em fungdo da pandemia, & necessario indicar os cuidados sanitarios que serdo adotados.
Considerando a situagdo sécio sanitaria, bem como os planos de contingenciamento da pandemia da
COVID-19 municipais e Estaduais; Considerando que as Portarias/Resolugdes de Instituicdes Proponentes
de pesquisa sdo constantemente atualizadas; Considerando o papel do sistema CEP/CONEP em garantir a
seguranca e protecao do participante da pesquisa por meio dos Protocolos submetidos na Plataforma Brasil;
Considerando a corresponsabilidade do pesquisador pela integridade e bem-estar dos participantes da
pesquisa.

RESPOSTA: para o ano de 2022, serdo seguidos os protocolos necessarios e vigentes.

ANALISE: PENDENCIA ATENDIDA.

As pendéncia originalmente apresentadas a versdo 1 do projeto no documento
PB_PARECER_CONSUBSTANCIADO_CEP_4076256.pdf, de 08/06/2020, foram as seguintes:
PENDENCIA 1. Indicar a idade dos participantes

RESPOSTA: No documento Carta.pdf esta indicado que "Nao serdo pesquisadas pessoas menores de 18
anos".

ANALISE: PENDENCIA PARCIALMENTE ATENDIDA. Ainda n&o ha indicagéo das idades.

PENDENCIA 2. Apresentar os riscos e as agdes para evitar ou reduzir os riscos.

RESPOSTA: Na proposta: "Ndo gerara desconforto ou risco aos participantes”. No TCLE: "Nesta pesquisa
os riscos para o(a) Sr.(a) sdo relativos a exposi¢do, que serdo mitigados com conscientizagdo sobre a
importancia da confidencialidade".

ANALISE: PENDENCIA NAO ATENDIDA. Toda pesquisa que envolve seres humanos apresenta riscos aos
participantes e deve-se propor agdes para evitar ou minimizar os riscos. Confidencialidade ndo deve ser
considerada risco, deve ser sempre garantida.

PENDENCIA 3. Apresentar os termos de consentimento e, se necessario, os de assentimento.
RESPOSTA: E apresentado o TCLE para os alunos
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ANALISE: PENDENCIA NAO ATENDIDA. N3o foi incluido o TCLE para os professores. Faltou indicar no
TCLE apresentado que os participantes terdo acesso aos resultados da pesquisa.

PENDENCIA 4. Rever e propor novo cronograma considerando que o trabalho pode iniciar somente apés
assinatura dos termos.

RESPOSTA: O cronograma foi atualizado.

ANALISE: PENDENCIA ATENDIDA.

Consideragoes Finais a critério do CEP:

Diante do exposto, o Comité de ética em pesquisa - CEP, de acordo com as atribuicdes definidas na
Resolugdo CNS n° 466 de 2012 e 510 de 2016, manifesta-se por considerar "Aprovado” o projeto. A
responsabilidade do pesquisador é indelegavel e indeclinavel e compreende os aspectos éticos e legais,
cabendo-lhe, apés aprovagdo deste Comité de Etica em Pesquisa: Il - conduzir o processo de
Consentimento e de Assentimento Livre e Esclarecido; Il - apresentar dados solicitados pelo CEP ou pela
CONEP a qualquer momento; IV - manter os dados da pesquisa em arquivo, fisico ou digital, sob sua
guarda e responsabilidade, por um periodo minimo de 5 (cinco) anos apds o término da pesquisa; V -
apresentar no relatério final que o projeto foi desenvolvido conforme delineado, justificando, quando
ocorridas, a sua mudanga ou interrupgao. Este relatério final devera ser protocolado via notificagdo na
Plataforma Brasil. OBSERVAGCAO: Nos documentos encaminhados por Notificagdo NAO DEVE constar
alteracdo no conteudo do projeto. Caso o projeto tenha sofrido alteragdes, o pesquisador devera submeter
uma "EMENDA".

Este parecer foi elaborado baseado nos documentos abaixo relacionados:

Tipo Documento Arquivo Postagem Autor Situacao
Informagdes Basicas|PB_INFORMACOES_BASICAS_DO_P | 01/12/2021 Aceito
do Projeto ROJETO 1494364 .pdf 21:38:01
TCLE / Termos de | TCLE_ufscar_aluno_professor_corrigido| 01/12/2021 |CELIO TIAGO Aceito
Assentimento / .docx 21:37:27 |MARCATO
Justificativa de
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RBrad

mo

Auséncia TCLE_ufscar_aluno_professor_corrigido| 01/12/2021 |CELIO TIAGO Aceito
.docx 21:37:27 | MARCATO
Qutros Carta_Resposta_versao2.docx 01/12/2021 | CELIO TIAGO Aceito
21:36:49 | MARCATO
Outros Carta.pdf 12/02/2021 | CELIO TIAGO Aceito
18:49:34 | MARCATO
Declaragéo de infraestrura.pdf 12/02/2021 |CELIO TIAGO Aceito
Instituicéo e 18:43:12 [MARCATO
|Infraestrutura
TCLE / Termos de | TCLE_ufscar.docx 12/02/2021 |CELIO TIAGO Aceito
Assentimento / 18:29:54 [MARCATO
Justificativa de
|Auséncia
Folha de Rosto folha_de_rosto_pesquisa_humanos.pdf | 28/02/2020 |CELIO TIAGO Aceito
20:09:20 | MARCATO
Projeto Detalhado / |Projeto_metodologia_comunicativa.pdf 12/02/2020 |CELIO TIAGO Aceito
Brochura 20:49:08 |MARCATO
Investigador
Situagao do Parecer:
Aprovado
Necessita Apreciagao da CONEP:
Nao
SAO CARLOS, 10 de Dezembro de 2021
Assinado por:
Adriana Sanches Garcia de Aratjo
(Coordenador(a))
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