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RESUMO

A presente dissertacdo tem como objetivos: (a) analisar como a variacdo
linguistica é abordada em dois livros didaticos de lingua inglesa, adotados por
um grande namero de escolas técnicas do estado de Sao Paulo; (b) estabelecer
comparacdes qualitativas entre as obras, fundamentadas em um roteiro
investigativo; e (c) apresentar uma proposta de sequéncia didatica sobre o tema,
na expectativa de que o assunto possa ser aprofundado e, assim, receber a
devida atencao por parte de professores e estudantes de inglés do Ensino Médio.
A partir da experiéncia do professor-pesquisador desta dissertacdo, de
aproximadamente vinte anos lecionando lingua inglesa para estudantes de
Ensino Médio, assume-se a premissa de que a variacdo linguistica € uma
tematica pouco explorada nos materiais didaticos e relegada, muitas vezes, a
discussdes periféricas em sala de aula. A fim de atingir os objetivos supracitados,
a fundamentacdao tedrica baseia-se na pedagogia da variacao linguistica (Bagno,
2007, 2017, 2020; Bortoni-Ricardo, 2005, 2009; Faraco, 2007, 2020, 2022), na
utilizacdo do modelo de sequéncia didatica sugerido por Dolz, Noverraz e
Schneuwly (2004) e nas pesquisas de Cristovao (2009) e Cristovao et al. (2010).
Para a elaboracéo da sequéncia, também é considerada a Taxonomia de Bloom
(Bloom et al., 1956). Quanto a metodologia, trata-se de uma pesquisa qualitativa
chamada de anélise documental (Lidke; André, 2020), com base no roteiro
proposto por Bagno (2007a) para a analise da variacdo linguistica em livros
didaticos de portugués, com algumas adaptacfes para o0 ensino de inglés.
Apesar de serem bons recursos pedagogicos, nenhum dos dois livros didaticos
analisados aborda a variacdo linguistica em profundidade, deixando de
responder plenamente a requisitos importantes - propostos por Bagno (2007a) -
evidenciados nas respostas ao roteiro adaptado do estudo. Como produto
técnico-tecnoldgico, apresenta-se uma sequéncia didatica desenvolvida a fim de
gue novas praticas para o estudo do tema possam ser implementadas no futuro.
Espera-se, portanto, contribuir para uma ampliacédo e aprofundamento do estudo
de variacgao linguistica nos livros didaticos de lingua inglesa para estudantes de
Ensino Médio, além de promover maior reflexdo dos professores de inglés a
respeito de um tema tdo relevante, no entanto, frequentemente relegado a
exposicdes rapidas e analises superficiais e simplificadas nos livros didaticos de
lingua inglesa.

Palavras-chave: Variacao linguistica. Livro didatico. Sequéncia didatica. Ensino

de lingua inglesa. Ensino Médio.



ABSTRACT

The present dissertation aims to: (a) analyze how linguistic variation is addressed
in two English language textbooks widely adopted by a large number of technical
schools in the state of S&o Paulo; (b) establish qualitative comparisons between
the works based on an investigative framework; and (c) propose a didactic
sequence on the subject, with the expectation that this topic may be further
explored and, thereby, receive due attention from both English teachers and high
school students. Drawing from the teacher-researcher's extensive experience of
approximately twenty years teaching English to high school students, the premise
is that linguistic variation is a topic that is often underexplored in educational
materials and frequently relegated to peripheral discussions in the classroom. To
achieve these objectives, the theoretical foundation is based on the pedagogy of
linguistic variation (Bagno, 2007, 2017, 2020; Bortoni-Ricardo, 2005, 2009;
Faraco, 2007, 2020, 2022), in the use of the didactic sequence model proposed
by Dolz, Noverraz, and Schneuwly (2004) and in the research by Cristovao
(2009) and Cristovéao et al. (2010). Bloom's Taxonomy (Bloom et al., 1956) is also
considered in the development of the sequence. Regarding methodology, this
study is a qualitative research termed document analysis (Ludke & Andre, 2020),
based on the framework proposed by Bagno (2007a) for the analysis of linguistic
variation in Portuguese textbooks, with some adaptations for English language
teaching. Although the textbooks analyzed are valuable pedagogical resources,
neither addresses linguistic variation in depth, failing to fully meet important
requirements - proposed by Bagno (2007a) - as shown by the results of the
adapted framework applied in this study. As a technical-technological product, a
didactic sequence is presented, aiming to implement new practices for the study
of this theme in the future. It is hoped, therefore, to contribute to the expansion
and deepening of the study of linguistic variation in English language textbooks
for high school students, as well as to promote greater reflection among English
teachers on a topic that is so relevant, yet often relegated to brief and superficial
discussions and simplified analyses in English language textbooks.

Keywords: Linguistic variation. Textbook. Didactic sequence. English language

teaching. High school.
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INTRODUCAO

Nesses Ultimos anos, o Ensino Médio (doravante EM) tem sido alvo de
relevantes mudancas em sua estrutura. Com a aprovagcao da Base Nacional
Comum Curricular (doravante BNCC) (Brasil, 2018), novos caminhos devem ser
trilhados pelos estudantes do ciclo final da Educa¢édo Basica e uma ampliacédo
da carga horaria nas escolas também devera abrir novas possibilidades e
reflexdes envolvendo todos os agentes da comunidade escolar.

A fim de esclarecer a situacao que se apresenta atualmente, a Secretaria
da Educacao do Estado de Sao Paulo definiu a reestruturacédo do EM da seguinte
maneira para o ano letivo de 2024: a atual grade, que possui 12 itinerarios
formativos, sera simplificada e passarda a contar com 3 opc¢bes de
aprofundamento: Ciéncias da Natureza e suas Tecnologias + Matematica;
Linguagens e suas Tecnologias + Ciéncias Humanas e Sociais Aplicadas; e
Ensino Profissionalizante. O aprofundamento € escolhido pelo estudante na 12
série e cursado durante as 22 e 32 séries. Também ha insercao de disciplinas
comuns que sdo cursadas por todos os alunos a partir da 12 série: Educacao
Financeira, Projeto de Vida, Redacao e Leitura e Aceleracdo para Vestibular. A
Formacéo Geral Basica, que engloba disciplinas tradicionais como matematica
e lingua portuguesa, permanecera em todas as séries.

Ha inimeros questionamentos sobre as reformulacdes propostas e a
implementacéo do Novo Ensino Médio (NEM), e o sentimento de discordancia e
insatisfacdo da comunidade escolar é evidente. Seja pela imposi¢cao da Reforma
por meio de uma Medida Proviséria — que exclui a possibilidade de um amplo
didlogo —, seja pela ampliacdo da lacuna, ja tdo evidente, entre 0 ensino
oferecido as classes mais privilegiadas e aquele ofertado aos mais necessitados,
a implementacao do NEM exige reflexdes mais profundas e maior participacao e
interacéo de todos aqueles envolvidos no processo.

Nesta dissertacdo, os interesses voltam-se a realidade do ensino de
lingua inglesa nesse novo contexto. Além das mudancas curriculares e
estruturais no EM, os professores de lingua inglesa devem estar atentos ao
surgimento de novas metodologias e, principalmente, as novas demandas de
estudantes que fazem parte de uma geragcdo totalmente conectada e

amplamente exposta, desde muito cedo, a um enorme volume de informacéo,
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inclusive em inglés.

Em contraste ao ensino de inglés no passado, em que as fontes
auténticas! eram escassas, 0s estudantes atuais tém a possibilidade de entrar
em contato com a lingua inglesa frequentemente em suas mais diversas
variacdes; seja no mundo real ou por meio de ferramentas virtuais. Nessa
direcdo, de acordo com consideracdes feitas por Araujo e Belém (2018, p. 1),
‘o aprimoramento dos conteudos que séo disponibilizados e o facil acesso a
internet possibilitam que muitos recursos online se transformem ou se adaptem
em ferramentas pedagdgicas, garantindo suporte significativo a aprendizagem”.

O préprio status da lingua inglesa mudou h& alguns anos: passou a ser

designada de lingua franca. De acordo com Gimenez et al. (2015, p. 594):

(...) o acrénimo ELF (English as a lingua franca) - ou ILF (inglés
como lingua franca), em portugués, tem sido adotado por um
conjunto de pesquisadores que se alinham teoricamente a visdo
de que a lingua inglesa é hoje utilizada majoritariamente em
situagdes envolvendo falantes de diferentes linguas maternas e
nao exclusivamente em interacbes que tenham como
interlocutores  privilegiados os falantes nativos. Esses
pesquisadores defendem que as interacdes em inglés (nas quais
sdo empregados recursos linguisticos e pragmaticos que tornam
a referéncia a falantes nativos subalterna ao alcance satisfatorio
de seus propdsitos comunicativos) configuram um novo
fenbmeno sociolinguistico que, certamente, nos levard a uma
compreensdo [mais ampla] da natureza da linguagem assim
como das convencdes de descricdo linguistica.

Além disso, ha mais ndo nativos se comunicando em inglés do que
nativos. Como ja afirmado anteriormente por Graddol (1999 apud Crystal, 2008,
p. 6), “o centro de gravidade da lingua inglesa deslocou-se do falante nativo para
o falante ndo nativo. Para cada falante nativo, ha agora trés ou quatro falantes
nao nativos”.

O fluxo de pessoas e de informacdo é constante e frenético. Torna-se

impossivel manter-se atualizado com todas as expressoes, girias e neologismos

1 Apesar da auséncia de um consenso sobre a definicdo de “material auténtico”, entende-se
neste projeto que material auténtico “refere-se aos textos (orais, escritos, visuais) que os falantes
de uma determinada lingua utilizam para se expressar e se comunicar uns com 0S Outros;
consistem em materiais que veiculam os aspectos socio-histérico-culturais de uma comunidade
linguistica e que podem ser um instrumento valioso no processo de ensino-aprendizagem de
uma lingua estrangeira, constituindo-se em uma fonte de insumo para os aprendizes” (Vieira,
2012, p. 14).
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usados por nativos e também néo nativos desse idioma. Para Viegas (2018, p.
4-5),

De forma a tentar mostrar o qudo grande o inglés se tornou,
Kachru (1985) desenvolveu um modelo de circulos concéntricos
sobre a difusdo do inglés. O circulo interior refere-se a paises
onde o inglés é considerado a lingua nativa, como Estados
Unidos da América, paises do Reino Unido, Canad4a, Australia,
Irlanda e Nova Zelandia. O segundo circulo, chamado circulo
estendido, refere-se a paises onde o inglés &, muitas vezes,
falado como segunda lingua (ISL) e paises onde o inglés também
seja a lingua oficial. Algumas nacdes pertencentes a este circulo
s&o India e Cingapura. Por fim, o terceiro e dltimo circulo é o
circulo em expansdo, e seus paises sdo aqueles que nao
possuem uma histéria direta com o inglés, mas onde se podem
encontrar muitos falantes da lingua, como Russia, China, Brasil,
Argentina. Apesar de ser dificil definir o nimero exato de falantes
da lingua inglesa, Crystal (2003) mostra a importancia dos
falantes ndo-nativos para que a lingua inglesa seja considerada
internacional: enquanto o circulo interior conteria entre 320 a 380
milhdes de falantes, o circulo estendido possuiria de 300 a 500
milhdes de representantes e o circulo em expanséo, 500 a 1000
milhdes.

Com a importancia atual do inglés no mundo, verifica-se a expansao de
seu ensino. Nesse contexto, encontra-se disponivel uma enorme gama de
materiais didaticos (MDs) que apresentam a variacdo linguistica na lingua
inglesa, seja por meio de mencao a pronuncias diferentes ao se comparar o
inglés americano versus o inglés britanico, seja por meio da abordagem de
diferencas lexicais existentes entre essas duas variedades. No entanto, o
tratamento do tema — variacédo linguistica — tende a se limitar a isso.

Minha vivéncia como professor de inglés?, em contato constante com
diversos MDs, mostra que abordagens mais aprofundadas, dinamicas e
significativas sdo raras quando analisamos a tematica da variacao linguistica em
inglés, no que diz respeito aos seus diferentes tipos e no que concerne a variacao
existente em todos os niveis da lingua — fonético-fonologico, morfologico,
sintatico, semantico, lexical e pragmatico. Com tantos ndo nhativos se
comunicando em inglés e com a enorme variedade de MDs auténticos

disponiveis a quem quiser aprender o idioma, torna-se essencial mostrar aos

2 Neste trecho, utiliza-se a escrita em primeira pessoa do singular para enfatizar as percepgdes
e experiéncias do professor-pesquisador.
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estudantes de lingua inglesa que a variagdo também ocorre nesse idioma por
conta de situagOes diferentes, falantes de classes sociais distintas, pessoas de
diferentes regibes, etc., e que ha espaco para que todas as variantes sejam
usadas normalmente, além de evitar que o preconceito linguistico ocorra em
inglés, assim como € observado frequentemente com a lingua portuguesa.

Neste estudo, pautando-se na pedagogia da variacao linguistica (Bagno,
2007, 2017, 2020; Bortoni-Ricardo, 2005, 2009; Faraco, 2007, 2020, 2022),
alinhada aqui ao objetivo de se discutir variagdo linguistica no ensino de lingua
inglesa como lingua estrangeira, busca-se (a) analisar o tratamento desse tema
em dois livros didaticos voltados as trés séries do EM — Anytime!, de Amadeu
Marqgues e Ana Carolina Cardoso, e Take Action!, de Carla Richter e Julia Larré
— e (b) estabelecer comparacdes qualitativas entre essas duas obras, para, na
sequéncia, (c) elaborar uma sequéncia didatica (doravante, SD) que contenha
atividades significativas?, de acordo com a fundamentacéo tedrica adotada nesta
pesquisa, para a discussdo da variacao na lingua inglesa. Vale ressaltar que a
versdo dos livros analisados € aquela de uso exclusivo do professor, mais
conhecida como Manual do Professor (MP).

A escolha desses livros se deu por conta da relevancia e da abrangéncia
de tais obras nas escolas do estado de S&o Paulo, uma vez que os dois livros
analisados fazem parte do material adotado atualmente na rede publica de
ensino desse estado*. As Escolas Técnicas Estaduais (Etecs), por exemplo, que
adotam tais obras, possuiam mais de 226 mil alunos nos Ensinos Técnico,
Integrado e Médio matriculados no ano de 2023. A proposta de elaborar uma SD
justifica-se pela caréncia de atividades que abordam a variacao linguistica com
profundidade — principalmente quanto as diferencas entre fala e escrita — nos
materiais analisados, além do ensejo de possiveis aplicacdes, no futuro, desta
sequéncia em turmas de EM, visando a uma compreensao mais ampla e clara
do tema por parte dos estudantes.

Esta dissertacdo, para além destas palavras introdutorias, das
conclusdes, das referéncias e dos anexos, divide-se em trés secbes. Na

sequéncia, na primeira secdo, aborda-se a fundamentacdo teorica adotada,

3 Por se tratar de um projeto de mestrado, a ser desenvolvido em dois anos, ndo se encaixa no
escopo deste estudo a aplicagédo da SD elaborada.

4 Lamentavelmente, o nimero exato de escolas que adotam as obras analisadas nesta pesquisa
néo foi encontrado em nenhum canal digital oficial visitado.
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dando luz ao tema do ensino de inglés e a variacao linguistica, bem como as
obras que séao analisadas e ao que norteia a elaboracdo da SD. Na segunda
secao, contextualiza-se o0 universo desta pesquisa. Na terceira, discutem-se 0s
resultados das analises dos livros didaticos e apresenta-se a SD confeccionada,

gue € o produto técnico-tecnoldgico deste estudo.
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1 FUNDAMENTACAO TEORICA

1.1 ABNCC e o ensino de inglés para as séries do EM

A Base Nacional Comum Curricular (BNCC), homologada pelo Ministério
da Educacédo (MEC), em 2017, representa um dos documentos mais importantes
da educacgdo no Brasil. E a referéncia principal para qualquer educador ou
educando interessado em conhecer ou estudar o conjunto de aprendizagens
essenciais que os estudantes, sejam de escolas publicas ou privadas, devem
desenvolver em cada ano de todas as etapas da Educacéo Béasica: da Educacéao
Infantil ao EM. Além de orientar as instituicdes de ensino na elaboracao de seus
curriculos, a BNCC deve influenciar o processo de escrita de novos MDs e
também a formacéo de professores.

O ensino de inglés no EM deve, portanto, alinhar-se com os objetivos da
BNCC, enfatizando ndo apenas regras gramaticais, mas também a compreensao
e producdo de textos orais e escritos, que abordem temas relevantes para a
realidade dos estudantes e para o mundo globalizado. Lé-se na prépria Base:
"(...) a relevancia da lingua inglesa na mediacdo de praticas sociais e
interculturais, individuais e de grupo, orientou o inicio de sua aprendizagem,
focalizando o processo de construcdo de repertorios linguisticos dos estudantes”
(Brasil, 2018, p. 484). A lingua inglesa deve ser tratada como um instrumento
facilitador para que os estudantes consigam se comunicar e acessar informacdes
de maneira mais dinamica e eficiente, haja vista o status da lingua inglesa como
lingua franca.

Além disso, a BNCC destaca a importancia de estimular a reflexdo critica
dos alunos sobre questbes culturais, sociais e politicas, tanto no contexto
nacional quanto internacional. Desse modo, € fundamental incorporar temas
atuais nas aulas, o que inclui as aulas de inglés, como problemas globais,
diversidade cultural e sustentabilidade, para fomentar a consciéncia global e a
cidadania ativa. De acordo com a prépria BNCC (Brasil, 2018, p. 485), 0 ensino

da lingua inglesa deve ter como um de seus fins:

(...) expandir os repertérios linguisticos, multissemioticos e
culturais dos estudantes, possibilitando o desenvolvimento de
maior consciéncia e reflexdo criticas das funcdes e usos do
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inglés na sociedade contemporanea — permitindo, por exemplo,
problematizar com maior criticidade os motivos pelos quais ela
se tornou uma lingua de uso global.

A integracdo de tecnologias digitais no ensino de inglés também é
destacada pela BNCC, encorajando o uso consciente de recursos como
plataformas digitais, aplicativos e midias sociais para enriquecer o processo de
aprendizagem e promover a interatividade entre os alunos. Por fim, a BNCC
enfatiza a interdisciplinaridade, encorajando conexdes entre o ensino de inglés
e outras disciplinas para promover uma compreensao mais abrangente da lingua
e sua relacdo com outras areas do conhecimento. Dessa forma, é essencial
considerar o desenvolvimento de habilidades comunicativas, a reflexao critica, o
uso consciente da tecnologia e a interdisciplinaridade como pilares fundamentais
para preparar os alunos para um mundo cada vez mais interligado e globalizado.
Lé-se na Base (Brasil, 2018, p. 484):

(...) além dessa visao intercultural e “desterritorializada” da
lingua inglesa — que, em seus usos, sofre transformacdes
oriundas das identidades plurais de seus falantes -,
consideraram-se também as préticas sociais do mundo digital,
com énfase em multiletramentos.

1.2 O ensino de inglés e a variacdo linguistica

A compreensao da variagao linguistica constitui um dos pilares essenciais
no ensino de linguas estrangeiras, como o inglés, para estudantes do EM. Sob
a égide da BNCC, a consideracdo da diversidade linguistica ganha destaque,
enfatizando a importancia de promover o dominio da lingua inglesa em suas
multiplas manifestacdes, refletindo a realidade cultural e social do mundo
contemporaneo.

Dentro da grande area de Linguagens e suas Tecnologias, as disciplinas
de lingua portuguesa, arte, educacao fisica e lingua inglesa séo tratadas na
BNCC (Brasil, 2018, p. 481) a fim de que:

(...) os estudantes desenvolvam competéncias e habilidades que
Ihes possibilitem mobilizar e articular conhecimentos desses
componentes simultaneamente a dimensfes socioemocionais,
em situacdes de aprendizagem que lhes sejam significativas e
relevantes para sua formacéao integral.
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Os professores de lingua inglesa para estudantes do EM deveriam,
portanto, garantir que experiéncias significativas e relevantes sejam vivenciadas
pelos seus alunos. A partir dessa premissa, a abordagem de diversas situacdes
de comunicacdo e interacao dos estudantes — fazendo uso da lingua inglesa —
deveria, inevitavelmente, ter um ponto de intersec¢do com a variacao linguistica

inerente a este idioma. De acordo com Alkmim (2006, p. 33):

Lingua e variacdes sdo inseparaveis: a Sociolingiistica encara
a diversidade linguistica nao como um problema, mas como uma
gualidade constitutiva do fendmeno linglistico. Nesse sentido,
qgualquer tentativa de buscar apreender apenas o invariavel, o
sistema subjacente — se valer de oposi¢cdes como "lingua e fala",
ou competéncia e performance — significa uma reducdo na
compreensdo do fendmeno linglistico. O aspecto formal e
estruturado do fenbmeno linguistico é apenas parte do
fenémeno total.

A variagao linguistica € um fendbmeno complexo que abarca diferentes
aspectos, incluindo variagcfes histéricas, regionais, sociais e contextuais. No
contexto do ensino de inglés, é crucial que os educadores estejam cientes e
compreendam as nuances linguisticas que podem ser encontradas nos mais
diversos cenarios ao redor do globo. Compreender tais variacdes é fundamental
para capacitar os alunos a se comunicarem eficazmente em situa¢cées do mundo
real, bem como para desenvolver a consciéncia cultural e linguistica.

Nesse sentido, a BNCC propde em seu texto, mesmo que ainda de forma
timida e limitada, algumas diretrizes que podem estimular a implementacéo de
estratégias de ensino que promovam uma abordagem abrangente da variacdo
linguistica no ensino de lingua inglesa. Além disso, ao adotar uma perspectiva
intercultural e contextualizada, os educadores podem facilitar o aprendizado
dessa lingua estrangeira, incentivando os alunos a reconhecerem e valorizarem
as diferencas linguisticas como parte integrante da diversidade cultural global. E
importante ressaltar que a BNCC do EM néo aborda a lingua inglesa de forma
especifica, mas sim as habilidades gerais que os alunos devem desenvolver em
linguas estrangeiras. Dessa forma, a varia¢ao linguistica pode ser abordada de
maneira implicita ou explicita, dependendo do curriculo e da abordagem adotada

pela instituicdo de ensino e pelos professores.
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Além disso, a BNCC salienta a importancia de incorporar praticas
pedagdgicas que incentivem a reflexdo critica sobre as dindAmicas socioculturais
e linguisticas presentes na lingua inglesa, como mencionado na subsecao
anterior. Infelizmente, ndo ha nenhum detalhamento estratégico nem
metodoldgico para auxiliar as instituicdes e os professores nesse sentido. Uma
reflexdo critica implicaria ndo apenas o ensino das normas linguisticas padréo,
mas também a exploracdo das variedades linguisticas ndo padrao, dialetos e
girias, promovendo um entendimento mais profundo da riqueza e complexidade
do idioma inglés.

A BNCC apresenta algumas diretrizes para os educadores adaptarem
seus planos de ensino, enfatizando a importancia de uma abordagem holistica e
inclusiva no ensino de inglés para estudantes do EM. Ao incorporar a variacao
linguistica no curriculo, os educadores estdo ndo apenas preparando os alunos
para se comunicarem de forma eficaz em contextos globais, mas também os
capacitando a compreender e apreciar a diversidade cultural e linguistica que
permeia 0 mundo contemporaneo.

Uma importante ressalva a respeito do texto da BNCC é que, na
contramao das propostas freireanas®, a BNCC acaba apresentando um modelo
instrumental de educacao, excluindo as diferencas sociais, culturais e regionais
de um pais tdo diverso quanto o Brasil, ao propor uma base repleta de

tecnicismos. Hallwas (2020, p. 98) afirma que

A BNCC-EM, certamente, ndo promove a possibilidade de
observacdo dos processos de aprendizagens que Sao
individuais; pelo contrario, o que esta proposto € um modelo
macro educacional (sic), no qual o estudante precisa se adequar
indiferentemente da condicdo de vida ou experiéncia de
aprendizagem. A humanizacado dos processos de aprendizagem
tem em seu lugar uma politica educacional de nivelamento do
gue se deve ou nao aprender.

A BNCC prioriza o desenvolvimento de competéncias e habilidades,
muitas vezes fragmentadas e descontextualizadas, em detrimento da formacao
integral do ser humano. Essa abordagem tecnicista ignora a importancia da

subjetividade, da criatividade e da criticidade na formacao dos alunos, pilares

5 Cf. Freire (1967, 1968, 1992, 1996).
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fundamentais defendidos por Paulo Freire. Além disso, a BNCC apresenta um
curriculo rigido e padronizado, desconsiderando a autonomia e a experiéncia do
educando, ignorando a importancia da constru¢cdo do conhecimento a partir da
realidade do aluno, principio central da pedagogia freireana. Outra reflexdo
critica a respeito da Base recai sobre a homogeneizacdo e desvalorizacdo da
diversidade cultural presente no Brasil. A BNCC busca homogeneizar os
processos de ensino e aprendizagem, desvalorizando a riqueza cultural do pais.
Essa perspectiva ignora a importancia da contextualizagdo do curriculo e da
valorizacdo das diferentes culturas e saberes, aspectos essenciais para uma
educacéo libertadora, como propde Freire.

Em suma, a BNCC, apesar de sua importancia, apresenta também uma
visdo tecnicista da educacdo que se distancia dos principios da pedagogia
freireana. E necessario repensar o curriculo brasileiro, buscando uma
abordagem mais humanizada, contextualizada e dialogica, que valorize a
formacdao integral do ser humano, a participacéo de todos da comunidade escolar
e 0 protagonismo dos estudantes.

Segundo Bagno (2020), ainda que a BNCC apresente alguns avancos
significativos, é importante reconhecer que existem pontos que demandam maior
reflexdo. A necessidade de aprofundar o debate sobre o papel da gramatica
normativa no ensino da lingua portuguesa, a escassez de MDs adequados ao
trabalho com a variacéo linguistica e a necessidade de formacédo continuada
para os professores sdo alguns dos desafios que precisam ser enfrentados.
Apesar das lacunas e dos desafios, a BNCC reconhece a importancia da
variacdo linguistica no Brasil e apresenta algumas diretrizes que valorizam a
diversidade e promovem o respeito as diferentes formas de falar.

Encerrada uma breve analise critica da BNCC, um desafio assumido por
esta pesquisa € a transposicdo de algumas reflexdes ja elaboradas sobre o
ensino de variacao linguistica nos livros didaticos de lingua portuguesa para o
ensino de lingua inglesa. No entanto, € necessario ter muita cautela para que
algumas comparacdes sejam feitas sem que haja um entendimento desigual
sobre as abordagens de ensino envolvendo uma lingua materna e uma lingua
estrangeira.

A respeito da variagdo linguistica no ensino de portugués, Bagno (2007b)

aborda a questdo das normas linguisticas no Brasil. Ele argumenta que a nog¢ao
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de "erro" linguistico muitas vezes esta associada a caracteristicas linguisticas de
grupos sociais menos favorecidos economicamente, criando assim um
preconceito linguistico. O mesmo autor destaca que a lingua é uma entidade
viva, em constante evolucdo, e que a diversidade linguistica € um fenémeno
natural.

No que diz respeito as normas, Bagno (2007b), ao destacar que a
variabilidade linguistica € uma caracteristica intrinseca a lingua, ressalta que a
ideia de uma norma Unica ignora essa diversidade. Ele sugere que a norma culta
ndo deve ser entendida como uma forma superior ou mais correta da lingua, mas
sim como uma convencdo socialmente estabelecida, e prestigiada, em
determinados contextos formais.

A necessidade de incorporar a variagao linguistica a sala de aula, lidando
com uma pluralidade de normas (Bortoni-Ricardo, 2005, 2009; Bagno, 2007a,
2007b, 2020; Faraco, 2007, 2020, 2022; entre outros autores), apresenta-se
como imperativa e premente. Destaca-se a importancia de tal iniciativa como um
esforco significativo, visando nédo apenas a valorizacdo da diversidade
linguistica, independentemente do idioma objeto de estudo, mas também a
promocéo de uma conscientizagcdo mais aprofundada por parte dos estudantes.
Este empreendimento ndo apenas propicia uma ampla apreciacédo das diversas
manifestacdes linguisticas, mas também fortalece a fundamentacdo da luta
contra o preconceito linguistico, conferindo-lhe maior vigor e alcance. De acordo
com Bortoni-Ricardo (2009, p. 25):

Na sala de aula, como em qualquer outro dominio social,
encontramos grande variacdo no uso da lingua, mesmo na
linguagem da professora que, por exercer um papel social da
ascendéncia sobre seus alunos, esta submetida a regras mais
rigorosas no seu comportamento verbal e ndo verbal.

1.3 A abordagem sociointeracionista, a variacdo linguistica e a aquisi¢cao

de uma lingua estrangeira

A abordagem sociointeracionista no contexto da aquisicdo de uma lingua
estrangeira destaca a importancia das interacfes sociais e da participacdo em

praticas comunicativas auténticas para o desenvolvimento da competéncia
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linguistica. Originada a partir dos principios da teoria sociocultural de Vygotsky
(1998), essa abordagem enfatiza o papel central da interacdo entre aprendizes
e falantes nativos ou proficientes na construcdo do conhecimento linguistico e
na internalizacao de padrdes linguisticos. Nessa perspectiva, segundo Lantolf e
Thorne (2007), a aprendizagem de uma lingua estrangeira € concebida como um
processo socialmente mediado, no qual os aprendizes s&o ativos na negociacao
de significados e na construcdo compartilhada do conhecimento linguistico.

Segundo Cristovao et al. (2010), no enfoque do Interacionismo
Sociodiscursivo (ISD) aplicado ao ensino e aprendizagem da lingua inglesa, o0s
géneros textuais sao concebidos como ferramentas pedagdgicas fundamentais
para o desenvolvimento das capacidades linguisticas dos estudantes. Essas
capacidades séo definidas como habilidades necessarias para a producao de
um texto em uma situacao de interagcao especifica.

A seguir, as trés capacidades de linguagem sao caracterizadas e a
influéncia que elas exercem sobre os estudantes de uma lingua estrangeira é
evidenciada.

Ao desenvolverem a capacidade de acao, os alunos séo capacitados a
compreender e a se adaptar aos diferentes contextos de producéao textual, o que
os torna mais proficientes na comunicacdo em situacdes reais. Isso contribui
diretamente para uma maior fluéncia e naturalidade na expresséo oral e escrita
na lingua-alvo.

Por sua vez, a capacidade discursiva permite aos aprendizes organizar
de forma coerente e estruturada o contetudo de seus textos, 0 que € essencial
para a clareza e a eficacia da comunicacdo. A habilidade de selecionar e
apresentar informacdes de maneira l6gica e coerente é fundamental ndo apenas
para a producao textual, mas também para a compreensao e a interpretacéo de
textos escritos e falados.

Por fim, a capacidade linguistico-discursiva engloba o dominio das
operac0es linguisticas especificas de uma lingua estrangeira, como a coeséo, a
coeréncia e o uso adequado de vocabulario e gramatica. O desenvolvimento
dessas habilidades contribui para uma comunicacdo mais precisa e sofisticada,
permitindo que os aprendizes expressem seus pensamentos e ideias de maneira
mais clara e articulada.

Assim, o aprimoramento dessas capacidades no contexto do ensino e
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aprendizagem de uma lingua estrangeira é fundamental para o desenvolvimento
global da competéncia comunicativa dos alunos, capacitando-os a interagir de
forma mais eficaz e autbhoma em diversos contextos linguisticos e culturais.
Portanto, a abordagem sociointeracionista na SD proposta nesta pesquisa visa
ndo apenas desenvolver habilidades linguisticas, mas também promover uma
compreensao mais ampla e critica da lingua e da cultura-alvo, preparando 0s
alunos para uma participacdo efetiva em contextos sociais e profissionais
diversificados.

A variacdo linguistica, por sua vez, é considerada uma caracteristica
intrinseca de todas as linguas naturais e desempenha um papel significativo no
processo de aquisicdo de uma lingua estrangeira. Segundo Shibamoto-Smith e
Chand (2013), por meio da exposi¢cdo a diferentes variedades linguisticas e
contextos de uso da lingua-alvo, os aprendizes tém a oportunidade de
desenvolver uma competéncia comunicativa mais ampla e flexivel, capaz de lidar
com a diversidade linguistica presente na comunicacéo real. Seguindo essa
mesma perspectiva, Shibamoto-Smith e Chand (2013, p. 41, traducédo propria)

ainda afirmam que®

O repertério linguistico total de um individuo s6 pode ser
apreendido através da compreensdo da forma como esse
individuo faz uso de varios estilos de fala, registros e géneros
em eventos de fala, e como essas variedades de fala sao
moldadas por normas locais e supralocais e como os valores e
as competéncias comunicativas sdo construidos.

No processo de aquisicdo de uma lingua estrangeira, a abordagem
sociointeracionista e a consideracdo da variacdo linguistica como parte
integrante do aprendizado tém implicacbes pedagodgicas significativas. De
acordo com Ellis (2015), ao invés de enfatizar apenas a correcdo gramatical e a
precisdo linguistica, os professores sdo incentivados a criar ambientes de
aprendizagem que promovam interacdes auténticas e significativas entre os
aprendizes e a lingua-alvo, levando em conta as variedades linguisticas

presentes na comunicacao real.

5 Trecho original: An individual’s total linguistic repertoire can only be apprehended by
understanding how that individual makes use of various speech styles, registers, and genres
across speaking events, and how those varieties of speaking are shaped by local and supra-local
norms and how values and communicative competencies are constructed.
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Vale mencionar dois conceitos importantes — que remetem as relagdes
entre lingua(gem) e contexto sociocultural — que vao permear a discussao desta
dissertacdo, principalmente quando a proposta de SD for apresentada. Os
géneros textuais, segundo Marcuschi (2010), sao construcdes sécio-histéricas,
moldadas pelas préticas discursivas de uma comunidade e utilizadas para
atender a necessidades comunicativas especificas em determinados contextos
sociais. Dessa forma, os géneros sdo reconhecidos e compartilhados pelos
membros de uma comunidade linguistica, servindo como instrumentos de
interacdo e de organizacao da atividade discursiva.

Quanto aos tipos textuais, 0 mesmo autor os concebe como padrdes
linguisticos mais amplos, que englobam caracteristicas estruturais e funcionais
comuns a diferentes géneros. Assim, enquanto 0s géneros se referem a
manifestacdes concretas da linguagem, 0s tipos textuais representam categorias
abstratas que permitem classificar os textos de acordo com suas caracteristicas
predominantes. Nessa perspectiva, os tipos textuais podem ser identificados a
partir de tragos linguisticos especificos, como a predominancia de estruturas
narrativas, descritivas, argumentativas ou expositivas, independentemente do
contexto comunicativo em que se inserem.

Ao compreender e produzir textos em diversos géneros e tipos textuais,
0os estudantes desenvolvem ndo apenas suas habilidades linguisticas, mas
também sua competéncia comunicativa e sua compreensdo da cultura
associada a lingua estrangeira. As contribuicbes de Marcuschi (2010),
apresentadas anteriormente, tornam-se, dessa forma, essenciais para
fundamentar as reflexbes acerca do desenvolvimento de uma pratica
pedagdgica em favor da aquisicdo de uma lingua estrangeira, destacando a
importancia de uma abordagem contextualizada e sociocultural para o ensino e

aprendizagem de idiomas.

1.4 A pedagogia da variacao linguistica

Antes de explorar a fundo o conceito e os fundamentos da pedagogia da
variacdo linguistica, é fundamental reconhecer as contribuicdes de William
Labov, estudioso amplamente reconhecido, para o campo da Sociolinguistica.

As discussbes de Labov sobre variagcdo e mudanga linguisticas ndo apenas
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lancam luz sobre as complexidades da lingua, mas também revelam as
dindmicas sociais entrelacadas com padrdes linguisticos.

A andlise de Labov sobre o Black English’ comega com o reconhecimento
de suas caracteristicas linguisticas distintas e seu papel dentro das comunidades
afro-americanas. Ele reconhece que o Vernaculo Afro-Americano ndo é um
desvio do inglés padrdo, mas sim um sistema linguistico com suas proéprias
regras e estruturas (Labov, 1972). Através de um trabalho de campo e analise
meticulosos, Labov elucida as caracteristicas fonoldgicas, sintaticas e
morfoldgicas que diferenciam o Vernaculo Afro-Americano de outras variedades.

Para o mesmo sociolinguista, o reconhecimento da variacdo linguistica
como um reflexo de fatores sociais € fundamental. Ele argumenta que as
variagbes no uso da lingua ndo sédo aleatérias, mas sdo governadas por
estratificacdo social e normas comunitarias. O estudo de Labov sobre as lojas
de departamentos exemplifica essa perspectiva, demonstrando como variaveis
linguisticas como a realizacdo do /r/ pés-vocalico sdo influenciadas por classe
social e prestigio (Labov, 1972)8.

O tratamento inadequado das diferencas entre o Vernaculo Afro-
Americano e o inglés padrdo tem repercussodes significativas no contexto do
ensino da leitura também, impactando diretamente na mobilidade e ascenséo
social dos alunos. Sousa e Cardoso (2020) discorrem a respeito de um exemplo
emblematico sobre o assunto quando abordam o caso, citado por Labov,
conhecido como "The Ann Arbor Trial", ocorrido na década de 1970, em
Michigan, em que criancas afrodescendentes enfrentaram exclusdo das aulas

regulares devido a dificuldades de aprendizagem na leitura. Na ocasido, o

" No livro "Language in the Inner City: Studies in the Black English Vernacular”, de 1972, Labov
analisa o Inglés Vernaculo Afro-Americano. O objetivo central do autor é contestar a visdo
preconceituosa que classifica tal vernaculo como uma forma degenerada do inglés padréo.
Através de métodos de analise sociolinguistica, Labov demonstra que essa variedade possuli
regras gramaticais e de pronuncia préprias, bem como ldgica e capacidade de expressar ideias
complexas. Labov baseia-se em entrevistas realizadas com comunidades negras urbanas para
descrever as caracteristicas do Inglés Vernaculo Afro-Americano e derrubar o preconceito
linguistico.

8 Em seu estudo "The Social Stratification of /r/ in New York City Department Stores", publicado
em 1966, Labov investiga a relac@o entre a prondncia do /r/ e a classe social dos falantes. Ele
propbs que a variacdo na pronuncia do /r/ era um marcador social, ou seja, um indicador da
classe social do falante. Ele atestou que, em busca de prestigio linguistico, quanto maior o nivel
socioecondmico da loja examinada, mais os falantes adotavam a pronuncia retroflexa do /r/,
considerada a variante nova. Por outro lado, quanto menor o nivel, menos se notava o /r/, sendo
a sua auséncia a variante conservadora e estigmatizada.
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depoimento da professora Geneva Smitherman, da Universidade Estadual de
Wayne, durante o processo movido pelos pais das criancas excluidas, revelou a
similaridade entre os dados de fala da comunidade de Ann Arbor e os dados
encontrados nos estudos anteriores de Labov no Harlem (bairro em Nova
lorque), demonstrando a Idgica e a estrutura do Vernaculo Afro-Americano. O
juiz Charles Joiner, ao reconhecer a necessidade de superar barreiras
linguisticas, ordenou as autoridades escolares a implementagcédo de um plano de
ensino que identificasse falantes do Vernaculo Afro-Americano e os capacitasse
a ler o inglés padréo. Contudo, Labov observou que as medidas propostas néao
foram efetivamente implementadas, evidenciando uma lacuna na compreensao
geral da comunidade em relacdo a variedade linguistica do Vernaculo Afro-
Americano.

A partir de estudos como esses de Labov é essencial destacar a
importancia da abordagem e do entendimento da variagao linguistica em sala de
aula, seja no ensino da lingua materna, seja no de uma lingua estrangeira. No
Brasil contemporaneo, alguns estudiosos se destacam na area e merecem
bastante atencao de pesquisadores e comunidades escolares que se interessam
sobre a tematica.

A renomada professora Stella Maris Bortoni de Figueiredo Ricardo é
reconhecida por suas contribuicdes nos estudos sociolinguisticos e em
investigacOes correlatas. Seus trabalhos frequentemente abordam o ensino da
lingua portuguesa e exploram a complexidade da variacdo linguistica. E
essencial ressaltar a relevancia de sua atuacao no incentivo a compreenséao e
valorizacdo da diversidade linguistica, sobretudo em um contexto téo
diversificado e culturalmente rico como o Brasil.

Apesar do foco desta pesquisa se direcionar a abordagem da variacao
linguistica no ensino de inglés, as publicacbes e reflexdes de Bortoni-Ricardo
tornam-se fundamentais para o embasamento tedrico desta dissertacao.

Bortoni-Ricardo (2005) investiga as atitudes frequentemente adotadas por
professores ao confrontarem as diferentes variantes linguisticas utilizadas pelos
alunos durante atividades de leitura. A linguista identifica quatro posturas
comuns. Primeiramente, observa-se a tendéncia dos professores em rotular as
variagbes como "erros de leitura”, sem considerar as nuances dialetais. Em

seguida, ha casos em que os docentes nao percebem ou ignoram as regras nao
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padrdo, seja por falta de atencdo ou por essas regras estarem além de seu
repertorio linguistico. Além disso, alguns professores, ao identificarem as
variantes ndo padrdo, optam por nao intervir para evitar constrangimentos ao
aluno. Por fim, ha situacdes em que, ao notarem as variantes, os professores
corrigem implicitamente, fornecendo a variante padrao posteriormente. Bortoni-
Ricardo (2005) destaca essas posturas como comuns em contextos de sala de
aula diante de eventos de oralidade por parte dos alunos.

Outra reflexao interessante proposta pela mesma autora — e que pode ser
ampliada para o contexto de ensino de lingua estrangeira — é a de que algumas
crencas estdo presentes nas aulas de lingua portuguesa e que sao nutridas
pelos professores, ainda que de modo inconsciente. Um exemplo, segundo
Bortoni-Ricardo (2005), é a crenca de que a condi¢cdo socioecondmica do aluno
influencia na qualidade das suas colaboragcbes dadas em sala de aula. O
professor acredita que aqueles alunos considerados “fracos” assim o sao por néo
receberem estimulos da familia, ou por terem poucos recursos. Estes sao,
muitas vezes, pouco solicitados ou até mesmo ignorados pelos professores que
acreditam que eles tém baixas potencialidades. J4 o aluno de classe média é
caracterizado como um melhor colaborador, é solicitado mais frequentemente
pelo professor que acredita que ele tem experiéncias mais enriquecedoras para
transmitir a classe.

Ao entender e reconhecer os diferentes usos linguisticos dos alunos, os
professores podem adotar abordagens mais inclusivas e eficazes no ensino da
lingua. A sensibilizacéo para a diversidade linguistica ndo apenas promove uma
maior valorizacdo das formas de expressdo dos estudantes, mas também
contribui para o desenvolvimento de uma consciéncia critica sobre preconceitos
linguisticos. Além disso, como apontado por Bortoni-Ricardo (2005), a reflexdo
sobre crencas arraigadas, como a associacao entre condicdo socioeconémica e
desempenho linguistico, permite aos educadores reconhecerem e confrontarem
seus proprios vieses, promovendo uma pratica mais equitativa e inclusiva.

Como resposta aos desafios enfrentados pelo cenéario educacional
brasileiro, a pedagogia da variacdo linguistica emerge como uma abordagem
pedagdgica que reconhece e valoriza as diferentes formas de expressao
linguistica, desafiando preconceitos e promovendo a inclusdo social. No contexto

linguistico brasileiro, a variagdo linguistica é uma realidade inegavel, refletindo
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n&do apenas a vasta extensao territorial, mas também a rica miscigenacao cultural
e étnica que caracteriza a hacdo. Essa diversidade se manifesta em uma ampla
gama de sotaques, expressdes regionais e variantes ndo padrdo da lingua.
Assim como no caso do ensino de lingua portuguesa, o reconhecimento e a
valorizacdo das diferentes variedades do inglés sdo fundamentais para uma
pratica pedagdgica mais sensivel e inclusiva. Isso implica em reconhecer ndo
apenas a variedade padrdo do inglés, mas também as diversas variedades e
variantes regionais, socioeconomicas e culturais presentes nas comunidades de
falantes ao redor do mundo.

Somando-se as contribuicdes da professora Bortoni-Ricardo, as ideias e
reflexdes dos professores Carlos Alberto Faraco e Marcos Bagno sao
fundamentais para uma compreensdo mais profunda dessa perspectiva
pedagogica.

Faraco (2007) destaca que a variagao linguistica € inerente a natureza da
lingua. Em sua viséo, a lingua € um organismo vivo que se modifica ao longo do
tempo, refletindo as transformacdes sociais, culturais e historicas. Essa
compreensao implica uma mudanca de paradigma na educacédo, afastando-se
de abordagens prescritivas que concebem a lingua como um conjunto de regras
fixas e imutaveis.

Bagno (2007b), por sua vez, contribui para a discussdo ao abordar a
guestdo dos preconceitos linguisticos, enfatizando que as variedades
linguisticas ndo podem ser hierarquizadas como “corretas” ou “incorretas”. Sua
critica incisiva as ideias preconcebidas sobre o0 uso da lingua confronta o estigma
associado a determinadas formas de falar, abrindo espaco para uma pedagogia
gue respeita a diversidade linguistica.

A pedagogia da variacdo linguistica, conforme proposta por Faraco
(2007), busca promover a incluséo social ao reconhecer e valorizar as diferentes
formas linguisticas presentes na sociedade. Isso implica uma mudanca na
pratica pedagogica, incentivando a aceitacdo e compreensdo das diversas
variedades linguisticas, proporcionando aos alunos uma educacao que respeite
e promova a diversidade cultural.

Ambos os autores concordam que a implementacgéo efetiva da pedagogia
da variacdo linguistica enfrenta desafios, especialmente em um contexto

educacional que historicamente privilegia uma norma linguistica especifica. No
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entanto, destacam a importancia de superar esses obstaculos, reconhecendo a
pluralidade linguistica como um enriquecimento para o processo educacional. A
pedagogia da variacdo linguistica, assim como apresentada pelos autores,
oferece insights valiosos que transcendem fronteiras nacionais, viabilizando,
dessa forma, o estudo e a implementacdo de praticas pedagogicas voltadas
também ao ensino de linguas estrangeiras.

Ainda de acordo com Faraco (2020), a constru¢cao de uma pedagogia da
variacao linguistica esta significativamente atrasada, apesar de alguns leves
avancos. Ele ressalta que a variacdo linguistica tem sido inadequadamente
tratada nos livros didaticos, exames nacionais, e na escola em geral. O autor
critica a marginalizacdo e o tratamento superficial dos fendbmenos de variacao
nos MDs, enfatizando a falta de abordagem da variacdo social, um ponto crucial
para entender a diversidade linguistica no Brasil.

Faraco reconhece a inclusdo da variacdo linguistica nos documentos
oficiais de diretrizes para o ensino de portugués, mas destaca que, na pratica, a
abordagem ainda € inadequada. Ele critica a representacdo estereotipada e
aneddtica dos fenbmenos da variacdo nos livros didaticos, argumentando que
isso ndo contribui para uma compreensao histérica, social e cultural das
diferencas linguisticas. Finalmente, 0 mesmo autor adverte para a necessidade
de construir uma pedagogia da variacao linguistica que reconheca a realidade
linguistica multilingue do Brasil, combata estigmas linguisticos, promova a
compreensao social e cultural das diferencas linguisticas e contribua para uma

educacéo linguistica de qualidade. Segundo Faraco (2007, p. 10):

O tema é rico para aprofundarmos nossa busca de alternativas
pedagodgicas que permitam pdr a escola na vanguarda,
sensibilizando as criancas e 0s jovens para a variagdo e para
seus sentidos sociais e culturais; contribuindo para uma
reconstrucdo do nosso imaginario nacional sobre a nossa
realidade linguistica e, acima de tudo, combatendo a violéncia
simbdlica que ainda atravessa nossas relagfes sociais.

Ensinar e aprender uma lingua, no caso uma lingua estrangeira, por meio
da pedagogia da variacdo linguistica, € compreender que existem formas
diferentes, e legitimas, de se dizer a mesma coisa, sendo algumas prestigiadas
socialmente e em alguns contextos — e outras ndo. O componente da variagao

linguistica é fundamental, inclusive, para que o aprendiz entenda o que motiva
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tais usos.

1.5 O PNLD, as obras analisadas e a variacado linguistica

Os dois livros didaticos analisados nesta dissertacdo passaram por todas
as etapas dispostas no edital de 2021 do Programa Nacional do Livro e do
Material Didatico (PNLD) e foram, desta forma, adotados por diversas escolas e
institutos educacionais do pais. Lamentavelmente, as inUmeras tentativas de
encontrar 0 numero exato de escolas que, nos dias de hoje, adotam os livros
didaticos analisados nesta pesquisa nao tiveram sucesso. Os sites consultados
do governo federal e do MEC apresentam diversas informacdes sobre o PNLD;
no entanto, ndo trazem as estatisticas sobre quais materiais foram selecionados
por cada instituicdo de ensino no pais.

O PNLD de 2021 representou uma etapa significativa no cenario
educacional brasileiro, desempenhando um papel muito relevante na selecéo e
distribuicdo de MDs para as instituicbes de ensino. Este programa, sob a
responsabilidade do MEC, estabelece diretrizes e critérios para a avaliacdo e
escolha de obras didaticas a serem adotadas nas escolas publicas do pais. O
edital do PNLD de 2021 delineou parametros especificos para a avaliacdo de
obras destinadas ao EM, abordando aspectos como a composi¢do das obras,
critérios eliminatorios, requisitos para o desenvolvimento de competéncias e
habilidades, bem como diretrizes para a inclusao de recursos digitais. A analise
das orientacbes presentes neste edital proporciona uma compreensao
abrangente das expectativas e prioridades estabelecidas para o MD,
evidenciando o compromisso com a qualidade do ensino e a promocao de
préaticas pedagdgicas inovadoras no contexto educacional brasileiro.

O edital do PNLD de 2021 dispfe que, durante o processo de estruturacao
do volume Unico da obra especifica de lingua inglesa para o EM, alguns critérios
eliminatérios comuns devem ser respeitados, bem como uma série de diretrizes
gue visa promover o desenvolvimento integral dos estudantes deve ser atendida.
Estas diretrizes ndo apenas consideram o0s conhecimentos ja adquiridos no
Ensino Fundamental, mas também buscam garantir uma formacao abrangente,
alinhada as competéncias gerais, competéncias especificas e habilidades

relacionadas & lingua inglesa no texto da BNCC. E importante destacar que parte
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da area de Linguagens e suas Tecnologias: lingua inglesa, educacéo fisica e
arte, na BNCC do EM, é contemplada com 7 competéncias especificas e 28
habilidades, todas apresentadas nos Anexos A e B. No entanto, apenas a lingua
portuguesa recebe uma atencédo individualizada dentro desta grande area de
conhecimento, com 54 habilidades destacadas exclusivamente para a lingua
materna brasileira.

Um dos objetivos centrais que deve ser contemplado pelo livro
participante do PNLD é a revisdo e consolidagdo dos conhecimentos,
habilidades, atitudes e valores previamente desenvolvidos no Ensino
Fundamental, estabelecendo uma base sélida para o aprendizado continuo.
Além disso, a obra deve assegurar a efetiva aquisicdo das competéncias dos
niveis Al e A2 do Quadro Europeu Comum de Referéncia para Linguas (CEFR,
na sigla em inglés), promovendo assim a proficiéncia linguistica basica dos
estudantes. No nivel A1, os alunos devem ser capazes de compreender e utilizar
expressbes familiares e cotidianas, além de se apresentar e exprimir
informacdes pessoais basicas. Eles devem interagir de forma simples, desde que
o seu interlocutor fale devagar e claramente, e ser capazes de entender frases e
expressodes simples relacionadas a areas de necessidade imediata. Ja no nivel
A2, espera-se que os alunos compreendam frases e expressoes frequentes em
areas relevantes como trabalho, escola e lazer. Eles devem ser capazes de se
comunicar em situacfes simples e rotineiras, descrever experiéncias e eventos,
além de compreender textos curtos e simples. Essas competéncias séo
fundamentais para o desenvolvimento progressivo da proficiéncia em inglés nos
estagios iniciais de aprendizado. Um resumo dos niveis de proficiéncia que
compdem o Quadro Europeu Comum de Referéncia para Linguas encontra-se
disponivel no Anexo C.

Ainda no ambito do desenvolvimento da lingua inglesa, a obra deve
fomentar a andlise critica, criativa e propositiva de temas éticos essenciais a
construcdo da cidadania e ao convivio social republicano. Destaca-se também a
valorizacdo da pratica cientifica e da tomada de decisdo cientificamente
informada, estimulando processos de investigacdo como parte integrante do
aprendizado.

A obra deve adotar uma abordagem pratica, utilizando a lingua inglesa

como ferramenta para a resolucéo de problemas do cotidiano dos estudantes.
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Essa abordagem busca oferecer subsidios claros e precisos, contribuindo para
a tomada de decisdes informadas e fundamentadas em conhecimentos
cientificos.

E fundamental que o encadeamento l6gico dos conceitos seja explorado
de maneira consistente, evitando definigdes circulares e garantindo uma clara
distincdo entre tese e hipotese. Além disso, a obra deve apresentar atividades
sistematizadas que abordem estratégias de leitura diversificadas e promovam a
producdo textual em diferentes géneros discursivos®.

Ao trabalhar com diversos processos cognitivos, como observacao,
visualizacdo, compreensao, organizacdo, analise, sintese e comunicacdo de
ideias cientificas, a obra deve enfatizar a importancia da argumentacao e dos
processos de inferéncia. Adicionalmente, deve incorporar a analise de textos das
outras areas de conhecimento, contribuindo para a aprendizagem interdisciplinar
dos estudantes.

Uma outra dimensdo importante das diretrizes propostas é o
desenvolvimento do pensamento computacional ao longo do volume, utilizando
diferentes processos cognitivos para analisar, compreender, definir, modelar,
resolver, comparar e automatizar problemas e suas solucgdes.

A abordagem de uma determinada obra no edital destacado deve
reconhecer a importancia da variacdo linguistica como parte integrante do
aprendizado de uma lingua estrangeira. Ao trabalhar com diferentes géneros
discursivos e explorar temas éticos e cientificos, essa obra deve promover a
compreensao da diversidade linguistica e cultural, preparando os estudantes
para interagir de forma significativa em ambientes multiculturais. A variacao
linguistica é, entdo, considerada ndo apenas como um fenémeno linguistico, mas
também como um reflexo da riqueza cultural e das diferentes formas de

expressao no contexto globalizado contemporaneo.

® Nesta pesquisa, utilizam-se de modo intercambidvel os termos género discursivo e género
textual. Segundo Szundy e Cristovao (2008, p. 117): “a partir da nocdo bakhtiniana de géneros
como tipos relativamente estaveis de enunciados elaborados pelas diversas esferas da atividade
humana (BAKHTIN, 1953), Dolz e Schneuwly (1998) tomam os géneros como ferramentas
semidticas complexas que nos permitem compreender e produzir textos. A partir desta
proposicao os autores sugerem que se criem modelos didaticos em que géneros séo tomados
como objetos de ensino. O modelo didatico é criado a partir do estudo prévio das caracteristicas
de um determinado género e implementado em uma seqiiéncia de atividades (sequéncia
didatica) em que as caracteristicas do objeto — o préprio género — séo claramente definidas no
processo de intervengao didatica”.
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1.6 A sequéncia didatica, o modelo sugerido por Dolz, Noverraz e
Schneuwly e os estudos de Vera Lucia L. Cristovao et al.

Segundo Dolz, Noverraz e Schneuwly (2004), "sequéncia didatica" € um
conjunto organizado de atividades escolares centradas em torno de um género
textual oral ou escrito. Destaca-se a importancia de reconhecer a diversidade de
formas de comunicacédo, evidenciada na fala e na escrita, que se adaptam as
diferentes situacGes. Nesse contexto, o trabalho com géneros textuais é
fundamental, pois, apesar da diversidade, certos padrées sao reconheciveis em
situacdes similares. A escola, geralmente, concentra-se em géneros especificos,
como reportagens, mesas-redondas, seminarios, noticias e receitas de cozinha,
entre outros.

A SD tem como objetivo auxiliar os alunos a dominarem um determinado
género textual, capacitando-os a se expressar de maneira adequada em
diferentes situacbes de comunicacdo. Essas sequéncias sao projetadas para
trabalhar com géneros, em geral, menos familiares aos alunos, desafiando-os a
adquirir novas praticas de linguagem e a lidar com géneros publicos e néo
privados. Portanto, o proposito central das SDs é proporcionar aos alunos
acesso a praticas linguisticas novas ou desafiadoras, contribuindo para seu
desenvolvimento comunicativo.

Segue, conforme ilustra a Figura 1, um esquema referente ao modelo

sugerido pelos autores supracitados.

Figura 1 - Esquema de SD

Modulo PRODUGAO

1 FINAL

Apresentacio P$QDL"C;3;0
da situacio INICIAL

Fonte: Dolz, Noverraz e Schneuwly (2004, p. 97)
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Ainda de acordo com Dolz, Noverraz e Schneuwly (2004), a primeira
etapa da SD envolve a apresentacdo da situacdo para os estudantes. Esse é um
‘momento em que a turma constréi uma representagcdo da situacao de
comunicacéo e da atividade de linguagem a ser executada” (Dolz, Noverraz e
Schneuwly, 2004, p. 98). Os autores ainda afirmam que ha duas dimensdes
fundamentais no contexto educacional relacionadas ao desenvolvimento da
habilidade de comunicagdo dos alunos. A primeira dimensdo refere-se a
apresentacao de um problema de comunicacao de forma clara e explicita. Nesse
sentido, é de extrema importancia definir o projeto coletivo de producdo de um
género oral ou escrito, fornecendo informagdes que respondam a diversas
guestdes, como o tipo de género a ser abordado (exemplificado por
apresentacdo de uma receita de cozinha, coletdnea de contos, exposicao,
instru¢cdes de montagem, entre outros), o publico-alvo da producéo (pais, outras
turmas, alunos da turma, entre outros), a forma que a producao assumira (audio,
video, folheto, carta, representacdo em palco, etc.), e quem participara da
producédo (todos os alunos, alguns alunos, individualmente ou em grupos). A
segunda dimenséao destaca a importancia de preparar os contetudos dos textos
gue serdo produzidos. Isso implica em garantir que os alunos compreendam a
relevancia dos conteudos e saibam com quais irdo trabalhar. Os autores desse
modelo de SD destacam ainda como temas gerais podem ser desdobrados em
subtemas para diferentes tipos de texto, e como a preparacdo dos conteudos
deve ocorrer de acordo com o género escolhido. A apresentacdo inicial da
situacdo € destacada como fundamental para fornecer aos alunos todas as
informacdes necessarias sobre o projeto comunicativo e a aprendizagem de
linguagem associada. Sugere-se que as atividades de aprendizagem sejam
realizadas no contexto de um projeto de classe, pois isso torna as atividades
mais significativas e pertinentes para os alunos. Projetos ficticios também sao
considerados, desde que motivem os alunos a progredirem e adquirirem novas
habilidades.

A primeira producdo da SD é um momento essencial no processo de
ensino e aprendizagem da producéo de texto. Ela permite que o aluno revele
suas representacbes sobre a atividade, bem como suas capacidades e
potencialidades. Contrariamente ao que se poderia supor, a primeira producao

nao coloca os alunos em uma situacdo de insucesso. Se a situacdo de
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comunicagédo for suficientemente bem definida, todos os alunos, inclusive os
mais fracos, sdo capazes de produzir um texto que responda corretamente a
situacao dada. Este sucesso parcial € uma condicdo primordial para o ensino.
Ele permite ao professor identificar os pontos fortes e os pontos a serem
desenvolvidos no aluno. A partir dai, o professor pode intervir de forma mais
eficaz e o aluno pode tracar um plano de acao para seu préprio desenvolvimento.

Seguindo o0 esquema proposto pelos mesmos autores, 0s moédulos sdo
unidades didaticas que tém como objetivo trabalhar os problemas que
apareceram na primeira producéao dos alunos. Eles sdo organizados de acordo
com as dificuldades especificas identificadas na primeira producao, e ttm como
objetivo fornecer aos alunos os instrumentos necessarios para supera-las.

Ao abordar os problemas de forma isolada, os modulos permitem que 0s
alunos se concentrem em cada aspecto da producéo de texto, sem se sentirem
sobrecarregados. Eles também permitem que o professor intervenha de forma
mais eficaz, pois pode direcionar o ensino as necessidades especificas dos
alunos.

Os modulos podem ser organizados de diferentes maneiras, dependendo
do problema a ser trabalhado. Eles podem incluir atividades de leitura, escrita,
analise linguistica, ou qualquer outra atividade que seja relevante para o
desenvolvimento da competéncia em producao textual.

Ao final dos mddulos, os alunos devem ser capazes de superar 0S
problemas identificados na primeira producdo e, dessa forma, devem estar
preparados para produzir um texto final que seja mais proficiente e adequado ao
género textual em questao.

Ainda a respeito do desenvolvimento dos médulos, os autores destacam
trés questdes que se colocam quanto ao encaminhamento de decomposicao e
de trabalho sobre problemas isolados. Sao elas:

1. Que dificuldades da expresséao oral ou da escrita abordar?

Esta questao deve ser respondida com base nas analises das primeiras
producbes dos alunos. O professor deve identificar as dificuldades mais
recorrentes, e aquelas que sdo mais relevantes para o desenvolvimento da
competéncia em producéo textual.

2. Como construir um maoédulo para trabalhar um problema particular?
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A construcdo de um moédulo deve levar em consideracdo os objetivos
especificos a serem alcangcados. O mddulo deve incluir atividades que sejam
adequadas para o desenvolvimento da competéncia em questao.

3. Como capitalizar o que é adquirido nos médulos?

O professor deve encontrar formas de garantir que os alunos consolidem
os conhecimentos e habilidades adquiridos nos mdédulos. Uma forma de fazer
isso é incluir atividades de revisao e reformulacdo na producéo final.

A producéo final é a Ultima etapa de uma SD e desempenha um papel
fundamental na aplicacdo pratica das no¢des e instrumentos abordados ao longo
dos médulos. Essa etapa permite ao professor realizar uma avaliacdo somativa,
gue constitui uma andlise final do desempenho do aluno apds a concluséo da
SD. A avaliagdo somativa busca fornecer um panorama geral do nivel de
aprendizagem alcangado pelos alunos e identificar suas principais dificuldades,
servindo como base para o planejamento de futuras intervencdes pedagogicas.

Do ponto de vista do aluno, a producéo final representa uma oportunidade
significativa para:

- Verificar o que aprendeu ao longo da sequéncia didatica;

- Avaliar seus proprios progressos e conquistas;

- Revisar e reescrever seu trabalho, incorporando o0s
conhecimentos adquiridos durante o processo.

Do ponto de vista do professor, a producao final oferece uma chance para:

- Avaliar o nivel de aprendizagem dos alunos de forma abrangente;
- Identificar as dificuldades persistentes e areas que necessitam de
mais atencao;

- Planejar estratégias e ajustes para futuras atividades didaticas.

Além da avaliacdo somativa, € essencial integrar avaliacdes formativas
ao longo de todo o processo da SD. As avaliacbes formativas séo realizadas
durante as diversas etapas do ensino e aprendizagem, permitindo um
acompanhamento continuo do progresso dos alunos. Essas avaliacfes tém a
finalidade de fornecer feedback construtivo, promover a autoavaliacdo e ajustar
0 ensino conforme as necessidades emergentes dos estudantes. A presenca de
avaliagBes formativas ao longo da SD é fundamental para assegurar que 0s

alunos recebam orientagbes e suporte continuos, favorecendo o
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desenvolvimento progressivo e a melhoria do desempenho ao longo do processo
educativo.

Enquanto a avaliacdo somativa foca na analise do produto final, as
avaliacbes formativas devem ser empregadas de maneira sistematica e
integrada ao longo de toda a SD, garantindo um processo avaliativo mais
completo e eficaz.

Uma outra referéncia muito relevante na area de SDs para o0 ensino de
lingua inglesa € a professora Vera Lacia L. Cristovao. Cristovao, contando com
a colaboracdo de outros professores-pesquisadores, publicou uma série de
estudos a respeito de como elaborar, conduzir e avaliar uma SD. H4, inclusive,
variagbes do modelo tedrico, exibido na Figura 1, concebidas e aplicadas por
pesquisadores brasileiros investidos na misséo de investigar as SDs no ensino

de lingua inglesa. De acordo com Cristovao et al. (2010, p. 212-213),

Sendo a linguagem um agir por meio do qual intervimos no
mundo, acreditamos que as SDs podem se tornar ferramentas
que apdliam a pratica pedagogica de modo a torna-la mais
produtiva. Por meio do estudo de textos e desenvolvimento de
atividades praticas, esperamos possibilitar ao professor
trabalhar com textos numa abordagem com base em géneros
textuais, tendo em vista a ampliacdo da participacdo social dos
alunos, tanto pelo aprendizado da lingua inglesa quanto pelas
reflexdes proporcionadas durante a realizacdo das atividades.
Para alcancarmos tais objetivos, procuramos selecionar géneros
textuais e textos significativos para a faixa etaria dos aprendizes,
considerando necessidades, interesses e conhecimentos
exigidos para agirem em praticas sociais variadas.

Ainda a respeito da escolha de um determinado género textual para ser
estudado e desenvolvido na SD, Cristovao (2009) afirma que as SDs, cujo foco
central reside na producédo escrita de textos, frequentemente adotam uma
organizacao em torno dos géneros textuais. Estes ultimos sédo entendidos como
construcBes simbolicas disponiveis na sociedade, representando praticas
sociais que servem como referéncia para nossas interacdes comunicativas. No
entanto, para a mesma autora, 0s géneros so se tornam efetivos instrumentos
guando os incorporamos em nossas praticas linguisticas, reconhecendo sua
utilidade para nossa comunicacao verbal. Portanto, no contexto do ensino de
géneros, se os aprendizes ndo perceberem a relevancia de um determinado

género para sua expressao linguistica, enfrentardo maiores desafios em sua

37



assimilacédo e aplicagéo.

Considerando as premissas apresentadas, a SD desenvolvida e
caracterizada nesta dissertagcdo tem como base o0 género textual mensagem
eletrbnica via aparelho celular, mais especificamente, mensagens de texto
escrito e/ou audio frequentemente trocadas entre os jovens por meio de
aplicativos como o WhatsApp e o Telegram. O intuito é estimular a resolucéo de
problemas ou uma simples troca de informacgfes cotidianas por parte dos
estudantes através de interagbes por meio de mensagens escritas e/ou faladas,
um método de comunicacdo amplamente difundido e pertinente na
contemporaneidade. Nesse contexto, novos termos, expressdes, registros
linguisticos distintos - tanto escritos quanto falados - sdo assimilados,
promovendo, sobretudo, experiéncias e reflexdes inéditas entre os atores
centrais desse processo: docentes e discentes.

De acordo com Cristovdo (2009), alguns conceitos subjacentes as
orienta¢cdes metodoldgicas, bem como principios norteadores de uma SD seréo
demonstrados em seguida nesta pesquisa. A pesquisadora enfatiza trés
concepcdes fundamentais no contexto do trabalho didatico voltado para a
producédo escrita. Primeiramente, destaca-se a ideia de construcdo, que encara
a aprendizagem como um processo continuo e progressivo, no qual o novo
conhecimento se desenvolve a partir da base de conhecimentos pré-existentes
do individuo. Isso implica que as tarefas de producdo escrita devem ser
construidas com base no que o aluno ja é capaz de produzir, com o intuito de
ampliar e aprimorar suas habilidades.

Em segundo lugar, ressalta-se a importancia do uso de textos auténticos
como referéncias para o género em questdo. Estes textos proporcionam
exemplos concretos das caracteristicas especificas do género em circulacéo
social, contribuindo para a adequacdo da producdo escrita as demandas
comunicativas pertinentes. Por exemplo, ao trabalhar com a escrita de um artigo
de opinido, o professor utiliza textos auténticos para exemplificar a estrutura e o
estilo caracteristicos desse género, além de orientar as atividades de expressao
de opinido embasadas em argumentacao.

Por fim, destaca-se a indissociabilidade entre compreenséo e producao,
especialmente no contexto da relacdo entre leitura e escrita. A leitura fornece

informacdes e modelos que servem de referéncia para a producéo escrita, tanto
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em termos de contetdo quanto de estrutura. Além disso, a reviséo e a reescrita
sdo partes intrinsecas do processo de escrita, permitindo aos alunos aprimorar
seus textos com base nas caracteristicas a serem respeitadas e nas dificuldades

superadas ao longo do processo de aprendizagem.

1.7 A Taxonomia de Bloom

Outra abordagem também relevante para o que se propfe aqui, na
elaboracédo de atividades sobre a variacao linguistica no inglés, é a Taxonomia
de Bloom, desenvolvida por Benjamin S. Bloom e colaboradores. Essa
Taxonomia é um modelo educacional que classifica objetivos de aprendizagem
em diferentes niveis de complexidade cognitiva. Inicialmente proposta em 1956,
foi revisada ao longo dos anos, sendo a versdo mais recente a de Anderson et
al. (2001). Ela oferece uma estrutura hierarquica para descrever 0S processos
mentais envolvidos na aprendizagem, fornecendo um guia para o planejamento
curricular, a avaliacao e o desenvolvimento de atividades educacionais.

A Taxonomia € organizada em seis niveis, divididos em trés dominios:
cognitivo, afetivo e psicomotor. De acordo com Anderson et al. (2001), sobre o
dominio cognitivo, que é frequentemente o mais explorado na literatura,
encontram-se 0s seguintes niveis:

Lembrar (Recordar): O primeiro nivel da Taxonomia envolve a capacidade
de recordar informacdes previamente aprendidas. Isso inclui a recuperacao de
fatos, conceitos ou procedimentos. Exemplos de verbos associados a este nivel
incluem "definir", "listar" e "reconhecer".

Compreender: No segundo nivel, os alunos demonstram a compreensao
das informacdes, podendo interpretar, exemplificar, inferir e resumir. Habilidades
como traduzir, interpretar e extrapolar estdo associadas a este nivel.

Aplicar: Aqui, os alunos aplicam conhecimentos e conceitos em situacées
diferentes das que foram originalmente aprendidas. Isso requer a transferéncia
de principios para novos contextos. Verbos como "aplicar", "demonstrar” e "usar"
séo caracteristicos deste nivel.

Analisar: No quarto nivel, os alunos séo capazes de analisar informacoes,
identificar padrdes, relacionamentos e componentes. Verbos como "analisar”,

"comparar"” e "contrastar" sdo indicativos deste nivel.
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Avaliar: No quinto nivel, os alunos exercem julgamento sobre a validade
de ideias ou materiais. Isso envolve a capacidade de avaliar, criticar e justificar.
Verbos como "avaliar”, "julgar" e "justificar" séo aplicaveis aqui.

Criar: O ultimo nivel da Taxonomia envolve a capacidade de criar novos
produtos ou ideias. Isso vai além da simples aplicacdo do conhecimento,
exigindo a sintese de conceitos para a geracdo de algo original. Verbos
associados incluem "criar", "projetar” e "inovar".

A Taxonomia de Bloom oferece uma estrutura potencialmente Gtil para o
desenvolvimento de objetivos de aprendizagem, a criagcdo de avaliacdes
alinhadas e o projeto de atividades instrucionais, de acordo com Anderson et al.
(2001).

Ja segundo Ferraz e Belhot (2010), o planejamento de atividades
didaticas, disciplinas ou até mesmo cursos € uma tarefa desafiadora,
especialmente para professores que nao receberam a devida formacgao didatica
e pedagogica. Muitos docentes enfrentam regularmente a falta de um
planejamento pedagogico adequado, o que pode resultar em altas taxas de
evasado e ansiedade pessoal diante da percepcao de que os alunos nao estédo
atingindo os niveis desejados de desenvolvimento cognitivo, competéncia e
habilidade. A auséncia de um planejamento eficaz, implicando em um
desempenho académico insatisfatorio dos estudantes, pode ser atribuida a falta
de comprometimento dos alunos ou as dificuldades que enfrentam na realizacéo
das tarefas, muitas vezes devido a falta de compreensdo dos obijetivos, da
importancia do contetdo e das técnicas instrucionais utilizadas, bem como dos
critérios de avaliacéo e recuperacdo do aprendizado.

Para garantir o desenvolvimento cognitivo dos alunos, é essencial seguir
uma estrutura hierarquica. O planejamento cuidadoso em torno de objetivos
especificos, delimitacdo de conteldos e escolha de estratégias e instrumentos
de avaliacdo é de suma importancia para direcionar e corrigir 0 processo
educacional de forma formativa.

Nesse contexto, a Taxonomia de Bloom emerge como uma ferramenta
potencialmente util. Classificando objetivos de aprendizagem hierarquicamente,
do simples ao complexo, essa Taxonomia auxilia na estruturacdo e organizagéo
de disciplinas, cursos ou modulos instrucionais. Sua bidimensionalidade,

incorporada na atualizagcdo de 2001, proporciona uma abordagem mais eficaz
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na definicdo de objetivos instrucionais, permitindo aos educadores planejar de
forma clara e concisa, direcionando o processo de ensino e, assim,
potencializando a aprendizagem.

A Taxonomia de Bloom, no contexto educacional contemporaneo, é

passivel de destaque, pois segundo Ferraz e Belhot (2010, p. 431):

Como na taxonomia original de 1956, a atual Taxonomia de
Bloom, publicada em 2001, ndo possui sua utilizacédo delimitada
por nenhuma modalidade educacional, em outras palavras, ela
nao esta relacionada a modalidade na qual a educacgéo acontece
(presencial ou a distancia), e, sim, a efetividade do processo
educacional, pois é o “como” implementar objetivos, estratégias
e contetdo que realmente importa, e ndo a forma ou o ambiente
na qual a aprendizagem ocorrera.

Corroborando a relevancia da Taxonomia de Bloom, Silva (2011, p. 113-
114) afirmou que:

Para praticas efetivas de ensino e aprendizagem de LEM?°, nas
escolas publicas do Ensino Fundamental e Médio, a utilizacao
da Taxonomia de Bloom é coerente uma vez que centraliza a
comunicacdo deixando em segundo plano atividades
associadas ao dominio de regras gramaticais, tipico do modelo
atual de ensino, dando maior énfase a fatores como a escuta e
escrita e a producdo de textos orais e escritos ho ambito da
interacdo, podendo ser presencial em sala, fora dela ou usando
as redes sociais, tdo comuns entre as pessoas, em especial
entre os individuos mais jovens.

Para os professores experientes de lingua inglesa, transitar pelas
mudancas no ensino pode ser desafiador. De um passado marcado por métodos
estruturais, surge um presente vibrante com novas abordagens, dinamicas e
interativas. A Taxonomia de Bloom surge como uma bussola, guiando tanto os
veteranos quanto os novatos na constru¢cdo de planos de aula eficazes,
independentemente da metodologia escolhida. Professores experientes,
formados em métodos tradicionais, podem se deparar com a necessidade de se
adaptar a novas metodologias, mais focadas na comunicacdo e na interacao.
Essa mudanca pode ser complexa, exigindo flexibilidade e abertura para novas

ideias. Nesse contexto, a Taxonomia de Bloom oferece um terreno comum, em

10| ingua Estrangeira Moderna.
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que diferentes métodos de ensino podem se encontrar. Seus seis niveis de
aprendizagem — desde o conhecimento bésico até a criacdo e avaliacdo —
servem como base para a construcdo de objetivos claros e mensuraveis,

independentemente da abordagem escolhida.

1.8 Pesquisas correlatas

Para delinear o objeto de estudo desta pesquisa, foi realizado um
levantamento bibliogréafico sobre a tematica em questao, priorizando trabalhos e
dissertacbes em programas de mestrado profissional. A seguir, seréo
apresentados e analisados de forma critica alguns trabalhos correlatos, com o
objetivo de contextualizar a pesquisa e identificar lacunas de conhecimento.

Na dissertacado de Petreche (2008), o objetivo era investigar alternativas
para o ensino de lingua inglesa na escola publica, partindo de pesquisas que
utilizam SDs de géneros textuais como ferramenta para auxiliar na transposicao
de conhecimentos no nivel do sistema didatico. A analise das SDs revelou que
estas foram elaboradas de acordo com a fundamentacéo tedrico-metodologica
para o desenvolvimento de capacidades de linguagem. No entanto, algumas
atividades necessitavam de aprimoramento ou reformulagéo, pois exploravam
outros conhecimentos de forma desvinculada da situacao de acéo de linguagem
gue envolvia os géneros em estudo. Especificamente, atividades que envolvem
busca e localizacédo de informacao, conhecimento gramatical e traducédo foram
identificadas como passiveis de aprimoramento para melhor integracdo com 0s
objetivos de aprendizagem relacionados aos géneros textuais.

Ja o estudo de Pena (2021), fundamentado nos pressupostos do ISD,
teve como principal objeto de andlise a primeira versao de uma SD, em lingua
inglesa, de comentario online sobre um videoclipe. Um dos objetivos da
sequéncia de atividades analisada era a promocéo de um ambiente de estudo
do texto que possibilitasse o aumento da participacdo social dos alunos,
viabilizado pela aprendizagem da lingua inglesa. Através da analise da SD,

buscou-se compreender como a mesma se configura em termos de principios

11 1SD: Interacionismo Sociodiscursivo, que tem suas raizes nas teorias interacionistas e sdcio-
histéricas da linguagem. E uma corrente fundada por Jean-Paul Bronckart e fundamentada por
Vygotsky, Saussure e Bakhtin (Pena, 2021).
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interacionistas e como pode contribuir para o desenvolvimento da participacao
social dos alunos. Os resultados demonstraram que € viavel abordar a temética
"mulher e géneros textuais" em uma SD. A mesma pesquisa, além disso, propde
a integracao dos descritores das capacidades de linguagem com 0s movimentos
da educacdo para justica social. Essa juncdo permitiu estruturar moédulos
didaticos coerentes com os estudos cientificos e que contribuem para o debate
sobre um ensino transgressor e significativo.

A dissertacdo de Rodrigues (2005) teve como objetivo analisar o
tratamento da variagcdo linguistica em livros didaticos de inglés para o EM.
Utilizou-se um roteiro de analise que descreveu e comparou dois livros didaticos
adotados em escolas de Fortaleza. A analise se concentrou em aspectos como
a representacao de diferentes variedades linguisticas, a presenca de atividades
gue promovam a reflexdo sobre a variagéo linguistica e a postura do livro didatico
em relagdo a norma culta. Os resultados indicam que um dos livros nao
apresenta uma variedade dialetal especifica, possui poucas variacbes de
registro e adota uma visao tradicional de lingua na exploracdo gramatical. Ja o
segundo livro analisado também ndo apresenta uma variedade dialetal
especifica, mas possui um repertorio consideravel de registros e adota uma visédo
mais dinamica de lingua na exploracdo gramatical. Nos livros do professor, a
variacdo de registro é tratada sem considerar o continuo de formalidade, e
apenas um livro da mais atencéo as variacdes dialetais, mas se limita ao ambito
do léxico. Conclui-se, de acordo com o autor do estudo, que os livros didaticos
de inglés analisados ainda ndo séo suficientemente adequados para o ensino da
variacao linguistica no EM.

Verifica-se, portanto, que as pesquisas destacadas anteriormente
apresentam objetivos distintos e enfoques variados em relacdo ao ensino de
lingua inglesa, porém compartilham uma abordagem critica sobre o uso de
materiais didaticos e a implementacéo de SDs. O estudo de Petreche (2008) foca
na utilizacdo de SDs para promover o ensino de géneros textuais, identificando
a necessidade de certo aprimoramento metodoldgico. Pena (2021), por sua vez,
examina o impacto de uma SD no aumento da participacdo social dos alunos
através da lingua inglesa, explorando a integracdo entre capacidades de
linguagem e justica social. Ja a dissertacdo de Rodrigues (2005) analisa a

representacdo da variacdo linguistica em livros didaticos, concluindo que os
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materiais analisados tratam essa questéo de forma limitada e sem profundidade.

Em contraste, esta pesquisa concentra-se diretamente na analise da
variacdo linguistica em dois livros didaticos de lingua inglesa. A proposta da
dissertacdo é inovadora ao aplicar os principios da pedagogia da variacao
linguistica, uma abordagem pouco explorada em materiais de lingua estrangeira.
Este estudo busca preencher uma lacuna evidente, tanto nas publicacbes
recentes quanto no tratamento insuficiente da variagdo linguistica nos livros
didaticos de inglés adotados por instituicbes em que o professor-pesquisador
atua ou ja atuou.

Além disso, 0 uso da Taxonomia de Bloom para a elaboracdo da SD
proposta representa um diferencial metodolégico importante, alinhado as
exigéncias educacionais contemporaneas. Ao incorporar esse modelo
taxondémico, a dissertacdo nao apenas se diferencia das publicacbes recentes
nos repositérios analisados, mas também oferece um aporte significativo para a
pratica pedagogica, possibilitando a construcdo de um ensino mais reflexivo e
eficaz sobre a variagao linguistica em lingua estrangeira. Assim, a pesquisa se
apresenta como um caminho promissor para futuras investigacdes na area de

ensino de linguas e no desenvolvimento de materiais didaticos.
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2 PROCEDIMENTOS METODOLOGICOS

2.1 Natureza da pesquisa e método de coleta de dados

A presente pesquisa foi realizada por meio da analise de dois livros
didaticos de ensino de inglés para estudantes das trés séries do EM: Anytime!,
de Amadeu Marques e Ana Carolina Cardoso, e Take Action!, de Carla Richter
e Julia Larré. Trata-se, portanto, de uma pesquisa qualitativa, que fez uso do
método de andlise documental (Ludke; Andre, 2020).

Os livros analisados fazem parte do MD adotado por escolas em que o
pesquisador leciona lingua inglesa para estudantes do EM. Ambos os materiais
analisados sdo compostos por apenas um volume unico destinado aos alunos
de todas as trés séries do EM.

O foco principal da pesquisa foi a verificacdo da abordagem da variacéo
linguistica nos livros selecionados, com base nos pressupostos da pedagogia da
variacao linguistica — “conhecer e entender, entender e respeitar, e entender e
transitar pelo universo da variagao” (Faraco, 2020, online) —, adaptando-os para
um contexto de ensino de inglés como lingua estrangeira.

Apoés essa analise, elaborou-se uma SD com foco na variacéo linguistica,

a partir de abordagens funcionais e situacionais do ensino de lingua inglesa.

2.2 Materiais didaticos

2.2.1 A respeito de material didatico

Antes de caracterizar os dois livros didaticos analisados, € importante
destacar a relevancia do MD no contexto educacional brasileiro. Lucas (2016)
discute o papel dos MDs nas praticas pedagdgicas, refutando a visdo simplista
gue os coloca como “vildes” ou “mocinhos”. Argumenta-se que, como
instrumentos estaticos, os MDs néo séo intrinsecamente bons ou ruins, mas seu
impacto depende da forma como sdo compreendidos e utilizados pelo professor.
O mesmo autor destaca ainda que a compreensao do MD como guia pode levar
ao cumprimento acritico de contetdos, enquanto vé-lo como mero recurso para

preencher tempo pode resultar na selecdo aleatoria de atividades. H& inUmeras
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definicbes e categorias de MDs elaboradas por pesquisadores e estudiosos da
area. No entanto, a presente pesquisa considera o livro didatico como objeto de
principal relevancia para suporte dos docentes.

Em uma entrevista recente, a professora Vera Lucia Menezes de Oliveira

e Paiva (Meniconi; Menezes de Oliveira e Paiva; Ifa; 2023, p. 131) destaca que:

O livro didéatico € um apoio importante ao professor. Além disso,
costuma ser a Unica fonte de insumo escrito e de 4udio para
alguns alunos. Os livros atuais reinem géneros diversos e o
professor pode e deve selecionar 0 que quer usar e, se for o
caso, fazer as adaptacdes ou complementar o material.

Além disso, Meniconi, Menezes de Oliveira e Paiva e Ifa (2023) afirmam
gue os livros didaticos de lingua inglesa assumem um papel fundamental na
formacdao cidada dos alunos, especialmente quando se concentram na lingua em
uso, explorando diversos géneros textuais sem negligenciar os aspectos
gramaticais. Essa abordagem permite que os alunos desenvolvam habilidades
linguisticas e comunicativas essenciais para a participacao critica e ativa na
sociedade. No entanto, ressalvam os mesmos autores, ainda ha um longo
caminho a ser percorrido para que esses livros alcancem seu pleno potencial na
formacdo linguistica, discursiva e cidada dos alunos. Um dos principais desafios
reside na padronizacdo dos livros para todo o pais, ignorando as diferentes
realidades socioculturais e educacionais existentes. Essa uniformidade impede
gue os livros atendam as necessidades especificas de cada comunidade,
reforcando desigualdades e marginalizando grupos minoritarios.

E necessario superar essa visdo homogénea e construir MDs plurais e
contextualizados, que considerem a diversidade regional, cultural e social do
Brasil. Essa mudanca exige um dialogo mais intenso entre autores, editores,
professores e especialistas em educacéo para garantir que os livros didaticos de
lingua inglesa sejam ferramentas eficazes para a formacéao cidada de todos os
alunos. Ao mesmo tempo, € fundamental que os professores recebam formacéo
continuada para que se sintam preparados para utilizar tais livros de forma critica
e criativa, explorando as diferentes possibilidades que eles oferecem para o
desenvolvimento da linguagem e da cidadania. Lucas (2016) também destaca a

importancia da formacao de professores para o uso critico dos MDs, defendendo
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que os futuros professores precisam de embasamento tedrico-pratico para
realizar escolhas informadas sobre os materiais que utilizam em sala de aula.

Meniconi, Menezes de Oliveira e Paiva e Ifa (2023) acreditam que, ao
romper com a ldgica da padronizagéo e investir na construcdo de MDs plurais e
contextualizados, o Brasil podera dar um passo importante na construcdo de
uma educacéo linguistica mais justa e inclusiva, que contribua para a formacéo
de cidadaos criticos e atuantes na sociedade.

Um outro aspecto muito importante sobre o ensino de lingua adicional com
o auxilio de livro didatico é que os professores da rede publica no Brasil ainda se
encontram em um processo muito inicial de apropriacdo desse material e efetivo
uso em sala de aula. Os componentes curriculares de linguas inglesa e lingua
espanhola foram incluidos no PNLD a partir de 2011, para o Ensino
Fundamental, e 2012 para o EM. Sobre a escassez de pesquisas e a incipiéncia
do processo, Lucas (2016, p. 25) afirma que

Ha também, a vontade de compreender o ensino da Lingua
Inglesa (LI) com a utilizacdo de MDs, 0s quais eram inexistentes
e também fontes de muitas reivindicagcbes por parte dos
professores nas escolas publicas ha menos de uma década.

Dessa forma, os MDs ndo devem ser o foco do ensino, mas sim
ferramentas que auxiliam o professor na tarefa de ensinar. Vilaca (2009 apud
Sarmento; Lambert, 2016, p. 294) critica

(...) a viséo do LD [livro didatico] como Unica fonte de atividades
e contelidos, pois sempre precisa do complemento do professor,
de sua adaptacéo, tanto nas atividades quanto nos conteudos.
N&o podemos ser ingénuos de pensar que tudo o que os alunos
precisam e se interessam esta compilado em um LD. O livro é
um guia que auxilia o trabalho do professor, mas o foco deve ser
sempre as necessidades dos alunos. Se o professor ndo adaptar
as atividades a cada contexto, ele estara desenvolvendo o papel
apenas de regente do LD, e este sera o foco da aula.

As observacdes anteriores acerca do livro didatico corroboram a anélise
critica desta pesquisa quanto a utilizacdo de livros e demais MDs, fornecidos
pelas instituicbes de ensino, como importantes aliados na pratica docente, mas
ndo como guias inflexiveis. A utilizagédo do livro didatico e demais MDs deve ser

ponderada e combinada com a criatividade, o conhecimento e a experiéncia do
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professor, a fim de garantir um ensino de exceléncia que responda as demandas

e caracteristicas dos alunos.

2.2.2 Caracterizacéo dos livros didaticos analisados

Os livros didéaticos selecionados neste estudo fazem parte do acervo
adotado pelo Centro Estadual de Educacdo Tecnoldgica Paula Souza
(CEETEPS) e séo utilizados pelos estudantes do EM do préprio Centro Paula
Souza, além de outras instituicbes de ensino brasileiras que optaram em adotar
uma dessas obras contempladas pelo PNLD de 2021. Os dois livros didaticos se
apresentam como obras atuais, alinhadas com as propostas apresentadas na
BNCC, e desenvolvidas por autores experientes no ensino de lingua inglesa
como lingua estrangeira. Ambas as obras se apresentam como materiais
multidisciplinares abarcando temas relevantes nas mais diversas areas do
conhecimento.

O livro Anytime! baseia-se em documentos oficiais que orientam a
educacédo no Brasil, como a BNCC e as Diretrizes Curriculares Nacionais da
Educacao Béasica (DCN), além de considerar pesquisas e literatura nacional e
internacional sobre o ensino de lingua inglesa. Este livro didatico apresenta o
inglés como uma lingua franca, transcendendo fronteiras nacionais e
pertencendo a todos os seus falantes, nativos ou ndo. Essa perspectiva promove
a visdo da lingua como ferramenta de comunicacéo intercultural e acesso a
informacéo (Marques; Cardoso, 2020).

O livro Take Action! apresenta o inglés como um sistema em uso, em
constante reconstrucdo, e ndo como um conjunto de regras gramaticais. As
atividades propostas incentivam os alunos a utilizar a lingua inglesa para se
expressar em diferentes situacfes, participar de investigacbes e atuar na
sociedade. Este livro didatico adota uma abordagem interdisciplinar e
multicultural, integrando a lingua inglesa a diferentes areas do conhecimento e
reconhecendo a diversidade cultural dos falantes. As atividades propostas visam
o desenvolvimento das habilidades de fala, escrita, leitura e compreenséo
auditiva, incentivando o uso da lingua inglesa em diferentes contextos (Ritcher;
Larré, 2020). Vale ainda destacar que o MP do livro Take Action! apresenta uma

rapida apresentagdo da Taxonomia de Bloom, como pode ser observado na
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Figura 2 abaixo. De acordo com as informagOes publicadas na obra, as
atividades do livro foram também pensadas e elaboradas considerando os

diferentes niveis de dominio cognitivo de tal modelo.

Figura 2 — Taxonomia de Bloom no livro Take Action!

Os niveis de dominio cognitivo da Taxonomia de Bloom (conhecimento, compreensio, aplicacio, analise, sintese e
avaliacdo) foram levados em conta para a elaboracio destas atividades, especialmente as que requerem uma pesquisa
mais aprofundada sobre as tematicas propostas. No quadro abaixo é possivel verificar uma sintese desses elementos que
aparecem na obra didatica.

TAXONOMIA DE BLOOM Psicologia-Online @
NIVEL e DEFINIGAO () AMOSTRA DE VERBOS

O aluno ird recordar ou reconhecer informagbes,
CONHECIMENTO ideias e principios na forma (aproximada) como
foram aprendidos.

) « Explique
compmaznsao | Osne b comprende ouimerres | ncana
o P . cie
0 aluno seleciona, transfere e usa dados e * Use
APLICAGAO principios para completar um problema ou tarefa | *Compute
com um minimo de supervisio. * Resolva

Reprodugsohittpa /1. pb medn.com

0 aluno distingue, classifica e relaciona
pressupostos, hipoteses, evidéncias ou estruturas
de uma declaragio ou questio.

O aluno, cria, integra e combina ideias num
produto, plano ou proposta, novos para ele.

0 aluno aprecia, avalia ou critica com base em « Julgue « Critique
padrdes e critérios especificos. « Recomende « Justifique

Fonte: Ritcher e Larré (2020, p. 295)

SINTESE

Ao integrar conteddos relevantes, atividades motivadoras e uma
abordagem interdisciplinar, os dois livros contribuem para o desenvolvimento de
habilidades linguisticas essenciais para a formacédo de cidaddos preparados
para os desafios do mundo contemporaneo.

Seguem dois trechos extraidos da secado “Apresentagdao” dos livros
Anytime! (Marques; Cardoso, 2020, p. 3) e Take Action! (Richter; Larré, 2020, p.3),

respectivamente:

Este livro apresenta o inglés como uma lingua franca, usada
como meio de comunicacéo entre falantes de diferentes linguas
maternas; uma lingua “desterritorializada”, que nao pertence
exclusivamente a determinado pais — Inglaterra, Estados Unidos
ou qualquer outro —, mas a todos os seus falantes, nativos ou
nao nativos.
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O objetivo do volume é facilitar o aprendizado da lingua inglesa,
levando em consideracdo seu carater multicultural, de vérios
sotaques e sem fronteiras. A lingua que vai estudar é o inglés da
internet, da masica, das revistas, do mundo cientifico, do rap, da
grafitagem, do slam, dos classicos de Shakespeare e Dickens,

de Chimamanda Adichie, Nadime Gordimer, J. M. Coetzee... E
0 inglés da vida, mundializado, de falantes que (re)criam suas
proprias variacbes a partir do seu contexto soOcio-historico-
cultural.

2.3 Roteiro adaptado para andlise das obras

A analise dos livros foi pautada por um roteiro, adaptado, proposto por
Bagno (2007a), isto €, algumas perguntas apresentadas no roteiro original do
autor citado foram adaptadas'? para que a analise dos livros didaticos de lingua
inglesa pudesse ser executada, buscando atingir os objetivos tracados para este
trabalho. As seguintes perguntas foram utilizadas na anélise dos livros didaticos
selecionados:

1. O livro didatico trata da variacao linguistica?

2. O livro didatico menciona, de algum modo, outras variedades da lingua
inglesa que ndo sejam a norte-americana e a britanica?

3. O tratamento se limita a algum tipo especifico de variacao linguistica?

4. O livro didatico apresenta algum exemplo de variantes?

5. O livro didatico mostra exemplos de uso da lingua inglesa em

ambientes diversos, caracterizando registros formais e informais?

12 A adaptacdo fez-se necessaria uma vez que algumas perguntas do roteiro original de Bagno
(2007a) eram estritamente pertinentes aos livros didaticos de lingua portuguesa, abordando
gquestdes que provavelmente ndo resultariam em discussdes ou reflexdes relevantes a esta
dissertacéo, que tem como foco principal uma lingua estrangeira em vez de uma lingua materna.
As perguntas originais do roteiro elaborado pelo professor Bagno sao: 1. O livro didatico trata da
variacao linguistica? 2. O livro didatico menciona de algum modo a pluralidade de linguas que
existe no Brasil? 3. O tratamento se limita as variedades rurais e/ou regionais? 4. O livro didatico
apresenta variantes caracteristicas das variedades prestigiadas (falantes urbanos,
escolarizados)? 5. O livro didatico separa a norma-padrdo da norma culta (variedades
prestigiadas) ou continua confundindo a norma-padrédo com uma variedade real da lingua? 6. O
tratamento da variacdo no livro didatico fica limitado ao sotaque e ao Iéxico, ou também aborda
fendmenos gramaticais? 7. O livro didatico mostra coeréncia entre 0o que diz nos capitulos
dedicados a variagdo linguisticas e o tratamento que da aos fatos de gramatica? Ou continua,
nas outras segoes, a tratar do “certo” e do “errado”? 8. O livro didatico explicita que também
existe variacao entre fala e escrita, ou apresenta a escrita como homogénea e a fala como lugar
do erro? 9. O livro didatico aborda o fenbmeno da mudanca linguistica? Como? 10. O livro
didatico apresenta a variagdo linguistica somente para dizer que o que vale mesmo, no fim das
contas, é a norma-padrao?
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6. O livro didatico explicita que também existe variacdo entre fala e
escrita?

7. O livro didatico propde algum tipo de atividade de producédo — oral ou
escrita — na qual o aluno tera que refletir e fazer uso da variacéo linguistica na
pratica?

A variagdo linguistica, como fenébmeno complexo e multifacetado,
desempenha um papel essencial no ensino e aprendizagem de linguas
estrangeiras. Nesse contexto, pretendeu-se avaliar se os MDs selecionados
abordavam de maneira adequada a diversidade linguistica no idioma inglés.

A respeito da motivagéo de se adaptar o roteiro original de Bagno (2007a),
a pesquisa esperava identificar algumas respostas:

1. Quanto ao tratamento da variacao linguistica:

A primeira indagacao da pesquisa centrou-se na verificacdo da presenca
e profundidade do tratamento da variacdo linguistica nos livros didaticos.
Buscou-se entender se havia uma abordagem explicita e consciente da variacédo
linguistica, incluindo sobretudo suas dimensodes fonoldgicas, morfossintaticas e
lexicais.

2. Quanto a mencéao a variedades ndo norte-americanas e britanicas:

A segunda questdo procurou identificar se os livros didaticos faziam
mencao a variedades da lingua inglesa além das tradicionais norte-americana e
britdnica. A pesquisa investigou a inclusdo de variedades como a australiana, a
canadense, a indiana, entre outras, evidenciando um compromisso com a
representacao global da lingua.

3. Quanto a limitacdo a tipos especificos de variacao linguistica:

A terceira indagacdo visou determinar se o tratamento da variacao
linguistica nos MDs se limitava a determinados tipos ou aspectos, como
regionalismos, girias, ou outros fendmenos linguisticos especificos.

4. Quanto a apresentacdo de exemplos de variantes:

A pesquisa analisou se os livros didaticos apresentavam exemplos
concretos de variantes linguisticas, oferecendo aos estudantes uma exposicéo
préatica e contextualizada da diversidade linguistica no inglés.

5. Quanto a exemplos de uso em ambientes diversos:

A guinta questao explorou se os livros didaticos incorporavam exemplos

gue representavam diferentes ambientes de uso da lingua inglesa, abrangendo
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registros formais e informais, com o intuito de proporcionar aos alunos uma
compreensao abrangente das situa¢gdes comunicativas.

6. Quanto a explicitacao da variacdo entre fala e escrita:

A sexta indagacédo buscou verificar se os livros didaticos explicitavam a
existéncia de variacdo linguistica entre fala e escrita, reconhecendo as
particularidades e adaptacgdes linguisticas necessérias em diferentes contextos
de comunicacao, que se realizam a partir dessas duas modalidades de uso da
lingua.

7. Quanto a proposta de atividades de producao:

A Ultima questao investigou se os livros didaticos propunham atividades
de producéo, oral ou escrita, que incentivassem 0s alunos a refletirem sobre a
variacao linguistica e a aplica-la de forma pratica. Isso deveria incluir tarefas que
promovessem a conscientizagdo e o0 uso ativo da variagdo linguistica no
processo de comunicagao.

Espera-se, com os resultados desta pesquisa, oferecer reflexdes criticas
sobre como a variagao linguistica foi abordada nos livros didaticos analisados,
identificando lacunas e/ou pontos fortes, a partir de cada uma das questdes
previstas no roteiro utilizado. Essa analise contribui para uma compreensao mais
ampla e aprimorada da representacao da variacao linguistica no ensino de lingua

inglesa no contexto especifico do EM no Brasil.

2.4 Fundamentos da sequéncia didatica

Para a elaboracdo da SD sobre a variacdo linguistica, este estudo se
pautou no modelo sugerido por Dolz, Noverraz e Schneuwly (2004) que consiste
em etapas de trabalho com quatro momentos articulados entre si: a
apresentacao da situacao; a producéo inicial; os modulos e a producéao final. A
producdo académica da professora Vera Lucia Lopes Cristovdo também se
revelou um excelente recurso referencial. Vale ressaltar que a pratica
pedagdgica destacada em suas obras incorpora as SDs como uma ferramenta
central das aulas de inglés, proporcionando aos alunos uma experiéncia de
aprendizagem dindmica e participativa. Ao longo de sua trajetéria, Cristovao tem

desenvolvido e adaptado SDs para atender as necessidades especificas dos
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alunos, levando em consideracao seu nivel de proficiéncia, interesses e objetivos
de aprendizagem. Além disso, a Taxonomia de Bloom foi mais uma ferramenta
utilizada na criagao da sequéncia. De acordo com Ferraz e Belhot (2010, p. 431),

a Taxonomia de Bloom

(...) € um instrumento de classificagdo de objetivos de
aprendizagem de forma hierarquica (do mais simples para o
mais complexo) que pode ser utilizado para estruturar, organizar
e planejar disciplinas, cursos ou médulos instrucionais.

A proposta da SD baseou-se sobretudo nas expressdes oral e escrita dos
estudantes e na percepcdo da variacdo linguistica presente nos diferentes
contextos apresentados. A principio, os estudantes devem resolver um problema
de comunicacao por meio do envio de mensagens instantaneas — escritas e orais
— a destinatarios diversos.

A SD também inclui uma abordagem sobre o género textual mensagem
instantanea (SMS e/ou mensagens de aplicativos como Messenger, WhatsApp,
Telegram, etc). Uma vez que o estudo da variacdo linguistica engloba
frequentemente a analise e o entendimento de diferentes géneros textuais, torna-
se essencial que ao menos um dos moédulos da SD proposta discorra sobre o
género selecionado. No caso da SD apresentada nesta pesquisa, 0 género
textual escolhido - mensagem de texto escrito e falado via aplicativos de celular
- sera apresentado e discutido com os estudantes a partir da primeira etapa, ou
seja, da primeira aula destacada para iniciar as discussoes e reflexdes da SD.
Vale ressaltar que caracteristicas mais especificas do género serdo
contempladas ao longo das etapas (modulos) posteriores.

A respeito das reflexdes presentes na SD quanto ao tratamento do género

textual a ser trabalhado, Szundy e Cristovao (2008, p. 119) afirmam que

E pela anélise do contexto que se determina o género a ser
trabalhado, as capacidades de linguagem que os alunos ja
dominam e aquelas que precisam ser aprendidas, ao passo que
a analise do género mostra o funcionamento da linguagem em
textos do género sendo pesquisado e determina os objetos de
ensino a serem evidenciados.

Ou seja, € muito importante que haja momentos em sala de aula para que

as andlises e reflexdes sobre o género escolhido na SD sejam realizadas com
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atencao e qualidade pelo professor e pelos discentes. Haja vista a relevancia da
abordagem do género textual escolhido na SD, Szundy e Cristovao (2008, p.

125) esclarecem que

(...) a diferenca fundamental entre uma SD e outros materiais
didaticos esta no fato de que na SD o género ndo aparece
apenas como pretexto para o ensino de outros contetdos
(sistémicos, por exemplo); este constitui o foco do processo de
ensino-aprendizagem e a progresséao de atividades da SD deve
levar o aluno ao dominio das caracteristicas do género
trabalhado.

Portanto, ao propor uma SD vinculada a troca de mensagens, orais e/ou
escritas, espera-se que o0s estudantes se apropriem realmente de caracteristicas
relevantes desse género textual, além de vivenciar e compartilhar novas

experiéncias e conhecimentos ao longo das etapas de execucao da SD.
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3 ANALISE E DISCUSSAO DE DADOS

3.1 Resultados das analises do livro didatico Anytime!, de Amadeu
Marques e Ana Carolina Cardoso

Com base no roteiro adaptado, apresentado e discutido na se¢céo anterior,
intitulada “Procedimentos Metodoldgicos”, os resultados das analises sé&o
exibidos de acordo com a sequéncia das perguntas propostas para cada obra
examinada individualmente. E importante retomar que as versdes analisadas se
referiram ao MP, material em que se encontra todo o conteddo do livro do
estudante, além das orientacdes, sugestbes e dicas para o professor. Cada
pergunta do roteiro proposto, nesta secado, sera respondida e ilustrada com

figuras retiradas das respectivas obras analisadas.

1. O livro didatico trata da variacao linguistica?

Sim. H& mencdes explicitas a variacao linguistica na obra em questao,
além de abordagens indiretas que também serdo mostradas mais adiante.

Vale ressaltar que, inicialmente, logo na apresentacao do livro, o leitor
depara-se com uma secédo intitulada Tip, que traz a seguinte informacéo,
conforme ilustra a Figura 3: “Apresenta dicas sobre variagao linguistica, aspectos
lexicais e gramaticais da lingua inglesa, além de estratégias de compreenséao e

producéo, tanto escrita quanto oral” (Marques; Cardoso, 2020, p. 4).
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Figura 3 - Segéo “Tip”

Nessa secdo, vocé
explora o texto principal
da Unidade, fazendo
inferéncias, identificando
a ideia central do texto e
informacdes especificas,
estabelecendo relacoes
entre o texto lido e a sua
realidade, refletindo e se
posicionando criticamente
em relacdo a ele.

Tip

Apresenta dicas sobre
variagdo linguistica, aspectos
lexicais e gramaticais da
lingua inglesa, além de
estratégias de compreensao
e producao, tanto escrita
quanto oral |

Fonte: Marques e Cardoso (2020, p. 4)

2. O livro didatico menciona, de algum modo, outras variedades da lingua
inglesa que ndo sejam a norte-americana e a britanica?

Sim. Ha algumas mencdes a outras variedades da lingua inglesa, mas
estas sao feitas de forma superficial.

Apesar de mencionar, explicitamente, apenas quatro vezes uma outra
variedade da lingua inglesa — a neozelandesa (duas vezes), a indiana e a
nigeriana —, o livro apresenta, logo nas primeiras paginas da unidade de abertura
(Starter Unit), um mapa-mundi, conforme ilustra a Figura 4, indicando os paises
onde a lingua inglesa é uma lingua oficial ou uma lingua adicional®3. Além disso,
na sequéncia, o leitor encontrard um infogréafico, como observado na Figura 5,
com informacdes relevantes acerca da utilizacdo do inglés em todo o mundo.
Neste momento, a reflexdo proposta no MP € a respeito do status da lingua
inglesa como lingua franca; um conceito de extrema relevancia e atualidade,
destinado a romper com o paradigma dicotdmico que historicamente limita o
ensino da lingua inglesa a mera escolha entre a variedade norte-americana ou

britanica.

13 Nesta pesquisa, assim como exposto na Figura 3, consideram-se sinénimos os termos lingua
estrangeira e lingua adicional.
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Figura 4 - Mapa-mundi da lingua inglesa
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COUNTRIES Where English Is an Official Language. ChartsBin. Avaliable at http:/chartsbin.comview/kdn.

Accessed on: Sept 3, 2019,

3. Pega aos estudantes que de-
batam rapidamente essa ques-

tao em dulas ou pequencs 3. O inglés é a lingua oficial de muitos paises, apesar de nem sempre

grupos. Se necessario, explique ser a Unica. Ha ainda os demais paises que tém diferentes linguas
a eles que inglés como lingua .. A .\ . -

adicional (ou lingua estrangeira) oficiais: portugués, francés, espanhol, etc. Qual é a relacio desses
refere-se a0 uso do inglés por paises com o inglés? Sera que muitas pessoas ao redor do mundo
Lﬂi'gzsp‘i?s::l;ﬁ !Ei”zsi[]gfé; estudam e falam inglés como uma lingua adicional? Por qual

n&o & a lingua oficial. motivo? Discuta seu ponto de vista com os colegas.

4. Espera-se que os estudantes percebam, a partir da leitura do mapa e do conhecimento que j& possuem sobre o assunto, que o inglés
estd presente em grande parte dos palses ao redor do mundo e funciona como lingua de cormunicagio entre falantes de diferentes
linguas e nacionalidades.

Fonte: Marques e Cardoso (2020, p. 15)
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Figura 5 - Inglés como lingua franca

ENGLISH
THE WORLD
LANGUAGE

Pinst A TR A en s oo

Speakers of Englishasa
percentage of world population®

... of all websites
are written
in English

B Native (approx. 430 million)

- Non-native (approx. 950 million)

Non-speakers (approx. 5.1 billion)

125,000,000

Wglish belongs
eéveryone
or 1o no one

*Fguss based on 2006 estimatas | / KE, Muniel introduang Second Langusage
Acguisition. Cambrdge, UK: Ca*-:»rd.t- P 2008. jhitp/Aunesdoc.u 'g'maoeabmd./()mdlu“wl‘.)‘&-
pdf | fen. wikipadia.orgwikyEnglish_language | WARDHAL ald. Languages in Competition.
Dominance, Diversity, and Dedine. Oxford, UK: B Blackwell :%lT‘r i3 infographic: @ Paul Raine 2012.

RAINE, Paul. English: The World Langua ge {Infographic). jobs.ac.uk. Available at:
httpsy/blog. jobs.a c.uk/teflourney/e nglish-the-world- lang uage- infog raphic/. Accessed on: Apr. 3, 2020,

Fonte: Marques e Cardoso (2020, p. 16)

Ademais, ha duas excelentes indicacdes de videos na secédo de material
complementar do MP, conforme demonstrado na Figura 6, que podem contribuir
muito para as reflexdes a respeito do inglés como lingua franca. Ambos os
videos trazem contribui¢cdes do linguista britanico David Crystal, que defende que
o ensino de linguas estrangeiras e a compreensédo da variacao linguistica estao
enraizados em uma abordagem pratica, contextual e inclusiva, buscando tornar

o estudo da linguagem mais acessivel e relevante para diversos publicos.
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Figura 6 - Material complementar

DAVID Crystal — Will English Always Be the Global Language?
BritishCouncilSerbia.Disponivel em: hteps//www.youtbe.com/
watchiv=>5KvsB5xN8mc. Acesso erm: 27 abr. 2020,
Meste video, o linguista britanico David Crystal comenta como
oinglés se tornou uma lingua global e explica o conceito de lin-
gua franca.

DAVID Crystal — World Englishes. BritishCouncilSerbia. Disponivel
em: heeps:/wwwiyou tube.com/watch?v=2_q9b9YqGRY. Acesso em
27 abr. 2020.

Meste video, o linguista fala sobre como surgem e se desenvol-
vem as variedades do inglés.

Fonte: Marques e Cardoso (2020, p. 337)

Apesar de todas as referéncias citadas anteriormente, destaca-se, mais

uma vez, que ha apenas breves mencbes sobre uma variedade de inglés

diferente daquela norte-americana ou britanica ao longo do livro Anytime!, como

pode ser verificado nas Figuras 7 e 8 e, mais adiante, na Figura 16.

Figura 7 - Atividade de escuta com a variedade neozelandesa

3.

As You Listen =57

soem: Bab 1.
Listen to some job interview tips from a New Zealander
website. In your notebook, check the tips that are
mentioned.

Find out about the organization. x

Think positively.

Check with HR what kind of clothing to wear. x
Arrive five minutes before the interview.
Practice answering interview questions. x
Prepare your own questions. x

Bring a copy of your CV to the interview.

Fonte: Marques e Cardoso (2020, p. 113)
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Figura 8 - Atividade de leitura com mencg6es as variedades indiana e nigeriana da lingua
inglesa

-up, pergunte aos
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FORUM

Platforms Reports Events Videos & English = Tepek | Q7

A quarter of the world speak English — what makes
it so popular?

Raproduciabses wowatonam arg

21 Feb 2020

Kingsley Ugwuanyi
Lecturer/Doctoral Researcher, Northumbria University

[...]

One of the reasons previous world languages such as Egyptian

and Ancient Greek ceased to exert dominance a. internationally /
international was their inability to keep pace with developments around
the world.

Perhaps this is one factor that b. clearly / clear distinguishes English.

It has demonstrated a capacity for growth by keeping its borders open,
helping it to develop from a West Germanic dialect spoken in a small
island into a world language. English is now spoken by about 1.75 billion
people — a quarter of the world's population. This includes first and
second language speakers.

One way English grows is by admitting new words and senses not just
from other English varieties but from c. wirtually / virtual all languages
of the world. For instance, English has had the word ‘postpone’ since

the late 15* century, d.then / but it was through India that its opposite
‘prepone’ entered English in current use during the 20" century.

a. "English is now spoken
by about 175 bilion people e. Similarly / Similar, Migerian English is reintroducing the verb
- a quarter of the worlds meaning of ‘barb’, f. who / which existed in 18™ century British
[Ji}[]ll':ﬂ'.l:)l"l. B E]Sh. [ ]
"One of the reasons previous
~ langua such  as UGWUANYI, Kingsley. A quarter of the world speak English - what makes it so
jptian and - Ancient  Greek popular? World Economic Forum, Feb. 21 2020. Available at: https://www. weforum.org/
L .'JC_”T)'”?{]}N* agenda/2020/02/english-dictionary-languages. Accessed on: May 16, 2020.

Fonte: Marques e Cardoso (2020, p. 193)

E importante destacar a reflexdo proposta pela obra, conforme ilustra a
Figura 9, a respeito de outros paises onde a lingua inglesa € uma das linguas
oficiais. O livro, no entanto, ndo aprofunda a discussao trazendo exemplos do
inglés utilizado nesses locais. A reflexdo proposta €, portanto, superficial,
cabendo ao professor dedicar-se ao assunto e tentar explorar as questdes
linguisticas envolvidas e promover discussfes relevantes acerca da variagdo
linguistica dentro de um vasto campo amostral, ndo se limitando, mais uma vez,

a contrastar apenas as variedades do inglés norte-americano e do britanico.
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Figura 9 - Diversos paises onde o inglés € uma das linguas oficiais

The flags below are from countries where English is spoken as an

Os Estados Unidos nio official or main language. Match them to the words in the box.

t&m, a rigor, uma lingua There is one extra word.

oficial, dnica. Esse fato
reflete a diversidade
histérica, geogréfica Australia Canada India
e linguistica do pais.
A Constituicao dos
EUA estabelece que
cada estado tenha
leis proprias, tendo
liberdade para adotar
ols) idiomals) que
quiser como lingua
oficial. Em 32 estados
estadunidenses, o

Kenya United States

Bardaras: Banco do imagersdirquive da adtom

inglés é a lingua India Australia
oficial, mas no Havai,
por exemplo, foram .
estabelecidos o inglés .
e 0 havaiano como ]
linguas oficiais, com
o mesmo status. Ja o
Alasca reconhece vinte
linguas indigenas, além Carada
do inglés, como
linguas oficiais.

Talk to a classmate. Can you name five other countries where

English is an official or main language?resp
England, Ireland, Bahamas, Ghana, New Zealand, Malta, Zambiz ia, Si
alguns desses paises, apesar de o inglés ser uma das linguas ¢

as: South Africa,

Fonte: Marques e Cardoso (2020, p. 166)

3. O tratamento se limita a algum tipo especifico de variacao linguistica?

Na maior parte das vezes, a variacdo lexical € aquela abordada nas
atividades propostas ou referenciada no MP. O famigerado contraste entre a
variedade americana versus a variedade britanica € evidente na obra analisada.
Ha vérias observacdes disponiveis no livro Anytime! que destacam essas
diferencas, como pode-se observar a partir da andlise das Figuras 10 a 15.

A Figura 10 apresenta o contraste entre o vocabulo “futebol” para os norte-

americanos, que dizem “soccer”, e os britanicos, que utilizam “football”.
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Figura 10 - Exemplo de variagéo lexical (US x UK)

TIP, 3. The pictures below illustrate some Olympic sports. In your notebook,
Soccer é a palavra match them to the appropriate words. Then talk to a classmate and ask
empregada nos Estados him/her about his/her abilities.

Unidos para se referir b. o c. d.
% u%o o S0
f. ; h.
oO 9 ; o

Unido e na maioria dos
paises de colonizacao
inglesa, a palavra
football é adotada paraj

designar esse esporte.

Can you play
volleyball?
Y Yes, | can. l. volleyball 1 V. athletics ¢

What.about you? Il. karate a VL. artistic gymnastics h
lll. table tennis c VIl handball b
No, I can’t. But | can play handball. S T
IV. soccer/football e VIIl. swimming d

Fonte: Marques e Cardoso (2020, p. 45)

a futebol. Ja no Reino
O

T
4

Ja a Figura 11 apresenta algumas informacgdes a respeito de distingbes
ortograficas entre a variedade estadunidense e a britdnica: analize x analise;
realize x realise; airplane x aeroplane; dentre outros.

Sobre a ortografia, convém mencionar, como destaca Bagno (2017, p.

328),

As linguas diferem muito quanto aos critérios estabelecidos para
a definicdo de suas regras ortograficas. Essas regras sdo o
resultado de um complexo jogo de interesses politicos,
religiosos, ideolégicos, culturais etc. Uma vez que, (...), a
ortografia ndo faz parte da lingua, sendo de fato uma instituicao,
ela tem estado desde sempre sujeita as arbitrariedades de seus
idealizadores.
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Figura 11 - Exemplo de diferenca ortogréfica (US x UK)

Realise & a grafia
utilizada no Reing
Unido, na [ndia e

am outros paises

de colonizacdo
inglesa. Realize &

a grafia usada nos
Estados Unidos. Em
muitas outras palavras
acontece @ssa mesma
variacao de grafia,
como em analyze (EUA)
e analyse (RU),
antagonize (EUA)

e antagonise (RU),
apologize (EUA) e
apologise (RU). No
texto encontramos
cutro exemplo de
variagao: enquanto em
inglés britdnico usa-se
aeroplane, palavra em
desuso, considerada
old-fashioned, nos
EUA a palavra usada
& airplane. Essas
variagies lexicais,
tanto na grafia gquanto
na prondncia, sao
inerentes a rigueza,
adindmica e ao
lengo alcance da
lingua inglesa, hoje
indiscutivelmente a
global language.

Environmental issues

[...] Afr pollution is increasing because of the increasing
use of fossil fuels in factories, increased emissions of
industrial chemicals, and the increased use of cars, trucks,
buses, aeroplanes and trains. Cars are a major source of air
pollution and, sadly, their mumbers are growing [...]. [...]

We are overusing one of the basic necessities of life
[...] We get water from rivers, lakes, and deep underground
aquifers. Some of these underground aquifers took thousands

of years to ild up, but we are exhausting them within a
gemeration [...]

We are creating too much trash

[...] We use =0 many things and are so often changing them
that there is no place left to throw them when we are
finished using them. [...]

We are killing off species that are and could be useful to us

[...] we are destroying biodiversity because we are only
concerned about our own lives and the few species that we
directly depend onn. We do not realise how important the
rest are and how they are connected in the web of life. For
example, we use pesticides to protect our crops to ensure
that there is enough food for us, but the same pesticides are
Ekilling the bees we need to pollinate other food plants, and
the birds that eat many of the food pests.

[--]

10 BIGGEST Environmental [ssues. Infochange India. Available at:

https:/finfochangeindia org/kfe/287 - 10-bi ggest-environmental-is sues 6657 -10-

biggest-environmental -issues html. Accessed on: Feb, 27, 2020,

Fonte: Marques e Cardoso (2020, p. 51)

Mais um exemplo de diferenca ortografica é ilustrado na Figura 12,

contrapondo a grafia norte-americana “organization” e a britanica “organisation”.
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Figura 12 - Exemplo de diferenca ortogréfica Il (US x UK)

A grafia organisation

& utilizada no Reino
Unido e na maioria dos
paises de colonizagao
inglesa, como a Africa
do Sul. Ja organization
é a grafia utilizada nos
Estados Unidos.

Faproduclabewes masiva ooz

— — httpsyfwww timeslive.c oz a'sebenza - ivefe ature s/2018-08-28-from-teen-mom-to-nuclear-scientist/
e Times
(o ] cames] |\ ===
. Lt oMo Y NROHT TIHRALAE urERTELE LRI CLLY T oENG LM RS ABLECT

ano do magansdie e

From teen mom to nuclear scientist

28 August 2018 — 07:00
BY GCIS VUK'UZENZELE

At the age of 16, Benamile Masango was a pregnant teenager
who had no idea that one day she would be a nuclear scientist.

Fate proved to be on Masango's side and she was able to
rise above her circumstances. Last year, she was part of the
first group of scientists in Africa who econducted research

at the European Organigation for Nuclear Research (CERN)
laboratory in Switzerland.

CERN is the place where the world's best physicists and
engineers go to find out more about the make-up of the universe.
Masango is currently registered for a PhD in nuclear physics
with the University of Cape Town. She is based in Canada,
where she is collecting data for her research at the Triumf,
which is Canada’s premier physics laboratory. [...]

Fonte: Marques e Cardoso (2020, p. 182)

Outras escolhas lexicais diferentes entre nativos norte-americanos e

britdnicos sdo exibidas na Figura 13, tais como “sales clerk” e “shop assistant”

ou “sales assistant”.
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O acrénimo em inglés

IT significa Information
Technology. Essa
forma reduzida é

muito utilizada, como
acontece também

em portugués, com o
termo Tl (tecnologia da
informacao).

Para se referir a
profissdo de vendedor,
ha diversos termos
usados em inglés.

No Reino Unido e

em outros paises de
colonizacao inglesa, é
comum usar sales
assistant ou shop
assistant. Ja nos
Estados Unidos,
prefere-se o termo
sales clerk. Para a
mesma funcao,

usa-se também, em
diferentes paises, o
termo salesperson
(plural: salespeople),
hoje mais popular

do que salesman ou

saleswoman.

Figura 13 - Exemplo de variagéo lexical (US x UK)

. The pictures below show some people in their jobs. In your

notebook, match the pictures to the words in the box. Then
compare your answers with a classmate.

lawyer

Jacoh LundShumer sock

chef engineer IT professional
lawyer nurse sales assistant

=)

8

B

s

<

2

§

5

%

nurse

Fonte: Marques e Cardoso (2020, p. 106)

Gorodenot {5 humer snc

"
2
3
¥
£
:
g
-4
8

A Figura 14 mostra mais uma variacdo entre britanicos, que utilizam

“curriculum vitae” para se referir ao curriculo, e 0os norte-americanos, que fazem

uso de “résumé” ou “resume”.
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Figura 14 - Exemplo de variagéo lexical Il (US x UK)

Curriculum vitae

€& a locucdo usada

em inglés britanico
para o documento
que retne os dados
pessoais, profissionais
e académicos de uma
pessoa. Em portugués
formal, curriculum
vitae também & usado;
infformalmente usa-se
a palawra curriculo.
Mos Estados Unidos, é
mais comum o uso de
uma palavra de origem
francesa, résumé (dai
os acentos), ou resume.
A forma ortogréfica
sem os acentos ndo
deve ser confundida
com o verbo to resume,
que & na verdade um
falso cognato, ja que
ndo significa resumir,
mas sim recomecar.
Assim, a frase Let's
resume our work deve
ser entendida como
“Vamos recomecar
nosso trabalhe”, e nde
como “Vamos resumir
nosso trabalho”, que
seria Let's summarize/
sum up our work.

Before that, take a look at some words that you will hear and, in

your notebook, match them to their meanings.
a. l; bV e i d Ve I £ 1V
employer

HR

dress code
job description
cv

cover letter

a person or organization that employs people.
curriculum vitae.
a set of rules about the clothes you should wear at the workplace.

a letter that contains information about a job candidate,
such as education, skills and experience.

human resources.

a list of tasks and responsibilities involved in a job.

3. Este dudio & retirado do wvideo "Behaviourl Interview

H Questions and Answers” Disponivel em: https:/fawanewze
As You Listen o ponene

alandnow.govi. nzbwork-in-nzfinding-workfjob-interviews. Aces
soem: Babr 2020

Listen to some job interview tips from a New Zealander

website. In your notebook, check the tips that are

mentioned.

Find out about the organization.
Think positively.
Check with HR what kind of clothing to wear. x

Arrive five minutes before the interview.

Fonte: Marques e Cardoso (2020, p. 113)

E mais exemplos de diferencas ortogréficas sdo exibidos na Figura 15:

“criminalise” e “humour”, usadas pelos britanicos; enquanto que “criminalize” e

“humor” sdo mais comuns entre os norte-americanos.
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Figura 15 - Exemplo de diferenca ortogréfica Il (US x UK)

& MAQ =
AN weseivao Rather than rely on the mainstream press to cover important
political stories, citizens are able to discuss issues in the digital
gspace. When their stories go viral the mainstream media then

begins to cover them as important news items.

Twitter in particular has become a useful political tool for
many. And Twitter's standard vernaculars such as hashtags
and memes have also been creatively appropriated to reflect
local inflections. Humour, local languages, and idioms abound.

Banco da imagensfirquiva da edom

Criminalise & humour
sao as grafias utilizadas
no Reino Unido e na

maioria dos paises de The fact that participants are also able to “tag” their leaders
colonizacio inglesa, further means that authority is confronted directly. And a
como a Africa do Sul. poor person living in an informal settlement is now able to
Criminalize e humor s3o confront the head of state with just as much authority as
as grafias utilizadas nos anyone elgse. These small victories matter.
Estados Unidos. These platforms have also enabled users to link local issues

with international concerns to give them global currency and
legitimacy. In Kenya for example, an anti-rape campaign which
coalesced around #JusticeForKemunto could be seamlessly
linked to the [#MeToo movement], a similar rebuke and
articulation of anger against sexual violence against women. [...]

Originally published by George Ogola on The Conversation.

HOW NEW media platforms have become powerful across Africa. The South
African, Oct. 12, 2010. Available at: https//www.thesouthafrican. com/news/
new-media-platforms-africa/. Accessed on: May 14, 2020.

Fonte: Marques e Cardoso (2020, p. 205)

De acordo com Swan (2016), esse contraste entre o inglés americano e
britanico em livros didaticos muitas vezes reflete as diferentes tradicbes
linguisticas e a evolugéo independente dessas duas variedades do idioma inglés.
A escolha de destacar essas diferencas pode ser influenciada por varios fatores,
incluindo a tradicéo editorial, o publico-alvo e as preferéncias regionais.

E importante notar que, embora haja diferencas perceptiveis entre as
duas variedades, renomados linguistas — dentre eles: David Crystal, Jennifer
Jenkins, John Algeo e Randolph Quirk — concordam que essas diferencas sao
superficiais e ndo indicam falta de compreensdo mutua ou inteligibilidade.
Trabalhos de pesquisadores como Jenkins (2015) tém explorado a diversidade
do inglés global e enfatizado a importancia da aceitacao de diferentes variedades
linguisticas.

Apenas um exemplo de variacdo fonético-fonoldgica € abordado de
maneira explicita no MP, conforme indica a Figura 16. Ha o contraste das
pronuncias norte-americana e britanica em relagédo ao substantivo “aluminio”,

que, por sua vez, também exibe diferengca ortografica entre as variedades
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citadas. Seria interessante que mais observacées como essa, mostrada na
secdo Tip da Figura 16, fossem disponibilizadas ao longo do livro didatico. As
distingbes fonético-fonoldgicas entre as variedades da lingua inglesa poderiam
receber maior destaque na obra analisada. Muitas vezes, os préprios estudantes
demonstram conhecimento de alguns detalhes fonéticos do inglés e, outras
vezes, demonstram curiosidade e vontade de se aprofundar um pouco mais no
assunto. Segundo Labov (1994, 2001), a variacdo fonético-fonoldgica, assim
como outros tipos de variagdo, pode vir a ocasionar uma mudanca linguistica.
Investigar como os sons da lingua inglesa evoluiram e continuam a evoluir é de
extrema importancia para linguistas historicos e sociolinguistas, que buscam
tracar padrdes de desenvolvimento linguistico e compreender as influéncias que

moldam a lingua ao longo das geracoes.

Figura 16 - Exemplo de variacao fonética

Talk to a classmate. When you go to the supermarket, do you use
disposable plastic bags or reusable shopping bags? Why?
O substantivo Resposta pessoal
aluminio se
escreve aluminum nos
Estados Unidos
e aluminium no Reino
Unido. A prontncia
também diverge.
Nos Estados Unidos, —
a silaba ténica é a 1
segunda: /aLUminum/; ﬂ
no Reino Unido, é a ( iV
terceira: /aluMINium/. =
Na Nova Zelandia, pais
de colonizagdo inglesa,
a grafia e a prondncia
seguem o padrdo do k:
Reino Unido. Vocé i
vai ouvir no audio S P
como essa palavra é P
pronunciada na
Nova Zelandia.

Look at the pictures below and label them using the phrases in the
box. Write the answers in your notebook.

aluminum can cardboard box glass bottle

§i 41"

e

Shuttarstock
Lipskiy/Shutterstock

Roman Samokhin/

aluminum can glass bottle

Is it possible to recycle the items in activity 27 ves, itis

Fonte: Marques e Cardoso (2020, p. 55)

Outra razdo para a importancia desses estudos € a relacéo, por exemplo,
entre variacdo fonético-fonolégica e identidade linguistica. A forma como os
falantes pronunciam certos sons muitas vezes estd ligada a fatores como
regionalismo, classe social, idade e até mesmo atitudes linguisticas.

Compreender essas associacdes contribui para uma compreensao mais
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completa da linguagem como um fenbmeno social, e também pode ter
implicacdes praticas em areas como a sociolinguistica aplicada e a educacao
linguistica. Bagno (2007b) mostra como as atitudes preconceituosas em relacao
as variacg6es linguisticas podem afetar a construcdo da identidade dos falantes.
Ele argumenta contra a ideia de que apenas uma variedade linguistica é correta
e enfatiza a importancia de aceitar e respeitar a diversidade linguistica. Em suas
analises, 0 mesmo autor destaca como o preconceito linguistico pode levar a
exclusdo social e a marginalizacdo de grupos que utilizam formas linguisticas
diferentes das consideradas "normativas".

Ademais, os estudos sobre variacdo fonético-fonol6gica, e outras
variacbes, sdo relevantes para o ensino de linguas, especialmente para
aprendizes de inglés como lingua estrangeira. Conhecer as variacbes que
existem dentro do inglés fornece uma perspectiva mais auténtica e realista da
lingua, preparando os alunos para interagbes em diferentes contextos

linguisticos e culturais.

4. O livro didatico apresenta algum exemplo de variantes?

Como explicado por Bagno (2020), variantes ocorrem quando ha duas ou
mais formas distintas para se dizer algo ou se expressar sobre o0 mesmo objeto.
Sendo assim, a obra analisada apresenta alguns exemplos de variantes ao longo
dos textos propostos; além de, eventualmente, chamar a atencédo do estudante
e/ou do professor para este detalhe.

Na resposta a pergunta anterior, a 3, fez-se mencéo, por exemplo, as
variantes soccer e football e sales clerk e sales assistant, ou ainda a pronuncia
do substantivo “aluminio" entre as variedades de inglés britanica e norte-
americana. Destaca-se, mais uma vez, a apresentacao extremamente restrita de
dados linguisticos variaveis.

Vale ressaltar que, em nenhum momento, o vocabulo “variante” é
mencionado, nem no livro do estudante, nem no MP. Apesar de apresentar uma
ou outra variante, o livro Anytime! ndo aborda a definicdo do termo para os seus

leitores.

5. O livro didatico mostra exemplos de uso da lingua inglesa em

ambientes diversos, caracterizando registros formais e informais?
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Nas inumeras atividades de producdo e recepgdo escrita ou oral
presentes no livro Anytime!, € possivel observar uma grande variedade de
assuntos, cenarios e géneros textuais trabalhados. Algumas dessas abordagens
serao exemplificadas abaixo por meio de atividades retiradas da prépria obra.

Conforme ilustra a Figura 17, ha uma troca de mensagens em um férum
online em que dois usuarios de paises sul-americanos, Coldmbia e Venezuela,
se comunicam por meio da lingua inglesa e ndo se preocupam tanto com o
registro formal diante do cenario imposto. E possivel observar a palavra Spanish
grafada com a inicial minuscula, a utilizacdo de contra¢des — traco caracteristico
de informalidade em inglés —, a linguagem da internet por meio da letra U,
substituindo o pronome you (por conta da prondncia) e a pontuacao exagerada

do User 6, utilizando inUmeras vezes o ponto de exclamagdo em sua postagem.

Figura 17 - Inglés como lingua franca (registro informal)

& Hello User 1, | am from Colombia, it’s good to see you here. My native language is
spanish and I’'m just beginning here, but I've taken other courses. See U.

8 de setembro de 2016

Hil!l my name is User 6. | am from Venezuela. Nice to meet you!!!

9 de setembro de 2016

HELLO! My name is... Duolingo, 2016. Available at: https://forum.duolingo.com/
comment/17579257/. Accessed on: Feb. 14, 2020.

Fonte: Marques e Cardoso (2020, p. 22)

Na Figura 18, algumas atividades sdo propostas com base no forum
online retratado anteriormente. Vale destacar a nota inserida a esquerda, para
os professores, a respeito da linguagem da internet. Nela, sdo mostrados
lembretes de registros informais encontrados ao longo das postagens dos

usuarios no férum online apresentado.
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Figura 18 - Nota do MP sobre linguagem da internet

After You Read

5. Explique a0s estudantes que What examples of “internet language” can you find in the text?
& comum encontrar na internet . .
uma linauBGeN! QU6 NA0 Costu Write the correct answers in your notebook.

maseru
comunic

em outros tipos de
escrita, sobretudo Abbreviations. x
em situacdes formais - trata-se
da "linguagem da internet” No
férum apresentado, por exem
plo, & possivel encontrar: abre
viagdes, como Ivl {que significa Use of small letters instead of capital letters. x
/ e U (gue significa :
ns, que sdo aquelas Exaggerated use of exclamation points. x
feitas com simbolos
expressar alguma
To como :); letras minds
culas no lugar de letras mails
culas, como spanish no lugar de
) lugar de 1, entre Is the internet a good resource for learning and practicing
outras letras mindsculas no in

Emoticons. x

U,

Talk to a classmate. 6. Apds a discussao, selecione alguns estudantes e peca que

Respostas pessoais relatem brevemente o que conversaram com os colegas.

cio de frases; e uso exagerado E”gl|5h?
de pontos de exclamacgéo, como . .
ocorre na tltima mensagem Do you use any free English learning apps?

Fonte: Marques e Cardoso (2020, p. 22)

A Figura 19 traz mais um registro de informalidade, destacando o termo
“veggies” e suas particularidades. Dentre elas, um uso informal por parte dos
norte-americanos e australianos ao se referirem a “vegetables”; e, por parte dos

britdnicos, ao quererem abordar os vegetarianos (vegetarians).

Figura 19 - Referéncia ao registro informal do termo veggies

N Listen again and check if the statements are true (T) or

false (F), according to the audio. Use your notebook.

Veggies & um There is a global consensus about the definition of organic. F

termo informal Many studies suggest that organic and conventional foods have
para nos referirmos big differences in nutritional value. F
a vegetables, nos Eating frui d . . £ health th
Estados Unidos ating fruits and veggies is more important for your health than

e na Australia e worrying about how they are produced.T

vegetarians, no

Reino Unido. After You Listen

Fonte: Marques e Cardoso (2020, p. 80)

Ja a Figura 20 apresenta, por sua vez, uma proposta de atividade oral que
exige dos alunos certa reflexdo sobre o uso de uma linguagem adequada ao
contexto de uma entrevista de emprego para candidatos mais jovens,

adolescentes. Ha uma nota direcionada ao professor que informa o grau de
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formalidade da situacdo, exemplificando, inclusive, uma resposta possivel que
os alunos poderiam apresentar de duas maneiras: uma delas fazendo uso de
uma linguagem mais formal e, portanto, apropriada, e outra trazendo um registro

mais informal, inadequado para a situagao proposta.

Figura 20 - Atividade de producéo oral com linguagem formal

2. Fara esta ativi
dade de prepars
¢Ao paraa produgio
oral, dé algum tEm
po para 0

There are twelve questions on the following list. Choose nine
of them you think are common in job interviews with teenage
candidates. Then compare your answers with your classmates.

Can you tell me a little about yourself? x

What do you know about our company? x

Do you have a boyfriend/girlfriend?

What are you learning in your classes that will help you succeed
in this job? x

What are your strengths? x

ormal ou In

r adequaca a What are your weaknesses? x

What is your religion?

Para saber sobre a Where do you see yourself in five years? x
legislacdo brasileira
que diz respeito

3o trabalho de Do you have any questions about the job position or this
adolescentes, visite company? x

os sites http:// www.
aprendizlegal.org. When can you start? x
br/lei e http:/fwww.
guiatrabalhista.

f;gﬁ;’:;;n:;ﬁ::ﬂ‘ Think of a job you would like to apply for. Then imagine you are

Acesso em: 12 jun. going to the job interview. How would you answer the questions
2020. you checked in the previous activity? Make some notes in your
notebook and share them with a classmate. Respostas pesscais

Can you work on weekends? x

What is your favorite soccer team?

Fonte: Marques e Cardoso (2020, p. 114)

Em outra atividade, exibida na Figura 21, desta vez abordando a
compreensdo de uma tira do personagem Garfield, os estudantes devem
reconhecer a utilizacdo de uma expresséao informal bastante comum em inglés:
0 “gonna”, contracao de “going to”, usado bastante em conversas informais, mas
gue pode aparecer, como neste caso, em registros escritos também informais.

Vale ressaltar que o proprio exercicio proposto apresenta como uma das
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alternativas corretas aquela que demanda o reconhecimento da linguagem

informal utilizada por Garfield.

Figura 21 - Compreenséo de tira com linguagem informal

4. Read the comic strip. Then, in your notebook, write all the correct options about it.

35
TONIGHT I WILL g; THIS IS THE YEAR I'M ;","g
WAIT OP FOR E7h FINALLY GONNA CATCH i
SANTA... 1 - HIM IN THE ACT! L 23
1 | 8 3
£y b bt
] | 3 3
= W : %
i 4 o3
e L z
1| | ¢ -
2 =
L ] ; L 1 % 3

DAVIS, Jim. Garfield. GoComics. Dec. 24, 2015. Available at: https//www.gocomics.com/garfield/2015/12/24. Accessed on: May 186, 2020.

a. The story takes place on Christmas Eve. x e. Garfield's sentences in the comic strip are in
b. Garfield always sees Santa Claus bringing the Simple Present.
a present. .
f. Garfield two different f f
c. Garfield falls asleep and doesn’t see Santa i g A ; r.en . i
bithie Act. % expressing future time in his two sentences. x
d. Santa takes a selfie with Garfield. x g. Garfield uses informal language. x

Fonte: Marques e Cardoso (2020, p. 134)

Em outro exercicio proposto, conforme mostra a Figura 22, os estudantes
precisam identificar que a linguagem utilizada no texto apresentado, composto
por trechos do diario de Anne Frank, ndo € muito formal. Ha4 uma nota dedicada
aos professores para alerta-los sobre a informalidade encontrada nos registros

de diarios, sobretudo aqueles escritos online.

Figura 22 - Género textual “diario” com uso de linguagem informal

NAD ESCREVA ' . .
N likoescran Go back to Anne Frank’s diary entry on page 153. Which of the
following characteristics can you find in it? In your notebeook, write
3. Comente com os estudantes
gue a data da entrada de um all that apply-
diario pode indicar tanto a data
em que o texto foi escrito quan- A narrative text in 1% person singular. x
to aguela em que os eventos
descritos no texto aconteceram A narrative text in 3 person singular.
Cormente também gue & comum
usar linguagem informal em did- The use of verbs in the Simple Past and Past Continuous. x
rios. No caso de diarios on-line, é
comunt o uSo,de linguager tipi Date indicating when she wrote the entry. x
ca da internet, como abreviagoes
& emojis, por exemplo. Very formal language.

Fonte: Marques e Cardoso (2020, p. 161)
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Uma atividade bem ilustrativa sobre registros formais e informais pode ser
observada na Figura 23. E uma producéo oral na qual os estudantes devem se
manifestar apresentando seus pontos de vista - se concordam, discordam ou
concordam parcialmente - a respeito de algumas afirmacgdes apresentadas no
exercicio retratado. Vale ressaltar que a secdo Tip, exibida ao lado das
atividades, aborda excelentes exemplos de linguagem formal e informal,

variando de acordo com a situacdo apresentada.

Figura 23 - Produc&o oral e escrita com variagédo de formalidade nos registros

\o MAG tscren
#% NESTELIVRO

—1. In a discussion, we can use some expressions to show that we agree
or disagree with him/her. Transcribe the table below into your
notebook. Then complete it with the expressions from the list.

Varias expressoes
podem ser usadas para
mostrar concordancia
ou discordancia. A
escolha delas depende
do contexto em que
sdo usadas. Em uma
situagdo informal, como That's right!/Exactlylfes, | tc
em uma conversa entre | agree! agr
amigos, por exemplo, | totally disagree!
& comum usar "No That's right!
way.” ou “l don't think
so.” para discordar Exactly!
de alguém, e “That's
so true.” ou “I'm with
you."” para concordar. Ja
em uma situacao mais

Agreeing Disagreeing Partly agreeing

| totally agree! That's not right! | agree to a certain extent.

y disagreel/l don't
fon't think so.

| don't agree!
That's partly true, but...

That is not necessarily so. | don't think so.

Get together with a classmate for a discussion. Do you agree or

formal, como em uma
reunido de trabalho,

& mais adequado usar
“I'm afraid | disagree.”
ou “1 beg to differ.”
para discordar de uma
ideia, e “Absolutely!”
ou "I share the same
view."” para concordar.

disagree with the statements below? Justify your opinions. R

Studying English is not
necessary.

| don't need to speak
English like a native
speaker.

'

English can help me
find a better job in the

S

P

“Studying
English is not
necessary.” What
do you think?

F ]
I totally disagree
with that. English
is a global

Fonte: Marques e Cardoso (2020, p. 174)

Em outra atividade proposta na obra analisada, conforme mostra a Figura
24, o estudante deve ser capaz de compreender as informacfes apresentadas
em um audio que, por sua vez, € proveniente de um video de uma instituicdo de
caridade. Neste audio, os alunos se deparam com registros formais e também
informais. Vale o destaque da questdo 2 - exibida na Figura 24 - que exige do
estudante a compreensao de um trecho especifico em que a palavra “wanna” e

o verbo frasal “put up” aparecem e devem ser devidamente compreendidos para
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que o exercicio seja respondido corretamente. Tanto o termo “wanna”, contragao
de “want to”, quanto a utilizacdo de verbos frasais, na maior parte das vezes, séo

marcadores de uma linguagem mais informal apresentada na atividade.

Figura 24 - Atividade de escuta com registros formais e informais

X As You Listen oo

orgl
Listen to part of an introductory video about
DonersChoose, an online charity from the United
States. Then, in your notebook, write the option
that describes how it works.

Students post what they need on the website and donors send
them the materials.

Teachers donate some money to the website and help schools
buy classroom supplies.

Teachers post what they need for a project on the website and
donors give money to the project they choose. x

Donors give money to the website and then teachers from
different schools choose an educational project to develop.

Fonte: Marques e Cardoso (2020, p. 224)

Dessa forma, com tanta diversidade de atividades a disposicdo do
professor e dos estudantes, ndo faltam oportunidades para a observacéo, e até
mesmo para a producdo, de registros formais e informais. No entanto, é
importante destacar que o livro se limita, em grande parte, a tratar da linguagem
informal utilizada na internet, o que impede uma exploracdo mais aprofundada
de outros contextos em gque essa forma de se manifestar também é evidenciada.
Celce-Murcia (2001) destaca a importancia da exposicdo e da utilizacdo de
registros formais e informais para o ensino de uma lingua estrangeira, pois
ajudam os aprendizes a desenvolverem uma compreensdo mais completa da
lingua. De acordo com a mesma autora, ao serem expostos a uma variedade de
registros, os aprendizes podem se comunicar eficazmente em uma variedade de

contextos.

6. O livro didatico explicita que também existe variacdo entre fala e

escrita?
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Sim. H& uma mencao explicita a isso, conforme exibido na Figura 25, e
poucas observacdes indiretas, como pode-se observar na secdo Tip da Figura
28.

N&o é dificil constatar que hd uma caréncia de informacdo sobre as
diferencgas existentes entre os discursos orais e os escritos. De acordo com Long
(1991), as diferencgas entre fala e escrita devem ser levadas em consideragao no
ensino de linguas estrangeiras. Ele defende que os aprendizes devem ter
oportunidades de desenvolver suas habilidades de fala e escrita de forma
simultdnea, e que essas habilidades devem ser abordadas de forma

contextualizada, ou seja, em situacdes de comunicacgao reais.

Figura 25 - Exemplo de variacéo entre fala e escrita

Be Going To

Now read some more sentences from the text on pages 107 and 108.
Em linguagem informal, Then use your notebook to complete the rules about be going to.
€ muito comum o uso

do termo gonna no Any kind of job is going to have a digital component.

lugar de going to. A [...] technology is going to come for all of our jobs and there's
frase Technology is nothing we can do about it.
going to come for our
Jobs poderia, se usada Choose the correct option: We use a form of to be (am, are,

em COHVE‘I"SB(;%O, em

uma roda de amigos ou
em um registro informal, give advice about the future.

ser substituida por talk about things that are certain to happen in the future

Technology is gonna or talk about future plans. x
come for our jobs.

is) + going to + infinitive when we want to:

In negative sentences, we add not after the verb to be.
Complete the example sentence.

In fact, technology = going to come for our jobs. is notisnt

In interrogative sentences, we use a form of the verb to
be (am, are, is) before the subject. Complete the example
sentence below.

jobs have a digital component in the future?

Are: going to

Fonte: Marques e Cardoso (2020, p. 110)

7. O livro didatico propde algum tipo de atividade de producdo — oral ou
escrita — na qual o aluno tera que refletir e fazer uso da variagéo linguistica na
préatica?

Sim. Embora raramente haja orienta¢des explicitas quanto & adequagéo

da linguagem diante da situacéo e do publico-alvo propostos, € possivel afirmar
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que o estudante tera condi¢des de inferir tais informagfes por meio da leitura
dos enunciados das atividades apresentadas, sejam estas orais ou escritas.
Um exemplo em que ha informacdes claras a respeito da adequacéo da
linguagem esté apresentado na Figura 26. A atividade solicita a escrita de uma
postagem que seria realizada em um blog a respeito das atividades
empreendidas no cotidiano. O estudante devera modular bem o seu registro
escrito para que o interlocutor seja capaz de compreender a sua mensagem

naturalmente, sem maiores ruidos ou dificuldades.

Figura 26 - Post em um blog

nr. Writing and Rewriting

Solicitar a um colega
que faca a leitura de
seu rascunho e lhe |

dé feedback é uma

boa ideia durante A
a produgao de um
texto. Ao receber
feedback, esteja
aberto a criticas e
considere as dicas que
lhe foram oferecidas.
Da mesma forma, ao
oferecer feedback a
um colega, seja sincero
em relagdo ao que
pode ser melhorado
no texto. Ao ler um
texto com o intuito
de fornecer feedback,
concentre-se nao
apenas na ortografia
ou gramatica, mas
também no estilo
de linguagem (Esta
apropriada para o
publico-alvo? Esta
formal ou informal
demais?), no contetdo
(Esta de acordo com
a proposta?), na
pontuacao, na clareza
€ na organizagao

3. How about writing a blog post about a day in your life and sharing
it with other people? Follow these steps:

cowews
P by,

» Decide who your target audience is. In other words, think about
who would probably read your blog post: your classmates,
students in Brazil and from other countries who want to know
about the daily life of a Brazilian student, etc.

+ Make a draft of the text describing a day in your life as a high
school student. You can use your notebook or a computer. Use
the text on page 61 as a model.

das ideias (Consigo
entender a mensagem
do colega?). |

Exchange your draft with a classmate. Share your ideas, give
and ask for feedback.

* Rewrite your text based on the feedback you had and make any

improvements and necessary corrections.

* Proofread your work and publish it.

Fonte: Marques e Cardoso (2020, p. 69)
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Em uma outra atividade de producgéao oral, conforme mostra a Figura 27,
apos os estudantes montarem o0s seus proprios cardapios, eles devem trocar
informagcdes com um colega de classe perguntando e respondendo
adequadamente sobre as opcdes oferecidas nos cardapios e quais seriam as
escolhas de cada um deles. Destaca-se, mais uma vez na secado Tip, o
oferecimento de expressoes e frases mais comuns e adequadas a esse contexto
apresentado. Embora o grau de formalidade nédo seja alto, os estudantes devem
escolher um repertério adequado, com construcées que denotem um bom nivel
de educacdo. Desta forma, é importante que os estudantes estejam atentos as
suas escolhas linguisticas, uma vez que a utilizacdo de imperativos ou até
mesmo o uso do verbo “want” - destacado na informacao do préprio livro -, neste
contexto, poderiam soar como atitudes grosseiras e desrespeitosas. Por outro
lado, o aluno tera acesso a boas alternativas, muito utilizadas e adequadas a

situacao, para que o diadlogo seja executado corretamente.

Figura 27 - Atividade de producéo oral simulando pedidos em restaurantes

Thmkmg It Over’

2m um blog da turma efou podem ser usados par ) Sg
Get together wuth your classmate and read the other classmates
menus. For each menu you read, ask your classmate what he/she
would like to eat in that restaurant.

What would you like to
eat in this restaurant?

| would like (ou a
forma contraida I'd
like) € uma expressao
polida, bem-educada
e comumente utilizada
em restaurantes para
dizer o que se quer
comer ou beber. Por
exemplo: “I'd like

to eat the chicken

lasagna”. Outra forma
possivel é: “I'll have
the chicken lasagna”.
Nao é recomendavel
o uso do verbo

want (querer) para
essa finalidade.

Dizer “l want the
chicken lasagna”

é inadequado e
pouco natural

nesse contexto.

I'd like to eat the chicken ‘
lasagna. It looks delicious.
What about you?

r’d like to
eat the tuna
sandwich
and drink a
- | i ; strawberry
‘ ! ! 3 milkshake.

Fonte: Marques e Cardoso (2020, p. 69)
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De acordo com a Figura 28, uma nova atividade de produgé&o oral formal
deve ser executada de tal forma que instituicdes beneficentes sejam estudadas
e apresentadas pelos proprios estudantes para os seus colegas de classe. Ha
uma série de expressdes adequadas e educadas a disposicao dos alunos na
secdo Tip. Novamente, as escolhas linguisticas dos estudantes serdo de
extrema importancia para que a mensagem seja transmitida e compreendida da

melhor forma possivel pelos seus colegas e professores.

Figura 28 - Atividade de producéo oral demandando registro formal

MEDECWS SANS FRONTIERES
Lembre-se de que, ao DOCTORS WITHOUT BGRDERS |
fazer uma apresentacio, / \ Asprodgioimwson T amihoubosm.ag |
devemos usar uma
linguagem polida e evitar
termos informais, comao: | merlcan
wanna, gonna, like (como Ed CI'OSS
muleta linguistica). Para . Faprecpoimanam R Creas .
iniciar a apresentacao, & ras T .
importante mencionar o "
topico sobre o qual vai :
falar (" Good moming. I'm

going to talk about...”/

"My presentation is . . se . ‘
about...”). Conclua sua In pairs, you are going to make a presentation about a charity

apresentacio retomando institution or a non-profit organization. So think of an institution
alguns pontos principais or organization you know that aims at helping people in need. Do
e/ou expressando some research about it. Consider the following:
sua opiniao sobre o
trabalho da organizacdo The name of the institution or organization.

(" To conclude, | would
like to say that.."/"To
summarize, | would What its mission is.

like t the mai " eenta
: ngiiﬁ Tai*uf;z: What people can do if they want to become a member

agradeca aos colegas volunteer or help the organization.
pela atengdo e convide-
os a fazer perguntas

(" Thanks for your
attention."/"Thank you
all for listening. "/ Do you
have any questions or

Where itis located.

Why you consider that institution or organization important.

Your presentation should take about 3 or 4 minutes. You can use
some visual aids, such as a poster or a mind map, if you want.

any comments?"/"If you Get together in small groups and present the institution or
have any questions, I'll be organization you chose to your classmates. Listen to your
happy to answer them.”). classmates and ask questions to know more about those that

interested vou.

Fonte: Marques e Cardoso (2020, p. 225)
Em outra atividade proposta, conforme observado na Figura 29, os

estudantes devem escrever uma carta informal para um colega de classe

destacando pontos positivos e elogiando o seu par. Vale ressaltar que o MP traz
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0 lembrete sobre a utilizagdo de uma linguagem informal, podendo conter

coloquialismos, girias e até mesmo desenhos ou emojis.

Figura 29 - Atividade de producéo escrita com registro informal

Writing and Rewriting

MNow it's your turn to write an encouragement letter to a
classmate. Follow these instructions:

Choose a classmate you would like to write to. Think of what
you admire in this person and some positive things you can say
to him/her.

Make a draft of your letter.

Exchange your draft with a classmate. Share your ideas and get
feedback.

Rewrite your letter based on the feedback you had and make
any improvements and necessary corrections.

You can also make drawings to illustrate the letter.

Proofread your work.

Fonte: Marques e Cardoso (2020, p. 273)

Em outro exemplo de atividade de producéo oral, conforme exibido na
Figura 30, os estudantes devem apresentar seus pontos de vista a respeito de
determinadas assercées expostas sobre o ato de dancar. E importante que os
alunos utilizem algumas expressodes exibidas no livro didatico que os auxiliaréo
a concordar ou a discordar de uma opinido. H4, além disso, outros registros
apresentados, adequados para serem usados em condicbes semelhantes,

porém em situacBes com maior grau de formalidade.
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Figura 30 - Atividade de producéo oral: didlogo informal entre pares

TIP .,

As axpressbes
apresentadas sao
apropriadas em um
debate ou uma discussao
entre colegas, como é o
caso desta atividade. Em
uma situagio mais formal,
COME &M Uma reuniao
de trabalho cu em um
debate académico, por
exemplo, hi expresstes
mais adequadas, por
serem mais formais,
come “l couldn't agree

» In this Unit, we have been talking about dance. Now it is time for
a discussion. Talk to a dlassmate and ask his‘her opinion about the
following statements. Do you agree or disagree with them? Why?
Use the given expressions while talking to your partner.

» Dancing is an activity for women only.
* You have to be thin to be a dancer.
» Dance is good for your body and your mind.

» Dance can help people with some health conditions and with
low self-esteem.

» Dance can be a form of expressing feelings and opinions.

» A lot of the traditions and cultural heritage of a certain people

meore."/" I'm afraid |
disagree.” /*What are
your thoughts on... 7",

o

can be seen through dance.

DISAGREEING

AGREEING | don’t think so. \
N'D‘ way. )

That's so true. -
Not really.

| totally agree with you.
That's not always t

No doubt about it.

| guess so.

duas primairas atirmagdeas s3o esteradtipos

bra quam pode ou deve dangar, desconstrub
s ao longo desta Unidade. Portanto, embona
denva incentivar o estudante a expressar suas
mides e pontos de vista espera-se que eles
rcebam que a danga & para todos. Lembre
5 estudantes que, durams a discussdo, & Ime
rtantes mencionar esemplos, histdrias de vida
e conhagam e informagies de base cientifica
ra tundamentar ssus argumentos. Ao final da
vidade, escolha alguns estudantss e paga qua
atam algo que discutiram com sua dupla.

Bawnan o v ' Aa g ureG da ednam

ASKING FOR
AN OPINION
How do you feel about that?
What do you think?
Do you agree?
What is your view?

Para estudar mais expressiss que ind-
cam concorddncia & discorddncia & par
guntas sobre opinio, acesse o artigo
“Hiowy 10 express your opinian in English 7,
disponivel am https feaningenglish.
voanaws.com/alhow-to-2xp re ss-your
-opinions-in-english/4755837htm|  [aces-
50 em: 24 jun. 20200, ou sugira aos ast
| dantes que realizem a keitura dessa teto

J complameantar.

Fonte: Marques e Cardoso (2020, p. 285)

Com base nessas producdes, os estudantes poderdo perceber que,
geralmente, a fala € mais espontanea e informal, mas, nem sempre, porque
existem contextos formais em que a fala é utilizada, exigindo do falante
adequactes. Do mesmo modo, vé-se isso com a escrita, que, geralmente, exige
uma habilidade linguistica mais formal e planejada. Entretanto, também ha
situacdes que demandam uma escrita menos monitorada. Celce-Murcia (2001)
argumenta que a distincdo entre fala e escrita deve ser levada em consideragao

no ensino de lingua estrangeira.
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3.2 Resultados das analises do livro didatico Take Action!, de Carla Richter

e Julia Larré

Nesta subsecdo, serdo respondidas as questdes do roteiro, de acordo
com o segundo livro didatico analisado nesta dissertacao.

1. O livro didético trata da variacdo linguistica?

Sim, a variagdo linguistica € abordada na obra, mas com algumas
observacdes relevantes a serem feitas.

O livro Take Action! carece muito de menc¢des mais diretas ao tema e de
recursos complementares que auxiliem o professor em suas abordagens durante
as aulas. O livro é muito rico quanto as tematicas tratadas e ha uma grande
variedade de textos, audios e videos que poderiam servir de base para a
exploragdo e o estudo mais elaborado acerca da variagdo linguistica. Vale
destacar que a unidade 11 do livro é totalmente voltada a questdes relacionadas
a linguagem, sociedade, respeito e preconceito linguistico. No entanto, mais uma
vez, nem informacgdes explicitas sobre variacdo linguistica nem sugestdes ou
recursos complementares no MP estdo disponiveis para estudos mais
aprofundados. Caberia ao docente estabelecer as relacdes e viabilizar dialogos
e debates acerca do tema com suas turmas de EM.

A Figura 31 ilustra de maneira clara como um tema muito relevante e
pertinente - o0 preconceito linguistico - é tratado em um texto da unidade 11.
Entretanto, na sequéncia, ha apenas atividades relacionadas a compreensao do
texto pelos estudantes e, em seguida, algumas perguntas abertas a respeito de
experiéncias pessoais dos estudantes com questbes relacionadas ao
preconceito linguistico. Ndo ha um espaco maior para discussfes mais amplas
sobre o tema e nem sequer mencdes mais especificas a textos e/ou autores que

poderiam contribuir e aprofundar os debates.
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Figura 31 - Preconceito linguistico
Reading

[} | x
€ —> hitpayim huffpost comfusfentryS491452 famp

Are you a victim of language discrimination?
Delfin Carbonell, Contributor

[...]

Historically, languages have been used as
excuses to discriminate, and many tongues have
been looked down upon, abused, proscribed and
even banned. To this day we all know that there are
prestige languages and others that are not, whose
speakers become the target of discrimination. Those
in command, not necessarily the majority, call the
shots, if you allow the expression.

[-..]

QOur attitude towards people changes as soon as we hear them speak. If we detect some
sort of an accent, be it French, Southern, Spanish, Bostonian, British, Arabic, Italian... we
immediately form an opinion of the speaker even if he has only uttered a few sounds.

We will be inclined to like them or dislike them, even though we know little about their
personalities. This I call language discrimination: to judge others and often condemn them
because of the way they handle the language. This is evident even on the phone.

Language discrimination is always active in society and appears in the labor market
especially. We are judged by our grammar, our vocabulary, idiomatic expressions, slang
and accent.

[...] People are people, regardless (or is it irregardless?) of the way they speak the
language. The economic and cultural elite are the ones who make language rules and
dictate what is right and what is wrong, and we must accept this fact... ;no?

Barco e | Magend Y o da sdtonm

e

Lz B IE'E 4 5 oty (via e

Proscribed: ibido CARBONELL, Delfin. AreYou a Victim of Language Discrimination?
prot Huffpost. Available at: hitpsy/m.huffpost.com/us/entry/9491452/amp.
Utter: halhiiciar Accessed on: Aug. 24, 2020,

Fonte: Ritcher e Larré (2020, p. 193)

2. O livro didatico menciona, de algum modo, outras variedades da lingua
inglesa que ndo sejam a norte-americana e a britanica?

Sim. Ha inimeras ocorréncias de outras variedades de inglés - que néo
apenas a norte-americana e a britanica - apresentadas em textos, audios e
videos ao longo da obra.

Logo na unidade 2, conforme exibido na Figura 32, ha uma atividade de
escuta em gue os estudantes devem extrair algumas informacfes enquanto
ouvem jovens jamaicanos debatendo sobre as consequéncias das midias sociais
na atualidade. Esses jovens compdem um programa chamado Talk Up Yout,
exibido em multiplas plataformas, que traz discussfes e reflexdes sobre

tematicas modernas sempre sob a perspectiva da populagdo jovem da Jamaica.
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Vale ressaltar que a apresentacéo e a exploracao do inglés jamaicano sao feitas
de forma significativa e que a caixinha intitulada Language Plus, ao lado da
imagem dos jovens, poderia aparecer mais vezes ao longo da obra, trazendo

mais informagdes a respeito do idioma e suas variedades.

Figura 32 - Inglés jamaicano

4] You're going to listen to part of a show called Talk Up Yout. One of the participants talks

about one of the downsides of social media. Can you guess what it is?
Possible answers: privacy matters, advertisings, cyberbullying, time consuming, etc.

- x | LANGUAGE PLUS
E 5 nmpsihewyostube comwatshvaYen HAZM s | Yout é uma palavra

oY

do dialeto patoa
jamaicano - lingua
crioula de base
inglesa falada - que
significa youth.

w.youtube.comiwatch?v=!

Reprodugda/nttps:fwwn

Talk Up Yout is a Jamaican
multi-media platform show
launched in 2010 to give
Jamaican youth a voice.

Banco de imagens/Arquivo da editora

Fonte: Ritcher e Larré (2020, p. 38)

Outra variedade mencionada na obra é o inglés praticado em Malta,
considerado lingua oficial do pais junto do maltés. Como observado nas Figuras
33 e 34, a variedade de Malta € apenas mencionada sem que haja maiores
detalhamentos sobre similaridades e distingdes entre esta e outras variedades
da lingua inglesa. Apesar da atividade proposta trazer um texto, publicado em
um blog, escrito por uma estudante de inglés - provavelmente ndo nativa da
regiao -, ndo ha nenhuma mencéo a particularidades da variedade maltesa nem

no livro do aluno nem no MP.
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Figura 33 - Inglés em Malta (1)

You will read part of a blog post written by Odette Spiteri,
an English student in Malta. Read the title of the text. What
situations from activity 1 do you think she mentions in her post?
Personal answer.

Réiiii

Read the blog post. Which are Odette’s reasons for learning English? In your notebook,
copy the correct options.

| § | X

(— —) hittp 52w universi tyla n gua g esch ool oo my's tudent -b ko g-whiy- s-it-impor tant -t o-apeak-englishyf

Why English is important to me? / What learning means to me?

Learning, for me, is an opportunity to use what I've learned, and, to broaden my horizons and
to jmprove the best version of myself. Learning, helps me discover my hidden talents, and helps
me to overcome the fear and obstacles. | feel that the more | know, the more | am capable of
accomplishing what | want, without fear of others’ judgment. Learning is life, and life is leaming.

[..]

Apart from my self-esteem, learning English will open mare opportunities. However, the
English Language plays an important role in our life. It is understood by many people around the
world, since it is the most spoken language. It is essential in our education. Big companies hire
professional staff soon after making sure that the people they are employing are good in English.

Barca do imagensfdmuiva da aditora

The English Language helps us to communicate with nearly all the people around the world,
even through the internet. After all, no man, or woman is anisland.

SPITERI, Odette. Why English is important to me? /What learning means to me? Malta University Language School. Available
at: https:/mww.universitylanguag eschool.comistudent-bl og-why-is-it-important-to-speak-english/. Accessed on: May 26, 2020.

Fonte: Ritcher e Larré (2020, p. 80)

Figura 34 - Inglés em Malta (2)

kraanisfShumerstock

A Republica de Malta é

um dos menores paises

da Europa. Sua lingua
nacional é o maltés, porém
a linguainglesa também é
considerada oficial no pais.
Pessoas de todo o mundo
visitam Malta por turismo
e/ou para estudar inglés.

Fonte: Ritcher e Larré (2020, p. 81)
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A préxima variedade apresentada na obra, o inglés malaio, € muito bem
retratada. Conforme exibido na Figura 35, uma youtuber da Mal4sia discorre a
respeito da importancia de saber se expressar em inglés. Ao longo do video,
para ilustrar o seu ponto de vista naquele momento, ela fala por alguns segundos
o inglés utilizado pelos nativos de sua regido. Na pratica, os estudantes tém
acesso a um exemplo claro de variedade da lingua inglesa utilizada por
determinada populagdo que sistematizou suas proprias regras e se comunica
muito bem usando um inglés de dificil compreensdo aqueles nao nativos
malaios.

Figura 35 - Inglés na Malasia

You are going to listen to Wendy Vaz, a Malaysian youtuber. The following words are mentioned in

the audio. Based on them, what do you think she will talk about? Use a dictionary, if necessary.
Personal answer.

accent - channel - confident - first language - perfect
speaking English - valuable content

X
M

Fopr od uglo ST ps weves o umaba combvatanlvsPyd sF0ME

om

€~ = hitos/Avwwyoutube.compwatch?v=PykQfs FFOMS

v

Barnco do mageny Axquvo da edtora

Fonte: Ritcher e Larré (2020, p. 85)

A proxima atividade proposta na obra que aborda uma variedade diferente
de inglés é apresentada na Figura 36. Os estudantes devem fazer uma pesquisa
sobre antigas coldnias britdnicas e suas linguas oficiais. Além disso, devem
levantar outras informacdes sobre essas nacoes, incluindo localizacéo, capital,
populacgédo, etc. Vale destacar que a proposta de pesquisa é relevante e pode
ampliar as discussdes sobre outras variedades da lingua inglesa presentes em
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paises de menor prestigio econébmico e politico na atualidade. Todavia, um
aprofundamento sobre a variedade de inglés pesquisada poderia ser exigido pela
atividade proposta. Talvez, como sugestédo, a referéncia ou apresentacédo de
algum video ilustrando algum nativo daquele pais se comunicando por meio
dessa variedade de inglés e a reflexdo sobre o grau de inteligibilidade da
mensagem por parte de ndo nativos da regido poderiam fazer parte do exercicio

proposto.

Figura 36 - Inglés nas coldnias britanicas

1] Read the following text. Then work in groups.

.
g
] Xz
G % htipyibrownpoliticalreview ong/201 7/04inguis tic-colonialism-english/ E
g
[...] The British, until the beginning of the 20th century, and more recently the g
Americans, have emerged as the major sources of foreign influence throughout the :
globe. As a result of this, contermnporary English is detached from any specific cultural f

identity; it is a tocl which links different societies in an increasingly smaller world.

[..]

CORRADI, Anna.The Linguistic Colonialism of English. Brown Political Review. Available at:
http://brownpoliticalreview.org/2017/04/linguistic-colonialism-english/. Accessed on: April 25, 2020.

* The excerpt presents some information about the historical context of the spread of
English and its consequences. The group is going to do some research on these topics.
Follow these steps:

A Answer the questions: What countries were British colonies? Do all of them speak
English to this day?

B Select one of these countries that were colonized by the British and find out the
following information. Write it in your notebook.
* Location
* Capital
» Population
* Curiosities
» Official language(s)

s |f English is an official language there,
how and when it became one

Fonte: Ritcher e Larré (2020, p. 89)

Em uma outra discussdo muito pertinente e atual — a utilizacdo de
linguagem inclusiva —, o livro didatico analisado propde uma atividade de escuta
na qual os estudantes devem extrair informacdes relevantes para que consigam

completar alguns exercicios apresentados.



Conforme observado na Figura 37, o audio € proveniente de uma
fundagéo australiana chamada Minus 18. Destaca-se o debate de um tema
frequentemente divulgado na midia e fonte de muita discussdo, polémicas e
preconceito: a utilizacdo de pronomes adequados na comunicacao
contemporanea. O tema é muito bem abordado, o inglés australiano € bem
retratado no audio; entretanto, novamente, ndo € dado muito espago para

reflexdo e aprofundamento sobre esta variedade téo rica da lingua inglesa.

Figura 37 - Inglés australiano

.......

Listéning
W I Listen to the audio from the Australian foundation Minus 18
.14 and check if your prediction from activity 2 was right.
Personal answer.

2
£
@
Y
=
H
H
1
:__1
g
{
#

Minus 18 is an Australian foundation
that advocates for an Australia where
all LGBTQIA+ young people are safe,
empowered, and surrounded by
people that support them.

W% ] 4 Listen to the audio again. Wt Ave Proncina?

No. 16 Which sentence can describe
misgendering? Write the correct
answer in your notebook.

A Misgendering is calling a
person with honorifics
[Mr., Mrs., Miss, Ms.) to
show respect.

Hopeodd g do Faps AMwawaminu 518 o0 au

B Itis a voluntary/involuntary
action of calling someone by
the wrong pronoun. X Frame from the video “What Are Pronouns?’ by Minus 18.

Fonte: Ritcher e Larré (2020, p. 196)

Para finalizar a analise da pergunta 2 do roteiro adaptado, a Figura 38 —
também utilizada com sutis diferengas na outra obra analisada nesta dissertacéo,
o livro Anytime! — apresenta ao leitor os paises onde o inglés é a lingua oficial.
Em seguida, had uma atividade para que os estudantes fagcam uma pesquisa e

apresentem algumas informacdes (de paises que adotam o inglés como lingua

88



oficial) sobre os topicos linguisticos propostos: expressodes utilizadas para
saudacoes, frases do cotidiano, expressdes idiométicas e girias comuns, além
de vocabulos especificos para determinados objetos e lugares. Esta atividade se
apresenta como uma boa ferramenta na tentativa de interromper a intensa

polarizagéo existente entre as variedades norte-americana e britanica.

Figura 38 - Paises onde o inglés é a lingua oficial

A Choose a country where English is the official language (avoid choosing countries from
the United Kingdom)].

,,f{_mr.Amr;c B
|

OCEAN )

.- OCEAN ~.

d -
=1
- .
]
-
T
rcor i imagens i quiva da editos

ANTARCTIC OCEAN v

b e S N I Use English as Official Language.
[1 Do not use English as Official Language.

COUNTRIES Where English Is an Official Language. ChartsBin. Adapted from: http://chartsbin.com/view/k9n.
Accessed on: Sept. 24, 2020.

B Search the following information from reliable sources.

I Expressions for greeting someone. IV Basic phrases for daily life.
Il Famous idioms. V Words that designate food, objects,
Il Popular slang words. places, etc.

C Write the expressions/words you found and their meanings in your notebook.

Fonte: Ritcher e Larré (2020, p. 201)

De acordo com Crystal (1997), ao compreender e apreciar as variedades
globais do inglés, & possivel transcender as limitacbes de uma visdo
monocultural da lingua. Cada variedade, seja o inglés australiano, o inglés
indiano ou qualquer outra, € um reflexo ndo apenas das diferencas linguisticas,

mas também das riquezas culturais e histéricas especificas de sua regido.
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3. O tratamento se limita a algum tipo especifico de variacao linguistica?

Ha apenas uma mencéo explicita a varia¢ao linguistica na obra, mostrada
na Figura 39. Novamente, em um livro didatico, o destaque da variacdo
linguistica se restringe as variagdes lexicais que ocorrem entre a variedade
norte-americana e a britanica.

Destaca-se aqui a utilizagdo do termo “variante” (em destaque na Figura
39), sem dar ao estudante ou ao aluno qualquer conceito para que ambos
possam compreender melhor o uso da expressdao. Como descrito anteriormente,
e partindo das ideias de Tarallo (2007 [1986], p. 88), variantes sao “varias
maneiras de se dizer a mesma coisa, com o0 mesmo valor de verdade. [Um]
Conjunto de formas linguisticas que compdem uma variavel (...)". O registro no
livro didatico em questdo parece esvaziar a nogdo por tras do vocabulo, tendo
sido utilizado mais com o sentido de “variedade”.

Para além das variacdes lexicais, também sdo mencionadas diferencas

ortogréficas, assim como apontado no livro anterior.

Figura 39 - Unica mencéo explicita a variag&o linguistica

70 escaen weste Livae

Scan the first and second paragraphs and find information T

to complete the items. Write the answers in your notebook.

A Number of people that are part of the film collective. Assim como em portugués,

About thirty people. dependendo da regido ou

B Nationality of the film collective. do pais em que o idioma é
Australian. o ) falado, palavras diferentes

c S:%’E?fq*ﬁ"{ﬁ:gﬁf movies. géo usadas para referilj-seﬂ

D Equipment used to make the movies. 35 MeSMas coisas em ingles.
Phones and handheld cameras. Uma das comparacoes mais

E Subject of the firstideas for the movies. frequentes ocorre entre o
Everyday experiences. inglés estadunidense e o inglés

: _ _ britdnico. Embora os Estados
B Write T [true) or F [false], according to the third paragraph. Unidos também tenham sido

Use your notebook. urna coldnia britanica, sua
influéncia politica, econdmica
A According to Karrabing Film Collective, authoritative e cultural garantiu-lhes status
hand of the government is an exception in their para sua variante linguistica.

0 texto lido foi escrito por um
jc_lrnalista neczglandés, pais
B There are external influences in the community’s aRm_da El'jjtf;' "Elg"t"]ento_dor
- eino Unido. Entao, o inglés
averyday ves. T falado la tem mais influéncia
C The perspectives of the Karrabing cast are important for ~ dos britanicos do gue dos

community. F

the narratives. T estadunidenses, o que explica
0 uso da palavra films em vez
D Karrabing perpetuates stereotypes about Aboriginal de movies para referir-se a
communities in their movies. F filmes.
- —

Fonte: Ritcher e Larré (2020, p. 154)
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Embora haja apenas uma mencao explicita sobre variagcdo linguistica, a
obra analisada € constituida de uma grande diversidade de textos extraidos de
inUmeras fontes, sendo as principais delas de origem americana ou britanica.
Caberia ao professor destacar alguns pontos relativos a variacao linguistica
fazendo uso do proprio material adotado, quando possivel, ou até mesmo por
meio de material complementar.

De acordo com algumas figuras que se seguem — da 40 até a 44 —, alguns
vocabulos que sdo grafados de maneira diferente nas duas variedades mais
influentes, a estadunidense e a britanica, foram identificados e destacados. O

professor seria o encarregado da tarefa de chamar a atencéo dos alunos para a

7

fonte do texto, o autor e o local de origem; além, é claro, de destacar as
diferencas presentes.

A Figura 40, que traz um recorte de uma atividade de leitura, apresenta
um texto extraido de um site situado no Reino Unido; dessa forma, a variedade

de inglés britanico ja era esperada. Alguns vocabulos séo grafados com a letra

[{Pgl)

s” na variedade britanica, enquanto, na variedade norte-americana, 0S mesmos
vocabulos sao escritos com a letra “z”. No recorte abaixo, a palavra em destaque

foi o verbo “realise”, grafada “realize” nos EUA.

Figura 40 — Diferenca ortogréfica: “realize x realise” (US x UK)

> What were your school days like?

Thankfully | didn‘t struggle at primary school. | may have had social struggles, but | was deemed
to have been ok because | was so intelligent. [...] My teenage years in secondary school were
harder, as | was young adulthood as | came to realise that raw intelligence alone wasn’t enough to
make a person succeed —you had to learn how people worked too.

What motivated you to set up Autistic Not Weird?

| left primary school teaching in December 2014, with no intention of going back into education.
(Not long later, | would be introduced to the world of special needs tutoring and love every moment
of it!) [...] So I decided to launch a website that might help other autistic people, and four years on
with 102,000 Facebook followers... [...]

What advice would you give to anyone who is struggling with “feeling different’?

[...] The world needs different brains, different perspectives, and people who can think in different
directions. [...]

What's your top piece of advice for parents of autistic children?

Define your children by their strengths rather than their deficiencies. [...] I'm very grateful to have
had parents who saw me for who | was rather than who | wasn't, and teachers who saw what |
could do rather than just what | couldn't. [...]

CHRIS Bonnello Interview. National Autistic Society. Available at: https://www.autism.org.uk/get-involved/
membership/magazine/current-issue/chris-bonnello.aspx. Accessed on: July 15, 2020.

Fonte: Ritcher e Larré (2020, p. 119)
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A Figura 41 exibe o verbete “monolog(ue)’. Ha, neste caso, as duas
grafias apresentadas aos estudantes, mas nenhuma observacdo explicita nem
no livro deles nem no MP. Alguns vocabulos n&o levam a terminagéo “-ue” na
grafia norte-americana, em contraste com a ocorréncia dessa mesma terminagao
na grafia britanica. Por isso o destaque para as duas ocorréncias na mesma

imagem: monolog (variedade estadunidense) e monologue (variedade britanica).

Figura 41 — Diferenca ortogréfica: “monolog x monologue” (US x UK)

You are going to present a short monolog about freedom. Read the definition of monolog
from Collins Online Dictionary and write the items that match the definition in your notebook.

monologue Word Frequency @000
in American English

('mana, log %) or 'mono.log ('mana, log #3)
NOUN

1. a long speech by one speaker, esp. one monopolizing the conversation

Seeerws colinadicionany comid ctionargenglishimona ogua

2
3. a par of a play in which one character speaks alone; soliloguy
4

Beprodugin fiips

MONOLOGUE. Collins Online Dictionary. Available at: https:/www.collinsdictionary.com/
dictionary'english/monologue. Accessed on: Sep. 9, 2020.

Fonte: Ritcher e Larré (2020, p. 221)

Em outro exemplo de grafia britanica evidenciada no texto, proveniente
de um site da Inglaterra, a Figura 42 traz um texto com o substantivo behaviour
grafado com a letra “u” entre as letras “0” e “r". Tipicamente, na grafia norte-
americana, a mesma palavra seria escrita sem a letra “u”: behavior. O contréario
vai ocorrer na Figura 43, que mostra a palavra “color” grafada de acordo com a
variedade estadunidense. E interessante destacar que, apesar de um grande
esforco de linguistas, professores e educadores, que defendem o status do
inglés como lingua franca, o contraste entre as duas variedades de maior
influéncia ainda é evidente e frequente; mas pode, acima de tudo, ser utilizado
de maneira produtiva por aqueles que se depararem com tais comparacées em
MDs adotados em certas escolas. Sempre ha boas possibilidades de se trabalhar

com novos vocabulos na tentativa de ampliar o repertorio lexical dos estudantes,
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além de incentivar a compreensdo de algumas expressoes idiométicas e até

mesmo collocations tipicas da lingua inglesa.

Figura 42 - Diferenga ortogréafica: “behavior x behaviour” (US x UK)

Read the following guidelines for an effective campaign strategy and answer the
questions that follow.

EEn X é
e % https:{fwww.endvawnow.org/en/articles/1197-key-element s-of-an-effective-campaign-strategy. html 'g
g

Key elements of an effective campaign strategy %

. £

* What needs to change? To answer that question, it takes: 3

+ a purpose that drives the campaign strategy. i

- an analysis of the situation and the specific problem the campaign will address
(identified in the campaign planning stage).
- a vision for the future the campaign is intended to contribute to.

* How will the campaign contribute to change? The strategy needs:

- a theory of change that explains how the campaign will contribute to the desired change.
(See Theories of Change in Campaigning).

-the solutions or pathways of change promoted by the campaign, i.e. the changes in policy,
institutional practice or people’s behaviour that the campaign will aim to achieve
(goals, specific outcomes).

-the approach or types of actions to be carried out, by whom, how and when.

Fonte: Ritcher e Larré (2020, p. 184)

Figura 43 — Diferenca ortogréfica: “color x colour” (US x UK)
Pre-listening

1 How comfortable do you feel about using English? In your notebook, mark the color that
represents your feeling for each language skill. Personal answers.

‘ | do not feel very
- | feel alright comfortable -

A Reading texts in English

B Listening to music/podcasts in English

C Writing posts/comments on social media in English
D Watching series/videos in English

E Speakingin English

Fonte: Ritcher e Larré (2020, p. 85)
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Uma variacdo lexical tipica entre as variedades norte-americana e

~ oy

britdnica é encontrada na palavra “caminhdo”, como ilustrado na Figura 44.
Norte-americanos usam “truck”, enquanto britanicos utilizam “lorry”. Percebe-se
gue, ao longo da obra analisada, a grafia estadunidense é aquela preferencial,
enquanto, as vezes, dependendo do texto utilizado e, principalmente, da origem
de seu autor, a grafia britanica faz-se presente também no material. A ocorréncia
de outros tipos de variacao linguistica, no entanto, ndo é evidente no livro Take

Action!

Figura 44 - Variagao lexical: “truck x lorry” (US x UK)

asharkyw'Shutterstock

He is going to load the
pineapples into the back of
the truck. Vietnam, [n.d.].

Fonte: Ritcher e Larré (2020, p. 160)

4. O livro didatico apresenta algum exemplo de variantes?

Sim. Embora o livro ndo apresente uma definicdo para “variante”, é
possivel afirmar que ha ocorréncia de variantes ao longo dos textos propostos
na obra.

Diferentemente daquilo observado no livro anteriormente analisado, esta
obra ndo apresenta comentarios nem explicagdes a respeito de termos distintos
gue sdo usados para representar o mesmo objeto (exceto, uma Unica vez,
conforme apresentado na Figura 39). Em outras palavras, o livro Take Action!
ndo apresenta explicitamente comparacdes entre as variedades existentes de
lingua inglesa trazendo exemplos concretos de variantes que certamente sédo

abundantes nesse contexto. E possivel reconhecer distintas variedades de
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inglés nas atividades apresentadas; todavia, caberia ao professor fazer as
devidas observacbes sobre o tema no decorrer das atividades em sala.
Infelizmente, o livro carece de mais informacdes sobre o tema e o MP poderia
ser mais elaborado e cuidadoso para tratar da variacao linguistica de forma mais
evidente e aprofundada.

Ha duas ocorréncias do termo “variante” ao longo da obra. Na Figura 45,
ocorre a mesma situacao ja explicada quanto a utilizacdo desse termo na Figura
39.

Figura 45 - Inglés na Malasia

. § Do you create contentand post it online? If so, what is it about? Is it in English orin Portuguese?
Personal answers
Based on the texts and activities in this Unit and on Wendy’s audio, is it more important to
use English to communicate with other people or to speak English like a native speaker?
Write the answer in your notebook.
it is more important to communicate with other people.

8 How can you practice your English language skills? Write some ideas in your notebook and

discuss them with a classmate. Personal answer

EEm X
€& —> hipsfiwwavyoutube.comiwatchv=Pyk OfsFfOMS

PRONUNCIATION BOX —————

A criadora de conteddo Wendy
Vaz é natural da Malasia, onde ‘
o malaio é o idioma oficial,

mas a lingua inglesa é falada |
por boa parte da populacao. ‘
Se quiser conhecer o inglés
falado tipicamente no pais, ‘

(€

vocé pode acessar o video
de Wendy a partir de 3'18"
até 419", intervalo em que \
ela demonstra essa variante ‘
do idioma. Disponivel em:
https://www.youtube.com/ ‘

Foprodugho fmps everw o b e combatch v =P CisFOMaSab_charne ~Waernd\Vaz

watch?v=PykQfsFfQM8.
Acesso em: 20 jun. 2020.

Banco de imagea/drqavo da edom

Fonte: Ritcher e Larré (2020, p. 86)

5. O livro didatico mostra exemplos de uso da lingua inglesa em
ambientes diversos, caracterizando registros formais e informais?
Sim. H4 atividades propostas na obra que retratam cenarios diversos com

uso de linguagem ora formal, ora informal.
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Conforme ilustra a Figura 46, em uma atividade de vocabulario, o
estudante sera exposto a diferentes expressfes usadas em situacbes que
exigem um tom de maior polidez, frequentemente utilizadas em situagbes
formais. Além de encontrar as definicdes adequadas para cada uma delas, ele
terd que refletir sobre duas questdes posteriores que abordam a utilizagédo
dessas expressdes em seu cotidiano e o uso de uma linguagem adequada ao

empreender-se em uma conversa.

Figura 46 - Expressdes formais

e —
EM13LGG104

/] Read the following expressions and match them with their definitions. Write the answers in
your notebook.

1 Perhaps Itis a polite way to apologize. 5
2 Excuse me...

3 | would like...

It is a polite way to express what you want. 3

It means possibility or uncertainty. 1

o0 m >

4 You're welcome. To get someone’s attention or tell you are

5 Pardon.... leaving. 2
It is a polite answer for someone who
thanks you. 4

In pairs, discuss the following questions.
2Inp aq

A How often do you use these words/expressions in your daily life? Personal answer.

B Why is thinking about the words we use important during a conversation?Personal answer.

— e

Fonte: Ritcher e Larré (2020, p. 52)

Em outro momento, como mostra a Figura 47, o estudante deve localizar
em um roteiro do programa Glee, apresentado no livro e previamente analisado
em sala, alguns elementos que compdem esse tipo de género textual. Vale
ressaltar o tipo de linguagem mais coloquial e a disposicdo de leiaute

caracteristico desse tipo de texto.
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Figura 47 - Identificagéo de linguagem informal

.........
.....

1q Work in pairs. In Read on, you read part of a screenplay that narrates a specific scene
for the television show Glee. What is the function of the screenplay? Where else can you

The screenplay describes in words what is going on during a scene. There are screenplays

| ?
find screenplays? ¢, 1 ovies, videoc ps, games, etc

2 Go back tothe Glee screenplay you read in Read on. Observe the text, its compositional
characteristics and visual content. Then wrijte in your notebook the items you identify in the text.

Dialogue X

Use of colors

Characters x

Orality markers (hesitation marks, for example] x

Formality

Scene header X

Topics

T O Mmoo m P>

Action descriptions X

Fonte: Ritcher e Larré (2020, p. 57)

Presente também na obra, a linguagem da internet ganha um espaco para
ser discutida e analisada em alguns momentos. Conforme pode-se observar nas
Figuras 48 e 49, em atividades de leitura, o estudante deve compreender alguns
pontos importantes destacados nos comentarios dos usuarios da rede social
Instagram (Figura 48), e reconhecer o tipo e a finalidade deste género textual
(Figura 49). Aléem do tom irbnico presente na postagem principal, na Figura 48,
0 estudante serd exposto a uma linguagem mais informal, composta de um
vocabulario mais simples, sem a devida preocupa¢do com a pontuagao correta,
nem com as letras maiusculas sendo utilizadas com o rigor da norma-padrao e
até mesmo com a presenca de emojis fazendo parte do conteudo dos
comentarios. De acordo com Crystal (2006), esses elementos - da linguagem da
internet - ndo sao indicativos de um declinio na qualidade linguistica, mas sim de
uma expansao do repertério linguistico em resposta aos requisitos de

comunicacéo instantanea e concisa.
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Figura 48 - Atividade de leitura com linguagem informal

Reading

3 Read the texts and answer: Was your hypothesis in activity 1C correct? Personal answer.

Text 1

—

L}
~3 hitps:fwwwinstagram.com/nByqDDneCRI/

6 theuselessproject » Follow wee

NEW T—SHIRT i

new! | did!

\T 0 N e theuselessproject Never
underestimate your individual
s

ability to make a change

18y urbansewingstl Stop buying O

Banco de imagensifrquvo da odtom

ON/Shumerstock

FOS.X

®

JUNE13, 2019

SAD 3 BILUON -~

Liked by swap shop sundays
and 2,275 others

PEOPL
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Figura 49 - Atividade de leitura com linguagem informal: linguagem da internet

.
e % https: /figreyskiesandbluewaters.comy/abo ut/

About Josie

I'm a 20 year old who graduated college last year (2016) I’'m currently getting ready for my
masters and found a liking for blogging. |'ve got a big family, 3 sisters and 4 brothers.!I'm
African and | live in west africa in a small nice country called Benin. I'm the type of girl who
would pick sweat pants over dresses lol. | speak both English and French and i'm trying to
learn spanish too which hasn't been very easy = but i'm positive i'll get there < okay this
is basicallyit, if there's anything else you want to know about me just ask!

x

Raprodugdaittos: (igreyvekiesandoluswatars comabout!

ABOUT Josie. Let's Be Real. Available at: https://greyskiesandbluewaters.com/about/.

Accessed on: June 3, 2020.

Read the texts and answer the following questions in your notebook.

A Where do you usually find this kind of text? |, profiles on social networks and blogs.

B Whatis their purpose? Their purpose is to present the author or the content of a profile to visitors.

Fonte: Ritcher e Larré (2020, p. 91)
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6. O livro didatico explicita que também existe variacdo entre fala e
escrita?

N&o ha nenhuma mencao explicita quanto a variacdo entre fala e escrita.
As atividades de producdo oral e escrita sdo bem separadas ao longo das
unidades, e, apesar de haver conexdo quanto a tematica central proposta, nao
existe nenhum tipo de mencéo, explicacdo ou sugestdo quanto as diferencas
entre o discurso oral e o escrito. H4 uma unica mencédo a “marcadores de
oralidade” em uma alternativa de um exercicio que solicita aos estudantes que
identifiquem alguns elementos que fazem parte do género “roteiro”, como pode

ser observado retornando a Figura 47.

7. O livro didatico propde algum tipo de atividade de producdo — oral ou
escrita — na qual o aluno tera que refletir e fazer uso da variacéo linguistica na
préatica?

Mesmo nao havendo uma riqueza de mencdes a variacao linguistica, ha
na obra analisada uma série de atividades de producéo, sejam essas orais ou
escritas, que solicitam ao estudante ficar atento ao publico-alvo e modular
corretamente o grau de formalidade em seu discurso. Portanto, em inUmeras
atividades apresentadas ao longo das unidades do livro Take Action!, o
estudante tera que observar corretamente 0 cenario imposto pela tarefa para que
ele consiga adequar a linguagem da sua producao.

Como pode ser observado na Figura 50, a proposta de desenvolvimento
de um meme traz alguns pontos importantes de planejamento e escrita inicial de
um rascunho que amparam o estudante na realizacdo do exercicio final. Embora
nao haja prompts mais elaborados nem modelos mais minuciosos para auxiliar
os alunos com maior dificuldade, pode-se verificar que ha um cuidado dos
enunciados propostos em chamar a atencdo dos estudantes para a linguagem,
para o proposito final do meme, para o publico-alvo em questdo e para o

potencial impacto da mensagem.
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Figura 50 - Produgéo escrita: memes

3 In small groups, follow the steps below to create a meme to share positive messages about a
social movement you know.

Plan nm Oriente os estudantes para que 0 meme nao seja ofensivo e para
g que eles usem uma linguagem respeitosa e adequada para todos
e Decide on the social movement.
e Think of the target audience: The school community? Your followers on social media?

e Think of the objective of your meme and focus on the purpose of the social movement
[climate change, black lives matter, democracy etc.).

* Create a positive message about the topic. What would you like to tell people about it?

* Think of the image you will use and the caption. Consider the impact you want to cause
on people.

Writing the first draft

e Think about the tone you will use for the meme, considering your target audience. Will it be
humorous or ironic?

e Write something short and impactful. Sometimes one word is enough.
* Write the first draft of your meme. Consider the image you will use and the message.

Fonte: Ritcher e Larré (2020, p. 44)

Em um outro exemplo retirado do MP, como mostra a Figura 51, os
estudantes devem expressar seus pontos de vista, concordando ou discordando
de um colega de classe posteriormente. Ha algumas expressdes muito utilizadas
nesse contexto que certamente auxiliardo os alunos no desenvolvimento dessa
producéo oral. Destaca-se nesta atividade a troca entre pares e a necessidade
de ouvir e compreender o ponto de vista do colega. Apesar do exercicio ndo
evidenciar o grau de formalidade exigido, fica implicito que a producdo néo
demanda alta formalidade nem tampouco se espera que os diadlogos partam para

um coloquialismo exagerado.
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Figura 51 - Producéo oral: expressando opinides

A s this people attitude ethical? Why [not)? Ly escReva NesTE Lvko

ICIRE WRITE IN THIS BOOK
B Is this attitude related to any aspects of sustainable fashion (environmental,

social and ethical)? If so, to which ones? How?
C Do you think it is important to donate things? Why (not)?
* Share your opinions and arguments with your partner and listen to what he/she has to say.

Follow the examples:

| think [that) this In my point of view,
people attitude is this people attitude From my

i / isn’ oint of view...
ethical, because... | believe that. . L;n t wrong... P

e Analyze your partner’s point of view and arguments. Do you agree with him/her? Tell your
partner and don't forget to justify your opinion. The following expressions can help:

| agree with you,

| disagree with
because... 9 W

you, because...

¢ After talking to your partner, prepare yourself to present your opinions to the other
classmates and teacher. Adjust your arguments, if necessary.

¢ Present your opinions to the rest of the class and listen carefully to the others’ points of view.

Fonte: Ritcher e Larré (2020, p. 74)

Em nova atividade proposta, a linguagem da internet se faz presente no
livro analisado. Conforme a Figura 52 mostra, os estudantes devem produzir uma
publicacdo em alguma rede social, tomando os devidos cuidados quanto a
linguagem utilizada e o publico-alvo da postagem. E interessante notar que ha o
incentivo para que se usem imagens na publicacdo proposta, além de legendas
e hashtags simples e marcantes. Torna-se imprescindivel que os estudantes
sejam orientados e motivados a buscarem mais informacBes pertinentes a
respeito de publicacbes feitas em midias sociais; seja por questdes éticas,
morais ou até mesmo legais, este € um tema moderno e muito presente na vida

das pessoas, principalmente dos adolescentes.
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Figura 52 - Producéo escrita: postagem em midia social

.......
‘W A T ESCREVA NESTE LIVRO
rltl ng IR WRITE IN THIS BOOK

Let's write a message about sustainable fashion to post on a social media. Work in groups
and follow the steps below.

Planning

e Decide who will be the target audience.

e Think of the objective of your post and choose one topic about sustainable fashion you
would like to focus on.

e Think of the message of your post considering its target audience. What would
you like to tell people?

e You can do some research on the topic to find useful information. Look for reliable
sources only [books, articles, magazines and reputable internet sites).

e Think of the pictures or drawings you will use and the caption that you will write.

¢ Create the hashtags you will use. Choose something simple and memorable.

Fonte: Ritcher e Larré (2020, p. 76)

Um outro exemplo de atividade de producado escrita, conforme retrata a
Figura 53, exibe a proposta de desenvolvimento de um cartum a respeito de um
problema global que o aluno ja havia estudado na unidade 8 do livro didatico. As
orientacdes gerais sdo parecidas com as propostas dos exemplos anteriores,
acrescentando alguns pontos relevantes desta vez: a utilizacéo de ironia, humor
e um tom informal na producdo. E uma proposta desafiadora, com dificuldade
consideravel, haja vista as etapas complexas que devem ser cumpridas para se
chegar a um bom produto final. Ressalta-se a proposta de realizar o trabalho em
grupo, um ponto importante para que haja trocas entre os pares, tentativas de
acordos e parcerias essenciais para que a atividade seja cumprida na integra

sem maiores ruidos.
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Figura 53 - Produgéo escrita: cartum

B Let's create a cartoon about a global problem you studied

in this Unit. Work in groups and follow the steps.

Planning

* Think about the audience of your text: Who will read your cartoon?

» Think about the problem in a critical way.

» Think about a situation to illustrate it and make people reflect on it.
» Think about the drawing you will make. Are you going to use colors?

» Plan the text, considering its message and the use of irony and humor.

Writing the first draft

» Create your cartoon using appropriate language and informal tone.
» Spell-check it. Use a dictionary, if necessary.
» Ask the teacher to read it: Is the message clear? 94

» Make adjustments, if necessary.

-

<

Fonte: Ritcher e Larré (2020, p. 148)

Em outra atividade de producéo oral apresentada, retratada na Figura 54,
os estudantes teriam ampla liberdade de escolha do tema a ser discutido com os
seus colegas de classe. O professor seria um mediador, apenas acompanhando
o desenvolvimento dos didlogos em sala. Os alunos sédo encorajados a usar a
lingua inglesa de modo mais informal e podem recorrer a outros recursos para
gue a comunicacdao flua bem: gestos, expressdes faciais, recursos visuais, etc.
Caso haja necessidade de solicitar alguma repeticdo da informacéo veiculada
pelo colega, o préprio material disponibiliza algumas opcdes frequentemente
observadas neste mesmo contexto. Além disso, € indispensavel que os
estudantes prestem atencao nos colegas e saibam escutar aquilo que os seus
parceiros estdo dizendo para que o dialogo possa se desenrolar

tranquilamente.
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Figura 54 - Producéo oral: conversa informal

2 What does loose conversation mean? Write the correct option in your notebook.

A adisinterested. x B a highly specialized conversation.

Spéaking

3Work in pairs. You are going to have a loose conversation about a topic of your choice. Follow
these steps.

» Make some suggestions of possible subjects to talk about with your classmates. The
teacher is going to write the suggestions on the blackboard and you can choose one of
them for your conversation.

* Focus on the message you want to communicate, then try to use short and clear sentences
to do that. Don’t worry if you cannot say a specific word or express the idea as you wanted
to. Use your imagination to improve your speech: make gestures, use your facial and body
expressions, use different sounds and visual aids you have available. And talk slowly!

» Be a good listener and give a chance
to your classmate to talk as well. Pay I'm sorry, | don’t understand. Could you say it again?
attention to what he/she is saying. If I'm sorry, could you tell me again?

you do not understand something, you | didn't understand. Could you repeat it, please?
can ask the person to repeat what he/ Please, could you tell me again?

she said, using one of the expressions
from the box on the right:

* Remember to pay attention to the other person. To maintain your focus on what he/she is
saying, you should avoid any kind of distractions as you listen.

Fonte: Ritcher e Larré (2020, p. 202)

No ultimo exemplo extraido do livro Take Action! nesta secdo, os
estudantes sao estimulados a simular uma entrevista de emprego com 0s
colegas de classe, como retrata a Figura 55. Ha algumas perguntas iniciais para
gue o cenario e a tematica sejam introduzidos, e, em seguida, os alunos se
dividem entre entrevistadores e candidatos a vaga e a simulacdo da entrevista
se inicia. Os estudantes terdo alguns modelos de perguntas para seguir e o tom
da conversa deve ser mais formal, observando a importancia do contexto
apresentado. Apesar do desafio, ja que a atividade exige uma troca mais formal
e, portanto, um repertério lexical mais elaborado, esse tipo de exercicio é
essencial para que os estudantes possam vivenciar momentos em sala de aula
gue serdo extremamente valiosos em um futuro profissional muito proximo. Uma
vez mais, o livro demonstra a caréncia de mais prompts e modelos de perguntas

e respostas mais diversificados para apoiar 0s alunos com maiores dificuldades.
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Figura 55 - Producéo oral: entrevista formal

-----

‘Pre-speaking

1 You're going to apply for a job position and need to prepare yourself. The questions below are

very common in job interviews. Answer them in your notebook. Personal answers

A How do you define yourself? D What is your greatest weakness?

B Why should we hire you? E Why do you want to work for us?

C Whatis your greatest strength? F Where do you see yourself in five years?

tesscse

Sp’é'aklng

It's time for the ]Ob interview. Get together W|th a classmate and role-play the situation.
Follow the steps below.

e You are the interviewer: * You are the job candidate:
 Ask the questions from activity 1. * Be polite in your answers.
* Make notes about the answers. ¢ Provide complete answers.
* Do more questions, if necessary. * Ask gquestions, if you feel comfortable.

| have studied
English and | can
express myselfin this

Llyanguage very well.
J

What is your
greatest strength”

.J/)J

Fonte: Ritcher e Larré (2020, p. 254)

*kkkkhkk

A fim de viabilizar uma visualizagdo mais nitida sobre a analise dos dois
livros, um quadro comparativo sobre as obras é apresentado a seguir de acordo
com o roteiro adaptado proposto. Dado que as respostas as perguntas poderiam
ser limitadas a "sim" ou "ndo", desenvolveu-se uma escala para cada pergunta,
permitindo uma classificacdo mais precisa das obras examinadas. Se o livro tiver
respondido plenamente a pergunta do roteiro, ou seja, se o0 objeto de estudo tiver
sido facilmente identificado na obra analisada, a indicagdo no quadro sera
“‘muito”. Caso a observagao tenha ocorrido, mas ndo de maneira evidente e
frequente, o quadro trara a indicagcao de “regular’. Uma vez que a observagao
tiver sido rara, no quadro, constara a indicagao de “pouco”. E, se néo tiver

ocorrido nenhum registro na obra, apenas a indicagéo “inexiste” sera exibida.
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Quadro 1 — Comparacdes entre os livros didaticos analisados

ANYTIME! TAKE
ACTION!

1. O livro didético trata da variacao linguistica? muito pouco
2. O livro didatico menciona, de algum modo, regular muito
outras variedades da lingua inglesa que nao
sejam a norte-americana e a britanica?
3. O tratamento se limita a algum tipo especifico pouco pouco
de variacao linguistica?
4. O livro didatico apresenta algum exemplo de pouco pouco
variantes?
5. O livro didatico mostra exemplos de uso da muito muito
lingua inglesa em ambientes diversos,
caracterizando registros formais e informais?
6. O livro didatico explicita que também existe pouco inexiste
variacao entre fala e escrita?
7.0 livro didatico propde algum tipo de atividade
de producéao — oral ou escrita — na qual o aluno muito muito

tera que refletir e fazer uso da variacéo
linguistica na prética?

Fonte: Elaboracgéo propria

3.3 Proposta de sequéncia didatica

A SD elaborada é exposta seguindo o modelo proposto por Dolz, Noverraz

e Schneuwly (2004) e, como ja destacado, também utiliza como base os
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objetivos ou niveis cognitivos constantes da Taxonomia de Bloom. A SD foi
elaborada com o propdésito de aplicagdo voltada para alunos do Ensino Médio.
Vale ressaltar que a sequéncia estid apresentada em lingua portuguesa; no
entanto, caso os estudantes sintam-se confortaveis em desenvolver a aula
integralmente em inglés, cabera ao professor fazer as adaptacdes que julgar
necessarias e mediar as discussdes em lingua inglesa.

A seguir, apresenta-se a proposta de SD, composta por um total de cinco
aulas'* (de 50 minutos cada). Cada aula refere-se a uma etapa da SD —
apresentacao da situacao, producdo inicial, médulo 1, médulo 2 e producéo final
— e, para o seu desenvolvimento, optou-se por sempre dividi-la em trés
momentos, de acordo com o modelo Engage — Study — Activate, amplamente
utilizado no ensino de lingua inglesa.

Esse modelo busca proporcionar uma estrutura eficaz e coerente para o
planejamento de aulas de linguas, focando na motivacao inicial dos alunos, na
exploracdo e consolidacdo de novos conteudos linguisticos e na pratica
comunicativa e auténtica do idioma. Esta abordagem ajuda a criar um ambiente
de aprendizado dinamico e interativo, favorecendo o desenvolvimento das
habilidades linguisticas dos estudantes (Arifani et al., 2020). A fase engage
(engajar), momento inicial da aula, tem o objetivo de captar o interesse dos
estudantes e motiva-los para o tema ou conteddo que sera estudado. Pode
envolver atividades como jogos, perguntas provocativas, histérias, videos ou
discussfes que despertem a curiosidade dos alunos e os conectem com o tema.
O segundo momento, o study (estudar), € quando os alunos se concentram no
desenvolvimento e na consolidacdo das habilidades linguisticas especificas.
Esta etapa pode incluir explicacdo de novos conceitos, pratica controlada, leitura
dirigida e outras atividades que visam a compreensao e a aquisicdo de novas
estruturas ou vocabulario. E, por ultimo, em activate (ativar), volta-se para a
aplicacdo pratica das habilidades linguisticas aprendidas. Os alunos sé&o
incentivados a usar a lingua de forma auténtica e comunicativa através de

atividades como simulacdes, debates, role-plays, tarefas colaborativas ou

14 Destaca-se aqui, novamente, que o tempo de aula pode variar de acordo com o local e a
instituicdo de ensino envolvidos. Além disso, o nivel linguistico dos estudantes, as demandas
internas das instituicdbes e as percep¢fes dos professores podem (e devem) empreender
alteragbes na SD proposta. Ha, dessa forma, uma ampla flexibilidade para que os docentes
formatem a SD de acordo com as necessidades locais observadas.
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projetos que os desafiem a usar o idioma de maneira criativa e funcional.

Para cada momento da aula, enfim, hd uma sugestdo de duragcédo de
tempo, o objetivo esperado, a descricdo das atividades propostas, uma secao
para abordar o tema da variagao linguistica, com ideias e/ou perguntas a serem

feitas aos alunos?®, e, finalmente, os niveis da Taxonomia de Bloom abrangidos.

AULA 1 (50 MINUTOS) — APRESENTACAO DA SITUACAO

Apresentacao da situacdo de comunicacao (Engage: 5-10 minutos)
- Objetivo: Introduzir o tema e envolver os alunos na situagdo de comunicagao.
- Descrigéao: Inicie a aula com uma discussao aberta sobre o uso de mensagens
eletronicas via celular.

e Perguntas sugeridas:

- Com que frequéncia vocés trocam mensagens pelo celular?

- Que tipo de mensagens vocés costumam enviar (informativas,
organizacionais, pessoais, etc.)?

- Quem, geralmente, sdo os destinatarios dessas mensagens?

- Utilizam mais mensagens escritas ou audios?
* Sobre variacdo linguistica — As perguntas abaixo levardo os alunos a
refletirem sobre os conceitos de variacdo e de variedades linguisticas e sobre
como ajustam sua prépria producao linguistica conforme o destinatario ou o
contexto:

- Vocés usam a mesma linguagem quando enviam mensagens para amigos,
familiares e professores? Por qué?

- J& perceberam diferencas na forma como escrevem ou falam com pessoas
de diferentes regides ou faixas etarias?

- Quando vocés trocam mensagens de audio, percebem alguma mudanca no

sotaque ou nas palavras que utilizam dependendo da pessoa?

15 A segdo “Sobre variagdo linguistica”, em termos gerais, apresenta algumas perguntas,
procedimentos e apontamentos relevantes que podem ser incorporados durante o
desenvolvimento das etapas da SD. E importante destacar que algumas questdes e reflexdes
sugeridas nessa se¢do podem aparecer de forma recorrente ao longo da SD; portanto,
recomenda-se um planejamento criterioso por parte do docente para evitar repeticbes
indesejadas ao longo das aulas. Além disso, reitera-se que as propostas apresentadas sao
flexiveis e podem ser ajustadas para atender as diferentes necessidades e contextos dos
professores que optarem por utiliza-las.

108



- Taxonomia de Bloom: Nivel 1: Lembrar (recordar fatos basicos sobre o uso de

mensagens)

Andlise de Exemplos (Study: 15-20 minutos)
Parte 1. Mensagens de texto escrito
- Objetivo: Analisar exemplos de trocas de mensagens de texto escrito para
reconhecer suas caracteristicas.
* Ha, no final desta SD, 10 exemplos de mensagens de texto escrito e 10
exemplos de mensagens de audio que ficardo a disposi¢ao dos professores. Eles
poderéo ser utilizados como modelos sempre que o docente julgar importante.
- Descricao: Apresente aos alunos alguns exemplos de trocas de mensagens de
texto escrito, incluindo mensagens informativas, organizacionais e pessoais.
e Aspectos a analisar:
- Clareza da mensagem;
- Uso de abreviacfes e emojis;
- Formalidade ou informalidade;
- Estrutura (saudacéo, corpo da mensagem, despedida).
* Sobre variacdo linguistica — As perguntas abaixo levardo os alunos a
refletirem sobre o uso de registros formais e informais:
- Como os registros formais e informais aparecem nas mensagens?
- Como as abreviacdes ou girias podem mudar de acordo com a regiao

ou O grupo social?

- Taxonomia de Bloom: Nivel 2: Compreender (interpretar e discutir a estrutura e

caracteristicas das mensagens)

Parte 2: Mensagens de audio
- Objetivo: Analisar alguns exemplos de trocas de mensagens de audio para
reconhecer suas caracteristicas.
- Descricao: Apresente aos alunos alguns exemplos de trocas de mensagens de
audio e analise alguns aspectos.

e Aspectos a analisar:

- Tom de voz e entonagao;
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- Clareza e concisao;
- Uso de pausas e ritmo;
- Formalidade ou informalidade;
- Estrutura (saudacéao, corpo da mensagem, despedida);
- Emocdes transmitidas pela voz.
* Sobre variagcao linguistica — As perguntas abaixo levardo os alunos a
refletirem sobre diferentes formas de pronuncia das palavras:
- Vocés conseguem identificar sotaques diferentes nos audios?
- Como o tom de voz e a entonacdo podem variar dependendo do

destinatario?

- Taxonomia de Bloom: Nivel 2: Compreender (interpretar e discutir a estrutura e

caracteristicas das mensagens)

Planejamento do projeto e levantamento de ideias (Activate: 15-20 minutos)
- Objetivo: Definir o projeto de producdo de mensagens eletrénicas e gerar ideias
e conteudos para as mensagens que serao produzidas.

- Descricdo: Apresente aos alunos um projeto que envolva a criacdo de
mensagens eletronicas - escritas e de audio - que serdo enviadas para um
publico especifico (pais, outras turmas ou entre os préoprios alunos). Em seguida,
divida os alunos em duplas ou pequenos grupos e peca para que facam um
brainstorming inicial sobre o conteido das mensagens que serdo produzidas de
acordo com o contexto também selecionado pelos estudantes. Encoraje a
divisdo de modo que o numero de mensagens de texto e de audio seja 0 mais
equilibrado possivel. Caso haja tempo, um esboco da mensagem ja pode ser
iniciado.

* Sobre variacao linguistica — As perguntas abaixo estimulardo a reflexdo sobre
a adaptacao linguistica necessaria em diferentes contextos e a sensibilidade a
variacao linguistica nas producdes escritas e orais:

- Ao criar as mensagens, pensem em quem vai recebé-las. O uso da
lingua vai mudar se forem enviadas mensagens para um colega ou para um
professor?

- Se vocés estivessem enviando mensagens para pessoas de diferentes

partes do pais, usariam as mesmas palavras ou expressdes?
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- Taxonomia de Bloom: Nivel 6: Criar (desenvolver ideias originais e iniciar a

producéo de mensagens eletronicas)

AULA 2 (50 MINUTOS) — PRODUCAQ INICIAL

Revisdo e motivacao (Engage: 5-10 minutos)
- Objetivo: Retomar as reflexbes da aula anterior e motivar os alunos para a
producéo inicial.
- Descrigéao: Inicie a aula relembrando o que foi discutido e analisado na Aula 1.
Pergunte aos alunos sobre suas ideias e o que pretendem produzir. Isso ajudara
a reengajar os estudantes e estabelecer uma conexao com a atividade desta
aula.
* Sobre variagéo linguistica — Retome perguntas relacionadas diretamente ao
gue os alunos pensam sobre a sua prépria producéo linguistica e sobre variacao:
- Vocés acham que a forma como se expressam em mensagens de texto
escrito ou audio muda dependendo para quem estdo as enviando? Como isso
se relaciona a variacao linguistica?
- Ja notaram que usam tons ou palavras diferentes em mensagens para
colegas e professores? Por que isso acontece?

- Quando estédo se comunicando em inglés, também notam diferencas?

- Taxonomia de Bloom: Nivel 1: Recordar (trazer a memoria o que foi aprendido

anteriormente)

Diretrizes para producédo (Study: 5-10 minutos)
- Objetivo: Fornecer orientacdes gerais para essa primeira producdo de
mensagens.
- Descricao: Explique aos alunos alguns pontos para a producédo das mensagens
eletrbnicas, tanto escritas quanto orais. Reforce a importancia do contexto, do
publico-alvo, da clareza e da formalidade.

e Aspectos a considerar:

- Contexto: Ao escrever ou gravar sua mensagem, pense na situacdo em que

ela serd enviada. Esta falando com um amigo ou com seu chefe? A situacao é
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casual ou profissional?

- Publico-alvo: Considere para quem vocé esta escrevendo ou gravando. O
publico-alvo precisa de informac6es detalhadas ou de uma mensagem rapida?
Qual € o melhor tom para usar com essa(s) pessoa(s)?

- Clareza: Seja claro e direto. Evite frases longas e complicadas. Certifique-
se de que sua mensagem é facil de entender a primeira leitura ou audicéo.

- Formalidade: Ajuste o nivel de formalidade de acordo com o seu publico e
contexto. Use linguagem formal quando necessario e seja mais casual se a
situacao permitir.

* Sobre variacdo linguistica — Ao fornecer orientacdes para a producdo das
mensagens, insira uma breve explicacao sobre diferentes variagdes, tentando
relaciona-las a realidade da lingua inglesa. Por exemplo, aborde variacdes
regionais (como sotaques, palavras e construcbes especificas de certas
regides), variacdes sociais (como usos linguisticos relacionados a determinadas
idades ou a grupos sociais aos quais as pessoas pertencem), variacoes
situacionais (como usos linguisticos que estdo de acordo com o ambiente em
gue o individuo se encontra), variacdes entre a fala e a escrita (como usos
linguisticos associados a variacdo de canal, a lingua falada e a lingua escrita),

etc.

- Taxonomia de Bloom: Nivel 2: Compreender (entender as diretrizes e critérios

para a producdo das mensagens)

Producéo e revisdo de mensagens (Activate: 20 minutos)

Parte 1: Producédo de mensagens (15-20 minutos)

- Objetivo: Elaborar um esboco das mensagens eletrénicas.

- Descricdo: Peca aos alunos que, em duplas ou pequenos grupos, produzam
rascunhos de suas mensagens considerando o contexto, o publico-alvo, a
clareza e o grau de formalidade. Incentive a producdo de mensagens escritas e
gravacoes de audio.

* Sobre variacdo linguistica — Durante a producdo dos esbocos das
mensagens, peca aos alunos que considerem como a variagéo linguistica pode
impactar suas producgoes:

- Pensem em como a linguagem muda se vocés estiverem escrevendo
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para uma pessoa de outra regido do Brasil ou do mundo. Vocés usariam as
mesmas palavras? Como a variacao linguistica pode influenciar a clareza da
mensagem?

- Ao gravar audios, como o tom de voz, o ritmo e até o sotaque podem
mudar dependendo de quem esté ouvindo e do contexto da interagdo?

- Taxonomia de Bloom: Nivel 3: Aplicar (usar o conhecimento adquirido para criar

rascunhos de mensagens)

Parte 2: Revisdo de mensagens (5-10 minutos)
- Objetivo: Revisar as mensagens eletronicas elaboradas por colegas.
- Descricdo: Em duplas ou pequenos grupos, peca aos estudantes que revisem
as mensagens uns dos outros, focando na clareza, pertinéncia e estilo adequado
ao publico-alvo.
e Sugestdes de critérios de revisao:
- A mensagem &€ clara e compreensivel?
- Esta adequada ao publico-alvo?
- O tom utilizado é pertinente?
* Sobre variacao linguistica — Durante a fase de revisdo, peca aos alunos que
observem as mensagens dos colegas com um foco adicional na variacéo
linguistica:
- As mensagens estdo adequadas para o publico-alvo em termos de
linguagem e estilo?
- Vocés perceberam alguma mudanca no estilo de linguagem nas

mensagens escritas e de audio? Ha variacao no uso de palavras e constru¢des?

- Taxonomia de Bloom: Niveis 4 e 5: Analisar e Avaliar (analisar as mensagens

dos colegas; e avaliar a clareza e pertinéncia)

AULA 3 (50 MINUTOS) — MODULO 1: EXPLORANDO AS MENSAGENS

Montando os dialogos e pareando 0s textos escritos com os audios
(Engage: 10-15 minutos)

- Objetivo: Introduzir os alunos a atividade de montagem e pareamento de
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didlogos para analisarem o0 mesmo contexto envolvendo mensagens de texto
escrito e audios.

- Descricdo: Recorte cada uma das frases que compdem as trocas de
mensagens de texto escrito e de audios (neste caso, as transcricfes
disponibilizadas no material complementar). Ndo deixe o numero das trocas
visivel para os estudantes. Misture as frases dos textos escritos e dos audios
gue compdem as trocas sugeridas. Separe os alunos em duplas ou pequenos
grupos, entregue conjuntos de frases — que compdem um dialogo oral e um
escrito, por exemplo — e pec¢a para que 0s estudantes montem a conversa
adequadamente, ordenando as frases com cuidado. Eles devem criar didlogos
coerentes, trabalhando tanto com mensagens de texto escrito quanto com
audios. Em seguida, solicite que circulem pela sala e dialoguem entre as equipes
para parear mensagens (uma de audio e outra de texto escrito) que abordem o
mesmo topico. Para cada troca de mensagens de texto escrito construida havera
também uma troca de mensagens de audio envolvendo o mesmo contexto. Faca
uma correcao coletiva, exibindo todos os dialogos trabalhados e os pares de
mensagens que abordam o mesmo tema.

* Sobre variacéo linguistica — Ao introduzir a atividade, mencione que o proprio
topico de uma mensagem, seja ela escrita ou oral, pode motivar — ou nédo —

determinados usos linguisticos.

- Taxonomia de Bloom: Niveis 3 e 4: Aplicar e Analisar (organizar as frases em

um dialogo coerente; e analisar tOpicos comuns)

Entendendo o contexto (Study: 10-15 minutos)

- Objetivo: Refletir sobre o contexto das trocas de mensagens e combinar
adequadamente contextos e mensagens.

- Descricao: Peca as duplas ou equipes para refletirem sobre o possivel contexto
envolvido em cada troca analisada. Em seguida, entregue o material
complementar com todas as trocas de mensagens exibidas na parte (A) e os
contextos que motivaram essas trocas em outra parte (B). Os estudantes devem
discutir e combinar adequadamente as duas partes, A e B, em 5 minutos. Corrija
coletivamente as trocas e seus contextos. E importante ndo entregar as

mensagens contendo a numeracao ja que ha uma correlacdo direta entre o
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ndamero da troca de mensagens e o numero do contexto. Nao fornega, portanto,
essa informacao aos estudantes para que a atividade se torne mais desafiadora.
* Sobre variacdo linguistica — Durante a discussdo sobre o contexto das
mensagens, peca aos alunos para identificar se ha variagées no vocabulério, no
uso de expressdes e no nivel de formalidade. Pergunte:

- Como o contexto (falar com amigos, professores ou desconhecidos)
influencia o uso de variantes linguisticas?

- As mensagens de 4udio sdo mais formais ou informais em relagéo as de

texto escrito? I1sso pode estar relacionado a variacao linguistica?

- Taxonomia de Bloom: Niveis 2 e 4: Compreender e Analisar (compreender o

contexto das mensagens; e analisar e combinar corretamente)

Interpretando as mensagens (Activate: 15-20 minutos)

- Objetivo: Interpretar e encenar diadlogos exibidos nas transcricbes das
mensagens de audio, adotando o tom adequado ao contexto.

- Descricdo: Solicite que cada dupla ou equipe estude os contextos e as
mensagens trocadas e prepare uma simulacdo dos didlogos. Reforce a
importancia de adotar um tom adequado ao contexto. Apos ensaiar, cada equipe
deve apresentar sua encenacao para a turma. Estimule a reflexdo e discussao
sobre o tom, ritmo e entonacao adotados. Enfatize a importancia desses fatores
para a interpretacdo adequada das mensagens de audio.

* Sobre variacao linguistica — Ao discutir a simulacéo dos dialogos, insira uma
breve discussdo a respeito das variedades da lingua inglesa — além das
tradicionais norte-americana e britanica, mencione, por exemplo, a variedade
australiana, a canadense etc. —, a fim de evidenciar que, de acordo com a regiao

pretendida, as pronuncias podem variar.

- Taxonomia de Bloom: Niveis 6 e 5: Criar e Avaliar (criar uma simulacao dos

didlogos; avaliar e discutir a interpretacédo dos colegas)
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AULA 4 (50 MINUTOS) — MODULO 2: APROFUNDANDO NAS MENSAGENS
DE TEXTO ESCRITO

Identificando abreviacdes e emojis (Engage: 5-10 minutos)
- Objetivo: Introduzir os alunos ao uso de abreviagdes e emojis em mensagens
de texto escrito.
- Descricdo: Peca aos alunos que verifiguem em seus dispositivos moveis as
Ultimas mensagens de texto escrito trocadas e identifiquem se elas apresentam
abreviacOes e/ou emojis. Monte uma lista na lousa/projecéo com as abreviacdes
e emojis encontrados. Discuta coletivamente se todos o0s estudantes
compreendem as formas e estruturas exibidas.
* Sobre variacao linguistica — Introduza a ideia de que o0 uso de abreviacgfes e
emojis pode variar conforme a idade, a regido e o grupo social. Pergunte:

- Vocés usam as mesmas abreviacdes e emojis quando conversam com
amigos e familiares de diferentes faixas etarias?

- Como o uso dessas formas varia entre diferentes regides ou paises que
falam inglés?

- Vocés acham que ha uma "linguagem da internet” e que ela pode mudar

dependendo do contexto?

- Taxonomia _de Bloom: Niveis 1 e 2: Recordar e Compreender (recuperar

informacdes das mensagens de texto escrito; e entender o uso de abreviacdes

e emaoijis)

Explorando as mensagens de texto escrito em inglés (Study: 15-20 minutos)
- Objetivo: Analisar a “linguagem da internet” utilizada nas trocas de mensagens
de texto escrito.

- Descricao: Divida os alunos em pequenos grupos e distribua as mensagens de
texto escrito, disponibilizadas no material complementar, entre as equipes.
Solicite que 0s grupos extraiam todas as abreviacdes e emojis das mensagens
e tentem explicar sucintamente cada uma dessas estruturas. Faga a correcao
coletivamente e esclareca eventuais duvidas.

* Sobre variagao linguistica — Ao analisar as mensagens, inclua uma reflexao

sobre como as abreviagbes e emojis podem ser usados de maneiras diferentes
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em comunidades linguisticas distintas. Pergunte:

- Como essas abreviagcées e emojis mudam conforme o contexto? (por
exemplo: conversas formais vs. informais)

- As abreviacdes que vocés usam sdo as mesmas que falantes de inglés
de diferentes regides utilizam?

- Como os emojis podem ter diferentes interpretacdes dependendo da

cultura ou idade?

- Taxonomia de Bloom: Niveis 4 e 2: Analisar e Compreender (analisar as

mensagens de texto escrito; e compreender o significado de abreviagbes e

emaojis)

Pesquisando na rede (Activate: 15-20 minutos)
- Objetivo: Expandir o conhecimento sobre abreviacbes e emojis usados em
mensagens de texto escrito em inglés.
- Descricao: Solicite aos grupos de alunos que pesquisem outros exemplos de
emojis e abreviacbes frequentemente utilizados em trocas de mensagens de
texto escrito em inglés. Monte uma lista na lousa ou em um ambiente virtual,
como a plataforma Padlet, espaco em que os estudantes possam contribuir para
o desenvolvimento do produto final. Inclua uma breve descricdo para cada
estrutura inserida na lista para evitar duavidas futuras. Encerre a aula
compartilhando a lista final e promovendo reflexbes sobre os contextos
adequados para o uso das estruturas listadas.
* Sobre variacao linguistica — Ao final da atividade de pesquisa, incentive uma
reflexdo sobre as diferencas regionais no uso de abreviacdes e emojis em inglés:

- Existem abreviacGes ou emojis usados em algumas regifes ou paises
de lingua inglesa que séo desconhecidos ou tém significados diferentes aqui?

- Vocés notaram variacdes no uso desses simbolos entre diferentes
plataformas (WhatsApp, Instagram, X)?

- Como as normas sociais influenciam a escolha de abreviacfes e emojis
em diferentes contextos?

Sugestéao adicional:

Topico sobre variacdo historica: Discuta como o uso de abreviaces e

emojis evolui ao longo do tempo. Por exemplo:
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- Abreviagfes usadas ha alguns anos ainda sédo populares hoje? Como a

linguagem da internet muda com o tempo?

- Taxonomia de Bloom: Niveis 6 e 5: Criar e Avaliar (criar uma lista de emojis e

abreviacOes; e avaliar a adequacéo das estruturas nos contextos)

AULA 5 (50 MINUTOS) — PRODUCAQO FINAL: TROCA DE MENSAGENS DE
TEXTO ESCRITO E AUDIOS

Introducéo a tarefa final (Engage: 5 minutos)

- Objetivo: Revisar 0s conceitos e preparar 0os alunos para a atividade final.

- Descricdo: Inicie a aula revisando brevemente os principais conceitos
abordados anteriormente: uso de abreviacdes, emojis, tom, entonacgéo e ritmo
na fala. Pergunte aos alunos sobre suas experiéncias e aprendizados nas aulas
anteriores e como se sentem em relacdo a producao final. Motive-os destacando
a importancia de aplicar o que aprenderam em uma atividade pratica. Eles terdo
gue produzir trocas de mensagens mais elaboradas e com uma riqueza maior
de detalhes quando comparadas a primeira producao ocorrida ha algumas aulas.
Lembre os estudantes da lista de emojis e abreviacdes, criada na aula anterior,
gue deve ser uma importante fonte de pesquisa.

* Sobre variagédo linguistica — Inclua também na revisdo um momento, ainda
gue breve, para que os alunos explicitem os conhecimentos adquiridos a respeito
das diferentes variacdes (regional, social, situacional, entre fala e escrita e

histérica).

- Taxonomia _de Bloom: Nivel 1: Recordar (revisar os conceitos abordados

anteriormente)

Planejamento das trocas de mensagens (Study: 15 minutos)

- Objetivo: Planejar e estruturar as mensagens de texto escrito e de audio a
serem produzidas.

- Descrigéo: Divida os estudantes em duplas e solicite a eles que escolham um
contexto especifico para suas trocas de mensagens (ex.: organizar uma festa,

discutir um projeto, resolver um mal-entendido etc.). Eles devem planejar tanto a
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troca de mensagens de texto escrito quanto a troca de mensagens de audio.
Forneca um guia com perguntas para ajudar no planejamento.

e Sugestdes de perguntas:

- Qual é o objetivo da troca de mensagens?

- Quem séo os interlocutores e qual é o relacionamento entre eles?

- Quais abreviacdes e emojis seréo usados nas mensagens de texto escrito?

- Qual sera o tom, a entonacao e o ritmo das mensagens de audio?
* Sobre variacéo linguistica — Durante o planejamento, peca aos alunos que
retomem reflexdes feitas em aulas anteriores sobre como o contexto e o
relacionamento entre os interlocutores influenciam os usos linguisticos,

permitindo que haja variagéo linguistica.

- Taxonomia de Bloom: Niveis 3 e 4: Aplicar e Analisar (planejar e estruturar as

mensagens de texto escrito e de audio; e decidir quais elementos usar e como

usa-los)

Producéo e apresentacdo das mensagens (Activate: 30 minutos)

- Objetivo: Criar e apresentar as trocas de mensagens produzidas.

- Descricao: As duplas devem criar suas trocas de mensagens de texto escrito e
gravar as mensagens de audio, considerando as reflexdes e conteudos
abordados nas aulas anteriores. Em seguida, devem apresentar suas producdes
para a turma.

e Sugestdes:

- Producéo (20 minutos): As duplas escrevem suas mensagens de texto
escrito e gravam as mensagens de audio.

- Apresentacdo (10 minutos): Cada dupla apresenta suas trocas de
mensagens para a turma. Primeiro, expdem o contexto da troca. Em seguida,
leem as mensagens de texto escrito, explicando as abreviacdes e emojis usados.
Depois, reproduzem as mensagens de audio, destacando as escolhas de
entonacao e ritmo.

* Sobre variacao linguistica — Ao apresentar suas mensagens, incentive os
alunos a discutirem as escolhas linguisticas que fizeram. Pergunte:
- Por que vocés escolheram usar certas abreviacdes ou emojis para esse

contexto especifico? Como isso reflete o relacionamento entre os interlocutores?
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- Como a entonacgdo e o ritmo nas mensagens de audio variam em relacéo
a formalidade ou intimidade do contexto?

Proposta de reflexéo final:

Variacao linguistica em ambientes digitais: Conclua a aula promovendo
uma reflexdo sobre como as tecnologias digitais ampliam a diversidade
linguistica. Pergunte:

- Vocés acham que a linguagem usada em mensagens online de texto
escrito e de audio também varia bastante dependendo do contexto e do grupo
que estd se comunicando?

- Como as redes sociais influenciam a forma como adotamos ou

resistimos a certos usos linguisticos?

- Taxonomia de Bloom: Niveis 6 e 5: Criar e Avaliar (produzir as trocas de

mensagens de texto escrito e de audio; e apresentar e refletir sobre as

producoes)

A seguir, encontram-se as 10 mensagens de texto escrito, as transcricdes
das 10 mensagens de audio, 0s contextos em que cada uma das trocas se passa
e a explicacdo das abreviacOes e emaojis utilizados para uso do professor — cf.
Quadros 2, 3 e 4. Vale ressaltar que todos estes exemplos séo de autoria prépria
e gue 0s nomes dos interlocutores das mensagens de texto escrito foram
substituidos pelas letras A e B, para que a atividade proposta na aula 03 possa
ser realizada com sucesso, ja que, nela, os estudantes devem montar os
didlogos que compdem as trocas de mensagens além de parear as mensagens
de texto escrito com as de audio. A auséncia dos nomes dos interlocutores,
portanto, estimulara um aprofundamento maior nas discussfes dos estudantes
enquanto tentam resolver o problema apresentado. E importante reforcar que os
contextos utilizados para as trocas de mensagens de texto escrito e de audio
foram os mesmos seguindo a numeracao das trocas, isto é, a primeira troca de
mensagens de texto escrito se passa no mesmo contexto da primeira troca de
mensagens de audio.

E possivel acessar os audios utilizados por meio do seguinte linke:

16 Os arquivos encontram-se disponiveis em uma pasta/nuvem que pertence ao professor-
pesquisador.
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https://drive.qooagle.com/drive/folders/1rQEfO97oMcv3MkxfwljOhw 2enKdZMz

C?usp=sharing. Além do download, também €& possivel tocar os audios

diretamente da nuvem em que se encontram gravados. Vale destacar que as
vozes dos audios foram produzidas artificialmente, isto é, as vozes dos audios
séo de inteligéncia artificial. Este fato pode dificultar um pouco a discusséo sobre
ritmo, entonagéo e emocao das falas, mas abre uma oportunidade para que os
préprios estudantes reproduzam as mensagens novamente inserindo tais

elementos nos dialogos exibidos.

Quadro 2 — Mensagens utilizadas na SD

Written Text Messages (A): Audio Messages (A):

# Conversation 1 # Conversation 1

A: Hey, you free 2nite?

B: Sup! Yeah, wut u thinkin?
A: Maybe a movie? s

B: Sounds gr8! Seeu @ 87
A: Perf. C u then! jm

Alice: Hey Bob, are you free tonight?
Bob: Hey Alice! Yeah, what do you
have in mind?

Alice: | was thinking maybe we could
catch a movie.

Bob: That sounds great! How about
we meet at 8 PM?

Alice: Perfect. See you then!

Bob: See you later!

# Conversation 2

A: Don't forget to take out the trash
B: K, will do. BTW, can | go to Mike's
later?

A: Homework done?

B: Almost. I'll finish b4 1 go

A: OK, but be back by 10

# Conversation 2

Mom: Hey Jake, don't forget to take
out the trash, okay?

Jake: Got it, Mom. By the way, can |
go to Mike's place later?

Mom: Is your homework done?
Jake: Almost. I'll finish it before | go.
Mom: Okay, but be back by 10 PM,
alright?

Jake: Sure thing. Thanks!

# Conversation 3

A: Guess what?! | got the job! %

# Conversation 3

Emma: Lily, guess what?! | got the
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https://drive.google.com/drive/folders/1rQEfO97oMcv3MkxfwljOhw_2enKdZMzC?usp=sharing
https://drive.google.com/drive/folders/1rQEfO97oMcv3MkxfwljOhw_2enKdZMzC?usp=sharing

B: OMG, congrats! When do u start?
A: Next Monday! Can't believe it.
B: So proud of u! Dinner to celebrate?

A: Def. Let's do it!

job!

Lily: Oh my gosh, Emma! Congrats!
When do you start?

Emma: Next Monday. | can't believe
it!

Lily: I'm so proud of you! How about
we go out for dinner to celebrate?
Emma: Definitely. Let's do it!

Lily: Awesome. Talk to you later!

# Conversation 4

A: U ready 4 the trip?

B: Almost. Packing now.

A: Don't forget sunscreen!

B: Got it! U bringing snacks?
A: Ofc. Seeu @ 7am?

B: Yup! Can't wait. %

# Conversation 4

Dan: Hey Sarah, are you ready for
the trip?

Sarah: Almost. I'm packing right now.
Dan: Don't forget to bring sunscreen!
Sarah: Got it! Are you bringing
snacks?

Dan: Of course. See you at 7 AM?
Sarah: Yep! Can't wait!

Dan: Same here. See you tomorrow!

# Conversation 5

A: Can u send me the notes from
class?

B: Sure, gimme a sec.

A: Thx, appreciate it!

B: No prob. Sent.

A: Got it! Lifesaver. &

# Conversation 5

Kevin: Hey Megan, can you send me
the notes from class?

Megan: Sure, give me a second.
Kevin: Thanks, | really appreciate it!
Megan: No problem. | just sent them.
Kevin: Got them! You're a lifesaver!

Megan: Glad I could help!

# Conversation 6

A: Wanna hit the gym 18r?
B: For sure. When u goin?
A: Around 5. That cool?
B: Perfect. Leg day?

A: U know it.

# Conversation 6

Chris: Hey Tom, do you want to hit
the gym later?

Tom: For sure, Chris. When are you
thinking of going?

Chris: Around 5 PM. Does that work
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B: Let’s crush it!

for you?

Tom: Perfect. Leg day?

Chris: You know it. Let's crush it!
Tom: Can't wait. See you then!

# Conversation 7

A: Hey, do u have the address for the
party?

B: Yep, it's 1234 Maple St.

A: Cool, thx! U going w/ anyone?

B: Nah, solo. C u there?

A: Yep, I18r! &

# Conversation 7

Anna: Hey Grace, do you have the
address for the party?

Grace: Yeah, it's 1234 Maple Street.
Anna: Cool, thanks! Are you going
with anyone?

Grace: Nope, I'm going solo. See you
there?

Anna: Yep, see you later!

Grace: Byel!

# Conversation 8

A: Got a sec to talk?

B: Busy rn, what's up?

A: Need advice on sth.

B: Can it wait till lunch?

A: Sure, TTYL.
B: &

# Conversation 8

Jason: Hey Paul, do you have a
second to talk?

Paul: Hey Jason, I'm a bit busy right
now. What's up?

Jason: | need some advice on
something.

Paul: Can it wait until lunch?

Jason: Sure, talk to you then.

Paul: Sounds good. Bye!

# Conversation 9

A: Just finished that book u
recommended. So good!

B: Glad u liked it! Which part was ur
fave?

A: The twist at the end! «;

B: lkr?! Totally unexpected.

A: Any other recs?

B: Check out "Gone Girl".

# Conversation 9

Nina: Hey Sam, | just finished that
book you recommended. It was so
good!

Sam: I'm glad you liked it! Which part
was your favorite?

Nina: The twist at the end was mind-
blowing!

Sam: | know, right?! Totally
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A: On it! unexpected.

Nina: Do you have any other
recommendations?

Sam: Yeah, check out "Gone Girl."
Nina: Will do. Thanks!

# Conversation 10 # Conversation 10

A: Can u pick up milk on ur way Sophia: Hey Jake, can you pick up

home? some milk on your way home?

B: Sure. Anything else? Jake: Sure. Anything else?

A: Bread and eggs too, pls. Sophia: Bread and eggs too, please.

B: Got it. B home soon. Jake: Got it. I'll be home soon.

A: Thx! &’ Sophia: Thanks so much!

B: NP. (& Jake: No problem. See you soon!
Sophia: Bye!

Fonte: Elaboracao prépria

Quadro 3 — Contextos das mensagens trocadas

Contexts (B):

# Conversation 1

Context: Alice and Bob are planning to hang out together. Alice wants to see if
Bob is free for a movie night, and Bob agrees. They finalize the details and plan
to meet at 8 PM.

# Conversation 2

Context: Jake is at home and his mom reminds him to do a chore. Jake asks
for permission to go to his friend's place later, but his mom wants to ensure his
homework is done first. They agree on the conditions and a curfew.

# Conversation 3

Context: Emma shares exciting news with her friend Lily about landing a new
job. Lily congratulates her and suggests celebrating with dinner. They make
plans to dine out and celebrate Emma'’s success.

# Conversation 4

Context: Dan and Sarah are getting ready for an upcoming trip. Dan checks in
to see if Sarah is prepared, reminding her about essentials like sunscreen.
They coordinate their departure time for the next morning.
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# Conversation 5

Context: Kevin missed a class and asks Megan for her notes. Megan quickly
sends the notes over, and Kevin expresses his gratitude. Megan helps Kevin
stay caught up with class material.

# Conversation 6

Context: Chris and Tom are gym buddies planning their next workout session.
Chris suggests meeting at the gym later, and Tom agrees. They decide on a
leg workout and look forward to exercising together.

# Conversation 7

Context: Anna needs the address for a party and asks Grace for it. They confirm
their attendance and note that Grace is going alone. Anna thanks Grace and
they plan to see each other at the party.

# Conversation 8

Context: Jason wants to discuss something important with Paul. However, Paul
is currently busy and suggests talking during lunch. They agree to catch up
later.

# Conversation 9

Context: Nina just finished reading a book recommended by Sam and shares
her thoughts. They discuss their favorite parts, and Sam suggests another book
for Nina to read next. They bond over their shared interest in reading.

# Conversation 10

Context: Sophia asks Jake to pick up some groceries on his way home. Jake
confirms and asks if there's anything else needed. They finalize the grocery list,
and Jake assures Sophia he'll be home soon.

Fonte: Elaboracao propria

Quadro 4 - Explicacdes das abreviacdes e emojis trocados nas mensagens de texto
escrito

Explanations:

# Conversation 1

Alice: Hey, you free 2nite?
- "2nite": Short for "tonight."

Bob: Sup! Yeah, wut u thinkin?

- "Sup": Short for "What's up?" or "What's going on?"
- "wut": Informal spelling of "what."

- "u": Short for "you."
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Alice: Maybe a movie? &s

- "&8)": Emoji suggesting interest or curiosity.

Bob: Sounds gr8! See u @ 8?
- "gr8": Short for "great."

- "u": Short for "you."

-"@": Symbol for "at."

Alice: Perf. C u then! jm
- "Perf": Short for "perfect.”
- "C u": Short for "see you."

n ==

- " @ ": Emoji representing a movie or cinema.

# Conversation 2

Mom: Don't forget to take out the trash.

Jake: K, will do. BTW, can | go to Mike's later?
- "K": Short for "okay."

- "BTW": Acronym for "by the way."

Mom: Homework done?

Jake: Almost. I'll finish b4 | go.
- "b4": Short for "before.”

Mom: OK, but be back by 10.
- "OK": Short for "okay."

# Conversation 3

Emma: Guess what?! | got the job! %

- "% " Emoji representing celebration or excitement.

Lily: OMG, congrats! When do u start?
- "OMG": Acronym for "Oh my God."

- "u": Short for "you."

- "congrats": Short for "congratulations."

Emma: Next Monday! Can't believe it.

Lily: So proud of u! Dinner to celebrate?
- "u": Short for "you."
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Emma: Def. Let's do it!
- "Def": Short for "definitely."
- " 11 ": Emoji representing eating or dining.

# Conversation 4

Dan: U ready 4 the trip?
- "U": Short for "you."
- "4": Short for "for."

Sarah: Almost. Packing now.
Dan: Don't forget sunscreen!

Sarah: Got it! U bringing snacks?
- "U" Short for "you."

Dan: Ofc. See u @ 7am?

- "Ofc™: Short for "of course.”
- "u": Short for "you."

-"@": Symbol for "at."

Sarah: Yup! Can't wait. %
- " #®": Emoji representing travel by car.

# Conversation 5

Kevin: Can u send me the notes from class?
- "u": Short for "you."

Megan: Sure, gimme a sec.
- "gimme": Short for "give me."
- "sec": Short for "second.”

Kevin: Thx, appreciate it!
- "Thx": Short for "thanks."

Megan: No prob. Sent.
- "No prob": Short for "no problem."

Kevin: Got it! Lifesaver. &
- " @ ": Emoji representing relief or gratitude.
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# Conversation 6

Chris: Wanna hit the gym 18r?
- "Wanna": Short for "want to."
- "I8r": Short for "later."

Tom: For sure. When u goin?
- "u": Short for "you."

- "goin™: Short for "going."
Chris: Around 5. That cool?

Tom: Perfect. Leg day?

Chris: U know it.
- "U" Short for "you."

- "% " Emoji representing strength or working out.

Tom: Let’s crush it!

# Conversation 7

Anna: Hey, do u have the address for the party?
- "u": Short for "you."

Grace: Yep, it's 1234 Maple St.

Anna: Cool, thx! U going w/ anyone?
- "thx": Short for "thanks."

- "U" Short for "you."

- "w/": Short for "with."

Grace: Nah, solo. C u there?
- "C u": Short for "see you."

Anna: Yep, 18r! &=
- "I8r": Short for "later."
- " &=": Emoji representing celebration or a party.

# Conversation 8

Jason: Got a sec to talk?
- "sec": Short for "second."

Paul: Busy rn, what's up?
- "rn": Short for "right now."
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Jason: Need advice on sth.
- "sth": Short for "something."

Paul: Can it wait till lunch?

Jason: Sure, TTYL.
- "TTYL": Acronym for "talk to you later."

Paul:

- ": Emoji representing agreement or approval.

# Conversation 9

Nina: Just finished that book u recommended. So good!
- "u": Short for "you."

Sam: Glad u liked it! Which part was ur fave?
- "u": Short for "you."

- "ur": Short for "your."

- "fave™: Short for "favorite."

Nina: The twist at the end! &

- "2 " Emoji representing a mind-blowing moment.

Sam: Ikr?! Totally unexpected.
- "lkr": Short for "I know, right?!"

Nina: Any other recs?
- "recs": Short for "recommendations."

Sam: Check out "Gone Girl".

Nina: On it!

# Conversation 10

Sophia: Can u pick up milk on ur way home?
- "u": Short for "you."
- "ur": Short for "your."

Jake: Sure. Anything else?

Sophia: Bread and eggs too, pls.
- "pls": Short for "please.”
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Jake: Got it. B home soon.
- "B": Short for "be."

Sophia: Thx! «’
- "thx": Short for "thanks."
- "o ": Emoji representing love or gratitude.

Jake: NP. &3
- "NP": Short for "no problem."

- " &8 " Emoji representing a kiss or affection.

Fonte: Elaboracéo prépria
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CONCLUSOES

Em relac&o ao primeiro objetivo desta dissertacado — (a) analisar como a
variacao linguistica € abordada em dois livros didaticos de lingua inglesa —, pode-
se afirmar que a andlise foi bem-sucedida, resultando em uma série de
comentarios, reflexdes e imagens ilustrativas ao longo da pesquisa. Utilizando-
se de um roteiro adaptado de Bagno (2007a), foram realizadas verificagcoes e
andlises sobre a variagdo linguistica nos dois livros didaticos selecionados,
destinados ao publico do EM. Ademais, a analise criteriosa permitiu a
identificacdo de pontos relevantes, cumprindo também, de forma exitosa, o
segundo objetivo proposto: (b) estabelecer comparacdes qualitativas entre as
obras.

As abordagens tematicas nos dois livros didaticos analisados revelam
distingbes substanciais. A obra inicialmente examinada, intitulada "Anytime!",
destaca-se como um material notavelmente elaborado, enriquecendo tanto o
conteudo destinado ao estudante quanto o MP com informacdes mais
aprofundadas. Por outro lado, o segundo livro analisado, denominado "Take
Action!”, apesar de disponibilizar oOtimos textos e recursos audiovisuais,
apresenta escassas mencdes explicitas a tematica investigada, seja no livro
destinado ao estudante ou no MP.

Ambas as obras se dedicam a abordagem da variacdo linguistica,
concentrando-se primordialmente na esfera lexical. No livro "Anytime!", verifica-
se uma estrutura que, em varios momentos, incorpora dados comparativos entre
a variedade norte-americana e a variedade britanica no contexto da lingua
inglesa. Contrariamente, o livro "Take Action!" apresenta apenas uma mencao
explicita nessa perspectiva, comparando as variedades estadunidense e
britAnica em termos lexicais. No entanto, destaca-se a abundancia de referéncias
a textos produzidos e/ou publicados por autores ou instituicbes de paises onde
o inglés é idioma oficial nesta mesma obra. Bagno (2007b) afirma que o ensino
da variacdo lexical deve ser abordado de forma contextualizada e inclusiva,
podendo ajudar a combater o preconceito linguistico. Dentro desse contexto,
pode-se concluir que as duas obras analisadas abrem ricas possibilidades para

gue reflexdes sobre o tema sejam frequentemente realizadas em sala de aula.
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Todavia, apos a andlise dos dois livros didaticos de lingua inglesa, bem
como a experiéncia de atuagdo em diversas instituicbes de ensino que adotam
materiais didaticos distintos, considero-me!’ apto, no papel de professor-
pesquisador, a afirmar, de forma assertiva, a existéncia de lacunas perceptiveis
no tratamento da variacdo linguistica. Observa-se, especialmente, a dificuldade
em encontrar atividades e/ou orientacdes que incentivem os alunos a refletirem
sobre, por exemplo, as diferencas entre fatos da lingua oral e da lingua escrita.
Ademais, ndo ha registros de pesquisas publicadas que analisem a variacao
linguistica em livros didaticos de inglés com base em um roteiro fundamentado
na pedagogia da variacdo linguistica, o que confere a esta dissertacdo um
carater original e inovador dentro desse contexto.

Com o intuito de contribuir para a ampliacado desse debate, a proposta de
sequéncia didatica (SD) apresentada nesta dissertacdo — correspondente ao
terceiro objetivo estabelecido: (c) desenvolver uma proposta de sequéncia
didatica sobre o tema —, também apresentada como o produto técnico-
tecnoldgico deste estudo, teve como objetivo aprofundar as reflexfes acerca da
variacdo linguistica no ensino de inglés, com énfase na exploracdo das
diferencas entre o registro oral e o registro escrito. Para isso, explorou-se um
género textual amplamente utilizado na contemporaneidade: as mensagens
eletrbnicas — tanto de texto escrito quanto de audio — via aparelho celular.
Observando a lacuna presente nos livros didaticos analisados, em que a
variacdo lexical predomina enquanto outras formas de variacdo linguistica,
relacionadas a diferentes grupos sociais, contextos comunicativos e estilos de
fala e escrita, ainda carecem de maior espaco e atencéo, a SD foi proposta como
uma ferramenta de consulta pratica e aplicavel, especialmente em turmas de EM
gue abordem essa temaética.

Faraco (2020) sustenta que o objetivo principal do ensino de variacao
linguistica na Educacédo Basica é a formacao de cidadaos conscientes de que a
lingua é um fenbmeno social e histérico, e que, portanto, ndo ha uma variedade
linguistica superior a outra. Nesse sentido, o ensino deve partir da valorizacéo
da variedade linguistica que os estudantes ja dominam, para que compreendam

gue essa variedade € legitima e ndo deve ser motivo de preconceito. Assim, nas

17 Cf. nota de rodapé 2 (pagina 13).
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obras analisadas nesta dissertacéo, que se referem ao contexto de uma lingua
estrangeira, poderia haver mais espac¢o para o reconhecimento, a analise e a
producdo de outras formas de variagdo linguistica, tornando o contato dos
estudantes com a lingua inglesa mais natural, sem exageradas analises
estruturais e mais préximo daquilo que é observado cotidianamente na
comunicacao veiculada nas midias.

Ambos o0s materiais, apesar da caréncia de informagbes mais
abrangentes e aprofundadas sobre variacdo linguistica, se destacam com
repertorios textuais diversos e atraentes para o publico jovem. O livro Anytime!
traz um suporte mais robusto para o professor que vier a trabalhar com a obra,
enquanto o livro Take Action! se destaca pela diversidade tematica e o apelo a
guestdes pulsantes do universo adolescente. Sendo assim, os dois materiais
podem ser 6timas ferramentas de auxilio ao professor de inglés no decorrer das
trés séries do EM. Inevitavelmente, cabera ao professor o papel de propor
reflexdes mais elaboradas a respeito da variacéo linguistica no inglés, explorar
os diferentes niveis de variacdo no idioma e encorajar praticas que combatam
tanto o preconceito linguistico quanto a polarizacdo ainda existente entre as
variedades norte-americana e britanica. A SD por ora apresentada € apenas um
caminho, dos inUmeros possiveis, para o refinamento do tema da variacéo
linguistica em aulas de inglés.

Por fim, um ultimo ponto de reflexdo, igualmente relevante, refere-se as
potenciais dificuldades na implementacdo de uma SD — como a proposta nesta
dissertacdo — em instituicbes publicas de ensino na atualidade. O papel dos
docentes, apesar dos inumeros desafios enfrentados, permanece fundamental
na construcao de praticas pedagdgicas transformadoras. Nao é novidade que os
professores lidam diariamente com limitagdes, seja pela escassez de tempo em
sala de aula, muitas vezes insuficiente para garantir estudo, pratica e producéo
de maneira significativa, seja pela imposicdo de materiais padronizados e
plataformas previamente estabelecidas que precisam ser incorporados nos
planos de ensino. Além disso, a profissdo docente sofre com a desvalorizacéo e
a falta de incentivos que, frequentemente, desmotivam o engajamento em um
processo continuo de formacéao.

Entretanto, € justamente na formacdo continua que reside uma das

principais vias para o fortalecimento da profissdo. A capacitagdo constante nao
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apenas possibilita a atualizacdo de saberes, mas também promove a reflexdo
critica sobre as praticas pedagdgicas, permitindo que os docentes se adaptem
as mudancas sociais, tecnologicas e educacionais. E por meio dessa busca
incessante por aperfeicoamento que o professor pode superar as adversidades
impostas pelo sistema e se tornar um agente ativo na transformacdo da
educacéo.

Mesmo em face de tais adversidades, os professores continuam a
desempenhar um papel fundamental na promocéo de uma educagédo que vai
além da mera transmissao de conteudo, construindo um espaco de dialogo,
reflexdo e emancipagdo. Como Freire (1996, p. 12) sabiamente nos lembra:
“Quem forma se forma e re-forma ao formar, e quem é formado forma-se e forma

ao ser formado.”
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ANEXO A: Competéncias especificas de Linguagens e suas Tecnologias

1

Compreender o funcionamento das diferentes linguagens e préticas
culturais (artisticas, corporais e verbais) e mobilizar esses conhecimentos
na recepgédo e producao de discursos nos diferentes campos de atuagéo
social e nas diversas midias, para ampliar as formas de participagéo social,
o entendimento e as possibilidades de explicacdo e interpretacdo critica
da realidade e para continuar aprendendo.

Compreender os processos identitarios, conflitos e relacées de poder que
permeiam as préticas sociais de linguagem, respeitando as diversidades e
a pluralidade de ideias e posicbes, e atuar socialmente com base em
principios e valores assentados na democracia, na igualdade e nos
Direitos Humanos, exercitando o autoconhecimento, a empatia, o dialogo,
a resolucéo de conflitos e a cooperacdo, e combatendo preconceitos de
gualquer natureza.

Utilizar diferentes linguagens (artisticas, corporais e verbais) para exercer,
com autonomia e colaboracao, protagonismo e autoria na vida pessoal e
coletiva, de forma critica, criativa, ética e solidaria, defendendo pontos de
vista que respeitem o0 outro e promovam os Direitos Humanos, a
consciéncia socioambiental e o consumo responsavel, em ambito local,
regional e global.

Compreender as linguas como fendmeno (geo)politico, histérico, cultural,
social, variavel, heterogéneo e sensivel aos contextos de uso,
reconhecendo suas variedades e vivenciando-as como formas de
expressOes identitarias, pessoais e coletivas, bem como agindo no
enfrentamento de preconceitos de qualquer natureza.

Compreender os processos de producao e negociacdo de sentidos nas
praticas corporais, reconhecendo-as e vivenciando-as como formas de
expresséao de valores e identidades, em uma perspectiva democratica e de
respeito a diversidade.

Apreciar esteticamente as mais diversas producdes artisticas e culturais,
considerando suas caracteristicas locais, regionais e globais, e mobilizar
seus conhecimentos sobre as linguagens artisticas para dar significado e
(re)construir producdes autorais individuais e coletivas, exercendo
protagonismo de maneira critica e criativa, com respeito a diversidade de
saberes, identidades e culturas.

Mobilizar préticas de linguagem no universo digital, considerando as
dimensdes técnicas, criticas, criativas, éticas e estéticas, para expandir as
formas de produzir sentidos, de engajar-se em préaticas autorais e
coletivas, e de aprender a aprender nos campos da ciéncia, cultura,
trabalho, informacéo e vida pessoal e coletiva.

Fonte: Brasil (2018, p. 490)
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ANEXO B: Habilidades de Linguagens e suas Tecnologias (BNCC)

EM13LGG101'® | Compreender e analisar processos de producdo e
circulacdo de discursos, nas diferentes linguagens, para
fazer escolhas fundamentadas em funcdo de interesses
pessoais e coletivos.

EM13LGG102 | Analisar visdbes de mundo, confltos de interesse,
preconceitos e ideologias presentes nos discursos
veiculados nas diferentes midias, ampliando suas
possibilidades de explicacao, interpretacdo e intervencéo
critica da/na realidade.

EM13LGG103 | Analisar o funcionamento das linguagens, para interpretar e
produzir criticamente discursos em textos de diversas
semioses (visuais, verbais, sonoras, gestuais).

EM13LGG104 | Utilizar as diferentes linguagens, levando em conta seus
funcionamentos, para a compreensao e producao de textos
e discursos em diversos campos de atuacédo social.

EM13LGG105 | Analisar e experimentar diversos processos de remidiacao
de producdes multissemioticas, multimidia e transmidia,
desenvolvendo diferentes modos de participacdo e
intervencao social.

EM13LGG201 | Utilizar as diversas linguagens (artisticas, corporais e
verbais) em diferentes contextos, valorizando-as como
fendmeno social, cultural, histérico, variavel, heterogéneo e
sensivel aos contextos de uso.

18 Cada habilidade ¢é identificada por um codigo. Em EM13LGG101, por exemplo, observa-se o
seguinte: EM = Ensino Médio, 13 = a habilidade pode ser desenvolvida em qualquer série do EM,
LGG = Linguagens e suas Tecnologias, 101 = os numeros finais indicam a competéncia a qual
se relaciona a habilidade (1° nimero) e a sua humeragédo no conjunto de habilidades relativas a
cada competéncia (dois Ultimos nimeros).
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EM13LGG202

Analisar interesses, relagbes de poder e perspectivas de
mundo nos discursos das diversas préaticas de linguagem
(artisticas, corporais e verbais), compreendendo
criticamente o0 modo como circulam, constituem-se e
(re)produzem significagdo e ideologias.

EM13LGG203

Analisar os didlogos e o0s processos de disputa por
legitimidade nas praticas de linguagem e em suas
producdes (artisticas, corporais e verbais).

EM13LGG204

Dialogar e produzir entendimento muatuo, nas diversas
linguagens (artisticas, corporais e verbais), com vistas ao
interesse comum pautado em principios e valores de
equidade assentados na democracia e nos Direitos
Humanos.

EM13LGG301

Participar de processos de producdo individual e
colaborativa em diferentes linguagens (artisticas, corporais
e verbais), levando em conta suas formas e seus
funcionamentos, para produzir sentidos em diferentes
contextos.

EM13LGG302

Posicionar-se criticamente diante de diversas visbes de
mundo presentes nos discursos em diferentes linguagens,
levando em conta seus contextos de producdo e de
circulacao.

EM13LGG303

Debater questdes polémicas de relevancia social,
analisando diferentes argumentos e opinides, para formular,
negociar e sustentar posicdes, frente a analise de
perspectivas distintas.

EM13LGG304

Formular propostas, intervir e tomar decisées que levem em
conta o bem comum e os Direitos Humanos, a consciéncia
socioambiental e o consumo responsavel em ambito local,
regional e global.
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EM13LGG305

Mapear e criar, por meio de préaticas de linguagem,
possibilidades de atuacédo social, politica, artistica e cultural
para enfrentar desafios contemporaneos, discutindo
principios e objetivos dessa atuacdo de maneira critica,
criativa, solidaria e ética.

EM13LGG401

Analisar criticamente textos de modo a compreender e
caracterizar as linguas como fenémeno (geo)politico,
histérico, social, cultural, variavel, heterogéneo e sensivel
aos contextos de uso.

EM13LGG402

Empregar, nas interagdes sociais, a variedade e o estilo de
lingua adequados a situacdo comunicativa, ao(s)
interlocutor(es) e ao género do discurso, respeitando os
usos das linguas por esse(s) interlocutor(es) e sem
preconceito linguistico.

EM13LGG403

Fazer uso do inglés como lingua de comunicacao global,
levando em conta a multiplicidade e variedade de usos,
usuarios e funcdes dessa lingua no mundo contemporaneo.

EM13LGG501

Selecionar e utilizar movimentos corporais de forma
consciente e intencional para interagir socialmente em
praticas corporais, de modo a estabelecer relacbes
construtivas, empéticas, éticas e de respeito as diferencas.

EM13LGG502

Analisar criticamente preconceitos, estere6tipos e relacdes
de poder presentes nas praticas corporais, adotando
posicionamento contrario a qualquer manifestacdo de
injustica e desrespeito a direitos humanos e valores
democraticos.

EM13LGG503

Vivenciar praticas corporais e significa-las em seu projeto de
vida, como forma de autoconhecimento, autocuidado com o
corpo e com a saude, socializacdo e entretenimento.
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EM13LGG601

Apropriar-se do patriménio artistico de diferentes tempos e
lugares, compreendendo a sua diversidade, bem como os
processos de legitimacdo das manifestacdes artisticas na
sociedade, desenvolvendo viséo critica e historica.

EM13LGG602

Fruir e apreciar esteticamente diversas manifestacdes
artisticas e culturais, das locais as mundiais, assim como
delas participar, de modo a agugar continuamente a
sensibilidade, a imaginacao e a criatividade.

EM13LGG603

Expressar-se e atuar em processos de criacdo autorais
individuais e coletivos nas diferentes linguagens artisticas
(artes visuais, audiovisual, danca, musica e teatro) e nas
intersecgOes entre elas, recorrendo a referéncias estéticas
e culturais, conhecimentos de naturezas diversas (artisticos,
histéricos, sociais e politicos) e experiéncias individuais e
coletivas.

EM13LGG604

Relacionar as préaticas artisticas as diferentes dimensdes da
vida social, cultural, politica e econémica e identificar o
processo de construcdo histérica dessas praticas.

EM13LGG701

Explorar tecnologias digitais da informac&o e comunicacéo
(TDIC), compreendendo seus principios e funcionalidades,
e utiliza-las de modo ético, criativo, responsavel e adequado
a praticas de linguagem em diferentes contextos.

EM13LGG702

Avaliar o impacto das tecnologias digitais da informacéo e
comunicacdo (TDIC) na formacdo do sujeito e em suas
praticas sociais, para fazer uso critico dessa midia em
praticas de selecdo, compreensao e producao de discursos
em ambiente digital.

EM13LGG703

Utilizar diferentes linguagens, midias e ferramentas digitais
em processos de producéo coletiva, colaborativa e projetos
autorais em ambientes digitais.
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EM13LGG704 | Apropriar-se criticamente de processos de pesquisa e busca
de informacdo, por meio de ferramentas e dos novos
formatos de producéo e distribuicdo do conhecimento na
cultura de rede.

Fonte: Brasil (2018, p. 491-497)
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ANEXO C: Resumo dos niveis de proficiéncia destacados no Quadro Comum

Europeu de Referéncia para Linguas

A — Basico

Al
Iniciante

E capaz de compreender e usar expressdes familiares e
cotidianas, assim como enunciados muito simples, que visam
satisfazer necessidades concretas. Pode apresentar-se e
apresentar outros e é capaz de fazer perguntas e dar
respostas sobre aspectos pessoais como, por exemplo, 0
local onde vive, as pessoas que conhece e as coisas que tem.
Pode comunicar de modo simples, se o interlocutor falar lenta
e distintamente e se mostrar cooperante.

A2
Basico

E capaz de compreender frases isoladas e expressdes
frequentes relacionadas com areas de prioridade imediata (p.
ex.: informagdes pessoais e familiares simples, compras,
meio circundante). E capaz de comunicar em tarefas simples
e em rotinas que exigem apenas uma troca de informacao
simples e direta sobre assuntos que lhe s&o familiares e
habituais. Pode descrever de modo simples a sua formacéo,
0 meio circundante e, ainda, referir assuntos relacionados
com necessidades imediatas.

B — Independente

B1
Intermediario

E capaz de compreender as questdes principais, quando é
usada uma linguagem clara e estandardizada e os assuntos
Ilhe sdo familiares (temas abordados no trabalho, na escola e
nos momentos de lazer, etc.). E capaz de lidar com a maioria
das situacfes encontradas na regido onde se fala a lingua-
alvo. E capaz de produzir um discurso simples e coerente
sobre assuntos que lhe sdo familiares ou de interesse
pessoal. Pode descrever experiéncias e eventos, sonhos,
esperancas e ambicfes, bem como expor brevemente razdes
e justificacdes para uma opinido ou um projeto.

B2
Usuério
Independente

E capaz de compreender as ideias principais em textos
complexos sobre assuntos concretos e abstratos, incluindo
discussdes técnicas na sua area de especialidade. E capaz
de comunicar com certo grau de espontaneidade com falantes
nativos, sem que haja tensdo de parte a parte. E capaz de
exprimir-se de modo claro e pormenorizado sobre uma grande
variedade de temas e explicar um ponto de vista sobre um
tema da atualidade, expondo as vantagens e 0sS
inconvenientes de varias possibilidades.

C — Proficiente
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Cl
Proficiéncia
operativa
eficaz

E capaz de compreender um vasto nimero de textos longos
e exigentes, reconhecendo os seus significados implicitos. E
capaz de se exprimir de forma fluente e espontanea sem
precisar procurar muito as palavras. E capaz de usar a lingua
de modo flexivel e eficaz para fins sociais, académicos e
profissionais. Pode exprimir-se sobre temas complexos, de
forma clara e bem estruturada, manifestando o dominio de
mecanismos de organizacao, de articulagéo e de coesédo do
discurso.

Cc2
Dominio
Pleno

E capaz de compreender, sem esforco, praticamente tudo o
que ouve ou |é. E capaz de resumir as informagdes recolhidas
em diversas fontes orais e escritas, reconstruindo argumentos
e fatos de um modo coerente. E capaz de se exprimir
espontaneamente, de modo fluente e com exatiddo, sendo
capaz de distinguir finas variagcbes de significado em
situacOes complexas.

Fonte: British Council Brasil, online!®

19 Disponivel em https://www.britishcouncil.org.br/guadro-comum-europeu-de-referencia-para-
linguas-cefr; Acesso em jun. 2024,
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