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RESUMO

A impercepgao botanica, entendida como a dificuldade em perceber e valorizar
as plantas, permanece como um desafio no ensino de ciéncias, especialmente em
contextos urbanos. Este trabalho tem como objetivo analisar estratégias educacionais
vinculadas ao ensino de Ciéncias que utilizam parques e pragas urbanas como
recursos didaticos para mitigar esse fendmeno. Para isso, foi realizada uma revisao
integrativa da literatura, seguindo as etapas propostas por Souza, Silva e Carvalho
(2010). Foram selecionados seis estudos publicados entre 2015 e 2025, que
descrevem praticas desenvolvidas em espagos nao formais urbanos, como trilhas,
sequéncias didaticas, levantamentos floristicos e uso de tecnologias digitais. Os
resultados indicam que estratégias multissensoriais, socioculturamente situadas e
com mediagcao docente favorecem a aproximagao dos participantes com a flora local,
enquanto intervengdes restritas a observacgao visual apresentam limitagdes diante do
zoochauvinismo. Conclui-se que parques e pragas configuram espagos pedagdgicos
potentes para promover a percepg¢ao vegetal e fortalecer o ensino de Ciéncias em

ambientes urbanos.

Palavras-chave: impercepgao botanica; educagcdo ambiental; espacos nao

formais; parques urbanos.



ABSTRACT

Botanical imperception—here understood as the difficulty in noticing and valuing
plants and corresponding to what international literature terms Plant Awareness
Disparity (Parsley, 2020)—remains a challenge in science education, particularly in
urban contexts. This study aims to analyze educational strategies linked to science
teaching that use urban parks and squares as didactic resources to mitigate this
phenomenon. An integrative literature review was conducted following the stages
proposed by Souza, Silva, and Carvalho (2010). Six studies published between 2015
and 2025 were selected, describing practices developed in urban non-formal
environments, including interpretive trails, didactic sequences, floristic surveys, and
the use of digital technologies. The results indicate that multisensory, socioculturally
situated strategies with teacher mediation foster greater engagement with local flora,
while interventions restricted to visual observation show limitations in overcoming
zoocentrism. We conclude that parks and squares constitute powerful pedagogical
spaces for promoting plant perception and strengthening science education in urban

environments.

Keywords: botanical imperception; plant awareness disparity; environmental

education; non-formal learning spaces; urban parks.
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1. MOTIVAGAO

Durante a infancia, cresci no interior do estado de Sido Paulo, na cidade de
Itapetininga, em um bairro proximo a area rural, fato que me proporcionou um contato
mais intenso com a natureza. Crescer naquele local despertou minha curiosidade e
me instigou a querer aprender mais sobre o meio ambiente.

Além disso, minha mae teve um papel essencial na construgdo do meu olhar
para a natureza. Apaixonada por plantas, ela cultivava diversas espécies em nossa
casa e desde cedo transmitiu essa sua paixao para mim. Esse contato direto com o
mundo vegetal permitiu que eu desenvolvesse uma maior valorizagdo desses saberes
e compreendesse a riqueza de conhecimento do universo das plantas.

No ensino médio, embora biologia ndo fosse a disciplina em que eu
apresentava maior facilidade, meu interesse pela botanica foi instigado a partir da
segunda série, quando passei a ter aulas com o professor Fabricio. Sua paixao pela
biologia, especialmente pela botanica, era evidente e motivadora. Lembro-me de um
trabalho em que ele nos desafiou a fotografar diferentes tipos de raizes, classifica-las
e analisar suas vantagens evolutivas. Esse exercicio transformou minha percepgao
sobre as plantas, permitindo-me enxerga-las ndo apenas em termos de suas
estruturas morfolégicas, mas também em seus papeis ecoldgicos, compreendendo
como cada adaptacao reflete a interacdo da planta com o meio ambiente.

Na graduagao, tive a oportunidade de aprender com professores que
ampliaram ainda mais minha compreensao sobre botanica e ensino de ciéncias. A
professora Leticia Souto, por meio das disciplinas de Diversidade e Evolugéao Vegetal
e Morfologia e Fisiologia Vegetal, e o professor Fabricio Nascimento, nas disciplinas
de Didatica Especifica e Pesquisa em Educagao, foram fundamentais para minha
formacgao académica. Suas abordagens incentivaram o desenvolvimento de um olhar
mais critico e reflexivo sobre a botanica e sua insercdo no ensino de ciéncias.

Ja no ambiente profissional, percebi os desafios enfrentados pelos alunos no
aprendizado de botanica. A impercepcédo botanica, ou seja, a dificuldade em
reconhecer e, principalmente, valorizar as plantas ao nosso redor, tornou-se evidente.
Muitos estudantes demonstram desinteresse pelo tema e frequentemente expressam
opinides como: "ndo entendo nada de planta”, "botanica é chata" ou "bicho é muito

mais legal". Essas percepg¢des refletem a dificuldade dos alunos em estabelecer uma



11

conexao significativa com o mundo vegetal, o que reforgou em mim a necessidade de
explorar estratégias pedagogicas que tornem o ensino de botanica mais atrativo.
Dessa forma, surgiu a proposta central deste trabalho: revisar abordagens

pedagdgicas que possam mitigar essa desconexao, utilizando parques e pragas como
espacos educativos.
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2. INTRODUGAO

A impercepcgédo boténica, originalmente chamada de “cegueira botanica”,
refere-se a dificuldade humana de perceber e valorizar as plantas, o que leva a sua
subestimacgao e a tendéncia de coloca-las em segundo plano em relagao a fauna (Ursi;
Salatino, 2022). O termo original, plant blindness, foi introduzido por Wandersee e
Schussler (2001) para designar essa limitagdo perceptiva e cognitiva, que se
manifesta, segundo os autores, como a incapacidade de reconhecer o papel das
plantas nos ecossistemas e na vida humana, na dificuldade de aprecia-las estética e
biologicamente e na predominancia de uma visdo antropocéntrica e zoochauvinista,
que privilegia os animais como elementos mais dignos de interesse.

Embora o termo “cegueira botanica” ainda seja amplamente utilizado em
pesquisas ambientais, ele vem sendo criticado por apresentar carater capacitista, ao
associar a deficiéncia visual a uma condicdo negativa (Parsley, 2020). Nessa
conjuntura, foram propostos termos alternativos que expressam a mesma ideia de
forma mais inclusiva. Entre eles, destacam-se “impercepc¢ao botanica”, cunhada por
Ursi e Salatino (2022); “disparidade na conscientizacao botanica (plant awareness
disparity - PAD)”, proposto por Kathryn M. Parsley (2020); e “negligéncia botéanica”,
usada por Salatino e Buckeridge (2016). Embora apresentem nuances distintas, todos
esses termos tém como objetivo evidenciar a invisibilidade das plantas no imaginario
e na pratica humana.

Inspirando-se em Kimberlé Crenshaw (1991), entende-se que nomear um
fendbmeno é uma forma de torna-lo visivel e, portanto, passivel de transformacao.
Assim como o conceito de interseccionalidade revelou experiéncias e estruturas de
opressao antes invisiveis, a formulagao dos termos que buscam definir a invisibilidade
das plantas - como cegueira botanica, impercepgdo boténica ou disparidade na
conscientizag&o boténica - representa um movimento epistemolégico semelhante: dar
nome aquilo que antes era ignorado, permitindo reconhecer uma lacuna histérica no
ensino de ciéncias e propor caminhos para mitiga-la. Entre as denominagdes
propostas, adota-se neste trabalho o termo impercepgé&o botanica, por ser o mais
utilizado na literatura brasileira recente e por expressar de maneira ética e inclusiva o

fendmeno da invisibilidade das plantas.
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A impercepcao botanica vai além do campo biolégico e assume implicagcdes
educacionais, culturais e politicas. Historicamente, a botanica tem ocupado posi¢cao
marginal nos curriculos escolares e universitarios, tanto no Brasil quanto em outros
paises (Ursi; Salatino, 2022). O ensino tradicional, fragmentado e centrado na
memorizagao de nomenclaturas, desestimula o interesse dos estudantes e contribui
para a formacao de professores inseguros e desmotivados, perpetuando um ciclo de
desvalorizagdo do conhecimento botanico (Wandersee; Schussler, 2001).

Além dos impactos pedagogicos, a invisibilidade das plantas reflete nas
politicas publicas e ambientais. A flora recebe constantemente menos atencao do que
a fauna, mesmo sendo a base da vida e representando uma parcela expressiva das
espécies ameacadas de extingdo (Balding; Williams, 2016; Thomas; Ougham;
Sanders, 2022). Essa desigualdade revela a necessidade de estratégias educacionais
e sociais capazes de reconectar as pessoas ao mundo vegetal e promover uma
alfabetizacao ecoldgica mais ampla e equitativa.

A urbanizagao crescente e o avango das tecnologias digitais ampliam esse
distanciamento entre humanos e natureza (Parsley, 2020). Em cidades densamente
povoadas, o contato com as plantas restringe-se, em grande parte, a espagos
planejados — como parques, pracas e jardins — que se tornam mediadores da
conexdao com o mundo vegetal. Esses ambientes tém potencial para atuar como
pontes entre o conhecimento cientifico e a experiéncia cotidiana, favorecendo
aprendizagens significativas e contextualizadas.

O uso pedagogico de areas verdes, como parques e pragas urbanas, pode ser
uma abordagem promissora como espaco de aprendizagem para o ensino formal, pois
esses ambientes permitem vivéncias diretas com diferentes espécies vegetais e
despertam o interesse sensorial e afetivo dos participantes. Tais espagos, quando
utiizados de forma planejada e mediada pedagogicamente, representam
instrumentos de educacao ambiental critica, na medida que permitem a articulagao
ciéncia, experiéncia e sensibilizagao, conectando o individuo ao meio em que vive e
contribuindo para a redugao da impercepcao botanica e para a formacdo de uma
consciéncia ecoldgica ativa.

A escolha por realizar uma revis&o integrativa da literatura sobre estratégias de
educacao ambiental em parques e pragas urbanas justifica-se pela necessidade de

reunir e analisar evidéncias cientificas recentes sobre praticas educativas voltadas a
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mitigagdo da impercepgdo botanica. Essa sistematizagdo permite identificar
tendéncias, lacunas e experiéncias bem-sucedidas, oferecendo subsidios tedricos e
metodolégicos para o ensino de ciéncias e biologia em diferentes contextos.

Diante desse cenario, a pesquisa orienta-se pela seguinte pergunta norteadora:
quais estratégias de educagao ambiental desenvolvidas em parques e pragas urbanas
tém se mostrado eficazes para mitigar a impercepc¢ao botanica e promover uma maior
valorizagao das plantas no ensino de ciéncias?

Em suma, este trabalho busca compreender como a educagao ambiental, o
ensino de botanica e os espacos urbanos podem ser incorporados de forma

estruturada as praticas pedagodgicas para promover uma aprendizagem significativa.
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3. OBJETIVOS

3.1 Objetivo geral

Analisar estratégias educacionais vinculadas ao ensino de Ciéncias, baseadas

no uso de parques e pragas urbanas como recursos didaticos para mitigar a

impercepgao botanica.

3.2 Objetivos especificos

Identificar as causas da impercepgao botanica e seus impactos no ensino de
ciéncias, explorando fatores cognitivos, culturais e metodoldgicos que
contribuem para essa condicio.

Investigar o potencial de parques e pragas urbanas como ferramentas
educacionais, avaliando como esses espagcos podem proporcionar
experiéncias diretas e significativas com as plantas.

Revisar criticamente a literatura cientifica sobre estratégias educacionais
eficazes no ensino de botanica, com énfase no uso pedagogico de espacgos
verdes externos a escola, destacando metodologias que promovam maior

percepc¢ao e valorizagao das plantas.
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4. REFERENCIAL TEORICO

4.1 Impercepcao botanica

A impercepgdo botanica, também conhecida como disparidade na
conscientizagao botanica (plant awareness disparity - PAD), corresponde a tendéncia
humana de desvalorizar as plantas, ndao reconhecendo integralmente seu papel
essencial na biosfera e desvalorizando suas caracteristicas estéticas e bioldgicas
Unicas (Ursi; Salatino, 2022; Parsley, 2020). Essa limitagdo €, antes de tudo, um
reflexo de uma visdo antropocéntrica, na qual atribui aos animais uma posi¢cao de
superioridade em relacdo as plantas, reduzindo sua relevancia, transformando-as
apenas em elementos decorativos ou cenarios de fundo (Wandersee; Schussler,
2001; Balding; Williams, 2016).

Esse fendbmeno foi descrito pela primeira vez por Wandersee e Schussler
(2001) como cegueira botanica (plant blindness). Os autores conceituam este
fendbmeno como a incapacidade de perceber as plantas em seu ambiente e de
compreender sua importéncia ecologica e cultural. Os autores alegam que esse
fendbmeno é sustentado por aspectos cognitivos e perceptivos, ja que seres humanos
tendem a direcionar maior atengéo a seres que se movem, como os animais. Um meio
de compreender essa diferenga na atengédo é por meio de uma analogia: o cérebro
humano funcionaria como uma radio capaz de captar todas as frequéncias do meio
(as informagdes visuais do ambiente), mas que, por defeito de fabrica e mau
funcionamento, s6 sintoniza as estagdes mais barulhentas (os animais), deixando as
estagdes mais silenciosas e estaticas (as plantas) fora do foco principal da audigéo.

O termo foi criado de forma metaférica, fazendo uso da expressao “cegueira”
de modo figurado para indicar a falta de percepgdo. Contudo, nos ultimos anos, o
termo passou a ser criticado por seu cunho capacitista, por associar a deficiéncia
visual a uma condi¢ao negativa, o que torna o termo excludente e antiético (Parsley,
2020; Ursi; Salatino, 2022). Em resposta, surgiram expressdes alternativas como
impercepgdo botanica ou disparidade na conscientizagdo botanica, sendo
consideradas mais precisas e inclusivas (Parsley, 2020). Ursi e Salatino (2022)
destacam que, enquanto “cegueira botanica” indica uma incapacidade total de

enxergar, “impercepgao botanica” salienta a percepcgao limitada ou desigual das
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plantas. Na mesma linha, Parsley (2020) argumenta que a nova terminologia também
reconhece que as plantas ndo sao totalmente invisiveis, mas que sao frequentemente
ofuscadas por outros seres vivos, especialmente os animais. Essa disparidade na
conscientizagéo € considerada a base de outras manifestagées do fenémeno, como o
desinteresse, a falta de conhecimento da diversidade, e a desvalorizagdo do reino
vegetal (Parsley, 2020; Wandersee; Schussler, 2001). Desse modo, sendo cognitivo
e culturalmente condicionado, a impercepgado botanica tem impactos diretos na
educacéo, sociedade e na conservagao ambiental (Ursi; Salatino, 2022; Thomas;
Ougham; Sanders, 2022).

No ambito social e ambiental, a impercepgao boténica traz consequéncias
amplas e significativas. A negligéncia histérica em relagao a flora reflete-se nas
politicas publicas e nas iniciativas de conservacao, que recebem menos atencéo e
financiamento do que aquelas voltadas a fauna, mesmo quando as plantas
representam a maioria das espécies ameacgadas (Balding; Williams, 2016; Thomas;
Ougham; Sanders, 2022). Conforme Balding e Williams (2016), a negligéncia também
se reflete na midia e nas campanhas educativas, que privilegiam animais carismaticos
como simbolos da conservagao, relegando a flora a um papel secundario. Nas areas
urbanas, manifesta-se de forma ainda mais evidente quando as pessoas nao
conseguem identificar as espécies vegetais que compdem pragas € parques ou
associam esses espagos apenas ao lazer e a estética, ignorando seu papel ecoldgico.
Essa invisibilidade atinge principalmente espécies de pequeno porte ou menos
“carismaticas”, que acabam ignoradas na percepgao cotidiana (Thomas; Ougham,;
Sanders, 2022).

Ja no ambito ecoldgico e politico, a impercepgdo botanica constitui um
obstaculo para a sustentabilidade ambiental e para o alcance dos Objetivos de
Desenvolvimento Sustentavel (ODS). Essa negligéncia se expressa também nas
politicas publicas, que historicamente destinam mais recursos e visibilidade a fauna
do que a flora, reproduzindo uma logica de conservagao seletiva e antropocéntrica
(Balding; Williams, 2016; Thomas; Ougham; Sanders, 2022).

A educacao é um dos campos mais diretamente impactados pela impercepg¢éao
botanica. Nichols (1919, apud Parsley, 2020) foi um dos primeiros a chamar atengéo
para o fato de que os cursos de Biologia tendiam a tratar “zoologia” e “biologia” como

sinbnimos, relegando a Botanica a uma posigdo marginal nos curriculos. Essa
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constatacao, ainda no inicio do século XX, antecipa o que Wandersee e Schussler
(2001) mais tarde descreveriam como cegueira botanica: uma forma de viés cognitivo
que também se manifesta nas praticas de ensino e na formacgao docente.

A prevaléncia de um curriculo zoocéntrico, também chamada de
zoochauvinismo, reforga a centralidade dos animais nas aulas, materiais didaticos e
atividades de campo, enquanto a Botanica ocupa um papel secundario (Wandersee;
Schussler, 2001; Parsley, 2020; Ursi; Salatino, 2022). Esse viés perpetua o ciclo de
desvalorizacdo do conhecimento botanico, contribuindo para a formacdo de
professores inseguros e para o desinteresse dos estudantes no estudo das plantas.

Em sintese, a impercepgao botanica € um fenbmeno complexo que combina
fatores cognitivos, culturais e pedagdgicos, sendo agravado pela urbanizagao e pela
crescente distdncia entre as pessoas e a natureza (Parsley, 2020). Esse
distanciamento simbdlico contribui para o enfraquecimento da relacdo humana com o

mundo vegetal e para a invisibilidade das plantas na vida cotidiana.

4.2 Causas da impercepgao botanica

Compreendida a base conceitual da impercepcao botanica, é possivel
identificar os multiplos fatores que contribuem para sua persisténcia. As causas desse
fendbmeno abrangem dimensdes cognitivas, perceptivas, culturais e pedagdgicas que
se entrelagam, configurando um quadro complexo e de dificil superagao (Wandersee;
Schussler, 2001; Parsley, 2020; Ursi; Salatino, 2022).

Os fundamentos cognitivos da impercepgao botanica estdo ligados as
limitagdes do sistema perceptivo humano (Wandersee; Schussler, 2001; Parsley,
2020). O cérebro tende a filtrar estimulos e a priorizar informagdes visualmente
relevantes, ou seja, que apresentam contraste, movimento ou variagdo rapida na
forma e cor (Wandersee; Schussler, 2001).

No caso das plantas, o cérebro humano é condicionado cultural e
evolutivamente a ndo dedicar a mesma atencao as plantas, devido ao crescimento
lento e deslocamento quase imperceptivel das plantas. Tal fendbmeno, foi descrito
como "lack of observable motion" (auséncia de movimento observavel) (Wandersee;
Schussler, 2001).
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Essa seletividade evolutiva é explicada pela “animate monitoring hypothesis”
(hipotese de monitoramento animado), segundo a qual os humanos desenvolveram
um viés de atencado voltado a seres que poderiam representar perigo ou alimento
(Wandersee; Schussler, 2001). Parsley (2020) sugere que, as caracteristicas
morfologicas das plantas, como a coloragéo predominantemente verde e crescimento
denso, dificultam a identificacdo individual, fazendo com que se misturem ao
ambiente. Além disso, aponta que essa categorizacdo coletiva reduz o valor
perceptivo das plantas e contribui para que o cérebro humano as perceba apenas
como um conjunto homogéneo e pouco interessante.

Outro fator relevante é o chamado “baixo valor de sinal”’, que ocorre quando o
observador ndo possui conhecimento suficiente sobre o objeto observado ou nao tem
experiéncias prévias com ele (Wandersee; Schussler, 2001). Pessoas com pouca
vivéncia com plantas tendem a ndo as perceber como entidades significativas, ja que
a atencdo humana é fortemente influenciada pela familiaridade cognitiva (Parsley,
2020). Durante o desenvolvimento infantil, esse padrao se manifesta na tendéncia das
criangas a reconhecerem 0s animais como seres vivos antes das plantas, associando
a auséncia de movimento visivel a ideia de inanimado (Wandersee; Schussler, 2001).

Esse viés perceptivo € intensificado por fatores culturais e institucionais, como
0 zoochauvinismo, sendo esse a tendéncia de priorizar os animais em detrimento das
plantas - o que € amplamente difundido nos curriculos, materiais didaticos e na propria
cultura popular (Wandersee; Schussler, 2001; Parsley, 2020). Esse fenbmeno tem
raizes historicas: desde o inicio do século XX, os cursos de biologia geral ja
apresentavam predominancia dos conteudos voltados a Zoologia. Tal abordagem faz
com que os animais sejam frequentemente utilizados para explicar fenébmenos
biolégicos universais - como a evolugao - relegando a botanica a um papel secundario
e menos atrativo (Parsley, 2020; Ursi; Salatino, 2022).

A fragilidade na formacao docente em Botanica tem sido apontada como um
dos fatores que perpetuam a desvalorizagao dessa area e a manutencao de um ciclo
de desinteresse entre professores e estudantes (Salatino; Buckeridge, 2016). Muitos
professores de Ciéncias e Biologia relatam inseguranga ao abordar conteudos
botanicos, reflexo de lacunas em sua formagéo inicial e continuada (Reis; Oliveira;
Rizzatti, 2019; Silva; Buzatto, 2024).
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Os cursos de licenciatura, em geral, destinam uma carga horaria menor a
Botanica quando comparada a Zoologia, o que contribui para perpetuar o ciclo de
desvalorizagdo da area (Reis; Oliveira; Rizzatti, 2019). Essas lacunas refletem
problemas estruturais mais amplos do ensino de Ciéncias no Brasil, historicamente
marcado por curriculos fragmentados e pela falta de integragcéo entre teoria e pratica
(Krasilchik, 2000). Tal deficiéncia formativa repercute diretamente no ensino basico,
limitando o repertério pedagdgico necessario a promogao da alfabetizagao cientifica
e da valorizacao das plantas em sala de aula.

O ensino tradicional, caracterizado por praticas fragmentadas e pela énfase na
memorizagao de nomenclaturas e classificagdes, contribui para a manutencédo da
impercepg¢ao botanica ao desconsiderar as dimensdes afetivas e culturais envolvidas
na relagcdo dos estudantes com o mundo vegetal (Silva; Buzatto, 2024; Wandersee;
Schussler, 2001). Essa abordagem, centrada na repeticdo e na reprodugédo de
conceitos, afasta a botanica da experiéncia cotidiana, tornando-a uma disciplina
percebida como abstrata e desinteressante (Ursi; Salatino, 2022). Além disso, a
escassez de atividades praticas e metodologias ativas limita o envolvimento dos
alunos e impede a construgao de vinculos afetivos com as plantas e o ambiente
natural, perpetuando a distancia simbdlica entre as pessoas e o mundo vegetal (Reis;
Oliveira; Rizzatti, 2019; Silva; Buzatto, 2024).

A cultura midiatica e as proprias politicas educacionais e ambientais também
perpetuam o fenbmeno. Nas sociedades ocidentais, prevalece uma hierarquia
simbolica que coloca os seres humanos no topo, seguidos pelos animais e, por ultimo,
pelas plantas (Balding; Williams, 2016). Essa estrutura se manifesta ndo apenas nos
meios de comunicagao, mas também em decisdes politicas e curriculares que relegam
a flora a um papel secundario nas pautas de conservagdo e nos programas
educacionais (Parsley, 2020; Ursi; Salatino, 2022). Em contraste, sociedades
indigenas e tradicionais demonstram percepg¢des mais equilibradas, o que confirma o
carater cultural - e ndo universal - da impercepcao boténica (Thomas; Ougham;
Sanders, 2022).

Do ponto de vista educacional, esses aspectos reforgam a urgéncia de praticas
pedagodgicas criticas que desafiem o antropocentrismo e estimulem novas formas de
relacdo com o mundo vegetal, superando a separagao entre natureza e cultura. Em

suma, as causas da impercepg¢ao botanica resultam da interagdo entre mecanismos
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perceptivos humanos, padrbes culturais e praticas pedagdgicas historicamente
arraigadas (Wandersee; Schussler, 2001; Parsley, 2020; Ursi; Salatino, 2022). A
urbanizagao, a tecnificacdo da vida e o distanciamento crescente entre pessoas e
natureza intensificam esse fendmeno, tornando-o um desafio simultaneamente
cognitivo e educacional (Thomas; Ougham; Sanders, 2022; Ursi; Salatino, 2022).
Compreender essas causas € essencial para planejar estratégias didaticas que
restabelecam a conexao entre estudantes e plantas, fortalecendo o papel da Botanica

no ensino formal e na formacéao cidada.

4.3 Alfabetizagao cientifica em botanica e educacdo ambiental

Diante desse panorama, a alfabetizacao cientifica e a educacdo ambiental
surgem como caminhos pedagogicos capazes de reduzir a impercepgao botanica.
Ambas as abordagens buscam desenvolver nos estudantes uma compreensao critica
e significativa sobre a natureza, estimulando o pensamento cientifico e 0 engajamento
socioambiental (Lorenzetti; Delizoicov, 2006; Sasseron; Carvalho, 2008). Por meio
delas, é possivel formar sujeitos capazes de reconhecer a relevancia das plantas,
compreender seu papel ecolégico e agir de forma responsavel diante das
problematicas ambientais contemporaneas (Lorenzetti; Delizoicov, 2006; Sasseron;
Carvalho, 2008; Ursi; Salatino, 2022).

A alfabetizagao cientifica, segundo Sasseron e Carvalho (2008), consiste no
desenvolvimento das capacidades necessarias para que o individuo compreenda,
utilize e reflita criticamente sobre o conhecimento cientifico em situagdes cotidianas.
Trata-se de um processo que vai além da simples aquisigao de conceitos, mas envolve
também a construgcdo de significados, a argumentacédo e a tomada de decisdes
informadas sobre questdes socioambientais. A alfabetizagdo cientifica esta
intimamente relacionada a formacdo da cidadania, pois possibilita aos estudantes
compreenderem a ciéncia como uma constru¢cdo humana, historicamente situada e
interligada a questdes sociais e ambientais (Lorenzetti; Delizoicov, 2006). No contexto
do ensino de Boténica, essa abordagem favorece a articulagao entre o saber cientifico
e a experiéncia vivida, estimulando a curiosidade, o pensamento critico e a
valorizagao das plantas como parte essencial da vida e da sustentabilidade do

planeta.
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Alinhada com essa compreensao critica acerca da ciéncia como pratica social
e formativa, a educagcédo ambiental, conforme Sauvé (2005), deve ser entendida como
um processo educativo permanente que articula dimensdes cognitivas, afetivas e
éticas da relagao entre o ser humano e o ambiente. Ao contrario de uma abordagem
meramente conservacionista, a educacdo ambiental critica propde a problematizacao
das causas sociais, econdmicas e politicas da crise ecoldgica, estimulando a reflexao
e a transformacgao de valores e praticas. Essa perspectiva enfatiza o protagonismo
dos sujeitos e a agao coletiva, sendo especialmente relevante no contexto escolar,
onde a sensibilizagdo e o vinculo afetivo com o meio ambiente podem ser cultivados
desde cedo.

Ao integrar-se a educagao ambiental, a alfabetizacdo cientifica amplia as
possibilidades de enfrentamento da impercepcao botanica, pois busca nao apenas
transmitir conteudos, mas desenvolver nos estudantes a capacidade de interpretar
fendbmenos naturais, tomar decisdes conscientes e compreender as interagdes entre
ciéncia, tecnologia, sociedade e meio ambiente (Sasseron; Carvalho, 2008). Essa
concepcgao supera a ideia tradicional de ensino centrado na memorizaciao e propoe
um modelo de aprendizagem ativa e contextualizada, no qual o estudante constroi o
conhecimento a partir da observacao, da experimentacao e do dialogo.

O ensino de Botéanica ganha significado quando relacionado as experiéncias
cotidianas, como o cultivo de hortas, o reconhecimento de espécies nativas e a
discusséo sobre 0 uso de plantas medicinais e alimenticias. Tais praticas favorecem
o dialogo entre saberes cientificos e tradicionais, promovendo a valorizagdo dos
conhecimentos populares e comunitarios e ampliando o repertério cultural dos
estudantes (Lorenzetti; Delizoicov, 2006).

A aprendizagem sensorial e afetiva também é essencial. Quando o estudante
€ convidado a observar, tocar e investigar as plantas, desenvolvem nao apenas
habilidades cognitivas, mas também um vinculo emocional com o ambiente, ainda
mais se isso ocorrer em em diferentes contextos, como jardins escolares, pragas e
parques urbanos (Ursi; Salatino, 2022). A adogdo de metodologias ativas, que
colocam o estudante como protagonista, como por exemplo aulas praticas com uso
de plantas, aulas de campo, projetos interdisciplinares e uso de tecnologias
educacionais — catalogos digitais, aplicativos de identificagdo botanica e trilhas com
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QR Codes — amplia o potencial da alfabetizagéo cientifica ao tornar o aprendizado
mais participativo e contextualizado (Thomas; Ougham; Sanders, 2022).

Dessa forma, a alfabetizacdo cientifica em Botanica, aliada a educacgao
ambiental, constitui um eixo fundamental para mitigar a impercepg¢ao botéanica. Ao
articular dimensdes cognitivas, afetivas e socioculturais, essas praticas contribuem
para a formacao de cidadaos criticos e participativos, capazes de compreender que a
valorizacdo das plantas é também um ato politico e ético diante das crises

socioambientais contemporaneas.

4.4 O papel do professor e das estratégias educacionais

A mitigagao da impercepgao botanica no contexto escolar depende, em grande
medida, da atuacdo docente. O professor € o mediador entre o conhecimento
cientifico e a realidade dos estudantes, sendo responsavel por criar experiéncias
significativas que despertem o interesse e a sensibilidade para o mundo vegetal. Mais
do que transmissor de conteudos, o docente deve ser um agente formador de
percepcoes, emocgdes e valores, capaz de transformar o ensino em uma pratica critica,
afetiva e emancipadora (Ursi; Salatino, 2022).

Segundo Machado, Gomes e Batista (2018), professores relataram dificuldades
em ensinar conteudos botanicos, atribuidas a falta de vivéncias praticas, a escassez
de recursos e as limitagdes na formacéo inicial e continuada. A reduzida carga horaria
dedicada a Botanica nos cursos de licenciatura e a predominancia de curriculos
zooldgicos contribuem para a perpetuagao desse quadro (Ursi; Salatino, 2022).
Investimentos em formacao docente continuada sdo, portanto, fundamentais para
fortalecer competéncias tedricas, metodoldgicas e socioemocionais, permitindo que o
professor explore o potencial educativo da Botanica de forma critica e contextualizada
(Krasilchik, 2000).

A utilizagao de espacos formais e nao formais - como hortas escolares, jardins,
pragas e parques urbanos - amplia as possibilidades pedagodgicas e aproxima os
estudantes da realidade concreta. Esses ambientes funcionam como laboratorios
vivos, nos quais o conteudo tedrico ganha sentido e se conecta ao cotidiano. O uso
de tecnologias educacionais, trilhas sensoriais e recursos interativos, quando

planejados de forma inclusiva, favorecem o engajamento, a curiosidade e o
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desenvolvimento cognitivo e afetivo dos estudantes (Thomas; Ougham; Sanders,
2022).

Além disso, o trabalho docente deve incorporar principios de
interdisciplinaridade e contextualizagdo. Ao articular a Boténica com areas como
ecologia, geografia, historia e arte, o professor possibilita uma compreensao ampla
das relagdes entre natureza, cultura e sociedade (Sauvé, 2005). Tal integragao reforga
a dimensao politica da educacao cientifica, pois contribui para questionar modelos de
desenvolvimento e politicas ambientais que historicamente invisibilizam a flora e
desvalorizam o verde nos espagos urbanos.

Para além das estratégias pedagdgicas e metodologicas, a atuagao docente,
entretanto, ndo pode ser compreendida de forma descontextualizada das condigbes
objetivas que estruturam o trabalho do professor. A docéncia configura-se como uma
pratica complexa, atravessada por multiplas demandas pedagogicas, administrativas
e socioemocionais, frequentemente agravadas por processos de precarizacdo do
trabalho, como a sobrecarga de turmas, a escassez de recursos didaticos, a
desvalorizagdo profissional e a fragilidade das politicas de formagao continuada
(Krasilchik, 2000). No ensino de Ciéncias e Biologia, essas condi¢gbes repercutem
diretamente na abordagem da Botéanica, cuja pratica pedagodgica € marcada, em
muitos contextos, pelo predominio de aulas tedricas pouco contextualizadas e pelo
uso excessivo de terminologia técnica, fatores que dificultam a mediagéo didatica e
comprometem a seguranga metodoldgica dos docentes (Machado; Gomes; Batista,
2018; Ursi; Salatino, 2022).

Portanto, o professor desempenha um papel central na reducdo da
impercepgao botanica, ainda que sua atuagdo esteja condicionada por limites
estruturais e institucionais que atravessam o trabalho docente. Ao adotar praticas
investigativas, afetivas e interdisciplinares, o professor pode transformar o ensino de
Botanica em uma experiéncia viva e socialmente significativa, ampliando as
possibilidades de construgao do conhecimento cientifico e da sensibilidade ambiental.
Sua atuagao nao se restringe a sala de aula: assume também uma dimensao politica,
ao contribuir para a formagéao de sujeitos capazes de reconhecer o valor das plantas
e de reivindicar politicas publicas voltadas a sustentabilidade e a conservagao do meio
ambiente (Ursi; Salatino, 2022; Thomas; Ougham; Sanders, 2022).
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4.5 Parques e pracgas urbanas como espago para reduzir a impercepgao botanica

Os parques e pragas urbanas configuram-se como espagos privilegiados para
o desenvolvimento de praticas de Educacdo Ambiental no contexto do ensino formal
de Ciéncias e Biologia, promovendo a reconexao entre seres humanos e natureza.
Em um cenario de urbanizagao acelerada e crescente afastamento dos estudantes do
ambiente natural, esses locais assumem uma fung¢ao educativa essencial: possibilitar
a vivéncia concreta com as plantas e favorecer a construgao de vinculos afetivos e
cognitivos com o meio (Ursi; Salatino, 2022). Mais do que areas de lazer, os espagos
verdes urbanos podem ser compreendidos como extensdes do ambiente escolar, nas
quais o conhecimento cientifico pode se articular a experiéncia sensorial e a
observacao do cotidiano.

A Educacado Ambiental, em sua vertente critica, reconhece que a sensibilizagao
ecologica nao se da apenas pela transmissao de informagdes, mas pela experiéncia
e pela reflexdo sobre a relagédo entre sociedade e natureza (Sauve, 2005; Lorenzetti;
Delizoicov, 2006; Sasseron; Carvalho, 2008). Sauvé (2005) enfatiza que a Educagéao
Ambiental deve ser um processo permanente e contextualizado, que permita ao
sujeito compreender o ambiente como um espaco de vida e de agao coletiva. Sob
essa perspectiva, parques e pragas tornam-se territdrios pedagogicos potentes, pois
permitem a vivéncia de situagdes reais, nas quais a teoria se encontra com a pratica
e o0 conhecimento se constroi de forma participativa e emancipatéria.

Além de promover o contato direto com a flora, esses ambientes favorecem
praticas educativas que integram dimensdes cognitivas, afetivas e sociais. Atividades
como trilhas interpretativas, observacdo de espécies, oficinas de jardinagem,
elaboragdo de catalogos botanicos e construcdo de mapas ecolégicos podem
estimular a curiosidade e a percepc¢ao das plantas como seres vivos dotados de valor
proprio (Thomas; Ougham; Sanders, 2022). Essas experiéncias aproximam o0s
estudantes da realidade vegetal, contribuindo para a formagdo de uma consciéncia
ambiental mais ampla e critica.

O uso pedagogico de parques e pragas também se relaciona diretamente com
os principios da alfabetizagcdo cientifica, ao permitir que os alunos observem
fendbmenos naturais, formulem hipéteses e estabelecam relagdes entre os conteudos

estudados e o ambiente em que vivem (Sasseron; Carvalho, 2008). Essa abordagem
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rompe com o ensino fragmentado e abstrato, oferecendo uma aprendizagem
significativa e contextualizada. Segundo Lorenzetti e Delizoicov (2006), o ensino de
Ciéncias deve promover a integracao entre saberes escolares e saberes cotidianos,
de modo que o estudante reconheca a ciéncia como uma construgdo humana voltada
a compreensao e a transformagao do mundo.

Nessa perspectiva, o papel do professor é central. Cabe a ele planejar e mediar
experiéncias que despertem a atengdo, o encantamento e o senso de
responsabilidade em relagéo as plantas e aos ecossistemas. Como observa Krasilchik
(2000), a formagao docente deve preparar o educador para atuar em diferentes
contextos e explorar ambientes ndo formais como espagos de investigagdo e
aprendizagem ativa. Assim, ao utilizar parques e pragas como extensdes da sala de
aula, o professor contribui para romper o isolamento do ensino e fortalecer o vinculo
entre os estudantes e o ambiente natural.

Dessa maneira, os espacgos verdes urbanos representam mais do que um
cenario para praticas educativas: sdo instrumentos de transformagao da percepgao
ambiental. Quando incorporados de forma planejada ao curriculo escolar, promovem
experiéncias sensoriais, cognitivas e afetivas com o mundo vegetal, contribuindo para
a diminuicao da impercepg¢ao botanica e para a formacao de cidadaos capazes de
reconhecer o valor ecoldgico, cultural e politico das plantas. Essa articulacdo entre
Educacao Ambiental, alfabetizagao cientifica e uso pedagogico dos espagos urbanos
constitui uma estratégia concreta para reconectar as pessoas a natureza e fortalecer

o ensino de Ciéncias como pratica critica e socialmente engajada.
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5. PERCURSO METODOLOGICO

5.1 Metodologia de pesquisa

Este trabalho trata-se de uma revisao integrativa da literatura, abordagem que
permite sintetizar os conhecimentos tedricos e empiricos de estudos com diferentes
delineamentos  (qualitativos, quantitativos, mistos, experimentais e nao
experimentais), visando ampla compreenséo de um fendmeno educacional complexo.
Diferentemente da revisao sistematica e da meta-analise, a revisao integrativa se
destaca pela amplitude e flexibilidade sem renunciar a etapas sistematicas de rigor
metodolégico (Souza; Silva; Carvalho, 2010).

No campo da Educagéao, essa abordagem € especialmente adequada, pois lida
com fendbmenos complexos e multifacetados, em que é dificil isolar variaveis. A revisao
integrativa adota uma perspectiva interpretativa e qualitativa, capaz de englobar
diferentes metodologias e produzir compreensdes ampliadas sobre fenémenos
educacionais (Rodrigues; Sachinski; Martins, 2022). A natureza interpretativa permite
reagrupar evidéncias diversas, articulando-as de modo coerente a luz da pergunta de
pesquisa, o que confere profundidade analitica e legitimidade cientifica aos
resultados.

O presente estudo segue as seis etapas classicas da revisdo integrativa,
conforme Souza, Silva e Carvalho (2010): (l) definigdo da pergunta norteadora; (lI)
busca em bases com critérios de inclusdo/exclusao explicitos; (lll) extragéo
padronizada dos dados; (IV) analise critica dos estudos; (V) sintese e discussao dos
achados; e (VI) apresentagao dos resultados.

A partir dessa estrutura, foi formulada a seguinte pergunta norteadora: “Quais
estratégias de educacdo ambiental desenvolvidas em parques e pragas urbanas tém
se mostrado eficazes para mitigar a impercepg¢ao botanica e promover uma maior
valorizagao das plantas no ensino de Ciéncias?”

Essas etapas foram complementadas pelas orientagbes de Rodrigues,
Sachinski e Martins (2022), que reforgam a importancia da sistematizagao das buscas,
da categorizagdo das evidéncias e da analise qualitativa interpretativa como

elementos centrais da revisdo integrativa em pesquisas educacionais. Essa
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combinacao tedrico-metodoldgica confere ao estudo consisténcia e reprodutibilidade,
assegurando que a sintese final seja fruto de um processo estruturado e transparente.

Assim, a revisao integrativa mostra-se o método mais adequado para esta
pesquisa, pois permite reunir e analisar estratégias de educagdo ambiental
desenvolvidas em parques e pracgas urbanas, identificando suas potencialidades de
integracdo ao ensino formal de Ciéncias e Biologia como recurso para mitigar a

impercepg¢ao botanica e fortalecer a alfabetizagao cientifica dos estudantes.

5.2 Critérios de inclusdo e exclusao de artigos

Para a selegcdo dos estudos que compdem esta revisao integrativa, foram
estabelecidos critérios de inclusdo e exclusdo com o intuito de garantir a pertinéncia
e a qualidade das fontes analisadas.

Foram incluidas publicagdes disponibilizadas em texto completo, publicadas a
partir do ano de 2015, em lingua portuguesa, e que abordassem diretamente questbes
relacionadas a educagao ambiental ou ao ensino de Botanica em espagos nao formais
de aprendizagem, especificamente parques e pragas urbanas. Também foram
considerados pertinentes estudos que apresentassem estratégias, praticas
pedagdgicas ou experiéncias educativas voltadas a promogéao da percepc¢ao botéanica
e a valorizacdo das plantas nesses ambientes. Quanto ao tipo de publicacéo, foram
aceitos artigos cientificos, capitulos de livros académicos e trabalhos apresentados
em eventos cientificos, desde que revisados por pares.

Foram excluidos da analise os estudos anteriores a 2015, aqueles redigidos
em outros idiomas que nao o portugués, bem como os que nao estavam disponiveis
na integra. Também foram desconsiderados trabalhos cujo enfoque estivesse restrito
a ecologia, conservagao ou aspectos biologicos das plantas, sem relagédo direta com
0 ensino, a educagédo ambiental ou a percepc¢ao botanica. Da mesma forma, foram
excluidas investigagcbes realizadas em contextos estritamente formais de ensino
(como sala de aula ou laboratoério) sem articulagdo com espagos verdes urbanos, além
de estudos voltados a ambientes rurais, agricolas ou florestais. Por fim, materiais ndo
cientificos, como reportagens, blogs e documentos institucionais sem revisao

académica, bem como publicagdes duplicadas, também n&o foram considerados.



29

6.1 Estratégias de busca e descritores utilizados

A busca bibliografica foi realizada exclusivamente no Google Académico
(Google Scholar), que funciona como um mecanismo de busca especializado em
literatura cientifica de ampla cobertura e de livre acesso, que reune publicagdes
cientificas revisadas por pares, dissertagdes, teses e trabalhos apresentados em
eventos académicos.

As buscas foram realizadas entre 21/07/2025 e 12/10/2025, com ultimo acesso
em 12/10/2025. Todas as etapas da busca foram realizadas manualmente, garantindo
rastreabilidade, reprodutibilidade e transparéncia no processo de selegao.

O foco foi localizar estudos que apresentassem estratégias educacionais
aplicadas em espagos urbanos ndo formais, como parques e pragas, voltadas a
reducao da impercepcédo botanica ou a promogao da percepcao e valorizagao das
plantas.

Os descritores foram definidos com base nos objetivos da pesquisa e nas
palavras-chave mais recorrentes na literatura sobre o tema. Utilizaram-se operadores
booleanos (“AND”, “OR”) para combinar termos relacionados a impercepgao botanica,
Educacao Ambiental, ensino de Botanica e espacgos nao formais urbanos.

As principais combinagdes utilizadas foram:

¢ ‘“impercepcgao botanica” AND (“parques urbanos” OR “pragas urbanas”);

e “cegueira botanica” AND (“parques urbanos” OR “pragas urbanas”);

¢ ‘“impercepcao botanica” AND “espacgos nao formais”;

¢ “ensino de botanica” AND “parques urbanos’;

e ‘“impercepcgao boténica” AND (“aprendizagem em espagos nao formais”
OR “trilhas ecoldgicas”);

e ‘“impercepgao botanica” AND “areas verdes urbanas”.

O processo de busca e filtragem dos resultados seguiu as etapas da revisao
integrativa propostas por Souza, Silva e Carvalho (2010) e os principios de
sistematizagao interpretativa apontados por Rodrigues, Sachinski e Martins (2022). O
Quadro 1 apresenta as combinagdes utilizadas e o numero de resultados obtidos em

cada busca.
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Quadro 1 - Estratégia de busca e resultados obtidos

Pre- Pre-
Combinagéo de Resultados _ _
. selecionados | selecionados
descritores encontrados
(titulo) (titulo + resumo)
“impercepg¢ao botanica”
AND (“parques urbanos” 6 1 0
OR “pragas urbanas”)
“cegueira botanica” AND
(“parques urbanos” OR 23 7 2
“pragas urbanas”);
“impercepc¢ao botanica”
AND “espagos nao 45 16 5
formais”;
‘ensino de botanica”
297 42 8
AND “parques urbanos”;
“impercepgao botanica”
AND (“aprendizagem em
(ap J _ 10 3 1
espacgos nao formais”
OR “trilhas ecoldgicas”);
“impercepcgao botanica”
AND “areas verdes 6 1 1
urbanas”.
Total 387 70 17

Fonte: elaborado pela autora

No total, as buscas identificaram 387 registros; apds a leitura de titulos, 70
foram pré-selecionados; a leitura de titulos e resumos reduziu o conjunto para 17
estudos elegiveis; ao final da leitura integral e aplicagdo dos critérios analiticos, 6

estudos compuseram o nucleo desta revisao integrativa.
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5.3 Limitagbes do Método

Apesar do cuidado adotado em todas as etapas, esta revisdo integrativa
apresenta algumas limitagdes que precisam ser reconhecidas. A principal refere-se
ao uso de uma unica base de dados, o Google Académico, o que pode ter restringido
o alcance de publicagdes indexadas apenas em bases de acesso fechado. Ainda
assim, a escolha dessa plataforma se justifica por sua ampla cobertura multidisciplinar
e pela presenca expressiva de produgdes nacionais na area de Educacdo Ambiental
e ensino de Ciéncias.

Outro aspecto a considerar € que, embora o processo tenha seguido etapas
sistematicas, a analise dos estudos dependeu da interpretacdo dos pesquisadores.
Para reduzir possiveis vieses, foi realizada dupla leitura independente de cada artigo
selecionado: a primeira destinada a verificagdo dos critérios de inclusédo e excluséo, e
a segunda voltada a analise critica, com base nos eixos definidos. Essa estratégia
buscou garantir maior consisténcia e confiabilidade a sintese dos resultados.

Por fim, a restricdo ao idioma portugués pode ter limitado a incorporagao de
experiéncias internacionais, mas permitiu concentrar a analise em praticas
educacionais mais préximas da realidade brasileira, favorecendo a aplicabilidade dos

achados ao contexto do ensino de Ciéncias e Biologia.
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6. RESULTADOS E DISCUSSAO

6.1 Procedimento de analise e sele¢ao dos textos

Inicialmente, foi realizada a leitura de titulos e resumos, a partir da qual foram
selecionados os estudos potencialmente relevantes para leitura na integra. Ao final
dessa etapa, 17 artigos foram analisados integralmente. Cada texto foi avaliado com
base em sete eixos analiticos construidos a partir dos objetivos da pesquisa e das
recomendagdes metodologicas de Souza, Silva e Carvalho (2010) para revisdes

integrativas, complementadas por Rodrigues, Sachinski e Martins (2022).

e Tema e foco do estudo: verificacdo da presenga de temas relacionados a
Educacdo Ambiental e ao ensino de Botanica, a aprendizagem e a
percepg¢ao dos participantes, e a pertinéncia do publico-alvo em relagéo a
proposta educativa.

e Impercepcao Botéanica: identificagcdo de mengdes diretas ou indiretas ao
fendbmeno, suas causas (ensino formal, urbanizagéo, distanciamento da
natureza) e estratégias de mitigacdo, contemplando os dominios cognitivo,
afetivo e utilitario.

e Ambiente ndo formal e espaco verde: caracterizacdo do tipo de espacgo
(parque, praga, jardim botanico, patio escolar arborizado) e das condi¢des
fisicas, sociais e ecoldgicas que contribuiram para o processo educativo.

o Estratégia e metodologia educacional: analise das praticas descritas
(trilhas, oficinas, painéis informativos, jardins escolares etc.), sua clareza
metodoldgica, replicabilidade e adequagao ao publico-alvo.

e Abordagem pedagodgica: identificagdo das abordagens predominantes
(sensorial, cientifica, tecnoldgica, afetiva) e de como cada uma contribuiu
para o envolvimento e a aprendizagem.

e Avaliacdo de impacto e resultados: verificagdo de evidéncias de impacto
educacional, cognitivo e atitudinal, instrumentos de coleta (questionarios,

observagoes, entrevistas) e limitagbes relatadas.
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e Conclusdes e recomendacgdes: analise das sugestdes e lacunas apontadas
pelos autores, bem como das possibilidades de ampliagdo de praticas e
pesquisas futuras.

A aplicacao desses eixos possibilitou uma analise comparativa dos estudos,
agrupando-os conforme a relevancia e a contribuicdo para a questao norteadora. O
processo de busca, triagem e selegcdo dos artigos € representado no Fluxograma
PRISMA adaptado (Figura 1), que ilustra as etapas e os quantitativos correspondentes
de cada fase. Dos 17 estudos lidos na integra, 6 atenderam integralmente aos critérios

e compdem o nucleo analitico desta revisao integrativa.

Figura 1 - Fluxograma PRISMA adaptado do processo de selegao dos estudos

Registros identificados nas buscas
(n= 387)

Pré-selecionados apos leitura de
titulos (n= 70)

Elegiveis apos leitura de titulos e
resumos (n=17)

Estudos incluidos na
revisdo integrativa (n=6)

Fonte: elaborada pela autora (2025)

ApOs a leitura integral e a aplicag&o dos critérios analiticos, seis estudos foram
incluidos na revisao integrativa. Essas publicagdes apresentam praticas educacionais
concretas desenvolvidas em espagos urbanos nao formais — como parques, pragas
e areas verdes escolares — com mediagdo pedagdgica, atividades sensoriais,
tecnologicas e afetivas, e evidéncias de aprendizagem ou sensibilizagdo ambiental.

O Quadro 2 apresenta a caracterizagdo sintética dos estudos incluidos,
permitindo visualizar seus contextos, estratégias e principais contribuicdes para a

mitigacao da impercepgao botanica e para o ensino de Ciéncias e Biologia.
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Quadro 2 - Caracterizagao dos estudos incluidos na revisao integrativa

Titulo do Estudo Espaco e Estratégia PIETED FEEEED com a
. o : Resultados/ Impercepgéo
(Autor; Ano) Publico Educativa ~
Impactos Botanica
A trilha se
Formacao de mostrou um | Projeto voltado

Criacao de trilha

uma Trilha : : recurso eficaz a mitigar a
. Horto Florestal | interpretativa - . ~
Interpretativa de educacado | impercepgao
da com placas e . o
como , : ambiental e botanica
Universidade. QR codes, .
Instrumento de . : ~ engajamento | promovendo
~ Criangas, divulgacédo em S .
Educacgao . . digital, atividades
: jovens e redes sociais e ; L
Ambiental ampliando a | participativas e
: adultos. CONCursos ~ )
(Aboboreira et ambientais percepcao e | perceptivas em
al., 2025) respeito pela estudantes.
biodiversidade.
Arborizacao
Urbana
Interativa: As placas Estimula a
Desenvolvimento Instalagéo de 19 P atengdoe o
atuam como .
de Placas com fe placas com QR reconhecimento
Patio escolar. ferramentas
QR code para code que . das plantas
~ Estudantes e educativas e :
Apresentacao direcionam um locais,
e docentes e e . despertam a
Didatica de . perfil informativo L promovendo
- comunidade. - curiosidade e A
Individuos sobre espécies o consciéncia e
. . valorizagao da .
Vegetais em locais N valorizagéo
e arborizagao. -
Patio Escolar ecolodgica.
(Antonio et al.,
2023)
Potencialidades Enfrenta o
do Parque da Validagao .
. A " desinteresse e
Cidade em Sequéncia positiva entre .
Parque da e receio em
Serra-ES para o . Didatica (SD) docentes, a ~ _ a
. Cidade .y relacéo a
Ensino de o com visitas, SD favorece s
. (Espirito . \ . Botanica,
Botanica: Uma piquenique aprendizagem :
Santo). Alunos " ST proporcionando
Proposta de o tematico e uso | significativa e P
. do 3° ano do : . experiéncias
Sequéncia do Jardim maior :
q EM. . . ~ que estimulam
Didatica Sensorial interacdo com ~
. observacgao e
(Camargo; as plantas.

Penha, 2019)

afetividade.
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Combate a
impercepgao
botanica no Levantamento Projeto O contato direto
Ensino Médio: SES| -101 floristico com promoveu | com as plantas
uma proposta de (S50 Paulo) placas e QR mudanga reduziu a
Educacgao ) Codes para perceptiva abstracédo e o
: Estudantes do . :
Ambiental na . . ampliar o sobre as desinteresse,
~ Ensino Médio .
Educacgao e comunidade repertorio plantas e favorecendo a
Basica ’ botanico sensibilizagao percepgcao
escolar. comunitaria. vegetal.
(Oliveira et al.,
2024)
A trilha do
Parque :
Ecoldgico A.t_r lha O contato direto
. o facilitou a
Bosque dos Parque Trilha ecoldgica ) com as plantas
) o : aprendizagem :
Papagaios como| Ecoldgico guiada como . reduziu a
- " e aproximou -
espago nao Bosque dos pratica da teoria e abstracédo e o
formal de Papagaios. disciplina de ratica desinteresse,
aprendizagem Licenciados Organografia toFr)nandc; o favorecendo a
da organografia | em Biologia Vegetal . . percepgao
. conteudo mais
vegetal (Reis; concreto vegetal
Oliveira; Rizzatti,
2019)
. Combate a
Construindo o . ~
. Sequéncia A SD gerou impercepgao
Conhecimento i e ) g
. Escola Publica| Didatica com | aprendizagem botanica e
em Botanica: da ) .
Teoria & de Porto aulas de campo, ativa e analfabetismo
eoria a .
s Velho. Alunos | herbario, QR prazerosa, vegetal,
Aplicacao no o
: do 2° ano do codes e fortalecendo o| envolvendo
Ambiente ) . . : e
o EM. ambientalizagdo | protagonismo | teoria e pratica
Escolar (Silva; . :
escolar estudantil. no ensino
Buzatto, 2024) . 1
meédio.

Fonte: elaborada pela autora

A andlise dos seis estudos confirmou a aderéncia as categorias de analise e

aos objetivos da pesquisa, demonstrando convergéncia tematica em torno da

Educagao Ambiental, do ensino de Botanica e da mitigagdo da impercepgao botanica.

As praticas descritas revelam potencial de integragao ao ensino formal de Ciéncias e
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Biologia, reforcando a importancia dos espagos urbanos nao formais como
instrumentos pedagogicos capazes de favorecer a percepcdo, o afeto e o

conhecimento sobre o mundo vegetal.

6.2 Analise dos textos selecionados

Ao final do processo de busca, triagem e leitura critica, foram selecionados seis
estudos que atendiam os critérios de inclusdo. Todos, em maior ou menor grau,
dialogam com o ensino de botanica, educacido ambiental e uso de espagos nao
formais urbanos, como parques e areas verdes escolares. Esses estudos abordam a
impercepcgao botanica direta ou indiretamente, apontando que a invisibilizacdo das
plantas ndo é algo que afeta apenas ao individuo, mas provém de processos
socioculturais mais amplos, que sao reforcados pela urbanizacdo acelerada,
estetizacdo ornamental das plantas e pelo zoochauvinismo (Wandersee; Schussler,
2001; Ursi; Salatino, 2022)

A sistematizacdo comparativa deste estudo, apresentada no Quadro 3, feito
partir de derivagdes dos eixos analiticos definidos na metodologia, permitiu identificar
convergéncias quanto preocupacdes entre os estudos selecionados. E possivel
observar que todos os estudos possuem estratégias educativas que visam aproximar
os participantes da flora local, usando diferentes praticas como experiéncias

sensoriais, investigagao ativa, uso de tecnologias e sequéncias didaticas estruturadas.



Eixos de
Analise /
Autores

Tipo de pesquisa e
publico alvo

Projeto de extensao

(280BOREIRA T
" etal., 2025) Interpretativa.
' ! Criangas, jovens e
adultos.
e e g "esquisa de carater
" al. 2023) |nter§1|sc|pllnar.
! Comunidade escolar
Qualitativa - estudo
de caso e proposta
de sequéncia
(NN {elo N didatica. Professores

(validagao) / 3°ano
do Ensino Médio
(publico alvo da
sequéncia)

PENHA, 2019)

Descritivo-qualitativo

((eIMSELY 18 com levantamento
al., 2024) floristico. Ensino
Meédio.
Qualitativa, com
visita guiada e
(REIS et al_; aplicagao de
2019) questionario.
Licenciandos em
Ciéncias Biologicas.
Qualitativa,
(SILVA; pesquisa-intervenga
BUZATTO, © com sequéncia
2024) didatica. 2° ano do

Ensino Médio.

Tema e foco do estudo

Desenvolve trilha
interpretativa no horto

universitario para promover

educagdo ambiental e
valorizagdo da Mata
Atlantica.

Desenvolve placas com QR

Code para identificagao
botanica, utilizando

tecnologia para transformar

a arborizagao urbana em
recurso pedagogico.

Elabora e valida uma
sequéncia didatica que
utiliza o Parque da Cidade
para promover ensino de
boténica em articulagao
entre espagos formais e
nao formais.

Combate a impercepcio
botanica por meio da
identificagdo e catalogagao
da flora escolar como
estratégia de Educagao
Ambiental.

Analisa como uma trilha no
Bosque dos Papagaios
contribui para o ensino de
organegrafia vegetal na
formacaoe inicial de
professores.

Desenvolve uma sequéncia
didatica que combate a
impercepcao botanica no
Ensino Médio por meio de
aprendizagem significativa
e metodologias ativas.

Horto florestal

Quadro 3 - Sistematizagio comparativa dos estudos selecionados
Estratégia e
metodologia
educacional

Instrumentos de
coleta de dados

Tipo de abordagem

IB implicita ou
pedagdgica

explicita

Ambiente
utilizado

com trilhas Explicita: sendo Levantamento de
interpretativas um dos objetivos  campo, roteirizagio  Sensorial, cientifica e  Observagao direta
rpontos ' da trilha a da trilha e placas  tecnoldgica mediada e engajamento
ﬂngliza dos e mitigagao da com QR Codes por trilha com registro  registrado nas
ma impercepgao articuladas a agbes digital. redes sociais.
georreferﬁda o botanica digitais.
Menciona
Patio escolar implicitamente o Instalagdo de placas Sensorial & Visitas de campo,
arborizado com  distanciamento  com QR Code aliada - identificagao
instalagio de humano das a exploragao e e botanica e
n a her mediada por recursos. q
placas plantas como tecnologica em diaitais pesquisa
informativas. problema de campo. glas. bibliografica.
percepgao.
Parque urbano Implicita: seqtl:fr:ctlzlgelldsatma Sensorial e Observagéo do
q associando o cientifico-pratica ] &40
como espago de ) observagao ambiente, registros,
. desinteresse, . ) baseada em e
observagdo e . . orientada, registros I questionario e
contato direto distanciamento e investigativos e observagéo direta e avaliagdo da
- baixa percepgao Stgal reconhecimento de iGao 0a
com a vegetagao. d validagao por - sequéncia didatica.
as plantas. o espécies.
especialistas.
Entorno escolar Atlnt?rdada Catalogagao _— - D_bsen.r? 740
. explicitamente o . Cientifico-pratica e sistematica,
arborizado usado ) tral botanica sistematica, t l6gica. b d istro fotoarafi
para coletae  ©OMO €ixo centra identificagao ecnologica, baseada  registro fotografico
catalogagio de T taxondmica e rodas = o investigacao e e
espécies educagao de conversa uso de QR Codes. coleta/classificagao
pecies. ambiental critica. . de material vegetal.
Abordada
Bosque dos implicitamente ao . .
Papagaios, relacionar Visita guiada com _— . Observagao
) observagao Cientifico-sensorial . e
parque urbano desinteresse L sistematica, coleta
" e morfologica e com elementos .
com espécies histérico dos discussao de afetivos de material e
nativas e licenciandos a . ‘ questionarios.
L " . estruturas vegetais.
exdticas. negligéncia
boténica.
Explicita: discute
arbo'r?rzZZES do diretamente o
e p— termo Sequéncia didatica, Cientifica-pratica e Questionatios,
compondo ! ‘impercepgio  oficinas, investigagdo tecnoldgica: integra diario de bordo,
amt?iente botanica” e ativa e catdloge  tecnologias digitais as produgao dos
iaberto d propde superagio digital de espécies. atividades botanicas. alunos
:e:::?d_e oen? via metodologias
P 1zagem. ativas.

impacto e resultados
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Conclusdes e
recomendagoes

Avaliagao de

Indica engajamento
afetivo e cognitivo
com a flora, com
base em
observagbes e
interagdes online.

Trilhas interpretativas
fortalecem
sensibilizagdo e
consciéncia ambiental.

Placas -
. Tecnologia e
implementadas com . = .
informagao acessivel
SUcesso e

T ampliam engajamento

. e alfabetizagao
o ambiental.
promissor.
A sequéngia foi Reconhece potencial

elaborada e validada
quanto & coeréncia
pedagogica,
indicando potencial
para aprimorar aulas

da SD para qualificar o
ensino de botanica e
recomenda estudos

futuros para medir
impactos concretos.

de botanica.

Relata aumento da Reforca que a
percepgdo e intervengao ampliou a
alfabetizagao percepgao e

botanica, com maior recomenda

valorizagao do continuidade das
ambiente escolar. agbes.
- Espacos nao formais
Questionarios fa
L : vorecem
indicam que a trilha .
. aprendizagem
ampliou o .
entendimento das conceitual e
potencializam

estruturas vegetais. formagéio nica.

Autcavaliagbes

L A seqguéncia didatica
indicam aumento do . X
. tornou o ensino mais
engajamento, significativo e
redugdo da .
impercepcao recomenda ampliar
) praticas ativas com
botanica e

contato direto com

compreensdo mais =

critica do assunto.

Fonte: Criado pela autora
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O estudo de Aboboreira et al. (2025) apresenta uma proposta de criacéo de
uma trilha interpretativa em um horto florestal universitario, relacionando o uso de
placas informativas e QR codes como recursos educativos. Os autores afirmam que
a iniciativa buscou promover a conscientizagdo sobre a importancia da educacao
ambiental e da conservacdo, enfatizando o potencial das trilhas como meios de
sensibilizagdo. O estudo mostra a integragdo entre ciéncia e tecnologia, mostrando
que quando o estudante se desloca até o local onde as plantas estdo presentes e
interage com elas, a percepgao botanica é favorecida. Com isso, os autores concluem
que as trilhas sdo uma ferramenta pedagogica que fortalece a sensibilizagdo e a
consciéncia ecoldgica, mas esses resultados se apoiam em observagdes
espontaneas e no monitoramento das redes sociais do projeto, existindo a
possibilidade de ter um viés do autor influenciando os resultados. Ainda assim, sua
abordagem confirma o argumento de Parsley (2020) de que a visibilidade das plantas
aumenta quando se criam condic¢des interpretativas no espaco onde elas ocorrem.

O trabalho de Antonio et al. (2023) também se destaca pelo uso de tecnologias
digitais no contexto escolar, fazendo a instalacdo de placas com QR Codes em um
patio arborizado e buscando transformar a arborizacdo urbana em um recurso
pedagdgico continuo. E relatado que, nos primeiros dias de implementagao,
estudantes formavam pequenos grupos para explorar as placas, escaneavam o0s
cédigos para comparar informagodes entre diferentes individuos e circulavam pelo patio
procurando outras placas. Como o objetivo deste estudo era proporcionar o acesso a
informacao botanica, sem mencionar diretamente a impercepgao botanica, mas
destacando o distanciamento entre humanos e plantas, os autores concluem que o
projeto tem grande potencial pedagdgico, indicando que disponibilizar a informagao
contribuiu para a alfabetizacao cientifica.

Em Camargo e Penha (2019), observa-se uma elaboragao tedrico-pedagdgica
mais consistente. Os autores desenvolvem uma sequéncia didatica estruturada para
ser aplicada em um parque, validada a priori por especialistas. A sequéncia contém
trilhas interpretativas, observacgdes, registros escritos e discussao investigativa,
articulando espacos formais e nado formais. Os autores reconhecem que muitos
estudantes demonstram desinteresse, distanciamento e baixa percepg¢ao, fenbmenos

ligados a impercepgéo botanica, mas o termo em si ndo é citado. Esse estudo contribui
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com essa revisdo uma vez que traz uma proposta para mitigar a impercepgao
botanica, mas como a sequéncia didatica nunca foi aplicada em contexto real, nédo se
pode obter conclusdes sobre sua eficacia. Assim, a contribuicdo desse estudo é
robusta do ponto de vista conceitual e metodologico.

O estudo de Reis, Oliveira e Rizzatti (2019) analisa a contribuigdo da trilha do
Parque Ecologico Bosque dos Papagaios para o ensino de organografia vegetal na
formacéao de licenciandos de Ciéncias Bioldgicas. Os autores relatam que, durante a
trilha, os participantes foram convidados a comparar nervuras, examinar tipos de
inflorescéncias, coletar ramos para observar texturas do caule e diferenciar estruturas
reprodutivas, produzindo registros fotograficos e anotagdes que demonstraram
avangos na compreensao de termos morfolégicos. O estudo evidencia que a
impercepgao botanica perpassa também a formacdo docente, pois muitos
licenciandos demonstraram repertorio limitado sobre as plantas. O estudo mostra que
espacos nao formais, quando mediados adequadamente, funcionam como ambientes
de aprendizagem, alinhando-se ao que defendem Ursi e Salatino (2022) sobre a
necessidade de romper o distanciamento fisico e cognitivo entre humanos e plantas.

Ja o estudo de Oliveira et al. (2024) apresenta maior consisténcia,
especialmente por tratar explicitamente da impercepg¢ao botanica e mobilizar diversas
estratégias investigativas. A atividade foi inserida em uma disciplina curricular de
Empreendedorismo alinhada a uma abordagem de educagao ambiental. Foi proposta
a catalogacéo sistematica da flora do entorno da escola, registros fotograficos, uso de
aplicativos de identificagdo, consulta a especialistas, montagem de herbario
simplificado e instalacdo de placas informativas com QR codes. Os autores relatam
que a proposta gerou sensibilizagdo e aumento da percepgao vegetal, permitindo que
os estudantes reconhecessem espécies antes ignoradas. O estudo destaca a
importancia do uso do ambiente ndo formal, da apropriagéo do territorio escolar e da
integracdo entre tecnologia e investigagao cientifica.

Por fim, Silva e Buzatto (2024) constituem a intervengdo mais completa e
metodologicamente consistente. Fundamentado na perspectiva histérico-cultural e
nos principios da aprendizagem significativa, o estudo articula multiplos momentos
numa sequéncia didatica: diagnostico inicial, leitura critica, exibicdo de videos, aula
de campo, levantamento floristico, montagem de herbario, ambientalizagao escolar e

elaboragao de pésteres cientificos. Os autores afirmam que a sequéncia didatica
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permitiu a aprendizagem significativa e critica, apoiando-se na triangulagcdo de
instrumentos como questionarios, diarios de bordo e produgdes escritas dos alunos.
Diferentemente dos demais estudos, esse apresenta maior maturidade metodolégica,
permitindo inferéncias mais robustas acerca do impacto da atividade na impercepgao
boténica e nas mudangas cognitivas, afetivas e comportamentais dos estudantes.

Em todos os estudos se observa que as trilhas constituem o grupo de praticas
mais recorrente entre os estudos analisados (Aboboreira et al., 2025; Camargo;
Penha, 2019; Reis; Oliveira; Rizzatti, 2019; Silva; Buzatto, 2024). Em diferentes graus
de complexidade, elas mobilizam contato direto com a vegetagdo, deslocamento
fisico, observacdo guiada e apropriacdo do espaco. Com isso, € reforcado o
argumento de Wandersee e Schussler (2001) de que a percepcao depende da
ativagdo de mecanismos sensoriais e cognitivos capazes de romper com o padréo de
desatencao as plantas. Contudo, ainda que as trilhas aproximem os participantes das
plantas, o dominio visual € o mais estimulado, justamente o sentido mais condicionado
pelo zoochauvinismo e pela estetizacdo da natureza nas cidades, onde as plantas sao
frequentemente percebidas como “cenario” e ndo como seres vivos complexos. Isso
contrasta com o que Parsley (2020) enfatiza: a superagdo da impercepgao exige
praticas pedagodgicas multissituadas, culturalmente contextualizadas e capazes de
reconstruir significados sobre as plantas, ndo se limitando a exposigao visual.

Eles também convergem ao demonstrar que a mitigacdo da impercepgéao
botanica decorre de experiéncias que envolvem contato direto, atengdo guiada,
exploragéo ativa e dialogo com o ambiente. Essa convergéncia reforga que estratégias
realizadas em parques, pragas e demais espacos verdes urbanos podem atuar como
instrumentos pedagdgicos capazes de promover a percepgao botanica,
proporcionando novos modos de perceber e atribuir significado as plantas.

Apesar do estudo de Aboboreira et al. (2025) ter trazido explicitamente o termo
da impercepgao botanica, ela ndo traz uma experiéncia multissensorial completa,
diferentemente dos estudos de Oliveira et al. (2024) e Silva e Buzatto (2024) que
trazem atividades que envolvem tato e textura - necessarias para a atividade de
catalogagdo das espécies - onde os participantes puderam nao ser meros
observadores, mas participaram ativamente da construgdo daquele conhecimento

adquirido.
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Essa diferenca se torna mais evidente quando se observa o contraste entre as
sequencias didaticas propostas por Camargo e Penha (2019) e por Silva e Buzatto
(2024), ambos tendo alunos do Ensino Médio como publico-alvo. Embora ambos
utilizem espagos nao formais como um eixo estrutural, eles possuem praticas
pedagogicas diferentes. Camargo e Penha elaboram uma sequéncia coerente e
teoricamente bem fundamentada, porém muito expositiva, focada na observagao
visual. Em contraposicéo, a sequéncia de Silva e Buzatto articula coleta de espécies,
produgdo de exsicatas, montagem de herbario e culminédncia publica. Nessas
atividades o ambiente ndo formal passa a ser um territorio investigativo,
multissensorial e transformador.

De modo geral, pode-se dizer que todos os estudos apontam para a
necessidade de praticas educativas que permitam o contato direto dos participantes
com a natureza com mediacgao, pois essas condi¢gdes permitem para a diminuicdo da

impercepg¢ao botanica, criando condigdes para o reconhecimento da flora.
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7. CONSIDERAGOES FINAIS

Este trabalho teve como objetivo central analisar como estratégias pedagogicas
desenvolvidas em espagos nao formais urbanos contribuem para a mitigacao da
impercepgao botanica, tomando como base uma analise critica de seis estudos. A
partir dos achados, foi possivel compreender de que modo praticas de educagao
ambiental, sequéncias didaticas, trilhas interpretativas e uso de tecnologias digitais
vém sendo utilizadas para aproximar estudantes, professores e comunidades da
vegetacao presente em parques, pragas, bosques e entornos escolares.

A analise mostrou que a impercep¢ao botanica permanece como um desafio
educacional persistente, desde a educacao basica até na formagao docente. Contudo,
embora os estudos indiquem avangos importantes, também evidenciam que grande
parte das praticas ainda privilegia o dominio visual, justamente o mais condicionado
pelo zoochauvinismo e pela estetizagdo da natureza urbana, enquanto experiéncias
multissensoriais, capazes de mobilizar tato, textura, cheiro e percepcao
microclimatica, aparecem de forma menos frequente. Essa limitacdo reforga que a
superacao da impercepgao botanica exige praticas que transcendam a observagao e
promovam interagdes mais proximas e significativas.

Com isso, podemos afirmar que parques e pragas urbanos sdo mais do que
cenarios de contemplagéo, sdo ambientes com potencialidade pedagdgica, capazes
de promover valorizagdo da biodiversidade local, conscientizagao critica ecologica e
diminuir o espago entre humanos e o reino vegetal, promovendo sujeitos mais
sensiveis as questdes socioambientais e preparados para intervir responsavelmente
nos espacos que habitam.

Por fim, recomenda-se que futuras pesquisas aprofundem o estudo da
percepgcao botanica em espagos verdes urbanos, ampliando abordagens
multissensoriais, socioambientalmente situadas de modo a fortalecer a base cientifica
que orienta praticas e politicas educacionais voltadas a promocao da percepgao e

valorizagdo das plantas.
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