Programa de Pés Graduagdo em

Educacéo

UNIVERSIDADE FEDERAL DE SAO CARLOS
CENTRO DE CIENCIAS HUMANAS E BIOLOGICAS
PROGRAMA DE POS-GRADUACAO EM EDUCACAO

JULIANA VIEIRA

ESCRITA (ALTER)BIOGRAFICA COMO PRATICA DE LIBERDADE:
CARTAS-TESTEMUNHO DA PANDEMIA VIVIDA NAS PERIFERIAS POR
CRIANCAS E PROFESSORAS

Sorocaba - SP
2026



JULIANA VIEIRA

ESCRITA (ALTER)BIOGRAFICA COMO PRATICA DE LIBERDADE:
CARTAS-TESTEMUNHO DA PANDEMIA VIVIDA NAS PERIFERIAS POR
CRIANCAS E PROFESSORAS

Tese apresentada ao Programa de Pds-Graduacédo
em Educacdo da Universidade Federal de S&o
Carlos - Campus Sorocaba, na Linha de pesquisa 1:
Formacdo de Educadores, Cotidianos e Praticas
Educativas Formacdo de Professores e Préticas
Educativas, como requisito a obten¢do do titulo de
Doutora em Educacéo.

Orientagdo: Prof.2 Dr.2 Barbara Cristina Moreira
Aygadoux

Sorocaba - SP
2026



Vieira, Juliana

Escrita (alter)biografica como pratica de liberdade: e
professoras: cartas-testemunho da pandemia vivida nas
periferias por criancas / Juliana Vieira -- 2026.

255f1.

Tese (Doutorado) - Universidade Federal de Sao Carlos,
campus Sorocaba, Sorocaba

Orientador (a): Barbara Cristina Moreira Aygadoux
Banca Examinadora: Ana Cristina da Silva Rodrigues,
Graca Regina Franco da Silva Reis, Inés Ferreira de
Souza Braganca, Maria Walburga dos Santos, Niedja
Maria Ferreira Lima, Izabella Mendes Sant'Anna
Bibliografia

1. Pesquisa narrativa (auto)biografica. 2. Pandemia nas
periferias. 3. Cartas. I. Vieira, Juliana. II. Titulo.

Ficha catalografica desenvolvida pela Secretaria Geral de Informatica
(SIn)

DADOS FORNECIDOS PELO AUTOR

Bibliotecario responsavel: Maria Aparecida de Lourdes Mariano -
CRB/8 6979




UNIVERSIDADE FEDERAL DE SAO CARLOS

U Fsca r Centro de Ciéncias Humanas e Biologicas

Programa de Pos-graduagao em Educacéao

Folha de Aprovagao

Defesa de Tese de Doutorado intitulada ESCRITA (ALTER)BIOGRAFICA COMO PRATICA DE
LIBERDADE: CARTAS-TESTEMUNHO DA PANDEMIA VIVIDA NAS PERIFERIAS POR CRIANCAS E
PROFESSORAS do(a) candidato(a) Juliana Vieira, realizada em 20/02/2026.

Comisséo Julgadora:

Prof(a). Dr(a). Barbara C. M. Sicardi Aygadoux (UFSCar)
Prof(a). Dr(a). Maria Walburga dos Santos (UFSCar)
Prof(a). Dr(a). Graca Regina Franco da Silva Reis (UERJ)
Prof(a). Dr(a). Ana Cristina da Silva Rodrigues (Unipampa)

Prof(a). Dr(a). Inés Femreira de Souza Braganga (Unicamp)

O Relatério de Defesa produzido pelos membros da Comissdo Julgadora encontra-se arquivado junto ao Programa de P6s-Graduagao.



6” fque mlnha‘ mée sai

pj;,e/q{ 10 Ue cu idar’ ciq*

; mmhm rmaz+nhaf $e;s,§gese




AGRADECIMENTOS

Agradecer é (re)memorar, é passar mais uma vez pelo crivo da memoria a travessia que me fez
chegar aqui e dar um aceno a quem fez parte deste caminhar. Neste aceno que fago de longe,
aqui na curva da Memoria, vejo inumeraveis rostos, mas meus olhos cansados e embacados,
minha visdo turva e desfocada, me fazem enxergar muito mais gentes do que de fato as que
alcanco com o olhar. Uma pessoa parece duas, duas parecem quatro e por ai vai. Ao me
aproximar e me afastar para ajustar o foco e enxergar melhor, identifico alguns rostos com mais
clareza do que outros; esse defeito de visdo, as vezes me trai, me faz passar batido sem acenar
ou, entdo, acenar para quem nem sabe quem sou, e 0 que pode parecer soberba ou maluquice,
¢ s6 0 meu jeito torto de enxergar. Talvez eu acene para quem me conhece pouco ou nunca me
viu passar, talvez eu deixe de acenar para quem eu jamais pudesse esquecer, 0 esquecimento é

sempre um risco ali pelas vielas do Narrar. Peco desculpas, desde ja.

Aqui de baixo, no cruzamento da Experiéncia e da Memdria, passam alguns que reconheco e
gue ndo posso deixar de lembrar, porque com a presenca destes me fiz autora desta tese epistolar
que se pretende encontro, conversa e escuta sobre e com os cotidianos escolares, a pandemia, a

escrita outra (nas escolas e na universidade) e os curriculos periféricos:

- Pai e mée, ouro de mina! Como agradecer todo o apoio, incentivo e ajuda incondicionais de
uma vida toda!? Desculpem pelas auséncias nesse periodo intensivo de estudos e de tantas

transformacGes, sem vocés, tudo seria muito mais dificil.

- Matheus, filho de todas as minhas vidas, foi também por vocé! Desde os passos desapressados
na volta da faculdade, quando vocé era ainda pequeno e ja me acompanhava, até os ultimos que

darei, obrigada.

- Ma, presenca mais que presente desde sempre e para sempre... meu riso ¢ tao feliz contigo!

Esta tese esta encharcada do seu carinho, aten¢do, compreensdo e apoio — e isso é bom e raro.

- Dri e Dinho, meus irmaos, vejo vocés também, tantos anos se passaram e daqui deste ponto
de onde olho, ainda nos vejo criangas, ouco 0s sons das risadas, brincadeiras, choros e
molecagens na rua do Sapo, no morro indo para a escola, no barranco e na laje. Saibam que me
inspirei em vocés muitas vezes, acho que queria ser um pouco igual e, ndo conseguindo ser,

fui-me descobrindo o que sou.



- Bérbara, B4, como agradecer a acolhida desde antes de chegar? Cada palavra e orientag&o,
cada encontro, suas portas sempre abertas a abrir outras tantas portas para nos, suas orientandas
e orientandos de pesquisavidaformacdo! Dos voos e mergulhos teoricometodologicos
coletivos, a promover autorias, chegamos maiores e melhores do que éramos ontem. Obrigada

por compreender minhas limitagdes, meus tempos, meu modo de ser-estar-fazer.

- NEPEN, grupo de pesquisa, espaco de tantas vozes e sotaques que se encontram para partilhar
0s saberes e nédo saberes, coletivo que se entrecruza com outros coletivos para narrar a vida, a
pesquisa e a formacdo e, assim, produzir conhecimento (alter)biogréfico nos/dos/com o0s

cotidianos docentes-discentes.

- Polifonia, meu primeiro grupo de pesquisa, do mestrado profissional, onde aprendi com a
professora Inés Braganca e tantas outras e outros que a pesquisa pode chamar a vida para dentro
dela, grupo que ainda procuro estar, porque é parte de mim, grupo que conheci porque antes
conheci 0 GEPEC e a professora Rosaura Soligo, com os quais descobri a forga (per)formativa

do narrar e das cartas na formacgédo docente e na escrita académica.

- EMEF/EJA Edson Luis Lima Souto, lugar de ser-estar-fazer(me) docente-gente com
tantas(os) outras(os), professoras(es), criancas, suas familias e toda a comunidade local. A
Flavia Blazutti, nossa diretora, por autorizar que eu pudesse realizar a pesquisa, mesmo sendo

uma professora iniciante naquele, daquele territério, em periodo probatério.

- Colegas de trabalho diario, professoras(es) e funcionarias(os), que responsavelmente e
amorosamente assumem 0 compromisso ético, politico e pedagdgico de educar e educar-se
contra as desigualdades e violéncias cotidianas presentes nas escolas de educacdo bésica
publicas e periféricas. Em especial, ao professor e amigo Fernando, pela parceria nesses tltimos
quatro anos, sua interlocucéo e nossas peripécias pedagdgicas ajudam a (re)existir nesse campo

tdo desafiador e precarizado, a0 mesmo tempo, téo fértil em possibilidades e transform(agdes).

- Professora Daniela Mussi, da Universidade Emancipa, pela abertura na intermediacdo das
cartas escritas na pandemia e pelas trocas que fomos fazendo nesse periodo, pela oportunidade
de participacdo em um curso, “Pandemias e Periferias”, que foi um marco de resisténcia €
organizacdo popular na formacdo de tantas gentes diante das atrocidades de um governo

irresponsavel e negacionista.



- Professora Walburga, coordenadora do projeto DOLM - Do outro lado da margem: desafios
e proposicdes no enfrentamento das desigualdades sociais das infancias em pandemial, que
oportunizou chamar as infancias urbanas periféricas para a tese, projeto esse que possibilitou
que eu concluisse esse trabalho como bolsista CAPES e constituisse outro grupo de
trabalho/pesquisa com docentes-discentes de todas as regides do Brasil, 0 que contribuiu em
minha formacdo de maneira significativa e bastante desafiadora, no sentido do cumprimento

dos compromissos académicos e do projeto, concomitantemente.

- Professoras da banca examinadora, Ana Cristina, Barbara, Graga Reis, Inés Braganca,
Izabella, Niedja e Walburga, mulheres do Sul, Sudeste e Nordeste desse Brasil, mulheres
aguerridas em suas causas: nas infancias, na educacéo inclusiva, na educacéo antirracista, na
formagdo docente, na avaliacdo, na didatica, na matemaética, nos curriculos, nos cotidianos
escolares, nas narrativas (auto)biograficas, mulheres que me (per)formam, referéncias, meu

agradecimento e admiracao.

- Anabela Ferrarini, a quem terei 0 prazer de abragar pessoalmente um dia, agrade¢o nao
somente pela revisdo técnica do texto, mas pela sensibilidade, paciéncia e comprometimento

com todo o processo.

- Criangas coautoras dessa pesquisavidaformacgéo, que generosamente partilharam suas vidas e
suas historias em tempos de pandemia, lendo-escutando-sentindo-escrevendo as cartas-
testemunho, aprendendo a dizer as suas palavras e ensinando pela/com/na conversa-escuta-

escrita.

- Familias, e especialmente as mées dessas criangas, que sobreviveram a pandemia trabalhando
para colocar o alimento em casa ou que perderam seus empregos porque junto das criancas,

precisaram ficar.

- Professoras que conheci somente pelas cartas escritas e que encontraram na escrita-conversa
um modo de resistir e (re)existir na pandemia, que fizeram de suas palavras-vozes instrumento

politico de dendncias e antncios em um tempo de isolamento, silenciamento e inseguranca.

! Este Projeto foi instituido a partir do processo n.° 88887.700635/2022-00. Programa estratégico emergencial de
prevencao e combate a surtos, endemias, epidemias e pandemias. Disponivel em: https://www.gov.br/capes/pt-
br/acesso-a-informacao/acoes-e-programas/bolsas/programas-estrategicos/outras-informacoes/programas-
encerrados-estrategicos/programa-de-combate-as-epidemias/programa-de-desenvolvimento-da-pos-graduacao-
pdpg-impactos-da-pandemia .



https://www.gov.br/capes/pt-br/acesso-a-informacao/acoes-e-programas/bolsas/programas-estrategicos/outras-informacoes/programas-encerrados-estrategicos/programa-de-combate-as-epidemias/programa-de-desenvolvimento-da-pos-graduacao-pdpg-impactos-da-pandemia
https://www.gov.br/capes/pt-br/acesso-a-informacao/acoes-e-programas/bolsas/programas-estrategicos/outras-informacoes/programas-encerrados-estrategicos/programa-de-combate-as-epidemias/programa-de-desenvolvimento-da-pos-graduacao-pdpg-impactos-da-pandemia
https://www.gov.br/capes/pt-br/acesso-a-informacao/acoes-e-programas/bolsas/programas-estrategicos/outras-informacoes/programas-encerrados-estrategicos/programa-de-combate-as-epidemias/programa-de-desenvolvimento-da-pos-graduacao-pdpg-impactos-da-pandemia
https://www.gov.br/capes/pt-br/acesso-a-informacao/acoes-e-programas/bolsas/programas-estrategicos/outras-informacoes/programas-encerrados-estrategicos/programa-de-combate-as-epidemias/programa-de-desenvolvimento-da-pos-graduacao-pdpg-impactos-da-pandemia

- Inumeraveis, entre os setecentos mil que ndo podem mais dizer suas palavras, vejo seus rostos

também.

Com voceés sigo em travessia, narro a minha-nossas vidas, em prosa e poesia.



RESUMO

Esta tese origina-se do cotidiano desta professora-narradora-pesquisadora e do vivido durante
a pandemia de Covid-19 no Brasil, no ano de 2020. Inscrita no curso de extensao “Entender o
mundo hoje: Pandemia e Periferias”, oferecido pela Universidade Emancipa, em parceria com
a UERJ e a USP € que tive acesso as fontes primarias da pesquisa: cartas sobre o enfrentamento
da pandemia em contextos periféricos. Como apreciadora, escritora e pesquisadora da escrita
epistolar, me interessei pelas cartas escritas pelas professoras e vislumbrei o recorte para uma
possivel investigagdo motivada pelo desejo de publicizacdo daquelas vozes, até entdo, ndo
documentadas. A partir do convite para integrar, como bolsista, o projeto: “Do outro lado da
margem: desafios e proposi¢des no enfrentamento das desigualdades sociais das infancias em
pandemia”, financiado pela CAPES, e como professora da educag@o basica em escola publica
periférica, propus as criangas a interlocucdo com as fontes primarias, de modo que também
pudessem escrever cartas para narrarem suas realidades e impressdes sobre o vivido na
pandemia. As cartas-testemunho produzidas por professoras e criangas de territorios periféricos
no contexto da pandemia de Covid-19 foram tomadas como fontes na tessitura de uma conversa
maior que se entrecruza com as experiéncias de pesquisavidaformacdo da autora.
Fundamentando-se na abordagem narrativa (auto)biografica e nos pressupostos da analise
interpretativa-compreensiva e da DNEP, esta pesquisa compreende a escrita epistolar como
dispositivo (alter)biografico de escrita-escuta, reflexividade, formacéo e autoria, evidenciando
experiéncias, afetos, subjetividades, desigualdades e modos de resisténcia nos cotidianos
escolares. O texto da tese e toda a sua estrutura em forma e conteudo é escrito narrativamente
por meio das cartas, entendendo que os registros e trabalhos académicos podem e devem
tensionar as formas hegemonicas e academicistas de producao de conhecimento. Desse modo,
foi dada visibilidade aos rostos e audibilidade as vozes das criancas e das professoras,
comumente apagadas e silenciadas pelos dados estatisticos, meramente numéricos, encontrados
sobre a pandemia. A pesquisa narrativa no/do/com o cotidiano revelou-se também enquanto
abordagem que favoreceu a problematizacdo e reflexdo acerca dos dilemas éticos,
metodologicos e epistemopoliticos das pesquisas com criancas. A dimensdo documental das
cartas com carater de preservacdo das memorias da pandemia e as dendncias-anuncios presentes
nas epistolas e nas narrativas da professora-pesquisadora-narradora e das criangas, demarcam
esse periodo como crise sanitaria, social e politica que atingiu demasiadamente e de forma
desproporcional as vidas ja antes ameacadas e (re)existentes.

Palavras-chave: pesquisa narrativa (auto)biografica; pandemia; periferias; cartas; cotidianos



ABSTRACT

This thesis originates from the daily life of this teacher-narrator-researcher and the lived
experiences during the Covid-19 pandemic in Brazil in 2020. Enrolled in the extension course
“Understanding the World Today: Pandemic and Peripheries,” offered by Universidade
Emancipa in partnership with UERJ and USP, | gained access to the primary sources of this
research: letters concerning the challenges of the pandemic in peripheral contexts. As an
enthusiast, writer, and researcher of epistolary writing, | became interested in the letters written
by teachers and envisioned a scope for a possible investigation, motivated by the desire to
publicize those voices which, until then, remained undocumented. Following an invitation to
join, as a fellow, the project “On the Other Side of the Margin: Challenges and Propositions in
Facing Social Inequalities of Childhoods in a Pandemic,” funded by CAPES, and as a primary
education teacher in a peripheral public school, I invited the children to engage with the primary
sources so they could also write letters to narrate their realities and impressions of life during
the pandemic. The testimony-letters produced by teachers and children from peripheral
territories within the context of the Covid-19 pandemic were taken as sources in the weaving
of a broader conversation that intersects with the author's research-life-formation experiences.
Based on the (auto)biographical narrative approach and the assumptions of interpretive-
comprehensive analysis and DNEP, this research understands epistolary writing as an
(auto)biographical device of writing-listening, reflexivity, formation, and authorship,
highlighting experiences, affects, subjectivities, inequalities, and modes of resistance in
everyday school life. The text of the thesis—and its entire structure in form and content—is
written narratively through letters, understanding that academic records and works can and
should challenge hegemonic and academicist forms of knowledge production. Thus, visibility
was given to the faces and audibility to the voices of children and teachers, commonly erased
and silenced by the merely numerical statistical data found regarding the pandemic. Narrative
research in/of/with everyday life also revealed itself as an approach that favored
problematization and reflection on the ethical, methodological, and epistemopolitical dilemmas
of research with children. The documentary dimension of the letters, aimed at preserving
pandemic memories, and the denunciations-announcements present in the epistles and
narratives of the teacher-researcher-narrator and the children, mark this period as a sanitary,
social, and political crisis that disproportionately affected lives already threatened and
(re)existing.

Keywords: narrative (auto)biographical research; pandemic; peripheries; letters; everyday life.



RESUME

Cette these trouve son origine dans le quotidien de cette enseignante-narratrice-chercheuse et
dans le vécu de la pandémie de Covid-19 au Brésil, en 2020. C'est a travers mon inscription au
cours d'extension « Comprendre le monde aujourd'hui : Pandémie et Périphéries », propose par
I'Université Emancipa en partenariat avec I'UERJ et I'USP, que j'ai eu accés aux sources
primaires de la recherche : des lettres portant sur la lutte contre la pandémie dans des contextes
périphériques. En tant qu'appréciatrice, écrivaine et chercheuse de I'écriture épistolaire, je me
suis intéressée aux lettres écrites par les enseignantes et j'ai entrevu le cadre d'une possible
investigation motivée par le désir de publiciser ces voix, jusqu'alors non documentées. A partir
de l'invitation a intégrer, en tant que boursiere, le projet « De l'autre c6té de la rive : défis et
propositions face aux inégalités sociales des enfances en pandémie », financé par la CAPES, et
en tant qu'enseignante de I'éducation de base dans une école publique périphérique, j'ai proposé
aux enfants une interlocution avec les sources primaires, afin qu'ils puissent eux aussi écrire
des lettres pour narrer leurs réalités et leurs impressions sur le vécu de la pandémie. Les lettres-
témoignages produites par les enseignantes et les enfants des territoires périphériques dans le
contexte de la Covid-19 ont été prises comme sources dans le tissage d'une conversation plus
large qui s'entrecroise avec les experiences de recherche-vie-formation de I'auteure. Se fondant
sur l'approche narrative (auto)biographique et sur les présupposés de l'analyse interprétative-
compréhensive et de la DNEP, cette recherche comprend I'écriture épistolaire comme un
dispositif (alter)biographique d'écriture-écoute, de réflexivité, de formation et d'auctorialite,
mettant en évidence les expériences, les affects, les subjectivités, les inégalités et les modes de
résistance dans les quotidiens scolaires. Le texte de la these, ainsi que toute sa structure dans la
forme et le contenu, est écrit de maniére narrative par le biais des lettres, entendant que les
registres et les travaux académiques peuvent et doivent mettre en tension les formes
hégémoniques et academicistes de production de connaissance. Ainsi, la visibilité a été donnée
aux visages et l'audibilité aux voix des enfants et des enseignantes, communément effacés et
silenciés par les données statistiques, purement numériques, trouvées sur la pandémie. La
recherche narrative dans/du/avec le quotidien s'est également révélée étre une approche ayant
favorisé la problématisation et la réflexion autour des dilemmes éthiques, méthodologiques et
épistémopolitiques des recherches avec les enfants. La dimension documentaire des lettres,
ayant un caractere de préservation des mémoires de la pandémie, ainsi que les dénonciations-
annonces présentes dans les épitres et dans les récits de I'enseignante-chercheuse-narratrice et
des enfants, marquent cette période comme une crise sanitaire, sociale et politique qui a frappé
trop lourdement et de maniére disproportionnée des vies déja menacées et (ré)existantes.

Mots-clés: recherche narrative (auto)biographique; pandémie; périphéries; lettres; quotidiens.






NOTAS PREAMBULARES — DO PORQUE, PARA QUE, PARA QUEM E COMO

E preciso dizer que:

- Esta é uma pesquisa de uma professora. Uma professora de criangas. Uma pesquisa de
uma professora de escola publica. Uma professora de escola publica periférica. Esta € uma
pesquisa de uma professora de escola publica periférica que se faz e se (re)faz cotidianamente
na relagdo com as criangas e com as professoras, por isso € uma pesquisa com as criangas e com

as professoras.

E por que dizer isso?

- Porque esta é uma pesquisa narrativa. Uma pesquisa narrativa (auto)biografica. Uma
pesquisaformacdo. Uma pesquisaformacao narrativa (auto)biografica. Uma pesquisa na qual a
professora é também a pesquisadora, a narradora e autora que busca, atraves da escrita de si e
das histérias de vida, a formacdo permanente na/da complexidade e
inacabamento/incompletude humana (Freire, 1996). Assim, narrarpesquisarformar(me) tem
sido 0 meu modo de fazer pesquisa e de viver a vida. Uma pesquisa-vida-formacéo. A narrativa
nunca estard completa, ao contrario, estard sempre em aberto, porque a formacao aqui

entendida, é existencial (Josso, 2010), e na relacdo com a vida, em constante porvir.

E para qué dizer isso?

- Depois de vinte anos de docéncia, tendo passado por diferentes cargos e vivido muitas
experiéncias, me vi, assim como todas as professoras do mundo, diante de um inédito (in)viavel:
a pandemia de Covid-19. Frente a frente com o desconhecido, éramos todas iniciantes ao nos
depararmos com tantas insegurancas, desafios, incertezas, davidas e medos. E é este periodo
histdrico recente (que ja parece esquecido e superado) que mobiliza o desejo inicial por uma
pesquisa que foi se fazendo com a vida desde o inicio de dois mil e vinte, comeco da pandemia
no Brasil. Também escrevo para dizer que é preciso demarcar essa pandemia como crise

sanitaria, politica e social, especialmente em nossos brasis.

E para quem/com quem dizer isso?

- Dizer, primeiramente, para mim, no exercicio de uma reflexividade narrativa

(Passeggi, 2021), de modo que o vivido refletido, narrado e escrito possa se configurar como



movimento autoformativo, o qual tenho denominado como (per)formativo. Dizer também para
e com outras professoras, em especial, professoras da educacao basica de escolas publicas
periféricas, professoras de criancas, mas também professoras de outros publicos e de outros
tempos e espacos escolares. Dizer, sobretudo, com as criangas, para que suas v0zes nos

provoquem, nos toquem e, talvez, nos (per)formem.

E como dizer tudo isso?

- Narrativamente, biograficamente e (auto)biograficamente, em forma de cartas e outras
escritas narrativas, entendendo que a escrita de cartas também pode se configurar como texto
académico, que se propGe a ser mais dialdgico, inclusivo, simples sem ser simplista, e ndo
menos rigoroso metodologicamente. Escrever um texto académico no qual forma e contetdo
sejam epistolares € uma forma de provocar-nos a pensar sobre escritas académicas outras
(Callai; Ribetto, 2016). Escrever com, para o outro e para si, sem me deixar acimentar pelos
padrdes da escrita académica (Linhares, 2016). Cartas como escritas ordinarias/populares
(Certeau, 1998) como uma linguagem que nos aproxime das narrativas orais, comumente
marginalizadas nesse espago social de producdo de conhecimento, a universidade. Como
professora da educagdo basica, pesquisar nos/com os cotidianos ndo é s6 uma escolha
teoricometodol6gica com vistas a pesquisa académica e a producdo de uma tese, mas uma
escolha diaria de quem ndo sabe e ndo quer pesquisar de outro modo. Escrever uma tese
(auto)biogréafica é um exercicio de autoria, uma reflexao-tensdo permanente entre o publico e
o0 privado na escuta-escrita de si na relagdo com tantos outros, a qual ouso definir como uma
tese (alter)biogréfica. A tentativa de colocar-me como
professorapesquisadoranarradoraautora em primeira pessoa durante toda a escrita podera
causar um certo estranhamento, talvez um excesso de pessoalidade, com lampejos de
“molecagem?”, ou uma linguagem coloquial demais para ser considerada académica por alguns
académicos, mas essa € uma opc¢do de quem prefere a coloquialidade a colonialidade, de quem
busca autorizar-se a autoria.

Ao olhar para tras reconhego que esta pesquisa ndo nasceu de um projeto previamente
delimitado e estatico, mas foi sendo alterada e tecida no fluxo da vida, atravessada por
experiéncias pessoais, profissionais e politicas. A pandemia de Covid-19 aparece como marco
histérico central, ndo apenas como contexto, mas como acontecimento que desestabiliza

certezas, reconfigura praticas docentes e convoca a escrita como necessidade vital de registro,

2 Molecagem no sentido de brincadeiras, travessuras, peraltagens com as palavras.



conversa, encontro, reflexdo e resisténcia. Nesse sentido, a pesquisa (auto/alter)biogréafica se
constitui como resposta a um tempo de crise, no qual narrar torna-se também um modo de
existir e de compreender o vivido.

Busco assumir uma postura de tensionamento dos modelos hegemdonicos de producao
de conhecimento, defendendo uma escrita mais sensivel, dialdgica e acessivel, sem abrir médo
do rigor. Esse percurso evidencia uma tomada de posicao: escrever de outro modo € também
produzir ciéncia de outro modo, assim, a pesquisa narrativa se revela como uma perspectiva
decolonial.

Ao adotar a escrita epistolar e as cartas como capitulos, a tese rompe com formatos
académicos tradicionais e propde uma producdo de conhecimento mais dialogica, sensivel e
comprometida com a experiéncia vivida. Ao escolher as cartas como forma e contetdo da tese,
procuro dialogar, provocar, sensibilizar e afirmar a producdo de conhecimento como pratica
viva, implicada e comprometida com as experiéncias e vozes que historicamente tém sido
silenciadas. Conhecimento que se da no encontro, conversa, escrita e escuta, de forma coletiva
e colaborativamente, tomando o género carta como um convite a escrita “conversada”, uma
escrita popular.

No decorrer da leitura, o texto escrito transborda em forma e conteddo e € possivel
acessar imagens e audios que compdem a narrativa maior, que € multimodal e mobiliza outros
modos de dizer, como nas fotografias que abrem cada carta, nas imagens escolhidas em meus
arquivos pessoais ou nas gravacoes de audios das criancas, disponibilizados por meio de links,
com o objetivo de transformar o ato da leitura em uma experiéncia sensivel, na qual ler é
também ver-escutar-sentir.

As cartas que compdem esta tese sdo aqui apresentadas em suas sinteses:

- Na Carta-memorial: travessia (per)formativa na/com a pandemia, inicio situando
minha trajetéria pessoal, profissional e formativa no contexto da pandemia de Covid-19.
Retomo memodrias, experiéncias e processos vividos que me constituem como professora-
pesquisadora-narradora, evidenciando o carater (auto)biografico da pesquisa e a escrita de si
como movimento de formagcéo.

- Na Carta-prdélogo: sobre infancias periféricas, procuro contextualizar o campo da
pesquisa, trazendo reflexdes sobre as condic¢des de vida das criancas em territorios periféricos,
destaco as desigualdades intensificadas pela pandemia, mas também as formas de resisténcia e
existéncia presentes nesses cotidianos, apontando a centralidade dessas infancias, colocando a

periferia no centro das nossas atencées.



- Na Carta-metodoldgica: uma pesquisa que vai se fazendo na vida, apresento 0s
caminhos teoricometodoldgicos que orientam o estudo. Defendo uma abordagem narrativa
(auto)biogréfica e a ideia de pesquisavidaformacéo, compreendendo que a pesquisa se constroi
no cotidiano, na relagdo com as criangas e professoras, e mediada pela escrita de cartas como
pratica de escuta, reflexdo e autoria.

- Na Carta-apreciacdo: entre a materialidade e a subjetividade epistolar, evidencio
as cartas produzidas pelas criancas e professoras. Procuro ler, escutar e interpretar essas
narrativas detalhadamente, desvelando experiéncias, afetos, dentncias e modos de resisténcia
gue emergem das vivéncias na pandemia.

- Na Carta-posfacio: aos que chegaram ao fim da leitura, retomo o percurso da
pesquisa, refletindo sobre os caminhos trilhados, os aprendizados construidos e os sentidos
produzidos ao longo da escrita; retomo historicamente os marcos temporais da pesquisa
(auto)biogréfica nos cenarios internacional e nacional. Essa carta se configura como um
momento de travessia final — que ndo encerra, mas reabre sentidos — no qual revisito os
caminhos percorridos desde as primeiras inquietagdes emergidas no contexto da pandemia até
a consolidagéo da tese como escrita narrativa em forma de cartas e como pratica de liberdade.
A Carta-posfacio também demonstra a consolidacdo da abordagem narrativa (auto)biogréfica
como eixo epistemopolitico, a pesquisa deixa de ser apenas sobre as cartas e passa a Ser com as
cartas, com as criangas, com as professoras — e comigo mesma, enquanto sujeito implicado
que experienciou a pandemia e testemunhou as histérias vividas nas margens.

Por fim, na Carta-perguntas: o que fazemos com tudo isso?, coloco-me diante dos
guestionamentos que emergem das narrativas das criangas e da minha experiéncia cotidiana
com elas, problematizo as implicacdes éticas, politicas e pedagdgicas do que foi revelado,
entendendo a pesquisa como um chamado a praxis. Hoje vivemos o p6s-pandemia e enquanto
sobreviventes desse periodo, quais licdes aprendemos, o que temos feito?

Aproveito estas notas preambulares para antecipar alguns possiveis estranhamentos,
guestionamentos, por parte das(dos) leitores, em especial, 0s que ja tém um percurso dentro do
campo de pesquisa narrativa (auto)biografica.

Assumir a radicalidade da pesquisa narrativa € um desafio grande e um exercicio
vigilante, que, por vezes, nos escapa, dada a condicdo histdrica existencial de quem aprendeu
que fazer pesquisa requer que se tenha dados, sujeitos, analises, resultados aplicaveis. Dificil é
desconstruir conceitos estabelecidos e tantas vezes reproduzidos. Nessa tentativa de propor uma
pesquisa outra, uma escrita outra, as escolhas semanticas podem nos trair, e comumente o

fazem, o que entendo como um movimento permanente de investigacdo, indagacao,



problematizacéo e reflexdo. Como exemplo, trago as palavras dados e andlise, presentes neste
texto, palavras as quais mantenho como marcas dessa (des)constru¢do a qual vamos nos
propondo sem estarmos prontas(os). A palavra dados € usada por mim em diferentes contextos,
seja quando me refiro a dados estatisticos da pandemia, como sinénimo de informagdes, ou
mesmo ao mencionar o objeto carta e, nesse caso, ainda me equivoco ao usa-la como sinbnimo
de “fontes” da pesquisa. Fontes e nao dados, nesse caso. Marcas de uma pesquisadora narrativa
em construcao.

A analise, no sentido aqui colocado, ndo € a do significado geral, de decomposicao,
divisdo, separacédo das partes para a compreensédo do todo, mas no sentido de olhar detidamente
para as fontes, buscando compreender as subjetividades, as marcas de autoria, as regularidades
que integram a construcdo de sentidos a partir de uma leitura que é também conversa e escuta.

O mesmo ocorreu com a palavra relato, a qual uso ao longo do texto. Isso pode causar
uma certa sensacao de incoeréncia, ao adota-la em uma pesquisa que € radicalmente narrativa,
ja que, segundo o dicionario, é o ato de relatar um fato ocorrido. Sabemos que toda narrativa é
uma “arte de dizer”, como ensina Certeau, uma “operacdo mimética”, para Ricoeur, uma
refiguracdo da experiéncia vivida na busca por sentidos e construgédo de identidade narrativa,
portanto, ao utilizar relato, assim como Suarez e Delory, o faco considerando-o ndo como
reconstituicdo dos fatos de forma linear no tempo e espaco, mas na relagdo com a experiéncia
vivida, “relatos de experiéncia”, relatar/narrar como ato de biografizacdo. Nessa construgdo de
sentido e ndo apenas com significacdo literal das palavras, tomo relato e narrativa como
sinbnimos, entendendo que relato, no contexto narrativo (auto)biografico, esta sempre na
relacdo com a experiéncia e com a subjetividade de quem narra e de quem escuta, na
reconfiguracao e ndo reconstitui¢do dos fatos.

E comum, na escrita das pesquisas académicas, resgatar ja desde o primeiro “capitulo”
a escolha pela abordagem, bem como um breve ou denso resgate histérico da mesma com o
objetivo de situar leitoras(es), porém, no caso desta pesquisa, a abordagem narrativa de pesquisa
(auto)biografica vai se revelando implicitamente ao longo da escrita das cartas, em cada escolha
teoricometodol6gica e movimentos de didlogo, ficando mais evidente apenas a partir da Carta-
posfacio, ja encaminhando para as reflex6es finais com o objetivo de relaciona-la (a abordagem)
ao meu percurso (per)formativo, na relagdo com os estudos e produgdes do/no campo das
narrativas e do biografico, das historias de vida e da formacéo, assumindo o fluxo de escrita da
tese em um movimento muito pessoal de ires e vires sem necessariamente assumir uma escrita
linear de comecos, meios e fins, assim como é a vida cotidiana, com essa aparente

previsibilidade.



Ao final, compreendo a pesquisa como processo formativo continuo, que transforma
ndo apenas quem € investigado, mas, principalmente, quem investiga, natureza da
pesquisaformacéo. A escrita da tese, nesse sentido, ndao representa um ponto de chegada, mas
um momento de sintese proviséria e heterogénea de um percurso maior, que permanece em
aberto. A Carta-posfacio, portanto, reafirma a pesquisa (auto)biografica como pratica de
liberdade, de autoria e de compromisso com a visibilizacdo de vozes e experiéncias

historicamente silenciadas.
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CARTA-MEMORIAL: TRAVESSIA (PER)FORMATIVA
NA/COM A PANDEMIA

As leitoras e possiveis leitores,

A viagem ndo acaba nunca. S6 os viajantes acabam. E
mesmo estes podem prolongar-se em memoria, em
lembrancga, em narrativa. O fim de uma viagem é apenas
0 comeco de outra (Saramago, 1997, p. 476).

Escolho comecar a presente tese escrevendo esta carta, que cumpre a finalidade de ser
uma carta-memorial de formacdo, ou um recorte dele, no qual pretendo alinhavar alguns
escritos e tecer junto deles reflexdes acerca de eventos ocorridos durante o periodo da pandemia
da Covid-19 em minha vida-formagdo. Parte deste memorial foi escrito como capitulo do livro
“Caminhos de pesquisaformacio: abordagens narrativas (auto)biograficas”®, no ano de 2023,
enredado a outras narrativas e poemas que com esse foram conversando. Por ser eu uma
escrevedora de cartas, havera outras cartas dentro desta carta; aviso que a escrita epistolar &,
para mim, um modo de dizer-ser.

Escrevi um memorial de formacéo pela primeira vez em 2018, em uma das disciplinas
do Mestrado Profissional em Educacdo Escolar, da Universidade Estadual de Campinas
(Unicamp). Pela segunda vez, na ocasido de escrita de um capitulo do livro: “Memoriais,
pesquisaformacé@o e modos outros de escrita académica”. Assim, este que aqui apresento € o
meu terceiro memorial, para ser mais precisa.

A principio, acreditava ser praticamente impossivel, ou tarefa muito dificil, escrever
varias versdes de mim, memoriais diversos: a escrita (auto)biogréafica, as escolhas do que e
como narrar, 0 mergulho na histdria de si, as memdrias emergentes, a publicizacdo. todo o
processo parecia-me concluido e desnecessério de ser retomado. Mas escrita € escolha e ao
escolher o que narrar, sempre havera os nao ditos, o que ficou de fora e 0s acontecimentos
posteriores, ja que 0 tempo € essa roda retro e prospectiva dos acontecimentos. Assim, sempre
podemos contar mais uma histdria e, como aponta Krenak (2019), quem sabe, adiar o fim do
mundo, ao menos, do nosso mundo.

Nessa roda do tempo e para essa versdo de memorial escolhi narrar as transform-agdes

advindas desse momento da pandemia na minha vida, onde, diante de acontecimentos

3BRAGANCA, I.F.S.; SERRANETO, I. Z.; MOTTA, T. C. (org.). Caminhos de pesquisaformag&o: abordagens
narrativas e (auto)biograficas. [S&o Carlos]: [Pedro e Jodo] [2023].
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biogréficos e situaces-limite, descubro oportunidades de producdo de inéditos viaveis, na
fronteira entre o ser e o ser-mais (Freire, 2021b, p. 75).

Em fevereiro de 2020, no més da defesa da minha dissertacdo, um misto de tenséo,
alivio, alegria pela conclusdo do curso, além de um forte desejo de continuidade da pesquisa,
ja que o fim de uma viagem é apenas 0 comeco de outra, tomava conta de mim; quase que ao
mesmo tempo, chegaram os primeiros rumores da pandemia no Brasil, apds o carnaval. Um
més depois, estdvamos todos em casa, seguindo orientacfes de isolamento e distanciamento
social, as aulas foram suspensas, escolas fechadas, mascaras, inseguranca, medo, pandemia-
pandemonio®...

Ja as vésperas da defesa, minha orientadora, Professora Inés Ferreira de Souza
Braganca, disse que a dissertacdo era um memorial que havia transbordado e é assim que
compreendo a escrita narrativa (auto)biogréafica, uma escrita encharcada de vida que transhborda
o dito e o escrito que tentamos capturar por meio da escrita ou da narrativa oral.

Cursar o mestrado em universidade publica — para mim, que tinha cursado faculdade
privada, ja aos vinte e seis anos — e realizar uma pesquisaformacéo através da abordagem
narrativa (auto)biografica, possibilitou-me um mergulho na minha historia de vida, um
exercicio de reflexividade e autoria, onde escrever-narrar-pesquisar significou, também,
descobrir-me, (re)conhecer-me e (re)inventar-me como mulher-mée-professora-pesquisadora-
narradora®.

Parte dessa (re)invencdo de mim se revela em fragmentos desta carta, a qual escrevi aos
colegas do Grupo de Pesquisa Polifonia®, em meados de junho de 2020, logo apds receber o

diploma de mestra em Educacgéo Escolar pela Unicamp:

4 John Milton, em Paraiso Perdido (1956), usa o termo Pandeménio ao final do Canto I:
“La foi arremessado de cabeca
Com todo o bando seu, fértil de industrias,

Para erguer torres no profundo inferno.

Os arautos aligeros no entanto,

Cumprindo as ordens do infernal monarca,

Ao som pregoam de canoras tubas,

E em préstito pomposo, um gréo conselho

Que logo deve em Pandeménio unir-se,

Pagos imensos do tirano do Orco.”

No Brasil, o termo passou a ser usado para representar a interseccao social e politica que se somou a crise sanitaria
durante o governo do ex-presidente Jair Bolsonaro e sua necropolitica (Mbembe, 2018).

5 O hifen aqui usado ndo cumpre a fungdo de um sinal de separagdo, mas um conector grafico que representa as
minhas dimensdes pessoaisprofissionais.

6 Grupo Interinstitucional de Pesquisaformacio, o Polifonia reline professores/as-pesquisadores/as da
universidade e da escola béasica, estudantes de graduacdo e p6s-graduacdo, em um dialogo entre a Faculdade de
Educacdo da Universidade Estadual de Campinas (FE/UNICAMP), a Faculdade de Formac&o de Professores da
Universidade do Estado do Rio de Janeiro (FFP/UERJ) e as escolas.
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> Jarinu, 13 de junho de 2020.
Queridas e querido,

Acabei de terminar o jantar. As vezes o Matheus me pede uns pratos inusitados e me
coloco a criar na cozinha... hoje foi alho-por6 cozido na panela de presséo e temperado com
molho vinagrete e mostarda. Adoro cozinhar, mas tenho uma dificuldade enorme para seguir
integralmente as receitas, adapto, acrescento, diminuo, altero e, geralmente, fica bom!
Cozinhar pra mim se aproxima muito ao movimento da escrita; cozinhar, assim como
escrever, pressupde o outro, a partilha, o tempo que se dedica, o processo manual e artesanal
de preparar, esperar, degustar... [...]

Os grupos que escolhemos fazer parte sdo essenciais nesse processo de constituicao
identitaria que tanto tematizamos em nossas narrativas e sentir-ser parte desse grupo téo
plural nos modos de ser e fazer, mas tdo semelhante em principios e valores humanos, é
sentir-se inteira e, a0 mesmo tempo, parte. [...]

Os dias tém sido bem dificeis desde o dia da minha defesa, em fevereiro deste ano.
Lili comparou esse processo de finalizacédo as dores do parto e embora eu me sinta mais de
luto do que a comemorar um nascimento, lembro que cheguei em casa naquele dia e sé
queria dormir, me sentia leve-pesada, aliviada-exausta, com uma alegria triste, mistura
confusa de sentimentos.

Tinha acabado o mestrado e agora eu teria que encarar as preocupacdes adiadas,
porque no fundo sabia que ndo daria conta de tudo junto ao mesmo tempo. Ainda nao
consegui comemorar a defesa, nem o diploma de mestra recém-chegado.

Na ultima semana de abril, decidi que ndo dava mais para permanecer em uma
relacdo gque tanto me machucava e fazia sofrer, mantida por 27 anos, acreditando no porvir,
que ndo veio. O diploma chegou por e-mail quase junto com os documentos do divércio e
era como se eu ndo pudesse comemorar um nascimento junto ao luto; olhei o diploma,
sentada na cadeira, e ndo senti nada, o coracdo ndo disparou, ndo chorei, ndo sorri, ndo
agradeci, nem mesmo mentalmente, ndo vibrei, ndo postei no grupo polifénico, ndo publiquei
no Face. Chegou em 12/05 e, nesse mesmo dia, 0s jornais publicavam 0 nosso primeiro
recorde de mortos pela Covid-19: 881 pessoas nas Ultimas 24 horas, além de ter recebido o
comunicado que a diretora de onde eu trabalho teria voltado atras em sua decisao e estava
obrigando as professoras contratadas a irem trabalhar presencialmente, fora as outras que
decidiram ir porque acreditavam que o trabalho rende melhor quando estao na instituicao,
que o virus era s6 uma gripezinha, quem trabalha em casa faz corpo mole e que o
despresidente tem razdo. Comemorar o qué? Simplesmente ndo consegui!

O fato é que o mestrado profissional, tudo o que escrevi, os lugares que estive, as
pessoas que conheci, tudo o que vi-ouvi-senti, tem uma relacdo muito direta com esse meu,
vou chamar de renascimento, desse processo de descobrir um mundo desconhecido e me ver
como um sujeito atuante nele, como mulher, mée, cidadd, professora, pesquisadora.

A vocés que estdo no meio dessa caminhada, aviso que cursar 0 mestrado na
Unicamp, ser orientada pela Inés Braganca, estar no grupo Polifonia, € uma experiéncia
transformadora, (per)formativa e emancipadoral

Sei que, em um momento proximo, vou conseguir comemorar a chegada ao fim dessa
etapa e, ate 14, teremos somado outros motivos individuaiscoletivos para comemorarmos
juntos, como o fim da pandemia. [...]

Abracos mais fortes agora pra vocés, com gratiddo e muito carinho, viu?

Professora Juliana Vieira
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A escrita narrativa (auto)biografica a partir da experiéncia refletida em uma
pesquisaformacdo, o compartilhamento das narrativas e a publicizacdo da dissertacdo
representaram um partejamento de mim para mim e para 0 mundo, em especial, durante a escrita
de um dos capitulos que dei como titulo: Sobre mulheres e esperancas, fragmentos da
experiéncia de ser neta, filha e irma, capitulo esse onde narro as memorias das mulheres que
me (per)formaram: minhas avds, mée e irma.

O meu encontro com essas quatro mulheres na/com/pela escrita das nossas memaorias,
revelou um movimento (auto)formativo, em que o entrecruzamento de suas historias de vida
desvelava, sob minhas lentes, a forga das mulheres, da nossa ancestralidade e a minha propria
forca, a0 mesmo tempo que me convocava a superar dilemas e dificuldades que perpassavam
NOSSOS espagostempos.

Posso afirmar que pesquisar a partir da abordagem narrativa (auto)biografica foi como
fazer-me ao mesmo tempo: barro e oleira (Benjamin, 1987, p. 205), mergulhando na
experiéncia para narra-la, molda-la com minhas digitais, formando-me e transformando-me.
Como bem coloca Braganca (2012, p. 18), a aprendizagem experiencial na abordagem
(auto)biografica implica: o conhecimento sobre si; 0 conhecimento sobre seu fazer e a reflexao
critica sobre suas concepc@es, promovendo uma atitude filoséfica frente a vida.

Trago o contexto da defesa do mestrado atrelado ao inicio da pandemia porque foi
exatamente nesse periodo que emergiu o desejo de dar continuidade aos estudos, a formacao
académica e ao doutorado.

Estar em casa me possibilitou dedicacdo as leituras e participacdo nos inimeros eventos
virtuais que passaram a acontecer: foram reunifes de grupo de pesquisa, palestras, aulas,
musicais, apresentacdes e cursos, um universo digital que se ampliava como nunca visto antes,
dos quais buscava participar — tantos quantos conseguisse —, talvez uma forma de me
embriagar de informacdes e conhecimentos que ocupasse todo 0 meu tempo.

As consequéncias emocionais do fim do meu relacionamento de vinte e sete anos, que
se concretizou definitivamente em maio de 2020, fez com que eu buscasse focar o meu olhar e
as minhas intencdes em algo que me trouxesse prazer, no caso, os estudos e, assim, ja comecei
a vislumbrar projetos para me inscrever nos processos seletivos de doutorado que abririam no
inicio do segundo semestre do mesmo ano.

Passado todo esse tempo, com um olhar mais critico, percebo que estudar sempre foi
um ponto de fuga para mim, porque ali, no papel encarnado de estudante, é que me sentia-sinto
desafiada e realizada, aprender era-é¢ a minha maior liberdade; a leitura, a escrita e as relagdes

sdo constituintes do meu modo de ser-estar no mundo. Ser um ser aprendente e, por isso,
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inacabado, me coloca no permanente exercicio reflexivo e responsivo diante da vida. Na
docéncia nao é diferente, costumo me intitular professora (re)iniciante, a cada ano, nesses ja
passados vinte anos.

Em julho do mesmo ano, meu filho, meu unico filho, de 22 anos, foi testado positivo
para a Covid, mesmo sem sair de casa. Devido a pandemia e a suspensao das aulas presenciais
nas universidades, ele voltou a morar em nossa casa. O pai nao parou de trabalhar, ndo tomava
as medidas bésicas sanitarias necessarias e, assim, muito provavelmente, de forma
assintomatica, levou o virus para dentro de casa. A inseguranca e 0 medo eram grandes diante
da gravidade que era anunciada a todo momento pelas midias, as informacdes eram difusas e
eu tinha medo do que poderia acontecer a ele e a nos.

Felizmente, por ter uma boa salde e ser jovem, o tratamento ocorreu em casa. E a
experiéncia, mais uma vez, convocou-me a escrita, desta vez, de uma narrativa do vivido, do
vivido-refletido, uma pausa para registrar o atravessamento da/naqueles dias. A escrita, desde
a adolescéncia, me acompanha e me constitui. Acredito que escrever € meu modo de dizer,
entdo, quando algum sentimento em mim aflora de modo mais intenso, é a escrita que recorro.

E ndo foi diferente dessa vez:

Calca azul, blusa cinza, meia preta e chinelo de dedo amarelo, com roupa de quarentena

invernosa, pra la e pra ca a manha inteira, café, conversa matinal com a ex-professora,
louca lavada, desinfetada, ragdo servida, agua trocada, fogao limpo, roupa pendurada,
lixo recolhido, alcool borrifado, poeira tirada, ligacbes realizadas, meias palavras
trocadas, escritas-faladas, mais roupa lavada, pendurada, mamao colhido do pé, agua nos
vasinhos, terra preta espalhada, suculenta replantada, pimenta arrancada.
Filho acorda, pede agua por mensagem, torro o pao, esquento o leite, tudo na bandeja,
escada, balcéo, saio, ele pega, ja é hora do almogo, aqueco 0 macarrdo de ontem, garfo
girando no prato, queria mais parmesao, deixo para ele, suco de laranja, remédio 1 e 2.
Me estico na cama, na manta, ainda sinto as gotas de alcool encostando no rosto, live da
Idalia, com Nana e Ana, quantas questdes, reflexdes, sensibilidades, esperanca, Freire,
Bakhtin, Benjamin, Manoel de Barros, Brasil-Portugal, sonho de futuro préximo, venta
muito, levanto, fecho a janela, tem sol quente 14 fora. Volto para a cama, para a live-
conversa e tudo faz tanto sentido, se passaram quase duas horas, poderiam ser mais duas.
Acaba a bateria, deixo o final para depois, abro a janela-porta, sento no chdo, costas no
vidro, sol na cara, t& quente, mas eu gosto, me pego falando com o sol em pensamento —
ndo sai dai, fica mais, me esquenta —, acho que ele ouve, aquece mais, a pele branca coga
e queima, tiro os 6culos, mas também venta, vento que uiva e arranca algumas pegas do
varal, vejo aquilo do alto, em outros tempos desceria correndo para apanhar antes que
sujassem, ndo vou, ndo agora.



Figura 1 - Meia preta, chinelo amarelo

Fonte: a autora, 2020.

A maquina também parou de fazer barulho, mais roupa para pendurar, em outros tempos,
ja iria, mas agora ndo, o0 vento para, o sol cintila, queima mais, tiro a blusa, na varanda,
de sutid, confiro, pele vermelha, algumas sardas e estrias, olho em volta, sem dculos, acho
mesmo que ninguém me Vvé, se vé, também nao importa, em outros tempos importaria, cal¢a
azul, meia preta, chinelo amarelo, sutid branco, a pele que queima, calmaria.

Figura 2 - O sol cintila sobre mim

Fonte: a autora, 2020.

Celular carregando, palavras ressoando, amorosidade, outros, experiéncia, horizonte,
vinte por cento, palavras-outras também ressoam, virus, isolamento, cansaco, culpas,
culpados, filho, quarto, 4gua, suco, prato, e-mails enviados, respondidos, confirmados.
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Coloco os 6culos, la embaixo vejo mais roupas no chao, entro, coloco a blusa cinza por
cima do sutia branco, com a calca azul, a meia preta e o chinelo amarelo, olho no espelho,
me-te vejo, 50%, celular vibra, é o filho, mae pode trazer meu almogo? Sim, macarrao de
ontem, t& bom, t6 com fome, escada, micro-ondas, comida, suco, agua, sobremesa,
bandeja, escada, balcéo.

Sim, momento inédito, o meio do caminho, inspirada por Nana nas palavras de outro: olho
paratras certa de que ndo da para retroceder, para frente, tentando ndo me apavorar, mas
o olhar para o lado conforta, porgue ndo estamos sos e Somos muitos.

Em tempos de pandemia, 0s encontros virtuais se multiplicaram e, em um desses
encontros por tela, em uma pagina chamada Casa dos Béarbaros, as palavras dos participantes,
mas especialmente da Professora Idalia de Sa Chaves, permaneceram ecoando, ainda que
oniricamente, durante um cochilo. O corpo j& mostrava sinais de exaustdo... e ao acordar,
registrei a reflexdo para, quem sabe, retomar posteriormente.

Estranho foi dormir e sonhar com uma tese a ser desenvolvida:

Eu entrava em uma sala que tinha trés espelhos, os espelhos formavam um triangulo. Eu
estava no meio e, assim, refletida nos trés.

Enquanto olhava os espelhos, pensava na fala da Professora Idalia, recém ouvida numa
live que assisti nesta manha, entre pijama, cobertores, banheiro, vassoura, balde, rodo e uma
pausa na faxina... Lembrando Santo Agostinho, ela discorreu acerca das dimensdes do tempo e
as definiu, se ndo me falham as anotagdes, como: presente do passado, passado do presente,
presente do futuro.

No sonho, ao olhar para os trés espelhos, lembrei da histéria de Alice no Pais das
Maravilhas, de Lewis Carroll. Recordei que foi 0 meu primeiro livro lido na infancia e que
ganhei de uma professora, a Dona Rosa, como premiacdo por ter vencido a competicdo de
tabuada na turma da quarta série.

Ainda no sonho, relacionei a defini¢cdo de tempo de Agostinho com a palavra memoria,
e 0 quanto a nossa memdaria nos permite viajar nos tempos, transgredi-los, reinventa-los, mais
ou menos como Alice. E entdo, pareceu-me verdade que memoria e imaginacao sao faces da
mesma moeda, como também disse a Professora Idalia, na live de hoje cedo.

Também sonhando ao longo do cochilo rapido depois do almogo, pensei nas pessoas
que sdo acometidas pelo Alzheimer e que quando vamos perdendo a nossa memdria, nos
perdemos também no tempo e, de algum modo, morremos. Assim, trabalhar com a memoria é
um modo de alimentar a vida?

Pensei tudo no sonho e, ao abrir os olhos, me apressei a escrever o que talvez a minha

memdria ndo desse conta de guardar.
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E enquanto escrevia, refletia, ainda:

- A -memodria regula a nossa percepcao do/s tempo/s?

- As dimens0es do/s tempo/s regulam a memoria?

- Na triade do tempo (passado, presente e futuro) e nas memdrias que guardamos de
nos... quem fomos, quem somos, quem podemos Vvir a ser?

Muito ainda a pensar com/sobre toda essa simbologia.

Eis que a Professora Idalia, la de Portugal, I& essa minha postagem na rede social e

responde:

Querida Ju A

Que bom que uma téo curta e inesperada reflexdo partilhada online com os também
queridos amigos da Casa dos Béarbaros tenha desencadeado esta miriade de caminhos,
duvidas e possibilidades investigativas! Também eu estava deliciada com as propostas antes
referidas na live pelos colegas Rosaura Soligo e Claudemir, sobretudo na questdo das
narrativas enquanto guardids da memdria individual/coletiva e, como tal, enquanto
patriménio imaterial de especial valor e significado na determinagdo dos sentidos para a
vida e nas visdes de mundo que, com elas, se vao constituindo.

E também com a questéo do cuidado, que é urgente ter com o uso das palavras ditas,
escritas, guardadas ou simplesmente poupadas, porque sdo elas que dao corpo e presenca a
narrativa e, por vezes, basta mudar uma letra, um tom de voz, uma retdrica ou um silencioso
tempo de escuta/ndo escuta para que os destinos se enviesem (para o melhor e para o pior)
relativamente a ideia de bem comum e solidario humanismo que atravessa as gentes de bem-
querer. Para essa deciséo e para esse cuidado, relembrei Santo Agostinho (cf. Octavi Fulat),
quando propde a perspetiva da tri-temporalidade, referindo o presente das coisas passadas,
0 presente das coisas presentes e o0 presente das coisas futuras. O que me seduziu, entao,
mais de duas décadas atras, foi a compreensdo de que esta "aparente™ impossibilidade,
afinal, é possivel de concretizar todos os dias, por todos... Vimos, enquanto pessoas
singulares e enquanto humanidade, apetrechados com os “instrumentos” necessarios: o
exercicio sabio, critico e inteligente da memdria associado ao exercicio ousado,
transformador e ético da imaginacéo. O elogio do pensar.

Abracos, amiga, e obrigada pelo que acrescenta aos caminhos barbaros que ali
generosamente se vao esbocando...

Abraco.

Mas... trazer um sonho para a tese? E prudente, tem cabimento? O sonho também ¢é
expressdo do cotidiano, face da imaginacdo, da ficcdo, de realidades e experiéncias vividas,
sonho é também narrativa e encontro de tempos passadospresentes e, por que ndo, futuros? E
importante estarmos abertos aos sonhos, assim como o leito do rio recebe as aguas, reitera
Krenak (1989, n.p.), afirmando que o sonho € uma instituicdo, sonho e dia a dia ndo se

dissociam: “O sonho € o instante em que nds estamos conversando e ouvindo 0s n0ssos motivos,
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0S N0ss0s sabios, que ndo transitam aqui nesta realidade. E um instante de conhecimento que
ndo coexiste com este tempo aqui”. Sendo o sonho conversa ¢ escuta, narra-lo, escrever e
compartilhar sobre ele, é viver esse tempo oposto ao tempo que nos impde o sistema capitalista.
Narrar a vida € narrar nossas maltiplas experiéncias, incluindo as oniricas.

O espelho de Alice, o espelho triangular do meu sonho, visto e lido hoje, parece-me que
representa a triplice reflexividade que surge da interdependéncia entre narrativa, memoria e
experiéncia. Pensando nessa triade e na pesquisaformacdo, procurei representar esse
pensamento do que tenho aprendido em nossas leituras, conversas e reflexdes nos diferentes

espacos coletivos de formagdo docente:

Figura 3 - Triplice reflexividade: narrativa, memoria e experiéncia

> pesquiso
/6- narrativa \
escrita (auiclbiogréfica processos
narrativa \ identitérios

(cartas) N\ -

A )

S
A percursos de

memeria auteria

e agao ¢9/

Fonte: a autora, 2025.

Estudos que emergem da/s experiéncia/s, que buscam sentidos nas memdrias do
passado-presente-futuro, registradas textualmente e narrativamente (no meu caso, a partir de
cartas) e que vao se fazendo pesquisa, que por ser formacdo, sdo constituintes dos processos
identitarios e dos percursos de autoria dos sujeitos que alteram suas acbes pela e na
reflexividade de suas praticas e relacdes.

A experiéncia, entendida como a prépria acdo, € mobilizada pelas memorias (e por que
ndo, pela imaginagdo?), que, narradas textualmente em nossos movimentos de
pesquisaformacéo, favorecem a construgdo e reconhecimento dos nossos processos identitarios
e caminhos de autoria.

A escrita narrativa (auto)biogréfica em suas dimensdes criadora, mobilizadora e
emancipadora vai revelando o movimento de transform-acdo potencializado no periodo da

pandemia, quando, acredito, estivemos frente a frente com os nossos dilemas existenciais.
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Foi também durante a pandemia que, em maio de 2020, me inscrevi em um curso de
extensdo da Universidade Emancipa (UniEmancipa) e Universidade do Estado do Rio de
Janeiro (UERJ), aberto ao publico em geral e de oferta nacional, mas com chamada mais
direcionada a educadores populares, professores e estudantes de escolas publicas e ativistas.
Houve inscritos de todo o Brasil e alguns integrantes de outros paises. No total, foram nove
encontros, com uma carga horaria de 18 h, com a proposta de receber convidados, especialistas
e ativistas para discutir os impactos e as possiveis saidas da crise provocada pela pandemia, a
partir da experiéncia periférica. Sobre ser aluna deste curso, falarei mais adiante. Mas foi ai, em
meio a pandemia, tendo recém concluido o mestrado, imersa nas aulas desse curso, que o
projeto de doutorado foi idealizado.

Ao tomar contato com as cartas que os participantes deste curso enviavam a respeito de
como estavam enfrentando a pandemia é que me senti convocada a tematizar, investigar,
problematizar e refletir com as narrativas do vivido naquele momento histérico. Narrativas que
hoje sdo memdrias da experiéncia, contadas, escritas e inscritas — do mundo do texto para o
texto da vida.

A leitura-escuta das cartas durante o periodo do curso entrava pelos meus ouvidos e
poros, como se as vozes daquelas mulheres, daquelas mulheres professoras, fossem, de algum
modo, também a minha voz. Ninguém saiu ileso dessa pandemia.

A cada leitura, sentia-me atravessada como mulher, como mée e como professora.
Sentia-me convocada como pesquisadora a documentar e publicizar essas escritas com o
compromisso de visibilizar o vivido entre as paredes do privado, exposto por elas.

O vivido por elas, era, em parte, vivido por mim, dentro das minhas quatro paredes. Ao
ler-escutar-sentir as cartas, sentimentos como revolta, indignacdo, coragem, solidariedade,
esperanca, medo, angustia, tristeza, incerteza, se misturavam e me afetavam profundamente,
provocando, ainda que eu ndo percebesse naquele dado momento, mudancas estruturais na
minha vida pessoal-profissional. A escrita intima e confessional era, agora, um documento
social e politico de denlncia que estava em minhas maos. O vivido e narrado por elas era, assim,
em alguma medida, vivido e calado por mim e por tantas de nos.

Em minha casa, a pandemia se concretizou de trés formas assustadoras: na convivéncia
com um companheiro negacionista, que ndo deixou de trabalhar nenhum dia e s6 fazia uso de
maéscaras onde fosse obrigatorio; na contaminacdo do meu filho, que ndo saia de casa e tomava
todos os cuidados, ainda no inicio da pandemia, momento de total incerteza e auséncia da
vacina; e no trabalho, com colegas e uma diretora que negavam a gravidade da situacéo,

pressionando pela presenca de professoras/es e funcionarias/es na escola e ndo reconhecendo o
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trabalho remoto como legitimo, afirmando que as aulas assincronas eram para “bragos curtos”,
apoiando as atrocidades do entdo (des)presidente.

A carga emocional vivida (simbolicamente) ao lado dessas mulheres, foi grande, densa
e pesada, para um tdo curto espago de tempo, mas ndo nos rendemos. Seguimos juntas.

Esse periodo pandémico foi vivido intensamente por mim e documentado por escrito,
através de cartas, poemas, narrativas do cotidiano, muitas vezes, publicadas em redes sociais,
como forma de registrar, documentar e alcancar outras fora de mim. A escrita foi-é um jeito de
refletir o vivido e uma possibilidade de me transformar a partir do narrado, como se a palavra
refletida e escrita convocasse o ato.

A pandemia me trouxe uma outra relagdo com o tempo, com os afazeres, com as
escolhas diarias, com meu corpo. O trabalho remoto, o estar em casa, a relacdo conjugal
conturbada, os conflitos no trabalho, o cenario politico, os encontros virtuais. Uma
transformacéo estava em curso. Pessoal. Profissional. Existencial. Politica.

Era preciso demarcar esse periodo também no aspecto politico, pois, para além de uma
crise sanitaria, vivemos o agravamento da pandemia, em nosso pais, por termos como
presidente, a época, um homem com um projeto de morte e ndo de vida, que tratou o virus
mortal como “gripezinha”. Como se ndo bastassem as noticias desesperadoras que vinham de
todas as partes do mundo, a superlotagéo dos hospitais, 0 adoecimento, 0s nimeros ascendentes
de mortos, 0 atraso na compra das vacinas, a negacao da ciéncia, ainda tinhamos que lidar com
um desgoverno que nos empurrava para o abismo.

Impossivel trazer a pandemia para a centralidade da pesquisa sem demarcar esse cenario
politico, que, em nosso pais, agudizou o que por si SO ja era grave. Como nao poderia deixar de
ser, muitas das cartas que li, naquele periodo, denunciavam a desastrosa e criminosa atuacao do
governo frente ao (des)gerenciamento das questdes apresentadas pela pandemia, gerando
indignacdo e revolta. E o que revelam os trechos abaixo:

Com os pés no chao, ainda que com o coragdo na janela, posso dizer que diante da
democracia representativa em que vivemos, a postura do representante importa sim.
E se, invés de discursos contraditorios e confusos, tivéssemos um governo pensando
numa crise, nao irfamos estar abrindo as portas com maior rapidez? Qual ¢ o

trabalho de um governo dentro de uma crise? Quem tem que pensar as soluces e ter
a responsabilidade sobre sua fungdo ou sobre aqueles que representa? (Natalia).

Temos o processo de adoecimento que acomete todas as pessoas, face a desprote¢éo
social do Estado, as politicas de exterminio do governo e o fortalecimento dos
movimentos ultraconservadores. Temos medo do autogolpe e da politica de matanca.
E nos preocupamos muito com a naturaliza¢do das mortes (Maria).
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Por fim, acredito que estou vivendo essa travessia até com certa tranquilidade, apesar
do grande desalento que trago no peito e na alma, diante desse desgoverno atroz,
desse “dementador-mor” que ocupou a presidéncia, e todo o seu ministério (lara).

Relatos como os de Natalia, Maria e lara, mulheres-professoras, como eu, entre tantos
outros, denunciavam a auséncia de um governo voltado a uma politica de preservacdo da vida,
colocando-nos em dialogo através de principios que nos conectavam pelas palavras, um
sentimento comum de pesar e revolta diante de uma crise sanitaria e humanitaria agravada pelo
entdo presidente e seus ministérios. Um (des)governo de projeto neoliberal, alinhado aos
interesses de paises também liderados por governantes de extrema direita que propagavam a
desinformacdo, ameacas a democracia, posicionamentos polémicos de negacgdo a ciéncia no
combate aos riscos da pandemia que matou cerca de setecentos mil brasileiros e brasileiras.

De modo continuo e intenso, eu fazia dos estudos, da leitura e da escrita, o que hoje vejo
como uma fuga estratégica que me permitisse permanecer naquele tempoespaco no qual eu
cabia cada vez menos: a minha casa, durante o confinamento pandémico, momento de extrema
inseguranga e insatisfacdo. Diante desses sentimentos ainda confusos, profundos, ambiguos e

intermitentes, a escrita se fazia companheira (Oliveira, 2020):

aw«| Minha casa é grande.

eewa U N30 caibo nela
esvaio-me por entre frestas, buracos
porgue ndo basta estar, quero ser.
Para ser, ndo me contenho.
As paredes tentam
mas se me cercam,
Imagino, sonho, transcendo.
Minha casa é vazia
n&o S&0 vazios meus quereres.
Ando, circulo, desco, subo
procuro o gue ja ndo encontro
nao encontrando, me acho
busco sentidos, desejos entre cdmodos e gavetas
jando ha,
Vou ja. Sem nada. Com tudo. Me espero. Me abraco.
Vou sendo.
(maio/2020)

As historias de vida que se cruzaram & minha pelas cartas traziam testemunhos de
coragem, enfrentamento, mudanca e solidariedade. Essas mulheres nem sabem que seguravam
a minha mao e com suas vozes encorajavam-me a dar passos ousados, verdadeiros saltos

histéricos na vidaformacéo.
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Trazer um tanto da minha vida atravessada pela pandemia coloca-me em uma posi¢ao
de autoindagacdo. Nesse sentido, se, por um lado, sinto-me demasiadamente exposta,
detidamente diante de uma fronteira decisiva entre avancar e recuar, entre dizer e calar, por
outro, encontro a coeréncia epistemopolitica do que € estar implicada em uma pesquisa-
formacdo (auto)biogréfica, na qual a pesquisadora é autora e personagem no exercicio de narrar
experiéncias (trans)formadoras da vida em suas multiplas dimensdes na relacdo singular-plural
(Josso, 2010), individual-universal (Ferrarotti, 1988), social-histérica (Freire, 2002, p. 78),
onde “dizer a nossa palavra” ndo seja privilégio de uns, mas direito de todos.

No primeiro ano da pandemia e metade do segundo, trabalhava como professora na
Educacao Especial, exercendo, como tantas professoras, o trabalho remoto junto as familias e
criancas, quando o entdo representante maior do pais fez mais uma das suas absurdas e
inadmissiveis declaracdes acerca das criancas com deficiéncia. Frente a indignacdo e revolta
que me invadiam, cologuei-me a escrever, por dias e dias, uma carta que jamais chegaria ao seu
destinatario — o (des)presidente —, mas que marca uma posicao pessoal-profissional. Por essa
razdo é que a trago para esta composicao narrativa, por acreditar que a nossa formacao deva se
dar de modo existencial, onde as dimensdes pessoais, profissionais, politicas, culturais e sociais
estejam entretecidas de modo indissociavel em nosso ser-estar no mundo.

Escrever tal carta me fez perceber parte da minha trajetoria como professora, na relacdo
com o cenario politico a época, com as politicas publicas praticadas em determinados periodos

governamentais para me posicionar diante da realidade que estava vivendo.
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Figura 4 - Carta ao (des)presidente

7/1/2021

JARINU — SAO PAULO - BRASIL

SENHOR DESPRESIDENTE,

HOJE, NESTA MANHA DE QUINTA-FEIRA, LEIO
MAIS UMA DE SUAS DECLARAGCOES MEDIOCRES,
INFUNDADAS E ABSURDAS.

JA NAO BASTASSEM AS AGRURAS DO
COTIDIANO PANDEMICO NESSE DIA QUE
ALCANCAMOS A MARCA HISTORICA DE 200 MIL
MORTOS PELA COVID-19, VEM O SENHOR
FALAR DA EDUCAGCAO, DAR PITACO NO QUE
NAO LHE CABE, ESCANCARAR DE FORMA
BASTANTE HONESTA E SINCERA (TENHO QUE
RECONHECER) O SEU PENSAMENTO RASO,
PRECONCEITUOSO E EXCLUDENTE.

SOU PROFESSORA HA 15 ANOS, JA TRABALHEI
COM CRIANCAS, ADOLESCENTES E ADULTOS

=  Correio BrRAzZILIENSE Q

"0 que acontece na sala de aula: vocé
tem um garoto muito bom, vocé pode
colocar na sala com melhores. Vocé
tem um garoto muito atrasado, vocé
faz a mesma coisa. O pessoal acha
que juntando tudo, vai dar certo. Nao
vai dar certo. A tendéncia é todo
mundo ir na esteira daquele com
menor inteligéncia. Nivela por baixo.
E esse o espirito que existe no Brasil”,
afirmou.

COMO PROFESSORA, FORMADORA, COORDENADORA PEDAGOGICA E DE AREA,
DIRETORA ESCOLAR DESDE A EDUCAGCAO INFANTIL, PASSANDO PELO ENSINO
FUNDAMENTAL I E II, ALEM DA EDUCAGCAO ESPECIAL. FAZENDO UM CALCULO BEM
SUPERFICIAL, JA ESTIVERAM DE ALGUM MODO SOB MINHA RESPONSABILIDADE
DIRETA NO QUE TANGE A EDUCACAO, CERCA DE 500 ESTUDANTES. NAO E UM

GRANDE NUMERO, MAS UM NUMERO QUE
EXPERIENCIAS FORMATIVAS QUE ME DAO

REPRESENTA EM PARTES, AS

SEGURANCA, EMBASAMENTO E

AUTORIDADE PARA AFIRMAR O QUE LHE ESCREVO A PARTIR DO QUE TENHO

VIVIDO PELAS ESCOLAS.

TRAGO ALGUMAS MEMORIAS DAS ESCOLAS ONDE TRABALHEI E QUE TEM RELACAO
DIRETA COM A SUA DECLARACAO SOBRE CRIANCAS ATRASADAS E COM O MENOR
INTELIGENCIA, ESSA MESMO QUE RECORTEI-COPIEI-COLEI AI EM CIMA NO
CANTO SUPERIOR DIREITO. AS MEMORIAS AJUDAM A CONTAR AS HISTORIAS, A
MATERIALIZA-LAS E ASSIM, DAR A VER OS CONTEXTOS E PORMENORES

ESTRUTURAIS DOS FATOS.

ENTAO, SEGUEM ALGUMAS DELAS...TENTE RELACIONA-LAS A SUA FALA, VAMOS, E

POSSIVEL QUE CONSIGA (?)

LEMBRO QUE NA CRECHE ONDE INICIEI

COMO ESTAGIARIA-PROFESSORA,

ALGUMAS CRIANCAS CHEGAVAM VEZ OU OUTRA COM SINAIS DE MAUS TRATOS E
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DESNUTRICAO. O ATENDIMENTO INTERSSETORIAL: EDUCACAO - SAUDE -
DESENVOLVIMENTO SOCIAL NESSE PAiS SEMPRE FOI UM PROBLEMA, FATO.

O PSE - PROGRAMA DE SAUDE NA ESCOLA INSTITUIDO ENTRE 2007 E 2008
DURANTE O GOVERNO LULA ERA-E UM PROGRAMA DE EDUCACAO E SAUDE
INTEGRAL DE MAIOR IMPORTANCIA, PLANEJADO EM CONJUNTO ENTRE OS$
MINISTERIOS DA EDUCAGAO E DA SAUDE COM ARTICULAGAO DAS

PROFESSORAS/ES, DAS/OS PROFISSIONAIS DAS ESCOLAS E DAS EQUIPES DO
PROGRAMA SAUDE DA FAMILIA, TAMBEM CHAMADO DE PSF. O SENHOR ]A OuUVvVIU
FALAR?

AH, ENTENDO... MUITA GENTE, INCLUSIVE DAS AREAS DA EDUCACAO E SAUDE
TAMBEM NAO, OU ACREDITAM QUE O PROGRAMA SE RESUME A PESAGEM E
ACOMPANHAMENTO DA CARTEIRINHA DE VACINA(_;I\O DAS CRIANCAS, QUE E O
QUE OCORRE EM ALGUNS MUNICIPIOS.

MAS AGORA NAO HA DESCULPAS PARA ALEGAR IGNORANCIA, SEGUE AQUI O
NUMERO DO DECRETO PARA EVENTUAL LEITURA (6.286, DEZ 2007).

MAIS UM DADO IMPORTANTE, SENHOR DESPRESIDENTE:

A POBREZA PODE AUMENTAR O RISCO DE DEFICIENCIA. UM ESTUDO
REALIZADO EM 56 PAISES EM DESENVOLVIMENTO REVELOU QUE 0OS
MAIS POBRES APRESENTAVAM UM QUADRO DE SAUDE PIOR DO QUE
0S MAIS RICOS. A POBREZA PODE LEVAR AO SURGIMENTO DE
PROBLEMAS DE SAUDE ASSOCIADOS A DEFICIENCIA, INCLUSIVE
ATRAVES DE: BAIXO PESO AO NASCIMENTO, DESNUTRIGCAO, FALTA
DE AGUA POTAVEL OU SANEAMENTO ADEQUADO, CONDICOES
INSEGURAS DE TRABALHO E DE VIDA, E LESOES. A POBREZA PODE
AUMENTAR A PROBABILIDADE DE QUE UMA PESSOA COM UM
PROBLEMA DE SAUDE JA EXISTENTE SE TORNE DEFICIENTE, POR
EXEMPLO, DEVIDO A UM AMBIENTE SEM ACESSIBILIDADE OU A
FALTA DE ACESSO AOS DEVIDOS SERVICOS DE SAUDE E
REABILITAGCAO. ( RELATORIO MUNDIAL SOBRE A DEFICIENCIA, 2011,
P. 11)

EM UMA OUTRA ESCOLA ONDE TRABALHEI COMO COORDENADORA E DIRETORA,
CHEGAMOS A SOLICITAR AUTORIZACAO DA SECRETARIA DA EDUCACAO PARA
SERVIRMOS CAFE DA MANHA ANTES DE INICIARMOS AS AULAS, JA QUE ERA
COMUM QUE OS ESTUDANTES PASSASSEM MAL NAS PRIMEIRAS HORAS DA MANHA
PORQUE IAM PARA A ESCOLA SEM SE ALIMENTAR, COM FOME MESMO E, COM
FOME, ME DIZ, A GENTE APRENDE O QUE?

NESSA MESMA ESCOLA, LOCALIZADA EM UMA AREA COM CARACTERISTICAS RURAIS
E DE DIFICIL ACESSO, OBSERVAVAMOS QUE, QUANDO CHOVIA O INDICE DE
FALTAS ERA ENORME. ALGUNS ESTUDANTES FICAVAM LITERALMENTE ILHADOS
OU CAMINHAVAM ESCOLHENDO ONDE PISAR E, AINDA ASSIM ATOLAVAM SEUS PES
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MAIS UM POUCO ADIANTE. UM DIA EU SOUBE QUE NA CASA DELES NAO TINHA
AGUA ENCANADA E NEM FOGAO, A MAE ERA DEFICIENTE INTELECTUAL E O PAI
FAZIA FOGAREIRO AS 5 DA MANHA PARA ESQUENTAR AGUA E IMPROVISAR UM
BANHO ANTES DE MANDAR OS MENINOS PARA A ESCOLA. ERAM MIGRANTES DO
SERTAO DA BAHIA E L. CHEGOU A ESCOLA SEM SABER USAR TALHERES, SEM SABER
O QUE ERA UMA TORNEIRA E COMO ABRI-LA. M., O MAIS VELHO DIZIA QUE A
ESCOLA ERA UM PALACIO! COMO APRENDI E APRENDEMOS COM ESSES MENINOS
QUE O SENHOR CLASSIFICARIA COMO ATRASADOS!!!

SEM SEGUIR UMA SEQUI:JN(IIA CRONOLOGICA LEMBREI-ME DE UMA OUTRA CENA
ENTRE AS MEMORIAS QUE TRAGO: EU ERA ESTAGIARIA NUMA ESCOLA PUBLICA E
NA HORA DO RECREIO AS CRIANCAS SE DIVIDIAM EM DUAS FILAS, UMA DE QUEM
NAO TINHA DINHEIRO E ESPERAVA A MERENDA E A OUTRA DE QUEM TINHA
ALGUM TROCADO PARA COMPRAR O LANCHE NA CANTINA. EU NAO ESQUECO O
OLHAR DAS CRIANCAS DA FILA DA MERENDA A OLHAREM A VITRINE DE
SALGADOS. QUANTA DESIGUALDADE NAS NOSSAS ESCOLAS, QUANTA
DESIGUALDADE NESSE PAIS RIQUISSIMO QUE VOLTOU AO MAPA DA FOME... ACHO
QUE SE EU FOSSE UMA DAQUELAS CRIANCAS TAMBEM NAO APRENDERIA COISA
ALGUMA AO VOLTAR PARA A SALA, MESMO SEM FOME FICARIA A PENSAR NO QUE
SO ALGUNS PUDERAM COMER.

A ESCOLA COMO MICROCOSMO DA SOCIEDADE, TANTAS VEZES REPRODUZ,
REFORCA, ENSINA DESIGUALDADES, NATURALIZA A EXCLUSAO. FALANDO EM
EXCLUSAO, FOME E COISA E TAL, APROVEITO PARA LEMBRAR QUE ESSE ANO DE
2020, VOLTAMOS A MARCA DE 14 MILHOES DE FAMILIAS VIVENDO EM SITUA(;AO DE
EXTREMA POBREZA, MAIOR NUMERO REGISTRADO DESDE 2014. DE PENSAR QUE
EM 2010 TINHAMOS SAIDO DO MAPA DA FOME...

NA LAMA. LEMBRO QUE NEM SEMPRE 0SS ONIBUS CONSEGUIAM PASSAR PARA
BUSCAR E LEVAR AS CRIANCAS E ADOLESCENTES QUE MORAVAM MAIS DISTANTES,
MAS O MOTORISTA, SR SILVIO, UM DOS QUE PASSARAM POR LA, COM JEITINHO E A
MAIOR PACIENCIA TENTAVA ROTAS ALTERNATIVAS PARA CHEGAR AOS PONTOS DE
ONIBUS, AS VEZES A MONITORA FATIMA PRECISAVA SEGUIR ALGUNS TRECHOS
COM AS CRIANCAS MENORES A PE. PARA ESSAS E TANTAS OUTRAS CRIANCAS, IR A
ESCOLA JA E UMA GRANDE DIFICULDADE, NAO EVADIR E UMA TEIMOSIA DAS
GRANDES. A PROPOSITO, PROCURE TAMBEM SABER SOBRE AQUELE OUTRO
PROGRAMA: O CAMINHO DA ESCOLA, QUE ENTRE 2007 E 2015 FEZ CHEGAR MAIS DE
30 MIL ONIBUS ESCOLARES AOS MUNICIPIOS. O DECRETO FOI ASSINADO TAMBEM
NO GOVERNO LULA, TEM UMA RESOLUCAO QUE PODE SER FACILMENTE
CONSULTADA (FNDE N. 3 DE 28/03/2007). AGORA SO UMA CURIOSIDADEZINHA,
COMO SUA FILHA VAI A ESCOLA? MOTORISTA PARTICULAR OU MICHEQUE LEVA?

LEMBRO DO SENHOR N., PAI DOS ALUNOS M. E L. ... QUE TAM PARA A ESCOLA COM
2 BICICLETAS VELHAS, O FILHO MAIS NOVO ERA CARREGADO NA GARUPA OU NO
CANO DA BICICLETA DO PAI. AS VEZES EU FICAVA NO PORTAO A OLHA-LOS INDO
EMBORA... A POEIRA DA RUA DE TERRA SUBIA ENQUANTO O BARULHO DA
CORRENTE QUE ESCAPAVA ANUNCIAVA A PARADINHA PARA AJEITAR E SEGUIR
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AGORA DEIXANDO UM POUCO DE LADO ESSAS QUESTOES ESTRUTURAIS COMO
ALIMENTA(}AO E TRANSPORTE, VOLTEMOS A SUA DECLARACAO: QUAL SERIA O
PARAMETRO DE CLASSIFICA(_;AO ENTRE ALUNOS COM MENOR OU MAIOR
INTELIGENCIA PARA AGRUPA-LOS? AS AVALIACOES EXTERNAS EM GRANDE ESCALA
OU MESMO AS INTERNAS?

AH SIM, JA IA ESQUECENDO DO CONTEXTO!!! E SEMPRE IMPORTANTE
CONTEXTUALIZAR SUAS DECLARACOES SEMPRE TAO MAL COMPREENDIDAS, NAO E
DESPRESIDENTE? PELAS INFORMACOES QUE LI, O SENHOR ESTAVA A CONVERSAR
COM UMA PROFESSORA QUE CRITICAVA A SUSPENSAO DO DECRETO REFERENTE A
POLITICA NACIONAL DA EDUCACAO ESPECIAL 10.502/2020 PELO STF, O QUAL
REGULAMENTARIA ALGUMAS DIRETRIZES E ACOES NADA INCLUSIVAS COMO POR
EXEMPLO A CRIACAO DE SALAS PARA CRIANCAS COM DEFICIENCIA NAS ESCOLAS
REGULARES. PARA COMPOR A MINHA LEITURA, ASSISTI TAMBEM O VIDEO PARA
TER CERTEZA SE OS EDITORES NAO TERIAM “BOTADO PALAVRA” NA SUA BOCA,
SENHOR DESPRESIDENTE. SIM, TOMEI ESSE CUIDADO E INCLUSIVE, E POSSIVEL
OUVIR DESSA QUE SE AUTODENOMINA PROFESSORA, QUE O DECRETO VIRIA PARA
TRAZER UM AUXILIO MAIS ASSERTIVO PARA A EDUCACAO DAS CRIANCAS PUBLICO
ALVO DA EDUCAGCAO ESPECIAL.

DESTE MODO ENTENDE-SE QUE AO REFERIR-SE AOS ALUNOS ATRASADOS OU COM
MENOR INTELIGENCIA, ESTEJAM FALANDO, O SENHOR E A DESPROFESSORA DE
CRIANCAS E JOVENS COM DEFICIENCIA E QUE ESTES DEVEM FICAR SEPARADOS
PARA NAO NIVELAR A SALA POR BAIXO E QUE ESSE E O ESPIRITO EXISTENTE DO
BRASIL: IR NA ESTEIRA DAQUELES COM MENOR INTELIGENCIA. TODAS PALAVRAS
TUAS.

EU JA FUI E SOU PROFESSORA DE CRIANGAS COM DEFICIENCIA E POSSO AFIRMAR
COM A MAIS PLENA CERTEZA QUE NAO ESTAO-SAO ATRASADAS. NAO, ELAS NAO
SAO MENOS INTELIGENTES!

ALIAS, O QUE E SER INTELIGENTE? QUAL O CRITERIO PARA CLASSIFICAR UMA
CRIANCA OU JOVEM/ADULTO/IDOSO COMO ATRASADO?

ENTRE TANTOS ESTUDANTES QUE FIZERAM PARTE DA MINHA TRAJETORIA
PESSOAL-PROFISSIONAL LEMBRO DO R.,, UM MENINO DO 5 ANO QUE TINHA
GRANDES DIFICULDADES EM LEITURA, ESCRITA E MATEMATICA, MAS TINHA
VASTO CONHECIMENTO SOBRE ASTRONOMIA E TRAZIA INF()RNIAQ:(‘SES E
REFLEXOES INTERESSANTISSIMAS PARA A TURMA! O V., DIAGNOSTICADO COMO
AUTISTA E COM UM PENSAMENTO SIMBOLICO-CRIATIVO SEM TAMANHO,
APRESENTAVA HABILIDADES ELABORADAS PARA RECORTES E CRIACOES EM 3D
USANDO APENAS PAPEL E TESOURA. AMBOS, ALUNOS DE ESCOLAS PUBLICAS DA
REDE REGULAR DE ENSINO.

ACOMPANHO UM GRUPO DE TEATRO PARA PESSOAS COM DEFICIENCIA COMO
PROFESSORA COLABORADORA E TEMOS GRANDES TALENTOS! A MAIOR PARTE DOS
ALUNOS-ATORES, ALFABETIZADOS COM PRATICAS CONSTRUTIVISTAS, LEEM E
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ESCREVEM PEQUENOS TEXTOS DE AUTORIA, REALIZAM ESTUDOS
COMPARTILHADOS E MEMORIZAM NAO SO AS SUAS FALAS, MAS TAMBEM AS DOS
COLEGAS, TEXTOS TEATRAIS COM MAIS DE VINTE PAGINAS, DAO UM VERDADEIRO
ESPETACULO NOS PALCOS DA VIDA E DA ARTE, INTERPRETANDO, ATUANDO,
IMPROVISANDO E FAZENDO DA ARTE UM MODO DE EXPRESSAO E MEIO DE
RESISTENCIA E INCLUSAO. ALGUNS DELES TOCAM INSTRUMENTOS, CANTAM E
DANGCAM! UM DELES, INICIARA AGORA EM 2021, SEUS ESTUDOS NO ENSINO
SUPERIOR, ESTA INSERIDO NO MERCADO DE TRABALHO HA SETE ANOS E VAI
CURSAR LICENCIATURA EM MUSICA. QUANTO ORGULHO PARA NOS!!!

ATRASADOS, MENOS INTELIGENTES? PARA QUEM?

IMAGINO QUE FOSSE O SENHOR UM ALUNO, SEGUNDO SUA PROPRIA LOGICA
ORGANIZACIONAL, CERTAMENTE FICARIA SOZINHO POR NAO HAVER CRITERIO
PARA AGRUPAMENTO... SABE SENHOR DESPRESIDENTE, ESSE PENSAMENTO DE
NIVELAMENTO, CLASSIFICACAO E DE TENDENCIA HEGEMONICA DA/NA
EDUCACAO NAO E SO TEU NAO! ESSA E A LOGICA DA SOCIEDADE CAPITALISTA
CONTEMPORANEA E NEOLIBERAL QUE VIVEMOS, ESSE TIPO DE PENSAMENTO
ESTA PRESENTE INSTITUCIONALMENTE E A ESCOLA E UMA DESSAS
INSTITUICOES. A FUNGCAO IDEOLOGICA DAS ESCOLAS SEGUE A LOGICA DO
SISTEMA, ONDE A RELACAO DOMINANTE E DOMINADO NAO PODE E NAO DEVE
SER SUBVERTIDA, ONDE PRODUTIVIDADE, SELECAO, PRODUGAO, EFICIENCIA,
MERITO, DISCIPLINA E PROMOCAO SAO VALORES BASTANTE PRESENTES NAS
PRATICAS ESCOLARES. HA GESTORAS/ES QUE AINDA MONTAM OS SEUS
AGRUPAMENTOS COLOCANDO CRIANCAS MAIS INTELIGENTES EM DETERMINADAS
TURMAS, HA PROFESSORAS/ES QUE ORGANIZAM SUAS SALAS POR FILEIRAS DE
MAIS FORTES E MAIS FRACOS, HA PROFESSORAS/ES QUE DIZEM - AH... ESSE Al
NAO TEM JEITO, E CASO DE APAE! SIM, ISSO E COMUM!! ESSA GENTE TODA DEVE
TER VOTADO NO SENHOR NAQUELA ELEICAO DESGRACADA DE 2018,

EU PODERIA DIZER TAMBEM DAS CONDICOES QUE MUITAS VEZES LEVAM
PROFISSIONAIS DA EDUCAGAO A CONCORDAREM AINDA QUE EM PARTES, AINDA
QUE DE FORMA VELADA COM O SENHOR. HA INUMEROS FATORES ESTRUTURAIS,
EM ESPECIAL NAS ESCOLAS PUBLICAS QUE LEVAM AOS MECANISMOS DE SELECAO,
SEGREGACAO E CONTROLE, QUE FAVORECEM QUE GESTORAS/ES E
PROFESSORAS/ES BUSQUEM ACOES MAIS ASSERTIVAS E TANTAS VEZES
EQUIVOCADAS E EXCLUDENTES, SERIA UMA LISTA GRANDE A SER INICIADA POR
MIM E CERTAMENTE COMPLEMENTADA PELOS MEUS PARES, COM SUAS INUMERAS
EXPERIENCIAS E DESAFIOS ENCONTRADOS SEJA NA EDUCAGCAO ESPECIAL OU NA
EDUCACAO INCLUSIVA: FALTA DE RECURSOS HUMANOS E MATERIAIS,
ACESSIBILIDADE, FORMACAO DE PROFESSORAS/ES PRECARIA E PRECARIZADA,
TANTO INICIAL, QUANTO CONTINUADA, AVALIACOES E INDICES EXTERNOS,
NUMERO DE ALUNOS NAS SALAS DE AULA, AUSENCIA DE PROFISSIONAIS DE
APOIO, JORNADAS EXAUSTIVAS DE PROFESSORAS/ES QUE DOBRAM PER{ODOS E SE
DESLOCAM ENTRE ESCOLAS, RELACOES DE CONFLITO ENTRE FAMILIA-ESCOLA,
DISTORCOES IDADE-SERIE, AUSENCIA DE REDES INTERDISCIPLINARES DE APOIO,
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ENFIM, UMA INFINIDADE DE QUESTOES COM INTERFERENCIA DIRETA E
INDIRETA QUE IMPACTAM NA EDUCA(;AO PUBLICA INCLUSIVA DE QUALIDADE.

E AINDA ASSIM, DIANTE DE TODAS ESSAS DIFICULDADES, UM GRANDE NUMERO
DE PROFISSIONAIS, COMPROMETIDOS ETICA E POLITICAMENTE COM A EDUCAGCAO
BUSCAM EM SEUS COTIDIANOS, EM SEUS ESPACOS DE A'l'lh\g.-&(), EDUCAR PARA A
DIVERSIDADE, ACOLHER, INCLUIR, APRENDER COM, PROMOVER APRENDIZADO
MUTUO NA HETEROGENEIDADE DAS RELACOES HUMANAS, NO ENCONTRO, NA
PARTILHA DOS DIFERENTES SABERES, NA GARANTIA DE DIREITOS, NA CO-
CONSTRUCAO COLETIVA DO CONHECIMENTO.

REAFIRMO QUE A LUTA COTIDIANA E PELAS CONDICOES E DIREITOS. A
SEGREGACAO ACEITAVEL COMO METODO E SOMENTE A SUA, APARTA-LO DA
POLITICA E DA VIDA PUBLICA COM URGENCIA E O QUE QUEREMOS. UM
DESPRESIDENTE QUE NIVELA NOSSO PAIS POR BAIXO.

SEGUIMOS COM NOSSAS REINVENCOES E RESISTENCIA DIARIAS, “APESAR DE
VOCE, AMANHA HA DE SER OUTRO DIA”!

SAUDACOES DE PESAR PELA TUA EXISTENCIA.

PROFESSORA JULIANA VIEIRA

Fonte: a autora, 2021.

Como quem quisesse testemunhar, documentar, inscrever, marcar, protestar e alcangar
outras vozes ressoantes pela indignacdo, essa carta representa o que N6voa (2017) recomenda:
firmar a posi¢cdo como professor e afirmar a profissdo docente.

Como professora na e da Educacdo Especial no periodo da pandemia, como ja
mencionado, deparava-me, diariamente, com os abismos marcadores da (in)diferenca. Poucos
meses antes dessa escrita, soube que meus alunos, em atendimento remoto devido as normas
sanitarias, ndo estavam recebendo cesta basica mensal, mesmo sendo um direito de todas as
criancas das redes publicas. Foi através do relato de uma mée (também deficiente intelectual e
responsavel por uma crian¢a na mesma condi¢do), via mensagem por celular, que a realidade

da fome se mostrou mais perto dos meus olhos. E, novamente, entreguei-me a escrita-ato:
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Figura 5 - Sopa: uma narrativa da pandemia
N v

Sopa
Em um dia desses, de atividade remota, a proposta era
ouvir a mdsica "SOPA", do grupo Palavra Cantada, com
atencao aos ingredientes citados, acompanhar o ritmo
da cancdo usando os apetrechos da cozinha e, por fim,
tentar identificar e selecionar alguns ingredientes
que pudessem ser usados para fazer uma sopa.
Era um dia desses de frio e acho que a atividade foi
sugestiva (ou mal orientada/compreendida?), 3ja que
duas ou trés familias enviaram também fotos de
momentos de preparo e degustacdo da sopa.
~ Deu agua na boca, até pensei em fazer uma de feijao,
. com batata e macarrdo, que é das minhas preferidas.
0 fato é que, entre as fotos, videos e comentdrios
que iam chegando, um roubou a cena, diminuiu o som da
cang¢ao e deshotou o colorido das fotos:
| - Prd, seguem as atividades. Ingredientes para fazer
sopa, ndo tém.

(vieira, 2020)

"NAO TEM

NAO TEM

- NAO TEM

NAO TEM

NAO TEM...

M
I
A

Fonte: a autora, 2021.

A pandemia ndo revelou nenhuma situacdo nova para nds. O capacitismo (presente na
fala do (des)presidente e documentado em minha carta), bem como a miséria (observada no
relato da mée que me dizia ter os ingredientes para fazer uma sopa), sempre existiram na
realidade brasileira. Contudo, o caos vivido por todos nés, em algum grau, durante a pandemia,
me convocava a escrita como forma de resisténcia e reexisténcia.

Ao escolher pesquisarformar(me) biogréfica e narrativamente, fiz e faco escolhas na
escrita, e a escrita que trago para a tese é essa escrita testemunho, escrita da experiéncia, escritas
que mobilizam, denunciam, convocam e emancipam. Escritas do meu cotidiano.

E como se ao final da escrita 0 enredo me pegasse pelos colarinhos e perguntasse: e
agora, o0 que tu fazes com o que te fiz? O que fazer com esses relatos, com essas narrativas? O

que fazer com essas cartas? O que fazer como o que te rasga, te atravessa, te dobra e desdobra?
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Ainda sob os efeitos da pandemia, em 2021, ingresso no doutorado em Educacgdo na
Universidade Federal de Sdo Carlos (UFSCar) e consigo me estruturar minimamente para
mudar de casa, de cidade e de trabalho, alterando o percurso do que antes parecia uma historia
determinada para um inédito viavel, frente as situagdes-limites. Eu ndo tenho duvidas sobre o
quanto a escrita mobilizou minhas agdes, era como se 0 ato de escrever fosse promovendo uma
oportunidade de revisdao de mim mesma, a escrita como ato performativo (Passeggi, 2021), no
qual dizer é ser.

Com a aprovacao no processo seletivo do doutorado e logo apds conhecer a orientadora
e 0 novo grupo de pesquisa, Nucleo de Estudos e Pesquisas sobre Narrativas Educativas,
Formacdo e Trabalho Docente (NEPEN)’, outra carta foi redigida, como modo de demarcar

esse reinicio académico:

> Jarinu, 18 de fevereiro de 2021.
Carta ao NEPEN

Como sabem, a escrita das cartas €, para mim, uma pratica, um modo de dizer-ser.
A carta, esse género pessoal, implicado, simples, afetuoso, sensivel e proximo de escrever,
busca sempre o outro, os outros, alguém fora de nds, busca o dialogo e a relacéo. Claro, ha
muitos tipos de cartas e intencGes, ha aquelas que escrevemos para contestar, protestar,
declarar, denunciar; ha até mesmo quem as escreva para enganar, cartas-farsas! Quem se
lembra da carta escrita pelo entdo vice-presidente da repablica, Michel Temer, a presidenta
Dilma Roussef, e que antecedeu o impeachment? Ele inicia a carta dizendo: "Verba volant,
scripta manent™ (As palavras voam, 0s escritos permanecem). Sim, ele tem raz&do — 0s escritos
permanecem e ajudam a nos contar a histdria. Assim, cartas sdo também fontes de pesquisa,
fontes histdricas, dispositivos de pesquisa. Ha uma palavra cara para mim, tem se tornado
cada vez mais cara: a tal da coeréncia. Palavra que me remete a Freire, o qual li pela
primeira vez aos doze ou treze anos de idade, o texto, lembro perfeitamente, era uma carta
aos professores da rede municipal de Sdo Paulo. A carta é uma forma-contetdo que dialoga
e materializa os modos de pesquisar narrativamente, biograficamente, cartas sdo cheias de
histdrias e gentes dentro. Esta carta que escrevo é para dizer da alegria que € ser-estar com
voceés, tenho a impressdo que o grupo de pesquisa do mestrado que cursei ha Unicamp se
expandiu, numa polifonia de vozes afinadas com a formagédo, com a educacdo, com a
educacao publica de qualidade, com as narrativas de vida-formacgéo, com as subjetividades,
com o humano, com a rigorosidade teoricometodoldgica. Ja quero todas e todos nds juntos
em alguma ocasiao! Polifonia-Nepen, como cologuei ontem no meu minicurriculo, pela
primeira vez. Sinto-me abragada, acolhida, dentro, junto, com. Obrigada, Barbara, por ser
essa pessoa que acolhe antes mesmo que se chegue, que coloca para trabalhar e confia, que
se dispOe a pensar-fazer junto, que ja de inicio me fez-faz estar a vontade para ser quem sou
e vou sendo. Ha encontros que sdo presentes...verdadeiros acontecimentos biograficos,

7 O NEPEN abrange investigagdes sobre as narrativas educativas enquanto instrumentos de formagéo e produgéo
de conhecimentos acerca da profissionalidade e do trabalho docente.



47

marcos em nossa trajetoria pessoal-profissional. Temos ja um esbogo-semestre pela frente.
Que venham as parcerias, as orientacdes coletivas, 0s encontros, as mediacdes, as
memorias, 0s ensaios-arguicdes, a pagina do Nepen, os artigos, as conversas do zap, 0S
cafés...Vamos junt@s!!!

Grande abrago, com alegria e carinho...

Juliana Vieira

Entre meus novos espacos de ser-estar em meio ao periodo pandémico, vieram também
0 novo lar e a nova escola; entre caixas empilhadas e janelas virtuais, segui trabalhando,

estudando e me reinventando.

Figura 6 - Entre caixas e janelas virtuais: a reinvencao da vida

CONNIGY

Fonte: a autora, 202‘1'.

Coloco-me, entdo, a escrever sobre a chegada na nova morada, onde dou inicio ao

capitulo mais autoral da minha historia:
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Minha casa é pequena, mas caibo nela.
=== E nesse ser-estar

0 peso de cada caixa finca meus pés no chao

chao escolhido

ch&o meu, agora.

A cada caixa desfeita

0 peso € a leveza

dual-idade

0 antes

o0 depois

0 entre

o Eu.

(julho/2021)

Nesse sentido, a escrita narrativa (auto)biografica presente neste memorial, nestas
cartas, poemas e narrativas do cotidiano, tornou-se uma "fuga estratégica" e, simultaneamente,
um ponto de ancoragem e emancipacéo, no qual os eventos limites foram-séo assumidos como
matéria-prima de reflexdo - a escrita como um ato de dar forma e impulso para os saltos
histdricos da vidaformacéo. Salto que foi sendo gestado nos siléncios e silenciamentos das
palavras que eu ndo conseguia dizer, mas conseguia escrever. A palavra encoraja o ato! O salto
historico ocorre quando o cansacgo é superior ao medo, como ponderou 0 amigo e professor
Diego Ossa, em uma postagem no Facebook, lida em algum momento de 2024, quando

negamos o fatalismo e teimamos em “Ser Mais”, como insistentemente nos ensina Freire

(2006):

O discurso da acomodagdo ou de sua defesa, o discurso da exaltacdo do siléncio
imposto de que resulta a imobilidade dos silenciados, o discurso do elogio da
adaptacdo tornada como fado ou sina é um discurso navegador da humanizacdo de
cuja responsabilidade ndo podemos nos eximir. A adaptacéo a situacdes negadoras da
humanizacéo s6 pode ser aceita como consequéncia da experiéncia dominadora, ou
como exercicio de resisténcia, como tatica na luta politica. Dou a impresséo de que
aceito hoje a condi¢do de silenciado para bem lutar, quando puder, contra a negacdo
de mim mesmo (Freire, 2006, p. 76).

A narrativa € a possibilidade de se inscrever e escrever-se/falar-se no mundo como
sujeito historico, cultural, social e biografico, responsavel por suas palavras-atos, por seu ser-
estar consigo na relacdo com muitos outros. Inacabados, interdependentes, (co)responsaveis,
reflexivos, complexos, contraditorios e ndo indiferentes, narrativamente, seguimos... docentes-
gente na vida-formacao.

E ainda sobre isso, um poema para esse provisorio fim:
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Sent-idos do vivido

memoria, experiéncia e narracao
uma triade (per)formativa

entre lembrar e esquecer

escolher o qué narrar. Escolhas?
Mosaico de lembrancas
caleidoscdpio na mdo de uma crianga
uma imagem aqui, outra ali
pensamento ganha forma-cor

e puxa outro e outro e outros.
Re-memoro. Re-vivo. Re-conto. Re- invento. Re-crio. Re-significo-me.
(dez/2021)
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CARTA-PROLOGO: SOBRE INFANCIAS PERIFERICAS

N&o somos donos da verdade

Porém nao mentimos

Sentimos a necessidade de uma melhoria
A nossa filosofia é sempre transmitir

A realidade em si

[...] Entdo quando o dia escurece

S6 quem € de la sabe o que acontece
(Racionais MC's, 1989)

Outubro de 2023.

As professoras e aos professores, que como eu, escolhem a educacdo plblica periférica

cotidianamente,

A imagem acima, que escolho para compor esta carta, ¢ uma fotografia da “maquete”
gue as criangas da minha turma, do ano de 2023, fizeram para representar parte do bairro no
qual elas moram, o San Martin, na zona noroeste da periferia de Campinas, Sdo Paulo (SP).
Nomearam de “Favelinha”, inspirados em um artista visual periférico que estudamos,
Marcelino Melo®, conhecido como Nené ou Quebradinha. Na verdade, ele diz que néo faz
magquete, que maquete é coisa fria, feita para vender apartamento, o que ele faz é colecionar e
preservar as histdrias e memorias da periferia, ou da quebrada, como gosta de falar.

A proposta de representacdo do bairro ndo era uma atividade planejada para integrar a
pesquisa, na verdade, ela sequer foi planejada, é parte de um movimento que tenho
experimentado com as criangas, de propostas ndo intencionais que brotam como possibilidades
de ampliacdo do dialogo e do conhecimento a partir do que a minha escuta sinaliza como
potencial de aprofundamento em nossos cotidianos. 1sso nao significa ndo ter um planejamento
ou assumir uma atitude espontaneista, mas estar sensivel para perceber os lampejos que podem
suscitar o interesse das criangas e mobilizar projetos coletivos.

Assim, penso que minha autoria também tem passado pelo exercicio da escuta. Deixar
o livro didatico no armario e me permitir trabalhar com contetdos imprevistos, que se revelam

a partir das relagdes e dos didlogos, tem sido um movimento de autorizacdo a autoria como

8 Marcelino Melo, mais conhecido como Neng, é produtor audiovisual, fotografo aéreo, videomaker, arte educador
e artista. Entre seus muitos projetos, 0 mais recente é a Quebradinha, que possui milhares seguidores nas redes
sociais e ja chamou atencdo do perfil da Bienal de Arte de SP.
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docente-gente® nas/das/com'® as escolas puiblicas. Tenho praticado mais esse “modo de fazer”.
Outro dia comentei com alguém que acho que estou me tornando cada vez mais uma professora-
pesquisadora-narradora-cotidianista.

A epigrafe-cancdo, musicada pelos Racionais, reafirma a ideia de uma realidade narrada
sem intermediarios, das verdades ditas por aqueles e aquelas cujas vozes comumente ndo sdo
ouvidas e que, de tdo silenciadas, por vezes gritam o que somente elas podem dizer.

E sobre essas criangas periféricas e, principalmente com essas criangas que escolho fazer
esta pesquisa, esta tese, este registro do que tem sido ser professora na quebrada.

Eu cheguei a esta escola no ano de dois mil e vinte e um, ainda durante a pandemia de
Covid-19, depois de trabalhar por quinze anos em um mesmo municipio!. Cheguei sem
conhecer o territorio e, portanto, sem conhecer nada. Uma professora (re)iniciante em uma
escola nova, em uma rede de ensino nova, com uma turma nova, em uma cidade nova, outra
vez, em uma periferia. Esse “lugar”, a periferia, me compde como gente, na vida pessoal-
profissional. Pesquiso as periferias, no plural, pois conheci muitas delas, cada qual com suas
caracteristicas e peculiaridades.

A primeira periferia que conheci foi a Vila Flamengo, em Perus, zona noroeste de S&o
Paulo, onde vivi até os vinte anos. Meu filho, j& com seus vinte e poucos anos, me perguntou o
porqué eu ndo falava muito sobre meu lugar de origem. Essa pergunta me levou a pensar se 0
fato de ter nascido e crescido na periferia ndo tinha relacdo com minhas escolhas profissionais.
Excetuando-se os seis primeiros anos de docéncia, quando trabalhei em escola privada e em um
bairro central do municipio de Campo Limpo Paulista-SP, as demais experiéncias se deram em
regides periféricas, nunca optei por escolas centrais; ja no servico publico, desde 2010, durante
as atribuicdes de aulas, minha escolha era pelas margens, nas escolas mais afastadas.

Abaixo, resgato uma narrativa escrita na ocasido do aniversario de casamento da minha
mée e do meu pai e que, de algum modo, traz uma imagem-memoria desse "lugar" onde morei
boa parte da vida, e dessa periferia, entre tantas existentes. Sendo esta uma pesquisa também

(auto)biografica, trechos da tessitura da vida estardo alinhavados ao corpus da tese.

% Tenho adotado esse termo para referir-me a um/a profissional integral, professoras/es, constituido por sua historia
de vida, no qual os aspectos pessoais-profissionais ndo se separam, mas se constituem mutualmente. “Gente”,
palavra muito usada por Paulo Freire e, por isso, bastante cara também a mim (Vieira, 2023, p. 112).

10 Tomamos a expressao "nas/das/com" dos estudos advindos das pesquisas cotidianistas desde a década de 1990,
no Rio de Janeiro, a partir das contribui¢fes de Nilda Alves e Regina Leite Garcia.

11 Municipio de Campo Limpo Paulista, interior do Estado de S&o Paulo.



- Moravamos numa rua de terra, onde antigamente era brejo. Diziam.

Na frente da nossa casa tinha uma mina de 4gua que passava por baixo do nosso terreno
e desaguava do outro lado da cal¢ada. A rua tinha apelido, era chamada de Rua do Sapo,
como é conhecida até hoje.

A falta de 4gua era mais comum naquele tempo, entdo, muita gente ia abastecer seus
baldes por 14, tinha quem fosse lavar o carro de final de semana, Fuscas, Chevettes,
Brasilias e Variants.

A rua ficava-fica em Perus, bairro da periferia de Sdo Paulo, onde crescemos e onde
morei até os vinte anos.

Dos trés irmaos, fui a que menos brincou na rua, a que menos se machucou, a que menos
tem histdrias para contar. Sendo a mais nova, ninguém queria cuidar, o que me sobrava
era a barra da calga da mae, até porque a mée, pouca saia usava.

A mée era-é aquele tipo de pessoa bem relacionada, que conhece e acolhe toda gente,
logo oferece café, pde a mesa, faz comer; os mais chegados saem sempre com marmitas
para levar para casa. Assim € até hoje.

Naquela época, era mais comum que 0s pagadores de promessas, romeiros, passassem
por 14 rumo a Pirapora. Andarilhos da fé, carregavam um mastro de madeira com a
imagem do Divino Espirito Santo no alto, cercado por flores de onde desciam fitas de
cetim coloridas de todos os tamanhos, larguras e cores.

Por anos e anos lembro de ver a mesma pessoa vindo ao longe, passava em frente o
escaddo, a barraquinha do Daniel, a casa do Seu Neco, da Dona Dedé, até chegar na
nossa. Parada certa para entrar, usar o banheiro, beber agua, um café, comer alguma
coisa e seguir adiante.

Se a gente via de longe, ja avisdvamos:

- Maaade, o Divino!

A mae abria o portéo, o Divino entrava e a mée passeava com o0 mastro na mao por todos
0s cdmodos da casa, rezando em pensamento.

Sentava a gente no sofa e ia passando 0 mastro na nossa cabeca, dava para ouvir trechos
do pai nosso sussurrado e palavras que pareciam ser de agradecimentos e pedidos. As
fitas rocavam o meu rosto e faziam cdcegas e 0s meus olhos ficavam ora fechadinhos,
ora entreabertos. Eu gostava daquilo.

Nossa casa sempre foi casa de gentes, a vizinhanga, os colegas da escola, as criancas da
rua, lugar onde todo mundo se achegava, comia e ficava um pouco mais. Acho que era
essa tendéncia da mée, de acolher sem olhar a quem, e isso, acho que ela aprendeu com
a vo, que fazia isso também.

O pai, trabalhando fora o dia todo, quase toda a vida indo e vindo sem carro, chegava
em casa a noite e era quase sempre banho, janta, TV e cama.

- A janta ta pronta. — a mée dizia.

Todos os dias comida fresca no jantar. AlImocgo podia ser requentado, janta nao.

A mée nunca falou, mas acho que era para agradar o pai depois de mais um dia de
trabalho pesado.

As vezes, acho também que ela esperava o elogio que n&o vinha, mas no outro dia, fazia
tudo de novo.

- A janta ta prontal

E a vida seguia.

A vida segue.

E seguira.

(set. 2023).
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Mesmo sendo uma crianga periférica, fui uma crianca privilegiada: branca, com pai e
mé&e vivendo juntos, casa propria, pai com emprego estavel, carteira assinada, mae envolvida
em nossa vida escolar, apesar de sé ter estudado até a 42 série. Fui estudante, a vida toda, de
escola publica, tinhamos uma vida simples, mas sem nunca nos faltar o basico.

Na rua e na escola eram evidentes as diferencas dentro de um mesmo territorio, a rua e
a escola publica descortinam as multiplas realidades periféricas dentro de uma mesma periferia.

A criancga que estudou na Escola Municipal de Educacao Infantil (EMEI) Carmem da
Silva, na Escola Municipal de Ensino Fundamental (EMEF) Julio de Oliveira, na Escola
Estadual (EE) Brigadeiro Gavido Peixoto e na EE Pereira Barreto, nunca quis sair da escola
publica. Saiu para casar e ser mae, mas logo voltou como professora.

No ano de 2021, ao ingressar na escola em que trabalho atualmente, a fala de uma
crianca, um menino de dez anos, durante o periodo de retorno as aulas de forma hibrida, levou-
me a pensar que eu ndo conhecia o bairro, o entorno, o local em que a escola estava inserida.
N&o conhecia seus moradores, seus modos de viver a vida, seus contextos. Crescer na periferia
ndo nos faz pertencer as periferias, pois, embora alguns padrdes sejam regulares, 0s contextos
sé&o multiplos.

E foi durante o recreio, esse espagotempo'? no qual a conversa corre mais solta que ele
me provocou, ainda que sem a intengdo da provocacéo, acredito. Era setembro, fazia trés meses
que eu havia chegado. Naguele momento da pandemia, faziamos revezamento das turmas para
evitar a aglomeragdo. Enquanto metade da turma seguia em trabalho remoto, nas salas,
presencialmente, a outra metade ocupava as mesas dispostas de modo a manter um metro de
distancia entre elas. Trabalhos em duplas ou grupos, nem pensar!

A higienizacdo constante das maos com alcool gel e o uso obrigatério da mascara
caracterizavam aquelas salas de aula, bem como as placas informativas espalhadas por todas as
paredes da escola. Uma estudante me presenteou com um desenho, um retrato meu, que ilustra

bem aqueles dias, em 2022.

12 Tenho-temos aprendido com os estudos dos cotidianos a subverter algumas formas de escrita, fundamentadas
nas palavras de Nilda Alves, que grafar alguns termos de modo inseparavel “¢ também uma busca de superagao
das marcas que em nos estdo devido a formacao que tivemos dentro do modo hegeménico de pensar, representado
pela ciéncia moderna, na qual um dos movimentos principais é a dicotomizacdo desses termos, vistos como
‘pares’ mas opondo-se entre si” (Alves, 2003, p. 2, grifo da autora).
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Figura 7 - Retrato de uma professora na pandemia (como os estudantes me veem)

Fonte: a autora, 2022.

Certo dia, no recreio, diante de uma cena de aglomeracéo, eu discursava:

- Gente, fiquem longe, t6 tendo que lembrar vocés toda hora... Olha aqui, ta muito
perto! Arruma a mascara, o nariz ta pra fora!

- Ihhh, professora, esse negocio de distanciamento e mascara é s6 aqui na escola, 1a
fora ndo tem essa ndo, a gente vai no piseiro, na vaquejada, todo mundo aglomerado,
da nada, n&o!

- Piseiro? O qué que é piseiro?

- Forrd, professora, forro!

O menino, aos dez anos, inserido em sua cultura, territério e contexto, mostrava-me o
esvaziamento de sentido que o meu discurso tinha para ele e, certamente, para boa parte das
criancas. E quem viveu esse periodo dentro da escola sabe, ndo tinha como manter protocolos
rigidos diante da intensidade das relacGes. Quando viamos, ja tinha ido o abraco, o afago, a
borracha emprestada, a conversa durante uma garfada e outra de comida na mesa do refeitério.

Mas voltando a provocacdo do menino que me dizia que a escola e eu estdvamos por
fora da realidade vivida ali, naquela periferia, pergunto-me: qual é a forca das praticas

escolares diante das praticas cotidianas, culturais e sociais de um dado territério? Temos
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uma ideia dessa forga quando observamos que a crianca reproduz na escola o que vive fora dela
e, possivelmente, ndo faga o contrario, reproduzindo fora o que ¢ “instruido” a fazer quando
estd dentro. Conforme Correia (2003, p. 508 apud Passeggi, 2018, p. 48), Bruner afirma que a
Psicologia Cultural, eminentemente interpretativa, estd: “interessada nas formas através das
quais os seres humanos produzem significados nos contextos culturais onde estdo inseridos. As
pessoas sdo resultado deste processo de producdo de significados, no qual a educacdo estd
intimamente relacionada como contexto cultural situado”.

As criangcas do meu convivio diario ttm me deslocado, ainda que a pequenos e curtos
passos, para esse desejo de conhecer e vi(ver) mais de perto esse territdrio, ouvir mais as
histdrias que elas me contam sobre seus finais de semana e tardes fora da escola, de andar pelo
bairro, explorar o comércio local, participar de festividades e espacos comunitarios que eles
estejam envolvidos, aparecer no treino de futebol, na pracinha, a tarde, conversar com
funcionérios da escola e que também sdo moradores do bairro. E com esses pequenos e curtos
passos, encontrar aquele chéo, aquelas casas, aquelas gentes, aquelas vielas, aqueles botecos,
aquelas criancas nas ruas, a bola, a bicicleta, a pipa, o carroceiro, o bébado, o mercadinho, o
entulho, o lixo, os cachorros. San Martin? Perus? A crianca que fui? A professora que sou? Da
periferia. E desse lugar que falo, como no poema a seguir, que traz a tona a memoria sobre o
caminho que percorria até a escola, entre os anos de 1984 e 1989, quando era estudante do

Ensino Fundamental I:

Figura 8 - Juliana menina

ww | De casa até a escola

=== UNS trés quilémetros a pé,
sendo os Gltimos quinhentos metros
uma ladeira que parecia nao ter fim.
Tinha dia que o caminho era feito duas vezes,
ja que a aula de Educacao Fisica
era no horério contrario as outras aulas.
No caminho, outras criangas iam se juntando a nos.
E outras maes também,
0 que parecia uma marcha de maes e criancas.
A mae, as vezes, levava criangas de outras maes
e outras maes, as vezes, levavam a gente também.
Enguanto as mées conversavam,
as criancas riam, brincavam
e hora ou outra reclamavam do sol quente.
Nao tinha faixa de seguranga, nem farol, nem placas,
somente as vozes das nossas maes:
- Olha o carro! Espera! Vem! ‘
Em tempos de frio, gostdvamos de soltar fumaca pela boca. " Fonte: a autora [198-7].
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Ja mais crescidas, e, as vezes, sozinhas,

algumas apertavam as campainhas e saiam correndo.

No mesmo morro que ficava a escola,

tinha a delegacia, 0 46° DP*3

tinha o Pronto Socorro — PS de Perus

tinha a escola l& no topo.

As trés construcdes pareciam ter sido erguidas pela mesma construtora,
para prender o detento,

para tratar o doente na emergéncia,

para matricular os filhos dos trabalhadores pobres.

Na subida, caminho das trés instituicdes,

tinha a tia da esfirra,

o tio do salgadinho de isopor,

dos chicletes, balas e geladinho.

As vezes, tinha o dinheiro

para comprar na ida, na volta ou no recreio, pelos vaos dos pilares de cimento.
E nesse ir e vir,

0 nosso chdo, as nossas casas, as gentes e o territdrio.

(jan. 2024).

Enquanto edificavam a maquete do bairro, por varios dias, em um grande grupo
envolvendo a turma toda, as narrativas me davam pistas das percepcOes das criangas sobre o
territorio:

Giovanna - Toda favela tem que ter laje com churrasqueira e também tem que ter
cabaré!

- O que € cabare?

Giovanna - E um lugar onde os veio se encontra para beber, dancar forré e jogar
sinuca.

Jakelline - Minha mée ja foi no cabaré!

G. - A minha também! E o meu avd, quando ndo era convertido, ia la encher a cara!
- E aqui no fundo, essa parte vazia, é 0 qué?

Felipe - No final da favela tem beco, tem pichacao e tem a biqueira- que é onde faz o
trafico.

As préticas de lazer, a musicalidade, a influéncia religiosa, o picho, a circulacdo de
drogas sdo os elementos apresentados nessa narrativa naturalmente viva e pulsante em meio ao
fazer das criangas. Mé&os a recortar, colar, pintar, desenhar, escrever, medir, montar e vozes a
me contar da vida, da vida que pulsa ali, ali ao lado e que a gente mal vé, mal ouve, mal sabe
ou quer saber.

Foi também durante o periodo de revezamento de estudantes, ainda na pandemia, em

um inicio de aula, enquanto pedia aos alunos o caderno para vistar a tarefa de casa, que ouvi

13 DP — Distrito Policial.
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uma das denuncias mais duras que ja ouvira em toda a minha vida, vinda de um menino, que
justificava a tarefa inacabada:

- Prd, vocé pediu para copiar um poema, mas eu copiei quatro! — disse uma aluna.

- Que beleza!!!

- Eu fiz s6 dois, pro... bem na hora que tava la fazendo o poema, os "policia” chegou.
Eles queriam o documento do meu pai. — explicou 0 menino.

Eu nunca, em toda a minha trajetoria docente imaginaria uma cena dessa: um menino
de dez anos, um menino negro, um pai servente de pedreiro, migrante nordestino, também
negro, o menino fazendo a tarefa, fazendo a tarefa numa mesa de cozinha, os “policia” entrando,
0 menino vendo a cena: o pai, 0s documentos, os policiais e dois poemas no caderno. Desse dia
em diante, as tarefas de casa continuaram a existir, mas em um outro lugar, de outro modo, sem
cobrancas exageradas e nunca sem antes perguntar o motivo, o motivo da tarefa inacabada.

Como professora na/da periferia, cenas de violéncia protagonizadas pela policia sdo
comuns, os relatos das criancgas sdao cheios delas: cenas de perseguicao policial, de “batida”,
também conhecida como “blitz”, de trocas de tiros. Mas ouvir 0 menino e imaginar a cena da
crianca fazendo a tarefa e sendo interrompida pela chegada dos policiais, foi algo que ouvi pela
primeira vez e que me atravessou a consciéncia.

Penso em outras periferias, nas quais tantas criancas sdo impedidas de acessarem a
escola por estarem em verdadeiras zonas de guerra entre o trafico e os militares, e em tantas
outras que pagaram com suas vidas nas idas e vindas entre a casa e a escola. Em todas as
periferias a violéncia € um marcador social impeditivo de direitos, em algumas, mais do que
outras.

Segundo o Instituto Fogo Cruzado, 702 pessoas entre 0 e 17 anos foram baleadas no
Grande Rio desde julho de 2016. Isso quer dizer que, em média, a cada quatro dias uma crianga
ou adolescente € baleado.

Essa mesma policia, que aborda de um jeito na periferia e de outro nos condominios
fechados, teve sua atuacdo narrada pela voz de Cicero e de outro menino, Kaio, da mesma
turma:

- Eu moro na favela, e quando chega a policia 14, minha mae me chama pra dentro —
diz Kaio.

- Vish, Prd... quando a Rota, chega, entdo, desce uns vinte, tudo com fuzil na méo —
afirma Cicero.

- E 0 que é Rota? — pergunto, como se nao soubesse.

- Rota é a pior policia que tem, de onde eles tiverem, tém permissdo para atirar e
matar — explica Cicero.
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Cicero e Kaio, estudantes da periferia, denunciam, em suas narrativas, a vulnerabilidade
que precede a pandemia e gque se agravou com ela, como aponta Boaventura de Sousa Santos
(2020) em “A Sul da Quarentena”, capitulo do livro “A cruel pedagogia do virus”:

A quarentena ndo sé torna mais visiveis, como reforga, a injustica, a discriminacéo, a
exclusdo social e o sofrimento injusto que elas provocam. Acontece que tais
assimetrias se tornam mais invisiveis em face do panico que se apodera dos que ndo
estdo habituados a ele. Sdo muitos os grupos para 0S quais a quarentena é

particularmente dificil. Tém em comum ter uma especial vulnerabilidade que precede
a quarentena e se agrava com ela (Santos, 2020, p. 21).

Ha ndo muito tempo, mais precisamente em abril de 2023, durante a onda de massacres
nas escolas, enquanto muitas familias deixaram suas criangas em casa, por medo da violéncia
aparentemente planejada, e comecaram a defender a presenca dos policiais na escola,
compartilhei essas duas narrativas durante uma reunido e perguntei, novamente, se era essa
policia que eles desejavam dentro das escolas. Disse que eles conheciam essa realidade melhor
do que eu, que ndo tinhamos uma policia treinada para o ambiente escolar e que era essa a
policia atuante no San Martin e tantas outras periferias dos nossos brasis. As expressdes dos
familiares presentes pareciam de concordancia e de reflexao por a¢cdes mais ponderadas. Assim,
as narrativas do cotidiano escolar, trazidas pelas criangas, ao serem documentadas, fomentam
reflexdes da professora, das familias e delas préprias quando tematizadas. Sobre a poténcia
(per)formativa das narrativas, falaremos mais adiante.

Essas narrativas das criangas, que trouxe, até aqui, foram se emaranhando com a
proposta da tese, quase que ao acaso, algumas delas séo registros que aconteceram antes mesmo
da escolha por uma pesquisa narrativa (auto)biografica com criangas, mas ja esbocavam um
movimento de pesquisa nos/dos/com os cotidianos escolares da docentepesquisadoranarradora
que busca escutarsentir a realidade que grita, que anuncia, que denuncia e que se faz presente
nas vozes das criangas.

Desde 2018, ao ingressar no Mestrado Profissional em Educagdo Escolar, pela
Unicamp, e conhecer a escrita narrativa, essa escrita académica outra, a partir da escrita do
memorial e, posteriormente, da dissertagéo, tenho registrado e publicizado o que as criancas
relatam e, nesses cinco anos, tenho buscado escrever essas narrativas no momento em que elas
me atravessam, quase que em tempo real e, quando ndo é possivel, tdo logo eu possa. Assim,
fundamento a escolha por uma pesquisa com criangas que se dé narrativamente:

Por que privilegiar as narrativas de criangas sobre a escola como instrumento de
pesquisa e objeto de estudo? Em primeiro lugar, porque levamos a sério o esforgo que

elas fazem para compreender e explicar o que sentem, desejam ou ndo desejam... Em
seguida, porque concordamos com Larrosa (2010, p. 184) que a infancia desestabiliza
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‘a segurancga de nossos saberes, questiona o poder de nossas praticas e abre um vazio
em que se abisma o edificio bem construido de nossas institui¢oes de acolhimento’.
Finalmente, porque ao considerar as narrativas de criangas como objeto de estudo,
retomamos uma tradi¢do de pesquisa iniciada por Bruner, no ambito da Psicologia
Cultural, que nos revela as potencialidades heuristicas da reflexdo das préoprias
criancas sobre elas mesmas, o que faz dessas narrativas o material mais adequado para
compreender a infancia (Passeggi, 2018, p. 49).

Uma outra particularidade é que busco escrevé-las com a maior veracidade possivel,
transcrevendo a fala como de fato ocorreu, transcrever o ato da escuta, porque, para mim, ha
uma grande diferenca entre escrever o que a crianga disse com a voz dela, em primeira pessoa,
e contar 0 que a crianca disse com a minha voz, em terceira pessoa. E como se eu quisesse
preservar aquela verdade com toda a poténcia com a qual ela veio ao mundo, aos meus ouvidos,
pela palavra.

Registrar 0 que me atravessa, e em primeira pessoa, com a diretividade e voz de quem
falou, tem se revelado um modo muito particular de pesquisarnarrarformar(me) a partir do que
as criancas me dizem, na tentativa de preservar o narrado sem a excessiva teorizacao
adultocentrada:

O desafio de interpretar a interpretagdo da crianca, em suas pequenas narrativas, tem
exigido ainda mais cuidado, ainda mais rigor, para nos aproximarmos de sua visdo de
mundo, sem nos deixar envolver pelo 6bvio ou pelo espirito de analise e preocupacées

tedricas que venham a por em risco 0 modo de pensar da crianca (Passeggi, 2018, p.
56).

N&o é nada facil escutar na escola, em meio a tantos barulhos, ruidos, burocracias,
conflitos e tensdes, tudo colabora para a superficialidade das relagdes e para a automatizacéo
das acOes. Estar sensivelmente presente torna-se um exercicio de resisténcia e reexisténcia, um
ato politico, ético e estético a ser vivido como escolha para e por uma formacao mais reflexiva,
critica, colaborativa e humanizadora.

Assim, esta tese se propOe a trazer a periferia para o centro, e as vozes silenciadas, de
professoras e criangas, para dizerem o que somente elas podem dizer dos territérios, espacos e
lugares que ocupam e que habitam com suas memorias e historias.

Trazer a periferia para o centro significa, aqui, coloca-la em perspectiva a partir do que
dizem os sujeitos que nela habitam. Quando professoras e criancas dizem e escrevem sobre
como viveram a pandemia na/com a periferia, desnudam, diante de nds, anuncios e dendncias
individuaiscoletivas, os quais, dificilmente, encontramos nos dados macros e oficiais.

Com o desejo de seguirmos nessa leitura-escuta,

Juliana Vieira
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CARTA-METODOLOGICA: UMA PESQUISA QUE VAI SE
FAZENDO NA VIDA, COTIDIANAMENTE E COM
ATRAVESSAMENTOS (AUTO)BIOGRAFICOS

Meméria de um tempo

Onde lutar por seu direito

E um defeito que mata

Sao tantas lutas inglérias

Sao historias que a historia
Qualquer dia contara

De obscuros personagens

As passagens, as coragens

Sao sementes espalhadas nesse chéo
De Juvenais e de Raimundos
Tantos Jalios de Santana

Nessa crenga num enorme coragao
Dos humilhados e ofendidos
Explorados e oprimidos

Que tentaram encontrar a solugéo
S&o cruzes sem nomes, sem corpos, sem datas
Meméria de um tempo

Onde lutar por seu direito

E um defeito que mata

[...] E vamos a luta

(Gonzaguinha, 1973)

Aos que se propdem a fazer uma pesquisa que “"chama a vida para dentro™ e que escolhem

pesquisar com as criancas,

Eu nédo imaginava que a participacdo em um curso de extenséo ocorrido durante o ano
de dois mil e vinte, o qual referenciei na carta-memorial, me atravessaria ao ponto de pensar
em desenvolver uma tese a partir desta experiéncia. Estudar, naquele momento de
confinamento, era apenas um modo de ocupar 0 tempo com uma tematica que me constitui: as
periferias. Tratava-se de um curso livre de extensdo ofertado pela Rede Emancipa (movimento
social de cursinhos populares pré-universitarios), que ocorreu durante 0s primeiros meses da
pandemia. Assim, esta pesquisa emerge da experiéncia cotidiana vivida durante nesse periodo.

O curso on-line e gratuito, intitulado “Entender o mundo hoje: pandemia e periferias ”,
oferecido pela Universidade Emancipa em parceria com a UERJ, ocorreu entre os meses de
maio a julho de dois mil e vinte, estruturado em dez encontros, as tercas-feiras, e teve como
objetivo discutir os impactos e as possiveis saidas desta crise a partir da experiéncia periférica
que marca e define a realidade brasileira: a vida da negritude, das mulheres, dos grupos
imigrantes e refugiados, do trabalho precario, da saude publica, das prisdes, das favelas e
quebradas das cidades, contando com a participacdo de convidados especiais para cada aula-

tema.
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Pensando na necessidade de abrir canais de dialogo e escuta entre os participantes e a
universidade num momento de fragilidades e incertezas, a coordenadora do curso propds a eles
que escrevessem cartas e as encaminhassem para a UniEmancipa, via e-mail, uma iniciativa
que nomeou de “Cartas da Pandemia”; os remetentes escreveriam acerca de como estavam
passando pela experiéncia da pandemia da Covid-19, na condi¢do ou ndo de distanciamento
e/ou isolamento social.

Como participante do curso, apreciadora, escritora, leitora e pesquisadora desse género,
em um contato informal com uma das mediadoras de grupo propus que as cartas pudessem ser
destinadas a alguém disposto ndo apenas a lé-las, como também a respondé-las, de maneira que
fizéssemos a palavra circular entre as pessoas. Nesse sentido, coloquei-me a disposicdo para
auxiliar no encaminhamento. J& em contato com a coordenadora, disponibilizamos um
formulario de inscrigdes para quem desejasse ser um “Destinatario Solidario” e divulgamos
durante o curso e em nossas redes sociais. Em trés dias tivemos que encerrar, tamanho era o
interesse das pessoas em receber uma carta para responder; foram mais de duzentas inscricoes.

Comecamos, entdo, o trabalho de arquivamento das cartas dos remetentes e
destinatarios. Foram catalogadas 67 cartas enviadas e 214 inscritos para respondé-las, assim, a
mesma carta foi enviada para trés ou quatro destinatarios diferentes.

Criei um “papel de carta”, de cor verde-clara, adornado de arabescos e com 0 nome do
projeto, onde copiavamos e colavamos as mensagens que chegaram de diversas regides e
estados brasileiros, sendo uma delas, do exterior. Desse modo, as cartas ndo seguiam no corpo
do e-mail, mas como arquivo anexo em papel timbrado, ja que a intencionalidade era se
aproximar ao maximo da experiéncia de receber uma carta, ainda que por via eletronica. Cada

remetente e/ou destinatario recebeu um correio eletrénico com as mensagens abaixo:

E-mail enviado aos remetentes:
>

Ol4, companheirxs do curso "Entender o mundo hoje: pandemia e periferias”, da
Universidade Emancipal

No inicio do curso, solicitamos que os participantes enviassem cartas ao e-malil
da Universidade Emancipa para compartilharem suas experiéncias durante esse
periodo.

Recebemos um ndmero significativo de correspondéncias, poemas,
agradecimentos e questdes.

Como toda a nossa proposta € construida dialdgica e coletivamente, uma das
participantes do curso sugeriu que as cartas fossem respondidas por destinatarios
solidarios e, entdo, em uma segunda etapa, abrimos um formulério de inscricao,



que precisou ser encerrado em trés dias, tamanho o interesse das pessoas em
poderem receber e responder uma das cartas.

Mediante as inscri¢des, selecionamos algumas cartas para serem respondidas,
com o objetivo de conectar pessoas e histdrias, vindas de toda parte, ampliando
ainda mais os nossos olhares para a diversidade de contextos e experiéncias
compartilhaveis nesse tempo dificil e inédito.

Com imensa gratiddo e carinho, agradecemos a sua participacdo e
encaminhamos anexo com a carta-resposta.

Se possivel e desejado, compartilhe conosco via e-mail como foi fazer essa
leitura-presente!

Alguns de vocés poderdo receber mais que uma carta-resposta, ja que o nimero
de inscritos como Destinatarios Solidarios foi maior do que o de cartas recebidas.
Assim, tivemos que encaminhar a mesma carta para 3 ou 4 pessoas dispostas a
respondé-las, com o objetivo de ndo deixarmos ninguém de fora.

E-mail enviado aos destinatarios:

Ol4, Destinatario(a) Solidario(a)! Nés, do Projeto *"Cartas da
Pandemia', idealizado a partir do curso de extensao online ""Entender o mundo
hoje: pandemia e periferias', da Universidade Emancipa com apoio e parceria
da UERJ e USP!4, agradecemos a sua participacéo.

A esperanga Se renova ao encontrarmos tanta gente disposta a
ser palavra e escuta nesse momento inédito e de crise, no qual estamos todos(as)
imersos(as).

Com imensa gratiddo e carinho, segue a carta a ser respondida e algumas
orientacdes:

Abaixo, encontrardo dois arquivos:

* Um doc. PDF com a carta do Remetente a ser respondida;

* Um doc. WORD com um papel de carta a ser usado na carta-resposta, caso
queiram.

Importante:

* Confirmar o recebimento deste e-mail;

* Enviar a resposta em até uma semana apdés o recebimento do e-mail,
encaminhando para o endereco da Universidade Emancipa, com cOpia para uma
das mediadoras das correspondéncias, conforme segue:

para: universidadeemancipa@gmail.com

com copiaz XXXXXXXXXXXXXXXXXXXXXXXXX

* Salvar a carta-resposta em PDF com o seguinte titulo... Ex. D.V. CARTA
DESTINATARIO (Ou seja, as iniciais do seu nome, seguidas pelo titulo "CARTA
DESTINATARIO™)

Seguimos juntxs!

14 USP — Universidade de S&o Paulo.
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Cartas chegam daqui e de l1&: indicios, impressoes e afirmacdes

Com um potente movimento de interlocucao, passamos a conhecer historias de vida dos
mais diversos contextos, em especial, narrativas de enfrentamento da pandemia, cartas/e-mails
que vieram de Sdo Paulo, Rio de Janeiro, Minas Gerais, Espirito Santo, Rio Grande do Sul,
Ceara, Sergipe, Goias e Espanha, dos que foram possiveis identificar.

Entre os 67 remetentes iniciais, um dado interessante: 21 cartas de mulheres professoras
e uma de um professor, quase 35% do total; uma porcentagem consideravel visto que o curso
era aberto a participacdo de toda a populacdo interessada, também ha outras 6 cartas escritas
por mulheres estudantes, o que de algum modo, também trazia o contexto da educacdo na
pandemia.

Fragmentos do cotidiano de mulheres professoras que narraram, através de cartas, suas
angustias, dificuldades, desafios, aprendizagens, taticas, medos e alegrias; narraram suas
realidades adversas, narraram a vida. Narraram para quem? Narraram para qué? Quem
escreveria uma carta sabendo que a mesma nao seria respondida? Com qual objetivo? O que
dizem as professoras? Como estdo enfrentando a pandemia? Sdo algumas questbes sobre as
quais me colocava a pensar.

Destaco alguns trechos das cartas recebidas:

=

Sou professora da Rede Municipal de Porto Alegre h4 9 anos, ja passei por diversas escolas
e todas localizadas nas periferias. [...] desde o dia 18/03 estamos afastados da escola. Fazia
duas semanas que haviamos come¢ado o ano letivo, mal conseguimos conhecer e vincular
com as criangas. [...] percebi que sou uma privilegiada por poder estar em casa, enquanto
muitas pessoas ndo podem estar. Porém, como professora, me sinto impotente e de maos
atadas. [...] quanto a mim, estava e ainda estou muito apreensiva. Como estao nossos
estudantes? Como estdo nas suas pequenas casas, nos seus minusculos espacgos? [...]. Estdo
comendo? [...]. E depois de um més e meio de isolamento, iniciamos as atividades escolares
remotas, tudo muito novo, jamais antes visto, estamos vivenciando, em tempo real, aquilo
que iremos comentar com nossos netos como “surreal”. Realizamos 13 semanas de
atividades remotas, para garantir um vinculo e um carinho, com uma quantidade minima de
estudantes e somente depois desse tempo, nossa mantenedora, a Secretaria de Educacéo, se
pronunciou, e, em parceria com uma grande empresa, nos impuseram uma plataforma
adaptada e cheia de defeitos, para postarmos atividades aos estudantes. No momento, a
situacdo é a seguinte: estudantes tentando se cadastrar na plataforma, muitas dificuldades,
muitos nao tém acesso a internet. A Prefeitura prometeu acesso gratuito a internet, porém,
ainda ndo consolidou a promessa. Muitos ndo tém celulares que comportem o aplicativo,
eles tém dificuldades para se cadastrar. Imagina, entdo, abrir a atividade, realiza-la e postar
a devolugdo na plataforma. Muitos ndo tém nem mesa para estudar ... muitos estdo tentando
reorganizar suas casas destelhadas depois do ciclone-bomba.
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Sou professora de duas redes municipais: S&do Paulo e Tabodo da Serra. Estudei bastante.
Trés graduacgOes. [...]. Estou aqui, entre quatro paredes, com um marido bolsonarista,
sexista, homofdbico, xenofbico, mas ndo encrenca comigo, pois ouco a fala dele, discordo
e prossigo com as minhas ideologias. Em rela¢éo aos empregos: a batalha com o Classroom
e o confinamento pedagogico sdo intensos. Troco o dia pela noite, colaboro com 0s
mantimentos para que os moradores fagam sopa para os moradores de rua. Enfim, ouvindo
TV, um gosto amargo na boca e desacreditando dessa desvairada briga governamental cheia
de vaidade.

Bem, como esta a minha quarentena... Nao posso dizer que esta ruim, pois estou junto com
meus filhos, minha base. Sou pedagoga e trabalho como professora de educacéo infantil na
rede conveniada. No momento, me encontro desempregada, pois dois dias antes de entrar as
aulas, em fevereiro, a entidade na qual eu prestava servico chamou todas as professoras e
anunciou o fechamento da mesma, deixando muitas criancas sem atendimento e mais de 200
professores sem trabalho. Foi muito dificil, nessa altura, ficar desempregada, e o pior, sem
receber os respectivos direitos.

Sou professora da rede publica da Baixada Santista/SP [...]. Para mim, esta sendo muito
complicado pensar em um trabalho remoto [...]. Ainda mais que trabalho com criancas de
6/7 anos, na area da alfabetizagdo. Dia 23 as escolas fecharam e ndo tinhamos orientagdes.
Depois de alguns dias, comecamos a ter orientacGes de como seriam as aulas na pandemia,
mas na verdade, tudo foi atribulado, e ainda esta sendo. Cada dia uma informag&o nova.
[...] Muitas vezes, me vi mais como “psicologa’ dos pais, pois eles comeg¢aram a relatar
diversas coisas com relacdo ao aprendizado da crianga e dos acontecimentos da vida
cotidiana. E isso me angustia muito, pois ndo estava preparada para tal demanda e néo sei
se consigo ajudar plenamente os pais. [...]. Percebo que tem questBes cada vez mais se
agravando agora, como, por exemplo, a criacdo dos filhos, muitas méaes relatam que estao
trabalhando e, quando chegam em casa, ainda precisam dar conta das atividades com os
filhos, outras relatam que o marido esta em casa, mas é ela que faz atividades com as
criangas.

Os trechos acima apresentados nao foram escolhidos ao acaso. Se 0s trouxe, entre tantos
outros, é porque me tocaram, fizeram ressonéncia, historias de vida que dialogaram com a
minha: a dificil convivéncia com o companheiro, o trabalho em escolas publicas e periféricas,
a presenca do filho em casa, os diferentes papéis exercidos pela mulher e a sobrecarga do
trabalho durante a pandemia.

Assim é o pesquisador narrativo: assume sua parcialidade, suas subjetividades, seus
atravessamentos, sua inteireza. Dialoga, questiona-se, aproxima-se, envolve-se, porque nao
acredita em uma ciéncia que nega a vida e a humanidade.

Ao lermos narrativas, relatos biograficos como esses, ndo estamos apenas a ler um relato
individual e pessoal, estamos a ler uma pessoa, uma categoria, todo um contexto social,

historico e cultural que parte do individuo e é representativo de diferentes coletivos.
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Ao estudar as especificidades do método biografico, Ferrarotti (2010, p. 43) considera
a utilizagcdo de dois tipos de materiais nessa abordagem: primarios e secundarios.
Sendo os primarios, as préprias narrativas (auto) biograficas, produzidas na e com a
pesquisa, pelos envolvidos diretamente no processo de investigacdo. Os secundarios,
como: correspondéncias, fotografias, documentos oficiais, processos verbais, recortes
de jornal e etc., produzidos fora do contexto da pesquisa e tomados equivocadamente,
muitas vezes, de forma meramente ilustrativa, colaborando para o empobrecimento
do método biografico e morte da subjetividade. Lembra que é necessario “trazer ao
coracdo do método biogréafico, os materiais primarios e sua subjetividade explosiva

na comunicagdo interpessoal complexa e reciproca entre narrador e observador”
(Silva, 2020, p. 16, grifo da autora).

Na pesquisa narrativa, as subjetividades presentes rompem com a objetividade,
neutralidade e distanciamento do sujeito/objeto, presentes numa perspectiva positivista, que
recomenda a imparcialidade e o distanciamento sujeito-objeto.

Cartas lidas e remetidas, intermediadas entre os remetentes originais e 0s destinatarios
solidarios: assim nascia um projeto. O movimento ia me trazendo indicios de que aquele campo
problematico™® que eu desvelava ao participar do curso e ler as cartas era potente de
possibilidades, de enredamentos com a minha trajetdria pessoalprofissional.

A pesquisa-formacdo € assim, vai nascendo, vai tomando forma, vai nos formando no
movimento, no meio do caminho e germinando possibilidades, uma pesquisa que pulsa, que
chama e convoca.

As Cartas da Pandemia, cheias de gentes e historias dentro, precisavam chegar a mais
pessoas. Eram cartas vindas de varios lugares do Brasil, escritas majoritariamente por mulheres,
um maior volume delas, enviadas por professorAs. As cartas, as mulheres, as historias de vida
a me (per)formar... e a possibilidade do ingresso no doutorado se desenhava em um desejo
permanente e pulsante de reflexividade comigo e com muitas outras.

A principio, as fontes da pesquisa seriam as cartas escritas pelas professoras durante o
periodo de pandemia ao longo do curso ja& mencionado, conforme consta no projeto inicial
submetido ao Programa de Pds Graduagdo em Educacdo (PPGed) da Universidade Federal de
Séo Carlos de Sorocaba (UFSCar-So). Todavia, o convite para integrar um projeto com
financiamento da Coordenacdo de Aperfeicoamento de Pessoal de Nivel Superior (Capes)
trouxe a possibilidade de ampliacéo das fontes e dialogos para além das professoras, abarcando
também as criancas. Tratava-se de um Edital de Selecdo Emergencial IV CAPES - Impactos da

Pandemia, intitulado: Do outro lado da margem: desafios e proposi¢des no enfrentamento das

15 Durante a escrita da dissertagdo lembro de me sentir angustiada por n&o ter uma pergunta ou objetivo muito
evidente e, ao dividir essa inquietacdo com a Prof. Inés Braganca (Unicamp-UERJ), minha orientadora a época,
ela me tranquilizou e disse que eu tinha um “campo problematico”, o que fez grande sentido entdo e agora). Em
uma outra ocasido, pedi a ela a indicacdo de algum texto para entender melhor esse conceito e, ndo tendo o texto,
fez referéncia a uma professora, sua amiga, Anelice Ribetto (UERJ), com quem aprendeu durante partilhas
informais, que também nos constituem.
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desigualdades sociais das infancias em pandemia®®. O convite partiu da minha orientadora, que
enxergou no projeto inicial a possibilidade de integrar esse projeto maior, ja que a pandemia
era 0 n0sso cendrio comum e eu, uma professora de criancas.

Desde entdo, a pesquisa ganhou novos sentidos e propositos, ja que a escuta e o registro
do que dizem as criancas ja era-é parte da minha pratica docente e esta entre “as coisas” que
mais gosto de fazer, porque € um modo de exercitar minha reflexividade, meus saberesfazeres,
minha (per)formacao. Ler-escutar-sentir as narrativas das criancas €, a0 mesmo tempo, garantir
o direito delas a palavra, como sujeitos da experiéncia e explicitar a legitimidade de suas vozes.

Mas o que fazer com as cartas? A proposta inicial da pesquisa era catalogar todas as
cartas, entre remetidas e respondidas, que foram escritas por professoras(es), cartas que trazem
0 contexto educacional dos sujeitos singulares e suas realidades pulsantes na pandemia para um
debate reflexivo e colaborativo com outras(os) professoras(es) pesquisadoras(es) e também
criangcas que possam, a partir da leitura-escuta das cartas, tematizar e ampliar o didlogo,
problematizando os aspectos sociais, historicos e culturais do vivido-narrado no contexto
pandémico, como por exemplo: aulas remotas, vinculo, acesso aos meios digitais, relacéo
familia-escola, mercantilizacdo da educacéo, desemprego, alfabetizacédo a distancia, sobrecarga
de trabalho das mulheres, formacédo das(os) professoras(es), ensino publico e privado, salude
mental, politicas publicas e tantos outros. Aspectos que certamente se presentificaram e se
agudizaram na experiéncia da pandemia, provocando-nos a pensarmos uma escola-outra.

A partir da leitura das cartas, um campo problematico inicial e alguns caminhos
teoricometodoldgicos foram se delineando entre o que narraram as professoras e 0s temas de
interesse da pesquisadora, tais como: a tematizacdo das metodologias de formacdo de
professoras/es que consideram as experiéncias e contextos dos sujeitos e a valorizacdo dos
processos formativos que aproximam escolas e universidades a partir das demandas do
cotidiano escolar, e ndo o contrario; a publicacdo de pesquisas radicalmente narrativas que
tragam para a reflex&o as vozes plurais e polifénicas emudecidas, em especial, de professoras e
criangas, assim, passando pela centralidade e relevancia da escrita docente, da escrita de si, da
escrita (auto)biografica; a documentacédo e publicizacdo das narrativas da pandemia, de modo
que as historias de vida comumente invisibilizadas tenham o seu lugar de registro historico e

fonte de pesquisa; o uso das cartas como dispositivos de escrita reflexiva (auto)biogréfica a

16 Projeto coordenado pela Profa. Dra. Maria Walburga dos Santos e que tem, entre os objetivos, conhecer e mapear
as condicdes de vida das criancas e suas familias em pelo menos trés das cinco macrorregides brasileiras, para
enfrentar desigualdades sociais, investigando diferencas entre os diversos grupos para propor uma agenda de
politicas pablicas intersetoriais em pandemia.
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constituir autorias docente e discente, e o tateio do dispositivo de Documentacdo Narrativa da
Experiéncia Pedagogica com criancas.

As cartas catalogadas (escritas pelas professoras no decorrer do curso) foram as fontes
primérias e disparadoras de um processo de pesquisaformagdo com um grupo de criangas de
uma escola publica periférica de educacdo basica do municipio de Campinas.

Desta maneira, houve um entrecruzamento das vozes ndo documentadas nas fontes
oficiais de dados da pandemia de Covid-19, vozes inaudiveis e abafadas a serem publicizadas,
a fim de refletirmos sobre e com as experiéncias narradas pelos sujeitos em seus territrios e
contextos, tendo como perspectiva a formagdo de professoras(es) autoras(es) e narradoras(es)
que escrevem, escutam, leem e sentem seus cotidianos.

No encontro com as cartas, materiais narrativos disparadores da temaética, a leitura-
escuta das mesmas tornou-se um dos primeiros movimentos para tematizar assuntos como: as
infancias, a escuta, a formacdo docente e a pandemia enquanto periodo inédito de muitos
silenciamentos, anuncios e dendncias.

As cartas, como género essencialmente narrativo-dialogico, propdem, intrinsicamente,
uma escuta ativa, na qual o remetente é a voz que pretende alcancar um outro pela escrita e,
possivelmente, estabelecer uma relacdo de dialogo e aproximacdo, uma escrita-convers(acao),
um itinerario (per)formativo (Vieira, 2020 p. 105) de autoria docente-discente, da professora-

pesquisadora na relacdo com seus e suas estudantes.

Das escolhas teoricometodoldgicas que vou esbogando e da natureza da

pesquisaformacédo com as criangas

A leitura-escuta das cartas, fontes desta pesquisa, partiu de uma proposta de analise
interpretativa-compreensiva, que propde leituras com diferentes finalidades, a considerar: -
Tempo |: Pré-andlise/leitura cruzada; - Tempo II: Leitura temética - unidades de analise
descritivas; - Tempo Ill: Leitura interpretativa-compreensiva do corpus (Souza, 2014, p. 79).

A analise interpretativa-compreensiva visa possibilitar uma experiéncia de identificacdo
das singularidades e aproximacfes e unidades tematicas entre as historias narradas e que,
posteriormente, poderdo ser tematizadas e problematizadas, fundamentada na abordagem

teoricometodoldgica da pesquisa-formacgdo!’ narrativa (auto)biografica, buscando uma

17 No NEPEN, escolhemos grafar pesquisa-formagdo com hifen, conforme Josso (2004), na qual o pesquisador se
forma e se transforma durante a acdo da pesquisa, construindo os prdprios sentidos e significados.
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radicalidade narrativa que se da em forma contetdo: como fonte, registro, modo de produzir
conhecimento e integrar 0s processos (per)formativos.

Braganca (2018), ao tematizar a forca de palavras-conceito, nos traz, junto com Josso
(1994, p. 72), um transbordamento da palavra pesquisa, para pesquisaformacdo: “a pesquisa
(auto)biografica em educacdo caminha”, conforme indica Josso esta ultima, na dire¢ao de “unir
pesquisa e formagao”, seria, entdo, uma abertura simultanea.

As pesquisas narrativas e 0 aporte biografico tém se consolidado, em especial, no campo
de formacdo de professoras(es) em rede nacional e internacional, como apontam Passeggi,
Souza e Vicentini (2011):

A partir dos anos 2000, novas orientacfes acrescentaram-se a perspectiva inicial,
diversificando e ampliando a investigacdo sobre as escritas de si no processo de
formacéo e profissionalizagdo docente. A diversidade de abordagens utilizadas nesses
estudos encontra na denominagdo de pesquisa (auto) biografica um territério comum
e propicio ao didlogo entre pesquisadores, em rede nacional e internacional. Adotada
nas diferentes edi¢des do Congresso Internacional sobre Pesquisa (Auto)Biogréfica
(CIPA), essa denominagdo remete a um campo de investigacdo ja consagrado em
paises anglo-saxdes (Biographical Research), na Alemanha (Biographieforschung) e
em processo de reconhecimento na Franca (Recherche biographique em éducation).
(Recherche biographique em éducation). Nessa perspectiva, ndo se trata de encontrar
nas escritas de si uma “verdade” preexistente ao ato de biografar, mas de estudar como
os individuos ddo forma a suas experiéncias e sentido ao que antes ndo tinha, como
constroem a consciéncia historica de si e de suas aprendizagens nos territérios que

habitam e s8o por eles habitados, mediante os processos de biografizacdo (Passeggi;
Souza; Vicentini, 2011, p. 370-371).

Uma perspectiva narrativa ndo obedece a criterios lineares e pré-definidos de: primeiro
definir um ‘modo de’, depois coletar os dados e, por fim, analisa-los, com vistas a construir
conhecimento. E um ‘pensar com’ e ‘pensar sobre’ durante todo o processo que se coloca
dialeticamente, a partir da experiéncia pessoal refletida por escrito nas cartas da pandemia, em
principio, as escritas por professoras que narram e compartilham as relagbes com o ensino, com
a aprendizagem, com 0s pares, € que trazem o contexto educacional da/na pandemia para
potentes e possiveis reflexdes.

Na pesquisa narrativa, € comum que tenhamos a sensacédo de estar implicada na escrita
subjetivista, pouco objetiva, e essa € uma sensacao a ser superada por pesquisadoras(es) que
decidem romper com a objetividade, neutralidade e distanciamento do sujeito/objeto presentes
numa perspectiva positivista. Enxergar a subjetividade como especificidade e caracteristica das
biografias/(auto)biografias €, portanto, essencial.

Quando se trata de dar conta da pratica humana, somente a razao dialética nos permite
compreender cientificamente um ato, reconstituir 0s processos que, partindo de um

comportamento, fazem a sintese ativa de um sistema social a partir da subjetividade
ndo eludida de uma histéria individual. Somente a razdo dialética nos permite reunir
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o universal e o geral (a sociedade), tomando por base o individual e o singular (o
homem) (Ferrarotti, 2014, p. 43).

Nesse sentido, “dar conta da pratica humana”, s6 pode acontecer de forma dialética, com
toda a complexidade e subjetividade de uma historia que € individual, mas também sintese de
um sistema social.

A Documentacdo Narrativa de Experiéncias Pedagogicas (DNEP) (Suarez, 2007) é um
dispositivo de pesquisa e um modo de produzir conhecimento entre pares que tem, entre os
objetivos, reconhecer e validar os saberes docentes advindos da experiéncia, através de um
“itinerario de investigagdo interpretativa coparticipativa entre docentes” (Davila; Argnani;
Suérez, 2019), em que as experiéncias sdo narradas, escritas, comentadas, reescritas, editadas e
publicizadas, promovendo, assim, uma interpretacdo do cotidiano escolar a partir do ponto de
vista dos seus protagonistas que, ao refletirem sobre e com a pratica em movimentos
individuais, coletivos e horizontais, tomam para si 0s seus proprios processos formativos. Este
itinerério formativo surge na Argentina, como politica educacional e em contraposi¢cdo aos
modelos hegemdnicos e positivistas de formacao docente, j& que traz, em sua centralidade, a
propria experiéncia dos sujeitos.

Considerando, para além das(os) professoras(es), as criancas também como
protagonistas do cenario escolar, propomo-nos a vivenciar esse dispositivo formativo de leitura,
escrita e documentagéo colaborativa com elas, buscando evidenciar uma homologia comum aos
processos formativos de adultos e criangas através da DNEP.

A escrita narrativa (auto)biogréafica favorece os processos de autoria docente e discente,
a escrita de cartas pode promover uma autorizacdo para a producdo de conhecimento e ser um
modo outro de escrita académica, e o dispositivo de Documentacdo Narrativa da Experiéncia
Pedagdgica pode ser vivenciado com as criangas em seus processos de escrita e documentacdo
do vivido por meio da escrita (auto)biogréfica.

As narrativas de professoras(es) e criangas promovem 0 acesso a um conhecimento das
multiplas realidades, muitas vezes invisibilizadas nos dados macros e oficiais. As micro
realidades e as narrativas individuais estdo na relagdo com os contextos sociais maiores de um
grupo, de uma comunidade, de uma sociedade. Neste sentido, ouvir e documentar o que dizem
0s sujeitos é a possibilidade de compreender melhor o territdrio e de buscar indicios de possiveis
praticas e transformacdes sobre 0 mesmo, de maneira a evidenciar a importancia da escrita
docente, dos registros narrativos (auto)biograficos, da escrita de cartas, dos seus usos

pedagdgicos como fonte de pesquisa, forma de registro e modo de produzir conhecimento e da
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escuta das infancias para compreender seus contextos, territdrios e experiéncias como sujeitos
historicos.

Integrou, também, esta pesquisa, a participacao de criancas de uma escola periférica da
rede municipal de Campinas, na qual eu, pesquisadora, trabalho como professora. A escolha
por pesquisar com minha prépria turma (5° ano, criancas entre 10 e 13 anos), parte do principio
gue, na pesquisa narrativa, vinculo e afeto também podem ser tomados como critérios no
momento das escolhas metodoldgicas, assumindo que a convivéncia e a confianca ja
estabelecidas podem favorecer a partilha de experiéncias, as quais s6 compartilhamos com
guem conhecemos e nNos sentimos seguros para narrar o vivido.

Assim, esta pesquisa-formacéo se estruturou a partir dos seguintes movimentos de acao-
reflexdo-acao:

- Selec@o e mapeamento das cartas (de professoras) enviadas e recebidas, identificagcdo
dos estados/regides;

- Leitura para tematizacdo dos assuntos destacados, dando origem a um campo
problematico relacionado as infancias e a formacédo docente em contexto de pandemia;

- Mapeamento dos anincios e dendncias das professoras sobre a pandemia;

- Entrega das cartas para leitura realizada pelas criangas;

- Vivéncia do processo de escuta, reflexdo, escrita e publicagdo com as criancas, a partir
do DNEP;

- Leitura entrecruzada das cartas escritas pelas professoras e das criangas, buscando
aproximag0es e/ou diferenciagdes entre as narrativas;

- Tematizagcdo do campo problemaético encontrado, andlise das cartas-testemunho em
sua forma e conteddo.

Por se tratar de uma pesquisa narrativa (auto)biografica também com criancas, e
considerando os desafios éticos, estéticos, politicos e epistemoldgicos, considero importante
compartilhar os movimentos de elaboracdo do Termo de Assentimento Livre e Esclarecido
(TALE)® e o cronograma dos encontros, apresentados a elas sob a forma de apresentagio-
convite. Penso que seja relevante, por revelar algumas escolhas e cuidados que tivemos, pois se

trata de uma pesquisa com elas — as criancas.

18 Documento elaborado em linguagem acessivel, para os menores ou para os legalmente incapazes, por meio do
qual os participantes da pesquisa, apds serem devidamente esclarecidos, explicitam sua anuéncia em participar
da pesquisa.
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Partimos da concepg&o de crianga enquanto sujeito historico, inserido em uma cultura e
atuante nela, sujeito capaz de narrar, compartilhar experiéncias, refletir e nos ajudar a ver o que,
sozinhos, nos, adultos, ndo conseguiriamos.

Considero a pesquisa narrativa (auto)biografica com criangas como um instrumento de
pesquisa e também como objeto de estudo, mas, acima de tudo, como modo de construir
conhecimento com elas, de forma horizontal, de modo que a palavra da pesquisadora, das
criancas, das professoras e das(os) autoras(es) trazidas(os) para compor esta tese ttm o mesmo
status, a mesma importancia e interesse para a pesquisa em educagédo. Passeggi (2018, p. 47)
provoca, indagando: O que diz a crianga sobre as escolas da infancia é digno de interesse para
a pesquisa educacional sobre criancas? A formacéo de professores? As Politicas Publicas em
Educacao para a infancia? E cita Bourdieu, que sugere que

[...] o pesquisador vise a democratizacdo da postura hermenéutica de modo que o
leitor conceda as narrativas ordinarias “o acolhimento fervoroso que certa tradi¢ao de
leitura reserva as formas mais altas da poesia ou da filosofia” (ibidem., p. 712). Essa
recomendagcdo é de fato um desafio estimulante para a pesquisa (auto)biografica com

criancas: Como fazer para que o leitor conceda & palavra da crianga 0 mesmo
acolhimento fervoroso que ele reserva a palavra do cientista? (Passeggi, 2018, p. 57).

Na esteira desse pensamento, lembro o que disse na Carta a Banca Examinadora (Vieira,
Carta & Banca Examinadora®®, 2023, p. 2).: “Nesse sentido também é que trago na pesquisa as
vozes das criangas, das professoras, de autoras e autores renomados do campo, todas num
mesmo patamar, todas com o mesmo status de importancia, uma polifonia de vozes!

Feitas essas consideragOes, compartilho o movimento de elaboragdo dos documentos
que tinham por objetivo apresentar a pesquisa ao publico infantil e convidar a participacdo. No
comeco, seis criangas, de uma turma de vinte e seis, declararam ndo querer participar dos
encontros relacionados a pesquisa, porém, acabaram se envolvendo nas conversas e dindmicas
que pareciam, de algum modo, enreda-los; faziam pequenos comentarios relacionados ao
assunto, de forma direta e em particular.

O primeiro documento apresentado foi 0 TALE, seguido de um mapa do local onde
moro e estudo. Foram também compartilhados o cronograma dos encontros, a autorizagdo das
familias (Termo de Consentimento Livre e Esclarecido - TCLE) (Apéndice 1) e a Carta de
autorizagdo (Anexo 1) para que a pesquisa fosse realizada na escola, documento esse assinado

e datado pela diretora.

19 A Carta completa pode ser lida no Apéndice 3.



Figura 9 - Apresentacdo do projeto as criancas
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TERMO DE
ASSENTIMENTO LIVRE E
ESCLARECIDO
(CRIANGAS DE 10 A 14 ANOS)

oLd!

GOSTARIA DE TE CONVIDAR  GARBARA CRISTINA MOREIRA SICARDI NAKAYAMA
PARA PARTICIPAR E FAZER
PARTE DA PESQUISA QUE
ESTOU REALIZANDO JUNTO
COM MINHA PROFESSORA
ORIENTADORA E TAMBEM
€OMm um GRUPO DE
PESQUISA DA UNIVERSIDADE
QUE FAGO PARTE, AFINAL,
PROFESSORAS (ES) NUNCA

PARAM DE ESTUDAR! JULIANA VIEIRA
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Ev ESTUDO NA UFSCAR, QUE FICA NA
CIDADE DE SOROCABA A MAIS OV
MENOS 90 Km DE DISTANCIA DE

CAMPINAS. A VFSCAR é UMA
UNIVERSIDADE PUBLICA ASSIM COMO
A ESCOLA DE vOC&S, A GENTE Nio
PAGA PARA ESTUDAR, MAS PRECISA SE
COMPROMETER EM FAZER VM BOM
TRABALHO!

CONHECENDO UM POUCO A PESQUISA...

ESSA PESQUISA TEM COMO TITULO: LER-ESCUTAR-SENTIR O QUE DIZEM AS PROFESSORAS E
AS CRIANGAS E SEUS mODOS DE VIVER A PANDEMIA NAS PERIFERIAS ATRAVES DA ESCRITA DE
CARTAS: A PUBLICIZAGEO DAS VOZES N3O DOCUMENTADAS

A PROFESSORA-PESQUISADORA TEM COMO OBJETIVO OUVIR E DOCUMENTAR O QUE AS
PROFESSORAS E AS CRIANGAS T&m A DIZER SOBRE O QUE E COMO VIVERAM A PANDEMIA NAS
ESCOLAS, Em SEUS BAIRROS, EM SUAS CASAS E Em SUAS VIDAS, ESPECIALMENTE NAS ESCOLAS
PGBLICAS DE PERIFERIAS.

ASSIM, TEMOS PREVISTOS 6 ENCONTROS E EM CADA UM DELES OCORREREO MOMENTOS DE
LEITURA, ESCRITA, DESENHO E MUITA CONVERSA.

O QUE AS CRIANGAS E AS PROFESSORAS Tém A DIZER &€ mVITO IMPORTANTE, AFINAL, A
PANDEMIA ATINGIV A TODOS, MAS DE MODOS DIFERENTES. ENTSO PERGUNTO: ONDE ESTEO AS
VOZES N3O DOCUMENTADAS? E TE CONVIDO A NARRAR O QUE $6 vOCE PODE DIZER!

05 NOMES DE vOCES SERIO IDENTIFICADOS APENAS POR UMA LETRA DO
ALFABETO (QUE N3O PRECISA SER A INICIAL DO SEV NOME), EXEMPLO:
JULIANA (m).. ASSIM, GARANTIMOS O DIREITO DE FALARMOS TUDO O
QUE DESEJARMOS SEM SERMOS IDENTIFICADOS, 1550 PODE NOS DEIXAR

MAIS CONFORTAVELS AO COMPARTILHAR EXPERIENCIAS, SENTIMENTOS E
PENSAMENTOS.
QUANDO TERMINARMOS A PESQUISA vOU MOSTRA-LA PARA VOCES E 0S
RESULTADOS DELA TAMBEM SERAO PUBLICADOS E MAIS PESSOAS
PODERAO CONHECER SVAS VIVENCIAS E O QUE FIZEMOS JUNTOS.
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0550 CONTRO TAO T0 0co

QUINZENA DE DEZEMBRO DE 2023 E TODOS(AS) AS CRIANCAS DA HOSSA
TURMA (5° 440) SAO cONVIDADAS A PARTICIPAR!

CAPA um (A) DE vOCES RECEBERE UMA AVTORIZAGEO BEM DETALHADA QUE SE RESUME A
ESSA PARA ASSINAR CASO QUEIRA PARTICIPAR DA PESQUISA

Ev CRIANGA E SUJEITO DE DIREITOS, ACEITO
PARTICIPAR DA PESQUISA. ENTENDI QUE POSSO DIZER "SIM™ E PARTICIPAR. MAS QUE, A
QUALQUER MOMENTO, POSSO DIZER "NAO™ E DESISTIR. A PESQUISADORA TIROV MINHAS
DUVIDAS E CONVERSOU COM O MEVS RESPONSAVEIS. RECERI UMA COPIA DESTE TERMO DE
ASSENTIMENTO, LI E CONCORDO EM PARTICIPAR DA PESQUISA.

ASSINATURA DA PARTICIPANTE

AGRADECEMOS

A SVA
ATEN¢3O!

Fonte: a autora, 2023.

Depois disso, foram planejados 0s encontros com as criangas, que ocorreriam de outubro a
novembro de 2023.



Figura 10 - Planejamento dos encontros

PLANETAMENTO DOS ENCONTROS
COM AS CRIANCAS

outubro e novembro de 2023

encontro 1
Roda de apresentasdo da
pedquisa, esclarecimento .da.{N Fl(co‘u&ro 4
dividas, 4ue4fo'u e convite a
parh‘cira«,a’o, aiiinatera 4o
acecte.

é‘nfre;a eleltora das tcartas-
testewundio dq pPandewia eseritas pefas
professoray e dequida por roda de
Conversa sobre impressses, dentfimentos
wemdrias que en-er;em a4 partir da '
Leitura-eseu fa.

Enconfro 3
Bai de ?oardadu da
1 irco dod
andewda € (Kventario 6,‘60
Pobjefo.! escollidos pelas o ntro
criangad- derita da Primedrg
Versio das cartas 4
Pandewnia de-autoria das
criangad.
Encontro 5
lestura enfre pares,
ircod
cokversas e cowenfar«nda E;wo,”;ra 2
: dequ :
pams “""fjﬁ:‘“ d lectura aa versio final e
verdao.-

encaninbamentos para
cercwlacio das cartas-
testemunbio das criancad.

Fonte: a autora, 2023.

Encontro 1 - Vamos conversar sobre a pesquisa?

77

e Comecamos com uma roda para apresentar a pesquisa a turma. Para esse encontro,

preparamos um video com ilustragdes e um breve resumo sobre o desenvolvimento da
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pesquisa e explicacdo sobre o TALE para o publico infantil. Um momento para tirar
duvidas, fazer perguntas, aceitar ou ndo participar da pesquisa e levar para casa o0 TCLE
para que a mae, o pai e/ou responsavel também autorizasse e assinasse (lembrando que

os eles foram previamente informados na ocasido da reunido de professores e familias).

Encontro 2 - Cartas daqui e de 1a, o que dizem as Cartas da Pandemia?

-

Para trazer uma certa ludicidade, convidei a mae de uma aluna (que é carteira de
profissdo) para fazer a entrega das cartas, aleatoriamente, as criangas. Depois da leitura,
todos puderam compartilhar suas impressdes, sentimentos e memdrias que surgiram
durante e a partir da leitura. Algumas questdes foram colocadas: O que dizem as
cartas? Quem é o(a) remetente e onde vive? Que sentimentos essa leitura te trouxe?
Durante a leitura da carta, quais memorias surgiram? Ha alguma que vocé possa

e queira compartilhar?

Figura 11 - Visita da Carteira

Ana, boa tarde, tudo ben.
Seré que vc conseguiria ir
vestida de carteira amanha
na entrada entregar uma
carta para as criangas? ,

Bia tarde bem gragas a
Deus ...

Sim consigo sim ....a carta
esta com a senhora?

Sim, estdo Ana 549

Agradego muito 549

Assim que eu chegar |a aviso

A M . a senhora ...

v

Vocé

Agradeco muito

Magina é um prazer
rempre ...

Fonte: a autora, 2023.
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Encontro 3 - Um bau para guardar nossas memorias da pandemia

e No centro de uma roda foi colocado um bau no qual as criangas guardaram, ao longo da
semana, objetos que evocam memérias do vivido durante a pandemia. Cada crianca foi

convidada a narrar o porqué da escolha e quais memdrias esse objeto suscitou.

Figura 12 - Bau de memorias

Fonte: a autora, 2023.

Encontro 4 - Da leitura-escuta a leitura-escrita, uma carta leva a outra

e Neste encontro, as criancas foram convidadas a escrever uma primeira versao das cartas
da pandemia, experimentando a escrita de si a partir das memorias individuais e
coletivas. Diferentes papéis, cores, envelopes, foram disponibilizados para uso livre a

essa escrita-convite.
Encontro 5 - Me ajuda a olhar? Entre pares... experimentacdes da escrita colaborativa

e Em duplas formadas por livre escolha, um(a) colega fez a leitura da carta do(a) outro(a)
e vice-versa, inserindo comentarios e perguntas que promoveram ajustes para a segunda

versao, revisada.
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Encontro 6 - Aprender a dizer a nossa palavra

e Na ultima etapa, fizemos a leitura da versdo final para a turma e discutimos 0s proximos

passos para compartilhar as cartas-testemunho.

As questdes propostas no Encontro 2, ap6s a leitura das cartas da pandemia, foram assim
apresentadas as criancas:

Figura 13 - Orientaces para a leitura das cartas

| ]

0 QUE DIZEm AS
CARTAS?

CADA UM (A) DE VOCES JA REALIZOU UMA PRIMEIRA LEITURA DA CARTA, QUE FOI UM
PRIMEIRO ENCONTRO COM O (A) REMETENTE! NESTA SEGUNDA LEITURA, OU SEGUNDO

ENCONTRO, PROPONHO ALGUNS REGISTROS A PARTIR DE UMA LEITURA ATENTA AOS

DETALHES, COM O OBJETIVO DE CONHECERMOS MELHOR A PESSOA QUE ESCREVEU E ?

= SUA HISTORIA!
. QUEM £ 0 (4) | que sextimentos essal]l

REMETENTE E ONDE LEITURA TE TROUXE?
DESTAQUE A PARTE DO VIVE?
TEXTO QUE MAIS TE

chamov . B | e
A ATENGAO! TENTE
JUSTIFICAR SVA

ESCOLHA. @ ] | —eeecomerccccceaae

DURANTE A LEITURA DA CARTA, QUAIS MEMORIAS
SURGIRAM? HA ALGUMA QUE VOCE POSSA E QUEIRA
------------------------------ COMPARTILHAR?

Fonte: a autora, 2023.
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Pesquisar na escola com as criancas, dilemas éticos e metodoldgicos

Fazer uma pesquisa na escola me pareceu, inicialmente, um caminho facilitador para as
minhas acdes. O fato de ja estar naquele campo — a escola; de conhecer parte dos sujeitos — as
criancas; de ter autorizacdo prévia da responsavel pela instituicdo — a diretora; de ter uma
relacdo de confianga e proximidade com as/os responsaveis — as familias, tudo isso favoreceu
0 meu trabalho como pesquisadora.

Mas tem um detalhe que eu ndo havia considerado: a escola ndo para!

Quando estamos imersos no contexto da escola e na relacdo com as criancas, a pesquisa
acontece em meio a todo esse “caldo pedagdgico™: ¢ a internet da lousa digital que nao funciona,
o0 zelador que chega para tentar ajudar a funcionar, € mensagem da mée chegando pelo celular,
a crianga que vem sentar na roda e que vocé percebe que ndo conseguiu controlar os esfincteres
e que precisa ser acompanhada ao banheiro, é o prazo que venceu para encaminhar as faltas dos
beneficiarios do Bolsa Familia a Secretaria, o colega que chega na porta para pedir uma
informacdo, a turma do grémio passando para dar algum recado, 0 menino brigando com o outro
porque se exaltaram na disputa da bola no recreio, e essas questdes nunca se encerram no
recreio! E em meio a essa dinamica, uma pesquisa que vai se fazendo, se (re)fazendo, me
fazendo, me (re)fazendo.

Estavamos em roda, o bal de madeira no meio, algumas criancas lembraram de
trazer o objeto-memoria que eu havia pedido alguns dias antes, algo que remetesse
as memorias da pandemia, um objeto que pudesse trazer, a partir da sua concretude
caracteristica de um objeto, o pensamento abstrato, a lembranca, a memdria, a
reflexividade. Bem na hora que J. estava lembrando e nos dizendo que durante a
pandemia a aula era dada por “um qualquer”, ndo pelo professor da turma e que
chamou esse tipo de aula de “aula de aplicativo”, chegou o zelador:

- Oi, professora, € aqui que a internet nao esta entrando?

— Oi, é sim, fica a vontade, a gente estd falando sobre a pandemia, como foi a
pandemia pra vocé, conta pra gente!

— Vish, professora, eu peguei Covid quatro vezes! Da primeira vez, eu nem tinha forca
pra sair da cama, doia tudo, tinha dificuldade para respirar, pensei que eu ia
morrer... foi dificil, eu ficava sé no quarto, isolado...

As criangas ouviram com atencdo, sem que eu precisasse pedir siléncio, o que nem
sempre acontecia quando era outra crianca a falar. Pareciam interessadas no relato

dele que, sentado na cadeira da professora, compartilhava um momento da sua vida
com a gente... (Vieira, Caderno de rascunho, 2020).

Na escola, a dindmica dos mdaltiplos e intensos acontecimentos nos atravessam,
atropelam, interrompem, exigem alteracdes de planejamento e acolhimento dos imprevistos,
exige consciéncia dos processos de incompletude (ainda que tenhamos que dar conta das
etapas), de imprevisibilidade (mesmo que planejemos as ac¢des) e de complexidade (porque

pesquisar narrAtivamente com as criangas, ndo é um processo facil e nem linear).
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Ali, eu ndo era uma “estrangeira”, ndo era alguém “de fora”, que as criangas nao
conheciam e que ficavam a minha espera em determinado dia e horario para cumprirmos um
roteiro, realizarmos uma entrevista, registrar observacdes e ir embora para talvez voltar outras
vezes. Eu era-sou alguém “de dentro”, a professora dessa escola e dessa turma, com todas as
demandas cotidianas.

Sim, eu sei que j& deveria ter considerado esse “detalhe”, afinal, ndo ¢ assim também no
nosso dia a dia escolar? Tem o plano geral, o planejamento da turma, a escola acontecendo e a
gente criando e (recriando) os roteiros. Com a pesquisa ndo seria diferente. Com a vida néo é
diferente!

O nosso primeiro encontro ocorreu na sala de aula porque eu precisava projetar a
apresentacdo, apresentar a proposta, fazer o convite a turma. A impressao que tive foi de
interesse geral, mas ndo pelo tema da pesquisa em si, mas para saber quanto tempo eu levava
para chegar na universidade, se eu tinha que ir todos os dias e se minha professora era mais
nova do que eu. Sanadas as davidas, perguntei quem gostaria de me acompanhar nessa pesquisa
e seis criancas sinalizaram que ndo. Em uma turma de vinte e seis estudantes, penso que a
adesdo foi grande, embora me preocupasse em como iria gerenciar os participantes e 0s nao
participantes em um mesmo tempo e espaco, considerando que a pesquisa se daria em horario
de aula e sem a presenca de outra professora ou estagiaria para auxiliar.

Assim, eu procurei usar o tempo de uma ou no maximo duas aulas de cinquenta minutos
por semana para nos dedicarmos a pesquisa, enquanto isso, os demais alunos desenvolviam
outras propostas, geralmente atreladas a leitura ou exercicios de Matematica, atividades que
pudessem desenvolver com autonomia e uma breve orientacdo inicial. Duas questbes se
apresentaram na préatica: primeiro, que a tal da autonomia ndo € assim tao previsivel, as vezes,
¢ apenas suposta pela professora, vez ou outra, essas criancas pediam algum auxilio, ou sera
que disputavam ateng@o? E a conversa, muitas vezes era interrompida para que eu me dividisse
entre as duas demandas. Uma outra situacdo que nao se apresentou como previsivel foi a que,
em alguns momentos, as criangas que sinalizaram o desejo de ndo participagédo, por estarem no
mesmo espaco (a sala de aula, o corredor em frente a sala, o patio ou a arquibancada), se
envolviam com o que ouviam das nossas conversas e dos relatos das outras criancas. Como
proceder, entdo? Acolhé-las? Lembra-las de que optaram por ndo participar? Conversar com a
familia para autorizar? A opgéo, nesses momentos, foi sempre pela escuta, ou pela tentativa de
escuta, mas, diante do dito, usar ou ndo usar na tese 0 que a crianga trouxe para a conversa?

Estava/esta posto um dilema ético, alids, dois: o da professora que humanamente nao

consegue atender com qualidade os dois grupos (0s que participam e 0s que nao participam) e
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o0 acolhimento da participacdo esponténea dos ndo participantes declarados. A situacao repetiu-
se em outros momentos e, no entanto, eu, professora e pesquisadora continuei sem uma devida
clareza das posi¢cdes tomadas, ora atendendo um grupo, ora outro, ora ouvindo quem se
manifestava, mas ndo estava formalmente participando da pesquisa. Sé ouvir, tomar nota ou
ndo tomar? Em um desses momentos, optei por perguntar:
Passada a pandemia e as orienta¢des para o uso obrigatério da mascara, 0 menino
continuou indo para a escola todos os dias de mascara. A mae ndo aceitava o fato de
ele querer permanecer usando, chegava a leva-lo para a escola sem, mas, quando
isso acontecia, ele passava o periodo da manha inteiro com a mao na boca ou
puxando a gola da blusa do uniforme para cobrir quase que a metade do rosto, o
ziper chegava a machucar seu nariz. Mesmo contra a orientacao da méae, acabavamos
dando uma mascara descartavel para ele, porque sua interacdo e movimentos
acabavam ficando limitados. Muitas conversas, incentivo dos amigos, orientacGes a
familia e nada, a mascara tornou-se objeto permanente até o Gltimo dia de aula de
2023. Estavamos na roda falando dos objetos de memdria da pandemia e entre 0s
relatos de adoecimentos de familiares, ele ergueu o brago.
- Pode falar.
- Eu ndo tomei nenhuma vacina e néo peguei covid (falou sussurrando como era de
costume).
- E mesmo?
(fez um sinal sutil de sim, balancando a cabeca)
- Posso anotar o que vocé falou? E uma informacéo importante!
(concordou novamente com a cabeca) (Vieira, Caderno de rascunho, 2020).

Se a narrativa de uma crianga ndo participante da pesquisa me atravessa, qual o meu
direito de narrar, registrar, publicar? Perguntar informalmente para a crianga se posso tomar
nota, preservar sua identidade com uma inicial de nome ficticio é o suficiente para garantir a
sua escolha pela ndo participacdo? Eis a questéo.

Talvez como pesquisadoras que pesquisam com as criangas tenhamos que pensar em
um instrumento que também nos traga informacdes sobre o que significa a sua escolha pela ndo
participacdo: uma crianca pode escolher ndo participar por muitos motivos, desde a néo
exposicdo de suas particularidades, pensamentos, vida privada, até o fato de saber que a
pesquisa envolve trabalho, situacdes de leitura e escrita e propostas que ndo lhe despertam o
interesse. N&o querer falar em uma pesquisa e acabar falando pode significar muitas coisas
também, como, por exemplo, ndo se sentir a vontade inicialmente e, com o passar do tempo, se
autorizar a falar, ou simplesmente seguir o impulso de uma fala mobilizada pela escuta do outro,
inserindo a sua palavra naquele discurso social.

No contexto daquela turma, embora ndo tenhamos problematizado ou questionado o
porqué ele ndo havia tomado a vacina, ele mesmo ouviu de todos 0s outros que sim, que haviam
tomado, mais que uma dose, doses de reforco, o que certamente deve ter mobilizado a sua

reflexdo e consciéncia sobre o fato. Assim, narrar as experiéncias ou simplesmente escuta-las
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pode favorecer uma reflexividade antes ainda ndo alcangada, tanto pelo menino, quanto pelo
grupo. O que deve ter pensado 0 menino ao ouvir que os colegas tinham se vacinado? O que
deve ter pensado cada crianca do grupo quando ele revelou no ter tomado nenhuma vacina? E
preciso defender a legitimidade das vozes das criangcas e questionar a nossa propria
(i)legitimidade para interpretar o que elas tém a dizer, dar a visibilidade necessaria sem ferir
sua dignidade, como nos sinalizam Furlanetto, Passeggi e Biasoli (2020, p. 23).

O encontro 2 gerou uma certa expectativa com a chegada da carteira, mae de uma das
estudantes. N&o foi um encontro surpresa, as crian¢as souberam antecipadamente a data, mas
ndo exatamente o horario, j& que os horérios dela eram bem limitados. Ana Claudia, a mée
carteira, chegou antes do recreio, durante a aula, vestida com seu uniforme e recebida com uma
alegria curiosa entre olhares, sorrisos e uma certa inquietacao para receberem as cartas, que
foram colocadas em envelopes brancos, sem identificacdo, para serem entregues
aleatoriamente. As criancas ja a conheciam de uma outra ocasido na qual trabalhamos com as
cartas e contamos com a participacdo dela em uma roda de conversa, porém, mesmo assim,
fizemos uma breve conversa e as perguntas comegaram a surgir: E vocé que vai na minha casa
entregar carta? Essa bolsa pesa? Como vocé entrega se na minha casa ndo tem caixinha de
correio? VVocé vai a pé? Ana respondeu uma a uma e logo depois passou entre as mesas e foi
entregando em méaos os envelopes que ndo precisaram esperar para serem abertos.

Fizeram aquela leitura apressada, queriam logo identificar quem era a remetente e de
onde era. Algumas criancas mostravam suas cartas umas para as outras e faziam comentarios
gue nao consegui acompanhar, outros, com mais dificuldade para localizar algumas
informac0es, pediam minha ajuda e a da Ana Claudia também.

Sugeri que féssemos para outros espacos para fazermos uma leitura mais atenta,
entreguei uma prancheta de apoio e uma folha impressa, que nomeei de pré-carta, com questoes
que, a meu ver, poderiam ajudar as criangas na carta-resposta prevista para ser escrita no
encontro 4. Em pequenos grupos, duplas ou sozinhas, foram ocupando a area externa da sala,
sentando no chdo, na arquibancada ou nos bancos do refeitério. Conforme iam finalizando a
pré-carta, me entregavam, enquanto eu circulava entre 0s que ainda escreviam ou precisavam
de algum apoio. A cena ndo era assim tdo tranquila, entre uma ajuda e outra, eu ndo havia
planejado nada para aqueles que terminassem antes, entdo, como ja é de se esperar em uma
turma de quinto ano, algumas confus@es, provocac@es e correrias que exigiam um olho 14 e
outro ca, um apoio aqui e uma bronca ali, e eu, na corda bamba, a equilibrar os pratos que por

vezes caiam/caem.
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Ainda pensando em formas de fomentar as memorias da turma sobre a pandemia, o
encontro 3 previa que levassem um objeto, que para elas, lembrasse a pandemia. Minha
expectativa era de que surgissem objetos variados e até inusitados, tinha a pretensédo de fazer
um inventario ou quem sabe uma pequena exposi¢cdo dos mesmos. Encomendei um grande bad
de madeira, o qual as criangas pintaram com referéncias sobre o bairro, aparentemente, parece
que a pintura despertou mais o interesse do que propriamente a ideia de compartilhar memorias
a partir da escolha do objeto de referéncia. No dia marcado, poucas lembraram de levar os
objetos, mas o que levaram foi suficiente para enredar a todos em uma roda de conversa sobre
a pandemia. Mascaras, frascos de alcool, alfabeto de borracha, uma plaquinha com o nome do
comércio da familia e uma fotografia da avo.

A leitura das cartas, o exercicio de preencher a “pré-carta” com as primeiras informacgdes
e impressdes e a roda de conversa a partir dos objetos foram a¢Ges mobilizadoras da escrita e
do compartilhamento das cartas-respostas ocorridas nos encontros 4, 5 e 6.

Esse movimento, de escritas e leituras colaborativas e compartilhadas das cartas autorais
das criancas é que relaciono com o tateio do dispositivo de investigacdo-acdo-formacdo DNEP,
proposto por Suarez (2015). Chamo de tateio porque, embora o dispositivo evidencie a partilha
e o didlogo, o compartilhamento das experiéncias vividas pelas narrativas (auto)biograficas
entre docentes com vistas ao seu desenvolvimento profissional e centralidade nos processos
formativos, pensar esse dispositivo de investigacdo junto as criancas me pareceu uma
provocacdo viavel, ja que “memoria-narrativa-experiéncia-autoria” davam-ddo o tom da
pesquisa. E se um dos desejos desta pesquisa € trazer as vozes das criangas sem hierarquizar
sua importancia, horizontalizando-as na relagdo com as vozes das pessoas adultas, a provocagéo
parece duplamente viavel.

[...] la documentacion pedagogica es, ante todo, una estrategia de trabajo pedagogico
que esta dirigida a contribuir a activar la memoria pedagogica de la escuela desde las
propias palabras, relatos y saberes profesionales puestos a jugar por los educadores
cuando habitan y renombran el mundo escolar, cuando transitan el territorio de sus
practicas pedagogicas y reconstruyen sus experiencias vividas, cuando intervienen em

el campo de la praxis educativa y participan en el debate publico y especializado sobre
la educacion (Suarez, 2015, p. 64).

Como as criancas ja conheciam a estrutura da escrita de uma carta, apenas retomamos a
importancia dos elementos essenciais, como data, local, saudacao inicial e despedida. Lembrei-
0s que poderiam basear a escrita nas anotacGes que haviam feito na pré-carta e nas conversas
que tivemos a partir dos objetos, em dialogo com o que as professoras escreveram. Também

ressaltei que poderiam se ajudar quando tivessem alguma duvida quanto a escrita, mas que era
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importante responderem por si mesmos, compartilhando suas experiéncias pessoais e, de fato,
foi 0 que ocorreu, ora com a minha ajuda, ora com a ajuda dos pares.

A escrita manuscrita, para as crian¢as, nem sempre é recebida com entusiasmo, € comum
reclamarem por terem que escrever quando estdo fazendo suas tarefas, o que, nesse dia,
curiosamente, ndo ocorreu. Ndo me ocorreu, naquele momento, a possibilidade de propor que
escrevessem usando o computador, 0 que acredito que poderia tornar a escrita ainda mais
convidativa, considerando que a tecnologia permeia suas relaces de escrita cotidiana na era
digital e, ainda que a ideia me passasse pela cabeca, penso que a experiéncia da escrita
manuscrita é também um ato autoral de um corpo que escreve e se inscreve, na pressao que se
coloca do lapis no papel, aos materiais que se escolhe como suporte, da letra que se esforca para
ser caprichada e se fazer compreender, dos desenhos e arabescos que vado surgindo entre as
palavras, tornando a escrita uma experiéncia sensorial e estética diferente da que podemos ter
usando a tela.

A leitura compartilhada entre as duplas foi realizada em um outro dia, cada qual
escolheu seu par e trocaram as cartas; diante da escrita do outro, puderam fazer perguntas e
apontar sugestfes, que se caracterizam mais por correcdes — sera isso um reflexo de minhas-
nossas a¢des como professoras em seus textos? Penso que sim.

A escrita da segunda versdo foi marcada pela empolgacdo na escolha das canetas
coloridas, papéis variados e adesivos que dispus na mesa central. As criangas pareciam preparar
uma escrita que era também um presente, um presente com palavras dentro, com as proprias
palavras dentro. E marcamos um outro dia para as leituras compartilhadas com o grupo todo.
Todos fizeram a leitura de sua propria carta em voz alta, mas nem todos quiseram participar da
gravacdo. Com alguma insisténcia e incentivo, alguns se encorajaram, enquanto outros ficaram
visivelmente animados. Naquele momento ainda ndo sabiamos bem o que fariamos com as
gravacoes, a ideia de gravar um podcast veio depois.

Suérez (2016) destaca as potencialidades metodoldgicas e politicas da documentagao
narrativa de experiéncias como possibilidade de democratizagdo das relacfes a partir de praticas
de escrita e leitura, comentarios, conversas e indagacGes que mobilizam a consciéncia do seu
desenvolvimento profissional, neste caso, dos docentes. Ressalta que a DNEP propde praticas
narrativas e autobiogréaficas na qual os participantes relatam, escrevem, compartilham e
publicam suas histdrias, suas praticas e suas formas de interpretar o mundo escolar, seus saberes
da experiéncia.

Se podemos propor a documentacdo narrativa das experiéncias docentes, ao vivenciar o

percurso metodologico da escrita das cartas com as criangas, de modo dialogado, colaborativo



87

e partilhado, também a documentagdo narrativa das experiéncias discentes acerca da pandemia
me pareceu um processo possivel.
[...] cuando ese colectivo de docentes dispone publicamente los relatos de experiencia
pedagdgica elaborados en su marco y los hacen circular en diversos circuitos de
recepcion especializados, los docentes narradores se tornan autores de textos y
documentos pedagdgicos e intervienen a través de ellos en el debate educativo del
campo pedagdgico. por eso, desde el punto de vista de esta estrategia de investigacion-

formacién-accion, documentar la propia experiencia no es solamente escribir relatos,
y tampoco escribirlos solos (Suarez, 2016, p. 483)

Ao escreverem as cartas e terem suas palavras mediadas por pares, as criancas
narradoras-autoras documentaram suas experiéncias pedagdgicas na e com a pandemia vivida
nas periferias, intervindo no debate pedagdgico e educativo, indagando e problematizando
como foi ser crianca e estudante durante esse periodo em um cenario de dificuldades advindas
das vulnerabilidades das infancias periféricas.

A DNEP preconiza, entre seus “momentos metodologicos”, a necessidade de gerar
condicdes politicas, institucionais e pedagdgicas adequadas para que a investigagcdo-formacao-
acdo participativa ocorra. Penso que esse seja um fator que dificulta as nossas pesquisas nas
escolas, pois pude observar que haviam relatos preciosos que poderiam ser problematizados,
debatidos com o grupo, no entanto, o espaco-tempo de uma pesquisa narrativa e de propostas
metodoldgicas participativas, como a documentagdo narrativa, é sempre pequeno e insuficiente,
é preciso tensionar para alargar esses temposespagos, o que ndo foi possivel vivenciar na escola
do modo como gostaria. Um outro ponto de fragilidade observado e que também é prejudicado
pelos fatores tempo, espaco e condi¢Bes adequadas sdo as sucessivas versdes e edicOes da
escrita, neste caso, sendo possivel apenas duas versdes das cartas e poucas trocas e comentarios
entre diferentes pares.

Ainda sobre os momentos metodoldgicos, penso, que ainda de uma maneira exploratoria
e sem a densidade que gostariamos de vivenciar nos poucos encontros destinados a pesquisa,
pudemos experimentar todos:

a) la generacion de condiciones politicas, institucionales y pedagdgicas adecuadas
para la investigacion-formacion-accion docente participativa; b) la identificaciony la
seleccion de experiencias a documentar; c) la escritura y reescritura de distintas
versiones del relato de experiencia; d) la lectura, los comentarios y la conversacion en
torno delas sucesivas versiones de los relatos, es decir, la “edicion pedagdgica”; e) la

publicacion de los relatos; f) la circulacién de los documentos narrativos en circuitos
de recepcion especializados.

Desse modo, nosso pequeno grupo de criangas autoras-narradoras teve-tem suas vozes,
antes silenciadas, agora documentadas, conforme poderemos acompanhar nas préximas

paginas.
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Como vemos, é durante a pesquisa que o planejado vai ganhando outros contornos,
especialmente quando se trata de uma pesquisa narrativa e de uma pesquisa com criangas. Cada
encontro ia se reconfigurando e narrar como esses processos se deram pode contribuir acerca
das reflexdes sobre pesquisas dessa natureza. Como exemplo, tomo como objeto para uma
anélise mais detida, o Encontro 1, que teria como fungdo primeira, 0 cumprimento mais
legalista, burocratico da pesquisa.

Destaco o encontro de nimero 1, reconhecido, aqui, como o germinar da pesquisa com
as criancas, buscou transformar uma obrigacdo ética em um didlogo pedagdgico que
estabelecesse confianca, esclarecesse direitos e, por fim, revelasse de que forma a pesquisa
ocorreria. Trata-se de um momento bastante burocratico (a ser feito e refeito, até que seja
aprovado pelo Comité de Etica) e pouco publicizado e refletido no decorrer de nossas pesquisas,
mesmo nas pesquisas narrativas. Ademais, todo o cronograma de encontros, desde a entrega do
TALE até a leitura final, buscou legitimar a crianca como uma narradora-autora reflexiva, com
potencial para ser tomado como um dispositivo que foi se mostrando valioso na pesquisa
narrativa com criancas, privilegiando a escuta, a conversa e a escrita compar(trilhadas).

Considero relevante expor essa elaboracdo, que compds a documentagdo enviada ao
Comité de Etica, primeiro, por ser uma longa e importante etapa das pesquisas com seres
humanos, conforme orienta a Lei 14.874/2024 (Brasil, 2024), merecendo ser exposta e refletida
enguanto processo de construcao de conhecimento de pesquisadoras(es) em formacao; segundo,
por revelar algumas escolhas e cuidados, por se tratar de uma pesquisa com elas — as criancas.

Os aspectos burocraticos (projeto submetido ao Comité de Etica, TALE, autorizagio da
direcdo e/ou secretarias de educacdo, quando se trata de pesquisas nos espacos escolares, termos
de consentimento e outros) que integram uma tese, comumente ficam de fora do corpo do texto,
ganhando por vezes um lugar entre os anexos da tese.

Defendo que esses processos ja sao partes constituintes da pesquisa e que merecem ser
narrados, compartilhados, tematizados, de modo a evidenciar questdes que se apresentam a
partir da relacdo com as criangas e das conversas nada previsiveis que decorrem da interacdo
docente-discente/adulto-crianca. Assim, desde o inicio, as conversas foram se colocando como
possibilidade de um percurso metodoldgico, uma arte da imprevisibilidade, como nos apontou
Certeau (1994).

Ao pensarmos que as contribuicfes das criangas acerca de como experienciaram a
pandemia de Covid-19 poderiam ser proficuas no dialogo com o que as professoras também
narravam sobre esse periodo, passamos a problematizar e elaborar um percurso metodoldgico

no qual elas tanto pudessem se integrar como compreender o valor de suas participacdes
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enguanto sujeitos que também produzem conhecimento e contribuem para a reflexdo que a
pesquisa propde.

Nesse sentido, mais do que convida-las, passamos a ter como objetivo visibilizar, tornar
audiveis as vozes tantas vezes silenciadas das criancas de escolas publicas periféricas, vozes
que a visdo adultocéntrica costuma subestimar ou mesmo, desconsiderar. O foco nédo era a
assinatura dos documentos, mas o processo de esclarecimento, transparéncia e antecipa¢do, com
apresentacdo prévia do planejado para 0s encontros seguintes, a garantia do principio ético

fundamental da autonomia e da voluntariedade a partir do exposto.

Andrade (2020), que prefacia “Infancias, criancas e narrativas da escola”, destaca nosso
compromisso, como pesquisadores(as), para com o enfrentamento da invisibilidade cientifica
da infancia:

Em tempos de Malalas e Gretas essa discussdo anuncia novos horizontes para a
relacdo adulto e crianca. Valores como democracia, alteridade e dialogicidade
conferem contornos para o debate tedrico e metodoldgico destacando a pesquisa com

criangas como um convite aos cientistas para o enfrentamento da invisibilidade
cientifica da infancia, denunciada por Sarmento (Andrade, 2020, p. 13).

Em dialogo com Sarmento, Passeggi et al. (2018, p. 97) nos apresentam um duplo
desafio “quando se trata da pesquisa com criangas, € ndo sobre: por um lado, superar o
preconceito contra a produgdo do conhecimento com base em percepg0es subjetivas, por outro
lado, legitimar a palavra e a reflexdo da crianga sobre suas proprias experiéncias”. E alertam
quanto ao cuidado para nao reduzirmos os seus modos de refletir e interpretar o mundo.

Freire (2006) sinaliza, em Pedagogia da Autonomia e em toda a sua obra, 0
compromisso democratico que toda professora que se pretende progressista deve ter com o ato
de escutar, em um exercicio permanente de falar com e ndo falar a seus educandos, ainda que
em alguns momentos precise falar a: “escutar, no sentido aqui discutido, significa a
disponibilidade permanente por parte do sujeito que escuta para a abertura a fala do outro, ao
gesto do outro, as diferencas do outro (Freire, 2006, p. 119)”.

O autor evidencia umas tantas qualidades que a escuta legitima demanda do sujeito e
que vai sendo constituida na pratica do escutar:

E preciso que saibamos que, sem certas qualidades ou virtudes como amorosidade,
respeito aos outros, tolerancia, humildade, gosto pela alegria, gosto pela vida, abertura
ao novo, disponibilidade a mudanca, persisténcia na luta, recusa aos fatalismos,

identificacdo com a esperanca, abertura a justica, ndo é possivel a pratica pedagogico-
progressista, que nao se faz apenas com ciéncia e técnica (Freire, 2006, p.120).

Somos numeros e ndo nego a importancia deles, mas merecemos existir em prosa, como

observou Edson Pavoni (2020), idealizador do projeto Memorial Inumeraveis: “ndo ha quem
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goste de ser numero, gente merece existir em prosa’’.

Existir em prosa ¢ existir na escuta, ¢ rebeldia e aniincio de um mundo “genteficado”,
e, por isso, contrario a desumanizacéo e a etica do mercado, contra a ameaca que nos atinge: a
da negacdo de n6s mesmos como seres humanos, como fazedores da Historia e por ela feitos
(Freire, 2006, p. 128-129).

E reconhecer que a nossa pratica pedagdgica, coerente ao nosso ser-estar no mundo, é
ideoldgica, e deve estar cada vez mais comprometida com a defesa de uma ética universal do
ser humano, na qual tornar-se mais "gente", é tornar-se mais humano, justo e solidario. Escutar,
no sentido freiriano, € estar a disposi¢édo e aberto a fala do outro, aos seus gestos e diferencas,
sem reduzir-se ao que o outro fala, podendo discordar, se opor, se posicionar, sem preconceito
ou postura autoritaria, mas uma escuta legitima, constituida no exercicio democratico do saber
escutar.

Apo6s a aprovacio do projeto pelo Comité de Etica, conforme o Parecer consubstanciado
n. 6.526.908 (Anexo 2), processo que demorou cerca de trés meses, e a autorizacdo da direcao
para que a pesquisa ocorresse na escola, passamos a elaborar um convite que pudesse comunicar
0s objetivos da pesquisa, onde, como e por que ela se daria, pessoas envolvidas, o tempo
previsto, a garantia do sigilo, a natureza do trabalho de um pesquisador. Logo, néo se tratava
simplesmente de um convite e um termo a ser assinado, sem a garantia da compreenséo de sua
funcéo e usos.

Feita a apresentacdo dos slides-convite e exposi¢do dialogada, inicialmente, seis
criancas, de uma turma de vinte e seis, declararam ndo querer participar dos encontros. Todavia,
acabaram se envolvendo nas conversas e dinamicas que pareciam, de algum modo, enreda-los,
de sorte que eles faziam pequenos comentarios relacionados ao assunto, de forma direta e em
particular.

O primeiro documento apresentado, como ja revelei anteriormente, foi o TALE, que
despertou bastante curiosidade, em especial quando foram apresentados os dados da professora-
orientadora da pesquisa. Perguntaram a idade e se podiam ligar para ela. “Nossa, ela ¢ mais
nova do que vocé?”, indagou uma das meninas, revelando sua concepcdo/imagem de que 0S
professores sdo sempre mais velhos que os estudantes, como ocorre, de fato, nas escolas.
Explicamos que, na universidade, por vezes, os alunos também podem ser mais velhos que seus
professores.

Ao observarem o mapa mostrando os locais onde a professora-pesquisadora mora e
estuda, quiseram saber de quanto tempo era o percurso e se tinha que ir para a “escola” todos

os dias. “Quanto tempo da daqui até 14?”, queriam saber. “Nossa, que bonito 14, parece um



91

shopping!”. Fiz uma comparagao/relagdo com a distancia entre a Unicamp e a nossa escola, que
é de aproximadamente 10 km, e, para minha surpresa bem poucos ja tinham ouvido falar da
instituicdo. Como vemos, 0 acesso ao ensino publico superior ainda € uma realidade bastante
distante para as camadas populares.

Diante da explicag&o acerca do anonimato e do uso de letras iniciais e/ou aleatorias para
a identificacdo dos registros, notamos algumas expressdes que pareceram de concordancia e
aprovacao, alguns esbocos de sorrisos. Foram dados alguns exemplos, usando os nomes deles,
e alguns continuaram dizendo em voz alta seus nomes e sobrenomes abreviados O que parecia
apenas uma explanacdo e convite, reconfigurou-se em oportunidade de construcdo de

conhecimento, virando quase uma brincadeira:

- Ent8o eu posso assinar GGS?

- E 0 meu, como é que fica? (perguntou uma crianca ndo alfabetizada).

- Qual é 0 seu nome inteiro? (perguntei e fui ajudando enquanto ele dizia).

CESF: Ah! (sorrindo).

Uma delas exclamou:

- Vou querer assinar meu nome! (e disse em voz alta o seu nome completo). Pode?
- Pode, se vocé quiser e se sentir a vontade (Dialogo criangas-pesquisadora, 2025).

E fundamental que saibam da possibilidade do anonimato desde o inicio, para que, deste
modo, possam ter como garantia um espago Seguro para se expressarem. Sobre essa questéo,

Passeggi (2023) faz algumas indicacdes:

A ética do anonimato reduz riscos de objetificacdo, e a da textualidade, aqueles de
estigmatizacdo. No entanto, a ética do anonimato pode diluir a ética da autoria em
situacOes dilematicas, enfrentadas, por exemplo, nas pesquisas em Histéria Oral ou da
Educacéo, desvinculando, por exemplo, a autoria das pessoas que contribuiram para
a Histoéria. O anonimato é uma opgdo e ndo uma injuncgéo. E preferivel o uso de
pseuddnimos ou do nome préprio, quando autorizado, em vez de siglas (P1, P2, E1,
E2, C1, C3, MC, PT), por garantir minimamente questdes éticas de autoria. Na
transposicdo da oralidade para a escrita, recomenda-se, fortemente, sem alterar o
conteldo, eliminar marcas da oralidade para garantir a legibilidade do texto e evitar
prejuizos & dignidade da pessoa-narradora por suposta ingenuidade ou inépcia. E
recomendavel que o texto seja revisto e autorizado por ela. Nas publicacfes, € mais
ético falar de participantes, colaboradores/as, professores/as, do que de “pesquisados”
ou de “sujeitos da pesquisa”. Afinal, somos pessoas de carne e 0sso, coprodutoras de
sentido, narradores/as da vida e da ciéncia (Passeggi, 2023, p.205, grifos da autora).

Assim como Coutinho (2019), entendo que os termos do assentimento e do
consentimento ndo sdo procedimentos estaticos e pontuais, eles acompanham todo o decurso
da pesquisa. Assim sendo, consentimento e assentimento podem ser considerados processos
correlacionados de compreenséo, de negociacdo e de autorizacdo dos sujeitos para participar

da pesquisa. E importante que a crianca saiba que pode retirar-se da pesquisa a qualquer
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momento, garantindo que os dados coletados sejam fruto da livre vontade, essencial para a
credibilidade de narrativas pessoais.
De acordo com recomendacdes da Associacdo Nacional de Pos-Graduacgdo e Pesquisa
em Educacéo (ANPEd),

a) todas as pesquisas que envolvam seres humanos devem ter como principio fundante
a dignidade da pessoa humana. Isso implica no respeito aos participantes,
consentimento, avaliagdo cuidadosa de potenciais riscos aos participantes,
compromisso com o beneficio individual, social e coletivo das pesquisas; b) respeito
aos direitos humanos e a autonomia da vontade; ¢) emprego de padrdes elevados de
pesquisa, integridade, honestidade, transparéncia e verdade; d) defesa dos valores
democraticos, da justica e da equidade; €) responsabilidade social (Mainardes; Cury,
2019, p. 42 apud Reis et al., 2023, p. 160-161).

Reconheco, portanto, a importancia de detalharmos todo o planejamento da pesquisa
logo no primeiro encontro, bem como os processos de validacéo e autorizacdo para que ela se
concretizasse, a fim de que as criangas pudessem antecipar alguns acontecimentos e
compreender, cada qual a sua maneira, 0 nosso comprometimento ético com elas.

Nesse sentido, entendo que o compartilhamento integral e detalhado de todo o processo
ético-burocratico que envolve a pesquisa com criangas deve ser considerado em seu carater
metodoldgico que se integra, obrigatoriamente, como uma etapa da pesquisa que nao pode ser
ignorada.

Mostrar fotos da orientadora, da universidade, a carta de autorizagdo da diretora, o termo
que as familias assinariam, foi mais do que fornecer dados e convida-las ao movimento da
pesquisa, mas uma oportunidade de conversarmos sobre outros atravessamentos e ddvidas antes
ndo imaginados. Exemplo disso é o desconhecimento delas da proximidade da escola com uma
das maiores universidades do pais e a constatagdo de que a maioria ndo sabia e nem mesmo
compreendia 0 que era uma universidade. Tal cenario comprova a exclusdo das criancas
periféricas de alguns espacgos, mesmo quando esse espacgo, geograficamente, é tdo préximo.

Como vemos, as criancas tém informacdes importantes que s6 conseguimos acessar se
Nnos propomos a uma escuta-conversa horizontal, aberta e desapressada, como nos indica
Fernandes (2016, p. 771), quando diz que o pesquisador adulto, ao considerar que as criancgas
detém conhecimentos cruciais que sdo inacessiveis por outros meios, deve priorizar a criacao
de contextos e tempos propicios para a manifestacdo de sua voz e de suas a¢des. Nesse sentido,
uma “subjetividade emergente” na pesquisa sugere uma abordagem que valorize 0s processos
de negociacdo em detrimento dos resultados finais previamente estabelecidos; que promova
processos dialdgicos capazes de envolver tanto criangas quanto adultos na construcdo da

pesquisa, contribuindo, assim, para a superacdo de importantes desafios éticos, como, por
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exemplo, quando fazem perguntas inusitadas ao longo da explanagéo da pesquisa ou quando
decidem pela néo participacdo, até mesmo, sem justificativas.

A crianca e as infancias foram, por muito tempo, apagadas de processos decisivos,
colocadas em segundo plano nas pesquisas e, até mesmo, vistas como “objetos” a serem
analisados. Por essa razdo, suas vozes foram quase sempre subestimadas ou invisibilizadas, ou,
em um contexto contemporaneo, vistas com interesse por um “mercado” que cresce e lucra

deturpando a ideia de protagonismo e valorizacdo das infancias.

As questdes insistem em apontar para a invisibilidade, o que retorna a discussao,
novamente, para a importancia do descortinamento das memarias dessas existéncias
e do carater ideoldgico inerente as disputas sobre as memorias que prevalecerdo, ja
que “nds existimos porque had luz, que nos torna enxergéveis, conforme dizem
Fernandes e Park (2006, p.40), ao relacionar memoria a visibilidade de pessoas ou
grupos sociais. Consideradas destituidas de autorias, e, portanto, de historicidade, as
infancias vdo ficando a margem das memorias e historias das vidas “enxergaveis” na
cidade. Deixa-las na invisibilidade, talvez seja uma maneira inclusive de ofuscar
certas indagacgdes ao ébvio inerentes as criangas, consolidando certezas acriticamente,
além de alimentar falsos consensos (Chaigar, 2016, p. 120).

Diante das questdes aqui trazidas, entendemos que a burocracia, quando dialogada, se
transforma em uma rica oportunidade pedagdgica e socioldgica. Aspectos que sdo comumente
considerados como entraves ou meras formalidades transformam-se em possibilidades de
ampliacdo do didlogo e entrecruzamento de informagdes, conhecimentos e saberes na potente
interacdo entre o instituido e o instituinte, o burocréatico e o cotidiano escolar.

Considerando as contribuicdes da sociologia da infancia, da pesquisaformacdo, da
pesquisa narrativa (auto)biografica e reafirmando a importancia dos marcos legais que
garantem as criancas os seus direitos enquanto sujeitos histéricos, entre eles, o de ndo priva-las
de suas falas e de suas vozes, é que convidamos professoras(es) pesquisadores(as) a se
interrogarem continuamente acerca das contribui¢Ges das criancas para a pesquisa e para a
propria formacao docente, "ao mesmo tempo que reconhecemos a nossa (i)legitimidade para
interpretar o que dizem e dar-lhes a devida visibilidade sem ferir sua dignidade” (Furlanetto;,
Passeggi; Biasoli, 2020. p. 23), e acrescentamos: validar suas contribuicdes como coautoras da
obra/tese. As mesmas autoras afirmam que “pesquisar com criangas significa percorrer
caminhos inusitados que nos instigam a ultrapassar fronteiras, dar saltos e desvendar mistérios
que envolvem o ser crianga.”. Sendo assim, € pertinente:

Levar a sério os esforcos que fazem as criangas, em suas narrativas, para
compreender e explicar o que sentem, desejam e ndo desejam, contraria as nossas
certezas e deixa em aberto aspectos polémicos dos pontos de vista ético, juridico,

institucional que necessitam continuar a ser investigados com elas (Furlanetto;
Passeggi; Biasoli, 2020, p. 105).
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E mais uma vez as autoras nos convocam & mobilizagdo por pesquisas com criancgas e
suas multiplas infancias como modo de resistir e enfrentar o apagamento historico de sujeitos
reduzidos a objetos, abrindo um novo campo de compreensdo, dando a ver o0 modo como
situacdes macroestruturais afetam suas subjetividades e suas vidas.

Ao promover espacos de escuta e conversa em todas as etapas e desde o inicio,
contribuimos para a construcdo de uma trajetdria coletiva, horizontal e singular do grupo, na
qual comentarios e dividas compartilhados sdo sempre um convite para um “pacto de
conhecimento transformador” que nos coloca (a todos) em posi¢do de copesquisadores
(Dizerbo, 2016, p. 129).

Quando questionam sobre a orientadora, sobre a universidade e a distancia geografica
da casa da professora a “escola”, as criangas demonstram uma barreira simbolica existente entre
as criancas das camadas populares das periferias e 0 ensino pablico superior. Foi a partir dessa
observagdo que eu, professorapesquisadora, descobri que a universidade ¢ uma “ideia”
desconhecida para alguns de meus estudantes.

A simples pergunta feita por uma das criangas: “O que ¢ universidade?”, mobilizou
outros a dizerem que também ndo sabiam. A ddvida persistiu mesmo diante do exposto pela
professora. Aqui, tais perguntas ganham carater de dendncia, evidenciando a excluséo
econdmica que se desdobra em exclusdo de acesso e conhecimento.

Outras questdes que se colocaram contribuiram para a quebra de paradigma, como, por
exemplo, quando se surpreendem ao saber que a pesquisadora era mais velha do que sua
orientadora, levando-os a compreender que 0s processos educacionais sdo continuos (na figura
da professora que continua a estudar) e diverso (podendo a orientadora ser mais nova que a
estudante), desafiando a imagem simbdlica que construimos da professora como detentora de
saber (que ndo precisa estudar) e da figura docente como alguém sempre muito mais velha
cronoldgica e fisicamente.

Ao estar aberta, enquanto pesquisadora, a todo tipo de pergunta, inclusive de ordem
pessoal (idade, distancia entre local de residéncia e estudo, nomes), estabeleci um vinculo e
uma confianca ainda maiores, que se ddo pelas/nas/com as relacbes de escuta, didlogo
implicado e respeito. Com isso, tive acesso aos modos como as criangas elaboram seus
pensamentos, hipo6teses; aos seus sistemas de crencgas, construgdes sociais e simbolicas sobre a
vida e 0 mundo que as cercam e que nem sempre as enxergam.

Pesquisar com e ndo sobre as criangas exige abertura & imprevisibilidade e compreensao
dos procedimentos éticos ndo como entraves, mas como momentos de escuta-conversa e

negociacbes compartilhadas. Ao validar integralmente a participacdo das criangas e suas
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contribuicbes, mesmo nas etapas burocraticas, a pesquisa avanca no enfrentamento do
apagamento historico da infancia e contribui para a construgdo de um conhecimento mais justo,
solidario e "genteficado"”, que valoriza e busca garantir os principios que se pautam nas relacfes
humanas solidarias e democraticas, conhecimento mutuo, compartilhado na conversa e escuta
entre a professorapesquisadora e as criangas.

E busco, mais uma vez, em Passeggi (2018, p. 68) a poténcia da formacdo docente-
discente a partir dos processos de biografizacdo do humano, a qual nos lembra que € preciso
rever, como pesquisadores, as nossas responsabilidades inter(intra) geracionais nas pesquisas
com as infancias.

Se é verdade que 0 humano, desde tenra infancia é um ser contador de histérias, capaz
de refletir sobre suas experiéncias, a investigacdo que faz uso das narrativas de si,
como objeto de estudo e método pesquisa tem um duplo mérito: levar a crianca a
refletir sobre ela mesma na atividade de biografizacéo e o pesquisador a refletir sobre
si mesmo ao escutar, ler, analisar, publicar as narrativas que lhe sdo contadas. De
modo que a atividade de biografar-se ndo traduz apenas o conhecimento que
adquirimos sobre o objeto de estudo, mas nos ajuda a reelaborar o conhecimento de

nés mesmos enquanto pesquisadores e a rever nossas responsabilidades
inter(intra)geracionais (Passeggi, 2018, p. 68).

E bastante comum relegarmos a burocracia (como a aprovacdo do Comité de Etica, a
elaboracdo do Termo de Assentimento Livre e Informado) a apéndices do trabalho, o que
reforca o carater Unico da obrigatoriedade. Ao considera-la parte da metodologia, o pesquisador
ressignifica a burocracia, integrando-a ao planejamento e a pesquisa, o que se traduz em um ato
ético-pedagodgico e sociolégico a ser narrado, refletido, tematizado, problematizado,
compartilhado ¢ visibilizado no “entremeado” da pesquisa e ndo nos anexos juntados para fins
de comprovacdes. Dividir com os leitores de uma tese os procedimentos burocraticos e 0s

dilemas éticos €, por coeréncia, se colocar eticamente na/com/pela pesquisa em educacao.
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CARTA-APRECIACAO: ENTRE A MATERIALIDADE E A
SUBJETIVIDADE EPISTOLAR - LER COM OLHOS DE VER
O QUE NARRAM AS CRIANCAS

Aquelas(es) que apreciam, escrevem, leem e pesquisam cartas,

E pelo encantamento de sua escrita, antes mesmo de ser
decifrada, que uma carta se oferece ao olhar. A beleza
de um manuscrito autégrafo reside, acima de tudo, em
sua aparéncia escritural [...] Mesmo quando ndo diz
nada, um documento autégrafo possui um valor que Ihe
é proprio: a autenticidade da escrita (Pages, 2017).

E preciso ouvir os objetos e escutar o que nos pedem - uma analise interpretativa-

compreensiva em quatro tempos

Cartas ndo sdo escritas para serem analisadas, mas a carta como objeto (material) e
objeto (de pesquisa), torna-se material de observacdo, compreensdo, andlise e reflexdo.
Colocar-me diante das fontes e ndo saber o que fazer com elas gerou um sentimento que me
acompanhou em quase todo o percurso da tese, uma tensdo permanente que ndo me deixava
sequir adiante enquanto ndo olhasse demoradamente para as cartas, para escuta-las. O
movimento permanente de leitura e releitura das cartas, permeado por essa indagacéo, foi-me
fazendo enxergar singularidades, regularidades e irregularidades como marcas do género
narrativo carta e enquanto marcas dos sujeitos, nesse caso, das criangas que as escreveram. As
cartas sdo fontes narrativas privilegiadas, género que acolhe muitas subjetividades.

Olhar demoradamente para as fontes quando existe um prazo para concluir uma pesquisa
pode parecer uma insanidade, e, de fato é. Mas é também escolha, por uma vida-pesquisa justa
e ética, minimamente a altura da generosidade das criangas participantes — olhar para cada
carta como um tesouro, uma oferta, uma oferenda, um presente. Olhar para cada texto como
uma fonte de informacéao e formacéo, como lampejos de refiguracédo, de (per)formacéo.

Sendo assim, 0 movimento compreensivo-interpretativo (Ricoeur, 1996) se deu em
diferentes momentos, de diferentes modos, com diferentes niveis de intensidade, os quais busco
evidenciar como um movimento de aproximag0es, distanciamentos e reaproximagdes dos
textos inscritos nas cartas.

Narrar o processo de sistematizacdo do didlogo com as fontes foi, primeiro, um modo

de compreender que a analise ndo esta dada, prescrita, descrita por etapas por um determinado
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autor ou corrente de pensamento, mas se da pela relacdo que a pesquisadora estabelece com
elas a partir das leituras que tem sobre determinadas referéncias na relagcdo com a sua propria
experiéncia e existéncia. Segundo, porque narrar 0s percursos dentro de uma pesquisa narrativa
revela ndo apenas a rigorosidade metodolégica que vai se materializando, como as
possibilidades criadoras e autorais possiveis em uma hermenéutica de sentidos que traz o texto
como acontecimento com multiplas interpretacdes, possibilitando que narracdo-compreensao-
interpretacdo-refiguracdo sejam partes desse processo de reflexdo sobre a prépria analise

compreensiva-interpretativa das fontes.

Primeiro sussurro: leia-me logo!

A primeira leitura que fiz das cartas que as criancas redigiram foi aligeirada, com o
sentimento de curiosidade, superficial, porque queria ler todas de uma s6 vez, saber muito mais
0 que escolheram narrar do que o como fizeram isso. Contudo, em se tratando do género carta,
é natural que, mesmo nessa primeira leitura rasa do contetdo, nossos olhos ja identifiquem se
0s elementos textuais proprios estdo ou ndo presentes — a data, a localizacdo, os nomes dos
destinatarios e remetentes, que sdo 0os mais basicos. No caso das criangcas em questdo, ja
haviamos trabalhado a escrita de cartas em outras ocasifes e propostas, sendo assim, a maioria
ja fazia uso dessa estrutura basica de um texto epistolar e, como professora, minha leitura ja ia
percebendo essas marcas. Ainda assim, tratou-se de uma leitura mais global, do todo.

Nesse primeiro momento, chamou-me a atencdo a fala recorrente das criangas que
disseram que ndo aprenderam nada durante a pandemia e com as aulas online. Ao mesmo tempo
que lia as cartas, me indagava: como assim, nada? NOs, professoras, trabalhamos tanto,
planejamos, elaboramos, produzimos, abrimos nossas telas, nossas casas, nossos nimeros de
telefone, tentamos criar contetidos digitais acessiveis, nos desafiamos, nos reinventamos e...
nada? N&o ensinamos nada? Pois bem, as crian¢as nos dizem verdades dificeis de aceitar.

No meio dessa verdade doida, h& que fazermos justiga ao dito e ao ndo dito. As criancas
ndo disseram que ndo trabalhamos, que ndo nos esforcamos, que ndo produzimos, que Nao Nos
disponibilizamos, disseram que ndo gostavam e que nao aprendiam daquele jeito. Assim, ha
uma grande diferenca entre uma coisa e outra. Entre o ensinar e o aprender, que S80 processos
distintos, ha fatores que sdo variaveis e determinantes, como, por exemplo, no cenario da
pandemia, 0 acesso a internet e a aparelhos adequados e de qualidade.

As criangas afirmam o mesmo que Vigotski (2010, p. 100): “o aprendizado humano

pressupde uma natureza social especifica e um processo através do qual as criangas penetram
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na vida intelectual daqueles que as cercam.” Como, entdo, penetrar na vida intelectual de
colegas e professoras(es) mediados por uma tela, por vezes, uma tela estranha, das quais ainda
ndo conhecemos as multiplas fungdes e que mais amedronta que convida ao uso? Isso quando
tinhamos a presenga das(os) professoras(es), considerando que, em muitos casos, 0 “ensino” se
dava por plataformas educacionais. Que vinculo havia sido criado entre docentes e estudantes,
em especial, as criangas, com apenas um més de aula, tendo em vista o inicio do periodo letivo,
em fevereiro, e 0 da pandemia, em mar¢co? Com Vigotski e com as criangas entendemos que o
aprendizado ndo é um processo isolado, individual e técnico, mas intrinsecamente social,
mediado e relacional.

As cartas escritas pelas criancas ndo sao longas, sao cartas tipicas de criangas nessa faixa
etaria, literais, objetivas, sintéticas. A isso soma-se o fato de terem passado quase um ano e
meio de seu periodo de alfabetizacdo em estado de pandemia, afastados da escola, chegando
aos anos finais do Ensino Fundamental | com visiveis dificuldades. Alguns ainda se
encontravam na consolidacgéo do aprendizado da leitura e da escrita, necessitando do meu apoio
como escriba. Mas o0 género carta favorece uma escrita que se aproxima muito da fala, o que
naturalmente se torna mais convidativo, mais livre, sem contar a fungdo social que lhe é
conferida: ao escrever uma carta, escrevemos para alguém, para nos comunicarmos, acima de

qualquer outra funcédo do ato da escrita.

Segundo sussurro: organize tudo e leia-me mais uma vez

Mas voltemos a0 movimento compreensivo-interpretativo, 0 segundo movimento de
leitura, mais denso e sistemético, que aconteceu com uma intengdo organizacional, com
finalidade de registro e sistematizacao de alguns dados. Primeiro, registrei as correspondéncias
dos destinatarios e remetentes em um quadro, para relacionar quem respondeu a quem. Em
seguida, organizei tudo em uma pasta, cada carta (escrita pelas professoras) com sua carta-
resposta (escrita pelas criangas) e a pré-carta (registro pos-leitura). Um inventario das cartas
remetidas e respondidas.

Desse modo, objetivava uma organizacdo que me permitisse olhar para as cartas nao
enquanto objetos isolados, mas como narrativas em didlogo. As iniciais do professor e das
professoras autoras das cartas foram aqui mantidas, para a elaboragéo de um quadro, da maneira
como foram identificadas e compartilhadas na época em que foram escritas e, também, ja
publicadas em outras ocasides. Entretanto, no corpo do texto da tese serdo substituidas por um

nome ficticio que tenha essas mesmas iniciais, para uma leitura mais fluida, pois percebo que
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o fio, o tom narrativo € um pouco rompido quando usamos abreviagdes. Esses nomes foram
escolhidos na pagina Memorial Inumeraveis®’, entre 0s nomes de pessoas que morreram em
decorréncia da Covid-19, homenageadas com a narracao de suas biografias, registradas nesse
repositério como forma de manter vivas suas memdrias. Sendo assim, também a minha escolha
se torna uma homenagem aqueles(as) que nao tiveram suas vidas preservadas.

As cartas escritas pelas professoras para a UniEmancipa, em 2020, lidas e respondidas
pelas criangas, em 2023 e 2024, mesmo ndo estando previstas entre as acdes planejadas da tese,
foram enviadas ao e-mail que tinhamos em nossos registros desde a época de oferecimento do
curso, para que elas soubessem que suas missivas agora integravam uma pesquisa de doutorado
e, além disso, que chegaram as maos das criancas. Apenas trés professoras retornaram os e-
mails, portanto, ndo sabemos nem mesmo se as demais estdo presentes entre nds, uma vez que

a pandemia ceifou tantas vidas. No corpo do e-mail, seguia a seguinte mensagem:

Ol4&, Milena, espero encontra-la bem!
[><]

Durante a pandemia de Covid-19, vocé escreveu uma carta para compartilhar
como estava sendo o seu enfrentamento na ocasido. Eu, Juliana, junto com a
coordenadora do curso oferecido pela Universidade Emancipa, "Entender o
mundo hoje: pandemia e periferias”, a Daniela Mussi, intermediavamos as cartas
com os destinatarios solidarios.

Como professora e doutoranda em Educacgédo pela Ufscar — Sorocaba, levei as
cartas para a sala de aula e compartilhei com as criancas (estudantes do 5° ano),
que escreveram também suas cartas, que integrardo minha pesquisa de
doutorado. Uma delas foi escrita para vocé! Segue o arquivo!!

Sigamos... escrevendo cartas, narrando a vida e compartilhando histérias!

As trés devolutivas que obtive ressaltam:

24 OiJuliana, tudo bem?
Que lindeza. Obrigada por compartilhar. Fiquei bem emocionada! Vida longa a
este projeto. Abracgos, Maria.

Oi Juliana,

Com alegria recebo tuas palavras. Nossa, foram dias muito dificeis mesmo e,
aqui, no Rio Grande do Sul, este ano tivemos novamente momentos nada faceis.
Fiquei muito feliz com a cartinha do D, quantos anos ele tinha?

20 para saber mais, acesse: https://inumeraveis.com.br/ .
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Oi Juliana, que emocdo em receber essas cartas. Que poténcia de
projeto/proposta! Embora desconhecia esta continuidade, fiquei muito tocada em
receber as cartas. E o desenho, que significativo, que maravilha!!! Obrigada!!!
Em tempo: gostaria de enviar uma outra carta, agora para Giovanna. Poderei?
Abracos, CR dos A

Um dilema ético que se colocou durante a elaboracdo do quadro acima foi quanto ao
uso ou ndo dos nomes expressos ou mesmo das iniciais das criangas. Se por um lado
defendemos e buscamos valorizar as autorias nas contribuicdes impares das criangas em nossas
pesquisas, por outro, temos o dever de garantir que ndo sejam expostas a nenhuma situacéo
constrangedora que possa surgir durante a pesquisa e também em sua posteridade, quando,
porventura, possam ter um outro posicionamento quanto ao sigilo de seus nomes. Embora isso
tenha causado uma grande duvida, decidi manter a identificacdo de acordo com o0 que as
criancas escolheram, respaldada na intencionalidade — entre outras desta pesquisa —, de
promover autorias e compreender a crian¢a enquanto sujeito integral e de direitos.

Pensando nas questdes expostas, optei por manter o que as criancas haviam sinalizado:
alguns escolheram manter o0 nome e, porventura, 0 sobrenome, outros preferiram néo revelar
seus nomes, usando as iniciais. Mesmo compreendendo que a fluidez da leitura acaba sendo
prejudicada, tais escolhas foram respeitadas, no sentido de me manter fiel aos desejos dos(as)
autores(as): as criangas.

Como pode ser observado no Quadro 1, um total de seis criangas estdo com 0s nomes
representados por iniciais. Dessas, quatro expressamente escolheram ndo serem identificadas e
duas eu mesma mantive as iniciais, porque ambas eram estudantes novas, mas quiseram ler e
responder as cartas, em uma ocasido em que voltei a me encontrar com a turma, agora ja como
estudantes do 6° ano (essas duas estudantes ndo participaram dos encontros anteriores e também
ndo tinham o consentimento de suas familias, deste modo, as cartas integram o arquivo fisico,
mas ndo foram utilizadas na tese).

Nessa situacdo, ainda que sem a assinatura do TALE e do TCLE, entregues para a turma
no ano anterior, entendi que ndo se priva nenhum estudante do desejo de escrita espontanea; em
alguns casos, as formalidades devem ficar em segundo plano, o direito a palavra, dita e escrita,
ndo deve ser negado nunca, principalmente quando estamos a dialogar com estudantes de
classes populares, frequentemente silenciados, desconsiderados, apagados, numerados,
quantificados, assujeitados.

Outras duas situagOes especificas ocorreram: a estudante Luiza pediu para levar a carta

e terminar em casa, porém, nao a trouxe de volta, mesmo se comprometendo em fazé-lo, diante
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das minhas diversas solicitagdes. A carta do estudante Kaio foi finalizada, mas ndo entregue,

apesar disso, como ele participou do encontro que previa a leitura de compartilhamento com

gravagdo em video, trago a transcricdo e um registro fotogréafico feitos a partir dessa gravagéao.

N©
01
02
03
04
05
06
07
08
09
10
11
12
13
14
15
16
17
18
19
20
21
22
23
24

Quadro 1 - Correspondentes

Iniciais do(a) Professor(a)
EP
IR
ML
MCPS
MCPS
TOG
AT
CRA
DAM
NT
JSC
MM
GPA
GAS
MDD
EPS
VRS
AM
RRD
JB
MDC
EFA
EFA
NA

Pseuddnimo
Ester
lara
Maria
Maura
Maura
Tereza
Adélia
Claudia
Diva
Natalia
Jessica
Martina
Gisele
Glaucia
Marinalva
Edson
Vera
Alice
Rosane
Joana
Ménica
Edith
Edith

Nanci

Crianca
Luiza
Vitor
DV
JVRT
Lavinya
S
Jakelline
Giovanna
José Carlos
Manuela
Rhadassa
Raul
Phellipe Rhyan
Jhonathan
DN
Geovani
Maria Luiza
Cley
Cicero
Felipe - FGSC
Emillyne
Kaio
AB*
M*

* Estudantes que ingressaram posteriormente na turma e, sabendo da pesquisa,
pediram para escrever uma carta.
Fonte: a autora, 2024.

Assim organizadas, as cartas me pediram para serem lidas outra vez, agora relacionadas.

Reli, uma por uma, as cartas das professoras, seguidas pela carta-resposta das criancgas, a fim

de perceber como respondiam as suas interlocutoras. Boa parte das criancas faz uma referéncia

inicial a carta lida e dirige-se de forma direta ao(a) destinatario(a), mas limita-se mais a contar

como foi o seu periodo de enfrentamento a pandemia do que propriamente estabelecer dialogos
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com o contetdo lido, de forma mais pontual. Nesse sentido, o que chamo de “pré-carta” parece
cumprir mais a funcdo de se ater aos detalhes da carta lida, ja que na ocasido da entrega das
cartas, logo apos a leitura, as criancas respondiam a algumas questdes elaboradas no sentido de
ajuda-las a explorar o conteudo das cartas: o trecho que mais chamou a atencdo; quem € o
remetente e onde vive; 0s sentimentos que a leitura fez emergir e as memorias que surgiram.

Esse registro, a pré-carta, parece ter cumprido, em alguns casos, um papel
organizacional e estruturante para a escrita da carta logo na sequéncia, porém, em outros casos,
ndo. Foi possivel perceber que algumas criangas trouxeram parte desses registros iniciais para
suas cartas, enquanto outras trataram os dois suportes (pré-carta e carta) como escritas
independentes, aparentemente.

Digitei as cartas das criancas na integra, reproduzindo o modo como escreveram (manter
apenas a foto ou a digitalizacdo delas comprometeria a leitura, devido ao uso do lapis e a pressao
inserida ao escrever), sem alterar nenhuma palavra ou sentido, apenas com pequenas correcoes
ortograficas e de pontuacdo, para preservar a ideia original e também favorecer a leitura.

Alguns dias apds a escrita, as proprias criancas fizeram apontamentos e corre¢des umas
para as outras, de modo que, para mim, a professora, ja era o suficiente. Em minha pratica
docente noto que o excesso de correcdes, revisdes e reescritas, além de alterar o sentido original,
cansa e desmotiva demasiadamente as criangas, desviando-se do objetivo central, isto €, a
comunicacdo. Ja tive turmas em que ndo consegui trabalhar com a escrita de cartas devido as
experiéncias anteriores de preocupacdo excessiva com a forma e a perfeicdo, com exigéncias
de escritas que nao tinham fim. Mas, aqui, esse é assunto para destaque e ndo para

aprofundamento.

Terceiro sussurro: escreva sobre o que vocé leu

Passados alguns meses da organizacao das cartas, lancei-me a um terceiro movimento
de leitura, tanto com vistas a materialidade da carta, como aos sentidos e interpretacdes que
suscitaram em mim, assuntos e palavras que as criangas traziam e que me levavam a uma busca
por dados e informacdes sobre o periodo pandémico, que se desdobravam. Deste modo, fui
escrevendo sobre o que me saltava aos olhos nas cartas.

Para Pagés (2017), os manuscritos autdgrafos sussurram em nossos ouvidos,
comunicam ndo apenas pelo texto proposto, mas pela multiplicidade de signos que 0s
acompanham: a forma da escrita, a ocupacdo do espago na pagina, o numero de folhas, os

acréscimos colocados nas margens, a assinatura etc.
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Lembrei-me de uma situacéo ocorrida por ocasido da minha banca de qualificacdo do
mestrado, em que a professora Liana Serddio, ao referir-se as fontes da pesquisa juntadas no
processo do inventario, dizia que era preciso “ouvir’ os objetos, “os objetos falam com a gente”,
afirmava.

Com isso em mente, meus olhos se voltaram para esses objetos, as cartas, no sentido do
palpavel, do visivel, do observavel e também das marcas de singularidades inscritas na folha de
papel: data, localizacdo, nome do destinatario, saudacdes, vocativos, letra, desenhos, cores,
identificagdo nominal ou abreviada, despedida. Um conjunto de marcas proprias da linguagem
epistolar, “observaveis” diante dos quais fui registrando essa analise-compreensiva em didlogo
com o objeto carta. A materialidade (forma) compde o texto (contetdo) e traz indicios da
subjetividade, do afeto, da estética, marcas de autoria que podem revelar o que as palavras
sozinhas poderiam silenciar.

Enquanto lia, pensava no quanto as criangas séo e foram generosas comigo, entregando
fragmentos de suas realidades, dificuldades, verdades, dores, incémodos; do adoecimento,
morte, despejo, mudanca de estado, de cidade que, eventualmente, fizeram parte de suas vidas.
Diante de tamanha entrega e generosidade, me senti mobilizada a escrever um pouco mais.

Apresento, a seguir, a carta escrita por Emillyne, com destino & professora Monica?:

21 Embora a transcricdo deva ser feita com a devida fidelidade as fontes, justificar mais uma vez a escolha pelo
pseuddnimo no restante do texto ndo é demais por trés razdes: em funcéo da fluidez da leitura; da homenagem a
memodria dos inumeréveis da pandemia; e da essencial humanizacdo em forma e contetdo.
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Figura 14 - Carta de Emillyne a Professora Monica

Campinas, 11 de dezembro de 2023.
Professora MDC,

Oi, meu nome é EVZN, bom eu gostei muito de ler a sua carta sobre como foi a sua
pandemia. Eu fiquei feliz em saber que n&o foi ruim a sua pandemia pois vocé ficou
com seus filhos e eu fiquei triste em saber que vocé ficou desempregada. A minha
pandemia foi normal, eu sai, brinquei com meus amigos, foi quase normal, sO
mudou porque eu tive que ficar usando mascara gquando eu ia brincar e eu tinha
que ficar passando &lcool toda hora. Sobre as minhas aulas online, eu ndo
participei de muitas aulas porque eu ndo gostava, porque era muito chato, eu ndo
via meus colegas e ficava com a camera desligada porque eu tinha vergonha ai a
professora falava para mim mostrar meu rosto, ai eu liguei a cdmera, mas depois
eu desliguei e foi isso. Tchau! EV (assinou seu nome e segundo nome por extenso).
Fonte: a autora, 2023.

A carta-resposta escrita por Emillyne traz os elementos basicos que devem constar em
uma carta, localizacdo e data, saudacao inicial, e estabelece um dialogo inicial com a leitura da
carta escrita pela professora, com breves comentarios que a convocam a contar sobre a sua
pandemia. O brincar se faz presente, assim como na carta de outras criangas, assim como o
incdmodo com o uso da mascara e do alcool. Refere-se as aulas online como sendo chatas,
porque ndo via os colegas, e que mostrava o rosto apenas quando a professora pedia, e logo
desligava a camera, por sentir vergonha.

Percebo que Emillyne escreve com cuidado, para a letra ficar bem apresentada; ela
normalmente escreve com letra cursiva, mas, na carta, opta pela imprensa minuscula. Desenha

pequenos sinais que parecem estrelinhas nos cantos da folha e envelope. Esse cuidado e
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capricho da menina revelam o valor que ela atribui aquele objeto e ao seu papel como remetente,
um esfor¢o estético que reflete o seu envolvimento com a pesquisa e, especialmente, com sua
interlocutora.

Enguanto releio a carta dela, questiono quantas de nos, professoras, conversamos sobre
0s sentimentos e emocgGes (0s nossos, inclusive) durante as aulas online que tivemos que
preparar e ofertar? A vergonha também nos habitava... a vergonha de ndo saber manusear 0S
equipamentos e recursos, de gravar a propria imagem ou voz, de expor nossa privacidade,
nossas casas, procurando um fundo adequado para as aulas sincronas, tanto como professoras,
como estudantes que fomos-somos, quantas vezes julgamos estudantes e familias que ndo
abriam suas céameras, julgando que ndo estavam comprometidos o suficiente! Seria,
simplesmente, vergonha? Lancar um olhar sobre isso nos chama, enquanto professoras, a
avaliarmos as proprias praticas, nossas percep¢des e juizos de valor, dando espago para as
emocdes e vulnerabilidades.

Facamos a leitura das cartas de Maria Luiza para a professora Vera:

Figura 15 - Cartas de Maria Luiza a Professora Vera
w - - | "
B MA A LUIZA :

Cartal Carta 2
Familia Méscara, alcool gel, professora, escola,
Maria Luiza, Lucas, Mée, Pai escola do computador, eu gosto da

escola, minha mae da escola.
Fonte: a autora, 2023.



107

Maria Luiza preferiu desenhar a sua familia, identificando/nomeando cada um: ela
propria, Maria Luiza, o irmdo Lucas, a mée e o pai (Carta 1). Em outro papel, desenhou quatro
coracdes e registrou seu nome. Maria é autista, com comprometimento na fala e, na ocasiao,
sua oralidade era marcada por palavras “soltas” ou por repeticdes daquilo que perguntavamos,
a chamada ecolalia, como aconteceu no diélogo a seguir:

- Que bonito, vocé desenhou sua familia?

- Familia! — respondeu, sorrindo e concordando com gestos.

- E esses coragOes?

- Corac0es!

Passados alguns meses, ja no ano seguinte, quando reencontrei a turma, para minha
surpresa, ela pegou uma folha pautada e quis escrever outra carta, e assim o fez. Eu agradeci,
elogiei, e ela me entregou a folha com um sorriso muito vivaz, como quem quisesse dizer: eu
ja sei escrever uma cartal Como vemos, Maria Luiza se expressou com palavras
contextualizadas e com as marcas que a pandemia deixou (Carta 2). Entre a proposta da escrita
inicial (na qual ela fez o desenho) e a segunda oportunidade de escrita, passaram-se cerca de
seis meses, tempo suficiente para que sua linguagem se tornasse mais significativa e textual. O
desenho ainda comp®s a escrita da carta (um grande coragdo cor-de-rosa), mas de modo a
complementa-la e ndo como Unico meio de expressdo. O desenho infantil ndo é um mero
adorno, mas uma extensdo da linguagem escrita ou, em alguns casos, a propria linguagem
escrita e simbolizada. A anélise da materialidade, portanto, permite-nos tentar "ver o invisivel":
emocdes, inten¢Bes comunicativas e afetivas, bem como o esfor¢o cognitivo das criancas, que
nado estariam tdo disponiveis se 0 estudo se restringisse apenas a escrita textual convencional de
seus relatos e experiéncias.

A proxima carta foi escrita pela estudante Rhadassa para sua interlocutora, Jessica:



108

Figura 16 - Carta de Rhadassa & Professora Jessica

Campinas 11 de dezembro de 2023
Professora, JSC

Gostei muito da sua carta, concordo com tudo que vocé falou, eu na pandemia foi
muito normal, eu sai varias vezes e ndo peguei nada, ao contrario foi tudo muito
bom. O meu pai ndo conseguiu vender nada, eu tinha que usar mascara, na escola
nao ia quase ninguém. No primeiro dia s6 foi eu e mais um menino. Minha igreja
ficou um tempo sem ter culto, mas tirando isso foi normal. A pandemia interferiu
muito no trabalho do meu pai, ele trabalha com informéatica e mesmo assim foi
dificil. Sei que foi dificil para vocé, mas espero que consiga conquistar tudo que
quiser.

Rhadassa.
Fonte: a autora, 2023.

Rhadassa inicia com a localizagdo e a data, usa desenhos/detalhes que lembram
pequenas luzes ou estrelas, feitos com caneta cor-de-rosa para decorar a sua carta, cola um
coracdo ao final e desenha uma pessoa, tentando imaginar quem e como seria a professora que
escreveu o relato que ela leu. Tais marcas gréficas denotam afeto e esforgo para apresentar uma
carta que fosse bela e acolhedora. Faz um comentario inicial sobre o que leu e escreve sobre a
sua pandemia: conta sobre o uso da mascara, a suspensdo do culto na igreja que frequentava e
0 prejuizo ao trabalho do pai; também relembra o retorno hibrido as aulas e a pouca presenca
das criangas na escola. Sua narrativa traz uma contradigdo entre a sua percepgéo de tudo ter
sido “muito normal” e o as dificuldades financeiras encontradas pelo pai, decorrentes da

pandemia, talvez tenha atribuido a aparente normalidade ao fato de ter saido diversas vezes e
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néo ter se contaminado, percepcdo comum a uma boa parte da populacéo, apesar de reconhecer
mudancas em sua rotina social, em especial, as relacionadas a vida escolar e religiosa. No pré-
comentario, antes da escrita da carta, Rhadassa também se refere a alguns sentimentos que a
tomaram durante a leitura e os nomeia como do e alegria, quando questionada sobre quais
sentimentos a leitura despertou.

Phellipe Ryan é o autor da carta que vemos abaixo, enderecada a professora Gisele.

Figura 17 - Carta de Phellipe Ryan a Professora Gisele

Campinas 11 de dezembro de 2023
Para GPA. 11/12/2023

Moro em Campinas, S&8o Paulo, como vocé esta? Na pandemia eu s6 consegui fazer
umas trés aulas online, meus amigos nao podiam sair para brincar e na minha casa
era muito entediante, mas eu jogava jogos online com eles e também em ligacao.
Eu me mudei de Recife para Campinas e fiquei seis meses sem matricula, mas isso
nao atrapalhou meu aprendizado e hoje estou aqui.

Phellipe Ryan.
Fonte: a autora.

Phellipe comeca sua correspondéncia com localizacdo, data, destinatario e, mais uma
vez, assinala a data. N&o traz para o corpo do texto mengdes do que leu na carta da professora,
mas dirige uma pergunta, querendo saber como ela esta. Traz o brincar representado pelos jogos
online e relacionado ao impedimento de sair de casa para encontrar seus amigos. Desenhou uma
pessoa em uma maca de hospital e a professora ao lado. Nos pré-comentarios, escreveu que

sentiu tristeza por ela ter perdido amigos de trabalho e familiares. Mudou-se em meio a
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pandemia e relata que ficou seis meses fora da escola, sem matricula. Quantas criangas, assim
como ele, passaram por essa situacdo? Até certo ponto, é possivel dizer que essa ndo era a
realidade do publico atendido por nossa escola, contudo, ndo podemos nos esquecer daqueles
estudantes que estavam matriculados, mas ndo conseguiam acompanhar as atividades remotas
e nem mesmo as impressas, por diferentes motivos. De acordo com o Fundo das Nag6es Unidas
para a Infancia - UNICEF (2021), com base na Pesquisa Nacional por Amostra de Domicilios
- PNAD Covid-19, em novembro de 2020, portanto, ao final do ano letivo, 5.075.294 criancas
e adolescentes, de 6 a 17 anos, estavam fora da escola ou sem atividades escolares, o que
corresponde a 13,9% dessa parcela da populacdo, em todo o Brasil, sendo que a maior parte
dela vivia nas regides Norte e Nordeste, em especial, em areas afastadas dos centros urbanos.

A revelacdo de uma crianca de que ficou seis meses fora da escola aponta para a
fragilidade que temos em relacdo as acOes articuladas de 6rgaos de protecdo a infancia, como
educacdo e desenvolvimento social (Centro de Referéncia de Assisténcia Social - CRAS,
Conselhos Tutelares). Familias migrantes, particularmente, as de baixa renda, demoram meses
para conseguirem se organizar, se estabelecer, lidar com as adversidades e dificuldades préprias
que envolvem esse deslocamento e adaptacdo. Ainda que o direito a matricula em escolas
publicas seja constitucional e assegurado pelo Estatuto da Crianca e do Adolescente (ECA) e
pela Lei de Diretrizes e Bases da Educacdo Nacional (LDB) Lei 9.394/96, sem barreiras
documentais, € comum que a realidade seja burocratizada. Ademais, vale ressaltar que o fato
de as criangas ndo conseguirem acompanhar as aulas online também pode ter levado ao
entendimento, por parte dos pais e responsaveis, de que nao teria problema o(a) estudante “ficar
sem matricula”, uma vez que ndo tinham “aulas”.

A carta subsequente foi redigida pela estudante Manuela, tendo como destinataria a

professora Natalia:
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Figura 18 - Carta de Manuela a Professora Natalia

Campinas, 11 de dezembro de 2023.

Professora NT,

Eu gostei muito da sua carta, eu vou contar um pouco sobre mim na pandemia:
para todo lugar que eu e minha familia ia, a gente passava alcool gel e usava
mascara. Eu também recebia aula online, eu ndo gostava das aulas online, foi um
tempo dificil, eu ndo gostava de aula online, eu ndo aprendia nada, eu nao
conseguia aprender nada porque eu ndo?? tinha contato com a professora.

Manuela.
Fonte: a autora, 2023.

Manuela demarca o local e a data e, em seguida dirige-se a sua interlocutora,
manifestando que gostou da carta, sem explica¢bes pelo motivo. Logo em seguida, se sente
convocada a compartilhar sobre sua pandemia, assim, apresenta evidéncias de que ela e sua
familia seguiam as normas sanitérias. Era uma das criangas que conseguia acompanhar as aulas
online, mas, assim como outras citaram, também se refere a esse “tempo” como improdutivo,
dizendo que ndo aprendia nada porque ndo tinha contato com a professora. Nessa frase a crianca

relaciona o ato de aprender a figura da professora, afirma, categoricamente, que ndo aprendia

22 Acréscimo da palavra "ndo" (esquecida pela crianga) a transcrigdo da carta, com vistas a preservar o sentido real
do que ela quis relatar.
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nada e, por isso, ndo gostava dessas aulas. Isso posto, cabe questionar: ela ndo gostava porque
ndo aprendia ou ela ndo aprendia porque ndo gostava? E por que ndo gostava? Quanto a isso,
ndo restam davidas: porque ndo tinha contato com a “sua” professora. 1sso valida a ideia de que
a auséncia de interacdo afetiva intensificada pela presenca, afeta a aprendizagem. A menina
termina sem despedidas e assina seu nome por extenso.

A carta destinada a Marinalva foi escrita pelo aluno DN:

~

Figura 19 - Carta de DN a Professora Marinalva

Campinas, 11 de dezembro de 2023

Oi MDD, meu tio morreu na pandemia, mas a gente ndo sabe o que aconteceu com
ele. Eu quase ndo fiz as aulas online, quando voltaram as aulas era estranho a gente
ficar com méscara, eu ndo gostava de usar a mascara, ficava abafado, eu ndo
aprendia nada com as aulas online, eu ndo tinha celular, usava o celular da minha
mae e ja que eu ndo aprendia, minha mae ndo quis mais fazer e desistimos.

Fonte: a autora, 2023.

DN inicia a carta com o nome de sua cidade e data, dirige-se a sua destinataria e logo
divide o fato cruel vivido por tantas familias: a morte do tio durante a pandemia. Na carta, ele
ndo detalha, mas certa vez, durante a roda de conversa com os objetos de memoria, contou para
mim e para os colegas que o tio estava preso, que foi solto em meio & pandemia, e logo ficou
doente. Foi internado e ndo voltou mais para a casa, e, até aquele momento, ndo sabiam se a

morte dele foi causada pela Covid-19. Apoés a fala do menino, o siléncio permaneceu na sala.
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- Puxa, DN, que dificil - eu disse.

DN baixou a cabeca, meio de lado, em concordancia. A falta de certeza sobre a causa e
0 contexto da morte do tio traduz a fragilidade e o descaso com a vida nas margens. Assim
como outras criangas, ele fala da dificuldade em acompanhar as aulas online, que ndo tinha
celular e que ndo aprendia, o que levou ele e a mée a desistirem do processo. Também revela o
estranhamento e incbmodo causado pela mascara, aspecto citado por grande parte das criangas
participantes desta pesquisa. Termina sua carta com um ponto final que me parece bem propicio
para estar posicionado ao lado da palavra “desistimos”. Desse modo, sem despedidas, sem
assinatura, finaliza sua conversa com Marinalva.

Logo a seguir, temos a carta de José Carlos enviada para Diva:

Figura 20 - Carta de José Carlos a Professora Diva

[+
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Campinas 11 de dezembro de 2023

Oi tudo bem meu nome é Jose Carlos dos Santos eu acabei de ler sua carta e eu vou
falar sobre a minha pandemia: eu fui para minha tia e fiz aula online e era chato
ficar assistindo no celular, a tela era muito pequena e eu ndo aprendia quase nada
e passava assuntos que eu nao sabia e foi isso, tchau, obrigado.

Fonte: a autora, 2023.

A carta escrita por José Carlos traz a localidade e data, situando a destinataria no tempo
e espaco. Ele usa uma formalidade comum em cartas para estabelecer um diélogo inicial: - Oi,
tudo bem? Apresenta-se escrevendo seu nome inteiro, por extenso. Afirma ter acompanhado as
aulas online na casa da tia, pelo celular, classificando-as como chatas. Alega que ndo aprendia
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e que tratavam de assuntos sobre os quais ele nada sabia. Na pré-carta, conta que sua irma teve
Covid mesmo apds ter tomado a vacina. Também escreveu que a leitura da carta trouxe um
sentimento de do, porque Diva precisava cuidar da mée e da irmd, e que a parte que mais
chamou sua atencdo foi quando ela escreveu que as pessoas da comunidade eram
desinformadas, que idosos e criancas viviam nas ruas, que tinha festa e pancaddo. Fez um
desenho, uma pessoa que parece estar chorando, e finalizou sua escrita com uma interjeicdo
seguida de agradecimento.

José Carlos ndo conta na carta e nem na pré-carta, mas soube, por intermédio dele
mesmo, que era estudante da Rede Estadual, logo, ndo era matriculado em nossa escola. Em
outros momentos, ele disse que as aulas eram gravadas por pessoas que ndo eram as(os)
professoras(es) da escola, eram desconhecidas(os). Em dado momento, ele exclamou: “Nao
eram os professores, era um qualquer!”. Ele se referia as aulas gravadas e disponibilizadas
através do Centro de Midias da Educacdo de S&o Paulo (CMSP). Esclare¢o que 0 que era uma
medida emergencial da/na pandemia, tornou-se definitivo, uma vez que o Centro de Midias,
hoje, integra outras plataformas, favorecendo a chamada “plataformizacdo” da educacao.

Na sequéncia, trago a carta de Raul, enderecada a Martina:

Figura 21 - Carta de Raul a Professora Martina
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Campinas 11 de dezembro de 2023

Querida MM,

Ol4, eu sou o Raul, de Campinas/SP. Na pandemia foi muito dificil para mim
porque eu tive que ficar em casa e quase todos os dias fazendo aula online, nédo
podia sair e quase ndo tinha nada para fazer, mas agora esta tudo bem, espero que
vocé também esteja bem. Bom Natal e Ano Novo.

Fonte: a autora, 2023.
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A cidade, a data, um afetuoso vocativo, “Querida Martina”, e Raul comeca sua carta
dizendo da dificuldade que foi ficar em casa sem poder sair e sem ter muito o que fazer. De
forma concisa, finaliza desejando boas festas, dada a proximidade do final do ano,
demonstrando a compreensdo do aspecto social e temporal do género carta. Escolhe algumas
estrelas coloridas para compor sua escrita e enfeita 0 nome da sua destinataria com estrelas,
coracdes, luzes, notas musicais e uma carinha com sorriso. Por fim, complementa com o
desenho de uma mulher, imaginando como ela seria, e assina o0 seu nome junto ao dela.

A carta é também esse espaco onde exercemos a cordialidade, a gentileza, a delicadeza
e a amorosidade através da palavra e de outros sinais gréficos, uma forma de expressar apreco
e beleza. Nesse sentido, a materialidade também expressa sentimentos, uma estética do cuidado
e da amorosidade.

Vejamos a carta de Jhonathan para Glaucia:

Figura 22 - Carta de Jhonathan a Professora Glaucia

. n g 5 L
Campinas, 11 de dezembro de 2023

G, ola meu nome € Jhonathan, eu li a sua carta e eu vou contar um pouco da minha
pandemia, a minha pandemia aconteceu que foi muito depressiva, eu lembro que
foi no periodo do segundo ano, era bem repetitivo, assistia TV, comia, assistia TV,
jantava e eu ndo tive muita aula online, era mais apostila. E isso foi um pouco da
minha pandemia e ainda bem que ninguém da minha familia foi contaminado. Eu
quase ndo aprendi nada e a aula online aprendi menos porque vocé nao ta ali,
ninguém vai te corrigir, a aula presencial é ao contrario. E isso, GAS, tchau.
Fonte: a autora.
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Jhonathan comeca sua escrita pela data, e escreve o nome de sua destinataria com caneta
cor-de-rosa, mais um exemplo de ato de cuidado na escrita, que é como “uma oferta ao outro”,
além de rabiscar pequenos ornamentos, colar adesivos e produzir um desenho por meio do qual
tenta imaginar como seria sua destinatéaria.

Sua escrita, apesar de sucinta, procura transmitir a carga emocional sofrida, o que me
leva a pensar que, talvez, a objetividade seja uma forma de ndo reviver ou prolongar 0s
sentimentos relacionados ao periodo que nomeia como “depressivo”. A carta de Jhonathan €
um testemunho sobre como a pandemia ndo foi apenas uma crise de salde e renda, mas uma
crise existencial, marcada pela auséncia de interacdo social e pela monotonia, traduzida pelo
angustia que ele destaca, possivelmente, advinda da repeticdo e falta de opcdes do que fazer em
meio ao confinamento: "era bem repetitivo, assistia TV, comia, assistia TV, jantava™. O seu
relato evidencia a perda de sentido no/do aprendizado sem a presenca fisica das professoras;
ele reforca, ainda, a importancia de ter quem o “corrija” em suas atividades e, nesse sentido, a
correcdo é mediacao, é suporte, orientacdo, colaboracéo, € desenvolvimento potencial essencial
na aprendizagem e desenvolvimento.

As cartas a seguir foram redigidas por Giovanna, tendo como interlocutora a professora
Claudia:



Figura 23 - Cartas de Giovanna a Professora Claudia

Campinas, 11 de dezembro de 2023
Querida CRA,

Vocé esta bem, seus pais também? Espero
que sim! Entdo, vim te agradecer e falar
umas coisas: amei sua carta, que
despertou  sentimentos incrivelmente
legais e tristes, amei saber um pouco
sobre vocé. Minha pandemia foi dificil
também, pois eu estava em processo de
alfabetizacio, minha mée comprou umas
letrinhas de EVAZ e isso me ajudou
muito, eu aprendi a ler e escrever e
quando aprendi, treinei lendo e
escrevendo e € isso, muito obrigada, CRA.
Com amor,

Giovanna.

Fonte: a autora, 2023.

Carta 2

Campinas 10 de junho de 2024
Ola CRA,

Prazer, eu sou a Giovanna do futuro,
tenho 11 anos e sou do sexto ano. A
Giovanna do passado era meio
exagerada, né? Mas eu do futuro ndo sou
mais, mudei bastante nesses meses e vocé
mudou hébitos ou algo do tipo? Espero
gue vocé esteja muito bem ai e os seus
pais também. Quando li a sua carta de
novo eu tive a mesma sensacgao que tive a
primeira vez que li e também tive muita
nostalgia, eu queria te agradecer por
tudo.

Um beijo da Giovanna do futuro.
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Giovanna escreveu duas cartas, a primeira, em dezembro de 2023, como as demais

criancgas, e a segunda, apos seis meses, quando ja estava no 6° ano e eu ndo era mais a sua
professora. Nessa ocasido, eu retornei com o objetivo de tentar retomar as cartas dos estudantes
que pediram para levar e terminar em casa e nao finalizaram a tarefa, além de oferecer mais
uma oportunidade para os que ndo a tinham feito. Alguns deles pediram para reler o que haviam
escrito, momento em que eu disse que ficassem a vontade caso quisessem alterar algo. Houve
comentarios sobre terem escrito alguma palavra errada e se puseram a fazer as correcdes.

Giovanna e Jakelline perguntaram se podiam reescrever a carta, e eu respondi que sim.

23 EVA — Etileno Vinil Acetato.
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- Sabe 0 que é profe, eu mudei muito e hoje eu ndo escolheria essa folha amarela! — fala
Giovanna, pegando a folha pautada branca e se dirigindo para sua mesa para escrever.

- Eu também quero, vou fazer outra! — diz Jakelline.

Em ambas as cartas, Giovanna inicia com o0 nome da cidade e a data. Na segunda verséo,
troca o “querida” por um “ola”. Enquanto na primeira ja se dirige a Claudia perguntando como
ela e seus pais estao, na segunda, decide comecar se apresentando, faz questdo de dizer que esta
com onze anos e cursando 0 sexto ano, e que, nesse periodo de seis meses, mudou muito, que
se achava muito exagerada, mas que a Giovanna do futuro ndo é mais assim. Na primeira escrita,
usa uma folha de cor amarela, cola diversos adesivos de estrelas coloridas, desenha pontinhos
de luz e se despede usando a expressdao “com amor”, colocando o nome da destinataria em
destaque, com letras bem grandes; na segunda, se limita a adornar o envelope.

E interessante notar que, embora esteja falando de si mesma no tempo presente, a
menina se projeta como sendo “do futuro”, ja que a primeira carta tinha sido escrita em
dezembro do ano anterior, quando ela contou um pouco da sua pandemia, da dificuldade por
estar em periodo de alfabetizacdo, atribuindo grande valor ao presente que ganhou de sua mée
(letras de material emborrachado), que a ajudou no aprendizado da leitura e da escrita. Na
segunda versdo, ela ndo fala da sua pandemia, refor¢a que a nova leitura da carta trouxe 0s
mesmos sentimentos (alegres e tristes) e conclui agradecendo e se despedindo com um beijo.
Parece se preocupar mais em estabelecer uma comunicacdo e aproximagdo com a pessoa do
que propriamente narrar a pandemia ou o que leu da carta.

Em seus comentarios, logo apds a leitura da carta, justifica que se sentiu alegre e triste
porque sua destinataria falou sobre pobres e periferia. Giovanna também é uma menina preta e
pobre da periferia e, provavelmente, se sentiu representada, triste porque conhece bem essa
realidade e feliz por “se ver”, de algum modo, naquela leitura. Também comentou que a parte
gue mais chamou a sua atencdo foi saber que eram as pessoas pobres e pretas que estavam
morrendo e que a pobreza no Brasil tem cor. Disse que achou forte esse trecho. Ainda sobre a
pandemia, mencionou que dormia muito e ficava brincando com seu cachorro, fato que néo
relata na carta. A mencgdo de que "eram as pessoas pobres e pretas que estavam morrendo”
mostra que Giovanna desenvolveu uma compreensao critica da tragédia quanto ao recorte raca,
um marcador social que valida sua experiéncia pessoal no contexto da desigualdade estrutural
— Giovanna se Vé no texto da professora.

A carta traz, enquanto género, a marca da temporalidade (quando foi escrita) e permite,
de modo prospectivo e retrospectivo, essa ida e vinda entre passado e futuro com os olhos do

presente, o presente de quem I& naquele exato momento. A temporalidade, a oportunidade de
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reler o que escreveu outrora, possibilitou uma autoanalise de sua prépria personalidade, de suas
caracteristicas pessoais e, consequentemente, de sua forma de se expressar. Essa carta, ou
melhor, essas duas cartas, demonstram a poténcia da escrita narrativa e do género carta para a
construcdo e reconstrucdo da identidade narrativa pela biografizacao e reflexdo metanarrativa
que ocorre seis meses depois, ao redigir a segunda carta, por iniciativa propria. Um dispositivo
que evidencia a possibilidade de uma reescrita de si, uma transformacdo na relacdo entre
reflexdo e temporalidade, em um movimento de olhar para o passado e para o presente e
perceber-se como sujeito de incompletude e transformagdo, como mostra claramente em sua
escrita: "A Giovanna do passado era meio exagerada, né?" e "mudei bastante nesses meses".
As proximas cartas sdo da menina Jakelline, direcionadas & professora Adélia. Assim

como Giovanna, ela também escreveu duas cartas:

Figura 24 - Cartas de Jakelline a Professora Adélia
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Cartal | Carta 2
Campinas 11 de dezembro de 2023. Campinas, 10 de junho de 2024.
Ol4, senhorita A. Ol4, A,

O meu nome é Jakelline, de SP, eu moro Eu sou a Jakelline, a minha pandemia foi muito
em Campinas. Eu também fazia aula chata, mas acho que a senhora deveria estar com
online, era muito chato, eu ndo saia muito = saudade dos seus alunos. Eu vou falar um pouco de
para brincar na rua, mas quando eu saia mim, tenho doze anos, estou no sexto ano. Posso
era muito legal, eu e meus colegas fazer uma pergunta? Quantos anos vocé tem? Nao
recebemos algumas cartas, fiquei com a precisa responder, s6 se a senhora se sentir a
sua e fiquei feliz porque vocé conseguiu vontade. Espero que vocé esteja bem, espero uma
assistir as aulas. Eu aprendi, mas acho resposta. Um abraco, tchau. Da Jakelline.

melhor na sala porque interajo melhor, é

mais legal! Tchau e um abraco, Jakelline.

Fonte: a autora, 2023.
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Jakelline inicia sua carta escolhendo um pronome de tratamento que indica certa
formalidade e respeito, “senhorita”. Apresenta-se logo depois e situa sua destinataria quanto ao
local onde vive. Destaca o valor do ensino presencial nas relacGes e interagdes que favorecem
a aprendizagem, afirmando que “é mais legal, interajo melhor”. Ao olharmos para a primeira e
a segunda carta, observamos que Jakelline sai de uma posi¢do mais egocéntrica (de relatar sua
experiéncia pandémica) e volta a sua aten¢do ao campo afetivo da professora, supondo que ela
estaria com saudade dos seus alunos, além de querer estabelecer uma conversa, como quem
quer “comegar” uma amizade, ao dizer “tenho doze anos, estou no sexto ano. Posso fazer uma
pergunta? Quantos anos vocé tem?”. Nesse sentido, a propria carta € o dispositivo de interacdo
social, que se coloca por essa escrita-conversa.

A seguir, a carta enderecada a professora Tereza, enviada pela menina S:

Figura 25 - Carta de S a Professora Tereza
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Campinas, 11 de dezembro de 2023.
Ola professora T.

Primeiramente, bom dia, boa tarde ou boa noite, eu gqueria contar um pouco da
minha histéria na época da pandemia. Eu em 2020, na pandemia, fiquei muito
abalada por eu so6 ter uns 7 a 8 anos de idade, um dia eu fui dormir na casa da
minha tia e minha tia trabalhava na casa de uma médica que estava com covid e a
minha tia estava com covid, trés dias depois eu fui ao médico e fiz o teste e eu estava
com covid. Foi muito dificil essa época, gracas a Deus nunca faltou nada, eu
participava das aulas mas eu ndo aprendia nada, eu estudava em outra escola de
Sumaré, mas enfim eu gostei muito da sua carta e da sua histéria. Tchau.
Fonte: a autora, 2023.
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S escreve a data e o local e se dirige & destinataria com saudacéo de temporalidade em
trés tempos, porque sabe que ndo tem como prever se e quando Tereza receberd a
correspondéncia. Preocupa-se em “caprichar” na letra e adorna seu envelope com pequenos
desenhos e adesivos, estrutura todo o texto em paragrafos definidos e na parte de tras da folha
em branco, traca pautas para continuar a escrita.

A narrativa de S é um retrato fiel e bastante simbolico dos efeitos da pandemia nas
periferias e da vulnerabilidade infantil diante de crises como a que enfrentamos, o fato de ter
que ficar na casa de familiares, o trabalho precarizado e informal dos adultos que “nao podiam
parar” e, como consequéncia, a sua contaminacdo. S3ao denuncias da fragilidade
socioecondmica e dos riscos fisicos e impactos emocionais da pandemia na vida das criancas
periféricas. Quando diz que ficou “muito abalada”, revela, ainda no presente, a memoria
preservada do que passou, como uma crianga desprotegida, diante do medo e da incerteza do
que poderia acontecer ao ter sido vitimada pela doenga dentro de casa. S se soma aos colegas
ao dizer que “ndo aprendia nada”, trazendo a tona a ineficicia do ensino remoto.

Vejamos a carta de Lavinya para a sua correspondente, professora Maura:

Figura 26 - Carta de Lavinya a Professora Maura

a\ A
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Campinas, 11 de dezembro de 2023.

Bom dia professora MCPS

Na covid, em 2021 ou foi 2022? Minha bisa s teve um evento dela, foi o casamento
da minha mae, lembro também que tinha que ficar em casa. Obrigado pela sua
carta, tenha um étimo dia.

Fonte: a autora, 2023.
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A carta de Lavinya é a mais sucinta do conjunto, mas traz elementos comuns ao género
carta, visto que ela marca a data, a localizacdo e explora elementos de cordialidade: abertura e
despedida. Interessante observar que a aparente impreciséo relacionada a temporalidade parece
limitar sua memoria, como se a ndo localizagdo do evento “pandemia” dentro do tempo
cronoldgico a impedisse de desenvolver a escrita memorialistica. Lavinya, entdo, traz uma
lembranca com grande carga emocional: o casamento da mée, um episodio afetivo que sinaliza
a interrupcéo da rotina e do confinamento familiar, mostrando que a memoria € mobilizada pelo
afeto, ainda que haja uma confusdo para localizar o fato concreto no tempo abstrato e que o
tempo como abstracdo € constituido, primeiramente, pelo tempo do vivido “na carne”, tempo
que é também social. A decisdo da familia pelo evento, ainda que contrariando as normas
sanitarias, parece estar vinculada a ser um momento de grande importancia para a “bisa”, diante
das incertezas da vida, impostas a todos nos pela pandemia.

Na sequéncia, compartilho a carta de JVRT para a sua interlocutora, professora Maura:

Figura 27 - Carta de JVRT a Professora Maura
> \\

Campinas, 13 de dezembro de 2023.

Ol4a, me chamo JVRT, tenho 10 anos e sou paulista. Eu estou escrevendo essa carta
para contar como foi minha pandemia, na familia dos meus primos muita gente
pegou o covid e na minha também, minha madrinha pegou o covid, mas gracas a
Deus ela sobreviveu, a mae da minha madrinha é enfermeira e até ela pegou covid
e ela quase morreu. Minha pandemia foi muito chata, eu ndo podia sair para nada.
JVRT

Fonte: a autora, 2023.
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JVRT da inicio a carta informando a localizac&o espacial e temporal, se apresenta, fala
de sua idade e traz um contexto de contaminacdo familiar, visto que havia, nas periferias, a
dificuldade do confinamento, do isolamento e do cumprimento das medidas sanitarias, isso
porque, em nucleos familiares numerosos e habitacdes pequenas, tornava-se praticamente
impossivel sair ileso ao contdgio. O grau de exposi¢do e consequente contaminacao nas/das
comunidades estava diretamente ligado as questfes de trabalho e moradia. Quando relata que
sua tia, enfermeira, foi contaminada e quase morreu, sua denuncia se soma a de S, que fala
também da propria tia, empregada doméstica que trabalhava na casa de uma médica. Por um
lado, as trabalhadoras da enfermagem, que representavam 0s Servigos essenciais, por outro, a
empregada exposta ao risco em potencial, e, do outro lado da margem, as criancas, em contato
direto com essa exposicdo forcada. Por fim, o garoto resume a sua pandemia como sendo
“chata” porque nao podia “sair para nada”, um termo provavelmente relacionado a monotonia,
confinamento e impossibilidade de intera¢des sociais em outros locais para além da casa.

Continuo a andlise, apresentando a carta escrita por DV para Maria:

Figura 28 - Carta de DV a Professora Maria

Campinas, 11 de dezembro.

Eu achei a carta bem legal, eu achei bem triste essa pandemia. Vou falar um pouco

da minha pandemia. Na minha pandemia eu néo fazia aula online porque eu nunca

tive tempo para estudar na pandemia. O que eu fazia? Eu brincava com o meu

cachorro, o nome dele era Chordo. Na pandemia era muito dificil, eu consegui

estudar por desenhos. Meu cachorro morreu, eu acho que era covid. Vim de Guara,

uma cidade do interior e era bem dificil, pois a cidade era pequena. Assinado PHS.
Fonte: a autora, 2023.
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A carta de DV comeca pela localizagcdo (nome do municipio) e data, sem saudacédo
inicial, ja dizendo o que achou da carta escrita por Maria: “achei a carta bem legal” ¢ que a sua
pandemia foi triste, que ndo tinha tempo para estudar e que nédo fazia as aulas online, que
estudava “por desenhos”. Quando questionei o que significava estudar desse modo, entendi que
0 menino se referia as atividades impressas que eram entregues pela escola na cidade onde ele
morava (Guara, no interior de Sdo Paulo) durante esse periodo. Ele faz referéncia ao seu animal
de estimagdo e companheiro de brincadeiras, o cachorro “Chorao”, que também morreu, nesse
mesmo periodo, e que ele pensa ter sido em decorréncia da Covid. Quando questionado se a
leitura da carta trouxe memdrias e sentimentos e quais seriam, respondeu que preferia nao
compartilhar e que sentiu tristeza durante a leitura. Assinou a carta com iniciais ficticias e colou
adesivos com estrelas coloridas espalhadas pela folha.

A correspondéncia a seguir se deu entre Vitor e a professora lara:

Figura 29 - Carta de Vitor a Professora lara
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Oi IR, meu nome é Vitor e tenho 11 anos, eu moro em Campinas, S&o Paulo. Eu i
sua carta, fiquei feliz e um pouco triste, eu gostei que vocé ficou preocupada com
as criancas. Eu, quando estava na pandemia, eu quase ndo saia de casa, s6 algumas
vezes quando eu queria brincar. Eu e 0 meu irmdo ficava soltando pipa em cima da
laje. E 0 seu companheiro, ele ja voltou da Bahia?

Fonte: a autora, 2023.
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Ao responder a carta de lara, Vitor comega pela data, de forma abreviada, e com breve
saudacdo a sua destinataria. O menino escreve que se sentiu feliz e triste a0 mesmo tempo, mas
explica o porqué da ambiguidade de sentimentos. O que mais gostou foi perceber que ela se
preocupava com as criangas (me parece que isso ndo € muito comum, a preocupacao genuina
com as criancas e ele, como todas as outras, percebeu/percebem quando, de fato, nos
preocupamos com elas) e também chamou a sua atenc¢éo o fato de relatar que o seu companheiro
tinha viajado para a Bahia, tanto que quis saber se ele tinha voltado.

Ao ler a carta, ele grifou o trecho: “...é quase impossivel perceber/assimilar o que se
passa nos lares e mais, nas mentes e coragdes das criangas e pré-adolescentes”. Disse que pouco
saia de casa durante a pandemia e que, quando queria brincar, subia na laje com o seu irmao
para soltar pipa. A pipa é um brinquedo muito presente nos bairros periféricos, sempre
aparecem nos desenhos e relatos das criangas sobre seus finais de semana. Sendo professora
dessa turma € que soube que os moradores organizam campeonatos de pipas periodicamente,
evento que une criancgas, adolescentes e adultos. Conversando com as criangas e percorrendo o
bairro € notavel a auséncia de opcOes de lazer e espagos publicos com essa finalidade, mas é
ali, na auséncia desses espacos, que as brincadeiras populares resistem e sobrevivem. A
fotografia abaixo mostra Vitor na laje da sua casa, tocando uma bateria rustica, improvisada

com restos de materiais de construgéo e, ao lado, no chéo, a lata de linha usada para soltar pipas.

:
e 4 et St

Fonte: a autora, 2023.
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O estudante finaliza a carta sem assinar seu nome, ao invés disso, faz um desenho,
retratando um menino na laje, a soltar pipa. Tendo em vista 0 que ele conta, penso que se trata
de um desenho autobiografico.

A prdéxima carta € a de Cley para a professora Alice:

Figura 31 - Carta de Cley a Professora Alice

Professora como escriba.

Eu tomei vacina, eu lembro que fui acompanhar a minha vd, ela tomou vacina e
falou que néo doeu. Eu fiquei dentro de casa jogando jogos.
(professora como escriba)

Fonte: a autora, 2023.

Com onze anos de idade, Cley, autista verbal, estava em processo de alfabetizacao e
conseguia se comunicar bem, lia palavras isoladas com alguma dificuldade. A carta que foi
entregue a ele era longa (uma pégina inteira); quando estava separando as cartas para serem
entregues, aleatoriamente, para as criancas, cheguei a pensar em separar uma mais curta para
ele, contudo, quase que de forma instantanea, percebi que estava tomando uma atitude
capacitista, subestimando a capacidade de compreensao do menino. Assim, voltei a ideia inicial,
de ndo fazer qualquer direcionamento. E preciso dizer que por mais que busgquemos ter praticas
inclusivas, nossas experiéncias e formacao pessoalprofissional, inclusive como estudantes, foi
extremamente capacitista. Pessoalmente, convivi 12 anos da minha vida com um tio autista que

era tratado como uma crianga. Por conseguinte, tenho marcas do que vi, vivi, ouvi, senti.
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Apds a entrega das cartas aos estudantes, nos dirigimos para a arquibancada da escola,
as criancas se espalharam e buscaram um lugar para sentar e apreciar a leitura. Cley sentou-se
proximo ao corrimdo e observei, enquanto circulava entre as criancas, que ele ficou com a carta
na mao, sem abrir o envelope. Abaixei-me e perguntei a ele:

- Vamos ler a carta?

- Mas eu ndo sei ler! — respondeu o menino.

- Claro que sabe, mas quer que eu leia para vocé?

- Eu quero! — disse ele, animado e sorrindo.

Sentei ao seu lado e, enquanto lia, o olhar dele se voltava para o entorno e ndo para a
carta. Ao terminar, indaguei:

- E ai, o que achou?

- Eu gosto que alguém € para mim!

- Gosta é? E a carta, 0 que vocé achou?

- Ah, eu achei legal, sabia que eu tomei a vacina? Eu tomei, a minha mae me levou.

Logo nossa conversa foi interrompida por um menino que também tinha muita
dificuldade de leitura e veio pedir ajuda.

Eu ndo sei se Cley se atentou ao contetdo da carta enquanto eu a lia, mas tenho certeza,
ao lembrar-me de sua expressao sorridente ao término, que o ato da leitura foi, para ele, uma
experiéncia satisfatoria. Ainda posso lembrar da voz dele, com tom melodioso, dizendo que
gostava que as pessoas lessem para ele. Em sua carta-resposta, ao ser perguntado sobre o que
queria contar, disse que acompanhou a avo, que também tomou a vacina e que ficava em casa
jogando online, além disso, desenhou o que chamou de “coronavirus”. Como destaquei na
fotografia e na transcricdo da carta de Cley, esta foi redigida por mim, em virtude das
dificuldades dele, atuei, portanto, como escriba das palavras enunciadas pelo menino.

A carta subsequente foi enderecada a professora Rosane pelo menino Cicero:
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Figura 32 - Carta de Cicero a Professora Rosane

e e Oi, tudo bem?
—. Professora como escriba.

Meu nome é CRO

H £ T Minha mae pegou covid e foi bem ruim,

QUA oy . . R Cdse . . . - ~ .
: o g — fiquei muito triste, ndo podia chegar
= MNMMM%* o perto dela e fiquei desanimado. Durante
L. ot y/  apandemiaeu mudei de casa e a minha

o wodte e« fioee | mée sarou, eu fiquei feliz. L4 onde eu
_@%wm% : //_  morava ndo pegava muito bem a
o uWWM— - internet, eu mudei pra ca e meu pai

) < colocou a “desktop” ai eu consegui

7%*; mmwmm ~ estudar mais, o celular travava um
=, . Sl L . pouco, ai meu pai comprou um para o
) el B e € pa PRl meu irm&o e deu o dele para mim. Eu
ol ol fules "% vyinha um dia sim e outro ndo para a

Codbm iy sneies 0 aliles egeola, E foi isso. Tchau, obrigado por
Piploig o Selice SR |or inhg carta.

Fonte: a autora, 2023.

Cicero, assim como Cley precisava de apoio na leitura e na escrita. Inicialmente, afirmou
qgue ndo queria fazer, mesmo tendo aceitado participar da pesquisa. Eu disse que poderia
escrever o que ele me dissesse; assim, ele aceitou a tarefa. Comegou se apresentando e finalizou
se despedindo, assim, nos mostra que tem ideia sobre o formato do género carta. Conta que a
Covid-19 acometeu sua mae e nomeia dois sentimentos em relag¢do ao fato: “fiquei desanimado”
e “fiquei feliz”, ao se referir ao contagio ¢ a recuperacdo. Também destaca a dificuldade de
acesso/sinal de internet para acompanhar as aulas online. Nesse entremeio da pandemia, conta
gue mudou de casa e ganhou um celular, aparelho que antes pertencia ao irmé@o mais velho.

Cicero ndo menciona na carta, mas na roda de conversa, no dia que levaram objetos de
memoria, contou que a avdé morreu, que nao sabe se foi por Covid, mas que isso “tinha sido
bom”, porque o pai recebeu um dinheiro que permitiu que mudassem de casa, lembrando que
no local onde moravam antes era ruim, porque tinha muito barro. Em conversa com a mae dele,
na primeira reuniao, soube gue ele ndo acompanhou quase nenhuma aula online, que, as vezes,
a familia retirava na escola as atividades impressas, que também nédo eram realizadas porque
pai e mae “ndo tinham leitura”, segundo suas proprias palavras.

A sequir, as cartas escritas por Felipe, destinadas a professora Joana:
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Figura 33 - Cartas de Felipe a Professora Joana
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Cartal Carta 2
Minha pandemia foi ruim, minha tia, 10/06/2024
minha vé e minha v6 pegaram covid, mas

ndo aconteceu nada, minha mae, meu pai, Oi, meu nome é F, eu tenho 11 anos e moro

meu irmdo e eu ndo pegamos nada. Eu
fiquei triste, mas ndo aconteceu nada, ndo
podia sair e nem brincar. NGs tivemos que

em Campinas.
Na pandemia meu pai teve que fechar o
varejdo, la a gente vendia fruta e foi

ir embora da nossa casa em Monte Mor
porque a gente tinha um varejao e teve que
fechar, a gente perdeu um monte de coisa
e fomos embora morar com a minha avé.

despejado, a dona mandou a gente embora.
Viemos de Monte Mor morar em Campinas,
na casa da minha avo. Foi muito dificil.
Tchau.

FGSC

Fonte: a autora, 2023.

Semelhante a situacdo anterior, Felipe também chegou ao quinto ano com muita
dificuldade no processo de alfabetizacéo, razdo pela qual, na producdo da primeira verséo da
carta, preferiu que eu fosse sua escriba. Ja na oportunidade de escrita da segunda versdo, quis
escrever de proprio punho, e, para isso, foi perguntando como deveria escrever cada palavra, as
quais fui soletrando, quando necessario. Nesta segunda carta, 0 menino iniciou pela data, de
forma abreviada, contou dos seus enfrentamentos e finalizou com um “tchau”, assinou com o
uso das iniciais do nome e sobrenome. Da primeira para a segunda, houve uma pequena
alteracdo na escrita, mas a descri¢cdo do contexto das dificuldades enfrentadas foi mantida: o
despejo, o fechamento do pequeno comércio da familia e o fato de terem se mudado para a casa
da avo por ndo conseguirem mais pagar o aluguel.

O cenario descrito nas cartas evidencia que Felipe e sua familia viraram estatistica,

ajudando a compor o dado das quarenta mil familias despejadas entre marco de 2020 a fevereiro
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de 2023, no Brasil, conforme mapeamento realizado pela Campanha Despejo Zero?*. Nos
professoras, do outro lado, enquanto registrdvamos as faltas e presencas ou planejavamos
nossas atividades, consideravamos que nossas criangas poderiam estar sem moradia? Eu néo!
Em nenhum momento pensei nisso. Sim, sabia, tinha ideia das dificuldades, mas nio pensei
nessa situacao especifica.

Para finalizar as analises desse terceiro sussurro, trago a carta escrita por Kaio, destinada

a professora Edith:

Figura 34 - Carta de Kaio a Professora Edith

Oi, eu sou o Kaio, eu vi a sua carta, eu t0
aqui para contar a minha também. Na
pandemia estava muito chato porque eu nem
saia de casa direito e quando eu ndo saia eu
ficava o dia inteiro mexendo no celular ou
na TV e jogando bola na area, no quintal de
casa e via as aulas online no celular da
minha mae porque o meu estava quebrado e
as lojas estavam fechadas por causa da
pandemia e também a minha mée tinha que
trabalhar para sustentar a minha familia e
guando a minha mée trabalhava eu ficava ha
casa da minha vd. Um dia a minha vo foi
parar no hospital e 14 ela morreu e ndo foi
de covid, foi de cancer e foi isso a minha
pandemia, triste e feliz. Tomara que receba
essa carta. Tchau.

Fonte: a autora, 2023.

A carta material de Kaio ndo consta no arquivo fisico da pesquisa, sendo assim, foi
transcrita a partir da gravacéo realizada no momento da leitura. Quanto a materialidade, os
aspectos visuais da escrita ndo sdo observaveis em sua totalidade, mas as imagens permitem
observar que Kaio escreve com letra imprensa maiuscula, inicia sua carta com a saudagdo “oi”
e narra sua pandemia destacando a necessidade do isolamento social e a limitagdo de suas
atividades ludicas e de interagdo, ao ter que se limitar ao uso da TV, celular e uso do quintal.
Sua carta evidencia a realidade das maes solo das/nas periferias, que ndo puderam parar de
trabalhar e tiveram que contar com a rede de apoio familiar, no caso, a avd, que morre nesse
mesmo periodo. Com as escolas fechadas e o oferecimento das aulas online, Kaio teve acesso

parcial, ja que precisava usar o aparelho celular de sua mée, depois que ela chegava do trabalho.

24 Disponivel em: https://www.campanhadespejozero.org/ Acesso em: 01 jan. 2026.
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Ao finalizar, faz referéncia a uma pandemia triste e feliz e se despede com a expectativa que

sua carta seja lida.

Quarto sussurro: escreva para quem voceé leu

E veio o quarto movimento: escrever uma carta conversando com cada crianga, uma
carta que “esticasse” a nossa conversa € que também tivesse um papel pedagdgico, no sentido
de ampliar, colocar uma lente de aumento no que elas escreveram e disseram, valorizar essas
narrativas, mostrar para cada uma que o q relato individual e pessoal esta permeado por questdes
coletivas e sociais, que o relato de uma Unica crianga ndo diz respeito apenas aquela crianca,
mas a grupos que se identificam a partir de diferentes marcadores sociais: criancas de escolas
publicas, criancas periféricas/periferizadas, grupos de meninas, de meninos, crian¢as migrantes,
criancas evadidas da escola, criangas negras, criangas com deficiéncia.

Com isso em mente, escrevi a carta me dirigindo a cada um e a cada uma, primeiro,
como uma tentativa de agradecimento por estarem comigo na pesquisa, depois, para tematizar,
problematizar, refletir sobre determinadas questfes junto com elas, como se estivéssemos numa
grande roda de conversa, de modo que 0s assuntos que trouxeram em suas cartas sobre a
pandemia fossem o ponto de partida para pensarmos de uma forma mais ampla, do individual
para o coletivo (Ferrarotti, 1988), do singular para o plural (Josso, 2010).

As narrativas das criancas mobilizam também a busca da professora por dados,
informacbes, conhecimentos compartilhdveis e denuncidveis, contrapondo-se a uma
perspectiva de relacdo ensino-aprendizagem unilateral e geracional e defendendo uma
comunidade de aprendizagem narrativa que, pela escuta e conversa, se forma, se informa, se

(per)forma.

[><] Carta as criancas colaboradoras desta pesquisa,

Hoje é domingo e chove, ja € quase final do ano e estamos em 2025. Hoje é Dia de
Finados, dia dos mortos, e acho que a chuva deve ser o choro juntado de tantas gentes, eu
me lembro de muitos dias de finados chuvosos, a chuva vem para molhar a terra e fazer
brotar as sementes, entéo, é vida que nasce de novo. Bhagavad Gita, um pensador indiano,
disse que “certa é a morte do que nasce e certo ¢ o nascimento do que morre”’ e uma poetisa

brasileira, Lygia Fagundes Telles, diz que “a vida precisa da morte para viver”. Quero
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comecar esta carta dizendo ao Cicero, ao Kaio e ao DN que sinto muito pelas perdas de sua
avo e do seu tio, fatos que ocorreram durante o tempo da pandemia de Covid-19 e que vocés
compartilharam nas cartas que escreveram e nas rodas de conversas que tivemos.

Assim como vocés, muitas criancas e adolescentes tiveram que lidar com a morte
nesse periodo, milhares delas ficaram 6rfas de pai e/ou de mée ou de suas avds, cuidadores,
pela contaminacao daquele virus tdo devastador. S6 no Brasil foram cerca de cento e treze
mil criangas, de acordo com a Revista Pesquisa Fapesp? (Queiroz, 2021). Em outras
pesquisas, como a da Agéncia Brasil, esse nimero é ainda maior: cento e quarenta e nove
mil criangas e adolescentes de 0 a 17 anos, apenas entre 2020 e 2021, os piores anos da
pandemia. A maioria dos oOrféos era de filhos de pessoas que trabalhavam nas areas de
limpeza, alimentacdo, transporte ou trabalhadores informais, porque esses, assim como a
maior parte dos familiares de vocés, ndo puderam parar de trabalhar e cumprir o isolamento
social.

Em Campinas, cidade onde fica a nossa escola, foram cerca de 500 criancas Orfas.
Eu s06 soube disso porque em nosso municipio tem uma promotora de justica, que trabalha
na Vara de Infancia e Juventude do Ministério Publico e que também € pesquisadora e
professora; ela, junto com a sua equipe fez esse levantamento e se dedica a protecdo e
garantia dos direitos das criangas e jovens. O nome dela é Andrea Santos Souza. Sim, h&
muitas pessoas que se dedicam a pesquisar e garantir os direitos das criancas em suas
multiplas infancias.

Dado esse nosso inicio de conversa, quero agora dirigir-me a cada um(a) de voceés,
porque mesmo ja tendo lido inimeras vezes as cartas que vocés escreverem sobre a
pandemia, dessa vez, eu quis fazer uma leitura como se cada um(a) estivesse aqui ao meu
lado, conversando mais uma vez sobre esse assunto.

Voltar a ler uma carta é encontrar com quem a escreveu, € quando encontro cada
um(a) de voceés pela escrita, junto com as palavras vém os olhares, 0s sorrisos, as vozes, 0s
gestos, toda a nossa cumplicidade e vinculo construidos em dois anos de convivéncia. Vem
a possibilidade de estender, de continuar a conversa, a escuta, os pensamentos...

E entre uma carta e outra que relia, sentia vontade de dizer para vocés uma ou outra
coisinha que ndo pensei quando as li pela primeira vez, na escola:

- Luiza, apesar de ndo conseguir dialogar com vocé a partir da carta escrita, em sua

pré-carta, naguele exercicio que fizemos de responder as perguntas apos a leitura da carta

%5 Matéria escrita por Christina Queiroz para a Edigio 307 da Revista Pesquisa Fapesp (Fundagio de Amparo &
Pesquisa do Estado de S&o Paulo). Disponivel em: https://revistapesquisa.fapesp.br/desamparado-disseminado/.
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escrita pela professora, vocé destacou o trecho que ela dizia que ndo podia ver 0s netos e
que vocé viveu essa realidade. porgque sua avo passou pela mesma situacdo. Vocé também
escreveu que sentiu tristeza e angustia ao fazer a leitura, mas que gostou da experiéncia.
Confesso que fiquei na expectativa pela entrega da sua carta, sua escrita evoluiu muito
depois que conseguiu vir para a escola com mais frequéncia. Suas faltas me preocupavam,
principalmente, porque conheco sua realidade, a partir das nossas tantas conversas depois
que vocé ficava dias sem aparecer... Lu, sua infancia cheia de responsabilidades frente as
durezas da vida € um retrato de muitas meninas das periferias, que tdo cedo amadurecem e
se dividem entre a obrigatoriedade da escola e os cuidados com a casa e 0S irmaos menores.
Na pandemia, sei que foi ainda mais dificil. Quem sabe um dia a gente retoma esse assunto,
sentadas nos bancos do corredor como faziamos...

- Sabe, Emilyne, obrigada por dizer em sua carta que vocé ndo abria a camera
durante as aulas porque tinha vergonha, vocé me ajudou a pensar que nés, professoras,
julgamos demais, quantas vezes (até hoje) achamos que camera desligada é sinal de
desinteresse ou falta de compromisso, quando, na verdade, pode ser apenas vergonha,
inseguranga! Afinal, todos nos estdvamos ali tendo que mostrar o rosto, a voz, a casa,
apertar botdes sem saber direito a funcdo. Vou te dizer: nds também sentiamos medo e
vergonha, mas a diferenca é que nds, adultos, geralmente, escondemos as nossas
insegurancas.

- Maria Luiza, eu fiquei muito feliz quando vocé decidiu escrever a carta e junta-la
ao desenho que fez da sua familia, vocé desenha e escreve muito bem! Continue escrevendo
bastante, mas desenhando também! Desenhar é uma forma de se comunicar! Criancas
gostam de desenhar, algumas mais do que outras, mas mesmo as que gostam parecem ir
deixando de lado essa linguagem, conforme vao crescendo.

- Rhadassa, espero que o0 seu pai tenha conseguido dar a volta por cima, realmente
foi um periodo dificil para as pessoas que trabalhavam “por conta’; os trabalhadores
informais e 0s que possuiam um pequeno negécio sofreram um grande impacto financeiro,
nao foi facil! Os trabalhadores autbnomos foram muito prejudicados, li em uma reportagem
da Agéncia Brasil (Maximo, 2021)%, que trazia dados do Instituto de Pesquisa Econdmica

Aplicada (Ipea), que a segunda metade de 2020 foi a mais dificil. Esses trabalhadores, como

% Matéria do reporter Wellton Maximo, publicada no Portal Agéncia Brasil, em 08/04/2021. Disponivel em:
https//agenciabrasil.ebc.com.br/economia/noticia/2021-04/trabalhadores-autonomos-foram-mais-prejudicados-
por-pandemia-em-2020.
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0 Seu pai, passaram a receber cerca de 24% a menos de renda. Imagino que vocés também
passaram por necessidades!

- Phellipe, encarar uma mudanca de estado, de Pernambuco para Sdo Paulo, no
meio da pandemia, deve ter sido desafiador, deixar amigos, escola, familia, casa, a vida que
se vivia. Foi s6 quando vocé contou que ficou seis meses sem matricula em nenhuma escola,
que eu, como professora, parei para pensar nisso! No final do primeiro ano da pandemia
(2020), de acordo com o Unicef, cerca de 5 milhdes de estudantes de 6 a 17 anos ndo tinham
acesso a educacao escolar em nosso pais, seja porque abandonaram (por diversos motivos),
seja porque evadiram ou porque estavam matriculados, mas ndo conseguiam acompanhar
as atividades, quando eram oferecidas. E por mais que vocé, Phe, tenha a sensacao que isso
ndo prejudicou o seu aprendizado, tenha a certeza que esse impacto foi grande! Que bom
que voceé retornou para a escola e que chegou na nossa! Alguns estéo fora até hoje.

- Manuela, concordo com vocé que aprendemos mais e melhor quando esta junto
fisicamente, com nossos amigos e professoras(es), claro que é possivel aprender um bocado
de coisas também remotamente, a distancia, ndo é mesmo? Mas a presenc¢a do outro, o toque,
o olhar, o cheiro, 0s gestos e expressdes, tudo isso nos afeta, eu bem sei! Vocé também sabe!

- DN, mais uma vez, sinto muito pela morte do seu tio, lembro muito bem quando, na
roda, vocé dividiu conosco e contou que ele tinha acabado de sair da prisédo, lembro que
vOoCeé estava sentado mais a esquerda da roda, tinha umas trés ou quatro criancas entre vocé

¢

e eu, lembro também de uma frase que vocé disse naquele momento: - Meu tio ndo viveu
muito, ficou preso e quando saiu, morreu!”. Eu devia ter te abragado naquele momento, ter
levantado da roda e envolvido a tua tristeza em meus bragos! Obrigada, DN, por esse relato
tdo tocante, por confiar em nds naquele momento. Assim como a sua familia, muitas, até
hoje, ndo conhecem a causa da morte dos seus entes queridos. DN, vou te contar uma coisa:
a populacdo carceraria (pessoas presas em regime fechado/prisfes) do nosso pais, € a
terceira maior do mundo (cerca de 750 mil pessoas), e as prisdes, vocé deve saber, sdo
superlotadas, muitas sem condi¢Ges bésicas de higiene e saude, o que favorece a
contaminacao de doencas por virus. Seu tio provavelmente foi solto por uma recomendacao
do Conselho Nacional de Justica (CNJ), que autorizou a soltura de 32,5 mil detentos como
forma de controlar a crise sanitaria provocada pela pandemia de Covid-19 também dentro
das prisGes, eram maes, gestantes, indigenas, idosos e pessoas do grupo de risco que nao
tinham cometido crimes graves, muitas delas ja saiam das penitenciarias contaminadas, ja

que as condicdes dentro das prisdes brasileiras favorecem a proliferacao de doencas.
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- José Carlos, vocé sabia que os(as) estudantes das escolas do Estado ainda
continuam tendo que assistir essas aulas online dadas “por um qualquer?”. Sim! Esse
modelo de ensino que cresceu na pandemia permaneceu nas escolas estaduais, em alguns
casos, ate substituindo o uso dos livros fisicos, fazem até avalia¢do na tela do computador e
do celular. Saiba que tem muitas empresas lucrando com isso e as criangas seguem, como
vocé, sem aprender quase nada! Imagino que vocé foi morar com a sua tia porque seus pais
ndo puderam parar de trabalhar — muitas criangas passaram por essa situacdo! Sabe a
Giovanna? Ela também teve que ir morar um tempo com 0s avos.

- Raul, ficar em casa néao foi facil para ninguém, ndo é mesmo? Perder a rotina
escolar, o contato com os amigos, provocou o tal do “distanciamento social”. E vocé, esse
menino falante, expressivo, artistico que &, deve ter sentido um bocado!

- Jhonathan, o isolamento nas casas € a rotina que se repetia trouxe depressao de
verdade para criancas e adultos, porque ndo era sé isolamento e rotina, era o medo, a
inseguranca, a desinformacéo, as noticias de contaminacdo e mortes, enfim, tivemos data
para comecar (marco de 2020), mas ndo tinhamos data para terminar. Quando vocé diz que
ndo aprendia com as aulas online e com as apostilas, que, na verdade, eram as atividades
impressas que a escola disponibilizava porque ndo estava “ali” (na escola) e porque nao
tinha ninguém para te corrigir, vocé me coloca a pensar na importancia das devolutivas
daquilo que pedimos, correcdes, apontamentos, discussdes... Se nds caimos no fazer por
fazer, perde-se o sentido, concorda? E isso ndo s6 na pandemia, mas falando de todos os
trabalhos, tarefas e avaliagfes que solicitamos a voces.

- Giovanna, 0 que mais me surpreendeu ao reler as suas cartas foi perceber a
maturidade e autopercep¢do das mudancgas que vocé identificou nesses seis meses, entre a
escrita da primeira e da segunda carta, imagino, entdo, agora, passados um ano e meio, que
sua carta seria novamente outra. O que sera que a Gi de agora diria da Gi do passado?
Sobre as suas letrinhas de EVA. (que a sua mde comprou para ajudar a te alfabetizar) —
ainda esté@o comigo, preciso te devolver! E que bom que vocé tinha a casa da avo para ficar
enguanto seus pais trabalhavam, a rede de apoio foi fundamental para muitas familias nesse
periodo.

- Jakelline, cinco anos se passaram desde o inicio da pandemia, vocé tinha oito anos
e estava no segundo ano, e sabe 0 que vem em minha mente? Uma cena triste e bonita ao
mesmo tempo: vocé brincando sozinha com as suas bonecas e abrindo os guarda-chuvas

para fazer cabaninha. Lembra que vocé nos contou isso no dia que fizemos a roda para
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conversar sobre 0s objetos de memdria? Os guarda-chuvas abertos, as bonecas embaixo e
vocé brincando de faz-de-conta enquanto a pandemia era o grande bicho papéo que nos
assombrava!

- S, sua carta me comove muito, ela € muito simbolica e significativa. Vocé nos conta
que a sua tia trabalhava na casa de uma médica e acabou se contaminando pela Covid-19.
Assim como sua tia, milhares de trabalhadoras ndo puderam parar, continuaram prestando
servigos e se arriscando porque precisavam sobreviver. O mesmo ocorreu com a primeira
vitima fatal de Covid no Estado do Rio de Janeiro, uma idosa de 63 anos, empregada
doméstica que foi infectada pela patroa, recém-chegada da Italia. A patroa estava de
quarentena, ndo dispensou a empregada e nem ao menos a avisou. Que bom S., que bom que
vocés ficaram bem!

- Lavinya, o casamento de uma filha é mesmo um grande evento — e o de uma mae
também! Imagino que vocé e sua avo realmente ficaram muito felizes nesse dia, e também
inseguras, diante da situacao que estdvamos vivendo e das orientacGes de distanciamento e
ndo aglomeracao.

- Puxa, JVRT, vocé toca em um assunto de muita importancia, que € a contaminagao
das(os) profissionais da saude. Segundo uma pesquisa da Fiocruz?’, profissionais de
enfermagem, como a sua tia e médicos, estiveram entre as primeiras vitimas de Covid no
Brasil, cerca de 4.500 foram vitimas fatais, primeiro, porque eram parte da categoria de
trabalhadores que ndo podiam parar, os chamados trabalhadores de linha de frente, e
também pela sobrecarga, falta de equipamentos de seguranca, dificuldades préprias do
cotidiano do trabalho, em especial, na saude publica, e que na pandemia s6 pioraram. Esse
estudo também mostra que entre os técnicos de enfermagem e enfermeiros que morreram, a
maioria era preta e parda. Entre enfermeiros e técnicos, a maioria era mulher, e entre 0s
médicos, a maioria, homens. Dados para pensarmos, ndo?

- DV, os bichinhos de estimacéo tém um valor imenso no suporte emocional de
criangas e adultos e, durante a pandemia, ainda mais... penso que se vocé ndo tivesse o
Chorao, sua pandemia teria sido ainda mais dificil! Sobre ele ter morrido de Covid, acredito

que ndo, DV, a partir da sua carta fui pesquisar um pouquinho e, embora os animais,

27 publicada pelo site do Centro de Estudos Estratégicos da Fiocruz Antonio Ivo de Carvalho (Fundagdo Oswaldo
Cruz). Disponivel em: https://cee.fiocruz.br/mais-de-4500-profissionaid-de-saude-morreram-por-vovid-19-no-
brasil/#:~:text=A%20pesquisa%20faz%20parte%20de%20uma%20campanha, | SP%20atua%20com%200%20s
istema%20das%20Na%C3%A7%C3%B5es
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especialmente gatos e cachorros, possam ser contaminados por seus “donos”, ndo
desenvolvem os sintomas de forma grave.

- Vitor, mesmo ndo podendo sair ou saindo pouco para brincar, as criancas
reinventam modos de existir brincando, seja soltando pipa na laje, porque ndo podem ir para
a rua, ou montando uma bateria improvisada para fazer o seu show! A sua bateria feita com
sobras de construcdo Vitinho, é um retrato da desigualdade das infancias brasileiras, mas €
também uma representacdo da resisténcia e inventividade das infancias periféricas, vocé
tantas vezes me ensinou que é possivel criar coisas lindas com tdo pouco... como esquecer
a maquete da favelinha e a placa da bicicleta fazendo de conta que é moto de dar “grau”?

- Cley, vocé lembra do dia que sentei na arquibancada para ler a carta da pandemia
com vocé? Eu nunca vou me esquecer do sorriso que vocé deu quando me contou que gostava
quando as pessoas liam para vocg, ler para alguém e com alguém é um gesto de carinho e
eu gosto de ler para as pessoas, mas também gosto de ouvir! Vocé pode ler a sua carta para
mim? O que acha?

- Cicero, a pandemia foi um periodo dificil e ainda mais dificil para quem perdeu um
familiar, muitos ndo puderam nem mesmo cumprir o ritual da ultima despedida, sinto muito
por sua perda! Sabe, meu filho também pegou Covid e eu ndo podia chegar perto dele, assim
como aconteceu com vocé e com sua mae. Vocé disse que ficou desanimado por ndo poder
ficar com ela e eu imagino que esse desanimo também pode ser chamado de tristeza, medo,
inseguranca, preocupacio, ndo € mesmo? E assim que nos sentimos longe de quem amamos.
Logo que conheci sua mae, perguntei para ela se vocé tinha conseguido acompanhar as
aulas ou fazer as atividades impressas que a escola entregava; e ela me contou da dificuldade
que vocé e seus irmaos enfrentaram e que ela também ndo conseguia ajudar vocés. Sabemos
que ndo foi facil para ninguem, Cicero, e que foi ainda mais dificil para alguns. As mulheres
ficaram sobrecarregadas com o trabalho doméstico, o cuidado com os filhos e o
acompanhamento escolar.

- Felipe, nenhuma familia, e, principalmente, nenhuma crian¢a no mundo deveria
passar pela situacéo de despejo, que deve ser uma das experiéncias mais fortes e tristes da
vida. A moradia é um direito que esta assegurado em nossa Constitui¢ao (o livro das leis do
nosso pais), e ndo pode ser negado. Durante a pandemia foi criada uma lei emergencial para
impedir que as familias fossem despejadas, mas nem toda lei chega para todos e em todos 0s
lugares. Perder o lar, deixar para tras escola, amigos e, no caso de vocés, também o ganha-

pao, que era o varejao, deve ter sido um grande trauma.
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- Kaio, lembro que na roda de “objetos de memoria” vocé levou uma foto da sua avo
e sei que vocés tinham uma relacdo muito forte; em uma conversa com a sua mée soube que
vocé ja morava mais 14, na casa da vo, do que na sua propria e é quase sempre assim, ndo
é? Casa de vo tem um aconchego diferente que nos faz sentir em casa mesmo! Que bom que
vocé pode aproveitar bastante a presenca dela, tenho certeza que ela ficava muito feliz com
a sua! Sua carta me fez pensar na importancia das mulheres (méaes, avos, tias, vizinhas,
amigas), que se unem e se ajudam para educar suas criancas e, na pandemia, com 0
fechamento das escolas e desemprego, a situagdo ficou ainda mais dificil. Assim como sua
mae, Kaio, a pandemia atingiu de forma muito desigual as maes solo, e se ndo fossem as
redes de apoio, quase sempre constituidas por outras mulheres, ndo sei o que teria sido das

criancas!

Antes de finalizar esta carta, quero que saibam que o que escreveram e contaram foi
e € muito importante para mim, para as professoras, de um modo geral; é importante porque
ler-escutar-sentir o que vocés dizem com palavras e gestos, nos ajuda a pensar em nossas
praticas, em nossas a¢0es, em nossas aulas, em nossas relacées, em nossa formacao. Se uma
outra pandemia comecasse amanha, eu ndo seria a mesma professora que fui, eu seria
melhor (ou tentaria ser), porque aprendi muitas coisas a partir do que me fizeram pensar,
escrevendo essas cartas.

Saibam que outras professoras terdo acesso as cartas de vocés e também a esta carta
que escrevo. Sendo assim, a contribuicdo de cada um(a), ndo se encerra e nem se limita a
esta pesquisa, outras professoras poderéo pensar sobre e com os relatos que generosamente
vocés concederam a mim e a suas destinatarias, que agora sdo muitas mais.

Que possamos nos encontrar muitas vezes ainda pela vida, seja virtual ou
presencialmente. Sera sempre um prazer e uma alegria, porque ndo seremos ‘um(a)

qualquer” uns para os outros!

Obrigada, para sempre.

Professora Juliana

“Nao ha quem goste de ser nimero, gente merece existir em prosa”

Narrar 0 meu processo de analise das cartas a partir dos varios movimentos de idas e

vindas na leitura, tanto em sua forma como em seu contetido, e mesmo quando eu ainda ndo
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sabia o que fazer com elas, foi uma escolha metodologica que se deu no “caminhar” com as
fontes, ndo foi uma escolha prévia, mas uma disposi¢ao de “andarilha” que, sem o mapa, se
dispde a percorrer caminhos desconhecidos e interessantes.

Lembrando os ensinamentos de Freire (2006, p. 136), “viver a abertura respeitosa aos
outros e, de quando em vez, de acordo com 0 momento, tomar a prépria pratica de abertura ao
outro como objeto da reflexdo critica deveria fazer parte da aventura docente”. Assim, lancei-
me, como “de quando em vez”, a essa aventura da reflexdo sobre/na/com a pratica.

Enquanto lia, ouvia a voz de cada crianga narradora e escrevedora das cartas, relembrava
seus rostos, expressoes, personalidades; rememorava nossos encontros para tratar da pesquisa
e outros tantos momentos do nosso cotidiano escolar.

Nesse passo, me vi a caminhar mais uma vez pelas ruas e vielas do bairro e entorno da
nossa escola: a descida da viela 2, que da acesso as casas do Cicero e da Jake; o condominio de
casinhas populares onde mora a Gi; a descida lateral da escola, que vai dar na casa da Maria
Luiza e do Cley; o loteamento mais recente do bairro, onde mora o Raul, os apartamentos da
Companhia de Desenvolvimento Habitacional e Urbano (CDHU) e do Matdo, onde moram a
Emillyne e a Manu; a pracinha da caixa d’agua, onde as criangas gostam de brincar e tem a feira
de sexta-feira; a quadrinha da rua debaixo, onde a molecada come amora e bate uma bola nos
finais de tarde; os comércios locais — mercadinho do Van Van, adega do Alemao, Monstrdo
do Acai. Também percorri e visitei, ainda que de forma imaginaria, a rua de terra onde o Cicero
vivia antes de se mudar; o varejdo da familia do Felipe em Monte Mor; as casas nas ruas de
Garca e Recife, de onde 0 DV ¢ o Phellipe vieram. Como em toda “andarilhagem” encontrei
muitas gentes pelos caminhos: maes, pais, irméos, avés, primos, tias, tios, madrinhas, bisas,
algumas delas nao estdo mais entre nos.

Nessa leituraencontro com gentes e lugares, pensei que todos nos, sobreviventes ou ndo
da pandemia, viramos, somos estatisticas, estamos la, mapeados nos dados macro, nas pesquisas
quantitativas, nas tabelas e graficos de taxas de matricula e abandono ou evasdo, das distor¢bes
de aprendizagem, dos mortos por Covid, dos despejados, dos trabalhadores autbnomos que
baixaram suas portas, da populacdo carceraria, dos estudantes que tiveram ou ndo acesso a
internet, da sobrecarga das mulheres, do empobrecimento, das migragdes, do adoecimento
docente, da mortalidade maior entre pretos e pobres, das criangas em situacdo de risco e
vulnerabilidades.

Mergulhada nesses pensamentos é que tomei emprestada de Pavoni (2020) a frase que
da titulo a esta subsec¢do, afirmando que ninguém gosta “de ser nimero, gente merece existir

em prosa” e em poesia, como quem vive historias dignas de serem contadas, conhecidas.
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Paulo Freire, escritor narrativo (auto)biografico que era, conta que, certa feita, visitou
uma escola da Rede Municipal de Sdo Paulo em uma dia de planejamento que, na ocasiao,
ocorria com um grupo de dez escolas, e que havia, em uma das sala, uma exposi¢do de
fotografias das redondezas da instituicdo, “fotografias de recantos feios que sugeriam tristeza e
dificuldade”, atras dele, dois professores comentavam sobre as fotos quando um deles disse ao
outro que ha dez anos ensinava naquela escola e que jamais tinha conhecido sua redondeza para
além das ruas que davam acesso e revelou: “Agora, ao ver essa exposi¢ao de fotografias que
nos revelam um pouco de seu contexto, me convengo de quao precaria deve ter sido a minha
tarefa formadora durante todos esses anos”. E ainda em didlogo com o colega, se indaga: “como
ensinar, como formar sem estar aberto ao contorno geografico, social, dos educandos?” (Freire,
2006, p. 137).

As vozes das criangas, portanto, ndo sdo apenas relatos subjetivos ou simples cartas;
assim como as fotografias da referida exposicao, sdo cartas-testemunho que trazem evidéncias
etnograficas que humanizam os dados estatisticos sobre a desigualdade estrutural brasileira
amplificada pela crise da pandemia, e, nesse caso, nas periferias.

A citag&o a seguir, embora extensa, é necessaria a nos, docentes em permanente estado
de “formacao”, apesar de 6bvia, como sinaliza Freire (2006):

A formacao dos professores e das professoras devia insistir na constituicao deste saber
necessario e que me faz certo desta coisa 6bvia, que é a importancia inegavel que tem
sobre nés o contorno ecolégico, social e econdmico em que vivemos. E ao saber
tedrico desta influéncia teriamos que juntar o saber tedrico-pratico da realidade
concreta em que os professores trabalham. Ja sei, ndo hé davida, que as condi¢des
materiais em que e sob que vivem os educandos lhes condicionam a compreenséo do
préprio mundo, sua capacidade de aprender, de responder aos desafios. Preciso, agora,
saber ou abrir-me a realidade desses alunos com quem partilho a minha atividade
pedagdgica. Preciso tornar-me se nao absolutamente intimo de sua forma de estar
sendo, no minimo, menos estranho e distante dela. E a diminuicdo da minha
estranheza ou da minha distancia da realidade hostil em que vivem meus alunos nao
é uma questdo de pura geografia. Minha abertura a realidade negadora de seu projeto

de gente é uma questdo de real adesdo de minha parte a eles e a elas, a seu direito de
ser (Freire, 2006, p. 137).

Séo cartas-dendncias que, mesmo concisas, em forma de pequenos relatos, quando lidas
e relidas desapressadamente, provocam um efeito “zoom” e “amplificador”, de querer enxergar
e escutar melhor ndo apenas 0 que dizem e escrevem as criangas, mas 0 Que nao
dizem/escrevem, como dizem/escrevem, do local de onde dizem/escrevem o que somente elas
podem dizer/escrever a partir de suas experiéncias, mas que ao dizerem e escreverem, se
inscrevem enquanto coletivo, grupos que sao representativos na trama de um enredo maior.

Ao se lancarem a escrita narrativa e (auto)biografica na escrita das cartas, cada crianca,

entendida aqui como sujeito, se abre “ao mundo e aos outros, inaugura com seu gesto a relagdo
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dialégica em que se confirma como inquietacdo e curiosidade, como inconclusdo em

permanente movimento na Historia (Freire, 2006, p.136)”.

O si mesmo como/com outro(as) e a escrita epistolar como pratica de liberdade

Como ja dito em outros paragrafos, a primeira leitura que fiz das cartas escritas pelas
professoras se deu no ano de 2020 e, de la para ca, ndo é possivel precisar quantas vezes a elas
recorri novamente. “A carta deve fazer ouvir uma voz, muito mais do que desenvolver um ponto
de vista, ndo se trata de provar que se tem razao e, sim, de suscitar a ilusdo de uma presenga”
(Madame Du Deffant, 1996).

Primeiro pela tela do computador, ja que foram remetidas por e-mail, depois, impressas
em sulfite e espalhadas sobre a cama, enquanto grifava com marca-texto amarelo os trechos que
mais detinham a minha atencdo. Também as reli espalhadas no chdo de uma pequena varanda
que eu tinha em frente ao meu quarto na casa antiga, ali batia sol e era bom conversar com essas
mulheres naquele espaco solitario e ja ndo mais porque elas estavam comigo.

Sim, a leitura virou uma prosa, uma conversa entre mulheres que viviam e resistiam a
pandemia-pandemonio daquele (des)governo. Cada carta era uma narrativa singular e, ao
mesmo tempo, coletiva, que de voz em voz formava um coro polifonico de gritos, sussurros,
siléncios e silenciamentos. Elas escreveram “para a universidade”, sem um remetente
especifico, mas quando chegaram as minhas méos, eram como se todas tivessem sido escritas
para mim. Realco que ser professora ndo era a nossa Unica congruéncia: professoras, maes,
filhas, mulheres, militantes, pos-graduandas, voluntarias, irmds, escrevedoras de cartas,
mulheres vivendo a pandemia, que denunciavam e anunciavam o vivido naquele periodo.

O recorte das 22 cartas, entre as 67 recebidas inicialmente, foi esse encontro ndo
marcado que se revelou como a possibilidade germinal de um projeto de doutorado. Essa
conversa-escuta que se deu por meio da escrita e leitura prolongou-se e, assim como no
movimento de leitura das cartas das criancgas, a intencdo inicial foi por uma leitura que buscasse
compreender e interpretar o que fora escrito, ainda que sem categorias de analise e
sistematizacfes, mas ja buscando unidades de sentidos que dialogassem com a minha
existéncia.

Vale ressaltar que o recorte foi necessario, considerando o grande volume de cartas
remetidas e respondidas, as quais esta tese ndo comportaria como totalidade de fontes. Foram

67 cartas remetidas e 93 cartas-resposta, e o recorte de cartas escritas pelas professoras se deu
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apenas entre as cartas remetidas. As demais foram lidas uma a uma e, certamente, serdo tratadas
em outras publicac6es, dado o contetdo de valiosa contribuicao social, historica e biogréafica.

Nas primeiras leituras das cartas das professoras, chamou-me a atencao a natureza das
narrativas. Indo além da simples descri¢do da vida pessoal e profissional durante a pandemia,
as cartas caracterizavam-se como documentos de dendncia politica da crise sanitaria através da
lente das desigualdades sociais e da falha do Estado.

Pela escrita epistolar, professoras transformavam sua experiéncia pessoal em analise
estrutural do social, do vivido refletido, ou do percebido destacado, colocando em pratica o
exercicio de leitura critica do mundo proposto por Freire e encontrado, unanimemente, nas
missivas, por meio do par dialético denuncia-anincio: “nem a leitura apenas da palavra, nem a
leitura somente do mundo, mas as duas dialeticamente solidarias” (Freire, 2022, p. 147). E a
leitura do mundo que possibilita a decifracdo das situagdes-limite, dos atos-limite?® e dos
inéditos vidveis. A pandemia, contexto da escrita das cartas-testemunho, é entendida aqui como
a prépria situacdo-limite vivida na carne por tantos e, para uns, os oprimidos, mais que outros.
Os inéditos viaveis sdo as forcas de resisténcia e reexisténcia, as saidas, as taticas encontradas
para existir e sobreviver, que também sdo anunciadas nas cartas.

Testemunhar é declarar oralmente ou por escrito 0 que se presenciou; o testemunho é
comumente usado para comprovar a veracidade dos fatos, a existéncia de algo, o testemunho
tem compromisso com a realidade e com a verdade, ainda que a verdade seja questionavel e as
realidades, mdaltiplas. A carta-testemunho narra a vida, 0 mundo, a acéo, trazendo a memoria o
gue ndo se deve esquecer ou ignorar.

Para Ricoeur (2007, p. 172-173), o testemunho (que pode ter diferentes usos) revela trés
condicdes de disponibilidade das testemunhas: a confiabilidade (eu estava la), a credibilidade
(acredite em mim) e a convicgdo (se ndo acreditam em mim, perguntem a outra pessoa), essa
estrutura produz a estabilidade do testemunho, o valor da confianga na palavra do outro,
"competéncia do homem capaz".

Para Freire (2021), denunciar a realidade opressora é um ato ético, mas este ato sé se
completa quando, dialeticamente, se anuncia a utopia, o 'inédito viavel' que se constréi pela
esperanga critica.

Foi a partir do par dialético dentncia-anincio que me coloquei na leitura e releitura das

cartas escritas pelas professoras, especialmente. As dendncias se estruturam a partir de trés

28 Termo cunhado pelo professor Alvaro Vieira Pinto ao analisar o conceito de situagdes-limite, em Consciéncia
e realidade nacional, 1960.
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eixos bem demarcados, distintos e, a0 mesmo tempo, correlacionados: a desigualdade social, a
critica aos governos e a intensificacdo e precarizacao do trabalho docente.

Os anuncios, manifestacOes de esperanca critica, ativa e propositiva podem ser observados
nas mencdes as redes de solidariedade, a importancia dos vinculos, da escuta e amorosidade,
do protagonismo popular e da capacidade de auto-organizagdo nas comunidades - palavras que
rejeitam o fatalismo diante da crise e que expressam a vocagdo humana do “Ser Mais”:

E preciso, porém, que tenhamos na resisténcia que nos preserva Vivos, na
compreensdo do futuro como problema e na vocacao para o Ser Mais como expressao
da natureza humana em processo de estar sendo, fundamentos para a nossa rebeldia e
ndo para a nossa resignacdo em face das ofensas que nos destroem o ser. N&o é na
resignacdo, mas na rebeldia em face das injusticas que nos afirmamos. [...] A rebeldia
enquanto dendncia precisa se alongar até uma posi¢cdo mais radical e critica, a
revoluciondria, fundamentalmente anunciadora. A mudanca do mundo implica a

dialetizacdo entre a dendincia da situacdo desumanizante e o antincio de sua superagao,
no fundo, o nosso sonho (Freire, 2021a, p. 76).

Nas leituras iniciais e movimentos de pré-analise, passei a buscar identificagdes, marcas
mais objetivas que me permitissem caracterizar as professoras, seus locais de trabalho e
moradia, estado ou municipio do qual escreviam, seus nucleos familiares, descrigdo dos seus
lugares de ser-estar, seus campos de atuacdo pessoaisprofissionais, caracteristicas essas que eu
destacava como uma tentativa de aproximacdo, mais ou menos como fazemos quando

conhecemos alguém. Esses dados deram origem a ilustracdo abaixo:

Figura 35 - Dados gerais das professoras

Total de cartas escritas por Estado de origem das cartas
professoras e professor escritas pelas professoras que
citaram a localizacdo geografica

Remetentes por género

21 feminino 22
01 masculino -Sp
-RJ
-RS
-ES
-TO
- SE
- MG

MM R NN O

Temas recorrentes citados nas cartas das
professoras:

Desprotecgéo e auséncia de responsabilidade do
Estado no gerenciamento da pandemia;

Falta de acesso ou dificuldades de uso das
tecnologias por estudantes e docentes;

Adoecimentos relacionados a satde mental;

Campanhas de solidariedade, movimentos sociais e
voluntariado;

Desigualdades sociais.

Fonte: a autora, 2024.
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Arigueza objetiva do material biografico também interessa, mas ndo somente. Enquanto
lia 0 que narravam, partes de seus relatos revelavam o que eu também vivia, pensava,
presenciava, sentia... As histérias eram delas, minhas, nossas.

As cartas, enquanto género genuinamente narrativo e fontes primarias, possibilitam essa
comunicacdo reciproca e complexa entre as narradoras (professoras que escreveram as cartas),
a observadora (pesquisadora), que também narra a si mesma enguanto observa. Essa
complexidade inter-relacional que se da pela narrativa e pela subjetividade presente nas

historias de vida, é defendida por Ferrarotti apud Passeggi (2022):

Devemos voltar a trazer para o cora¢do do método biogréfico os materiais primarios
e a sua subjetividade explosiva. Nao € s6 a riqueza objetiva do material biografico que
nos interessa, mas também, sobretudo, a sua pregnancia subjetiva no quadro de uma
comunicagdo interpessoal complexa e reciproca entre o narrador e o observador
(Ferrarotti apud Passeggi, 2022, p. 93-113).

Entre os fragmentos que poderiam ter sido escritos por mim, listo alguns, os quais, ao
serem lidos, fortaleciam sentimentos de cumplicidade e solidariedade, possibilitando que eu
pudesse reconhecer minha singularidade no coletivo, em um processo de reflexividade narrativa
e aprendizagem autobiografica, no qual a heterobiografizacdo era o proprio encontro entre as

nossas subjetividades.

[...] tenho o privilégio de poder ficar isolada (Adélia).

[...] E isso, estudando, estudando! (Adélia).
[...] Fago parte do grupo de risco (Jessica).

[...] Tem sido uma mistura de desespero, anguistia, revolta (Jessica).
[...] Sou professora da Rede Municipal (Ester).

[...] ja passei por diversas escolas e todas localizadas nas Periferias. Gosto muito de
trabalhar com as criancas da vila, até porque ja fui uma e estudei em escola publica.
[...] Considero um propdsito e um aprendizado. Sou professora dos anos iniciais
(Ester).

[...] O meu cotidiano é de distanciamento social (Ester).

[...] Percebi que sou uma privilegiada por poder estar em casa, enquanto muitas
pessoas ndo podem estar (Ester).

[...] Como estdo nossos estudantes? Como estdo nas suas pequenas casas, nos seus
minusculos espagos? (Ester).

[...] ndo tenho mais duvidas da importincia do vinculo professor-estudante, escola-
estudante e escola-comunidade (Ester).

[...] Tem dias otimos e produtivos, tem dias de lives, estudos e limpezas, tem dias de
dormir e chorar (Ester).

[...] Perguntei-me: 0 que realmente importa? (Ester)
[...] Gosto muito de escrever e por isso essa carta ficou grande demais (Ester).

[...] Sou uma apaixonada por correspondéncias (lara).
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[...] temos muitos estudantes que vivem em situac¢do de vulnerabilidade social, logo,
dentre outros recursos, ndo tém acesso as TCIl (Tecnologias de Comunicagéo e
Informagdo). Isso me deixa desolada, pois faz aumentar o “desnivel” entre as
possibilidades (ou oportunidades) de transmissdo e partilha de conhecimentos e
saberes (lara).

[...] Ja me peguei em um estado de “banzo” em certas manhds (lara).

[...] eu me entendo como uma pessoa “de esquerda”, que faz da docéncia (com
decéncia) a sua militancia cotidiana (lara).

[...] Inclusive, eu estou bem de saude! Entdo, como ndo dizer que sou privilegiada?!
(lara)

[...] Acontece, também, que depois do processo eleitoral, me afastei dos meus
familiares por uma tentativa de escoar os conflitos, pois ndo consigo relativizar 6dio
como politica, o racismo, a homolesbotransfobia. Isso também é muito triste. Essa é
realidade (Maria).

[...] Estou visitando meu pai e mde, que sdo idosos, pela grade da casa (Claudia).

[...] me sinto privilegiada por estar fazendo o isolamento social em minha casa

(Claudia).

[...] Outra coisa que me sinto privilegiada é que sou funciondaria publica concursada
e, neste momento, até entdo, meus rendimentos estdo garantidos (Claudia).

[...] E muito triste e desafiador saber das historias, das necessidades, demandas de
nossos/as estudantes e seus familiares (Claudia).

[...] Como conciliar pandemia, espago privado, estudo e (des)conexdo virtual? Criar
aulas para estudantes que ndo tém acesso a computadores, com o intuito de provar
que estamos ensinando. Estamos ensinando? (Marinalva).

[...] Da janela, estou coberta por um céu mais azul. Tenho necessidade de fotografa-
lo todos os dias. E hoje encarno a necessidade de escrever que me consome durante
toda a semana (Natéalia).

[...] Seguimos descobrindo novos cantos e vistas da nossa propria casa (Natalia).

[...] Eu me envergonho de quem ndo esta disposto ao enfrentamento da desigualdade
social (Natalia).

[...] as demandas estdo incrivelmente maiores, os hordrios, mais prolongados. Nao
se tem borda, parece ndo haver limites. Mulheres, em especial, acumulando fun¢des
de trabalho e de escolarizagdo (Natalia).

[...] fico estudando para ocupar a mente e ndo enlouquecer (Gisele).

[...] vou no mercado sé uma vez por semana, para fazer compras para o meu COnSumo
e para o consumo de meus pais, que sdo idosos e moram sozinhos (Gisele).

[...] Para mim estd sendo muito complicado pensar em um trabalho remoto, sendo
que dar aula ndo d& para ser remoto, ainda mais que trabalho com criangas de 6/7
anos, na area da alfabetizacdo (Martina).

[...] Nem todos tém acesso a internet, foi dificil o primeiro contato com algumas
familias. N&o é so falar com as familias, ndo é so garantir a acesso delas, € vocé criar
um lago com elas (Martina).

[...] Estamos ensinando os pais a alfabetizar as criangas, o que é muito dificil, pois
ndo temos recursos, somos nos e nds mesmos, nés gue estamos criando a nossa
propria estratégia Martina).

[...] Tenho medo que nosso (des)governo (ou governo intencionalmente partidario do
genocidio social, da necropolitica) nos leve a referida situacéo incontrolavel, com
seu negacionismo e obscurantismo (Edson).

[...] como precisamos nos comunicar pela internet e as familias tém que pegar as
atividades pela internet, algumas tém dificuldade com relacéo a isso (Martina).
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[...] Muitas familias ja estdo trabalhando ou ndo pararam de trabalhar e ai elas tém
mais essa demanda de realizar as atividades com as criancas (Martina).

[...] é um trabalho que tem uma carga emocional muito grande. E eu percebo que
agora essa carga emocional aumentou (Martina).

[...] Estou aqui, entre quatro paredes, com um marido bolsonarista (Edith).

[...] Sou professora, entdo, sinto muita falta do encontro, do olhar nos olhos dos meus
alunos, no dividir histdrias, do barulho da escola (Nanci).

A indignacéo diante da atuacao irresponsavel do governo, a preocupacdo com a falta de
acesso e dificuldades que as criancas e familias apresentavam para acompanhar o ensino
remoto, assim como suas necessidades basicas, a consciéncia da condi¢do de privilegiada, o
fato ser professora de criangas na periferia, 0 gosto pela escrita de cartas, pela fotografia e o
estudo como escape para preservar a salde mental, o afastamento de familiares devido aos
posicionamentos politicos, 0s questionamentos existenciais, a preocupacao com 0s pais, o fato
de estar entre as pessoas do grupo de risco, situaces que colocavam a mim e a elas na mesma
cena narrativa, em uma hermenéutica da relagéo, conforme constata Delory-Momberger (2012),
afirmando que

[...] o pesquisador empreende, ele também, um “trabalho do sujeito”, tanto quanto o
autor do relato, e em interacdo com ele. Talvez o pesquisador, mesmo quando
“armado” de seus modelos e grades, ndo faca e ndo possa fazer’nada ando ser “contar”
por sua vez aquilo que lhe “contam” os relatos dos outros. E pouco e é muito, ¢ o

preco de uma ciéncia “humana” — e é seu tesouro Delory-Momberger (p. 535, 2012,
grifos da autora).

Foi considerando essa ciéncia humana, perspectivada nas/com/pelas pesquisas
narrativas, que a escolha foi por apresentar as cartas em sua totalidade, em seu texto original e
integral, por entendermos que o narrado € muito mais que uma sucessdo de eventos 16gicos
“contados”, mas um “trabalho do sujeito”, autor do relato, que historicizou, neste caso, pelas
cartas, o vivido pela/na reflexividade narrativa, o enfrentamento da pandemia.

A ndo fragmentacdo das narrativas passa pelo entendimento de que esses testemunhos,
uma vez textualizados, ganham um carater documental, deixam de ser vestigios da Historia e,
uma vez organizados e publicizados, tornam-se arquivos constitutivos de uma memoria que €
individual, coletiva e situada, com a ressalva ricoeuriana de uma memoria triplice atribuida a
si, aos proximos e aos outros (Ricoeur, 2007, p. 48). Cada carta e 0 conjunto das cartas nos
permitem acessar a intriga, a trama narrativa, o enredo da construcdo epistolar composta por
elementos da narrativa como: o tempo, as agdes, as autoras/narradoras (si) e outras pessoas
relacionadas (outro), os espacos/lugares dos acontecimentos. Nas cartas, a memoria da
pandemia nasce na subjetividade do “si” (o enfrentamento das professoras e das criangas), que

se narra na relagao com outros, seus “proximos”, e culmina na atribui¢do ao “outro” coletivo (o
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destinatério, a universidade e a propria tese, que alcanga esses outros mais distantes),
transformando relatos privados em denuncias pablicas e fazendo uma certa justica ética, ato de
solicitude.

Trazé-las em sua totalidade é poder oferecer as leitoras e leitores da pesquisa a
possibilidade de se enredarem a essa trama também, é reafirmar a importancia das fontes
primarias e da subjetividade explosiva (Ferrarotti, 2012) contida nas histdrias de vida, dos
relatos pessoais, das confissbes mais intimas, literaturizando a ciéncia (Alves, 2008),
documentando os cotidianos como campos de disputa e de luta dos sujeitos ordinarios,
praticantespensantes, transformando-os em fontes documentais da Histdria pelas palavras dos
invisiveis, dos oprimidos — e aqui se trata das professoras e das criancas em sua arte de dizer
e escrever cartas, uma escrita popular a ser reconhecida e valorizada (Certeau, 1994). E
acrescentar vida aos dados macro oficiais, € desenhar rostos, sentimentos, concretudes, cenarios
e com eles, ler-escutar-sentir, (per)formar-se (Vieira, 2020).

N&o fragmentar significa a disposicdo inteira a escuta. Ricoeur (2007, p.175) destaca
como uma verdadeira tragédia a soliddo das “testemunhas historicas”, pois “ha testemunhas que
jamais encontram a audiéncia capaz de escuta-las e entendé-las”. E sobre a ascensdo dos
testemunhos para a condi¢do de arquivos, diz: “[...] o arquivo promove a ruptura com o ouvir-
dizer do testemunho oral. Assume o primeiro plano a iniciativa de uma pessoa fisica ou juridica
que visa preservar 0s rastros de sua propria atividade; essa iniciativa inaugura o ato de fazer
histéria”, mas adverte que, quando os testemunhos sdo escritos e se tornam documentos, “cada
discurso vai rolar de um lado para outro e passar indiferentemente por aqueles que o
compreendem, como por aqueles que ndo se interessam por ele (Ricoeur, 2007, p. 178-179)”,
que estdo abertos a quem quer que saiba ler, que os documentos, diferentes dos testemunhos,
nao t€ém um destinatario designado, sdo fadados a “dormirem” em um arquivo, mudos, o6rfaos
e desligados de seus autores, submetendo-se ao cuidado de quem tem competéncia para
interroga-los e defendé-los.

As cartas aqui documentadas sdo compreendidas como testemunhos vivos, que
transformados pela escrita-conversa, caracteristica do género, e trazidas para um documento
publicizavel, atinge o estatuto de fonte documental, ndo como documento mudo, 6rfédo, sem
pai, sem designacdo, a ser arquivado, mas historicizados pelas testemunhas do tempo, da
memoria e das narrativas desse periodo que demarcou um inédito inviavel em nossas historias.

Ao produzirem a escrita, as professoras saem da condigdo de meras consumidoras para
produtoras de cultura e histdria. Sendo assim, praticar a escrita e narrar a vida é existir e resistir

diante da morte real que se apresentava diante de todas nés em forma de virus e diante da morte
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simbolica pelo silenciamento de nossas vozes e apagamento de nossas palavras e memorias, é
assumir-se como sujeito praticantepensante (Alves, 2008) que se autoriza a autoria (Barbosa,
2008) por meio da escrita diante de uma folha em branco, é um gesto generoso de partilha no
didlogo com o outro, é coragem, porque € exposi¢do e intimidade, condicdo estruturante da
condicdo biogréfica, segundo Arfuch (2018 apud Porta e Aguirre, 2022), é ato ético, estético,
politico, humano e civilizatorio. Assim, ainda que haja contestacBes por parte dos(as)
leitores(as), € justo dar-lhes a palavra completa, ou melhor, oferecer-lhes a escuta toda, ja que,
como afirma Barbosa (2008), “n6s resultamos de um processo histdrico e social desautorizante
¢ alienador”, e considerando 0 marcador social de género e classe, esse processo é ainda mais
efetivo.
[...] tenho tentado fazer do ato de escrever um exercicio de autoria, tenho afirmado,
primeiramente para mim, que sim, que a minha palavra tem o mesmo status de
importancia na producdo de conhecimento, que a palavra de uma renomada e
reconhecida autora ou autor, reconhecendo-me como sujeito histérico, como ensina
Freire. Assim, nesse exercicio de autoria, busco uma escrita que seja para além de

registro, um dispositivo autorizante e emancipador (Vieira, Carta a Banca
Examinadora, 2023, p. 2).

Desejo que, a cada carta lida, um envelope simbolico seja aberto por nossas méos. Ndo
somos os destinatarios iniciais e nem finais dessa carta, mas ela chegou até vocé, como chegou
até mim. Cada mulher/professora que a escreveu (ha apenas um homem entre elas),
testemunhou e contou a sua experiéncia singular de enfrentamento da pandemia logo nos
primeiros quatro meses da chegada do virus no Brasil. Parece que faz muito tempo, ndo é?
Cinco anos se passaram, ndo sabemos se essas mulheres estdo ainda entre nos e desejo
imensamente que sim, que tenham passado de testemunhas a sobreviventes, como nés que as
lemos agora. Imaginem os rostos dessas mulheres, imaginem suas maos a escrever, manual ou
digitalmente, sentadas em frente a uma mesa de trabalho ou na cozinha, no sofa, na cadeira, no
chéo, a textear pela tela, mesmo que fosse do celular. A que horas ela escreveu? Talvez fosse
de manhazinha, enquanto tomava o café correndo para entrar no “Google sala de aula” e postar
as atividades do dia para que um ou outro estudante conseguisse acessar. Talvez fosse tarde da
noite, depois de ajudar a colocar os quatro sobrinhos para dormir e se sentir privilegiada por
receber uma bolsa de estudos que ajuda a trazer comida para dentro de casa. Ou sera que
escreveu durante a tarde, um pouco antes da “live” da Emancipa comegar? Pode ser que tenha
sido de madrugada, depois que chorou porque ndo conseguia parar de pensar na mae, que era
do grupo de risco e ndo pode parar de trabalhar. Seja como for, cada uma delas parou o que
estava fazendo para escrever, para contar, narrar, refletir, compartilhar, se expressar, se

indignar, denunciar e anunciar modos de existéncia e de resisténcia.
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Que forca/desejo é esse que nos convoca a escrita mesmo sem ter a certeza de ser lida,
0 que € que nos mobiliza a ponto de trazermos a publico a nossa vida privada e que tipo de
escrita é essa que nos convida e nos autoriza a escrever com liberdade? Liberdade para escrever
como se conversa, liberdade para misturar linguagens e criar (musica, poesia, desenho,
colagem...), liberdade para escrever para alguém ou para ninguém, liberdade para criticar as
autoridades, sistemas e institui¢oes, liberdade para imaginar e desejar, liberdade para odiar e
amar, liberdade para sentir.

As mulheres que se (ins)crevem em cada uma dessas vinte e duas cartas escreveram(se),
sobretudo, porque suas palavras importam e somente elas podem dizer o que disseram dos
lugares onde vivenciaram essa experiéncia pandémica, suas palavras (orais e escritas) ndo estdo
nas estatisticas, ndo estdo nos diarios de classe, ndo estdo nos registros oficiais, suas palavras
estdo nas margens, estdo nas escritas do cotidiano, nas cartas, nos bilhetes, nas mensagens, nos
diérios, nas notas escritas nos cantos dos livros e cadernos de rascunho, nas conversas ao pé do
ouvido, nos siléncios também. Cada carta €, portanto, essa escrita outra (Callai; Ribeto, 2016),
dessas que tanto nos interessam nas pesquisas narrativas.?® A escrita como ato-limite e como
pratica de liberdade (Freire, 2022a).

As cartas sdo convites ao didlogo (conversa-escuta) e aos encontros, encontro dado no
papel, na médo que toca a palavra, na abertura do envelope, no desdobrar das folhas,
na caligrafia que revela demora ou pressa... Mas hoje nossas caixas de correio sdo
abertas com o toque de um Unico dedo, cartas escritas além-mar chegam ao destino
em poucos segundos e, 0s ceps tém arr@bas e terminam com ponto e alguma coisa.

Ainda assim, a intencdo comunicativo-dialogica, de alcancar o outro pelas e com as
palavras, pode se dar (Vieira, 2020, p. 308).

O conjunto de cartas que segue abaixo pode ser lido em sua totalidade ou de forma
fragmentada, na sequéncia ou fora dela; pode ser lido de tras para frente, da primeira a ultima
ou da ultima a primeira; pode ser lido com um olhar analitico, critico ou simplesmente curioso,
com as lentes da Sociologia, da Histéria, da Pedagogia, da Filosofia, da Antropologia, da
Psicologia, da Psicandlise, ou da multirreferencialidade. Desejo que a inten¢do comunicativo-
dialogica implicada de cada autora e autor aqui, se cumpra, de algum modo.

Quando a palavra ganha corpo e vira ato de escrita chegando ao leitor, é este que
reconfigura a intriga segundo a sua subjetividade e interpretacdo. No circulo hermenéutico que
se da pelo mundo do texto e o mundo do leitor, “o leitor é livre” (Ricoeur, 2007, p. 281) e entre
a atividade e a passividade, proprias do movimento da leitura e recepcdo da obra, afeta-se,

considerando as multiplas maneiras de recepcionar um texto e agir sobre ele, o que Ricoeur

29 No intuito de manter a integridade do escrito pelas professoras, ao reproduzir aqui as cartas, optei por preservar
a identificacdo andnima representada pelas iniciais, como elas prdprias assinaram.
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caracteriza como a fenomenologia do ato de ler e, sobre o autor atingir ou ndo o leitor,
acrescenta: “so atinge seu leitor se, por um lado, compartilhar com ele um repertorio familiar,
guanto ao género literario, ao tema, ao contexto social, ou mesmo histérico” (Ricoeur, 2007, p.
290). Se vocé, leitora/leitor real chegou a leitura dessas cartas, faca-a como puder e quiser. Duas
perguntas podem favorecer a recepcdo do texto e a producdo de sentidos, uma pergunta
historicizante e outra hermenéutica (Ricoeur, 2007, p. 302): que me diz o texto e que digo eu

ao texto?

<

1. Brasil, 2020.

Ola! Sou A, professora aposentada na Rede Estadual Paulista, e professora voluntéaria
em cursinho popular, desde 1998. Aposentada, tenho o privilégio de poder ficar isolada,
minha irmé, que é baba, optou por ficar onde ela trabalha, entdo, estou realmente isolada,
e até dia 31 de maio, aproveitei para assistir todas as aulas que eu consegui na Casa do
Saber, dando as aulas do cursinho de maneira online, infelizmente, nem todos podem
participar, mas os que fazem aproveitam bastante, assistindo as aulas da Rede
Emancipa, evitando ao méximo sair na rua, s6 quando realmente € necessario (sou a
chata, s6 fui a emergéncia do dentista, do veterinario, ao mercado, farméacia e pet shop),
0 restante se d4 para comprar pela internet, ok, se ndo da, fica pra depois. E isso,
estudando, estudando!

Obrigada, Rede Emancipa
#Bolsonaro #CursinhosPopularesAntifascista! #VidasNegrasimportam

Abracos, AT

2. Porto Alegre, 06 de julho de 2020.

Boa noite Emancipa e quem iré ler esta carta! Quando era adolescente, me correspondia
por cartas e fazia amigos em diversas partes do Brasil. Tenho 37 anos, faz um bom
tempo que n&o escrevo uma carta. E um prazer escrever essa, para a rede Emancipa, que
tanto tem compartilhado conhecimentos, durante este momento critico. Sou professora
da Rede Municipal de Porto Alegre ha 9 anos, ja passei por diversas escolas e todas
localizadas nas Periferias. Gosto muito de trabalhar com as criancgas da vila, até porque
ja fui uma e estudei em escola publica. Considero um prop6sito e um aprendizado. Sou
professora dos anos iniciais, mas ja atuei em Arte Educacéo e Projeto de Danca. O meu
cotidiano é de distanciamento social. A cada terca do Curso Pandemia e Periferias,
percebi que sou uma privilegiada por poder estar em casa, enquanto muitas pessoas nao
podem estar. Porém, como professora, me sinto impotente e de maos atadas. Desde o
dia 18/03 estamos afastados da escola. Fazia duas semanas que haviamos comegado o
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ano letivo, mal conseguimos conhecer e vincular com as criangas. Minha expressao ao
sair da escola no dia 17/03 foi: “nao caiu a ficha que ficaremos em casa”. No inicio, um
misto de coisas, uma possibilidade de se organizar mais para o ano letivo, desacelerar e
refletir um pouco, o medo, uma tentativa de organizacao da rotina, o enfrentamento do
vazio. Somado a isto, em relacdo a familia, senti a impoténcia de ndo poder fazer algo
pelos pais, que nada eram tecnolégicos. Ansiosos ao extremo, com medo de pegar o
Covid, presos em casa, preocupados em nao ver seu neto de 4 anos ou a avo de 92 anos,
que mora em uma casa geriatrica. Ela esta sem a nossa visita — que era semanal — ja por
3 meses. Eu convivo bem com a solitude, mas ver os pais, totalmente ativos, nessa
angustia, faz com que eu me pergunte todos os dias, até quando? Minha méae parou com
suas vendas de Pdes de Mel bem no periodo de maiores vendas, a Pascoa. Hoje, dia 6
de julho, mal posso acreditar que todo esse tempo de distanciamento social ja se passou.
Parecia que ia ser impossivel suportar 15 dias. Eu moro em um bairro privilegiado e
bem estruturado, com mercados, shoppings, parques, farmacias, hospitais etc., em um
condominio simples, em um apartamento JK, financiado em mil vezes. Ao lado do meu
bairro, ha um bairro de elite e, com isso, muitos casos importados de Covid... portanto,
também arriscado de sair, de ir no mercado, mesmo de méascara. Acredito que a grande
maioria do povo daqui, em sua bolha, ndo sabe exatamente o que anda acontecendo nas
periferias. Quanto a mim, estava e ainda ando muito apreensiva. Como estdo nossos
estudantes? Como estdo nas suas pequenas casas, nos seus minusculos espagos? Quantas
pessoas estdo se aglomerando nesses espacos? Espacos menores que o meu JK. Estdo
comendo? E o curso Entender o mundo hoje, Pandemias e Periferias, esta ecoando cada
aula ainda, foi o pé na realidade atual de todas essas vidas. Nas duas escolas em que
trabalho, localizadas na Zona Norte de Porto Alegre, temos muitos estrangeiros,
venezuelanos, haitianos, a maioria dos estudantes negros, alunos especiais, alunos que
moram em um abrigo e tém mades sociais. Tivemos de deixar tudo isso para tras. Hoje,
se ainda tinha duvidas, em meio ao sistema de ensino precario e defasado em que
atuamos, ndo tenho mais davidas da importancia do vinculo professor-estudante, escola-
estudante e escola-comunidade na vida deles. Com a pandemia e o distanciamento, cada
dia é igual ao outro, a gente acorda e olha para as paredes de casa ... nunca em 9 anos
convivi tanto dentro da minha prépria casa. Mas, também, cada dia é um dia, o que
temos é apenas 0 momento PRESENTE. N&o temos uma viagem marcada, ndo temos
um evento para o fim de semana, ndo temos uma ida ao parque para tomar um
chimarréo, até mesmo os movimentos sociais mudaram. E muito facil enfrentar o vazio,
quando se esta saindo para ir dancar uma salsa ou hip hop, é muito facil enfrentar o
vazio, quando se tem “muitas correrias”. Mesmo assim, ainda agradego por enfrenta-1o,
pois sei que muita gente ndo consegue, por Nao ter como suprir nem mesmo as suas
necessidades mais bésicas de higiene, moradia e alimentacdo. Tem dias 6timos e
produtivos, tem dias de lives, estudos e limpezas, tem dias de dormir e chorar. O
importante é escolher manter a sanidade mental, e, no meu caso, busquei de todas as
formas manter a “cabega boa” ¢ a imunidade em alta. Perguntei-me: O que realmente
importa? E entdo comecei a buscar, através das minhas intuicées... aquilo que eu sempre
desejei fazer, pesquisar e estudar e nunca dava tempo dentro de uma rotina insana. E
busquei cursos e leituras importantes para o meu desenvolvimento pessoal e
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profissional. Pandemia e Periferias, foi um deles. Coincidentemente, fez link com a P6s
de Historia e cultura Africana que eu ja vinha fazendo antes. Busquei estudar temas
ligados a ancestralidade, participei da semana de Educacéo e Ciéncia, tenho estudado e
treinado a Danca, que tanto faz bem para o corpo e a alma e também sobre Educacéo
financeira (que me ajudou, nesses trés meses, a me estruturar financeiramente e ter um
consumo mais consciente). Sinto-me egoista, porque no inicio desse “pandemonio”,
como a metafora do avido, precisamos colocar a mascara primeiro para depois salvar
quem esta ao lado. Agora, mais acostumada e respirando melhor, estou ajudando, a cada
més, alguma causa social, principalmente as cestas basicas para funcionarios da limpeza
das nossas escolas, que estdo com o contrato rompido com a prefeitura. Antes, eu fazia
a minha parte, mas agora serd uma constante em minha vida colaborar com essas causas.
Meus pais, nesse meio tempo, foram morar no litoral, em uma casa que estao tentando
vender, para voltar a cidade. Nao que isso fosse exatamente um sonho deles. Porém, o
aluguel estava caro demais. Além disso, essa pandemia evidenciou uma geracdo que
estava acostumada a cuidar de netos, de pais, de se ocupar cuidando dos outros e nao
tanto cuidando de si... que estava acostumada a se deslocar pelo ambiente urbano para
pagar uma conta em uma lotérica, ao invés de pagar por um aplicativo no celular. Que
ndo estava familiarizada com a Internet e o Netflix. Ainda, precisaram enfrentar a
questéo da “velhice”, mesmo sem serem tao idosos e de ouvir, desrespeitosamente pelas
ruas, “esses velhos tém que ficar em casa”. Nao posso reclamar de nada que vivi, s@o
muitos aprendizados até agora e agradecimentos por estar bem de salde e ver as pessoas
proximas bem de satde também. E, depois de um més e meio de isolamento, iniciamos
as atividades escolares remotas, tudo muito novo, jamais antes visto, estamos
vivenciando, em tempo real, aquilo que iremos comentar com 0s nossos “netos” como
surreal. Realizamos 13 semanas de atividades remotas, para garantir um vinculo e um
carinho, com uma quantidade minima de estudantes e somente depois desse tempo,
nossa mantenedora, a Secretaria de Educacéo, se pronunciou, €, em parceria com uma
grande empresa, nos impuseram uma plataforma adaptada e cheia de defeitos, para
postarmos atividades aos estudantes. No momento, a situacdo é a seguinte. Estudantes
tentando se cadastrar na plataforma, muitas dificuldades, muitos ndo tém acesso a
internet. A Prefeitura prometeu acesso gratuito a internet, porém, ainda ndo consolidou
a promessa. Muitos nao tém celulares que comportem o aplicativo, eles tém dificuldades
para se cadastrar. Imagina, entdo, abrir a atividade, realiz&-la e postar a devolugdo na
plataforma. Muitos, ndo tém nem mesa para estudar... muitos estdo tentando reorganizar
suas casas destelhadas depois do ciclone-bomba. Em minha opinido, nés, profissionais
da Educacdo, deveriamos sim, manter o vinculo com os estudantes, porém, deveriamos
estar trabalhando, com suporte e respaldo da prefeitura, em um diagndéstico apurado das
necessidades da nossa comunidade. E também, realizando formacGes e reunides para
repensar como serd a Educacdo daqui pra diante?! Como eu ndo gosto de somente
reclamar, tenho estudado por minha conta, profundamente, essas questfes. Antes da
Pandemia, eu vivia em festas e aglomeracdes, ndo parava um segundo, ndo descansava.
Amo dancar salsa e sinto muita falta da vida que tinha antes. Mas vi esse periodo como
oportunidade de me regenerar, assim como tem feito a natureza. Incomodei-me
profundamente com o uso da mascara, essa coisa de nao ver o0 sorriso das pessoas e ter



153

que ficar mexendo com os olhos para se comunicar. Depois, aproveitei para silenciar,
observar mais as coisas e meditar, observar a natureza, observar tudo que esta
acontecendo e quais sao 0s propositos. Percebi que 0 mundo anda doente mesmo! Gosto
muito de escrever e por isso essa carta ficou grande demais. Nao tenho a intengéo de
romantizar essa pandemia infernal, onde o medo nos incomoda a todo 0 momento.
Somente dizer que escolhi passar os dias de uma forma “leve”, se é que isso ¢ possivel,
diante dessa inseguranca de realmente perceber que ndo temos o controle de
absolutamente nada, algo que achavamos que tinhamos, quando viviamos nossas vidas
nas nossas correrias mundanas. Todos os dias me pergunto: O que vai mudar no mundo
e nas pessoas? Sera que tem gente que ndo vai mudar em nada? Como educadora, como
posso pensar a educacdo daqui pra frente? Como posso comecar por mim? O que eu
quero para a educacdo? Quando isso vai acabar? Estou no caminho certo? O que
realmente importa? O que posso fazer pelas outras pessoas de forma a compartilhar
algo, ajuda, carinho? Serd que ja& estou fazendo algo? Sera que estou me cobrando
demais? Eu nédo sei bem as respostas... mas eu tenho um sobrinho de 4 anos. Assim
como milhares de criancas, estd afastado de toda essa socializacdo que é
superimportante nessa idade, aprendendo em casa, se reinventando, com sorte de ter
uma familia que o estimula. Percebo que realmente importa é a qualidade do vinculo, o
momento presente, a escuta sensivel, o olhar no olho, o abraco, o compartilhar e claro...
viver! Obrigada, Emancipa! Pois senti esse carinho nas tercas-feiras a noite, por mais
pesados que fossem os assuntos. Gosto de dizer: Tamo Junto! E foi esse o clima que eu
senti. Com certeza seguirei acompanhando as ac¢des e estudos da Rede Emancipa.

EP

3. Aracaju outonal e chuvosa, um terco do més de junho de 2020.

Prezada/o/s, cordiais saudacOes. Gostaria de deixar aqui meu relato sobre como estou
nesse periodo de quarentena, que ja chega a quase “noventena”. Sou de Belo Horizonte;
resido e trabalho na capital sergipana ha quase dois anos. Atuo como professora de
Francés no Colégio de Aplicacio da UFS®, embora eu sempre diga que me vejo (e
sinto) muito mais como educadora, em sentido amplo. Estou afastada do trabalho e do
convivio social desde 18/03; ndo me confinei/isolei plenamente porque frequentemente
preciso ir ao supermercado, a farmacia, aos Correios ou ao banco — e s6! Como néo faco
uso de telefone celular, meu contato com as pessoas se da por telefone fixo, redes sociais
e Skype. Nesse sentido, so tenho a agradecer pelo fato de poder contar com tais recursos,
além de estar no conforto de uma casa — alugada, mas na qual posso contar com agua,
luz e protecdo. Nesse contexto, faltou dizer que também escrevo e recebo cartas! Sou
uma apaixonada por correspondéncias desde a infancia e, felizmente, ainda da para
contar com a ECT®, embora os servicos de postagem de correspondéncia entre
particulares estejam mais raros e mais desvalorizados — e os Correios vém sendo

30 UFS — Universidade Federal de Sergipe.
31 ECT - Empresa de Correios e Telégrafos
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sucateados. Felizmente, troco cartas todo més. O colégio onde trabalho ndo aderiu ao
ensino remoto porque temos muitos estudantes que vivem em situacdo de
vulnerabilidade social, logo, dentre outros recursos, ndo tém acesso as TCI (tecnologias
de comunicagao e informagao). Isso me deixa desolada, pois faz aumentar o “desnivel”
entre as possibilidades (ou oportunidades) de transmissdo e partilha de conhecimentos
e saberes. O que alivia é que tanto a diregdo do colégio, quanto a maior parte dos colegas
(técnicos e professores) se mostram muito implicados com a situacdo — encaminhando
cestas basicas, livros didaticos e outros. Muitas familias também estdo mobilizadas,
partilhando conosco suas impressoes, suas sugestdes e suas inquietagdes. Mesmo assim,
é quase impossivel perceber/assimilar o que se passa nos lares — e mais, nas mentes e
coragOes de criancas e pré-adolescentes do Ensino Fundamental II (“meu” grupo de
alunos e alunas). Muitas vezes, sinto-me impotente, limitada. Menos pela familiaridade
com as plataformas do que com o fato de sentir que o fosso da desigualdade e da
injustica s6 faz aumentar a olhos vistos nesse periodo de pandemia-pandemonio. Sem
televisdo ha alguns anos, acompanho as noticias pela internet, pelos mais diversos canais
e programas. As vezes, participo de algumas discussdes com colegas docentes, ou outros
amigos, para poder dividir um pouco esses confusos sentimentos... J& me peguei em um
estado de “banzo” em certas manhds. Para combater a letargia, tento fazer
alongamentos, nutro minha espiritualidade, busco me alimentar de modo saudavel e
resolvi fazer alguns cursos online (Arte, Filosofia, Educagdo Financeira). Até consegui
abrir minha maquina de costura e arriscar uns remendos em algumas pecas de roupas.
Também tenho visto filmes e videos, e foi através do canal de Henry Bugalho que
cheguei & Rede Emancipa. Minha vontade em participar dos encontros se somou &
vontade de me capacitar melhor para o didlogo, para o confronto com opiniGes
divergentes da minha, para o enfrentamento dos percalgos da vida. Humildemente,
também para me informar acerca do que esta acontecendo em universos tdo sofridos,
como no caso das periferias. Se é que posso assinalar assim, eu me entendo como uma
pessoa “de esquerda”, que faz da docéncia (com decéncia) a sua militdncia cotidiana.
Procuro ser informada, mas os tempos hodiernos nos exigem um engajamento
diferenciado, muito mais efetivo. [Permitam-me um comentario que foge ao contexto
da pandemia. Em BH?, ao longo de 13 anos, trabalhei em um curso pré-vestibular que
comegcou voltado para estudantes da rede publica, mas que, ao longo do tempo, acabou
se abrindo ao mercado — pelo éxito de centenas de estudantes. E, pior, foi apropriado
por um de seus criadores como instrumento politico —tanto que hoje ele é o vice-prefeito
da cidade. Dessa experiéncia com estudantes de camadas sociais menos favorecidas —
também recebiamos jovens do Vale do Jequitinhonha e cegos, para os quais havia
metodologias especiais —, 0 que mais me marcou foi o fato de podermos construir a
consciéncia do autorrespeito, muito mais do que da autoestima dos estudantes. Isso foi
fundamental para o ingresso de muitos jovens negros e/ou oriundos da rede pablica nas
universidades (principalmente as publicas), para além do sistema de cotas; fundamental
para que entendessem que eram vitimas de uma desigualdade social estrutural e
histérica, mas protagonistas de suas vidas... Por fim, acredito que estou vivendo essa

32 BH — Belo Horizonte.
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travessia até com certa tranquilidade, apesar do grande desalento que trago no peito e
na alma, diante desse desgoverno atroz, desse “dementador-mor” que ocupou a
presidéncia, e todo o seu ministério. O que se faz com o MEC®, com a Cultura, com a
Saude e com Meio Ambiente é o0 que mais me doéi. Se, por um lado, tendo a me afligir
com a situacdo de meu companheiro, que teve de se deslocar da Bahia a Pernambuco,
para cuidar da mée idosa e vive uma situagdo muito adversa, por outro lado, reconforto-
me com o fato de que todos os meus familiares estdo bem de saude. Inclusive, eu estou
bem de saude! Entdo, como néo dizer que sou privilegiada?!... 1sso, porém, ndo elimina
minhas inquietagdes nem a vontade de agir em prol de um mundo melhor, mais justo e
solidario. Por fim, expresso aqui uma vez mais a gratiddo por vocés levarem adiante as
varias frentes de atuacdo da Rede Emancipa, por esses encontros das noites de terca-
feira. As convidadas e convidados tém dado valorosa contribui¢do intelectual, moral,
ética e mesmo afetiva aos debates que nos mobilizam nesses tempos de incerteza.
Solidarizei-me com a campanha da turma de BH e espero poder ajudar outras. Torcendo
e rezando pelo bem-estar de toda/o/s, despeco-me, com confianga, acima de qualquer
temor! Salde & Paz — resistamos! Terno abraco virtual.

IR

4. Boa Noite, Universidade Emancipa. Tudo bem? Escrevo essa carta para contar-lhes um
pouco sobre a vivéncia desta quarentena. Primeiro, preciso me apresentar. Sou
professora da Universidade Federal do Tocantins, atualmente, estou afastada para cursar
o0 doutorado na Universidade do Estado do Rio de Janeiro. Vim para o Rio no final de
més de fevereiro e logo em seguida, entramos na quarentena. Hesito em crer que a crise
sanitaria frustrou as minhas expectativas de estudo no doutorado, ja que, na realidade,
essa pandemia impacta profundamente a vida de tantas pessoas: as que foram vitimas,
0s sobreviventes e os/as familiares que perderam seus entes queridos. Nem consigo
imaginar a dor. Além disso, ndo paro de pensar na desprotecdo social das pessoas que
estdo sem trabalho e ndo tém condicdes de prover seu sustento e da sua prole. O minimo
que posso fazer, além de exercer a solidariedade de classes, é saber o que esta
acontecendo e acreditar na ciéncia. Por isso, apesar de desesperador, seguimos
acompanhando as noticias e andlises criticas que sdo produzidas no ambito dos
movimentos de esquerda. Moro com meu companheiro e temos possibilidade de aderir
ao afastamento social, pois temos as condi¢bes minimas de ter um apartamento, que
ainda pequeno, tem energia, agua encanada e internet. NOs saimos, excepcionalmente,
para ir no supermercado e farmacia, pois ndo gostamos da ideia de "pagar" alguém para
pegar o virus no meu lugar. Além de optar por ndo fortalecer o sistema precério do
trabalho no delivery. Para ndo surtar, nds criamos uma rotina de trabalho, estudo,
exercicio fisicos, terapia e ocupagdo com atividades domésticas. Aqui, nos dividimos o
trabalho da reproducéo social para ndo me sobrecarregar. Ainda assim, observo que o
meu trabalho no &mbito do cuidado é mais naturalizado. Além dessas questdes, temos
0 processo de adoecimento que acomete todas as pessoas, face a desprotecéo social do

33 MEC — Ministério da Educacéo.
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Estado, as politicas de exterminio do governo e o fortalecimento dos movimentos
ultraconservadores. Temos medo do autogolpe e da politica de matanca. E nos
preocupamos muito, com a naturalizagcdo das mortes. Esses dias, saimos para comprar
comida. A rua estava cheia, bares abertos e praticamente todo comércio funcionando.
Havia jovens e pessoas idosas sem mascaras. Ndo havia controle da entrada de
estabelecimentos e sequer alcool em gel disponivel. Isso tudo se tornou ainda mais
preocupante, porque o prefeito do Rio de Janeiro autorizou a flexibilizacdo do
afastamento social. E tudo aterrorizante. As vezes, temos a impressio de que a
quarentena (pra quem tem condic¢des) ndo é seguida adequadamente. E, por vezes, me
questiono se s a gente esta seguindo as diretrizes sanitarias da OMS. De repente, eu
preciso trocar mais experiéncias com essas vivéncias. SO que, a0 mesmo tempo, nao
gueremos acionar uma moralidade regulatoria para julgar quem deveria ou ndo estar em
casa. Quem somos nds, nao € mesmo? O que nos remonta, novamente, a importancia da
atuacdo do Estado. Para acalmar, bebemos chéa todas as noites. No entanto, ainda néo
sabemos lidar com os pesadelos noturnos e com a ansiedade repentina. A saudade e a
preocupacdo com a minha méae, que trabalha no hospital geral no interior do Tocantins,
sdo latentes. O meu receio € que ela, que é grupo de risco, seja acometida pela doenca e
eu nao tenha condigdes de ir visita-la, ja que ndo existe fluxo aéreo para o Tocantins.
Ao mesmo tempo, tenho que lidar com a incredulidade por parte do meu irméo, que
votou no Bolsonaro. Nem sei ao certo o que ela pensa sobre o Covid, sobre as mortes,
sobre 0os impactos. Sei que ele optou por ndo se proteger e, consequentemente, ndo
resguardar a nossa familia. Enfim, existe até culpa por este sofrimento. Para nos
humanizar, ouvimos as lives diarias da Teresa Cristina para acalentar o coragao.
Acontece também que depois do processo eleitoral, me afastei dos meus familiares por
uma tentativa de escoar os conflitos, pois ndo consigo relativizar édio como politica, 0
racismo, a homolesbotransfobia. Isso também é muito triste. Essa € a realidade.
Sabemos que a luta deve ser constante e indissociavel da nossa vida social. Mas, esta
tdo dificil. A luta é a nossa tarefa civilizatoria, em tempos de barbarie. Mas, como
devemos nos organizar? S&o esses 0s questionamentos que povoam meu pensamento na
madrugada. Ainda bem gue temos iniciativas no campo popular, como as aulas que a
Universidade Emancipa organizou. Posteriormente, pretendo me vincular a essas aces.
Enfim. Espero que tudo passe logo e eu até queria elaborar algo mais esperangcoso em
tempos tdo desleais. Peco que desculpem os erros gramaticais e de coeréncia, estou
escrevendo a cartinha pelo celular. Um beijéo para todos/as.

ML

Boa tarde! Meu nome € MCPS. Tenho 56 anos. Sou baiana. Vim para o Estado do Rio
de Janeiro em 1993. Resido na favela da Rocinha, desde 1994. Conclui a graduagao em
Pedagogia, em 2011. Realizando este grande sonho, rompendo um grande e
constrangedor paradigma familiar: ter baixa escolaridade, analfabetismo... Sou a
primeira pessoa da minha familia a alcancar este degrau. Mas, espero, com muito
interesse, perder este lugar de destaque. Mudando de assunto, a minha vivéncia e
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convivéncia neste periodo indefinivel e indecifravel de pandemia, devido a Covid-19,
tem sido bem desafiante. Sou Coordenadora Pedagdgica de projetos, e por conhecer
parte da realidade social da favela da Rocinha, 0 meu primeiro impeto foi me tornar
voluntaria virtual, pois sou do grupo de risco (alérgica respiratoria), com reacdes que
variam dos espirros a varia¢do vocal. Eu tenho aproximado pessoas as institui¢@es, tanto
de dentro, como de fora da comunidade. Ha muitas pessoas com interesse em apoiar as
comunidades, tanto das periferias quanto das favelas, mas nem sempre sabem como
fazé-lo. Neste momento, torno-me mediadora. Apesar de tantas dificuldades, dores,
tristezas, demandas, sofrimentos e perdas humanas, percebemos, também, que este é um
momento de muitas oportunidades e de mobilizagdes. Houve grande aumento da
percepcdo de toda a sociedade brasileira, que surpreendeu-se com o protagonismo
existente nas favelas e periferias. Costumamos afirmar que somos n6s por nés mesmos.
Infelizmente, o poder publico ndo nos da o devido valor. Mas acreditamos plenamente
que as mudangas virdo. Ndo temos facilidade para nos surpreendermos, pois as politicas
publicas sempre nos colocam em Gltimo plano... Nosso pensamento coletivo, periférico
e favelado, tem nos levado a amplas analises, principalmente para o futuro politico do
Brasil, em suas variadas instancias. Chegamos a mais esta confirmacéo, a partir das
demandas surgidas, sem o devido suprimento imediato, uma vez que, tivemos que
buscar saidas rapidas para conseguir, desde o material de higiene pessoal, de limpeza,
de cestas basicas, mascaras, além de outros itens tdo necessarios quanto... A
comunidade favelada permanece se ressignificando. E eu, indo junto... Conseguimos
apoio emocional, uma vez que surgiram muitos casos de tentativa de suicidio, violéncias
diversas, devido ao confinamento, e resultante de muitas pessoas residindo em pequenos
espacos, além do desemprego, da falta de perspectiva futura... Algumas das nossas
tantas e duras realidades. Enfim, eu tento fazer a minha parte, pois percebi ha anos atras
que favelas e periferias ndo sdo locais sé de fragilidades, antes de tudo, sdo locais de
grandes oportunidades, principalmente para quem deseja realizar ideias de ampliagédo
de acOes coletivas, producdo de novos conhecimentos, de captagdo de recursos
humanos, a partir das realidades historicas das pessoas que construiram o crescimento
local. Estas realidades nos mostram o tamanho do patrimdnio imaterial que temos. Este
valor ultrapassa o poder da doenca e da morte.

MCPS

Minha experiéncia com a pandemia e a periferia.

Sou uma feminista idosa de 68 anos e esta experiéncia foi a mais chocante de toda a
minha vida. S6 na época da ditadura militar vivenciei um periodo de tanto medo, horror
e tolhimento de minhas ac¢Ges, do meu direito de ir e vir. Considero que sou uma pessoa
razoavelmente esclarecida e politizada, participante do movimento feminista desde
1975, e ja militei em partido de esquerda até 1987, portanto, com acumulo de discussdes
sobre conjuntura politica e planejamento de acbes para inUmeras lutas. Participei
ativamente do lobby do batom, que garantiu os direitos das mulheres na Constituigéo
Federal vigente, assim como de outros, como reforma agraria e direito de moradia, e
meio ambiente, apoio aos indigenas. Enfrentamos muitos, mas muitos percalcos.
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Durante esta caminhada com poucas conquistas. O grupo que participo existe ha 39
anos: a Unido de Mulheres de S&o Paulo, e profissionalmente, trabalho como arquiteta
especializada em habitagdo popular, sempre trabalhei com implantacdo de politicas
publicas, e docente num curso de Arquitetura na cidade de Votuporanga, onde moro
atualmente. Mas vivi 60 anos em S&o Paulo, nasci na periferia de S&o Paulo, no bairro
de Sdo Miguel Paulista, na época, enfrentei todas as agruras de morar na periferia e
estudar e trabalhar no centro da cidade ou na USP. Em Séo Paulo, trabalhei na prefeitura
de Sédo Paulo, com urbanizagdo de Favelas, e na Prefeitura de Tabodo da Serra, também
com a mesma atividade, e também em assessoria técnica em urbanizacdo de favelas.
Aqui trabalho com Planta Popular no Departamento de Habitagcdo na prefeitura, sou
servidora publica, temos um convénio com o curso de Arquitetura e Urbanismo, onde
as\os estudantes produzem o projeto de arquitetura e eu sou a responsavel técnica, pela
Universidade, pois sou docente la, e pela prefeitura, acompanho as obras. Esta
populacdo enfrenta uma situacdo muito dificil para construir sua casa, € muito se esforca
e sofre para botar a casa de pé e sair do aluguel, costumo ir aos fins de semana, pois a
maioria das construcdes se da por autoconstrucdo ou mutirdo familiar, ou um pedreiro
que faz mais barato, mas soO trabalha no fim de semana. Desenvolvo trés iniciaces
cientificas, uma sobre indigenas da regido, para recuperar suas memarias e raizes, outra
sobre encarceramento em massa das mulheres e o presidio feminino enquanto
edificacdo, e a Gltima e mais antiga, requalificacdo urbana e edificia dos bairros Propovo
e Santa Amélia, nucleos precarios da regido norte da cidade. Sou docente nas disciplinas
de projetos de arquitetura e de urbanismo. Em relacdo a pandemia: quando de repente
cheguei na prefeitura e minha chefe me disse que eu teria que ficar em casa porque era
grupo de risco, resisti, pois “e as pessoas que eu estava atendendo?”’. Mas era um decreto
do prefeito e ndo teve discussdo. Liguei para as\os municipes e, como sempre, foram
muito compreensivas\os e disseram que eu deveria ficar em casa porque podiam esperar.
A noite também recebi um telefonema da Universidade para que n&o fosse dar aula, pois
estavam entrando na quarentena. Me senti pendurada na brocha. Na verdade, o mundo
estaria de ponta cabega? Um pénico se estabeleceu, pois o presidente da republica sai
negando a pandemia e se instala no Brasil um descalabro em relagdo ao gerenciamento
da pandemia. Me recolhi e iniciei uma articulagio com o grupo de arquitetos e as
mulheres da Rede Panapana de Mulheres do Noroeste Paulista. Depois de trés dias, a
adesdo ao isolamento social foi grande na cidade e durou 15 dias. Alguns grupos
iniciaram campanhas de solidariedade e recolhimento de alimentos, colaborei com
articulages. Um grupo de mulheres produziu mascaras e contribui financeiramente para
a producdo destas mascaras. E organizamos um grupo de arquitetos para acompanhar a
evolucdo dos boletins epidemioldgicos e foi feita a espacializacdo dos casos, e andlise
de como as populagdes mais vulneraveis estavam mais ameacadas. Protocolamos o
documento na prefeitura para que contribuisse para o Comité de Crise. Eu e outra
arquiteta deste grupo fizemos vistoria nestas areas mais vulneraveis, 42 dias depois o
grupo de risco foi convocado a voltar a trabalhar, a prefeitura avaliou de forma incorreta
que a curva tinha estabilizado. Mas o que vivemos hoje é que esta interiorizando a
epidemia e ela tomou a cidade em todos os bairros, tem casos de Covid, é claro, mais
casos has areas mais vulneraveis. Estamos tocando o trabalho da planta popular e o
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acompanhamento das obras, com as precauc@es de utilizacdo de mascaras e alcool gel,
e estamos expostas. No dia das maes o prefeito cedeu as pressdes da Associacdo
Comercial e abriu o comércio 15 dias depois, aumentou 50% 0s casos, e 0S primeiros
6bitos. Depois abriu no dia dos namorados e em seguida flexibilizou para as academias.
E novamente 15 dias depois, 0s casos tém aumentado, em 10 dias, aumentou 50%, até
o dia de hoje 5/7/20. Agora o prefeito flexibilizou tudo, menos igreja, restaurante, o
restante esta aberto. Depois de 15 dias de férias na Universidade, passamos a lecionar
de forma remota, muito dificil a adaptacdo, a qualidade do ensino caiu, mas as turmas
dos 4° anos, como ja dominam a metodologia de projetar em arquitetura, tiveram um
excelente resultado. Nesse interim, como ndo saio mais nos fins de semana, foi que
acabei conhecendo a Rede Emancipa pelas redes sociais, e estou adorando, as aulas
muito me fortaleceram para aguentar este processo dificil que 0 nosso pais e o planeta
estdo vivendo. No Brasil, um desgoverno e um governo genocida, os ruralistas da cana
e da soja mandam na regido. Aqui em nossa regido vivemos uma correlacdo de forca
muito dificil, a direita € muito forte. Sempre na regido predomina a magonaria e 0s
partidos de direita. Mas vamos resistindo, participando das lives de protesto, e fazendo
twitacos de protestos aos milhares. Nao houve nenhuma manifestacdo de rua, nem de
direita e nem de esquerda. Elaboramos um projeto sobre o impacto da Covid nas cidades
da regido Administrativa de S&o Jose do Rio Preto e as condigbes de moradia e
urbanizacdo pela TEMA Planejamento e Projetos Urbanos Arquitetdnicos e Sociais
Ltda., foram levantados todos os boletins epidemiologicos e o perfil das 96 cidades,
agora vamos localizar espacialmente os casos de contaminacdo e cruzar com a qualidade
da moradia e infraestrutura urbana, a intencdo é criar condi¢fes para estruturar um
programa de melhorias habitacionais para essas familias que precisam ampliar a
moradia e qualidade de habitabilidade em geral, pois esta pandemia deu uma
visibilidade para esta precariedade, e precisamos aproveitar para avangar com as
propostas de acdo nas areas urbanas e habitacionais.

Votuporanga, cidade com 94.000 habitantes — regido administrativa de S&o José do Rio
Preto — Noroeste Paulista.

TOG
Belo Horizonte, 07 de julho de 2020.
Queridos/as companheiros/as,

Como estdo? Escrevo-lhes hoje, tardiamente, para contar como esta sendo minha
quarentena, o isolamento de presenca. Adianto que ndo esta sendo nada facil ter contato
com as pessoas de forma virtual. Estou visitando meu pai e mée, que sao idosos, pela
grade da casa. Tenho feito umas comidinhas aqui em casa e levado para eles para, quem
sabe, reduzir essa distancia de tempo/espaco. Isso porque nos encontravamos,
praticamente, todos os domingos para cozinharmos, conversarmos, COmermos,
brincarmos, jogarmos, conversarmos e bebermos uma cerveja ou vinho, enfim,
matarmos a saudade da casa do pai e da mée e, no meu caso, dos/as sobrinhas/as,
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cunhados, irmés e irmao, pois moramos em cidades diferentes, embora ndo seja longe.
Mas, com toda essa falta me sinto privilegiada por estar fazendo o isolamento social em
minha casa, que ndo é grande, mas para mim, é o suficiente para comportar meu
escritorio/atelié, minha biblioteca, separado dos ambientes sociais e de descanso da
casa. Sabemos que muitos/as estdo sem teto neste momento ou estdo vivendo em
barracos mindsculos com o ndmero maior de pessoas por m2 que o indicado pela
convencdo habitacional. Também hé pessoas que nem esse cubiculo tém para morar.
Por essa razdo, trabalhadores/as se organizam em busca de um teto, como 0 movimento
MTST — Movimento dos Trabalhadores Sem Teto e o MST — Movimento dos
Trabalhadores sem Terra, este, além da moradia, busca terra para o plantio de
subsisténcia e dos demais, claro que esses movimentos sdo organizagdes coletivas que
buscam muito mais que teto e terra, buscam cidadania, educacéo, saude, enfim, uma
luta para os direitos fundamentais constitucionais com qualidade. Acompanho ao longo
das ocupac@es urbanas e do campo, bem como a luta diaria em busca de subsisténcia e
do bem comum. Um dos cursos que estou fazendo nesta pandemia é Pandemia e
Periferia, pela Universidade Popular Emancipa, estou aprendendo muito. Na aula de
Pedro Arantes, Lurdinha e Bianca Tavolari, Pandemia e Urbanizacdo Precaria,
aprendemos, por meio da aula e dos materiais bibliogréficos, que ha nos centros urbanos
uma especulacdo imobiliaria criminosa que visa somente lucro e que a urbanizagdo é
feita para atender as classes altas e classe média alta, empurrando, cada vez mais, 0s
pobres para as periferias. Isso muda toda a vida das pessoas que sobrevivem, por
exemplo, de trabalho nos grandes centros urbanos, pois com transporte precario faz com
que os trabalhadores destinem grande parte de seu tempo com mobilidade, empregos
com salérios baixos e, muitos ainda, sem direitos trabalhistas. Direitos como o acesso
ao lazer, educacéo e cultura ficam para segundo ou até mesmo terceiro plano. Reduzindo
drasticamente a qualidade de vida que, como uma bola de neve, se forma, contribuindo
para o sofrimento do/a trabalhador/a. Ha também aquelas pessoas que ndao conseguem
se inserir em movimento de luta para a efetivacdo de seus direitos fundamentais
constitucionais. O caminho possivel é ficar em situacdo de rua. Imagine agora, neste
momento de Pandemia, como estdo? Onde e como estdo se alimentando, se
higienizando, se informando? Nem sempre as cidades tém a politica publica
emergencial de aluguéis. Com isso, a populacao fica desamparada e a rua, como ja disse,
é o lugar possivel. Outra coisa que me sinto privilegiada é que sou funcionéria publica
concursada e, neste momento, até entdo, meus rendimentos estdo garantidos. 1sso quer
dizer que muitos dos/as trabalhadores/as estdo desempregados/as ou em trabalhos
precarizados, conforme Paulo Lima, o Galo, nos contou na aula “A necropolitica no
Brasil ontem e hoje”. Ele ¢ um entregador de aplicativos e esta liderando uma luta para
0 reconhecimento da profissdo e garantias de direitos. Assim, trabalhadores
precarizados, alvos da necropolitica em que “instaura-se COMO a organizagao necessaria
do poder em um mundo em que a morte avanca implacavelmente sobre a vida. A
justificacdo da morte em nome dos riscos a economia € a seguranca torna-se o
fundamento ético dessa realidade” (Almeida, 2019, p. 77). Como estou em teletrabalho
consigo me organizar para realizar varios cursos, ler meus livros, organizar minha casa,
desenhar, pintar, criar, assistir a filmes e séries, enfim, realizar coisas que somente em
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férias conseguia fazer, mesmo assim, selecionando algumas. Estive, do dia 19 de mar¢o
até 16 de junho de 2020, em sobreaviso Covid-19, a partir de 17 de junho, em
teletrabalho. E ruim essa limitagdo de contato presencial, mas o mais revoltante é a
quantidade exorbitante de mortes no Brasil e no mundo. Mas, 0 que mais me entristece
¢ que no Brasil, alguns dos governantes ndo tém dado importancia e assisténcia
necessaria a essa pandemia, especificamente, o governo de Minas Gerais e o presidente
do Brasil. E muito triste assistir a essas mortes e ndo poder fazer nada para impedir, ou
melhor, 0 que posso contribuir neste momento, € financeiramente, é muito pouco diante
das necessidades da populacdo periférica. Mas é o maximo, porque também estou
inserida em grupo de risco em fungdo de comorbidades respiratorias. Sabemos que essas
mortes tém endereco certo, pois estdo morrendo, em sua maioria, pessoas pobres e pretas
que vivem em periferias, e pessoas que trabalham diretamente com area de saude, como
médicos/as, enfermeiros/as etc. O risco de morte que, em principio, era maior para
pessoas mais velhas e com comorbidades (doengas consideradas de risco), hoje sdo
essas e mais as pessoas que estdo sem condi¢des econdmicas de fazer a quarentena e as
pessoas que moram nas periferias. 1sso porque as pessoas que tém mais condicBes
financeiras e bons planos de saude conseguem ter um atendimento mais eficiente em
relacdo aquelas que ndo tém. Isso estd muito dificil porque estdo morrendo as pessoas
pobres e pretas, porque a pobreza no Brasil tem cor. Sabemos que a crise atual estrutural
do capitalismo gera efeitos nefastos e destrutivos para a maior parte da populacdo do
planeta. No intuito de manter seu processo de acumulacdo em meio a crise, o capitalismo
necessita, como nunca, ampliar e aprofundar as desigualdades sociais, raciais e de
género. Necessita, ainda, reduzir as possibilidades de participacdo democrética, retirar
direitos conquistados pelos trabalhadores, desmontar os servigos pablicos essenciais e
excluir grandes massas (a grande maioria negros, em se tratando do Brasil) do processo
produtivo. E neste momento de Pandemia se evidencia e se aprofunda ainda mais essa
crise. Diante desse contexto de injustica social, econdmica e étnico racial, reafirmo que
sou privilegiada por poder fazer a quarentena em casa, com comidinhas gostosas,
comprar materiais tanto para organizar a casa como pra trabalhar e criar, acessar a jogos
interessantes, internet etc. Mas uma preocupacdo me assombra neste momento: o
avanco da privatizacdo da educacdo, bem como a precarizacdo do trabalho docente.
Trabalho na Rede Municipal de Educacdo de Belo Horizonte, como ja mencionado, e
estamos, neste momento, planejando e nos formando para o trabalho com os/as
estudantes. Estou a cada minuto assistindo a quantidade exorbitante de ofertas de
ferramentas tecnoldgicas que antes eram pagas e que agora estdo disponiveis para o uso.
Séo ferramentas ofertadas por grandes empresas e cursos por instituicdes, na maioria,
fundacdes financiadas por bancos, ou seja, a educagdo transformada em capital
monetario. Isso vem acontecendo de forma mais velada desde os anos de 1990 e agora
estd encontrando terreno fértil para agir, sobretudo, porque o Governo Federal
escancarou também os interesses de privatizacdo. O proprio poder publico, que sem
acao efetiva e politica publica de atendimento em momento de pandemia, indica esses
cursos para os/as funcionarios/as trabalhadores/as em educacdo fazé-los.
Provavelmente, exigirdo que se apliquem o aprendizado. E de que forma? Com que
recursos? Aqui na Rede Municipal de Educacdo estamos refletindo muito sobre isso,
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realizamos um Seminario, organizado pelo nosso sindicado — SindRede, que nos
possibilitou construir 150 propostas para o trabalho neste momento de pandemia, além
de cartas para o prefeito e secretaria de educacdo e comunidade escolar. E uma Rede
politizada com um pouco mais de recursos em relacdo a muitas, mas uma coisa é
comum, estamos percebendo que a maioria dos/as estudantes ndo tém nem mesmo
alimentacéo suficiente para o dia, menos ainda, condi¢cdes materiais de qualquer tipo de
atendimento escolarizado virtual, que é o que esta se impondo neste momento. Ainda
mais evidenciado no resultado do levantamento preliminar por meio de questionario
sobre essas condicdes. E muito triste e desafiador saber das historias, das necessidades,
demandas de nossos/as estudantes e seus familiares. Sabemos, com isso, que quando
acabar esta pandemia voltara a vida no ritmo de antes ou até mais acelerado, para correr
atras de muitas coisas que nao pudemos fazer em isolamento social, ai sim, os desafios
serdo muito maiores. Mas, por agora, continuarei a fazer os cursos que achar
interessantes, dando preferéncia por aqueles ofertados por movimentos sociais,
sindicatos, partidos politicos de esquerda, entre outros. Assim, encerro essa carta
dizendo que estou com muitas preocupacdes com as pessoas que estdo sendo infectadas
e morrendo por Covid-19, estou temerosa por tudo que ainda possa acontecer. Mas
consciente que ninguém pode soltar a mao de ninguém neste momento.

CRA

Ol4, caro receptor desta carta. Espero te encontrar bem. Sou Gicélia. Muitos adjetivos
me fazem: mulher, negra, nordestina, periférica, filha, tia, estudante, professora e
assistente social e sonhadora. Nessa pandemia, causada pelo Covid-19, tive a sorte de
conseguir ficar em casa, tivemos alimentacdo, agua e energia. Sou bolsista de um
programa de graduacéo na universidade estadual. Esse foi durante a pandemia o recurso
que proveu a mim, minha mae, um irmdo, a companheira dele, duas sobrinhas, uma de
7 e outra de 1 ano, dois sobrinhos de 6 anos. Meu irméo, cortador de tecidos e que
ganhava 1 salario minimo, foi demitido. Minha mée, que tem uma pensdo, também
ajudou a prover os custos. Quanto a questao financeira, foi meio desesperador, sabe.
Estavamos todos juntos, até abril, tudo corria bem. Aqui em Fortaleza, nés paralisamos
em 17 de margo. Até que chegou maio, minha irma mais velha, que mora em uma casa
conjugada, teve que voltar a trabalhar, ela é representante comercial e seu companheiro
também. Ai, caro leitor, foi um desespero. Na primeira quinzena, j& em maio, ela
comecou a apresentar sintomas e seguiu-se uma sequéncia de contagio: minha mée, de
62 anos, meu irmdo, minha cunhada e eu. Ainda tenho sequelas, ou seriam sintomas.
Nem sei. Mas sei que ainda ndo estou bem. Uma situacdo me deixou profundamente
grata: uma grande amiga fez uma campanha para angariar recursos para mim e minha
familia. Colegas de profissdo, professores, pessoas que eu nem sequer conhe¢o doaram
valores. Somados, fizeram muita diferenca. Porém, o maior presente foi a mobilizacéo
e a vontade de ajudar de cada uma daquelas pessoas. Serei grata para toda a vida. Senti-
me protegida, mesmo em meio a tanta desprotecdo. Ocorre que nesse periodo tenho
buscado responder muitas respostas, tenho perguntado a Deus, na ciéncia, na militancia.
Pergunto sobre por que tantas desigualdades? Por que 0 homem quer dominar o homem?
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Por que amar é sempre tao puro e a0 mesmo tempo t&o pouco praticado? Por que Deus
ainda permite que o0 homem destrua tudo? Foram muitos os sentimentos, foram muitas
lagrimas e muitos risos nestes quase noventa dias. Mas uma coisa foi frequente: que isso
tudo vai passar, vai aprofundar as nossas marcas, mas vai passar. Durante este periodo,
ouvi muito Belchior e vou aqui deixar uma mensagem dele:

Humano hum (Belchior)
Lavrar a palavra a pa,

Como quem prepara um pao.
Quando o mar virar sertéo,
Nossa palavra seré

T&o humana como o péo.

E o canto que soar um palavrdo
Se mostrara como é:

Anjo de espada na mao.

Vamos lavrar este tempo de tanta aridez para, em breve, estarmos juntas/os. Sinta um
abraco forte e afetuoso.

GAS

Sou professora de Matematica, mde de 4 filhos, todos meninos. No come¢o da
pandemia, foi muito dificil, pois a escola que trabalho ficou aberta, funcionando
normalmente, enquanto outras escolas ndo estavam abrindo. Entdo, optei em deixar
meus filhos em casa, pois temia pela seguranca deles. Esse periodo em que a escola
abriu foi de 16 a 20 de margo, como néo era obrigatdrio, exigia das escolas bom senso.
Olha, a semana do dia 20 de mar¢o em diante foi uma loucura, pois eu gravava as aulas
de manha e ficava a tarde de plantdo para tirar duvidas, em meio a isso, tinha que
acompanhar meu filho, que esta no 5° ano, e os outros trés. Também tenho minha mae
e minha irma que dependem de mim para as compras, pois elas sdo do grupo de risco.
Nas primeiras semanas foi dificil, com o passar do tempo, fomos nos adaptando e, por
incrivel que pareca, aproveitei para realizar cursos, e isso tem me feito muito bem. N&o
sei quando as coisas vao melhorar, moro na periferia do Jardim Mazza, pr6ximo ao
Jardim Angela, aqui moradores sdo desinformados ou acreditam que sdo imunes, pois
as criangas vivem na rua, idosos, tem festas, pancaddo. Onde moro, as pessoas ndo usam
mascaras. Os supermercados estdo superlotados. Tenho medo, pois nossos governantes
ndo estdo preocupados com a salde da populagdo e sim em ganhar dinheiro abrindo o
comércio. Acredito que esse momento ndo é de flexibilizar a quarentena e sim de 0s
governantes nos passarem seguranca e respeito. O presidente, que eu ndo tenho vontade
de dizer seu nome, é um homem mais preocupado em esconder os crimes familiares que
ser um governante que mereca credibilidade. Acredito que o Unico caminho para que 0
Brasil melhore é a educacgdo. A educacdo mudou minha vida e eu tenho me colocado
como ferramenta para mudar a vida dos meus alunos. S6 a educagéo vai trazer uma vida
digna e melhor para pessoas das comunidades. Eu moro na comunidade e garanto, aqui
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tem muita gente boa, trabalhadora, que luta para dar uma vida decente a suas familias.
Moro na comunidade e minha familia e eu somos pessoas dignas e honestas.

DAM

Manifesto ao tempo presente, "carta".

Escrevo neste dia 8 de julho e penso quantas coisas ocorreram desde que entrei em dias
de isolamento social. Este isolamento que nos leva ao pensamento e a reflexao das bases
e da estrutura de nossa realidade. Desde o dia 16 de marco estou, efetivamente, em casa
— mi casa — que nao passou a ser su casa; negligenciamos a possibilidade do outro nos
visitar, compartilhar nossa presenca. Aqui no Rio Grande do Sul, mais precisamente,
em Porto Alegre, passamos por periodos de seca, frio, calor, frio, ciclone-bomba. E,
agora, neste momento, chuvas, alagamentos. Em meio a pandemia, familias deixam suas
casas as pressas: fome, miséria, desigualdade social. Cai a mascara que tentava esconder
nossa tdo desigual sociedade. Resistir, viver, lutar, sobreviver. Falo de um ponto ainda
privilegiado, estou em casa. Foi ao entrar em casa que um universo mostrou-se maior,
por incrivel que pareca — depois de muitos anos, passei a ter algum tempo para pensar.
Estava exausta, cansada demais para isso. Muitas horas em pé, acordar cedo demais,
correr o dia todo, ocupar a cabe¢ca com mil desafios, escola é maratona. Foram anos
entre rede particular e publica, passados a luta, 10 anos vividos sem pausa, sem
domingo, sem sabado. Planejar, planejar, ndo pensar. Parece contraditério, quando o
siléncio de casa foi ouvido, 0 pensamento passou a vibrar. O trabalho passou a ser
remoto, ininterrupto, dependente de energia elétrica. A casa, a oficina, a planilha, a
chamada. Como ensinar se os estudantes dependem de um celular, quando tem. Quais
as doencas que passaremos a ter relacionadas a exposicdo diuturna a plataformas
virtuais? Como conciliar pandemia, espa¢o privado, estudo e (des)conexdo virtual?
Criar aulas para estudantes que ndo tém acesso a computadores com o intuito de provar
que estamos ensinando. Estamos ensinando? Ensinamos e obedecemos. Né&o
necessariamente nessa ordem. De carta, manifesto minha angustia.

Abracos,

MDD

Palavras de quarentena “Estamos todos perdidos e essa ¢ a nossa salvagao” - Edgar
Morin

Da janela, estou coberta por um céu mais azul. Tenho necessidade de fotografa-lo todos
os dias. E hoje encarno a necessidade de escrever que me consome durante toda a
semana. Dificil organizar. Inicio antes de entrar num encontro online de tirar o félego,
que me lembrou da frase do Morin, acima citada. Ali alimento-me das palavras que
preciso para finaliza-lo. Ouco passos na rua, como num domingo de feriado prolongado.
Ha a pausa, a quietude, pequeno movimento. N&o consigo ver o isolamento da janela.
N&o ha quarentena para todas as casas. Ainda que ela exista na minha. Aqui estamos em
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casa porque cuido das marcas de uma cirurgia simples, que me colocou em quarentena
enguanto parte da equipe tem que abrir a escola. Para ninguem, todos os dias. Porque
ndo ha investimento suficiente em educacdo para que uma unidade escolar ndo corra
perigo em tempos de tensdo. Porque ndo ha investimento em conservacao e seguranca.
Minha janela ta cheia de incertezas. De suspensdo. De adiamento. E até poder aprender
com tudo isso, ¢ um privilégio. Porque muitas janelas estdo lotadas. Pobres. Com
inimeras faltas. Outras estdo vazias, visto que o tempo de parada também ¢é um
privilégio. Sempre estiveram. Poucos sempre se importaram, desde que a economia
continuasse a rodar. Economia. Como se fosse algo vivo, algo maior e mais importante
do que alguém vivo. Que justifica politicas de morte, violéncia, dominagéo, segregacao.
Para quem? Quem ¢é economia? Este ser do alto, que nada mais é do que uma invencgéo
social, ndo pode mesmo se reinventar a quem deveria servir? Nas minhas humildes
consideracdes, a economia deveria servir as pessoas. Vivemos seu oposto. A
preocupacao também esta em mim, afinal e infelizmente, todos precisamos de dinheiro
e, na maioria das vezes, trabalhamos mais do que deveriamos para ter menos do que
precisamos ou gostariamos. Ha muitos falidos e muitos falecidos violentados pela tal
economia, diariamente. Num momento como esse, é inevitavel concretizar em meu
COorpo uma suspeita ja antiga e partilhada: Um sistema que “quebra” em uma semana
definitivamente ndo ¢ um bom sistema. Um sistema que funciona deveria proteger os
envolvidos em momentos extremos. T4 tudo errado. E isso que devo ajudar a salvar?
Ha quem esteja no reflgio da janela e nem possa olhar para fora. Adequando-se a
realidade, somos muitos trabalhando em casa. E as demandas estdo incrivelmente
maiores, 0s horarios, mais prolongados. Nao se tem borda, parece ndo haver limites.
Mulheres, em especial, acumulando fungdes de trabalho e de escolarizagdo. Tantas
professoras e professores atendendo exigéncias que ndo se atendem dessa forma.
Trabalham agora e depois ainda véo repor aulas? A escola est4 funcionando em todas
as casas? Ha corpos adultos e infantis sentindo-se aprisionados. O carcere tdo bem aceito
e desejado por quem se diz justo, se expande além muros. E ha corpos que ndo sabem
se mover fora de suas instituigdes. Longe de delegacdes e condicionamentos. Trocamos
dicas do que fazer com nds mesmos e com aqueles que mais amamos no lugar que
construimos. Se é para fazer isso, ougam AMARelo, do Emicida. E quase uma splica,
porque tudo, tudo, tudo que “nodis tem € NGis” € quem ja ndo sabia, aprendeu nesses
primeiros dias que a janela da vida ¢ a arte. Uma das coisas que eu mais admiro no “ser
gente” ¢ 0 poder da criatividade. Da janela, podemos olhar milhares e milhares de tudo
que foi criado e recriado por alguém. E essa reinvencdo ja tem aparecido em muitos
trabalhadores. Sem contar as correntes de solidariedade, que véao desde ajudar o vizinho
até a vaquinha para que o pipoqueiro da escola fique em quarentena. Ja vi tantas boas
ideias. Tantas maneiras de ajudar as pessoas. Os deputados brasileiros anunciaram uma
delas. Por que bancos e donos de grandes fortunas se calam? Apesar deles, a janela se
abre e se enche de luz. Quando ndo estava olhando pela janela, assisti ao filme “O pogo”.
Tudo ali acontece na verticalidade, inclusive o isolamento. Nele, ha uma ironia sobre a
existéncia da “solidariedade espontanea”. Ha um status quo que diz o que ndo pode ser
de outro jeito. E janela se torna poco em nosso fazer politico. Como todos que tém
acesso a internet em casa, tenho lido muitas coisas nas redes sociais. Se antes ja eram
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um lugar perigoso, diante das tendenciosas informac6es que circulam, agora o risco ¢é
ainda maior, enquanto nao voltarmos ao encontro fisico. S&o0 muitas duvidas, muitas
informacdes contrastantes, muito medo. Tudo isso habita em mim também e tento me
manifestar pela janela virtual e fisica, sem tentar fecha-la ao outro. O que nem sempre
¢ facil por aqui. Um mergulho em pogo. Mas tem algo que, nesse momento, eu preciso
gritar pelas janelas. Peco licenca, mas ¢ preciso escancarar este pensamento. Tenho lido
que este ndo é o momento de falar/fazer politica. Vocé ainda esta vivo e em consciéncia?
Vive em grupo? Entéo, toda hora ¢ hora de fazer politica. E politica como vocé se
relaciona, se posiciona, age, compra. E politica sua partilha de ideias, suas decisdes para
0 bem comum. Como cuida das suas palavras. Sua postura ética. E politica sua relagio
com a ciéncia, com a OMS, com as Universidades, com o SUS. De novo, sua postura
ética. Outra coisa ¢ governo, que, para mim, este, hoje, ¢ abominavel. Peco desculpas,
mas a vida toda venho tentando me descolonizar, entdo, ndo aceito discursos puramente
mercadoldgicos, travestidos de preocupagdo. Somos um dos paises mais desiguais do
planeta e como cidad3, procuro eleger quem representa as politicas pablicas sociais que
acho que farédo a diferenca neste contexto injusto. Sao muitas as doencas que antecedem
0 virus. Sé que ha um tanto de politica numa janela indiscreta: a governanca. Assim,
além de despersonificar a economia e seguir no poco, prefiro estender na minha janela
a bandeira da equidade, da justica social e, por isso, para mim, neste momento, faz
sentido refletir: ¢ palpavel o reflexo da reforma trabalhista neste momento? E se a
geracdo que, segundo o governo, deve ser a Unica a ser isolada, ja fosse vitima da
reforma da previdéncia? Num lugar em que a logica de que muitos podem ser
explorados para que poucos lucrem com isso, alguns podem morrer para que outros
sigam a vida. E a experiéncia que ¢ falha quando isso n&o promove indignacio. Eu me
envergonho de quem ndo esta disposto ao enfrentamento da desigualdade social. Com
0s pés no chdo, ainda que com o coracgdo na janela, posso dizer que diante da democracia
representativa em que vivemos, a postura do representante importa sim. E se, invés de
discursos contraditérios e confusos, tivéssemos um governo pensando numa crise, ndo
iriamos estar abrindo as portas com maior rapidez? Qual é o trabalho de um governo
dentro de uma crise? Quem tem que pensar nas solucdes e ter a responsabilidade sobre
sua funcdo ou sobre aqueles que representa? Nao ha vitdria sem coletivo. Daqui do alto,
nédo vejo a hora de estarmos longe do poco, de ocuparmos as ruas novamente, tanto com
trabalho quanto com lazer. Quanto mais rapido todos nos afastarmos, mais curto sera o
afastamento. Continuarmos divididos prolonga a dor, a ansiedade, o medo, o prejuizo.
Entre o poco e a janela, sigo no desejo de que todos, ainda que independentemente das
condi¢cbes, porque essa coisa linda ninguém nos tira, possam algo aprender e
transformar. Seguimos nos ajudando, ampliando a criticidade, a vontade de cuidar do
outro e rever valores. Seguimos descobrindo novos cantos e vistas da nossa propria casa.
Mesmo aquela que ndo ¢ casa prépria. Esse momento ndo ¢ qualquer coisa e necessita
de persisténcia ética, de escolhas lucidas, de consideracao ao outro e ao todo. Que valha
a pena em mais de um sentido. Muitos de nos tém insistido tanto em sairmos das
bolhas... Hoje, com muita lucidez precisamos delas. Mas ainda bem que existem as
feitas de sabdo..., mas enquanto sonhar da janela for permitido, escolherei sonhar com
um pais vivo e sadio, pronto para criar possibilidades as absurdas convencdes. Que tudo
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que eu faca de bem e de bom, seja pelas geragdes que me antecederam e me trouxeram
a vida. E que nunca mais ousem nos desafiar a escolher a vida em detrimento de
qualquer outra abstracdo. E tenhamos em méaos, novamente, o direito de cuidarmos de
nossa propria vida.

NT

12. Barueri, 01 de julho de 2020.
A Rede Emancipa

Meu cotidiano na pandemia.

Meu nome € GPA, moro em Barueri/Sdo Paulo e sou funcionaria publica concursada
como PEB** | na prefeitura de Barueri, atualmente, estou emprestada para a Secretaria
de Assisténcia e Desenvolvimento Social, trabalhando em um centro de convivéncia
para idosos. Marquei minhas férias para marco, pois estava planejado o nascimento do
meu primeiro neto, que ocorreu no dia 03 de mar¢o de 2020, bem no inicio da pandemia
no Brasil. O meu local de trabalho foi fechado devido atender sé idosos, gozei as minhas
férias e foi reestruturando o jeito de trabalhar, entre as fungdes que eu exer¢o, dou aula
de danca sénior e de danca circular, que passou a ser dada on-line. Os funcionérios
foram trabalhando presencialmente, por um sistema de rodizio, para evitar aglomeracao,
e 0os maiores de 60 ou que se enquadravam no grupo de risco, foram afastados. Com o
passar do tempo, a situacdo foi se agravando, os municipes solicitando ajuda e a
secretaria apresentou uma demanda de funcionérios para auxiliar na avaliagdo
socioecondmica para enviar cestas basicas emergenciais, foi deslocada para esta funcéo.
Ha 3 meses estou trabalhando todos os dias, pois ndo sou do grupo de risco. A realidade
que vivo hoje é:

* vejo colegas de trabalho positivando com Covid-19, sendo afastados, uns
assintomaticos, outros sofrendo com os sintomas, precisando de internacdo e cuidados
especificos;

* outros que positivaram e ja passaram o tempo de quarentena, voltando ao trabalho;

* alguns que, infelizmente, ndo sobreviveram;

» familiares 1dosos de colegas de trabalho que mesmo no confinamento, infelizmente,
positivaram ao virus e nao sobreviveram.

A demanda de servico s6 aumenta, porque a populacdo que ja era vulneravel, agora
aumentou absurdamente o namero, por dia, sdo liberadas 2.100 cestas basicas que sdo
entregues na residéncia do municipe, de segunda a segunda. Sem contar que outras
demandas, como fralda, cadeira de roda, colchdo casca de ovo e outros atendimentos
ndo pararam de ser solicitados e s6 aumentou demanda, pois alguns estdo sequelados
pelo virus, precisando deste auxilio também. Vivo hoje uma guerra invisivel, cada dia é
uma historia. Rotina € uma palavra que ha 4 meses nédo sei o0 que é, meu neto???? Vejo
pessoalmente esporadicamente, s6 quando faco o teste do Covid e da negativo. Saio do

34 PEB | — Professor de Educagio Basica.
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trabalho e vou direto para casa, moro sozinha e vou no mercado s6 uma vez por semana,
para fazer compras para 0 meu consumo e para 0 consumo de meus pais, que sao idosos
e moram sozinhos. Mas sigo confiante que estou fazendo a minha parte como cidada e
como funcionéria publica. As aulas tém sido um balsamo para todo este tormento, o
tempo ocioso, que ficaria fechada em casa depois do trabalho, fico estudando para
ocupar a mente e ndo enlouquecer. Gratiddo a rede emancipa e a todos os professores e
profissionais.

GPA

13. Ola! Adorei a ideia de poder falar um pouco. Sou educadora (trabalho com programa
Jovem Aprendiz voltado para jovens e adultos com deficiéncia intelectual e/ou dentro
do espectro autista). A maioria absoluta dos educandos do programa sdo moradores das
periferias de Sdo Paulo. O Instituto em que trabalho determinou férias coletivas para
90% dos trabalhadores, em abril. E nos meses de maio e junho, 75% esta com contrato
suspenso e com reducdo de salarios. Portanto, em casa, mas com as garantias que ainda
temos pelos contratos CLT*. Acho importante ressaltar que isso atingiu todos os niveis
hierarquicos da instituicdo. Eu faco parte desse grupo de pessoas que estd em casa desde
abril. Eu sou educadora com formacao inicial em Ciéncias Sociais. Portanto, como a
maioria de meus colegas, estou surtando de varias formas. Principalmente por conta do
impacto social que esse momento esta causando. Mas tenho total consciéncia que fago
parte de uma minoria privilegiada. Tem sido uma mistura de desespero, angustia,
revolta. Tenho conseguido agir muito pouco. Fago parte do grupo de risco, por ser
hipertensa e alérgica. E as incertezas sobre cuidados medicos, caso eu seja contaminada,
me fazem ter crises de panico e ansiedade. Nem vou falar do medo de pessoas proximas
a mim adoecerem, porque acho que isso € meio 6bvio. Mas o que tem me fortalecido é
que eu sei que faco parte do grupo de pessoas que precisa se fortalecer, principalmente,
para dar suporte qdo as coisas estiverem diferentes. E uma das formas que encontrei de
fazer parte desse processo de debates oferecidos nesse momento pela REDE
EMANCIPA. SEGUIMOS FORTES!!!

JSC

14. Como me sinto em relagdo ao confinamento e & pandemia do Covid19: entre medo,
preocupacdes, irritacdes e alguns momentos de convivio, gratificacdo e prazer, eu sinto
medo de crescimento "explosivo™ das infecc¢des, e que eu ou alguém de minha familia
possa contrair a doenca, a ponto de ser hospitalizado, correr risco de vida e/ou morrer.
Medo de ocorrer uma trgica situacdo hipergeneralizada e incontrolavel de mortes, que
gerem o caos, e que atinjam amigos, colegas da universidade e estudantes. Temo que as
pessoas, ao desenfreadamente continuarem suas atividades, mesmo aquelas a distancia,
ndo tomem cuidados suficientes, e que isso facilite o crescimento rapido e tragico do

3 CLT - Consolidagio das Leis Trabalhistas.
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problema. Tenho medo e muitas incertezas do como sera nossa vida "pos-pandémica”.
Receio que todos 0s erros que a sociedade cometeu para nos trazer a atual situacao
possam retornar com mais forca, e implicar em ainda mais problemas, violéncias,
injusticas e desigualdades sociais. Tenho medo que nosso (des)governo (ou governo
intencionalmente partidario do genocidio social da necropolitica) nos leve a referida
situacdo incontrolavel, com seu negacionismo e obscurantismo. E me irrito com colegas
da universidade que insistem em realizar atividades de EaD*® antes de termos uma
situacdo minimamente controlavel da curva da pandemia/infectados, sem concordancia
expressa de 100% dos alunos, e se adiantando a uma decisdo institucional, ainda ndo
explicitada na instituicdo onde trabalho. Em relacéo, ainda, ao sentimento de medo, tem
uma peculiaridade de minha familia, que é meu pai doente, com Alzheimer. Ele tem 82
anos, e é do grupo de risco. Ele todo dia quer ir ao banco ou sair de casa, pois com a
mem©ria totalmente prejudicada, esquece que estamos nessa situacao. Segurar ele em
casa é muito dificil. Ele estd sem o rapaz que trabalha para ele de motorista meio
periodo, pois o avé da sobrinha dele, com quem ele teve contato, morreu de Covid-19,
e o rapaz teve que ficar de quarentena, que prolongamos Ihe dando férias, para evitar
saidas desnecessarias de casa, de meu pai. Entdo, meu pai, que atualmente mal consegue
dirigir, e que estda com CNH?' cassada (e ele nega/esquece-se disso), também corre risco
de pegar o carro e sair... Ele tentou fazer isso dias atras, mas o carro, com Varios dias
sem uso, ndo ligou, pois a bateria descarregou. Foi providencial... Mas ele ja chamou
conserto, e 0 risco existe, persiste. Ele mora sozinho em Sdo Paulo e tem uma empregada
que fica com ele direto, atualmente, sem folga nos fins de semana, para se manter
reclusa. Mas ela obviamente tem limitagGes e dificuldades para se impor e segurar 0S
impulsos e vontades do "patrdo”, e nem sempre consegue impedir ele. Meus irméos que
moram em S&o Paulo, onde meu pai vive, tém feito esse papel, e eu, de longe, de Séo
Carlos, telefono e tento também dissuadi-lo. Sinto-me impaciente e irritado com ter que
lidar com essas inUmeras preocupacfes e com 0 excesso de trabalho (me refiro em
especial ao aumento expressivo de reunifes a distancia (mais cansativas que as
presenciais), tarefas em casa que nao fazia (e tenho feito todos dias), o que demanda
boa parte do meu tempo diario, e que implica em eu ficar mais tempo acordado, para
dar conta de todas tarefas (domeésticas, de trabalho, com filhos, tanto cuidados de
alimentacéo e higiene com eles, como orienta¢cdes e ajudas nas atividades escolares). A
incerteza também gera tristeza e desesperanca. A irritacdo ndo é constante, mas percebo
ela, por vezes, esporadicamente, se manifestar em mim, e em outras pessoas da minha
familia: na minha esposa, filha (7 anos) e filho (13 anos). E também nas cansativas
reunides remotas com colegas da pds-graduacdo e de Departamento. Ha, porém,
momentos felizes e de unido familiar, de ajuda matua, que sdo muito gratificantes. Me
sinto também feliz em poder participar do InformaSUS UFSCar (atividade de extensdo
sob coordenacdo do Prof. Gustavo Nunes de Oliveira, do Departamento de Medicina) e
produzir textos e orientacbes para a populacdo (participo dos GTs*® "Salde do
Trabalhador” e Saude Mental™). Tal atividade tem me demandado, também, bastante

3% EaD — Educacéo a Distancia.
37 CNH — Carteira Nacional de Habilitagdo.
% GTs — Grupos de Trabalho
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tempo de dedicacdo. Mescla sentimento de prazer, mas também de ansiedade, pois ha
certa preocupacdo em conseguir fazer tudo nos tempos e prazos previstos, a cada
semana. Li alguns livros nos dois primeiros meses da pandemia (5 livros), mas o ritmo
diminuiu um pouco, ligeiramente, nas duas Ultimas semanas, por conta de demandas
maultiplas inadiaveis, ja referidas, que se acentuaram. Estou a concluir uma sexta e densa
leitura no dia que aqui escrevo, livro de 400 paginas, de Dardot e Laval, "A nova razdo
do mundo: ensaio sobre a sociedade neoliberal”, do qual ja digitei/registrei varias
anotacdes. Foram bem gratificantes tais leituras, ainda que, muitas vezes, madrugada
adentro, limitando o meu ndmero de horas dormidas. Foram elas: "Sociedade do
cansaco" (do sul-coreano Byung-Chul Han), "Discurso sobre a serviddao voluntaria
(Etienne de La Boétie), "Racismo Estrutural” (Silvio de Almeida), "A valsa brasileira:
do boom ao caos econdmico™ (da economista Laura de Carvalho), e a literatura "O
retrato de Dorian Gray" (Oscar Wilde). Outra atividade prazerosa é tocar cavaquinho,
tenho aula a distancia, uma vez por semana. N&o treino como deveria nos outros dias e,
por vezes, ha semanas que passa em branco, s6 com a aula. Mas no presente dia, no qual
ora escrevo essa carta, farei uma Live musical ("Interacdo e Cultivo™) com amigos
antigos, familiares e um grupo interdisciplinar de professores da UFSCar, denominado
"Complexidade, Inteligéncia Coletiva e Coronavirus", com o qual tenho me reunido
todas as sextas-feiras, das 15h as 18h, para construir acles, de carater pratico e
cientifico, no combate a pandemia — e do qual brotou essa ideia da Live musical (temos
2 musicos no grupo que ja fizeram suas Lives em dois sabados anteriores). Ha dias em
que durmo muito tarde, madrugada avancada, 0 que tem gerado o sentimento de
cansago, sobretudo se sou obrigado a acordar para reunides na parte da manha. Sinto o
tempo "sempre curto” para dar conta de tudo que tenho e/ou quero fazer, e me pego, por
vezes, almocando rapido, ou mesmo durante o inicio de reunifes, por ndo conseguir
fazer isso antes das 14h, horario que geralmente tenho as reunides da instituicdo onde
trabalho, a UFSCar. Outros momentos gratificantes sdo conversas frequentes com meu
filho mais velho (que ndo mora comigo e que estd em Campinas), pelo telefone, por
meio de chamadas de Whatsapp com video; sendo que também fago isso com amigos,
irmaos, sogro e sogra. Com meu pai nao, pois ele esta sem celular e também ndo sabe
usar o0 Whatsapp (mas meu irmdo comprou um de presente e ira de méascara e gel, na
casa dele, o ensinar, e ensinar a funcionaria dele que, como disse, fica direto |4 com ele,
até no fim de semana, no atual contexto da necessidade de reclusdo). Ha, portanto,
sentimentos de medo, preocupagdo, irritacdo e cansaco. E também, apesar destes,
momentos que me sinto feliz em estar bastante tempo de convivio com filhos e esposa,
vivendo aprendizados incriveis desse estar junto, assim como outras atividades
gratificantes e prazerosas ja mencionadas.

EPS

Bom dia! Aqui a quarentena tem sido bem agitada. Ministro aulas para o Fundamental
I, inglés, e na EMEI, com os pequenos. As atividades, reunides, cursos e planejamento
de aulas estdo bem puxados. Mas, infelizmente, a minha maior tristeza é saber que
muitos dos meus alunos ndo estdo com acesso a internet. Aqui na regido o sinal nao é
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dos melhores e sei 0 quanto eles passam por necessidades. Noto que muitos estdo se
conscientizando da gravidade que vem com a pandemia e utilizam mascaras e 0s que
podem, ficam em casa. Mas temos outros aqui que fazem até festas e se reinem sem a
minima preocupacgdo. Temos, aqui, em Vvarios momentos, tentado conscientizar a
comunidade e ajudado no que podemos. A distancia de minha familia esta dificil e
vamos seguindo, nos comunicando por video, telefonemas e redes sociais. Meu neto....
ai que saudade que ddi... e dos meus pais e filhos.... nossa, nem se fale! Contudo, vamos
seguindo e nos ajudando!!!

VRS

Sou professora da rede publica da Baixada Santista/SP. Para mim esta sendo muito
complicado pensar em um trabalho remoto, sendo que dar aula ndo d& para ser remoto,
ainda mais que trabalho com criancas de 6/7 anos, na area da alfabetizacdo. Dia 23 de
marco as escolas fecharam e ndo tinhamos orientacdes. Depois de alguns dias,
comecamos a ter orientagdes de como seriam as aulas na pandemia, mas, na verdade,
tudo foi atribulado, e ainda esta sendo. Cada dia uma informacéo nova. Dia 22 de abril
comegaram as aulas remotas. Nas primeiras semanas tinhamos que entrar em contato
com 0s pais e manter esse contato. Ja estava angustiada por tudo o que estava
acontecendo, quando comegou esse processo, minha angustia aumentou. Nem todos tém
acesso a internet, foi dificil o primeiro contato com algumas familias. N&o é so falar
com as familias, ndo é s6 garantir 0 acesso delas, € vocé criar um lagco com ela, é acolher
essa familia e ela se sentir acolhida, confiar em vocé. Demorei praticamente um més
para que eles entendessem que precisavamos trabalhar em parceria, tinhamos que criar
um elo, que foi quebrado por conta da pandemia. Muitas vezes me vi mais como
“psicologa” dos pais, pois eles comegaram a relatar diversas coisas com relagdo ao
aprendizado da crianca e dos acontecimentos da vida cotidiana. E isso me angustia
muito, pois ndo estava preparada para tal demanda e ndo sei se consigo ajudar
plenamente os pais. Estamos ensinando os pais a alfabetizar as criangas, o que é muito
dificil, pois ndo temos recursos, Somos nos e nés mesmos, nos que estamos criando a
nossa propria estratégia. A educacao no Brasil, antes da pandemia, ja era tdo desigual.
E com a pandemia, essa desigualdade se agravou mais e escancarou algumas
desigualdades. Por exemplo, 0 acesso a internet e a qualidade desse acesso, como
precisamos nos comunicar pela internet e as familias tém que pegar as atividades pela
internet, algumas tém dificuldade com relacéo a isso. Percebo que tem questdes cada
vez mais se agravando agora, como, por exemplo, a criagcdo dos filhos, muitas mées
relatam que estdo trabalhando e quando chegam em casa, ainda precisam dar conta das
atividades com os filhos, outras relatam que o marido esta em casa, mas € ela que faz as
atividades com as criangas. E a nds professores nos cabe ouvir/ler, acolher essa mée,
pois ela ndo esta sozinha e orienta-la com relacdo as atividades. Muitas familias ja estdo
trabalhando ou ndo pararam de trabalhar e ai, elas tém mais essa demanda de realizar as
atividades com as criancgas. E isso me doi, e o que eu consigo fazer é acolher. Nosso
trabalho, como professor, sempre foi desafiador, por varios motivos que nem precisa
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elencar, e além de tudo, é um trabalho que tem uma carga emocional muito grande. E
eu percebo que agora essa carga emocional aumentou.

MM

17. Bom dia! Sou professora, atuando na coordenacdo do Ensino Fundamental, 6° ao 9°
ano, no municipio de Vila Velha, Grande Vitoria, ES®. Estou em isolamento social
desde 17/03, com marido e filho maior. Tanto minha casa quanto a escola ficam no
Bairro Itapod, que se divide em pessoas de grande poder aquisitivo, pessoas classe
média baixa, como eu, e pessoas moradoras da Rua do Lixo e Bairros ocupados pela
Colbnia de Pescadores, bairros Divino e Cristovdo Colombo, considerados "perigosos”,
por serem ocupados pelo trafico de drogas. Em casa, estamos tranquilos, procurando
nos entender da melhor forma, usando leituras, trabalho pela internet e tarefas
domésticas. Ndo passamos falta de alimentos. Minha maior preocupacao é com meus
alunos, parte deles, sem a menor condi¢cdo econdbmica. Moram em casas pequenas,
muitas a beira do Canal Bigossi, altamente poluido, brincam nas ruas e seus pais saem
0 dia todo para o trabalho. Muitos sdo informais, muitas empregadas domesticas,
trabalhadores da limpeza dos shoppings da regido e muitos estdo desempregados. A
Escola tem entregue cestas bésicas fornecidas pela Prefeitura, e nds estamos enviando
tarefas impressas e pela internet, embora saibamos que todos sairdo prejudicados. NOs,
professores, estamos conversando por video, todos os dias, tentando buscar solucdes
para diminuir a angustia das criancas e dos seus pais, pois a escola possui trés turnos,
com Fundamental | e 1l e EJA, a noite. Todos precisam do nosso afeto e da nossa
atencdo. Acreditamos que n&o vai passar logo e isso nos angustia e paralisa. E isso.
Estamos otimistas, apesar de tudo, embora tenhamos clara a gravidade do problema que
nos atinge. Um abraco.

RRD

18. Ola, me chamo MDC, porém, desde crianga, me chamam de C. Tenho 53 anos, moro
na zona sul de S&o Paulo. Bem, como esta minha quarentena... Ndo posso dizer que esta
ruim, pois estou junto com meus filhos, minha base. Sou pedagoga e trabalho como
professora de educacdo infantil, na rede conveniada. No momento, me encontro
desempregada, pois dois dias antes de retornar as aulas, em fevereiro, a entidade em que
eu prestava servi¢co chamou todas as professoras e anunciou o fechamento da mesma,
deixando muitas criancas sem atendimento e mais de 200 professores, sem trabalho. Foi
muito dificil, nessa altura, ficar desempregada, e o pior, sem receber 0s respectivos
direitos. N&o fiquei tdo preocupada, pois confiei em minha vasta experiéncia na area,
acreditei que logo estaria empregada em outra creche, foi quando ocorreu a situacdo da
pandemia, ai tive que confirmar de me manter em casa e aguardar. E dessa forma, estou
seguindo a vida na esperanca que tudo isso logo termine e voltaremos a ativa.

MDC

39 ES — Espirito Santo.
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19. Tabo&o da Serra, 9 de junho de 2020.

Sou professora de duas redes municipais: S&o Paulo e Tabodo da Serra. Estudei bastante.
Trés graduacdes. Tive algumas evolugdes profissionais, que me oportunizaram morar
num local privilegiado, prédio com tantas arvores que nem consigo ver, ouvir, sentir a
rua. Enfim, confinada dentro do apartamento. Saio somente para 0 necessario
(mercado/farmacia), mas, em uma saida dessas, desde o dia 17/3/2020 sai de casa 4
vezes, Vi muita gente na rua. Sem maéscara, sem respeitar a distancia... Me deu crise de
desespero, nervoso e atacou a gastrite, além do choro. Como vou fazer 50 anos em
dezembro, vivo dando bronca nos meus filhos: a de 26 (onde trabalha né&o respeitaram
a quarentena) e também no rapaz de 30. Enfim, ficaram "de mal™ comigo, achando que
eu sou exagerada. Muito, nos cuidados.

Estou aqui entre quatro paredes, com um marido bolsonarista, sexista, homofobico,
xenofébico, mas ndo encrenca comigo, pois ouc¢o a fala dele, discordo e prossigo com
minhas ideologias. Em relagéo aos empregos: a batalha com o Classroom e afinamentos
pedagdgicos sdo intensos. Troco o dia pela noite, colaboro com os mantimentos para
que os moradores facam sopa para os moradores de rua. Enfim, ouvindo TV, um gosto
amargo na boca e desacreditando dessa desvairada briga governamental cheia de
vaidade.

Psicopedagoga, Tabodo da Serra - SP
EFA

20. Ol4, Rede Emancipa, meu nome é NA, sou moradora de Mesquita, na Baixada
Fluminense do Rio de Janeiro, a periferia do RJ*°. Mas diferente das periferias proximas
ao centro, que ganham maior visibilidade midiatica, a Baixada é aquele lugar onde todos
confundem tudo numa coisa s0, sdo 13 municipios com governantes diferentes e o
principal ponto de referéncia no imaginario do que € vinculado ao meu territorio é a
Beija-Flor, uma escola de samba tradicional. Como foi e esta sendo a pandemia? Quase
seis meses desde que paramos, descobrimos novas mobilidades e os encontros estdo
ocorrendo no ciberespaco. Sou professora, entao, sinto muita falta do encontro, do olhar
nos olhos dos meus alunos, no dividir historias, do barulho da escola... Sdo meses de
um siléncio estranho, a minha casa fica ao lado de uma escola infantil e em frente a uma
escola também infantil, entdo, 0 que mais escutava era risos de criancas, grito, as vezes,
da professora. Estranhamente, sinto falta, era algo que, as vezes, reclamava, quando
estava de folga. Moro com meus pais e com duas irmas, entdo, é étimo ter uma rede de
apoio, pois tem dias que € insuportavel o noticiario e saber que, mesmo com todo caos,
ainda sou privilegiada por ter comida, casa, suporte e estarmos seguros. Minha mée é
aposentada e meu pai é trabalhador informal, ele demorou muito tempo até que pudesse
receber o auxilio, recebeu a primeira parcela ha pouco tempo, ele e minha irma puderam
receber, deu um respiro. Eu sou professora, mas voluntaria em um pré comunitario, o
+Nos, dou aula de Historia em Nilopolis e 0 que me motiva € ver outros corpos como o

40RJ — Rio de Janeiro.
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meu circulando e ocupando as universidades publicas. Sou graduanda em turismo na
Unirio, entdo, levo, em média, 2:30 num transporte publico lotado, sinto falta do trem e
até do desconforto que era o Japeri. Pesquiso turismo em favelas, entdo, mesmo com as
atividades paradas, a pesquisa continua e minha coordenadora esta fazendo encontros
online, o que ta sendo 6timo, € muito bom fazer video chamada e ver e conversar com
as pessoas, a sensacao de clausura passa. Aqui ta rolando um movimento que abraca o
+Nos, que é o Movimento Caxias, no qual uma juventude muito cheia de luz ta dando
a resposta pra populacao, que deveria ser papel do Estado, mas ele s aparece nos nossos
territorios com violéncia ou as auséncias enormes. O Movimenta Caxias esta doando kit
de higiene e cestas basicas, a solidariedade ativa que é tdo presente nos dialogos do
curso Pandemia e periferia. O curso ta sendo enriquecedor. Confesso que estou um
pouco cansada de tanto trabalho remoto e videoaulas. E retomando a esse assunto,
alguns deles ndo conseguem acompanhar o ritmo das aulas e teve uma evasao enorme...
Alguns ndo tém internet, o que dificulta, e acredito que o Enem* é inviavel nesse
contexto. Me assusta pensar que como individuos... alguns ndo conseguirdo sair dessa
turbuléncia melhores, e eu sei que ndo existe um normal apos essas catastrofes, cada
vida importa e muitas familias vao sair da pandemia dilaceradas. E estranho perceber
como o consumo ainda é prioridade e existe fila pra entrar em shopping, enquanto tem
gente morrendo, ndo temos leitos. Alguma coisa muito errada aconteceu no nosso
processo de evolugdo. Ta sendo uma montanha russa emocional e a saide mental é algo
que vai virar prioridade, acho que num mundo pds Covid. Em sintese, nunca pensei
viver isso e ainda ter que produzir, faco uma especializacdo e tenho que entregar uma
monografia no final do ano, espero ter forcas e psicoldgico para entregar algo bom.
Espero que possamos sair dessa, melhores.

NA

21. A Pandemia em minha alma

Incrivel como descobrimos novos sentimentos em situacdes diferentes que vivemos.
Sou professora na rede publica, litoral paulista, e quando nos vimos em home office,
veio um turbilhdo de coisas a mente, e agora, como serd? Meu companheiro, também
docente e de licenca médica e pessoa de risco, meus pais com mais de 80 anos, tenho
que prové-los. Um filho na dependéncia quimica, que pode contaminar a familia. Duas
casas para coordenar e o sindicato, parece que quando as coisas estdo na normalidade
ndo sentimos, mas agora parece tanta coisa... Como sou coordenadora no sindicato,
temos os professores sem aula e sem renda. Precisamos fazer campanha solidaria.
Agora, somente nés dois em casa, 24 horas. Coisa inédita, pois trabalho trés periodos,
por estar em duas redes. A principio, primeira semana, televisdo, e ap0s, come¢amos a
organizar nossa rotina. Tudo comegou a se encaixar e vem 0 governo, nos enche de
coisas. Atividades, alunos, reunides online, cursos. Pensei que fosse entrar em parafuso.
Pessoas morrendo ao meu lado. Parentes infectados. Vamos continuar porque nada

41 ENEM — Exame Nacional do Ensino Médio.
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parou e sim se modificou. Recebi uma postagem da EMANCIPA. Vou fazer, vou
entender e estudar tudo que nos cerca antes, durante e ap0s este processo. Dificil falar
sobre 0 que esta sendo este confinamento para mim. Mas estou descobrindo muitas
coisas. Como ser mulher e enfrentar o machismo cultural, ser mais tolerante, me
organizar e viver sempre da melhor forma. Nao sei se ajudei, mas acho que esse relato
acaba sendo mais para 0 mundo que para vocés. Obrigada pela oportunidade.

PN

22. “Carta da Pandemia”

Em um dia do més de marco de 2020 surge uma certa moléstia que, segundo estudiosos,
surgiu na China. E designada como Covid-19, cientificamente, e como corona virus para
grande parte dos sujeitos populares. Surgem os EPIs* (mascara, alcool gel, sabdo), mas
se faz perceptivel que num pais subdesenvolvido e dominado pela elite, as pessoas que
sofreram sdo os populares e periféricos. Como professora ha 20 anos, entrei em
parafuso, vendo colegas da salde e da educacdo partindo para outro plano. Uma
pandemia excludente que pressiona ainda mais através do panorama politico
desorientado, diga-se de passagem, o governo presidencial que mais nomeou e demitiu
ministros. Como docentes que exercem reflexdo e criticidade, coordenadas pelas ideias
de Paulo Freire e Marx, continuamos vendo a forca do capital e do assistencialismo
através de valores irrisérios que aglomeram as filas nas cidades, outros setores foram
devastados, os feirantes, as maes solteiras, os ambulantes da minha cidade, os negros,
os idosos, 0s homossexuais, sujeitos da minha amada EJA — Educacdo de Jovens e
Adultos. Muito dificil, no entanto, nunca mais seremos 0s mesmos depois desse periodo,
mas percebo que as periferias sdo mais solidarias do que as elites, que ajudam num
percentual de apenas 31%. Isso nos faz refletir sobre o capitalismo e politica
governamental que j& se estrutura para as proximas eleigdes. O “ouro de tolo”, como
dizia Raul Seixas, até quando o bem material sera superior a vida do sujeito? Como
retrocedemos a décadas passadas diante de varias conquistas e direitos estabelecidos?
Minha carta vai para 0s educadores que semeiam a criticidade a cada sujeito, a cada
educando, a cada comunidade. Escolhas como comprar roupas, joias, maguiagem? N&o
podemos nem sair, para qué consumir? Espero que essa carta chegue e amplie vivéncias
humanas e tenha um efeito estufa de reflexdo sobre nos e 0 nosso papel enquanto seres
coletivos. Democracia deve reinar, ja fomos negativados ha muito tempo,
principalmente nds, os negros, os assalariados, os desempregados, os periféricos, 0s
LGBTQ+*, ndo iremos sucumbir, Elza Soares nos chama pra luta com essa cangio,
debates coletivos, lives, cursos que abordem essas tematicas nunca foram tdo bem
vindos como nesse momento. Entdo, vamos viver um momento de voz tecnoldgica e

42 EP| — Equipamentos de Protecio Individual;
43 LGBTQ+ é um acronimo para léshicas, gays, bissexuais, transgéneros e queer, com um sinal "+" para reconhecer
as orientacdes.
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aconchegos nos teclados, porém, respeitando e colaborando com quem esta do nosso
lado. Principalmente aqueles que tiveram e continuam tendo seus direitos negados.

YPF

Como pesquisadora, leitora e praticante da escrita de cartas, necessito partilhar um
sentimento que, por vezes, beira o incdbmodo: a comum associacdo das cartas, frequentemente,
de forma generalizante, as escritas romanticas, romantizantes e romantizadas. Esse conjunto de
22 cartas nos mostra 0 quanto a escrita epistolar pode ser poética e, a0 mesmo tempo, politica,
amorosa sem ser ingénua, social sem deixar de ser singular, com dados objetivos e mensuraveis
mergulhados nos entremeios das subjetividades de suas autoras. As cartas de amor romantico,
escritas por todas nds em algum momento de nossas vidas, ndo sdo ridiculas, ou sé séo
consideradas ridiculas por aqueles que nunca as escreveram, como Pessoa, por seu heterénimo
Alvaro de Campos um dia escreveu. NAo se trata de negar as cartas de amor, a sua importancia,
todo seu romantismo, seu encanto e o seu valor historico, inclusive para a epistolografia, mas
de reconhecer as inUmeras variedades, formatos e finalidades das missivas, sejam elas formais
ou informais.

Sob a lente freiriana, as cartas das professoras revelam a consciéncia critica de quem Ié
e escreve as palavras e o mundo para denunciar as estruturas de poder, o contexto de
ingerenciamento da pandemia e a interseccionalidade dos marcadores sociais da diferenca em
um exercicio de praxis (agéo e reflexdo sobre o0 mundo para transforméa-lo) como forma de
resisténcia e militdncia educacional. Neste contexto, a carta deixa de ser apenas um meio de
comunicacdo ou um género literario para se tornar um suporte de expressao da resisténcia, da
subjetividade, de testemunho e do afeto politico, nesse sentido é que as tenho nomeado de
“cartas-testemunho”.

No dicionario Michaelis (2015), testemunho pode ter diferentes sentidos a depender do
contexto: refere-se ao ato de testemunhar, declarar o que viu ou 0 que se sabe, também pode
indicar uma declaracdo em juizo para fins de depoimento juridico, uma prova, sinal ou indicio
de algo, narrativas de fatos ou pode ter seu significado no campo da fé e da geologia. O
testemunho aqui empregado é o da narracdo dos fatos a partir do que se viu e do que se sabe,
ou seja, dos fatos a partir da propria experiéncia que € mobilizada pela/na/para a narrativa. Ao
procurar pela palavra cartas-testemunho, em uma breve busca pela internet, e ndo a encontrar,
lembrei-me que este era um termo muito usado pela Professora Isabela Camini durante o curso
“Cartas Pedagogicas como pratica de ensino e pesquisa”, ministrado por ela, do qual participei

durante o ano de 2023, ao se remeter as cartas-sinteses que escreviamos ao final de cada aula e


https://www.google.com/search?q=testemunho&sca_esv=468dd309b21e9ab2&rlz=1CAXXPU_enBR1129BR1129&ei=D5tJabroCJSI5OUP7fy58Ac&oq=significado+da+palavra+testemunho+nos+dicion%C3%A1rio+hou&gs_lp=Egxnd3Mtd2l6LXNlcnAiNXNpZ25pZmljYWRvIGRhIHBhbGF2cmEgdGVzdGVtdW5obyBub3MgZGljaW9uw6FyaW8gaG91KgIIADIHECEYoAEYCjIHECEYoAEYCki6IFDmBlieFHABeACQAQCYAfUBoAGnCaoBBTAuMy4zuAEByAEA-AEBmAIGoALGCMICChAAGLADGNYEGEfCAgUQIRifBZgDAIgGAZAGCJIHBTEuMi4zoAfZKLIHBTAuMi4zuAe5CMIHBTItNS4xyAcjgAgA&sclient=gws-wiz-serp&safe=active&ssui=on&mstk=AUtExfBpYPXdjjNtKomquHFvcTKvecezIu0_LKkWqSugqgQCv3SFQK7jGylDlny8nKwjPxkTzelygn66p3PWr4nzbDfEZX7yqZShMq9lTJpKBAOSEUMzeJDaIWkopHAbUugdLEOI3YjIVdtXemy1I9hQejlCFA2SBj7m9i3032fJO0xvzEKAWPX24sJ6Lkpi-d8Rznnt&csui=3&ved=2ahUKEwintITT9tGRAxWgLLkGHYxyC_8QgK4QegQIARAB
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também as correspondéncias que ela trocou com os “sem terrinha”. Fui entdo buscar uma
conversa nossa, via mensagem de texto por celular, na qual eu trazia o termo para pensar junto
com ela em escritas futuras, dado o sentido comum dessa palavra composta que
usdvamos/usamos. Transcrevo aqui esse contato, por entender que uma tese se faz, ou esta tese

se faz, no didlogo com muitos outros, no que chamo de conversa-escuta:

Professora Isabela, bom dia, desculpe te mandar mensagem logo cedo, mas é que depois
gue a gente entra na escola, ndo consegue fazer outra coisa que néo seja relacionado a
escola e as criancas. Em primeiro lugar, dizer da alegria e poder de compor esse
encontro de ontem, dizer que é sempre muito bom te ouvir e que para além do conteudo,
sempre humano e urgente, das suas palavras, 0 que me encanta também ¢ a forma, sua
forma e contetdo sdo muito coerentes e sdo muito belos, eu gosto de ouvir a sua voz, de
ouvir 0 seu sotaque, de ouvir as palavras que a senhora escolhe, porque sdo palavras
encharcadas de vida, de experiéncia e de sabedoria. Quando a senhora relatou da
experiéncia de troca de cartas com as criangas, lembrei do meu movimento atual da tese,
que inclui e procura ouvir, escutar as vozes das criancas através da escrita de cartas,
entdo, eu tenho trabalhado com cartas escritas por professoras no entrecruzamento de
vozes nas cartas escritas pelas criancas, contando como foi enfrentar a pandemia na
periferia, do territorio que eles habitam e que é o territério que minha escola esta
inserida. E ai encontrei uma ressondncia grande... vou gravar um audio para ndo ficar
longo, porque ja esta.

Primeiro, a senhora relata que seu livro estava na escola do MST e as criancas tiveram
contato com ele e leram aquilo que a senhora escreveu e que ndo foi escrito para o
publico infantil, eu tenho pensado sobre isso, sobre esses textos artificializados que
muitas vezes subestimam a capacidade reflexiva e critica da crianga, entdo, na minha
tese, eu disponho para as criangas cartas que as professoras escreveram de diferentes
lugares do Brasil, contando como foram o0s seus enfrentamentos da pandemia, ou seja,
as cartas ndo foram escritas para as criangas, as cartas foram escritas para um curso
que nés faziamos na época, durante a pandemia, um curso online onde as professoras
foram convidadas a narrar a pandemia através das casas. Entdo, a primeira ressonancia
¢ essa: a leitura de um texto que ndo foi escrito para criangas, um “texto de adulto”, [...]
oferecer a crianca o texto que estd num contexto, que esta no contexto social e ndo um
texto “produzido” para publico infantil [...] Outra coisa que eu ja tenho pensado hd um
tempo e ainda ndo tinha entrado em contato com a senhora, mas ja tinha dito isso,
inclusive no meu grupo de pesquisa, é que na minha tese uso o termo “cartas-
testemunho” e quando eu uso carta-testemunho dessa forma (que eu ndo eu nao li escrito
em nenhum lugar), acho que tem muito da influéncia dos nossos encontros, porque
testemunho é uma palavra que a professora Isabela usa muito em seu livro, também
encontro a palavra testemunho varias vezes, acho que a gente poderia pensar numa
escrita, uma escrita sobre esse tipo especifico de carta [...] as cartas geralmente trazem
uma relagdo com uma escrita romantica, com troca de afetos, com juras de amor, e as
cartas que tém me interessado mais sdo essas cartas que testemunham a vida, essas
cartas que anunciam inéditos viaveis, que testemunham e que denunciam a realidade
social [...] acho que é uma faceta assim da carta que precisa também ser dialogada para
que as cartas ndo fiqguem sendo associadas, muito rasamente, a algo de romantico.
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Bom dia, Juliana querida. Nossa, que alegria ouvir os teus comentarios! Eu levantei
bastante cedo hoje, eu estou finalizando varias tarefas, mas também aqui fiz um
chimarr&o, estou sentada no sol, tomando um banho de sol, tomando um chimarréo e
curtindo ainda assim todo o ambiente, 0o encontro com vocés de ontem a noite, 0
reencontro que me trouxe muita alegria, muita esperanca, na verdade, assim, da gente
enxergar tantas possibilidades que nés temos pela frente, teriamos que ter vida longa
para poder realizar tudo aquilo que eu enxergo que a gente poderia fazer coletivamente,
em grupos menores, em duplas... ndo pode imaginar quantas ideias, quantas inspiracoes
tém me surgido! Ouvir a tua voz tdo calma, me pareceu que tu estavas aqui conversando
comigo e ndo sei se tu toma chimarrdo, mas me deu a impressdo gue eu tinha que te
alcancar uma cuia de chimarréo [...] sobre esse trabalho com a infancia, tu sabe que foi
uma surpresa tdo grande, porque as criancas dessa escola, elas tomaram naquele livro
que € exatamente como tu diz: “para adultos” [...] Porque eu acho que tu e eu temos,
sim, varias questdes que podemos aprimorar e trocar e crescer com isso, porque se a
gente comega um trabalho com a infancia, sobre cartas, vocé pode imaginar o que sera
quando eles chegarem no nono ano ou no nivel médio? Entdo, a gente vai conversando
sobre isso, e... muito interessante a tua reflexdo de que de fato as criangas ndo devem s6
ler o que é uma literatura infantil, mas elas tém condic@es de ler outras literaturas e aqui
esta o exemplo de que eles tém esta capacidade [...] vou estar num evento do MST, num
encontro nacional do MST, de Pedagogia, 1& em Porto Seguro, em janeiro, estou
segurando nas maos os dois livros que eu vou levar e distribuir 14, e aléem do outro livro
que é: “Cartas pedagdgicas: testemunhos de uma vida”, que também abre um leque ali,
como vocé falava, um grande leque para a gente pensar, “cartas testemunhos’, e me
lembra Francisco Julido, que escreve aguela carta-testamento para a sua filha Isabela,
“até quarta, Isabela”, é um testamento que ele faz para sua filha, que também tem a ver
com testemunho [...].Um grande abrago e, seguimos.

Recuperar essa conversa no periodo de férias escolares, enquanto eu lia o livro recém
lancado pela Professora Isabela, foi importante para retomar como fui construindo o que
pensava ser uma carta-testemunho, a qual hoje relaciono com a natureza das cartas trazidas para
a pesquisa. Uma escrita epistolar que parte do vivido e tem esse compromisso ético-politico das
professoras e das criangas com a veracidade ao narrar ndo uma verdade Unica, mas suas
verdades sentidas na carne, escritas que denunciam as injusticas e desigualdades, sem deixar de
esperancar futuros, uma escrita autoral que encarna a voz-palavra de quem nem sabe se sera
ouvida-lida, mas fala, diz a sua palavra, ndo silencia, ndo cala. Criancas e mulheres sao
silenciadas desde sempre, ainda hoje e todos os dias. Escuta-las € um modo de confrontar a
historia em seu carater machista e etarista, na qual mulheres e criancas nada tém a dizer que
merega importancia. E enquanto escrevo, penso que uma outra caracteristica da escrita de uma
carta-testemunho € que a sua autoria deva emergir sempre de grupos e/ou de pessoas

subalternizadas, ou serem escritas por pessoas que se solidarizem a essas.
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Como pudemos ler e seguiremos discutindo, tomo o exemplo do relato da professora
Adélia, escrito no epicentro da crise sanitaria e politica de 2020, transcende a mera crénica
cotidiana para se tornar um objeto de analise pedagogica e social. Sob a lente de Paulo Freire,
o texto revela uma consciéncia critica que ndo apenas Ié as palavras, mas decifra as estruturas
de poder que moldam o Brasil. A carta é um exercicio de praxis — acéo e reflexdo sobre o
mundo para transforma-lo, situando-se no tenso equilibrio entre a consciéncia do privilégio e a
urgéncia da militancia.

Uma forte dimenséo freiriana presente no texto é a deniincia. A autora inicia desvelando
0 que Mbembe (2018) denomina necropolitica: a capacidade do Estado e das classes
dominantes de definir quais corpos sdo protegidos e quais sao sacrificaveis.

Contudo, a carta de Adélia ndo se encerra no lamento; ela caminha para a dimensao do
anuncio. Para Freire (2021b), o andncio é a busca pelo inédito viavel: a solucdo que pode ainda
n&o existir plenamente, mas que se vislumbra na luta coletiva e nas microagdes de cada pessoa
que se coloca ativa diante da luta.

A carta de Adélia e todas as cartas das professoras sdo fragmentos de resisténcia que
confirmam a atualidade de Paulo Freire. A carta ndo é apenas um relato pessoal; € um manifesto
de esperanca equilibrista — aquela que, segundo Freire, ndo € espera passiva, de esperar pela
pura espera, mas "esperancar" como verbo de acdo. Nas cartas, essa esperanca aparece de
muitas formas, principalmente, no compromisso com a educacéo popular, na solidariedade, na
valorizacdo do afeto e na crenca de que a crise pode gerar um aprendizado humanizador:
"Espero que possamos sair dessa melhores."; “A saude mental ¢ algo que vai virar prioridade,
acho que num mundo pds covid."; “[...] sinto muita falta do encontro, do olhar nos olhos dos
meus alunos, no dividir historias, do barulho da escola [...]”; "[...] é 6timo ter uma rede de apoio,
pois tem dias que € insuportavel o noticiario e saber que mesmo com todo caos ainda sou
privilegiada"; "Ola! Sou A, professora aposentada na Rede Estadual Paulista e professora
voluntéria em cursinho popular, desde 1998. [...] E isso, estudando, estudando! Obrigada, Rede
Emancipa #Bolsonaro #Cursinhos Populares Antifascista! #VidasNegrasimportam™.

A anélise das 22 cartas que integram esta pesquisa revela um mosaico profundo das
desigualdades brasileiras escancaradas pela pandemia de Covid-19, em 2020. Os marcadores
sociais da diferenca deixam de ser conceitos tedricos e se tornam evidéncias de uma realidade
onde o "direito ao isolamento™ é um privilégio de classe. As cartas escritas pelas criangas véo
nessa mesma dire¢do, quando relatam sobre a tia que néo parou de trabalhar como empregada
doméstica na casa da médica, que ndo tinham equipamentos e internet que fossem adequados

para acompanharem as atividades online, da mae que era a responsavel por colocar comida na
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mesa da familia, do despejo e fechamento do pequeno “varejao”, fonte de sustento, ou mesmo
da exposicao aos riscos ao brincar de soltar pipa na laje. Quem ja morou na periferia sabe dos
perigos de brincar numa laje, em Perus, quando crianca, minha mae morria de medo de deixar
a gente brincar sozinho 14, de que nos aproximassemos da mureta e caissemos daquela altura
toda; as casas periféricas estdo sempre “em constru¢do”, com seus vergalhdes expostos a
"esperar"” a concretagem da proxima etapa, permitindo a emenda ou continuidade da obra quase
sempre inacabada.

As cartas se convertem em um testemunho coletivo que desmascara uma sociedade
desigual, mostram que, embora o virus fosse biologicamente 0 mesmo para todos, 0 impacto
social foi brutalmente diferenciado pelos marcadores de classe (quem pode cumprir 0
"isolamento social” e quem foi forcado a exposicao), raca (as cartas explicitam que a cor da
pele pode determinar a situacao de vulnerabilidade), género (como o género estrutura a exaustéo
fisica e mental das mulheres), territorio (onde o sujeito mora determina sua exposi¢ao e as suas
chances de sobrevivéncia), geracdo (necessidades de diferentes grupos geracionais, como
criancas, idosos e deficientes) transformando a crise sanitaria em um agravador de injusticas
historicas e interseccionais.

Além de se caracterizar como testemunho coletivo, ao escrevé-las, as professoras e as
criangas fazem um exercicio de reconhecimento de seus lugares sociais, tanto aqueles que se
consideram vulneraveis, como aqueles que reconhecem o seu privilégio, mesmo que pequeno:
"sou privilegiada por ter comida, casa, suporte e estarmos seguros”, reflete Nanci; para Monica,
“Foi muito dificil, nessa altura, ficar desempregada e pior, sem receber os respectivos direito”;
“Nos tivemos que ir embora da nossa casa em Monte Mor porque a gente tinha um varejdo e
teve que fechar, a gente perdeu um monte de coisa e fomos embora morar com a minha avd.” -
lembra Felipe.

Schwarcz (2019) sublinha que os marcadores sociais ndo sdo s6 descritivos, mas
prescritivos, por ditar o lugar social que os corpos devem ocupar e que, em nosso pais, 0 uso de
tais marcadores contribui para naturalizar o fato de que uma parte da populacdo possui
privilégios enquanto a outra esta exposta ao risco e a inseguranca.

A leitura das cartas demarca a interseccionalidade e as sobreposi¢cfes dessas categorias:
género, raca, classe, territério e geracdo Segundo Akotirene (2019, p. 19), esta perspectiva visa
"desvendar as sobreposic¢des de discriminagdes sofridas por mulheres negras, em que o racismo
e 0 sexismo ndo podem ser analisados separadamente”, como, por exemplo, quando a menina
S. fala que teve que dormir na tia, que era empregada domestica na casa de uma médica. Tia e

sobrinha sdo negras, pobres e moradoras da periferia, seus corpos estdo hierarquicamente
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localizados e marcados pelo territério onde vivem, pela cor de sua pele, pelo subemprego. O
mesmo pode ser observado na carta da professora Adélia, que denuncia as estruturas opressoras
ao desvelar a "hierarquia do cuidado™, onde sua posicao de consideravel privilégio Ihe permite
o isolamento, enquanto sua irm&, no papel de baba, é empurrada para o risco, risco esse
estendido, naturalmente, as criancas desse convivio. O trabalho doméstico no Brasil &,
historicamente, o lugar destinado a corpos negros, mantendo essas mulheres ""sob o dominio da
necropolitica”.

Para Mbembe (2018), a necropolitica € o poder de ditar quem pode viver e quem deve
morrer com base em critérios de raca e classe; essa politica da morte ¢ uma denuncia quase
unanime nas cartas escritas pelas professoras. Relacionar a leitura freiriana desta carta ao
conceito de necropolitica, permite compreender como a desigualdade social no Brasil de 2020
ndo foi um acidente, mas uma forma de exercicio de poder sobre 0s mais pobres.

As professoras, conscientes de suas classes, vulnerabilidades e privilégios, fazem uso
da palavra para registrarem a leitura critica da realidade em seu contexto politico, reafirmando
suas posi¢cdes militantes e denunciando as interveng@es agravantes dos efeitos da pandemia por
parte do governo, o que é representado por termos como: "Genocida™ / "#BolsonaroGenocida™;
"Dementador-mor"; "Necropolitica"; "Desgoverno” / "Descaso"; "Barbarie"; "Negacionismo".
O uso dessas palavras na escrita epistolar retira 0 governo de uma posigéo abstrata e o coloca
como um dos principais responsaveis pelo sofrimento e risco dos sujeitos periféricos. Uma
dendncia direta a gestdo politica, 0 que Freire chamaria de negacdo da vida e Mbembe
classificaria como o Estado exercendo o direito de expor sua populacdo ao "perigo de morte™.

Enguanto a Necropolitica descreve 0 mecanismo de destrui¢do de corpos considerados
descartaveis, a pedagogia freiriana, desvelada nas cartas, promove que esses mesmaos corpos, e
outros na relacdo com eles, se reconhecam como sujeitos de direitos e rebeldes contra essa
sentenca de morte, porque “ndo ¢ na resignagdo, mas na rebeldia em face as injusticas que nos
afirmamos” (Freire, 2022c, p. 75). Ainda para o autor,

Uma das questdes centrais com que temos que lidar é a promocao de posturas rebeldes
em posturas revolucionarias que nos engajam no processo radical de transformacéo do
mundo. A rebeldia é o ponto de partida indispensavel, é deflagracdo da justa ira, mas
ndo é suficiente. A rebeldia enquanto dentncia precisa se alongar até uma posigao mais
radical e critica, a revolucionaria, fundamentalmente anunciadora. A mudanc¢a do

mundo implica a dialetiza¢do entre a dendncia da situagdo desumanizante e o andncio
da sua superacéo, no fundo, o nosso sonho (Freire, 2022c, p. 76).

A acentuacgdo das desigualdades sociais e pobreza, a precarizacdo e invisibilidade do
trabalho docente e o contexto do agravamento da pandemia pelas a¢Ges (des)governamentais

encontradas nas cartas, caracterizam as situaces-limite que deflagram a “justa ira” e exigem
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uma postura de rebeldia e a busca por um mundo mais gentificado, 0 que pode favorecer a
construgado, ou a producao dos inéditos viaveis, predisposicao humana da busca por “Ser Mais”,
negando o fatalismo (embora sejamos condicionados) e anunciando possibilidades de
transformacdo, uma utopia propositiva que nega a superacdo ingénua e sem critica.

Sédo diversos os fragmentos que, entre as cartas, anunciam atos-limite, isto €, atos que
representam a “superacdo e a negacdo do dado, em lugar de implicarem na sua aceitagdo docil
e passiva” (Freire, 2021a, p. 205) e a esperanca prenhe de inéditos viaveis, segundo o autor,
seria uma contradigao se: “inacabado e inconsciente do inacabamento, primeiro, o ser humano
ndo se inscrevesse ou ndo se achasse predisposto a participar de um movimento constante de
busca e, segundo, se buscasse sem esperanga” (Freire, 2021a, p. 70). Sermos criticamente
esperangosos e anunciar inéditos viaveis é indispensavel a nossa experiéncia histérica como
seres humanos inacabados em permanente processo de busca.

O proprio gesto de escrever cartas € um ato-limite, acdo concreta de resisténcia e
reinvencdo que elas realizaram para ndo sucumbirem a paralisia imposta pela pandemia. Em
um contexto de "morte simbdlica” e silenciamento docente, a escrita surge como uma negacao
da passividade. Enquanto a situacdo-limite era o isolamento, o descaso de um governo da morte
e 0 abismo digital da/na educacao remota, especialmente das criancas periféricas, os atos-limite
podem ser encarnados no ato de dizer a sua palavra, dar aulas como voluntaria em um cursinho
popular, as redes de solidariedade auto-organizadas, estudar, ler, nas campanhas de doacdes de
alimentos e mascaras, na negacao por realizar atividades da EaD na universidade e respeitar a
decisdo dos estudantes, encarar a “batalha do Classroom” ¢ de outras ferramentas digitais,
mesmo com dificuldades ou até mesmo indo soltar pipa na laje e montando uma bateria com
restos de construcdo para brincar quando ndo era possivel ir para as ruas, mudar de estado (de
Recife para S&o Paulo), mudar de cidade (de Guara para Campinas), buscar abrigo na casa da
avo diante da situacdo de despejo, “treinar” a leitura usando as letrinhas de EVA para superar
a dificuldade da alfabetizagdo, desistir das aulas online ao perceber que “nao aprendia nada”,
tomar a vacina mesmo diante de tanta inseguranca e desinformac&o e usar a tdo desconfortavel
mascara para ndo se contaminar, proteger a Si € aos outros.

No miudo ¢ que a “justa ira”, que a “indignagdo”, que a consciéncia das “situacoes-
limite” nos leva aos “atos-limite”, ponte dos “inéditos viaveis”, aquilo que pode parecer uma
insignificancia se converte em afirmacdo do que nos constitui enquanto gente, nas nossas
singularidades.

Nessas cartas-testemunho, enredada pela intriga da trama narrativa apresentada pelas

mulheres professoras, no encontro com cada uma, em nossa conversa-escuta dada pela leitura
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e escrita na varanda, sobre a cama, na mesa, entre dezenas de livros e goles de café, é que fui
me fazendo outra de mim, um si mesmo como/com outras. Nesse sentido, a escrita-leitura das
cartas é um encontro de alteridades que promove a reflexdo narrativa em uma hermenéutica do
si duplamente experienciada: por quem narra (e nesse caso, escreve as cartas) sua experiéncia
pandémica e por quem I&, favorecendo a elaboracdo de uma identidade narrativa que se da na
relacdo com a trama. O que sou eu ao longo da vida naquilo que me constitui (mesmidade)?
Quem sou eu na relacdo com essas mulheres e com essas criancas e envolvida por/nessa
configuracdo da intriga/trama (ipseidade)?

As denuncias e anuncios presentes nas narrativas das professoras e das criangas faz
emergir o desejo de um mundo belo e justo, menos desigual, “gentificado”, lembrando o que
Ricoeur nomeia de visada ética: “vida boa, com e para outrem em institui¢des justas” (Ricoeur,
2014, p. 186), instituicdo, no contexto desta pesquisa, especialmente representada pela escola,
pelos nucleos familiares, pelos governos, pelas universidades, cursinhos populares, associacoes
de bairro, espagcos comuns citados nas cartas.

Se constituimos a nossa identidade narrativa, sempre em processo, portanto, inacabada,
entre o0 idem e o ipse na relacdo alteritaria, minha voz passa a ser nossas vozes, suas dores,
nossa dor, suas denlncias, nossas responsabilidades, seus desejos de justica, nossa pequena

ética. Eu-outra-si-nds-outras.
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CARTA-POSFACIO: AOS QUE CHEGARAM AO FIM DA
LEITURA DESSA PESQUISAVIDAFORMACAO NARRATIVA
(ALTER)BIOGRAFICA

Dezembro de 2025, quase 2026.

N&o pode haver auséncia de boca nas palavras:
nenhuma fique desamparada do ser que a revelou.
(Barros, 2010)

Quando eu morder

a palavra,

por favor,

nao me apressem,
quero mascar,

rasgar entre os dentes,
a pele, 0s 0ss0s, 0 tutano
do verbo,

para assim versejar

0 dmago das coisas.
(Evaristo, 2008)

Eu creio no poder das palavras, na forca das palavras,
creio que fazemos coisas com as palavras e, também, que
as palavras fazem coisas conosco. As palavras
determinam nosso pensamento porque ndo pensamos
com pensamentos, mas com palavras, ndo pensamos a
partir de uma suposta genialidade ou inteligéncia, mas a
partir de nossas palavras (Larrosa, 2002).

E preciso voltar aos passos dados, ver outra vez o que ja foi visto, como nos ensina
Saramago (1997), e como escreveu Korczak (1986), sé registramos algumas experiéncias —
aquelas que levam mais tempo na memoaria. E para falar do que pretendo, é preciso recuperar
alguns fragmentos “catados do chdo”, como pedrinhas ou pedacinhos de pao, que ajudam a
refazer os caminhos trilhados.

“A escrita docente narrativa (auto)biografica como um percurso (per)formativo” ¢ o
titulo do capitulo que escrevi para o livro que ajudei a organizar em 2023, “Diadlogos
entrecruzados - modos de narrar e pesquisa-vida-formagao”, fruto de um compromisso coletivo
diante das atividades comemorativas de uma década do NEPEN/UFSCar e coordenado pela
Prof. Dra. Barbara Cristina Moreira Sicardi Aygadoux, escrita que nos convidou a dialogar com
os referenciais da abordagem biografico-narrativa na relagdo com nossas agdes de ensino,
pesquisa, extensao e gestdo de processos educativos. Na ocasido, a escrita da tese ja estava em
curso e parte dos escritos entrou na composic¢do do capitulo, que acredito ser pertinente retomar

aqui, por representar parte dos adensamentos teoricometodologicos do/no percurso do
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doutoramento. Percurso que vai se revelando como pesquisavidaformacdo** e compondo a
“artesania” de um texto-tese que “chama” a vidaformacao para dentro da pesquisa e vice-versa.

Retorno a essa publicagdo com o objetivo de relaciond-la ao meu percurso
(per)formativo na relacdo com os estudos e producdes do/no campo das narrativas e do
biogréfico, das historias de vida e da formacdo neste momento de quase finalizacdo da tese,
porgue uma tese ndo se faz s6 com a pesquisa delimitada dentro de um tempo de realizacao pré-
estabelecido, no caso do doutorado, 0s quatro anos e, no meu caso, cinco, devido as
prorrogacoes.

Uma tese na abordagem narrativa (auto)biografica e que se constitui como
pesquisaformacéo, ndo se sustenta apenas na materialidade das fontes e sua interpretacdo, na
relacdo orientadora-orientanda e na leitura das referéncias que vdo compor a escrita. A tese,
nessa perspectiva, também se faz das escritas ja elaboradas, publicadas ou néo, das pessoas que
vamos nos aproximando e conhecendo, das amizades e parcerias de longa e curta data, das notas
tomadas nos cadernos de rascunhos, de lampejos que podem surgir em um sonho, em uma
conversa informal, na mensagem trocada no WhatsApp, nos devaneios que surgem do nada e
gue gravamos e enviamos para ndés mesmas, com a intencdo de retomar em algum momento,
das fotografias que porventura registramos sem a finalidade de uso, dos poemas escritos em
dias mais reflexivos, das vozes que escutamos e que ficam a ecoar dentro de nés, dos livros que
lemos ha muito tempo e dos livros que ndo conseguimos terminar. Uma tese assim se converte
em um texto que desnuda os movimentos constitutivos da pesquisa e da pesquisadora em
processo de construcdo de conhecimento e permanente formacao, formacdo entendida como
existencial e ndo apenas académica. Narrar e metanarrar o vivido na/da/com a pesquisa é
potencialmente (per)formativo, uma pesquisaformacao “[...] no processo de compreensao dos
sentidos formativos, plasmados em cada historia narrada, ndo acontece apenas para quem
academicamente pesquisa. Acontece, também, para quem, reflexivamente, narra” (Motta;
Braganca, 2019, p. 1044). E para quem academicamente pesquisanarra.

Durante o mestrado, em 2018, comeco a sistematizar por escrito a ressignificacdo da
palavra “formacdo”, palavra usada indiscriminadamente no campo pedagogico, ora sem
elaboracéo de sentido e de forma generalizante, ora atrelada a conceitos pré determinantes. Um
primeiro movimento de problematizacdo na tentativa de esbocar uma palavra-ideia, a
“(per)formagdo”, bem longe do esboco de um conceito, mas de explorar os sentidos das palavras

gue usamos, porque elas também sdo feitas do que somos, do mesmo modo que somos feitas

4 pesquisavidaformacao grafado junto para evidenciar a indissociabilidade de um tipo de pesquisa que tem como
centralidade as experiéncias docentes na relagdo com suas histérias de vida e formacao.
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por elas. Larrosa (2014, p. 43) ao explorar os sentidos da palavra “experiéncia” observa que o
leitor académico, o investigador esta sempre apressado, querendo chegar muito rapido a uma
ideia/conceito e adverte que é necessario resistir as determinacdes porque pensar as palavras e
seus sentidos requer que os processos de elaboragdo sejam mais lentos, menos superficiais,
menos tranquilos e mais intensos, ja que os conceitos “dizem o que dizem, mas as palavras,
dizem o que dizem e, além disso, mais outra coisa”. Iniciei uma explora¢do dos termos:
performance e performativo, que aparecem frequentemente relacionados ao universo artistico,
e encontrei sentidos interessantes que poderiam dialogar com o campo pedagdgico, observados
no excerto da dissertacdo, defendida em 2020, e que trago na integra:

[...] duas defini¢cBes que pareciam representar, em partes, 0 que eu estava querendo
dizer ao usar o (per) antes de formagdo. Segundo a artista sérvia Marina Abramovic,
em entrevista a SP-Arte (2015), “performance é uma construgdo fisica e mental que o
artista executa num determinado tempo e espaco, na frente de uma audiéncia. E um
dialogo de energia, em que plateia ¢ artista constroem juntos a obra”. Ao consultar um
dicionério, encontramos algumas defini¢des, entre elas, [Teatro] Espetaculo teatral em
que o ator exerce sua liberdade e age por conta prdpria, fazendo interpretacbes ou
representando algo de sua autoria. Na primeira definicdo, a ideia de construcao
coletiva e na segunda, o conceito de autoria. O que para mim, parecia bastar para
justificar a escolha “intuitiva” pela brincadeira com a palavra formagdo. A escolha
“intuitiva” talvez ndo fosse o que parecia ser. As vésperas de um processo de escrita
mais elaborado do texto para qualificacdo, recorri a um caderninho de rascunhos que
mantenho desde marco de 2016. Leio todas as paginas, cerca de oitenta, rascunhadas
nas frentes e versos com anotagdes que fiz como aluna especial, aluna ouvinte, como
participante em cursos, algumas reflexdes sobre filmes, muitas falas de professores
anotadas ao pé das paginas, palavras desconhecidas para pesquisar o significado,
sugestdes de leitura, pequenos fichamentos e alguns copie-cole de trechos
significativos das leituras realizadas, na tentativa de encontrar registros potentes que
dialogasse com o texto maior. Os trechos iluminados a marca-texto, ora verde, ora
cor-de-rosa, destacavam-destacam fragmentos e anotagdes importantes onde descubro
que o0 aprego pela palavra performativo ja existia antes mesmo de compor 0 meu
titulo*. Na parte inferior da folha, precedido por asterisco, encontro o seguinte
registro: *Passeggi...O processo de autoria nos memoriais é um ato performativo, no
qual dizer é ser. Decerto que a escolha néo era intuitiva (Vieira, 2020, p. 22-23).

O que lemos, o que ouvimos e falamos vai se amalgamando e, num dado momento
ganha sentido na relacdo com as nossas experiéncias, com as nossas pesquisas. Nem sempre
conseguimos localizar a origem de um pensamento que vai se convertendo em novas formas de
pensar a palavra aberta a novos significados e sentidos. Passeggi (2021), ao evidenciar a forca
dos memoriais como atos performativos, se apoia em Austin®, filésofo da linguagem, e em sua
teoria dos “atos da fala”, ao dizer que alguns enunciados sdo formados por verbos

performativos, onde dizer é fazer. Minha anotacdo no caderno de rascunho foi equivocada, no

4 Narrativas do cotidiano (per)formativo: a escrita de cartas como modo de dizer-ser.

46 Austin desenvolveu a teoria dos atos da fala, descreveu os tipos de enunciados e entre eles, os de carater
performativo, onde dizer é fazer. Para o autor, a partir da linguagem, agimos sobre o mundo. Acesse:
https://lyoutu.be/lItFecPzV2wk?si=JAolW2ddF_RGkBZg
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que registrei “dizer € ser” e ndo “dizer ¢ fazer”. Contudo, costumo dizer que “fazemos o que
fazemos porque somos o que somos” (Vieira, p. 101), assim, penso ndo estar de todo
equivocada. Delory-Momberger (2012), também se refere ao carater performativo dos relatos
a partir das histérias de vida na relacdo entre narrativa e ac&o:
Enquanto operagdo constitutiva do relato, o enredamento tem, portanto, uma
dimenséo performativa. Ele age e produz acdo, e a agdo que produz se exerce sobre 0
texto enquanto forma, mas se exerce também sobre o agir humano a que se refere o
texto. As duas dimensfes de formatacdo textual e de configuracdo da acdo sdo
consubstanciais. O relato, entdo, ndo é somente o produto de um “ato de contar”, ele
tem também o poder de produzir efeitos sobre aquilo que relata. E nesse “poder de
agir” do relato que se baseiam, alias, as propostas de formacdo que se valem das

“histdrias de vida” para dar inicio a processos de mudanca e de desenvolvimento nos
sujeitos (Delory-Momberger, 2012, p. 529, grifos da autora).

Ao destacar o carater performativo da biografizacdo e afirmar que o relato ndo é apenas
um produto passivo de um "ato de contar”, a autora, dialogando com Ricoeur, ressalta que a
narrativa possui um poder de agir. Esse poder se manifesta na capacidade de o texto
reconfigurar a experiéncia humana: quando o sujeito narra, ele ndo apenas descreve sua vida,
ele a organiza, conferindo-lhe novos sentidos e, consequentemente, novas possibilidades de
acao.
Foi durante o 1X Congresso Internacional de Pesquisa (Auto)biografica (CIPA), em
2021, realizado no formato online, devido a pandemia, em minha sessdo de dialogos, ja nas
palavras finais, que lembro de ter falado brevemente sobre pesquisar narrativa e
(auto)biograficamente, afirmando aos presentes que a abordagem narrativa de pesquisa
(auto)biogréafica me constituia de tal modo, que ndo me vejo pesquisando a partir de uma outra
abordagem e que talvez nem soubesse pesquisar de outra forma.
Me aprofundando um pouco mais nesta afirmagéo, penso que pesquisar a partir dessa
abordagem é uma escolha. Uma escolha de quem compreende a pesquisa como
movimento de co-formacdo entre 0s sujeitos participantes, uma pesquisa que é
formacdo e que se da ao longo de todo o processo e para além dele, por isso, uma
pesquisaformacao. E também uma escolha de quem compreende 0s sujeitos com toda
a sua inteireza: complexidades, fragilidades, potencialidades, emoc6es, sentidos,
subjetividades e reflexividade, sujeitos de experiéncias e relacBes, atores sociais,
capazes de refletirem sobre as suas realidades e atuarem sobre/com elas, sujeitos de
trans-form-acdo. Assim, entendo que as concepcfes que tenho acerca de: pesquisa,
formacéo e sujeito, fundamentam essa escolha por um modo-outro de pesquisar
(Vieira, 2023, p. 110).
Pesquisar narrativamente e (auto)biograficamente tem se convertido como um modo de
pensar, viver e formar narrativamente, a escrita de si e as historias de vida se convertem em
autoconhecimento, (auto)formacao (Pineau, 2010), o que promove a passagem da consciéncia

ingénua para a consciéncia critica (Freire, 1967), mobilizando a¢Ges de transformacéo de si que
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se convertem no campo da acdo, de intervencdo no mundo. Um agir Gnico porque € singular,
mas mutuo e plural (Josso, 2004), porque o si se faz na relacdo com outros (Ricoeur, 2014),
constituindo processos identitarios e de autoria. Um processo (per)formativo? A constituicdo
do sujeito biografico (Passeggi, 2016)?

Viver-pesquisar-narrar-formar se entrelagam e se tornam uma forma de existir no
mundo, de reexistir, de reinventar, como afirmou Braganca em uma entrevista concedida em
2021, durante a pandemia de Covid-19.

Como pesquisadoranarradora (auto)biografica que se forma, ou (per)forma no ato de
pesquisarnarrar, tenho exercitado mais o pensar com a escrita, a escolha das palavras, das
contrapalavras, as subversdes da/na escrita, tenho mastigado mais as letras para sentir o0 gosto
amargo ou doce e 0 sabor que se prolonga na boca quando digo e escrevo uma coisa ou outra.
Ler-escutar-sentir-escrever as palavras, nossas e dos outros, €, assim, exercicio de alteridade e
autoria, de estranhamento e aproximacéo, de questionamento, criacao, reflexao e metarreflexao
narrativa.

Pesquisar sob essa perspectiva é tomar as palavras nos dentes para versejar o amago das
coisas, como visceralmente nos ensina Conceicdo Evaristo (2008). Manoel de Barros (2010),
em sua intimidade carnal com as palavras, poeticamente diz que “ndo pode haver auséncia de
boca nas palavras: nenhuma fique desamparada do ser que a revelou” e, por fim, Larrosa (2002)
criticamente destaca a relagdo intima entre o sujeito da experiéncia e as palavras: “as palavras
com gque nomeamos 0 que Somos, 0 que fazemos, 0 que pensamos, 0 que percebemos ou o que
sentimos, sao mais do que simplesmente palavras” e afirma que fazemos coisas com elas e elas
fazem coisas conosco.

Retomo historicamente os marcos temporais da pesquisa (auto)biografica nos cenarios,
internacional e nacional nesta carta por dois motivos: primeiro, para situar as leitoras e leitores
gue ndo sdo do campo, mas que se interessaram pela minha-nossa pesquisa; segundo, porque
entendo a escrita da tese também como tempo-espaco de formacdo pela leitura, escrita e
reflexdo, sendo oportunidade de sempre retomar e reafirmar os estudos que temos feito.

A ruptura com os paradigmas tecnicistas e comportamentais, consolidada no cenério
internacional nos anos 1980, e no Brasil, um pouco mais adiante, na década de 1990, marcou
uma transi¢do fundamental nas ciéncias humanas e sociais. Se antes as pesquisas educacionais
centravam-se na ldgica da racionalidade técnica e objetiva, a academia deslocou o olhar para a
centralidade dos sujeitos, que deixam de ser objetos de estudo para serem compreendidos como
atores sociais e autores de suas proprias historias, constituidos pela linguagem, pelas

subjetividades e pelo meio. No plano internacional, o campo das histdrias de vida e formacao
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de adultos encontra, em marcos como a obra de NOvoa e Finger (1988), os pilares que
fundamentaram e aprofundaram as investigacdes sobre 0 método (auto)biogréafico.

No Brasil, essa semente encontrou um solo fértil para criar uma identidade coletiva com
solidez institucional e foi se consolidando com a criagdo do Congresso Internacional de
Pesquisa (Auto)biogréfica (CIPA), em 2004, e com a fundacdo da Associacdo Brasileira de
Pesquisa (Auto)biografica (BIOgraph), em 2008, como nos traz a Profa. Maria Helena Menna

Abrahdo, em uma entrevista:

[...] Ninguém se conhecia, um aqui e outro acola. J& naquele momento sabiamos que
alguns pesquisadores trabalhavam com histérias de vida ou narrativas, eram
aproximadamente doze grupos de pesquisa no Brasil. O primeiro CIPA foi muito
interessante, pois estas pessoas foram convidadas por mim para escrever capitulos
sobre suas pesquisas e nos primeiro fizemos um livro, e do livro aconteceu o CIPA. [...]
Eu ndo poderia imaginar o que aconteceria depois, por todo este tempo. Nés nédo
tinhamos como imaginar que haveria esse boom, esse crescimento do campo de
pesquisa. NOs ocasionalmente nos liamos, mas nés ndo nos conheciamos, nédo
interagiamos. E isso aconteceu porque passamos a nos conhecer e conversar sobre
nossas pesquisas. Era justamente essa a minha preocupagdo na época. A minha ideia
era poder conversar entre si, interagir, pensar em pesquisas que pudessem ser realizadas
conjuntamente. A partir dai, 0 movimento cresceu muito. Eu costumo dizer que nasceu
forte (Abrah&o, 2023).

A abordagem narrativa (auto)biogréfica em educagdo, em suas multiplas vertentes,
sustentada por principios epistemopoliticos, contesta a tradi¢do positivista, da neutralidade e
das verdades universais, comprovadas e aplicaveis para legitimar a palavra dos sujeitos e suas
experiéncias vividas como fontes produtoras de conhecimento. Trata-se de um conhecimento
que ndo é dado, mas que emerge da reflexividade, da escuta sensivel, do didlogo e do
reconhecimento da subjetividade e da incompletude humana.

Nesse contexto, a pesquisa (auto)biografica em educacdo vai ganhando relevancia e,
embora a virada biografica tenha marcos nas décadas de 80 e 90 do século XX, Paulo Freire,
desde a década de 1960, em suas experiéncias de alfabetizacdo de adultos e em sua primeira
obra, “Educa¢ao como Pratica da Liberdade”, publicado em 1967, o autor ja antecipava praticas
e teorias que tinham como centralidade os sujeitos, seus contextos e suas historias de vida, com

uma escrita essencialmente narrativa e biogréafica:

ER)

“Amanha”, disse certa vez um gari da Prefeitura de Brasilia, ao discutir o conceito de
cultura, “vou entrar no meu trabalho de cabega para cima”. E que descobrira o valor
de sua pessoa. Afirmava-se. “Sei agora que sou culto”, afirmou enfaticamente um
idoso camponés. E ao se Ihe perguntar por que se sabia, agora, culto, respondeu com
a mesma énfase: “Porque trabalho e trabalhando transformo o mundo” (Freire, 2022a,
p. 145).

O trecho acima citado me remete as cartas das criangas, especialmente as de Giovanna,
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Jakelline, Cicero e Felipe. Quando nos encontramos, seis meses depois da escrita da primeira
carta, Gi e Jake pediram para escrever uma nova carta. Ambas se percebem outras com o passar
do tempo, escrevem de outro modo o que ja haviam escrito, parecem sentir a necessidade de
dizer que ja estavam no sexto ano (nos, professoras, sabemos que essa transigcdo é quase que
um rito de passagem, uma conquista, especialmente, nas camadas populares onde a evasdo é
sempre 0 risco a espreita de agir). Cicero e Felipe que na primeira carta precisaram de mim
como escriba, aceitaram o desafio da escrita €, com um pouco de ajuda, conseguiram escrever

de préprio punho suas cartas. Ressalto alguns excertos:

Prazer, eu sou a Giovanna do futuro, tenho 11 anos e sou do 6° ano A. A Giovanna do
passado era meia exagerada, né? Haha... mas eu do futuro ndo sou mais, mudei
bastante nesses meses (Giovanna).

Eu vou falar um pouco de mim, tenho 12 anos e estou no 6° ano (Jakelline).

Tanto na voz do gari como do camponés, como nas vozes das meninas e dos meninos
participantes da pesquisa, podemos observar movimentos de emancipagdo e autoria pelo
processo de biografizagdo por meio da escrita de cartas. Palavra que se converte em agao: seja
no ato de Giovanna, de redigir outra carta porque, ao refletir, percebe ndo ser mais a mesma,
seja no ato de escrever por si sO, porque se reconhece autor, escritor e leitor e, portanto, ndo
precisa mais da professora como escriba, seja na cabeca erguida ao entrar no trabalho ou na
mudangca da consciéncia sobre o poder transformador do mundo pelo proprio trabalho.

Esse modo-outro de pesquisar, no qual as histdrias de vida e as narrativas da experiéncia
dos sujeitos da pesquisa (e ndo do par pesquisador-pesquisado) sdo a trama que promovem a
reflexividade e, potencialmente, a construcao de conhecimento e 0s processos de transformacao
e autoria, € 0 que me interessa mais. (Per)formativo, me parece ser esse modo outro de
compreender e fazer a pesquisa, a formacgdo, os processos educativos, que, pela narrativa,
convoca a “Ser Mais”, conosco, com os outros € com o mundo, seja pelas narrativas escritas,
orais, imagéticas e multimodais.

Ao valorizar as diversas formas de "ser-estar-fazer" no mundo, a pesquisa
(auto)biogréfica fomenta processos de autoria e emancipacao. Nela, o sujeito habita sua prépria
histdria, construindo-se em uma formacdo existencial que transita entre o pessoal e o coletivo.
Como bem define Josso (2010), a constituicdo do ser ndo é um fendmeno puramente individual,
mas um processo de carater singular plural: uma caminhada Unica, mas intrinsecamente tecida
nas relagdes com o outro e com o social, um caminhar para si.

Passeggi (2016, p. 77), nossa outra grande referéncia no campo, sublinha a incondicional

relacdo do “auto” (autoconhecimento e aprendizagem autobiografica) na aprendizagem, na
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constru¢do de conhecimento e, portanto, na formagdo com/pela experiéncia compartilhada: “A
aprendizagem é autobiografica ou ndo € aprendizado. O conhecimento é autoconhecimento ou
n&o é conhecimento do qual possamos dispor. E nesse contexto que se fortalece a valoragio do
biografico, da arte de refletir sobre a propria experi€éncia consigo mesmo e com o outro” (Josso,
2010; Larrosa, 2002; Passeggi, 2011).

Nesse percurso académico e coletivo desde 2018, caminhando com os grupos de
pesquisa a partir das leituras, das apresentacdes, dos autores-referéncia, da escuta das
contribuicdes de cada colega acompanhante de caminhada e da participagdo nos eventos e
espacos citados, fui tomando nota de saberes e ndo saberes e a cada voo ou mergulho coletivo,
novos conhecimentos se constituiam/constituem, sempre na relacdo com as experiéncias e
histdrias de vida narradas nos entremeios por cada uma/um, historias pessoais, profissionais,
narrativas da escola e dos cotidianos em que estamos inseridos.

As leituras propostas durante as disciplinas e encontros dos grupos de pesquisa
desencadeavam uma sensacdo permanente de repertdrio insuficiente, de ndo-saber. Desse
modo, lidar com a incompletude, soltar-me das amarras do ndo saber, considerar que o
conhecimento ndo ¢é dado, mas construido por cada um(a) com/no coletivo e que a experiéncia
é constitutiva dos processos formativos tem sido um desafio permanente nesse percurso de
pesquisavidaformacéo. Quantas e quantas vezes o meu eu professora, ainda distante do si, me
(des)autorizava a ocupar os espagos da pesquisadora... leitura densas, dificeis, muitas vezes,
para o meu repertorio tdo empirico, tdo concreto e “pratico” como professora de educagao
basica. No mestrado, ao ler (e precisar reler) um pouco da obra de Bakhtin, questionava-me se
a universidade era lugar para mim, a sensacdo da falta de repertorio e condi¢do de compreensao
eram constantes, 0 mesmo no encontro com Ricoeur, no doutorado. Ao se adensarem as leituras,
era comum o ir e vir, 0 uso do dicionario, uma conversa aqui e ali com companheiras mais
experientes e o sentimento me assaltava outra vez: “Nao tenho repertério e nem capacidade de
elaboracdo e compreensao”.

Na ocasido de participagdo em uma disciplina, “Pesquisa (Auto)biografica e Formagao
de Professores”, a qual estava cursando, sobre voos ¢ mergulhos, encontro uma nota no meu
caderno de rascunhos:

[...] talvez eu ndo consiga ir do voo ao mergulho, na vida me vi por varias vezes
insegura, com medo, na borda da piscina, recuando a decisdo de entrar na dgua de
cabeca... a visdo turva, o corpo inundado e imerso, o folego que faltava... Mas o voo

e o mergulho coletivos encorajam e, aos poucos, vamos nos autor-izando (Vieira,
Caderno de rascunho, 2020).
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No segundo semestre de 2021, ainda em pandemia, tendo recém mudado de casa, cidade
e emprego, iniciei uma outra disciplina virtual, na lista das obrigatorias — Ricoeur e outros.
Talvez, ndo tivesse optado por ela, se estivesse entre as eletivas, dada a minha dificuldade ja
descrita para compreender a profundidade do autor. Parte do trabalho final era o de recuperar o
nosso percurso na disciplina e textualizar as aprendizagens de modo a autorizar-se a autoria.

Entreguei meu trabalho (muito provavelmente, atrasada*’) em forma de carta, a qual
recupero e partilho adiante, em sua integralidade, porque considero pertinente e porque ela
dialoga com esta outra carta que aqui escrevo, e, ainda, por revelar como se deu 0 processo
doutoral e 0 quanto pesquisar narrativa e biograficamente ndo é tarefa facil, déi no corpo, por
vezes, a construcdo do conhecimento e de uma consciéncia mais critica, onde compreender um
autor ndo é reproduzi-lo, mas dialogar com ele. Hoje, ao reler a carta “perdida” e recuperada
em meus arquivos digitais, percebo que grande parte das palavras-sentido que eu registrava
como verdadeiros pontos de interrogacdo no caderno de anotagdes, podem ser compreendidas
por mim, em um estagio um pouco mais denso de reflexdo. A carta também revela indicios de
constituicdo de autoria, bem como denuncia as tensdes vividas como professora da educacao
basica na escola publica e as dificuldades de conciliacdo entre trabalho docente e pesquisa
académica, mesmo quando a pesquisa é sobre/com o trabalho docente, assim como € possivel
notar nas cartas escritas pelas professoras, ao escrever narrativamente nossas experiéncias de
pesquisavidaformacdo em formato epistolar, exercitamos a natureza pedagogica das cartas
escritas por professoras e que séo encharcadas de dendncias-anuncios, evidenciando, tambem,

sua natureza politica.

47 Meus trabalhos académicos eram quase sempre entregues com atraso. Costumo dizer uma frase que justifica,
em parte, essa circunstancia, a dificuldade que é ser pesquisadora na universidade, sem afastamento do trabalho
na escola: “A escola sempre ganha!”. Na lista de prioridades, as urgéncias da escola acabam consumindo a maior
parte do nosso tempo. Pesquisar, nesse contexto, € sempre um desafio que nem sempre conseguimos fazer com
a densidade que gostariamos e dentro dos prazos estabelecidos.
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Figura 36 - Carta (Trabalho final de uma disciplina)
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Fonte: a autora, 2021.

Carissim@s Professor@s Barbara, Marcelo Furlim e colegas de disciplina,

Escrever uma carta é uma escolha daqueles e daquelas que prezam pela conversa e,
ao mesmo tempo, uma opcao aqueles e aquelas que se sentem mais a vontade escrevendo do
que falando, o que é 0 meu caso. Assim, uma carta busca ser um texto-conversa.

Quando chegou a proposta de trabalho final da disciplina, 14 pelo Classroom, ndo
consegui me sentir convidada a escrita, mas convocada a cumprir mais uma tarefa de final
de ano para ser entregue, mais uma entre as demandas académicas e as escolares.

Sim, é preciso dizer que escrever da trabalho, que exige disposicao, é preciso dizer,
também, que a nossa opcdo por uma escrita narrativa (auto)biografica exige reflexéo,
estudo, leituras, releituras, inteireza, sensibilidade e criatividade, ou seja, ndo é uma escrita
intuitiva, leve, fluida e natural, ao contrario do que muitos pensam sobre nés, professor@es-
pesquisador@s-narrativ@s- (auto)biografic@s, ndo temos o0 dom da escrita, nem tdo pouco
vocacdo, nem jeito ou facilidade para escrever, mas nos colocamos a. Colocamo-nos a
narrar, e ndo a relatar. A refletir, ndo a descrever. A compreender, ndo a analisar. A buscar
e construir sentidos, ndo a constatar verdades. A estudar nossos referenciais para dizer a
nossa palavra, ndo sobre o que outros j& disseram, mas com eles, por semelhanca ou
discordancia ao que pensaram.

Mas comecar é dificil e sobre comecos, um dia, um aluno de nove anos me disse:

- Pré, ndo sei o0 que acontece... antes de comecar eu fico meio sem ideia nenhuma do
que fazer, mas depois que eu come¢o, vem um monte de ideias na minha cabeca!

Escrever narrativa e (auto)biograficamente exige esforco e entrega e, nessa reta final
do ano, eu ja ndo a queria. Meu corpo se recusava, eram comuns a sudorese, a taquicardia,
a sensacao de aperto no peito na Ultima hora que antecedia as aulas, ndo apenas as aulas
dessa disciplina, as demais também. A mesma sensacao era percebida aos finais de domingo,
j& que a segunda se anunciava. O cansaco e 0 ano vivido intensa e conflituosamente
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pareciam-parecem ter mais forca sobre mim do que eu sobre eles.

A tarefa final chegava em um momento que eu havia acabado de escrever um
memorial para uma outra disciplina, e vocés sabem o que € escrever um memorial; estava
em semana de avaliagio na escola, insercdo de dados individuais acerca das aprendizagens
dos alunos no sistema, havia recém apresentado a minha proposta de tese ao grupo de
pesquisa, 0 que significa ter passado algumas noites em claro na elaborac¢éo do que seria a
apresentacdo. E imersa nesse contexto, eu me negava a escrever, ndo me autorizava a
escrever, ndo queria, ndo tinha vontade, ndo desejava. Eu sei que podia escolher néo
escrever, mas o compromisso assumido, o “contrato” assinado me lembra do direito de
escolher ndo escrever e do dever de fazé-lo.

Voltei aos meus cadernos de registros com a intenc@o de rememorar o percurso da
disciplina a partir das anotacdes realizadas durante as tardes de ter¢a-feira, um movimento
de presentificar o passado e adentrar ao circulo hermenéutico com a predominancia da
mimese |, a pre-compreensdo, 0S pensamentos vagos ainda, anotacbGes das leituras
realizadas e/ou inconclusas, registros das falas d@s professor@s e colegas, notas de
conversas do chat... de tudo o que ia (re)lendo passei a grifar alguns trechos na tentativa de
pensar melhor a partir deles e com eles. Pensei e me indaguei: no que tudo isso colaborou
para a minha pesquisa, para a minha pratica docente, para a minha existéncia? Para que
estudar Ricoeur e outros? Confesso que ndo foram poucas as vezes que me flagrei pensando
assim ao voltar da escola nos dias dos nossos encontros vespertinos. Enquanto me debrucgava
para ler os textos que exigiam o maximo esforco para compreensdo minima, enquanto
assistia as aulas do Prof. Dr. Rui Josgrilberg e ouvia as vozes daqueles que compunham a
aula de terca, era inevitavel ndo me perguntar acerca do sentido dessa imerséo coletiva nos
contributos filosoficos e existenciais de Paul Ricoeur e outros.

Por mais que o compromisso assumido com o programa de pos graduacdo, com a
disciplina, com a orientadora, com o grupo, me colocasse ali, na composicdo das janelas
virtuais, as minhas questdes estavam na vida pratica — no aluno do 5° ano que nao consegue
ler, no outro que arruma briga todos os dias, nas aulas a serem planejadas, nas avaliagdes,
nos documentos a serem entregues, na made que marcou para conversar, na diretora
autoritaria, nos colegas se afastando do trabalho, no concurso que se aproxima e que néo
consigo estudar, nos exames de salde que tenho que fazer e que a rede publica nao dispde,
na terceira dose da vacina que chegou para mim e néao para tod@s, nas contas que chegam
e na grana que ndo sobra para comprar os livros, para arrumar o carro, para fazer uma
pequena viagem, no aluguel que ja vai vencer de novo, nos meus pais que deixei em outra
cidade e que ndo consigo ver uma vez por més. E Paul Ricoeur ali, no meio dos problemas
da vida prética e diaria que se colocavam-colocam como urgéncias na lista de prioridades.

Que sentido fazia-faz pensar nas aporias do tempo, se 0 tempo que para mim se
apresenta € o tempo chronos, impiedoso e implacavel, que cobra a acdo do agora?

Que sentido fazia-faz langar-me a hermenéutica do si, se por vezes mal compreendo
uma agdo minha aqui e ali?

Que sentido fazia-faz refletir sobre a intriga, a trama e o drama enredados em uma
escrita que ndo é a escrita que solicitam a mim no cotidiano escolar?

E escrevendo esta carta, que até ja virou lamento, me deparo com uma Juliana
devorada pelo sistema, que parece estar pensando como “eles” querem que pensemos — que
a filosofia é desnecesséria, que a vida académica € perda de tempo, que as urgéncias da vida
diaria devem se sobrepor a qualquer outra possibilidade de escolha do que fazer.

Me encontro nesse entrelugar do passado que oprime e do futuro que deprime, como
bem pontuou, outro dia, o professor Agostinho Rosas. Enquanto a minha caixa de remédios
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vai ficando pequena para as caixinhas que a compdem, a (des)esperanca vai batendo a porta
insistentemente, como nunca antes. E Paul Ricoeur ali, no meio dos problemas da vida
pratica e diaria que se colocavam-colocam como urgéncias na lista de prioridades.

Daqui a pouco estarei eu a dizer que teoria é uma coisa e a préatica é outra? Que as
praticas académicas ndo consideram as realidades escolares?

Que 0 mundo do texto anda desconectado do mundo da vida?

Que a universidade deve ser para poucos e que temos que seguir o caminho da
educacao profissional, como defendeu o (des)ministro Milton Ribeiro?

Mais alguem? SO eu? Quem mais? Que eu é esse que vai se desvelando em mim? O
eu social, contextualizado historicamente em meio a esse caos nunca vivido antes, caos
sanitario, caos politico, caos social, caos cultural, cenario de cegueira branca e coletiva,
feito o filme inspirado no livro de Saramago.

Desistir, desesperancar é desumanizar, desumanizar-se. Paul Ricoeur defendia que
narrar torna o tempo humano, talvez seja essa falta de tempo humano o que tem me
desumanizado, que tem me feito acreditar que narrar ndo basta, que é inutil, que ndo leva a
nada, que é “perda de tempo”, que ndo da para lutar com meia duzia de palavras escritas,
que uma carta, um artigo, um capitulo néo vai alterar os rumos dos fatos, da historia, da
realidade, que essa busca por autoria ndo altera o fato de sermos mais um ou uma a compor
a engrenagem desse sistema colapsado.

Estou aqui, desde sexta-feira a pensar nessa narrativa, fazendo leituras, escrevendo.
Hoje, domingo, sinto-me irritada porque, 1a fora, no parque que da para os fundos do
apartamento onde eu moro, uma mulher que néo vejo, apenas ouco, grita o tempo todo dando
ordens as criangas que brincam, brincam com ela, ora de esconde-esconde, acredito, porque
ela manda fecharem os olhos e contar, ora de alguma outra brincadeira que ndo conheco,
mas que as criangas com certeza sim. O meu tempo aqui é o chronos, me cobrando a tarefa
da escrita reflexiva, o deles é o kairos, tempo de brincadeira sem crondémetro, tento lembrar
qual foi a Gltima vez que brinquei com as criancgas com essa entrega. Nao lembro. Eles agora
parecem brincar de “urso dorminhoco”, a mulher finge dormir, de repente acorda e sai
pegando as criancas que gritam, gritam, gritam e ndo me deixam escrever outra coisa que
ndo seja atravessada por elas.

Ela nédo precisa refletir sobre as aporias do tempo, ela simplesmente encarnou o
tempo das criangas, que daqui a pouco voltardo para suas casas, tomarao seus banhos,
comerdo qualquer coisa e dormirdo felizes e satisfeitas, sem pensar no tempo futuro, se é
que ele existe para elas.

Agora ja passa de oito da noite de domingo, 0 céu ja esta escuro, ndo ouco mais a
mulher e nem as vozes das criancas no parque la embaixo, talvez da proxima vez eu decida
transgredir e interromper o trabalho de escrita para observa-las la de perto, 14 de baixo,
para rir e talvez espiar o terreiro das galinhas que fica ao lado do parque, dizem que as
galinhas dormem cedo e acordam mais cedo ainda, ultimamente tenho acordado com elas,
mas dormido muito tempo depois. Comecei a tomar remédio para dormir melhor, o médico
disse que a memdria depende do sono e que sem sono de qualidade, esquecemos com
facilidade das coisas que precisamos lembrar. Tem ajudado. Tenho dormido melhor. Tenho
sonhado, mas ainda me sinto cansada. Cansada.

Volto ao caderno de anotacgdes, agora para ler s6 os destaques, percebo que tenho
mais incompreensdes do que compreensdes, ja ndo é de hoje que noto que me falta a lente
da Historia para compreender a Filosofia e vice-versa, dois campos o0s quais minha
dedicacdo precisa ser maior para sair da ingenuidade critica e superficial da Educacéo.
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Identidade narrativa, hermenéutica de si, aporias do tempo, mesmidade, ipseidade,
memoria, esquecimento, narrativa historica, narrativa ficcional, compreensdo, intriga,
tramas, dramas, episodios, eventos... palavras-conceitos que surgem com maior ou menor
frequéncia nos meus registros.

Paul Ricoeur convida a pensar a nossa existencialidade, textualiza-la, mais do que
isso, a interpreta-la, compreendé-la, narra-la para dar sentido a vida, tornar humano o
tempo e assim, teorizar as nossas acoes, refletir sobre e com elas, responsabilizando-se por
um modo de ser-estar no mundo, onde o eu vai cedendo lugar ao si que se faz nas relacdes e
pela linguagem. Sobre e com Ricoeur, é esse entendimento que consigo traduzir com
palavras minhas. Ja sobre as questdes de Mills, penso que:

- Procuro escrever para 0s meus pares, professores, professoras e também para as
mulheres, dirijo-me mais a elas do que a eles.

- Ao escrever acabo assumindo o status de mulher-méae—professora-pesquisadora-
cidada, que busca sentidos ao escrever, que ao escrever se forma, se comunica, se inscreve
e exercita a coeréncia entre ser-dizer-escrever-fazer.

- As lembrancas que escolhi-escolho narrar sdo as que me escolhem primeiro, as que
pulsam em mim.

- Que a dificuldade e complexidade do meu trabalho e, acredito que aqui, se referem
a pesquisa, € justamente a de encontrar a relevancia social, a contribuicdo que a mesma
possa trazer para o campo, ainda que um pequeno campo, além do tato no que diz respeito
as subjetividades e rigor cientifico.

- Entre as lembrancas narradas e percurso trilhado na disciplina, vislumbro a
leitura-conversa entre tempo, narrativa, histérias de vida e cotidianos, uma aproximacao
maior entre Ricoeur, Josso e Certeau.

Termino esta carta com a poesia regional-universal do poeta Thiago de Mello e com
a poesia dura da vida cotidiana do meu aluno, de 10 anos... porque faz escuro, mas
escrevemos...

Faz escuro mas eu canto,

porgue a manha vai chegar.

Vem ver comigo, companheiro,

a cor do mundo mudar.

Vale a pena ndo dormir para esperar
a cor do mundo mudar.

Ja é madrugada,

vem o sol, quero alegria,

que é para esquecer o que eu sofria.
Quem sofre fica acordado
defendendo o coracéo.

Vamos juntos, multidéo,

trabalhar pela alegria,

amanha é um novo dia.

(Mello, 2017).

- Pro, vocé pediu para copiar um poema, mas eu copiei quatro!

- Que beleza, H.1!

- Eu fiz s6 dois, prd... bem na hora que tava la fazendo o poema, os "policia"
chegou. Eles queriam o documento do meu pai.

Um abracgo, terno e demorado abrago a tod@s!! Sigamos...narrando!

Juliana Vieira
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Talvez meus voos e mergulhos ndo tenham sido suficientemente altos e profundos, em
especial, no que diz respeito a fundamentacéo tedrica, diversos podem ter sido os motivos: o da
crenca em minha dificuldade em compreender determinadas teorias e autores; o fato de cursar
0 doutorado sem afastamento do trabalho como professora da/na educacdo béasica, em
condigOes extenuantes e de precarizagdo; a priorizagdo das demandas da escola versus
universidade, ainda que sempre tentando concilia-las; a limitacdo visual que me impedia;
muitas vezes, de continuar as longas leituras, embora tenha recorrido a recursos como luzes,
lupas e audios; o turbilhdo decorrente das mudancas radicais na/da minha vida nesse periodo.
Mas a consciéncia que esse processo de imersao doutoral nos fundamentos néo foi suficiente,
traz também o reconhecimento da minha (in)completude, das minhas limitacdes e da minha
humanidade, além da certeza que os processos formativos sao permanentes e que a pesquisa
ndo acaba, ao contrario, nos lanca a novos voos e mergulhos.

Esta tese trouxe a pandemia de Covid-19 como o cenario de uma trama, trama na qual
criancas de uma escola de educacdo basica do municipio de Campinas (SP) e professoras de
diferentes estados brasileiros narraram suas experiéncias por meio da escrita de cartas. Junto
com as criancas e as professoras, havia a pesquisadora, que tambem é professora da educacao
béasica na periferia e que enxergou nas cartas fontes para uma pesquisa e estando inserida em
grupos de pesquisa narrativa que tinham-tém a pesquisaformacao e o biogréfico como escolhas
teoricometodoldgicas, se enredou a essa intriga e se entregou ao ato de ler-escutar-sentir-
escrever uma tese narrativa e (auto)biografica, na qual a experiéncia pandémica da propria
professorapesquisadora se entrecruzou com as vozes escritas das criancas e das professoras,
dando corpo a um texto polifnico, intimo, testemunhal, epistolar e autoral.

Em um dado momento da escrita da tese, em uma ocasido de orientacdo pds
qualificagdo, perguntava-me, ainda, sobre o tema da pesquisa, se seria a pandemia, as infancias,
a pandemia nas periferias ou a escrita de cartas. Para me auxiliar, recorri a elaboracdo de um
quadro elencando as potencialidades, fragilidades, provocacdes, sugestdes e e comentarios
gerais feitos pelas professoras durante a qualificacdo (Apéndice 2). E s6 em um estagio muito
adiantado da pesquisa € que o campo problematico, tdo vasto, se delimitou. O (auto)biografico,
que tenho chamado de (alter)biogréafico, dado o carater de uma pesquisa que versa sobre 0 si ha
relacdo com muitos outros, é que se revelou como centralidade, evidenciando que a escrita
narrativa de si (e as cartas favorecem a escrita encarnada) entremeada pelas historias de vida,
pela experiéncia do vivido refletido pode favorecer os processos de autoria docente e discente
em contraposicao aos curriculos dados, numa perspectiva de emancipacao e educacao/formacao

como prética da liberdade.
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Os estudos ininterruptos que tenho realizado desde o meu ingresso no mestrado
profissional, em 2018, até o atual momento do doutorado, neste ano de 2025, as disciplinas
cursadas; 0s encontros virtuais e presenciais dos/nos grupos de pesquisa Polifonia e Nepen; as
reunies de orientacdo; as producdes escritas de cartas pedagogicas®®, artigos e capitulos de
livros; os eventos (encontros, seminarios e congressos); a participa¢do nos grupos de Pesquisa
em rede: Didlogos Latino-americanos e Do Outro Lado da Margem, apresentaram-se como um
tempo-espaco de estudos (com)partilhados, mas, essencialmente, um “lugar” de multiplas vozes
e experiéncias a narrarem a vida, a pesquisa e a formacao de si na relagdo com o outro e com
0 mundo.

Ao tematizar os pressupostos tedricos e metodoldgicos da abordagem narrativa
(auto)biogréafica, em um movimento de adensamento coletivo nas dimensdes epistemologicas,
nos processos teoricometodoldgicos e epistemopoliticos das pesquisas (auto)biograficas na
relacdo com as nossas vivéncias, experiéncias e memdrias, fui constituindo meu-nosso processo
identitario como individuo e como grupo, (autor)izando-me como sujeito epistémico, empirico
e biografico (Passeggi, 2016), que pesquisa e produz conhecimento narrativamente,
biograficamente na/com/pela escrita, especialmente.

Assim, junto com as criancas e as professoras — meus outros proximos e distantes —,
compreendendo as cartas como dispositivo (per)formativo, com o recorte temporal da pandemia
como situacdo-limite e inédito (in)viavel do vivido por todas nds, especialmente nas realidades
periféricas, € que constituo, por essa identidade narrativa aqui construida, minha-nossa pequena
ética, onde renovo o desejo de viver bem, com e para 0s outros, em institui¢fes justas.

Volto ao titulo da tese, apresentado na ocasido da qualificacdo, quando a professora Inés
Braganca fez uma provocacdo sobre ser longo demais. Talvez agora, ap0s essas reflexdes,
tecidas nesta que parece ser a Ultima carta da tese, e em um ponto mais adiantado da pesquisa,
retomar essa questdo se faca necessario; voltar aos passos dados ndo é retrocesso para mim, é
uma chance mais de (des)aprender a pressa, esticar o tempo, aprender o tempo da experiéncia:
“parar para pensar, parar para olhar, parar para escutar, pensar mais devagar, e escutar mais

devagar; parar para sentir, sentir mais devagar [...] suspender o automatismo da a¢ao” (Larrosa,

4 O termo “Cartas Pedagogicas” é comumente encontrado quando se fala de cartas e de Paulo Freire. Criado por
Ana Maria Aradjo Freire, professora, escritora e segunda esposa de Paulo Freire, a partir da publicacdo de
Pedagogia da Indignacdo (2003), apds a morte dele. Reconhego a importancia do termo e a vasta literatura que
a ele se refere, destacando-se autores como Vieira, 2008; Zimmer, 2005; Freitas, 2003; Camini, 2012. Porém,
embora 0 use ao me referir as cartas produzidas no ambito do doutorado, fago a op¢éo de usar, na escrita desta
tese, apenas “cartas”, por dois motivos: primeiro que as cartas pessoais entraram em minha vida desde a infancia,
ou seja, cheguei primeiro as cartas do que as cartas pedagdgicas; segundo porque compreendo a existéncia de
Paulo Freire como uma presenca pedagdgica no mundo, sendo assim, cada carta por ele escrita tera, naturalmente
e politicamente, esse carater, pedagdgico.
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2014, p. 25); pensar mais uma vez, afinal, somos seres viventes com palavras, pensar com e
sobre elas ndo € mero palavratorio ou questdo terminologica.

Ler-escutar-sentir o que dizem as professoras e as criancas e seus modos de viver a
pandemia nas periferias através da escrita de cartas: a publicizagdo das vozes n&o
documentadas foi o titulo apresentado, a tentativa, ao elabora-lo foi a de evidenciar palavras
que contextualizassem o territério da pesquisa: as professoras, as criancas, a pandemia, a
periferia e as cartas, permeadas pela subjetividade do ato de ler-escutar-sentir. Mas, pensando
melhor, um titulo nem precisa cumprir essa funcdo, para isso temos as palavras-chave, para isso
temos 0 resumo e para isso temos a pesquisa toda, na qual ndo precisa se revelar por completo,
porgque uma pesquisa que se pretende narrativa é pesquisa a ser desvelada e ndo revelada em
um passar de olhos pela primeira pagina.

Da qualificagdo até esse momento foram muitas inquietacOes e tentativas de rascunhar
outras possibilidades, conforme me envolvia com cada tempo vivido na pesquisa, as
configuracdes do titulo iam se alterando, ao modo que, em alguns momentos, achava que havia
encontrado o ouro de mina e, em outros, me via novamente a procurar as palavras perdidas,
porque ja ndo brilhavam mais.

Encurtar seria a solugdo mais rapida, cortar pela metade, clicar no delete até que
chegasse aos dois pontos, solucédo rapida. Ou mais répida ainda, selecionar a metade da sentenca
e, num Unico delete, apagar o que ja ndao pode ficar. Mas talvez a Professora Inés quisesse dizer
outras coisas também, ao usar a palavra longo, talvez ndo fosse essa a mensagem a ser recebida
e reconfigurada, “esta um pouco longo - deixe mais curto”, mas “reflita mais demoradamente
sobre o titulo”.

Morder as palavras, pensar com as palavras, nomear, aludir. As epigrafes desta carta me
devolvem um outro titulo, um pouco mais curto também, mas, essencialmente outro, porque
fazer da pesquisa um movimento (per)formativo € nos darmos a chance de viver a aventura de
uma travessia (alter)biografica, na qual a trama narrativa nos permite dizer as nossas palavras
— mordidas, escolhidas, cantadas do chdo, ditas, escritas, imaginadas, ressignificadas, mas
nossas, porque somos com elas, seres viventes com as palavras.

Escrita (alter)biografica como pratica de liberdade: cartas-testemunho da pandemia

vivida nas periferias por criancas e professoras.*°

49 0 titulo da tese foi atualizado apds o percurso de escrita-escuta de quase toda a pesquisa.
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CARTA-PERGUNTAS: E O QUE FAZEMOS OU FACO
COM TUDO ISSO QUE EU NAO SABIA E QUE AGORA SEI
PORQUE AS CRIANCAS NARRARAM E ESCREVERAM?

... A viagem né&o acaba nunca. Sé os viajantes acabam. E
mesmo estes podem prolongar-se em memoria, em
lembranca, em narrativa. Quando o viajante se sentou na
areia da praia e disse: 'N&o ha mais que ver', sabia que
ndo era assim. O fim duma viagem é apenas 0 comego
doutra. E preciso ver o que néo foi visto, ver outra vez o
gue se viu j&, ver na Primavera o que se vira no Verao,
ver de dia o que se viu de noite, com sol onde
primeiramente a chuva caia, ver a seara verde, o fruto
maduro, a pedra que mudou de lugar, a sombra que aqui
n&o estava. E preciso voltar aos passos que foram dados,
para os repetir, e para tragar caminhos novos ao lado
deles. E preciso recomecar a viagem. Sempre. O viajante
volta ja (Saramago, 1997, p. 476).

As(aos) docentes-gente que praticam liberdade em suas microresisténcias cotidianas

Em uma pesquisa narrativa que versa também sobre e com as cartas, como fonte, forma
de registro, modo de produzir conhecimento e autoria, e considerando que a carta €, muitas
vezes, 0 meu modo de dizer-ser, nunca é demais, apesar dos usos e abusos das missivas, trazer
mais uma delas para essa nossa escrita-escuta-conversa.

Talvez eu ja tivesse que ter concluido a tese, ter esgotado, mesmo que parcialmente,
toda essa nossa conversa sobre cartas, pandemia, escrita narrativa (alter)biogréafica, autoria
docente-discente, escuta, pesquisa com criangas, (per)formagdo, cotidiano, educagdo como
pratica da liberdade... Mas penso que essa escrita, que € cotidianista, tem o mesmo dinamismo
que a escola: sempre mais um movimento, sempre mais um acontecimento, sempre mais uma
ideia, sempre algo mais a dizer, sempre uma alteracdo de plano, sempre uma urgéncia a mais
na pauta, sempre uma mensagem a mais fora do nosso horéario de trabalho, sempre algo que
ficou de fora e pode ser retomado a qualquer tempo.

Esta carta — que ficaria de fora da tese — é uma carta-perguntas, com questdes sem
respostas, mas, a0 mesmo tempo, com mdaltiplas respostas que, por vezes, nossas proprias
praticasteorias respondem, quando objetos de reflexividade individual e compartilhada. Séo
questBes potencialmente (per)formativas, porque mobilizam ac¢des: o que sabiamos-sabemos, 0
que fizemos-faremos? A carta que, ainda em tempo, compartilho, foi escrita as vésperas da

qualificagdo, depois que ouvi, com escuta mais atenta, a gravacao de algumas criangas lendo
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suas cartas na roda de leitura, com os colegas. Era como se a leitura das criangas mobilizasse
em mim o desejo por uma escrita-resposta diante de suas histérias compartilhadas, de suas
intimidades expostas, de suas vozes embargadas, ora pelas emog6es e memarias evocadas, ora
pela coragem de se langarem a leitura em voz alta mesmo com as dificuldades encontradas,
reflexos da pandemia que atravessou 0s processos de aquisicdo da leitura e da escrita. Ler o que
as criancas escrevem é diferente de escutar o que elas leem-dizem. Tenho feito esse exercicio,
o de escutar a escrita, sair um pouco do texto “papel-palavra” para agucar outros sentidos.
Nilda Alves (2019, p. 210), que aprendeu lendo Deleuze e Guattari, entende que nas
narrativas, nas pesquisas nos/dos/com os cotidianos, as imagens e sons que conversam conosco,
que permanecem e nos fazem articular ideias formando conhecimentossignificacfes, sdo
“personagens conceituais” €, com eles, vamos formulando modos de fazerpensar. O desejo de
trazer imagens e sons para compor a conversa ndo foi uma escolha metodolégica a priori, mas
se apresentou como possibilidade durante as inumeras leituras das cartas que ressoavam as
vozes de cada crianga, mais ou menos como acontece quando tentamos ler o trecho de uma
musica que gostamos muito, de algum artista admirado e ndo conseguimos ler sem cantar e sem
ouvir a sua voz. Apresentar esses artefatos € um modo de fazer pulsar a escola na pesquisa, com

suas conversas, imagens e sons. As inimeras pesquisas sobre cotidianos escolares mostram

[...] que narrativas e imagens indicam modos de se trabalhar nas escolas, desde
sempre, em todos 0s seus niveis: existem muitas conversas nas escolas e muitas
imagens e narrativas sdo usadas em seus processos pedagogicos, com regularidade.
Por fim, esses artefatos culturais estdo aqui presentes porque reconhego, € muitos
concordam comigo, que esse é um modo muito mais divertido de nos relacionarmos
com os outros: quem ndo gosta de ‘contarouvir’ uma histéria? Quem ndo gosta de
produzir, ‘verouvirsentirpensar’ € analisar imagens e sons - podemos lembrar
situagBes/acontecimentos passados, indicar processos vividos, imaginar processos que
poderiam/podem acontecer nas escolas e projetar outros no futuro [...] Todos nds
temos um repertorio de histérias sobre as escolas, bem como de outros
‘espagostempos’ educativos, e um acervo - maior ou menor - de imagens e sons delas
e deles, o que nos permite trocar ideias sempre (Alves, 2019, p. 22, grifos da autora).

As imagens/fotografias foram se entrelagando a escrita ndo de modo a ilustrar o texto,
mas como arte de dizer e fazer (Certeau, 1994), onde me coloco ndo de forma passiva e
receptora (Vasquez, 2005 apud Vieira, 2019), mas como narradora que interpreta e significa a
partir do vivido, atribuindo sentidos e significados na interseccao dessas linguagens. Para Vieira
(2019), a fotografia se revela como objeto de cultura que enreda mundos em relacéo, de uma
perspectiva historica e estética que promove o exercicio de pensar o vivido em sua concretude
encarnada.

Mesmo para nos, praticantespensantes da cultura escrituristica e da leitura, a escrita
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nunca conseguira traduzir a leitura dos sentidos, ja& que 0 que vemos, ouvimos, tocamos,
sentimos, muitas vezes € intraduzivel por meio apenas das palavras que escrevemos. A mao
suada que esfregava a perna enquanto esperava a sua vez de ler, os sorrisos esbogados uns aos
outros, as conversas paralelas que interferiam na leitura de cada um, os pedidos de siléncio e
respeito pelos que tinham a palavra, a voz que falhava ou que, empostada, demarcava seu
espago com seguranca, e até mesmo o pedido para nao ler, ndo ser gravado(a).

Ouvir as vozes das criangas apés ter passado um certo tempo do registro audiovisual,
tocou-me profundamente, alguns fragmentos pareciam “gritar” mais alto e, com eles,
produzimos, eu e Lucas, um jovem estudante de Biologia, amigo do meu filho, um registro em
formato de podcast® (que ja foi compartilhado, mas que retomo e recomendo mais uma vez a
escuta, antes da leitura dessa carta), buscando criar/experimentar mais uma forma de ler-
escutar-sentir o que escreveram e leram as criangas em suas cartas da pandemia, selecionamos
sons comuns ao cotidiano escolar, como sirenes, vozes, gritos, risadas, embalados pelo som
instrumental de uma cancdo que tanto gosto: Jodo e Maria, de Chico Buarque. Tentei
materializar, documentar, ou seria eternizar, parte do que foi esse espagotempo de escuta.

Quero fazer um destaque sobre o dia que levei o podcast finalizado para compartilhar
com as criangas. Escutamos duas vezes. Na primeira, percebi que “a brincadeira” criada
imediatamente por elas foi a de adivinhar quem estava lendo. Diziam: é fulano! Por vezes
acertavam e por vezes ndo, alguns riam, outros faziam algum comentario critico sobre a leitura
do colega ou sobre a prépria leitura do tipo: nossa, nem sabe ler ou nossa, eu errei! As risadas,
adivinhacGes e comentarios encobriam a gravacdo. Na segunda escuta, pedi que fizessem
siléncio e que tentassem ouvir com atencdo suas vozes, ainda havia alguma risada ou
comentario, mas para além disso, uma cena bonita se desenhou ali, as risadas foram, aos poucos,
sendo substituidas por sorrisos, alguns, meio timidos, meio lateralizados, acompanhados pelo
abaixar de cabecas, num misto de satisfacdo ou vergonha, outros bem escancarados, com olhos
também sorridentes, onde s6 faltava era bater no peito e dizer “sou eu, ¢ a minha voz”. Ao
perguntar o que acharam e se gostaram, foram unanimes em dizer que sim, um deles disse que
sua voz ficou estranha, conversamos sobre a importancia de nos escutarmos e de escutarmos as
vozes uns dos outros. Foi bonito de ver, ali, aquelas autorias em comunhdo, vozes polifénicas
a dizerem suas palavras e se reconhecerem nelas!

Ouvi inimeras vezes esse podcast, 0 que me levou, ou 0 que me fez retornar a escrita.

Eis a carta-perguntas que remeto a mim e a nés, professoras das escolas publicas, das escolas

%0 para ouvir o podcast, clique em: https://drive.google.com/file/d/1e7vCNAcCAKcwLjmmFi-WQdAOtaxE3L
ze6/view?usp=drivesdk.
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publicas periféricas, porque a pandemia, como doenca da desigualdade, da injustica e da
indiferenca, ndo passou e ndo passara e, se a nds, ndo é possivel mudar estruturalmente este
cenario, que a0 menos nao sejamos reprodutores dessa estrutura naquilo que nos alcanca e que
é possivel, pois quando o Estado, a justica, ndo veem rostos, vidas humanas, a pedagogia é mais
obrigada a ver, nos educandos, rostos humanos (Arroyo, 2025, p. 195-199). E ainda, tem o
dever de reconhecer, com Paulo Freire que “a grande tarefa humanista e historica dos oprimidos
é recuperar a sua humanidade roubada, que é uma forma de recria-la” ¢ com Walter Benjamim
que “ndo podera haver outra humanidade reconhecida na historia sem fazer ouvir as vozes
abafadas da historia dos oprimidos” (Arroyo, 2019, p. 298-299). Que possamos escutar suas

VOZzes, Ver seus rostos, conhecer suas histdrias, para existirmos em prosa.

= Sumaré, 25 e 26 de fevereiro de 2024,
po6s-pandemia de Covid-19, mas ainda sob seus impactos.

Carissimas e carissimos colegas que com as criangas e com professoras convivem
cotidianamente,

A partir da escuta desses poucos fragmentos narrados pelas criancas em suas cartas
e em nossas conversas na escola, penso na pandemia que passamos e que por ventura, ainda
enfrentaremos em futuros préximos. E penso, em especial, nas criangas que a margem
ficaram das nossas ac0es e, principalmente, das a¢6es do Estado, dos governos e municipios.

Eu ndo me debrucei sobre os macrodados da pandemia, ndo me dediquei a analisar
as estatisticas gerais, nem pesquisei nas fontes oficiais que compilaram os nimeros ao invés
de pessoas, porque... 0 mitdo sempre me interessou mais, 0s fragmentos, 0s cacos, as frestas,
os ruidos, as vozes, as historias, as vidas, as experiéncias, 0s territorios, 0s sujeitos.

Quando ouvimos 0 menino dizer que a avd morreu durante a pandemia, sabiamos-
sabemos, enquanto escola e docentes, quantas das criancas que dividem com a gente a vida
cotidiana perderam parentes durante a pandemia seja por Covid ou outra complicagdo?

Sabemos quantas das nossas criangas ndo foram vacinadas e levaram uma vida
“normal”, por acreditarem, junto as suas familias, nas irresponsabilidades proferidas pelo
despresidente e por grande parte de pastores das muitas igrejas evangélicas presentes nos
territérios periferizados?

Sabemos quais sdo as criancas que ndo velaram seus parentes e a forma como
elaboraram seus lutos?

Quais sdo as criancas que ainda ndo conseguem ter uma leitura e escrita fluentes,
que apresentam dificuldades para ler e escrever as palavras, mesmo estando no 5° ano? A
essas, oferecemos atividades outras e diferentes da turma, ou as encorajamos a também
escrever e ler suas préprias palavras através de uma carta?

Conhecemos as diferentes constituicbes familiares e o que isso implica na vida
escolar das criangas? Sabemos quantos de nossos estudantes sdo filhos e filhas de maes
solo? No audio, ouvimos a crianca que fica com a avo para a mae trabalhar, porque tem que
sustentar a casa; a que vai morar em outra cidade com os avos durante a pandemia porque
0s pais precisavam-precisam trabalhar.
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Sabiamos-sabemos, enquanto escola e docentes, quais responsaveis estavam-estao
desempregados e sem renda? Se tinham o que comer, ainda que tantos municipios tenham
distribuido cestas basicas, como se a mesma suprisse as basicas necessidades? A menina
diz, em tom de agradecimento, ao final: “Gragas a Deus, ndo faltou nada!”.

E quantos perderam seus empregos ou fecharam seus pequenos comércios, ficando
sem ter como sustentar a familia? Sabiamos-sabemos quem e quais sdo nossas criancas
beneficiarias do Bolsa Familia?

Sabiamos-sabemos quais delas tinham um computador em casa para nao terem que
acompanhar as aulas pela pequena tela do celular, como se queixaram, e que, muitas vezes,
era o0 Unico celular da casa, para o uso de trés, quatro ou mais criancas? Quais tinham uma
rede de internet Wi-fi em casa e as que ficavam refém de dados méveis limitados?

Sabiamos-sabemos o valor que a crianca atribui a um material pedagogico que ela
recebe como presente, “como as letrinhas de EVA” que a mde comprou, e a que ela associa
a sua melhora no processo de alfabetizagdo, porque passou a “brincar” com as letras?

Sabiamos-sabemos que “a tal da aula online” ndo tinha valor para boa parte das
criancas, que elas tinham a sensacdo de ndo aprenderem nada, que tinham vergonha de
abrir a cAmera e que o conhecimento s6 ganha sentido nas relagbes de convivéncia e
vinculo?

Pois bem, eu ndo sabia. Eu ainda ndo sei. Eu vou sabendo e narrando... e
publicizando... e me afetando pela escuta das criancas.

E o que fazemos ou fago com tudo isso que eu ndo sabia e que agora sei porque as
criangas disseram, narraram e escreveram?

Pensemos juntas e juntos e juntes em formas outras de ser-estar nas escolas, formas
que nos possibilitem conhecermos mais e melhor as criancas, suas familias, seus territorios,
seus sentires-pensares, buscando articulagdes, parcerias, a¢des integradas...

Ler-escutar-sentir o que dizem as criancas pode nos trazer pistas para acdes
concretas de melhoria da qualidade de atendimento nas instituicbes escolares e nao
escolares.

Nesse sentido, penso que uma pesquisa narrativa (auto)biogréfica pode trazer os
relatos concretos das pessoas que sdo parte dos dados, pessoas que compdem a estatistica
dos que sobreviveram e que tém o direito de narrar suas histdrias para que elas ndo se
repitam, ao menos, nas mesmas proporgoes.

Quero saber mais sobre elas, quero saber mais com elas.

Seguimos!

Um abrago, Juliana.

Retomo o final da epistola: e o que fazemos ou faco com tudo isso que eu néo sabia e
que agora sei porque as criangas disseram, narraram e escreveram?

Posso dizer um pouco do que temos feito, porque, na escola, pouco ou nada se faz
sozinha. N&o para que seja tomado como exemplo de boa pratica, mas porque tem feito sentido
para nos pensarmos um curriculo periférico, autoral, narrativo, contextualizado, no qual as
historias de suas vidas e dos seus entornos, seus-nossos cotidianos sejam o ponto de partida
para os saberesfazeres compartilhados, agdes que temos chamado de “Territorios”. Nao é uma
sequéncia didatica, ndo é um projeto, poderia dizer que € um tema gerador que tem

transversalizado nossos olhares, nossas conversas, nossas agoes.
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Como ja dito, foi durante a metade do segundo ano da pandemia que cheguei a minha
nova escola e nessa outra casa e cidade nas quais ainda estou. Ja contei também que foi a fala
de uma das criancas, um estudante do 5° ano, nessa nova escola, durante o recreio, que “gritou”
em meus ouvidos 0 que eu j& devia saber com dezesseis anos de profissdo: que, naquele
territério, eu era uma professora (re)iniciante, desconhecida e desconhecedora daquelas
realidades tdo parecidas e, a0 mesmo tempo, tdo singulares em relacdo as outras em que eu
havia trabalhado, escolas publicas, escolas de periferia, mas outra. Ali eu ndo era uma
camponesa sedentéria, era uma marinheira de primeira viagem recém-chegada, era preciso
parar para olhar, escutar, sentir, olhar mais uma vez, reparar, escutar mais uma vez, ouvir, sentir
mais umas tantas vezes aquelas pessoas, aquela escola, aquele lugar.

A EMEF-EJA Edson Luis Lima Souto esta localizada na Vila San Martin, regido norte

de Campinas, junto do limite de municipios com Sumaré.

Figura 37 - Fachada da EMEF-EJA Edson Luis de Lima Souto

Fonte: a autora,

Ela atende bairros predominantemente residenciais, como Vila San Martin, Parque
Cidade Campinas, entre outros, e funciona em trés niveis e turnos: Fundamental I (manha),
Fundamental 1 (tarde) e Educacdo de Jovens e Adultos - EJA (noite), aproximadamente 700
alunos ao todo. As praticas pedagdgicas intituladas “Territérios” desenvolveram-se em 2023

com as turmas A (Profa. Juliana), B (Prof. Fernando) e C (Profa. Cinthia), do 5° ano e, em 2024,
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com as turmas A (Prof. Fernando) e B (Profa. Juliana), também de 5° ano, totalizando 125
criancas atendidas nesse biénio.

Trago um trecho do texto que escrevemos, eu, a professora Cinthia e o professor
Fernando, para o | Seminario Tematico Antirracista da Rede Municipal de Campinas, que
aconteceu em 2023:

Para apresentar a nossa Unidade Educacional é preciso, antes, exaltar a figura de
nosso patrono, Edson Luis de Lima Souto, estudante secundarista, paraense,
assassinado pela policia do regime civico-militar no Rio de Janeiro, em 28 de marco
de 1968. Edson Luis de Lima Souto era um jovem migrante que tinha o sonho de
estudar na escola técnica do Rio de Janeiro e frequentava o segundo grau no Instituto
Cooperativo de Ensino. Filho de lavadeira, chegou a dormir na rua, fazia bicos de
faxina para se manter e comia no Restaurante Central Estudantil, conhecido por
Calabouco, por ser um restaurante para estudantes de baixa renda. Segundo o portal
do Memorial da Resisténcia de Sao Paulo, “Ao ser reaberto, o Calabougo estava
inacabado, com ‘chdo de terra batida’ e, além disso, 0s usuarios passaram a ser
selecionados, a fim de evitar a ‘infiltragdo de elementos estranhos’”%*. No dia 28 de
marco de 1968, os estudantes ocuparam a nova sede do restaurante para reivindicar
a aceleracdo e o término das obras, solicitar melhores condi¢des de higiene,
qualidade da alimentagdo e a garantia de que todos os estudantes pudessem ter
acesso ao restaurante (Profa. Juliana, Profa. Cinthia. Prof. Fernando, 2023).

Com 17 anos, Edson era um dos 300 estudantes que participavam de uma manifestacao
no restaurante Calabouco quando a policia militar o invadiu, usando armas de fogo. Edson Luis
recebeu um tiro no peito e faleceu imediatamente. Sua morte e de outro estudante, Benedito
Frazdo Dutra, que foi baleado na mesma ocasido e morreu poucos dias depois, provocaram uma
indignacéo coletiva e uma série de protestos politicos e culturais contra a repressao.

A historia de Edson representa a luta por uma sociedade justa e democrética e pela
educacdo publica de qualidade, com politicas de acesso e permanéncia estudantil. A
necessidade gritante de mudancas sociais, naquela época, ecoa ainda hoje no cenario politico e
social brasileiro e campineiro, refletindo em nossa escola. Recebemos muitos estudantes
oriundos de familias migrantes, como Edson. Muitos estudantes e familias tém negado o acesso
de qualidade aos seus direitos basicos, como trabalho, satde, transporte, moradia, seguranca,
cultura, lazer e alimentacdo. Nesse ponto, lembro que, como preconizam as Diretrizes

Curriculares Municipais (Campinas, 2012), assumimos 0 Compromisso com:

Uma escola que leve o aluno a compreender a sua propria realidade, situar-se nela,
interpreta-la e contribuir para sua transformacdo; que tenha a intencdo de formar
homens, mulheres, meninos e meninas comprometidos com a construgdo de uma nova
sociedade — mais justa, democratica e igualitaria (Campinas, 2012, p.11).

1 EDSON LUIZ DE LIMA SOUTO. Memorial da Resisténcia de S&o Paulo, 2023. Disponivel em:
http://memorialdaresistenciasp.org.br/pessoas/edson-luiz-de-lima-souto/. Acesso em: 26 mar. 2023.
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A Emef. Edson Luis Lima Souto, segundo seu Projeto Pedagdgico (PP) — mas que
prefiro chamar de Projeto Politico Pedagdgico (PPP) —, no segundo semestre de 2021, foi
marcada pelo ensino hibrido, tal como ocorreu com grande parte das escolas brasileiras que
aderiram ao retorno as aulas procurando seguir os protocolos de seguranca (como se eles fossem
possiveis). A vinculagdo com o grupo era dificil, porque apenas metade da turma comparecia
em uma semana e rodiziava com outra. Eram comuns as auséncias, uma vez que havia crian¢as
morando com parentes, familias que ndo se sentiam seguras e, com isso, NOSSO contato era
reduzido e superficial. O atendimento concomitante dos grupos presenciais e online, via grupo
de familias pelo Whatsapp e Google Sala de aula, mais a preocupagdo com o cumprimento dos
protocolos, planilhas de acompanhamento e a familiarizacdo com uma nova rede de ensino,
acabaram dando ao meu trabalho um carater bastante burocratico.

No exercicio de rememorar o vivido, ndo consigo recordar nada que eu tenha feito de
muito significativo, lembro apenas de usar minhas aulas vagas para andarilhar pelo bairro, pelas
ruas mais proximas da escola, conhecendo os comércios locais.

Foi logo na primeira saida que encontrei um bilhete, escrito em uma folha de caderno
rasgada, fixado em um toco de madeira e enterrado em um vaso de planta que ficava na calcada,
em frente a uma casa. Aproximei-me e conseguir ler, com alguma dificuldade. Fotografei
aquele lampejo do cotidiano. Levei para a sala de aula para que as criancas lessem também.

Era um grande desafio para a turma ler e escrever com a tal letra cursiva e, assim, vi
naquele bilhete, uma abertura para trazer o assunto para a discussdo. Um bilhete, um rastro de
comunicacgéo, de comunicacgdo escrita, manuscrita, que cumpriu mais que a sua funcao primeira,
a de advertir o “ladrao” de plantas que ndo € porque o vaso estd na calgada, que o mesmo nao
tem dono. O texto, as palavras, sempre cumprindo outras fun¢des, comunicando contextos,
alcancando outros interlocutores, para além da intencionalidade de quem o escreveu: “Vocé que
roubou a minha planta era s6 pedir uma muda que eu te dava eu plantei pro meu uso nao
precisava levar tudo fica a dica”.

Esse texto mobilizou muitas das nossas aulas, partindo de sua decifracdo por estar
escrito em letra cursiva, das hipoteses de quem escreveu, de quem “roubou” a planta, e depois

de sua reescrita e das tentativas de “desenhar” as letras de outra forma.
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Figura 38 - O bilhete do “ladrdo” de plantas

Fonte: a autora, 2021.

No ano seguinte, assumi mais uma turma de quinto ano, sendo a Ultima a escolher,
percebia que as criangas maiores ndo eram as favoritas, eram as turmas que sobravam, o que,
para mim, era 6timo, por ser essa a minha preferéncia, os anos finais do Ensino Fundamental I.
Também nesse ano fui me aproximando mais de um professor de outra turma do quinto ano e,
entre conversas e planejamentos, temos feito muitas coisas em parceria.

De la para c4, sempre assumimos a mesma turma para podermos manter esse trabalho
conjunto. Ele também havia chegado recentemente na mesma escola, mas ja com uma boa
bagagem da rede municipal de Campinas como professor especialista de Historia e Geografia.
Em ambos, o desejo de conhecer a historia de vida dos sujeitos, viver o territério com as
criancas, fazer do cotidiano, das relagfes e dos acontecimentos, o grande tema gerador das
nossas intencdes pedagogicas, entendendo que precisdvamos, com as criangas, aprender e
descobrir o territorio, os espacos e lugares de ser-estar. Ali, éramos também aprendentes
ensinados pelos estudantes e por aqueles(as) que chegaram antes de nos, funcionarias(os) da
escola e moradoras(es) do bairro. Com elas fomos escavando os fragmentos da historia local
pelas narrativas orais e escritas, pelos olhares e pelos gestos de quem ali vive e aponta com 0
dedo adiante e braco esticado nos fazendo enxergar o que antes ndo sabiamos sobre e com suas

realidades.
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Figura 39 - Conhecendo os territérios do bairro onde fica a Escola

Fonte: a autora, 2021.

Para dizer de todo esse movimento que vem se diversificando nesses ultimos quatro
anos e do quanto o cotidiano e o territorio foram nos enredando, seria necessario 0
desenvolvimento de outra tese, uma tese que pudesse ser escrita em dupla, feito os trabalhos
escolares que passamos para as criangas, para que eu pudesse escrever com o Fernando e o
Fernando escrever comigo, embora tenhamos feito muito isso fora de uma tese — escrevemos
para seminarios da rede, da escola, para encontros (menos do que gostariamos, mais do que
poderiamos, considerando as condicdes de trabalho). Assim, essa escrita também é composta
pOr N0SSOS escritos.

Trazer essas praticas, ainda que parcialmente, é evidenciar as teoriaspraticas cotidianas
que tém dialogado com esse modo de vivernarrarpesquisarformar que tenho buscado cada vez
mais enquanto professora (re)iniciante, docente-gente que tenta desaprender as praticas
hegemaonicas instituidas que borram os rostos, silenciam as historias, calam as vozes, controlam
0s corpos (sobre isso, preciso aprender mais), determinam seus curriculos, ameacam seus
futuros, exterminam seus sonhos e entorpecem seus sentidos. Seus-nossos.

Por isso é que sempre volto a Freire, em Pedagogia da Autonomia, para retomar as

exigéncias e saberes da acdo educativo-critica por ele defendida.
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E condicio da nossa intencdo pedagdgica a abertura a realidade das(os) estudantes, nos
tornarmos “intimos”, ou, no minimo, “menos estranhos” e distantes da realidade hostil dos(as)
nossos(as) estudantes das escolas publicas periféricas. E, ainda em tempo, “tomar a propria
pratica de abertura ao outro como objeto de reflexdo critica deveria fazer parte da aventura
docente” (Freire, 2021a, p. 136).

Ainda tateando a ideia de conhecer a histdria do bairro da escola e seu entorno a partir
das historias contadas pelos sujeitos que neles vivem, em meados de 2022, j& com as aulas
presenciais, ainda em pandemia, fizemos uma primeira saida com as criangas: Fernando e sua
turma, a um comeércio local; eu e minha turma, a creche, que fica ao lado da escola e na qual
muitas das criancas tinham estudado. Como a nossa sala, naquele ano, ficava a cerca de trés
metros do muro que nos separava da creche, era comum as criangas sentirem o cheiro da comida
sendo preparada |4 e que, naturalmente, invadia a nossa sala, despertando sensagdes e
memorias. Falavam com saudade da comida da creche, das professoras, das tias e dos
acontecimentos vividos naquele lugar. Foi assim, mobilizada pelas lembrancas que as criancas
traziam, que fizemos a nossa primeira roda de objetos de memoria, na qual cada crianca
escolheu um objeto que desencadeava uma narrativa oral a ser compartilhada entre nds roupas,
brinquedos, fotografias, pastas de atividades. Depois disso, construimos a caixa-tesouro para
guardar esses objetos e compartilhar com as familias e outras turmas, em uma exposi¢do na sala
de aula (acho que veio dai, mais adiante, a ideia de fazer o mesmo movimento com os objetos
da pandemia). A roda mobilizou a escrita-pesquisa sobre o objeto, a descricdo do mesmo e o
porqué de ter sido guardado e escolhido. A visita a creche suscitou a escrita de cartas com
destinatérios livres, assim, as criangas escreveram para as merendeiras, para suas ex-professoras
e para a Tia J6, que foi especialmente lembrada por todos. Tia J6 é uma educadora negra que
trabalhou-trabalha ha muitos anos nessa creche como cuidadora, uma referéncia eleita pelas

criangas que por la passaram-passam.
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Figura 40 - Cenas da primeira roda de objetos de memoria

Fonte: a autora, 2022.

Mas foi somente em 2023 que avangamos um pouco mais nos adensamentos sobre e
com o territorio. Ja ndo éramos mais eu e Fernando, a professora Cinthia se juntava a nos e 0s
quintos anos eram trés. E foi mais um acontecimento, durante uma aula de Lingua Portuguesa,
logo no inicio do ano letivo, que me-nos convocou novamente as ruas, mas essa historia ja foi
contada na carta-prefacio, € a historia da “maquete”, da favelinha, que trés meninos se juntaram

para fazer voluntariamente a partir da leitura que fizemos de uma entrevista com Marcelino
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Melo, 0 Neng, conhecido como “Quebradinha”, artista periférico nordestino, que saiu do sertdo
alagoano e veio morar na periferia de Sdo Paulo no inicio de sua adolescéncia (mesma idade
das criancas). Diante de seu novo territorio, passou a fotografar o seu proprio bairro e a construir
esculturas/miniaturas a partir dos registros, ja que “maquetes” sdo feitas para vender prédios e
suas esculturas, para guardar “memorias” — de acordo com suas proprias palavras.

Essa “conex@o” entre os meninos ¢ o Marcelino, penso que por suas semelhangas e
aproximacdes (meninos pré adolescentes, negros, filhos de migrantes, moradores de periferias)
nédo havia sido pensada por mim; eu, em meu ato limitado e condicionado de pensar-planejar,
tinha como objetivo apenas explorar um texto com caracteristicas biograficas e saber um pouco
mais sobre um artista até entdo desconhecido e periférico.

Conforme ja narrado, a constru¢do da “Favelinha”, iniciada pelos meninos em casa, foi
levada a sala de aula, um pedido meu para a méae de um deles, que me enviou mensagem,
enquanto eu participava do XXVI Férum Paulo Freire, em Pelotas, no Rio Grande do Sul (RS),
agradecendo pela tarefa de casa que eu havia pedido e que estava entretendo tanto 0s meninos.
Qual foi sua surpresa ao descobrir que ndo existia tarefa de casa e que eles é que proporiam, a
partir de entéo, a continuidade do trabalho com os demais colegas. A favelinha entrou na sala e
a transformou em um canteiro de obras por varios dias; 0s grupos iam se auto-organizando e se
dividindo entre quem cortava, quem colava, quem pintava e, enquanto cortavam, colavam e

pintavam, narravam suas acoes e seus lugares de pertencimento em um verdadeiro mutirdo:

- Aqui no fundo, pinta tudo, e depois que secar, vamos pixar.

- Tem que fazer a churrasqueira, toda laje tem uma churrasqueira! E o cabaré, que é
onde os “véio” vai para beber, jogar sinuca e dancar forrd. Minha mée ja foi no cabaré.
- Faz umas “pipinhas” pra gente colocar na lojinha.

Depois de muitos dias mobilizados nessa construcao a base de mutirdo, como ocorre em
grande parte das construcdes periféricas feitas a muitas maos, as criangas convidaram as demais
turmas para visitarem a exposi¢do montada em frente a sala de aula. Quem chegava, continuava
a narrar: “Aqui ¢ a praca da caixa d’agua... faltou o cachorro Caramelo...”.

Ah! Mais uma vez, escrevemos cartas, agora, para 0 Quebradinha. Uma das meninas

iniciou um dialogo:

- Prd, a gente pode escrever pra ele na lingua da favela?

- E como é a lingua da favela?

-E tipo assim, ao invés de escrever “ola, tudo bem?”, a gente escreve “e ai, mano,
beleza?”

- Claro, Gi, claro que pode!
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Em Cartas a um jovem investigador em educacdo, Novoa (2014) lembra que as cartas
permitem maior liberdade que outros géneros e que o que dizemos em uma carta, fixa-se na
memoria, porém, vivemos tempos nos quais so se fala e ndo se diz nada. Giovanna, sem ler
Novoa, percebe a liberdade da escrita epistolar.

Figura 41 - Construcao e exposic¢do da “Favelinha”

Fat .

Fonte: a autora, 2022.
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Figura 42 - Cartas ao Quebradinha

Fonte: a autora, 2022.

Por meio da Revista Qualé, que publicou a entrevista com Marcelino (Calsavara, 2023),
consegui conversar via mensagem com o artista, que gravou um video para as criancas, falando
da importéancia de olharmos para o nosso territério com orgulho, de conhecer as historias, de
valorizar a memoria, de construir pertencimento, motivando ainda mais o trabalho que ja
vinham desenvolvendo, e que se ampliou com a participacdo das outras turmas de quinto ano.
Criamos trés roteiros para as aulas-passeio e passamos, entdo, a percorrer as ruas, vielas,
comeércios locais, espacos publicos, equipamentos de lazer e espacos de encontros e
convivéncias presentes no dia a dia da nossa comunidade, observando, conversando,
fotografando. Em 2024, para além das saidas pelo bairro, convidamos alguns moradores
antigos, 0s quais chamamos carinhosamente de “nossos griots”, responsaveis pelas lutas
e conquistas no/do territorio para participarem de rodas de conversa®® com o0s
estudantes, alargando nossos saberes pelas vozes de quem viveu-vive o territorio do qual somos
parte, enquanto escola e sujeitos nas/das relacoes.

As lutas dos moradores, que permitiram a superacdo da precariedade da vida naquele

espaco mais antigo de ocupagdo, sao trazidas pela primeira professora negra da escola, Dona

52 Para ouvir as rodas de conversa, acesse:
https://drive.google.com/file/d/1IAY OShG8NHI8XBITIDQIWEKMhSDZcMbbi/view
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Maria das Gragas. Hoje, ja aposentada, ela pertence ao “Coletivo de Mulheres Negras
Periféricas” que atua na regido, construindo essas ligacdes temporais de um passado que nao
quer passar e de novas lutas por emergirem ante aquela que parece distante. Maria, Albertina e
Sandoval, nossos “griots” de 2024, tiveram suas falas registradas e fomos compondo com
eles(as) e os(as) estudantes, suas biografias, ou melhor, uma pequena parte delas.

Ja em 2024, em um movimento de continuidade, desbravando as histdrias e os
espacos, produzimos o livro: TERRITORIOS DA EDSON DE A a Z, cuja capa traz a imagem
da “favelinha” que a turma de 2023 produziu e autorretratos feitos pela turma de 2024. A partir
de doacdes de professores colaboradores, acompanhantes do nosso trabalho, conseguimos

imprimir em grafica nossos 100 primeiros exemplares.

Figura 43 - Capa do livro Territorios da Edsonde Aa Z
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Fonte: a autora, 2024.

Um livro que traduz em palavras e ilustragdes como as criangas enxergam o territério,
como constroem suas referéncias, como vivenciam corporalmente e afetivamente esses espacos.
Como um dicionério, de A a Z, escolhidas pelas criancas a partir do contexto significativo das
vivéncias com/no territério. A ideia surgiu a partir de um outro livro apresentado pelo prof.
Fernando: “Campinas de A a Z”, escrito por Sandra Aymone. Elas ilustraram e escreveram
coletivamente o significado de cada uma.

Como materialidade desse processo de conhecer o territorio a partir das maltiplas vozes
dos sujeitos que o compdem, também produzimos, em 2024, um podcast com a leitura das

criancas a partir do que nos disseram 0s moradores antigos do entorno da escola, nossos
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"griots"”, os quais tiveram suas falas transcritas e digitadas como modo de contribuirmos com o
acervo escolar e produzir material para compartilhamento e pesquisas futuras de toda a
comunidade escolar.

Com Fernando, dividi a escrita de um texto encaminhado, em 2025, para o Fala Outra
Escola - Encontro entre professoras, professores e profissionais da educagdo da educacédo béasica
e superior, bem como de redes e coletivos docentes brasileiros, organizado pelo Grupo de

Estudos e Pesquisas em Educacdo Continuada (GEPEC), da Unicamp:

As cartas da pandemia, as cartas escritas para as funciondrias da creche, as cartas
escritas para o “Quebradinha”, com a lingua da favela, o bilhete fixado no vaso, o
podcast com a leitura das cartas escritas pelas criangas, as transcrigdes das falas dos
nossos griots e suas biografias, o podcast com fragmentos da histdria do bairro, a
escrita e ilustracdo dos verbetes do livro Territérios de A a Z, sdo representacles
materializadas de processos possiveis de autoria docente-discente e de escrita-escuta
como prética da liberdade, o que ndo é pouco diante da intensa burocratizagdo e
controle dos processos pedagdgicos que incidem sobre as nossas rel(acGes),
transformando nossos rostos em dados, nosso trabalho em mercadoria barata, nossas
escolas em empresas privadas, nossas avaliagbes em indices meramente
classificatorios, nossas lutas coletivas em puni¢des e judicializa¢des individuais, e
nossas a¢des, em protocolos gerais desde sempre — antes, durante e apos a pandemia.
Processos que privilegiam a fabricacdo de artefatos e ndo a reproducéo prescritiva dos
programas, que abrem espago para uma cultura escrituristica que parte do popular e
do/no/com o popular encontra sentidossignificacGes, na arte de dizer-escrever. E mais
do que isso, as escritas-conversas sao permeadas por relagdes menos verticalizadas,
na qual a fala de um pressupfe a escuta do outro, por processos coletivos e
colaborativos, que partem de uma assembleia, de uma aula-passeio, de rodas de
conversa, de historias contadas, de conversas intergeracionais, de parcerias de
trabalho, uma escrita que pulsa das relacfes, das palavras proferidas, sentidas,
saboreadas, narradas, desenhadas. Partem da escuta, do encontro de alteridades,
sensibilidades, subjetividades dos sujeitos biograficos. Outro dia uma colega se
queixou que nossos estudantes ndo leem livros, que em outros tempos, “antes da
pandemia”, liam “O diario de Anne Frank”. Pergunto: e nds, o que temos lido? O que
temos (re)produzido? O que temos escrito, como temos escrito, para qué, para quem
e com quem? Temos lido palavras? Temos lido o mundo? Temos lido e escrito
palavras-mundo? Temos lido palavras com gente dentro? Que leituras-escritas
estamos privilegiando e promovendo? Essa marcagdo temporal tem sido muito usada
informalmente, em nossas falas: a.P, d.P (antes e depois da Pandemia), é evidente que
teve um antes e um depois, ninguém saiu ileso. Sabemos todos como era antes, como
foi o durante e como esta sendo o depois, porque a pandemia ainda nao foi, a pandemia
nas escolas de periferia, é todo dia! (Profa. Juliana; Professor Fernando, 2025).

Como nos ensina o legado de Freire, ensinar exige entre tantas coisas: pesquisa, respeito
aos saberes dos educandos, estética e ética, apreensdo da realidade, alegria, esperanca,
convicgdo de que mudangas sao possiveis, curiosidade, escuta, didlogo e a compreensédo de que
a educacdo € uma forma de intervencdo no mundo. Dizer sua palavra s6 ocorre pela assungéo e
compreensdo da crianga de seu lugar no mundo. Ai sua palavra ¢é a da sua classe e a partir da
sua realidade que a constitui e a desafia. Desafia nos dizeres que séo do mundo também a partir

de seu mundo e ndo da importacdo do mundo e dos valores que as alheiam de si mesmas e dos
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Seus.

Compartilhar, ainda que de forma bastante resumida, esse movimento de um curriculo
narrativo, biografico e periférico que temos experimentado na escola pelas brechas possiveis,
entre os saberesfazeres instituidos, € mais uma vez afirmar o cotidiano enquanto forca geradora
das relacdes, da Histdria, da préxis e da construgdo de conhecimentos dialogicamente situados,
coletivamente tensionados e politicamente refletidos. Cotidiano como uma epistemologia da
existéncia (Santos, p. 10), onde o passado é heranca, o futuro é projeto e o presente, a linha
estreita entre um e outro, onde é possivel resistir e criar realidades em "lugares contiguos”, no
entrecruzamento entre tempo histérico e tempo vivido.

Conhecer e dar a ver as historias dos sujeitos, dos territérios e lugares, fortalecendo os
movimentos coletivos na/da/com a escola talvez seja a nossa resposta, ou a nossa tatica frente
as pandemias que passam, que deixam rastros e as pandemias permanentes das injusticas e
desigualdades.

E comum que as cartas anunciem despedidas, como é o caso desta que ora lemos. Mas,
antes disso, um lampejo de uma situacdo ha pouco tempo vivida e da qual interessam o registro

e a reflexdo:

Dia 16/09/25.

Chego ao aeroporto de Lisboa. Primeira viagem sozinha para outro continente. Grande
parte custeada pela universidade publica. Trabalho aprovado para o VIII Seminario
Luso Brasileiro de Educacdo de Infancia e o IV Congresso Luso-Afro-Brasileiro de
Infancias e Educacdo, para apresentar um recorte da tese, realizado em Setlbal.
Insegurancas préprias de uma viajante inexperiente em territdrio desconhecido.

Chego ao guiché de atendimento na imigracdo, com todos 0s impressos nas maos.
Entrego o passaporte:

- O que veio fazer?

- Participar de um Congresso. (entrego a carta de aceite do trabalho).
- Vai apresentar trabalho? (policial federal lendo a carta).

- Sim...

- Sobre a pandemia?

- Sim.

- Mas a pandemia ja passou.

- N&o, ndo passou, ainda enfrentamos suas consequéncias.

Falar da pandemia cinco anos depois € um compromisso ético-politico com as geracoes
futuras, ¢ testemunho e dentincia daqueles(as) que sobreviveram “da ponte pra ca”, ¢ exercicio
memorialistico em tempos de esquecimentos programados e fatalismos aceitaveis. Esquecer a

pandemia significa apagar as 700 mil mortes de brasileiros e brasileiras, apagar o
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ingerenciamento e as irresponsabilidades de um Estado que banalizou as mortes dos mais
vulneraveis e lucrou com o medo, com a desinformacdo e com 0s constantes ataques as
instituicOes publicas para defender os interesses do capital, € apagar o intenso trabalho das
professoras e aceitar o congelamento de suas vidas funcionais e perda de direitos. E um
compromisso, em especial, das e com as professoras e criancas das classes populares e suas
familias, para que, conscientes das experiéncias vividas, ndo aceitem ser responsabilizadas
pelos possiveis fracassos produzidos por aqueles que desde sempre trabalham para a
manutencdo das injusticas sociais, ora com politicas de morte, ora com assistencialismos e
medidas emergenciais nao efetivas.

Ah, é culpa da pandemial, dirdo.

Facamos, porém, sempre uma correcao nos discursos que ouvimos e que proferimos: a
pandemia ndo € a culpada, culpados sdo os que trabalham desde sempre para manter a
segregacao social entre “nds, humanos” e os “outros, in-humanos”, como define Arroyo (p.
132, 2025) e, por serem in-humanos, adaptaveis a miséria, a precariedade, ao “ser menos”, esses
esfarrapados do mundo. Mas também ndo nos esquecamos, apoiados em Freire (2022a) que: “o
discurso do elogio da adaptacdo tomada como fado ou sina é um discurso negador da

humanizagdo de cuja responsabilidade ndo podemos nos eximir”.
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APENDICES

Apéndice 1 - Termo de Consentimento Livre e Esclarecido

Programa de raduacdo em

uftem Educacéo

TERMO DE CONSENTIMENTO LIVRE E ESCLARECIDO

Ler-escutar-sentir o que dizem as professoras e as criangas e seus modos de viver a pandemia
nas periferias através da escrita de cartas: a publicizagdo das vozes ndo documentadas

Doutoranda: Juliana Vieira
Orientadora: Prof* Dra. Barbara Cristina Moreira Nakayama

Numero do CAAE:

Vocé esta sendo convidado(a) a participar, juntamente com seu(sua) filho{a) ou menor sob sua
responsabilidade, como voluntirio(a) de uma pesquisa. Este documento, chamado Termo de
Consentimento Livre e Esclarecido, visa informar seus direitos como participante e € elaborado em duas
vias, uma que devera ficar com vocé e outra com a pesquisadora.

Por favor, leia com atengdo e calma, aproveitando para esclarecer suas dividas. Se houver
perguntas antes ou mesmo depois de assind-lo, vocé poderd esclarecé-las com a pesquisadora. Se preferir,
pode levar este Termo para casa e consultar seus familiares ou outras pessoas antes de decidir participar.
Nao havera nenhum tipo de penalizagio ou prejuizo se vocé ndo aceitar participar ou retirar sua
autorizagiio em qualquer momento. A professora-pesquisadora disponibilizard uma apresenta¢iio ilustrada
acerca do que se trata a pesquisa, de modo a adequar a linguagem para a compreensio das criangas.

Justificativa e objetivos:

Enquanto professoras estamos a todo momento pensando em modos de ensinar e em recursos que
incentivem o desenvolvimento de nossos estudantes. Esta pesquisa, que estamos te convidando a
participar, tem a inten¢fio de investigar como vocé, crianga matriculada em escola publica periférica viveu
o periodo de pandemia e promover um didlogo entre professoras e criangas a partir do narrado e
documentado. Queremos saber também se a escrita através de cartas e o processo de documentagio de
experiéncias pedagogicas pode favorecer a constituigio de professoras e estudantes autores e autoras.

Procedimentos e autorizacio dos (as) responsiveis:

Sua participagdo consiste em autorizar o(a) estudante(a)

, do 5% ano A a
participar dos encontros com a professora-pesquisadora com a finalidade de compartilhar através de
conversas por escrito suas experiéncias vividas no periodo da pandemia e também que a professora filme,
fotografe ou grave o dudio da crianga em momentos de reflexiio individual e coletiva que julgar pertinente
(a identidade da crianga serd preservada, seus nomes reais e rostos nfio serfio expostos em nenhuma etapa
da pesquisa). Queremos que saibam que estas imagens nfio serfio veiculadas em nenhum canal virtual ou
de comunicagiio, e servirfio apenas como base de andlise para a pesquisa e suas reverberages académicas.

Gostaria de esclarecer que a participagdo ndo é obrigatoria, e mesmo que aceite participar, pode
desistir quando quiser. Caso ndo autorize a participagfio da crianga, nio utilizarei qualquer dado dela ou
sobre ela.

05 dados desta pesquisa serfio digitalizados e armazenados em uma pasta do Google Drive e
apenas as pesquisadoras citadas no inicio deste documento terfio acesso a ela. Apds a conclusio da
pesquisa, 0s dados permanecerdo armazenados nesta pasta pelo periodo de 5 anos. Os Planos fisicos serfio
devolvidos para as criangas.

Rubrica do pesquisador: Rubrica do participante:

Piginalded
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Comprometemo-nos a iniciar a pesquisa somente ap6s a aprovagio do Comité de Etica em
Pesquisa, COM PLANEJAMENTO PARA QUE OS ENCONTROS OCORRAM NA PRIMEIRA
QUINZENA DO MES DE DEZEMBRO DE 2023.

WVooé niio deve autorizar a participagiio neste estudo se ndio sentir-se confortivel que acrianga ou
que a professora a filme, grave ou fotografe os encontros.

Desconfortos e riscos:

A PESQUISA PODE OFERECER RISCOS NO QUE SE REFERE A POSSIVEIS
DESCONFORTOS DE _ORDEM _FISICA. PSIQUICA, MORAL. INTELECTUAL. SOCIAL,
CULTURAL OU ESPIRITUAL DO SER HUMANO. POR SE TRATAR DE UMA PESQUISA QUE
ENVOLVE RESGATAR MEMORIAS DO VIVIDO DURANTE A PANDEMIA. A PESQUISADORA
TOMA COMO PRINCIPIO UMA ESCUTA E OBSERVACAO ATENTAS E SENSIVEIS, SE
ATENTANDO E ASSEGURANDO O SIGILO E A CONFIDENCIALIDADE DURANTE O
PROCESSO DE COMPARTILHAMENTO DE EXPERIENCIAS, EVIDENCIANDO O CARATER DE
ACOLHIMENTO, AFETIVIDADE E RESPEITO PARA COM OS SUJEITOS ENVOLVIDOS,
LEMBRANDO-0OS DA ESCOLHA POR PERMANECER NA PESQUISA E DO DIREITO DA
DESISTENCIA. QUANDO DESEJADO E A QUALQUER TEMPO, CONFORME A RESOLUCAO
CNS n.5 10/16. O trabalho de pesquisa junto aos participantes pode envolver riscos de grau
minimo, por exemplo: desconforto por estar sendo filmada ou dudio gravada, nio se sentir a vontade
em ofertar seus trabalhos para a pesquisa, niio se sentir & vontade em ter seus dados coletados. nesses
€Aas0s, OU em oulros que possam ocorrer, nos comprometemos a modificar estratégias para contemplar as
criangas em suas necessidades, como por exemplo nio a filmar ou fotografar e ndo revelar seus nomes
nos registros escritos. a crianga pode, também, interromper sua participagio a qualquer momento.

Beneficios:

De imediato, a pesquisa niio prevé beneficios aos participantes, mas entendemos que esse estudo
nos auxiliard a pensar sobre as melhorias nas estratégias de ensino, formagio e trabalho para criancas e
professoras(es).

Sigilo e privacidade:

Vocé tem a garantia de que sua identidade serd mantida em sigilo e nenhuma informagiio
identificada ou identificivel serd fornecida a outras pessoas que ndo facam parte da equipe de
pesquisadores. Na divulgagio dos resultados desse estudo, o nome das criangas participantes nfio seriio
citados. Atribuiremos s criangas nomes ficticios e omitiremos os nomes em seus trabalhos. Todas as
imagens, videos ou dudios das criangas serdo utilizados exclusivamente para andlise dos dados e nio serio
publicizados, exceto imagens significativas, desde que preservada a ide ntidade, impossibilitando qualquer
identificagio.

Ressarcimento ¢ Indenizagiio:

A PESQUISA NAO DEMANDA NENHUM INVESTIMENTO DOS PESQUISADOS,
POREM, VOCE TERA A GARANTIA AO DIREITO A INDENIZACAO DIANTE DE EVENTUAIS
DANOS DECORRENTES DA PESQUISA QUANDO COMPROVADOS NOS TERMOS DA
LEGISLACAO VIGENTE (RESOLUCAQ CNS N.° 466, DE 2012, ITENS 1121 E IV.3.G.

Acompanhamento e assisténcia:

A qualquer momento os participantes poderfio entrar em contato com as pesquisadoras para
esclarecimentos e assisténcia sobre qualquer aspecto da pesquisa, através dos contatos abaixo. Vocé
receberd assisténcia integral e imediata, de forma gratuita, pelo tempo que for necessirio em caso de danos
decorrentes da pesquisa.

Contato:
Rubrica do pesquisador: Rubrica do participante:
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Em caso de dividas sobre a pesquisa, vocé poderd entrar em contato com as pesquisadoras:
Doutoranda Juliana Vieira: Enderego: Rua Paulo de Souza Marques, s/n, Vila San Martin - Campinas -
Sdo Paulo. Telefone para contato: (11) 953844117, E-mail: juvieira.educ/@gmail.com ¢ Prof* Dr* Barbara
Cristina M. Nakayama: UFSCar, Faculdade de Educag@io — departamento de Ciéncias Humanas e
Biologicas, Rodovia Jodo Leme dos Santos, SP-264 - Sorocaba — Sfo Paulo. Telefone para
contato: (15) 3229-7475. Email: barbara@ufscar.br

Vocé recebera uma via deste termo, rubricada em todas as paginas por vocé e pelo
pesquisador, onde consta o telefone e o endereco do pesquisador principal. Vocé podera tirar
suas dividas sobre o projeto e sua participagfo agora ou a qualquer momento.

Destaco que assumimos o compromisso de colocar a disposicio os resultados da pesquisa,
¢ desde ja agradecemos sua valiosa colaboragio.

Declaro que entendi os objetivos, riseos e beneficios de minha participagiio na pesquisa e
concordo em participar. O pesquisador me informou que o projeto foi aprovado pelo
Comité de Etica em Pesquisa em Seres Humanos da UFSCar sob o nimero [XXXXX] que
funciona na Pro-Reitoria de Pesquisa da Universidade Federal de Sao Carlos, localizada
na Rodovia Washington Luiz, Km. 235 - Caixa Postal 676 - CEP 13.565-905 - Sio Carlos -
SP — Brasil. Fone (16) 3351-9685. Endereco eletronico: cephumanosi@ufsear. br

O Comité de Etica em Pesquisa (CEP).

O papel do CEP ¢ avaliar e acompanhar os aspectos éticos de todas as pesquisas envolvendo seres
humanos. A Comissdo Nacional de Etica em Pesquisa (CONEP), tem por objetivo desenvolver a
regulamentagiio sobre protegiio dos seres humanos envolvidos nas pesquisas. Desempenha um papel
coordenador da rede de Comités de Ftica em Pesquisa (CEPs) das instituigdes, além de assumir a fungfio
de drgio consultor na drea de ética em pesquisas

Consentimento livre ¢ esclarecido:

Apds ter recebido esclarecimentos sobre a natureza da pesquisa, seus objetivos, métodos, beneficios
previstos, potenciais riscos € 0 incdmodo que esta possa acarretar, aceito participar:

Nome do(a) estudante:

Nome do(a) responsdvel legal:

(Assinatura dofa) estudante)

(Assinatura do responsdvel legal)

Responsabilidade do Pesquisador:

Asseguro ter cumprido as exigéncias da resolugio 510/2016 CNS/MS e complementares na
elaboragiio do protocolo e na obtengiio deste Termo de Consentimento Livre e Esclarecido. Asseguro,
Rubrica do pesquisador: Rubrica do participante:

Pigina3ded
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também, ter explicado e fomecido uma via deste documento ao participante. Informo que o estudo foi
aprovado pelo CEP perante o qual o projeto foi apresentado. Comprometo-me a utilizar o material e os
dados obtidos nesta pesquisa exclusivamente para as finalidades previstas neste documento ou conforme
o consentimento dado pelo participante.

Data:

(Assinatura da pesquisadora)

Rubrica do pesquisador: Rubrica do participante:

Paginadded
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Apéndice 2 - Quadro pesquisa pés qualificacéo

LEITORAS CRITICAS

POTENCIALIDADES E COMENTARIOS GERAIS

FRAGILIDADES, PROVOCACOES E SUGESTOES

ANA CRISTINA

E também com muito zelo e apreco que me utilizo da expressdo de
Evaristo (2022), “escrevivéncia” para tratar deste helo projeto de tese
apresentado por vocés. A abordagem da narrativa autobiografica no
projeto se expande para além da escrita de si, sustentando o que nos diz
Evaristo "a escrevivéncia nao € a escrita de si, porque esta se esgota no
proprio sujeito. Ela carrega a vivéncia da coletividade. Escrita
encharcada de coletividade, de afetos, de comprometimentos
educativos, afetivos, sociais e politicos. E um projeto que toma partido,
assume posicoes faz escolhas para além do individual.

Impossivel ndo fazer a referéncia sobre a preocupacdo com ética em
pesquisa com criancas destacando o primor do Termo de Assentimento
e o processo diditico de envolvimento na conducio/ reconstrucio da
pesquisa com as criangas. Teu dilema na insercdo das criancas que
optaram por ndo participar da pesquisa merece destague e profunda
reflexdo.

Tua narrativa Juliana, flui sob a forma de cartas, predmbulo, escrita
académica, escrita profundamente autoral. Comecando por um breve
destague ao sumario, gue além de subverter os tradicionais capitulos de
um projeto de pesquisa, ousa no final alertar...EM CONSTRUCAO!

Na carta predmbulo enxerguei a introducdo, onde vais de te re-
constituindo comao professora e pesquisadora, a ti e a pesquisa.

Nas belas notas em resposta aos questionamentos que apresentas vais
desenhando a estrutura da pesquisa de forma autoral e primorosa. Ali
estes olhos viciados enxergaram a caracterizacdo, a justificativa, os

Me ocorre aqui uma bela articulacdo entre a DNEP e o tetragrama da
trans(formacdo) permanente (Freitas, 2023) ao se debrucar sobre os
registros da experiéncia docente na produgdo circulacdo das cartas
pedagdgicas exercendo a relacdo acdo, registro, emocdo e reflexdo.

Se o0 processo se constréi caminhando, o envolvimento por ir
paulatinamente se aglutinando ac ambiente e aos debates da
pesquisa ndo abre espaco para reconsideracBes? E possivel no
cotidiano da sala de aula separar/dividir/complementar espaco do
vivido, e da pesquisa? O ético & excluir? Ou acolher? Para pensar e
reconsiderar...

Para complementar o didlogo e auxiliar no olhar sobre a analise da
tua narrativa, do entrelacamento das cartas e dos registros da DNEP
ja sugeritrazer FREIRES para a conversa, Paulo e Madalena. Penso que
seria interessante também trazer ao dialogo o professor Antonio
Fernando Gouvéa da Silva, com o olhar sobre o contexto educativo e
a pesquisa soécio-antropolégica como fonte de curriculo, além claro
de Isabela Camini, Ana Lucia Freitas e Fernanda Paulo na questao das
Cartas Pedagdgicas.|
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objetivos geral e especificos, a metodologia e os instrumentos. E uma
pesquisa dentncia/ anuncio.

Inovacdo pedagdgica, reinvencdo epistemo-politica-metodolégica na
relacdo pesquisa docéncia.

Ndo forcas o dialogo com quem ainda ndo se apresentou para dialogar
com teus “achados” e “construidos” e assim, ndo forgas uma teorizacdo
artificial. Ndo abres mdo da tua autoria e paragrafo a paragrafo de
autorizas a avancar mais.

Queres mais e extrais da experiéncia pedagdgica mais e mais. S3o
duvidas, suspeigtes, questionamentos, memdarias, trocas, reescrituras. E
a significativa preocupacdo com o registro corporificado na
Documentacdo Narrativa de Experiéncias Pedagogicas, DNEP, (Suarez,
2007).

Juliana na tua pesquisa pulsa vida. Tenho certeza que a escrita de vocés,
tua, da Barbara, das professoras e, sobretudo das criancas, ecoard nas
salas de aula e nas escolas, nos fazendo compreender ou pelo menos re-
sentir tempos tdo duros e tdo significativos pelos quais sobrevivemos e
nos reconstruimos.

Destaque para a gravacao das vozes das criangas e da carta lida ao final
da apresentacdo.

GRACA REIS

Uma tese que traz multiplas linguagens, os dudios da apresentacdo
deverdo entrar no texto, uma sugestdo é colocar QRcode.

Uma escrita fluida.

Colocar a pesquisadora sempre em primeira pessoa.

Trazer o curso de extensdo para o inicio, inverter algumas estruturas
do texto.
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Fica evidente a forca da docéncia na auséncia do estado.

Fazer discussdo sobre negritudes, ndo podemos nos furtar, talvez
uma nota dizendo que o tema sera ampliado mais adiante, “negritude
na periferia”.

Graca comentou de um texto do italo Calvino sobre a mulher nua.
“Criancas praticantespensantes” no didlogo com Certeau.

p.25 — diferenciar melhor as cartas e seus momentos (cartas das
professoras que antecedem as cartas das criancas e de outras

professoras).

Na pesquisa narrativa temos que descrever tudo, explicitar o contexto
das memdrias das criancas.

Tali — dilemas éticos...é preciso estipular uma maneira sa? Talvez
notas de rodapé.

Necessaria reorganizacao do tempo verbal.
A carta da apresentacdo deve estar na tese.
Ampliar a parte dos comos e porqués, ja trazer inicialmente o objetivo
da tese e a costura entre as cartas (deixar claro que as profs
escreveram na pandemia e as criancas no pos pandemia com a

memaria atual e ndo daquele periodo.

Dizer, mesmo que em nota de rodapé sobre anonimato, escolha dos
nomes.

Corrigir: Universidade do Estado do Rio de Janeiro.
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Conhecer o trabalho das professoras Soymara e Viviane.

INES BRAGANCA

O texto apresenta coeréncia entre os principios epistemopoliticos e
teoricometodoldgicos.

Texto que fala de um si mesmo como outro (Paul Ricoeur).

Destaque para a forma conteldo, incluindo as imagens, que elas sigam
na escrita da tese como modo de dizer e ndo como ilustracio.

Trazer as criancas potencializa e amplia as fontes narrativas.

Nas paginas 21 a 23 ha um alargamento do campo problematico.
Como fard a articulacdo entre as cartas escritas pelas criangas e pelas
professoras.

O titulo longo traz a complexidade do campo problematico.

Destaques para usos de algumas palavras a serem problematizadas:
instrumento e clareza.

Expectativa de receber um conjunto de cartas.
Compreensdo das fontes narrativas (Ricoeur?)
Os fragmentos dificultam a tessitura da intriga tal como pensada pelo

narrador, esse conjunto € a preciosidade dessa pesquisaformacao,
importante disponibilizar para as pessoas lerem na integra.

WALBURGA

Escutar as criangas é transgressor.
Sua tese & uma tese verdade.
Vocé tem mais que uma fonte (ler pluralismo de fontes com Ndvoa).

Viver junto, trazer as criancas para a cena e vé-las como pessoas.

As falas das criancas nos levam diretamente aos prohlemas e nos
ajudam a pensar em politicas publicas e na formacédo de profs.

Explicitar que a tese passou por uma transicdo e que o diadlogo passa
a ser com as criancas.

Trazer mais dos ambientes descritos... que cheiros? Estavam
agitados? Surgiu algum desenho, artefato?
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MN3o se separa o mundo das criancas do mundo dos adultos.

A forca da formacdo que vocé foi buscar no curso que fez durante a
pandemia e o quanto isso impactou a panto de gerar uma tese.

Sua tese & precursora de uma outra pratica, mais comprometida com as
criancas e com a formacdo a partir da poténcia das narrativas.

O momento da devolutiva para as criancas e para a comunidade é
também a dimensdo ética da pesquisa, as iniciais dos nomes, os que
quiseram ou nao participar ou que de alguma forma participaram
mesmo gquando disseram que ndo iriam participar...o TALI diz que a
crianca pode desistir ou entrar a qualguer momento, permite rever
os combinados.

Trazer autores que trabalham com cartas.

Ler sobree o processo de construcdo metodoldgica

criangas/ANPED.

com

Dar énfase aos marcadores sociais.

Ressaltar o que os indicadores e que nenhuma larga escala vai dizer
pra gente.

Trazer concito de “experiéncia”, palavra que aparece 12 vezes
(didlogo com Benjamin, Kohan e Larossa).

Trazer as produgdes na integra e um bloco de consideractes, fazer
essa conversa, uma carta resposta com o que aprendeu dessa escuta.

O gue interessava para a crianca no tempo pandémico?
Fortalecer os autores do cotidiano.
Autores sugeridos:

Giroux, Angela Coutinho, Teresa Cristina Rego, Madalena Freire,
Marina Celia de Morais Dias.
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NIEDJA

Posicionamento politico pedagodgico, de anuncios e denuncias, a
militdncia na defesa da educacao desses sujeitos em tempos de
negacionismos e capacitismos, publicizada na “Carta ao Despresidente”
(presentemente também nesse seu texto-tese).

Coeréncia epistemopolitica e pedagdgica com a educacdo das criancas
da escola publica periférica, sobre como viveram a pandemia na/com a
periferia, cujas vozes ecoadas individualmente/coletivamente ndo sdo
visibilizadas, escutadas e, portanto, tém consondncia com os principios
da pesquisa narrativa (auto) biografica em educacio.

Uma tese de doutorado que elege para sua escrita & toma
posicionamento de ser...

Revela em si marcas de autoria, registros do que te atravessa em
primeira pessoa, escolhas e percursos no seu constructo. Se reveste de
singular relevancia para o campo epistemoldgico e metodoeldgico da
pesquisa (auto)biografica em Educacao.

Demarca, assim, como contexto da investigacdo a pandemia como
crise sanitaria, politica e social, especialmente em nosso pais.

Demarca a opcdo por uma escrita autoral, criadora e criativa (artistica).

Ressalto a originalidade e apresentacdo do trilhar metodolégico da

pesquisa, desde o narrar do ldcus, sujeitos (criancas e professoras), a
documentacdo narrativa registrada por meio de cartas, as etapas de
submissdo, apreciacdo e divulgacdo, discussdo do TALl (Termo de

Do ponto de vista das normas linguisticas e da ABNT, muito embora
vocé escreva bem, ha alguns ajustes a serem feitos, mas entendo que
& um trabalho que envolve essa fase da escrita em construcdo e que
serd observado com atencdo para a defesa da tese.

Sobre o titulo:

“Ler-escutar-sentir o que dizem as professoras e as criancas e seus
modos de viver a pandemia nas periferias através da escrita de cartas:
a publicizacdo das vozes ndo documentadas”.

O titulo apresentado expressa bem a sua intencionalidade com a tese
mas sugiro essa outra proposicdo inspirada no que vi e senti do
narrado e documentado por vocé ao longo do texto.

Sugestdo:

Ler-escutar-sentir o que dizem as professoras e as criancas e seus
modos de viver a pandemia nas periferias em suas Cartas:
entrecruzando e publicizando as vozes ndo documentadas.

Sumario, em construcdo, sera revisitado para ajustes e ampliacao das
vozes documentadas nas cartas e publicizadas.

Na “Carta-Prélogo as leitoras e leitores”, vocé ja nos traz narrativas
das criancas C; G; K; P; F;).;H. da sua turma: sobre o recreio, em uma
cena de aglomeragdo; edificacdo da maquete do bairro, e as
percepcoes das criancas sobre o territario; justificava a tarefa de casa
inacabada; a dentncia da vulnerabilidade e seu agravamento com a
pandemia... Aquivocé j& poderia explicar para os leitores/as o porqué
da opcdo pelo registro das iniciais dos nomes das criancas e que sera
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Assentimento Livre e Informado) com as criancas participantes, a escola
e a familia (TCLE (Termos de Consentimento Livre e Esclarecido), em que
a professora-pesquisadora-narradora-cotidianista trabalha. Os desafios
e conflitos éticos que esse tipo de pesquisa com criancas envolve séo
trazidos a baila para o didlogo com as professoras arguidoras,
preocupacao também pertinente nesse momento fecundo de
construgdo do texto.

melhor explicado no topico “Das escolhas tedricometodoldgicas que
vou eshocando”, que s6 vai aparecer mais na frente.

Na leitura-escuta dessa afirmacdo te convido a refletir: “Eununca, em
toda a minha trajetoria docente imaginaria uma cena dessa[...]" (p.9),
que vocé nos diz ter ouvido de um menino uma das dendncias mais
duras que justificava a tarefa inacabada. A forma de vocé se
surpreender com a cena relatada parece corroborar com a
provocacao menino que te dizia que a escola e vocé estavam por fora
da realidade vivida naquela periferia. Por outro lado, me instigou a
pensar que € essa, na maioria das vezes, uma cena gue pode ser
vivenciada no cotidiano das criancas da periferia e que se faz presente
nas vozes das criancas. E, como é também esse “lugar” -a (s) periferia
(s) -que te “compde como gente, na vida pessoalprofissional” e
docentepesquisadoranarradora, sugiro que reflitas e expresse melhor
como essa cena te atravessou!

Sohre a tese...” se propde a trazer a periferia para o centro e as vozes
silenciadas, de professoras e criancas[...] (p.11); explicitar qual é sua
tese. Nas “"Notas preambulares — do porqué, para que, para quem e
como”, ha elementos que d3o pistas sobre o objetivo geral da sua
tese, mas precisa ficar mais claro para os/as leitores/as.

“E para quem/com quem dizer isso?”(p.13), ja pode anunciar
previamente melhor que a pesquisa contou com a participacdo de
professoras(es), as criancas também como protagonistas do cenario
escolar; as fontes da pesquisa que seriam, a principio as “Cartas da
Pandemia”, escritas pelas professoras (curso Entender o mundo hoje:
pandemia e periferias), ganhou novos sentidos e propdsitos, com a

possibilidade de ampliagdo das fontes e didlogos com as criancas
(pesquisa Do outro lado da margem: desafios e proposicfes no
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enfrentamento das desigualdades sociais das infancias em pandemia)
, ho intento de promover um entrecruzamento das vozes ndo
documentadas nas fontes oficiais de dados da pandemia de Covid-19.

Visualizei que esse aspecto se faz presente na leituraescuta das fontes
que emergem do dispositivo formative de leitura, escrita e
documentacdo colaborativa- a Documentacdo Narrativa da
Experiéncia Pedagdgica (Suarez, 2007) com criancas que vocé vem
vivenciando e no entrecruzamento que toma como lastro a analise
interpretativa-compreensiva (Sousa, 2006).

Sobre a escola como territdrio da pesquisa com as criancas, figuei
curiosa para conhecer um pouco mais dos aspectos histdricos, sociais
e educacionais desse locus do trabalha de pesquisa: a escola publica
periférica de educacao basica do municipio de Campinas.

O gue as cartas fizeram comigo? A pandemia em mim” (p. 37 }; sugiro
fque essa narrativa seja inserida como subitem desse tdpico “Uma
pesquisa que vai se fazendo na vida, cotidianamente e com
atravessamentos (auto)biograficos”. Penso que se articula e dialoga
melhor com as questdes nele abordadas, trazem as “cartas, como
género essencialmente narrativo-dialogico”.

Na imagem que tem “Ana”, a “Carteira”, entregando cartas na escola
das criancas, senti falta de um link com o tépico subsequente. Fale
um pouco mais sobre esses encontros com ela; como as criangas
veem essa mulher, mae e trabalhadora que exerce a profissdo de
Carteira, geralmente assumida por homens.

Na apresentacdo dos encontros (p.24), fazer uma atualizacdo das
acoes ja desenvolvidas: colocar verbos no passado, para o texto da
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defesa. Compreendi que, nesse momento, foram as etapas da
pesquisa apresentadas para as criancas.

“Pesquisar com as criancas na escola — dilemas éticos e
metodoldgicos” (p.52-55): vocé nos coloca questdes pertinentes,
conflitantes e desafiadoras para a professorapesquisadoranarradora
que traz como principio pesquisa com elas — as criancas, ancorada na
concepcao de crianca enguanto sujeito histérico.

Considerando que a escrita do texto-tese estd em construcdo, a
pesquisa em processo de desenvolvimento, entendo que os dilemas
éticos podem ser dirimidos, sendo possivel incluir as vozes de criangas
que ndo assinaram o TALl e suas cartas narrativas e retomar o
processo para inclui-las.

Outro aspecto em potencial devir € ver a possibilidade de inserir links
de acesso as leituras entrecruzadas das cartas lidas pelas criancas e
professoras, entrecruzamento e publicizacdo das vozes ndo
documentadas. Me lembrei do recurso que Claudia Miletti usou na
tese dela para propiciar o acesso ao repertdrio musical (Playlist) que
compds o texto.

A ampliacdo dos referenciais tedricos serd necessaria para dialogar
com vocé sobre categorias fundantes da tua tese (escuta- cartas-
periferia-cotidiano escolar- narrativas-criancas -pandemia; escrita
narrativa; infancias; autoria) e as indicacdes e seu aprofundamento j&
apresentadas nessa versdo do texto podem ser adensadas e (Camini,
2012;. Freitas, 2020;...) Compartillho também um material

que pode contribuir nesse didlogo:
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1 FANTIN, Monica; SANTOS, José Douglas Alves dos (organizadores).
Cartas as criangas do futuro:

narrativas sobre a pandemia Covid-19.. Sdo Paulo: Pimenta Cultural,
2020. 189p.

Dossié Infidncias e Covid-19: Os impactos Da Gestdo Da Pandemia
Sobre Criancas E Adolescentes.

Disponivel em: https://alana.org.br/wp-
content/uploads/2022/03/D0OSSIE-INFANCIAS-E-COVID-
19.pdf

SILVA, Simone Patricia da; MELO, Naara Queiroz de; MACEDO,
Roseane Rodrigues de

[Orgs.] Educacdo Infantil em tempos de pandemia: praticas
pedagdgicas da

UAEI/UFCG. S3o Carlos: Pedro & Jodo Editores, 2023. 165p. 16 x 23
cm.

https://pedroejoaoeditores.com.br/produto/educacao-infantil-em-
tempos-de-pandemia-praticas- pedagogicas-da-uaei-ufcg/
Nas referéncias, revisar as normas da ABNT.

As Palavras-chave, que sdo anunciadas, no final do texto e devem
constar no resumo, inserir outras que também sdo fundantes na tese
e mudar depois para o lugar adequado, conforme normas.




Apéndice 3 - Carta & Banca Examinadora

Sumaré, sabado a tardinha, 25 de novembro.

As cartas 4o e55€ spao-suporte para essa eserita warrada, conversada e talver +também
por iS50, Ua pratica a ser aproprioda, usada wo sentido de resgatar as situagses dialdgjcas,
de encontro e cowmunicagdo entre pares, comprometidas pel desaparecimento das varrativas
orais, das histérias contadas em volta de fogueiras, drveres, cadeiras was calgadas,
corvedores, salas dos professores... As cartas sao convites ao didlogo (conversa e escuta) e
a0s encontros, ainda que mediados por um e-mail ou papel. (VIELRA, 2020, pA15)

Queridas Ana Cristina, Graga, Twés, Teabella, Niedia e Walburga,

Espero que estejam bem, mesmo mergulhadas (os) nas demandas tipicas de inicio

de ano, de retorno a escola e a universidade...

Escrevo essa carta com a inten¢do que a mesma seja lida antes da leitura do

texto que compartilharei daqui a pouquinho, no mais tardar, até segunda-feira.

Preciso dizer que neste exato momento estou encharcada de muitos sentimentos:
em primeiro lugar, de agradecimento, por seguir com a Barbara e com vocés!
Que privilégio poder conversar, construir afetos e sentidos a partir da
leitura-escuta atenta das palavras que escolhi para narrar meu processo de

escrita da tese.

Ana Cristina, essa mulher alegre e entusiasta, professora por tanto tempo da
educag¢ao basica como eu, do sul para o sudeste, da UNIPAMPA para a UFSCar, as
cartas...nossa escolha comum por uma escrita outra na escola e na universidade!
Grag¢a... “ah, essas mulheres do Rio”...um dia eu disse isso para a Inés quando
ela me levou para a UERJ...para expressar que vocés tinham for¢a, engajamento
politico, ousadia, um astral positivo e contagiante, mobilizador! Também
professora da educagao basica, no colégio de aplicag¢ao da UFRJ, o qual tive
a honra de conhecer ao seu lado! Inés, minha querida orientadora do mestrado
profissional, aquela que nunca vou chamar de ex professora porque continua
remando ao meu lado feito aquela balseira descrita por Josso, uma balseira
serena e acolhedora que faz a travessia da vida de mdos dadas, foi com vocé
que descobri a forg¢a da narrativa nas pesquisas “que chamam a vida para
dentro”, como gosta de dizer! Izabella, companheira de Barbara na coordenagao,
presente em momentos importantes da minha formag¢ao, seja em encontros virtuais
ou presenciais, como no dia em que nos conhecemos e dividimos uma pizza, em

reunioes, seminarios, aulas, sempre trazendo contribuic¢des para pensar as
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infancias em situa¢do de vulnerabilidade. Niedja, professora-pesquisadora que
tod@s noés do NEPEN temos em alta conta, sua humanidade com sotaque nordestino,
sua presenca forte e fraterna, suas contribuig¢bes sensiveis, critico-amorosas
sao presentes dos mais valiosos em nossos encontros e Walburga, pesquisadora
das infancias, essa mulher-natureza...que dialoga com as comunidades
indigenas, quilombolas, ribeirinhas, rurais, urbanas, periféricas e que traz
a possibilidade de integrar a pesquisa narrativa em uma grande !pesquisa de
propor¢ao nacional, financiada pela CAPES, a qual hoje fazemos parte, eu e
Barbara. Que dizer dessa banca de mulheresprofessorasnarradoraspesquisadoras?
Agradecer!!! E reiterar o desejo de continuar a caminhada com vocés em outros

temposespagos!

Inseguranca e medo sao sentimentos que se apresentam também, n3ao posso nega-
los. A autocritica por vezes exagerada, ancorada no desejo de nao decepcionar
sao tracos (ainda) presentes em mim. Mas ousadia e coragem quase sempre me
acompanham também! E com uma orientadora dessas, quem é que ousa nao ousar?

Ou quem é que deixa de ir com medo mesmo?

Pois bem! Tem hora que é preciso saber colocar o ponto final no texto (como
é dificil), ponto sempre provisério e aberto a incompletude, mas ponto. E

depois: “salvar como” e “enviar”!

Sobre esse movimento de escrita, quero falar um pouquinho...desde o mestrado,
de 2018 a 2020 e do encontro com a pesquisa narrativa (auto)biografica, tenho
tentado fazer do ato de escrever um exercicio de autoria, tenho afirmado,
primeiramente para mim, que sim, que a minha palavra tem o mesmo status de
importancia na producdao de conhecimento, que a palavra de uma renomada e
reconhecida autora ou autor, reconhecendo-me como sujeito histoérico, como
ensina Freire. Assim, nesse exercicio de autoria, busco uma escrita que seja
para além de registro, um dispositivo autorizante e emancipador, como a Barbara

sinalizou-me dias atras em um encontro de orienta¢do.

Em meu processo de escrita, o que vem se tornando “meu modo de fazer”, procuro
narrar a experiéncia, grafar primeiro a minha palavra, palavra que nasce dos
atos, atos de escutar, de observar, de sentir, de pensar, depois é que vou

pensando em outras e outros autores que podem dizer comigo. Ao longo do tempo

Do outro lado da margem: desafios e proposi¢oes no enfrentamento das desigualdades sociais das infancias em pandemia.
Projeto coordenado pela Prof. Dra. Maria Walburga dos Santos.
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e inicialmente, conforme fui percebendo como funcionava a minha escrita,
acreditava que esse tipo de escrita ndao tinha validade cientifica ou que se
tratava de uma inabilidade minha de escrever e teorizar a partir de certos
referenciais tedricos e talvez seja, mas tenho tentado olhar para esse processo
como um exercicio autorizante da palavra, para que a minha n3ao seja menor do
que a de ninguém, mas coexistente. Nesse sentido também é que trago na pesquisa
as vozes das crian¢as, das professoras, de autoras e autores renomados do
campo, todas num mesmo patamar, todas com o mesmo status de importancia, uma

polifonia de vozes!

Portanto, esse texto que apresento como um movimento inicial para a
qualificacao, € uma escrita bastante autoral, fluida, sem muitas referéncias
tedricas para fundamentar o meu dizer. Uma escrita da experiéncia, uma escrita-
vida que pretende dialogar com vocés para nos desdobrarmos juntas nos possiveis
conceitos e referenciais que poderao compor o segundo movimento do texto, o
de escrita na relagao com outros autores para além de mim e dos que ja se

apresentam nessa versao.

Assim, proponho esse exercicio-convite: para que durante a leitura, além das
observacoes e apontamentos, vocés também me indiquem autores, referéncias e

dialogos possiveis.

Entendendo o momento de qualificacdao como espago-tempo colaborativo de
(per)formagao, encaro esse momento nao apenas como apresenta¢ao, mas como mais
um encontro formativo no qual terei o privilégio e a oportunidade de olhar

novamente para o texto com as lentes de cada uma de vocés!
Ansiosa por ler-escutar-sentir todas as provocagoes, ressonancias e reflexoes!
Um abracdo (desses que logo nos daremos pessoalmente!)
Somos muitos, ndo somos um.
Somos um, unicos, impares.

Somos impares e pares.
E somos tantos e quantos e sonhos.

Juliana Vvieira
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ANEXOS

Anexo 1 - Carta de autorizacao da pesquisa

Autorizacdo para realizagdo de pesquisa de doutorado

Eu, FLAVIA BLAZUTTI ELIAS, gestor(a) responsavel pela instituigdo EMEF/EJA
Edson Luis Lima Souto, enderegcada & Rua Paulo de Souza Marques, n° 294, Vila
San Martin, na cidade de Campinas - SP, sob o CEP 13069-099, declaro estar
ciente dos requisitos da Resolugdo CNS/MS 466/12 e suas complementares e
declaro que tenho conhecimento dos procedimentos/instrumentos nos quais 0s
participantes da presente pesquisa estardo envolvidos. Assim, autorizo a realizagao
do projeto de pesquisa de doutorado intitulado: Ler-escutar-sentir o que dizem as
professoras e as criangas e seus modos de viver a pandemia nas periferias
através da escrita de cartas: a publicizagdo das vozes ndo documentadas,
orientado pela Professora Dra. Barbara Cristina Moreira Nakaiama e que também
integra uma pesquisa mais ampla financiada pela CAPES, denominada: Do outro
lado da margem: desafios e proposigoes no enfrentamento das desigualdades
sociais das infancias em pandemia, coordenada pela Professora Dra. Maria
Walburga dos Santos, ambas da UFSCAR - Universidade Federal de Sao Carlos —
Sorocaba. O desenvolvimento da pesquisa é de responsabilidade da pesquisadora
e também professora desta escola, Professora Ms. Juliana Vieira. Sendo assim,
apos a aprovagao do referido projeto de pesquisa pelo Comité de Etica em Pesquisa

- UFSCAR, fica autorizada a sua realizagao.

Data: 08/09/2023.
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Anexo 2 - Parecer Consubstanciado do CEP

UNIVERSIDADE FEDERAL DE QQMW

U'FF'I&—* SAO CARLOS - UFSCAR

PARECER CONSUBSTANCIADO DO CEP

DADOS DO PROJETO DE PESQUISA

Titulo da Pesquisa: Ler-escutar-sentir o que dizem as professoras e as criangas e seus modos de viver a
pandemia nas periferias através da escrita de cartas: a publicizacdo das vozes nao
documentadas

Pesquisador: JULIANA VIEIRA DA SILVA

Area Tematica:

Versao: 3

CAAE: 74257623.9.0000.5504

Instituicao Proponente: Centro de Ciéncias Humanas e Biologicas (CCHB)
Patrocinador Principal: Financiamento Proprio

DADOS DO PARECER

Numero do Parecer: 6.526.908

Apresentacao do Projeto:
As informagdes elencadas nos campos "Apresentacdo do Projeto", "Objetivo da Pesquisa" e "Avaliagéo dos
Riscos e Beneficios" foram retiradas do documento Informacoes Basicas da Pesquisa n.® 2207475, datado

em 22/10/2023 — versdo 3 (e “Projeto Detalhado” — quando necessario).

Trata- se pesquisa de doutorado intitulada: "Ler-escutar-sentir o que dizem as professoras e as criangas e
seus modos de viver a pandemia nas periferias através da escrita de cartas: a publicizagdo das vozes nao
documentadas " e que sera realizada na rede de ensino municipal de Campinas, junto a 24 criangas e 24
professores, em escola em que a pesquisadora &€ também professora. A proposta & trabalhar com cartas
que ja existem, junto a criangas de uma escola publica periferica de educag&o basica do municipio de
Campinas, em dialogo com professoras (es) de escolas publicas periféricas em formagéao inicial e
continuada. Essas cartas foram produzidas durante a pandemia, a partir de um curso livre de extenséao
ofertado pela Rede Emancipa (movimento social de cursinhos populares pré-universitarios). A coordenagéo
do referido curso propds aos participantes que escrevessem cartas e as encaminhassem via email para a
Uniemancipa, uma iniciativa que nomeou de “Cartas da Pandemia”, onde os remetentes escreveriam acerca
de como estavam passando pela experiéncia da pandemia do covid 19 na condi¢gdo ou ndo de
distanciamento e/fou isolamento social.

Enderego: WASHINGTON LUIZ KM 235

Bairro: JARDIM GUANABARA CEP: 13.565-905
UF: 5P Municipio: SAO CARLOS
Telefone: (16)3351-9685 E-mail: cephumanos@ufscar.br

Pagina 01 de 09
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Continuagio do Parecer. 6.526.908

Na INTRODUCAO se detalha o contexto do trabalho, conforme segue:

“O curso on-line e gratuito: “Entender o mundo hoje: pandemia e periferias”, oferecido pela Universidade
Emancipa em parceria com a Universidade Estadual do Rio de Janeiro - UERJ, ocorreu entre os meses de
maio a julho de dois mil e vinte, foi estruturado em dez encontros, as tercas-feiras e teve como objetivo
discutir os impactos e as possiveis saidas desta crise a partir da experiéncia periférica que marca e define a
realidade brasileira: a vida da negritude, das mulheres, dos grupos imigrantes e refugiados, do trabalho
precario, da salde pulblica, das prisbes, das favelas e quebradas das cidades, contando com a participacéo
de convidados especiais para cada aula-tema. A partir das cartas remetidas e respondidas, passamaos a nos
sensibilizar com os fragmentos do cotidiano de mulheres professoras que narravam suas angustias,
dificuldades, desafios, aprendizagens, taticas, medos, alegrias...narravam suas realidades adversas, a
propria vida. Narravam para quem? Para qué? Quem escreveria uma carta sabendo que a mesma, a
principio, ndo seria respondida? Com qual objetivo? O que dizem as professoras? Como enfrentaram a
pandemia? Séo algumas guestdes que colocamo-nos a pensar. As cartas da pandemia séo os materiais
narrativos disparadores da tematica, onde a leitura-escuta das mesmas torna-se um dos primeiros
movimentos para tematizar assuntos como: as infancias, a escuta, a formagéo docente e a pandemia
enguanto periodo inédito de muitos silenciamentos, anlincios e denlncias. As cartas, como género
essencialmente narrativo-dialogico propdem intrinsicamente uma escuta ativa, no qual o remetente é a voz
que pretende alcangar um outro pela escrita e possivelmente estabelecer uma relacédo de dialogo e
aproximagéo, uma escrita-convers(agéo).”

Apresenta como HIPOTESE:

“Acreditamos que a escrita narrativa (auto)biografica favorece os processos de autoria docente e discente,
que a escrita de cartas pode promover uma autorizagdo para a produgdo de conhecimento e ser um modo
outro de escrita académica e que o dispositivo de Documentacgédo Narrativa da Experiéncia Pedagogica pode
ser vivenciado com as criangas em seus processos de escrita e documentagéo do vivido afravés da escrita
(auto)biografica.As narrativas de professoras(es) e criangas promovem o acesso a um conhecimento das
multiplas realidades, muitas vezes invisibilizadas nos dados macros e oficiais. As micro realidades e as
narrativas individuais estdo na relagdo com os contextos sociais maiores de um grupo, de uma comunidade,
de uma sociedade, neste sentido, ouvir e documentar o que dizem os sujeitos & a possibilidade de
compreender melhor o territorio e de buscar indicios de possiveis praticas e transformages sobre o mesmo.
Assim, a analise, a compreens&o e escuta das narrativas nos apresenta inimeras possibilidades e

Enderego: WASHINGTON LUIZ KM 235

Bairro: JARDIM GUANABARA CEP: 13.585-905
UF: SP Municipio: SAO CARLOS
Telefone: (16)3351-9685 E-mail: cephumanos@ufscar.br

Pégina 02 de 09
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Continuagdo do Parecer. 6526908

indicios de investigagdo, na qual ndo se apresentam hipoteses, mas um campo problematico a ser
tematizado.”

Apresenta a seguinte METODOLOGIA:

“A pesquisa intitulada: Ler-escutar-sentir o que dizem as professoras e as criangas e seus modos de viver a
pandemia nas periferias através da escrita de cartas: a publicizagéo das vozes ndo documentadas parte de
uma abordagem narrativa e (auto)biogréfica, caracteriza-se como uma pesquisa-formacgéo que tem sua
origem na pesqguisa-acao, na qual a proposta formativa envolve pesquisadora e participantes que se formam
coletiva e colaborativamente atraves das narrativas escritas e orais. A pesquisa-formagao se estruturara a
partir das agdes elencadas:- Selegdo e mapeamento das cartas (de professoras) enviadas e recebidas,
identificacao dos estados/regioes; - Leitura para tematiza¢ao dos assuntos destacados dando origem a um
campo problematico relacionado as infancias e a formagao docente em contexto de pandemia; -
Mapeamento dos anlncios e denuncias das professoras sobre a pandemia; - Selegdo das cartas para
leitura coletiva (pelo menos uma de cada regido brasileira);- Vivenciar o processo de escuta, reflexédo e
escrita e publicagdo com as criangas a partir do dispositivo de documentagao narrativa de experiéncias
pedagogicas (DNEP);- Realizar uma leitura entrecruzada entre as cartas escritas pelas professoras e pelas
criangas, buscando aproximagdes e/ou diferenciagées entre as narrativas;- Tematizar o campo problematico
encontrado no sentido de teorizar as experiéncias narradas em didlogo com as professoras(es) de escolas
publicas periféricas nos encontros previstos.”

A pesquisadora complementa essas informagdes no campo METODOLOGIA DE ANALISE DOS DADOS™
“A presente pesquisa caracteriza-se por uma pesquisa qualitativa de abordagem narrativa e (auto)biografica
em educagédo, que tem como fonte, as historias de vida de sujeitos que narram através de cartas o que
viveram no periodo da pandemia de Covid - 19. A leitura-escuta das fontes parte de uma proposta de
analise compreensiva-interpretativa que que propode leituras com diferentes finalidades, a considerar: -
Tempo |: Pré-anélise / leitura cruzada; - Tempo II: Leitura tematica - uni-dades de andlise descritivas; -
Tempo lll: Leitura interpretativa-compreensiva do corpus. (SOUZA, 2006a, p. 79) A proposta dessa pesquisa
& catalogar todas as cartas, entre remetidas e respondidas que foram escritas por professoras (es), cartas
que trazem o contexto educacional dos sujeitos singulares e suas realidades pulsantes na pandemia para
um debate reflexivo e colaborativo com outras professoras(es) pesquisadoras(es) e também criangas que
possam, a
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partir da leitura-escuta das cartas, tematizar e ampliar o didlogo, problematizando os aspectos sociais,
histadricos e culturais do vivido-narrado no contexto pandémico, como por exemplo: aulas remotas, vinculo,
acesso aos meios digitais, relagao familia-escola, mercantilizacdo da educacéo, desemprego, alfabetizagao
a distancia, sobrecarga de trabalho das mulheres, formagéo das professoras(es), ensino pulblico e privado,
satde mental, politicas publicas e tantos outros. Aspectos que certamente se presentificaram e se
agudizaram na experiéncia da pandemia, provocando-nos a pensarmos uma escola-outra. As cartas
catalogadas serdo fontes primarias e disparadoras de um processo de pesquisa-formagéo que pretendemos
realizar com um grupo de criangas de uma escola publica periférica de educacgéo basica dos municipio de
Campinas em didlogo com professoras (es) de escolas publicas periféricas em formacgéo inicial e
continuada. Deste modo, pretendemos promover um entrecruzamento das vozes ndo documentadas nas
fontes oficiais de dados da pandemia de Covid-19, vozes inaudiveis e abafadas a serem publicizadas, de
modo a refletirmos sobre e com as experiéncias narradas pelos sujeitos em seus territérios e contextos,
tendo como perspectiva a formagao de professoras(es) autoras (es) e narradoras (es) que escrevem,
escutam, leem e sentem seus cotidianos. A analise interpretativa-compreensiva visa possibilitar uma
experiéncia de identificagdo das singularidades e aproximagdes e unidades tematicas entre as histérias
narradas e que, posteriormente poderao ser tematizadas e problematizadas.”

Objetivo da Pesquisa:

Objetivo da Pesquisa:

O OBJETIVO PRIMARIO é: “ Publicagdo de pesquisas radicalmente narrativas que tragam para a reflexao,
as vozes plurais e polifdnicas emudecidas, em especial, de professoras e crianc¢as, assim, passando pela
centralidade e relevancia da escrita docente, da escrita de si, da escrita (auto) biografic.” (sic) .

E os OBJETIVOS SECUNDARIOS s&o: “» A problematizagao das metodologias de formagéo de
professoras/es que consideram as experiéncias e contextos dos sujeitos e a valorizagdo dos processos
formativos que aproximam escolas e universidades a partir das demandas do cotidiano escolar e ndao o
contrario;* Documentar e publicizar as narrativas da pandemia de modo que as historias de vida comumente
invisibilizadas tenham o seu lugar de registro histérico e fonte de pesquisa;* Compreender de que forma as
cartas podem tornar-se dispositivos de escrita reflexiva (auto)biografica a constituir autorias docente e
discente;+ Vivenciar o dispositivo de Documentagdo Narrativa da Experiéncia Pedagogica com criangas.”
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Avaliagao dos Riscos e Beneficios:

Avaliagao dos Riscos e Beneficios:

Riscos: A PESQUISA PODE OFERECER RISCOS NO QUE SE REFERE A POSSIVEIS DESCONFORTOS
DE ORDEM FISICA, PSIQUICA, MORAL, INTELECTUAL, SOCIAL, CULTURAL OU ESPIRITUAL DO SER
HUMANO, POR SE TRATAR DE UMA PESQUISA QUE ENVOLVE RESGATAR MEMORIAS DO VIVIDO
DURANTE A PANDEMIA. A PESQUISADORA TOMA COMO PRINCIPIO UMA ESCUTA E OBSERVACAO
ATENTAS E SENSIVEIS, SE ATENTANDO E ASSEGURANDO O SIGILO E A CONFIDENCIALIDADE
DURANTE O PROCESSO DE COMPARTILHAMENTO DE EXPERIENCIAS, EVIDENCIANDO O CARATER
DE ACOLHIMENTO, AFETIVIDADE E RESPEITO PARA COM OS SUJEITOS ENVOLVIDOS,
LEMBRANDO-0OS DA ESCOLHA POR PERMANECER NA PESQUISA E DO DIREITO DA DESISTENCIA,
QUANDO DESEJADO E A QUALQUER TEMPO, CONFORME A RESOLUGCAO CNS n.5 10/16.
Beneficios: N&o trard beneficios econémicos e os beneficios indiretos obtidos serdo de ordem pedagdgico
cientifica e documental, podendo contribuir com agées futuras em torno da tematica de formagéo de
professores e das multiplas infancias e suas contribuigdes para as acbes docentes.

Comentarios e Consideragdes sobre a Pesquisa:
Vide campo ‘Conclusdes ou Pendéncias e Lista de Inadequagdes’.

Trata-se de uma pesquisa que deve seguir os preceitos éticos estabelecidos pela Resolugao CNS 510 de
2016 e suas complementares.

Consideragoes sobre os Termos de apresentagao obrigatoria:

Vide campo 'Conclusdes ou Pendéncias e Lista de Inadequagdes’.

Recomendagoes:

Vide campo ‘Conclusdes ou Pendéncias e Lista de Inadequagdes’.

Conclusoes ou Pendéncias e Lista de Inadequacoes:

A seguir, encontram-se as pendéncias da Versao 3 e, subsequentemente, as respostas apresentadas pela
pesquisadora e a anélise da presente relatoria.

A pendéncia observada no TCLE foi apresentada a pesquisadora da seguinte forma:

No TCLE indica-se que a “[...] pesquisa nao prevé qualquer risco aos participantes, mas contratempos
podem ocorrer, como: desconforto por estar sendo filmada ou audio gravada, ndo se sentir a vontade em
ofertar seus trabalhos para a pesquisa, ndo se sentir a vontade em ter seus dados coletados. Nesses casos,
ou em outros que possam ocorrer, Nos comprometemos a
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modificar estratégias para contemplar as criangas em suas necessidades, como por exemplo ndo a filmar ou
fotografar. A crianga pode, também, interromper sua participagdo a qualguer momento.” Para o Sistema
CEP/Conep nao existe pesquisa livre de risco, portanto, solicita-se que os riscos sejam declarados em
ambos os documentos (Arquivo de informagdes basicas e TCLE) e, descritos da mesma forma. Dessa
forma, onde se I&: "A pesquisa ndo prevé gualquer risco aos participantes, mas contratempos podem ocorrer
[...]" recomenda-se alterar para “O frabalho de pesquisa junto aos participantes pode envolver riscos de grau
minimo, por exemplo...” Para produzir o TCLE de professores/as, recomenda-se pensar quais os riscos para
esse grupo social e, evidentemente, pensar e apresentar as medidas de mitigacao.

Resposta: OS RISCOS FORAM INSERIDOS, AINDA QUE SEJAM MINIMOS, FORAM CONSIDERADOS E
DESCRITOS NO ARQUIVO DE INFORMAGOES BASICAS E NOS DOIS TCLE.

Andlise: A pendéncia foi parcialmente atendida. A relatoria exemplificou o termo “riscos minimos”, mas
espera que a pesquisadora os apresente, os descreva de forma detalhada no TCLE das professores e no
TCLE dos pais. Essa descrigdo deve ser ipsis litteris a descricdo do arquivo “Informagdes do projeto”. Os
riscos apresentados a relatoria para fins de analise devem ser apresentados ao participante do trabalho.
Neste caso, os participantes sdo docentes e estudantes. No caso dos estudantes, os pais deverdo ter
acesso a tais riscos. Em sintese: copie e cole os riscos descritos no arquivo “Informagées do projeto” no dois
TCLES.

Resposta da Versao 3: Os riscos foram detalhados nos dois TCLEs (versédo 3), das professoras e
responsaveis, ipsis litteris a descricdo do arquivo “Informacdes do Projeto”.
Andlise da Versao 3: Pendéncia atendida.

Outra pendéncia observada no TCLE foi apresentada a pesquisadora da seguinte forma:

Onde se |é&: “Ressarcimento e Indenizagdo: Vocé tera a garantia ao direito a indenizagdo diante de eventuais
danos decorrentes da pesquisa quando comprovados nos termos da legislacao vigente. O item
ressarcimento ndo se aplica, tendo em vista que a pesquisa nao demanda nenhum investimento dos
pesquisados.” Solicita-se a alteragcéo de modo a indicar o ressarcimento das possiveis despesas tidas pelo
participante da pesquisa em decorréncia de sua participagéo, podendo-se citar como exemplo o transporte e
a alimentacao, mas nao se restringindo a eles (Resolugao CNS n.” 466, de 2012, itens 11.21 e IV.3.g). A
questao do ressarcimento se aplica também ao TCLE de professores/as.

Resposta: O ITEM “RESSARCIMENTO E INDENIZAGAO" FOI ALTERADO, UMA VEZ QUE NAO CABE A
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ESSA PESQUISA, A ALIMENTACAO E O TRANSPORTE NAO SERAO NECESSARIOS NEM PARA O
ENCONTRO COM AS CIANCAS, NEM PARA O ENCONTRO COM AS PROFESSORAS.

Analise: A pendéncia ndo foi atendida. O TCLE nao assegura ao participante de pesquisa o direito ao
ressarcimento em decorréncia da participagdo na pesquisa. A relatoria entende que provavelmente isso nao
sera necessario, mas o direito ao participante deve ser mantido. Sendo assim, solicita-se que o trecho seja
reescrito, garantindo de forma clara e afirmativa, o ressarcimento das despesas tidas pelo participante da
pesquisa em decorréncia de sua participagcao na pesquisa, podendo-se citar como exemplo o transporte e a
alimentacdo, mas nao se restringindo a eles (Resolugao CNS n.° 466, de 2012, itens 11.21 e IV.3.g). Solicita-
se corregao.

Resposta da Verséo 3: O trecho referente ao ressarcimento e indenizagao foi reescrito de modo a atender e
explicitar a legislagcao em ambos os TCLEs igualmente.
Andlise da Versio 3: Pendéncia atendida.

Outra pendéncia observada foi a necessidade de insergdo do cabegalho contendo identificagao da
universidade e centro no TCLE de professores/as.
Resposta: INSERIDO NO CABECALHO AS LOGOS DA UNIVERSIDADE E DO PROGRAMA.

Andlise: Pendéncia parcialmente atendida. A identificagdo encontra-se somente no TCLE das professoras.

Solicita-se adequacéo.

Resposta da Versao 3: Logos inseridas no TCLE (versao 3) — Professoras e responsaveis.
Andlise da Versao 3: Pendéncia atendida.

Diante do exposto, o Comité de Etica em Pesquisa — CEP, de acordo com as atribuicoes definidas na
Resolugdo CNS n.* 510, de 2016, na Resolugdo CNS n.° 466, de 2012, e na Norma Operacional n.” 001, de
2013, do CNS, manifesta-se pela aprovagéo do protocolo de pesquisa proposto.

Consideragoes Finais a critério do CEP:

Diante do exposto, o Comité de ética em pesquisa - CEP, de acordo com as atribuigdes definidas na
Resolugéo CNS n® 510 de 2016, manifesta-se por considerar "Aprovado" o projeto. Conforme dispde o
Capitulo VI, Artigo 28, da Resolugdo N°® 510 de 07 de abril de 2016, a responsabilidade do pesquisador &
indelegavel e indeclinavel e compreende os aspectos éticos e legais, cabendo-lhe, apos aprovacéo deste
Comité de Etica em Pesquisa: Il - conduzir o processo de

Enderego: WASHINGTON LUIZ KM 235

Bairro: JARDIM GUANABARA CEP: 13565-905
UF: 5P Municipio: SAO CARLOS
Telefone: (16)3351-9685 E-mail: cephumanos@ufscar.br

Pagina 07 de 09

253



UNIVERSIDADE FEDERAL DE

U'FF‘IO'?rﬂ SAO CARLOS - UFSCAR

Continuagio do Parecer. 6,526,908

oA

Consentimento e de Assentimento Livre e Esclarecido; Ill - apresentar dados solicitados pelo CEP ou pela
CONEP a qualquer momento; IV - manter os dados da pesquisa em arquivo, fisico ou digital, sob sua

guarda e responsabilidade, por um periodo minimo de § (cinco) anos apos o término da pesquisa; V -

apresentar no relatério final que o projeto foi desenvolvido conforme delineado, justificando, quando

ocorridas, a sua mudancga ou interrupgdo. Este relatério final devera ser protocolado via notificagao na
Plataforma Brasil. OBSERVACAQO: Nos documentos encaminhados por Notificagdo NAO DEVE constar
alteracdo no conte(do do projeto. Caso o projeto tenha sofrido alteracGes, o pesquisador devera submeter

uma "EMENDA".

Este parecer foi elaborado baseado nos documentos abaixo relacionados:

Tipo Documento Arquivo Postagem Autor Situagéo
Informagées Basicas|PB_INFORMACOES BASICAS DO _P | 03/11/2023 Aceito
do Projeto ROJETO 2207475.pdf 13:58:48
TCLE / Termos de | TCLE responsaveis JulianaVieira3.pdf | 03/11/2023 |JULIANA VIEIRA DA | Aceito
Assentimento / 13:56:05 |SILVA
Justificativa de
Auséncia
TCLE / Termos de | TCLE_professores_JulianaVieira3 pdf 03/11/2023 |JULIANA VIEIRA DA| Aceito
Assentimento / 13:55:46 |SILVA
Justificativa de
Auséncia
Outros Carta_Resposta_versao?2.pdf 03/11/2023 |JULIANA VIEIRA DA| Aceito

13:52:20 | SILVA
Projeto Detalhado / | Projeto_plataformabrasil_pdf_detalhado | 22/10/2023 |JULIANA VIEIRA DA | Aceito
Brochura _versao_2.pdf 15:17:03 | SILVA
Investigador
Folha de Rosto folhaderosto_assinada.pdf 09/09/2023 |JULIANA VIEIRA DA | Aceito
20:23:37  |SILVA
Declaragao de autorizacao_direcao_assinada.pdf 09/09/2023 |JULIANA VIEIRA DA| Aceito
concordancia 20:17:20 | SILVA

Situagao do Parecer:

Aprovado

Necessita Apreciagao da CONEP:

Nao
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SAO CARLOS, 23 de Novembro de 2023

Assinado por:

Sonia Regina Zerbetto
(Coordenador(a))
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