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Dedico este trabalho a todos aqueles que, ousados e ambiciosos,

acreditam na transformacao deste mundo, no inédito-viavel.
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“Se o problema é sistémico, a

solucéo precisa ser antissistémica,

»

isto é, anticapitalista”.

(Michael Lowy)
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Resumo

A presente pesquisa tem como objeto de estudo a praxis educativa dos monitores
ambientais autbnomos do Parque Estadual Carlos Botelho e objetiva investigar em que
medida essa praxis se aproxima ou se distancia dos fundamentos da Educacdo Ambiental
Critico-Transformadora via Tema Gerador. De abordagem qualitativa fez uso da pesquisa
bibliogréfica para apresentar a referida Unidade de Conservacéo, o Sistema Nacional de
Unidades de Conservacao, a preservacao da Mata Atlantica, a constituicdo do Parque com
base em documentos, resolucdes, leis e decretos que regulam seu uso e conservacao, € 0
trabalho de monitoria ambiental autbnoma. Com isto, foi feita andlise documental e usado
um questionario para a coleta de dados acerca da praxis educativa de 14 monitores
ambientais autbnomos, que foram analisados a partir da Analise Textual Discursiva.
Como categorias analiticas foram selecionadas a priori as categorias dialogicidade,
problematizacdo e conscientizacdo, que sintetizam os fundamentos da Educacgéo
Ambiental Critico-Transformadora via Tema Gerador (EACT-TG), pautada pela
Pedagogia Freireana e pela Teoria Critica da Escola de Frankfurt, o que, por sua vez,
caracteriza uma praxis educativa ambiental auténtica. Para subsidiar a interpretacdo dos
dados a partir dos fundamentos da EACT-TG, foram definidas trés concepgdes de
Educacdo Ambiental: conservadora, critica e critico-transformadora, cuja analise revelou
a preponderancia da concepcdo conservadora de EA (75%), seguida da critica (19%) e da
critico-transformadora (3%), dentre os monitores ambientais do Parque. Por fim, tendo
em vista analisar aproximacdes ou distanciamentos da praxis educativa dos monitores em
relacdo & praxis auténtica da EACT-TG, emergiram as categorias préxis inauténtica,
transicdo e praxis auténtica, revelando que 11 se aproximam da dimensdo educativa
ambiental de praxis inauténtica e 3 estdo em processo de transicdo para a praxis auténtica,
mas nenhum monitor ambiental realiza efetivamente uma praxis educativa ambiental
auténtica no Parque Estadual Carlos Botelho - o que indica o desenvolvimento de
processos de formacdo de educadores ambientais na perspectiva critico-transformadora

viatema gerador.

Palavras-chave: Paulo Freire; Unidades de Conservacdo; Concepcdo de Educacdo

Ambiental; Praxis auténtica; Formagdo de Educadores Ambientais.



Abstract

This stydy aims to study the educational practice of autonomous environmental monitors
at Carlos Botelho State Park and aims to investigate to what extent this practice
approaches or distances itself from the foundations of Critical-Transformative
Environmental Education viathe Generating Theme. Using a qualitative approach, it used
bibliographic research to present the aforementioned Conservation Unit, the National
System of Conservation Units, the preservation of the Atlantic Forest, the constitution of
the Park based on documents, resolutions, laws and decrees that regulate its use and
conservation, and the work of autonomous environmental monitoring. With this, a
documentary analysis was carried out and a questionnaire was used to collect data about
the educational practice of 14 autonomous environmental monitors, which were analyzed
based on Discursive Textual Analysis. The following analytical categories were selected
a priori: dialogicity, problematization and awareness, which summarize the foundations
of Critical-Transformative Environmental Education via Generating Theme (EACT-TG),
guided by Freirean Pedagogy and the Critical Theory of the Frankfurt School, which, in
turn, characterizes an authentic environmental educational praxis. To support the
interpretation of the data based on the foundations of EACT-TG, three conceptions of
Environmental Education were defined: conservative, critical and critical -transformative,
whose analysis revealed the preponderance of the conservative conception of EE (75%),
followed by critical (19%) and critical-transformative (3%), among the environmental
monitors of the Park. Finally, in order to analyze approximations or distancing of the
educational praxis of the monitors in relation to the authentic praxis of EACT-TG, the
categories inauthentic praxis, transition and authentic praxis emerged, revealing that 11
approach the environmental educational dimension of inauthentic praxis and 3 are in the
process of transition to authentic praxis, but no environmental monitor effectively carries
out an authentic environmental educational praxis in the Carlos Botelho State Park -
which indicates the development of training processes for environmental educators from

a critical-transformative perspective via a generating theme.

Keywords: Paulo Freire; Conservation Units; Conception of Environmental Education;

Authentic Praxis; Training of Environmental Educators.
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Introducéo

Esta pesquisa nasceu na interseccdo de diversas vivéncias, estudos e inquietagdes
que aconteceram na minha experiéncia pessoal e académica durante todos os anos de
minha vida, na cidade de Sdo Miguel Arcanjo — SP, proxima ao Parque Estadual Carlos
Botelho (PECB), o qual sera o cenério deste estudo. Durante a graduagéo foi despertado
em mim o interesse em entender melhor as questdes ambientais, para o que me aproximei
de estudos acerca de Historia e Patriménio Ambiental, que sinalizaram para uma
preocupacdo em relacdo ao meio ambiente. A partir das experiéncias e amadurecimento
fui me inquietando com a narrativa dada a histéria do meio ambiente e & histdria da
natureza como desvencilhada da histéria do ser humano-sociedade-cultura e a forma
como as condugdes ambientais séo realizadas no contexto do espago natural, comumente
com um viés demasiado contemplativo e pouco, ou nada, critico.

Ingressei em 2015 no curso de Licenciatura em Histdria na Universidade Estadual
Paulista — Jalio de Mesquita Filho, campus Assis, e tive contato com os fundamentos da
Historia Ambiental, bem como com alguns fundamentos tedrico-metodoldgicos da
Pesquisa em Educacao. Conclui o curso em 2018 e ingressei como docente da disciplina
de Historia, em enquadramento funcional de Contrato Temporario, atuando na Educacéo
Basica da Rede Estadual, nos segmentos Educacdo Fundamental Il e Ensino Médio. Em
janeiro de 2024 fui efetivado pela Prefeitura Municipal de Itapetininga como Diretor de
Educacéo Basica, gerindo uma escola rural de Educacdo Infantil e Ensino Fundamental.
No contato com a escola e com os educandos pude compreender a realidade concreta da
educacdo publica paulista e o carater conteudista reproduzido pelo curriculo.

Quanto ao contato com o PECB, ap0s anos de contato superficial e acritico com
esse ambiente e sempre no papel de turista/observador/educando, vislumbrei no ano de
2021 a possibilidade de realizar o programa de formacao e me credenciar como monitor
ambiental, a fim de poder também promover atividades de Educacdo Ambiental (EA)
nesse parque.

Apbs a aproximacdo e a vivéncia tive contato com atividades de Educacdo
Ambiental (EA) no PECB, através da atividade de condugdo na monitoria ambiental, foi
me parecendo cada vez mais oportuno e relevante me debrucar no fazer educativo dos
monitores ambientais voltado ao espaco natural, buscando me fundamentar em uma

orientacdo tedrico-epistemologica que fosse capaz de contemplar uma praxis educativa
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transformadora, que pudesse contribuir com a conservagéo do parque, a0 mesmo tempo
que, com a educacdo criticados visitantes sobre seu contexto ambiental.

Dessa forma, na busca por continuar com os estudos acerca da questdo ambiental,
eu jatinha tentado ingressar em outras oportunidades no Programa de Pds-Graduacdo em
Educacdo (PPGEd-So), da UFSCar campus Sorocaba, mas foi quando me matriculei
como aluno especial e cursei a disciplina Fundamentos da Educacdo Ambiental Critico-
Transformadora via Tema Gerador, no ano de 2021, que tive a oportunidade de conhecer
e me alinhar as abordagens desenvolvidas pelas Linhas do programa. Isso possibilitou-
me amadurecer minha proposta de projeto de pesquisa, ter contato com leituras e
referenciais tedrico-metodoldgicos da linha de pesquisa e com o processo de escrita de
um projeto de pesquisa consistente e viavel. Assim, no proximo processo seletivo, para
ingresso em 2022, fui selecionado como aluno regular paracursar o Mestrado do PPGEd-
So.

A partir do meu contato com o PECB e com a Pesquisa em Educacdo Ambiental
no PPGEd-So, consultando os repositorios de publicacbes de teses, dissertacdes e
Trabalhos de Concluséo de Curso (TCC), pude notar que existem diversos trabalhos e
publicacdes sobre o PECB que tratam de um aspecto “mais natural” do ambiente, como
na area da Botanica, Zoologia, Ecologia, como interacbes e relacdes ecoldgicas,
preservacdo e impactos ambientais, enquanto existem menos trabalhos que estejam
voltados as Ciéncias Sociais e Humanas, como Educacdo Ambiental, economia e renda,
Histdria, Geografia e da relacdo do PECB com a comunidade local.

Assim foi construido e aprovado o projeto que se tornou esta pesquisa, que
conecta meus interesses, experiéncia académica e um carinho enorme com o PECB e a
Educacdo Ambiental, buscando preencher essa lacuna apresentada no paragrafo anterior,
que é estudar um objeto de estudo ainda pouco explorado: a praxis educativa dos
monitores ambientais em uma Unidade de Conservacao (UC).

O PECB foi criado pelo Decreto 19.499 de 10 de setembro de 1982 e localiza-se
nos municipios de Sdo Miguel Arcanjo, Sete Barras, Tapirai e Capdo Bonito — SP (Séo
Paulo, 1982). E recoberto predominantemente por Floresta Ombrdéfila Densa e situa-se na
Serra de Paranapiacaba, com altitudes que variam de 30 a 1.003m, cuja area é de
41.374,0321 ha. O Parque Estadual Intervales, o Parque Estadual Turistico do Alto

Ribeira e a Estacdo Ecoldgica Xitue sdo vizinhos ao PECB, juntos constituindo uma das
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maiores areas remanescentes de Mata Atlantica continua, com mais de 1.200 km?
(Beisiegel, 1999).1

O trabalho de monitoria ambiental que acontece no Parque é caracterizado, em
sua maioria, por idas as areas em que é possivel se banhar em cachoeiras, contemplar a
natureza (paisagens visuais e sonoras), observar animais (aves, anuros, primatas) e
plantas. Os visitantes que procuram, ou que simplesmente passam e param ali,
normalmente estdo a procura de roteiros pré-concebidos ou de roteiros mais “prazerosos”,
“divertidos” ¢ “de contato com a natureza”, conforme esta pesquisa demonstrara. E na
busca dos turistas por esse tipo de roteiro, que o monitor ambiental trabalha e realiza as
condugbes no parque.

Existem diversos trabalhos e pesquisas que se dedicam a estudar as diferentes
manifestacGes, orientagdes epistemoldgicas, pressupostos tedrico-metodoldgicos e
politicos presentes nas praticas educativas em torno da questdo ambiental na atualidade,
em que cada pesquisador propde classificacdes ou agrupamentos proprios. Destacamos
aquela feita por Layrargues e Lima (2014), em torno das macrotendéncias politico-
pedagdgicas de educacdo ambiental brasileira: a Conservacionista, a Pragmatica e a
Critica.

De acordo com Layrargues e Lima (2014, p. 26), quando analisaram a trajetoria
de EA no Brasil, foi necessario compreendé-la como “um universo pedagogico
multidimensional que girava em torno das relacdes estabelecidas entre o individuo, a
sociedade, a educagao e a natureza”, que exigiram analises e aprofundamentos teoricos
com crescente sofisticagcdo. Dessa forma, os autores destacam trés macrotendéncias como
modelos politico-pedagdgicos para a EA, sendo que cada uma dessas macrotendéncias
contempla uma ampla diversidade de posicdes.

A macrotendéncia de EA conservacionista ¢ representada pela “pauta verde” a
partir de interpretagdes com viés ecoldgico, que perde de vista as questdes sociais,
politicas e culturais da sociedade. A macrotendéncia de EA pragmética tem raiz no estilo
de producdo e consumo do pds-guerra, abrangendo a pauta da Educacdo para o
Desenvolvimento e Consumo Sustentavel, conhecida como pauta marrom. A
macrotendéncia de EA criticasurge como oposicao as macrotendéncias conservacionista

e pragmatica, suscitada pela necessidade de compreender as relagdes ser humano-cultura-

1 No capitulo 1 sera apresentado o tombamento e percurso historico do Parque Estadual Carlos

Botelho.
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sociedade e foi impulsionada pelo contexto histérico-politico brasileiro e o
amadurecimento das pautas sociais e econémicas do periodo da redemocratizacao
brasileira, nas décadas de 1980 e 1990.

No contexto da macrotendéncia de EA Critica (EAC) podemos situar a concepc¢ao
de Educacdo Ambiental Critico-Transformadora via Tema Gerador (EACT-TG), que se
fundamenta na concepcdo educacional libertadora de Paulo Freire. A EACT-TG foi
apresentada e defendida na tese de doutorado de Torres (2010) e possui relacdo direta
com a dinamica de Investigacdo e Reducdo Tematica (Freire, 1987), compartilhando de
sua base tedrico-metodoldgica, de conceitos-chave como conscientizacdo (transito da
consciéncia ingénua a consciéncia critica em acdo), do trabalho a partir dos temas
geradores e de uma concepcdo de educagdo pautada nas relagcdes homens-mundo e na
dialeticidade entre sujeito e objeto (Torres, 2010).

Por entendermos que os fundamentos da EAC podem ser articulados aos
fundamentos da Pedagogia Freireana fazemos essa conexdo e trazemos como referencial
tedrico-analitico desta pesquisa, os fundamentos da EACT-TG paraorientar nossa analise

da préaxis educativa dos monitores ambientais do PECB:

em termos de orientagdes tedrico-metodologicas oficiais em EA
voltadas ao contexto escolar (e ndo-escolar) brasileiro, uma das
concepcOes educacionais que vem sendo associada ao campo da EA, na
busca por fundamentacdo tedrico-pratica para a area, consiste na de
Paulo Freire (Torres, 2010, p. 153).

De acordo com Lorenzetti,

O Estilo de Pensamento Ambiental Critico-Transformador envolve
uma visdo mais ampla do processo educativo, compreendendo e
analisando os problemas ambientais em suas mdultiplas dimensoes:
naturais, historicas, culturais, sociais, econdémicos e politicos. Esse EP
apresenta uma abordagem globalizante de meio ambiente, sendo
desenvolvido numa perspectiva critica, ética e democratica, preparando
cidaddos que se empenhem na busca de um melhor relacionamento com
0 seu mundo, questionando as causas dos problemas ambientais e que
tenham preocupacdes com o0s componentes ambientais em suas
especificidades e interacdes, tecendo redes visiveis e invisiveis ao seu
redor (Lorenzetti, 2008, p. 366).

Os fundamentos da Educacdo Libertadora estdo pautados no trabalho educativo
em torno do Tema Gerador de Freire, 0os quais, no contexto da EACT-TG, correspondem

as relacOes entre natureza, sociedade e cultura. Por meio da Investigacdo e Reducao
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Tematica se chega ao Tema Gerador, que representa as contradi¢Ges socioculturais e
materiais da realidade local (situacdes-limite a serem superadas) articuladas as
contradicdes socioculturais e materiais da macroestrutura vigente (Torres, 2010; 2018;
Torres; Oliveira, 2024).

A partir dessa trajetéria de vida e de estudo, e apds apresentacdo geral dos
principais elementos que orientam essa dissertacdo, apresentamos o problema que guia
esta pesquisa: Em que medida a préaxis educativa dos monitores e monitoras
ambientais do Parque Estadual Carlos Botelho se aproxima ou se distancia de
fundamentos da Educacdo Ambiental Critico-Transformadora via Tema Gerador?

Em relacdo ao estudo de préxis educativa de monitores ambientais é necessario
destacar que ndo existem trabalhos anteriores publicados ou disponiveis no repositério de
Banco de Teses e DissertacOes da Capes, e nos principais periodicos de EA no Brasil,
como a Revista de Pesquisa em Educagdo Ambiental e a Revista Brasileirade Educacao
Ambiental, que facam essa abordagem analitica do trabalho educativo desenvolvido pelos
monitores no Parque Estadual Carlos Botelho. H&, no entanto, um trabalho muito
importante, realizado por Salvati e Cosenza (2012), que se prop0e a analisar a concepcao
de meio ambiente manifestada pelos condutores ambientais do Projeto ‘Monitores
Ambientais de Recursos Hidricos’, conduzido pela Empresa Brasileira de Pesquisa
Agropecuaria (Embrapa) durante os anos de 2009 e 2010 e a interpretar o carater politico-

pedagdgico do curso de formacgdo que os prepara.

E interessante notar novamente como as nogdes sobre conservagio e
preservacdo se confundem na voz dos monitores. Isso indica-nos uma
fragilidade conceitual no processo formativo empreendido junto aos
monitores, uma vez que “preservar’ pressupde deixar o ambiente
natural sem interferéncia humana, enquanto que “conservar” possibilita
sua utilizagdo de forma racional e abre possibilidades criativas na
relacéo sociedade/natureza. (Salvati; Cosenza, 2012, p. 147).

Compreendemos que € necessario ampliar a quantidade de pesquisas sobre EAC
disponiveis, buscando contemplar todos os &mbitos e niveis formativos, como o
curricular, o de teorias e fundamentos educacionais, o da relagéo educador e educando,
da préxis, entre outros. A pesquisa desenvolvida nesta dissertacdo busca contribuir com
a area de EACT-TG, adotando como recorte a abordagem e o trabalho realizado pelos
monitores ambientais em campo, nas atividades de conducdo a visitantes e turistas, com
destaque a atividade pedagdgica e educativa, em uma determinada UC do Estado de Séo
Paulo — o PECB.
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Assim, esta pesquisa tem como objetivo geral investigar a praxis educativa dos
monitores ambientais do PECB, e analisar possiveis aproximagdes e distanciamentos
desta com fundamentos da EACT-TG. Visando alcancar o objetivo geral, estabelecemos
também o0s objetivos especificos desta pesquisa: 1) Apresentar os fundamentos que
constituem uma praxis educativa de monitoria ambiental no contexto da EACT-TG; 2)
Analisar a préaxis educativa dos monitores ambientais a luz de fundamentos da EACT -
TG; 3) Identificar qual concepcdo de EA orienta o trabalho de monitoria ambiental no
PECB, apontando elementos para uma praxis educativa (quefazer) de monitoria
ambiental fundamentada na EACT-TG.

Para alcancarmos 0s objetivos estabelecidos através desta investigacao,
estabelecemos uma pesquisaem educacéo de abordagem qualitativa com coleta dos dados
empiricos em torno da praxis educativa dos monitores ambientais no PECB, por meio de
formulario digital submetido a todos os monitores ambientais credenciados.

O uso e andlise dos dados coletados a partir de um formulario digital, se justifica
por viabilizar o alcance de 100% dos profissionais da monitoria ambiental da UC, bem
como por estudar a situacdo vivida a partir da propria expressdo dos monitores, como sua
linguagem, compreensdo e visdo a respeito de sua atividade como educadores e monitores
ambientais autbnomos. A analise propriamente dita dos dados sera balizada por uma
metodologia de investigagdo e analise do conteddo simbolico da mensagem, a fim de
atingir a compreensdo desses monitores acerca de sua pratica como educadores e de sua
compreensdo de Educacdo Ambiental.

Destacamos que foram escolhidas e construidas categorias de andlise,
interpretacdo e sistematizacdo dos dados, tal como prevé o método escolhido e o rigor
tedrico-metodoldgico de um trabalho académico-cientifico. Assim, temos clareza que
essas categorizacdes e agrupamentos mesmo sendo imprescindiveis paraa construcdo de
uma compreensdo geral e validacdo dos resultados acerca do objeto de estudo, servem
apenas como referéncia e balizadores do trabalho de andlise qualitativa, mas nao
pretendem rotular os sujeitos da pesquisa a partir de suas respostas e de sua participacao
na pesquisa.

No primeiro capitulo chamado Monitoria ambiental em Unidades de
Conservacdo: o Parque Estadual Carlos Botelho, apresentamos a Unidade de
Conservacdo Parque Estadual Carlos Botelho, bem como a legislacdo vigente que

estabelece e regulamenta as UCs. Ha também a preocupacdo de localizar o parque em
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questdo, sua historia e tombamento pelo Condephaat? e de caracteristicas gerais de sua
biota, e finalmente seu potencial educativo, atrativos e recursos.

No segundo capitulo intitulado Fundamentos da Educacdo Ambiental Critico-
Transformadora via Tema Gerador, ha o aprofundamento teorico dos fundamentos da
EACT-TG, localizando-a em seu percurso e local no desenvolvimento do viés critico de
EA, buscando os parametros analiticos que caracterizam uma praxis educativa critico-
transformadora de monitoria ambiental em UCs.

No terceiro capitulo é apresentado o percurso metodologico utilizado para a
realizacdo da pesquisa, desde a coleta de dados até a interpretacdo dos resultados, bem
como um indispensavel debate acerca dos limites e das possibilidades de cada método
usado nesta pesquisa educacional de abordagem qualitativa.

A apresentacdo dos resultados se encontra no capitulo quatro, com a analise dos
dados coletados e uma discusséo sobre seus resultados, confrontando-os com demais
resultados existentes em demais pesquisas e com as nossas expectativas, sem deixar de
repensar limites e avancos que esta pesquisa tem em relacdo a sua formulacdo e
realizagéo.

No ultimo momento, estdo as consideragdes finais da dissertacdo evidenciando o
caminho percorrido, desafios enfrentados e os limites encontrados na pesquisa,
destacando os resultados obtidos e conectando-os com 0s recursos metodoldgicos
utilizados a partir do referencial, buscando sintetizar os resultados da aproximacao entre

praxis educativa do monitor ambiental do PECB com os fundamentos da EACT-TG.

2 Conselho de Defesa do Patriménio Histdrico, Arqueoldgico, Artistico e Turistico do Estado de
Sdo Paulo (Condephaat), criado em 1968, tem a funcdo de proteger, valorizar e divulgar o
patriménio cultural no Estado de Sao Paulo.
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Capitulo 1 — Monitoria ambiental em Unidades de
Conservacdo: o Parque Estadual Carlos Botelho

1.1 — SNUC e o potencial para Educacdo Ambiental das Unidades de
Conservacao

Proteger uma area natural é uma pratica social que resiste ha muitos milénios.
Sabemos que pelo menos desde o Periodo Neolitico® foram estabelecidos sitios naturais
protegidos, principalmente de cunho religioso e espiritual, para salvaguardar 0s espacos
sagrados, de cultos e moradas dos deuses do avango dos agrupamentos urbanos que
surgiam. Houve também espacos durante a Antiguidade para preservacdo de recursos
naturais estratégicos, como o povo assirio em 700 a.C. para preservar areas de caga, em
Roma para obtencdo de madeira para construgdo de embarcagdes. Ao longo da Idade
Média europeia também se difundiram reservas reais de caca (Coelho, 2018).

Antbnio Benjamin (2001) discute a possivel relacdo entre Antiguidade e

Contemporaneidade da seguinte forma:

Se é certo que podemos enxergar nos bosques sagrados e nas reservas
reais de caca da antiguidade os precedentes longinquos das atuais areas
protegidas, s6 no Século XIX, a partir do exemplo inicial dos Estados
Unidos (Yellowstone National Park, nas Montanhas Rochosas, em
1°.03.1872), é que os primeiros e genuinos Parques Nacionais e
Estaduais, precursores do nosso modelo de Unidades de Conservacéo,
foram estabelecidos em vérias partes do globo (por exemplo, o Kruger
National Park, na Africa do Sul, é de 1898), em resposta a pressdo do
nascente movimento conservacionista, que, naquela época, limitava
seus esforcos & defesa de locais de natureza exuberante. (Benjamin,
2001, p. 284).

Para Benjamin (2001), as formas de preservagdo de areas e seus motivos da
antiguidade representam de certa forma as nossas novas formas de como fazemos e nossos
motivos para a preservagdo de territorios, mas os exemplos do século XIX sdo mais
proximos da nossa realidade e se constituem como genuinos parques precursores das
nossas UCs.

Jano Brasil, o Parque Nacional de Itatiaia foi estabelecido em 1937 como primeira

area protegida na esfera nacional, seguido pelo Parque Nacional de Iguacu em 1939

3 Neolitico, ou Pedra Polida, é um periodo histérico que vai aproximadamente do X milénio a.C.,
com o inicio da sedentarizacdo e surgimento da agricultura, ao Il milénio a.C., dando lugar a
Idade dos Metais.
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(Benjamin, 2006). Muitos outros viriam durante o século XX, como a Floresta Nacional
do Araripe-Apodi, o Parque Nacional do Araguaia, o Parque Nacional dos Aparados da
Serra e de Ubajara (Lopes, 2013).

Até a década de 1960 no Brasil, as UCs ndo obedeciam a nenhum sistema ou
planejamento que as instituiram, eram estabelecidas por “razdes estéticas e em funcdo de
circunstancias politicas favoraveis” (Mercadante, 2001, p. 190). Nao havia um programa
nacional que pensasse as UCs como ferramenta para uma conservacao sistematica e
organizada de amostras representativas de ecossistemas brasileiros. Ainda nem se
pensava no estabelecimento de um sistema que tipifica diversas categorias de manejo e
politicas de uso publico que viesse a proporcionar uma sintonia estratégica entre as
Florestas Nacionais e Parques Nacionais ja existentes (Mercadante, 2001).

Na década de 1970, os primeiros passos foram dados quando em 1976 foi
concluido o trabalho Uma Anélise de Prioridades em Conservacdo da Natureza na
Amazonia?, seguido da entdo publicacdo do Plano do Sistema de Unidades de
Conservacdo do Brasil, primeira etapa em 1979° e a segunda em 1982°.

Foi na década de 1980 que diversas publicaces foram feitas, como a Politica
Nacional de Meio Ambiente e o Sistema Nacional de Meio Ambiente, “antes de tais leis,
nao havia um tratamento unitario com relacdo a defesa do meio ambiente no Brasil, até
mesmo por auséncia de definicdo legal” (Lopes, 2013, p. 4).

Segundo Mercadante (2001),

E oportuno dizer que a preocupacdo com a planificagdo de um sistema
nacional de UCs ndo era exclusiva do Brasil, mas um movimento
mundial, influenciado pela evolugdo do debate internacional sobre os
Parques e Reservas e a agdo de organizacdes como a Unido
Internacional paraa Conservacdo da Natureza - IUCN, e a Organizacdo
das NacOGes Unidas para a Agricultura e Alimentacdio - FAO
(Mercadante, 2001, p. 191).

A Constituicdo Federal de 1988 também trouxe diversas contribui¢des a politica

ambiental brasileira, trazendo emseu Titulo VIII — Ordem Social, no Capitulo VI, um

4 Wetterberg, G. B. et al. Uma andlise de prioridades em conservacdo da natureza na Amazonia.
Brasilia, IBDF/PNUD/FAO, 1976.

> Brasil. Ministério da Agricultura. Plano do Sistema de Unidades de Conservacdo do Brasil.
Brasilia, IBDF/FBCN, 1979.

6 Brasil. Ministério da Agricultura. Plano do Sistema de Unidades de Conservacédo do Brasil - I
Etapa. Brasilia, IBDF/FBCN, 1982.

23



Unico artigo 225, estabelecendo esforgos para a instituicdo de uma politica ambiental no
pais e trazendo uma concepcao de bem comum e de direito ao meio ambiente na forma
da lei: “direito a0 meio ambiente ecologicamente equilibrado, bem de uso comum do
povo e essencial a sadia qualidade de vida, impondo-se ao Poder Publico e a coletividade
o0 dever de defendé-lo e preserva-lo para as presentes e futuras geragdes” (Brasil, 1988).

A partir do ano 2000, foi estabelecido que uma UC é uma area delimitada, gerida
e mantida pelo poder publico para preservacéao, conservacdo e recuperacdo do ambiente
natural com bases sustentaveis, podendo ser estabelecida pelas esferas nacional, estadual
ou municipal, no ambito do Sistema Nacional de Unidades de Conservacao da Natureza
(SNUC), criado pelaLei n°9.985, de 18 de julho de 2000 (Brasil, 2000). No contexto das
UCs, ha dois grupos distintos definidos pela lei que o instituiu, organizados em dois
grupos: Unidades de Protecdo Integral e Unidades de Uso Sustentavel. Na primeira, é
determinada pela lei como finalidade de preservar a natureza, sendo admitido apenas o
uso indireto dos recursos naturais, e por isso as regras e normas sao restritivas, onde estdo
contempladas as categorias: Estacdo Ecoldgica; Reserva Bioldgica; Parque Nacional,;
Refugio de Vida Silvestre; Monumento Natural. No segundo grupo, concilia a
conservacao da natureza com o uso sustentavel de parte dos recursos naturais, que
engloba as categorias: Area de Protecdo Ambiental; Area de Relevante Interesse
Ecoldgico; Floresta Nacional; Reserva Extrativista; Reserva de Fauna; Reserva de
Desenvolvimento Sustentavel; Reserva Particular do Patriménio Natural.

A definicdo de unidade de conservacdo é apresentada na lei que a regulamenta e

é apresentada por Coelho (2018):

O SNUC define unidade de conservacdo como: espaco territorial e seus
recursos ambientais, incluindo as aguas jurisdicionais, com
caracteristicas naturais relevantes, legalmente instituido pelo Poder
Publico, com objetivos de conservacdo e limites definidos, sob regime
especial de administracdo, ao qual se aplicam garantias adequadas de
protecdo. O Plano Estratégico Nacional de Areas Protegidas — PNAP,
instituido pelo decreto federal 5758/2006, inclui as unidades de
conservagao no conjunto de areas protegidas em ambito nacional, assim
como as reservas legais (parcela de imdveis rurais destinada a
conservacgdo, que varia de acordo com o bioma onde estejam situados),
areas de preservacdo permanente (faixas marginais de protecéo de rios,
vegetacdo de topo de morro, entre outras), terras indigenas e territorios
quilombolas (Coelho, 2018, p. 5-6).

As UCs se constituem como espaco privilegiado para EA ndo-escolar, pois podem
acolher uma grande diversidade de projetos e propostas educativas dentro de sua area de
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preservacdo, segundo Valenti (2012), é possivel a realizagdo de diversas acles
educacionais como trilhas interpretativas, vivéncias na natureza e atividade
contemplativas. Esses trabalhos sdo feitos, pelos educadores e monitores ambientais, “de
forma consciente ou intuitiva, praticam acdes educativas com diferentes abordagens, de
acordo com suas concepgdes de ambiente e sociedade e de suas compreensfes sobre 0
papel da educacgdo na conservagao da biodiversidade” (Valenti, 2012, p. 269).

O estudo realizado por Valenti (2012) se dedicou a buscar informacdes a respeito
da préatica de EA em 56 UCs por todo o Brasil, aproveitando dados ja existentes de
pesquisas governamentais e institucionais anteriores. Do total de participacdes, apenas
29% indicavam seguir o Programa Nacional de Educacdo Ambiental (ProNEA) para
orientar sua politica de EA. Tanto entre os que seguem o ProNEA quanto aqueles que ndo
o fazem, se destacou a linha pedagogica predominante de educagdo no processo da
gestdo ambiental, “essa linha, difundida nas unidades de conservacgdo pelo Instituto
Brasileiro do Meio Ambiente e dos Recursos Naturais Renovaveis (IBAMA), visa unir a
gestdo ambiental ao processo de ensino-aprendizagem, para permitir certo controle social
no manejo dos recursos naturais” (Valenti, 2012, p. 275).

Entre as respostas analisadas também foi possivel notar que “quase 70% nao
utilizam mecanismos de acompanhamento ou avalia¢do de suas atividades” (Valenti,
2012, p. 279), item que também esta presente no ProNEA, recomendando “permanente
avaliacdo critica e construtiva do processo educativo” (Brasil, 2005, p. 37).

Na mesma pesquisa ainda temos o resultado de que as principais referéncias a
documentos oficiais nas respostas sobre EA nas UCs indicam o predominio do SNUC
(Brasil, 2000), a Politica Nacional do Meio Ambiente (PNMA) (Brasil, 1981) e a Politica
Nacional de Educacdo Ambiental (PNEA) (Brasil, 1999), ao que Valenti interpreta da

seguinte forma:

Os trés documentos sdo bastante abrangentes, de nivel nacional e
bastante divulgados nos campos da conservacdo da biodiversidade e da
educagdo ambiental, o que justificaria sua predomindncia como base
para as acBes de educacdo ambiental nas UCs. O fato de a maior parte
das UCs citar o SNUC, a PNMA e a PNEA pode indicar uma
divulgacdo efetiva desses documentos. No entanto, pode ser
preocupante se considerarmos que o SNUC e a PNMA abordam a
educacdo ambiental de forma generalizada, entre os muitos aspectos
relativos a conservacdo do meio ambiente. Do mesmo modo, a PNEA,
tratando-se de uma politica nacional, aborda definicBes, principios e
diretrizes de forma abrangente, mas pouco contextualizada. Apesar da
importancia desses documentos, a maior difusdo de outras referéncias
mais especificas da educacdo ambiental é necesséria para a ampliagdo
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das possibilidades de atuacdo nesse contexto (Valenti, 2012, p. 279-
280).

Ha bastante preocupacdo expressa por Valenti (2012) em que sejam esses 0S
documentos oficiais que estejam funcionando como base para a construcdo e o0
desenvolvimento de atividades de EA, em UCs, por manifestarem uma concepc¢édo de EA
muito generalizada e abrangente, diferente daquele documento orientador que se esperava
que estivesse sendo utilizado, mas obteve pouca indicagdo nas respostas, como é o caso
do ProNEA. Embora tenha sido pouco indicado, esse tltimo documento pode ainda estar
sendo absorvido como documento orientador de EA, ja que quase 30% o indicou. Ha
indicacdo do autor da pesquisa para que fossem incorporados, como politica publica
federal, processos de formagao continuada para o corpo gestor e de educadores ambientais
das UCs, assim como outras estratégias que possibilitam maior acesso as politicas
publicas, documentos orientadores e programas oficiais, colaborando com sua
consolidacdo no trabalho cotidiano, no contexto das areas protegidas.

As Unidades de Conservacdo da Natureza sdo importantissimas ferramentas para
a preservacao e conservagdo de &reas naturais no Brasil, assim como também sdo espacos
onde podem ser desenvolvidos diferentes projetos de Educacdo Ambiental. As UCs tém
potencial para resguardar as diversas, porém pequenas, areas de Mata Atlantica que estao
fragmentadas por toda a faixa litoranea brasileira. Mais do que apenas resguardar o que
resta, as UCs possibilitam através de praticas educativas o desenvolvimento de uma
concepcdo de EA que possa transformar a nossa relacdo com a natureza e nos dé
condi¢des de reconstruir areas devastadas a partir de um novo olhar e uma nova relacéo

humano-sociedade-natureza.

1.2 — A histdria e a devastacdo da Mata Atlantica brasileira

A Mata Atlantica que ja foi uma imensa floresta tropical e subtropical, e estava
presente na costa leste da América do Sul, entre 0s 3 e 33°S de latitude, se estendeu ao
interior cerca de cem quilémetros da costa na regido ao norte e para mais de quinhentos
quilémetros no sul. Essas cifras totalizavam aproximadamente 1 milhdo de quilémetros
quadrados de cobertura florestal que avangam a regides do Paraguai e Argentina (SMA,
1996a).

Hoje, presente sobre uma grande variedade de formagdes geoldgicas, tipos de solo

e diferentes altitudes, mesmo na reduzida area em que ainda esta presente nos dias de
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hoje, proximo de 12% de sua areaoriginal, é repleta de uma grande diversidade bioldgica,
considerada um dos biomas com maior riqueza de espécies de plantas e animais do
planeta (Sdo Paulo, 1994), incluindo também espécies endémicas, se configura em um
complexo de tipos de florestas, em geral latifoliada, pluviais, tropicais e subtropicais.

A Mata Atlantica no tempo presente reserva alguns quilémetros de sua area
original, embora esteja completamente descaracterizada. Dentro da maior parte de sua
area remanescente, a maioria € facilmente identificada como secundaria, embora outras
pequenas faixas podem jamais ter sido derrubadas ou queimadas pelo ser humano.
Mesmo essas areas primitivas sofreram, talvez todas, algum grau de interven¢do humana,
como atividades extrativistas, corte de algumas arvores, caca e sobretudo poluicdo do ar,
“de sorte que é impossivel dizer em que medida se parecem com a floresta que ali estava
antes da chegada dos primeiros homens” (Dean, 1996, p. 31).

No século XX, principalmente em sua segunda metade, um acelerado processo de
devastacdo tomou forma, principalmente nas atividades de agropecuaria extensiva,
industrial e de crescimento das cidades, resultando na extensdo da floresta e reduzindo-a
a menos de 8% de sua extensdo original. Os fragmentos remanescentes que resistem ao
avanco dos séculos estdo localizados principalmente no litoral das regides sul e sudeste,
devido as dificuldades de acesso, impostas pela topografia acidentada da Serra do Mar
(SMA, 1996a; 1996b).

Warren Dean escreveu, em 1995, uma obra que até hoje é referéncia nos estudos
sobre a Mata Atlantica Brasileira, com grande esforgo para conseguir analisar e descrever
sua historia. A floresta se formou h& cerca de 50 milhGes de anos, juntamente com o
desenvolvimento da arborescéncia, momento fatal no desaparecimento de muitas formas
de vida e surgimento de tantas outras, como 0 momento do surgimento de algumas
florestas mundiais na transicdo do Cretaceo para o Terciario. Por 50 milhdes de anos, as
formas de vida da Mata Atlantica evoluiram localmente, sem sofrer transtornos
geologicos adicionais.

A invasdo europeia a Mata Atlantica, seguindo uma linha mais consolidada e
aceita na historiografia, acontece a partir de 1.500 com a chegada dos portugueses a costa
brasileira. O primeiro contato de investigacdo de potenciais econdmicos e exploratorios
identificaram uma série de povos indigenas que foram facilmente cooptados e dominados,
e uma espécie vegetal com tronco que possui um interior vermelho vivo, chamada pelos

nativos de ibirapitanga, que poderia ser utilizada como corante na Europa. Batizada de
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pau-brasil (Caesalpinia echinata, Lamarck, 1785’) pelos portugueses, essa arvore se
tornaria o principal item do primeiro periodo extrativista, chamado também de primeiro
cicloeconbmico brasileiro, a ser fortemente explorado e exportado. Consta nos primeiros
anos que coletaram cerca de 1200 toneladas/ano (Dean, 1996).

Em 1588, 4.700 toneladas de pau-brasil passaram pela aduana portuguesa, talvez
metade do verdadeiro volume, levando em conta contrabandos indo para dentro de
Portugal mesmo e outros tantos para demais paises europeus. A dimensdo mais realista
da exploracao do pau-brasil da conta de que, ao invés de 1200 toneladas/ano, a extracao
na realidade poderiaalcancar mais de 12 mil toneladas por ano, que segundo Dean (1996),
pode ter levado a nimeros estratosféricos de corte de 2 milhdes de arvores durante o
primeiro século da colonizacéo, afetando 6 mil km? de Mata Atlantica.

Os préximos ciclos econdmicos brasileiros serdo fundamentados na monocultura,
sejaprimeiro do agucar, depois do algod&o e café, e no extrativismo do ouro e da borracha,
entre outros ciclos menores. A Mata Atlantica foi considerada, a partir do século XVI,
nao mais como uma fonte de recursos para extracdo, como no ciclo econdémico do pau-
brasil, agora era vista como empecilho & civilizagdo e ao desenvolvimento econdmico.
Passou-se a derruba-la sistematicamente paraavancar do litoral ao interior e sentido oeste,
descobrindo e descrevendo novas areas e recursos, e abrindo espago para a monocultura
da cana-de-aclicar para exportagio e a pecuaria de subsisténcia. E também neste momento
que surge uma grande demanda de forca de trabalho que passaré a ser sanada a partir da
importacdo de homens e mulheres africanas sequestrados do continente africano e
vendidos na América (Prado Junior, 1961).

Além do corte direto para plantio nas areas de Mata Atlantica, processos indiretos
na producdo de aclcar como a queima de madeira para sua producdo podem ter
consumido, ainda segundo Dean, mais de 1.200 km? no curso de 150 anos desse ciclo
econbémico. O ouro, a pecuaria e o café, tiveram efeitos tdo vulgares sobre a floresta
quanto o agucar, com nimeros sugerindo o corte de mais de 30 mil km? de Mata Atlantica
no século XVIII somente na regido sudeste (Dean, 1996).

Durante os anos de 1788 a 1888 a Mata Atlantica teve outro concorrente motivo
de sua derrubada, o café. Essa planta se desenvolviamuito bem no sudeste, nas montanhas

do planalto, onde a temperatura é 6tima para seu desenvolvimento e producdo, entre 20°

7 Atual Paubrasilia echinata (Lam.) Gagnon, H. C. Lima & G. P. Lewis, antiga Caesalpinia
echinata Lam.
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a 24°C. Durante esse periodo, o Brasil produziu 10 milhdes de toneladas de café, o que
teria exigido uma area de 7.200 km? da floresta, de maneira direta e outros tantos
indiretos, como subsisténcia para sua mao de obra (Dean, 1996).

Outros episodios seriam tdo marcantes para a historia da Mata Atlantica, como o
rapido crescimento demografico, principalmente no Rio de Janeiro, na segunda metade
do seculo XIX, a difusdo da estrada de ferro e toda a industrializa¢do brasileirado século
XX e 0 Governo Militar desenvolvimentista. No fim de 1993, 0 S.O.S. Mata Atlantica
concluiu seus estudos nos ultimos 5 anos para afirmar que havia pouco mais de 8% de
cobertura de floresta se comparado com o que se presume ter havido em 1500, que sdo
83.500 kn? (Dean, 1996).

Os patamares atuais de preservacdo e distribuicdo da Mata Atlantica sdo
baixissimos, e poderiam ter sido menores. Se ndo foram, ndo foi por causa de alguma
acdo sistematica que visou a preservacdo dessa pequena cota de floresta, ela aconteceu,
manifestada nesses 8%, pois estava presente em areas de baixo ou nenhum interesse
econbmico, territorial, ndo estava no caminho de nenhuma rota de comércio ou de
ocupacdo. Essa pequena cota que sobreviveu s6 o conseguiu por falta de tempo ou pela
grande dificuldade de explora-la. Os nimeros poderiam ter sido piores e temos muita
sorte de ndo o serem (Dean, 1996; Sdo Paulo, 1994).

O que fazer com o que restou? Como preservar 0 que restou? Como recuperar o
perdido? Trataremos a seguir 0 processo de constituicdo de um lugar que ainda tem Mata

Atlantica: o lugar mais lindo do Universo.

1.3 - O nucleo de povoamento Sdo Miguel/Carlos Botelho: a dissolucédo
e a criacéao da reserva florestal

O PECB ¢é uma UC gerida pela Fundacdo para a Conservacdo e a Producédo
Florestal do Estado de S&o Paulo, ou chamada somente de Fundagdo Florestal (FF), o
qual foi instituido pela Lei Estadual n® 5.208, de 1° de julho de 1986, sendo seu estatuto
aprovado pelo Decreto Estadual n® 25.952, de 29 de setembro de 1986 (Sao Paulo, 1994).
Situado na Serra de Paranapiacaba, uma das sec¢des da cordilheirade mais de 900 km de
extensdo, o PECB se constitui como um importante remanescente de mata, repleto de
nascentes e espécies endémicas, abriga uma grande diversidade de animais e plantas
significativos da Mata Atlantica. As cotas de altitudes mais altas do PECB séo também
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os divisores de aguas de duas grandes bacias hidrograficas paulistas: a do Rio
Paranapanema que corre para o interior do estado e do Rio Ribeiraque corre para o mar.

Essa regido constituiu uma grande barreira fisicaao avan¢o dos empreendimentos
europeus nos primeiros séculos de exploracdo e extrativismo, e somente no século XX é
que conheceu alteracdes mais significativas nas suas matas, ainda assim com maior
impacto em suas bordas, nas &reas de maior ocupacdo e em alguns pontos de penetracdo
(Séo Paulo, 1994).

A extracdo de madeira para a producdo de carvdo e destinada a construcéo civil
sempre foi significativa nessa area. Ha ainda diversos fornos de carvao, em diferentes
estagios de deterioragdo ou preservacao, nas bordas e alguns quilometros adentro. “Junto
as estradas vicinais do Parque Estadual Carlos Botelho e do Parque Intervales, por
exemplo, ainda é possivel encontrar a base de grandes arvores cortadas a machado, hoje
em meio a glebas de mata secundaria” (Sao Paulo, 1994, p. 24).

Esses fornos de carvéo estdo em beiras de estradas e rotas de penetracdo e de
fluxos de aguas, pequenos e médios. Durante as primeiras décadas do século XX, e talvez
até alguns anos antes disso, a tarefa de retirar troncos de grandes arvores intocadas dessa
area pode ter sido uma tarefa ardua, seja pela falta de estradas, de meios de transporte,
mas, sobretudo, pela grande dificuldade em vencer as condi¢Oes fisicas do ambiente,
rochas em grandes pedacos e seus fragmentos em ladeiras muito ingremes, que se tornam
uma barreira intransponivel. Justifica-se, portanto, a presenca desses fornos imersos na
floresta, pois cortar, picar e queimar a madeira a torna muito mais leve, carregando o
carvdo pronto ao invés da madeira bruta.®

Hoje, esse parque compde uma rede de cinco Unidades de Conservacéo estaduais
no continuo de Paranapiacaba, que totalizam mais de 200 mil ha2 de areas de Protecdo
Integral®. Dividido entre quatro municipios, Sdo Miguel Arcanjo, Sete Barras, Capao
Bonito e Tapirai, o parque fica a cerca de 200 km de distancia da capital paulista. Sdo
Miguel Arcanjo abriga a sede administrativa da UC e também uma base de operagdes no
bairro do Turvinho, enquanto a cidade de Sete Barras/SP abriga também uma portaria de

acesso ao parque. A conexdo entre as duas cidades é realizada por meio da SP-139, que

8 Existem no PECB trilhas com antigos fornos de carvao hoje em ruinas, remanescente da época
das carvoarias na regido.

9 Categoria sera melhor apresentada no item 2.2
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neste trecho é denominada Estrada Nequinho Fogaca.l® Ela é também uma ligacdo
importante do litoral sul de Sdo Paulo, do Vale do Ribeira, com a regido de Sorocaba.
Essa rodovia, que até entdo ndo era pavimentada, recebeu entre 0s anos de 2014-2015 a
implantacdo de pavimentacdo especial ecologica de blocos intertravados, que lhe confere
o titulo de Estrada Parque Serra da Macaca, de 32 km, entre 45 km e 78 km. Serra da
Macaca é uma denominagdo popular empregada na regido para esse trecho, fazendo
alusdo a rodovia de descidade serra entre S&o Miguel Arcanjo a Sete Barras e a presencga

do mono-carvoeiro, ou muriqui do sul (Brachyteles arachnoides, Geoffroy, 1806).

10 Sdo Paulo, Lei Estadual n. 2.869, de 4 de junho de 1981.
31



Figura 1 - Localizacdo do Parque Estadual Carlos Botelho.
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Figura 2 - Municipios abrangidos pelo Parque Estadual Carlos Botelho.
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A rodovia em questdo nos remete aos anos 1940, aberta de forma bragal com
pontes de concreto que resistiram as decadas e ainda compdem a pavimentagdo atual, e
foi responsavel em grande parte pelos diversos ciclos ou movimentos econbémicos da

histéria da UC, do municipio e da regido, como o carvao (Demarchi, 2018).

Figura 3 - Foto da ponte de concreto, inscrigdes de 1939, km 10 da Estrada Parque.

Fonte: Acervo pessoal de Eduardo Sodré Domingues, 2023.

Figura 4 - Foto da ponte e da Estrada Parque, km 10. Calcamento ecoldgico.
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Fonte: Acervo pessoal de Eduardo Sodré Domingues, 2023.

As Figuras 1 e 2 trazem mapas que apresentam o PECB e sua presenca na
preservacdo do bioma da Mata Atlantica. Enquanto que as Figuras 3 e 4 sdo fotografias

feitas na rodovia e Estrada Parque Serra da Macaca.
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Ha diversas lacunas na pesquisa e narrativa da histéria do PECB na bibliografia
disponivel e, a partir da nossa revisao bibliografica e buscas no Catalogo de Teses e
Dissertacdes da Capes e no Scielo, notamos que ndo existem publicac6es que tenham se
aprofundado na tematica e deem conta de descrevé-la e compreendé-la. Por isso aqui
traremos apenas alguns apontamentos para construirmos uma compreensdo geral sobre a
histéria desse espacgo, conscientes de que ndo esgotamos 0 assunto.

O atual PECB!! existe como um Parque Estadual desde 1982%2. Foi feita, por meio
do decreto de criacéo, a fusdo de trés areas para a composi¢do do que hoje é o PECB, as

areas em questdo sao, conforme o Decreto n. 19.499:

Reservas Estaduais "Carlos Botelho”, de Capdo Bonito, Travessdo e
Sete Barras instituidas por forca dos decretos estaduais n. 13.251, de 26
de fevereiro de 1943; 12.277, de 29 de outubro de 1941; 28.862, de 3
de julho de 1957; 12.276, de 20 de outubro de 1941, alterado pelo de n.
1.268, de 12 de margo de 1973; e 34.079, de 28 de novembro de 1958,
perfazendo um total de 37.644,36 hectares, integralmente incorporados
ao patrimdnio da Fazenda Publica Estadual (Sdo Paulo, 1982).

A partir do ano 2000, o parque integra o Sistema Nacional de Unidades de
Conservacao na categoria Protecéo Integral — Parques. Houve um grande movimento
de tombamentos realizados pelo Condephaat ainda em 1979 (Crispim, 2016) e pela
Organizacdo das NagOes Unidas para a Educacéo, a Ciéncia e a Cultura (UNESCO) em
1999.

Antes do decreto de criacdo do PECB, 0 espaco estava submetido a outro Decreto
Estadual de 1943, que o criava como Reserva Florestal Carlos Botelho. Esse Decreto
de 1943 traz em sua ementa: Converte em reserva florestal o Nacleo Colonial “Carlos
Botelho” (Sao Paulo, 1943).

11 O PECB passou por grandes transformacdes de 2013 a 2015, ocasionadas por conta da
implantacdo da Estrada-Parque na Rodovia SP-139, foi utilizado um pavimento intertravado,
através de bloquetes de concreto entre 0s Km 45,30 ao Km 78,30, no trecho de Sete Barras a Sdo
Miguel Arcanjo, e também a instalacdo de 09 (nove) quiosques, mirante, constru¢do de um Portal
no Nucleo Sete Barras e a reforma do Portal da Sede do PECB.

2.0 Parque Estadual Carlos Botelho foi criado pelo Decreto n. 19.499, de 10 de setembro de
1982: Cria o Parque Estadual "Carlos Botelho" e da providéncias correlatas (Sao Paulo, 1982).

13 Decreto n. 13.251, de 26 de fevereiro de 1943: Converte em reserva florestal o Nucleo Colonial
"Carlos Botelho".
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Havia nas décadas de 1960, 1970 e 1980 um movimento ambientalista crescente 4,
que aliado a uma politica de criacdo de parques no Estado de Séo Paulo havia acabado de
concretizar a criacdo do Parque Estadual Serra do Mar, em 1977, convertendo diversas
propriedades do estado caracterizadas como reservas florestais em uma integra area
destinada a conservacao da Mata Atlantica (Menarin, 2021).

Esse acontecimento, conforme apresentado por Menarin (2021), trouxe a mira dos
holofotes para a Mata Atlantica do continuo do Paranapiacaba,

Na efervescéncia dos movimentos sociais do inicio dos anos de 1980, a
defesa desse bioma foi uma bandeira que uniu ativistas da sociedade
civil, universidades e Orgdos publicos de protecdo do patrimdnio
histérico e do meio ambiente. Os remanescentes localizados na Serra
do Mar, entre os estados de Sao Paulo e Paran4, capitanearam a atencédo
e reflexdo de drgdos como o Conselho de Defesa do Patriménio
Historico, Arqueoldgico, Artistico e Turistico (CONDEPHAAT), que
assumiu a pratica de Tombamento desses espacos no trecho paulista,
concretizado em 1985 como resultado de um debate que se estendia
desde 1979, proposto pelo gedgrafo Aziz Nacib Ab’Saber, entdo
conselheiro do referido 6rgdo (Menarin, 2021, p. 168).

O que chama atencdo € o fato de ser desconhecida pela comunidade e por parte
dos funcionarios do parque a informacao de que a area atual do PECB, antes de ser uma
Reserva Florestal, foi o antigo Nucleo Colonial Carlos Botelho. Esse episddio historico,
do antigo Nucleo Colonial, é pouco discutido e ainda ndo possui estudos e publicagdes
disponiveis.

A criacdo de nucleos coloniais de povoamento foi uma politica publica nacional,
que aconteceu também na provincia/estado de S&o Paulo. Apos a abolicdo da escravatura
em 1888, pela Lei Aurea, e seus precedentes, de uma transi¢do da méo de obra de negros
e negras africanas e escravizadas para o trabalhador livre e assalariado, em sua maioria
imigrante, houve um grande esfor¢o pelo governo brasileiro em trazer familias da Europa
e Asia para compor a sociedade brasileira®.

Tessari e Costa (2015) definem a politica de povoamento por meio dos ntcleos

coloniais em S&o Paulo em trés etapas:

14 O movimento ambientalista sera melhor apresentado no préximo capitulo.
15 Darwinismo social e embranquecimento da sociedade brasileira. Ver DOMINGUES, H. M. B.;
SA, M.R.; CLICK, T. A recepcdo do Darwinismo no Brasil. Rio de Janeiro: Editora FIOCRUZ,
2003.
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i) 1829 a 1877, voltados ao povoamento e ao abastecimento de
alimentos para os centros urbanos; ii) 1877 a 1911, voltados ao apoio a
acumulacdo cafeeira, com duas subfases 1877- 1896 e 1897-1911; e,
iii) pds 1927/30, destinados a despertar regides adormecidas integrando
novas areas ao circuito mercantil (Tessari; Costa, 2015, p. 104).

A terceira etapa definida pelos autores é a que usaremos para compreender a UC
objeto de estudo deste trabalho, que aconteceu na década de 1940. Nessa época, o café
brasileiro estava estagnado, pos-crise de 1929 e a depressdo mundial, tornando as antigas
praticas colonizadoras de latifandios cafeeiros voltados para exportacdo, agora inviaveis
(Tessari; Costa, 2015). O exemplo do Nucleo Colonial Bardo de Antonina (NCBA) criado
em 1930 e dirigido pela Diretoria de Terras e Colonizacdo (DTC) da Secretaria da
Agricultura do Estado de S&o Paulo, na cidade de Itaporanga-SP passou a ser referéncia
para as demais criacOes, pois estava localizado fora da linha tradicional do café, em
regioes consideradas adormecidas. Ainda segundo Tessari e Costa (2015, p. 113), “ja ndo
propunha mais crid-los em areas ligadas as lavouras ou as frentes pioneiras do café, mas,
inversamente, em regides consideradas atrasadas como o Vale do Ribeira, Litoral Sul e
Alto Paranapanema”.

O novo modelo econbémico do Brasil, e de Sdo Paulo, a partir de 1930 com a
industrializacdo, deixou de ter a cara da Republica Velha e da exportacdo do café, para a
Industrializacdo da Era Vargas.

Apesar de as propostas de colonizacdo terem se voltado ao
desenvolvimento de atividades agricolas, elas ndo se distanciavam dos
objetivos de integracdo do mercado interno e do desenvolvimento de
um novo padrdo de acumulacdo, nucleado pela industrializagdo. 1sso
porque a agricultura estava come¢ando a deixar de ser a principal
variavel na formacdo da renda interna e comegava a assumir novos e
importantes papéis: a oferta de matéria-prima as inddstrias e o
atendimento das necessidades bésicas das populagcdes urbanas, que
cresciam rapidamente. Acreditava-se, a0 mesmo tempo, que a
colonizacdo, baseada na pequena propriedade, imporia aos colonos a
necessidade de se tornarem consumidores de mercadorias industriais
(Costa, 2013, p. 117).

As conclusdes em Costa (2013) e em Tessari e Costa (2015) indicam uma virada,
uma mudanca de postura a partir de 1930 na politica de colonizacao estatal, distribuindo
pequenas propriedades alinhadas ao novo modelo econbmico da quarta década do século
XX.

37



Em 1940 é publicado um decreto-lei federal de como deve ser a organizacdo dos
nlicleos coloniais em todo o territério nacional'®, em que estdo determinadas estruturas,
obrigac0es e direitos dos colonos, a estrada de estrangeiros e de brasileiros, normatiza a
venda e 0s precos, assim como o tamanho dos lotes urbanos e rurais. Os lotes rurais
destinados a lavoura ou a criacao, teriam limite de 10 a 50 hectares, enquanto os urbanos
com 3.000 metros quadrados no maximo (Costa, 2014).

No universo paulista, em 1939 é criado o Servigo de Imigracéo e Colonizagdo®.
E através dessa nova politica de coloniza¢do do comeco da década de 1940 que surgiu o
Nucleo Colonial Carlos Botelho, na cidade de Sdo Miguel Arcanjo - SP, através de mais
um Decreto Estadual®. O nlcleo sdo-miguelense se consolida, segundo a ementa de sua

lei de criagéo,

considerando as vantagens, de ordem social e econémica, que resultam
da formacdo de pequenas propriedades agricolas, concedidas, por
venda, e orientadas pelos servigos especializados da administracéo
publica, aos trabalhadores rurais, nacionais ou estrangeiros;
considerando que devem ser aproveitadas, para colonizacdo, as terras
devolutas que oferecem condicdes vantajosas para a exploracdo
agricola e para o transporte dos produtos aos mercados de consumo
(Séo Paulo, 1941).

Ha também, no mesmo decreto, algumas descrices da area total do
empreendimento, que consta como 7.457 hectares, sendo que seu um décimo estaria
reservado “para conservacdo de flora e fauna” e que os lotes rurais teriam entre 15 e 30
hectares cada um (Sé&o Paulo, 1941).

Como dissemos anteriormente, ndo existem ainda estudos publicados dedicados a
historia desse territdrio, hd apenas conversas e informacdes desconectadas e ndo
sistematizadas sobre a historia do local, sobre as familias que vieram durante esse periodo,
ou daquelas que estavam na época pré 1941, ou ainda daquelas que chegaram depois de
1943 quando a missdo colonizadora ja estava encerrada. Ha uma série de fontes

documentais, cartograficas e iconograficas, e ainda algumas poucas publicacdes que

16 Brasil. Decreto-Lei n° 2.009, de 9 de fevereiro de 1940: Da nova organizacdo aos nucleos
coloniais.

17540 Paulo. DECRETO N. 10.344, DE 21 DE JUNHO DE 1939: Reorganiza a Diretoria de
Terras, Colonizacdo e Imigracdo da Secretaria de Estado dos Negocios da Agricultura, Industria
e Comércio, define suas atribuicGes e da outras providéncias.

18 S30 Paulo. Decreto n. 12.271. Cria o Nicleo Colonial "Carlos Botelho" e da outras
providéncias. 1941.
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tratam da regido e da UC, com um numero ligeiramente maior de publicacGes acerca da
politica de povoamento e ndcleos coloniais paulistas. No acervo digital do Museu da
Imigracdo®® ha acesso as fotos, croquis e projetos arquitetonicos e de engenharia civil
fabricados pela Diretoria de Terras e Colonizacgdo, Servico de Migracdo e Colonizagédo e
registro dos nomes dessas familias que vieram para se estabelecer aqui na regiéo.

Falta ainda um estudo que dé conta de compreender 0S processos sociais,
econdmicos e politicos envolvidos no nucleo de povoamento local, bem como sua questdo
mais importante: qual o motivo de sua rapida dissolugéo, tendo sido criado em 1941 e
extinto ja em 1943 para que se tornasse reserva florestal? De onde teriam vindo essas
pessoas, e para onde foram? Terd sido o clima o principal motivo do ndo sucesso do
empreendimento governamental ou a inadequacdo do solo? A inabilidade agricola com
0s produtos cultivaveis para a regido? O esgotamento das reservas de madeira nobre da
floresta? Uma epidemia ou surto de doengas?

Essas questdes ainda ndo foram esclarecidas e precisam de estudos para
aprofundar esses temas ja observados e iniciar outros que ainda ndo receberam atencao
de pesquisadores.

Embora ndo haja publicacfes que tratem da historia do PECB e desses primeiros
colonos, existem muitas publicacdes de pesquisas na area da UC. A seguir sera
apresentado um levantamento desses dados a partir dos dados do Catadlogo de Teses e
DissertacOes da Capes e da plataforma digital de artigos Scielo.?

Na plataforma Capes, a busca pelo termo "Parque Estadual Carlos Botelho™
resultou em 68 trabalhos, de 1993 a 2022. Agrupamos esses nimeros em décadas, sendo
5 na década de 1990, 30 resultados na década de 2000, 26 na década de 2010 e 7 resultados
a partir de 2020. No total sdo 68 trabalhos, que agrupamos nas seguintes categorias: 64
trabalhos em torno de pesquisas na grande area das Ciéncias da Natureza/Biologicas; 3
trabalhos na grande area das Ciéncias Humanas/Sociais; e somente 1 trabalho
correspondente a Educacdo Ambiental.

Para a primeira categoria a abrangéncia € enorme, passando por temas como:

botanica, fungos, hidrografia. Na Zoologia ha uma grande gama de subareas abordadas

1% Museu da Imigracdo do Estado de S&o Paulo esta localizado na cidade de Séo Paulo - SP e
possui um acervo digital. Disponivel em
https://acervodigital. museudaimigracao.org.br/index.php.

20 |_evantamento bibliografico realizado em abril de 2024.
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como: ictiologia, herpetofauna, ornitologia, primatologia, estudos de mamiferos, insetos
etc.

Para a segunda categoria, os trés trabalhos foram produzidos por universidades
estaduais paulistas, tratam diretamente sobrea UC e trazem uma enorme contribuicdo aos
estudos sobre o PECB. 2422 2%

Por fim, também trazemos a correspondéncia de pesquisa em EA feita no Parque
Estadual Carlos Botelho, tem o seguinte titulo: Educacdo Ambiental e extracdo
clandestina de palmito jucara (Euterpe edullis): o caso do Parque Estadual "*Carlos
Botelho' S&o Paulo®*. Esse trabalho ¢ a dissertacdo de mestrado em Recursos Florestais,
da Escola Superior de Agricultura “Luiz de Queiroz”, da Universidade de Sao Paulo
(USP), defendida em 2003, por Maria Claudia Nogueira. O trabalho discute concepcoes
de EA, dialoga com as pedagogias desenvolvidas por Saviani e Libaneo?, como também
faz referéncia a Layrargues para Educacdo Ambiental Critica.

Nogueira (2003) define seu trabalho da seguinte maneira,

O objetivo principal desse trabalho, foi formar nas populacdes desses
municipios, uma consciéncia critica com relacdo aos problemas
ambientais, dando énfase aqueles ligados diretamente ao Parque.
Buscou-se também, amenizar os problemas de invaséo da area, divulgar
0 Parque e os beneficios que este traz a comunidade, informar a
populacdo sobre a situacdo da fauna e flora da regido, destacando a
importancia do Parque e abrir oportunidade de lazer e recreacéo,
principalmente a populacdo circunvizinha (Nogueira, 2003, p. 22).

21 Turismo e extrativismo clandestino no Vale do Ribeira (SP) [recurso eletronico]: memdrias
locais e discursos oficiais em torno de um patriménio natural. Disponivel em:
https://repositorio.unicamp.br/Acervo/Detalhe/1162320

22 Avaliacdo dos impactos da rodovia Nequinho Fogaca (sp-139) Sdo Paulo, sobre os animais
silvestres do  Parque  Estadual Carlos Botelho  (PECB). Disponivel  em:
https://repositorio.unesp.br/server/api/core/bitstreams/6a345e9a-0698-4d66-a215-
bb0d887a6075/content

23 A caca e seus efeitos sobre a ocorréncia de mamiferos de médio e grande porte em areas
preservadas de Bata Atlantica na Serra de Paranapiacaba (SP). Disponivel em:
https://www.teses.usp.br/teses/disponiveis/91/91131/tde-20062005-
173657/publico/CamilaPianca.pdf

24 Nogueira, 2003. Texto Disponivel em:
https://www.teses.usp.br/teses/disponiveis/11/11150/tde-20102003-163802/publico/maria.pdf

25 A autora se refere a Pedagogia Histérico-Critica e a Pedagogia Critico-Social dos contetdos,
propostas por Saviani e Libaneo, respectivamente.
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Notamos que a perspectiva de EA expressa por Nogueira (2003) em seu trabalho
é proxima a uma concepcdo critica de EA, pois problematiza as a¢fes e impactos da
relacdo predatdria, como a invasao, extracdo e caca de maneira radical, buscando a raiz
de problemas como a extracdo clandestina do palmito. No entanto, ndo se observa no
trabalho a proposicéo de uma transformacdo da situacdo vivida no PECB.

Buscando na plataforma Scielo a partir da palavra-chave “Carlos Botelho”,
obtivemos 30 resultados, mas somente 21 deles tratam de fato do Parque Estadual Carlos
Botelho, sendo o mais antigo de 2001 e o mais recente de 2021. Esses resultados séo de
pesquisas fora da Educacdo Ambiental, sobretudo em torno das areas de Zoologia (14) e
Botanica (7).

Para aprofundarmos a discussdo em torno da politica publica de EA no Brasil
debatemos no proximo capitulo o percurso da EA, desde sua génese, passando pelas

décadas do século XX e principais acontecimentos e influéncias que a marcaram.
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Capitulo2—Da area de Educacdo Ambiental aos Fundamentos
da Educacdo Ambiental Critico-Transformadora via Tema
Gerador

2.1 — Percurso da Educacédo Ambiental

O século XX foi um periodo de grandes extremos no cenario politico, econémico,
social e ambiental mundiais, comecando pelas tensdes pré-guerras mundiais, todo o
periodo de 1914 a 1945 que passam pelas primeira e segunda grandes guerras mundiais e
seu hiato de 21 anos, seguido pelas tensdes da Guerra Fria a partir da década de 1950 se
estendendo até inicio dos anos 1990. Houve na primeira metade do século grandes
conflitos militares com consequéncias devastadoras as populacdes locais e ao meio
ambiente, seguida de inimeros testes militares e nucleares. O mundo ainda presenciou
uma série de desastres ambientais envolvendo a produgdo de energia através de usinas
nucleares e de vazamentos e naufrdgios de navios superpetroleiros nos oceanos
(Hobsbawm, 1995).

A globalizacdo, o neoliberalismo e o desenvolvimento de novas tecnologias de
comunicagdo, producdo e de transportes também tiveram grande influéncia nessa grande
catastrofe ambiental prenunciada que estamos enfrentando na terceira década do século
XXI, como o0 aquecimento global, grandes ondas de calor e degelo das calotas polares.

Enquanto desastres e guerras aconteciam por todo o globo, ja havia quem
estivesse buscando alertar sobre a insustentabilidade das nossas agfes, também
pesquisando, tracando e desenhando projecdes apocalipticas para 0 mundo e 0s seres,
como grandes extingBes, elevacdo da temperatura média global e ondas de calor,
esgotamento de recursos fosseis e hidricos. E nesse bojo que cientistas e organizacoes
internacionais preocupados com o nosso futuro fazem suas primeiras articulaces,
reunindo liderancas politicas e governamentais de todo o mundo para discutir politicas
ambientais globais, a partir da década de 1970 (Torres, 2010).

Ja havia publicacdes e pesquisas na década de 1960, que levantaram questdes
importantissimas que entdo foram aprofundadas, que debatiam a questdo ambiental, como
o livro Primavera Silenciosa, publicado em 1962 por Rachel Louis Carson, e também
estudos relacionados a demografia e populacdo mundiais, com destaque para a teoria

populacional malthusiana (Torres, 2010).
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A Conferéncia de Estocolmo, aconteceu na capital da Suécia no ano de 1972, com
o titulo oficial de Conferéncia das NacBes Unidas sobre o Meio Ambiente Humano.
Foi organizada pela Organizacdo das Nacdes Unidas (ONU) e reuniu representantes e
chefes de estado de mais de cem paises em torno das questdes sobre a degradacéo
ambiental e ja esbocou um olhar neoliberal de conciliagdo entre preservacdo do meio
ambiente e desenvolvimento econémico, que mais tarde ganharia 0 nome de
desenvolvimento sustentavel (Sornberger etal., 2014).

Durante os anos 1970 e 1980 houve outros encontros organizados pela ONU para
gue se pensasse a questdo ambiental: a Conferéncia Internacional de Belgrado em 1975,
na ex-lugoslévia; a Conferéncia Internacional de Thilisi na entdo Unido das Republicas
Socialistas Soviéticas (URSS); e a Conferéncia Internacional de Moscou também na
URSS. A ONU organizou esses encontros por duas vezes na Europa capitalista, por outras
duas vezes em republicas socialistas na década de 1980, e no quinto grande encontro o
fez em um pais no terceiro mundo, em 1992 na cidade do Rio de Janeiro, Brasil:
Conferéncia da Nacdes Unidas sobre Meio Ambiente e Desenvolvimento - Rio-92
(Torres, 2010; Sornberger et al., 2014).

Esse movimento ambientalista mundial também repercutiu no Brasil e em seus
documentos orientadores, de modo a surgir na década de 1980 a Politica Nacional do
Meio Ambiente (PNMA), que significou um grande avanco no Brasil, para o
desenvolvimento e amadurecimento da questdo ambiental e EA brasileira. Segundo
Sornberger et al. (2014), a EA no Brasil teve um trajeto complexo, cheio de percalcos
para sua consolidagdo e implantagdo, cuja primeira mengdo ao conceito Educagéo
Ambiental essase deuna Politica Nacional do Meio Ambiente de 1981 e sete anos depois
na Constituicdo Federal de 1988.

Durante as conferéncias foi se desenhando um novo modelo de pensar, articulando
um olhar desenvolvimentista com alguma responsabilidade ambiental/social que foi
batizada, principalmente a partir de 1992, de desenvolvimento sustentavel. Nesse ultimo
encontro, 170 paises foram representados e nasceu a Agenda 21, com indicagdes,
estratégias e metas para a melhoria na qualidade de vida, o desenvolvimento sustentado
e premissas para a Educacdo Ambiental. Aberta a sociedade civil, teve a participagéo de
diversos grupos, ONGs, professores e alunos, pesquisadores e politicos que contribuiram
para a construcao dos resultados da conferéncia (Torres, 2010). Foi um ano intenso para

a politica ambiental brasileiraem que ocorreu
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a criacdo do Ministério do Meio Ambiente (MMA) e a instituicdo, pelo
IBAMA, dos Nucleos Estaduais de Educacdo Ambiental (NEAs) em
todas as Superintendéncias Estaduais, visando operacionalizar as acdes
educativas no processo de gestdo ambiental na esfera estadual (Torres,
2010, p. 79).

Ainda com a Rio-92 tivemos a criacdo da

Carta da Terra e da Carta Brasileira para a Educacdo Ambiental
(coordenada pelo MEC26), que buscam a transmissdo de maneiras
sustentaveis de vida e desenvolvimento humano e, pelo compromisso
do poder puablico no cumprimento da legislagdo para a EA,
respectivamente. Ainda, na Rio/92 varias ONG’s, participando do
Foérum Global — encontro paralelo a Conferéncia, formularam o Tratado
de Educacdo Ambiental para Sociedades Sustentaveis e
Responsabilidade Global, reforcando aimportancia da EA para garantir
a preservacdo dos recursos naturais (Sornberger et al., 2014, p. 7).

Outras conferéncias internacionais sobre meio ambiente aconteceram na década
de 1990 na Grécia, em 2002 na Africa do Sul e 2012 novamente na cidade do Rio de
Janeiro, ambas como oportunidades de revisitar as deliberacdes feitas anteriormente,
avaliar e discutir implementacdes e avan¢os alcancados e redesenhar metas e objetivos.
O futuro que queremos, assim foi chamada a publicagdo dos resultados dessa Ultima
conferéncia citada, também conhecida como Rio+20. H4 uma serie de criticas as
discussdes encaminhadas e deliberacdes tomadas pelas conferéncias internacionais
devido ao seu carater fortemente conservador, que enfatiza um modelo de
Desenvolvimento Sustentdvel alicercado no mesmo modelo econbmico vigente e
exploratorio pautado pelo capitalismo desde o seu surgimento, com a exploracdo dos
recursos naturais como bens disponiveis para a exploracdo e manutencdo de formas de
vida, producéo e organizagdo social que ndo sdo conciliaveis com a manutencdo da vida
humana e de outros seres a longo prazo no planeta Terra (Dias, 1991).

Como vimos ha um forte movimento ambientalista global, iniciado na década de
1960, muito presente em manifestagdes politicas, culturais e sociais, ja descrito por
diversos autores como Dias (1991) e Torres (2010), que alcangou grande repercusséo e
ecoou em todo o planeta, principalmente apos 1972 como resultado da Conferéncia de
Estocolmo, e a discussdo de um programa de EA internacional para repensar as agoes

humanas e a sustentacdo da vida na Terra. Assim, 0s grandes avangos na politica publica

26 Ministério da Educacdo (MEC).
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de EA no Brasil estdo contidos na Constituicdo Federal de 1988 e na Lei n® 9.394/1996
de Diretrizes de Bases da Educacdo Nacional (LDB), a qual define e regulariza a
organizacdo da educacdo brasileira, com base nos principios presentes na Constituicao.
Na Constituicdo temos o capitulo VI dedicado exclusivamente ao Meio Ambiente:
“Todos tém direito ao meio ambiente ecologicamente equilibrado, bem de uso comum do
povo e essencial a sadia qualidade de vida” (Brasil, 1988, art.° 225), e no inciso VI a
indicagdo a Educagdo Ambiental.

No Brasil, a EA foi definida em 1999 pela Lei n° 9.795, de 27 de abril de 1999,
que dispde a PNEA:

Entende-se por educagdo ambiental os processos por meio dos quais o
individuo e a coletividade constroem valores sociais, conhecimentos,
habilidades, atitudes e competéncias voltadas para a conservacdo do
meio ambiente, bem de uso comum do povo, essencial a qualidade de
vida e sustentabilidade (Brasil, 1999).

Até que se chegasse em 1999 na PNEA, tivemos uma série de leis publicadas e
programas que prepararam o campo, como o Cddigo Florestal de 1965, a Politica
Nacional de Meio Ambiente em 1981 e a promulgacdo de uma nova Constituicdo Federal
em 1988, pds-ditadura militar, a criagdo de secretarias como a Companhia de Tecnologia
e Saneamento Ambiental (Cetesb), em S&o Paulo, e a Fundacdo de Engenharia do Meio
Ambiente (Feema), no Rio de Janeiro, e movimentos da sociedade civil como a Marcha
com mascara contra gases em 1973 e o Movimento Arte e Pensamento Ecoldgico
(MAPE) (Sornberger et al., 2014).

Predominou durante as conferéncias do século XX a existéncia de uma vertente
de EA Conservadora, em disputa com um crescente movimento de uma EA Critica que
foi se desenhando a partir de um novo conceito: desenvolvimento sustentavel. Nessa
perspectiva de sustentabilidade, encara-se a questdo ambiental ndo mais de maneira
isolada, mas a partir de uma correlagdo entre “crescimento econdomico, desenvolvimento
social e prote¢ao dos recursos naturais” (Torres, 2010, p. 60).

Para Torres, Ferrari e Maestrelli (2014, p. 14):

EA (critica) pode ser compreendida como uma filosofia da educacdo
que busca orientar as premissas do pensar e do agir humano, na
perspectiva de transformagdo das situagGes concretas e limitantes de
melhores condigcdes de vida dos sujeitos — o0 que implica mudanca
cultural e social.
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Muito embora tenha sido um grande ganho para a EA, a PNMA, a PNEA e os
primeiros programas oficiais da ONU, estavam marcados com uma profunda concepcéo
naturalista de meio ambiente, ancorada em uma vertente Conservadora de EA (Torres,
2010).

Nesse sentido, Layrargues (2002) destaca duas principais concepg¢des de EA: uma

conservadora/tradicional; e outra transformadora/critica. Para o autor,

[...] pratica pedagogica da EA tradicional volta-se ao ensino de
ecologia, aproximando-se da educacdo conservacionista, enquanto que
a pratica pedagogica da Educacdo Ambiental critica volta-se a reflexdo
do funcionamento dos sistemas sociais, além dos sistemas ecoldgicos
(Layrargues, 2002, p. 190).

A EA conservadora ou tradicional definida por Layrargues (2002) é baseada no
ensino de acdes pautadas “na transmissdo de conhecimento e na mudanga de
comportamento em relacao a conservagao da natureza” (Lima; Oliveira, 2011, p. 325).
Essa concepcdo de educacdo considera aspectos naturais sem correlaciona-los aos
aspectos culturais e sociais.

Ja a EA critica parte do principio da transformacdo da realidade ambiental, como
processo educativo eminentemente politico, “que visa o desenvolvimento nos educandos
de uma consciéncia critica acerca das institui¢ces, atores e fatores sociais geradores de
riscos e respectivos conflitos socioambientais” (Layrargues, 2002, p. 191).

As duas principais concepgfes de EA destacadas por Layrargues (2002) estdo
presentes em uma publicacdo do ano de 2002, que estdo em consondncia com as
Macrotendéncias Politico-Pedagdgicas de EA no Brasil, presentes em trabalhos
posteriores, como Layrargues e Lima (2014).

A proposta desenvolvida por Layrargues (2002) e Layrargues e Lima (2014) foi
feita a partir de outras publicacOes e referéncias, e que embora tenha bastante adesao nas
pesquisas em EA, ndo é a Unica possibilidade e deixa de contemplar uma série de outros
agrupamentos, categorizacOes e tentativas de sistematizagdes sobre praticas, concepcgdes
e vises de mundo em EA, como também de estudos sobre as pesquisas em EA no Brasil
e no Mundo. Citamos outras referéncias como Reigota (1995), Tamoio (2002), Dulley
(2004), Guimardes (2005), Oliveira (2006), Fernandes, Cunha e Marcal Janior (2003),
Sauvé (2005), entre outros, que também desenvolveram outras categorias e ferramentas
para sistematizar e agrupar concepcoes, representacdes e planos de EA.
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Layrargues e Lima (2014) definem a macrotendéncia conservacionista como

aquela

gue se expressa por meio das correntes conservacionista,
comportamentalista, da Alfabetizagdo Ecoldgica, do autoconhecimento
e de atividades de senso-percepcéao ao ar livre, vincula-se aos principios
da ecologia, na valorizacdo da dimensdo afetiva em relacdo a natureza
e na mudanca do comportamento individual em relacdo ao ambiente
baseada no pleito por uma mudanca cultural que relativize o
antropocentrismo (Layrargues; Lima, 2014, p. 30).

Nessa primeira macrotendéncia, estd representada a “pauta verde”, onde
conservacionismo e conservadorismo se fundem em uma perspectivacom viés ecologico,
que perde de vista as questdes sociais, politicas e culturais da sociedade, e acreditam que
é possivel que haja sustentabilidade. No entanto, essa ideia de sustentabilidade advém de
um principio mercadoldgico do conceito de sustentabilidade.

Quanto a macrotendéncia pragmatica, tem raiz no estilo de producéo e consumo
do pos-guerra, abrangendo a pauta de Educagdo para o Desenvolvimento e Consumo
Sustentavel, conhecida como pauta marrom. Nessa macrotendéncia, Layrargues e Lima
(2014) veem a representacdo do ambientalismo de resultados, do pragmatismo
contemporaneo e do ecologismo de mercado. Essa perspectiva percebe o meio ambiente
“destituido de componentes humanos™ (p. 31), tratando o espaco natural como cole¢do de
recursos naturais em processo de esgotamento, se dedicando entdo ao combate ao
desperdicio. H4 ainda nessa macrotendéncia, um apelo a acdo individual e pessoal,
responsabilizando pessoas e empresas pela polui¢cdo e consumo excessivos e orientando -
0s a uma reducédo de consumo em nome do bem comum.

Quanto a macrotendéncia critica, Layrargues e Lima (2014) a caracterizam da

seguinte maneira: Ela

aglutina as correntes da Educacdo Ambiental Popular, Emancipatéria,
Transformadora e no Processo de Gestdo Ambiental. Apoia-se com
énfase na revisdo critica dos fundamentos que proporcionam a
dominacéo do ser humano e dos mecanismos de acumulacdo do Capital,
buscando o enfrentamento politico das desigualdades e da injustica
socioambiental. Todas essas correntes, com algumas variacOes, se
constroem em oposicdo as tendéncias conservadoras, procurando
contextualizar e politizar o debate ambiental, problematizar as
contradigbes dos modelos de desenvolvimento e de sociedade
(Layrargues; Lima, 2014, p. 33).
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A macrotendéncia critica de EA surge como oposi¢cdo as macrotendéncias
conservacionista e pragmatica, suscitada pelanecessidade de compreender asrelacGesser
humano-cultura-sociedade e foi impulsionada pelo contexto histérico-politico brasileiro
e 0 amadurecimento das pautas sociais e econémicas do periodo da redemocratiza¢ao
brasileira, nas décadas de 1980 e 1990. O Quadro 1 apresenta uma sistematizacdo das
caracteristicas das Macrotendéncias de EA no Brasil desenvolvido por Layrargues e Lima
(2014).

Quadro 1 - Tipologia e caracteristicas das Macrotendéncias da Educacdo Ambiental no Brasil

Tipologia e caracteristicas das Macrotendéncias de Educacdo Ambiental

Conservacionista Pragmatica Critica
Revisdo critica dos
. Ecologismo de mercado; fundamentos que
Atividades de - ) oS g
~ Ambientalismo de resultados; proporcionam a
sensopercepgédo ao ar : b
EA aservigodo dominacdo do ser humano

livre; EA relacionada a
“pauta verde”’, como
ecoturismo
biodiversidade, unidades
de conservacao,
determinados biomas, e

neoliberalismo; EA voltada ao | e dos mecanismos de
desenvolvimento sustentavel; | acumulacdo do Capital,
mercado de carbono; buscando o
reciclagem; pegada ecoldgica; | enfrentamento politico
mudancas comportamentais | das desigualdades e das

a . com sacrificio do individuo; injusticas
experiéncias A : R lit
agroecolgicas: educacio auséncia de uma proposta de socmamblentals: Politiza
ambiental vi’vencial' transformacdo radical do 0 debate ambiental,
Alfabetizacio Ecol6 ic;a _ sistema, com nova e problematiza as
¢ao Ecolog verdadeiraconduta das contradi¢des dos modelos
Ecoalfabetizagéo). .
empresas. de desenvolvimento e de
sociedade.

Fonte: Layrargues; Lima (2014), Pedrini; Silva (2023).

Destacamos que, a partir de Layrargues e Lima (2014), consideramos as
macrotendéncias de EA conservacionista e pragmatica como EA conservadora, e assim
a denominamos; além de que, por entendermos ser a EA critica muito ampla, fizemos
destaques, na construcdo do referencial tedrico e nas analises dos dados, para aquela que
possui elementos da EA critico-transformadora via tema gerador.

Realizamos ainda um levantamento bibliogréfico acerca das publicacdes de EA,
através do Catalogo de Teses e Dissertagdes da Capes e da plataforma digital de artigos

Scielo?”, com base em combinagdes de palavras-chave descritas a sequir.

27 |_evantamento bibliografico realizado em abril de 2024.
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Inicialmente, a busca pelo termo "educacdo ambiental™ resultou em 8.873
correspondéncias, abrangendo todo o alcance temporal da plataforma, de 1988 a 2024.
Devido a grande extensdo de resultados sobre EA na Plataforma da Capes, foi levantado
resultados referentes aos ultimos 5 anos, ou seja, de 2019 a atualidade, as defesas de
dissertacOes e teses em programas de pos-graduacdo e publicacdes de artigos de pesquisa.
Restringindo o periodo de 2019 a atualidade, localizamos 2.783 resultados. Quando
incluimos a palavra "critica" ou “critico” no mecanismo de busca, o nimero de trabalhos
decresceu para 282 (a partir de 2019). Quando foi incluida a palavra-chave
"transformadora”, 14 trabalhos foram localizados.

Desses 14 resultados, fica muito evidente onde é que majoritariamente estdo sendo
produzidas as pesquisas com o referencial tedrico “educagdo ambiental critico-
transformadora”: no sul em torno do Estado do Rio Grande do Sul ¢ Santa Catarina, na
Universidade Federal do Rio Grande e na Universidade Federal de Santa Catarina; no
Estado do Rio de Janeiro, na Universidade Federal Rural do Rio de Janeiro e na Fundagéo
Oswaldo Cruz (FIOCRUZ); e no Estado de Sao Paulo na Universidade Federal de Séo
Carlos campus Sorocaba.

A correspondéncia de 14 resultados a partir da palavra-chave Educacdo Ambiental
Critico-Transformadora representa meio porcento (0,5%) das pesquisas em Educacédo
Ambiental presentes na Plataforma Capes, a partir de 2019.

Ja na plataforma online da Scielo, testamos diversas combinacGes de palavras-
chave, e os resultados das pesquisas que trouxeram dados mais significativos serao
apresentados. Quando buscamos pela combinagdo de palavras-chave como "unidade de
conservagao" + “educagdo ambiental", o resultado foi de 10 correspondéncias, em que a
mais antiga é do ano de 2000. Desse resultado, 8 trabalhos tratam de EA. Dentre esses,
apos analise de seus referenciais e resumo, somente 4 sdo de EA Critica. E desses 4, um
deles tem suporte na Pedagogia Freireana?.

Buscando por "educagdo ambiental critica" resultam em 36 trabalhos, sendo o

primeiro em 2005, intitulado "Educacdo ambiental como politica pablica", de Sorrentino

2 VALENTI, M. W.; IARED, V. G.; OLIVEIRA, H. T. Potencial das atividades de uso publico
do Ndcleo Picinguaba do Parque Estadual da Serra do Mar (SP) para uma educacdo ambiental
critica. Ciénc. Educ., Bauru, v. 21, n. 3, p. 709-724, 2015.
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et al., 2005%. Incluindo o filtro "Freire", resultaram em 3 correspondéncias, nos anos de
2023, 2017 e 2014, com os temas Formacdo de professores®’, Interdisciplinaridade
e Percepc&o sobre meio ambiente®?, respectivamente.

Desse modo, a escolha e uso do referencial tedrico e de analise que pressupde a
interpretacdo dos dados de pesquisa a luz de fundamentos da EA critico-transformadora
via tema gerador, exige a sua explicitacdo, a qual busca em sua base orientar o pensar e o
agir humano para a transformagdo da realidade concreta vivida pelos educandos,
conforme Torres, Ferrari e Maestrelli (2014). Assim, apresentamos a Seguir uma
concepcao educacional brasileira capaz de orientar o estabelecimento dessa concepcao de

EACT-TG: a pedagogia freireana.

2.2 — A Pedagogia Freireana

Paulo Reglus Neves Freire foi um importantissimo educador brasileiro do
século XX. Nascido no Recife em 1921, formou-se em Direito, mas é na educacao que o
pernambucano dedicou grande parte de sua vida e seus estudos, sobretudo a educacéo de
jovens e adultos no contexto ndo-escolar. Sua concepcdo educacional alcangou grande
destaque na midia brasileira, e posteriormente na Academia, por propor uma concepgao
de educacdo completamente diferente daquela vigente nas décadas de 1950 e 1960 no
Brasil, sendo hoje reconhecida mundialmente como Pedagogia Libertadora. As ideias a
seguir consistem em uma releitura dos escritos de Torres (2010).

Freire alcangou grande prestigio no governo federal no inicio da década de 1960,
coordenou o Programa Nacional de Alfabetizagdo do Ministério de Educacdo e Cultura
criadoem janeiro de 1964 pelo Decreto n° 53.465/1964. O programa teve vida curta, pois
foi extinto tdo logo o golpe empresarial-militar teve sucesso em abril de 1964. Seu grande
prestigio como educador popular e sua antiga proximidade ao governo de Jodo Goulart o

levaram a ser perseguido peladitadura, despertou o interesse em seu depoimento, seguido

29 SORRENTINO, M.; TRAJBER, R; MENDONGCA, P.; FERRARO JUNIOR, L. A F.

Educacdo ambiental como politica publica. Educacédo e Pesquisa, Sdo Paulo, v. 31, n. 2, p. 285-
299, maio/ago. 2005. DOI: https://doi.org/10.1590/S1517-97022005000200010

30 http://www.scielo.org.co/scielo.php?script=sci arttext&pid=S0121-
38142022000200047&lang=pt

31 https://www.scielo.br/j/rk/a/5d4vHvd 6QcrM Y yPZNgMmfCr/? lang=pt

32 https://www.scielo.br/j/ciedu/a/Nb3WJIXtFFdgB FGDNNsV3FDj/?lang=pt
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de sua prisdo por varios dias, levando-o ao exilio ainda no mesmo ano, primeiro na
Bolivia e depois no Chile.

Durante o exilio, Freire pode conhecer outras realidades sociais e de educacao,
primeiro da América do Sul junto aos trabalhadores rurais, onde publicou sua obra
Pedagogia do Oprimido em 1968, originalmente em espanhol, esse que € o terceiro livro
mais citado do mundo na &rea de Ciéncias Humanas.

Durante a década de 1970 esteve na Europa e conheceu também outros
continentes, com destaque para a Africa, onde desenvolveu também trabalhos de
educacdo popular num momento tdo importante que € o da descolonizacao do continente
africano.

No final da década de 1970 no Brasil, 0 Governo Militar se desmantelava e cedia
as diversas pressdes internacionais e aos movimentos populares e revolucionarios, tendo
como marco importante a publicagdo da Lei da Anistia em agosto de 1979 (Lei n°
6.683/1979) que inocentou todos os condenados por crimes politicos desde 1961. Essa
importante vitoria politica popular possibilitou que importantes figuras populares,
politicas e intelectuais fossem inocentados, libertos e pudessem sair da clandestinidade,
parar de fugir ou se exilar. Esse foi um dos grandes momentos para a redemocratizacéo
do Brasil.®

De volta ao Brasil, 0 educador pernambucano esteve como educador universitario,
pesquisador e politico no estado de Sdo Paulo, envolveu-se com a fundacdo do Partido
dos Trabalhadores (PT) e atuou como Secretario Municipal de Educacdo da cidade de
Sédo Paulo de 1989-1991, na gestdo da prefeita Luiza Erundina de Sousa®. A frente dessa
pasta desenvolveu um projeto educacional interdisciplinar no municipio a partir de Temas
Geradores (Torres, 2010).

33 A anistia foi alcancada em 1979 e perdoava os culpados por crimes politicos acontecidos na
Ditadura Civil-Militar. H& uma grande critica a essa lei por também perdoar assassinos,
torturadores, politicos e representantes corruptos do Estado, gerando uma grande impunidade para
os crimes cometidos durante esse periodo. Para mais, ver Silva, J. B. T. Passar o passado a limpo:
memoria, esquecimento, justica e impunidade no Brasil pés-ditadura: da anistia @ Comissao
Nacional da Verdade. Tese apresentada ao curso de P6s-graduacdo em Histdria na Universidade
Federal de Minas Gerais. Belo Horizonte, 2021.

34 Luiza Erundina de Sousa é assistente social e politica brasileira, filiada ao Partido Socialismo

e Liberdade (PSOL) e atualmente deputada federal pelo estado de Séo Paulo. Ganhou notoriedade
nacional quando foi eleita a primeira prefeita de Sdo Paulo, representando um partido de esquerda,
o0 Partido dos Trabalhadores (PT), em 1988.
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Paulo Freire foi o autor brasileiro responsavel por desenvolver nas décadas de
1960 a 1990 uma concepcdo de educacdo pautada numa abordagem libertadora,
emancipatéria e democratica. Essa viria a se tornar uma pedagogia conhecida
mundialmente e muito prestigiada no Brasil e em varios paises de diversos continentes
sob o titulo de Educacédo Libertadora ou Pedagogia Freireana. Segundo Torres (2010),
sdo trés categorias teodricas fundamentais na Educacdo Libertadora: dialogicidade,
problematizacdo e conscientizagao.

Educacdo como Pratica da Liberdade e Pedagogia do Oprimido sao as
grandes obras inaugurais que desenham e estruturam o projeto politico-pedagogico
pensado por Freire, de uma educacdo que pense individuos e sua participacdo responsavel
no mundo em que vivem, em todos os ambitos da vida, na esfera cultural, social, politica,
econbmica, enfim, ambiental. Esses elementos da vida do educando sdo fundamentais
para a sua compreensdo como sujeito e participante da dinamica de aprendizagem e
conscientizacdo. Segundo Costa e Loureiro (2018, p. 79), nessa pedagogia se destacam
“sua ousadia epistémica, seu engajamento politico, seu pensar esperangoso ¢ a atualidade
do seu pensamento dialético e critico”.

Em Freire, “tornar-se sujeito implica em uma reflexdo e em uma acdo sobre a
realidade, sobre seu ambiente concreto” (Torres, 2010, p. 157). Nesse sentido foi pensada
uma proposta de educacdo que além de ter em conta a realidade do sujeito, precisa
possibilita-lo que olhe ao seu redor e leia 0 seu proprio mundo.

Retomando as trés categorias fundamentais, a dialogicidade é o conceito
significado por Freire como a superacao do autoritarismo da relacdo educador-educando,
¢ sua antitese. Nela, existe um dialogo onde ha “o encontro dos homens, mediatizados
pelo mundo para pronuncia-lo” (Freire, 1987, p. 78). E fundamental na Educagio
Libertadora a perspectiva de superacdo da verticalidade da relacdo educador-educando,
elemento central da pedagogia tradicional ou bancéria, onde se privilegia um modelo
antidialdgico e de comunicados, da superioridade e de transferéncia de conhecimentos
por parte daquele que ensina e um carater de passividade, acolhimento e memorizacao
daquele que aprende, simbolos maximos da Educacdo Bancaria®, que foi duramente
criticada por Freire. Segundo Maestrelli e Torres (2014, p. 1396) a “apreensdao muatua dos
distintos conhecimentos e praticas que estes sujeitos do ato educativo tém sobre as

situagdes significativas, envolvidas nos temas geradores”. Para Torres (2010),

35 Educacdo Bancaria, conceito presente em Pedagogia do Oprimido (Freire, 2017).
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ser um (a) educador (a) dialégico (a) pressupbe ter amor pela
humanidade, ter humildade, ter fé e confianca nos educandos, ter
esperanga ha emersdo de um pensar critico por parte dos mesmos. Seu
empenho esta em que esses educandos mediante o didlogo tomem
consciéncia de que ndo estdo podendo ser [...] (Torres, 2010, p. 161).

A problematizacdo, trazida como segundo conceito fundamental dessa
pedagogia, € o principio de leitura de mundo, interpretacdo deste e analise das situacdes
concretas de vida, pela promogdo do didlogo, e problematizacdo das situacdes-limite
dos educandos, das estruturas e da realidade concreta (Torres, 2010). A autora aproxima
a problematizacdo na pedagogia freireana a pressupostos da EACT-TG, que serd

discutida mais adiante.

Freire (1987) defende uma concepgdo de educacdo que seja
problematizadora dos homens em suas relagdes com o mundo; que se
faca co-intencionada, uma vez que os seres humanos sdo “corpos
conscientes” e a consciéncia € “consciéncia intencionada ao mundo”.
Esta concepgdo de educacdo pode ser compreendida como aquela que
contempla os fundamentos para o desenvolvimento da EA Critico-
Transformadora, uma vez que efetiva a praxis problematizadora das
relagdes entre cultura/sociedade e natureza tanto no &mbito da pesquisa
quanto da pratica didatico-pedagdgica, pois, se da em torno das relacdes
“homens-mundo” representadas nos temas geradores (Torres, 2010, p.
164-165).

A separacdo entre sujeito-objeto, ou ser humano-natureza, tem se mostrado
invidvel por ndo conseguir captar a relacdo intrinseca existente entre o mundo e 0s
homens, “uma vez que ndo existem homens sem mundo e nem mundo sem homens, pois
0s homens sdo corpos conscientes no mundo e 0 mundo existe porque 0s homens sdo
corpos conscientes (a consciéncia da consciéncia de)” (Torres, 2010, p. 165). Dessa
forma, descontextualizadas as a¢cdes humanas e as consequéncias, de nossa relacdo com
a natureza e a sociedade em que vivemos, criamos uma desarmonia e isentamo-nos de
responsabilidades. Freire trabalha os conceitos de sujeito e objeto, e sua relacdo, em torno

das concepcdes de Consciéncia de Mundo:

[...] Na verdade, ndo ha eu que se constitua sem um ndo-eu. Por sua vez,
0 ndo-eu constituinte do eu se constitui na constituicdo do eu
constituido. Desta forma, 0 mundo constituinte da consciéncia se torna
mundo da consciéncia, um percebido objetivo seu, ao qual se

36 SituacOes-limite sdo situacdes, obstaculos ou barreiras apresentadas pelos sujeitos. Nao séo 0s
contornos onde terminam as possibilidades, mas a margem real das possibilidades (Freire, 2017).
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intenciona. Dai a afirmag@o de Sartre, [...]: “consciéncia ¢ mundo se ddao
a0 mesmo tempo”.

Na medida em que os homens, simultaneamente refletindo sobre si e
sobre 0 mundo, vdo aumentando o campo de sua percepcdo, véo
também dirigindo sua “mirada” a“percebidos” que, até entdo, ainda que
presentes ao que Husserl chama de “visdes de fundo”, ndo se
destacavam, “ndo estavam postos por si” (Freire, 1987, p. 71).

Para Torres (2010) h4 expressa nessa citagdo uma compreensdo de unidade
dialética entre sujeito-objeto, ou entre as relacdes homens-mundo de Freire, ou entre as
relagcdes cultura, sociedade e natureza na EACT-TG. Essa situacdo de ndo consciéncia,
ou de ndo problematizacdo, de ndo dialogicidade sdo representativas de uma pedagogia
desumanizadora, tradicional, que concebe um mundo dicotomizado entre sujeito-objeto e
homens-mundo, que desarticula ser humano-cultura-sociedade-natureza. A libertagdo dos
educandos consiste em sua conscientizagdo acerca de suas contradi¢cdes vividas no
contexto da realidade concreta e suas relagdes sociais, tendo em vista sua superacao
mediante o transito da consciéncia ingénua a consciéncia critica, posta em acdo. Essa
Gltima categoria, retomada de paragrafos anteriores, consiste na ultima categoria

fundamental trazida, que é a conscientizacdo, por meio da qual os educandos,

uma vez conscientes destas contradicbes como problemas a serem
enfrentados, bem como de seu papel de sujeito ativo em seu proprio
processo de aprendizagem terdo condicfes de buscar formas de
enfrentamento das situagGes-limite que impedem a efetivacdo das
devidas transformagBes de seus contextos sécio-histérico-culturais
(Torres, 2010, p. 167).

Torres (2010) alerta para um elemento que precisa ser observado acerca da
conscientizacao e da transformacdo da realidade concreta, em que retoma Freire e destaca
a relacdo ndo-neutra entre sujeito e objeto mediatizados pelo mundo, no processo de
aprendizagem, e lembra que a efetivacdo do processo educacional se estabelece como
mediadora do processo de transformacgédo social e conscientizacdo dos educandos, e ndo
como promotora direta desta transformacdo, devendo ser evitada a reproducéo de uma
concepcdo ou narrativa salvacionista e pragmatica de aprendizagem e tomada de
consciéncia critica pelos educandos.

Ha ainda que se destacar o elemento central, na Educacdo Libertadora, das

consideracdes de Freire e sua concepcdo de Conteddo Programatico,

[...] para que haja comunicagdo eficiente entre eles (pensar e
linguagem), é preciso que educador e politico sejam capazes de
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conhecer as condicBGes estruturais em que o pensar e a linguagem do
povo, dialeticamente, se constituem. Dai também que o contetdo
programatico para a acao, que é de ambos, ndo possa ser de exclusiva
eleicdo daqueles, mas deles e do povo. E na realidade mediatizadora, na
consciéncia que dela tenhamos, educadores e povo, que iremos buscar
0 contetido programatico da educacdo (Freire, 1987, p. 87).

Existe uma grande critica na obra freireana acerca do contetido programatico da
educacdo tradicional e bancaria, em que se aplica um modelo universal de contetdos e
conhecimentos desejados que se aprendam em cada etapa, bimestre e anos escolarese se
aplicam as diferentes turmas, escolas e sistemas de ensino regionais e estaduais. Ha
diversos trabalhos que se dedicam a estudar os curriculos estaduais e municipais, assim
como a Base Nacional Comum Curricular (BNCC)*. Na citacdo anterior, Freire reforca
a importancia de que os temas e conteudos a serem definidos para as praticas educativas
devem ser buscados a partir da realidade dos educandos. Essa perspectivade obtencédo de
conteudos programaticos em Freire (1987), se consolida através da obtencdo dos temas
geradores, ou seja, passa pelo processo de Investigacdo Temética e Reducdo Tematica.

O tema gerador é um conceito presente na obra Pedagogia do Oprimido, de 1968,
em que Freire tem como maxima: o dialogo comeca na busca do conteudo
programatico, de modo que a “dialogicidade comece, ndo quando o educador-educando
se encontra com o educando-educadores em uma situacao pedagdgica, mas antes, quando
aquele se pergunta em torno do que vai dialogar com estes” (Freire, 1987, p. 115) e
“investigar o “tema gerador” ¢ investigar, repitamos, o pensar dos homens referido a
realidade, ¢ investigar seu atuar sobre a realidade, que € sua praxis” (Freire, 1987, p. 136).

Fica notada nesta pedagogia a inquietacdo a pratica da educacdo bancaria em
estabelecer contetdos a priori, de maneira a ndo buscar a construgdo de conteudos que
dialoguem com a realidade dos educandos fazendo-lhes sentido, que apresentem
significado em sua aprendizagem e possibilitem o transito de uma consciéncia ingénua
para uma consciéncia critica acerca de sua consciéncia de mundo, bem como das
contradi¢Oes das relacbes homens-mundo ou das contradi¢des entre natureza-sociedade-
cultura vigentes na realidade concreta em que se encontram.

Na Educacéo Libertadora os conteudos passam a ser construidos e validados a
partir da Investigacdo e Reducdo Tematica, mas Torres (2010) resgata um destaque da

obra original, “o conceito de tema gerador ndo ¢ uma criagdo arbitraria, ou uma hipotese

37 Aprovacdo da BNCC em 2017.
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de trabalho que deva ser comprovada” (Torres, 2010, p. 168). O processo de obtencao
dos temas geradores é descrito por Freire, na Pedagogia do Oprimido, e foi analisado por
diversos autores que se aprofundaram na obra freireana, como Delizoicov, Angotti e
Pernambuco (2002), Silva (2004) e Torres (2010).

A busca e construcdo de uma proposta de contetdo exige uma metodologia que
ndo pode contradizer a dialogicidade da Educacdo Libertadora, que seja capaz de
identificar os temas geradores e de proporcionar a tomada de consciéncia dos individuos
em torno do mesmo. Freire (1987) apresenta os temas geradores como parte de sua

proposta politico-pedagdgica centrada no dialogo:

E na realidade mediatizadora, na consciéncia que dela tenhamos,
educadores e povo, que iremos buscar o contelldo programatico da
educacao.

O momento deste buscar é o que inaugura o dialogo da educagdo como
pratica da liberdade. E o momento em que se realiza a investigagio do
gue chamamos de universo tematico do povo ou 0 conjunto de seus
temas geradores (Freire, 1987, p. 121).

Na obra Pedagogia do Oprimido, o conceito de tema gerador € largamente
debatido e aprofundado no capitulo 3, a que Freire define a concepcao deste termo da

seguinte maneira:

estes temas se chamam geradores porque, qualquer que seja a natureza
de sua compreensdo, como a acdo por eles provocada, contém em si a
possibilidade de desdobrar-se em outros temas que, por sua vez,
provocam novas tarefas que devem ser cumpridas (Freire, 2017, p.
130).

A partir de uma metodologia muito especifica Freire definiu o processo de
Investigacdo e Reducdo Temética em quatro etapas, enfatizando a importancia desse
momento pautado na dialogicidade e que investigador-investigado, educador e educandos
se facam ambos sujeitos da mesma e que consigam juntos tomar uma postura ativa na
investigacdo, aprofundando na tomada de consciéncia em torno da realidade concreta, se
constituindo como “um esfor¢o comum de consciéncia da realidade e de autoconsciéncia,
que ainscreve como ponto de partida do processo educativo, ou da a¢do cultural de carater
libertador” (Freire, 2017, p. 138).

H& um destaque muito simbdlico apontado por Freire em sua obra, poucos

paragrafos antes de apresentar a dindmica de Investigacdo e Reducdo Tematica, em que
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destaca essa relagdo entre rigorosidade metodoldgica a adaptacdo do método a cada
realidade, mas também da impossibilidade de que se torne um mero roteiro de pesquisa a
partir de pontos prefixados pelos investigadores, como se julgassem a si proprios como
sujeitos exclusivos da investigacdo (Freire, 2017).

Na Primeira Etapa comecamos com Freire reafirmando pressupostos dialdgicos
e de confianca, onde os investigadores, apos estes ja tendo realizado a delimitacdo e
estudo da area e grupo a partir de fontes secundérias, iniciam no primeiro encontro com
0 grupo de investigados uma conversa aberta e franca com o intuito de apresentar a
proposta e conseguir o maior niamero possivel de participantes ativos, que aceitem nao s
participar, mas que facam parte da mesma. Ao lado desta primeira conversa, devera
acontecer uma visita a area, como observadores simpaticos, para a coleta de mais
elementos e dados, assim como que possam ja favorecer atitudes compreensivas por parte
de ambos durante esse relacionamento (Freire, 2017).

Durante essas visitas, 0s pesquisadores devem conseguir exercer um foco, ou
mirada critica, como uma cisdo, analisando dimensdes parciais para mais tarde
retornarem com um olhar para a totalidade, compreendendo a interacdo dessas partes.
Para esse momento, Torres (2010) destaca a importancia do registro das expressoes do
povo: “sua linguagem, suas palavras, sua sintaxe, entre outras, aparentemente, pouco
importantes” (Torres, 2010, p. 177). Essa etapa se caracteriza como uma descodificagdo
da codificacéo viva, ou seja, momento em que a nossa complexa rede codificada em que
vivemos € descodificada e analisada. No momento de partilha das observacdes, onde
todos estdo presentes, também ¢ fundamental observar e registrar “em que nivel de
percepcao das contradi¢Bes se encontram os individuos da area” (Torres, 2010, p. 178).

A Segunda Etapa descrita por Freire (2017) se inicia ao final da anterior, quando
apos o levantamento e a analise dos dados ja existe a apreensdo do conjunto de
contradicbes em que vivem os envolvidos da area. Precisardo ser escolhidas algumas
contradi¢Oes, aquelas que sejam mais representativas da totalidade, seja por agrupamento
de temas proximos ou pela recorréncia em que se apresentou nas coletas, que entdo serdo
codificadas e aplicadas na investigacdo tematica. As codifica¢bes sdo o caminho pelo qual
se torna possivel mediar o contexto concreto e real através de objetos cognosciveis de
contexto tedrico que todos os participantes podem apreciar e exercer uma reflexdo critica.

Torres (2010), a partir de Freire, esclarece que
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a elaboracdo das codificacdes deve obedecer a certos principios que
norteiam a confeccdo das puras ajudas visuais: 1) deve representar
situacdes conhecidas pelos individuos envolvidos na investigacao
tematica, o que lhes possibilita nelas se reconhecerem; 2) ndo devem
ter seu nlcleo tematico, de um lado, demasiado explicito (sob o risco
dos individuos ndo terem outra descodificacdo a fazer, sendo a que se
encontra implicita nelas), de outro, demasiado enigmatico (sob o risco
de fazer-se um jogo de adivinhag¢do ou “quebra-cabega”) (Torres, 2010,
p. 180).

Notamos que essa é uma etapa fundamental do processo, em que todos poderdo
ver a si proprios como sujeitos que integram essa realidade, como uma representacdo de
si e de seu grupo. Elas devem ser simples, no sentido em que todos possam compreender
e realizar as atividades, mas também devem ser diversificadas e expressa de diferentes
maneiras, como desenhos, fotografias, textos ou orais, de forma que possibilitemtambém
a interpretacdo e expressao de uma grande diversidade de respostas e participacfes dos
investigados, assim como uma pluralidade também de analise seguinte.

Essa etapa € a responsavel por preparar 0os materiais que subsidiardo a proxima
etapa, € necessario possibilitar caminhos para que a partir da codificacdo, os investigados
possam ir se abrindo a outros temas, se aproximando ou distanciando dessas primeiras
codificacOes apresentadas.

Na Terceira Etapa temos a abertura dessa analise das codificacbes com a
comunidade ou grupo investigado, chamado de didlogos descodificadores. Esse
movimento de idas e vindas, do foco para o amplo, da participacéo, do local para o geral
é muito préprio da Pedagogia Libertadora e da epistemologia freireana, que nos remete
ao paradigma politico-filosofico do Materialismo Historico-Dialético, em que uma tese é
confrontada pela sua antitese resultando em uma sintese. Entdo temos na Investigacdo e
Reducdo Tematica uma série de etapas encadeadas em que nos deparamos com as
codificacOes da realidade concreta, ou seja, 0 mundo real, cheio de simbolos, tradi¢des e
estruturas. E na primeira etapa em que se desvela o mundo e analisa-o0. A sequir, o codifica
e apresenta-o aos investigados na segunda etapa. E na terceira fazemos o caminho da
descodificacdo dos resultados da etapa anterior.

Este momento para os didlogos descodificadores entre toda a equipe e envolvidos
na pesquisa, Freire (2017) denomina de circulos de investigacdo tematica, em que estdo
expressas recomendacfes para que integrem a pesquisa um investigador coordenador,
auxiliares e especialistas, um psicologo e um socidlogo (Torres, 2010). A presenca de

uma equipe técnica se justifica na necessidade de se observar ndo apenas a representacdes
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que serdo feitas no papel, mas também de falas e expressdes que de alguma forma
representem também algum grau de consciéncia ou de falas significativas enguanto o
coordenador e auxiliares estdo instigando-o0s a responderem e pensarem sobre as questoes.

Torres (2010) a partir da obra de Freire (1987) resgata da etapa trés, a forca dessa
metodologia em ser capaz de fazer com que os participantes “vao extrojetando, pela forga
catértica da metodologia, uma série de sentimentos, de opiniGes, de si, do mundo e dos
outros, que possivelmente nio extrojetariam em circunstancias diferentes” (Torres, 2010,
p. 182).

Ao final desta etapa dos circulos de investigacdo tematica, podemos iniciar a
Quarta Etapa, em que o dialogo descodificador sera novamente analisado e interpretado
pelos investigadores, a partir de um estudo sistematico e interdisciplinar a partir das
gravacodes, dos registros e das resolucdes das atividades, ou seja, de todos os materiais,
informacgdes e documentos reunidos e construidos desde o inicio da pesquisa, essa é a
etapa da reducao tematica, que tem como resultado a defini¢cdo do tema gerador.

A interdisciplinaridade é um fator fundamental nesta etapa, pois é o momento em
que cada areaa partir do tema gerador podera definir um projeto de reducéo do tema para
si, como por exemplo o enfoque de distintas areas do conhecimento: Sociologia,
Psicologia, Ciéncias, Matematica, entre outras. Interdisciplinar e ndo multidisciplinar,
pois reserva um olhar para a integracdo e a interagdo das areas entre si ao redor do objeto
de conhecimento, que segundo Freire “’reduzir’ um tema ¢é cindi-lo em suas partes para,
voltando-se a ele como totalidade, melhor conhecé-lo” (Freire, 1987, p. 116). Torres

também traz uma contribuicdo a respeito da questdo:

fica implicito o papel da interdisciplinaridade no que se refere ao
trabalho com os temas geradores na perspectiva freireana de educacéo.
Esse movimento de totalizacdo-cisdo-retotalizagdo se faz mediante o
processo de codificacdo-descodificacdo-(re)codificagdo presente na
etapa da reducéo temética para a elaboracdo do contetdo programaético
(Torres, 2010, p. 183).

Apos a proposta de contribuicdo de cada especialista de suas areas, escolhe-se a
melhor forma ou plataforma, canal de comunicagéo e representacdo para a elaboragéo do
programa e do material didatico. Essa etapa se caracteriza novamente no processo de
codificar-descodificar, pois os conteddos sistematizados em um programa sdo nada mais
que codificacdes representativas das condi¢des e situaces existenciais vividas. Dessa

forma se encerra a Investigacdo e Reducdo Tematica com um conteldo programatico
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construido a partir e mediante o processo de desvelamento do tema gerador daquele grupo
ou comunidade estando pronto para o seu desenvolvimento através dos circulos de

cultura. Torres (2010) destaca:

Tais codificagdes agora no contexto dos circulos de cultura constituem-
se no ponto de partida para o desenvolvimento do conteddo
programatico e assim do processo de descodificacdo da tematica
significativa “reduzida” nele contemplado. Desta forma, o processo de
codificacdo-problematizacdo-descodificagdo  encontra-se  presente,
tanto ao longo da dindmica de investigacdo tematica e de redugdo
tematica para a elaboracdo de conteldos programaticos pautados em
temas geradores, quanto na etapa de desenvolvimento dos mesmos, nos
circulos de cultura (Torres, 2010, p. 185).

Os temas geradores se constituem como um dos momentos-chave da pedagogia
freireana, sdo resultados de uma série de articulagbes tedrico-metodoldgicas,
fundamentadas na dialogicidade e criticidade, possibilita que os envolvidos consigam se
conscientizar acercada situacdo em que vive, arma-os com uma leitura de mundo apurada

capaz de identificar as contradi¢des, problemas e situagdes-limite. Torres (2010) conclui:

A concepcdo freireana de educagdo se volta & formagdo de cidaddos
critico-transformadores e, uma vez apreendida as contradicGes em que
vivem 0s sujeitos participantes do ato educativo, este conhecimento
passa a ser um “instrumento/ferramenta” a servigo do desafio de
transformacdo das situagdes que limitam a melhoria de suas condigdes
de vida. Assim, o que baliza este processo de humanizacdo que se da
por intermédio de uma educacdo libertadora voltada & conscientiza¢do
é adindmica educativa que gira em torno da investigacdo e reducéo dos
temas geradores (Torres, 2010, p. 186).

Esse processo é capaz de humanizar os envolvidos e resulta em um conteudo
programatico que sera desenvolvido junto a comunidade, e que Ihe faz muito sentido, pois
foi construido junto dela, ndo simplesmente para ela. Essa é a chave da Pedagogia
Libertadora, percebe-se o significado da aprendizagem, da humanizagao, conscientizacao
e a perspectiva de transformacdo social de que ela é capaz, a da propriapréaxis freireana.

Em sintese, a EA no Brasil tomou forma, como apresentamos anteriormente, na
segunda metade do século XX, e teve diferentes influéncias, nacionais e internacionais
em diferentes décadas, e se apresenta no Brasil em diferentes propostas educativas e
tendéncias, que aqui classificamos como macrotendéncias de Educacdo Ambiental
Conservacionista, Pragmatica e Critica, a partir de Layrargues e Lima (2014). No Brasil,

como campo de pesquisa, a EA se fortalece somente a partir da década de 1990, “mediante

60



a criacdo de programas de pos-graduacdo que elegeram a questdo ambiental como objeto
de estudo” (Torres, 2010, p. 25). Segundo a autora, foi nesta década que surgiram as
primeiras obras que tratavam de abordagens de EA, como Principios e Praticas da EA
(Dias, 1993), Educacdo ou Adestramento Ambiental? (Brigger, 1994), O que é
Educacdo Ambiental (Reigota, 1994), Meio Ambiente e Representacdes Sociais
(Reigota, 1995) e Muda o Mundo, Raimundo! (Rodrigues, 1997).

Os avancgos de publicacOes, pesquisas e programas de pds-graduacao na area de
EA, associada a publicacgdes institucionais brasileiras, que apontamos ha pouco na se¢éo
anterior, como os Parametros Curriculares Nacionais (PCN), a LDB, a PNEA, todos em
sintonia com a Constituicdo Federal, indicavam ja a necessidade de uma abordagem de
EA que superasse aquela que vinha sendo feita. A EA Conservadora era a predominante
no cenario nacional, de cunho fortemente naturalista e conservacionista, priorizava a
nocao de equilibrio ecoldgico, a defesa e preservacdo da natureza, por vezes também
associada a uma perspectiva antropocéntrica, de tornar o meio ambiente como utilidade

publica, bem pablico, patrimdnio ou reservano sentido material, patrimonial e financeiro.

H& um outro eixo revolucionario e emancipatério que pode ser
realmente chamado de Educacdo Transformadora, em que a dialética
forma e conteldo se realiza plenamente, de tal maneira que as
alteracbes da atividade humana implicam em mudancas radicais
individuais e coletivas, locais e globais, estruturais e conjunturais,
econbmicas e politico-sociais, psicoldgicas e culturais; em que o
sentido de revolucionar se concretiza como sendo a transformacao
integral do ser e das condicBes materiais e objetivas de existéncia
(Loureiro, 2003, p. 39).

Ja a vertente de EAC, de acordo com Loureiro (2005), estad ancorada na Teoria
Critica, que se utiliza também do método do Materialismo Historico-Dialético de Marx,
“tendo em vista a constru¢do de uma visdo integradora de ciéncia e filosofia e de uma
atuacdo transformadora das relacdes sociais” (Torres, 2010, p. 27).

Importantes estudos foram feitos a partir de Nobre (2004), como Loureiro (2005)
e (2006), e como Oliveira (2020) que desenvolveu sua dissertacdo a partir da aproximacao
entre os fundamentos da Educacdo Ambiental Critica e os da Teoria Critica, que resultou
no artigo Principios da Teoria Critica organizativos de préaticas educativas

ambientais via tema gerador (Torres; Oliveira, 2024).
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No contexto de uma EAC, ha ancoragens em diferentes campos da educacéo, que
segundo Torres (2010), a partir de Loureiro (2006), podem ser separadas da seguinte
maneira:

A Pedagogia Critica, representada fortemente por Henri Giroux €, no
Brasil, por autores que representam as vertentes Pedagogia Histérico-
Critica (Dermeval Saviani, Marilena Chaui, José Carlos Libéaneo,
Carlos Jamil Cury, entre outros) e Pedagogia Libertaria (Paulo Freire,
Moacir Gadotti, Miguel Arroyo, Vanilda Paiva, Carlos Brandao, entre
outros) (Torres, 2010, p. 27).

E ainda completa Torres (2010), fazendo um destaque, indicando sua opgao por
utilizar o termo Pedagogia Libertadora quando tratamos da obra de Paulo Freire. A
vertente Critica de EA defendida por Torres (2010) e utilizada também neste trabalho, se

situa na busca

por abordagens  tedrico-metodoldgicas que garantam 0
desenvolvimento da EA como processo educativo permanente por meio
de processos formativos, praticas curriculares e didatico-pedagdgicas
transformadoras, tendo em vista a formacdo de cidaddos criticos que
sejam atuantes no processo de transformacdo das sociedades as quais
pertencem (Torres, 2010, p. 27).

Além de formar criticamente, vemos a importancia de uma EAC que além de
critica venha a ser transformadora também, em que sujeitos possam ser capazes de ler o
proprio mundo onde estdo inseridos e atuar na sua realidade, a fim de transforma-la, ou
seja, “o syjeito consciente das relagdes existentes entre sociedade/cultura e natureza, entre
homens-mundo, entre sujeito-objeto, porque se reconhece como parte de uma totalidade
e como sujeito ativo do processo de transformacdes sécio-historico-culturais” (Torres,
2010, p. 28).

A formacdo de um cidaddo critico e consciente também é tema das propostas
oficiais de EA no Brasil, como vemos a LDB de 1996, os PCN de 1997, 1998 e 2000 e 0
Plano Nacional da Educacdo (PNE) de 2001, que d&o énfase a formacgdo para a cidadania,
uma educagdo problematizadora, interdisciplinar e de forma contextualizada (Torres,
2010).

E a partir da concepgéo educacional desenvolvida por Paulo Freire, por entender
que ela é capaz de oferecer uma base tedrico-metodoldgica que dé sustentacdo a uma
abordagem de EAC, que possibilite alcancar os objetivos circunscritos nos fundamentos

da EAC, como orientar o0 agir humano na natureza e sociedade, viabilizar a leitura de
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mundo em torno das categorias relagdes homens-mundo e sujeito-objeto, e efetivar a
elaboracdo de uma proposta contextualizada, por meio do trabalho através dos temas
geradores via Investigacdo e Reducdo Tematica (Freire, 1987), que Torres (2010)
estabelece a vertente de EAC em sintonia com a Pedagogia Libertadora através do titulo
Educacdo Ambiental Critico-Transformadora via Temas Geradores, apresentada na

Figura 5.

Figura 5: Categorias fundamentais da Pedagogia Freireana e da Educacdo Ambiental Critico-

Transformadora via Tema Gerador

Educa¢ao Ambiental Critico-Transformadora
via Tema Gerador

(Torres, 2010)

Dialogicidade Problematizagao Conscientizagao
Pedagogia Freireana
(Freire, 1987)

Fonte: Autoria propria (Domingues, 2024).

Portanto, os temas geradores, sintetizam conflitos e contradigfes sociais
vividas/percebidas, ou seja, visdes de mundo que refletem situacGes-limite de sujeitos
histdricos, cujo contraponto é a busca por atos-limite como possibilidade de superacao

da consciéncia ingénua em torno das relacGes homens-mundo. Paratal,

a busca pela emersdo da consciéncia critica, na perspectiva freireana,
pressupde a consideracdo das relacbes homens-mundo que, no contexto
da EA Critico-Transformadora, podem ser entendidas a partir das
relacbes existentes entre cultura/sociedade e natureza (Torres, 2010, p.
161).
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Com efeito, os fundamentos da Educacdo Libertadora de Freire estdo pautados no
trabalho educativo em torno dos temas geradores, 0s quais, no contexto da EACT-TG,
correspondem as relacGes entre natureza, sociedade e cultura. Por meio da Investigacéo e
Reducdo Tematica se chega ao Tema Gerador ambiental, que representa as contradi¢fes
socioculturais e materiais da sociedade local (situagdes-limite a serem superadas)
articuladas as contradigdes socioculturais e materiais da macroestrutura vigente, tendo em
vista a proposicdo de atos-limite que estejam voltados a superacdo de contradi¢des

ambientais manifestadas na realidade concreta investigada (Torres, 2018).

Esta emersdo é o que caracteriza a tomada de consciéncia, que
aprofundada, resulta em conscientizacdo. Dai que a tomada de
consciéncia ainda ndo seja a conscientizacdo em si. Em outras palavras,
para que haja o devido engajamento (inser¢do) dos sujeitos no processo
de mudanca de sua realidade objetiva, ha que se dar a conscientizagdo
em torno desta, o que resulta da tomada de consciéncia das situagdes-
limite. Contudo, a tomada de consciéncia pelos sujeitos implica nao sé
em perceber as situacBes como sendo limitantes da melhoria de suas
condicBes existenciais, mas, sobretudo em toma-las como desafios a
serem enfrentados, impelindo-os rumo as acles transformadoras. Eis
aqui os objetivos da perspectiva Critico-Transformadora de EA (Torres,
2010, p. 175).

Oliveira (2020) e Torres e Oliveira (2024) trazem uma contribuicdo muito
importante paraa EACT-TG, pois ao aproximarem-na da Teoria Critica redesenham 0s
momentos organizativos da Investigacdo e Redugdo Temética via temas geradores. A
Investigacdo e Reducdo Tematica via temas geradores proposta por Freire (1987) era
divididaa partir de quatro momentos, seguido do circulo de cultura, j& apresentados neste
capitulo. Torres (2010) desenvolve sua tese a partir das cinco etapas da Abordagem
Tematica Freireana, inicialmente proposta por Delizoicov, Angotti e Pernambuco (2002),
articulada aos sete pressupostos presentes na Praxis Organizativa Curricular via Tema
Gerador, proposta por Silva (2004).

A partir de Oliveira (2020) e Torres e Oliveira (2024), a EACT-TG passa a ser
compreendida em trés momentos organizativos: diagndstico critico da realidade
concreta; progndstico critico da realidade concreta; acdo transformadora na
realidade concreta.

O primeiro momento organizativo diagnostico critico da realidade concreta é

definido como 0 momento para

64



identificar as contradicfes ambientais presentes na realidade concreta
local, aqui entendidas como as situacfes-limite/problemas ambientais
gue acarretam injusticas e desigualdades socioculturais e materiais
vividas/percebidas pelos educandos em sua relacdo com as contradi¢fes
da macroestrutura sociocultural, politico econdmica e infraestrutural
gue desumanizam e repercutem localmente. Neste contexto, o0s
limites/obstaculos identificados pela equipe de educadores ambientais
sdo entendidos como as visbes de mundo acriticas/ingénuas dos
educandos acerca de situacdes/fen6menos da realidade concreta, de
modo que estes acabam por mitificd-los ou naturalizi-los como
questbes ambientais inerentes ao sistema (a realidade como ela é), por
sua vez, sintetizados no tema gerador (Torres; Oliveira, 2024, p. 289).

Ja o segundo momento progndstico critico da realidade concreta é definido

como etapa seguinte

a equipe de educadores ambientais busca elaborar o tema oposto ao
tema gerador, de carater interdisciplinar, para a superacdo deste ultimo,
selecionando os conhecimentos sistematizados das diferentes &reas do
conhecimento necessarios & superacdo da consciéncia ingénua acerca
das contradi¢cGes ambientais representadas no tema gerador, que por sua
vez, limitam as acfes transformadoras dos educandos, na realidade
concreta, uma vez que as veem como obstaculos/barreiras
intransponiveis  (situa¢fes-limite) [...]. A equipe de educadores
ambientais, apds a identificacdo e legitimacdo do tema gerador, bem
como da idea¢do de uma nova realidade e da identificacdo dos limites
a superagdo das contradicbes ambientais, estabelece quais sdo os
conhecimentos sistematizados que, por sua vez, problematizados,
refletidos e apreendidos via processo educativo, podem contribuir a
superacdo da consciéncia ingénua, rumo a construcdo da consciéncia
critica (Torres; Oliveira, 2024, p. 285-286).

O terceiro momento organizativo da EACT-TG é o da acdo transformadora na

realidade concreta, consiste

apos a realizacdo do processo de investigacdo e reducdo do tema
gerador  (diagnéstico e progndstico da realidade concreta,
respectivamente), a efetivacdo da pratica educativa de EACT-TG, seja
na sala de aula, em um circulo de cultura ou outro contexto educacional,
e pode ser compreendido a partir da articulacdo entre trés momentos
pedagogicos (Torres; Oliveira, 2024, p. 287).

Os momentos pedagdgicos (Delizoicov; Angotti; Pernambuco, 2002) sdo

organizadores da educacdo como pratica da liberdade, conforme os
pressupostos dialgicos e emancipatérios que fundamentam ateoria € a
pratica da EACT-TG, a saber: problematizacdo inicial ou estudo da
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realidade, organizacdo do conhecimento e aplicacdo do conhecimento
(Torres; Oliveira, 2024, p. 287).

Essa nova compreensdo e organizacdo transforma a pratica de EACT-TG,

estabelecida a partir de trés momentos organizativos que,

alicercados na compreensdo de Teoria Critica de Max Horkheimer,
pressupde a potencialidade de superacdo de contradicbes ambientais
locais articuladas as da macroestrutura sociocultural e material, via
educacdo como pratica da liberdade rumo a praxis transformadora da
realidade concreta, mirando a superacdo do sistema capitalista que as
produz, uma vez que este se vale de falsificacbes ideoldgicas que
obscurecem as razbes de ser da realidade como ela é, visando a
naturalizacdo dessas contradicdes por homens e mulheres, em busca da
manutencdo da sociedade dividida em classe dominante e classe
dominada que, acaba por desumanizar todas e todos, de ambas as
classes sociais, gerando a contradicdo opressor-oprimido a ser superada
(Torres; Oliveira, 2024, p. 288).

Os fundamentos da EACT-TG aqui explicitados sdo compreendidos como aqueles
que podem permitir o desenvolvimento de uma préxis educativa critico-transformadora
de monitoria ambiental em Unidades de Conservacdo, ou seja, uma praxis auténtica
(Freire, 1987).

A realidade opressora,

ao constituir-se como um quase mecanismo de absor¢do dos que nela
se encontram, funciona como uma forca de imersdo das consciéncias.
Neste sentido, em si mesma, esta realidade é funcionalmente
domesticadora. Libertar-se de sua forca exige, indiscutivelmente, a
emersdo dela, a volta sobre ela. Por isto é que, s6 através da praxis
auténtica, que nao sendo “blablabla”, nem ativismo, mas acdo e
reflexdo, é possivel fazé-lo (Freire, 1987, p. 52).

A praxis auténtica em Freire (1987) é uma pratica pedagdgica libertadoravoltada

a humanizacdo dos sujeitos. Segundo Madureira e Torres (2021), para Freire a

praxis é concebida a partir do conceito de trabalho, ou seja, como ato
de transformacdo da realidade concreta mediante agdo humana na
natureza, a partir de suas necessidades materiais e/ou socioculturais.
Assim, nessa perspectiva, educar, ensinar, aprender se fazem sinénimos
de compreensdo e transformacdo do mundo. Educar vai além do ato
instrumentalizador e mecénico de transmitir conhecimentos. Portanto,
para Freire (1987), educar ¢é acdo, reflexdo e (re)acdo, de modo que
educar para a transformacéo da realidade concreta implica em préaxis
pedagdgica auténtica, enquanto educar para a adaptacdo a realidade
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implica em inversdo da praxis (Madureira; Torres, 2021, p. 3, grifo
N0sso).

Atransformacdo darealidade é objetivo da EACT-TG, conforme discutimos neste
capitulo a partir de Torres (2010), Oliveira (2020) e Torres e Oliveira (2024). As
categorias freireanas de dialogicidade, problematizacédo e conscientizacao sao conceitos
presentes tanto na Educacdo Libertadora (Freire, 1987) como na EACT-TG (Torres,
2010). A partir dos momentos organizativos da EACT-TG desenvolvidos por Torres e
Oliveira (2024) podemos compreender como atransformacao da realidade pode acontecer
e qual é o papel da praxis transformadora, ou praxis auténtica, na acdo transformadora
da realidade concreta.

Para a interpretacdo dos resultados desta pesquisa, a partir da praxis educativa dos
monitores ambientais autbnomos do Parque Estadual Carlos Botelho, utilizamos as

categorias emergentes praxis auténtica e praxis inauténtica. A praxis inauténtica,

com que ndo se pode transformar a realidade, resulta da dicotomia que
se estabelece entre seus elementos constituintes. Assim é que, esgotada
a palavra de sua dimensdo de acdo, sacrificada, automaticamente, a
reflexdo também, se transforma em palavreria, verbalismo, blablabla.
Por tudo isto, alienada e alienante. E uma palavra oca, da qual ndo se
pode esperar a denlncia do mundo, pois que ndo ha denlncia verdadeira
sem compromisso de transformacdo, nem este sem agdo [...].
Qualguer destas dicotomias, ao gerar-se em formas inauténticas de
existir, gera formas inauténticas de pensar, que reforcam a matriz em
gue se constituem (Freire, 1987, p. 108, grifo nosso).

Optamos por definir praxis auténtica e sua aversdo, a praxis inauténtica, como
categorias de andlise e interpretacdo da praxis educativa dos monitores ambientais
autbnomos. No entanto, buscando contemplar concepgdes que estivessem proximas a
préxis auténtica, mas que ainda ndo a contemplam por inteiro, estabelecemos uma

categoria intermedidria, que chamamos de Transicdo®, apresentado na Figura 6.

38 Parauma definicdo mais aprofundada de Dimensdes da Praxis, vide Madureira e Torres (2021).
Nesse trabalho, as autoras debatem as dimens@es da praxis a partir de Lefebvre, VVazquez e Freire.
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Figura 6: Dimensdes da praxis de Educacdo Ambiental

Dlmensoes da praxis de Educagao]
Ambiental

Praxis Inauténtica Transicdo }—’ Praxis Auténtica

\ /

Fonte: Autoria propria de Domingues (2024), a partir de Freire (1987), Torres (2010), Madureira
e Torres (2021) e Torres; Oliveira (2024).

Apresentamos no proximo capitulo o percurso metodoldgico seguido, 0s recursos

e as ferramentas de analise usadas nesta pesquisa.
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Capitulo 3: Percurso Metodoldgico da Pesquisa

Ap0s as consideragBes que trouxemos nos capitulos anteriores a respeito de uma
breve apresentacao dos principais recortes da historia da Mata Atlantica, sua devastacao
e preservacdo, e 0 percurso da EACT-TG, destaca-se a necessidade de compreender a
praxis de EA dos monitores ambientais na UC PECB.

Ha trabalhos que discutem o potencial educativo de EA no ambito tedrico e
metodoldgico (Loureiro, 2006; Torres, 2010; Layrargues; Lima, 2014); outros que a
interpretam a partir de espacgos formais de ensino-aprendizagem (Mello; Trajber, 2007) e
ainda outros que pautam a EA ndo-formal (Salvati; Cosenza, 2012). A partir de pesquisas
nas principais revistas de Educacdo Ambiental e também na plataforma da Capes,
Catdlogo de Teses e DissertacGes, localizamos uma lacuna de estudos de EA diretamente
com a monitoria nas UCs, partindo de sua ponta, onde a EA se materializa: dentro da UC,
na praxis educativa dos monitores ambientais autbnomos.

Segundo Layrargues e Lima (2014), sabemos que ha no campo da EA uma lacuna
para a efetivacdo da EA Critica, favorecendo os trabalhos de EA em torno das tendéncias
Conservacionista e Pragmética. Ha diversos motivos para esse fato, como a influéncia e
o0 tempo de dominio que essas tiveram nas politicas publicas ambientais e educacionais,
desde o surgimento do movimento ambientalista até o inicio da década de 1990, com
tracos marcantes ainda nos anos 2000, 2010 até a atualidade.

Os monitores ambientais autbnomos Sao 0s sujeitos que atuam diretamente com
os visitantes/educadores, desde a recepcdo, passando pelas atividades interpretativas e
educativas, de turismo, lazer e entretenimento, até sua despedida. Por isso, consideramos
gue os monitores ambientais sdo 0s sujeitos da pesquisa que podem melhor expressar o
trabalho de EA realizado nas UCs, neste caso, no PECB.

Estabelecemos um percurso metodoldgico que nos permitiu coletar os aspectos
mais relevantes da préatica educativa dos monitores ambientais autbnomos e, a partir da
analise desse material, buscarmos uma compreensdo acerca das caracteristicas gerais
desse grupo de educadores ambientais do PECB, bem como a expressdo do grupo acerca
da EA e sua importancia formativa, das UCs e do PECB como espagos de conservacgao
da natureza, tendo como horizonte 0s objetivos gerais, especificos e problema de

pesquisa, apresentados na Introducéo.
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3.1 - A pesquisa qualitativa em educacao

Para Chizzotti (2006), as chamadas pesquisas qualitativas em educacdo sdo
aquelas em que se busca construir um referencial teérico associado a fundamentos que
sejam capazes de interpretar os fatos, de forma que se consiga extrair dos dados os
significados ali expressos, indo além de um mero levantamento e quantificagcdo material.

A pesquisa qualitativa em educagdo surge como oposicao a busca de neutralidade
do pesquisador, da padronizagcdo dos processos e do paradigma positivista nas Ciéncias
Humanas e Sociais. Ainda que o pesquisador possa recorrer a dados quantitativos, o olhar
pode estar envolto numa interpretacdo qualitativa dos resultados.

O pesquisador precisa ser compreendido como um sujeito histérico, pois
naturalmente carrega consigo uma série de vivéncias, experiéncias e uma visdo de mundo
que ndo pode ser dissociada de sua pratica investigativa sobre o mundo e as relagdes entre

natureza-sociedade-cultura.

A abordagem qualitativa parte do fundamento de que ha uma relagdo
dindmica entre o mundo real e o sujeito, uma interdependéncia viva
entre 0 sujeito e o objeto, um vinculo indissocidvel entre o mundo
objetivo e a subjetividade do sujeito. O conhecimento néo se reduz a
um rol de dados isolados, conectados por uma teoria explicativa; o
sujeito-observador é parte integrante do processo de conhecimento e
interpreta os fendmenos, atribuindo-lhes um significado. O objeto néo
é um dado inerte e neutro; esta possuido de significados e relagdes que
sujeitos concretos criam em suas ac¢bes (Chizzotti, 2000, p. 79).

Assim, compreendemos que existe uma relacdo dialética entre sujeito e objeto, ser
humano e mundo, objetividade e subjetividade, pensar e fazer, que nos remete ao
pensamento freireano (Freire, 2017), tal qual essa pesquisa se propde a corresponder, ou
seja, auma manifestacdo da préaxis transformadora e da dialética presente no Materialismo
Histdrico-Dialético, a partir da teoria marxista, em torno da triade acdo-reflexdo-acédo
(Freitas; Freitas, 2013). A compreensdo da abordagem qualitativa desta pesquisa em
educacdo converge, portanto, com a proposta da Pedagogia Critico-Libertadora pensada
por Paulo Freire, quando se estabelece que a praxis auténtica, ou praxis transformadora,

acontece na relacdo entre a realidade subjetiva e objetiva (Vieira, 2020).

N&o se pode pensar em objetividade sem subjetividade. Ndo h& uma
sem a outra, que ndo podem ser dicotomizadas. A objetividade
dicotomizada da subjetividade, a negacdo desta na analise da realidade
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ou na acgdo sobre ela, é objetivismo. Da mesma forma, a negacdo da
objetividade, na andlise como na agdo, conduzindo ao subjetivismo que
se alonga em posicBes solipsistas, nega a acdo mesma, por negar a
realidade objetiva, desde que esta passa a ser criacdo da consciéncia.
Nem objetivismo, nem subjetivismo ou psicologismo, mas
subjetividade e objetividade em permanente dialeticidade [...] Em
Marx, como em nenhum pensador critico, realista, jamais se encontrard
esta dicotomia (Freire, 1987, p. 24).

Com efeito, como apresentado por Chizzotti, consideramos a importancia de
pesquisas qualitativas em educacdo e nesta pesquisa buscou-se uma metodologia e
referenciais que a alcangasse, e dessem conta de alcancar uma interpretacao e qualificacéo
dos dados e de interpretacbes que estivessem restritas as narrativas dominantes
encontradas nos documentos oficiais, 0s quais documentam ou regulam uma série de
assuntos da pesquisa e sdo expressdes de uma narrativa, de uma ideologia e do grupo
dominante (Chizzotti, 2000).

3.2 — A pesquisa bibliogréafica e anélise documental

A pesquisa bibliografica e analise documental foram utilizadas neste estudo como
interpretacdo daquilo que ja foi publicado e determinado, seja em pesquisas, livros e
publicagdes, mas também em documentos oficiais, como registros, leis e resolugdes.
Entendemos que, nas pesquisas em educacédo, esses materiais precisam ser conhecidos e
melhor compreendidos a partir de um olhar critico, pois se constituem a partir de um
determinado posicionamento ou viés e configuram uma totalizacdo da realidade, a qual

precisa ser considerada (Vieira, 2020).

Dentro das ciéncias humanas, entre elas a educacdo, a pesquisa
bibliografica parece ser a Unica técnica de pesquisa praticamente
“obrigatoria”. Quase sempre se espera que uma pesquisa nesta area
inicie com a revisdo daquilo que de principal se produziu sobre o tema
em questdo (Groppo; Martins, 2007, p. 25).

Essa etapa de pesquisa bibliografica e analise documental precisa superar,
segundo Groppo e Martins (2007), um mero levantamento e apresentacdo daquilo que ja
foi publicado ou de documentagdo existente e disponivel. E preciso ir além da leitura do
que foi escrito e buscar entender quem escreveu, quando escreveu e por que escreveu.

Essa postura fornece dados fundamentais parabalizar o estudo em andamento. Foi a partir
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desta abordagem que apresentamos o percurso histérico da conservacdo da Mata
Atléntica e da EA no Brasil.

Para Ludke e André (1986) considera-se documento qualquer material escrito que
seja fonte de informacdo, mas também alertam que € através da analise documental que
podemos ver aquilo que ndo estd expresso, pois ele carrega consigo mais do que seu
conteudo, pois nele esta intrinseco, todo o contexto de sua producdo. Portanto, o
documento ndo é neutro em relacdo a realidade, e se materializa a partir da visdo de
mundo de um grupo especifico, que é aquele que detém o poder. A lei é a manifestacéo e
regulamentacdo da ideologia dominante.

Nesta pesquisa, a legislagdo pertinente nos permitiu uma compreensdo acerca do
processo de credenciamento da atividade de monitoria ambiental autbnoma, seus
requisitos e habilidades exigidas, assimcomo aestrutura principal de seu curso formativo,
bem como de uma série de obrigacGes e normas para a atividade de monitoria ambiental
como as contrapartidas, manifestando uma claratensdo politico-institucional e de poder
entre gestdo e monitores.

Concordamos com Chizzotti (2006) quando destaca:

[...] um texto contém sentidos e significados, patentes ou ocultos, que
podem ser apreendidos por um leitor que interpreta a mensagem contida
nele por meio de técnicas sistematicas apropriadas. A mensagem pode
ser apreendida, decompondo-se o0 conteddo do documento em
fragmentos mais simples, que revelam sutilezas contidas em um texto.
Os fragmentos podem ser palavras, termos ou frases significativas de
uma mensagem (Chizzotti, 2006, p. 115).

E também com Liidke e André (1986):

Os documentos constituem também uma fonte poderosa de onde podem
ser retiradas evidéncias que fundamentem afirmac6es e declaragdes do
pesquisador. Representam ainda uma fonte "natural” de informagéo.
N&o sdo apenas uma fonte de informacdo contextualizada, mas surgem
num determinado contexto e fornecem informacgdes sobre esse mesmo
contexto (Ludke; André, 1986, p. 39).

De forma geral, os documentos analisados nesta pesquisa foram: as
publicagcbes e documentos oficiais publicados pela SMA e FF, como decretos e
resolucGes, além dos questionarios respondidos pelos monitores ambientais autbnomos
do PECB.
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3.3 - Pesquisa de Campo: Questionarios

Para a etapa de busca de dados diretamente do grupo estudado, fez-se uso de um
questionario de pesquisa online, elaborado através da plataforma Google Formularios,

configurando o uso de um questionario assim definido:

Questionarios sdo instrumentos de coleta de dados que sdo preenchidos
pelos informantes e Formulario é o nome geralmente usados para
designar uma colegdo de questdes que sdo perguntadas e anotadas por

um entrevistador, numa situacdo ‘“face-a-face” com o entrevistado
(ficha de dados) (Maia, 2020, p. 18).

Questionarios seguem a classificacdo estruturada, com questdes formalmente
elaboradas em uma sequéncia determinada paraa resposta (Maia, 2020). Este instrumento
foi escolhido por ser de facil aplicagdo, visando contemplar um grande alcance de
pessoas, cujo grupo de monitores pesquisados foi composto por 30 sujeitos.

Os instrumentos digitais podem ser mais acessiveis, do ponto de vista do disparo
para diversos participantes e da possibilidade de que o participante o receba diretamente
no seu celular e/ou outros aparelhos digitais, seja através de e-mail ou aplicativo de
mensagens. Por estar disponivel as mios do participante, esse pode preenché-lo em
momentos que forem mais oportunos, como em casa ou momentos de intervalo do
trabalho, durante deslocamentos, adaptando-se melhor a rotina do participante.

Ha também limites observados durante os trabalhos desta pesquisa, como uma
grande dificuldade em que haja adesdo dos participantes. Consideramos algumas
possibilidades para esse fato, como a questdo de que a mensagem enviada com o convite
de participacdo possa ter se perdido pelos participantes, no meio de tantas mensagens e
contatos que possam receber durante o dia. Pensamos que em partes pode também haver
um estranhamento por parte dos participantes ao se deparar com um convite no seu
aplicativo de mensagens®. Pode haver também dificuldades técnicas enfrentadas pelos

participantes, seja através do acesso ao link do formulério e ao acessar e preenché-lo

39 Esclarece-se que a lista de nomes e contatos sdo os oficiais cadastrados na administracdo do
PECB durante o momento de credenciamento e que esses dados se tornam publicos e sempre
estdo disponiveis aos visitantes/turistas para agendamento de passeios e trilhas.
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usando um e-mail na plataforma Google Formularios, revelando um desconhecimento
dessa ferramenta digital“.

Para os sujeitos da pesquisa foi oferecido um suporte com orientagcdes para
aqueles que retornaram, relatando dificuldades em acessar ou preencher o questionario.
Em um segundo momento, foi enviado aos participantes que ainda ndo haviam retornado,
um passo-a-passo visando a superacdo de uma possivel dificuldade técnica. Por se tratar
de uma pesquisa envolvendo uma area natural, com um grupo de monitores ambientais
que, em parte, mora proximo a UC, é possivel que em alguns casos, por se tratar de uma
area remota ou rural, pode ter havido problemas ou instabilidade de conexdo. Outro
dificultador do uso de questionario digital € o fato de poder haver cadastros desatualizados
ou numeros telefénicos recentemente trocados e ainda ndo conhecidos pelaadministracdo
da UC, resultando em impossibilidade de contato, devido a falta de meios, justificando,
em partes, 0 ndo recebimento de respostas no questionario ou devolutivas no aplicativo
de mensagens.

Por ultimo, destacamos a dificuldade de se obter respostas longas, provavelmente
devido ao fato de terem sido digitadas no celular e ndo em computadores. Essa observacgéo
pode ser aplicada, de certa forma, também aos fisicos/impressos, em que participantes
podem se reservar em respostas mais diretas ou curtas demais. No caso digital destaca-se
gue pode haver resultados menores do que o esperado por conta da dificuldade de escrita
em um aparelho mével ou até pela pouca familiaridade dos sujeitos participantes com
aparelhos digitais.

Assim, nesta pesquisa, o questionario digital foi desenvolvido por meio da
plataforma Google Formulérios e enviado aos participantes através de aplicativo de
mensagens no celular, pelos contatos oficiais cadastrados pelos monitores ambientais
junto a administracdo do PECB.

Os questionarios foram enviados através do contato pessoal deste pesquisador via
aplicativo de mensagens Whatsapp/Meta para o contato oficial cadastrado na
administragdo do PECB dos 30 monitores e monitoras ambientais autbnomas. Esses
contatos foram solicitados no ambito da pesquisa, mas também estdo disponiveis no site

do PECB para agendamento de atividades e condu¢Ges monitoradas. Os convites foram

40 Foi escolhida essa plataforma, frente a tantas outras, pensando que pudesse ser mais facil
justamente nessa questdo da obrigatoriedade de se estar com uma conta Google vinculada ao
aparelho/aplicativo.
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enviados no dia dezesseis de agosto de 2023, seguindo as orientacOes exigidas pelo
Comité de Etica em Pesquisa da Comissdo Nacional de Etica em Pesquisa (CONEP),
juntamente com o link de acesso ao formulario digital. Nesse primeiro dia retornaram seis
participagOes. Passada uma semana, foi reenviado o convite para 0 mesmo contato dos
monitores que ainda ndo haviam participado, alcancando a adesé&o total de treze retornos
até o dia vinte e dois de agosto de 2023. A ultima resposta recebida aconteceu de maneira
espontanea no dia trinta de agosto de 2023, totalizando quatorze participacdes.

O acesso ao link do formuléario digital do Google Formulérios conduz a pagina de
apresentacdo da pesquisa, composta de uma parte inicial em que sdo apresentados
informacdes e detalhes da pesquisa, como aprovacio da mesma junto ao Comité de Etica
em Pesquisa e no Nucleo de Acompanhamento de Projetos Externos do Instituto de
Pesquisa Ambientais (NAPE/IPA) da Secretaria de Meio Ambiente, Infraestrutura e
Logistica do estado de Sdo Paulo. Na segunda pagina do questionario sdo apresentados
0s objetivos da pesquisa e 0 Termo de Consentimento Livre e Esclarecido, item de
preenchimento obrigatério.

Para a coleta de dados, iniciamos com os dados pessoais, como nome completo,
data de nascimento, escolaridade, tempo de atuagdo como monitor ambiental no PECB e
principal nlicleo de atendimento. Ha também perguntas para coletar a relacdo entre a
atividade de monitoria ambiental e renda, bem como a data de concluséo do ultimo curso
de capacitacao.

Na segunda parte questionamos a respeito do curso de formagdo de monitores, e
as principais areas de atuacdo no PECB, como birdwatching, observacéo de herpetofauna,
Boia Cross, camping etc. J& na sequéncia ha perguntas sobre como planejam as atividades
com os turistas, se atendem, em maior parte, demandas espontaneas ou agendadas, quais
sdo as trilhas/percursos mais operados, entre outros. Na terceira parte, inserimos
questdes que pudessem dar conta de retratar qual € a compreensdo desses sujeitos acerca
da EA, das UCs, assim como a importancia de preservar o meio ambiente, a possibilidade
de se educar em areas naturais e qual tipo de conhecimento € desenvolvido com esses
visitantes/educandos.

O questionario final foi construido buscando alcancar os objetivos desta pesquisa,
que de forma mais geral €: compreender a praxis educativa da monitoria ambiental
autbnoma no PECB e analisar como esta se aproxima ou ndo da EACT-TG. Para isso
foram construidas perguntas que pudessem extrair esses indicativos, elaboradas de

75



maneira aberta, buscando expressdes mais robustas dos participantes, evitando realizar
perguntas que possibilitem respostas curtas.

Tendo em vista que as informacdes obtidas por meio desta pesquisa sdo
confidenciais, no sentido de assegurar o sigilo sobre a participacdo dos monitores e
monitoras ambientais autbnomos/as, Sseus nomes ndo serdo mencionados. Serédo
atribuidos nimeros aos participantes, com garantia de anonimato nos resultados e nas
publicacdes, impossibilitando sua identificacao.

Mantivemos o formato do texto, ortografia e palavras usadas pelos participantes
da pesquisa tal como mandaram no questionario digital. E bastante significativa a escrita
dos participantes, no questionario presente no Apéndice 1, a partir de aparelhos moveis,
como celulares e similares. Esclarecemos que, para a interpretacdo das fontes
documentais, ResolucBes da Fundagdo Florestal e dos questionarios, utilizamos o0s
procedimentos da ATD, apresentados a seguir.

Para manter a confidencialidade dos participantes e poder identificar e agrupar as
respostas, enumeramos 0s monitores a partir da sigla M de monitor e um numero, da

seguinte maneira: M1, M2, M3, e assim por diante.

3.4— A Analise Textual Discursiva

Para a analise criteriosa dos documentos e dos dados da pesquisa de campo
utilizamos a Analise Textual Discursiva (ATD) de Moraes (2003) e Moraes e Galiazzi
(2011) como metodologia analitica. Essas analises buscaram compreender, através da
interpretacdo desses dados, qual é a praxis educativa ambiental desenvolvida pelos
monitores ambientais autbnomos do PECB e propiciar condi¢cdes para que pudéssemos
interpreta-las a luz de fundamentos da EACT-TG.

Segundo Moraes, a ATD é

um processo auto-organizado de construgdo de compreensdo em que
novos entendimentos emergem de uma sequéncia recursiva de trés
componentes: desconstrugdo dos textos do corpus, a unitarizacao;
estabelecimento  de relagbes entre o0s elementos unitarios, a
categorizagdo; o captar do novo emergente em que a nova compreensao
é comunicada e validada (Moraes, 2003, p. 192).

A matéria-prima usada para a analise através da ATD é chamada de corpus,

constituido de producBes textuais. Esses textos sdo producBes linguisticas que
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representam determinado fendmeno e foram produzidos em determinado tempo, ou seja,
expressam uma Vvisao de mundo de determinado individuo. Segundo Moraes, eles podem
ser “vistos como produtos que expressam discursos sobre fendmenos e que podem ser
lidos, descritos e interpretados, correspondendo a uma multiplicidade de sentidos que a
partir deles podem ser construidos™” (Moraes, 2003, p. 194).

Desta forma, a ATD é desenvolvida em trés momentos: a unitarizagdo, a
categorizacdo e a comunicacdo. Essa metodologia de andlise de dados fornece ao
pesquisador uma metodologia de compreensdo de determinado texto ou conjunto de
textos, partindo do pressuposto da intencionalidade e multiplicidade de sentidos expostos
em diferentes producbes linguisticas. Os textos sdo entendidos como producdes
linguisticas, que como tal expressam posicionamentos, mesmo que velados, a partir de
diferentes perspectivas e foram originadas em um determinado tempo. Esses fendmenos
também podem ser observados, descritos e interpretados de diferentes formas, a partir de
novos olhares, o que possibilita uma multiplicidade de sentidos que podem ser
construidos a partir dos textos analisados (Moraes, 2003).

A unitarizacdo € o primeiro momento da ATD, sendo apresentada por Moraes

COmMOo um

[...] processo de desmontagem ou desintegracdo dos textos, destacando
seus elementos constituintes. Implica colocar o foco nos detalhes e nas
partes componentes, um processo de divisdo que toda analise implica.
Com essa fragmentacdo ou desconstrugdo dos textos, pretende-se
conseguir perceber os sentidos dos textos em diferentes limites de seus
pormenores (Moraes, 2003, p. 195).

No primeiro momento busca-se a construcdo de unidades de andlise, também
denominadas de unidades de significado ou de sentido, implicada em colocar foco nos
detalhes e nas partes componentes. Com essa fragmentacdo ou desconstrugdo dos textos
pretende-se “conseguir perceber os sentidos dos textos em diferentes limites de seus
pormenores, ainda que compreendendo que um limite final e absoluto nunca ¢ atingido”
(Moraes, 2003, p. 195).

O segundo momento consiste na categorizacdo das unidades anteriormente
construidas, em um processo de comparacao entre as unidades construidas no primeiro
momento da ATD, levantando possiveis agrupamentos entre unidades semelhantes, e 0s

resultados dos agrupamentos proximos constituem as categorias. Essa etapa, “consiste na

77



categorizacdo das unidades anteriormente construidas, aspecto central de uma analise
qualitativa” (Moraes, 2003, p. 197).

A partir de Moraes (2003) estabelecemos a categorizacédo de forma mista, ou seja,
com dois tipos de categorias. O primeiro grupo de categorias foi desenvolvido a partir do
método dedutivo, que faz um movimento do geral para o particular, construindo
categorias antes mesmo de examinar o corpus de textos. Essas categorias foram deduzidas
através do nosso fundamento tedrico,a EACT-TG. Esse primeiro agrupamento constitui
as categorias a priori, de modo que resgatamos as categorias Dialogicidade,
Problematizacdo e Conscientizacdo a partir da Pedagogia Freireana e da EACT-TG,
pois elas fundamentam nossa perspectiva tedrica.

O segundo grupo de categorias é a partir do método indutivo, em que se
desenvolvem categorias com base nas informagfes contidas no corpus. Segundo Moraes,
6

um processo de comparacdo e contrastacao constantes entre as unidades
de andlise, o pesquisador vai organizando conjuntos de elementos
semelhantes, geralmente com base em seu conhecimento tacito [...].
Esse é um processo essencialmente indutivo, de caminhar do particular

ao geral, resultando no que se denomina as categorias emergentes
(Moraes, 2003, p. 197).

A partir da primeira andlise com as categorias dialogicidade, problematizagéo e
conscientizacdo, surgiu a necessidade de construirmos uma nova categorizagéo que desse
conta de agrupar os resultados obtidos, chegamos ao segundo grupo de categorias: praxis
inauténtica, transicdo e praxis auténtica.

Essa combinacdo de métodos resulta em um processo misto de analise (Moraes;
Galiazzi, 2011), partindo de categorias definidas a priori a partir do nosso referencial
tedrico, a EACT-TG, e a inducdo auxilia a aperfeicoar um conjunto prévio de categorias
produzidas por deducdo.

No terceiro momento temos a comunicacdo, essa etapa é a da construcdo de

metatextos analiticos que expressem os sentidos lidos do corpus. Segundo Moraes (2003):

a estrutura textual é construida por meio das categorias e subcategorias
resultantes da andlise. Os metatextos sdo constituidos de descricdo e
interpretacdo, representando o conjunto um modo de compreensdo e
teorizacdo dos fendmenos investigados. A qualidade dos textos
resultantes das analises ndo depende apenas de sua validade e
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confiabilidade, mas ¢, também, consequéncia de o pesquisador assumir -
se como autor de seus argumentos (Moraes, 2003, p. 202).

A construcdo do metatexto, que é o novo texto reconstruido, visa a explicitacdo
do todo, também chamada - captacdo de um novo emergente. Esses textos, descritivos e
interpretativos, sdo organizados a partir das categorias e unidades de significados, mas
ndo sdao meras montagens. Sao resultados das duas etapas anteriores, “constituindo-se em

muito mais do que uma soma de categorias” (Moraes, 2003, p. 207).
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Capitulo 4: Praxis educativa dos monitores ambientais: uma
analise a partir de fundamentos da Educacdo Ambiental
Critico-Transformadoravia Tema Gerador

4.1 — A condicao de monitor ambiental

O curso de formacdo de monitores ambientais autbnomos € uma capacitacao
técnica que tem como objetivo instruir o futuro profissional na préatica de sua profissao e
atividade de monitoria ambiental e conducdo de turistas. Os conhecimentos sao técnicos,
metodoldgicos, tedricos e praticos, os quais devem prepara-los para diferentes situacoes
nas UCs, desde tarefas burocraticas e processuais ordinarias, como planos de gestdo e
servigos administrativos pertinentes, passando por conhecimento especifico a respeito da
UC em questdo, como seu bioma, relacfes ecoldgicas, clima e aspectos geogréficos
gerais, até mirar um olhar paraa histdria, sociedade local e aspectos mais gerais e tedricos
do turismo ecoldgico, da cadeia de turismo, entre outros. Ha também uma énfase a
capacitacdo em torno do resgate e primeiros socorros em areas remotas, que traria nogoes
basicas de salde e resgate em caso de acidentes nas areas de protecdo ambiental (Séo
Paulo, 2018).

Esse curso se tornou exigéncia para atuacdo nas UCs estaduais, regulamentado
pela Secretaria de Estado de Meio Ambiente e complementado pela Fundacdo Florestal.
Se trata da Resolugdo SMA n° 195, de 21 de dezembro de 2018, que: “Estabelece as
diretrizes, normas e procedimentos para os processos de formacdo e cadastramento de
monitores ambientais para atuarem em atividades de uso publico nas areas sob gestdo da
Secretaria de Estado do Meio Ambiente, seus Orgdos e entidades vinculadas” (SMA,
2018). Nessa resolucdo foram localizadas algumas definicdes que analisaremos para
compreendermos a situacdo do monitor ambiental autbnomo e servir de apoio para nossa
analise dos dados empiricos.

Para Atividades de uso publico:

atividade que visa a utilizacdo social da area, incluindo, entre outras,
visitacdo publica, recreacdo, lazer, turismo sustentavel, educacéo
ambiental, pesquisa cientifica, considerando as diferentes categorias
de manejo das areas protegidas e das demais areas sob gestdo da
Secretaria de Estado do Meio Ambiente (SMA, 2018, grifo nosso).
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Para Atividade de monitoria ambiental:

atividade relacionada ao uso publico nas areas sob gestdo da Secretaria
de Estado do Meio Ambiente e em seu entorno, incluindo atividades
informativas, interpretativas e educativas sobre o ambiente natural
e cultural (SMA, 2018, grifo nosso).

Para Monitor ambiental:

pessoa capacitada a exercer a atividade de monitoria ambiental,
designada ou autorizada pelo 6rgdo que o cadastrou nas areas sob gestao
da Secretaria de Estado do Meio Ambiente e entidades vinculadas,
conduzindo visitantes e contribuindo para a sensibilizacdo e
aprendizagem deste pUblico, para sua seguranca e para a minimizacao
e monitoramento dos impactos advindos das atividades de uso publico,
de acordo com as diretrizes e normas desta Resolucdo e das editadas
pelo 6rgao gestor em que se cadastrou (SMA, 2018, grifo nosso).

Identifica-se uma preocupacao bastante acentuada em conseguir contemplar uma
diversidade de praticas e conceituacdo nesses trés verbetes apresentados, em partes por
se tratar de uma resolucdo estadual que precisa dar conta de todo tipo de atividades,
praticas e uso publico realizado nas mais diversas UCs, e espacos semelhantes, por todo
0 estado de Sdo Paulo. Por outro lado, também percebemos uma abertura para
interpretacbes e uma postura de EA que traz conceitos como sensibilizacéo,
interpretacdo, atividades educativas, turismo sustentavel, pesquisa cientifica,
preocupacdo com 0 espaco, e apresenta também a possibilidade de interpretagdo do
ambiente cultural para além do natural.

E possivel dizer que essas intencionalidades expressas no documento, por vezes
se aproximam de uma macrotendéncia de EA conservacionista e pragmatica, a partir do
referencial de Layrargues e Lima (2014), a exemplo dos trechos “utilizacdo social da
area, incluindo, entre outras, visitacdo publica, recreacdo, lazer, turismo
sustentavel, educacdo ambiental, pesquisa cientifica”, e “conduzindo visitantes e
contribuindo para a sensibilizacdo e aprendizagem deste publico, para sua
seguranca e para a minimizagdo e”, em outros momentos se aproximam de uma EA
critica, a partir dos trechos “atividades informativas, interpretativas e educativas
sobre o ambiente natural e cultural” e “monitoramento dos impactos advindos das
atividades de uso piblico” (SMA, 2018, grifos nossos).

A mesma resolucdo traz a ideia de niveis de graduacdo e uma nomenclatura, de

Monitor 1, Il e Ill, diferenciando-os de acordo com diferentes cargas horarias tedricas e
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de campo e complexidade dos atrativos atendidos, especificando também carga horéria
das formacdes em 80, 150 e 220 horas, respectivamente. No Anexo A, consta a tabela
Conteudo Referencial para Formacao de Monitor Ambiental, presente na Resolucéo.

Algumas Portarias foram publicadas pela Fundacao Florestal para regulamentar a
Resolucdo 195 da SMA. Destacamos a importancia das Portarias Normativas FF/DE
331/2021, 332/2021 e 351/2022%,

A Portaria FF/DE 331/2021, “Dispde sobre o cadastramento de monitor ambiental
autbnomo e autorizacao para exercer a atividade de monitoria ambiental autbnoma nas
Unidades de Conservagio administradas pela Fundagdo Florestal” (Sdo Paulo, 2021a). E
retomada a definicdo para monitor ambiental da SMA (2018), mas cria um destaque,
diferenciando a atividade e profissao descrita daquela de guia de turismo, de modo que o
guia de turismo precisa se atentar ao cumprimento de requisitos para atuar em UCs, tal
como o monitor ambiental faz. E um tema que sempre se confunde, pois a atividade de
guia de turismo, regulada por lei federal* ndo pode se confundir com atividades em areas
de preservacao e conservacao.

A fim de esclarecer a distingdo entre monitor ambiental e guia de turismo, é
importante destacar que a profissdo de Guia de Turismo é reconhecida pela legislacdo
brasileira, sendo contemplada na Lei 8.623/93, regulamentada pelo Decreto 946/93.

Segundo Torres (2008), é considerado guia

o profissional cadastrado na Embratur - Instituto Brasileiro de Turismo,
gue exerca as atividades de acompanhamento, orientagdo e transmisséo
de informagfes a pessoas ou grupos, em visitas, excursdes urbanas,
municipais, estaduais, interestaduais, internacionais ou especializadas.
As escolas que ministram o curso de guia devem ser credenciadas na
Secretaria de Educacdo, sendo estipulada uma grade curricular minima
para o curso (Torres, 2008, p. 49-50).

Dessa forma, guia de turismo é uma profissdo regulamentada pelo ambito federal
e que cria a exigéncia de determinada formacdo. Esses profissionais formados estdo aptos
para guiar atrativos turisticos no territorio nacional. No entanto, a formagdo e

credenciamento de guia de turismo pela Embratur ndo capacita esse profissional para

41 Resolugdes disponiveis em:
https://www.infraestruturameioambiente.sp.gov.br/fundacaoflorestal/portarias-normativas/

42 |ei n® 8.623, de 28 de janeiro de 1993: Dispde sobre a profissdo de Guia de Turismo e da outras
providéncias.
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conduzir atividades de percurso ambiental nas UCs do estado de Sdo Paulo. A FF
estabelece seus proprios critérios, grade formativa e cursos e niveis para 0s monitores
ambientais que atuam em seus parques. Ou seja, somente monitores ambientais
credenciados pela FF podem conduzir nas UCs do estado de Sao Paulo.

E definido também na Portaria 331/2021, o funcionamento da remuneracdo do
monitor, que “sera feita diretamente pelo visitante que o contratar, podendo variar
conforme a complexidade e especificidade da monitoria do roteiro, atrativo ou trilha e a
qualificacdo do monitor, respeitados os principios de preco justo e razoabilidade” (Sao
Paulo, 2021a).

Na Portaria FF/DE 332/2021, tem a “classificacdo de percursos de trilhas e
atrativos inseridos em Unidades de Conservagao administradas pela Fundagao Florestal”
(Séo Paulo, 2021b). Esta serve como subsidio da anterior, estabelecendo critérios para a
caracterizagdo e classificacdo de graus de dificuldade de percursos e trilhas a partir de
critérios técnicos estabelecidos e descritos, que entdo poderdo ser operadas pelos
respectivos niveis de Monitores Ambientais I, 1l e I1l.

A relacdo entre monitor ambiental autbnomo e a Fundacdo Florestal, ou 6rgdos
similares e correlatos, ndo caracterizam nenhum vinculo empregaticio ou dever da
instituicdo para com o trabalhador, conforme estd presente no art.° 9, da Portaria FF/DE
332/2021,

Os monitores ambientais autdbnomos cadastrados nas Unidades de
Conservacdo ndo possuem vinculo empregaticio com a Fundacdo
Florestal, ndo sendo esta responsavel por quaisquer encargos
trabalhistas, previdenciarios, fiscais, comerciais ou securitarios
referentes ao monitor ambiental autbnomo ou a pessoa juridica a que
estiver vinculado (S&o Paulo, 2021a).

Esse ponto tem levantado diversas discussdes entre 0s dois envolvidos, monitores
e a instituicdo, onde ora séo caracterizados como contratados/funcionarios/colaboradores,
orando possuem nenhum vinculo empregaticio formal. Em torno desse ponto, a sociedade
civil organizada por meio de associages e sindicatos batalham para uma compreenséo
comum entre os envolvidos. O principal ponto debatido entre as partes € a obrigatoriedade
do cumprimento das contrapartidas, trazidas da seguinte maneira na Portaria 331/2021,

no art.° 13:
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Os monitores ambientais autbnomos, bem como as agéncias de turismo
e de outras pessoas juridicas e 0s guias de turismo deverdo prestar
contrapartidas para a Unidade de Conservacdo relacionadas a
conservacdo e manutencdo das trilhas e atrativos, ao uso da
infraestrutura da Unidade, ao atendimento gratuito a publico isento,
com énfase as escolas publicas e beneficiarios de projetos
institucionais, mutirGes de limpeza, apoio a atividades de busca e
salvamento, monitoramento e controle da visitagdo, dentre outros,
guando necessario e solicitado pela gestdo da Unidade (Sdo Paulo,
2021a).

A descricdo de contrapartida é muito sucinta na Portaria 331/2021, assim como
nao esta presente o seuembasamento legal ou referéncias a outras leis, normas e Portarias
da FF, da SMA ou qualquer outra instituicio semelhante. Estdo previstas também
penalidades e restri¢cdes para os monitores ambientais, como adverténcias, suspensoes e
perda do cadastro, seguindo o principio da gravidade e reincidéncia dos atos. O ndo
cumprimento das contrapartidas esta caracterizado como infragéo leve.

O cumprimento das contrapartidas é tema da terceira Portaria citada acima:
Resolugao FF/DE 351/2022 (Sao Paulo, 2022). Estd discutido aqui o “Regulamento
Especifico das Unidades de Conservagdo com Uso Publico da Fundagdo Florestal”,
desenvolvido de forma pioneira no PECB e que serve de orientagdo para as demais UCs.
Cria-se a partir desse texto Obrigacbes do Monitor Ambiental Auténomo, as

Recomendacdes ao Monitor Ambiental Autdénomo, definindo-se que a contrapartida

sera exercida de forma livre e organica de duas maneiras: 1. A UC ira
emitir lista das demandas ordinarias a serem cumpridas, elencando os
atrativos que devem receber manutencdo, escolas para atendimento
entre outras previstas [...]. 2. Com base nas conduc@es realizadas, a
monitoria ambiental autbnoma também devera informar, tanto a UC
como aos colegas, a necessidade de manutencdo de determinados
atrativos (Séo Paulo, 2022).

Consta também uma tabela com possiveis trabalhos, como manutencdo de trilhas,
conservacdo, manutengdo e limpeza de infraestrutura existente, atendimento e condugao
de grupos/pessoas isentas, como escolas publicas, criancas, pessoas cadastradas no Bolsa
Familia, apoio nas atividades de busca e salvamento, apoio nos programas e eventos
oficiais, resgate de fauna, entre outros. O ponto-chave desta resolucdo esta na
caracterizacéo e contabilidade de horas de contrapartidas realizadas, exigidas e validadas.
Definiu-se: “Cada monitor deve cumprir 1 (uma) contrapartida por més,
independentemente do nivel; 1 (uma) contrapartida equivale a 8 (oito) horas de
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atendimento as demandas citadas acima. Chegou-se ao entendimento de que 8 (oito) horas
de atendimento equivale a 1 (uma) contrapartida” (Sao Paulo, 2022).

A relacdo entre a monitoria ambiental e a FF esta ainda envolta em questdes pouco
esclarecidas e que parecem desfavoraveis aqueles que executam as conducdes e
atividades educativas nas UCs. Para a FF, a contrapartida € entendida como uma parte
necessaria, face da mesma moeda das atividades de monitoria, pois consideram que sé
pode haver monitoria ambiental se antes j& tiver acontecido as contrapartidas que criam
as condicdes de manutencdo e limpeza dos espacos e trilhas. Essa questdo esta relacionada
a outros problemas estruturais dos setores de meio ambiente no Brasil, como a falta de
funcionarios, de recursos materiais e financeiros que possibilitem a contratacdo de
funcionarios e de equipamentos para a realizacdo das manutencdes. Devido a essas
questdes, a manutencdo e limpeza dos espacos e trilhas é delegada ao monitor ambiental,
que é o Unico capaz de realizd-las, e uma vez estando submetido a essas institui¢oes, sob
pena de adverténcia e de suspensdo para continuar realizando a atividade de condugédo
que é uma fonte de renda e de manutencdo de seu cadastro ativo, se vé obrigado a cumprir
a contrapartida.

A situacdo do monitor ambiental autdnomo explicitada configura-se em uma
apresentacao inicial ao leitor, uma vez, com base em levantamento feito no Catalogo de
Teses e Dissertacdes da Capes e também na busca de artigos na plataforma Scielo através
dos termos contrapartida e unidade de conservacdo, ndo localizamos nenhuma
publicacdo que trate do tema, evidenciando que hé caréncia de estudos sistematizados e
disponiveis acerca do tema, do trabalho propriamente dito de monitoria ambiental
autbnoma e em torno da categoria contrapartida, presente na legislacdo ambiental da

SMA e da FF, como seu amparo legal ou sobre sua possivel inconsisténcia legal.

4.2 — A monitoria ambiental do Parque Estadual Carlos Botelho:
Contextualizagédo do perfil e da atuacdo dos monitores ambientais.

O Parque Estadual Carlos Botelho possui atualmente 30 monitores ambientais
autbnomos com credenciamento realizado e ativo junto a administragdo da UC, aptos a
realizarem atividades de EA e conducdo de atividades na natureza, seguindo as
Resolucbes e Portarias pertinentes apresentadas no item anterior. Destacamos que 0S
monitores ambientais que atuam no PECB séo quase todos classificados como Monitor

I, ou seja, alcangaram o nivel mais alto nas categorias da Fundacdo Florestal, com
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excecdo de apenas uma monitora que consta como Monitor |, segundo informagdes
obtidas junto a administracdo da unidade. Destacamos que, deste grupo, 10 sdo mulheres,
0 que representa aproximadamente 1/3 da totalidade, dando o carater de predominancia
masculina dentre os monitores ambientais autbnomos do PECB.

Ressaltamos que o Formulario Google com o questionario foi enviado para os 30
monitores ambientais autbnomos, através do aplicativo de mensagens para 0s contatos
cadastrados nas fichas, tendo recebido resposta de 14 (quatorze) participantes®. A partir
daqui serdo apresentados dados acercados monitores ambientais do PECB, com base nas
respostas advindas dos questionarios.

O formulério enviado aos monitores e monitoras ambientais autdbnomas foi

dividido de acordo com a Figura 7.

Figura 7: Estrutura do questionéario

Questionario:
Formulario de entrevista das Monitoras e Monitores Ambientais Autonomos do
Parque Estadual Carlos Botelho.

Apresentagao

TCLE
Parte II:
parte I'~ Sobre o Curso de Parte III:
Informagoes - 1
essoais e de Formagéo de Educagao
pca acitacio Condutores e Ambiental
P ¢ Conducdes

Fonte: Autoria propria (Domingues, 2024).

Quando acessado o link, os participantes foram encaminhados para o
Forms/Google. Na primeira pagina ha uma apresentacdo geral do titulo da pesquisa, do
pesquisador, do orientador e universidade em que a pesquisa esta credenciada, assim

43 Como também sou monitor ambiental autbnomo do PECB, me exclui da participacdo desta
pesquisa como monitor.
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como informagBes sobre o Comité de Etica em Pesquisa na Plataforma Brasil, como
também no Instituto de Pesquisas Ambientais-Nucleo de Acompanhamento de Projetos
Externos (IPA/NAPE). Na péagina seguinte do formulario o participante toma
conhecimento do Termo de Consentimento Livre e Esclarecido (TCLE). Nesse termo
estdo presentes mais detalhes acerca da pesquisa e de como se dara a participacao dos
monitores ambientais, bem como seus direitos e garantias, como participacdo voluntaria
e ndo remunerada e garantia de confidencialidade.

Neste subcapitulo vamos discutir as respostas da Parte | e Parte Il, e a Parte 11l
serd discutida no proximo subcapitulo.

Na Parte I, haviam perguntas como nome, idade, escolaridade, tempo de
experiéncia com a monitoria ambiental, locais onde atua, etc. O quadro 2 apresenta o

perfil dos participantes, trazemos informacGes gerais do grupo, referente a faixa etéria:

Quadro 2 - Faixa etaria dos participantes da pesquisa de campo

Faixa etéria dos participantes

18a25anos |26 a35anos |36 a45anos| 46 a55 anos

Namero de
participantes 4 3 5 2
Fonte: Autoria propria (Domingues, 2024).

Nota-se que as faixas etarias estdo distribuidas, havendo monitores de diferentes
idades desde 18 até os 55 anos, buscou-se nessa descricdo contemplar uma faixa mais
jovem, a partir dos 18 anos, que é a idade minima para cadastrar-se, até os 25 anos. A
partir de entdo estabelecemos faixas em decénios, sendo que 4 monitores estdo entre 0s
18 e 25 anos de idade; 3 possuem idade entre 26 e 35 anos; 5 estdo na faixa dos 36 aos 45
anos; e 2 estdo na faixa de 46 e 55 anos.

Os dados sobre escolaridade constam no quadro 3:

Quadro 3 — Grau de instrugdo dos participantes da pesquisa

Grau de instrucdo

Ensino Nivel Superior Pés-Graduado
Médio | Técnico Incompleto Completo | Incompleto Completo
2 2 1 4 2 3

Fonte: Autoria propria (Domingues, 2024).
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Nesse quesito também notamos que existem monitores em diferentes graus de
escolaridade, desde formados com Ensino Médio até com Pds-Doutorado. De acordo com
0 Quadro 3 ha 2 monitores com Ensino Médio completo; 2 monitores indicaram
escolaridade de nivel Técnico; 1 monitor indicou Ensino Superior incompleto e 4
monitores indicaram Ensino Superior completo; para pés-graduacdo 2 monitores
indicaram estar cursando pods-graduacdo e outros 3 ja concluiram. Observa-se que a
grande parte dos monitores e monitoras que atuam no PECB tiveram a oportunidade de
dar continuidade aos estudos apds a conclusdo do Ensino Médio, sendo que obtivemos

apenas 2 respostas para “Ensino Médio completo”.

Sobre o tempo de experiéncia na monitoria ambiental, os dados revelam que,
dentre os 14 monitores ambientais, 9 individuos atuam na area ha mais de 3 anos, dos
quais 4 deles ttm mais de 10 anos de experiéncia, enquanto que existem outros 5 que

atuam ha menos de 3 anos, conforme a Figura 8.

Figura 8 — Tempo de atuacdo como monitor ambiental autbnomo no PECB

Tempo de experiéncia com a monitoria ambiental

6

1

1
. O
0

1 i 1

Menos de 1a3anos 3a6anos 6 a 10 anos Mais de 10
ano anos

M Ndmero de monitores 1 4 5 0 4

Fonte: Autoria propria (Domingues, 2024).

Investigamos ainda a principal area de atuacdo dos monitores ambientais
auténomos, sendo que ha quatro Nucleos de atuacdo no PECB: 1) Sede Sdo Miguel
Arcanjo; 2) o Nucleo Sete Barras; 3) Base do Quilombo e, 4) o Base do Turvinho.
Paraisso, sistematizamos 0 seguinte resultado: onze monitores atuam no Sede S&o Miguel

Arcanjo; dois atuam no Nucleo Sete Barras; um atua no Base do Quilombo, e ninguém

88



indicou o0 Base do Turvinho como resposta. Percebemos que entre os monitores que
responderam ao questionario, prevalece aqueles que atuam principalmente na Sede S&o
Miguel Arcanjo e em segundo lugar o Ndcleo Sete Barras, onde ambas estdo as margens
da Estrada Nequinho Fogaga (SP-139).

Incluimos no questionario duas perguntas a respeito da atividade econdmica da
monitoria ambiental e sua representacdo como fonte de renda: Vocé desenvolve outra
atividade remunerada além da monitoria ambiental? e a pergunta vocé também
realiza conducdes/monitorias ambientais em outras Unidades de Conservacéo?
Quais?

Todos os monitores respondentes indicaram que nao tém a monitoria ambiental
como principal fonte de renda. Sdo dados muito significativos a respeito da monitoria
como atividade econdmica e fonte de renda local, demonstrando que a partir das respostas
dos monitores ndo é viavel manter-se apenas com o rendimento proveniente dessa
atividade. E complementaram respondendo que 7 participantes ndo atuam em outras UCs;
e 7 participantes sim, e incluiram a indicacao de atividades em Reservas Particulares do
Patrimdnio Natural (RPPN)* e também no Parque Estadual Intervales.

Dessa forma, tragamos algumas compreensdes acerca da monitoria ambiental
como fonte de renda. Percebemos que em nenhuma resposta tivemos a indicacdo de
gue um monitor se mantém apenas com esse trabalho, caracterizando-a como atividade
complementar da renda mensal, feita de maneira esporadica e/ou complementar. Esses
dados estdo de acordo com a resposta acerca da atuacdo dos monitores em outras
unidades, pois 0s mesmos indicaram que atuam em outras UCs, como as RPPNs e o
Parque Estadual Intervales, enquanto outros atuam apenas no PECB. Além de ndo ser sua
principal ocupacdo como fonte de renda, a monitoria ambiental ainda exige a manutencao
das contrapartidas como requisito para a manutencdo do vinculo de monitor ambiental,
fator que dificulta ainda mais a permanéncia nessa fungéo.

Seré apresentado ainda algumas respostas que podem nos ajudar a compreender a
dindmica e caracteristicas gerais da monitoria ambiental. Sobre a pergunta: Qual(is)
sua(s) especialidade(s) de conducdo/principal(is) area(s) de atuagdo? Os condutores
puderam anotar, dentro das opc¢Oes, diversas areas de especialidade. Os itens mais

assinalados foram: Educacdo Ambiental (13), Banho/cachoeira (8), Longo percurso e/ou

4 RPPN se trata de uma categoria definida pelo SNUC (Brasil, 2000) como UC de dominio
privado e perpétuo. Na pratica sdo parques privados que oferecem turismo rural e ecoldgico, assim
como outras atividades em contato com a natureza, como alguns esportes, alimentacdo e estadia.
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Camping (7), Atendimento a grupos da terceira idade e/ou infantil (6), dentre outros.
Destacamos que hd apenas um condutor que indicou especialidade de
conducdo/principal area de atuacdo em atendimentos/conducdo de Pessoa com
Deficiéncia (PcD). Houve um monitor ambiental autbnomo que incluiu uma categoria
gue ndo estava presente nas opgdes, com a seguinte resposta: “[...] grande interesse em
conducdo ligada a interpretacdo de vestigios historicos/arqueologicos”.

Destacamos que quase todos 0s monitores ambientais colocaram educagao
ambiental como principal atividade atendida, sendo que apenas um ndo o fez, porémem
sua resposta ha outras indicagdes, como: “Observacdo de Flores, Banho/Cachoeira,
Botanica/Plantas, Longo percurso, Camping, Conducdo de grupos infantis,
Conducdo de grupos da terceira idade”. Percebe-se também uma forte marca no item
banho/cachoeira, que somado ao BoiaCross, resulta em um grande numero de
atividades que envolvem a agua.

Observa-se que 13 participantes indicaram Educacdo Ambiental como uma
especialidade de condugdo como monitor ambiental autbnomo no PECB. Apenas o M2
ndo indicou essa especialidade. Fica claro que a EA é um tema central para o grupo de
monitores do parque, mas ainda precisamos discutir qual EA é realizada, a qual
macrotendéncia politico-pedagogico de EA a monitoria estd relacionada e se ela se
aproxima ou ndo de fundamentos da EACT-TG defendida neste trabalho.

Tais dados podem ser observados na figura 9.

Figura 9 — Qual(is) sua(s) especialidade(s) de conducédo/principal(is) area(s) de atuacdo?

Qual(is) sua(s) especialidade(s) de condugao/principal(is) area(s) de

atuagao?
14
12
10
8
6
4
2 I I
0
Educacéo Banho/cachoeira Longopercurso Atendimentos a Observagiode  BirdWatching BoiaCross
Ambiental e/ou Camping grupos da terceira primatas

idade efou infantil

Fonte: Autoria propria (Domingues, 2024).

90



Outra pergunta significativa para esta pesquisa foi: Qual sua principal
modalidade de conducdo atendida? As opg¢Oes de resposta eram duas: Agendada ou
Espontanea. A modalidade Agendada diz respeito ao recebimento de turistas que fizeram
agendamento ou fizeram contato prévio combinando a atividade, de modo que o monitor
ja os estava esperando. Esta modalidade dialoga bastante com as questdes anteriores, pois
neste caso o monitor ambiental se programa, combina e aguarda os visitantes, ou seja, ha
a garantia de que fara conducdo naquele dia. A modalidade Esponténea trata de turistas
gue ndo marcaram ou agendaram horario, tampouco combinaram previamente com a UC
ou com os monitores, em geral sdo pessoas que estdo passando pelo parque e decidem
parar, ou ainda aqueles que simplesmente chegam sem fazer agendamento. Nesta
modalidade, os visitantes ndo avisaram com antecedéncia e ndo combinaram com
monitores ambientais, precisam “ter a sorte” de encontrar com esse profissional fazendo
plantdo na unidade paraconseguir realizar passeios e atividades na UC. Como a monitoria
ambiental ndo é a principal fonte de renda dos monitores do PECB, poucos realizam
plantBes nas portarias e bases do parque, pois o deslocamento até 14 e o fato de esperar
sem a garantia de que haja visitantes pode se tornar muito oneroso, no que diz respeito
aos custos relacionados ao deslocamento/transporte e alimentacdo do dia. De modo geral,
as respostas indicam um predominio da modalidade Agendada por 13 monitores
ambientais autbnomos, enquanto apenas 1 indicou a modalidade Espontanea.

A partir desse resultado podemos destacar uma importante informacao, apenas um
participante indicou predominancia em atendimento espontaneo, enquanto que os demais
monitores costumam ter suas condugbes previamente combinadas e agendadas. Dessa
maneira, entendemos que na maior parte das conducdes 0 monitor teve a oportunidade de
planejar previamente qual roteiro faria, estabelecer um didlogo com os visitantes/turistas
e buscar a informacdo de que roteiro mais lhes interessam, assim como saber quais
conhecimentos prévios ja possuem, assim como expectativas e interesses ou
conhecimentos buscam na atividade agendada.

Sobre o percurso mais guiado e trilhas mais pedidas/desejadas pelos turistas,
observa-se na Figura 10, que 11 percursos envolvem “cachoeiras e/ou banhos”. Isso
demonstra um grande interesse dos visitantes em usufruir desses espacos de banho, lazer

e relaxamento do parque.
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Figura 10— Qual é o percurso/trilha mais guiado por vocé?

Qual é o percurso/trilha mais guiado por vocé?

Trilhas com cachoeiras Observagao de primatas Trilhas da Represa

Fonte: Autoria prépria (Domingues, 2024).

Embora os participantes tenham feito a indicacéo por EA como especialidade de
conducdo, na pratica, as trilhas que recebem mais condugdes sdo aquelas com atrativos
com Agua, que se caracterizam mais como lazer/relaxamento. E claro que é possivel
desenvolver atividades de EA em todos os tipos de trilhas, mas chama a atencdo que
aquelas trilhas que sdo destinadas mais especificamente & interpretagdo ambiental ndo

foram marcadas como principais destinos conduzidos.
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4.3 — Uma analise da préaxis educativa dos monitores ambientais a luz de
fundamentos da EACT via Tema Gerador

Neste item constam os resultados obtidos nesta pesquisa referentes a Parte 111 do
questionario (vide apéndice), em que buscamos compreender em que medida a praxis
educativa dos monitores ambientais se aproxima ou se distancia de fundamentos da
EACT-TG, a partir de Torres (2010; 2018) e Torres e Oliveira (2024). Retomando 0s
conceitos do Capitulo 2 deste trabalho, apresentamos as trés concepgdes de EA que
desenvolvemos para este trabalho: Conservadora, Critica e Critico-Transformadora.
E também consideramos as categorias fundamentais da Pedagogia Freireana e da EACT -
TG que fundamentam a nossa analise: dialogicidade, problematizacdo e
conscientizacdo (Freire, 2017; Torres, 2010). Entendemos que essas categorias
perpassam por conceitos freireanos da EACT-TG, como o trabalho em torno da
Investigacdo e Redugdo Teméatica de Temas Geradores, humanizagdo, préaxis e relagdo
educador-educando, compreensdo acerca da relacdo entre sujeito-objeto e de meio
ambiente como totalidade das relacGes entre natureza-sociedade-cultura. Identificamos as

perguntas da Parte 111 com letras de A a N no Quadro 4.

Quadro 4 — Identificagdo das perguntas da Parte Il

Identificagéo Pergunta

A Para vocé, o que é Meio Ambiente?

B O que é educacdo ambiental?

C Qual é a importancia da educacdo ambiental?

D Qual é a importancia do monitor ambiental?

E Como seria o trabalho de um bom educador ambiental?

Os visitantes conseguem desenvolver conhecimento ou aprendizado
durante um percurso/trilha?

M

G Sobre a resposta anterior, como vocé percebe esse fato?

Que tipo de conhecimento o visitante pode desenvolver em uma visita
H ao parque?

Como vocé age para que o visitante consiga desenvolver conhecimento
| durante as condugdes?

Em uma escala de 0 a 10, os turistas vdo embora com novos

J conhecimentos?
Os conhecimentos desenvolvidos com os turistas no Parque ajudam a
K que eles transformem sua percepcgéo sobre Meio Ambiente? Como?
Aponte as potencialidades de se desenvolver o trabalho de educagéo
L ambiental em uma Unidade de Conservacao:
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Aponte os limites ou dificuldades de se desenvolver o trabalho de
M educacdo ambiental em uma Unidade de Conservacao:

Ha algum outro comentario ou consideracdo que ndo foi perguntado e
N deseje fazer?

Fonte: Autoria propria (Domingues, 2024).

Apresentamos primeiramente as trés concepcles de EA a partir das respostas da
Parte 1l e em seguida debateremos as mesmas respostas a partir dos trés conceitos da
Pedagogia Freireana e da EACT-TG.

Construimos a seguinte definicdo de Concepc¢des de EA para interpretarmos as

respostas dos participantes, no quadro 5.

Quadro 5 — Concepcdes de Educacdo Ambiental

Concepcéo de Educacdo Ambiental

Conservadora Critica Critico-Transformadora
Interpreta, por vezes
criticamente e outras
ndo, os fundamentos
que proporcionam a
Educacdo ambiental vivencial; destruicdo da
observacdo e contemplacdo de | natureza e as vezes
fauna; Banhos em cachoeira; | localiza o capitalismo

Interpreta criticamente os
fundamentos que

Us:ufruir da natureza; Amar e como culpado, proporcionam a dominacio
cuidar a pature_:za, lRespeltar_a mas nem sempre | oo e pelo ser humano
natureza; Ensinar; Transferir busca o e dos mecanismos de
conhecimento; I?rgservar; enfrentamento~ ea acumulacio do Capital
Pe gad? ecologlcae~ transforma(;ao buscando o enfrentamento
consumismo; Preocupac¢édo com radical da olitico das desiaualdades e
0 corte de palmitos; sociedade; Uso de P das iniusticas a?mbientais
Ambientalismo de resultados; expressdes como: FavoJrece gplaneja o toma-
EA voltada ao desenvolvimento |  Conscientizagéo; iniciativa’s de préticas de
sustentavel; Mudancas Interpretacéo

transformacdo radical da
sociedade; Acdo-reflexao-
acdo transformadora.

comportamentais individuais; | Ambiental; Interacdo
Com predominancia da area homem-natureza;

das Ciéncias da Natureza. Questionamento;
Pensamento e senso

critico;
multidisciplinaridade
de areas de
conhecimento.

Fonte: Autoria prépria (Domingues, 2024).

Abaixo esta presente o Quadro 6 parafacilitar a visualizacao das correspondéncias

para as respostas de cada monitor em cada pergunta. As perguntas F, G, | e J ndo estdo
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presentes, pois sdo questdes que ndo suscitam uma resposta interpretavel a partir das

concepcdes de EA, em Conservadora, Critica e Critico-Transformadora.

Quadro 6 — Quadro de concepcdes de EA nas respostas por participante e pergunta

Quadro de concepcdes de EA nas respostas por participante e pergunta

Respostas

Participante

14 Indefinido

Legenda

Conservadora Critica Critico-Transformadora
i CR h

Fonte: Autoria propria (Domingues, 2024).

Sobre a questdo: “O que € Meio Ambiente?” observou-se que 8 respostas que
foram compreendidas como Conservadora, e as interpretamos assim por trazerem uma
defini¢do ou concepcdo de meio ambiente de maneira idealizada ou dicotomizada entre
ser humano X natureza, como em “Tudo o que ndo sou eu” do participante 5 ¢ em “fornece
meios para nossa sobrevivéncia” do participante 7. Ou ainda por trazerem uma
perspectiva antropocéntrica como “usufruir” do participante 4.

Por outro lado, classificamos 4 respostas como Critica por trazer uma concepgao
de meio ambiente que supera um discurso que da destaque somente para os elementos
naturais (botanicos, faunisticos, geoldgicos etc), e dao destaque para a relacdo entre

elementos biodticos e ndo biodticos que vivem e interagem entre si neste espaco. O
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participante 14 teve sua participacédo nesta pergunta classificada como indefinido, pois
enviou somente a palavra “tudo”. Damos destaque para uma resposta do monitor 13 que
enviou a seguinte resposta:

Meio ambiente é o conjunto de relagBes bidticas e abioticas, ndo s6 na

natureza, mas a relacdo da comunidade local, economia e educacdo
(Monitor 13).

Compreendemos que, para essa pergunta, essa € uma resposta que traz uma
representacdo de Meio Ambiente a partir de uma perspectiva totalizante, tratando de
elementos bidticos e abioticos, a sociedade e a cultura.

Para a pergunta B, intitulada 'O que é educacdo ambiental?”, contabilizamos 8
correspondéncias a Conservadora, 5 para Critica e 1 para Critico-Transformadora.
As respostas mais comuns na categoria Conservadora giram em torno de expressées como
“acOes sustentaveis voltadas ao bem comum, a preservagao do meio ambiente” (B1), “E
aula de compaixao” (B3), “cuidar e promover a preservagdo do meio ambiente” (B9), e
outras palavras com sentido afetuoso, presente nas respostas dos monitores M1, M2, M3,
M7, M9, M12 e M14. Vale também destacar a presenca de elementos antropocéntricos
na resposta 7, que expressa uma preocupacdo com a sobrevivéncia da espécie humana. A
resposta 6 diz respeito a concep¢do Critica por trazer o termo ‘“conscientizagdo
ambiental”, que em si expressa uma superacdo da EA conservadora de contemplacao e
mera admiragédo a natureza. Essa mesma resposta, dada pelo participante 6, também traz
a frase “alternativas para geragdo de renda”. As demais respostas trazem “causas
ambientais”, “conscientizagdo” e “interagcdo com a natureza”, que entendemos, no ambito
desta pesquisa, expressar uma concepcao Critica de EA.

O ponto que difere a resposta dos monitores 6 e 8 € que, embora ambos sejam

criticos, 0 monitor 8 traz a seguinte resposta:

Penso ser também a educacdo ambiental um instrumento de construcdo
de um mundo mais justo para todas as espécies (monitor 8).

Destacamos essa resposta como concepcao Critico-Transformadora de EA, pois
expressa a ideia de que a EA deve servir paraa transformagdo do mundo.

Para a pergunta C, tivemos apenas 1 correspondéncia para concepcdo de EA
Critico-Transformadora, 2 classificacdes para Critica e 11 Conservadora. Essas duas

respostas para a EA Critica trouxeram “consciéncia” ou “desenvolvimento sustentavel”
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em suas formulagdes. Ja a resposta do participante 7 é Critico-Transformadora, pois
aborda termos como ‘““capacitagdo”, “consciéncia” e “transformar agdes”.

As demais respostas trazem concepcdes idealizadas nas respostas 3 e 13,
dicotomizadas na 1, 4, 5 e 9 e antropocéntricas em 6, 11, 12, 13, 14.

Para a pergunta D, classificamos apenas 2 correspondéncias para a concepcao de
EA Critica e 12 para Conservadora. Fica muito evidente nesta questdo a grande
relevancia dada pelos participantes ao monitor ambiental autbnomo para atribuicdes
como de dar “orientagdo”, garantidor de “seguranga”. “disciplina” e “integridade” e ainda
aquele que “limitar o que pode e que ndo pode”. E que a parte em que ¢ educador
ambiental fica em segunda importancia nas respostas, e mesmo quando foi mencionado,
veio marcado de uma concepgdo bancéaria e antidialégica como aquele que ensina e
transfere conhecimento, que serd analisado oportunamente a partir das categorias
freireanas.

Para a pergunta E tivemos uma resposta que ndo contemplou a pergunta, pois
somente fez uma referéncia a um Instituto. As demais respostas foram classificadasem 3
Critica e 10 Conservadora. Predominam respostas em torno de “capacitagdo”, “bom
trabalho”, “respeito”, mas também ¢ mencionada um “compromisso”, e também verbos
como “ensinar”, “desenvolver” e “mostrar”, fazendo alusdo ao ato de ensinar/educar. Nas
respostas 5, 7, 8, 9 e 10 estdo aprofundadas mengdes a “conscientizagdo”, a mudanca de
praticas e a relagdo homem-natureza.

Para essa questdo, classificamos como Critica respostas que superam a dimensdo
bioldgica, bidtica ou naturalista de conhecimentos sobre EA, que trazem a possibilidade
de conhecimentos interdisciplinares ou de areas que geralmente ndo estdo associadas ao
senso comum de EA, como botanica, fauna, hidrografia, preservacdo da natureza etc.
Portanto, tivemos 4 correspondéncias em Critica, 9 em Conservadora e 1 indefinida
por ndo trazer uma resposta. Na dimensdo Critica destacamos mencdes a
“pertencimento”, “empoderamento”, ‘“‘contextos historicos”, “novos habitos” e a
preocupacao com as areas “social, cultural, econdmica”. Ja na outra categoria agrupamos
“fauna”, “flora” e “preservagao”.

Para a pergunta K, a resposta do monitor 13 traz o conceito de senso critico a
partir da EA com os turistas e é a inica que corresponde a Critica, enquanto que as outras
13 respostas foram compreendidas como uma correspondéncia de concepcdo de EA
Conservadora, com respostas como a do monitor 8, que indica a percepcao de contraste

entre uma UC e fora dela, fazendo a suposicao de que a EA pode desenvolver isso nos
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turistas e das demais respostas que trazem uma objetificacdo e idealizagdo do meio
ambiente com palavras como “respeito”, “conhecimento para o bem”, “curiosidade” e

“cuidado”.

Figura 11 — Resultado da andlise das respostas para Concepcdo de Educacdo Ambiental por

participante

Resultado da analise das respostas para
Concepcao de Educacao Ambiental por
participante

Concepcao de EA Indefinido
m Concepgdo de EA Critico-Transformadora
Concepcdo de EA Critica

NUMERO DE CORRESPONDENCIAS

m Concepcdo de EA Conservadora

oIIIIII IIIIII

M10 M11 M12 M13 M14

)]

>

N

MONITORES AMBIENTAIS

Fonte: Autoria prépria (Domingues, 2024).

A partir do grafico presente na Figura 11, notamos que somente 0s participantes
M2, M3, M9, M11 e M12 tiveram todas as suas respostas expressando uma concepcgao
de EA exclusivamente conservadora. Na sequéncia, também fica claro que os monitores
M1, M4 e M5 tiveram 1 resposta que corresponde a categoria Critica e outras 6 em
Conservadora. Os demais participantes somaram duas ou trés respostas interpretadas
como Critica, exceto o monitor M7 que teve 5 correspondéncias para Critica, e 1 para
Critico-Transformadora.

Para a concep¢do de EA Critico-Transformadora identificamos 3
correspondéncias, que aconteceram em perguntas diferentes e por monitores diferentes,
foram os monitores M7, M8 e M13. Esses trés monitores tiveram respostas

correspondentes a Conservadora, Critica e Critico-Transformadora, o que daindicios
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de superacOes e momentos de expressdo e transito de consciéncia ingénua para a critico-

transformadora ou auténtica.

Figura 12 — Total de respostas interpretadas

Total de respostas interpretadas

= Conservadora Critica = Critico-Transformadora Indefinido

Fonte: Autoria prépria (Domingues, 2024).

De acordo com a Figura 12, interpretando todas as respostas de todas as perguntas,
sdo 98 respostas escritas pelos participantes. Sendo, 73 representativas de uma concepcao
de EA Conservadora (75%), 19 Critica (19%), 3 Critico-Transformadora (3%) e 3
Indefinida (3%).

Observa-se que, analisando os dados da tabela e graficos e interpretando a partir
das concepcdes de EA estabelecidas por nos, a partir de Layrargues (2002), Layrargues e
Lima (2014) e Torres (2010), predominam as respostas que caracterizam uma concepgao
de EA Conservadora, em que a

EA conservadora ou tradicional preocupa-se com as agdes pautadas na
transmissdo de conhecimento e na mudanca de comportamento em
relacdo a conservacdo da natureza. A educacdo, baseada nesta
concepcdo, considera, predominantemente, 0s aspectos naturais sem
correlaciona-los aos aspectos sociais, culturais etc (Lima; Oliveira,
2011, p. 325).

A partir de categorias da EACT-TG (Torres, 2010) e da Pedagogia Freireana
(Freire, 1987) selecionadas para este trabalho e apresentadas no capitulo 2 deste trabalho

debatemos as respostas dos participantes a partir das categorias: Dialogicidade,
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Problematizacdo e Conscientizacdo. Para exemplificar as correspondéncias a partir das
respostas, as identificamos a partir da letra da pergunta e do nimero do participante,
exemplo: Al, B3, K9, etc.

O dialogo e a dialogicidade em Freire (1987) estdo pautados pela superagédo do
autoritarismo na relacéo educador-educando e da concepc¢do bancéria do educador que

transfere, ensina, capacita e informa o outro, como uma transferéncia de conhecimentos,

[...] odidlogo se faz uma relacdo horizontal, em que a confianga de um
polo no outro é consequéncia Gbvia. Seria uma contradicdo se, amoroso,
humilde e cheio de fé, o didlogo n&do provocasse este clima de confianca
entre seus sujeitos. Porisso inexiste esta confianca na antidialogicidade
da concepcdo “bancéria” da educagdo” (Freire, 2017, p. 113).

O dialogo em Freire parte da maxima da horizontalidade, contra a hierarquizacao
entre um sujeito que ensina e outro que é ensinado, buscando uma relacdo de amor,
humildade, confianca e fé nos homens (Freire, 1987).

Mesmo ndo havendo correspondéncia direta a Dialogicidade, a partir da defini¢éo
de Freire (1987), vemos nas respostas algumas indicacbes a respeito de como 0s
monitores ambientais compreendem a relacdo monitor ambiental-visitante. Para a
pergunta B e C sdo expressas concepgdes antidialogicas nas respostas 1, 5, 7, 12, 13, 14
da B e 1 da C como “ensinar”, “elucidar o papel do ser humano”, “capacitando
estudantes”, “informar e sensibilizar”, “sensibilizar o proximo” e “ensinar a preservar”,
“o conhecimento deve ser passado”, respectivamente.

Houve uma grande abrangéncia de respostas que tratam indiretamente do conceito
de dialogicidade, ou sua negacdo, a partir da forma como 0s participantes expressaram
suas perspectivas a respeito do papel do Monitor Ambiental e seu trabalho. Ha uma
grande representacdo do monitor ambiental autbnomo, aqui compreendido como
educador ambiental, como detentor do conhecimento, aquele que “passa” conhecimento
(D1), “transfere” conhecimento (D7), “internaliza” (K6), que “desenvolve” (E1) e que
“ensina” (E2). Ha4 também respostas no ambito do cuidado e da responsabilidade do
monitor ambiental como o guia responsavel e “capacitado” (E11), que mostra o que pode
e 0 que ndo pode ser feito (E9).

Tomando por base as participacOes e as respostas recebidas, e analisando a partir
de fundamentos da EACT-TG, destacamos como as expressdes acerca do monitor e da
monitoria ambiental expressam a predominancia da concep¢do de EA Conservadora e

de uma educagdo antidialégica, em que o educando/visitante ndo tem participacdo na
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construcdo da proposta de interpretacdo ambiental a ser desenvolvida, tampouco é
considerado como sujeito que possui conhecimentos prévios, restando-lhe ouvir, ver e
memorizar os conhecimentos transmitidos e ensinados pelos monitores ambientais. O
destaque sobre as respostas acerca da EA realizada pelos monitores ambientais recorre a
dimensdo afetiva que os turistas podem sentir, presente em sensacGes e emocgoes
vivenciadas pelos participantes. Essa dimensdo é expressdo de uma concepcdo de EA
Conservadora, que concebe natureza e sociedade de forma dicotomizada e desarticulada
(Layrargues, 2002; Layrargues; Lima, 2014).

Em Freire (2017) temos a importancia do didlogo apresentada da seguinte

maneira;

Somente o didlogo, que implica num pensar critico, é capaz, também,
de gera-la [a temporalidade].

Sem ele, ndo ha comunicacdo e sem esta ndo ha verdadeira educacéo.
A que, operando a superagdo da contradicdo educador-educandos, se
instaura como situacdo gnosiolégica, em que 0s sujeitos incidem seu
ato cognoscente sobre o objeto cognoscivel que os mediatiza (Freire,
2017, p. 115, grifo nosso).

Dessa forma, a Dialogicidade € conceito elementar para uma pedagogia
libertadora, critico-transformadora, sem a qual ndo é possivel desenvolver uma proposta
de praxis auténtica de Educacdo Ambiental Critico-Transformadora via Tema Gerador
(Torres, 2010).

Em nenhuma das correspondéncias a categoria Dialogicidade temos respostas
gue desenvolvam a categoria tal como definida por Freire (1987), ou seja, estdo expressas
acdes e uma concepcao de EA antidialogica, tal como a concepcdo bancaria que “nega
a dialogicidade como esséncia da educacdo e se faz antidialdgica; para realizar a
superacdo, a educacao problematizadora — situagdo gnosioldgica — afirma a dialogicidade
e se faz dial6gica” (Freire, 1987, p. 95).

Aproveitamos para mencionar uma pergunta da Parte Il ainda ndo analisada:
Como vocé planeja ou combina o percurso/trilha com os visitantes? VVocé sugere
uma atividade ou deixa com que escolham? Por qué? Obtivemos respostas como
“Deixo com que escolham, porque assim podem escolher a atividade que mais se
identificarem” (M12), “Primeiro eu procuro saber se tem uma atividade planejada em
mente, apos isso, oferto demais atividades conforme a aptiddo fisica e a quantidade de
pessoas do grupo” (M6) e outras ainda “Deixa a escolha com o visitante mas dou

orientagdo” (M2).
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A analise que fazemos a partir dessa questdo é a maneira como as trilhas séo
escolhidas pelos monitores ambientais/visitantes. Ndo obtivemos nenhuma resposta que
destoasse da pratica comum dos monitores, que é deixar com que os turistas facam a
escolha a partir de interesses, disponibilidades e aptiddes. Ou seja, 0s roteiros e atividades
sdo escolhidos de maneira espontanea, sem que haja critério essencialmente educativo,
no sentido de construcdo de uma proposta de EA a partir de necessidades e interesses
educativos dos visitantes/educandos.

A partir da nossa concepcao de que a atividade de monitoria ambiental realizada
pelos monitores e monitoras ambientais autbnomas deve ser compreendida como
atividade de EA, e os individuos que participam dessa atividade, naturalmente sdo
compreendidos como sujeitos educadores ambientais (monitores) e educandos
(visitantes), se efetivando através de uma relacdo dialogica e horizontal, destacamos a
importancia da criacdo de contetdos programaticos, a partir de temas significativos,
investigados e obtidos atraves da Investigacdo e Reducdo Tematica para a efetivacao de
uma educacdo humanizadora, dialdgica, que problematiza e conscientiza (Freire, 2017).

Ainda segundo Freire,

Para o “educador-bancario”, na sua antidialogicidade, a pergunta,
obviamente, ndo é a proposito do conteldo do dialogo, que para ele ndo
existe, mas a respeito do programa sobre o qual dissertara a seus alunos.
E a esta pergunta responderad ele mesmo, organizando seu programa.
Para o educador-educando, dialégico, problematizador, o conteludo
programatico da educacdo ndo é uma doacdo ou uma imposicdo — um
conjunto de informes a ser depositado nos educandos, mas a revolugéo
organizada, sistematizada e acrescentada ao povo, daqueles elementos
que este Ihe entregou de forma desestruturada (Freire, 2017, p. 116).

Com efeito, outra categoria que implica o didlogo inerente a praxis ambiental
auténtica € a categoria Problematizacdo, para a qual encontramos um nimero maior de
correspondéncias nas participacdes dos monitores ambientais. Identificamos expressdes
como ‘“conscientizagdo ambiental” (B6), “ferramentas de conscientizacdo” (BS),
“conscientizacdo dos individuos” (B10) e “instrumento de conscientizacdo” (CS8).
Resgatando o conceito trazido no Capitulo II: Problematizacdo é o principio de leitura de

mundo, interpretacdo deste e analise das situagdes concretas de vida, pela promocao do
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didlogo, e problematizacdo das situagdes-limite*® dos educandos, das estruturas e da
realidade concreta (Torres, 2010).

A autora traz a categoria conscientizacdo como fundamento da EACT-TG,

Freire (1987) defende uma concepgdo de educacdo que seja
problematizadora dos homens em suas relagdes com o mundo; que se
faca co-intencionada, uma vez que os seres humanos sdo “corpos
conscientes” e a consciéncia € “consciéncia intencionada ao mundo”.
Esta concepc¢do de educacdo pode ser compreendida como aquela que
contempla os fundamentos para o desenvolvimento da EA Critico-
Transformadora, uma vez que efetiva a praxis problematizadora das
relagdes entre cultura/sociedade e natureza tanto no ambito da pesquisa
quanto da pratica didatico-pedagdgica, pois, se da em torno das relacdes
“homens-mundo” representadas nos temas geradores (Torres, 2010, p.
164-165).

A partir desse fundamento da EACT-TG, vemos que 3 monitores e monitoras
ambientais autbnomas utilizaram tal expressdo, direta ou indiretamente, em suas
respostas, mas ndo discorreram detalhadamente sobre como isso se daria O participante
8, trouxe na resposta B8 a ideia de EA como “ferramenta de conscientizacdo sobre a
necessidade da preservacdo da natureza” e “construgdo de um mundo mais justo para
todas as espécies.”. Essas assertivas demonstram uma preocupagao em tornar a EA um
instrumento para a leitura intencionada de mundo e para a transformacdo da realidade,
proxima ao que Torres (2010) define como “praxis problematizadora das relagdes entre
cultura/sociedade e natureza” (p. 164).

Na pergunta D, somente o participante M7 trouxe a importancia da EA como
possibilidade para entender a relagdo ser humano-natureza, “De grande importancia,
agindo sempre como um agente transformador. Transferindo seu conhecimento a fim de
conscientizar ¢ mostrar um equilibrio entre a natureza ¢ o homem.” (D7), no entanto, o
monitor ndo menciona a consciéncia a partir de uma perspectiva critica, capaz de
identificar a raiz dos problemas ambientais. Para a pergunta E novamente temos a
resposta dos participantes M7 e M9 trazendo questdes como problemas ambientais e
climaticos a partir das nossas atitudes, atos e impactos que causamos, COmMO uma
desarmonia na relagdo ser humano-natureza “Aquele que faz uma ponte entre a mata e os
visitantes a fim de gerar uma consciéncia ambiental, habitos sustentaveis e até mesmo

pensamentos criticos sob as crises climaticas causadas pela desarmonia dessa relagao”

4 SituacOes-limite sdo situacOes, obstaculos ou barreiras apresentadas pelos sujeitos. N&o sdo 0s
contornos onde terminam as possibilidades, mas a margem real das possibilidades (Freire, 2017).
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(E7) e “Mostrando para as pessoas como todos podemos fazer um pouco quando se trata
de cuidar do meio ambiente, como nossas atitudes fazem a diferenca mesmo sendo
pequenas e conscientizando o maximo possivel sobre todos os nossos atos e impactos que
causamos” (E9). Essa perspectiva é simplista e desconsidera a raiz dos problemas
ambientais como fatores politicos, econdmicos, educacionais, culturais e sociais.

A problematizacéo € prépria de uma educacdo problematizadora, apresentada por

Freire (2017) como

contrario da “bancaria” [...] respondendo a esséncia do ser da
consciéncia, que é sua intencionalidade, nega 0s comunicados e
existencia a comunicacgdo. ldentifica-se com o préprio da consciéncia
que é sempre ser consciéncia de, ndo apenas quando se intenciona a
objetos, mas também quando se volta sobre si mesma, no que Jaspers
chama de “cisdo”. Cisdo em que a consciéncia ¢ consciéncia de
consciéncia. Neste sentido, a educacdo libertadora, problematizadora,
jando pode ser o ato de depositar, ou de narrar, ou de transferir, ou de
transmitir “conhecimentos” e valores aos educandos, meros pacientes,
a maneira da educacdo “bancaria”, mas um ato cognoscente (Freire,
2017, p. 94).

Ainda em torno da Problematizacéo, os participantes M4, M6, M7, M8 e M10,
na pergunta H e K, falam sobre a possibilidade de desenvolverem conhecimentos a partir
de atividades de EA no PECB, atuando como facilitadores paraa compreensao da posi¢ao
do ser humano em relacdo aos demais animais, como também gerando reflexdo sobre o
meio, contextos historicos e historia ambiental, como nos trechos “Conscientiza¢do
ambiental, conservagao, espécies da fauna e flora, histéria ambiental” (H8) e “Sim, pois
durante a visita os turistas interagem no meio ambiente compreendendo diferentes
processos importantes para a preservagao do mesmo” (K10). Essas respostas evidenciam
alguns elementos da praxis auténtica em EA, a luz de fundamentos da EACT-TG, pois
compreendem a EA desenvolvida no PECB como um elemento facilitador para a
compreensdo da realidade concreta. Esse € o primeiro momento da EACT-TG, a partirdo
diagnostico critico da realidade concreta (Torres e Oliveira, 2024). O que ndo
observamos, no entanto, sdo elementos que trazem atona o segundo momento da EACT -
TG, o progndstico critico da realidade concreta. O segundo momento organizativo da
praxis de EACT-TG corresponde a Redugdo Tematica em Freire (1987), ou seja, € 0
momento onde sdo planejadas as acdes, ou a sequéncia educativa, a ser desenvolvida via

processo educativo ambiental, para a transformacdo da realidade. O segundo momento é
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o0 planejamento, é o estabelecimento das metas e objetivos para a acdo transformadora,
que € o terceiro momento.

A problematizacédo defendida por Freire (1987) é fundamentada na criticidade,
na interpretacdo e analise da realidade presenciada e observada pelo individuo. O
individuo precisa ler o mundo, compreender radicalmente a origem das situacdes vividas
e ir alem, compreender-se como parte constituinte e agente transformador da realidade.

Ciente de si como parte do todo, é capaz de agir para transformar a realidade.

Criticos seremos, verdadeiros, se vivermos a plenitude da préxis. Isto &,
se nossa agao involucra uma critica reflexdo que, organizando cada vez
0 pensar, nos leva a superar um conhecimento estritamente ingénuo da
realidade. Este precisa alcangar um nivel superior, com que os homens
cheguem a razéo da realidade. Mas isto exige um pensar constante, que
ndo pode ser negado as massas populares, se o objetivo visado € a
libertacdo (Freire, 1987, p. 73).

No que se refere a categoria problematizacéo, evidenciamos que a praxis de EA
dos monitores do PECB se distancia de fundamentos da EACT-TG, pois ndo manifestam
uma concepcao de problematizacdo a partir de Freire (1987), ou seja, ndo a compreendem
como ferramenta de questionamento e busca de compreensédo da realidade a partir de uma
investigacdo e problematizacdo da realidade. E necessario desnudar os mitos (Freire,
1987).

Ja para a categoria Conscientizagdo, o participante M6 traz nas respostas B6 e
C6 um olhar bastante “economicista” e antropocéntrico, ressaltando em ambas as
respostas a importancia da preservagdo e conservacdo do meio ambiente para
“alternativas para geracao de renda” e “preservacao e conservagao do ambiente, do qual
provem a fonte de renda econémica”. O monitor M8 traz o conceito de conscientiza¢do
para a transformacdo de préticas e ressalta em sua resposta (B8) a consciéncia como
“instrumento de constru¢do de um mundo mais justo para todas as espécies”. Enquanto
que o participante M9 sé menciona a conscientizagdo para “cuidar do meio ambiente e
preservar as espécies’. Por ultimo, o participante M10 traz na resposta B10 a importincia
de conscientizar individuos sobre os problemas e desafios atuais e na C10 completa
“desperta nos individuos a preocupagdo e o cuidado com a pratica de atividades que
possam causar impactos no meio ambiente”.

Percebemos que a mencao a conscientizacao feita pelos participantes, em poucos
momentos, se aproxima da categoria freireana de Conscientizacao, usada neste trabalho.

Os participantes M8 e M10 mencionam a importancia de conscientizar e da mudanca de
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comportamento e de praticas para a preservacdo do meio ambiente. Essas defini¢des ndo
dao conta da categoria freireana de conscientizacdo, pois embora sugiram a tomada de
consciéncia a partir da EA, n3o alcancam o papel ativo do sujeito e ndo se transformam
em préaxis transformadora, ou seja, ndo transitam de consciéncia ingénua paraconsciéncia

criticaposta em agdo. Resgatamos a citacdo apresentada no Capitulo Il, a partir de Torres
(2010):

uma vez conscientes destas contradicdes como problemas a serem
enfrentados, bem como de seu papel de sujeito ativo em seu préprio
processo de aprendizagem terdo condicbes de buscar formas de
enfrentamento das situagBes-limite que impedem a efetivagcdo das
devidas transformacdes de seus contextos socio-histérico-culturais
(Torres, 2010, p. 167).

Diversos participantes trazem como resposta a importancia do monitor ambiental
autonomo como um individuo que dara conta de fazer com que o visitante “desenvolva
em si 0 senso de sustentabilidade” (E1), de transformar as atitudes da sociedade junto a
natureza, desenvolver habitos saudaveis, entre outros. Esse tipo de resposta reflete uma

concepc¢édo de educacao bancaria, pautada na transmissdo de conhecimentos e saberes.
Freire adverte,

ninguém desvela 0 mundo ao outro e, ainda quando um sujeito inicia o
esforco de desvelamento aos outros, é preciso que estes se tornem
sujeitos do ato de desvelar. O desvelamento do mundo e de si mesmas,
na praxis auténtica, possibilita as massas populares a sua adesao (Freire,
1987, p. 229).

A Conscientizacdo em Freire é “o esforgo sério e profundo da conscientizagao,
com que os homens, através de uma praxis verdadeira, superam o estado de objetos,
como dominados, e assumem o de sujeito da Historia” (Freire, 2017, p. 216, grifo nosso)
e completa, “é obvio, que ndo para, estoicamente, no reconhecimento puro, de carater
subjetivo, da situacdo, mas, pelo contrario, que prepara os homens, no plano da acdo, para
a luta contra os obstaculos a sua humaniza¢ao” (Freire,2017, p. 158).

No que se refere a categoria conscientizacdo, evidenciamos que a praxis de EA
dos monitores do PECB também se distancia de fundamentos da EACT-TG, pois ndo
manifestam uma concep¢do de conscientizacdo a partir de Freire (1987), ou seja, ndo é

uma conscientizagdo no sentido da praxis verdadeira. O conhecimento e a consciéncia
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por si s6 ndo sao ferramentas para a transformacdo da realidade, e acabam se
concretizando em conhecimento memorizado, secularizado e que “ressalta uma postura
fatalista” (Freire, 1987, p. 104).

Os resultados obtidos a partir do questionario respondido pelos monitores e
monitoras ambientais autbnomas do Parque Estadual Carlos Botelho e sua possivel
dimensdo de préaxis educativa, a luz de fundamentos da Educacdo Ambiental Critico-

Transformadora via Tema Gerador, se encontram sintetizados no quadro 13.

Figura 13 — Sintese das dimensdes da praxis de EA dos monitores do PECB

Dlmensoes da praxis de Educag:ao]
Ambiental

Praxis Inauténtica Transicao }—' Praxis Auténtica

™

J

M1, M2, M3,
M4, M5, M6,
M9, M11, M12,
M13, M14

Legenda
M = Monitor

Fonte: Autoria propria (Domingues, 2024).

Dessa forma, compreendemos que a praxis educativa de 11 dos 14 dos monitores
e monitoras ambientais autbnomas do Parque Estadual Carlos Botelho pode ser
aproximada a uma dimensdo da praxis inauténtica de EA, a partir de suas respostas ao
questionario e expressa uma concepcao distante da categoria dialogicidade, que também
ndo prioriza a problematizacdo da Unidade de Conservacéo e da realidade vivida, como
também ndo se aproxima da categoria conscientizacdo, segundo os fundamentos da
EACT-TG. Estas trés categorias sdo elementos centrais da concepcdo de Educacéo
Ambiental Critico-Transformadora via Tema Gerador, constituintes de uma dimensdo da
praxis auténtica em EAC.

A concepcdo de Educacdo Ambiental desses 11 monitores ambientais esta

relacionada a uma concepcdo Conservadora de Educacdo Ambiental, de carater
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marcadamente bancario, que segundo Layrargues e Lima (2014), “vincula-Se aos
principios da ecologia, na valorizacdo da dimensdo afetiva em relacdo a natureza e na
mudanca do comportamento individual em relagdo ao ambiente baseada no pleito por
uma mudanga cultural que relativize o antropocentrismo” (Layrargues; Lima, 2014, p.
30). Ainda segundo esses autores, a macrotendéncia de EA Conservacionista, € uma
tendéncia historica, forte e bem consolidada.

Ha 3 monitores ambientais que na analise da dimensdo da préxis educativa em
EA estdo localizados na categoria emergente Transi¢cdo, pois submeteram respostas que
nao sao sempre e nem completamente representativas da dimensdo praxis inauténtica e
por vezes tangenciam pressupostos da praxis auténtica, como uma problematizacdo das
questdes ambientais observadas e vividas na UC, e também trazem uma preocupagdo com
a conscientizagdo e transformacdo de praticas humanas individuais que sejam
prejudiciaisao meio ambiente.

Essa problematizacdo, no entanto, expressa pelos monitores M7, M8 e M10 néo
ddo conta de chegar a raiz da questdo ambiental, pois ndo prevé a problematizacdo da
estrutura sécio-historico-cultural da realidade concreta, tal como previstae compreendida
como fundamento da EACT-TG. Para Freire

a realidade social, objetiva, que ndo existe por acaso, mas como produto
da acdo dos homens, também néo se transforma por acaso. Se 0s
homens s@o os produtores dessa realidade e se esta, na inversdo da
praxis, se volta sobre eles e os condiciona, transformar a realidade
opressora € tarefa histérica, € tarefa dos homens (Freire, 1987, p. 37,
grifo do autor).

Assim o trabalho de monitoria ambiental no PECB, como ndo prevé nem abarca
a compreensdo e problematizacdo da realidade concreta em sua totalidade, também néo
prevé a acdo para transforma-la, ou seja, ndo desenvolve uma praxis auténtica de EA
com intencionalidade de uma conscientizagao, tal como em Freire (1987). Essa categoria
é o elemento fundamental para o trdnsito de uma consciéncia ingénua em torno de
contradi¢cbes ambientais como temas geradores, para uma consciéncia critica acerca
delas, que, por sua vez, pressupde a partir disto agdes transformadoras na realidade

concreta. Segundo Torres, 0s sujeitos

uma vez conscientes destas contradicbes como problemas a serem
enfrentados, bem como de seu papel de sujeito ativo em seu préprio
processo de aprendizagem terdo condicbes de buscar formas de
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enfrentamento das situacBes-limite que impedem a efetivacdo das
devidas transformagdes de seus contextos sécio-histérico-culturais
(Torres, 2010, p. 167).

E a partir de Silva (2004),

E a intervencdo transformadora na realidade concreta, a sintese do
didlogo entre as diferentes visbes de mundo que, por um lado,
concretiza o processo problematizador de apreensdo e construcdo
analitica do real e, por outro, suscita novas problematizacGes a serem
abordadas (Silva, 2004, p. 252).

Freire (2017) define o conceito de praxis sendo a

reflexdo e acdo dos homens sobre 0 mundo para transformé-lo. Sem ela,
é impossivel a superacdo da contradicdo opressor-oprimidos.

Desta forma, esta superacdo exige a insercdo critica dos oprimidos na
realidade opressora, com que, objetivando-a, simultaneamente atuam
sobre ela (Freire, 2017, p. 52-53).

A partir das respostas dos monitores ambientais autbnomos do Parque Estadual
Carlos Botelho, identificamos que suas praxis de EA em muito se distanciam da praxis
auténtica, e estdo compreendidas, segundo nosso referencial, em uma praxis inauténtica
e em poucos momentos transitam e se aproximam da praxis auténtica, ou praxis
transformadora, no &mbito de fundamentos da EACT-TG.

Essa praxis educativa presente nas conducdes de EA no PECB reproduz uma
perspectiva basicamente contemplativa, que compreende meio ambiente de forma
fragmentada, desvinculada e externa a humanidade. Somente em alguns momentos, e
apenas a partir de alguns monitores, é expressa uma concepc¢do totalizante de meio
ambiente, proxima da EACT-TG.
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Considerac0es Finais

Esta pesquisa teve como objetivo geral: Explicitar a praxis educativa dos
monitores ambientais do Parque Estadual Carlos Botelho, e analisar as possiveis
aproximacdes e distanciamentos desta com alguns fundamentos da Educagdo Ambiental
Critico-Transformadora via Tema Gerador, com o intuito de responder a questdao “Em
gue medida a praxis educativa dos monitores e monitoras ambientais do Parque
Estadual Carlos Botelho se aproxima ou se distancia de fundamentos da Educac¢éo
Ambiental Critico-Transformadora via tema gerador?

Para responder a questdo acima, utilizamos uma abordagem qualitativa de
pesquisa, tendo em vista que através desta metodologia podemos interpretar fendmenos
sociais a partir de determinados contextos historicos. Dessa forma, através da pesquisa
bibliografica buscamos compreender e apresentar brevemente neste trabalho, o processo
historico de formacao e destruicdo do bioma que serve de cenario para esta pesquisa, a
Mata Atléntica.

A seguir, discutimos sobre Unidades de Conservacgéo e sua inser¢do no Sistema
Nacional de Unidade de Conservacdo, apresentando o percurso histérico do Parque
Estadual Carlos Botelho, de modo a evidenciar tanto uma imensa devastagdo desse bioma
como a importancia desses instrumentos institucionais de preservacdo e de conservagao
de areas naturais, através de diversas categorias e niveis de preservacao, a exemplo da
existéncia do PECB para abrigar um refugio de diversas espécies, servir como sua casa,
e sobretudo como espaco de EA ndo-formal.

Buscamos ainda evidenciar e caracterizar 0 processo histérico de
desenvolvimento e amadurecimento da EA no Brasil, bem como suas macrotendéncias
politico-pedagogicas, discutindo os fundamentos tedrico-metodoldgicos da concepcéo de
Educacdo Ambiental Critico-Transformadora via Tema Gerador (EACT-TG), pautada na
Pedagogia Freireana e compreendida como EA Critica. Neste contexto, consideramos que
a EACT-TG possui um compromisso de compreensdo da realidade para a sua
transformacdo, buscando a construgcdo de uma sociedade mais justa e menos opressora, a
partir da dialogicidade, problematizacdo e conscientizacdo em torno de contradicdes
ambientais locais/globais, sintetizados em temas geradores.

Na EACT-TG busca-se a construcdo de uma concepgdo de EA que supere a

simples constatacdo dos problemas ambientais, assim como a dicotomia ser humano-
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natureza, visando a construcdo de uma concepgéo totalizante de meio ambiente, como
inter relacdo entre natureza-sociedade-cultura, buscando alcancar uma praxis educativa
auténtica, com base em uma proposta educativa que busque superar as visées ingénuas e
bancarias de mundo e de educacdo, em que os individuos ndo sejam coisificados e
desumanizados, mas que haja humanizacdo e emancipacdo, aliada a transformacdo da
realidade concreta opressora. A EACT-TG se fundamenta na Pedagogia Freireana,
constituida  principalmente das categorias: dialogicidade, problematizacdo e
conscientizacdo, assim como também esta filiada a tradicdo de pensamento critico, a
partir da Teoria Critica (Torres, 2010; Torres; Oliveira, 2024).

Para a metodologia pautada em uma pesquisa qualitativa em educacéo, optamos
pela Analise Textual Discursiva (ATD) proposta por Moraes (2003) e Moraes e Galiazzi
(2011) para a analise dos dados advindos dos questionarios (formulario digital). A partir
da ATD buscamos responder uma das questfes centrais deste trabalho: qual é a praxis
educativa dos monitores ambientais autbnomos do PECB?

Neste trabalho também analisamos as publica¢es oficiais da FF sobre a monitoria
ambiental, que explicitou como é representada a Educacdo Ambiental e como se da o
trabalho dos monitores e monitoras ambientais autbnomas das UCs estaduais, por meio
dos critérios e exigéncias minimas para a obtencdo dos niveis de Monitoria Ambiental, e
ainda revelou a auséncia de contratos de trabalho e garantias trabalhistas aos monitores e
monitoras ambientais, com exigéncias de contrapartidas.

No ultimo capitulo apresentamos e discutimos os resultados obtidos através dos
questionarios, analisados a partir das respostas dos participantes da pesquisa - 14
monitores/as ambientais do PECB. Nas perguntas abertas, que tratam das questdes: O
gue é Educacdo Ambiental?, Como seria o trabalho de um bom educador
ambiental?, Como sdo planejadas as atividades de conducdo?, ficou perceptivel, a
partir da andlise dos dados, o carater predominantemente Conservador de EA, dos
monitores ambientais autbnomos.

Consideramos que os documentos e as publicagbes orientadoras do
desenvolvimento da EA no Brasil e no Estado de Sdo Paulo estdo voltados para uma
pratica de EA proxima a uma concepcdo Conservadora/Tradicional de meio ambiente, o
que justifica, ou pelo menos nos ajuda a compreender a praxis educativa dos monitores
ambientais realizada na Unidade de Conservacgéo Parque Estadual Carlos Botelho.

Com relacdo a questdo da analise da préaxis educativa dos monitores a luz de

fundamentos da EACT-TG, interpretamos as respostas a partir de trés categorias a priori:
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dialogicidade, problematizacdo e conscientizacdo, que caracterizam os fundamentos da
EACT-TG. Evidenciamos que mesmo aparecendo esses conceitos nas respostas dos
participantes, eles ndo estdo aprofundados, por vezes sdo contraditorios e, de maneira
geral, ndo estdo proximos dos fundamentos da EACT-TG.

Do total de 14 monitores ambientais autbnomos que participaram desta pesquisa,
11 deles ndo desenvolvem uma praxis educativa que seja alinhada aos fundamentos da
EACT-TG, por esse motivo foram aproximados a uma dimensdo inauténtica da praxis.
Ha&, no entanto, trés monitores que estdo em processo de aproximacdo a dimensdo da
praxis educativa que denominamos praxis auténtica, por conta de, por vezes,
tangenciarem o que estabelecemos como fundamentos da EACT-TG, e, portanto, se
encontram em processo de transicao entre a praxis inauténtica e a praxis auténtica de EA.

Compreendemos que nossa analise, como pesquisa qualitativa, e voluntaria,
esteve sujeita a colaboragdo desses participantes para o preenchimento das respostas no
formulario digital. Temos ciéncia das limitagbes impostas pela técnica de questionarios,
mas entendemos que os resultados foram muito significativos e representam de forma
geral o corpus de monitores ambientais autbnomos do PECB. Dito isso, podemos
considerar que a praxis educativa realizada na UC PECB ndo estd alinhada aos
fundamentos da EACT-TG, ndo sendo desenvolvida uma praxis auténtica de EA, de
modo a predominar uma concepgdo Conservadora de EA entre 0s monitores ambientais
autbnomos do PECB. Esta consideracéo se justifica porque a EACT-TG, representada
pelas trés categorias freireanas usadas na analise dos dados, prevé uma EA dialdgica,
problematizadora e conscientizadora. Os resultados indicam, no entanto, que 0S
monitores ambientais ndo desenvolvem atividades de EA a partir dessas categorias. Ha
em niveis federal e estadual orientacGes para a realizacdo da EA Critica, mas ndo ha no
PECB uma proposta educativa propria, definida e discutida a partir de referenciais de EA
Critica para orientar os monitores sobre sua praxis educativa. Ndo ha também reunides
formativas ou encontros periodicos paraas discussdes do carater educativo das atividades
de monitoria ambiental“.

De acordo com as respostas, 0s monitores ambientais também ndo exercem uma
EA problematizadora, pois ndo praticam uma EA que busca a raiz dos problemas

ambientais, ou seja, ndo propdem a interpretacdo do meio e a leitura do ambiente para a

4 Existe 0 Conselho Consultivo do PECB, composto por sociedade civil, pesquisadores,

monitores, funcionarios, moradores do entorno, entre outros, que se relne presencialmente e
mensalmente na UC.
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compreensdo acerca da realidade concreta. Sem a leitura de mundo, sem o diagnostico da
realidade concreta favorecido através de atividades de EA, os visitantes/educandos
acabam por ndo compreenderem as origens das contradicbes ambientais vividas,
consequentemente ndo poderdo construir um plano de acéo e transformacao da realidade
concreta, para a superacdo das injusticas e contradi¢es socioculturais e materiais
ambientais vigentes.

Por altimo, a praxis educativa expressa pelos monitores ambientais autbnomos
através do questionario ndo prioriza a conscientizagdo dos visitantes, pois ndo parte do
principio de um ambiente dial6gico, problematizado e voltado a conscientizacdo da
probleméatica ambiental, fundamentos que eu, como pesquisador, educador ambiental e
monitor do PECB, acredito serem fundamentais, a partir dos fundamentos da EACT-TG.

Portanto, precisamos refletir criticamente acerca da praxis educativa de EA
realizadano PECB, como uma importante UC, assim como de maneira mais ampla: Qual
praxis educativa esta sendo feita nas diferentes Unidades de Conservagao?, assim
como Quiais fundamentos e orientacGes politico-pedagogica as pautam? A quem essa
préxis favorece?

Nos cabe alertar para que essas questdes sejam observadas e radicalmente
tratadas, pois acreditamos que uma proposta de EA realizada pelos monitores ambientais
autbnomos, compreendidos por nés como sendo sujeitos educadores, podem seguir 0s
pressupostos da politica publica de EA nacional e da FF, mas sobretudo ser capaz de
compreender as reais dimensdes e contradi¢Ges que o Meio Ambiente vem sofrendo para
ativar principalmente seu potencial de transformacdo pelos educandos. E essa
transformacdo da realidade esta fundamentada em fundamentos da EACT-TG.

Reiteramos assim, a necessidade de que sejam desenvolvidos constantes
processos formativos, principalmente orientados a questdo da EA. A formacao precisaser
compreendida como formacdo permanente, como incompletude e inacabamento humano
e do educador (Freire, 1997).

A educacdo é permanente ndo porque certa linha ideologica ou certa
posicdo politica ou certo interesse econdmico exijam. A educacdo é
permanente na razdo, de um lado, na finitude do ser humano, de outro,
da consciéncia que ele tem de sua finitude. Mais ainda, pelo fato de, ao
longo da historia, ter incorporado a sua natureza ndo apenas saber que
vivia, mas saber que sabia e, assim saber que podia saber mais. A
educacdo e a formagdo permanente se fundem ai (Freire, 1997, p. 20).
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Apos todo o tempo decorrido nesta pesquisa, e diante dos dados analisados, pude
refletir acerca da minha préatica pessoal como educador ambiental e monitor ambiental
autbnomo no PECB, sobre qual concepcdo de EA compreendo e manifesto em minha
préxis aos visitantes/educandos, se minha praxis educativa se aproxima ou se distancia
dos fundamentos da EACT-TG como dialogicidade, problematizacao e conscientizagéo.

Conforme ja abordado na introducdo deste trabalho, é fundamental que
expressemos nossa concepcao de categorizacao e interpretacdo dos resultados a partir das
respostas dos monitores ambientais como um retrato da leitura dos dados neste momento,
quando publicamos estes resultados, mas que sdo resultados que estdo, e se manterdo em
movimento, assim como a realidade e a visdo de mundo desses sujeitos. Desta forma,
compreendemos as aproximacdes a determinada concepc¢do de EA ou dimensdo da praxis
educativa, como critério estabelecido nesta pesquisa para a investigacdo da praxis
educativa dos monitores ambientais do PECB, e ndo como pretensdo de trazer um rotulo
ao sujeito pesquisado.

Como seres inconclusos, é fundamental os educadores ambientais continuarem
buscando uma pratica de EA que possa dar conta da &rdua tarefa de conseguirmos ler o
mundo através de uma concepcao totalizadora de meio ambiente, que tenha em conta as
dimensGes de natureza-sociedade-cultura, na busca de uma praxis educativa ambiental

auténtica que traga humanizacdo, que materialize a crenca,

em que os homens podem fazer e refazer as coisas; podem transformar
o mundo. Crenca em que, fazendo e refazendo as coisas e
transformando o mundo, os homens podem superar a situacdo em que
estdo sendo um quase ndo ser e passar a ser um estar sendo em busca
do ser mais (Freire, 2013, p. 99-100).

Diante disto, é fundamental abordar a necessidade de processos formativos de EA
para 0s monitores ambientais das UCs, na direcdo dos fundamentos da EACT-TG.
Compreendemos que, a partir da concepcdo de EACT-TG pautada pela Pedagogia
Freireana, uma atividade de EA a ser desenvolvida em ambientes ndo escolares, como no
PECB ou outra UC, poderia ser desenvolvida da seguinte forma: no caso de atividades
espontaneas, em que o turista/educando, sozinho ou em grupo, ndo faz um agendamento
prévio nem combina com o monitor, a atividade se inicia com a chegada do turista e um
dialogo. Nesse primeiro contato, educador e educandos podem expressar suas principais

concepcdes acerca de situagdes/contradigfes sobre Meio Ambiente, envolvendo suas

114



dimensdes historicas, culturais e arqueologicas, em nivel local e global, por exemplo.

A partir desse primeiro contato, 0 monitor ambiental autbnomo, considerado o
educador do processo, que € o individuo que ja conhece o repertorio de possibilidades da
UC, como trilhas, pontos, paisagens e demais lugares que possam oferecer recursos
interpretativo-educativos a diversos temas, podera problematizar o visitante quanto a
escolha do atrativo/percurso, buscando contemplar interesses e desejos manifestos pelos
visitantes (educandos), como também escolher caminhos, pontos e paradas estratégicas
gue sirvam como um recurso interpretativo para a sua praxis educativa.

Compreendemos que, durante esse curto tempo em que ha a possibilidade de
conversa prévia entre educador-educandos é possivel prever que 0 monitor possa
trabalhar a partir dos principios de obtengdo e reducdo do tema gerador, ou seja, prevendo
um diagnostico e um prognéstico critico da realidade concreta com abordagem de
Contetdos Programaticos voltados ao que possui em maos: as visdes de mundo acerca da
interpretacdo do ambiente em suas dimensdes local e global.

A grande dificuldade, na hipotese em que o visitante-educando chega de surpresa
até o educador, e o contato entre eles se restringe & uma Unica atividade em campo, em
que sequer podem despender de muito tempo de planejamento no pré-trilha, € sem
duvidas pouco tempo para a construcdo de uma proposta de EA que seja apropriada ao
visitante e seu grupo. Corre-se o risco de ndo se efetivar na integra um trabalho a partir
do tema gerador. Porém, é possivel prever, a partir das atividades de didlogo e interacdo
que ja acontecem nas trilhas, cujo monitor/educador esteja em constante reflexdo e
planejamento de suas atividades, que este possa ir percebendo as situagGes-limite dos
turista/educandos e ir desenvolvendo momentos, pontos interpretativos, utilizando-se dos
recursos que encontra e localiza para tentar superar determinados posicionamentos de
senso comum e consciéncia ingénua, buscando possibilitar que haja construcdo de
conhecimento e transito para aconsciéncia critica das contradi¢des ambientais localizadas
inicialmente durante a atividade, tendo em vista que este sujeito possa vir a colocar esta
consciéncia criticaem acdo (praxis auténtica).

Ja quando pensamos em uma Visita programada, em que o educador tem o contato
e tempo prévio para conversar com o turista/educando, podemos vislumbrar a
possibilidade do desenvolvimento de uma atividade de EA que consiga partir do trabalho
emtorno do tema gerador, alinhado 8 EACT-TG. Nessa segunda hipotese, o monitor pode
desenvolver com o individuo ou seu grupo, uma série de perguntas e atividades prévias

com os visitantes antes de chegarem a UC, possibilitando que seja feita a Investigacdo e
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a Reducdo Tematica propostas por Freire (1987), expressos no diagnostico e o
prognostico critico da realidade concreta propostos por Torres e Oliveira (2024),
resultando no planejamento de um percurso que propicie o desenvolvimento de contetdos
programaticos criticos de EA, via aplicabilidade de planos de agdes sistematizados em
uma sequéncia didatico-pedagogica direcionada para a constru¢do de visdes criticas em
torno das contradi¢cGes ambientais localizadas inicialmente pelos monitores ambientais.
Nesta direcdo destacamos a publicagdo de um artigo do professor Alexandre de
Gusmao Pedrini acercadas Trilhas Interpretativas na Educacao Basica como ferramenta
para EA orientada a partir da Pedagogia Freireana (Pedrini, 2019). O autor apresenta 5
contextos de ensino em que um educador pode ministrar aulas extraclasses em trilhas
interpretativas, desde a sala de aula e o espago escolar, como outros ambientes da cidade

e também UCs.

A problematizacdo da questdo socioambiental demanda que o docente
faca uma boa leitura dos autores da EA como Layrargues (1999),
Loureiro (2006) e Torres et al. (2014). Com essa leitura ndo se pode ser
ingénuo de apresentar aos alunos que as causas da problematica
socioambiental tém sua raiz no momento contemporaneo. As causas
atuais tém raizes histéricas e por isso essa abordagem é fundamental de
ser feita na prelecdo. Em qualquer lugar por onde se percorra uma Tl
ndo se pode deixar de aproveitar aocasido para, na prele¢do pedagbgica,
problematizar a questdo socioambiental que assola o planeta. A aula
extraclasse ndo deve ser limitada apenas a um passeio prazeroso com a
transmissdo passiva de informacdo e descompromissada com a
problematica socioambiental (Pedrini, 2019, p. 247).

Dessa maneira, o trabalho do monitor ambiental autbnomo poderiasuperar aquela
pratica feita de maneira descontextualizada, sem propdsito educativo, nado
problematizadora e nem conscientizadora, em que ndo se constroi consciéncia critica.
Essa € uma possibilidade que foi aberta nesta pesquisa, mas que carece de novas
investigacdes para construir respostas em torno da questdo: Como trabalhar a EACT a
partir do Tema Gerador em espacos ndo escolares de educacédo, como na Unidade
de Conservacdo Parque Estadual Carlos Botelho?
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APENDICES

Apéndice | — Formulario Google — Questionario virtual aos Monitores Ambientais
Autdnomos do PECB.

Parte | - InformacGes pessoais e de capacitagao.
- Nome completo *
- Data de Nascimento *

- Qual sua escolaridade?

Fundamental Incompleto

Fundamental Completo

Ensino Médio Incompleto

Ensino Médio Completo

Técnico (descrever em "Outros...")

Superior Incompleto

Superior Completo

P6s-Graduacdo (descrever em "Outros...")

Outro:

- Ha quanto tempo atua como monitor ambiental autbnomo?
Menos de 1 ano

Entre 1 a 3 anos

Entre 3 a6 anos

Entre 6 a 10 anos

Mais de 10 anos

- Sua principal atuacdo acontece na:

Sede - Sdo Miguel Arcanjo

Base - Turvinho

Ndcleo - Sete Barras

Base do Quilombo - Sete Barras

- A monitoria ambiental é sua principal fonte de renda?

Sim

Ndo

- Vocé desenvolve outra atividade remunerada além da monitoria ambiental?
Néo

Sim

- Em qual(is) ano(s) fez seu curso de capacitacdo para Monitor Ambiental? (Pode indicar

mais de um). Quais eram as instituicdes responsaveis pela capacitacao?
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- Vocé também realiza condugdes/monitorias ambientais em outras Unidades de

Conservacao? Quais?

Parte Il - Sobre o Curso de Formacédo de Condutores.

- Vocé considera que o curso de formacdo é capaz de capacitar um individuo para atuar
como Monitor Ambiental?

Resposta de 1 a 10

- Justifique em detalhes a nota dada acima:

- Como o curso de capacitacdo poderia ser diferente?

- Qual(is) sua(s) especialidade(s) de conducao/principal(is) area(s) de atuacédo?
BirdWatching; Observacdo de Primatas; Observacdo de Flores; Banho/Cachoeira; Tapir Watching;
Observagdo de Herpetofauna; Botanica/Plantas; Escalada/Montanhismo; Longo percurso; Camping; Boia
Cross; Micologia (observacdo de fungos/cogumelos); Interpretacdo de indicios (pegadas); Ciclo roteiro;
Educagdo Ambiental; Conducdo de grupos infantis; Condugéo de grupos da terceiraidade; Observagéo de

Borboletas; Astronomia/observacéo do céu; Fotografia; Fish watching (observacéo de peixes); Condugdo
de PCDs; Outros

- Qual sua principal modalidade de condugdo atendida?
Espontanea (turistas que ndo fizeram agendamento ou ndo combinaram previamente com o monitor).

Agendada (turistas que fizeram agendamento ou ja fizeram contato combinando a atividade).

- Qual é o percurso/trilha mais guiado por vocé?

- Como vocé planeja ou combina o percurso/trilha com os visitantes? VVocé sugere uma
atividade ou deixa com que escolham? Por qué?

- Quais sdo as trilhas mais pedidas/desejadas pelos turistas?

- Os turistas costumam chegar ao Parque ja sabendo de todos os atrativos disponiveis?

- Os visitantes costumam voltar outras vezes ao PECB? Para que?

Parte 111 - Sobre a Educacdo Ambiental: As perguntas abaixo sdo direcionadas para
gue vocé monitor ou monitora possa descrever como entende a Educacdo Ambiental.
- Paravocé, o que é Meio Ambiente?

- O que é educacao ambiental?

- Qual ¢é a importancia da educacdo ambiental?

- Qual é a importancia do monitor ambiental?

- Como seriao trabalho de um bom educador ambiental?

- Os visitantes conseguem desenvolver conhecimento ou aprendizado durante um

percurso/trilha?
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Sim

Né&o

- Sobre a resposta anterior, como vocé percebe esse fato?

- Que tipo de conhecimento o visitante pode desenvolver em uma visita ao parque?

- Como vocé age para que o visitante consiga desenvolver conhecimento durante as
condugbes?

- Emuma escalade 0 a 10, os turistas vdo embora com novos conhecimentos?

- Os conhecimentos desenvolvidos com os turistas no Parque ajudam a que eles
transformem sua percepgéo sobre Meio Ambiente? Como?

- Aponte as potencialidades de se desenvolver o trabalho de educagdo ambiental em uma
Unidade de Conservacéo:

- Aponte os limites ou dificuldades de se desenvolver o trabalho de educacdo ambiental
em uma Unidade de Conservacao:

- Ha algum outro comentario ou consideracdo que nao foi perguntado e deseje fazer?

125



ANEXOS

ANEXO A - CONTEUDO REFERENCIAL PARA FORMACAO DE MONITOR

AMBIENTAL

Temas

Conteldos

O Trabalho do Monitor
Ambiental e Técnicas de
Conducéo de Grupos

-Importéncia do monitor ambiental para conservagao.

- Relagdes interpessoais (comunicacao e didatica).

- Eticaprofissional e legislagio ambiental.

- Projeto de Educagdo Ambiental, contemplando também atividades recreativas.

- Orientacdo espacial e utilizagdo de cartografia.

- Técnicas de condugdo e interpretagcdo ambiental.

- Atividades e equipamentos: individual, grupos, preparo e cuidado. Conservacao de
trilhas/atrativos/espacos.

- Principiose técnicas das atividades de minimo impacto.

- Instrumentalizagdo da orientacao e danavegacdo. Classificacdo de percursos.

- Planejamento de segurancae execugdo de respostas aemergéncias.

- Posturano atendimento ao publico, inclusive a pessoas com deficiénciae mobilidade
reduzida e outras condi¢des de grupos wlneraveis, risco social, drogas.

Nocoes de Primeiros
Socorros

- Identificacdo dos centros de referéncia regionais para dar o encaminhamento ao
paciente.

- Conceitos e fungdo do “socorrista”; o corpo humano; acidentes comuns e
procedimentos basicos; imobilizago e transporte de vitimas.

- Avaliagdo da vitima e conduta inicial do “socorrista”. Reanimagdo e estabilizagéo de
vitima. Peculiaridades do atendimento em ambiente natural e urbano. Cuidados
basicos do trauma com minimos recursos, preparando o paciente para ser transportado.
- Prevencdo de acidentes e estratégias de sobrevivéncia.

- Riscos potenciais em seguranca.

- Microrregido e unidade(s).

O Ambiente Natural e a
Ocupacédo Humana na
Regido de Influéncia da
Area sob gestdo da
Secretaria de Estado do
Meio Ambiente e
entidades vinculadas

- Localizagéo geografica, abrangéncia, e caracteristicas do meio fisico daregido.

- Ecossistemas brasileiros, a Mata Atlantica, a zona costeira e 0 cerrado, e
conhecimentos de fauna e flora.

- Histérico da ocupagéo e aspectos socioecondmicos, e 0 patrimonio historico-cultural
da regiéo.

- Areas naturais e unidades de conservago.

- Identificag&o dos problemas para conservacéo e perspectivas para o desenvolvimento
regional.

Introducéo ao Turismo

- Conceitos basicos de turismo, tipologia turistica, turismo naatualidade e tendéncias,
e legislacao turistica.

- Filosofiae principios de ecoturismo e turismo sustentavel, turismo e patriménio
cultural e natural, e impactos negativos e positivos do turismo.

- Turismo na comunidade e principios do planejamento participativo.

- Areas de visitago e roteiros regionais.

Médulo de
Especializacédo para
Trabalho de Monitoria
Microrregional

- Histérico da ocupagéo e aspectos socioecondmicos, e 0 patriménio historico-cultural
da microrregido e unidades.

- Caracteristicas do meio biofisico.

- Objetivos e manejo da &rea sob gestdo da Secretaria de Estado do Meio Ambiente e
vinculadas.

- Programas de gest&o.

- Principais roteiros e atrativos na(s) unidade(s).

Fonte: S&o Paulo (2018).
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