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RESUMO

A pesquisa insere-se no ambito dos estudos sobre o produtivismo académico e seus
desdobramentos para o trabalho de professores-pesquisadores da pos-graduacao em Sociologia
e Ciéncias Sociais das universidades estaduais paulistas, tendo como questao problema: Qual
a influéncia da desigualdade de condi¢des de enfrentamento as pressoes por praticas académicas
produtivistas sobre os significados atribuidos por professores-pesquisadores ao seu trabalho e
as estratégias que adotam em suas praticas académico-cientificas? O objetivo da investigagcao
consiste em analisar a relagdo entre a desigualdade de condigdes de enfrentamento as pressoes
por praticas académicas produtivistas, os significados atribuidos a seu trabalho por esses
professores-pesquisadores, € as estratégias que adotam em suas praticas académico-cientificas.
O estudo esta fundamentado na teoria de Pierre Bourdieu, em especial em seus conceitos de
campo, capital, habitus, poder simbolico, estratégia e illusio, tratando os professores-
pesquisadores como agentes em disputa que ocupam posi¢oes desiguais na estrutura do campo
académico, do qual a pds-graduagdo faz parte. Trata-se de um estudo quanti-qualitativo,
realizado com base em dados curriculares de 145 professores-pesquisadores vinculados aos
programas de pds-graduacdo em Sociologia e Ciéncias Sociais da Universidade de Sao Paulo
(USP), da Universidade Estadual de Campinas (UNICAMP), e da Universidade Estadual
Paulista “Julio de Mesquita Filho” (UNESP), nos campi de Marilia e Araraquara, no ano de
2019. Os procedimentos metodologicos adotados foram: levantamento bibliogréafico; andlise
documental das normas que regulamentam a pos-graduagdo e a pesquisa no Brasil; andlise
estatistica do curriculo Lattes dos professores-pesquisadores por meio da Analise de
Correspondéncias Multiplas (ACM); e realizacdo de entrevistas semiestruturadas com onze
docentes, dos referidos programas de pos-graduacdo, pertencentes a grupos resultantes da
analise estatistica. Os resultados da pesquisa demonstram que as classificacdes e hierarquias
engendradas e postas em agdo através da avaliacao da pos-graduacao pela CAPES interferem
significativamente nas praticas académico-cientificas e nas concepgdes partilhadas por parte
dos professores-pesquisadores atuantes no campo académico. Estes docentes reconhecem a
legitimidade institucional desses principios como critérios de distribuicao de recursos materiais,
e outorgam a essas classificagdes (que se tornam principios de visao e de divisdo) a crenga em
sua validade como preceitos orientadores do trabalho intelectual. Desse modo, a interiorizagdo
subjetiva das divisdes objetivas instituidas pela CAPES refor¢ca o poder dessa instancia de
avaliacdo e das hierarquias que ela estabelece, afetando diretamente o "fazer cientifico" dos
professores-pesquisadores no campo académico brasileiro, indicando a tendéncia de que esta
ordenacao avaliativa interfira progressivamente nos significados que os professores-
pesquisadores submetidos ao “Modelo CAPES de avaliagdo” atribuem a seu trabalho.

Palavras-Chave: Trabalho docente; Produtivismo académico; Campo académico;
Universidades estaduais paulistas; Sociologia.



ABSTRACT

The research is part of studies on academic productivism and its repercussions on the work of
professor-researchers in graduate programs in Sociology and Social Sciences at state
universities in Sao Paulo. It focuses on the following research question: What is the influence
of unequal conditions in addressing the pressures for productivist academic practices on the
meanings attributed by professor-researchers to their work and the strategies they adopt in their
academic-scientific practices? The objective of the investigation is to analyze the relationship
between the inequality of conditions in addressing the pressures for productivist academic
practices, the meanings attributed to their work by these professor-researchers, and the
strategies they adopt in their academic-scientific practices. The study is grounded in Pierre
Bourdieu's theory, particularly his concepts of field, capital, habitus, symbolic power, strategy,
and illusio, treating professor-researchers as competing agents who occupy unequal positions
within the structure of the academic field, of which graduate studies are a part. This is a mixed-
methods study based on curriculum data from 145 professor-researchers affiliated with graduate
programs in Sociology and Social Sciences at the University of Sao Paulo (USP), the University
of Campinas (UNICAMP), and Sao Paulo State University “Julio de Mesquita Filho” (UNESP),
in the Marilia and Araraquara campuses, in 2019. The methodological procedures adopted
included: a literature review; document analysis of the regulations governing graduate studies
and research in Brazil; statistical analysis of the Lattes curriculum vitae of the professor-
researchers using Multiple Correspondence Analysis (MCA); and semi-structured interviews
with eleven professors from the aforementioned graduate programs, selected based on groups
resulting from the statistical analysis. The research results show that the classifications and
hierarchies generated and enacted through CAPES' evaluation of graduate studies significantly
affect the academic-scientific practices and shared conceptions of professor-researchers
operating in the academic field. These professors recognize the institutional legitimacy of these
principles as criteria for the distribution of material resources and confer upon these
classifications (which become principles of vision and division) a belief in their validity as
guiding precepts of intellectual work. Thus, the subjective internalization of the objective
divisions established by CAPES reinforces the power of this evaluation body and the
hierarchies it establishes, directly affecting the "scientific work" of professor-researchers in the
Brazilian academic field. This suggests a tendency for this evaluative framework to increasingly
influence the meanings that professor-researchers subjected to the "CAPES Evaluation Model"
attribute to their work.

Keywords: Teaching work; Academic productivism; Academic field; State universities of Sao
Paulo; Sociology.
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1 INTRODUCAO

Esta tese se insere na esfera de estudos sobre a educacdo superior brasileira,
particularmente o produtivismo académico e suas implicacdes para o trabalho de professores-
pesquisadores! da pos-graduacdo em Sociologia, no contexto das politicas educacionais
neoliberais.

A pesquisa apresentada é fruto de um conjunto de reflexdes que comecaram na
graduacao em Ciéncias Sociais na Universidade Estadual Paulista “Julio de Mesquita Filho”
(UNESP), mais especificamente na Iniciacdo Cientifica, que teve como objeto a formacéo
docente nos cursos de licenciatura em Ciéncias Sociais dessa mesma universidade, nos campi
de Araraquara e Marilia. Ao longo da realizacdo do trabalho, no qual foram feitas entrevistas
com estudantes e docentes, revelou-se um conjunto de concepg¢des sobre os cursos, opondo
licenciatura e bacharelado, e comumente identificando a formacéo de cientistas sociais com a
preparacdo para a pesquisa a ser realizada na carreira académica.

No estudo realizado no mestrado em Ciéncias Sociais (na mesma universidade), onde
buscou-se entender como a luta por autoridade cientifica no espaco social académico das
Ciéncias Sociais configurou as disputas no processo de institucionalizacdo da obrigatoriedade
do ensino de Sociologia no Ensino Médio, tal entendimento manifestou-se novamente, sendo
analisado como objeto de disputas, com base na teoria socioldgica bourdieusiana.

Embora ndo sendo absoluta ou inquestionada, a associacao entre ser cientista social e
ser professor-pesquisador em uma universidade publica, preferencialmente atuando na pés-
graduacdo, constitui a representacdo dominante nas disputas entre os agentes desse espaco
social, sobretudo aquelas que envolvem questdes relativas a formacéo e atuacéo profissional
(Miceli, 1989). Tal constatacdo levou a novos questionamentos, relacionados a atividade dos
cientistas sociais que sdo professores-pesquisadores, especificamente quanto a suas atuais
condic@es de trabalho e de producdo na universidade publica brasileira.

Ha poucas andlises sistematizadas na area da Sociologia sobre as condicdes de trabalho
dos professores-pesquisadores universitarios na pés-graduacao, ainda que, Como sera exposto
neste estudo, a organizagdo dessa etapa de ensino apresente efeitos significativos para a area.
Isso ocorre porque, como constata Carlos Benedito Martins (2012), a tematica educacional

tende a ocupar uma presenca diminuta nos trabalhos que analisam a questdo da modernidade

10 termo “professores-pesquisadores” nesta tese refere-se aos profissionais que combinam as fungfes de ensino
e pesquisa na universidade, sendo responsaveis pela producdo de conhecimento cientifico, além de ministrarem
aulas. Este termo é utilizado frequentemente na area da Sociologia.
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em sua fase atual, além de serem escassos 0s programas de pds-graduacdo em Sociologia e
Ciéncias Sociais que trazem em suas linhas de pesquisa a educagéo enquanto objeto preferencial
de investigacdo (Moraes, 2016).

O programa de pos-graduacdo em Educacdo (PPGE) da Universidade Federal de Sao
Carlos (UFSCar), sobretudo na linha de pesquisa Estado, Politica e Formagdo Humana,
construiu ao longo dos anos um actmulo significativo de discussdes, pesquisas e publicacbes
relativas a tematicas fundamentais aos questionamentos que deram origem a esta pesquisa, tais
como as relacdes entre as reformas do Estado e as reformas educacionais; entre politicas
publicas, gestdo e organizacdo do trabalho do professor-pesquisador; e entre o trabalho do(a)
professor(a) e as identidades institucionais e profissionais, o que fez com que fosse considerado
0 espaco institucional mais proficuo para o desenvolvimento da proposta e a realizagdo deste
estudo.

A orientacdo da professora doutora Maria Cristina da Silveira Galan Fernandes e a
participacdo no grupo de pesquisa Sociologia, Trabalho e Educacéo, permitiram ndo apenas a
continuidade do trabalho sociolégico iniciado na graduacdo e no mestrado, mas o refinamento
da compreensdo da teoria da pratica de Pierre Bourdieu e de seu aparato metodologico.
Ofereceram também, juntamente com o PPGE, as condicGes objetivas e o suporte emocional
indispensaveis a realizacdo deste trabalho, levando-se em conta a conjuntura e 0s
constrangimentos relativos a producao cientifica na pds-graduacgéo — estudados nesta pesquisa,
e a condicdo da pesquisadora como mae e professora de Educacdo Basica, e suas repercussoes
para o prosseguimento e realiza¢do do doutorado.

Partindo da teoria da pratica bourdieusiana, compreendemos nesta pesquisa que
desnaturalizar as concepg¢des do cientista social como essencialmente vinculado a uma carreira
académica ndo € possivel sem fazé-lo quanto a essa carreira, isto €, sem analisar suas condicdes
sociais de possibilidade (Bourdieu, 2008a), que sdo trespassadas por forcas que estdo para além
da propria universidade, envolvendo relagdes desiguais com agéncias de avaliacdo e fomento,
empresas privadas, organismos governamentais e organizac0es transnacionais.

Como seré exposto nas proximas segdes desta tese, tais relacdes sdo permeadas pelo
processo de mercantilizagdo académica, acompanhado da crescente heteronomia de suas regras,
da propagacao de discursos e praticas produtivistas, da alteracdo das condicOes e relacdes de
trabalho entre os professores-pesquisadores, e da redefinicdo da funcdo social atribuida a
universidade publica, ao saber académico e a seus produtores, 0 que possui efeitos expressivos

para as ciéncias e 0s cientistas sociais brasileiros.
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Contudo, entendemos que € equivocado pressupor que tais constrangimentos atuem de
modo automatico ou similar em relacdo a todas as instituicGes e professores-pesquisadores
envolvidos com a pos-graduacdo, bem como compreender as diferentes maneiras pelas quais
lidam com essas circunstancias atendo-se, exclusivamente, a caracteristicas subjetivas, como se
cada acéo resultasse de atributos individuais e de decistes deliberadamente calculadas.

Por isso, propomos, neste trabalho, a reflexdo sobre a desigualdade de condigdes de
enfrentamento as pressdes pelo exercicio do produtivismo académico por professores-
pesquisadores da pos-graduacdo em Sociologia e Ciéncias Sociais das universidades estaduais
paulistas, suas relacdes com os significados atribuidos por eles ao seu trabalho e as suas praticas
académico-cientificas.

Compreendemos o produtivismo académico como um fenbmeno que se caracteriza pela
priorizacdo excessiva da quantidade da producdo cientifico-académica, tendendo a
desconsiderar, ou a colocar em segundo plano, sua qualidade. Originado na década de 1950,
nos Estados Unidos, esse fendmeno tornou-se conhecido mundialmente pela expresséo public
or perish, que significava que os professores-pesquisadores que ndo publicassem conforme os
parametros quantitativos definidos pelos 6rgaos financiadores, pelo mercado e pela burocracia
universitaria, teriam como consequéncia o definhamento de suas carreiras (Sguissardi, 2010).

No Brasil, a adocdo de critérios quantitativos para a avaliacdo da producao, do trabalho
académico e para a classificagio dos programas de pos-graduagéo stricto sensu, intensificou-se
na segunda metade da década de 1990, com a implantacdo do atual “Modelo CAPES de
Avaliagdo” pela Coordenagdo de Aperfeicoamento de Pessoal de Nivel Superior (CAPES),
provocando criticas da comunidade cientifica sobre a énfase na produtividade, e ndo no interesse
publico-social das produgoes cientificas (Bianchetti; Sguissardi, 2009).

O produtivismo académico estd intimamente relacionado a precarizacao do trabalho dos
docentes universitarios e a intensificacio dos processos de competicio entre universidades,
programas de pos-graduacdo, departamentos, e professores-pesquisadores, estando diretamente
vinculado aos mecanismos e normas de avaliagdo e ranqueamento para concessio de auxilios e
bolsas de pesquisa pelas agéncias financiadoras, como a CAPES, o Conselho Nacional de
Desenvolvimento Cientifico e Tecnoldgico (CNPQ), e as Fundagdes de Amparo a Pesquisa
(FAPs) (Bianchetti; Machado, 2009; e Squissardi; Silva Janior, 2009).

Como consequéncia, nas Ultimas décadas, cada vez mais o produtivismo académico tem
integrado os parametros de analise e concessdo de orcamentos destinados a producéo cientifica
no pais, como também os principios relativos a processos de trabalho e gestdo internos a

universidade publica, tais como 0s concursos de acesso e progressdo na carreira académica
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(Sguissardi, 2009), compondo “[...] um dos grandes desafios que envolvem a universidade
como instituigdo e a produgdo do conhecimento necessario ao desenvolvimento e soberania do
pais” (Sguissardi, 2010).

Tendo isso em vista, a questdo-problema desta pesquisa indaga: Qual a influéncia da
desigualdade de condigdes de enfrentamento as pressdes por praticas académicas produtivistas
sobre os significados atribuidos por professores-pesquisadores ao seu trabalho e as estratégias
que adotam em suas praticas académico-cientificas?

Para respondé-la, adotamos a teoria sociologica de Pierre Bourdieu como principal
referencial tedrico-metodoldgico, na busca por tratar relacionalmente as mediacGes entre as
estruturas objetivas e as disposicdes subjetivas dos agentes, empregando os conceitos do autor
como instrumentos de analise articulados entre si.

Compreendemos a pos-graduacdo em Ciéncias Sociais e Sociologia como parte do
campo académico (Hey, 2008a), cujas imposicOes e solicitacbes sdo relativamente
independentes em relacdo as pressdes externas, de modo que estas afetam os agentes vinculados
a ele por intermédio de sua légica especifica (Bourdieu, 2004b). As normas do campo regem
as praticas de seus participantes como resultado do conhecimento e reconhecimento conferidos
por estes a tais direcionamentos, em decorréncia de um processo continuo e duradouro de
socializacdo que Ihes incute determinadas disposic¢des (Bourdieu, 2001b).

O campo académico tem por base a crenga coletiva em seus fundamentos, produzida
por meio dos mecanismos institucionais de selecdo, formacéo e acesso dos pesquisadores aos
instrumentos de pesquisa e de publicacdo, instituindo um sistema de disposi¢cdes que unem
competéncia (capital cientifico incorporado) e libido cientifica (crenca nos objetos em disputa
e na relevancia da prépria disputa) (Bourdieu, 2001a).

Além da conciliacdo entre habitus disciplinares partilhados pelos diferentes agentes,
estes manifestam habitus particulares ligados a sua trajetoria anterior e ao decorrer de sua
participacdo no campo, permeados por sua origem social e trajetoria escolar, bem como a
posicao que ocupam neste espaco social (Bourdieu, 2001b). A estrutura do campo é constituida
pelas relagdes de forca entre estes agentes, conforme o volume e a estrutura do capital que
detém, de modo que esta age distintivamente sobre cada um deles, regulando suas
possibilidades objetivas de acdo e suas representacdes sobre os sentidos de seu trabalho e da
producéo académica, conforme a posic¢do do agente no campo (Moore, 2018).

As préticas cientificas e académicas dos professores-pesquisadores sdo tratadas como

estratégias de atuagdo nesse espaco social, em conformidade com as posi¢Ges que ocupam nessa
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estrutura, referidas principalmente ao capital cientifico em suas diferentes vertentes?.
Consideramos como hipétese de pesquisa que a maior ou menor influéncia dos ditames
produtivistas nessas praticas e nos significados atribuidos pelos professores-pesquisadores a
seu trabalho relaciona-se a tais posi¢des, afetando desigualmente os diferentes participantes do
campo.

Com base na problematizagdo proposta, temos como objetivo geral analisar a relagdo
entre a desigualdade de condicBGes de enfrentamento as pressGes por praticas académicas
produtivistas e os significados atribuidos pelos professores-pesquisadores dos programas de
pos-graduacdo em Sociologia e Ciéncias Sociais das universidades estaduais paulistas ao seu
trabalho e as suas préaticas académico-cientificas.

Para isso, séo objetivos especificos da pesquisa:

1. Identificar por quais mecanismos o produtivismo académico direciona o trabalho dos
professores-pesquisadores;

2. Mapear a estrutura do espaco social académico da poés-graduagdo em Sociologia e
Ciéncias Sociais nas universidades estaduais paulistas e os principais elementos de capital
que nele atuam;

3. Compreender os significados que os professores-pesquisadores atribuem ao seu trabalho
e quais estratégias adotam em suas praticas académico-cientificas.

Trata-se de uma pesquisa de abordagem quanti-qualitativa, tendo como participantes 0s
professores-pesquisadores dos cinco programas de pés-graduacdo em Sociologia e Ciéncias
Sociais das universidades estaduais paulistas, escolhidos por serem representativos quanto as
exigéncias e normas que regulam a pés-graduacdo no pais, adotando como procedimentos
metodoldgicos o levantamento bibliogréafico, a analise documental e a realizacdo de entrevistas
semiestruturadas.

A tese esta organizada em seis secdes. Esta Introducao consiste na primeira secéo, onde
sdo apresentados o tema, problema, pressuposto de pesquisa, objetivos e opc¢do teorico-
metodologica da pesquisa.

Na segunda secdo, apresentamos a doutrina econémica e politica neoliberal, suas
repercussdes na administracdo das universidades publicas e na regulamentacdo da pos-

graduacdo no Brasil, bem como seus desdobramentos para o trabalho do professor-pesquisador

2 Compreende-se que nesse espago social operam simultaneamente outras formas de capital, vinculados a origem
social e a trajetoria escolar dos agentes durante a Educacéo Basica, que influenciam a aquisi¢éo de capital social
e cultural, contribuindo para suas posicoes e relacdes no campo. Entretanto, devido as limitacdes de tempo e ao
escopo desta pesquisa, ndo abarcamos tais aspectos na coleta e analise de dados.



26

nesse contexto. Esta se¢do explicita, ainda, os principios da teoria da préatica bourdieusiana, 0s
principais conceitos do autor utilizados na pesquisa (campo, capital, habitus, poder simbélico,
illusio, estratégia e interesse) e 0s procedimentos metodoldgicos adotados.

A terceira secdo expde a analise bourdieusiana empreendida sobre o campo cientifico.
Delineia 0 processo historico de institucionalizacdo da Sociologia no campo académico
brasileiro e da formacdo do atual modelo de pds-graduacéo, estabelecendo os nexos entre as
instancias de avaliacdo desse ambito de ensino e a regulamentacdo das praticas cientificas
reconhecidas.

A quarta se¢do apresenta a posi¢do dos programas de pos-graduacdo das universidades
estaduais paulistas em relacdo aos demais programas da area de Sociologia no campo
académico, expde os dados referentes a formacéo académica, atuacdo profissional e producao
bibliogréfica de seus professores-pesquisadores; em seguida, analisa 0s resultados estatisticos
da Analise de Correspondéncias Multiplas (ACM), refletindo sociologicamente sobre a adesao
desses professores-pesquisadores ao produtivismo académico.

A quinta secdo apresenta a analise praxeoldgica das entrevistas semiestruturadas feitas
com onze docentes dos programas de pos-graduacéo estudados, caracterizando-os em relacdo a
seus perfis de producdo, e refletindo relacionalmente sobre suas trajetorias académicas; 0s
efeitos da precarizagdo, da intensificacdo e da extensificacdo do trabalho docente nas
universidades publicas; as implicac6es do atual modelo de avaliacdo da CAPES para a area de
Sociologia, para os programas de pés-graduacdo estudados, e para o trabalho pessoal dos
entrevistados; e os significados que atribuem a seu trabalho como professores-pesquisadores.

A sexta e Ultima secdo consiste nas ConsideracGes finais, em que o problema e 0s
objetivos do estudo proposto sdo retomados, evidenciando os principais resultados alcangados

pela pesquisa e indicando novas possibilidades de estudos sobre os temas abordados.
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2 OBJETO DE ESTUDO, REFLEXOES TEORICO-METODOLOGICAS E
CAMINHOS PERCORRIDOS

Esta se¢éo apresenta elementos essenciais da doutrina economica e politica neoliberal, suas
repercussdes na administragao das universidades publicas e na regulamentacao da pés-graduagao
no Brasil, visando contextualizar o trabalho do professor-pesquisador nesse cenario. Em seguida,
explicita os principios da teoria da pratica bourdieusiana, os principais conceitos e no¢oes do
autor utilizados na pesquisa (campo, capital, habitus, poder simbélico, estratégia e illusio), e 0s

procedimentos metodologicos adotados em nossa proposta de analise relacional.

2.1 Neoliberalismo, po6s-graduacdo e repercussdes para o trabalho do professor-

pesquisador

Na obra “A nova razao do mundo: ensaios sobre a sociedade neoliberal” (2016), Pierre
Dardot e Christian Laval apresentam a tese de que o neoliberalismo é ndo apenas uma ideologia
e uma politica econdmica, mas, acima de tudo, define-se como a racionalidade do capitalismo
contemporaneo, tendendo a estruturar e organizar tanto a acdo dos governantes, quanto o
comportamento dos governados.

Conforme os autores, a razdo neoliberal possui quatro caracteristicas centrais: 1.
Reconhece-se como um projeto construtivista, isto é, considera o mercado como uma
construcdo que demanda a intervencdo do Estado e a introducdo de um sistema de direito
especifico; 2. Concebe que a esséncia da ordem do mercado reside na concorréncia entre as
unidades empresariais, de modo que a constru¢ao do mercado seria a producéo institucional da
concorréncia como norma das praticas econdmicas; 3. Submete a acdo estatal as normas
concorrenciais, de tal maneira que o Estado pensa a si mesmo como empresa, sendo
simultaneamente responsavel por construir o mercado e constituir-se segundo as normas de
mercado (Estado empreendedor); e 4. Atinge os individuos nas relacfes que estabelecem com
0S outros e consigo mesmos, alcando a empresa a modelo de subjetivacdo e tratando os
individuos como um capital, a ser gerido e valorizado de acordo com as demandas do mercado.

O neoliberalismo constitui-se, desse modo, como um sistema normativo assinalado pela
l6gica mercadologica, caracterizada pela concorréncia e pela forma da empresa privada, que
interfere ndo apenas na economia ou na politica, mas em todas as esferas da vida, ao estender a
logica capitalista a dominios ndo contébeis, reformando o Estado, as politicas publicas, as

instituicOes, a gestdo e as subjetividades (Andrade, 2019).
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Para além de destruir regras, instituicdes e direitos, esse sistema constroi determinadas

relagdes sociais, formas de viver e subjetividades, definindo certa norma de vida, que

impbe a cada um de nds que vivamos num universo de competicdo
generalizada, intima os assalariados e as populacBes a entrar em luta
econdmica uns contra os outros, ordena as relagdes sociais segundo o0 modelo
do mercado, obriga a justificar desigualdades cada vez mais profundas, muda
até o individuo, que é instado a conceber a si mesmo e a comportar-se como
uma empresa (Dardot; Laval, 2016, p. 16).

Pode, assim, ser definido como um conjunto hegemonico de discursos, praticas e
dispositivos que determinam um novo modo de governo e autogoverno dos homens, tomando
a concorréncia como principio universal e afetando tdo profundamente os modos de
pensamento, que passou a compor as formas de muitas pessoas interpretarem e viverem o
mundo, constituindo-se como um sentido comum, formado por enunciados considerados
verdades absolutas e, por isso, indiscutiveis, que naturalizam, justificam e perpetuam uma
formagdo histérica (Harvey, 2008; Ornelas Delgado, 2007; Boltanski; Chiapello, 2009).

O racionalismo de mercado opera segundo representacGes ideologicas e tedrico-
conceituais que convertem o valor econdmico em padréo da realidade social, implicando a
reducdo de todas as coisas a mercadorias e de todas as pessoas a agentes econdmicos livres de
quaisquer amarras, movidos por deliberacGes racionais e calculadas com base na relagdo custo-
beneficio (Bianchetti; VVale; Pereira, 2015).

Pierre Bourdieu (1998b) compreende essa concepg¢do de um mercado autorregulador e
onipresente, apresentada pelo discurso dominante como uma descricédo cientifica do real, com
base na linguagem e nos preceitos da economia ortodoxa, como uma utopia convertida em
projeto politico. Esse projeto transforma descri¢cGes arbitrarias em realidades, conforme o
principio da profecia autorrealizadora, ao inscrever-se nas inclinacées daqueles que tomam
decisbes politicas e econdmicas, bem como de seus publicos, agindo como instrumento
constituinte de politicas publicas e privadas e de suas ferramentas de avaliacdo (Bourdieu;
Wacquant, 2013a).

Partindo de pressupostos falsos, esse discurso reduz a racionalidade a sua dimenséo
individual e economicista, desconsiderando as condigdes historicas que possibilitam a produgéo
e a reproducédo das estruturas econdémicas e sociais que engendram a disposi¢do calculadora,
favorecendo a oposigéo arbitréria entre a economia e as realidades sociais (Bourdieu, 2008b).

Como consequéncia, o neoliberalismo engendra um “programa de destrui¢do metodica
dos coletivos” (Bourdieu, 1998a, p. 1), que se opde as estruturas capazes de perturbar sua logica,

como os grupos profissionais, sindicatos e associagdes cooperativas, dissolvendo a propria
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politica ao submeté-la aos mercados financeiros globais e ao extinguir regulamentacdes e regras
que limitam a maximizacao e a concentragéo do lucro.

Em resumo,

o programa neoliberal tende assim a favorecer globalmente a ruptura entre a
economia e as realidades sociais, e a construir desse mundo, na realidade, um
sistema econbmico ajustado a descricdo tedrica, isto €, uma espécie de
méaquina logica, que se apresenta como uma cadeia de constrangimentos
enredando os agentes econdmicos (Bourdieu, 1998b, p. 138).

Nesse contexto, a a¢do estatal inscreve suas praticas e direcionamentos normativos na
logica gerencialista, passando a intervir com vistas a0 mercado, em nome da racionalizagdo e da
moderniza¢do das empresas e da administragao publica. O Estado neoliberal estabelece como
critério primordial a rentabilidade de suas a¢oes, disseminando pela vida social, cultural e politica
formas de atuagao que instituem e refor¢am a concepgao do individuo nao mais como cidadao,
mas como agente de mercado, ultrarresponsabilizando-o por tudo que acontece com ele, e
desobrigando-se de garantir direitos (Andrade, 2019).

O Estado se reestrutura, restringindo sua esfera de atuagao, limitando o financiamento de
politicas publicas nao ligadas diretamente a atividade econémica, privatizando empresas estatais e
subordinando a produg¢ao simbolica a economia globalizada. Torna-se um Estado avaliador e
regulador, que estrutura novas relagdes entre o governo e os sujeitos sociais a partir da aplicacao
de regras de concorréncia econdémica para o setor publico, empregando a racionalidade empresarial
na administragio governamental, submetendo-a a exigéncias de eficacia similares as aplicadas as
empresas privadas (Dardot; Laval, 2010).

Uma das principais vertentes da efetivagao do neoliberalismo nas politicas publicas é a
chamada Nova Gestio Puablica (NPG), que trata de um conjunto de teorias gerenciais,
regulamentos, ferramentas, padroes e normas produzidas por redes transnacionais de especialistas,
policy-makers, organizacdes internacionais, fundagdes, consultorias e think tanks, com o intuito
de reformar a gestdo do setor publico, tendo como referéncia principios da administracao
privada (Verger; Romuald, 2015).

De acordo com Hood, citado por Antoni Verger e Romuald Normand (2015, p. 601), os

principios fundamentais que regem a NGP s&o:

gestdo profissional do setor publico; estabelecimento de padrdes e medidas de
desempenho explicitas; maior énfase no controle de resultados; divisdo do
setor publico em unidades menores; maior competitividade no setor puablico;
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énfase em estilos de gestdo provenientes do setor privado; énfase em uma
maior disciplina e contengdo no uso dos recursos (tradugdo nossa).’

A NGP nédo implica a retirada do Estado da esfera dos servicos publicos; ao contrario,
orienta um conjunto de mudancas nas funcGes governamentais na gestdo desses servicos,
tornando o Estado regulador, avaliador e distribuidor de recursos. Isso ocorre por meio de um
conjunto de mecanismos que realizam: a descentralizacdo do Estado, separando as esferas
responsaveis pelo planejamento daquelas incumbidas da execucdo das politicas; a privatizacdo
de empresas estatais e a terceirizacdo de setores publicos; a regulacédo estatal de atividades
publicas, que passam a ser realizadas por entes privados; e 0 emprego, no setor publico, de
ideais, ferramentas e normativas gerenciais oriundas do setor privado (Paula, 2005).

A NGP constitui uma perspectiva de organizacao e funcionamento do Estado que tem
como fundamentos a descentralizacdo da gestdo, a criacdo de ambientes competitivos nas
instituicBes publicas, e a promocéo de produtividade, eficiéncia e eficacia nos servigos publicos,
com foco nos resultados (Silva; Carvalho, 2014).

A producdo intelectual favoravel 8 NGP a apresenta como um modelo de renovacédo da
gestdo publica, que traria eficiéncia no uso dos recursos publicos, além de dinamismo a acéo
estatal para lidar com a globalizacdo e a diversificacdo das demandas. Porém, essa corrente de
pensamento compromete-se “‘com a criacdo de um programa baseado nas ideias do livre
mercado € em consonancia com a ideologia neoliberal” (Terto; Pereira, 2011, p. 3), fazendo
com que os usos e finalidades dessa forma de gestdo ultrapassem a mera modernizagcdo dos
servicos publicos.

No Brasil, a Reforma do Estado na década de 1990, defendida como solucgéo para a crise
da divida externa, alterou a relagdo entre Estado e sociedade civil, tendo como paradigma a
adocdo de critérios da economia privada na gestdo publica (Oliveira, D., 1996). A adesdo a
NGP provocou a adocdo dos principios neoliberais e do setor privado como orientadores de
politicas e de administracdo das instituicdes publicas, estabelecendo politicas econdmicas que
asseguram a centralidade do mercado e a reducdo do aparelho do Estado (Rothen, 2019).

Assim, efetiva-se o gerencialismo do servigo publico, caracterizado pela redugédo e
controle dos gastos publicos, pela descentralizacdo administrativa e pela valorizagdo de

resultados aferidos por modelos de avaliagdo individual, associados a bonificacdo por

3 No original, 1é-se “Gestion profesional en el sector publico; establecimiento de estandares y medidas de
desempefio explicitas; mayor énfasis en el control de resultados; desagregar el sector pablico en unidades méas
pequefias; mayor dosis de competencia en el sector publico; énfasis en estilos de gestion provenientes del sector
privado; énfasis en una mayor disciplina y mesura en el uso de recursos”.
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desempenho, estimulando a competitividade, instaurando uma mercadorizacdo dos processos
de trabalho no setor publico (Ramos, 2016; Silva; Carvalho, 2014).

Parte importante dessa transformagao € a reestruturagdo orcamentaria, que acarreta cortes
consideraveis de verbas para as universidades, principalmente na area de humanidades, e que se
soma a alteragao da condi¢dao do Estado de produtor a comprador de bens e servigos produzidos
no setor privado, gerando o aumento da concorréncia com universidades particulares.

Os cortes or¢amentarios produzem efeitos danosos, tais como a submissao universitaria a
critérios de avaliagdao externos (que tendem a classificar negativamente seus produtos), e a indugao
a que busquem outros meios de financiamento. Enquanto ressalta a autonomia universitaria e sua
responsabilidade social, na pratica tal redugdo acarreta a diminui¢ao da responsabilidade financeira
do Estado e sua maior vigilancia e intromissao quanto a gestao universitaria (Santos, 1999).

Essa configuracao impele a redu¢ao da autonomia institucional das universidades. No caso
da pos-graduagdo, o gerenciamento, a avaliagio e o financiamento nacionais dependem das
decisdes da CAPES, cabendo as institui¢des e programas, para se beneficiarem dos recursos
governamentais e terem sua validade reconhecida, submeterem-se as regras vinculadas a um dnico
modelo de pés-graduagao, as quais permitem pouca margem de flexibilidade. Institui-se assim o
que Lucidio Bianchetti, Ione Ribeiro Valle e Gilson Pereira (2015) chamam de autonomia regulada
da universidade, por ser comandada por uma légica extrinseca que opera com a cumplicidade, nem
sempre proposital, dos professores-pesquisadores.

Instaura-se por esses mecanismos uma crise institucional da universidade, cuja
especificidade organizacional é comprometida pela implantacao de modelos organizativos validos
em outras institui¢oes, consideradas mais eficientes, restringindo-a a formacgao de profissionais
aptos a desenvolver atividades qualificadas no mercado de trabalho, e a geracao de novos
conhecimentos e inovagoes tecnoldgicas que contribuam com a competitividade em setores
diversos da economia, caracterizando-a como uma organiza¢ao multifuncional e utilitaria (Oliveira,
M. A., 2010).

A avaliagdo contabil tende a moldar as atividades e a produzir transformagdes subjetivas
naqueles que sdao avaliados, tornando-os supervisores de si mesmos, mantendo atualizada a
contabilidade de seus resultados e a adequagao as metas que lhes foram determinadas, e
interiorizando e produzindo as normas que servirao para classifica-los. Ao controlar desse modo
as atividades, os novos critérios de avaliacio contradizem suas experiéncias e dimensdes nao
quantificaveis, provocando efeitos danosos a autonomia profissional e aos sistemas de valor que a
fundamentam, contribuindo para a perda das especificidades e da fungao social atribuida ao oficio,

mediante o enfoque dos indicadores quantitativos de desempenho (Dardot; Laval, 20106).
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Na universidade, principalmente na pds-graduagao, tende-se a se concretizar uma pratica
avaliativa punitiva e discriminatéria, com base em um tnico padrao que, aplicado a diferentes areas
de conhecimento, produz um processo que as iguala, interpretando a dimensao humana de modo
contabil (Silva Junior; Silva, 2010). Por meio de seus resultados, estabelece-se uma hierarquia
empregada a distribui¢do de recursos para o desenvolvimento de programas cientificos e para
incentivos salariais ao corpo docente, vinculando avaliacio e financiamento, obtendo a adesao,
mais ou menos deliberada, dos professores-pesquisadores (Bianchetti; Valle; Pereira, 2015).

A escassez de recursos e a heteronomia dos critérios de avaliacao, aliados a hierarquia
institucional que promovem, provoca a competitividade entre universidades, faculdades,
programas de poés-graduagdo e departamentos, assim como nas relagdes de trabalho entre
professores-pesquisadores, tornando-as comumente mais superficiais e permeadas por interesses
individualistas. Delineia-se uma nova sociabilidade, em que a consciéncia da necessidade de coesao
e cooperagao, bem como o sentido de pertencimento a comunidade cientifica se corrompem,
ameacando a solidariedade entre os pares e atribuindo ao coletivo o papel de oferecer maiores
chances de sucesso a projetos que, na realidade, permanecem individuais (Oliveira, M. A., 2016;
Silva Junior; Silva, 2010).

Intensifica-se o uso de artificios, por vezes fraudulentos, para manter-se produtivo, como
aumento de autores por artigo, plagio, plagio de si mesmo, inscri¢ao de trabalhos em eventos aos
quais nao se pretende comparecer, publicagao de coletaneas, aumento de editoras e publicagdes
que demandam pagamento do autor, uso de referéncias sem consulta aos textos citados,
apropria¢ao de trabalhos dos orientandos, divisio de resultados de pesquisas com vistas a gerar
mais publicacOes e apresentacOes de trabalhos, entre outros (Bianchetti; Machado, 2009; Trein;
Rodrigues, 2011).

Soma-se a necessidade da intensa producio cientifica a ampliacio da carga horaria de
trabalho, da quantidade de alunos a serem orientados em suas pesquisas, do numero de programas
de pos graduacao /ato e stricto sensu — sem o correspondente aumento da quantidade de docentes, e
a desigual valorizagao da pods-graduacao e da graduagdo, que promove um afastamento das
atribui¢Oes vinculadas a graduacio pelos docentes com maior hierarquia académica, dedicando-se
total ou prioritariamente aos cursos de pés-graduacao (Gentili, 2001).

A dinamica da pds-graduagao constrange os professores-pesquisadores a construirem
estratégias que garantam sua inscri¢io e permanéncia nos programas e uma boa avaliacdo para os
cursos, promovendo uma nova articulagao institucional, onde se mesclam a deterioragdo das

condig¢bes do trabalho docente, a mercantilizacao do sistema de pds-graduagao e a privatizagao da
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agenda cientifica, bem como a reconversio intelectual do campo académico, que limita as
condi¢Oes de produgio de reflexdes autonomas e criticas sobre a realidade social (Gentili, 2001).

Os reflexos desse conjunto de alteragdes evidenciam-se nos artigos, dissertacoes e teses
que resultaram da revisdo bibliogréfica sistematizada empreendida (Conforto, Amaral e Silva,
2011), conforme exposto adiante. De modo geral, as pesquisas salientam que o produtivismo
académico exerce uma forca impositiva sobre os professores-pesquisadores, 0s quais
conformam seus trabalhos para atender a exigéncias compulsorias. Como resultado de um
modelo avaliativo, usado como mecanismo de controle por um Estado neoliberal, o
produtivismo académico se imporia as atividades dos professores-pesquisadores, alterando as
praticas de pesquisa, prejudicando as condi¢Ges de trabalho docente, a ética, 0s principios
cientificos, a formacdo académica e a salde dos agentes universitarios. Apesar do
reconhecimento dos danos acarretados por esse mecanismo de avalia¢do, hd pouca discussao e
engajamento coletivo para propor estratégias de resisténcia, pois tais atitudes poderiam
prejudicar a propria representatividade do pesquisador na nova forma de producao intelectual.

Embora tais analises sejam proficuas e relevantes, é questionavel pressupor que tais
constrangimentos atuem de modo automatico ou similar em relagdo a todas as instituicbes e
professores-pesquisadores envolvidos com a poés-graduacdo, bem como compreender as
diferentes maneiras pelas quais lidam com essas circunstancias atendo-se, exclusivamente, a
caracteristicas subjetivas, tal como se cada acao resultasse de atributos individuais e de decisGes
deliberadamente calculadas.

Com o intuito de contribuir com o aprofundamento dessas reflexdes, a pesquisa adota a
teoria sociologica de Pierre Bourdieu como referencial teérico-metodoldgico, na busca pela
compreensdo relacional das mediacgdes entre as estruturas objetivas e as disposi¢oes subjetivas
dos agentes, empregando os conceitos do autor como instrumentos de analise articulados entre

Si.

2.2 A teoria da pratica bourdieusiana

A teoria socioldgica bourdieusiana funda-se na superacao de antinomias profundamente
enraizadas nas Ciéncias Sociais, tais como teoria versus metodologia, simbélico versus
material, e sujeito versus objeto. Para ultrapassar tais oposi¢oes, que afirmam serem arbitrarias,
0 autor elabora um estruturalismo genético que apresenta o objetivismo e o subjetivismo como
momentos da analise, no intuito de recapturar a dupla realidade do mundo social, por meio da

teoria da pratica.
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Esta, por intermédio de um conjunto de ferramentas conceituais e procedimentos
metodologicos articulados, examina tanto a distribuicdo desigual de recursos materiais e de
meios de apropriacdo de bens e valores socialmente legitimados (formas de capital), quanto os
sistemas de classificacdo — esquemas mentais que norteiam as atividades praticas dos agentes
sociais. Tem como pressuposto que o estudo das estruturas objetivas e das estruturas mentais
ndo deve ocorrer de modo dissociado, pois ha uma correspondéncia entre as divisdes objetivas
do mundo social e os principios de viséo e divisao aplicados a ele (Bourdieu; Wacquant, 2013b).

De acordo com Gabriel Peters (2013), o método analitico praxeologico de Bourdieu
recupera o papel causal, na reproducdo do mundo social, das representacdes subjetivas e
habilidades praticas mobilizadas pelos individuos para a interpretacdo do mundo social, e
investidas por eles para a producdo de suas condutas. Estas representacfes e habilidades
subjetivas variam sistematicamente conforme as condicBes objetivas, tanto por contextos
sociais e histdricos, quanto pelas diferentes posi¢Ges ocupadas pelos individuos em um mesmo
espaco social, pois estas exercem coagdes estruturais sobre suas representacoes.

Por essa relacao, as duas formas de investigacdo aparecem como momentos do método
de pesquisa de Bourdieu, com o objetivo de captar a relacdo histérico-dialética existente entre
a trajetdria do individuo e a reproducdo ou transformacdo historica de estruturas coletivas,
compreendidas em seu aspecto corporificado em praticas sociais. Alia, assim, a abordagem
“estruturalista” e “construtivista™, ao construir primeiramente os espacos de posi¢des dos
agentes conforme a distribuicdo dos recursos validos no espagco social estudado; e
posteriormente, reintroduzir na analise suas experiéncias, para explicar as disposi¢cdes que
estruturam sua acdo (Bourdieu; Wacquant, 2008).

Bourdieu concebe a sociedade como um conjunto de campos relativamente autbnomos,
microcosmos incluidos no espaco social global. Estes ndo sdo submissos a uma légica Unica e
totalizante, mas possuem principios reguladores e valores proprios — regras do jogo e desafios
que lhes séo peculiares, diferentes daqueles pertinentes a outros campos. Constituem sistemas
de forcas objetivas que se exercem sobre todos os participantes, refratando os poderes e
influéncias externos conforme sua estrutura interna, e, simultaneamente, arenas de combate, em
gue os agentes disputam o monopdlio da forma de capital que predomina em cada um deles
(Bourdieu; Wacquant, 2008).

4 De acordo com Lic Wacquant (Bourdieu; Wacquant, 2008), a abordagem estruturalista, ou objetivista, consiste
em tratar a sociedade como uma estrutura objetiva cujas articulagBes podem ser observadas, mensuradas e
cartografadas, independentemente das representacdes feitas por aqueles que vivem nela. JA a abordagem
construtivista, ou subjetivista, compreende a realidade social como continuamente construida pelos individuos,
por meio de suas praticas e vivéncias cotidianas, direcionando a investigacao para elas.
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Conforme Patricia Thomsom (2018), pode-se compreender esta nogdo utilizando trés
metaforas: um campo de futebol, um campo de forcas da ficcdo cientifica, e um campo
magnético.

Enquanto campo de futebol, trata-se de um espaco delimitado em que se joga um jogo,
cujos participantes ocupam posi¢oes definidas e em que, para se integrarem, foi preciso
aprender regras especificas e adquirir determinadas habilidades. Assim, nos campos sociais, 0s
agentes ocupam posicdes diferentes entre si, empregando estratégias distintas para manter ou
melhorar suas posi¢fes na concorréncia por determinadas formas de capital. Nessa disputa, ha
limites quanto ao que pode ou ndo ser feito, ha regras explicitas e implicitas, as quais séo,
também, produtos do campo e objetos em disputa no jogo.

Como em um campo de forcas da ficcdo cientifica, criam-se barreiras entre o que
acontece dentro e fora dele, constituindo “pequenos mundos autocontidos” (Thomsom, 2018,
p. 98). Nesse sentido, cada campo possui sua propria logica, seu conjunto préprio de crencas,
que ddo sentido as regras da disputa e aos comportamentos esperados dos agentes, que 0S
compreendem como se fossem naturais, sem tomarem conhecimento de sua génese historica e
dos interesses em disputa em sua constituicao.

Em um campo magnético, polos de forcas opostas exercem atracao sobre as particulas
submetidas a eles, podendo esta distribuicdo ser representada figurativamente em um grafico,
por exemplo. Em suas pesquisas sobre os campos sociais, Bourdieu utiliza esse recurso diversas
vezes, ao demonstrar as posi¢des dos agentes por meio da coleta de dados sobre o tipo e 0s
volumes dos seus capitais, e da construcdo estatistica de aglomerados de perfis com
caracteristicas semelhantes.

Por meio da representacdo grafica dos campos, sdo investigadas as relacbes de
diferenciacdo que individuos e grupos estabelecem entre si, sendo as propriedades sociais
tratadas ndo como atributos dotados de valor inerente, mas com referéncia a uma estrutura de
posicdes objetivas que € resultado de processos historicos e que, portanto, ndo é imutavel ou
inerte (Valle, 2007).

Para Bourdieu, ha tantos campos sociais quanto objetos em disputa, 0 que torna possivel
a reflexdo do autor sobre diversos campos, interessando-nos mais particularmente seus estudos
sobre o campo cientifico e universitario (Bourdieu, 2001b, 2004b, 2011), aos quais
retornaremos ao longo desta tese. Baseando-nos nas analises de Bourdieu, tratamos também
das especificidades do campo académico brasileiro, concebido, conforme Ana Paula Hey

(2008a), como um lécus em que ocorrem préticas institucionalizadas de producdo de
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conhecimento académico por agentes socialmente reconhecidos para tal, vinculados
principalmente a universidades e agéncias financiadoras.

Ao empregar o termo capital, Bourdieu rompe com a reducdo das trocas humanas ao
universo mercantil, simultaneamente desvencilhando a nocdo de um a priori utilitarista e
economicista e ampliando seu significado, ao permitir a compreensdo de outros campos e
relacbes sociais, particularmente aqueles ligados a cultura (Lebaron, 2017). Para o
entendimento de nosso objeto de pesquisa, sdo significativas as no¢des de capital cultural,
capital social e capital simbdlico.

Inicialmente criado para explicar sociologicamente as oportunidades desiguais de
sucesso escolar de alunos oriundos de diversos meios sociais, o conceito de capital cultural
irradiou-se para o estudo de outras esferas da vida social, nas quais a riqueza cultural exerce
forte influéncia sobre a classificacdo e hierarquizacdo dos individuos, como o campo
universitario (Nogueira, 2017).

Como explica Rob Moore (2018, p. 148):

O capital cultural é adquirido no cultivo sistematico de uma sensibilidade onde
os principios de selec¢do implicitos de um ambiente (um milieu ou um habitat)
se traduzem, ao serem inculcados, em principios de consciéncia que se
traduzem em propensdes fisicas e cognitivas expressas em disposicOes e atos
de tipos particulares.

De acordo com Bourdieu (2015) o capital cultural pode existir em estado incorporado,
como disposicdes ou predisposicdes duradouras que se tornam automatismos mentais e
corporais (esquemas mentais, habilidades linguisticas e competéncias intelectuais); em estado
objetivado, como a posse de bens materiais representativos da cultura dominante (livros,
museus, obras de arte); e em estado institucionalizado, manifestando o reconhecimento
institucional de competéncias culturais adquiridas (titulos, certificados escolares).

O capital social trata do

conjunto de recursos atuais ou potenciais que estdo ligados a posse de uma
rede duradoura de relagBes mais ou menos institucionalizadas de
interconhecimento e de inter-reconhecimento; ou, em outros termos, a
vinculagdo a um grupo, como conjunto de agentes que, além de serem dotados
de propriedades comuns (passiveis de serem percebidas pelo observador,
pelos outros ou por eles mesmos) estdo unidos por ligagdes permanentes e
uteis (Bourdieu apud Saint Martin, 2017, p.113).

O conceito é crucial para a compreensdo dos ganhos advindos da vinculagdo dos
individuos a grupos, tais como familias, grandes corpora¢Ges ou universidades. Ao
identificarem-se como parte do grupo, e ao reconhecerem uns aos outros como “iguais” (poder-

se-ia dizer, dotados de habitus ajustados entre si), tais individuos constituem vinculos e redes
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de relaces que podem ser acionadas com recorréncia, e que permitem que cada um deles se
beneficie de outras formas de capital detidas pelos demais.

Dessa forma, ainda que seja dotado de menos capital cultural que o restante dos
integrantes, um membro do grupo pode obter vantagens em disputas relativas a campos em que
este grupo seja reconhecido justamente pelo capital cultural (Saint Martin, 2017). Podemos citar
como exemplo a pertenga a um grupo de pesquisa reconhecido no campo académico, ou a
orientagdo por um professor-pesquisador de renome nesse espaco social, que conferem
vantagens aqueles que estdo iniciando sua trajetéria no campo, dotados de menor capital
cultural/cientifico, mas que se beneficiam do capital social adquirido pelas relagdes com
agentes de destaque.

O capital simbolico de um individuo é definido pelo valor atribuido a ele pelo restante
da sociedade ou pelos membros de determinado campo social; se alicerca no reconhecimento
de certas propriedades distintivas, que adquirem sentido na e pela percepgdo daqueles que
possuem as categorias de julgamento adequadas para isso. Possui, portanto, uma dimenséo
intrinsecamente relacional e coletiva (Saint Martin, 2017).

Assim, qualquer forma de capital torna-se capital simbolico quando apreendida

segundo categorias de percepcao, principios de visdo e divisao, sistemas de
classificagdo, esquemas classificatdrios, esquemas cognitivos que séo pelo
menos em parte, o produto da incorporacdo das estruturas objetivas do campo
considerado, ou seja, da estrutura da distribuicdo do capital no campo
considerado (Bourdieu apud Saint Martin, 2017, p. 111).

Essa incorporacdo pode ser compreendida em termos da formacédo do habitus (Moore,
2018), que é uma nocdo mediadora que contribui para romper com a dicotomia entre individuo
e sociedade, ao captar o modo como este habitus se sedimenta nas pessoas sob a forma de uma
matriz geradora de esquemas de disposi¢cdes durdveis e propensdes para que pensem, ajam e se
sintam de certas maneiras, as quais guiardo criativamente esses individuos diante das demandas
e limitacdes do meio social (Bourdieu, 2001a).

Trata-se de uma competéncia pratica, adquirida na e para a acdo, uma aptidao social
variavel conforme o contexto historico, o espago geografico e, principalmente, as relagcdes de
poder, que opera como um prisma ao refratar as experiéncias posteriores a partir das disposic¢oes
anteriormente incorporadas, produzindo efeitos duraveis (Wacquant, 2017).

Tais esquemas sdo partilhados por aqueles que foram submetidos a condicionamentos
sociais parecidos; todavia, cada ser humano, por possuir uma trajetdria Unica, internaliza uma

combinacdo impar de disposi¢des (Bourdieu; Wacquant, 2013b), de modo que, como explica
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Loic Wacquant (2017), 0 habitus fornece ao mesmo tempo um mecanismo de associagdo e de
individuacéo.

O habitus ndo é um mecanismo autossuficiente para gerar a acdo; atua em articulacéo
com 0s campos no interior dos quais se constitui e se manifesta, como uma “mola” disparada
mediante um gatilho externo. Logo, “nossa pratica ¢ resultado das relagdes entre nossas
disposicdes (habitus) e nossa posi¢cdo num campo (capital), dentro do estado atual do jogo nessa
arena social (campo)” (Maton, 2018, p. 76).

Nesta pesquisa consideramos também a noc¢do de estratégia presente na teoria da pratica
bourdieusiana. Para Bourdieu, a no¢do de estratégia ndo é vinculada & busca por metas
calculadas de antemao pelos sujeitos, mas ao desenvolvimento de “linhas de a¢ao” norteadas
conforme regularidades e padrfes socialmente fundados, que possuem na maior ou menor
conformidade entre habitus e campo a explicagdo de seu éxito enquanto lances no jogo. O
interesse, tampouco, é forcosamente econdmico, mas refere-se aos campos em que se atua, e
expressa-se por meio do habitus dos agentes (Seidl, 2017).

Por intermédio deste conjunto de conceitos, a teoria bourdieusiana contribui para o
entendimento de campos regidos pelo capital simbolico, nos quais o interesse é negado e as
relagbes sociais se apresentam como tendo valor em si mesmas. Ao evidenciar as
especificidades dos interesses nesses espagos sociais, 0 autor rompe com o desconhecimento
de suas classificacdes e hierarquias, demonstrando seu carater arbitrario ao apresenta-las como
constructos historicos e sociais (Moore, 2018).

Bourdieu também demonstra que tais interesses, classificacdes e hierarquias, embora
relativos a certo campo social — e sendo mediados por ele, ndo séo independentes das relagdes
de poder entre as classes e fracGes de classe. Pelo contrario: para o autor, o valor relativo dos
diferentes tipos de capital que atuam e conferem autoridade sobre os campos é definido no
campo do poder, termo empregado como sindonimo da expressao “classe dominante” (Denord,
2017).

O objeto em disputa no campo do poder € a imposi¢cdo do principio legitimo de
dominacdo, de modo que, para o autor, esta excede a violéncia fisica, comportando uma
dimensdo simbolica que lhe é imprescindivel. A especificidade dessa dimenséo € evidenciada

por Bourdieu pela no¢do de poder simbélico, que consiste no

poder de construir o dado pela enunciacdo, de fazer ver e fazer crer, de
confirmar ou de transformar a visdo do mundo e, deste modo, a acéo sobre o
mundo, portanto o mundo, poder quase magico que permite obter o
equivalente daquilo que é obtido pela forca (fisica ou econdémica), gragas ao
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efeito especifico de mobilizacdo, que sé se exerce se for reconhecido, quer
dizer, ignorado como arbitréario (Bourdieu, 2001c, p. 14).

O poder simbdlico institui o sentido imediato do mundo, legitimando a ordem
estabelecida e as distingdes que ela impde, logo, a dominacdo de uma classe sobre a outra,
estando as classes e fragfes de classe em uma luta continua para a imposi¢do da definicdo de
mundo mais afinada a seus interesses.

Essa luta ndo precisa necessariamente ser travada diretamente pelos membros de tais
grupos sociais: ela pode ocorrer “por procuracao”. Em outras palavras, ocorrer através das
disputas pertinentes aos campos de producgdo simbdlica, local onde seus participantes pelejam
pelo poder de impor e inculcar instrumentos arbitrarios de conhecimento da realidade social, os
quais sdo proprios de um grupo particular, mas sdo tratados como universais (Bourdieu, 2001c).

Desse modo,

O campo de producéo simbolica € um microcosmos da luta simbdlica entre as
classes: € ao servirem o0s seus interesses na luta interna do campo de producao
(e s6 nesta medida) que os produtores servem 0s interesses dos grupos
exteriores ao campo de producdo (Bourdieu, 2001c, p. 12).

O poder simbdlico, entretanto, precisa ser invisivel para ser eficiente, de tal maneira que
os produtores simbolicos engajados em tais disputas ndo sabem — e ndo querem saber — que
estdo sujeitos a ele e que o exercem, dado que sua adeséo e investimentos reiterados no jogo
relativo aos campos em que participam pressupde a crenca em sua legitimidade e importancia,
expressa pela nocdo de illusio.

Em suas Ultimas obras, Bourdieu passa a utilizar essa nocdo em substituicdo a de
interesse, reafirmando o propdsito do autor de afastar-se de interpretagdes economicistas e
utilitaristas, relacionando os interesses a campos sociais especificos. O conceito enfatiza a
crenca e 0 empenho dos agentes ao envolverem-se no jogo, posto que, para participar das
disputas em voga em um determinado campo, é preciso reconhecer que seus alvos sdo
merecedores dos investimentos de tempo e energia necessarios a sua obtencéo (Aguiar, 2017).

Pertencer a um campo e tomar parte em suas lutas concorrenciais significa partilhar com
0s demais membros de uma mesma illusio, tendo em comum principios de classificacdo e
avaliacdo, expectativas e esperancas ajustados as regularidades do campo. O habitus nédo é
moldado por regras explicitas, mas por essas regularidades, as quais sao incorporadas e formam
disposig¢des que se manifestam como dominio pratico do jogo. De modo que “a illusio néo é da
ordem dos principios explicitos, de teses que apresentamos ou defendemos, mas da acdo, da
rotina, das coisas que fazemos porque sempre fazemos assim” (Bourdieu apud Aguiar, 2017, p.
232).
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Por isso, na teoria bourdieusiana a relacdo entre o sujeito e o mundo social é de
cumplicidade ontolodgica, posto que as a¢des produzidas pelo habitus originam-se de principios
de visdo e divisdo fundados na ordem social e, portanto, tendem a se ajustar a ela, mesmo sem
resultarem da obediéncia a regras explicitas ou de deliberacdes conscientes (Bourdieu, 2001a).

O carater relacional dos conceitos bourdieusianos esta presente também nas operacoes
metodoldgicas de sua teoria. Para o autor, as operacfes de construgdo tedrica e investigacdo
pratica sdo inseparaveis, uma vez que todo ato investigativo é, ao mesmo tempo, empirico e
teorico, por confrontar-se com fenémenos observaveis e engendrar hipoteses sobre a estrutura
velada das relagdes que os alicercam (Bourdieu; Wacquant, 2008).

O emprego da metodologia do autor demanda uma atitude “consciente, objetiva, critica,
questionadora, sistematica e abrangente no processo de constru¢ao do objeto” (Oliveira; Pessoa,
2013, p. 24), fundada no entendimento da teoria, dos fundamentos, dos conceitos, dos
procedimentos metodoldgicos, das etapas e dos processos de investigacdo necessarios a sua
compreens&o.

A construcdo do objeto de pesquisa muitas vezes €, conforme Michael Grenfell (2018),
0 estagio metodoldgico mais dificil de se realizar, pois os termos utilizados pelo pesquisador
sdo produtos histéricos. Mesmo palavras aparentemente neutras carregam consigo
pressuposicoes, interesses e significados que tendem a tratar as construgdes da investigacao
como realidades.

Nesse processo, € preciso tomar cuidado para que o olhar socioldgico ndo seja
contaminado pelas origens sociais do pesquisador (classe, género, etnia); por sua posi¢do no
campo académico e, principalmente, pela tendéncia intelectualista do pensamento escolastico,
que induz a um tratamento do mundo social como um conjunto de significados a serem
interpretados — ndo como uma multiplicidade de problemas concretos de resolugéo prética.

Por isso, partindo de um fenémeno ou questdo de pesquisa particular, busca-se romper
com as pre-nogdes, sejam elas provenientes do senso comum ou do inconsciente coletivo que
abarca as teorias, problemas e categorias do juizo académico, para evitar a reificacdo das
estruturas construidas pelo pesquisador, compreendendo-as relacionalmente (Bourdieu;
Wacquant, 2008).

A abordagem metodologica bourdieusiana opera em trés niveis distintos: 1. A analise
da posicdo do objeto de pesquisa em relacdo ao campo do poder; 2. O mapeamento de sua
estrutura objetiva, isto €, da distribuicdo dos agentes em conformidade com a estrutura e volume
de seu capital; e 3. A investigacdo do sistema de disposi¢des dos agentes, considerando sua

formagéo, trajetoria e posicionamento (Grenfell, 2018).
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No primeiro nivel, indispensavel para que se apreendam as relacdes de poder que
perpassam o objeto de investigagéo, séo identificados e examinados 0s contextos econdmico,
cultural e politico mais amplos, e como se configura o funcionamento da atividade social
estudada (Hardy, 2018). Nele, a construcdo da historia social do objeto é ressignificada, pois
visa compreender seu processo de constituicdo no campo, caracterizado como espaco de
disputas, com agentes que mantém multiplas interrelacbes e adotam estratégias diversas
(Oliveira; Pessoa, 2013).

No segundo nivel, que se trata do momento objetivista, realiza-se a identificacdo das
propriedades que operam como poderes eficientes nas disputas do campo, definindo um
conjunto limitado e explicito de atributos desigualmente distribuidos entre os agentes. Nesta
distribuicdo se constitui a topografia do espaco objetivo das relagdes, sendo que o individuo
construido se caracteriza pela posi¢do que ocupa nesse espaco (Bourdieu, 2011).

Nesse processo

Somos colocados diante de uma espécie de circulo hermenéutico: para
construir o campo devemos identificar as formas especificas de capital que
sdo eficientes nele, e para construir essas formas especificas de capital
devemos conhecer a l6gica especifica do campo. Sdo idas e vindas incessantes
no processo de pesquisa que € longo e dificil (Bourdieu; Wacquant apud
Hardy, 2018, p. 310).

A construcdo e analise do campo por esse método é possivel porque a distribuicdo dos
capitais entre os agentes, em termos de seu volume e configuracdo, compde uma rede complexa
de relacdes estatisticas, que explicitam semelhancas entre individuos ou instituicbes que
estejam proximos nessa representacdo do espaco social (Bourdieu, 2011).

Desse modo, para Bourdieu, ndo ha oposicao entre métodos quantitativos e qualitativos.
Pelo contrario: empregam-se recursos estatisticos que apresentam dados qualitativos como
expressGes numeéricas, possibilitando que as regularidades sejam explicitas e mensuraveis, a
fim de serem analisadas criticamente e de contribuirem para que se compreendam as multiplas
relages dos agentes no campo (Oliveira; Pessoa, 2013).

O terceiro nivel é fundamental a esse intuito, por reintroduzir na analise as experiéncias
vividas pelos agentes, a fim de explicar as categorias de percepgédo que estruturam suas acgoes.
Para isso, a partir do mapeamento do campo, identificam-se individuos que possuem volumes
e configuragdes semelhantes de capital, os quais compartilham posicdes semelhantes na
estrutura do espago social, logo, habitus e disposi¢Oes similares. Analisa-se sua formacéo,
trajetoria e posicionamento no campo, enfocando as correspondéncias entre eles e as relacdes

de homologia entre esse e outros campos sociais (Grenfell, 2018).
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Nessa abordagem metodologica, também é crucial que o pesquisador aplique 0s
instrumentos de investigacdo a si mesmo, saindo intencionalmente da posicéo privilegiada de
sujeito objetificante (que ignora e invisibiliza suas relagdes com o objeto de pesquisa e com 0
campo de pesquisa), bem como sua posi¢do nas disputas relativas a ele, perpassada por seu
habitus e pelos capitais que detém (Grenfell, 2018).

A objetivagéo participante, desse modo, néo se trata de um momento da pesquisa, mas
de uma necessidade epistemoldgica inerente a ela, que permeia todos 0s processos de
investigacdo e escrita cientifica e que ultrapassa a disposi¢cdo individual do pesquisador,
devendo o campo cientifico garantir a seus participantes as condi¢des para que a reflexividade
seja exercida coletiva e institucionalmente, por meio das disputas e das normas atinentes ao
fazer cientifico (Bourdieu, 2001a).

Conforme assinala Grenfell (2018), o mero emprego dos conceitos de Bourdieu, bem
como 0 uso isolado desses niveis de investigacdo, podem funcionar como uma espécie de
“verniz bourdieusiano” a abordagem convencional, ndo atendendo aos propoésitos sociol6gicos
do autor. Nesse sentido, apresentamos a seguir os procedimentos metodoldgicos utilizados na

pesquisa, atendendo a esse propasito relacional.

2.3 Procedimentos metodoldgicos

Considerando o referencial tedrico relacional bourdieusiano assumido neste estudo,
optamos por uma pesquisa quanti-qualitativa, tendo como participantes 145 professores-
pesquisadores vinculados aos cinco programas de pés-graduacdo em Sociologia e Ciéncias
Sociais da Universidade de Sado Paulo (USP), da Universidade Estadual de Campinas
(UNICAMP), e da Universidade Estadual Paulista “Julio de Mesquita Filho” (UNESP), nos
campi de Marilia e Araraquara, no ano de 2019.

Tais programas foram escolhidos por serem representativos quanto as exigéncias e
normas que regulam a pos-graduacdo no pais. Sdo Paulo é o estado com maior numero de
programas de pos-graduacdo (915), docentes, (23.493), alunos matriculados (67.935) e bolsas
de pesquisa (24.229) do Brasil, sendo que a maioria dos docentes (64,2%), alunos matriculados

(64,1%), e bolsas (65,6%) séo ligados a essas universidades estaduais; em quantidade de bolsas,
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alunos e programas de p6s-graduacdo, a area de Ciéncias Humanas é a segunda maior, ficando
atras apenas das Ciéncias da Saude®.

Além disso, ha a diversidade de notas dos programas na avaliacdo quadrienal da
CAPES, em 2017, a qual varia de 1 (menor nota) a 7 (maior nota possivel na avaliacao). Os
programas de pos-graduacdo em Sociologia da USP (PPGS-USP) e UNICAMP (PPGS-
UNICAMP) possuem nota 6, bastante elevada, e os programas de pds-graduacdo em Ciéncias
Sociais da UNICAMP (PPGCS-UNICAMP) e UNESP (PPGCS-UNESP/AR e PPGCS-
UNESP/MAR) tém nota 4, a menor possivel para programas com doutorado®. Tal diferenca
permite & pesquisa explorar as especificidades relativas as pressdes e exigéncias vinculadas aos
resultados da avalia¢do, conforme exposto no Quadro 1.

Quadro 1 - Programas de pos-graduacéo estudados

Programa IES Nota CAPES (2017)
Programa de P6s-Graduacao em Sociologia USP 6
Programa de P6s-Graduacao em Sociologia UNICAMP 6
Programa de P6s-Graduagdo em Ciéncias Sociais UNICAMP 4

Programa de Pos-Graduagdo em Ciéncias Sociais

(campus Araraguara) UNESP 4

Programa de P6s-Graduagdo em Ciéncias Sociais
(campus Marilia)

Fonte: CAPES, 2017.

UNESP 4

O estudo teve inicio com a pesquisa bibliografica sobre a formacéo do sistema de pos-
graduacdo e pesquisa no Brasil, sua relacdo com a institucionalizacdo da Sociologia no pais e 0
aprofundamento do referencial tedrico-metodoldgico bourdieusiano, por meio da consulta a
livros na Biblioteca da Faculdade de Ciéncias e Letras de Araraquara (FCLAr/UNESP) e na
Biblioteca Comunitaria da Universidade Federal de Sdo Carlos (BCo/UFSCAR). Foi realizada
uma reviséo bibliografica sistematizada (Conforto; Amaral; Silva, 2011), na plataforma Scielo’

e no Catalogo de Teses e Dissertacdes da CAPES®, com os termos “produtivismo académico”

5 Informacdes referentes a 2016, obtidas no GEOCAPES, sistema de informacBes georreferenciadas, no site
https://geocapes.capes.gov.br/geocapes/.

InformagBes presentes no site da CAPES, http://avaliacaoquadrienal.capes.gov.br/resultado-da-avaliacao-
quadrienal-2017-2
7 Buscas realizadas entre julho de 2020 e janeiro de 2024, em https://www.scielo.org/

8 Buscas realizadas entre janeiro de 2021 e janeiro de 2024, em https://catalogodeteses.capes.gov.br/catalogo-
teses/#!/
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e “produtivismo”®, focando nas pesquisas produzidas nas areas de Educacdo e Sociologia
publicadas entre os anos de 2009 e 2023. Foram obtidos 12 artigos, 32 dissertagdes e 25 teses
na area de Educacdo, e trés artigos, trés dissertacdes e quatro teses na area de Sociologia,
conforme os quadros da revisdo bibliografica que constam nos Apéndices A e B.

Posteriormente, realizamos o estudo das normas que regulamentam a pds-graduacao e
a pesquisa no pais, obtidas nos sites da CAPES e do CNPq, visando a andlise de documentos
relativos a area de avaliacdo de Sociologia (Relatorio de Avaliacdo Quadrienal (2017),
Documento de Area (2019), e Relatério Qualis Periodicos (2019)), bem como a analise de
documentos referentes a bolsa de produtividade em pesquisa (Edital de Bolsa Produtividade de
Antropologia, Arqueologia, Ciéncia Politica, Direito, Relagbes Internacionais e Sociologia
(2018-2020)). Para melhor compreendé-los, foram utilizadas as teses de Bruna do Nascimento
(2016), Tatiana Maranhdo (2010), Ana Luisa Antunes (2019), e Andrea Victor (2014).

Em seguida, procedemos a analise estatistica de dados referentes a trajetdria académica
e as praticas académico-cientificas dos participantes da pesquisa, por meio da Analise de
Correspondéncias Multiplas (ACM), devido as suas contribui¢cfes para a visualizacdo grafica
dos principios em voga no campo académico, assim como para identificacdo de padrbes e
correlagbes entre as posicdes ocupadas pelos professores-pesquisadores e suas praticas
académico-cientificas.

A ACM ¢ uma forma de anélise privilegiada nos trabalhos de Pierre Bourdieu, por
proporcionar uma representacdo coerente com a concepc¢ao relacional presente na teoria do
autor. Ela é parte de um conjunto de técnicas chamado Analise Geométrica de Dados, que
explora analiticamente relaces entre muitas variaveis e suas categorias, por intermédio de sua
dispersdo ao longo dos eixos principais do plano (Bertoncelo, 2022).

De acordo com Elisa Kugler (2018, p. 68) a ACM é uma técnica capaz de sintetizar
quantitativamente os dados qualitativos, “dispondo-0s de maneira estrutural, multidimensional
e relacional”, ao situar os agentes em um espago estruturado relacionalmente, de modo que as
distancias e proximidades entre eles demonstram as diferencas concernentes a suas
propriedades sociais (quantidades e configuracéo dos capitais validos em dado campo social) e

disposigdes (préaticas, representacdes, pontos de vista etc.). Assim, permite visualizar 0s

No Catéalogo de Teses e Dissertacdes da CAPES, o uso do termo “produtivismo académico” no mecanismo de
busca gerou distor¢des nos resultados, produzindo a inclusao de trabalhos em que o termo “académico” possuia
sentidos diversos do referido ao escopo desta pesquisa. Por isso, optamos por utilizar na busca apenas o termo
produtivismo, selecionando posteriormente os trabalhos que tratavam do produtivismo académico.
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fundamentos das polariza¢des e lutas presentes no espaco social, e detectar padrdes relativos as
posi¢des sociais dos agentes e suas praticas em diversos &mbitos da vida social.

Dando sequéncia a andlise documental, foram utilizados os dados disponiveis no
curriculo Lattes dos participantes'® pois, ao escolher quais informacdes serdo divulgadas
publicamente, os membros do campo académico sdo influenciados pela utilizag&o desses dados
para analise de seu mérito e competéncia por instituicbes como a CAPES, o CNPq, e as FAPs,
que os empregam nas selecBes de candidatos a bolsas, auxilios, fomentos, projetos de pesquisa,
consultorias, posicdes de membros de comités e de grupos de assessoria.

Compreende-se a Plataforma Lates como “um instrumento de objetivagdo do capital
cientifico de um pesquisador, pois nela, parte de sua rede de contatos académicos e seu capital
simbdlico estdo presentes” (Montagner; Montagner; Hoehne, 2009, p.182), de modo que o
curriculo Lattes constitui a descricdo de atos considerados “legitimos e simbolicamente
legitimados pela comunidade cientifica” (Montagner; Montagner, Hoehne, 2009, p. 184),
evidenciando diferentes manifestacdes dos capitais atuantes no campo.

O levantamento inicial das informacgdes coletadas na Plataforma Lattes foi feito por
meio de um formulario, organizado e preenchido pela pesquisadora, sobre a Trajetdria
Académica dos professores-pesquisadores (Apéndice C), o qual englobou a identificacéo,
formacdo académica, atuacdo profissional e producdo bibliografica dos participantes.
Posteriormente, por meio de buscas no site do Diretdrio de Grupos de Pesquisa do CNPq*! e
nos sites da Sociedade Brasileira de Sociologia (SBS)'?, da Associacdo Brasileira de
Antropologia (ABA)®, da Associacdo Brasileira de Ciéncia Politica (ABCP)!4, da Associacio
Nacional de Po6s-Graduacgdo e Pesquisa em Ciéncias Sociais (ANPOCS)® e da Sociedade
Brasileira para o Progresso da Ciéncia (SBPC)*®, foram acrescentadas informacdes relativas a
participacdo e coordenacdo de grupos de pesquisa, participacdo nas diretorias e coordenagao e
exposicdo em mesas redondas de eventos dessas entidades.

De posse de todas essas informacgbes, passamos a escolha das variaveis ativas e

suplementares para a geracao de graficos. Enquanto as primeiras variaveis sdo utilizadas para

10 para selecionar os participantes da pesquisa foram utilizados os sites dos programas de p6s-graduacéo,
identificando os professores-pesquisadores vinculados a eles em 2019. A coleta de dados na Plataforma Lattes,
entretanto, considerou como limite para a analise das informages o ano de 2020.

1 http://lattes.cnpg.br/web/dgp

12 https://www.sbSociologia.com.br/
13 https://www.portal.abant.org.br/
14 https://cienciapolitica.org.br/abcp/
15 https://www.anpocs.com/

16 http://portal.sbpcnet.org.br/
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gerar a analise de correspondéncias, influenciando a formagéo dos eixos e a dispersdo das
particulas no grafico, as segundas nédo interferem na orientacdo dos eixos e no célculo das
distancias relativas, oferecendo informacdes adicionais as obtidas pelas variaveis ativas.

Como esclarece Elisa Kugler (2018), as defini¢des quanto as categorias empregadas na
andlise, bem como ao carater ativo ou suplementar das variaveis, sdo feitas pelo pesquisador de
acordo com o espago social que estd sendo representado, o problema de investigacao e o tipo
de explicacdo pretendida, uma vez que essas escolhas alteram os resultados da analise
estatistica.

Tais definicbes fazem parte da elaboracdo do objeto de pesquisa, e constituem
fundamentos da construcédo socioldgica empreendida pelo pesquisador, que se caracteriza pela
lista limitada de propriedades eficientes que operam no campo social estudado. Ao conceituar
as variaveis e delimitar seu numero, consequentemente incontaveis outros principios sdo
assumidos como ndo pertinentes e excluidos da andlise (a0 menos provisoriamente), de modo
que os participantes da pesquisa diferem enquanto individuos empiricos e individuos
construidos no momento objetivista da pesquisa, a partir de tais variaveis (Bourdieu, 2011).

Para esta definicdo, consideramos como inspiracdo o estudo de Suely Deslandes e lvia
Maksud (2019), tomando por base o estudo feito por Bourdieu sobre o campo universitario
francés em “Homo academicus™ (2011) e a pesquisa de Ana Paula Hey (2008a) sobre o espago
de producéo académica em educacdo superior no Brasil. Foi tragado um conjunto limitado de
propriedades partilhadas, em maior ou menor grau, pelos participantes da pesquisa, atuantes
como indicadores de capitais no campo académico brasileiro, conforme a tabela presente no
Apéndice D.

Apesar de os estudos citados contribuirem para a identificacdo de formas de capital
atuantes no campo académico brasileiro, 0 emprego de variaveis baseadas nos capitais presentes
em “Homo academicus” (2011) produziu dificuldades para esta pesquisa, relacionadas a
definicdo de quais capitais seriam considerados variaveis ativas, e quais iriam compor as
variaveis suplementares na elaboracdo da ACM. A diferenciacdo entre as propriedades
estruturantes e secundarias para o posicionamento dos professores-pesquisadores no espacgo
social, necesséria a esta abordagem, exigia a elaboragdo prévia de hipoteses em relacdo a
relevancia de diferentes tipos de praticas académico-cientificas, acarretando limitagdes
importantes para a compreensdo dessas praticas como estratégias de atuacdo dos agentes no

campo académico. Por essa razdo, optamos por modificar a forma de organizagdo das categorias
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e a escolha das variaveis para fazer os cruzamentos de dados, e gerar os graficos por meio da
ACMY"

Nesse sentido, partindo do escopo da pesquisa relativa ao produtivismo académico e da
hipdtese desta tese, segundo a qual a influéncia dos principios produtivistas sobre as praticas
académico-cientificas dos participantes varia conforme suas posi¢des no campo, tomamos
como variaveis ativas as categorias referentes a producao académico-cientifica dos professores-
pesquisadores, que determinaram sua distribuicdo no espaco construido, e adotou-se como
variaveis suplementares as categorias relativas a sua identificacéo e trajetoria académica. Com
essa opc¢do, o0 risco de partir de pressuposicdes acerca das relacfes entre a trajetéria dos
participantes e as caracteristicas de sua producdo'® foi evitado, e pdde-se trata-las como
hipdteses a serem testadas e analisadas pela pesquisa.

Foram elaborados trés bancos de dados, mantendo as variaveis suplementares e

diversificando as variaveis ativas, como exposto a seguir, no Quadro 2.

Quadro 2 - Banco de dados Producéo

Variaveis ativas Variaveis suplementares

Total de artigos; Artigos publicados como Unico
autor; Artigos publicados em parceria com
outros autores; Artigos publicados entre 2017 e
2020; Total de livros; Livros publicados como
Unico autor; Livros publicados em parceria com
outros autores; Livros publicados como autor;
Livros publicados como organizador; Livros
publicados entre 2017 e 2020; Total de
capitulos; Capitulos publicados como Unico
autor; Capitulos publicados em parceria com
outros autores; Capitulos publicados entre 2017
e 2020; Exposicdes em Mesas Redondas de
eventos de entidades e associaces nacionais de
pesquisa; CoordenacBes em Mesas Redondas de
eventos de entidades e associaces nacionais de
pesquisa; Experiéncias como professor visitante
em universidades e centros de pesquisa
estrangeiros nas areas de ensino e estagio de
pesquisa.

Geénero; Programa; Década de concurso®®; Livre-
docéncia; Lideranca de grupo de pesquisa;
Membro de grupo de pesquisa; Assessoria;
Bolsista produtividade; Revisor de projetos de
fomento; Diretoria de associacdo ou sociedade
cientifica

Fonte: Plataforma Lattes. Dados da pesquisa documental organizados pela pesquisadora (2020).

" para gerar os gréaficos utilizados nesta pesquisa, contamos com o auxilio de pesquisadores da p6s-graduagdo em
Ensino e Historia das Ciéncias e Matemaética da Universidade Federal do ABC, e em Sociologia da Universidade
Estadual de Campinas.

18 por exemplo, presumir que os pesquisadores que possuem bolsa de produtividade em pesquisa pelo CNPq
publicam mais artigos em revistas cientificas prestigiadas.

19 Referente a década do primeiro concurso em universidade publica como professor-pesquisador.
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Por meio do banco de dados Producdo, foi possivel analisar se existem relagdes (e quais
sdo elas), entre o volume total de diferentes formas de producéo académico-cientifica (total de
artigos; artigos publicados como Unico autor; artigos publicados em parceria com outros
autores; artigos publicados entre 2017 e 2020%; total de livros; livros publicados como Gnico
autor; livros publicados em parceria com outros autores; livros publicados como autor; livros
publicados como organizador; livros publicados entre 2017 e 2020; total de capitulos; capitulos
publicados como unico autor; capitulos publicados em parceria com outros autores; capitulos
publicados entre 2017 e 2020; exposicfes em mesas redondas de eventos de entidades e
associacOes nacionais de pesquisa; coordenacdes em mesas redondas de eventos de entidades e
associacOes nacionais de pesquisa; experiéncias como professor visitante em universidades e
centros de pesquisa estrangeiros nas areas de ensino e estagio de pesquisa) e certas
caracteristicas dos participantes da pesquisa (género?'; programa de pos-graduacio em que
atua; ano de ingresso como professor na universidade pablica; ser ou nao livre-docente; ser ou
ndo lider de grupo de pesquisa vinculado ao CNPq; ser ou ndo membro de grupo de pesquisa
vinculado ao CNPq; ter ou ndo experiéncia como assessor da CAPES, CNPq ou Fundacdes
estaduais de pesquisa; ser bolsista de produtividade em pesquisa do CNPqg; ter ou ndo
experiéncia como revisor de projetos de fomento para CAPES, CNPq ou Fundagdes estaduais
de pesquisa; ter ou ndo participado da diretoria de associacdes ou sociedades cientificas).

Os resultados encontrados na andlise estatistica desse conjunto de variaveis levaram a
criacdo de um segundo banco de dados para superar suas limitacdes. Ao adotar o volume total
da producao dos agentes como parametro de analise, surge a tendéncia de que aqueles com mais
tempo de trajetéria no campo tenham maior volume de producdo do que os que ingressaram
mais recentemente, tornando necessario trazer dados sobre o ritmo de producdo dos
participantes.

Para isso, elaboramos o banco de dados Produtividade, em que se mantiveram as
variaveis suplementares, sobrepondo-as a um espaco social constituido a partir de dados
relativos a média aritmética de diferentes formas de producdo académico-cientifica dos
participantes nos ultimos dez anos (média de artigos; média de livros; média de livros como
autor; média de livros como organizador; média de capitulos; média de orienta¢des; média de

exposicoes em mesas redondas de eventos de entidades e associacdes nacionais de pesquisa;

20 Esse recorte foi escolhido em virtude do periodo de avaliagdo do Qualis.

21 Como a Plataforma Lattes n&o oferece a possibilidade de preencher informacGes a respeito da identidade de
género, essa categoria foi dividida de forma binaria, em homens e mulheres, com base no nome do(a)
pesquisador(a).
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média de coordenagbes em mesas redondas de eventos de entidades e associa¢fes nacionais de

pesquisa), conforme exposto a seguir, no Quadro 3.

Quadro 3 - Banco de dados Produtividade

Variaveis ativas

Média de artigos; Média de livros; Media de
livros como autor; Média de livros como
organizador; Média de capitulos; Meédia de
orientacdes; Média de exposicdes em Mesas
Redondas de eventos de entidades e associa¢des

Variaveis suplementares

Género; Programa; Década de concurso; Livre-
docéncia; Lideranca de grupo de pesquisa;
Membro de grupo de pesquisa; Assessoria;
Bolsista produtividade; Revisor de projetos de
fomento; Diretoria de associa¢do ou sociedade

nacionais de pesquisa; Meédia de coordenagfes = cientifica

em Mesas Redondas de eventos de entidades e
associagOes nacionais de pesquisa.

Fonte: Plataforma Lattes. Dados da pesquisa documental organizados pela pesquisadora (2020).

Com o intuito de aprofundar a andlise e de refletir sobre a existéncia de relacbes entre a
publicagio de artigos, a estratificacio das revistas cientificas segundo o Qualis Periodicos??, e
as caracteristicas que compdem as varidveis suplementares da pesquisa, foi elaborado o banco
de dados Qualis, em que foram considerados os artigos publicados pelos participantes entre
2017 e 2020, conforme a estratificacdo dos periodicos em que foram divulgados (Al; A2; B1,;

outro estrato; periodico ndo possui qualis), como apresentado no Quadro 4.

Quadro 4 - Banco de dados Qualis

Variaveis ativas Variaveis suplementares

Publicacdes em periddicos Al; Publicagcdes em
periodicos A2; Publicagbes em periodicos B1;
Publicagdes em periddicos de outros estratos;

Género; Programa; Década de concurso; Livre-
docéncia; Lideranca de grupo de pesquisa;
Membro de grupo de pesquisa; Assessoria;

Publicagdes em periddicos sem Qualis Bolsista produtividade; Revisor de projetos de

fomento; Diretoria de associacdo ou sociedade
cientifica
Fonte: Plataforma Lattes. Dados da pesquisa documental organizados pela pesquisadora (2020).

A combinacéo das analises estatisticas desses trés conjuntos de dados (ACM Producéo,
ACM Produtividade e ACM Quialis), cujos resultados séo apresentados na quarta secdo desta
tese, contribuiu para que fosse possivel refletir sobre a maior ou menor adesao dos participantes

ao produtivismo académico, com base nas diversas expressdes de sua producdo académico-

20 Qualis é um sistema de avaliacdo de periddicos mantido pela CAPES, que relaciona e classifica os veiculos
utilizados para a divulgacdo da producdo intelectual dos programas de pés-graduacdo. Tal sistema sera tratado
mais profundamente na terceira secdo desta tese.
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cientifica. Também possibilitou verificar a maior ou menor correlacdo entre tais padrdes de
producdo e o conjunto de caracteristicas construido como variaveis suplementares.

A ACM Producéo e a ACM Produtividade evidenciaram nuvens de agentes que, por
meio da combinacgdo entre a ACM e a andlise euclidiana (Kugler, 2018), foram agrupados em
clusters, demonstrando a tendéncia a similaridade de capitais e representacdes por esses
participantes. A combinacdo desses clusters produziu oito grupos distintos, tratados como
tipologias a moda weberiana; em outros termos, “como enquadramentos delineados pelo
pesquisador a partir de dados historicamente situados que enfatizam especificidades de cada
um dos tipos” (Weber apud Kugler, p. 81, 2018), compondo os perfis de produgdo que séo
apresentados na quarta secéo desta tese, e a partir dos quais foram selecionados os professores-
pesquisadores entrevistados na pesquisa.

O recurso da entrevista € um dos principais procedimentos metodoldgicos utilizados na
pesquisa qualitativa em Ciéncias Sociais, contribuindo para o acesso a informacdes pela
reconstrucdo das experiéncias dos individuos a partir de seus relatos, facilitando o
conhecimento de suas experiéncias, opinides, valores e sentimentos, e trazendo para a pesquisa
suas interpretacdes sobre o mundo social (Alonso, 2016).

Ao empregar esse recurso, o pesquisador considera que 0s atores sociais Sao 0s que estéo
em melhor posicéo para falar sobre essas questdes, de modo que 0s entrevistados constituem
informantes-chaves, capazes de oferecer vislumbres valiosos para a pesquisa, ndo somente em
relacdo a suas proprias praticas e formas de pensar, mas também sobre o grupo e o contexto
estudados, por serem considerados “representativos” deles (Poupart, 2010).

N&o se trata, entretanto, de tomar as interpretacfes dos individuos entrevistados como
demonstrativas da “realidade tal qual ela é”, como enfatizam Pierre Bourdieu, Jean-Claude
Passeron e Jean-Claude Chamboredon (2010), posto o conhecimento cientifico ser resultante
de um esforgco sistematico de ruptura com 0s pressupostos do senso comum e da ciéncia
estabelecida, elaborando interpretacBes que se baseiam em construcdes tedricas submetidas
tanto a critica, quanto a verificagdo empirica.

E crucial, para que isso ocorra, atentar-se a indissociabilidade entre os discursos e seus
contextos de producdo e enunciagdo, tendo em mente que a entrevista constitui um tipo
particular de comunicacdo, de modo que a interagcdo entre o pesquisador e o entrevistado ndo
pode ser concebida meramente como um momento de construcdo de conhecimento cientifico,
mas como uma relacdo social que “exerce efeitos de ordem afetiva, comportamental e subjetiva

sobre os sujeitos” (Martins, E., 2013, p. 17).
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Além da atengdo aos possiveis vieses decorrentes desse dispositivo de investigacao,
relacionados ao contetdo e forma das questdes, a técnica de registro dos dados e as
circunstancias de tempo e lugar em que se realizaram as entrevistas (Poupart, 2010), para
Bourdieu (2008b) é fundamental reconhecer e dominar as distor¢des decorrentes da relagédo
objetiva entre o pesquisador e o entrevistado, relacionadas aos tipos e volumes de capitais que
eles detém, principalmente o capital linguistico.

Desse modo, em pesquisas inspiradas pela teoria da pratica bourdieusiana, a realizagédo
e a analise de entrevistas pressupdem que o pesquisador seja capaz de decodificar, nos
discursos, a estrutura das relacdes objetivas — atuais e anteriores, entre a trajetdria dos agentes
entrevistados e a estrutura do campo estudado, para que consiga, por intermédio desse recurso,
revelar ndo somente a estrutura conjuntural da interacdo, mas também as estruturas invisiveis
que a organizam (Bourdieu, 2008b).

Na coordenag¢do das pesquisas que compuseram a obra “A miséria do mundo”
(Bourdieu, 2008b), em que analisa as diversas dimensoes da desigualdade social e econdmica
em diferentes contextos sociais, Bourdieu preocupa-se significativamente em reduzir ao
maximo a violéncia simbdlica que pode ser exercida por intermédio do pesquisador. Para isso,
preconiza a criagdo de uma relacdo de escuta ativa e metddica entre pesquisadores e
entrevistados e, em certos casos, a acao sobre a propria estrutura dessa relacdo, pela escolha das
pessoas interrogadas e dos interrogadores.

O autor chama a aten¢do para o fato de que, nas relagcdes de entrevistas,

E o pesquisador que inicia 0 jogo e estabelece a regra do jogo, é ele quem,
geralmente, atribui a entrevista, de maneira unilateral e sem negociagao
prévia, os objetivos e habitos, as vezes mal determinados, ao menos para o
pesquisado (Bourdieu, 2008b, p. 695).

Ocorre, entdo, uma dissimetria entre 0s agentes que participam da relacdo de entrevista,
tanto no que diz respeito a como cada um interpreta e compreende a finalidade da pesquisa,
quanto em relacdo a distancia entre as posic¢des sociais ocupadas por eles, que no caso de “A
miséria do mundo”, caracterizavam-se pela desigualdade de capitais, principalmente de capital
cultural, entre os pesquisadores e as pessoas entrevistadas.

No que se refere a esses aspectos, a relagdo estabelecida entre a pesquisadora e 0s
entrevistados na pesquisa que compde esta tese acarreta algumas especificidades que é
importante ressaltar. Por se tratar de professores-pesquisadores da pés-graduacdo em
Sociologia e Ciéncias Sociais, 0s entrevistados conhecem, em sentido tedrico e pratico, tanto

0s métodos cientificos, quanto os objetivos de realiza¢do de investigacdes em Ciéncias Sociais,
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compreendendo a linguagem especifica empregada na definicdo do tema, da questdo-problema
e dos objetivos da pesquisa, bem como seu referencial tedrico-metodoldgico. Assim, embora
motivados por questdes pessoais que ultrapassam as razdes estritamente cientificas, por
partilharem da formacéo em Ciéncias Sociais e por sua trajetdria académica, seu conhecimento
sobre a elaboracdo, realizacdo e divulgacdo cientificas certamente permearam o aceite em
participar da pesquisa e suas falas durante as entrevistas.

Ademais, sendo a pesquisadora uma cientista social que esta cursando o doutorado, ao
entrevistar professores-pesquisadores da pos-graduacdo em Sociologia e Ciéncias Sociais, as
relacfes de poder e as posi¢des ocupadas no campo em questdo, para além do momento de
realizacdo das entrevistas, sdo bastante diversas daquelas abordadas por Pierre Bourdieu. Os
entrevistados ocupam, no espaco social académico construido pela pesquisa, posicdes
hierarquicamente superiores a posicao da pesquisadora, possuindo maior volume dos diferentes
tipos de capital socialmente valorizados no campo, e constituindo, em alguns casos, referéncias
bibliogréaficas importantes no processo de formacdo académica da pesquisadora. Dessa forma,
a realizacdo desta etapa da pesquisa demandou uma pratica reflexiva e o exame atento das pré-
nogOes, disposicbes e automatismos da pesquisadora, a fim de colocar em préatica a

recomendacéo bourdieusiana de que a Sociologia

deve ter 0s meios de questionar primeiro em seu proprio questionamento,
todas as pré-construcBes, todos 0s pressupostos que existem tanto no
pesquisador como no pesquisado e que fazem com que a relacdo de pesquisa
frequentemente s6 se instaure na base de um acordo de inconscientes
(Bourdieu, 2008b, p. 708).

Por isso, apesar das diferencas em relacao as pesquisas apresentadas em “A miséria do
mundo”, neste estudo os principios tedrico-metodoldgicos que norteiam a realizagdo de
entrevistas em trabalhos de inspiracdo bourdieusiana mostraram-se igualmente fundamentais,
para alicercar a especificidade do tratamento socioldgico dos diferentes pontos de vista dos
agentes, isto é, para embasar a analise de suas falas, retomando suas posi¢fes no espaco social
construido, a fim de compreender relacionalmente suas préaticas e representacoes.

Para a realizacdo desta etapa da pesquisa, partimos dos agrupamentos dos perfis de
producdo dos professores-pesquisadores elaborados pela ACM, e selecionamos aqueles que
seriam entrevistados. Foram efetuadas 11 entrevistas semiestruturadas com professores-
pesquisadores de todos os perfis de producdo e programas de pos-graduacdo estudados, que
atuam nas areas de Sociologia, Antropologia e Ciéncia Politica, e que possuem experiéncias
diversas em relacéo ao tempo de concluséo do doutorado e de ingresso na universidade publica

como docentes concursados, englobando docentes com e sem experiéncia de coordenacgéo na
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pos-graduacao, e bolsistas e ndo bolsistas produtividade do CNPq, conforme exposto na quinta
secdo desta tese.

Na maioria das vezes, o contato com os entrevistados foi feito pelo e-mail institucional,
por meio do endereco eletrdnico disponivel nos sites dos programas de pds-graduacéo
estudados, e da opgdo “Contato” existente na Plataforma Lattes. Em alguns casos, em que néo
obtivemos respostas por essa forma de comunicacgéo, acionamos nossa rede de relagdes na pos-
graduacdo em Sociologia e Ciéncias Sociais, nos comunicando com colegas de trabalho e ex-
orientandos de professores-pesquisadores que concordaram em conversar com 0s professores
definidos para as entrevistas, para falar a respeito de nossa pesquisa e perguntar se poderiam
nos passar outras formas de contato. Isso foi crucial para que pudessem ser entrevistados ao
menos um representante de cada perfil de producio?®.

A comunicacgdo com os entrevistados ocorreu sempre individualmente, seja pelo e-mail
institucional, e-mail pessoal ou contato telefénico, onde foi feita, inicialmente, a apresentacéo
da pesquisadora, da pesquisa e dos objetivos do trabalho. Apo6s o aceite dos participantes,
enviamos o0 Termo de Consentimento Livre e Esclarecido (TCLE) assinado pela pesquisadora,
gue consta no Apéndice E.

As entrevistas foram individuais, realizadas no formato on-line, por meio da plataforma
Google Meet, em uma Unica sessao, com duracdo entre 30 minutos e uma hora e meia, e
trataram da trajetoria educacional e profissional dos entrevistados (escolha do curso de
graduacdo e pds-graduacdo, expectativas sobre a carreira académica), do trabalho na poés-
graduacdo (atividades e funcdes realizadas, e prioridades e afinidades em relagdo a elas), das
percepcdes dos entrevistados sobre a avaliacdo da pds-graduacdo na area de Sociologia pela
CAPES (opinides sobre o atual modelo de avaliacdo da CAPES, suas implicagGes nos processos
de trabalho do participante e no direcionamento do programa de pds-graduacdo de que
participa) e de suas publicac@es cientificas (escolha das formas de publicacéo e relevancia do
Qualis na escolha dos periddicos), conforme o Roteiro de Entrevistas, que compde o Apéndice
F.

A partir da gravacdo em video das entrevistas (Google Meet), o &udio foi transcrito de
modo a transmitir com rigor as falas dos entrevistados, suprimindo, entretanto, seus vicios de

(13 L9 [17¥42)

linguagem (por exemplo, “né”, “ta”, entre outros), palavras repetidas (por exemplo: “Nao,

23 Ao todo, entramos em contato com 47 professores-pesquisadores. Além dos 11 que foram entrevistados, houve
guem ndo pudesse participar devido a questfes pessoais, sobrecarga de trabalho, ou incompatibilidade de agenda
com a pesquisadora, e docentes de quem ndo obtivemos resposta ao e-mail institucional, e com quem nao
obtivemos outras formas de contato.
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ndo”), e frases confusas ou redundantes, eventos tipicos da comunicac¢do oral que poderiam
dificultar a leitura e a compreens&o no texto escrito. No uso de citagdes de partes das entrevistas,
por vezes também foram suprimidos trechos em que os entrevistados mudavam de assunto ou
relatavam situacdes que, embora relevantes para a pesquisa, ndo se relacionavam diretamente
ao tema tratado e ao foco da citagéo.

Como para Bourdieu tudo o que se passa no momento da entrevista deve ser levado em
conta, incluindo questdes de entonacgéo de voz, linguagem verbal e corporal, gestos e mimicas,
sendo impossivel transcrever “as demoras, as repetigdes, as frases interrompidas e prolongadas
por gestos, olhares, suspiros ou exclamagdes” (Bourdieu, 2008b, p. 710), incluimos descri¢cdes
breves de algumas reagdes durante as entrevistas, tais como [ri], [fica com a voz embargada de
emocao], [acomoda-se na cadeira], a fim de que o leitor possa interpretar as falas de modo
mais proximo da forma como foram ditas.

A andlise do conteldo das entrevistas partiu do roteiro de perguntas, sendo aprimorada
a partir de sucessivas releituras das transcricoes, e da observacao das gravacdes em video, que
serviram de referéncias para a construcdo paulatina de eixos tematicos e de categorias, expostos
no Quadro 5, os quais permitiram a realizacdo de inferéncias e de interpretacdes iniciais do

material.

Quadro 5 - Eixos tematicos e categorias das entrevistas
Eixos Tematicos Categorias
Trajet6ria académica Ingresso na graduacéo
Pds-graduacdo e carreira académica
Significado/ Nogao de Sociologia
Trabalho na universidade Atividades que realiza
Preferéncias e dificuldades na realizagéo do trabalho

CAPES Importancia da CAPES e da avaliagdo da pds-graduagdo para
a rea de Sociologia

Melhorias no modelo de avaliagdo da pds-graduagdo

Criticas: paradigma cientifico, desigualdade entre os
programas, produtivismo, critérios de financiamento e
legitimacdo do trabalho intelectual

Influéncias sobre os programas de pds-graduagéo estudados

Influéncias sobre o trabalho do professor-pesquisador: usos
do tempo, trabalho na coordenacéo da pds-graduacéo,
veiculos de divulgacdo das pesquisas

Producéo cientifica MotivacOes para a publicacio das pesquisas
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Eixos Tematicos Categorias

Influéncia do Qualis Periddicos na escolha das revistas para
as quais submete os artigos

Estratégias de publicacéo cientifica
Artigos x Livros nas Ciéncias Sociais

Sentidos do trabalho MotivacOes para o trabalho académico
Fonte: Dados das entrevistas realizadas pela pesquisadora (2023).

A partir desta organizacdo e categorizacao dos dados, empregamos a teoria da pratica
bourdieusiana como instrumental de compreenséo das entrevistas, partindo do material obtido
no trabalho de campo para selecionar referéncias bibliograficas capazes de fundamentar a
analise relacional do contetdo das entrevistas. Nesse processo, além de retomar estudos de
Pierre Bourdieu nas areas de sociologia da educacao, de sociologia da ciéncia e de sociologia
do conhecimento (Bourdieu, 1983; 1990; 1992; 2001a; 2001b; 2001c; 2002; 2004b; 2013;
2015; 2018), e de seus comentadores (Jourdain; Nalin, 2017; Mauger, 2017; Montagner, 2007,
Montagner; Montagner, 2016; Nogueira; Nogueira, 2015; Thé, 2023; Viana, 2017), nos
debrucamos sobre textos que tratam do processo de socializacdo académica ao longo da
formacdo na graduacédo e na po6s-graduacdo (Conceicdo; Mezzaroba, 2020; Lima, 2011); das
condicGes de trabalho docente nas universidades publicas (Silva; Padim, 2018; Cordeiro, 2013),
e nas universidades estaduais paulistas, em particular (Protetti, 2019; Ruzza, 2017); da
avaliacdo da pos-graduacdo pela CAPES (Baumgarten, 2004; Bianchetti, 2008; Horta, 2012;
Mattedi; Spiess, 2017; Nascimento, 2016; Ortiz, 2008; Schimidt, 2011; Vilaca, 2018; Vilaca;
Palma, 2013); e das consequéncias dessa avaliagdo para as relagbes de trabalho entre os
docentes (Sguissardi; Silva Janior, 2009; Silva; Silva Janior, 2010), e, em particular, para o(a)
coordenador(a) de pés-graduacao (Bianchetti, 2009; Bianchetti; Sguissardi, 2009).

As analises das entrevistas foram estruturadas em cinco eixos de apresentacdo, sendo
eles: Caracterizacao dos entrevistados e posicionamento no espaco social; Trajetoria académica
dos professores-pesquisadores e habitus de grupo; Trabalho na universidade: precarizacdo,
intensificacdo e extensificacdo; ImplicagOes do atual modelo de avaliacdo da CAPES para 0s
programas de pds-graduacdo em Sociologia e Ciéncias Sociais das universidades estaduais
paulistas; e Implicacdes do atual modelo de avaliacdo da CAPES para as praticas académico-
cientificas e para os significados atribuidos a seu trabalho pelos professores-pesquisadores
entrevistados.

Na proxima secdo, para compreender por meio de quais mecanismos o produtivismo

académico direciona o trabalho dos professores-pesquisadores na pos-graduacéo,
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aprofundamos a anélise bourdieusiana sobre o campo cientifico, e o entendimento das relaces
entre a institucionalizagdo da Sociologia no campo académico e a configuragéo da avaliagdo no
atual modelo de po6s-graduacdo. Ao construir a génese histdrica de sua constitui¢do, buscamos
contribuir para desnaturalizar uma forma especifica de producdo e divulgacdo da pesquisa

cientifica, centrada na pos-graduacdo e em sua avaliacdo quantitativa.
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3 GENESE E POSICAO DOS CAMPOS CIENTIFICO E ACADEMICO DE
SOCIOLOGIA: ASPECTOS DA ATUACAO DO ESTADO

Nesta secdo, é exposta a analise bourdieusiana sobre o campo cientifico. Delineia-se o
processo histdrico de institucionalizacdo da Sociologia no campo académico brasileiro e da
formacdo do atual modelo de pds-graduacédo, estabelecendo 0s nexos entre as instancias de

avaliacdo desse &mbito de ensino e a regulamentacédo das préticas cientificas reconhecidas.

3.1 Campo cientifico e campo académico?*

O campo cientifico é a instancia em que ocorre a luta concorrencial pelo monopdlio da
competéncia cientifica. Essa competéncia, para além do dominio técnico dos conhecimentos e
recursos acumulados no campo, significa a aquisi¢do do sentido pratico do jogo, ou seja, a
incorporacdo, pelos agentes que participam das disputas, dos recursos cognitivos e materiais
desenvolvidos em investigagdo anteriores (Bourdieu, 2001b).

Pierre Bourdieu (2001b) refere-se ao fazer cientifico como um “oficio”, de modo que as
acOes engendradas pelo habitus cientifico ndo sdo escolhas plenamente conscientes e adequadas
as normas explicitas, sendo os produtos cientificos o aspecto visivel de um sentido préatico do
jogo (dos problemas a tratar e dos métodos para fazé-lo, por exemplo). Este é adquirido pela
experiéncia prolongada do jogo cientifico, tanto com suas regras (explicitas e implicitas),
qguanto com suas regularidades, de modo que a incorporacdo desse habitus demanda que o
cientista domine um conjunto de contetidos e procedimentos ndo apenas de forma tedrica, mas
enguanto habilidades praticas manifestas em suas escolhas e acoes.

A competéncia cientifica, para além de seu carater de capacidade técnica, é inseparavel
de um tipo de poder simbodlico que consiste na capacidade de agir e de se expressar com
legitimidade, como representante autorizado ndo apenas de um grupo profissional ou de uma
instituicdo, mas, em ultima instancia, de uma forma de ciéncia cujos problemas, métodos e

teorias sdo considerados legitimos pelos pares-concorrentes. A definicdo de ciéncia, portanto,

24 conforme indicado na segunda sec¢do desta tese, utilizamos tanto o conceito de campo cientifico como o de
campo académico. Nas referéncias aos textos bourdieusianos e ao campo francés, empregamos o primeiro termo,
e ao tratar do campo brasileiro, utilizamos a no¢do de campo académico, conforme definido por Ana Paula Hey
(2008b), um lécus de relagdes cujos protagonistas produzem conhecimento académico, e em que ocorrem praticas
institucionalizadas que envolvem, principalmente, a ideia de universidade.
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ndo é fixa nem espontanea, constituindo um dos principais objetos em disputa nesse espago
social (Bourdieu, 1983).

A estrutura desse campo é determinada pela distribuicdo do capital cientifico entre os
agentes, de acordo com o seu volume e configuracdo, sendo que existem duas formas desse
capital atuantes no campo: o capital cientifico “puro” e o capital cientifico institucional.

O capital cientifico “puro” ¢ adquirido pelo reconhecimento das contribui¢cdes do
pesquisador para o progresso cientifico, por intermédio, por exemplo, da publicacdo de suas
descobertas em 0Orgaos seletivos rigorosos, que atribuem prestigio aos que séo habilitados a
divulgar seus trabalhos nesses veiculos. Ele vincula-se fortemente a constru¢do de um “nome
proprio” no campo, o que o torna inicialmente mais suscetivel a contestagdo e a critica, e lhe
confere um caréter carismatico, tornando-o dificil de ser transmitido®.

O capital cientifico institucional, também chamado de poder temporal ou politico, é
adquirido pela atuacdo em cargos importantes em instituicdes cientificas influentes em relacao
aos meios de producdo e reproducdo da ciéncia, como a direcdo de laboratorios e
departamentos, na participacdo em comissdes e/ou comités de avaliacdo, que conferem o poder
de classificar instituicdes, pesquisas e cientistas. Envolve estratégias politicas que exigem
tempo, como a participacdo em comissdes, bancas e reunides, possuindo regras de transmisséo

similares as de outros capitais burocraticos (Bourdieu, 2004b).

Por razdes praticas, o acimulo das duas espécies de capital é [...]
extremamente dificil. E podem-se caracterizar os pesquisadores pela posi¢cao
gue eles ocupam nessa estrutura, isto é, pela estrutura de seu capital cientifico
ou, mais precisamente, pelo peso relativo de seu capital “puro” e de seu capital
institucional (Bourdieu, 2004b, p. 38).

A estrutura do campo cientifico consiste em um sistema de relacfes objetivas entre as
posic¢Oes que seus participantes ocupam, o qual age simultanea e diferencialmente sobre cada
um, regulando suas possibilidades de producdo cientifica (Bourdieu, 2001b).

Em outras palavras, 0s agentes, caracterizados pela configuracdo e quantidade de seu
capital, definem a estrutura do campo proporcionalmente a sua influéncia sobre ele, ao mesmo
tempo em que agem pressionados por essa estrutura, sendo que quanto menos capital possuem,
mais intensamente essa pressdo se exerce. Seus pontos de vista, o interesse por determinados

temas e objetos de pesquisa, assim como a escolha das formas e locais de divulgag&o cientifica,

%5 Embora o grande pesquisador possa contribuir com a consagracdo de outros pesquisadores, formados ou ndo
por ele, ao ser coautor de seus trabalhos, publicando em parceria com eles, ou ao recomenda-los para as instancias
de consagracédo (Bourdieu, 2004b).
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sdo comandados pela estrutura de relagdes objetivas entre os agentes, que determina o que eles
podem ou n&o fazer (Bourdieu, 2004b).

Os dominantes, detentores de mais autoridade cientifica e prestigio, possuem 0s meios
de impor a definicdo de ciéncia mais conforme aos seus interesses, praticas e trajetdrias, ditando
a forma correta de jogar e as regras do jogo para o conjunto dos participantes, fazendo com que
0s dominados os percebam como eles requerem ser percebidos (Bourdieu, 2003).

Desse modo, detém socialmente o poder de impor, para 0s outros membros do campo,
“a defini¢do de ciéncia que se conforma melhor a seus interesses especificos, isto €, a que lhes
convém melhor e lhes permite ocupar, em toda legitimidade, a posi¢cdo dominante” (Bourdieu,
1983, p. 21).

Tornam-se, assim, um ponto de referéncia para seus concorrentes, que tomam posicdes,
ativa ou passivamente, em relacdo a eles, e tendem a agir para a manutencdo da estrutura
consolidada do campo, defendendo a “ciéncia normal” do momento.

Por ser uma forma de capital simbolico, o capital cientifico constitui-se como um
conjunto de propriedades que séo conhecidas e reconhecidas pelos agentes que participam do
campo, 0s quais operam por categorias de percepcdo e julgamento alicercadas nas regras
explicitas e implicitas que o regulam.

Como consequéncia, o controle e a censura em relacdo as praticas e juizos cientificos
ndo sdo realizados por instancias impessoais e imparciais, mas pelas proprias relacdes entre
adversarios — que sdo a0 mesmo tempo cumplices, de modo que ndo é possivel explicitar
totalmente os critérios de avaliacdo dos trabalhos cientificos, visto que ha sempre uma dimenséo
velada mesmo nos julgamentos que se pretendem objetivos (Bourdieu, 2001b).

S&o os participantes do campo cientifico que delimitam o espago do que é legitimo,
excluindo como absurdas ou impossiveis as tentativas de adquirir poder ndo previstas pelos
principios do jogo (Bourdieu, 1983).

E importante lembrar que tais principios ndo sdo absolutos, imutaveis ou naturais, e
tampouco resultam de um consenso pleno entre os membros da comunidade cientifica. Nas
disputas por autoridade cientifica, coexistem diferentes poderes complementares, concorrentes
e principios de hierarquizacdo diversos, relativamente independentes entre si, que sdo
instrumentos e alvos nas disputas para determinar a legitimidade dos critérios de pertencimento
e ascensdo no campo cientifico (Bourdieu, 2011).

Tais disputas séo constituintes da autonomia relativa do campo, dada por suas condic6es
de possibilidade de libertar-se das imposicOes externas, refratando-as e transfigurando-as sob a

forma de determinagfes internas reconhecidas por seus participantes. Grande parte dessa
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autonomia se deve ao financiamento pelo Estado, em uma relag&o especifica de dependéncia
que constitui um paradoxo: 0S mesmos mecanismos podem, a0 mesmo tempo, tanto tornar
possivel uma producédo livre das san¢des diretas do mercado, quanto intermediar a acdo de
pressdes econdmicas, favorecendo a heteronomia do campo (Bourdieu, 2004b).

No Brasil, essa relacdo de dependéncia entre o campo académico e o Estado é
incontestavel. O aparato institucional responsavel pela produgdo e circulacdo dos bens
académicos, embora englobe instituices privadas, € formado majoritariamente por
universidades pablicas e agéncias financiadoras e de fomento a pesquisa, nacionais e estaduais
(principalmente a CAPES, o CNPq, as FAPs, e a Financiadora de Estudos e Projetos — FINEP),
cujo apoio foi e continua sendo fundamental para a criacdo de associa¢Ges de pds-graduacdo e
pesquisa, producdo de eventos e periodicos cientificos, formagdo de centros e grupos de
pesquisa, e realizacdo de acordos institucionais para intercambios cientificos com centros
internacionais de ensino e pesquisa (Hey, 2008a; 2008b).

Essas instituicdes condicionam o campo académico brasileiro, conforme explicado
adiante, sendo fundamental para o reconhecimento da autoridade cientifica pelos pares a
mediacdo pelas instancias oficiais federais (CNPg e CAPES), estaduais (FAPS) e outras
entidades financiadoras das pesquisas cientificas. Como ressalta Ana Luisa Antunes (2019), no
contexto atual a vinculacdo e a dependéncia do Estado para a producdo cientifica, sobretudo
por meio da pds-graduacado, constituem a marca mais profunda dessa etapa do ensino.

A ordem cientifica € composta: 1. Pela ciéncia oficial, formada pelos recursos
cientificos que existem em estado objetivado (como instrumentos, obras e instituicdes, por
exemplo) e em estado incorporado (como esquemas geradores de percepgéo, de apreciacao e
de acdo dos agentes); 2. Pelo sistema de ensino, que assegura a producéo e a circulacdo dos
bens cientificos, a reproducdo e a circulacdo dos produtores e consumidores desses bens; e 3.
Pelas esferas responsaveis pela consagracao (prémios, academias, revistas cientificas etc.) que,
ao selecionarem produtos e cientistas com base nos critérios dominantes, reforcam a ciéncia
oficial e censuram as producdes heréticas (Bourdieu, 1983).

A ciéncia oficial ndo resulta de um sistema de normas, valores e critérios instituidos
pacificamente pela comunidade cientifica, tal como se ela fosse um grupo indiferenciado cujos
membros, detentores de igual poder e possibilidade de defini-los, os determinassem em comum
acordo. Para reivindicar legitimidade cientifica é necessario conquista-la, de modo que a
definicdo dos critérios, pard@metros de avaliagdo, classificacdo e hierarquizacdo sdo produtos

sociais que estdo constantemente em disputa (Bourdieu, 2003), assim como ndo sao neutros 0s
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agentes detentores de poder suficiente para, em meio a estas lutas, sairem vencedores, sendo
dotados de autoridade para tornarem-se “juizes”.

Os professores-pesquisadores altamente qualificados e responsaveis por empreender a
sistematica avaliacdo dos programas de pds-graduacdo, por exemplo, sdo detentores de
significativo capital simbolico, ao qual se acresce, como distin¢do, a prestacdo de servigos as
agéncias de fomento responsaveis pela regulacdo e organizacdo do campo. Dessa maneira, a
relativa autonomia do campo, que funciona conforme mecanismos rigorosos que impdem aos
agentes determinadas necessidades, faz com que os detentores dos meios de controla-los e de
se apropriar dos lucros materiais e simbdlicos que eles produzem possam investir seu tempo,
servicos e bens materiais para a manutengdo da posi¢do dominante de que desfrutam, o que é
altamente custoso (Bourdieu, 2008a).

Selecionados com base nos mesmos critérios que empregardo para avaliar os demais
produtores e instituicGes, eles adquirem a legitimidade, outorgada pela comunidade cientifica e
manifesta pela CAPES e demais agéncias, para definir, indiretamente, as préaticas, objetos,
métodos e publicacBes cientificas; em suma, a prépria producdo cientifica, ao classifica-la e
hierarquiza-la.

Como representantes do discurso oficial, operam um diagndstico, um ato de
conhecimento que é, de antemdo, reconhecido pelos agentes do campo, e que por isso tende a
afirmar, de forma universal, 0 que as pessoas e as coisas sdo, impondo o ponto de vista legitimo
da instituicdo (Bourdieu, 2004b).

A eficiéncia das normas e regras que direcionam as atividades cientificas, contudo, ndo
se deve a sua mera imposicao ou a adesdo consciente pelos membros do campo cientifico, mas
a concordancia pratica de cientistas familiarizados com o modus operandi do campo e das
disciplinas em que atuam. Como resultado de um processo de socializacdo que se efetua desde
0 ingresso na universidade e ao longo de toda a sua carreira, as diretrizes que orientam o fazer
cientifico encontram-se ndo apenas transcritas em normativas oficiais, mas também
incorporadas sob a forma de habitus especificos.

Esses habitus sdo o principio gerador das praticas cientificas, assumindo diferentes
formas de acordo com as especialidades e com as condi¢des de formacdo de cada agente, de
modo que existem habitus disciplinares ligados a formacgéo escolar, partilhados por todos
aqueles que vivenciaram determinado processo de socializacdo, e habitus particulares relativos
a trajetoria dos individuos anteriormente a entrada no campo, bem como as diferentes posicGes

ocupadas por eles nesse espaco social ao longo do tempo (Bourdieu, 2001b).
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Como consequéncia, “Um cientista ¢ a materializagdo de um campo cientifico e as suas
estruturas cognitivas sdo homdlogas as estruturas do campo e, por isso, constantemente
ajustadas as expectativas inscritas no campo” (Bourdieu, 2001b, p. 62).

Nesse sentido, os atos cientificos ndo decorrem meramente de escolhas deliberadas dos
individuos, mas do encontro entre as disposi¢Oes incorporadas pelos agentes e as estruturas
objetivadas no campo. As estratégias de investigacdo e producdo sdo direcionadas pelas
possibilidades objetivas inscritas nas posi¢oes que 0s agentes ocupam (no campo cientifico, em
sua area disciplinar, na instituicdo a que sdo vinculados etc.), relativas a estrutura de distribuicdo
do capital cientifico, as quais somam-se as representacdes desses agentes sobre estas posicdes
e as de seus concorrentes (Bourdieu, 2001b).

A escolha empreendida pelo pesquisador dos problemas de pesquisa, métodos
cientificos e veiculos de publicacdo, por exemplo, constitui-se como investimento no campo, 0
qual organiza-se com referéncia a uma antecipacéo, que pode ser consciente ou ndo, das chances
provaveis de lucro simbodlico, diretamente associadas ao capital anteriormente acumulado
(Bourdieu, 1983).

O mesmo ocorre com relacdo aos locais e formas de publicacdo dos resultados das
investigacdes cientificas. Além de garantir a primazia e a propriedade das descobertas, as
publicacdes cientificas destinam-se ao acimulo de capital cientifico puro, o qual pode
converter-se em capital cientifico temporal ao facilitar o acesso a cargos administrativos
importantes. Sendo as “revistas especializadas que (mediante sua selecdo em fungao de critérios
dominantes) consagram produgdes adequadas aos principios da ciéncia oficial” (Bourdieu,
1983, p. 127), elas conferem distin¢do aos autores, sancionando e legitimando determinadas
formas de fazer cientifico, influenciando tanto a construcdo da agenda do campo quanto seu
nivel de homogeneidade (Nascimento, 2016).

Assim, conforme a teoria da pratica bourdieusiana, os produtos cientificos e as tomadas
de posicgéo dos cientistas sdo fruto da relacéo entre a posicdo que eles ocupam no campo e seu
habitus, sendo delimitadas simultaneamente pela trajetoria individual e pelos efeitos estruturais
desse espaco social sobre cada um dos agentes, socializados de modo a serem propensos a
sentirem seus efeitos e a contribuirem com eles (Bourdieu, 2001b).

Isso ocorre devido as estruturas mentais dos agentes que participam do campo cientifico
estarem ajustadas as estruturas sociais, contribuindo, sem serem o produto de escolhas
conscientes, para o exercicio da dominacdo simbdlica, que se concretiza tanto nas instituicdes
(evidenciando-se pelas normas explicitas e distribui¢es orcamentarias, por exemplo), quanto

em estado incorporado (mediante principios de hierarquizacdo dos produtores e produtos
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cientificos), sem tratar-se necessariamente da submissdo a uma imposi¢do imperativa ou da
concordéncia deliberada com determinada prescri¢do (Bourdieu; Wacquant, 2013b).

Enquanto capital simbdlico, o acimulo de capital cientifico constitui-se como fonte de
um poder de consagragao ou de revelagao que “constréi o mundo” (Bourdieu, 2004b), uma vez
que, sendo as representacfes dos agentes variaveis de acordo com seu habitus e a posicéo que
ocupam no espaco social, a producdo de novas visées de mundo e das operacdes praticas que
produzem e reproduzem os grupos modifica 0 mundo.

A influéncia do Estado, além do aparato institucional ja mencionado, manifesta-se nas
operacOes de classificacdo, hierarquizacdo e designacdo relativas aos campos cientifico e
académico, e nas disputas pela determinacdo desse conjunto de concepcdes, de modo que, em
relacdo a posicdo do campo cientifico e académico no tocante ao campo do poder, o Estado
constitui o principal &mago das disputas simbdlicas.

Isso ocorre porque a constituicdo do Estado resulta de um processo de concentracao de
diferentes formas de capital (instrumentos de coercdo, capital econdmico, capital de
informacao, capital simbdlico) e de formacéo dos campos relativamente autbnomos em que tais
capitais atuam, de modo que a génese do Estado corresponde ao processo de emergéncia de um
capital especifico, propriamente estatal, que acarreta poder sobre as outras formas de capital e
as taxas de intercambio entre eles, afetando diretamente as relacGes de forca entre aqueles que
os detém (Bourdieu, 1990).

Esta espécie de “capital estatal” ¢ objeto das disputas que ocorrem no campo do poder,

de modo que, para Bourdieu, este é entendido como

0 espacgo de jogo no interior do qual os detentores de capital (de diferentes
tipos) lutam particularmente pelo poder sobre o Estado, isto &, sobre o capital
estatal que assegura o poder sobre os diferentes tipos de capital e sobre sua
reproducdo (notadamente por meio da institui¢do escolar) (Bourdieu, 1990, p.
100) (grifos do autor).

O exercicio da violéncia simbdlica é constitutivo do Estado, e pressup8e sua existéncia,
ao mesmo tempo, objetivamente, por meio de estruturas e mecanismos especificos (como o
setor de Ciéncia e Tecnologia (C&T), com suas instituicdes, orcamentos e regras), e nas
subjetividades, incorporado pelos agentes na forma de estruturas mentais, esquemas de
percepcao, pensamento e acdo. Por dispor dos meios para inculcar principios duraveis de visdo
e de classificacdo em conformidade com suas estruturas objetivas, 0 Estado consiste no espago
supremo de concentracdo e exercicio do poder simbolico (Bourdieu, 1990).

Dessa forma, o Estado molda as estruturas mentais por meio de diversas instituigdes

sociais, tais como os sistemas escolar e judicial, que ao inculcarem sistemas de classificagéo,
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principios de visdo e de divisdo comuns, constituem a “identidade nacional” e produzem o que
Emile Durkheim chamava de “conformismo légico”, acarretando a integragdo social. Portanto,
o Estado ndo é apenas um instrumento de corre¢do, mas um dispositivo de producédo e de
reproducédo de consenso, pelo qual mecanismos estruturantes e estruturados de conhecimento e
de comunicacgdo sdo compartilhados por aqueles submetidos a acdo estatal (Lenoir, 2017).

Assim, as ordens do Estado sé se impdem de forma tdo evidente porque as estruturas
cognitivas percebidas foram inculcadas ao conjunto dos agentes por instituicdes estatais, o que
faz com que suas classificagdes e nomeacdes parecam coerentes e conformes com o mundo
social, conferindo a elas o efeito “magico” de naturalizagdo das divisdes e hierarquias sociais.
(Bourdieu, 1990).

Entre os efeitos do Estado, a sua eficacia é mais forte nos lugares onde ndo o esperamos,
principalmente por meio de categorias instiladas aos agentes por meio de processos
institucionais de socializagdo (Wacquant, 2007). Isso se evidencia ao analisarmos a
regulamentacdo e a certificacdo dos programas de pds-graduacao por 6rgdo estatais, e 0 modo
como esse processo legitima certas préaticas, crencas e sentidos sobre a definicdo e o
funcionamento da producao e da divulgacdo do conhecimento cientifico.

Para entender o funcionamento do campo académico brasileiro e os mecanismos pelos
quais o produtivismo direciona o trabalho dos professores-pesquisadores na pos-graduacdo em
Sociologia e Ciéncias Sociais, delineamos, a seguir, 0 processo historico de institucionalizacao
da Sociologia no campo académico brasileiro e de formacéo do atual modelo de p6s-graduacéo,
estabelecendo 0s nexos entre as instancias de avaliacdo desse ambito de ensino e a

regulamentacdo das praticas cientificas reconhecidas.

3.2 A institucionalizacédo da Sociologia no campo académico brasileiro

A institucionalizagdo da Sociologia?® no Brasil teria seu inicio com a criagdo da Escola
Livre de Sociologia e Politica de S&o Paulo, em 1933, e da Universidade de S&o Paulo, em
1934, relacionadas ao projeto intelectual de formacdo de uma elite conservadora capaz de

exercer fungdes publicas de natureza politica e administrativa. (Vianna, 1997).

26 No Brasil as Ciéncias Sociais possuem a especificidade de serem o curso de graduacéo e a area de conhecimento
mais amplo, que envolve a Sociologia, a Antropologia e a Ciéncia Politica. Na pds-graduacdo ha a separacao
nessas trés areas de conhecimento, sendo que os programas de pds-graduacdo em Ciéncias Sociais podem estar
enquadrados em qualquer uma dessas areas, dependendo de sua énfase. Nesta se¢do utilizamos os termos
sociologia/socidlogos e ciéncias sociais/cientistas sociais em conformidade com os termos utilizados pelos autores
das referéncias bibliograficas.
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O modelo de universidade do periodo era centralista e autoritario, com significativa
influéncia do poder executivo sobre a atividade académica, em relagdo a sua natureza, as
condicdes de seu exercicio e a distribuicao do poder universitario, de modo que estas dependiam
muito de critérios ndo relativos a vida intelectual.

Por outro lado, intelectuais vinculados as Ciéncias Sociais, tais como Anisio Teixeira,
Luiz de Aguiar Costa Pinto e Darcy Ribeiro, ndo tiveram na academia seu principal espaco de
atuacdo, trabalhando em agéncias governamentais ligadas ou ndo ao sistema educacional,
exercendo cargos politicos eletivos ou de confiancga, de modo que suas contribui¢des a producao
de conhecimentos das Ciéncias Sociais se deram, em grande parte, fora da universidade
(Almeida, 1989). A principal excegdo a este modelo era a USP, que oferecia as condigdes
propicias para tornar-se o “centro” da vida intelectual, profissional, afetiva e de sociabilidade
dos docentes e pesquisadores que ali atuavam, e de constituir-se como locus fundamental de
reconhecimento cientifico e intelectual (Miceli, 1989).

Nesse periodo, as iniciativas institucionais referentes a Sociologia estiveram fortemente
vinculadas as demandas politicas ou de grupos empresariais, que tinham o ensino e a producéo

cultural como campos de atuacdo. Para Maria Herminia Tavares de Almeida (1989, p. 191-192)

A historia das Ciéncias Sociais, até meados dos anos 60, pode ser contada
como um penoso processo de construgdo institucional, onde os fracassos
somaram bem mais do que os éxitos, a despeito da enorme importancia que o
“modo de pensar das Ciéncias Sociais” desempenhou na estruturacdo do
campo de ideias que informou a pugna politica.

Embora desde esse periodo ja existissem cursos superiores de Ciéncias Sociais em
algumas universidades brasileiras, até meados dos anos 1960 a producdo socioldgica era restrita
a poucos lugares do pais, concentrando-se principalmente no eixo Séo Paulo-Rio de Janeiro. A
politica de pos-graduacdo e de financiamento da pesquisa ampliou a implantacdo de novos
cursos a partir da década de 1970, contribuindo para a nacionalizacdo e interiorizacdo da
formacao pos-graduada em Sociologia?’ (Ortiz, 2003).

A institucionalizacdo se intensificou durante o regime militar, que quando ndo era
indiferente, era hostil a producdo da area, promovendo a cassacdo de intelectuais que se
opunham ao regime, enfraquecendo a posicdo dos departamentos das Ciéncias Sociais no
sistema universitario, e ndo reconhecendo seu objeto de estudos, ao adotar a violéncia politica
e as mudancas econdémicas como instrumentos para a inducdo de um desenvolvimento social e

politico “modernizante”.

27 Durante as décadas de 1950 e 1960 as Ciéncias Sociais ndo recebiam auxilios do CNPq, cujas prioridades de
atendimento eram as Ciéncias Exatas. Nesse periodo, o apoio aos cientistas sociais cabia a CAPES (Miceli, 1989).
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Tornou-se necessario aos cientistas sociais que permaneceram nas universidades, e
aqueles que ingressaram como docentes nesse contexto, apresentar respostas institucionais as
exigéncias impostas pelas macropoliticas dos governos militares ao setor de C&T,
desenvolvendo estratégias de adaptacdo a normas que ndo levavam em consideracéo requisitos
inerentes as Ciéncias Humanas.

Assim, se por um lado foi fundamental para a expanséao da pos-graduacéo em Sociologia
a auto-organizacdo e a iniciativa de grupos de pesquisadores na busca por fontes nacionais e
internacionais de financiamento para a pesquisa e a formacéo (Barreira; Cortes; Lima, 2018),
por outro, as condi¢cdes em que essa expansdo se deu contribuiram para que eles reproduzissem
a organizacgédo de outras disciplinas, gerando a extrema padronizacéo e a institucionalizacao
fragmentaria das areas de Sociologia, Ciéncia Politica e Antropologia, diminuindo os pontos de
contato entre elas (Del Vecchio, 2013).

Diante da combinacdo entre a interdicdo da livre explicacdo de seus objetos e o
financiamento pelas agéncias governamentais de fomento, a Sociologia passou a adotar uma
I6gica de defesa corporativa de sua atividade, demandando a participacdo direta de seus
membros nessas agéncias e inaugurando um novo espaco de atuacao na vida pablica, por meio
da comunidade cientifica. Os cientistas sociais passaram a ser simultaneamente defensores das
liberdades civis e politicas, e agenciadores de recursos para suas linhas de pesquisa,
estabelecendo parcerias com fundagdes estrangeiras, entidades da sociedade civil e com o
préprio governo (Vianna, 1997).

A universidade se constituiu como um importante espaco de intervencdo na vida
publica, devido a relativa autonomia que passou a deter, estimulando a l6gica departamental e
a mudanca estratégica, o que levou os docentes a exercerem um movimento afirmativo,
principalmente nas universidades publicas, para fortalecer sua institucionalizacdo (Vianna,
1997).

Essa conjuntura fez com que a tensdo entre formulacdo do pensamento socioldgico na
atividade académica e interlocucdo com a coisa publica (ponto central no projeto intelectual
dos socidlogos vinculados a escola paulista de Sociologia), tendesse a desaparecer nos moldes
de profissionalizacdo e de institucionalizagdo da disciplina durante a Ditadura Militar. Desse
modo, a represséo e a racionalidade coercitiva presentes nas institui¢cdes teriam promovido uma
lacuna geracional entre “intelectuais™ e “profissionais” que, por ndo possuirem o capital que
uma eventual tradi¢do socioldgica nacional lhes pudesse ter legado, construiram uma nova
legitimidade cientifico-académica limitada pelos imperativos institucionais, por ter neles parte

significativa de seu respaldo (Ortiz, 2003).
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Nos departamentos, consolidou-se a busca dos professores por carreira e status para sua
atividade profissional, garantindo a continuidade de sua especializagdo académica e cientifica
no exterior, inicialmente por meio de bolsas e subvengdes do poder pablico, assim como do
apoio de agéncias de fomento estrangeiras (principalmente norte-americanas). Essas acoes
contribuiram para o estabelecimento de lacos com a comunidade académica internacional,
criando referéncias de um padrdo internacional de trabalho, e levando-os a assumir
determinadas posic¢des na divisdo do trabalho intelectual (Velho, 1984).

Com a gradativa internalizacdo da capacitacdo dos professores-pesquisadores, 0
crescimento da po6s-graduacédo, o financiamento da atividade cientifica e a consolidagdo do
padréo de carreira académica, as Ciéncias Sociais se beneficiaram de uma politica educacional
voltada para a formacao de elites intelectuais e técnicas (Miceli, 1989), que acompanharam a
constituicdo de um campo académico complexo, permeado pelas diferentes posicdes
hierarquicas ocupadas pelas universidades (Martins, C.B., 2002).

Passaram, com isso, a serem mais comprometidas com a formacdo de cientistas
qualificados e com a pesquisa empirica, limitando as possibilidades de inovacdo no conjunto
da producdo, visto que a racionalizacdo da atividade intelectual, e 0 aumento da abrangéncia
dos temas estudados e da consisténcia interna da &rea, foram acompanhados de uma forte
tendéncia a burocratizacdo. A isso, articulou-se a defesa de interesses corporativos, por meio
da organizacdo em associagOes e de parcerias com outros setores da sociedade civil, em um
movimento simultdneo de afirmacdo como grupo profissional e de submissao a influéncias e
critérios externos (Velho, 1984).

Nesse contexto ocorreram 0s principais esforcos para regulamentar a profissdo de
socidlogo e garantir o reconhecimento da especificidade desse trabalho, inicialmente realizados
por entidades civis e de expressao cientifica, consolidando-se em fins dos anos 1970 com a
criacdo das primeiras associac@es civis de sociélogos de nivel regional.

A Sociedade Brasileira de Sociologia (SBS), criada em 1950 a partir da Sociedade de
Sociologia de Séo Paulo, foi a primeira associagdo profissional de socidlogos em ambito
nacional, tendo como objetivo inicial promover a Sociologia, defender interesses profissionais
dos socidlogos e aprofundar o conhecimento sobre a sociedade brasileira.

Suas atividades foram paralisadas entre meados dos anos 1960 a 1980, em funcéo da
repressdo militar a atividade intelectual critica, das limitagcdes impostas a divulgacao e a coleta
de dados, e do alegado excesso de politizagdo dos socidlogos. Voltou a funcionar por conta da
acdo de socidlogos vinculados & Associacdo Nacional de Péds-graduacdo em Ciéncias Sociais

(ANPOCS), uma associacgéo de cursos criada em 1977 com o apoio da CAPES com o objetivo
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de promover o ensino, a pesquisa e a divulgacdo de conhecimento cientifico nacional na area
das Ciéncias Sociais?®. Neste retorno, a SBS suprimiu de suas caracteristicas os tragos de
associacdo profissional e sindical que antes desempenhava, constituindo-se como sociedade
estritamente cientifica (Carvalho; Mattos, 2005; Figueiredo, 2003).

Conforme trabalhavam para a consolidacdo da pos-graduacdo no pais, os sociélogos
comegaram a reconhecer-se, e a serem reconhecidos, como membros de uma corporagao
profissional nova, detentores de competéncia técnica e de uma formacgéo académica inovadora,
marcada por titulos e simbolos da carreira universitaria e pela internalizacdo da exceléncia
académica, que se tornou sua principal ideologia profissional.

Com a implantacéo das agéncias de financiamento & pesquisa, as sociedades cientificas
e programas de pds-graduacdo se tornaram interlocutores da comunidade cientifica,
representante maxima dessa nova elite intelectual, de modo que cada vez mais o trabalho
académico se tornou uma nova divisdo do trabalho politico e intelectual, inaugurando uma
forma original de insercao dos soci6logos em postos executivos de alto nivel (Miceli, 1989).

Entretanto, nesse novo espaco de trabalho, estabeleceu-se um sistema dispar, em que
coexistem departamentos bem mantidos e bem pagos, com pessoal altamente qualificado, ao
lado de programas deficientes, muitas vezes convivendo na mesma instituicdo de ensino
superior, 0 que contribuiu para a geragédo de tensdes e ambiguidades (Schwartzman, 2001).

Também como decorréncia desse processo, criaram-se grupos especializados em
determinados projetos, cujos temas, problemas, parametros e abordagens de trabalho sdo
indiretamente definidos pelos 6rgéos financiadores, difundidos em relatérios e artigos que, aos
poucos, foram substituindo o papel antes detido por livros e ensaios na divulgacéo da produgéo,
e cuja importancia passou a ser medida por indicadores quantitativos, pela competitividade, e
pelo utilitarismo instrumental.

Passou a haver a supervalorizacdo da especializacdo, da técnica e do treinamento
vinculados a uma forma especifica de organizacdo da pesquisa, que engloba o ensino e a
disposicdo de recursos humanos e materiais, por intermédio da titulacdo, da selecdo de
pesquisadores, das formas de financiamento e distribui¢éo de verbas, da edic¢do e publicacdo de
livros e revistas cientificas, entre outros, e que gera uma divisao e organizagdo hierarquica do

trabalho intelectual por meio de um sistema meritocratico de acesso a cargos, balizado pelo

28 A ANPOCS também foi essencial para a organizacdo de pesquisadores em grupos tematicos e o fortalecimento
da pos-graduagdo nas Ciéncias Sociais, tendo colaborado para que fosse possivel, na década de 1990, a
especializacdo disciplinar nas areas de Sociologia, Ciéncia Politica e Antropologia (BARREIRA; CORTES;
LIMA, 2018).
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volume, regularidade e estratificacdo da producdo cientifica, excluindo os autodidatas e
outsiders ao classificar suas obras como literatura, propaganda ou ensaismo (Segatto; Bariani,
2010).

Isso contribui para que os programas de pds-graduacao e centros privados de pesquisa
sejam espacos extremamente cobicados na carreira, alcando uma minoria de individuos que
impOdem suas atividades e realizagbes como modelos de exceléncia ao conjunto do campo
profissional, sendo reconhecidos tanto por quem partilha de tais posi¢cdes quanto pelos demais.
O tratamento quase mistico atribuido a tais espacos por seus integrantes gera, por outro lado, a
desvalorizacéo simbolica de espagos alternativos de trabalho, tornando as esferas preferenciais
de atuagdo bastante sensiveis e permeéveis a variabilidade da conjuntura politica (Miceli, 1989).

A poés-graduacao, por possuir um viés fortemente académico, volta-se para a reproducéo
de docentes e pesquisadores que tém como modelo a prépria pos-graduacéo, formando-se com
o intento de se tornarem, prioritariamente, professores de universidades publicas para criarem
espacos nesses cursos, considerados 0s Unicos em que podem desempenhar as atividades para
as quais sao habilitados, por meio do exercicio em tempo integral da pesquisa académica
(Durham, 2005).

A constituicdo de uma comunidade académica fundamentada em um ethos cientifico foi
a base para a constru¢do da autonomia de atuacdo desses especialistas, “resguardada pela
condigdo particularissima de dominio e monopdlio de um cddigo e treino particular, que Ihes
legava a prerrogativa (tornada exclusividade) de julgamento pelos proprios pares” (Segatto;
Bariani, 2010, p. 217), construindo na universidade um ambiente necessario para o
desenvolvimento das fun¢des dos socidlogos.

Tal conjuntura, em certa medida, aproxima-se de uma tendéncia apontada por Werneck
Vianna (1997) para as Ciéncias Sociais, que passariam a operar por meio da separacao entre
ciéncia e vida publica, estando a primeira sob a alcada de uma comunidade cientifica orientada
pela ética, cuja producdo seria socialmente apropriada por institui¢cfes adequadas, ndo servindo
ao Estado nem ao mercado, e ndo se envolvendo com os sujeitos sociais estudados, buscando
fins determinados pela légica propria ao desenvolvimento da ciéncia.

A universidade publica e a pos-graduagdo possuem, desse modo, um papel crucial na
institucionalizacdo da Sociologia e das Ciéncias Sociais no campo académico brasileiro,
delineando de forma consideravel as concepgdes sobre o trabalho dos sociologos no pais.
Torna-se crucial, portanto, a reflexdo sobre como as alteragbes no modelo de avaliagdo desse
sistema de ensino regulamentam e direcionam as praticas cientificas reconhecidas e valorizadas

pelos sociologos e demais participantes do campo académico.
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3.3 A formacdo da pds-graduacdo brasileira e o atual Modelo CAPES de Avaliacao

Com a Guerra Fria, ganhou forca no Brasil a demanda por intervencédo estatal para o
financiamento da pesquisa cientifica e da infraestrutura técnica nacional, o que produziu o
alinhamento entre a politica cientifica e os interesses militares, estreitando as relagdes entre
ciéncia, politica e poder, por meio do desenvolvimento do setor de Ciéncia e Tecnologia.

O campo de C&T se instaurou pela alianga entre atores originarios dos campos cientifico
(pesquisadores de universidades e centros de pesquisa) e tecnoldgico (tecndlogos e
empresarios), que se articularam com base na concepcao dos governos militares, ao aliarem um
sofisticado sistema de agéncias governamentais e instituicdes de pesquisas a um discurso
ideoldgico sobre a importancia da tecnologia e da ciéncia para o desenvolvimento e progresso
nacional (Muniz, 2008).

Segundo Simon Schwartzman (2001), a uni&o entre militares, intelectuais e cientistas
durante a Ditadura Militar foi gerada pela crenca comum dos poderes da ciéncia e tecnologia
aliados ao nacionalismo. Essa alianca implicou na perda de cargos e no exilio de académicos,
e na criacdo de novas instituicGes cientificas e de pesquisa, envolvendo a negociacdo entre
oficiais de seguranca e pesquisadores, que muitas vezes ndo eram submissos ao autoritarismo
militar.

Como assevera Nancy Muniz (2008, p. 68),

A politica de C&T € priorizada numa vinculacdo direta com o crescimento
econdmico que comprovava a eficiéncia dos governos militares. Tal politica
se resumia num conjunto de medidas financeiras e institucionais, revelando a
base tecnocréatica que lhe dava sustentacdo. E esse arcabouco juridico-
normativo que, juntamente com os discursos dos governantes, criou 0 campo
simbolico de C&T no Brasil.

O ensino superior adquiriu um papel estratégico no sistema de C&T e na formacédo de
recursos humanos altamente qualificados, o que impulsionou uma série de mudancas nesse
nivel de ensino, motivadas em parte pelas reivindicagbes da comunidade académica e
orientadas por concepcOes pautadas em assessorias internacionais, entre as quais se destacam
as de Rudolph Atcon, consultor da United States Agency for International Development
(USAID).

Nesse contexto, diversas reformas foram implantadas pelos militares, tais como a
reforma universitaria, os exames vestibulares classificatorios, a criagdo de cursos superiores de

curta duracao (como as licenciaturas curtas), a expansao e a privatizagao do ensino superior de
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graduac&o, a reforma do Ensino de 1° e 2° graus, e a tentativa de profissionalizagéo no nivel
médio (Lei 5.692/71).

A institucionalizacdo da po6s-graduacao foi resultado de tentativas de superacdo de um
padrdo de organizacdo do ensino superior formado por escolas isoladas, voltadas
principalmente para o preparo de profissionais liberais e sem vinculagdo com a atividade de
pesquisa.

Constatou-se uma defasagem significativa de pessoal altamente qualificado para a
gestdo dos projetos de desenvolvimento concebidos pela ditadura, o que reforcou a necessidade
de criar um sistema de ensino superior que preparasse profissionais para atuarem nas diversas
vertentes desses projetos. Além disso, identificou-se a necessidade de qualificar o corpo docente
do ensino superior, diante da expansdo do numero de vagas, sendo a pos-graduacdo
originalmente apadrinhada pelos setores econémicos e educacionais da tecnocracia
governamental (Sguissardi, 2006).

A reorganizacdo desse nivel de ensino pbs fim as catedras vitalicias, criou o0s
departamentos e institucionalizou os cursos de pds-graduacédo, que se tornaram exigéncias para
0 ingresso e promocdo na carreira docente universitaria, que passou a ser hierarquicamente
dividida. Isso resultou na obrigatoriedade da obtencéo de um titulo académico superior e/ou a
aprovagdo em concursos de titulos e provas para que os professores ascendessem aos estratos
superiores (Martins, C. B., 2005).

A estrutura adotada inspirou-se no modelo norte-americano, com algumas variagdes,
sendo regulamentada pelo parecer Sucupira (Parecer CFE n.977/1965) e instituida por meio de
uma politica nacional e regional definida pelo Conselho Federal de Educacéo (promovida pelo
CNPq e pela CAPES), havendo um evidente estimulo financeiro para a consolidacdo de
programas de pds-graduacao (Sguissardi, 2006).

O CNPqg e a CAPES tornaram-se responsaveis pela articulagdo com as universidades,
as entidades cientificas e a comunidade académica das diferentes areas de conhecimento.
Enquanto o CNPq procurou apoiar e fomentar os pesquisadores e as linhas de pesquisa das
instituicOes, por meio dos grupos de pesquisa, a CAPES atuou mais fortemente junto aos
programas de pds-graduacéo (Oliveira; Fonseca, 2010).

O Conselho Nacional de Pesquisas, fundado em 1951, tinha como objetivo inicial
responder pelas atividades relativas a producéo brasileira de energia nuclear, promovendo sua
capacitacdo tecnoldgica e cientifica por meio da qualificagdo de recursos humanos para a

pesquisa. Sua fundacgdo foi um dos marcos da agéo estatal na promocéo de desenvolvimento
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técnico e cientifico, bem como da afirmagdo da comunidade cientifica brasileira como grupo
que se reconhecia como tal e que era reconhecido pela sociedade (Victor, 2014).

Suas a¢des incluiam a “concessdo de bolsas de estudo para formacao e aperfeicoamento
de pesquisadores, apoio a realizacao de reunides cientificas nacionais e internacionais, apoio ao
intercambio cientifico no pais e no exterior” (CNPQ apud Muniz, 2008, p. 61).

Em 1974, tornou-se o Conselho Nacional de Desenvolvimento Cientifico e
Tecnologico, tendo como nova missao coordenar, formular e implementar a politica cientifica
e tecnologica nacional e seu planejamento orcamentario.

O CNPq pode ser concebido como

um 6rgdo articulador e mediador das demandas do SNDTC (Sistema Nacional
de Tecnologia e Ciéncia) ou, ainda, como mediador de embates num campo
de forgas politicas, muitas vezes adversas e concorrentes, como foi o caso da
comunidade cientifica diante das propostas de desenvolvimento tecnoldgico
por parte dos governantes (Muniz, 2008, p. 71).

Dentre suas acOes, destaca-se a criacdo da Bolsa de Produtividade em Pesquisa (PQ),
em 1994, por representar um simbolo de distingdo entre os pesquisadores, permitindo a eles a
acumulagdo de vantagens materiais e simbélicas (Victor, 2014)%.

As bolsas de pesquisa eram disponibilizadas pelo CNPqg desde 1976, como um prémio
e uma distingdo para os pesquisadores, e integravam o programa mais abrangente de bolsas no
pais, juntamente com as bolsas de iniciacdo cientifica, aperfeicoamento, mestrado e doutorado.
A norma publica RN n° 028/1994 alterou ndo apenas seu nome, mas também os critérios para
sua obtencao, indicando a intensificacdo dos processos de avaliacdo e o uso de padrdes e indices
bibliométricos internacionais para mensurar os resultados cientificos (Victor, 2014), que se
exacerbaram desde ent&o.

Atualmente as PQ sdo pautadas na Resolu¢do Normativa RN n° 028/2015, documento
oficial do CNPq para a regulamentacdo das bolsas individuais no pais, sendo concedidas aos
pesquisadores que se destacam entre seus pares, como valorizacao de sua producéo cientifica,
a partir da selecdo periddica® das propostas de pesquisa, conforme critérios normativos e

analise comparativa de mérito por Comités de Assessoramento do CNPq.

29 Os bolsistas recebem um valor mensal conforme sua categoria e nivel e, na categoria 1, recebem um adicional
de bancada para despesas de capital (equipamentos) ou custeio (passagens e estadia), também variaveis de acordo
com o nivel. Assim, quanto mais alta a posicdo nessa hierarquia, mais beneficios hd para manté-la, tanto
economicamente quanto simbolicamente (Cock et al., 2018).

30 05 critérios de selecdo sdo revistos a cada trés anos, sendo esse o periodo de vigéncia das bolsas, que podem
ser renovadas ou nhao.
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Como pré-requisitos para pleitear a bolsa, é preciso ter titulo de doutor ou equivalente;
ser brasileiro ou estrangeiro regularizado; dedicar-se as atividades relativas a bolsa; e se
aposentado, manter atividades académico-cientificas vinculadas a instituicdes de pesquisa e
ensino. Os critérios para a selecdo dos bolsistas, embora possam variar a cada periodo,

habitualmente contemplam a

producdo cientifica do candidato; formacdo de recursos humanos;
coordenacéo ou participacdo em projetos de pesquisa; atividades editoriais ou
de gestdo, de administracdo de instituicdes e nicleos de exceléncia cientifica
e tecnoldgica, organizacdo e coordenagdo de convénios de formacdo de
recursos humanos e de intercdmbio de pesquisadores, e de eventos académicos
de repercusséo para a area; ou, ainda, contribuicdo para inovacao). (Conselho
Nacional de Desenvolvimento Cientifico e Tecnoldgico, 2018, p. 4).

Adota-se como referéncia para a pontuacéo da produtividade dos pesquisadores na area
de Ciéncias Sociais (Antropologia, Arqueologia, Ciéncia Politica, Direito, Relacdes

Internacionais e Sociologia) as seguintes proporc¢des, evidenciadas no Quadro 6.

Quadro 6 - Referéncias para avaliacdo de produtividade (PQ)

Item Porcentagem
Producdo cientifica 60%
Formacao de recursos humanos 20%
Coordenacdo ou participacdo em projetos de pesquisa 15%

Atividades editoriais ou de gestdo, de administracéo de instituices e ndcleos de 5%
exceléncia cientifica e tecnoldgica, organizacao e coordenacgdo de convénios de
formacdo de recursos humanos e de intercdmbio de pesquisadores, de eventos
académicos de repercussao para a area e contribuicao para inovagao.

Fonte: CNPq, 2018.

As Bolsas de Produtividade em Pesquisa dividem-se nas categorias 1 e 2, a fim de
distinguir os pesquisadores seniores dos recém-integrados ao sistema, sendo a primeira
categoria subdividida em niveis A, B, C e D.

Para concorrer na categoria 2 é preciso ter pelo menos trés anos de obtencdo do
doutorado, ser vinculado a um grupo de pesquisa registrado no Diretdrio de Grupos de Pesquisa
do CNPq, ter orientado (ou estar orientando no momento do pedido) ao menos um aluno de
mestrado e/ou doutorado, e apresentar, nos Ultimos cinco anos, atividade regular de pesquisa,
tendo no minimo cinco publicag¢6es no periodo, que podem ser artigos bem avaliados no Qualis-

CAPES ou capitulos de coleténeas (publicadas preferencialmente por editoras universitarias,
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editoras com selo universitario e distribuicdo nacional, ou editoras consagradas conforme os
critérios de cada area).

Na categoria 1 € necessario ter concluido o doutorado ha no minimo oito anos, sendo
analisados dados dos Gltimos dez anos para a concessdo das bolsas. Os pesquisadores precisam
estar vinculados a grupos de pesquisa inscritos no Diretério dos Grupos de Pesquisa do CNPq;
apresentar projeto com relevancia cientifica para a area; ter regularidade na producdo cientifica,
e publicacdes em periodicos cientificos classificados como Al, A2 ou B1 no Qualis; orientar
com regularidade dissertacdes e teses de doutorado; participar da gestdo académico-cientifica
em &rgdos internos e/ou externos a instituicdo a que estdo vinculados; coordenar projetos de
diferentes grupos de pesquisa no pais; além de terem insercdo académica internacional
(Antunes, 2019).

Internamente a essa categoria, a diferenciacao entre os niveis A, B, C e D é baseada em
exigéncias progressivas, relativas a producdo cientifica e a participagdo na politica que rege o
campo académico, por meio da atuagcdo em 6rgaos de fomento e lideranca de grupos de pesquisa
(Cock et al., 2018).

Desse modo, enquanto se espera do Bolsista PQ-1C a participacao de forma significativa
em atividades de pesquisa, dos Bolsistas PQ-1B é esperado que, além disso, tenham
participacao nos 6rgaos de fomento a pesquisa, e que 0s Bolsistas PQ-1A “tenham demonstrado
exceléncia continuada na produgdo cientifica e na formagdo de recursos humanos” (Cock et al.,
2018, p. 10), liderando grupos consolidados de pesquisa.

Hé& ainda as Bolsas de Produtividade em Pesquisa para 0s pesquisadores seniores, uma
distincdo conferida aqueles situados no topo da hierarquia, que foram bolsistas nos niveis 1A e
1B pelo menos 15 anos, consecutivos ou ndo, destacando-se como lideres e referéncias em sua
area de atuacdo.

O estudo desse conjunto de classificacdes e critérios evidencia a importancia das Bolsas

de Produtividade em Pesquisa para 0 campo académico, instituidas como

um sistema hierarquizado de posi¢oes, tipificando um perfil de exceléncia do
que pode ser considerado uma elite cientifica — a de especialistas e
profissionais da pesquisa, a quem se reconhece a lideranga na conducédo das
atividades de C&T no pais e se contempla com recursos materiais e simbdlicos
que Ihes sdo exclusivos (Guedes et al. apud Antunes, 2019, p. 27) (grifos dos
autores).

A CAPES, outro pilar fundamental do sistema de p6s-graduagdo, tem sua origem na
formulacdo de uma comissdo para promover a Campanha de Aperfeicoamento de Pessoal de

Nivel Superior. Seu principal objetivo era a garantia de pessoal especializado em quantidade e
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qualidade suficientes, com vistas ao atendimento dos empreendimentos publicos e privados
ligados ao desenvolvimento social e econémico do Brasil no periodo. Sua criacdo foi uma
iniciativa estatal voltada para equipar o pais de 6rgéos e instrumentos reguladores de diversos
aspectos da vida nacional, por meio de politicas destinadas a industrializacao.

Em 1964, a CAPES se transformou em Coordenacdo de Aperfeicoamento de Pessoal de
Nivel Superior, passando a privilegiar uma interlocugdo mais institucional com as
universidades, subsidiando o Ministério da Educacdo na formulacdo de politicas para a pés-
graduacdo, além de coordenar a avaliacdo de seus cursos e estimular a formacdo de recursos
humanos altamente qualificados para a docéncia nas universidades, a pesquisa, € o trabalho nos
setores publico e privado (Martins, C. B., 2005).

A avaliacdo da pos-graduacdo é realizada pela CAPES desde 1976, e garante o
credenciamento e recredenciamento dos programas periodicamente, validando nacionalmente
os diplomas de mestrado e doutorado. Inicialmente, essa avaliagdo tinha como objetivo
selecionar os melhores programas de pés-graduacdo para receberem bolsas de fomento,
classificando os cursos em conceitos de A a D, a partir da visita de comissdes de consultores
gue assessoravam acoes de aperfeicoamento.

A partir da década de 1990, com o crescimento do nimero de conceitos A, houve uma
série de debates entre a agéncia e seus consultores, culminando em alteragcdes que visavam ao
estabelecimento de critérios mais rigidos e de uma politica mais seletiva para a atribui¢do do
nivel maximo aos programas. Isso culminou na criagdo do chamado “Modelo CAPES de
Avaliacdo”, em 1996-97, e no langamento do documento intitulado “Reformulac¢do do Sistema
de Avaliagdo da Pos-Graduagdo: o modelo a ser implantado na avaliagdo de 1998, que
apresentava um diagnostico do modelo anterior e propunha a maior inser¢do da pos-
graduacgdo na produgdo internacional de conhecimento cientifico para superag¢do de suas
deficiéncias, conferindo & agéncia poderes para determinar a estrutura, o tempo de durag&o e as
prioridades de formagéo dos programas®! (Baumgarten, 2004).

Com a avaliag&o trienal® dos programas e cursos, atribuindo conceitos de um a sete que

identificariam sua qualidade e a posicao relativa nas respectivas areas do conhecimento®®, essa

3L E valido ressaltar que a autoridade da CAPES se exerce sobre as universidades que sediam os programas de
pos-graduacdo, sendo sua légica avaliativa incorporada institucionalmente por tais agremiag6es, influenciando as
decisdes e orientacdes internas, e perpassando as disputas de poder entre seus participantes. E fundamental,
portanto, que sejam realizados estudos sobre os mecanismos e efeitos da avaliacdo nesse ambito, tratando das
especificidades relativas a cada instituicéo.

32 Atualmente ¢ quadrienal.

33 A nota minima para que um curso receba a recomendacdo da CAPES e possa expedir diplomas reconhecidos é
3. Apenas cursos com doutorado podem ter notas maiores que 5. As notas 6 e 7 sdo destinadas aos programas que
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classificacdo tornou-se a principal referéncia para a formulagdo de politicas para a pés-
graduacéo e a pesquisa, bem como para o fomento do sistema por meio de bolsas de estudo,
auxilios, apoios etc. (Oliveira; Fonseca, 2010).

Como consequéncias, Lucidio Bianchetti e lone Ribeiro Valle (2014) ressaltam: 1. A
reducdo do tempo de concluséo de mestrados e doutorados (que passaram a durar dois e quatro
anos, respectivamente); 2. A submissédo de todas as areas do conhecimento a um mesmo padrdo
de avaliacdo; 3. A transformacdo dos cursos em programas; 4. A vinculagdo entre
financiamento e avaliacdo; e 5. A mudanca nos objetivos da CAPES, da formacdo de
professores para o ensino superior a formacédo de pesquisadores.

A implantagdo desse novo modelo ocorreu em um contexto de redugdo do
financiamento estatal, com limites significativos aos gastos publicos decorrentes da crise fiscal
no pais e crescente expectativa de reforma do Estado, acarretando a necessidade cada vez maior
de justificar o apoio as atividades de pesquisa e a expansao da privatizacdo do ensino superior.
Somou-se a isso a intensificagdo da importancia do setor de C&T nos processos de acumulagio
de capital em nivel internacional, o que resultou em novos patamares de competitividade para
a coletividade cientifica (Baumgarten, 2004).

As atividades de avaliacdo traduzem, assim como as demais politicas de p6s-graduacéao
e de educacdo superior, as concepcOes de desenvolvimento, do papel da universidade, do
conhecimento, da ciéncia e da tecnologia fomentadas nessa conjuntura politico-econémica. Por
isso, tornaram-se instrumentos primordiais ao controle politico da orientacdo e progresso do
sistema de C&T, atuando para a modernizacdo conservadora do Estado, aliada aos ajustes
ultraliberais na economia e nas reformas da educagéo superior (Sguissardi, 2006).

Caracterizam-se, assim, ndo como parte de uma avaliacdo educativa ou diagndstico-
formativa, mas “como um conjunto de procedimentos e de agdes de regulagdo e controle para
acreditacao ou garantia publica de qualidade no interesse do Estado e também da sociedade”
(Squissardi, 2006, p. 76) (grifos do autor).

Tornam-se, assim, um dos mecanismos de controle do Estado Avaliador, conferindo
maior liberdade a gestdo dos meios e processos, diminuindo os financiamentos, expandindo a
privatizacdo e a mentalidade empresarial na educagédo, o que pretensamente contribuiria para a

eficacia e a produtividade. E, a0 mesmo tempo, exercendo um rigido controle sobre os fins e

obtiveram conceito “muito bom” em todos os quesitos da ficha de avaliag@o (proposta do programa, corpo docente,
teses e dissertacdes, producédo intelectual e insercdo social), sendo os detentores da nota méxima considerados
altamente diferenciados em relagdo aos outros programas da area, tendo desempenho equivalente aos centros
internacionais de exceléncia.
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produtos, por meio desses mecanismos de avaliagdo, para consolidar os modelos desejados e
orientar o mercado (Dias Sobrinho, 2003).

De acordo com Marcos Mattedi e Maiko Spiess (2017), toda forma de avaliacdo €
arbitraria, representando determinada visdo sobre a atividade cientifica, que culmina em
escolhas relativas a distribuicdo de recursos, méritos e visibilidade das instituicdes cientificas e
dos pesquisadores. O emprego sistemético de préaticas avaliativas favorece um conjunto de
comportamentos na mesma medida em que desestimula outros, provocando uma
homogeneizacdo da atividade cientifica por meio da prescricdo de determinadas formas de
atuacao.

No caso dos mecanismos de avaliagdo da CAPES, eles se baseiam em parametros
pretensamente objetivos e quantitativos de julgamento das praticas cientificas, associados ao
desenvolvimento da bibliometria e da cientometria, concebidas como alternativas a serem
utilizadas em conjunto com a avaliagéo por pares, por serem consideradas mais desvinculadas
de julgamentos subjetivos pelos cientistas (Baumgarten, 2004).

A bibliometria compde um ramo de estudos da biblioteconomia voltado para o uso da
matematica e dos métodos estatisticos na busca, organizacédo e analise de informacdes presentes
em livros e artigos, enquanto a cientometria se relaciona & medicdo dos produtos cientificos,
fundamentando-se em um determinado tipo de pesquisa quantitativa, que cria e utiliza indices
de citacdo como ferramentas de analise e comparacao da producdo cientifica.

Inicialmente vinculada a um campo secundario de especializacdo universitaria, a
elaboracdo desses indices adquire ampla legitimidade no contexto politico estadunidense da
Guerra Fria, mais especificamente da corrida aeroespacial. Apds o lancamento do satélite
Sputnik em 1957 pela Unido Soviética, os Estados Unidos criaram comissdes para estudar como
0S russos organizavam seu sistema cientifico. Essas comissdes pretendiam elaborar formas de
unificar e centralizar as producdes cientificas do pais, que poderiam estar dispersas, atrasando
o ritmo do “avango cientifico”. A isso soma-se a chamada “crise da informacao”, bastante
discutida entre os bibliotecarios estadunidenses nos anos 1950, caracterizada pelo exponencial
aumento do ndmero de publicacbes cientificas, que tornava a classificacdo das fontes de
informacgdo mais cara e dificil, impelindo o governo na busca por alternativas viaveis (Ortiz,
2008).

A bibliometria e a cientometria, que nasceram como especializacdes dependentes do
mercado de avaliagdo cientifica e tecnoldgica, ganharam relevancia a medida em que a cria¢do
de indices cientométricos se tornou uma questdo de Estado nos EUA, cuja Fundagdo Nacional

da Ciéncia passou a incentivar estudos estatisticos sobre os recursos destinados pelo governo
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para as atividades de Ciéncia & Desenvolvimento (C&D). A medida em que ganhou
reconhecimento internamente, essa forma de mensuracdo das producles cientificas se
disseminou para outros paises, por meio da acdo de mecanismos internacionais (como a
Organizacdo para a Cooperacdo e Desenvolvimento Econdmico (OCDE)), que promoveu
medidas para incrementar a produtividade cientifica a partir do Plano Marshall, destinado a
reconstrugdo da Europa ocidental no pés-guerra (Ortiz, 2008).

Desenvolveu-se, desse modo, uma padronizacdo internacional das técnicas de
mensuracdo da ciéncia, consolidando um padrdo metodoldgico que, embora assimilado
diferencialmente pelo governo de cada pais, “encerra um conjunto de concepgdes implicitas
geralmente pouco visiveis e discutidas” (Ortiz, 2008, p. 149).

Uma dessas concepcdes, basilar para 0 modo como a cientometria fundamenta o sistema
de avaliacdo cientifica, € a compreensdo da ciéncia como uma atividade de pesquisa produtora
de conhecimento. Essa percepcdo, atualmente muito difundida e naturalizada no meio
cientifico, implica entender o conhecimento como algo a ser criado pela atividade de pesquisa,
manifesto e materializado na figura de um produto, como uma patente ou um artigo®* (Ortiz,
2008).

O fazer cientifico é visto de modo reducionista, positivista e instrumentalista, como um
processo de produgdo em que recursos humanos, investimentos, equipamentos e materiais séo
tratados como insumos necessarios para a geracdo de resultados, como artigos em periddicos,
livros e patentes, cuja avaliacdo indicaria a produtividade da ciéncia (Baumgarten, 2004). A
pesquisa é tratada como uma atividade sistematica e institucional, criadora de resultados
mensuraveis, que devem ser contabilizados, comparados e valorizados, a fim de que se interfira
mais assertivamente sobre seus “produtores” (Ortiz, 2008).

A cientometria torna-se um instrumento de gestdo intelectual, produzindo estatisticas
gue orientam a acdo politica dos governantes, sobretudo em relacdo a administracdo
orcamentaria do setor de C&T, ao aplicar principios de avaliacdo analogos para universidades,
institutos de pesquisa e programas de pés-graduacao, classificando cientistas segundo sua
produtividade, ranqueando revistas nacionais e internacionais, ordenando e hierarquizando
citagdes, e estabelecendo, segundo essa logica, o nivel de financiamento “ideal” para cada um

desses elementos (Ortiz, 2008).

34 Desconsiderando, assim, a presenca de um conjunto de conhecimentos anteriores a atividade de pesquisa, que
se desenvolvem através dela, ao invés de adquirirem existéncia somente por meio de determinadas formas de
produgdo cientifica.
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Dessa maneira, os diferentes indicadores de produtividade, como a contagem de
publicacdes e os indices de frequéncia de cita¢fes, teriam em comum a funcdo de medir o
volume e o impacto dos “produtos” cientificos em cada area do conhecimento, determinando
seu dinamismo e crescimento, e a contribuicao de instituicdes e pesquisadores individuais para
o0 conjunto do campo cientifico, comparando pesquisadores, institui¢ées, disciplinas e paises no
conjunto da producéo internacional e balizando o gerenciamento do setor de C&T (Mateddi;
Spiess, 2017).

Outra concepcdo constituinte desse ponto de vista refere-se ao vinculo entre exceléncia
e reconhecimento, essencial para que valores fundamentais do campo cientifico sejam
supostamente representados por nimeros. Essa relagdo se baseia no pensamento de Eugene
Garfield, criador da Science Citation Index e do Institute for Scientific Information (ISI), que
defendia que em toda area do conhecimento seria possivel delimitar um nucleo de “revistas
centrais” que concentraria as informagdes mais relevantes da disciplina, o qual seria delimitado
pelo agrupamento e hierarquizacéo das citagdes, sendo desnecessario fazer a triagem de todas
as producdes para defini-lo.

A citacdo ndo constituiria apenas uma unidade de referéncia para a elaboracdo de
conjuntos de indicadores, tornando-se, também, a manifestacdo da qualidade dos trabalhos
cientificos publicados e dos proprios suportes de publicacdo: os trabalhos mais citados sdo 0s
“melhores”, logo, nas “revistas centrais” em que estes foram publicados estdo contidas as
contribuigdes “mais significativas” aquele campo de saber. Assim, “Em nenhum momento as
contribuicdes sdo consideradas nelas mesmas, a qualidade ndo possui individualidade, é
suficiente agrupé-Ilas através de sua manifestagdo numérica (Ortiz, 2008, p.152).

Diversas criticas sdo feitas a esse tratamento da ciéncia. Maira Baumgarten (2004)
sublinha que os indicadores tradicionais foram desenvolvidos com o intuito de apresentar
calculos relativos a producao cientifica nos paises centrais, estando ajustados as suas condi¢des
e apresentando, por conseguinte, limitacdes e inadequacdes quando aplicados a paises
periféricos, embora continuem sendo empregados por eles.

A autora também ressalta que os indicadores bibliométricos tém como pressuposto que
a meta principal da ciéncia é o avango do conhecimento, que seria resultado dos produtos
escritos, especialmente as revistas académicas, e medido por sua exceléncia. Como
consequéncia, pesquisar se torna produzir novos conhecimentos e publiciza-los por meio de
artigos em revistas cientificas, cuja avaliagdo seria a expressdo da qualidade e da importancia

das pesquisas que 0s originaram.
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O enfoque nos artigos cientificos dificulta outras praticas e produtos cientificos ao
mesmo tempo que identifica o fazer cientifico com uma atividade cumulativa, que funciona de
modo semelhante a operacgdes submetidas a leis estatisticas, tratando o nimero de publicacbes
de um autor, institui¢do ou pais como autoevidente, e recusando a necessidade de problematizar
o fazer cientifico (Mateddi; Spiess, 2017).

Esse entendimento desvincula a producéo de conhecimento do momento histérico e das
necessidades e interesses subjacentes a sua producdo, tratando as nogdes de exceléncia e
qualidade, por exemplo, como entes abstratos e definidos por si mesmos, 0s quais norteiam nédo
somente as diferentes praticas de avaliacdo de C&T, mas também a formulagdo de politicas
para o setor e a distribui¢do de recursos financeiros para os programas (Baumgarten, 2004).

Além disso, esse sistema de avaliacdo cientifica promove e institucionaliza o que Robert
Merton (2013) denomina de “efeito Mateus™®, isto €, a concentracéo de recursos financeiros e
da valorizacdo académica para revistas, cientistas e programas que ja sdo reconhecidos,
enquanto dificulta a ascenséo e o financiamento para aqueles que ocupam os estratos inferiores
da avaliacdo. Esse fenbmeno, entretanto, manifesta-se de forma diversa daquela identificada
por Merton, pois enquanto para o autor se tratava de uma disfuncdo do sistema cientifico,
atualmente ele é resultado da imposicdo de uma Idgica normativa (Ortiz, 2008).

A influéncia desse conjunto de concepgdes sobre a ciéncia no “Modelo CAPES de
Avaliagdo” fica evidente ao analisarmos a Ficha de Avaliacdo, instrumento utilizado para a
avaliacdo dos programas de pés-graduacdo. O documento traz como quesitos: a proposta do
programa (que possui peso 0 na formulacdo da nota); o corpo docente (que corresponde a 20%
da nota); o corpo discente, teses e dissertagcdes (correspondentes a 30% da nota); a insercao
social do programa (relativa a 10% da nota); e a producdo intelectual (que vale 40% da nota do
programa®®), demonstrando a centralidade da produc&o bibliografica na compreensdo da pratica
cientifica.

Na area da Sociologia, esse item é avaliado em relacdo a quantidade de publicacGes
qualificadas por docente permanente (50%), a sua distribuicdo em relacdo ao corpo docente
permanente®’ (40%), e a produc&o técnica, patentes e outras producdes consideradas relevantes

(10%). Engloba, desse modo, a produgdo dos docentes permanentes em artigos cientificos,

35 0 fenomeno recebe esse nome inspirado no capitulo 25, versiculo 29, do livro de Sdo Mateus: “Porque a todo
aquele que tem, dar-se-lhe-a, e tera em abundancia; mas ao que nao tem, até aquilo que tem ser-lhe-4 tirado”.

36 0 detalhamento dos parametros da Ficha de Avaliacdo da CAPES encontra-se no Apéndice G.

37 percentual de docentes com publicagdo qualificada no periodo avaliado.
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livros e capitulos de livros de acordo com os critérios estabelecidos pela area para o
triénio/quadriénio.

Para avaliacdo dos artigos cientificos, a CAPES utiliza o Qualis-Periddicos, um
conjunto de procedimentos adotado desde 1998 para estratificar a qualidade da producao
intelectual dos programas de pds-graduacéo, baseado nas informacgdes fornecidas por eles.
Como resultado, o Qualis disponibiliza uma lista com a classificagdo dos periddicos cientificos,
avaliando indiretamente os artigos, estimados com base na qualidade dos veiculos de
divulgacao.

A classificacdo dos periddicos é realizada pelos comités consultores de cada area de
avaliacdo, segundo critérios previamente definidos pela area e aprovados pelo Conselho
Técnico-Cientifico da Educacio Superior (CTC-ES), sendo atualizada periodicamente®,

Entre 2017 e 2020, periodo que engloba a analise estatistica que realizamos para esta
pesquisa, os periodicos eram divididos em Al (o nivel mais elevado); A2; B1; B2; B3; B4; B5;
e C — com peso zero, sendo as revistas Al e A2 consideradas de exceléncia internacional, as
revistas B1 e B2 de exceléncia nacional, as B3, B4 e B5 de relevancia média, e as C de baixa
relevancia, com base no impact fator.

Um periddico de qualidade, conforme a CAPES, deve possuir reconhecimento cientifico
em sua area de pesquisa, ampla circulacdo, ser indexado em bases de dados importantes em sua
area, e publicar artigos de autores vinculados a instituigdes diversas. Dessa forma, “elementos
de padronizacdo, internacionalizacdo e regularidade sdo os fatores que atualmente orientam a
definicao de qualidade na produgdo cientifica nacional” (Frigeri; Monteiro, 2014, p. 311).

A avaliacdo da producdo intelectual na forma de artigos é medida, dessa forma, pela
qualidade do suporte da publicacdo e ndo pelo contetido publicado. Isso torna possivel avaliar
e classificar as pesquisas e 0s pesquisadores sem que seja necessario ler os trabalhos, em uma
I6gica circular (Nicolau Netto, 2019) que considera que os melhores artigos sdo publicados nos

melhores periddicos.

Por isso, pode-se dizer que, atualmente, um pesquisador produtivo ndo é
apenas um cientista que publica, mas um pesquisador que publica em
determinadas revistas e uma quantidade especifica de artigos por ano; um

38 Um novo modelo do Qualis Referéncia entrou em vigor a partir de janeiro de 2023. A principal alteracdo foi a
classificacdo Unica pela area em que cada periddico possui maior uso (com maior nimero de publicacfes entre
2013 e 2019), denominada &rea-mée. Assim, cada periodico passou a ser classificado em um Unico estrato, sendo
Al o mais elevado, sequido em ordem decrescente de A2, A3, A4, B1, B2, B3, B4 e C, tendo esse Ultimo peso
zero na avaliacdo. Outra diferenca € o uso de indicadores objetivos (tendo como referéncia os indicadores
bibliométricos CiteScore, Fator de Impacto — Journal Citation Reports (JCR), e indices h5, h10, e seus percentis),
desconsiderando fatores discricionarios como pertinéncia ou relevancia do periddico para a area de avaliacdo
(Coordenacéo de Aperfeicoamento de Pessoal de Nivel Superior, 2023).
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periddico com credibilidade ndo é apenas aquele que é reconhecido pelos
membros de uma disciplina cientifica, mas aquele que apresenta uma
preferéncia ranqueada em sistemas de classificacdo (Mateddi; Spiess, 2017, p.
637).

Essas categorias de classificacdo acarretam uma série de consequéncias, influenciando
as decisdes dos pesquisadores sobre os veiculos de publicacdo, alterando as rotinas editoriais
das revistas e instituindo indiretamente modelos de periddicos — que, por serem mais bem
conceituados, sdo adotados como parametro na elaboracdo de novas revistas, interferindo
diretamente na captacédo de recursos de fomento por programas de pos-graduacéo (Nascimento,
2016).

Desse modo, 0 uso de métricas para avaliacdo dos periddicos introduz uma equivaléncia
entre avaliacdo, classificacdo e controle da atividade cientifica. Se, anteriormente a esse
conjunto de normas, ja havia em cada disciplina uma hierarquia ndo explicitada de revistas
cientificas, com o emprego de medidas quantitativas, ocorre a institucionalizacdo desse
processo (Mateddi; Spiess, 2017).

Isso faz com que os autores, na busca por qualificarem suas publicacdes, tenham a
tendéncia de evitar revistas com baixo Qualis e direcionem suas publicacdes para as revistas
mais bem ranqueadas. Estas sdo, geralmente, as revistas mais propriamente voltadas para o0s
pares, de modo que a prioridade por publicar nesses espacos implica, indiretamente, a
predilecdo pela comunicacdo restrita a comunidade cientifica (Nicolau Netto, 2019).

Na area de Sociologia, o Qualis tornou-se fundamental para a qualificacdo dos
programas, favorecendo a padronizacdo das revistas brasileiras (Barreira; Cortes; Lima, 2018)
e promovendo o aumento do nimero total de artigos e de publicacdes nos estratos superiores
de classificacdo, como evidencia a comparacao feita por Michel Nicolau Netto (2019) entre a
producdo de artigos por estrato de avaliacdo em 2013 e 2017 na area de Sociologia. A Tabela 1

permite a visualizacdo dos dados obtidos pelo autor.

Tabela 1: Comparacéo da producéo de artigos segundo avaliagdes CAPES 2013 (2010-
2012, Periodo 1) e CAPES 2017 (2013-2016, Periodo 2).

Dados Bibliografica
do PPG . . . L
Artigos Artigos completos publicados em peridédicos técnico-cientificos
Ano N° de Total Al A2 B1 B2 B3 B4 B5 C NC NP Al+A2 Al1+A2+B1
base programas
2017 52 8059 891 569 970 638 882 1506 515 401 0 676 1460 2430
2013 53 5169 493 210 660 540 422 676 1091 844 233 0 703 1363

Fonte: Nicolau Netto, 2019, p. 218.
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Ao enfatizar a publicagdo de artigos, essa forma de avaliagdo acarreta 0 chamado
“papirocentrismo”, em que o artigo se torna o centro da avaliacdo cientifica, e produz anomalias
nas comunicacdes cientificas, tais como casos frequentes de plagio, autocitacdo, publicacdes
repetitivas e atribuicdo de autoria indevida (Mattedi; Spiess, 2017).

Assim, ao qualificar quantitativamente as producdes, o Qualis se torna capaz de
influenciar os direcionamentos das pesquisas cientificas e orientar o sentido da propria
qualidade, representando para o senso comum cientifico a classificacdo da qualidade dos

periddicos, ainda que a CAPES declare que

Esse instrumento tem por objetivo exclusivo auxiliar na analise da producéao
intelectual dos programas para fins da avaliagdo da pos-graduacdo. A CAPES
ndo recomenda e ndo se responsabiliza pela utilizacdo do Qualis como uma
fonte de classificacdo da qualidade dos periddicos cientificos para outros fins
que ndo a avaliacdo dos programas de poOs-graduagdo stricto sensu
(Coordenagdo de Aperfeicoamento de Nivel Superior, 2023, p. 1) (grifos do
autor).

Com isso, essa estratificacdo baliza a atuacdo dos periddicos e dos autores pela
padronizacdo das praticas e pela busca por maior indexacéo. 1Sso modifica, por consequéncia, as
formas de divulgagdao e de produgiao do conhecimento (Frigeri; Monteiro, 2014), repercutindo,
inclusive, na producio de livros.

Sendo essa, historicamente, a forma principal de divulgacio cientifica na area de
Humanidades, a CAPES criou o Qualis-Livros para avaliagio dos livros publicados por docentes e
discentes, sendo utilizado pela area de Sociologia desde o triénio 2004-2006 e¢ compondo,
atualmente, 30% do escore atribuido a producio intelectual dos programas®.

Os livros sao avaliados pelo comité assessor, tendo como referéncia sua qualidade e
pertinéncia em relagao a proposta e as linhas de pesquisa dos programas, assim como sua relevancia
para os impactos regionais, nacionais e internacionais. Com base nesse direcionamento, sao
classificados em cinco categorias, em ordem descendente: L4, .3, L2, 1 e Nao Livros académicos
ou didaticos. A classificacdo nos niveis L1 a L4 é determinada pela pontuagdo atribuida pela
area aos aspectos formais, tipo e natureza da obra e pela avaliacdo do contetdo, sendo o0s
estratos superiores (L3 e L4) reservados para as obras de maior importancia no
desenvolvimento cientifico da area e na formacdo de mestres e doutores (Coordenagdo de
Aperfeicoamento de Pessoal de Nivel Superior, 2017).

Essa classificacdo, entretanto, nao evita a diminuicao da publicacio de pesquisas sob a

forma de livros, pois mesmo que eles continuem sendo valorizados, “o tempo do livro ndo cabe

39 0s outros 70% correspondem a publicagdo de artigos.
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no tempo da avaliagao dos nossos programas” (Nicolau Netto, 2019, p. 225), ja que esta exige um
ritmo de publicacdo de resultados que ndo comporta o intervalo necessario para a pesquisa e a
producio de reflexdes no formato de livro.

Nesse cenario, a publicagao de capitulos de livros em coletaneas com outros autores torna-
se uma forma de divulgar os trabalhos e pontuar nas avaliacdes*, além de aumentar as chances de
o trabalho ser citado, trazendo vantagens para os pesquisadores e instituicbes envolvidas, ao
fortalecer uma rede de colaboragao (Antunes, 2019).

O ritmo de publicacGes exigido pela avaliacdo também dificulta que os pesquisadores
mudem de objeto de pesquisa. Como o investimento de tempo necessario para a construcdo de
um novo objeto ndo atende a exigéncia de constantes publicacfes de resultados pela avaliacéo,
isso produz a tendéncia de que os pesquisadores ndo apenas continuem se dedicando ao mesmo
objeto, mas também que facam recortes cada vez menores dele, jA que o trabalho ndo é
primordialmente orientado pela temporalidade da ciéncia, e sim da avaliacdo (Nicolau Netto,
2019).

Sendo quantitativista e competitiva, a avaliacdo da pos-graduacdo provoca mudancas
nos objetivos, valores e processos educativos dos programas, ao se pautar em uma ldgica de
eficiéncia institucional, que busca mensurar a performance e a produtividade, minimizando
aspectos como a histéria, a identidade e a insercédo social das instituicdes, e debilitando valores
importantes para a comunidade cientifica, como autonomia intelectual e independéncia politica
(Oliveira; Fonseca, 2010).

Essa avaliacdo funda-se na crenca de que ndo somente é necessario avaliar a producéo

e as praticas cientificas, mas de que

SO existe o0 que é avaliavel, de que h critérios objetivos para a avaliacdo, de
que boa avaliacgdo € sindbnimo de qualidade, de que se pode avaliar a partir de
pressupostos, tal qual a medicdo da qualidade de um artigo pela revista em
que é publicado (Nicolau Netto, 2019, p. 216).

Isso faz com que os critérios quantitativos de publicagdo sejam tratados como
determinantes da qualidade e da profundidade das analises realizadas pelos pesquisadores e,
indiretamente, da exceléncia das instituicdes a que eles sdo vinculados (Nascimento, 2016).

A finalidade da avaliacdo € extrapolada, deixando de somente produzir informacgdes
sobre 0 desempenho das areas e dos programas para o0 governo, e se tornando o principal critério

para que a comunidade cientifica pense o proprio trabalho intelectual.

40 og capitulos sdo considerados tendo por unidade de referéncia o livro no qual foram publicados, de modo que
a soma de capitulos na mesma coletanea ndo pode ultrapassar a pontuacdo de uma obra integral. A publicacdo de
artigos e/ou capitulos pode somar mais pontos para 0 programa e o pesquisador do que o langamento de um livro.
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Um conjunto de procedimentos criados para embasar politicas publicas passa a ser
utilizado como parametro para determinar o que é pertinente e bom dentro do campo
académico, de modo que quanto mais os pesquisadores se adaptam a eles, mais esses
procedimentos e normas ordenam as areas de conhecimento, tornam-se critérios de autoridade
cientifica, o que vem ocorrendo na area de Sociologia (Nicolau Netto, 2019).

Por conseguinte, a avaliacdo da pds-graduacdo pela CAPES, somada aos editais de
financiamento e de bolsas de pesquisa de outras agéncias de fomento, principalmente do CNPq,
faz com que os professores-pesquisadores concebam o trabalho intelectual conforme as
expectativas desses sistemas, instituindo uma forma de producdo e divulgacdo da pesquisa
centrada na po6s-graduagéo, constituindo-se como uma “ortodoxia evidente” (Grenfell, 2018),
cujos principios de hierarquizacdo tendem a direcionar as praticas cientificas dos agentes que

participam do campo académico.

3.4 Desnaturalizacdo da producao e divulgacao cientificas

A ordem cientifica engloba, além da ciéncia oficial, constituida pelos recursos
cientificos herdados do passado — manifestos no presente como instrumentos, obras,
instituicBes, habitos cientificos, esquemas geradores de percepcdo, de apreciacdo e acdo —, 0
conjunto de instituices que tém em seu cerne garantir e regulamentar a producao e a circulacéo
dos produtos cientificos e a formacéo de seus produtores (Bourdieu, 1983).

A amnésia da génese é inerente a todos os processos de institucionalizacdo, de modo
gue é necessario recuperar a construcdo histérica dos principios de divisdo que estruturam o
campo, tratando-o0s como objetos de disputas entre seus participantes. A instituicdo comumente
se apresenta de forma naturalizada aqueles que fazem parte do campo, pressupondo uma relacao
de cumplicidade ontoldgica entre as estruturas mentais dos agentes e as estruturas objetivas do
espaco social, levando-os a desconsiderar as condic¢des histdricas e sociais que possibilitaram a
instauracdo de determinadas visdes de mundo e das obras culturais, percebidas como 6bvias,
produzindo a illusio (Bourdieu, 2011).

Como essa nocdo enfatiza, as crencas mobilizadas pelos agentes em relacdo aos
principios de classificagdo e aos investimentos e expectativas resultantes das apostas no jogo,
ndo sdo a aceitacdo ingénua de um discurso oficial; tampouco provém da livre aceitacdo dos
agentes em relacao a ele, mas resultam de processos de inculcagdo de um arbitrario cultural que
decorre de uma série de disputas entre agentes individuais e institucionais ocupantes de

posicdes antagbnicas.
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Os objetivos e valores que se impdem aos professores-pesquisadores como
definitivamente evidentes e necessarios, constituidos na relagdo entre habitus e campo, por
serem simultaneamente a condic&o e o produto do funcionamento do campo, levam ao recalque
de que as instituicbes e normas que fazem parte dele sdo resultantes de atos de instituicdo e
legitimacgdo historicamente estabelecidos, os quais se relacionam diretamente com o aparato
estatal (Miraldi, 2015).

As préticas do Estado coagem a autonomia relativa dos campos sociais, interferindo no
poder de decisdo dos agentes e em sua dindmica de funcionamento (Miraldi, 2015), e imp&em-
se duplamente na ordem cientifica — na objetividade, por meio de diretrizes orcamentérias e
regulagdes institucionais; e na subjetividade, nas estruturas mentais, sob a forma de principios
de visdo e divisao —, contribuindo para que sejam admitidas como evidentes um grande numero
de préticas e de institui¢cbes (Bourdieu, 2001a).

No Brasil, como visto, a institucionalizacdo da Sociologia ho campo académico é parte
de um esforco de construcdo das representac@es do Estado, atuando em um dominio onde sua
influéncia se evidencia de modo particular: o da producdo simbdlica (Bourdieu, 1990).

Cientistas sociais e Estado tém se relacionado de forma intensa no pais, por vezes como
aliados, por vezes como opositores, seja pelo exercicio direto de funcGes estatais pelos cientistas
sociais, da sua contestacdo as politicas de diferentes governos, ou de sua atuagdo como
membros da comunidade cientifica, ocupando postos executivos em instituicdes e érgdos
governamentais, constituindo-se como “parte integrante do sistema politico[,] e por essa razdo
tendem quase sempre a se comportar como atores politicos conscios, sendo do espaco a que
podem almejar, de seus instrumentos de combate” (Miceli, 1989, p. 11).

Por terem como objeto de lutas o poder de “produzir, impor e inculcar a representacao
legitima do mundo social” (Bourdieu, 1983, p. 148), que se encontra também em disputa pelas
classes no campo da politica, as Ciéncias Sociais em seus embates internos, por maior que seja
sua autonomia relativa, ndo sdo nunca completamente independentes das pugnas travadas
externamente a elas, e dificilmente adquirem o grau de autonomia detido pelas Ciéncias
Naturais (Bourdieu, 1983).

Situando-se na parte mais baixa da hierarquia social das ciéncias, precisam do apoio do
Estado para aumentar sua independéncia quanto a demandas externas a elas, mas por esse
motivo correm um risco significativo de perderem sua autonomia, gragas a maior interferéncia
estatal (Bourdieu, 1990).

Em resposta a essas condi¢Oes, as Ciéncias Sociais comumente adotam estratégias de

fechamento, por meio da circulacdo restrita de seus produtos e da priorizacdo da busca por
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reconhecimento no interior da comunidade cientifica (Bourdieu, 1983), colocando o capital
cientifico como o principio predominante de classificacdo e hierarquizacdo em suas disputas
internas (Bourdieu, 1994).

Como demonstrado, essas especificidades tornam ainda mais fundamentais o
entendimento dos efeitos da regulamentacdo da p6s-graduagdo por agéncias estatais, como o
CNPq e a CAPES, sobre os programas de pds-graduacdo em Ciéncias Sociais e Sociologia, e
sobre o trabalho dos professores-pesquisadores que neles atuam.

Como demonstram Irlys Barreira, Soraya Cortes e Jacob Carlos Lima (2018), ao
tratarem das caracteristicas atuais do campo da pés-graduacdo em Sociologia no Brasil, a
institucionalizacdo dessa etapa de ensino no pais contribuiu para formar uma nova “cultura
académica”, associada as normas e ritos periddicos de afericao de conceitos e de classificagado
hierarquica da qualidade da producdo académica. Como manifestacdo dessa nova cultura, 0s
autores apontam a estruturacdo de linhas de pesquisa, a uniformizacéo da formacao do corpo
docente, a busca por qualificar a producéo cientifica e uma relativa padronizacao curricular dos
cursos — no que diz respeito a teoria socioldgica e a metodologia de pesquisa.

Ao mesmo tempo em que o citado sistema de regulamentacao da pds-graduacdo e da
pesquisa cientifica estruturou hierarquicamente os programas, publicacdes cientificas e
professores-pesquisadores, baseando-se em e propagando uma forma positivista e produtivista
de compreensdo da ciéncia, ele alterou o sistema de classificacdo preexistente, que era
fortemente dependente do pertencimento a instituicdes de ensino com prestigio, localizadas no
eixo Sdo Paulo - Rio de Janeiro, que apresentava tendéncias a estabilidade hierarquica e oferecia
possibilidades limitadas de mobilidade no interior de sua estrutura classificatéria.

A representacdo de ciéncia presente na cientometria se manifesta materialmente por
meio dos organismos de avaliacdo cientifica, e regulamenta parte significativa das a¢bes dos
participantes do campo académico, produzindo principios burocraticos que, além de
rotinizados, sdo internalizados pelos agentes, passando a constituir parte da cultura desse
campo, mobilizando um sistema de crencas que se atualizam, mesmo com as criticas e
problemas desse sistema (Ortiz, 2008).

Assim,

ao longo dos Gltimos anos esse espaco conhece profundas transformacdes; o
processo de avaliagdo introduziu uma outra representacdo do que seria o valor,
autoridade. Difundida pelas instancias internas que o0 constituem,
universidades e institutos de pesquisa, ela é também reapropriada pelos
pesquisadores na tentativa de concorrer por melhores posi¢cdes. O ideal
quantitativo adquire, assim, legitimidade institucional (Ortiz, 2008, p. 159).
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A estrutura do espago social académico da pds-graduacdo em Sociologia e Ciéncias
Sociais é influenciada diretamente pelo sistema de regulamentacdo e de avaliacdo, tanto nas
posicBes ocupadas pelos programas das universidades estaduais paulistas em relacdo aos
demais, quanto no volume e configuracéo dos capitais detidos pelos professores-pesquisadores
que os compdem, sendo crucial analisar relacionalmente este espaco para compreender suas
praticas académico-cientificas e sua maior ou menor adesdo ao produtivismo académico,

conforme apresentado a seguir.
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4 MAPEAMENTO DO CAMPO ACADEMICO: OS PROGRAMAS DE POS-
GRADUACAO EM SOCIOLOGIA E SEUS AGENTES NAS UNIVERSIDADES
ESTADUAIS PAULISTAS

Esta secdo volta-se para a apresentacdo e analise dos resultados da pesquisa quanto a
posicdo dos programas de pds-graduacdo em Sociologia e Ciéncias Sociais das universidades
estaduais paulistas em relacdo aos demais programas da area de Sociologia no campo
académico. S&o apresentados os dados estatisticos referentes a formacdo académica, atuacao
profissional e producdo bibliogréafica dos professores-pesquisadores desses programas, bem
como a analise dos resultados da ACM dos bancos de dados Producéo, Produtividade e Qualis.

4.1 A posicao dos programas de pés-graduacao em Sociologia das universidades estaduais

paulistas no campo académico

Como mencionado na segunda secdo da tese, na teoria da pratica bourdieusiana as
abordagens objetivista e subjetivista constituem momentos da investigacdo, articulados
dialeticamente com o intuito de valer-se de suas ferramentas conceituais e explicativas e, ao

mesmo tempo, ultrapassar suas limitacdes para

[...] capturar a relacéo histdrico-dialética entre as trajetdrias biogréaficas dos
atores individuais e a reproducgdo/transformacdo historica de estruturas
coletivas, tal como essa relagdo é corporificada em praticas sociais (Peters,
2013, p.51) (grifos do autor).

O modo de conhecimento objetivista é reconhecido por Bourdieu devido a importancia
da analise de padrbes de comportamento e de sistemas de relacdes independentes da consciéncia
dos individuos. Como etapa da pesquisa, a analise objetivista contribui para o entendimento das
condic@es sociais presentes na génese da experiéncia (tacita e familiar) do mundo social pelos
agentes, para a analise das coacdes estruturais e dos efeitos sociais que resultam das préaticas
individuais, sem que sejam percebidos com clareza pelos individuos (Peters, 2013).

Ao demonstrar as origens sociais do habitus, esquemas simbolicos internalizados pelos
agentes em suas experiéncias com o mundo social, que constituem disposi¢cbes mentais e
corporais variaveis conforme suas condicdes sociais de producdo, o autor aborda, a0 mesmo
tempo, a diversidade de contextos histdricos e as diferentes posicdes ocupadas pelos agentes

que participam de um mesmo campo, em virtude da disparidade de seus capitais.
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A variagédo dessas posi¢Oes produz coagdes estruturais particulares sobre os agentes
nelas situados, influenciando diretamente suas préticas e representagdes, uma vez que 0S
“pontos de vista” sobre o0 mundo social sdo sempre “vistas de um ponto” determinado desse
mundo (Bourdieu; Wacquant, 2008).

Para se chegar as posic¢des ocupadas pelos professores-pesquisadores estudados por esta
pesquisa, partimos da posicdo dos programas de pds-graduacdo em Sociologia e Ciéncias
Sociais das universidades estaduais paulistas em relacdo aos demais programas da area no
campo académico, tomando como referéncia indicadores presentes na Avaliacdo Quadrienal da
CAPES (2017) e no Documento de Area de Sociologia (2019)™.

A érea de Sociologia abarca 53 programas de p6s-graduacédo, sendo que 32 programas
contam com cursos de mestrado e doutorado, 18 programas possuem apenas cursos de
mestrado, um programa possui apenas o curso de doutorado e dois programas sdo compostos
por cursos de mestrados profissionais. A maioria ocorre em universidades federais (32), seguida
por programas em universidades estaduais (13) e universidades e faculdades particulares ou
comunitarias (8).

Ha programas de po6s-graduacdo disciplinares em Sociologia, e transdisciplinares, que
integram as areas de Antropologia, Sociologia e Ciéncia Politica. A maioria dos programas é
de Ciéncias Sociais (24) e Sociologia (21), havendo também programas de Sociologia Politica
(3), Sociologia e Antropologia (2), Sociologia e Politica (1), Ciéncias Sociais para 0 Ensino
Médio (1) e Planejamento e Politicas Pablicas (1). Porém, com a expansdo das areas de
Antropologia e Ciéncia Politica na pds-graduacdo, tem crescido a tendéncia a divisdo de
programas de Ciéncias Sociais em programas disciplinares (CAPES, 2017).

Quanto a distribuicdo regional, evidencia-se uma crescente tendéncia a
descentralizacdo, conforme destacado por Irlys Barreira, Soraya Cortes e Jacob Carlos Lima
(2018), havendo 23 programas na regido Sudeste, 14 programas no Nordeste, 10 programas na
regido Sul, quatro na regido Norte e dois programas no Centro-Oeste, conforme exposto no

gréfico a sequir.

Conforme recomendado por Bourdieu (2011), o emprego desses indicadores como referéncias ndo se limitou a
trata-los como instrumentos de pesquisa. Sua relevancia é reconhecida para os participantes do campo académico,
sobretudo na pos-graduagdo, assim como 0s correspondentes efeitos para a distribuicdo de capital cientifico e
econdmico para as instituicGes e pesquisadores, o que justifica essa escolha metodoldgica na construcdo do objeto
de pesquisa. O mesmo ocorre com o emprego de indicadores relacionados a avaliagdo da p6s-graduacéo e aos
editais do CNPq para a bolsa de produtividade em pesquisa, utilizados adiante para 0 mapeamento das posi¢cdes
dos professores-pesquisadores no espaco social.
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Gréfico 1 - Programas de pds-graduacdo da area de Sociologia agrupados por regido
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Fonte: Coordenacgdo de Aperfeicoamento de Pessoal de Nivel Superior, 2017. Elaboragdo da pesquisadora.

No documento de avaliacdo quadrienal da CAPES de 2017, observa-se que dois
programas possuem nota 2 (4%), 13 programas possuem nota 3 (24%), 21 programas possuem
nota 4 (40%) — sendo este o estrato de avaliacdo mais presente na area —, 10 programas possuem
nota 5 (19%), quatro programas possuem nota 6 (7%) e trés programas possuem nota 7 (6%)?,
conforme se visualiza no Grafico 2. A soma dos dois estratos superiores corresponde a 13% do

total, evidenciando seu carater seletivo.

Gréfico 2 - Programas de pos-graduacdo da area de Sociologia agrupados por notas
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Fonte: Coordenacao de Aperfeicoamento de Pessoal de Nivel Superior, 2017. Elaboracdo da pesquisadora.

%]

2 Uma tabela com as informacdes detalhadas de cada programa (sigla da IES, nome do programa, nivel e nota)
encontra-se no Apéndice H.
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A Tabela 2 expde a distribuicdo dos programas de pds-graduacao por nota de avaliacao,
conforme o nivel do programa. Podemos observar que todos os programas dos estratos
superiores possuem mestrado e doutorado, sendo a nota 4 relativa a programas em todos 0s
niveis, e a nota 2, insuficiente para a validacdo do programa pela CAPES, corresponde a

programas que possuem apenas mestrado.

Tabela 2 - Notas dos programas de pés-graduacao (2013-2016)

Notas na avaliacdo quadrienal de 2013-2016

Nivel dos Programas 2 3 4 5 6 7 Total
Doutorado 1 1
Mestrado 2 9 7 18
Mestrado Profissional 1 1 2
Mestrado/Doutorado 3 12 | 10 | 4 3 32
Total 2 13 21 | 10 | 4 3 53

Fonte: Coordenacao de Aperfeicoamento de Pessoal de Nivel Superior, 2017.

A distribuicdo das notas dos programas, conforme a regido, reforca a tendéncia a
descentralizacéo, pois no relatorio de avaliacdo quadrienal da CAPES (2017) h& programas com
notas 7, 6 e 5 nas regiGes Sudeste, Sul, Norte e Centro-Oeste. Os programas com notas 4 e 3
concentram-se principalmente nas regides Nordeste e Sudeste.

Na regido Sudeste, a maioria dos programas esta localizada no Rio de Janeiro (9) e em
Sao Paulo (8), havendo quatro programas em Minas Gerais e dois no Espirito Santo. Assim
como ocorre nacionalmente, na regido Sudeste a maioria das instituicGes de ensino que sediam
os programas sdo federais (10), seguidas de instituicGes estaduais (8), e particulares ou
comunitarias (5).

Quanto a distribuicdo das notas, na regido Sudeste, a maioria dos programas possui nota
4 (10), mas diferentemente da realidade nacional, o segundo estrato mais presente € o de nota
5, com cinco programas. Ha quatro programas com nota 3, trés programas com notas 6, e um
programa com nota 7 (Coordenacéo de Aperfeicoamento de Pessoal de Nivel Superior, 2017).

O Grafico 3, apresentado a seguir, permite a visualizacdo dessa distribui¢do das notas
dos programas da regido Sudeste, e 0 Quadro 7 detalha a nota de cada programa, com destaque
para os programas de Sociologia da USP e UNICAMP, para os programas de Ciéncias Sociais
da UNICAMP, UNESP/Araraquara e UNESP/Marilia, selecionados para analise nesta

pesquisa.



Gréfico 3 - Notas dos programas da area de Sociologia da regido Sudeste
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FONTE: Coordenacédo de Aperfeigoamento de Pessoal de Nivel Superior, 2017. Elaboracédo da pesquisadora.
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Quadro 7 - Notas dos programas de pds-graduacdo na area de Sociologia na regido

Sudeste

Sigla IES Nome do programa Estado Nota
PUC/MG Ciéncias Sociais MG 5
PUC/SP Ciéncias Sociais SP 3
PUC-RIO Ciéncias Sociais RJ 4
UCAM Sociologia e politica RJ 3
UENF Sociologia politica RJ 4
UERJ Ciéncias Sociais RJ 5
UERJ Sociologia RJ 5
UFES Ciéncias Sociais ES 4
UFF Sociologia RJ 4
UFJF Ciéncias Sociais MG 4
UFMG Sociologia MG 5
UFRJ Sociologia e antropologia RJ 7
UFRRJ Ciéncias Sociais em desenvolvimento, agricultura e RJ 5

sociedade

UFRRJ Ciéncias Sociais RJ 4
UFSCAR Sociologia SP 6
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UFU Ciéncias Sociais MG 3
UNESP/ARAR | Ciéncias Sociais SP 4
UNESP/MAR | Ciéncias Sociais SP 4
UNICAMP Sociologia SP 6
UNICAMP Ciéncias Sociais SP 4
UNIFESP Ciéncias Sociais SP 4
USP Sociologia SP 6
uvv Sociologia politica ES 3

Fonte: Coordenacao de Aperfeicoamento de Pessoal de Nivel Superior, 2017.

Ao se colocar o estado de Séo Paulo em foco, observa-se que os trés programas de pos-
graduacdo em Sociologia (USP, UNICAMP e UFSCar) possuem nota 6, e que 0s programas de
pos-graduacdo em Ciéncias Sociais possuem nota 4 (UNICAMP, UNESP/Araraquara,
UNESP/Marilia e UNIFESP) ou nota 3 (PUC). Entretanto, ao comparar esse recorte com 0s
dados nacionais presentes no Apéndice H, verificamos que ndo ocorre correlacdo entre a nota
dos programas e sua disciplinaridade ou transdisciplinaridade, corroborando a complexidade
da avaliacdo e a diversidade de itens que a compGe e que produzem o resultado.

Os cursos do PPGS-USP foram criados em 1971, estando no estrato mais elevado de
avaliacdo da CAPES em 1996, quando os niveis eram divididos em A, B, C e D, e mantendo a
nota mais elevada de 1998 a 2014, no “Modelo CAPES de Avaliacdo”. A nota passou a ser 6
na Ultima avaliacdo quadrienal, em 20173,

O mestrado em Sociologia da UNICAMP foi criado em 1974 e o doutorado em 2003.
O programa obteve nota A em 1996, e de 1998 a 2009 possuia nota 5, passando a ter nota 6 a
partir de 2010.

O doutorado em Ciéncias Sociais da UNICAMP existe desde 1985, possuindo nota A
em 1996, nota 6 de 1998 a 2009, nota 5 de 2010 a 2014, e nota 4 desde 2017.

O curso de mestrado em Sociologia do campus da UNESP em Araraquara foi criado em
1981, e o de doutorado em 1993, passando o programa a ser de Ciéncias Sociais em 2011. Em
1996 o estrato de avaliacdo da CAPES era B, tornando-se nota 4 em 1998, e passando a nota 5
de 2001 a 2009. Desde 2010 a nota do programa é 4.

3 Como abordado na terceira secdo da tese, a avaliacdo da pés-graduacdo é realizada pela CAPES desde 1976,
classificando os cursos com conceitos de A a D até a implantagdo do “Modelo CAPES de avaliagdo”, em 1998,
gue passou a classificar os programas com conceitos de 2a 7.
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O mestrado em Ciéncias Sociais da UNESP no campus de Marilia foi criado em 1999,
¢ o doutorado em 2006, ambos sob o “Modelo CAPES de Avaliagdao”. Entre 1998 ¢ 2001 a nota
do mestrado foi 3, e desde 2004 a nota continua 4.

As notas dos programas, por ano de avaliacao, encontram-se no Quadro 8.

Quadro 8 - Notas dos programas de pos-graduacdo da area de Sociologia das

universidades estaduais paulistas por ano

1996 | 1998 | 2001 | 2004 | 2007 | 2008 | 2009 | 2010 | 2011 | 2012 | 2013 | 2014 [ 2017

PPPGS-USP |A |7 7 7 7 7 7 7 7 7 7 7 6
PPGS- A |5 5 5 5 5 5 6 6 6 6 6 6
UNICAMP

PPGCS- A |6 6 6 6 6 6 5 5 ) 5) 5) 4
UNICAMP

PPGCS- B |4 5 5 5 5 5 4 4 4 4 4 4
UNESP/AR

PPGCS- - 3 3 4 4 4 4 4 4 4 4 4 4
UNESP/MAR

Fonte: Plataforma Sucupira. 2022. Elaboracdo da pesquisadora. Disponivel em:

https://sucupira.capes.gov.br/sucupira/public/consultas/avaliacao/consultaFichaAvaliacao.jsf

A estratificacdo dos periodicos cientificos, como apontado na terceira secdo desta tese,
também € significativa para o posicionamento dos programas de Sociologia no campo
académico. Conforme exposto por Irlys Barreira, Soraya Cortes e Jacob Carlos Lima (2018),
ao analisarem os dados do Documento da Area de Sociologia (2019a), constatamos a existéncia
de 27 revistas cientificas vinculadas a programas de pos-graduacdo na area de Sociologia, das
quais nove (33%) estdo classificadas nos estratos Al e A2, enquanto 12 (44%) estdo
classificadas no estrato B1. Em outras palavras, 78% dos periddicos cientificos produzidos
pelos programas da area estao nos estratos superiores. Desses periddicos, sete sdo de programas
da Regido Sudeste, seis da Regido Nordeste, seis da Regido Sul, um da Regido Norte, e um da
Regido Centro-Oeste. Dentre os programas de pés-graduacdo estudados nesta pesquisa, O
programa da USP publica a revista “Tempo Social”, classificada como Al pelo Qualis
Periodicos desde antes da década de 1990; o programa da UNESP de Araraquara publica a

revista “Estudos de Sociologia”, classificada como B1 desde 1996, conforme destacado no
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Quadro 9. Os periodicos cientificos produzidos pelos demais programas s&o vinculados a linhas

ou grupos de pesquisa, por isso ndo constam no Documento de Area da CAPES.

Quadro 9 - Revistas de programas de pos-graduacdo da area de Sociologia, por ano de

criacdo e Qualis (2017)

Revista PPG a que esta vinculada | Ano de criacao Qualis
Revista Dados Sociologia UERJ Anterior a década | Al
Revista de Ciéncias Sociologia UFC de 1990 Bl
Sociais
Cadernos do NAEA Ciéncias Sociais UFPA Bl
Raizes Ciéncias Sociais UFGC B2
Politica &Trabalho Sociologia UFPB-JP Bl
Sociedade e Estado Sociologia UNB Al
Cadernos do CRH Ciéncias Sociais UFBA Al
Tempo Social Sociologia USP Al
Cadernos de Sociologia | Sociologia UFRGS 1990 Al
Estudos Sociedade e CPDA UFRRJ 1993 Bl
Agricultura
Sociedade e Politica Sociologia UFPR 1993 Bl
Estudos de Sociologia | Sociologia UFPE 1995 Bl
Estudos de Sociologia | Ciéncias Sociais (entdo 1996 Bl
Sociologia) UNESP/AR
Mediagdes Ciéncias Sociais UEL 1996 Bl
Teoria & Sociedade Sociologia UFMG 1997 B5
Novos Cadernos Sociologia e Antropologia 1998 Bl
NAEA? (entdo Ciéncias Sociais)
Tomo Sociologia FUFSE 1998 Bl
Sociedade & Cultura Sociologia UFG 1998 B2
IntersecOes Ciéncias Sociais UERJ 1999 Bl
Sociologias® Sociologia UFRGS 2000 Al
Civitas Ciéncias Sociais PUCRS 2001 Al

4 Substitui Cadernos NAEA.

® Substitui Cadernos de Sociologia.
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Revista PPG a que esta vinculada | Ano de criacao Qualis

Politica & Sociedade Sociologia e Politica UFSC | 2002 Bl

Pablico & Privado Sociologia (entéo Politicas 2003 B2
Publicas e Sociedade) UECE

Pds Ciéncias Sociais Ciéncias Sociais UFMA 2004 Bl

Revista de Ciéncias Ciéncias Sociais UNISINOS | 2005 A2

Sociais

Contemporénea Sociologia UFSCar 2011 A2

Sociologia & Sociologia e Antropologia 2011 Bl

Antropologia UFRJ

Século XXI Ciéncias Sociais UFSM 2011 B2

Norus — Novos Rumos | Ciéncias Sociais UFPEL 2013 B3

Socioldgicos

Fonte: Barreira; Cortes; Lima (2018).

Com base nos dados apresentados, podemos iniciar a analise relacional dos programas
estudados em conexdo aos demais programas da area de Sociologia. Como visto, a maioria dos
programas de pds-graduacdo na area de Sociologia estdo em instituicdes federais, sendo as
universidades estaduais o segundo tipo mais comum, tanto nacionalmente quanto na Regido
Sudeste. Esta regido abriga a maioria dos programas de Sociologia, 0 que se deve ao processo
historico de institucionalizacdo dessa area do conhecimento no Brasil, tanto nos cursos de
graduacdo em Ciéncias Sociais, quanto na pds-graduacao, sobretudo através da Escola Livre de
Sociologia e Politica e da USP, em Séo Paulo.

A importancia do estado para a area de Sociologia se evidencia ao se analisar a
distribuicdo das notas dos programas. Apesar de 0s trés programas com nota 7 estarem
distribuidos pelas regides Centro-Oeste (UNB), Sul (UFRGS) e Sudeste (UFRJ), em relacdo ao
segundo maior estrato, de nota 6, dos quatro programas que a possuem, trés estdo em Séo Paulo
(UFSCar, PPGS-UNICAMP e PPGS-USP)®, o que indica a relevancia do processo historico de
institucionalizacao da area no estado para a condicao atual da pos-graduacao nesses programas.

A observacdo das notas de cada programa estudado ao longo do tempo propicia um
melhor entendimento das especificidades de cada um. A manutengéo das notas do PPGS-USP

no estrato mais alto por quase 20 anos é um forte indicio de sua exceléncia e prestigio, bem

6 A excecdo é o programa da Universidade Federal de Pernambuco.
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como da distin¢do que confere a seus pds-graduandos e docentes no campo académico, assim
como a avaliacdo Al da revista Tempo Social no Qualis Periddicos.

O aumento da nota 5 para 6 pelo PPGS-UNICAMP ¢é um sinal importante de
diferenciacdo no campo cientifico, em relacdo aos demais programas, pois nao se trata somente
do aumento da nota, mas da saida de um nivel de avaliagdo mediano’, mais comum
estatisticamente, para um estrato cujo acesso € mais limitado, o que indica melhorias
significativas no cumprimento dos requisitos da avaliacdo da CAPES.

A diminuicdo da nota do PPGCS-UNICAMP, de 6 para 5 e, depois, para 4, também se
mostra um dado interessante para a pesquisa, por acarretar uma série de pressGes para 0
programa e seus professores-pesquisadores, devido aos padrdes quantitativistas e produtivistas
de avaliacdo da CAPES, e as exigéncias de adequacéo a esses padrdes para obtencdo de verbas
das agéncias de fomento.

Essas pressdes se manifestam também no PPGCS-UNESP/AR e PPGCS-
UNESP/MAR, pois embora este tenha melhorado a nota de 3 para 4 ao longo do periodo
avaliado, a pertenca a estratos menos elevados de classificacdo significa mais dificuldades
orcamentarias para 0s cursos. No caso dos cursos de Araraquara, a diminuicdo da nota 5 para 4
pode aumentar 0s constrangimentos para a adequacdo aos critérios de avaliacdo pelos
professores-pesquisadores, por implicar a perda de autoridade cientifica no campo.

Tais consideragdes sdo fundamentais para 0 mapeamento das posi¢des dos professores-
pesquisadores no campo académico. Entretanto, € necessario ndo as vincular somente ou
prioritariamente ao seu pertencimento como docentes a cada um desses programas, pois ha
diversos outros fatores que contribuem para a aquisicdo de capital cientifico “puro” ou
institucional, em diferentes quantidades, nas disputas relativas a esse campo.

Para a compreensdo mais aprofundada dos indicadores de capital — que sdo apostas de
lutas nesses espacos —, e de como se distribuem entre os professores-pesquisadores,

apresentamos a seguir o estudo dos Curriculo Lattes.

4.2 Perfil dos professores-pesquisadores

Como apresentado na segunda sec¢do da tese, fizemos o estudo do curriculo Lattes dos

145 professores-pesquisadores dos programas de pés-graduacdo em Sociologia e Ciéncias

" No sentido de que a nota 5 estd matematicamente “no meio” das notas possiveis aos programas credenciados
pela CAPES.
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Sociais da USP, UNICAMP e UNESP no ano de 2019, incluindo aqueles que atuavam como
colaboradores e professores séniores.

O levantamento das informacdes curriculares evidenciou o registro de 34 professores-
pesquisadores vinculados ao PPGS-USP, 22 ao PPGS-UNICAMP, 43 ao PPGCS-UNICAMP,
21 ao PPGCS-UNESP/AR e 31 ao PPGCS-UNESP/MAR, sendo que seis desses docentes
trabalhavam em dois dos programas estudados® (Grafico 4). Quanto a distribuicdo por género,

havia 61 mulheres, correspondendo a 42%, e 84 homens, equivalentes a 58%.

Gréfico 4 - Professores-pesquisadores por programa da area de Sociologia das

universidades estaduais paulistas

®m PPGS-USP

u PPGS-UNICAMP

m PPGCS-UNICAMP
PPGCS-AR

m PPGCS-MAR

14%
15%

28%

FONTE: Pesquisa documental na Plataforma Lattes realizada pela pesquisadora (2020).

4.2.1 Formagéo académica

Em relacdo a formacdo académica dos professores-pesquisadores, foram selecionados
os dados curriculares relativos a graduacdo, doutorado (para ambos se observou o curso,
universidade ou faculdade, década de concluséo e pais), e livre-docéncia.

Na graduacdo dos professores-pesquisadores ha uma grande diversidade de cursos,
sendo a maioria das Ciéncias Humanas. O mais frequente foi o curso de Ciéncias Sociais (86),
seguido de Historia (13), Filosofia (5), Direito (4), Sociologia (4), Ciéncias Politicas e Sociais

8 Para esta exposicao, esses docentes foram contados duas vezes, uma em cada programa. Na Andlise de
Correspondéncias Multiplas cada um deles foi contabilizado como pertencente a um Unico programa, pois essa
forma de andlise estatistica aceita apenas uma resposta para cada variavel (questéo).
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(3), Administracdo Publica (2), Ciéncias Econdmicas (2), Pedagogia (2), Ecologia (2),
Medicina Veterinaria (2), Administracdo de Empresas (1), Agronomia (1), Antropologia (1),
Bachelor of Arts (1), Ciéncias Antropologicas (1), Ciéncias Militares (1), Comunicacdo Social
(1), Engenharia Mecanica (1), Estatistica (1), Formacio d"Actor (1), Geografia (1), Letras (1),
Psicologia (1), Scienze Politiche (1) e Sociologia e Politica (1). Sete pessoas ndo informaram
seus dados sobre a graduacdo, e quatro cursaram duas ou mais graduacdes. Esses dados podem

ser visualizados no Gréfico 5.

Gréfico 5 - Formacao académica de professores-pesquisadores de programas da area de
Sociologia das universidades estaduais paulistas por curso de graduacao

Pedagogia B 2
Medicina Veterinaria ® 2
Ecologia m 2
Ciéncias EconOmicas W 2
Adminmstragdo Publica ® 2
Ciéncias Politicas € Sociais W 3
Sociologia WM 4
Direito mm 4
Filosofia wm 5
Nao consta W 7
Historia - 13
Outros W 15

86
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FONTE: Pesquisa documental na Plataforma Lattes realizada pela pesquisadora (2020).

Ciéncias soclais

A maioria dos cursos (90%) foi realizada no Brasil, sendo 58% deles nas universidades
estaduais paulistas (USP — 50 cursos; UNICAMP — 18 cursos; e UNESP — 17 cursos), 18,5%
em universidades particulares (com destaque para a PUC — 14 cursos) e 13,5 % em
universidades federais. Ha também uma graduacdo na UERJ e uma na Academia Militar das
Agulhas Negras (AMAN). Dentre aqueles que se graduaram fora do Brasil, ha cursos na
Argentina, Chile, Espanha, Franga, Italia, México, Nova Zelandia e Portugal. O Gréfico 6

permite visualizar essas informacgoes.

Grafico 6 - Formagdo académica de professores-pesquisadores de programas da area de

Sociologia das universidades estaduais paulistas por IES de graduacgéo
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FONTE: Pesquisa documental na Plataforma Lattes realizada pela pesquisadora (2020).

A maioria dos cursos de graduacao foram concluidos nas décadas de 1980 e 1990 (69

cursos, correspondendo a 53%), sendo que 30 professores-pesquisadores estudados (20%) se

formaram na década de 1970, 16 professores nas décadas de 1960 (12%), 16 professores em

2000 (12%), e dois professores na década de 1950 (1,5%), conforme se observa no Gréfico 7.

Gréfico 7 - Formacao académica de professores-pesquisadores de programas da area de

Sociologia das universidades estaduais paulistas por década de graduacgdo
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FONTE: Pesquisa documental na Plataforma Lattes realizada pela pesquisadora (2020).

No doutorado, os cursos de formacdo mais presentes sdo os de Sociologia/Sociologia

Politica (44 cursos, correspondendo a 30%) e Ciéncias Sociais (40 cursos, correspondendo a

27%), seguidos de Antropologia/Antropologia Social/Antropologia Social e Cultural (22
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cursos, correspondendo a 15%), Ciéncia Politica (13 cursos, correspondendo a 9%), Historia /
Historia Social/Historia Econdmica (9 cursos, correspondendo a 6%), Educagdo (4 cursos,
correspondendo a 3%), Economia (3 cursos, correspondendo a 2%), Filosofia (3 cursos,
correspondendo a 2%), Geografia (2 cursos, correspondendo a 1,5%), além de Agronomia,
Direito, Multimeios, Psicologia Social e Socio-Economie du Dévelopment (1 curso cada,
correspondendo a 0,7%)°.

Grafico 8 - Formacdo académica de professores-pesquisadores de programas da area de

Sociologia das universidades estaduais paulistas por curso de doutorado
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FONTE: Pesquisa documental na Plataforma Lattes realizada pela pesquisadora (2020).

O pais em que foi realizada a maior parte dos doutorados (136 cursos) é o Brasil,
seguido da Franca (5 cursos), Estados Unidos e Inglaterra (3 cursos cada), México, Alemanha
e Portugal (1 curso cada). Dentre as universidades brasileiras, novamente a USP se destaca,
com 65 cursos, correspondendo a 44,8% do total. Em seguida vem a UNICAMP, com 42 cursos
(28,9%), UNESP e PUC, com 8 cursos cada (5,5% cada), UFRJ, UFSCAR e Ecole des Hautes
Etudes en Sciences Sociales, com 3 cursos cada (2% cada), University of Cambridge, com 2
cusos (1,4%), e Binghamton University, Instituto Superior de Ciéncia do Trabalho e da
Empresa, New School For Social Research, UFRGS, UnB, Universidad Nacional Auténoma
de Mexico, Universite de Paris X, Universite de Paris VIII, Universidade Livre de Berlim,
University of Manchester, e University of Wisconsin, com um curso cada (0,7% cada),

conforme se observa no Gréafico 9, apresentado a seguir.

% Cada professor-pesquisador fez um curso de doutorado, totalizando 143 cursos, pois um deles ndo preencheu as
informacdes relativas a essa formag&o no curriculo lattes.
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Gréfico 9 - Formacao académica de professores-pesquisadores de programas da area de

Sociologia das universidades estaduais paulistas por IES de doutorado
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FONTE: Pesquisa documental na Plataforma Lattes realizada pela pesquisadora (2020).

A maioria dos cursos de doutorado foi concluida nas décadas de 1990 (54 cursos,
correspondendo a 37,2%) e 2000 (53 cursos, correspondendo a 36,5%), seguidos pelas décadas
de 1980 (15 cursos, correspondendo a 7,5%), 2010 (14 cursos, correspondendo a 9,6%) e 1970

(11 cursos, correspondendo a 7,5%), conforme evidencia o Grafico 10.

Gréfico 10 — Formacéao académica de professores-pesquisadores de programas da area de

Sociologia das universidades estaduais paulistas por década de concluséo do doutorado
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FONTE: Pesquisa documental na Plataforma Lattes realizada pela pesquisadora (2020).

Pouco mais da metade (51%) dos professores-pesquisadores estudados possuem livre-
docéncia, o que demonstra ndo somente o elevado nivel de formacdo desses docentes, mas
também a importancia desse titulo para os participantes da area de Sociologia, para o
reconhecimento da competéncia cientifica dos agentes no campo académico brasileiro, e para
a ascensédo dos docentes na carreira académica.

Os dados sobre a formacdo académica dos professores-pesquisadores (objeto deste
estudo) permitem elaborar algumas consideracdes sobre as caracteristicas partilhadas pelos
membros desse grupo.

Evidencia-se a centralidade da regido sudeste em sua formacao, sobretudo do estado de
Sédo Paulo e das universidades estaduais paulistas, com destaque para a USP, em que a maioria
deles cursou sua graduacdo e doutorado, o que refor¢a sua importancia para a area de Sociologia
no pais, como indicado anteriormente.

A variedade de formacdes na graduacdo e no doutorado atesta o carater maltiplo da area
de Sociologia e dos programas das universidades estaduais paulistas, que abrigam docentes
dotados de diferentes habitus disciplinares, que possuem concepcdes cientificas, abordagens
teodricas e metodologicas diversas, ao mesmo tempo em que partilham do habitus académico-
cientifico e da disposi¢édo para participar das disputas relativas ao campo académico.

O periodo de concluséo da graduacdo demonstra que a maioria dos docentes realizou
essa etapa de ensino durante o periodo de institucionalizagdo da Sociologia, conforme
apresentado na terceira secdo desta tese, o que indica a possibilidade de participagdo direta
nesse processo e a influéncia desse contexto em sua formacao. No doutorado, ha a presenca de

um maior nimero de professores-pesquisadores formados sob a vigéncia do “Modelo CAPES
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de Avaliacdo”, sendo que 83,3% concluiram o doutorado entre as décadas de 1990 e 2010.
Esses docentes atuam conjuntamente com os que concluiram essa formagdo sobre outros

moldes, anteriores a implantacdo da avaliacdo quantitativista e produtivista da pos-graduacéo.

4.2.2 Atuacao profissional

A atuacdo profissional dos professores-pesquisadores de programas da area de
Sociologia das universidades estaduais paulistas foi analisada com base nos seguintes
elementos, presentes em seus curriculos Lattes: a década de ingresso na universidade publica
como docentes; a participacdo como membros e lideres de grupos de pesquisa; a atuacdo em
diretorias de associacdes e sociedades cientificas, a coordenacdo e exposicdo em Mesas
Redondas de eventos dessas entidades; o trabalho como assessores da CAPES, do CNPq ou de
FundacOes estaduais de pesquisa, como revisores de projetos de fomento para essas agéncias;
a posse de bolsa produtividade em pesquisa e, por Gltimo, suas experiéncias como professores
visitantes em universidades e centros de pesquisa estrangeiros nas areas de ensino e estagio de
pesquisa.

A maioria dos docentes ingressou como professor-pesquisador em uma universidade
publica no século XXI, nas décadas de 2010 (43 professores) e 2000 (32 professores). Na
década de 1990 ingressaram 24 docentes; na década de 1980 ingressaram 29 docentes, e nas

décadas de 1960 e 1970 foram 16 docentes, conforme se observa no Grafico 11.
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Gréfico 11 - Inicio da atuacgdo profissional dos professores-pesquisadores de programas
da &rea de Sociologia das universidades estaduais paulistas por década de concurso
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FONTE: Pesquisa documental na Plataforma Lattes realizada pela pesquisadora (2020).

o

A maioria dos docentes faz parte de um ou mais grupos de pesquisa cadastrados no
Diretério de Grupos de Pesquisa do CNPq (58,6%), demonstrando a relevancia desses grupos
para a producdo de pesquisas de modo coletivo — 0 que pode influenciar a escrita de artigos e
livros por mais de um autor, como é exposto adiante. A lideranca desses grupos pelos
professores-pesquisadores, entretanto, € menos frequente (47%).

A participagdo em diretorias de sociedades e associa¢Ges cientificas € bem menos
habitual. Apenas 16% dos agentes fazem ou fizeram parte de alguma diretoria, ocorrendo a
atuacdo na Associacdo Nacional de P6s-Graduacdo e Pesquisa em Ciéncias Sociais (7,8%), na
Sociedade Brasileira de Sociologia (6,8%), e na Associagdo Brasileira de Antropologia (2,7%).

H& quatro docentes que participaram de diretorias de duas sociedades ou associagdes
(ANPOCS e ABA ou ANPOCS e SBS), vinculados ao PPGS-USP e ao PPGCS-UNICAMP.
Nenhum docente participou de diretorias na Associagdo Brasileira de Ciéncia Politica ou na
Sociedade Brasileira para o Progresso da Ciéncia.

A exposicdo em Mesas Redondas, em eventos dessas entidades, embora seja mais
comum que a participacdo em suas diretorias, também demonstra ser uma atuacao de acesso
restrito. Aproximadamente 27% dos professores-pesquisadores foram expositores a0 menos
uma vez em eventos da ANPOCS, SBS, ABA ou ABCP, havendo nove dentre eles que foram
expositores mais de uma vez em eventos da mesma entidade, ou em eventos de diferentes
entidades, vinculados ao PPGS-USP, ao PPGS-UNICAMP e ao PPGCS-UNICAMP. Destes
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ultimos, trés foram expositores em dois eventos, cinco foram expositores em trés eventos, e um
foi expositor em cinco eventos.

A coordenacédo de Mesas Redondas é tdo limitada quanto a composicéo das diretorias
dessas entidades, sendo que 15,9% dos professores-pesquisadores ja foram coordenadores pelo
menos uma vez em Encontros Anuais da ANPOCS, Congressos Brasileiros de Sociologia
(promovidos pela SBS), ou Reunides Brasileiras de Antropologia (realizadas pela ABA).
Apenas duas docentes coordenaram duas mesas, sendo uma da ANPOCS e uma da SBS. Ambas
séo vinculadas ao PPGS-USP.

Quanto ao trabalho como assessores e revisores de projetos de fomento para a CAPES,
CNPqg, ou fundacBes estaduais de pesquisa, 22% dos professores-pesquisadores ja
desempenharam atividades de assessoria e 33,7% ja atuaram como revisores de projeto. E
comum a realizacdo dessas tarefas para mais de uma agéncia de fomento, incluindo, além da
CAPES e do CNPq, a prestacdo de servicos para a Fundacdo de Amparo a Pesquisa do Estado
de Sdo Paulo (FAPESP), a Fundacdo de Amparo a Pesquisa do Estado de Minas Gerais
(FAPEMIG), a Fundacdo de Amparo a Pesquisa do Estado do Amazonas (FAPEAM), a
Fundacdo de Amparo a Pesquisa do Estado do estado do Rio Grande do Sul (FAPERGS), a
Fundacdo de Apoio a Pesquisa e a Inovacdo Tecnoldgica de Sergipe (FAPITEC), a Fundacédo
de Amparo a Ciéncia e Tecnologia de Pernambuco (FACEPE), a Fundacdo para o
Desenvolvimento da UNESP (FUNDUNESP), a Fundagéo Ford e a Fundacdo Carlos Chagas,
por docentes vinculados a todos 0s programas de pos-graduacéo.

Comparando a frequéncia com que os docentes exercem atividades vinculadas as
sociedades e associacdes cientificas, e as agéncias de fomento a pesquisa federais, estaduais e
privadas, é notavel que as primeiras sdo desempenhadas por um grupo mais restrito, que
engloba majoritariamente professores-pesquisadores dos programas de Sociologia da USP e
UNICAMP, e do qual ndo fazem parte aqueles vinculados a UNESP.

Pode-se deduzir que a participacdo em diretorias dessas sociedades e associa¢des, bem
como o aceite de propostas de Mesas Redondas em seus eventos, acarretando a atuacéo, seja
como expositor, seja como coordenador, produz maiores lucros simbdélicos aos agentes que 0s
realizam do que o exercicio de funcBes de assessoria e revisdo de projetos, que pode ser
considerado parte das incumbéncias que compdem o trabalho dos professores-pesquisadores.
Desse modo, realizar essas tarefas gera ganhos aqueles que as desempenham, e pressiona 0s
docentes que ndo as efetuam para que as fagam. Contudo, essa realizacdo ndo parece funcionar

como um elemento de disting&o significativo no campo académico.
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A maioria dos professores-pesquisadores ndo possui Bolsa de Produtividade em
Pesquisa (62,8%). Dentre os bolsistas, 20 possuem PQ nivel 2 (13,8%), dois possuem nivel 1D
(1,4%), 10 possuem nivel 1C (6,9%), nove possuem nivel 1B (6,2%), 11 possuem nivel 1A

(7,5%), e dois possuem nivel sénior (1,4%), conforme se verifica no Gréafico 12.

Gréfico 12 - Professores-pesquisadores de programas da &rea de Sociologia das

universidades estaduais paulistas por Bolsa de Produtividade em Pesquisa (PQ)
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FONTE: Pesquisa documental na Plataforma Lattes realizada pela pesquisadora (2020).

Como tratado na terceira secdo da tese, ser bolsista de produtividade em pesquisa
confere aos agentes tanto vantagens materiais (como o pagamento de uma complementacéo
salarial e de um adicional de bancada conforme o nivel da bolsa), quanto simbélicas, conferindo
notoriedade e reconhecimento a seus detentores por meio da chancela do CNPq (instituicéo
central no campo académico e representante do Estado brasileiro). A comunidade cientifica
endossa as classificacdes atribuidas pelo CNPq, de modo que o reconhecimento pelos pares,
tanto individuais quanto institucionais, do prestigio relativo a posse dessas bolsas, reforca e
reproduz capitais e hierarquias simbolicas, os quais outorgam autoridade cientifica a esses
pesquisadores e suas instituicdes de pertenca (Cock et al, 2018).

A maioria dos docentes ndo possui experiéncia como professores visitantes em
universidades e centros de pesquisa estrangeiros nas areas de ensino e estagio de pesquisa
(59%). Dentre os paises visitados por aqueles que realizaram esse tipo de atividade, o mais
frequente é a Franca (41 vezes), seguido pelos Estados Unidos (36 vezes), Argentina e Portugal
(18 vezes cada), Alemanha (14 vezes), Inglaterra (12 vezes), Espanha (11 vezes), Italia (9



109

vezes), Chile e México (6 vezes cada), Canada (5 vezes), Mocambique e Colémbia (4 vezes
cada), Japdo (3 vezes), Austria e Bélgica (2 vezes cada), Uruguai, Islandia, Turquia, Suica,
Africa do Sul, Peru, Holanda, Nova Zelandia e China (1 vez cada), conforme se visualiza no
Gréfico 13.

Gréfico 13 - Paises visitados em estagio de docéncia e estagio de pesquisa por professores-

pesquisadores de programas da area de Sociologia das universidades estaduais paulistas
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FONTE: Pesquisa documental na Plataforma Lattes realizada pela pesquisadora (2020).

Nos atuais moldes de configuracdo da avaliacdo da pos-graduacdo pela CAPES, a
internacionalizacdo da producdo cientifica tem adquirido cada vez mais importancia, como
abordado na terceira secdo da tese, sendo a atuacdo em universidades e centros de pesquisa
estrangeiros, como professor-visitante e pesquisador uma de suas facetas.

Os dados evidenciam a centralidade do continente europeu para a area de Sociologia no
Brasil, totalizando 110 visitas para onze paises diferentes, com destaque para a Franca, bem
como a importancia dos Estados Unidos para a internacionalizacdo da area, sendo este 0
segundo pais em que se estabeleceram mais parcerias. As universidades latino-americanas
também se mostram relevantes quanto a essa forma de internacionalizacdo, com 30 visitas em
seis paises diferentes. Parcerias com paises africanos, asiaticos e da Oceania sao bem menos
frequentes.

Desse modo, em relacdo a atuacdo profissional dos professores-pesquisadores de
Programas de P6s-Graduacdo da area de Sociologia das universidades estaduais paulistas, a

maioria ingressou como docente em universidades publicas nas décadas de 2000 e 2010



110

(51,7%), e € membro ou coordenador de um ou mais grupos de pesquisa cadastrados no
Diretorio de Grupos de Pesquisa do CNPq (58,6%). A experiéncia como professores visitantes
em universidades e centros de pesquisa estrangeiros nas areas de ensino e estagio de pesquisa
é menos frequente, abarcando 41% dos docentes; assim como a bolsa PQ, detida por 37,2%
deles; a atuacdo como revisores de projeto € indicada por 33,7% dos docentes; o desempenho
de atividades de assessoria para a CAPES, CNPq, ou fundagfes estaduais de pesquisa é
mencionado por 22% dos professores; a coordenacédo de Mesas Redondas de eventos cientificos
é indicada por 15,9%; a exposi¢do em Mesas Redondas de eventos de sociedades e associacdes
cientificas é registrada por 27% dos docentes; enquanto a composi¢do de diretorias dessas
organizacbes € mencionada em apenas 16% dos curriculos Lattes dos professores-

pesquisadores.

4.2.3 Producéo cientifica

A respeito da producdo cientifica dos professores-pesquisadores, sdo apresentados 0s
dados sobre a publicacdo de artigos (total, publicagdes como Unico autor, publicacbes em
parceria, e publicacbes por estrato Qualis) e de livros (total, publicagdes como Unico autor,
publicacGes em parceria, publicagdes como autor e organizador), com o intuito de tratar de
algumas tendéncias que podem ser inferidas a partir desse conjunto de dados.

4.2.3.1 Artigos

A producéo total de artigos da maioria dos agentes ao longo de toda a sua carreira
académica varia entre seis e 40 artigos'?, totalizando 100 professores-pesquisadores (69%). Ha
22 docentes que publicaram entre 41 e 60 artigos (15,2%), 14 que publicaram entre 61 e 80
artigos (9,7%), e nove docentes que publicaram mais de 80 artigos (6,2%).

Ao comparar as outras informacdes curriculares sobre esses nove professores, a unica
caracteristica comum a todos é a posse do titulo de livre-docente. As demais caracteristicas
variam, havendo docentes de todos os programas, com exce¢do do PPGCS-UNESP/AR, que

ingressaram por concurso entre as décadas de 1960 e 1990, homens e mulheres, membros e ndo

10 para a realizacdo da ACM ndo é possivel utilizar dados numéricos que apresentem grande variacdo, pois isso
gera respostas com presenca estatisticamente muito pequena, o que produz distor¢fes na analise. Para evitar essas
distor¢des, os dados sdo transformados em dados qualitativos, sendo reunidos em intervalos para serem
estatisticamente relevantes. Por isso, os dados apresentados nesta subsecdo tratardo dos intervalos numéricos
construidos nessa analise.
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membros de grupos de pesquisa, lideres e ndo lideres desses grupos, membros e ndo membros
de diretorias de entidades cientificas, expositores e ndo expositores em Mesas Redondas,
bolsistas e ndo bolsistas PQ!!, e assim por diante. O Grafico 14 apresenta o total de artigos

publicados pelos professores-pesquisadores objeto deste estudo.

Gréfico 14 - Producao cientifica de professores-pesquisadores de programas da area de

Sociologia das universidades estaduais paulistas por total de artigos publicados
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FONTE: Pesquisa documental na Plataforma Lattes realizada pela pesquisadora (2020).

Ao comparar as quantidades de publicacBes de artigos como Unico autor e de
publicacbes em parceria com outros autores, evidencia-se a maior presenca de divulgagdes de
autoria solo. A maioria dos docentes (81,3%) publicou até 20 artigos em colaboragdo com
outros autores ao longo de toda sua carreira, e somente 9,7% publicaram 30 ou mais artigos em
colaboracéo. Por outro lado, a quantidade de artigos escritos sozinho ultrapassa os 50 para 6,9%
desses autores, sendo que 26,9% deles publicaram mais de 30 artigos sozinhos.

O Quadro 10 apresentado a seguir permite a comparagdo de todos os intervalos

numéricos referentes a essas duas formas de publicacao.

1 Embora nem todos esses agentes fossem bolsistas PQ em 2019, todos foram bolsistas PQ em algum momento
de sua trajetdria académica.
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Quadro 10 - Comparacao da publicacao de artigos como Unico autor e artigos em parceria

de professores-pesquisadores de programas da area de Sociologia das universidades

estaduais paulistas

Artigos como Unico autor

Artigos em parceria

Quantidade de Quantidade de
N° de artigos professores- Percentual N° de artigos professores- Percentual
pesquisadores pesquisadores
0_10 38 26,2% 0.5 58 40%
11 20 44 30,3% 6_10 32 22%
21_30 24 16,6% 11 20 28 19,3%
31 40 19 13,1% 21 30 13 9%
41 50 10 6,9% 30+ 14 9,7%
50+ 10 6,9%

FONTE: Pesquisa documental na Plataforma Lattes realizada pela pesquisadora (2020).

Em relacdo a publicacdo de artigos por estrato do Qualis, 55 professores-pesquisadores

ndo possuem publicacGes em revistas cientificas classificadas como Al, havendo 31 docentes

que publicaram um ou dois artigos nesse estrato, 25 docentes que publicaram trés ou quatro

artigos, 16 docentes que publicaram cinco ou seis artigos, e 17 docentes que publicaram sete

artigos ou mais nesse tipo de periodico, conforme se observa no Grafico 15, apresentado a

sequir.

Gréfico 15 - Producao cientifica de professores-pesquisadores de programas da area de

Sociologia das universidades estaduais paulistas por artigos publicados em revistas Al
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Em revistas A2, 79 docentes ndo possuem publicacdes, havendo 43 docentes que
possuem uma ou duas publicagdes, e 22 docentes que publicaram trés ou mais artigos em

periddicos desse estrato, como se visualiza no Gréafico 16.

Gréfico 16 - Producao cientifica de professores-pesquisadores de programas da area de
Sociologia das universidades estaduais paulistas por artigos publicados em revistas A2
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FONTE: Pesquisa documental na Plataforma Lattes realizada pela pesquisadora (2020).

No estrato B1, 52 docentes ndo possuem publicacdes, 50 possuem de um a dois artigos
publicados, 24 possuem entre trés e quatro publicacdes, e 18 publicaram cinco ou mais artigos,

conforme se observa no Gréfico 17, apresentado a seguir.
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Gréfico 17 - Producao cientifica de professores-pesquisadores de programas da area de
Sociologia das universidades estaduais paulistas por artigos publicados em revistas B1
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FONTE: Pesquisa documental na Plataforma Lattes realizada pela pesquisadora (2020).

Ao considerar os periddicos classificados como B2, B3, B4, B5 e C, a maioria dos
docentes possui entre trés e cinco artigos publicados, havendo 34 docentes que publicaram entre
zero e dois artigos nesses estratos, 22 docentes que publicaram entre seis e oito artigos, 19
docentes que publicaram entre nove e onze, e 25 docentes que publicaram doze ou mais artigos
em revistas cientificas classificadas dessa forma. O Gréafico 18 apresenta tais resultados.

Gréfico 18 - Producao cientifica de professores-pesquisadores de programas da area de
Sociologia das universidades estaduais paulistas por artigos publicados em revistas B2,
B3,B4,B5eC
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FONTE: Pesquisa documental na Plataforma Lattes realizada pela pesquisadora (2020).
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As publicacgdes de artigos em revistas sem Qualis englobam publicaces em periddicos
internacionais ndo avaliados pela CAPES, revistas de entidades de classe e sindicatos, e revistas
editadas por alunos de cursos da graduacdo. A maioria dos docentes possui entre um e dois
artigos publicados nessas revistas, sendo que 33 docentes possuem trés ou quatro artigos, 28
nunca escreveram nelas, 19 docentes publicaram de cinco a sete artigos, e 18 publicaram oito

ou mais, conforme evidencia o Grafico 19.

Grafico 19 - Producao cientifica de professores-pesquisadores de programas da area de
Sociologia das universidades estaduais paulistas por artigos publicados em revistas sem
Quialis
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FONTE: Pesquisa documental na Plataforma Lattes realizada pela pesquisadora (2020).

L

A comparacéo entre o volume de publicacdes em cada estrato mostra a seletividade das
revistas mais bem qualificadas, o que justifica a maior presenca de autores que nunca
publicaram artigos em revistas de classificacdo Al e A2, e 0 aumento da quantidade de
publicagdes em periddicos B1 e demais estratos cientificamente menos valorizados.

Por outro lado, destaca-se a presenca de docentes com as maiores quantidades de
publicacbes em cada estrato, cabendo analisar, através da ACM, se trata-se dos mesmos
agentes, independentemente do estrato do periodico, ou se ha relagdes entre a quantidade de
artigos publicados e a classificacdo das revistas cientificas. Em outras palavras, é preciso
verificar em que medida o Qualis influencia as escolhas dos professores-pesquisadores em

relacdo a publicacéo de artigos.
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4.2.3.2 Livros

Em relacéo ao total de livros publicados ao longo de toda a carreira, incluindo os livros
escritos e os organizados pelos docentes, a maioria deles langou entre zero e cinco livros
(36,5%); 35 docentes publicaram entre seis e dez livros (24,1%); 32 professores publicaram
entre 11 e 15 livros (22,1%); nove publicaram de 16 a 20 livros (6,2%); e 16 docentes
publicaram 21 livros ou mais (11,1%). Esses dados podem ser observados no Grafico 20.

Observando os curriculos Lattes dos 16 professores com maior numero de publicacdes
de livros, fica evidente a diversidade de seus perfis, assim como ocorre com aqueles que
produziram o maior numero de artigos durante sua carreira académica. Ha docentes de todos os
programas de pds-graduacdo estudados, que ingressaram como professores-pesquisadores na
universidade publica entre as décadas de 1960 e 1990; nem todos séo livre-docentes, membros
ou lideres de grupos de pesquisa, assessores ou revisores de projetos para agéncias de fomento,
e ha professores bolsistas e ndo bolsistas PQ.

Grafico 20 - Producao cientifica de professores-pesquisadores de programas da area de

Sociologia das universidades estaduais paulistas por livros publicados
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FONTE: Pesquisa documental na Plataforma Lattes realizada pela pesquisadora (2020).

\D I

[

Ao compararmos 0s professores-pesquisadores que mais langaram livros (21+) com 0s
que mais publicaram artigos ao longo de sua carreira académica (80+), ha sete docentes
pertencentes as duas categorias, demonstrando que a maioria (77,8%) daqueles que publicaram
muitos artigos também publicaram muitos livros (como organizador ou autor), mas que pouco

mais da metade dos que publicaram muitos livros (56,3%) nédo fazem parte do grupo que mais
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publicou artigos. Isso é um indicio de que, apesar da centralidade da producéo de artigos nos
moldes de avaliacdo pela CAPES e pelo CNPq, hé outras logicas e concepgdes cientificas que
direcionam as préaticas académico-cientificas desses agentes, conforme explicitado na analise
das entrevistas, na proxima secéo.

Dentre o total de livros publicados (sem distingdo entre aqueles langados como autor e
como organizador), ha poucas diferencas entre as maiores e menores quantidades de
publicacGes, tanto como Unico autor, quanto em parceria com outros autores, havendo mais
autores que publicaram de dois a cinco livros sozinhos, e que lancaram de seis a 13 livros em

parceria, como mostrado no Quadro 11.

Quadro 11 - Comparacao da publicacao de livros como Unico autor e livros em parceria

Livros como Unico autor Livros em parceria
N° de livros Quantidade de Quantidade de
professores- Percentual professores- Percentual
pesquisadores pesquisadores
01 47 32,4% 45 31%
2 3 40 27,6% 23 15,9%
45 20 13,7% 21 14,5%
6 7 13 9% 22 15,2%
8 13 14 9,7% 23 15,8%
13+ 11 7,6% 11 7,6%

FONTE: Pesquisa documental na Plataforma Lattes realizada pela pesquisadora (2020).

A comparacdo entre as quantidades de livros publicados como autor e organizador
demonstra que é mais frequente o langcamento de livros escritos que aqueles organizados pelos
professores-pesquisadores. Enquanto 24 deles escreveram mais de nove livros (sendo que a
maior quantidade de livros escritos por um mesmo docente € de 79), 16 deles organizaram mais
de nove livros, sendo 24 a maior quantidade de livros organizados. O detalhamento dos dados
sobre aqueles que publicaram entre zero e um livros nas duas categorias também demonstra
que, enquanto 11 docentes nunca escreveram um livro e 25 escreveram um, 26 ndo possuem
publicacbes como organizador, e 30 organizaram um livro. O Quadro 12 apresenta a

comparacéo entre as publicagdes de livros dos docentes como autores e organizadores.
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Quadro 12 - Comparacéo da publicacdo de livros como autor e organizador

Livros como autor Livros como organizador
N de livros Quantidade de Quantidade de
professores- Percentual professores- Percentual
pesquisadores pesquisadores
01 36 24,8% 56 38,6%
2.3 35 24,1% 26 17,9%
45 23 15,9% 24 16,6%
6 7 17 11,7% 14 9,7%
8 9 10 6,9% 9 6,2%
o+ 24 16,6% 16 11%

FONTE: Pesquisa documental na Plataforma Lattes realizada pela pesquisadora (2020).

A investigacdo dos dados estatisticos gerais oferece indicativos interessantes para a
reflexdo proposta. Ela evidencia caracteristicas e tendéncias comuns ao conjunto dos
professores-pesquisadores. Estas sdo significativas quanto a constituicdo de determinadas
disposicdes do habitus desses agentes, relacionadas ao processo historico de institucionalizacédo
dos cursos de graduacdo e p6s-graduacdo no pais, assim como a constituicdo das disciplinas
que compdem a area de Sociologia e Ciéncias Sociais, principalmente no estado de Sao Paulo.

Assim, a construcao de um panorama mais geral a partir do estudo dos curriculos Lattes
contribui para entender que os atos cientificos dos agentes resultam “do encontro entre duas
histérias, uma histéria incorporada na forma de disposi¢fes e uma histdria objetivada na propria
estrutura do campo e em objetos técnicos (instrumentos), escritos etc.” (Bourdieu, 2001b, p.
54), mas € insuficiente para compreender relacionalmente as praticas académico-cientificas dos
agentes e suas posi¢oes no campo académico. A aplicacdo da Andlise de Correspondéncias

Multiplas foi realizada com esse intuito.

4.3 Analise de Correspondéncias Mudltiplas (ACM): a posicdo dos professores-
pesquisadores de programas da area de Sociologia das universidades estaduais paulistas

no campo académico

Como exposto na segunda secdo desta tese, para a construgdo dos graficos por meio da
ACM, foram mantidas as mesmas categorias suplementares (género, programa, década de
concurso, livre-docéncia, lideranca de grupo de pesquisa, membro de grupo de pesquisa,

assessoria, bolsista produtividade, revisor de projetos de fomento, e diretoria de associa¢do ou
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sociedade cientifica), tendo sido realizados cruzamentos com trés bases de dados diferentes,
intituladas Producéo, Produtividade e Qualis, alterando as variaveis ativas presentes em cada
uma delas.

No banco de dados Producéo, elencamos como variaveis ativas: o total de artigos; os
artigos publicados como Unico autor; os artigos publicados em parceria com outros autores; 0s
artigos publicados entre 2017 e 2020; o total de livros; os livros publicados como Unico autor;
os livros publicados em parceria com outros autores; os livros publicados como autor; os livros
publicados como organizador; os livros publicados entre 2017 e 2020; o total de capitulos; o0s
capitulos publicados como Unico autor; os capitulos publicados em parceria com outros autores;
os capitulos publicados entre 2017 e 2020; a exposi¢des em Mesas Redondas de eventos de
entidades e associa¢des nacionais de pesquisa; as coordenacdes em Mesas Redondas de eventos
de entidades e associacfes nacionais de pesquisa; e as experiéncias como professor visitante
em universidades e centros de pesquisa estrangeiros nas areas de ensino e estagio de pesquisa.

Séo essas varidveis que influenciam a formag&o dos eixos e a distribuigéo das particulas

no gréfico, conforme apresentado no Grafico 21, em que constam apenas as variaveis ativas.

Grafico 21 - Variaveis ativas da ACM Producao

Variable categories - MCA
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FONTE: Pesquisa documental na Plataforma Lattes realizada pela pesquisadora e colaboracdo do pesquisador
Gustavo de Sousa Vieira, da pés-graduacdo em Sociologia da Universidade Estadual de Campinas, na construcao
do gréafico com ACM (2020).
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A distribuicdo dos dados relativos as praticas académico-cientificas dos professores-
pesquisadores apresentou uma maior dispersdo ao longo do eixo 1 (na horizontal), separando
um polo de alta producdo, na extremidade direita, e um polo de baixa producéo, na extremidade
esquerda.

Enqguanto o polo de alta producdo relne como caracteristicas: a atuacdo como
coordenador e expositor de Mesas Redondas de eventos de sociedades e associacdes cientificas;
a experiéncia como visitante em universidades e centros de pesquisa estrangeiros para
atividades de ensino e pesquisa; e 0s maiores niveis de producdo em todas as categorias (0s
quais aumentam conforme o posicionamento mais a direita do grafico), o polo de baixa
producdo traz como atributos a auséncia de experiéncias como coordenador e expositor de
Mesas Redondas desses eventos; e como visitante em universidades e centros de pesquisa
estrangeiros, € 0s menores niveis de producdo, diminuindo gradativamente conforme o
posicionamento a esquerda do grafico.

Conforme esclarecido, as variaveis suplementares possuem peso zero na constru¢do do
grafico, ndo alterando a orientacdo dos eixos e o calculo da distribuicdo das particulas (agentes),
0 que permitiu que funcionassem, para esta pesquisa, como ferramentas de teste para as
diferentes conjecturas elaboradas ao longo da investigacdo, acerca das relagbes entre as
trajetdrias académicas dos professores-pesquisadores (e as caracteristicas resultantes delas) e
suas praticas académico cientificas, construidas como as diferentes varidveis ativas de cada
banco de dados.

No Gréafico 22, apresentamos a distribuicdo das variaveis suplementares no espago

social construido pela ACM Producéo.
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Gréfico 22 - Variaveis suplementares da ACM Producéo

Variable categories - MCA
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FONTE: Pesquisa documental na Plataforma Lattes realizada pela pesquisadora e colaboracdo do pesquisador
Gustavo de Sousa Vieira, da pds-graduacdo em Sociologia da Universidade Estadual de Campinas, na construgdo
do gréafico com ACM (2020).

Entre as variaveis suplementares, a bolsa de produtividade em pesquisa, a década do
concurso, a livre-docéncia e o programa de pés-graduacdo sdo as que marcam mais
profundamente as diferencas de producéo, estando a direita do eixo 2 (na vertical) o PPG-USP,
0 PPGS-UNICAMP, a bolsa PQ de todos os niveis, a livre-docéncia e 0 ingresso por concurso
nas décadas de 1960, 1970, 1980 e 1990. A esquerda do eixo 2, 0 PPGCS-UNICAMP, o
PPGCS-UNESP/AR e 0 PPGCS-UNESP/MAR, a auséncia da posse de bolsa PQ, a auséncia
de livre-docéncia e o ingresso como professor-pesquisador por concurso publico nas décadas
de 2000 e 2010.

As variaveis ativas e suplementares tratam das caracteristicas distintivas detidas pelos

agentes, sendo que a posse, em graus diferentes, dos atributos representados pelas primeiras,
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produz a distribuicdo dos individuos construidos pela pesquisa no espago social?, chamada de

nuvem de individuos, conforme exposto no Grafico 23%3.

Grafico 23 - Nuvem de individuos da ACM Producéo

ndividuails - MCA

im1 (10.4%)

FONTE: Pesquisa documental na Plataforma Lattes realizada pela pesquisadora e colaboracdo do pesquisador
Gustavo de Sousa Vieira, da pds-graduacdo em Sociologia da Universidade Estadual de Campinas, na construcéo
do gréafico com ACM (2020).

A partir da nuvem de individuos, entendendo que as proximidades entre 0s agentes nesse
espaco social demonstram similaridades quanto a suas praticas académico-cientificas, estes

foram divididos em clusters, conforme apresentado no Grafico 24.

12 para as investigacGes em que se utilizou a ACM foram considerados 144 professores-pesquisadores, pois um
deles ndo informou no curriculo Lattes o0 ano de seu ingresso como professor-pesquisador na universidade publica,
impossibilitando sua consideragdo para este tipo de analise por ndo apresentar respostas a todas as categorias
consideradas no estudo.

13 para apresentacdo desses individuos, construidos pelo processo de pesquisa conforme explicado na segunda
secdo da tese, identificamos cada professores-pesquisador por um nmero, a fim de ressaltar a analise dos atributos
que interessam a investigacao sem incorrer no risco de igualar essa construcdo teérico-metodoldgica aos individuos
reais, identificados pelo nome proéprio no curriculo Lattes.



123

Gréfico 24 - Clusters da ACM Producéo

Cluster plot
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FONTE: Pesquisa documental na Plataforma Lattes realizada pela pesquisadora e colaboracdo do pesquisador

Gustavo de Sousa Vieira, da pés-graduacdo em Sociologia da Universidade Estadual de Campinas, na construcéo
do gréafico com ACM (2020).

Sé&o trés cluster com grande separagdo entre si, agregando internamente e separando
mutuamente trés grupos de professores-pesquisadores com diferentes niveis de produtividade:
o cluster 1 (em vermelho), inclui os professores com baixa producéo, o cluster 2 (em verde) os
professores com producdo intermediaria, e o cluster 3 (em azul) os professores com alta
producdo).

Para testar a relevancia da variavel suplementar programa de pds-graduacdo para a
distribuicdo dos individuos no espaco social, construimos elipses reunindo-os conforme esta

variavel, apresentadas no Grafico 25.

40 guadro com a indicacédo dos individuos pertencentes a cada cluster encontra-se no Apéndice I.
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Gréfico 25 - Nuvem de individuos da ACM Producao, com elipses para programa de pos-
graduacao

Individuals - MCA

Groups
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FONTE: Pesquisa documental na Plataforma Lattes realizada pela pesquisadora e colaboracdo do pesquisador
Gustavo de Sousa Vieira, da pos-graduacdo em Sociologia da Universidade Estadual de Campinas, na construcao

do grafico com ACM (202).

Para facilitar a visualizacdo, o Gréfico 26 apresenta as mesmas informacg6es, com 0s

individuos separados somente por cores.
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Gréfico 26 - Nuvem de individuos da ACM Produgdo, com separagdo por programa de
pds-graduacao

Individuals - MCA
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FONTE: Pesquisa documental na Plataforma Lattes realizada pela pesquisadora e colaboracdo do pesquisador
Gustavo de Sousa Vieira, da pés-graduacdo em Sociologia da Universidade Estadual de Campinas, na construcéo
do gréafico com ACM (2020).

O gréfico revela aspectos interessantes das relacbes entre o programa de pés-graduagao
e 0 volume de producdo dos individuos. Embora haja professores-pesquisadores de todos 0s
programas de pos-graduacdo nos dois polos de producdo, as elipses demonstram a maior
concentracdo de professores-pesquisadores do PPGCS-UNESP/AR no polo de baixa producéo,
e de professores-pesquisadores do PPGCS-UNESP/MAR e do PPGCS-UNICAMP no polo de
alta producdo. Os docentes do PPGS-USP e do PPGS-UNICAMP encontram-se agrupados na
regido central do grafico®. A pertenca a determinado programa, todavia, ndo determina por si
sO 0 pertencimento ao cluster de alta produgdo, de producdo intermediaria, ou de baixa
producdo.

O mesmo questionamento foi feito a respeito da influéncia da década de concurso, e

consequentemente, do tempo de trajetoria no campo académico, para o volume de producao

%o que se observa pela localizagdo das elipses mais a esquerda (baixa producdo) ou direita (alta producdo) do
grafico.
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dos professores-pesquisadores. O resultado dessa analise, ja sem as elipses de concentragéo, é
apresentado no Grafico 27.

Grafico 27 - Nuvem de individuos da ACM Producéo, com separacdo por década de
COoNcurso

Individuals - MCA
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FONTE: Pesquisa documental na Plataforma Lattes realizada pela pesquisadora e colaboracdo do pesquisador
Gustavo de Sousa Vieira, da pés-graduacdo em Sociologia da Universidade Estadual de Campinas, na construcéo
do gréafico com ACM (2020).

A separacdo entre os grupos indica a pertinéncia da década de concurso sobre as
diferencas de producdo, com os individuos que ingressaram nas décadas de 2000 e 2010
concentrados a esquerda do eixo 2, e os ingressantes entre as décadas de 1960 e 1990
concentrados a direita desse eixo. Demonstra, assim, a tendéncia de que os individuos que
atuam ha mais tempo no campo académico possuam um volume de produgfes maior que
aqueles que ingressaram mais recentemente como professores-pesquisadores®®.

A partir desse resultado, chegamos a conclusdo de que a analise baseada nos volumes

totais dos diferentes tipos de producdo cientifica era insuficiente para situar os agentes no

16 Ressaltamos que tendéncia ndo equivale a determinagdo, havendo professores-pesquisadores concursados ha
mais tempo com volumes de producao menores que outros que ingressaram na universidade pablica como docentes
ha& menos tempo.
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espaco social, posto essa tendéncia entre 0 maior tempo de permanéncia no campo e a maior
producdo de livros, capitulos e artigos, ndo necessariamente indicar uma maior produtividade
pelos individuos, ou seja, um ritmo de producdo bibliografica mais intenso, conforme
demonstrado adiante.

Para caracterizar a produtividade, calculamos a média aritmética de producgdes dos
professores-pesquisadores, dividindo o total de producdes pelos ultimos dez anos. Desse modo,
resultaram como variaveis ativas do banco de dados Produtividade: a média de artigos; a média
de livros; a media de livros como autor; a média de livros como organizador; a média de
capitulos; a média de orientacOes; a média de exposicdes em Mesas Redondas de eventos de
entidades e associa¢des nacionais de pesquisa; e a média de coordenacbes em Mesas Redondas
de eventos de entidades e associacdes nacionais de pesquisa.

A distribuicdo dessas variaveis na construcdo do espaco social é apresentada no Grafico

28, exposto a seguir.

Gréfico 28 - Variaveis ativas da ACM Produtividade

Variable categories - MCA
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FONTE: Pesquisa documental na Plataforma Lattes realizada pela pesquisadora e colaboracdo do pesquisador
Gustavo de Sousa Vieira, da pos-graduacdo em Sociologia da Universidade Estadual de Campinas, na construgao

do grafico com ACM (2020).
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Como se observa no Grafico 28, o eixo 1 (na horizontal) separa um polo de alta
produtividade, na extremidade direita, de um polo de baixa produtividade, na extremidade
esquerda. O polo de alta produtividade é caracterizado por quantidades superiores, em todas as
categorias, de producédo por ano, enquanto o polo de baixa produtividade apresenta a auséncia
de determinadas formas de producgdo, como a publicacgdo de livros como autor e organizador, e
a exposicdo em Mesas Redondas, bem como os menores indices nessas e nas demais categorias.
Dessa maneira, quanto mais a direita se situa 0 agente, maiores 0s niveis de produtividade, e
guanto mais a esquerda, menor a produtividade.

O Gréfico 29 apresenta a distribuicdo das variaveis suplementares, mantidas em relagdo
a ACM Producao, no espaco social da ACM Produtividade.

Grafico 29 - Variaveis suplementares da ACM Produtividade

Variable categories - MCA

Dim2 (5.8%)

Dim1 (8.6%)

FONTE: Pesquisa documental na Plataforma Lattes realizada pela pesquisadora e colaboracdo do pesquisador
Gustavo de Sousa Vieira, da pés-graduacdo em Sociologia da Universidade Estadual de Campinas, na construcéo
do grafico com ACM (2020).

Percebe-se que, entre as variaveis suplementares, apresentam-se como mais relevantes
para a produtividade dos agentes a década de concurso de ingresso na universidade, a detengédo
de bolsa PQ, e a pertenca a grupos de pesquisa, estando a direita do eixo 2 (na vertical) o

ingresso por concursos nas décadas de 2000 e 2010, a bolsa produtividade nos niveis 2 e 1D, e
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a participagdo em grupos de pesquisa, e a esquerda desse eixo 0 ingresso por concursos publicos
entre as décadas de 1960 e 1990, a auséncia de bolsa PQ, e a ndo participacdo em grupos de
pesquisa. A posse de bolsas PQ de niveis 1C, 1B, 1A e Sénior aparece préxima ao eixo 2,
indicando n&o ser de grande relevéncia para a maior ou menor produtividade dos agentes®’.

A nuvem de individuos resultante dessas varidveis é apresentada no Gréfico 30.

Grafico 30 - Nuvem de individuos da ACM Produtividade

Individuals - MCA
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FONTE: Pesquisa documental na Plataforma Lattes realizada pela pesquisadora e colaboracdo do pesquisador
Gustavo de Sousa Vieira, da pds-graduacdo em Sociologia da Universidade Estadual de Campinas, na construgdo
do gréafico com ACM (2020).

A partir desta nuvem de individuos, os professores-pesquisadores foram divididos em
trés clusters, sem uma grande separacdo entre si, 0 que indica a ocorréncia de graus néo tdo

desiguais de produtividade entre o conjunto dos agentes. O cluster 1 (em vermelho) inclui os

17 A bolsa de produtividade em pesquisa chancela institucionalmente a distingdo de determinados pesquisadores
com relacdo aos demais, produzindo efeitos materiais e simbélicos no campo académico. Entretanto, conforme
identificado pela ACM, os bolsistas produtividade dos estratos superiores (1C, 1B, 1A e Sénior) tendem a ser
menos produtivos que os bolsistas ingressantes (2 e 1D). Esse dado indica a necessidade de pesquisas que
produzam novos cruzamentos de dados, e que analisem pormenorizadamente os critérios de distribuicdo das
bolsas, a fim de compreender como as classificagdes resultantes desses critérios influenciam as préticas
académico-cientificas dos bolsistas.



130

professores com baixa produtividade, o cluster 2 (em verde) os professores com produtividade
intermediaria e o cluster 3 (em azul) os professores com alta produtividade!®, conforme

apresentado no Grafico 31.

Grafico 31 - Clusters da ACM Produtividade
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FONTE: Pesquisa documental na Plataforma Lattes realizada pela pesquisadora e colaboracdo do pesquisador
Gustavo de Sousa Vieira, da pés-graduacdo em Sociologia da Universidade Estadual de Campinas, na construcéo
do gréafico com ACM (2020).

Assim como na ACM Producdo, testamos a pertinéncia da varidvel suplementar
Programa de pés-graduacdo para a distribuicdo dos individuos, conforme apresentado no
Gréfico 32, em que constam as elipses de concentracdo dos agentes, e no Grafico 33, apenas

com a separagéo por cores.

8o quadro com a indicacédo dos individuos pertencentes a cada cluster encontra-se no Apéndice J.
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Gréfico 32 - Nuvem de individuos da ACM Produtividade, com elipses para programa de
pds-graduacao
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FONTE: Pesquisa documental na Plataforma Lattes realizada pela pesquisadora e colaboracdo do pesquisador

Gustavo de Sousa Vieira, da pos-graduacdo em Sociologia da Universidade Estadual de Campinas, na construcao
do gréafico com ACM (2020).
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Gréfico 33 - Nuvem de individuos da ACM Produtividade, com separacao por programa
de po6s-graduacéo
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FONTE: Pesquisa documental na Plataforma Lattes realizada pela pesquisadora e colaboracdo do pesquisador
Gustavo de Sousa Vieira, da pés-graduacdo em Sociologia da Universidade Estadual de Campinas, na construcéo
do gréafico com ACM (2020).

Os graficos demonstram que os professores-pesquisadores do PPGS-UNICAMP, do
PPGCS-UNICAMP, e do PPGCS-UNESP/MAR concentram-se a direita do eixo 2 (na vertical),
indicando a tendéncia de que sejam mais produtivos em relacdo aos demais, ou seja, possuam
uma média maior de producbes por ano de trajetoria no campo académico. Os membros do
PPGCS-UNESP/AR estdo concentrados a esquerda desse eixo, indicando médias menores de
producéo por ano, e os docentes do PPGS-USP localizam-se majoritariamente na regido central
do grafico, indicando a tendéncia a produtividade intermediaria.

Para as analises da variavel década de concurso com relacdo a produtividade,

apresentamos o Gréfico 34, com a concentracdo dos individuos por elipses.
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Gréfico 34 - Nuvem de individuos da ACM Produtividade, com elipses para década de

concurso
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FONTE: Pesquisa documental na Plataforma Lattes realizada pela pesquisadora e colaboracdo do pesquisador
Gustavo de Sousa Vieira, da pos-graduacdo em Sociologia da Universidade Estadual de Campinas, na construcao
do gréafico com ACM (2020).

O grafico evidencia a relevancia da década de concurso para os niveis de produtividade
dos professores-pesquisadores, mostrando ser esta variavel mais marcante que a pertinéncia ao
programa de pos-graduacdo. Enquanto os docentes que ingressaram entre as décadas de 1960 e
1990 situam-se predominantemente na regido central e na extremidade esquerda do grafico, as
elipses de concentracdo daqueles que passaram no concurso publico entre as décadas de 2000
e 2010 encontram-se majoritariamente na extremidade direita, demonstrando maiores niveis de
produtividade.

Essa diferenca relaciona-se diretamente com o periodo de formagéo desses professores-
pesquisadores na pds-graduacdo, de modo que podemos dividi-los em dois grupos: os que
cursaram a pos-graduacdo anteriormente a vigéncia do “Modelo CAPES de pos-graduacao”,
possuem mais tempo de trajetoria académica, e tendem a ser menos produtivos, conforme os
critérios de avaliacdo da CAPES; e aqueles que cursaram a pés-graduacao durante a vigéncia
desse modelo, possuem menos tempo de trajetoria académica, e tendem a ter maiores niveis de

produtividade, segundo esses critérios.
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Novamente, ressaltamos que a relacdo entre cursar a pos-graduacgéo no referido modelo
e ser mais produtivo ndo é absoluta, e tampouco é a Unica existente, de modo que ndo ha uma
determinacéo simplista entre um acontecimento e outro. Entretanto, este dado indica que tal
relacdo é de grande importancia para a compreensao das praticas académico-cientificas dos
agentes.

O Gréfico 35 constata a importancia da participagdo como membro de grupo de pesquisa
para a produtividade dos professores-pesquisadores, sendo que aqueles que fazem parte de um
ou mais grupos tendem a ser mais produtivos (elipse concentrada a direita do eixo 2) que
aqueles que ndo participam de nenhum grupo de pesquisa (elipse concentrada a esquerda do
eixo 2). Essa diferenca pode dever-se a construcdo de redes de colaboragdo com outros
professores-pesquisadores e pés-graduandos, contribuindo para a publicacdo coletiva de

artigos, capitulos e livros®®.

Gréfico 35 - Nuvem de individuos da ACM Produtividade, com elipses para participagado
em grupo de pesquisa
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FONTE: Pesquisa documental na Plataforma Lattes realizada pela pesquisadora e colaboracdo do pesquisador
Gustavo de Sousa Vieira, da pés-graduacdo em Sociologia da Universidade Estadual de Campinas, na construcéo
do grafico com ACM (2020).

19 Indicamos a necessidade de outras pesquisas, mais aprofundadas, que tratem da influéncia que a participacéo e
coordenacdo de Grupos de Pesquisa exercem no estabelecimento de redes de colaboragdo entre pesquisadores,
bem como sobre a relagdo entre essas redes e as caracteristicas das suas producdes bibliograficas.
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Desse modo, as descobertas resultantes das ACM Producéo e Produtividade produziram
questionamentos sobre as relacBes entre as praticas académico-cientificas dos professores-
pesquisadores, sua formacdo académica e atuagdo profissional na pos-graduacéo, a participacao
em grupos de pesquisa e a possivel composicdo de redes de pesquisadores, estando esses
diferentes elementos relacionados ao atual sistema de regulamentagdo da pos-graduacéao e da
pesquisa cientifica, com suas instituic@es, classificacbes e hierarquias.

Como apresentado na terceira secdo da tese, a producéo de artigos e a estratificacdo de
periddicos cientificos € de grande importancia nesse sistema, sendo necessario analisar as
relacfes entre os estratos do Qualis Periddicos e as publicacdes de artigos pelos professores-
pesquisadores. Para isso, construimos o banco de dados Qualis, separando os artigos dos
docentes de acordo com o estrato das revistas em que foram publicados, o que resultou nas
variaveis ativas Al, A2, B1, outro, e sem Qualis, conforme a quantidade de artigos publicados.

A distribuicdo dessas variaveis no espaco social é apresentada no Grafico 36.

Grafico 36 - Variaveis ativas da ACM Qualis

Variable categories - MCA
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FONTE: Pesquisa documental na Plataforma Lattes realizada pela pesquisadora e colaboracdo do pesquisador
Gustavo de Sousa Vieira, da pés-graduacdo em Sociologia da Universidade Estadual de Campinas, na construcéo
do gréafico com ACM (2020).
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A dispersdo dos dados no eixo 1 (na horizontal) demonstra a oposi¢do entre a ndo
publicacédo, e a publicagdo de menores quantidades de artigos, na extremidade esquerda, e a
publicacdo das maiores quantidades de artigos, na extremidade direita. Essa oposicao,
entretanto, independe do Qualis, como se nota pela proximidade, no gréafico, entre as variaveis
Al 0- (auséncia de publicacdo em periddicos Al), A2 _0- (auséncia de publicagdo em
periodicos A2), B1_0- (auséncia de publicacdo em periddicos B1), S. Qualis_0- (auséncia de
publicacdo em periodicos sem Qualis), e Outro_0_2 (intervalo de zero a duas publicacGes em
outros Qualis)?®°, na extremidade esquerda, e a proximidade entre as variaveis A1_7+ (mais de
sete artigos publicados em revistas Al), A2_3+ (mais de trés artigos publicados em revistas
A2), B1 5+ (mais de cinco artigos publicados em revistas B1), Outro_12+ (mais de 12 artigos
publicados em revistas com outros Qualis), e S. Qualis_8+ (mais de oito artigos publicados em
revistas sem Qualis), na extremidade direita do grafico.

Essa distribuicdo demonstra que a maior ou menor quantidade de publica¢des de artigos
pelos professores-pesquisadores ndo esta estatisticamente relacionada com a preferéncia por
publicar exclusivamente em periodicos classificados em estratos mais elevados do Qualis.
Inicialmente, interpretamos esse dado como uma indicacdo de que, para os professores-
pesquisadores que sdo objeto desta pesquisa, 0 Qualis ndo seria um critério fundamental na
escolha dos periédicos para publicacdo. Mas a realizacdo das entrevistas, como exposto na
préxima secdo, demonstrou que apesar de haver outros critérios que, de fato, influenciam sua
escolha dos periddicos para os quais enviam seus artigos, isso ndo significa que para 0s
entrevistados o Qualis seja irrelevante, sendo inclusive, em alguns casos, o principal parametro
para decidirem em quais revistas tentar&o publicar suas pesquisas.

Os graficos resultantes desse banco de dados oferecem indicios significativos quanto a
maior ou menor publicacdo de artigos pelos docentes, sem qualificarem essa publicacdo em
relacdo ao Qualis. Como demonstrado no Gréafico 28, a maior producao de artigos encontra-se
proxima das praticas referentes a maiores producfes de livros e capitulos, em todas as
categorias, de modo que os outros graficos da ACM Qualis reiteraram os resultados da ACM
Produc&o?.

As descobertas resultantes do emprego da ACM para o tratamento dos dados dos

Curriculos Lattes dos professores-pesquisadores demonstraram a existéncia de oito perfis

20 Todos os professores-pesquisadores possuiam ao menos um artigo publicado em revistas com Qualis entre C e
B2, sendo a categoria Outro_0_2 a mais baixa em relacao a tais revistas.
21 para evitar a redundancia das informacdes, optamos por ndo inserir esses graficos no texto.
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relacionados as suas praticas académico cientificas, obtidos pela combinag&o entre os clusters
da ACM Produgéo e da ACM Produtividade, sendo eles:
1. Baixa producéo e baixa produtividade;
Baixa producao e produtividade intermediaria;
Baixa producdo e alta produtividade;
Producéo intermedidria e baixa produtividade;
Producéo intermediaria e produtividade intermediéria;
Producdo intermediaria e alta produtividade;

Alta producdo e produtividade intermediaria; e

o A o

Alta producdo e alta produtividade?.

A escolha dos professores-pesquisadores entrevistados teve por base o agrupamento
nesses perfis, incluindo ao menos um individuo de cada perfil e privilegiando a diversidade
com relagdo as variaveis relevantes para a composicao dos espacos sociais da ACM Producao
e da ACM Produtividade, isto é, dos cinco programas de pds-graduacdo estudados, ingressantes
em diferentes décadas como professores-pesquisadores, membros e ndo membros de grupos de
pesquisa, detentores de bolsa PQ de variados niveis, e ndo detentores de bolsa PQ, como
exposto na proxima secdo, em que iremos situd-los nos espacos sociais resultantes da anélise
estatistica, e analisar relacionalmente suas concepgdes sobre sua trajetéria académica, o
trabalho como professores-pesquisadores, o sistema de avaliagdo da poOs-graduacdo pela
CAPES, suas praticas académico-cientificas, e os significados que atribuem a seu trabalho

como professores-pesquisadores.

20 quadro com a indicacdo dos individuos pertencentes a cada um desses perfis de producdo encontra-se no
Apéndice K.
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5 DESDOBRAMENTOS DO PRODUTIVISMO ACADEMICO NA CONSTRUCAO DO
SER PROFESSOR-PESQUISADOR NAS UNIVERSIDADES ESTADUAIS
PAULISTAS

Nesta secdo, apresentamos o0s resultados das entrevistas realizadas com professores-
pesquisadores dos programas de pos-graduacdo estudados, caracterizando-os em relacdo a seus
perfis de producdo e analisando, relacionalmente, suas concepcbes sobre sua trajetdria
académica, seu trabalho na universidade, o sistema de avaliacdo da pés-graduacao pela CAPES,

a divulgagéo de suas pesquisas, e suas motivagdes para o trabalho académico.

5.1 Caracterizacao dos entrevistados e posicionamento no espaco social

A tentativa de superar a falsa oposicdo entre subjetivismo e objetivismo é basilar na
teoria da préatica bourdieusiana, que trata dialeticamente da relacdo entre as estruturas objetivas,
os campos de relacBes entre agentes desigualmente posicionados, e suas praticas, motivadas
por disposicBes integradas por meio do habitus (Peters, 2013).

Como visto na segunda secdo desta tese, esta forma de anélise demanda inicialmente a
construcdo das estruturas objetivas pelo pesquisador, isto €é, a elaboracdo do espaco social de
relacOes entre os agentes estudados, tomando como referéncia os capitais nele atuantes, em sua
estrutura e volume, para que seja possivel situar os participantes, a fim de compreender os
fundamentos de suas representacdes subjetivas e as coacles estruturais que intervém em suas
interacdes.

E necessario, entretanto, que esse momento da analise seja seguido da retomada das
representacdes, opinides e pontos de vista dos agentes, deliberadamente descartados na primeira
etapa da pesquisa, para que seja possivel compreender suas representacdes e visdes de mundo,
tratando os “pontos de vista” como “vistas de um ponto”, e relacionando-0s as posi¢es dos
emissores na estrutura do espaco social (Bourdieu, 2004a).

Leva-se em conta a dupla estruturagdo manifesta nas percepgdes dos agentes sobre o
mundo social: na objetividade, por meio da distribuicdo desigual, entre os agentes e instituicdes,
de suas propriedades e capitais; e nas subjetividades, ao compreender 0s esquemas de percepgédo
e acdo expressos na linguagem como manifestacfes do estado das relacdes de poder simbolico
vinculadas ao espaco social (Bourdieu, 2004a).

Nesta pesquisa, a escolha dos entrevistados partiu dos espacos sociais construidos

estatisticamente no momento objetivista da investigacao, incluindo representantes de todos 0s
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perfis de producdo e de todos os programas de pos-graduacdo estudados, docentes com
caracteristicas diversas em relacdo a area de pesquisa (Sociologia, Antropologia e Ciéncia
Politica), tempo de concluséo do doutorado, tempo de ingresso na universidade publica como
professores-pesquisadores, participacao e lideranca em grupos de pesquisa, experiéncias em
relacdo a coordenacdo da po6s-graduacdo, e a posse de bolsas produtividade em pesquisa de
diferentes niveis.

Essa pluralidade contribuiu para obtermos relatos diversos com relacdo as trajetorias
académicas e as percepcdes dos entrevistados a respeito dos impactos do sistema de avaliacao
da CAPES sobre os programas de pos-graduacdo de que participam, sobre seu trabalho na p6s-
graduacdo, e sobre suas praticas académico-cientificas, enriquecendo os dados obtidos por
intermédio das entrevistas.

Todavia, em conformidade com a teoria da prética, tais propriedades ndo foram tratadas
neste estudo apenas como indicativos da diversidade de experiéncias dos agentes, mas como
marcadores da desigualdade de seus capitais e das posi¢cdes que ocupam no campo académico,
acarretando condicdes dispares de enfrentamento as pressdes pelo exercicio do produtivismo
académico, e influenciando de modo distinto suas préaticas académico-cientificas e o0s
significados que atribuem ao trabalho académico.

Desse modo, ao longo do trabalho de interpretacéo e analise das entrevistas, retomamos
as propriedades académicas de cada entrevistado, sistematizadas a seguir no Quadrol13.
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Perfil Pseuddnimo | Programa DCELEICE Decada de Area de pesquisa | Bolsa PQ Membro de Lider de
g Doutorado Concurso Pesa Grupo de Pesquisa | Grupo de Pesquisa
1. Baixa producdo e . PPGCS- . . x . . .
baixa produtividade Antonio UNESP/MAR 2000 2010 Sociologia N&o possui Sim Sim
2. Baixa producao e Sara PPGCS- 1990 1990 Antropologia 2 NZo N30
produtividade UNICAMP polog
intermediaria Carolina | PPGS-USP 2000 2010 Sociologia | N&o possui N3o Sim
3. Baixa producdo e PPGCS- . . « . . .
alta produtividade Rodolfo UNESP/MAR 2000 2000 Sociologia N&o possui Sim Sim
4. Produgao PPGCS-
intermediéria e baixa Luis 1990 1970 Antropologia | N&o possui Sim Né&o
L UNICAMP
produtividade
5. Producéo . PPGCS- . x . . .
intermediaria e Mariana UNESP/AR 2000 2000 Antropologia | N&o possui Sim Sim
produtividade i . . .
intermediaria Eduardo PPGS-USP 1990 1980 Sociologia 1C Sim Sim
6. Producéo PPGCS-
intermediéria e alta Vinicius 2010 2010 Ciéncia Politica | N&o possui Sim N&o
.. UNESP/AR
produtividade
7. Alta producéo e PPGS-
produtividade Francisco UNICAMP 1970 1970 Sociologia 1A Sim N&o
intermediéria
. PPGCS- A o . .
José 1990 1990 Ciéncia Politica 1C Sim Sim
8. Alta producio e UNESP/MAR
alta produtividade i PPGS- iologi ] ]
Murilo UNICAMP 1980 1970 Sociologia 1C Sim Sim

Fonte: Pesquisa documental na Plataforma Lattes realizada pela pesquisadora (2020).
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A Figura 1, apresentada a seguir, demonstra a localizag&o dos professores-pesquisadores
entrevistados no grafico Nuvem de Individuos da ACM Producao?, com a dispersio dos agentes
ao longo do eixo 1, na horizontal, indicando maiores niveis de producéo académica (em artigos,
capitulos e livros) para os agentes localizados na extremidade direita, caracterizados também
por sua atuagdo como coordenadores e expositores de Mesas Redondas de eventos de
sociedades e associacgdes cientificas, e pela experiéncia como visitantes em universidades e
centros de pesquisa estrangeiros para atividades de ensino e pesquisa. Os agentes localizados
na extremidade esquerda sdo caracterizados pela auséncia de experiéncias como coordenadores
e expositores de Mesas Redondas desses eventos, assim como visitantes em universidades e
centros de pesquisa estrangeiros, e por menores niveis de producdo académica.

Assim, Murilo, José e Francisco fazem parte do cluster de alta producéo, indicado em
azul; Eduardo, Vinicius, Mariana e Luis participam do cluster de producdo intermediéria,
sinalizado em verde; e Rodolfo, Sara, Carolina e Anténio integram o cluster de baixa produgéo,

mostrado em vermelho.

Figura 1 - Posicdo dos entrevistados na Nuvem de individuos da ACM Producéo

~, Francisco

Anténio

Sara

Carolina _,,
o1

-

Rodolfo
. ‘.Vim'cius
. ' . Eduardo
Mariana 1

Fonte: Pesquisa documental na Plataforma Lattes realizada pela pesquisadora (2020).

! Gréfico 23 da quarta secdo da tese.
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A Figura 2 ilustra a localizacao dos professores-pesquisadores entrevistados no grafico
Nuvem de Individuos da ACM Produtividade?, com a dispersdo dos agentes ao longo do eixo
1, na horizontal, indicando um polo de alta produtividade na extremidade direita e um polo de
baixa produtividade na extremidade esquerda, sendo o primeiro caracterizado por quantidades
superiores de producdo de artigos, capitulos e livros por ano, e o segundo pela auséncia de
certas formas de producédo, como a publicagéo de livros como autor e organizador, a exposi¢do
em mesas redondas, e pelos menores indices nessas e nas demais categorias. Dessa forma,
guanto mais a direita se situa o0 agente, maiores os niveis de produtividade e, quanto mais a
esquerda, menor a produtividade.

Nesse sentido, Murilo, José, Vinicius e Rodolfo fazem parte do cluster alta
produtividade, indicado em azul; Carolina, Francisco, Eduardo, Mariana e Sara participam do
cluster produtividade intermediaria, sinalizado em verde; e Antonio e Luis compdem o cluster

baixa produtividade, marcado em vermelho.

Figura 2 - Posicao dos entrevistados na Nuvem de individuos da ACM Produtividade

. Antbnio

Rodelfo

Sara

Fonte: Pesquisa documental na Plataforma Lattes realizada pela pesquisadora (2020).

2 Gréfico 30 da quarta secdo da tese.
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Considerando as informacdes apresentadas no Quadro 13, observamos que Antdnio
cursou a graduagdo em Ciéncias Sociais na UNESP no inicio dos anos 2000, e concluiu o
doutorado em Educacdo, na mesma universidade, em 2010, ingressando no ano seguinte como
docente concursado na UNESP de Marilia. Atualmente é professor na pos-graduacdo em
Ciéncias Sociais e no mestrado profissional em Sociologia nessa universidade, em que atua na
area de Sociologia. Até 2020, ndo possuia experiéncia como coordenador da pés-graduaco. E
lider e membro de grupo de pesquisa e ndo possui bolsa de produtividade em pesquisa. No
estudo de seu curriculo, identificamos a publicacdo de 10 artigos e 11 capitulos de livros, sendo
trés artigos e cinco capitulos entre 2017 e 2020. Antonio é representante do perfil de baixa
producéo e baixa produtividade.

Sara fez a graduacao em Ciéncias Sociais na PUC de Sao Paulo no inicio dos anos 1980,
e terminou o doutorado em Antropologia em 1998 na Universidade de Paris X, atualmente
conhecida como Universidade de Nanterre. E livre-docente desde 2019. E antrop6loga.
Ingressou como docente em 1990 na Universidade Estadual de Feira de Santana (UEFS), e em
1994 na UNICAMP, em que, atualmente, € professora aposentada, atuando somente na pos-
graduacdo em Antropologia Social. Desligou-se da Pés-graduacdo em Ciéncias Sociais, mas
continuou a colaborar em pesquisas nas Ciéncias Sociais pelo Centro de Estudos Rurais
(CERES/Unicamp). Possui experiéncia na coordenacao da pés-graduacgdo, participa de grupo
de pesquisa e € bolsista produtividade em pesquisa nivel 2. Possuia nove artigos, 10 capitulos
de livros, e 10 livros publicados até 20203, dos quais, trés artigos foram publicados entre 2017
e 2020. Sara é representante do perfil de baixa producdo e produtividade intermediaria.

Carolina é representante desse mesmo perfil de baixa producdo e produtividade
intermediaria. Cursou a graduacdo em Ciéncias Sociais na UNICAMP na década de 1990, e
concluiu o doutorado em Ciéncias Sociais em 2008, também na UNICAMP. Ingressou como
docente na USP em 2011, onde atua na pés-graduacdo em Sociologia. E soci6loga. Possui
experiéncia na coordenacao da pds-graduacao e € lider de grupo de pesquisa. Nao possui bolsa
produtividade em pesquisa. Até 2020 havia publicado 13 artigos, 12 capitulos, e quatro livros,
sendo que dois artigos e quatro capitulos foram publicados entre 2017 e 2020.

Rodolfo cursou Ciéncias Politicas e Sociais na Fundacéo Escola de Sociologia e Politica
de S&o Paulo (FESPSP) no fim dos anos 1980, e concluiu o doutorado em Sociologia na PUC
de S&o Paulo em 2000. Atua na UNESP de Marilia desde 2004, onde é docente na poés-

3 Nesta descri¢cdo ndo estamos diferenciando os livros escritos, organizados ou editados pelos autores. Todas essas
obras estdo caracterizadas como “livros publicados”.
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graduacdo em Ciéncias Sociais, trabalhando na area de Sociologia. Ndo possui experiéncia
como coordenador de pés-graduacdo. E lider de grupo de pesquisa e ndo possui bolsa de
produtividade em pesquisa. Tinha publicado, até 2020, 32 artigos, 17 capitulo e 10 livros, dos
quais um artigo e quatro capitulos foram publicados entre 2017 e 2020. Rodolfo é representante
do perfil de baixa producéo e alta produtividade.

Luis fez a graduacdo em Ciéncias Sociais na USP na década de 1970 e concluiu o
doutorado em Social Antropology na Universidade de Cambridge em 1993. E antropélogo,
trabalhando como docente na UNICAMP desde 1977 e, atualmente, é professor colaborador no
programa de pos-graduacdo em Antropologia Social, tendo se desligado do programa de p6s-
graduacdo em Ciéncias Sociais. Possui experiéncia como coordenador de p6s-graduacgdo, é
membro de grupo de pesquisa e ndo possui bolsa de produtividade em pesquisa. Até 2020
possuia 52 artigos, 39 capitulos, e dois livros publicados, sendo que trés artigos e trés capitulos
foram publicados entre 2017 e 2020. Luis € representante do perfil de producédo intermediaria
e baixa produtividade.

Mariana fez a graduacdo em Ciéncias Sociais na PUC de Sao Paulo no fim da década
de 1980 e concluiu o doutorado em Ciéncias Sociais na UNICAMP em 2001. E livre-docente
desde 2017, e atua na UNESP de Araraquara desde 2003, onde trabalha como antrop6loga na
pos-graduacdo em Ciéncias Sociais. Possui experiéncia como coordenadora de pds-graduacao,
é lider e membro de grupo de pesquisa e ndo possui bolsa de produtividade em pesquisa. Até
2020 havia publicado 20 artigos, 8 capitulos e 5 livros, dos quais cinco artigos e dois capitulos
foram publicados entre 2017 e 2020. Marina é representante do perfil de producdo e
produtividade intermediarias.

Eduardo é representante desse mesmo perfil de producdo e produtividade
intermediarias. Cursou a graduacdo em Ciéncias Sociais na USP nos anos 1980 e concluiu o
doutorado em Sociologia na mesma universidade em 1996. E livre-docente desde 2013, tendo
ingressado como docente na Universidade Estadual de Londrina em 1987 e, na USP, em 2004.
E socidlogo e atualmente é docente da pos-graduacdo em Sociologia da USP. Possui
experiéncia como coordenador de pds-graduacio, é membro e lider de grupo de pesquisa. E
bolsista de produtividade em pesquisa nivel 1C, e até 2020 havia publicado 63 artigos, 26
capitulos e 12 livros, dos quais cinco artigos e quatro capitulos foram publicados entre 2017 e
2020.

Vinicius fez a graduacdo em Ciéncias Sociais na USP no fim dos anos 1990, e terminou
0 doutorado em Sociologia na mesma universidade em 2010. Ingressou como docente na

UNESP de Araraquara em 2011, e na UNICAMP em 2014, atuando na po6s-graduacdo em
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Ciéncia Politica na UNICAMP, e ndo mais na pos-graduacdo em Ciéncias Sociais da UNESP
de Araraquara. Trabalha na area de Ciéncia Politica e ndo possui experiéncia como coordenador
de pos-graduacdo. E membro de grupo de pesquisa e ndo possui bolsa produtividade em
pesquisa. Até 2020 tinha publicado 20 artigos, 15 capitulos de livros, e 11 livros, sendo cinco
artigos, seis capitulos e um livro publicados entre 2017 e 2020. Vinicius é representante do
perfil de producéo intermediaria e alta produtividade.

Francisco fez a graduacdo em Sociologia na Université Paris 8, anteriormente conhecida
como Universidade de Vincennes, na década de 1970, e o doutorado em Sociologia e
Antropologia na Ecole Pratique des Hautes Etudes, em Paris, na mesma década. E livre-docente
desde 1988, e ingressou como docente na UFPB em 1976 e na UNICAMP em 1994. Atualmente
é professor na pds-graduacdo em Sociologia dessa universidade, onde atua como sociélogo.
Possui experiéncia como coordenador de pds-graduacdo, € membro de grupo de pesquisa, e
possui bolsa produtividade em pesquisa nivel 1A. Até 2020 havia publicado 100 artigos, 57
capitulos de livros, e 20 livros*, dos quais seis artigos, trés capitulos e um livro foram publicados
entre 2017 e 2020. E representante do perfil de alta producéo e produtividade intermediéria.

José cursou a graduacdo em Historia na USP na década de 1970 e concluiu o doutorado
em Ciéncia Politica na mesma universidade em 1995. E livre-docente desde 2003, e docente
concursado na UNESP de Marilia desde 1992. Atualmente, € professor-pesquisador da pés-
graduacdo em Ciéncias Sociais desta universidade. Sua producdo cientifica é na area de Ciéncia
Politica. Possui experiéncia como coordenador de pés-graduacdo, € membro e lider de grupo
de pesquisa e € bolsista produtividade em pesquisa nivel 1C. Até 2020, havia publicado 88
artigos, 83 capitulos e 22 livros, dos quais quatro artigos, nove capitulos e quatro livros foram
publicados entre 2017 e 2020. E representante do perfil de alta producéo e alta produtividade.

Murilo é representante desse mesmo perfil de alta producéo e alta produtividade. Cursou
a graduacdo em Administracdo Publica na Fundacao Getulio Vargas (FGV) na década de 1970,
e concluiu o doutorado em Ciéncias Sociais na USP em 1986. E livre-docente desde 1994;
ingressou como docente na UNESP de Araraquara em 1979 e na UNICAMP em 1986.
Atualmente é professor-pesquisador na pos-graduacéo em Sociologia da UNICAMP, onde atua
como socidlogo. Possui experiéncia como coordenador de pds-graduacao, € membro e lider de

grupo de pesquisa e é bolsista produtividade em pesquisa nivel 1C. Até 2020, tinha publicado

4 Além de sete traducdes de livros para outros idiomas.
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172 artigos, 113 capitulos e 37 livros®, sendo que nove artigos, quatro capitulos e trés livros
foram publicados entre 2017 e 2020.

A seguir, apresentamos as consideracdes dos entrevistados sobre a escolha de seu curso
de graduacdo, sua entrada na pos-graduacdo e a opcdo pela carreira académica, e refletimos
sobre a formagdo do habitus cientifico-académico ao longo do ensino superior, da pés-
graduacéo e da carreira académica.

5.2 Trajetoria académica dos professores-pesquisadores e habitus de grupo

Ao elaborar a nogao de trajetdria, Bourdieu se contrapde a “ilusao biografica” presente
no Senso comum e no senso comum cientifico, que trata as biografias como sequéncias logicas
e coerentes de acontecimentos que se encadeiam de modo linear, compondo uma jornada em
que é possivel identificar um inicio, etapas sucessivas, e um fim. De acordo com essa Vvis&o,
muito presente nos estudos que versam sobre “histérias de vida”, estas seriam expressoes das
intencdes subjetivas dos individuos, projetos gradativamente realizados conforme uma ordem
I6gica planejada desde a origem, culminando na concretizacdo das finalidades pretendidas.
Ignora-se, assim, que tal concatenacéo dos acontecimentos € feita a posteriori, tanto por aqueles
que relatam os fatos vividos, quanto pelo pesquisador (Bourdieu, 1990).

Para escapar da tendéncia a reiterar “0 postulado do sentido da existéncia contada”
(Bourdieu, 1990, p. 75) (grifos do autor), Bourdieu concebe a nocdo de trajetoria como “uma
série de posi¢cdes sucessivamente ocupadas por um mesmo agente (ou um mesmo grupo), em
um espaco ele proprio em devir e submetido a transformagdes incessantes” (Bourdieu, 1990, p.
81). Os acontecimentos biogréficos sdo examinados em seu sentido de deslocamentos dos
agentes nos diversos estados do espaco social, ou seja, nas diferentes estruturas configuradas a
partir da distribuicdo dos capitais atuantes no campo.

O papel do pesquisador, nessa abordagem, € situar os agentes em relacdo a seu grupo
social, construindo diacronicamente a trajetoria do grupo em diferentes campos, identificando
o0s elementos que comp6em os habitus dos agentes em disputa, evidenciando as tensdes e as
linhas de forca que operam no campo, revelando as estratégias que os agentes colocam em acdo
nos confrontos inerentes ao espaco social (Montagner, 2007).

A andlise das narrativas dos agentes, conjuntamente com os estados sucessivos do

campo, permite compreender o que hd em comum e o que indica diferenciacdo entre eles,

S Além de 14 livros publicados no exterior.
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evidenciando experiéncias coletivamente elaboradas e praticas distintivas, entendendo o aporte
biografico “fundamentalmente como denotador de dispositivos e disposi¢des” (Thé, 2023, p.
165).

Nesse sentido, as narrativas sobre o ingresso e o percurso dos entrevistados ao longo da
graduacdo, da pos-graduacdo e da carreira académica, ndo devem ser compreendidas como
resultantes de escolhas deliberadas e conscientes dos agentes, com vistas a um fim, mas como
referéncias para a compreensao da formacéo do habitus de grupo por meio do sistema de ensino,
mais especificamente, do habitus cientifico-académico relativo as Ciéncias Sociais, ao longo
deste percurso.

Neste cenario, observamos que Luis cursou o entdo chamado 2° grau em um colégio de
aplicacdo na Universidade de Brasilia, onde tinha, além das disciplinas comuns, como Historia
e Matematica, aulas tematicas e de Artes, com Mdusica e Xilogravura. Teve excelentes
professores e tomou gosto pelas Ciéncias Humanas ao ter contato com livros como “Casa
Grande e Senzala”, de Gilberto Freire, ¢ “Formagao Economica do Brasil”, de Celso Furtado.
Ele também atuava politicamente no movimento estudantil secundarista, que era vinculado as
atividades politicas na universidade. Assim como ocorreu com outros colégios de aplicacdo em
Sao Paulo e no Rio de Janeiro, este colégio foi fechado em 1968 pelo Governo Militar, por ser
considerado subversivo.

Luis se mudou para a cidade de Sao Paulo e se matriculou em Ciéncias Sociais na USP.
Fazia o curso a noite e trabalhava durante o dia na Editora Perspectiva, onde foi chefe de
editoracdo, produzindo livros cientificos e didaticos para cursos de graduacdo e pds-graduacao.
O contato com obras de Ciéncias Exatas em nivel avancado despertou nele a paixao pela area,
e o fez pensar em trocar a graduacéo em Ciéncias Sociais pelo curso de Matematica.

Mas eu ndo iria passar no vestibular, porque ndo tinha aquela base de
exercicio, de fazer problemas, que é exigido. E depois, no curso de Ciéncias
Sociais, eu me interessei muito pela Antropologia, porque eu vi uma ligagdo
entre a Matematica e a Antropologia através da obra de Lévi-Strauss (Luis).

O ingresso na carreira académica ocorreu por conta da criagdo do Departamento de
Antropologia na UNICAMP, na década de 1970, quando ele cursava o mestrado em Ciéncia
Politica na USP, com bolsa da FAPESP, e trabalhava como freelancer na Editora Abril,
especializado na redacdo de artigos de divulgacéo cientifica. Embora continuar como professor
na UNICAMP significasse ganhar menos do que recebia na editora, Luis optou por permanecer

no departamento, e foi isso que motivou sua ida para o doutorado.
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Entre 1981 e 1982, ele ingressou em um estagio de um ano na Universidade de
Cambridge, com financiamento do CNPq, e posteriormente comecou o0 PhD nessa universidade,

concluindo-o em 1993.

Esse periodo de 10 anos eu ndo estava sem fazer nada. Eu estava fazendo uma
atividade de antropélogo muito militante, envolvido até o pesco¢o com uma
luta dos seringueiros da regido que eu estudei, que se tornou, no fim disso,
uma primeira reserva extrativista no pais, inserida no sistema de unidades de
conservacéo (Luis).
A conclusdo do PhD foi feita sob o risco da perda do titulo. Nesse periodo a universidade
estava implantando limites para o tempo de permanéncia nos cursos, e se ndo defendesse a tese

até o inicio de 1993, Luis seria desligado.

Entdo, eu terminei por causa da pressdo de produtividade, talvez se ndo fosse
isso tivesse ficado, sei 14, trabalhando 14 na Amazénia, nesse momento tinha
outras possibilidades de trabalho, como essas ONGs ambientalistas ou no
préprio governo. Eu trabalhava muito em contato com o 6rgao do governo por
causa desses projetos de seringueiros, para implantar reserva extrativista e
também com ONGs, 6rgdos internacionais que financiavam, enfim, eu estava
metido nisso, mas eu fiz uma opg¢éo de vida académica (Luis).

O interesse pela Antropologia influenciou a op¢édo pelo término do PhD. Além do que
Luis chama de fascinio pela Matematica e por uma teoria estrutural da Antropologia, permitindo
que pensasse “nesse nivel de grandes teorias”, a atividade pratica no trabalho de campo
possibilitava a aproximag¢do com o povo e com as lutas sociais. “E € por isso que eu me
aproximei, acabei me encaixando na Antropologia através da Universidade de Campinas, e é
onde eu estou até hoje como professor associado aposentado”.

Francisco cursou a Escola Agraria em regime de internato e se formou como Técnico
de Laticinios em 1964, indo em seguida para Sdo Paulo com a intencdo de cursar Engenharia,
“numa demanda que era mais ou menos uma expectativa masculina dos homens, era ser
engenheiro, médico ou advogado”. Mudou-se para Sdo Paulo, onde estudou por meio de
apostilas de cursinho pré-vestibular, e ingressou na Escola Politécnica da USP em 1966.
Envolvido ativamente nos movimentos de contestacdo politica e no movimento estudantil
universitario, Francisco assistiu aulas nos cursos noturnos do Instituto de Filosofia da
universidade, aproximando-se das Ciéncias Humanas.

Quando as universidades passaram a ser invadidas e fechadas pelas forgas policiais da
Ditadura Militar, decidiu deixar o curso de Engenharia e ir embora do pais, mudando-se para a
Franca em 1970. L&, seu diploma da Escola Agréria foi reconhecido como equivalente ao

baccalauréat, e ele ingressou na graduacdo em Sociologia na Universidade de Vincennes.
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O que me cativava evidentemente na Sociologia era essa dinamica
contestatdria, dindmica critica, ou seja, desde o movimento hippie até
digamos, movimentos politicos de esquerda na América Latina. A relacdo
entre isso e a juventude, porque também nessa época eu tinha vinte, vinte e
poucos anos, entdo foi isso mais ou menos, acredito eu, que me encaminhou
nessa dire¢do. Mas tinha também uma dimensdo do pensamento, que eu tirava
da Filosofia, porque até entdo eu lia mais Filosofia do que Sociologia, na
época da escola Politécnica, mas tinha autores variados, desde aprender um
pouco de Hegel até Marcuse, que era um autor muito lido na época
(Francisco).

Durante a graduacdo, Francisco obteve equivaléncia em disciplinas que tinha cursado
na Escola Politécnica, conseguindo se formar e terminar o mestrado em 1972. Nesse periodo
ele ndo tinha como foco a carreira académica, sua principal preocupacdo era como manter-se
financeiramente, e para isso trabalhou em diversos empregos temporarios, mal remunerados e
informais, como pintor, garcom, babéa e colhedor de uvas.

Foi ap0s a entrada no doutorado que Francisco comegou a pensar em termos de carreira
e ingresso como docente na universidade. Por convite de seu orientador, tornou-se professor
temporéario na Universidade de Louvain, na Bélgica, ministrando cursos para estudantes de
mestrado. Concluiu o doutorado em 1975 e voltou para o Brasil no ano seguinte, sendo
convidado para trabalhar no departamento de Ciéncias Sociais da Universidade Federal da
Paraiba (UFPB). Antes de ingressar como docente na UNICAMP, em 1994, foi professor
adjunto na UFMG e na PUC, e professor visitante na UFRGS e em universidades do exterior.

Murilo ingressou no curso de Administragdo Publica na FGV em 1972, quando tinha 18
anos, com a intencdo de se tornar gerente de empresas. Era de uma familia de classe média (o
pai era advogado e a mée era funcionaria publica), e precisou trabalhar para se manter na
faculdade. Por gostar de Histdria e ter tido uma boa formacdo no colegial e no curso pre-
vestibular, procurou trabalho como professor, dando aula em cursinhos pré-vestibulares e no
Curso de Madureza®.

Na graduacdo, Murilo teve varios professores de Ciéncias Humanas que tinham feito
doutorado na USP, ou que estavam voltando ao pais depois de terem feito pos-graduacéo na
Inglaterra e na Franga, como Sérgio Miceli, Maria Rita Loureiro e Mauricio Tragtenberg. Eles
influenciaram significativamente sua formacéo e contribuiram para que mudasse seus planos

profissionais. “De repente, eu vi que eu estava num curso de Administragdo Publica estudando

6 0 Madureza foi um curso de educacdo de jovens e adultos, que ministrava disciplinas dos antigos Ginasio e
Colegial, a partir da Lei de Diretrizes e Bases da Educacdo (LDB), de 1961. As idades minimas para 0 ingresso
eram 16 e 19 anos, de Madureza Ginasial e de Madureza Colegial.
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Sociologia Politica e as [Ciéncias] Humanas em geral, e tinha pavor das Ciéncias Aplicadas ou
das Exatas” (Murilo).

Outra experiéncia fundamental para o interesse pela Sociologia foi a participacéo, junto
com um amigo, de um grupo de estudos na USP sobre “O Capital”, de Karl Marx, do qual
participavam Fernando Henrique Cardoso, José Arthur Gianotti, Fernando Novais, Roberto
Schwarz, Paul Singer, entre outros. Assim, embora houvesse na FGV um pequeno nucleo de
militancia politica de esquerda, ao longo do curso Murilo foi se tornando um “estranho no
ninho”, “um jovem marxista”. Ele chegou a entrar na graduagao em Filosofia na USP, mas
desistiu poucas semanas depois, pois ndo era possivel estudar para os dois cursos e ainda
trabalhar.

A ida para o mestrado em Ciéncias Sociais na UNICAMP, em 1976, permitiu que
Murilo se formasse naquilo que ndo havia conseguido plenamente ao longo do curso de

Administracdo Publica, sendo a pds-graduacgdo, em certo sentido, o seu curso de graduacéo.

Quando eu fui para a pos-graduacao, eu fui completar a Sociologia que eu
tinha comecado, e mudar a minha profissdo. Ai eu estava absolutamente
consciente que eu queria ser professor e um cientista social. [...] Eu ja tinha
claro que aquela minha ideia de 17 anos, que eu queria ser gestor de empresas,
quando eu entrei no mestrado eu ja sabia que o0 meu negdcio era outro, eu ja
era professor, gostava de ser professor. [...] Eu adoro dar aula, entdo eu queria
dar aula, e eu queria estudar (Murilo).

Pouco ap0s o ingresso no mestrado, Murilo foi convidado pela FGV para ser professor
da &rea de Sociologia e Politica no curso de Administracdo Publica, e antes de concluir o
mestrado e entrar no doutorado em Ciéncias Sociais na USP, ja era professor assistente no
Instituto de Letras, Ciéncias Sociais e Educacdo da UNESP, no campus de Araraguara, onde
permaneceu até o ingresso como docente na UNICAMP, em 1986.

José cursou a graduacdo em Histdria na USP de 1973 a 1976. Para a escolha do curso,
levou em conta sua afinidade pelas Ciéncias Humanas, e decidiu “por exclusdo”. Embora no
colégio fosse melhor em Geografia, “o curso ndo tinha muito prestigio, o que tinha mais
prestigio era Ciéncias Sociais, ou o que tinha menos desprestigio” (Jos€). Porém, ele ndo sabia
bem o que era esse curso, e por ter aulas de Histdria no colégio, escolheu fazer essa graduacao,

o que foi fundamental em seu percurso académico.

E eu acabei fazendo Hist6ria na USP, e na verdade isso me conformou. Quer
dizer, me conforma. Quer dizer, ao fim das contas, basta ver o que eu escrevo,
eu sou historiador. Meu titulo esta 14, doutor em Ciéncia Politica, mas se vocé
for olhar direitinho, eu sou historiador, esse que é o fato, eu penso assim
(José).
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Apos a graduagdo, sua principal indagacdo era se ele iria viver na Europa. “E viver na
Europa para mim nao tinha relagdo com a universidade, era viver” (José). Em 1978 ele foi para
a Italia, chegando ao pais poucos dias depois do rapto de Aldo Moro, ex-primeiro-ministro
assassinado pelo grupo de extrema-esquerda Brigadas Vermelhas. A mobilizacao e a discussdo
politica presentes no pais o interessaram muito, e contribuiram para seu envolvimento com a
tematica do movimento operario.

Ao retornar ao Brasil, José se deparou com a questdo de com o que iria trabalhar. Ele ja
tinha lecionado na rede particular e ndo desejava tornar-se professor na rede estadual -
sobretudo por conta do contexto ditatorial e das dificuldades que isso produzia aos professores
de humanidades, pelas quais ele j& havia passado. A entrada no mestrado em Ciéncia Politica
era uma alternativa a isso. “Parece que foi assim, ndo tem outra coisa para fazer, ndo tinha
aquela ansia, aquela demanda, ‘Vou fazer isso’. Apareceu, assim, mais ou menos, ai fui
seguindo” (José).

Na década de 1980 a vinculagdo entre graduacdo, pos-graduacdo e carreira académica
ndo era tdo presente no senso comum universitario, de modo que José tinha poucos colegas de
graduacdo que pretendiam fazer mestrado (e esses, por vezes, eram desestimulados pelos
préprios professores do curso). Para ele, a pés-graduacdo, na época, era ainda mais elitista que

a graduacdo.

Uma professora amiga minha, bastante idosa hoje, ela contava, estou falando
contava por gue faz bastante tempo que nao a vejo. Uma mulher nos anos 70,

ela fala: “Vou fazer pds-graduacao”, e disse que o professor respondeu: “Mas

0 que vocé vai fazer com isso, menina?” Quer dizer, ndo tinha essa ideia da
carreira académica (José).

O mestrado durou seis anos, pois “felizmente naquele momento nao havia prazos, entao
vocé podia ir fazendo, ter crise existencial, ia para praia e passava trés meses. Hoje vocé néo
pode fazer isso, 0 maximo que vocé pode fazer é ir para o psic6logo [ri]” (José). Apds terminar
0 mestrado, José ingressou, em 1991, no doutorado em Ciéncia Politica, para manter sua area
de formacao, e no segundo ano de doutorado, tornou-se professor no Departamento de Ciéncias
Politicas e Econdmicas, na Faculdade de Filosofia e Ciéncias (FFC) da UNESP, no campus de
Marilia, onde esta até hoje.

Sara cogitou cursar Filosofia ou Psicologia antes de optar pela graduacdo em Ciéncias
Sociais. Ela ndo sabia muito sobre como seria o curso quando entrou na PUC em 1980, mas
sempre tendeu para uma escolha na area de humanidades. Sua motivacdo para a escolha do

curso foi
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Aquela vontade muito juvenil, né? N&o é s6 juvenil, mas acho que na
juventude é muito forte, de transformar o mundo, e eu achei que as Ciéncias
Sociais tinham um potencial para isso, e que eu entrando numa area reflexiva
e critica, eu poderia portar alguma colaboragdo. Era muito claro isso para mim,
essa potencialidade de alguma transformacéo (Sara).

Apols o ingresso na graduacdo, conheceu a Antropologia e sentiu que essa area
correspondia a suas perspectivas sobre a sociedade, por tratar de temas “grandes”, como o poder
e a politica, por intermédio de estudos intensivos de universos microssociais, Como pequenas
comunidades, periferias urbanas e povos indigenas. Na época, a op¢éo por torna-se antropéloga
estava ligada ao ingresso no mestrado e ao prosseguimento da carreira académica, pois 0 campo
de trabalho fora da universidade era limitado para a Antropologia. Mas para ela,
particularmente, essa restricdo ndo foi um problema, pois nos ultimos anos da graduacao ja
havia optado pela carreira académica. “Para mim era uma coisa assim, era uma extenséo do que
eu vivia, claro, incorporando outras dimens@es fundamentais, né? Mas eu nunca pensei fazer
outra coisa... Eu nem sabia que era possivel fazer outra coisa...” (Sara).

Sara prestou 0 mestrado em Antropologia Social somente na UNICAMP, e entrou na
primeira tentativa. Com a aquisicao da bolsa da FAPESP, deixou as aulas na educacao bésica,
que ministrava desde o primeiro ano da faculdade, para dedicar-se exclusivamente a pesquisa.
Inicialmente, 0 ensaio que ela apresentou para o programa era de Antropologia Urbana, mas ao
desenvolver seu projeto de pesquisa, na disciplina do mestrado, foi se direcionando para
questdes do universo rural. O desejo de fazer uma pesquisa no Nordeste tornou-se possivel com
a apresentacao, nessa disciplina, da arquetloga Niéde Guidon, que foi convidada para falar
sobre suas pesquisas no Piaui, “E no final da apresentagao ela falou assim “Ah, alguém gostaria
de trabalhar no Piaui?”, e eu falei ‘Eu!” [ri]. Foi bem assim mesmo...” (Sara).

Com isso, antes do fim do mestrado Sara juntou-se a equipe de pesquisa no Piaui,
compondo a chamada “missdo franco-brasileira”, e obteve uma bolsa do governo francés para
ir para a Franca, ficando 14 por dois anos e cursando o mestrado em Dipléme D'Etudes
Approfondies.

Ao voltar ao Brasil, Sara continuou suas pesquisas no Piaui e ingressou como docente
na Universidade Estadual de Feira de Santana (UEFS) em 1990. A universidade considerou que
0 curso que ela havia feito na Franga era equivalente ao mestrado brasileiro, mas a UNICAMP
ndo conferiu a equivaléncia, entdo ela reingressou no mestrado nesta universidade, concluindo-
0 em 1993. Nesse mesmo ano se tornou professora assistente na Universidade Federal da Bahia
(UFBA) e iniciou o doutorado em Antropologia na Universidade de Paris X, em Nanterre. Em

1994 ela passou na selecéo para docente na UNICAMP e voltou ao Brasil, conseguindo uma
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licenca para continuar o doutorado na Franca, terminando-o em 1998 e efetivando-se na
UNICAMP em 1999.

Eduardo entrou na graduacdo em Ciéncias Sociais na USP em 1981. A familia teve certa
influéncia na escolha do curso, pois sempre tiveram uma postura progressista, de esquerda, e 0
pai tinha experiéncia politica, entdo, sempre conversaram sobre politica em casa. Apesar de ndo
ser militante, ele acompanhava o noticiério e lia muitos jornais, e a transicdo democratica pela
qual o pais passava, com a possibilidade de avancos na compreensdo da vida social, contribuiu

para sua opcao.

Entdo muita coisa que eu lia meio escondido, aqueles livros que vocé até
conseguia comprar em livraria, mas estavam na Ultima estante, meio
escondidos 14, né? Fernando Henrique Cardoso, Otavio lanni etc. Era um
momento assim que eu pensei “Ah, agora eu vou poder estudar isso de forma
sistematica” (Eduardo).

Apesar de saber 0 que era a p6s-graduacao, no inicio do curso Eduardo néo se direcionou
para essa opcao, e ndo sabia exatamente como funcionava 0 processo para 0 ingresso. Foi
conversando com outras pessoas durante a graduacdo que ele comecou a cogitar continuar

estudando ao longo da p6s-graduacéo.

S6 que eu lembro que o pessoal falava que era muito clientelista. N&o tinha
prova, entdo vocé€ precisaria conhecer um orientador... S6 que logo no
segundo ano eu consegui uma bolsa de iniciacdo cientifica, que uma
professora me ofereceu, dai meio que eu fiquei direcionado para isso, né? Ja
que eu estava fazendo pesquisa, que eu conhecia algum possivel orientador,
ai que eu comecei a pensar em fazer p6s-graduacao. Eu diria, ai ficou meio a
ideia de que sim, eu iria continuar, né? A partir do segundo ano, eu diria que
essa ideia de seguir na pds ja se colocava (Eduardo).

O ingresso no mestrado em Sociologia na USP ocorreu em 1985, logo apds o término
da graduacéo, sob orientacdo da professora com quem Eduardo havia feito iniciacdo cientifica,
e no ano seguinte ao fim do mestrado, em 1991, ele ingressou no doutorado, no mesmo
programa de pds-graduacdo. Durante o mestrado, Eduardo ingressou como professor na UEL
e, N0 ano em que ingressou no doutorado, tornou-se professor assistente na Faculdade de
Filosofia e Ciéncias da UNESP, no campus de Marilia, dando aulas para a graduacao e pos-
graduacdo em Ciéncias Sociais até 2004, quando se tornou professor na USP. Em paralelo as
atividades de docéncia na universidade, no mestrado ele foi bolsista do CNPq e, no doutorado,
teve financiamento da CAPES.

Mariana fez o colegial na escola pablica. Ao chegar ao 3° ano, ficou em davida entre
prestar Letras e Ciéncias Sociais no vestibular, pois gostava muito de estudar e era apaixonada

por Literatura (principalmente pela relagéo entre os movimentos literrios e a sociedade), e por



154

Organizagdo Social e Politica do Brasil, uma disciplina criada durante a Ditadura Militar, e que
embora tivesse a intengéo de incutir nos alunos a ideologia do Estado Nacional, era ministrada
por uma professora “muito boa, muito ligada ao ideario de esquerda, e critica, e ai eu me
apaixonei pelo contetido mesmo, pelo tipo de discussao proposta naquelas disciplinas do Ensino
Médio” (Mariana).

O gosto pela disciplina fez com que inicialmente ela pensasse em cursar Historia, pois
era o curso que a professora tinha feito, mas ao conversar com ela, Mariana descobriu 0 curso
de Ciéncias Sociais, e optou por prestar Letras em uma universidade, e Ciéncias Sociais na

PUC, onde foi aprovada e ingressou em 1987.

No inicio eu me senti meio estranha no ninho, porque até o vocabulario, muita
coisa eu ndo dominava. Foi um universo que se abriu para mim em todos os
sentidos, de vida cultural, de estilos de vida diferentes, o mundo se abriu. E
em termos de repertdrio também né, porque ai que eu fui conhecer melhor o
que era Filosofia, o que era Sociologia, e fui cursando... (Mariana).

Mariana fazia o curso noturno e trabalhava durante o dia em uma seguradora, com uma
rotina cansativa e recebendo um salario baixo. No segundo ano de faculdade, foi convidada por
uma amiga que estava recrutando entrevistadores para compor uma equipe de pesquisa na area
de demografia do Centro Brasileiro de Anélise e Planejamento (CEBRAP), com dura¢éo de um
ano. Mariana saiu da seguradora, participou da etapa da coleta de dados, compés a equipe de
codificacdo dos dados e, em seguida, obteve uma bolsa de iniciacdo cientifica com uma das
pesquisadoras que conheceu nesse trabalho.

Assim, ao terminar a graduacéo ela j& sabia que queria cursar 0 mestrado e fazer carreira
académica. Naquele momento, além dessa opc¢éo, as outras possibilidades seriam fazer pesquisa
de mercado, que ela ja havia feito na graduacdo, mas ndo oferecia estabilidade financeira, ou
tornar-se professora na educacao basica, que ela ndo queria, por ter vindo de uma escola publica
de periferia e ter visto o sofrimento dos professores com o tratamento e 0 assédio realizado
pelos alunos. O prosseguimento na universidade e a carreira académica Ihe pareciam claramente

melhores.

Até porque eu tinha também percebido, dentro do meu limite de viséo, que os
meus professores ali onde eu estudava tinham uma vida aparentemente
interessante [ri]. Com uma certa flexibilidade, uma autonomia sobre o que
faziam, que é uma coisa que eu sempre valorizei muito, uma autonomia sobre
0 que se faz, no que fala, e mais que tudo, eu percebia que era um trabalho que
impactava a vida das pessoas, dos envolvidos, de alguma maneira impactava.
Entdo eu ja tinha essa certeza quando eu terminei a graduacao e fui para o
mestrado, que eu queria seguir carreira académica, que eu queria sim ir para 0
doutorado e ser professora universitaria. N&o sabia se iria ter concurso, se eu
ficaria no ensino privado, mas que eu ia por ai (Mariana).
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Mariana entrou no mestrado em Ciéncias Sociais na PUC em 1991, e acumulou a bolsa
do CNPg com o trabalho como pesquisadora concursada na Faculdade de Saude Publica da
USP, que tinha iniciado no ano anterior. Esse trabalho, apesar de oferecer a estabilidade
financeira que ela valorizava, ndo oferecia autonomia para que ela pudesse, por exemplo, propor
projetos de pesquisa, 0 que a desagradava.

Quando comecou o doutorado em Ciéncias Sociais na UNICAMP em 1995, Mariana se
tornou bolsista da FAPESP, e ndo podia acumular a bolsa e a remuneracao do trabalho. Pediu
uma licenca ndo remunerada e ficou afastada por dois anos, optando por deixar o cargo e

continuar somente com a bolsa quando chegou 0 momento de retornar.

Eu estava com a bolsa, todo mundo que me conhecia arregalou o olho deste
tamanho, me falou “Vocé é maluca, vai deixar a estabilidade de um trabalho,
de um emprego!”, e eu falei “Nao, mas eu estou com a bolsa de doutorado”.
O salério ndo era assim, era mais ou menos igual a bolsa de doutorado. “Mas
a bolsa acaba”. Eu falei “Acaba, mas se eu voltar para 14 eu ndo vou investir
no doutorado o que eu preciso investir” (Mariana).

Mariana terminou o doutorado em 2001, e tornou-se professora na graduacéo e na pos-
graduacdo em uma faculdade privada, ingressando como docente concursada na Faculdade de
Ciéncias e Letras da UNESP, no campus de Araraquara, em 2003.

Rodolfo escolheu o curso de Ciéncias Politicas e Sociais, que iniciou na Fundacao
Escola de Sociologia e Politica de Sdo Paulo (FESPSP) em 1985, influenciado por algumas
leituras que teve oportunidade de fazer antes de entrar na graduacao, como os livros de Erich
Fromm, que tiveram uma grande importancia para ele naquele momento. Nos primeiros anos
de curso, suas principais motivacoes eram intelectuais e politicas, e foi na passagem do 3° para

0 4° ano de graduacao que ele comegou a pensar em termos profissionais.

Era um curso que naquele momento eu ndo pensava muito numa perspectiva
profissional, era mais em termos politicos. Eu era militante, engajado
politicamente e tinha mais essa preocupacéo [de uma formacao critica a partir
da Sociologia]. E s6 durante o curso que me vem a ideia de como me
profissionalizar (Rodolfo).

Ap0s a graduacdo Rodolfo tornou-se professor, e 0 ingresso no mestrado em Ciéncias
Sociais na PUC, em 1993, vinculava-se a sua intencdo de seguir carreira académica,
continuando a atuar como professor, pois era algo de que ele gostava, atrelando a isso a

atividade de pesquisa.

E isso também se casava com outra expectativa minha, sempre foi desde
crianga, mas uma expectativa de fazer ciéncia [...] porque fazer ciéncia é uma
coisa que sempre esteve no meu horizonte, entdo convergiram essas diferentes
perspectivas que conviviam na minha cabeca (Rodolfo).
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Ap6s o término do mestrado, em que foi bolsista da CAPES, Rodolfo fez o doutorado no
mesmo programa, de 1996 a 2000, como bolsista do CNPg. Tornou-se professor universitario
em faculdades privadas, e ingressou como docente na Faculdade de Filosofia e Ciéncias da
UNESP, no campus de Marilia, em 2004.

Vinicius entrou no curso de Ciéncias Sociais da USP em 1995, ap06s ter cursado um ano
e meio da graduacdo em Farmacia na Faculdade de Ciéncias Farmacéuticas da UNESP, em
Araraquara. A saida da pequena cidade onde morava, no interior do Parana, e a experiéncia
universitaria junto ao movimento estudantil em Araraquara, contribuiram para que ele
entendesse que poderia “fazer muito mais do que aquilo que ¢ meio que a receita, né?”
(Vinicius), e para que buscasse nas Ciéncias Sociais uma resposta para suas inquietacoes
pessoais com relacdo as desigualdades sociais, e a sua ansia de transformacao da sociedade.

A ida para o0 mestrado, logo ap6s o término da graduacao na USP, teve como motivacgédo
0 desejo de continuar morando em S&o Paulo, sendo necessario manter o vinculo com a
universidade. Além disso, seu tema da pesquisa, que versava sobre a propria universidade,

possuia grande importancia pessoal.

Entdo eu sempre fui muito movido assim na minha relagdo com as Ciéncias
Sociais, com a Sociologia, com a Ciéncia Politica, sempre fui muito movido
pelas minhas inquietacbes pessoais. Acho que isso é relativamente comum, e
é 6timo quando a gente consegue entrar na literatura e fazer disso também um
problema de pesquisa (Vinicius).

Apbs o mestrado, Vinicius ficou trés anos fora da universidade e, ao ingressar no
doutorado em Sociologia na UNICAMP, em 2006, embora considerasse importante continuar
estudando, ndo tinha intencdo de seguir carreira académica. A mudanca de opinido em relagédo
a isso foi motivada, em grande medida, por suas experiéncias profissionais apds o término do
mestrado e ao longo do doutorado, que contribuiram para que ele percebesse a universidade
publica como um espago mais livre e autbnomo de producdo cientifica e de formacdo de
pessoas.

Nesse interim, Vinicius participou de um projeto ligado a desenvolvimento local no
distrito da Cidade Tiradentes, em S&o Paulo, foi assessor de um vereador da cidade, trabalhou
no campo de politicas de juventude, deu aulas em uma faculdade particular e atuou como
pesquisador em um instituto de politicas publicas, que prestava assessoria para ministérios e

prefeituras.

Ent&o a gente ralava muito, mas a autoria das coisas a gente ndo tinha, a autoria
era do agente do poder publico. E em um determinado momento comegou a
me [incomodar], uma dependéncia muito grande do préprio poder publico, da
demanda deles, né? Era uma coisa realmente muito asfixiante, as vezes, essa
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coisa da autonomia. N&o é o fato de vocé ndo ter chefe, ndo é so isso, mas o
fato de vocé poder ter autonomia para fazer as pesquisas que vocé quisesse e
tomar as decisGes que vocé quisesse. Entdo acho que foi isso, isso me pegou
muito no final do doutorado. E ai, quando eu terminei o doutorado, essa coisa
estava muito clara para mim (Vinicius).

Durante o mestrado, Vinicius havia estagiado no Centro Brasileiro de Andlise e
Planejamento (CEBRAP), e ap0s o término do doutorado, ingressou no pés-doutorado nessa
instituicdo, participando também como bolsista no Instituto de Pesquisa Econdmica Aplicada
(IPEA). Em 2011, ingressou como celetista na Faculdade de Ciéncias e Letras da UNESP, em
Araraquara, onde foi professor da graduacédo em administracéo publica e da pos-graduacdo em
Ciéncias Sociais, e em 2014 tornou-se servidor pablico na UNICAMP, onde é professor na pés-
graduacdo em Ciéncia Politica e na graduacdo em Ciéncias Sociais.

Carolina cursou o Magistério entre 1989 e 1992, formando-se como professora primaria.
Durante o curso, teve aulas de Sociologia, “Sociologia muito bem dada, inclusive”, e leu textos
como “O Manifesto do Partido Comunista”, de Marx, e “As regras do Método Sociolégico”, de
Durkheim, de modo que, ao comecar a graduagdo em Ciéncias Sociais na UNICAMP, em 1995,
ela sabia bem o que era a Sociologia, surpreendendo-se com a existéncia e as especificidades
da Antropologia e da Ciéncia Politica.

A intencdo de seguir carreira académica esteve presente desde a graduacéo,
relacionando-se com as afinidades e dificuldades de sua atuacdo como professora primaria.
Apesar de gostar da profissdo, Carolina compreendia que a atuacdo no ensino primario
demandava “conhecer como a crianga aprende, entender Psicologia da Aprendizagem, saber
lidar com criangas com necessidades especiais”, e ela percebia que sua formacao no Magistério
ndo a capacitava para lecionar para criangas com deficiéncia e com dificuldades de
aprendizagem. Diante da escolha entre deixar o curso de Ciéncias Sociais para cursar Pedagogia
(@ fim de obter a formacdo necesséaria para seu trabalho como professora primaria), e
permanecer no curso (continuando sua formagéo na pos-graduacéo para tornar-se professora
universitaria), ela encontrou na carreira académica a possibilidade de continuar lecionando,

unindo a isso a atividade de pesquisa.

E também, ao longo da minha vida, eu acho que isso tem a ver um pouco com
origem de classe, eu nunca me dei o direito de ficar com muitas davidas [ri],
sabe assim? “Ai, ndo sei o que eu quero”; “Nao sei que curso que eu quero”™...
Na minha vida teve um certo pragmatismo, tem que fazer, acabou, entendeu?
A sua subsisténcia depende disso, entdo eu ndo tive grandes questionamentos
a respeito do percurso, eu decidi o percurso com uma certa antecedéncia...
(Carolina).
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Logo apo6s o término da graduacdo, Carolina entrou no mestrado em Sociologia da
UNICAMP, em 2000. No ano seguinte ao término do mestrado, comegou o doutorado em
Ciéncias Sociais, na mesma universidade, ambos como bolsista da CAPES. Durante o
doutorado, ela lecionou em uma faculdade particular, para a graduacdo em Administracao, e
apos concluir o doutorado fez dois pés-doutorados, na UFBA e na UNICAMP, antes de tornar-
se docente na USP, onde d& aulas para a graduacdo em Ciéncias Sociais e para a pos-graduagdo
em Sociologia.

Antoénio cursou a graduacdo em Ciéncias Sociais na Faculdade de Ciéncias e Letras da
UNESP, em Araraquara, de 1997 a 2001. O conhecimento sobre o curso foi obtido pelo Guia
de ProfissGes da UNESP, que ele recebeu na escola, e a escolha por Araraquara deveu-se a
proximidade da cidade em que ele morava até entao.

Inicialmente, Anténio queria cursar Educacéo Fisica, pois ele era jogador de handebol
no time de sua cidade, mas ap06s quebrar o tornozelo jogando futebol, ficou impossibilitado de
fazer o exame de aptidao para o curso. O acidente e a necessidade de considerar outras opgoes,
levaram-no a direcionar sua atencdo para cursos compativeis com sua atividade de militancia

no movimento estudantil, fortalecida pela participacdo de seu irmdo no movimento sindical.

Ai eu fiz a op¢do de fazer Ciéncias Sociais porque eu era presidente do Grémio
Estudantil, meu irmdo era sindicalista, é ainda sindicalista, e ai ele me
mandava uns livros de um cara que era jornalista, era assessor de imprensa do
sindicato, e tinha uma biblioteca. Dai eu comecei a ter acesso a “O que €
marxismo”, “O que ¢ socialismo”, aquela cole¢do Primeiros Passos, foi por
ai... Al eu fiz opgdo de fazer Ciéncias Sociais, eu ndo me vejo fazendo outra
coisa ndo... (Antdnio).

Durante a graduacdo, Antonio participou do Centro Académico de Ciéncias Sociais, €
comecou a pensar em fazer pesquisas sobre o Sindicato dos Professores do Ensino Oficial do
Estado de S&o Paulo, a APEOESP. As discussdes sobre tematicas educacionais, entretanto,
eram pouco presentes no curso de Ciéncias Sociais, estando restritas as poucas disciplinas
pedagdgicas da licenciatura. Ele conseguiu uma bolsa de iniciacdo cientifica sob orientacdo do
professor que ministrava Psicologia da Educacdo, sobre as relagbes entre o pensamento
educacional de Fernando de Azevedo, a Sociologia durkheimiana e a filosofia de John Dewey,
e ela culminou em sua pesquisa de mestrado em Educacdo Escolar, sob orientagdo do mesmo
professor, e no doutorado, no mesmo programa, finalizado em 2009.

Durante o doutorado, Antdnio foi professor de educacéo basica em escolas estaduais, e
deu aula no ensino superior em uma faculdade particular e em um instituto de educagéo publica.
Foi professor substituto na Faculdade de Filosofia e Ciéncias da UNESP, em Marilia, em 2007

e 2010, e ingressou como professor assistente nessa faculdade em 2011, atuando na graduacgéo
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em Ciéncias Sociais, na pdés-graduacdo em Ciéncias Sociais, e no mestrado profissional de
Sociologia em rede nacional.

Com base em tais trajetorias académicas dos professores-pesquisadores entrevistados,
empreendemos nossas reflexdes fundamentadas em Bourdieu, buscando compreender as
possiveis relacbes entre suas carreiras e origens sociais.

Embora no senso comum esteja presente a ideia de que a entrada no ensino superior é
resultante do mérito individual, e de que as escolhas em relacdo ao curso e a instituicdo de
ensino sejam efeitos dos dons ou talentos dos candidatos, na obra “Os Herdeiros” (2018), Pierre
Bourdieu e Jean-Claude Passeron evidenciam a influéncia que a origem social dos individuos
exerce no que diz respeito ao acesso, as escolhas, e ao percurso que realizam ao longo da
graduacdo e da pos-graduacdo, e a relacdo que eles estabelecem com os estudos e a vida
intelectual.

Para os autores, as expectativas e inclinagdes pessoais, mais que manifestacdes de “dons
naturais”, sd3o decorrentes da socializacdo dos agentes sob condi¢des especificas, de modo que
“variagdes muito fortes nas chances escolares objetivas se exprimem de mil maneiras no campo
das percepcOes cotidianas e determinam, segundo 0s meios sociais, uma imagem dos estudos
superiores como futuro ‘impossivel’, ‘possivel’ ou ‘normal’”’ (Bourdieu; Passeron, 2018, p. 17).

Para além dos efeitos mais explicitos do pertencimento social sobre a escolarizagéo,
manifestos pela “eliminacao” de jovens de camadas desfavorecidas ao longo de sua trajetoria
escolar, as desigualdades sociais permeiam as escolhas dos estudantes em relacdo as areas de
formacédo, sendo suas aptid@es fruto da maior ou menor proximidade entre os habitos culturais
da classe social a que pertencem e as exigéncias do sistema de ensino.

Segundo a tese da “causalidade do provavel”, ainda que ndo se trate de um calculo
consciente, as oportunidades objetivas do grupo social a que 0s agentes pertencem condicionam
suas experiéncias e configuram suas perspectivas, fazendo com que tendam a realizar uma
trajetoria escolar proxima aquela estatisticamente mais provavel para individuos com o mesmo
perfil social, o que faz com que estudantes advindos das camadas populares tendam a restringir
suas escolhas, concentrando-se nos cursos de menor prestigio social (Bourdieu, 2015)’.

Assim, “Por tras das atitudes e dos comportamentos diferenciados dos estudantes frente
ao ensino superior, e que parecem decorrer de escolhas puramente individuais, se esconderia a

influéncia ampla, difusa e acumulativa da origem social” (Nogueira; Nogueira, 2015, p. 54).

" As relagBes entre a origem social e a trajetoria escolar dos estudantes sdo profundas e multifacetadas, de modo
que a “causalidade do provavel” ndo deve ser interpretada como determinagdo ou “destino” em relagdo ao
desempenho e as orientages dos estudantes no ensino superior ou na pds-graduacéo.
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Nas vivéncias e nas relacdes estabelecidas pelos universitarios para com os estudos,
evidencia-se seu grau de predisposicao, adquirido socialmente nas experiéncias anteriores, para
adequarem-se aos modelos, regras e valores que norteiam a vida académica, o qual influi em
seu ““sucesso escolar”, contribuindo para a sensagao de deslocamento ou de pertencimento ao
ambiente académico (Bourdieu; Passeron, 2018).

O ensino da cultura cientifica pressupe tacitamente a posse, por aqueles que desejam
fazer parte da “comunidade académica”, de um corpo de saberes, de saber-fazer e de saber-
dizer que compdem o patrimonio das classes cultas, e que é legitimado pelos ingressantes

mesmo quando eles ndo dominam sua pratica. Ou seja,

[...] apesar da aparéncia, a universidade sempre prega aos convertidos: tendo
em vista que sua funcéo Ultima é obter a adesdo aos valores de cultura, ela ndo
tem verdadeiramente necessidade de forcar e de sancionar porque sua clientela
se define pela aspiracdo mais ou menos admitida a entrar na classe intelectual.
(Bourdieu; Passeron, 2018, p. 63-64).

Apesar de o enfoque desta pesquisa nao recair sobre as condic6es sociais de constituicdo
do habitus primério e secundario dos entrevistados, e tampouco sobre suas relacbes com as
condicBes sociais de formacdo do habitus cientifico-académico na universidade, ao serem
questionados sobre a escolha do curso de graduagdo, 0 ingresso na pés-graduacdo e as
perspectivas quanto ao trabalho académico, os professores abordaram aspectos significativos
destas relac0es.

Ainda que ndo tenhamos dados detalhados sobre a origem social e o capital cultural de
suas familias, ndo sendo possivel estabelecer analises e comparacGes mais precisas, em seus
relatos ha referéncias sobre as influéncias destes fatores em sua escolha pelo curso e em suas
vivéncias na universidade. Eduardo abordou as discussdes familiares sobre politica e a
experiéncia do pai nessa area; Carolina falou do pragmatismo de suas escolhas, motivado por
sua classe social; Mariana relatou o estranhamento do vocabulario, das referéncias culturais e
do estilo de vida quando iniciou o curso de graduacado; Francisco aludiu a sua preocupacao com
0 sustento financeiro durante a graduagdo em Vincennes.

Vivéncias no mundo do trabalho, anteriormente a entrada na faculdade ou em paralelo
ao curso de graduacdo, sdo comuns a maioria dos entrevistados, e oferecem indicios de suas
condicBes econdmicas no periodo. Tais vivéncias muitas vezes tornaram-se referéncias para
suas decisdes em relagdo a vida universitaria e ao seu futuro profissional. Luis, pelo contato
proximo com as Ciéncias Exatas, a principio cogitou a mudanca do curso de graduacéo e,
posteriormente, aproximou-se ainda mais da Antropologia; Murilo e Rodolfo encontram na

carreira académica caminhos para continuarem sendo professores; 0 mesmo ocorreu com Sara
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e Carolina, para quem a permanéncia na sala de aula indicava mudancas quanto a especificidade
de sua atuacéo na educacédo basica e no ensino superior; e Mariana e Vinicius, a partir de suas
experiéncias com atividades de pesquisa cujas demandas eles ndo definiam, atentaram-se e
valorizaram a autonomia do trabalho académico dos professores-pesquisadores na universidade
publica.

Também constitui um elemento comum a muitos entrevistados o contato com obras e
autores das Ciéncias Humanas antes do ingresso no curso, por meio de disciplinas e da
influéncia de professores da educacéo basica, como contado por Luis, Carolina, Mariana e Jose;
da relacdo com familiares e amigos, como ocorreu com Eduardo e Antonio; ou de disciplinas
de graduacéo e grupos de estudo, como relataram Murilo e Francisco. Esse contato, no entanto,
ndo impediu que os entrevistados, no periodo de ingresso nos cursos, partilhassem de
representacdes do senso comum com relacdo as Ciéncias Humanas, como o seu desprestigio
em comparacgdo com os cursos das Ciéncias Exatas, e seu potencial de formagé&o intelectual e
de transformacdo e critica social.

A importancia do contexto social e politico da Ditadura Militar, nos anos 1970, para as
experiéncias de Luis, Francisco e José, e do processo de redemocratizacdo, nos anos 1980, para
a opcdo de Eduardo pelo curso de Ciéncias Sociais, demonstram a intima relagdo,
historicamente constituida, entre os rumos da politica partidaria brasileira e a promocao — ou
ndo — de condigdes adequadas para a producdo das ciéncias, sobretudo, neste caso, para o
exercicio critico da reflexdo, da docéncia e da producdo cientifica nas Ciéncias Sociais.
Também ha indicios da relacdo entre o interesse pelas Ciéncias Sociais e a participacdo dos
entrevistados em atividades de militancia politica e em movimentos sociais, principalmente o
movimento estudantil, durante o ensino secundario e a graduacdo, conforme mencionado por
Luis, Francisco, Rodolfo, Vinicius e Antonio.

O contato com os estudos superiores possibilita a interiorizacdo dos valores culturais
relativos ao habitus académico-cientifico®, de modo que, para Bourdieu e Passeron (2018, p.
76),

Somente o eld retérico pode levar a esquecer o que faz a propria definicdo do
papel de estudante: estudar ndo €é criar, mas criar-se, nao € criar uma cultura,
menos ainda criar uma nova cultura, é criar-se, no melhor dos casos, como
criador de cultura, ou, na maioria dos casos, como utilizador ou transmissor
advertido de uma cultura criada por outros, isto €, como professor ou

8o que ndo significa que esta possibilidade se realize igualmente para todos os estudantes, pois enquanto para
aqueles oriundos de classes culturalmente privilegiadas o contato com tais valores representa uma continuidade de
seu habitus, para os integrantes de grupos culturalmente desfavorecidos, a corporificagdo da cultura escolar e
académica caracteriza um processo de aculturagdo (Bourdieu; Passeron, 2018).
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especialista. Geralmente, estudar ndo é produzir, mas produzir-se como capaz
de produzir (grifos nossos).

Por meio das experiéncias universitarias da-se a incorporagdo do chamado inconsciente
ou transcendental escolar (Bourdieu, 2013), conjunto de estruturas cognitivas que resultam
conjuntamente do trabalho de inculcacéo realizado explicitamente pelo sistema de ensino, seja
por suas aulas e avaliagOes, por exemplo, e do trabalho de inculcagéo estrutural desse sistema,
produzido pela imersao prolongada dos estudantes nesse ambiente.

Para além de elementos comuns aos agentes produzidos pelo sistema de ensino de um
mesmo pais, 0s participantes de cada uma das diferentes ciéncias partilham de determinado
transcendental escolar, que se manifesta nos principios de visdo e de divisao que fundamentam
as fronteiras e oposicoes entre disciplinas (p. ex. Ciéncias Exatas x Ciéncias Humanas), formas
de exercicios (p. ex. aulas expositivas x seminarios), e métodos de pesquisa (p. ex. qualitativos
X quantitativos). Tais esquemas de pensamento, embora naturalizados, sao produto das disputas
historicamente travadas no interior do campo académico e em suas relagdes com outros campos,
como o campo do poder, e alteram-se em decorréncia dessas lutas e de mudancas nas técnicas
cientificas (Bourdieu, 2013).

O habitus académico-cientifico é um habitus de grupo® que compde um sistema
coletivamente partilhado de estruturas “de percepcdo, de concepgdo e de acao” (Bourdieu,
2009, p. 99) interiorizadas por agentes submetidos a condicGes particulares de socializacao,
vinculadas a experiéncia universitaria na graduacdo e na pds-graduacdo, que instituem a
consonancia entre suas praticas, e a proximidade entre suas visbes de mundo, apesar da
singularidade das trajetorias individuais e da desigualdade de posi¢es no interior do campo
académico.

Por meio da encarnagdo de um habitus ajustado ao campo, torna-se possivel “interiorizar
o conhecimento e o reconhecimento das apostas e das leis do campo” (Jourdain; Naulin, 2017,
p. 148) (em outras palavras, sua illusio), aderindo a seus principios de legitimidade e
incorporando suas normas simbolicas e praticas, ao longo de um processo “social, historico e
cotidiano” (Montagner; Montagner, 2016, p. 843) que suscita a profunda inser¢do dos agentes
convertidos nas disputas internas a ele.

De acordo com Bourdieu (2004), o campo cientifico exige duas espécies de requisitos

para a admissdo de novos agentes, formados concomitantemente por serem produtos do

% Bourdieu (2009) também utiliza a nogdo de habitus de classe para referir-se ao habitus partilhado por aqueles
socializados sob condi¢des semelhantes e que, por esta razdo, possuem esquemas de percepgdo e agdo comuns,

mas devido a associagdo presente no senso comum, € no senso comum cientifico, entre as palavras “classe”, “classe
social” e “classe economica”, optamos por ndo utilizar essa expressao.
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processo de educacdo dos ingressantes: a apeténcia e a competéncia cientificas. A primeira
consiste na illusio ou libido cientifica, “a cren¢a ndo s6 no que estd em jogo, mas também no
proprio jogo, ou seja, no fato do jogo valer a pena ser jogado” (Bourdieu, 2004, p. 74), enquanto
a segunda envolve o dominio dos conhecimentos e recursos historicamente acumulados no
campo, de tal modo que se convertam em sentido pratico do jogo, como um senso dos
problemas considerados relevantes e do conjunto de esquemas tedricos e metodolégicos que
podem ser empregados em sua exploracéo. Essa incorporacdao do habitus cientifico ocorre de
forma tdo profunda que ele se torna uma espécie de automatismo, fazendo esquecer que foi
adquirido a partir de um longo e trabalhoso processo de formagéo.

Essa formagdo, que ocorre pela imersdo prolongada dos agentes na instituicdo
universitaria, ndo se limita ao ambiente das salas de aula, abarcando outros momentos como
seminarios, congressos, oficinas, reunides de orientacdo e de grupos de pesquisa, bancas de
qualificacdo e defesa, que promovem a assimilacdo ndo somente de técnicas e teorias, mas de
certas discursividades, gestualidades e modo de se comportar, muitas vezes reproduzidos de
professores que se tornam referéncias (Conceicdo; Mezzaroba, 2020).

A insercdo em uma area tematica e nas discussdes de um campo de pesquisa demandam
que o agente incorpore técnicas e saberes constitutivos do oficio académico, que envolvem o
dominio ndo somente de conceitos, categorias e métodos de pesquisa, mas da propria “forma
académica de expressdo que, em ultima analise, orienta e organiza o pensamento e impde
limites & producéo intelectual, domesticando-a” (Lima, 2011, p. 49).

A socializacdo académica, nesse sentido, é parte condicionante das préaticas dos
estudantes que se tornam professores-pesquisadores, fazendo-se presente em suas aulas,
orientagdes, escrita de pareceres, organizacdo de eventos, pesquisas e formas de divulgacéo
cientifica, pois no decorrer de um periodo relativamente duradouro de ‘“adaptacéo,
conhecimento, reconhecimento e imersdao em determinado campo social” (Montagner;
Montagner, 2016, p. 845), ela configura os interesses dos agentes pela imposi¢édo de regras,
explicitas e implicitas, referentes ao desenvolvimento e aos modos de legitimagdo deste
trabalho.

A incorporacdo deste habitus académico-cientifico vinculado particularmente a &rea das
Ciéncias Sociais evidenciou-se em diferentes momentos das entrevistas, e particularmente nas
respostas dos entrevistados a questdao “O que € Sociologia?”, conforme expressam as respostas

de Luis e Murilo.

Em primeiro lugar, eu sou antrop6logo, e ha uma corrente de Antropologia,
que é a escola francesa, e inglesa também, por influéncia da francesa, que
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define a Antropologia como uma parte da Sociologia. Isso vem de Durkheim,
e chegou na Inglaterra com Radcliff-Brown, principalmente, mas segundo
essa visdo, a Sociologia pode ser vista ou como o estudo das representacdes
coletivas, na tradicdo mais francesa, ou seja, aquilo que une os membros da
sociedade através de instituicGes, pensamentos... [...] Na visdo inglesa, a
Sociologia é o estudo do conjunto das relagdes sociais, estuda as relacGes entre
os individuos, que sdo definidas por papéis sociais. Entdo a sociedade € um
conjunto de papéis. [...] Agora, tem também uma visdo mais ampla de
Sociologia que, no Brasil, curiosamente foi exemplificada por Florestan
Fernandes, mas que t& presente nos Estados Unidos, que é o estudo das
relagdes sociais num sentido muito amplo, que inclui, por exemplo, uma
Sociologia dos vegetais, a hierarquia que tem dentro de uma floresta entre os
diversos estratos da floresta. [...] Essa visdo mais ampla da vida social pelos
indigenas é, curiosamente até, é compartilhada pelos habitantes da floresta,
gue tém essa visdo de conjunto sem separar humanidade e animalidade, mas
também pela biologia a partir de Darwin, que também coloca a humanidade
dentro de um conjunto de corpos com relacBes sociais entre si. Bom, eu vou
parar por aqui entdo, porque comecei a fazer uma espécie de aula, indo muito
além da sua pergunta (Luis).

O referencial tedrico adotado por Luis em sua resposta fica claro desde o principio, em
que ele indica, em primeiro lugar, que € antropdlogo. Esta declaracdo, assim como quando José
diz que é historiador, e que isso transparece no que ele escreve e em como pensa, demonstra a
importancia da formacao e da trajetoria académica na construcdo identitaria desses professores-
pesquisadores. Referindo-se a campos disciplinares especificos, aos quais vincula-se um
conjunto de estruturas de pensamento partilhadas por seus participantes, o significado de ser
antrop6logo, historiador, ou “um socidlogo marxista”, como dito por Murilo no trecho
apresentado a seguir, abarca uma série de crencas, condutas e valores, que ndo precisam ser
explicitamente referidos para que sejam captados por aqueles que se aproximam, em alguma
medida, destas designacdes.

Ao responder, Luis constréi uma linha de raciocinio que recorre a escolas de pensamento
da Antropologia (escola francesa, escola inglesa, Antropologia brasileira e estadunidense),
citando autores fundamentais de cada uma (Emile Durkheim, Alfred Radcliff-Brown e
Florestan Fernandes), e tracando a relacéo entre elas e a Sociologia. Além disso, ao tratar da
definicdo de Sociologia e das relagOes sociais para estas escolas, estabelece as diferencas e as
influéncias matuas entre elas, fazendo um contraponto entre o pensamento cientifico e a
cosmologia dos habitantes da floresta. Desse modo, ao tratar de uma questdo formulada de
modo bastante escolar (“O que ¢?”), Luis, como ele mesmo diz, responde fazendo “uma espécie
de aula”, colocando em acdo uma série de mecanismos de exposicdo, exemplificacdo e

associacdo praticados inumeras vezes ao longo de sua trajetdria académica.

De modo muito elementar, € um ramo do pensamento que discute as relacoes
sociais, e todas as conexdes, interacGes, desdobramentos que disso decorrem.
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Como eu sou um sociélogo marxista, eu, até mesmo na linha da linhagem
lukacsiana, eu tenho muitas criticas a Sociologia tradicional. Por exemplo, eu
penso que a Sociologia é, ou pelo menos aquela que eu pretendo, ou tento
fazer, ela tem um recorte muito mais de uma teoria social. Porque ao contrario
da Sociologia original, tradicional, que olhou 0 mundo social em separado das
outras esferas, eu entendo que a Sociologia tem muita conexdo com a
Economia Politica e com a Filosofia, e os outros ramos, Ciéncias Politicas,
mas fundamentalmente a Economia Politica e a Filosofia. Entdo para mim, eu
entendo a Sociologia com uma analise, uma tentativa de analisar criticamente
a sociedade, procurando contemplar com rigor e acuidade tanto as
especificidades, né, aquilo que os movimentos singulares, particulares, mas
sempre no sentido de oferecer uma analise mais abrangente do todo estudado.
[...] Eu penso que a Sociologia avanga quando ela consegue conectar o todo e
as partes sempre num olhar, digamos assim, critico. Em poucas palavras talvez
pudesse definir assim (Murilo).

Na resposta de Murilo, opdem-se a Sociologia marxista, particularmente a influenciada
por Gyorgi Lukacs, e o que ele chama de Sociologia original/tradicional, sendo essa oposi¢do
caracterizada por formas diferentes de tratar o objeto socioldgico. Assim, enquanto a Sociologia
tradicional trataria 0 mundo social em separado das outras areas disciplinares, a Sociologia que
Murilo busca fazer se aproxima de uma teoria social, oferecendo uma andlise critica que
contemple as especificidades do objeto e suas relagdes com o todo, conectando-se
principalmente com reflexes da Economia Politica e da Filosofia.

Nesta fala, manifestam-se conflitos intelectuais entre correntes de pensamento das
Ciéncias Sociais, 0s quais sdo, ao mesmo tempo, conflitos cientificos — em que os agentes se
apropriam das aquisicOes coletivas destas ciéncias e estabelecem oposicdes, conforme a ldgica
particular que as caracteriza, no que diz respeito a sua problematica e metodologia —, e conflitos
de poder — compreendendo disputas sobre o capital cientifico, espécie de poder simbdlico
fundado no conhecimento e no reconhecimento dos pares-concorrentes dispostos a validar o
saber produzido, por partilharem, devido a sua formacao e pertenca ao campo, da illusio relativa
a ele (Bourdieu, 2002).

Durante esta trajetoria constituem-se expectativas, concepc¢des e crencgas acerca do
trabalho como professores-pesquisadores na universidade publica que, embora ndo sejam
estaticas, tendem a persistir ao longo do tempo, confrontando-se frequentemente com demandas
e condicBes de trabalho que se contrapdem, em maior ou menor grau, ao que entendem que

seria essencial neste trabalho, conforme exposto a seguir.

5.3 Trabalho na universidade: precarizagéo, intensificacdo e extensificacao

Entrevistadora: Hoje, que fungdes vocé desempenha na universidade?
Mariana: [ri] VVocé esta preparada? [ri] (Mariana).
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O trabalho como professores-pesquisadores da pds-graduacdo em universidades
publicas engloba a realizacdo e o planejamento de uma gama ampla e variada de atividades,
abarcando os pilares do ensino, da pesquisa e da extensdo, além da gestdo universitaria. Ao
serem questionados sobre tais atividades, os entrevistados listaram aquelas que realizam em
uma semana tipica de trabalho, e comentaram sobre como se organizam para cumprir 0s prazos
e atender as demandas de alunos, agéncias de fomento, grupos de pesquisa, e de diferentes
setores da universidade.

Foram citadas: atividades de pesquisa, como levantamento bibliografico e coleta e
analise de dados; preparacdo de aulas e ensino para a graduacao e pés-graduacdo; correcdo de
provas e trabalhos dos alunos; reunides de orientacdo; correcdo de teses e dissertacOes de
orientandos; leitura de trabalhos para bancas; participacdo em bancas; escrita de pareceres para
revistas e agéncias de fomento; reunides de grupos de pesquisa; escrita de artigos, capitulos e
livros; revisdo de textos para publicacdo; organizacao de eventos; concessao de entrevistas para
veiculos de comunicacdo; atividades de gestdo, como reunifes de comités, conselhos,
departamentos, colegiados e comissdes; e resolucdo de problemas burocraticos (no caso dos
professores que estdo coordenando a pds-graduacao).

Dentre essas atividades, todos os entrevistados afirmaram ter mais afinidade com
aquelas relativas ao ensino e a pesquisa, que comporiam o cerne de seu trabalho, e séo

considerados indissociaveis.

Uma das que eu mais tenho afinidade é a atividade docente. A segunda, que é
a segunda s6 na sequéncia aqui, mas no mesmo patamar, é fazer pesquisa,
estudar. [...] Eu sou um professor que aprende, ensina e aprende, eu acho que
eu ensino, mas eu tenho certeza de que eu aprendo também. [...] O ato de
escrever é uma coisa que eu gosto, para que vocé possa dar boas aulas,
escrever, vocé tem que fazer pesquisa e ler, né? Entdo, digamos assim, sdo as
fungdes que eu acho que compreendem a atividade intelectual docente
(Murilo).

Ser professor para mim ndo foi problema, € uma coisa que eu gostava, sempre
gostei de fazer, ainda gosto. Essa € a parte, digamos, melhor, da bruxaria toda,
a relagdo com os alunos, essa é a parte melhor, da bruxaria toda que é a vida
na universidade (José).

Eu acho que o fundamental é ser professor, mas sem duvida com pesquisa. Eu
te diria que sdo para mim os dois pilares, né? Ensino e pesquisa. O resto é
consequéncia (Eduardo).

Olha, as duas coisas me interessavam bastante. Tanto o ensino, eu ja dava
aula, e dando aula eu me descobri professor, digamos assim... Um pouco de
ironia e maldade, eu costumo dizer que eu sou um raridade na universidade
porque eu gosto de dar aula, ndo vejo esse mesmo entusiasmo com meus
colegas. Para todos os efeitos, eu ndo falei isso, ta bom? [ri] E a investigacao,



167

a pesquisa, né? Essas duas coisas na minha cabega elas estavam... N&o é como
hoje na universidade, de algum modo ficou mais ou menos sinalizado que a
pesquisa é uma coisa e a educacao, ensino, € outra. 1sso na minha cabeca nédo
tinha essa distincéo, essa disjuncéo entre as duas coisas (Rodolfo).

Esta “falta de entusiasmo” com o ensino, que Rodolfo percebe com relagdo a seus
colegas, néo se trata somente de um desinteresse pessoal, compondo um dos efeitos coletivos
dos mecanismos de avaliacdo da pds-graduacdo, centrada na publicagdo de artigos, conforme
exposto na terceira se¢do da tese.

A desvalorizacdo das atividades de ensino, em detrimento da maior valorizacdo de
atividades de pesquisa, responde a logica avaliativa que quantifica os produtos cientificos,
ranqueando docentes e programas de pds-graduacao prioritariamente com base nesse aspecto,
0 que contribui para que haja professores que releguem essas atividades a segundo plano,
principalmente nos cursos de graduacéo, identificando-se prioritariamente como pesquisadores,

e dissociando docéncia e pesquisa cientifica.

Vocé é avaliado pela sua producdo de artigos, de capitulos, a tua producgéo
cientifica, digamos assim. Mesmo se eu for lidar com essa coisa de projeto de
extensao, hoje em dia cada vez mais isso é uma questdo valorizada. Mas o
ensino, vocé pode eventualmente permanecer na universidade publica se
dedicando menos as aulas, vamos dizer assim, mas por outro lado, isso tem
um impacto muito forte na formacéo dessa mocgada, né? Entdo, eu cada vez
mais estou muito consciente disso, que a gente precisa realmente desempenhar
muito bem em sala de aula. Acho que isso é uma tarefa, e isso ndo é comum
nas universidades, principalmente essas que almejam pesquisa, programas de
pos, entdo tem uma disputa de tempo ai muito concreta, né? (Vinicius).

Dar aula, infelizmente é o0 que ocupa menos tempo da minha vida. A rela¢do
com o aluno, que é uma das coisas mais interessantes, que mais me motivou
também a ir para a universidade, essa relagdo humana, € o que menos
acontece. Essa relacdo de orientag&o e de ensino (Mariana).

Nessa racionalidade, esvazia-se a funcdo social do professor, enquanto intelectual e
agente formativo, afetando ndo apenas as atividades de ensino em sala de aula, mas a relagao
de orientacdo. Embora seja fundamental para a pos-graduacdo, a orientacdo de teses e
dissertacOes é invisibilizada enquanto processo formativo, sendo expressa na avaliagdo como o
numero de orientandos por professor, e incidindo sobre a nota dos programas ao se efetivar
como produto, seja por intermédio da defesa (principalmente com rela¢do ao cumprimento dos
prazos para o tempo de titulacdo), seja pela producédo cientifica — sob a forma de artigos
publicados pelos discentes (Protetti, 2019).

Além das orientagdes, esta invisibilizacdo do tempo e da dedicacdo demandadas pelo
trabalho ocorre também com relagéo a participacao dos professores em bancas de qualificagdo

e defesa, como relatado por Mariana.
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Mas € isso, banca € um trabalho invisivel por qué? VVocé 1€ aquilo durante dias,
ndo tem como ler rapidamente, as vezes vocé volta e da umas relidas, eu faco
muito isso, eu leio e vou marcando, depois eu volto para ver a espinha dorsal,
a estrutura do trabalho, e esse trabalho ndo aparece, o que aparece é aquelas
horas que vocé esta ali na banca, e vocé é certificado por aquelas horas que
vocé esta ali na banca. E a orientacdo é outro trabalho que ndo aparece.
Totalmente invisivel. Orientacdo, alias, ndo é nem certificada. A banca ainda
é. A orientacdo, aparece l& o niumero de orientandos. Entdo vocé tem 14 quatro
anos de trabalho para sair um doutorado, horas de conversa, e vira um ndmero
a mais, 0 nimero de orientandos ou de teses defendidas (Mariana).

Em relagdo ao trabalho de producdo intelectual, exercido através de atividades de
pesquisa e de divulgacao cientifica por meio da escrita de artigos, capitulos e livros, apesar de
compor o item de maior peso na avaliacio da pos-graduacéo pela CAPES®, sendo um quesito
fundamental para a concessao de bolsas de pesquisa por outras agéncias de fomento, como o
CNPq e as FAPs, muitos entrevistados relataram que encontram dificuldades para priorizar sua

realizacdo no cotidiano, como demonstram as falas de Mariana, Carolina e Vinicius.

Uma das coisas mais prejudicadas hoje na minha dindmica de trabalho é o
escrever, porque eu sou muito demandada, por coisas que eu mesma crio,
como o grupo de pesquisa. Poderia ndo ter, mas aquilo me alimenta, sabe, me
oxigena. [...] Hoje cedo eu estava tentando organizar umas ideias para um
livro, eu quero escrever um livro antes de me aposentar. Quero reunir tudo que
eu publiquei sobre cultura popular, tudo pipocado, tudo fragmentado, quero
juntar com uma espinha dorsal, entdo hoje eu estava lendo um trabalho para
me inspirar e incorporar outras ideias nesse meu projeto de livro. Mas é um
projeto de livro que esta assim, ja faz uns seis meses que eu nao consigo
avancar, porque cada vez € uma coisa (Mariana).

Eu diria que 30% do tempo da semana é dedicado & preparacdo de aula e a
aula de verdade, 30%, 40%, se muito. O resto sdo as outras tarefas, por
exemplo, nessa semana eu ndo consegui separar nenhum momento para a
minha pesquisa individual, nenhum sequer, entendeu? E isso acontece na
maioria das semanas, na verdade. [...] Eu considero que nesse atual momento
gue eu estou vivendo, eu deixei a pesquisa de lado, ndo completamente e tal,
mas assim, ela ocupa um espago muito menor na minha vida do que ela deveria
ocupar, na minha avaliacdo, na minha vida, na minha atividade profissional,
né? (Carolina).

Vocé sabe que eu acho que é um pouco essa coisa das urgéncias, né? A coisa
que vocé abre 0 e-mail e vocé tem que resolver. E passa por burocracias, passa
por, as vezes essa coisa de vocé ter um orientando que esta pra defender, que
voce precisa ler o dia inteiro, ou banca, essa coisa de banca que sempre é muito
urgente. [...] Vocé acaba se dedicando aquelas situacdes em que as pessoas
dependem de vocé, né? E ai vocé vai deixando 0s seus artigos, 0S seus
capitulos, os seus projetos mais pessoais de pesquisa, vai deixando de lado.
[...] Isso que eu acho que é uma coisa dificil da organizacdo do tempo, as

o) quesito de avaliagdo referente a producdo intelectual corresponde a 40% da nota do programa, sendo composto
por: Publicacdes qualificadas do Programa por docente permanente (50%); Distribuicdo de publicacdes
qualificadas em relacdo ao corpo docente permanente do Programa (40%); e Produgdo técnica, patentes e outras
producdes consideradas relevantes (Coordenacao de Aperfeicoamento de Nivel Superior, 2017).
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urgéncias acabam te consumindo, e isso, volta e meia, se vocé ndo consegue
se organizar bem, isso prejudica o teu trabalho, teu desempenho,
principalmente nessas tarefas mais de elaboracéo, de elaborar um artigo novo,
de elaborar uma proposta de pesquisa... (Vinicius).

A necessidade de realizar varias tarefas de naturezas diversas, muitas delas inadiaveis,
tem conduzido os professores-pesquisadores a pratica da chamada “multifungdo”
(multitasking), que pode ser definida como a condugéo simultanea de duas ou mais atividades
por um periodo determinado, geralmente englobando o uso de novas tecnologias de informacéo
e comunicagdo, como celulares, notebooks e tablets, contribuindo para que o periodo de
trabalho se estenda para atender a novos afazeres, que surgem constantemente, e para que
demandas pontuais, cujo tempo para realizacdo € menor, tendam a ser realizadas antes das
demais (Cordeiro, 2013).

A integracdo da tecnologia da informacdo e comunicacdo aos processos de trabalho
estabelece uma nova ordem temporal, impondo padrbes de trabalho policronicos, por
possibilitar o comprometimento dos individuos com inumeras tarefas simultaneas, mesmo
guando localizadas em diferentes espacos. Como consequéncia, o controle do tempo de forma
ativa, estabelecendo fronteiras entre o trabalho e outras atividades, torna-se cada vez mais
importante, fazendo com que questdes relativas a organizacdo do tempo de trabalho adquiram
centralidade para a categoria profissional dos professores-pesquisadores (Cordeiro, 2013).

O fazer académico e intelectual, contudo, possui temporalidade propria, que muitas
vezes ndo corresponde aquela imposta por meio da preméncia dos prazos e das metas a serem
cumpridos. O tempo necessario ao estudo, a pesquisa, a reflexdo, e a construcdo de conexdes
de sentido no processo de escrita, ndo é compativel com a fragmentagdo temporal advinda da
multiplicacdo de atribuicGes heterogéneas e coexistentes, que acomete muitos docentes que
atuam na universidade publica no contexto de que tratamos (Cordeiro, 2013).

Mesmo nessa conjuntura, a imposicdo para atender as diferentes solicitacfes que se
apresentam cotidianamente aos professores-pesquisadores ndo é sentida por todos da mesma

maneira, como demonstra a fala de Francisco.

Eu sempre procurei maximizar o meu tempo, maximizar no sentido das coisas
gue eu gosto, interessam... Entdo eu sempre fui muito seletivo nesse sentido.
Se eu quero fazer um livro, eu vou fazer o livro. Enquanto estou trabalhando
no livro, ndo vou trabalhar em outra coisa. Eu vou dar aulas, eu vou orientar,
se eu tenho cargo administrativo... Mas o livro [vai ser] a minha atividade,
digamos, principal, que me empurra pra frente. Se alguém me pedir para fazer
um texto para uma revista ndo vou fazer, se alguém me pedir um paper para
alguma coisa, ndo vou fazer. [...] Entdo essa relacdo do tempo, daquilo que
vocé gostaria de fazer, ela demanda uma certa autonomia individual, vamos
por assim, que eu acho que hoje as pessoas perderam um pouco. Ou porque
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elas ndo tém coisas para dizer, pode ser essa também a primeira hipétese, ou
porque elas se perderam no meio desse tempo racionalizado que vai sendo
imposto agora no interior da universidade... (Francisco).

Como visto na terceira secao desta tese, ao tratar do campo cientifico, Bourdieu (2004b)
caracteriza duas formas de poder, vinculadas a duas formas de capital cientifico: o capital
cientifico institucional, e o capital cientifico “puro”. Enquanto o primeiro € um poder temporal
e politico, associado a ocupacdo de posicOes relevantes em instituicGes cientificas e ao
empreendimento de uma carreira politico-administrativa, o segundo se constitui em uma forma
de “prestigio pessoal” conferido por meio do reconhecimento dos pares as contribuices
oferecidas por seus detentores a ciéncia.

As regras de acumulacdo e transmissdo desses dois poderes também diferem entre si,
exigindo investimentos especificos de tempo e energia por aqueles que os almejam, o que
dificulta o acimulo de ambos pelo mesmo individuo. Assim, enquanto a aquisicao de capital
cientifico institucionalizado demanda a participacdo em bancas, comissdes, comités,
cerimdnias e reunides, possuindo regras de transmissdo parecidas com as de outros capitais
burocraticos, a conquista de capital cientifico “puro” necessita da constru¢do de um “nome
proprio”, que ¢é paulatinamente produzido pelo pesquisador e reconhecido pelos pares-
concorrentes, fundando-se nos critérios de legitimidade validos internamente ao campo
cientifico (Bourdieu, 2004b).

Bourdieu (2001b) afirma que os pesquisadores podem ser caracterizados pelo peso
relativo de seu capital “puro” e de seu capital institucional, sendo que a estrutura do campo
cientifico em determinado momento resulta das relacdes entre as posi¢ées ocupadas por seus
participantes. Essa estrutura age ao mesmo tempo sobre todos eles, mas de modos diferentes
conforme as posic¢des ocupadas, regulando suas possibilidades de producéo cientifica.

Desse modo, as condicOes de possibilidade de negar convites e solicitacbes que
constituam entraves para a realizacdo de determinado proposito, como a escrita de livros ou a
realizacdo de pesquisas, ndo resultam apenas de um posicionamento pessoal, distribuindo-se de
forma desigual entre os participantes do campo académico, segundo as posi¢des que ocupam
neste espaco social.

Ao observarmos as posi¢oes de Vinicius, Francisco, Mariana e Carolina na Figura 1,
que representa a posicdo dos entrevistados na nuvem de individuos da ACM Produgéo,
identificamos que Carolina se encontra no polo de baixa produgdo, mais préxima da parte

esquerda do gréafico; enquanto Mariana e Vinicius localizam-se proximos um ao outo, perto do
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eixo central, compondo o cluster de producédo intermediéria; e Francisco posiciona-se na parte
direita do gréfico, participando do cluster de alta producéo.

O ponto que representa a posi¢cdo de Vinicius na nuvem de individuos ACM
Produtividade, representada pela Figura 2, evidencia que ele compde o cluster dos professores-
pesquisadores mais produtivos. Os pontos relativos a Francisco, Mariana e Carolina nessa
nuvem de individuos ndo estdo muito distantes entre si, demonstrando a existéncia de niveis
relativamente semelhantes de produtividade entre esses docentes, e sua participacéo no cluster
de produtividade intermediéria.

Francisco iniciou sua carreira como docente em universidades publicas em 1976, e
ingressou na UNICAMP em 1986. Ja atuou como professor visitante e como professor
convidado em universidades no Brasil, por exemplo, na UFRGS e na USP, e em outros paises,
como Estados Unidos, México, Espanha, Franca, Argentina, Holanda e Colémbia. E bolsista
PQ nivel 1A, tendo publicado 100 artigos, 57 capitulos de livros, e 20 livros até 2020, sendo
sete deles traduzidos para outros idiomas. Mariana ingressou na UNESP Araraquara em 2003,
ndo possui experiéncia como professora visitante e ndo é bolsista PQ, tendo publicado 20
artigos, oito capitulos e cinco livros até 2020. Carolina tornou-se docente na USP em 2011, ndo
possui experiéncia como professora visitante e ndo é bolsista PQ, tendo publicado 13 artigos,
12 capitulos, e quatro livros até 2020. Vinicius ingressou como docente na UNESP Araraquara
em 2011, ndo possui experiéncia como professor visitante e como bolsista PQ, e até 2020 tinha
publicado 20 artigos, 15 capitulos de livros, e 11 livros.

Tais informacdes, embora ndo sejam capazes de sintetizar efetivamente as trajetorias
académicas dos docentes, indicam aspectos relacionados a aquisicdo de capitais ao longo dessas
trajetorias, sinalizando a distingdo de Francisco em relacéo aos demais, principalmente quanto
ao capital de prestigio cientifico (Bourdieu, 2011; Hey, 2008a), expresso por meio de sua
atuacdo como professor convidado e como professor visitante em diferentes universidades no
exterior, a traducdo de suas obras, e a posse de bolsa PQ 1A. Seu posicionamento no campo,
nesse momento da carreira, contribui para que ele exerca mais facilmente sua “autonomia
individual”, permitindo-lhe priorizar as atividades que elege e cumprir com seus compromissos
de trabalho, sem que a escolha por nédo participar de determinados eventos, ou por deixar de
escrever outros textos, constituam uma ameaca a sua posi¢do ou ao capital adquirido ao longo
de sua trajetdria académica.

Mariana, Carolina e Vinicius, por outro lado, possuem menos tempo de carreira como
professores-pesquisadores, € ndo se caracterizam como detentores de um “nome proprio” no

campo académico, ndo apresentando sinais de distingdo em relagdo ao grupo dos pares-
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concorrentes. Embora seja possivel que ocupem posi¢cdes relevantes em ambitos mais
especificos, como aqueles relativos a seu campo de estudos ou a temética que pesquisam, seu
posicionamento no campo académico faz com que o investimento de tempo e de trabalho
exigido para a conquista e manutencdo de reconhecimento pelos pares, através da producao
intelectual, demande o aceite de convites e oportunidades de divulgacdo, e concorra com a
necessidade de que realizem atividades de naturezas distintas, representativas de outras formas
de investimento no campo.

Para Bourdieu (1983; 1990), o campo cientifico, assim como os demais, produz e supde
uma forma especifica de interesse que, como tratamos anteriormente, constitui-se por meio dos
processos de socializacdo académica dos agentes, que perduram ao longo de sua trajetoria,
atualizando o habitus académico-cientifico de grupo, ajustado as estruturas objetivas e afinado
com as classificacfes simbdlicas atuantes no campo. A disputa pelo monopélio da autoridade
cientifica, que é fundada em uma forma de competéncia técnica e de poder social, requer que
0s participantes invistam nos alvos em jogo, identificados e valorizados a partir da incorporacgéo
de esquemas préaticos que operam como sentido do jogo.

Tais investimentos, entretanto, ndo necessariamente configuram-se como projetos
futuros, como situacdes que podem ou ndo acontecer e que envolvem condutas reflexivas por
parte dos agentes, aparecendo frequentemente como um “quase presente” inscrito em suas
ocupacOes e afazeres, e que ndo constitui objeto de ponderacdo. Assim, as estratégias desses
agentes sociais dificilmente se manifestam como acBes planejadas e utilitaristas, sendo
impulsionadas no cotidiano pelo sentido préatico do jogo cientifico, conforme uma antecipacao,
muitas vezes inconsciente, de suas chances de obterem lucros, variaveis conforme os capitais
detidos por cada agente no campo (Bourdieu 1990; 2001b).

Para Bourdieu (1983, p. 100),

E o campo cientifico, enquanto lugar de luta politica pela dominagéo
cientifica, que designa a cada pesquisador, em funcdo da posicdo que ele
ocupa, seus problemas, indissociavelmente politicos e cientificos, e seus
métodos, estratégias cientificas que, pelo fato de se definirem expressa ou
objetivamente pela referéncia ao sistema de posigdes politicas e cientificas
constitutivas do campo cientifico, sdo ao mesmo tempo estratégias politicas.

Dessa forma, as escolhas relativas a coordenar um grupo de pesquisa, tornar-se
parecerista de dada revista, assumir a coordenacdo de um programa de pés-graduacado, aceitar
0 convite para publicar em um certo periddico, assim como aquelas vinculadas a atividades

habituais na rotina académica, sdo simultaneamente estratégias politicas de investimento, no
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sentido bourdieusiano do termo, direcionadas para a obtencdo do lucro cientifico possivel,
conforme a posigédo ocupada pelo professor-pesquisador.

Conforme a teoria da préatica, portanto, a aspiracdo por determinadas funcfes, a
elaboracdo e o aceite de propostas, e 0 cumprimento de tarefas diversas, como as realizadas
pelos entrevistados em uma semana tipica de trabalho, ndo representam apenas o atendimento
a um conjunto de exigéncias institucionais, devendo ser interpretadas com referéncia aos
capitais atuantes no campo académico, sem ignorar a significativa influéncia que as condicdes
de realizacdo dessas exigéncias exercem sobre o trabalho dos professores-pesquisadores na pos-
graduacao.

Os depoimentos dos entrevistados demonstram a modificagdo da natureza de suas
atividades de trabalho na universidade publica, a qual soma-se 0 aumento de sua carga de
trabalho, decorrente da reducdo dos postos de trabalho de docentes e técnicos-administrativos,
e do aumento do nimero de cursos e matriculas na graduacéo e na pés-graduacdo, provocando
0 crescimento do nimero de orientandos e de alunos para cada professor, e de disciplinas
ministradas pelos docentes por semestre!!,

Conforme os dados dos anuarios estatisticos da USP (2001, 2023), entre 2000 e 2022
houve a expansdo do nimero de matriculas na graduacdo (58,9%) e na p6s-graduacao (33,25%),
assim como na quantidade de docentes da universidade, que passaram de 4.694 para 5.182 (um
aumento de 10,4%). A quantidade de docentes em Regime de Dedicacdo Integral a Docéncia e
a Pesquisa (RDIDP) aumentou 27,7%, indo de 3.619 em 2000 para 4.624 em 2022, e as de
docentes em Regime de Turno Completo (RTC) e Regime de Turno Parcial (RTP) diminuiram,
respectivamente, 37,7% e 76%.

Na Faculdade de Filosofia, Letras e Ciéncias Humanas (FFLCH), que sedia a pos-
graduacdo em Sociologia, também houve crescimento no nimero de matriculas na graduacao
(5,3%) e na pos-graduacéo (14,2%), assim como na quantidade de docentes, que passaram de
335 para 398 (um aumento de 18,8%). Os professores em RDIDP passaram de 300 para 388,
aumentando 29,3%, e os postos de trabalho em RTC e RTP diminuiram, respectivamente, 77%

e 80%. O incremento no numero de docentes, e ndo somente na quantidade de matriculas na

LA apresentacdo dos dados que se seguem, que tratam do nimero de matriculas na graduagéo e na pds-graduacao,
e dos postos de trabalho de docentes nas universidades estaduais paulistas, e nas faculdades e institutos que sediam
0s programas de pés-graduacdo estudados nesta pesquisa, ndo tem a pretensdo de tratar em profundidade das
relacBes entre a expansdo destas universidades e as condi¢Bes de trabalho dos docentes. Compreendemos que
seriam necessarias outras informacdes e analises mais detalhadas para aprofundar esta questao, entretanto, ainda
que ndo seja este o intuito desta pesquisa, julgamos relevante incluir informagfes que contribuam para refletir
sobre esse fator e seus impactos no trabalho dos docentes pesquisados.
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graduacdo e na pos-graduacdo, torna a USP uma excecdo em relacdo as demais universidades
estaduais paulistas, como exposto a seguir.

Em tese que analisa as transformacdes nas condi¢cbes de trabalho dos professores de
Sociologia da UNICAMP, Fernando Protetti (2019) apresenta dados sobre a expansdo da
universidade e do Instituto de Filosofia e Ciéncias Humanas (IFCH), que sedia os programas
de po6s-graduacdo em Sociologia e em Ciéncias Sociais.

A pesquisa de Protetti (2019) demonstra que, entre 1989 e 2016, houve na UNICAMP
um aumento das matriculas na graduacéo (192%) e na p6s-graduacéo (150,9%), principalmente
nos cursos de doutorado (312,9%). Nesse mesmo periodo o nimero de matriculas na graduacéo
quase triplicou no IFCH (179,3%), mais que duplicou na p6s-graduacdo (109,7%), e mais que
quintuplicou nos cursos de doutorado (474,4%).

Os postos de trabalho ndo acompanharam o crescimento da universidade, conforme
mostram os dados entre 0s anos de 2000 e 2016 a respeito das modalidades de carreira docente
existentes na UNICAMP (Protetti, 2019). No periodo, além do pouco crescimento dos postos
de trabalho na carreira Magistério Superior (4,6%), houve diminuicdo dos postos de trabalho
nas outras carreiras docentes (decréscimo de 15,9%), e aumento do numero de docentes
“contratados” pelo Programa de Professor Colaborador (UNICAMP, 2006) (256,3%). No
IFCH, ao comparar a carreira de Magistério Superior e o Programa de Professor Colaborador
no periodo, Protetti (2019) verifica o aumento de 485,7% no Programa de Professor
Colaborador, e o decréscimo de 6,4% de postos de trabalho como Magistério Superior, causado
pela ndo reposicdo de vagas geradas por aposentadorias, demissGes ou falecimentos de
professores (Protetti, 2019).

De acordo com os anuarios estatisticos da UNESP (2013, 2023), entre 2012 e 2022
houve aumento no nimero de matriculas na graduacdo (8%) e na pds-graduacdo (14,1%),
porém a quantidade de docentes foi reduzida em 7,5%, passando de 3.441 docentes ativos em
2012, para 3.182 em 2022. Houve diminuicdo dos postos de trabalho docente tanto em RDIDP
(9,7%), quanto em RTC e RTP (1,7%).

No mesmo periodo, a Faculdade de Ciéncias e Letras de Araraquara teve uma reducéo
de 3,4% no numero de matriculas na graduacéo, e um aumento de 18,1% nos alunos na pés-
graduacdo. O nimero de docentes diminuiu 21,7%, passando de 161 para 126, dos quais 60
eram concursados, e 66 eram professores substitutos celetistas. Nesse periodo, os docentes em
RTC e RTP duplicaram, e aqueles em RDIDP passaram de 155 para 114, diminuindo 26,4%.

Na Faculdade de Filosofia e Ciéncias de Marilia 0 nimero de matriculas na graduacéao

também diminuiu nesse periodo, indo de 2.256 em 2012, para 1.897 em 2022 (uma reducéo de
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15,9%)'%. Na pos-graduacdo houve um aumento de 38,4% na quantidade de alunos. Os
docentes, que em 2012 eram 166, passaram a ser 161 em 2022, dos quais 71 eram concursados,
e 90 eram professores substitutos celetistas. Assim como em Araraquara, 0s docentes em
RDIDP diminuiram, passando de 146 para 134 (um decréscimo de 8,2 %), e aqueles em RTC
e RTP aumentaram 35%, passando de 20 para 27.

Esses dados corroboram as descobertas de Fabio Ruzza (2017) em sua tese de doutorado
sobre o trabalho e a subjetividade dos professores da poOs-graduacdo da UNESP, que
demonstram a desproporcao entre a expansdo do numero de matriculas na graduacao e na pos-
graduacdo, e os postos de trabalho de docentes e técnicos-administrativos, como exposto a
sequir.

O modelo de expansdo universitaria na UNESP gerou significativo
descompasso entre o percentil de alunos e de servidores. Entre 1992-2015 os
estudantes de graduacgdo e pos-graduacdo ampliaram em 140,6% ao sair de
21.325 e atingir 51.311 estudantes. O nimero de docentes, por sua vez, teve
aumento bem inferior (9,5%) ao sair de 3.492 e atingir 3.826 professores
ativos. Por fim, a situacdo dos técnicos € ainda mais grave, pois houve uma

retracdo de 9,1% no periodo, pois saiu de 7.462 e reduziu para 6.782 técnicos
(Ruzza, 2017, p. 87).

Os efeitos dessa defasagem sdo sentidos cotidianamente pelos docentes, manifestando-
se no acumulo de atividades de ordem burocratico-administrativa, antes desempenhadas pelos

técnicos-administrativos, conforme exposto por Mariana.

E muito curioso, porque quando eu entrei na UNESP, foi em 2003, ha
exatamente 20 anos, e nesses 20 anos eu SO Vi cada vez mais as nossas
atividades aumentarem, as demandas. Muitas coisas que era realizada por
apoios administrativos e suportes académicos foram sendo cortadas. Desde
lancamento de notas, que a gente entregava uma planilha e uma pessoa
digitava, n6s passamos a digitar. Tem a ver com tecnologia e a digitalizacdo
da vida, mas tem a ver também com um enxugamento de recursos na
universidade, entdo tem os dois aspectos. E a gente, que era uma atividade
fim, virou também uma atividade meio, e até ata de reunido as vezes nds temos
que fazer, porque o secretéario esta fazendo outra coisa (Mariana).

Segundo Protetti (2019), a mudanca nas condigdes de trabalho dos professores nas
universidades pablicas, devido a reducédo de postos de trabalho de docentes e técnicos, somada
a informatizacdo das tarefas administrativas e sua incorporagdo compulsoéria as atividades dos
docentes, contribuem para a transformacgdo dos significados das atividades de gestdo. A
dimensdo politica que reveste essas atividades, que permitem aos docentes intervirem

criticamente na universidade, vé-se ameacada pela excessiva burocratizacdo dessas e de outras

12 Embora o total de alunos matriculados na graduacdo na UNESP tenha crescido no periodo, esse crescimento
n&o se distribui igualmente entre os diferentes campi e cursos de graduacédo oferecidos.
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tarefas. 1sso impacta aqueles que se esforcam para manter seu carater critico, pois o exercicio
da gestdo se torna mais uma fonte de intensificacdo e extensificacdo do trabalho e, em alguns
casos, de adoecimento.

Por intensificacdo do trabalho compreende-se o processo pelo qual docentes aumentam
o ritmo de execucdo de seus afazeres, devido ao acimulo de tarefas ligadas tanto a universidade
em que trabalham, quanto a outras instancias de atuagdo, como agéncias de fomento e
periddicos de outras universidades — o que € agravado pela degradacdo de suas condicOes de
trabalho. A aceleracdo do trabalho, contudo, ndo é suficiente para que realizem suas
incumbéncias na jornada de trabalho estabelecida, acarretando a ampliagcdo do nimero de horas
trabalhadas (Silva; Padim, 2018).

Por vezes, embora os docentes reconhecam a necessidade e a importancia de
determinadas atividades para a universidade puablica, o excesso de trabalho e a burocracia
exigidos deles contribuem para que sejam ou evitadas, ou vistas como onerosas, obstaculizando
0 exercicio das funcdes consideradas primordiais.

As falas de Antonio, Rodolfo, Mariana, Carolina, e Eduardo, demonstram como a

burocratizacdo, a extensificacdo e a intensificacdo estdo presentes em seu trabalho.

Uma das coisas que eu sempre imaginei, quando terminei mesmo o mestrado,
quando estava fazendo doutorado, era de ter um lugar, de ter condigdes de
trabalho. Isso eu sempre pensei, e ultimamente vocé tem até condicdes de
trabalho, mas ndo tem muito tempo para o trabalho. Nao tem condicfes de
desenvolver o trabalho. Esses dias eu estava falando que eu ndo sou mais
socidlogo, eu virei “reunidlogo”. Porque o que tem de reunido, de trabalho
burocratico, é uma coisa muito, digamos, é abissal assim, eu ndo imaginava
ndo... (Antonio).

Estou falando da minha universidade, certamente isso tem variacdo de
institui¢do para institui¢do, mas na minha opinido a institui¢do “universidade’
se burocratizou demais. Para vocé ter uma ideia do que eu quero dizer, nés
vamos realizar aqui um minicurso a semana gue vem, e eu optei por ndo fazer
como um minicurso de extensdo, porque é muito burocratizado. E tanto
relatorio para preencher... Claro que seria de interesse social que fosse feito
aberto a comunidade. Mas assim, em vez de facilitar, dificulta. E
impressionante o tempo que nos, professores universitarios, somos
demandados, para preencher formularios, relatérios. Mas a parte em si,
pesquisa, ensino e extensdo, isso me agrada muito, eu me sinto gratificado no
meu trabalho. Eu costumo dizer que eu tenho o privilégio de trabalhar naquilo
que eu escolhi trabalhar, embora em condigBes horriveis, mas enfim...
(Rodolfo).

E engracado, Livia, que quando a gente faz os relatorios trienais, [...] a gente
tem que colocar um plano de atividades para o préximo triénio, e tem 14 o
percentual de tempo para ensino, pesquisa, extensdao e gestdo. Ai eu vou
colocar o tempo que eu dedico para gestdo, para ensino, e eu falo “Gente, ndo
esta sobrando nada para pesquisa”. Ai eu vou mudar e “Nao, agora ndo esta
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sobrando nada para extensdo”. Nao da, ¢ irreal. Se for colocar ali o real, teria
que ser 300% e ndo 100%, porque eu faco muita coisa, é muita. Mesmo se eu
estou la na televisdo, vendo um show com a familia e tal, pego o computador
e ja comeco, respondo e-mail, falando com aluno, sabe? Domingo a noite ja
comeco a organizar a agenda da semana... (Mariana).

Eu ja sabia o que era ser professora, né? Mas eu ndo imaginava o brejo que é
[ri]. Brejo no sentido assim, parece que quanto mais VOCé se mexe, mais Vocé
se afunda... Entdo, eu ndo tinha ideia de que era um nivel de exigéncia de
trabalho e de diversidade de tarefas que pode, alids, que numa boa parte do
tempo faz isso, te desviar do que a principio seriam as duas atividades
fundamentais, que é pesquisar e ensinar. Eu ndo sabia, entdo isso para mim
foi, ainda é, dificil. Nao é o excesso de trabalho em si, embora o excesso de
trabalho também seja bem ruim, mas é um nivel de dispersdo de atividades, é
a quantidade de coisas que vocé tem que fazer ao mesmo tempo, e de naturezas
diferentes, né? De natureza administrativa, de ensino, de pesquisa e tal...
(Carolina).

[Na USP] ndo estamos sobrecarregados, mas a tendéncia, com todas as
discussBes que estdo ocorrendo, com problema de reposicdo de docentes, é
que [a carga de trabalho] so cresca. E até se pede mais aula na pos-graduacéo,
mais optativas, entdo embora eu ndo possa reclamar hoje em dia da carga
horéaria, vocé é interpelado a dar mais disciplinas. Ao mesmo tempo, a
pesquisa ndo tem fim. VVocé tem essa cobranga eterna de mais pesquisa, de
mais publicagdo internacional, mais extensdo... E por fim, a gestdo também
voce € interpelado. Mas entdo eu te diria, eu tento equilibrar os quatro, mas eu
acho que o problema é que os quatro estdo demandando muitas exigéncias. E
0 que a gente vem conversando com Varios colegas, € um grande problema, é
gue a parte de gestdo a gente ndo tem treinamento. Ainda, ensino e pesquisa,
em tese a gente foi treinado para isso o tempo todo, extensdo ¢ o resultado...
Agora, e gestdo? Vocé precisaria ter praticamente cursos de gestdo, que
dificilmente a gente tem oportunidade de fazer. Entdo eu acho que o problema
é isso, todas as areas demandam muito (Eduardo).

Em vista disso, apesar de a atuacdo como professor-pesquisador em uma universidade
publica constituir a representagdo profissional dominante na area de Ciéncias Sociais (Miceli,
1989), sendo por vezes almejada pelos entrevistados desde seu periodo de formacgdo na
graduacdo e na pos-graduacdo, pela expectativa de que teriam autonomia, de que poderiam
atuar simultaneamente como docentes e pesquisadores, e de que teriam as condi¢des adequadas
para o desenvolvimento do trabalho intelectual, as experiéncias de trabalho que vivenciam no
exercicio profissional comumente contradizem esses anseios.

Essa condicdo, apesar das criticas e queixas dos entrevistados, ndo provoca seu
afastamento da instituicao universitaria, nem o abandono da percepcao de que “a universidade
publica € um lugar muito especial, de formacdo de pessoas, e 0 ambiente também é mais livre,
mais auténomo (Vinicius)”. Como elucidado por Bourdieu (2004), a interiorizac¢do da illusio
do campo cientifico provoca o intenso envolvimento dos agentes nas disputas referentes a ele,

movido pela crenca arraigada em sua importancia, necessidade e validade.
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Reconhecer os limites colocados pela instituicdo universitaria ao trabalho intelectual
que ela supostamente viabilizaria ndo significa, dessa forma, romper com ela. Como dito por

Francisco,

As organizac@es institucionais elas sdo importantes, mas elas nao definem, no
fundo, vamos colocar aspas, “a esséncia do trabalho intelectual”. Eu sempre
fui muito marcado por isso, provavelmente em fungdo das leituras, mas
também da experiéncia que eu tive, ndo sei. Eu creio que € isso. Por isso que
até hoje ainda eu sou bastante préximo e critico das estruturas académicas.
Proximo do sentido em que sem elas [o trabalho intelectual] ndo poderia
existir, mas também critico na medida em que elas também colocam as pegas
de casca de banana, cada vez que vocé vai avancar vocé tropeca e cai... E um
pouco isso... (Francisco).

As relacgdes entre os professores-pesquisadores e as instituicdes em que operam como
suporte a seu trabalho — como, por exemplo, as universidades e agéncias de fomento — ndo é
destituida de ambiguidades e contradi¢bes. Como dito por Francisco, estas instancias sdo
essenciais para a realizacao de atividades de ensino, pesquisa, extensdo e divulgacéo cientifica,
sobretudo em paises em que o setor de C&T possui vinculos estreitos com o Estado, como é o
caso brasileiro. Esta vinculacdo, todavia, produz uma série de limitagcdes (institucionais,
burocraticas, financeiras, entre outras), as quais os participantes do campo académico precisam
responder para manterem e ampliarem sua atuacdo. Desse modo, as mesmas esferas que
subsidiam o trabalho cientifico frequentemente acarretam dificuldades diversas para sua
realizacéo.

A avaliacdo da pés-graduacao é emblematica quanto a complexidade das relacbes entre
os professores-pesquisadores, 0s programas de pos-graduacdo, as universidades e a CAPES,
como demonstram as percepc¢des dos entrevistados sobre as implicagcdes do atual modelo de
avaliacdo da CAPES para a area de Sociologia, e para 0s programas em que atuam, de que

trataremos a seguir.

5.4 As implicagdes do atual modelo de avaliacdo da CAPES para os programas de poés-

graduacdo em Sociologia e Ciéncias Sociais das universidades estaduais paulistas

A avaliacdo da pds-graduacdo pela CAPES representa uma fonte significativa de
influéncia sobre o trabalho dos entrevistados, incidindo sobre a organizagdo dos programas de
pos-graduacao de que participam, sobre as relacdes entre os docentes que os compdem, sobre
o planejamento de seu trabalho e sobre escolhas relacionadas a sua producdo académica. A

seguir, discutiremos os efeitos da avaliacdo para a area de Sociologia e os programas de pés-
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graduacéo estudados, bem como a forma como sdo percebidos pelos professores-pesquisadores
que participaram da pesquisa.

Existe concordancia entre os entrevistados a respeito da importancia da CAPES para a
pos-graduacao brasileira, tanto em relacdo ao financiamento, quanto ao estabelecimento de
regras que garantam a qualidade dos programas, sendo a avaliacdo da po6s-graduacdo e do
trabalho dos professores-pesquisadores considerada imprescindivel, devido ao carater publico
desse trabalho e de seu custeio. A instituicdo é relevante também para o acesso dos
pesquisadores a ferramentas de pesquisa e a bases de dados, e contribui para minimizar a
presenca de professores-pesquisadores que nao desenvolvam um bom trabalho nos programas,
conforme apontado por Carolina.

Pela experiéncia que eu vivi como aluna, pela experiéncia gque eu vivo agora
como professora, tinha mais espaco no passado para uma certa folga, sabe?
Professor que s6 dava aula e mal publicava. Tinha muito espaco pra isso, hoje
eu enxergo menos. Digamos assim, que o nivel de controle e de cobranca em
cima dos professores, fundamentalmente dos que estdo na pés-graduacdo, é
muito maior do que foi, 0 que impede que as pessoas, de uma certa forma, se
dediquem a uma coisa s0, sO a aula. E tem mais, boa parte desses professores
gue eu tive, que eu acho que eram meio folgados, para falar o portugués claro,
ndo eram bons professores também. Nao ¢ assim “Eles ndo se dedicavam a
pesquisa, mas eram excelentes professores”, ndo eram. Entdo como a
exigéncia para a CAPES, para estar na pos-graduacédo, é uma exigéncia alta
em termos de producdo cientifica, acaba que estar na pés-graduacdo é o
caminho pra vocé conseguir varias bolsas, a bolsa produtividade, uma bolsa
da FAPESP, ter o seu projeto aprovado, entdo, é mais dificil o colega ficar,
digamos assim, na dele, “levando na maciota”, embora ainda aconteca. Por
exemplo, eu ndo enxergo entre 0s meus colegas de USP, do departamento de
Sociologia, nenhum desses folgados que eu encontrei na minha graduac&o,
entendeu? Porque eu acho que é mais dificil de ter esse tipo atualmente
(Carolina).

Na percepcdo dos docentes, houve avangos nos critérios de avaliacdo da area de
Sociologia no ultimo quadriénio, principalmente com relacdo a valorizagdo das especificidades
regionais dos programas; a inclusdo de diferentes perfis de formacdo, para além daqueles
voltados ao preparo de professores-pesquisadores; ao maior peso conferido ao langamento de
livros; e as exigéncias relativas a publicacdo de artigos, que passaram a requisitar que 0s
docentes destaquem quatro producdes desse tipo no quadriénio. Tais avangos sdo reconhecidos
como conquistas resultantes da discussdo coletiva dos participantes da area sobre os problemas
da avaliacdo, pois “Noés ndo temos uma tradi¢cdo de autoritarismo, de imposi¢do de norma, ndo,
¢ tudo muito conversado e consensuado” (Mariana).

Apesar desse consenso, 0s entrevistados possuem diversas criticas relacionadas aos

fundamentos da avaliacéo e as concepcdes de ciéncia e de trabalho académico que a embasam
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e respaldam seu carater predominantemente quantitativo. Como dito por Murilo, “E diferente
uma avaliagdo qualitativa de uma avaliacdo quantitativa, e nos estamos cada vez mais sendo
afunilados por uma avaliacdo quantitativa que perde valor. [...] A avaliacao quantitativa oblitera
a substancia das coisas. Tende a obliterar” (Murilo).

Conforme tratamos na terceira secdo desta tese, esse sistema de avaliacdo cientifica
partilha do entendimento, primordial para a cientometria, de que a ciéncia é uma atividade de
producdo, de modo que o conhecimento seria gerado pela atividade de pesquisa, e concretizado
pelos “produtos cientificos”, como artigos ou patentes. Essa visdo reducionista, positivista e
instrumentalista da ciéncia, atrela 0 acesso aos equipamentos, aos materiais e as verbas
necessarios para o trabalho de criacdo cientifica, a producdo de determinados tipos de
resultados, reconhecidos e avaliados pelo sistema com o intuito de medir, comparar, e valorizar
diferentemente a produtividade dos cientistas e instituicdes (Baumgarten, 2004; Ortiz, 2008).

A avaliacdo, nessa l6gica, tem como funcao estipular o controle das normas de qualidade
desse processo produtivo, fundando-se em critérios pretensamente técnicos, evidentes,
objetivos e expressos numericamente, mas que nao sdo capazes, por si so, de avaliar 0 processo
de desenvolvimento cientifico e tampouco de oferecer “elementos clara e inquestionavelmente
qualitativos daquilo que visa a avaliar, a saber, o desenvolvimento da Academia e ciéncia
nacionais” (Vilaga, 2018, p. 56).

Desse modo, apesar de suas especificidades, esse modelo de avaliacdo da pés-graduacao
se aproxima da logica que preside a avaliacdo de uma producdo fabril capitalista, conforme

observado por Rodolfo.

Olha, para mim é o seguinte, € um modelo de avaliacdo que ndo tem sentido
algum. Absolutamente nenhum, entendeu? Primeiro, porque é uma avaliagdo
guantitativa, por produtividade. Entdo, eu fico chocado mesmo, eu tenho
impressdo de que na universidade as pessoas ndo conhecem conceitos
matematicos  basicos, confundem  producdo e  produtividade.
Matematicamente sdo dois conceitos distintos. Faz sentido produtividade
numa atividade de criagdo? Produtividade é conceito para medicdo fabril...
Em qualquer atividade de criacdo ndo faz sentido algum, a ndo ser a motivacao
politica. E essa é a questdo, que toda avaliagdo é uma questdo politica, todo
modelo de avaliacdo é uma decisdo politica, ela estd embasada numa
concepcao politica. E a concepgdo politica que esta na universidade hoje, e
isso estd, digamos, destruindo a universidade brasileira, € uma concepcéo
empresarial. Entdo empresarialmente faz sentido vocé falar em produtividade,
vocé avaliar, né? Se eu fosse um gerente, eu avaliaria os funcionarios, 0s
trabalhadores - me recuso a falar colaboradores, isso ja € uma manobra
ideoldgica - avaliar os trabalhadores, pela meta, quem bateu a meta. E isso, é
disso que se trata essa visdo empresarial, meramente quantitativa. E ela esta
levando para uma situacdo em que hoje a universidade publica é cada vez mais
balizada pelo modelo da institui¢do privada (Rodolfo).
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A premissa de que a ciéncia € uma atividade produtiva, sendo possivel compreendé-la
em termos de seus inputs (recursos financeiros, materiais e méo de obra) e outputs (produtos da
atividade cientifica), além de acarretar o enfoque na medicdo do volume e do impacto da
producdo nas diferentes areas do conhecimento, tem como consequéncia a énfase em uma forma
especifica de “produto cientifico” — 0 artigo — conferindo menos valor, proporcionalmente, a
outros resultados do trabalho realizado na pds-graduacdo, como a formacéo de profissionais e
a publicacdo de pesquisas no formato de livros (Mattedi; Spiess, 2017).

Murilo Vilaga e Alexandre Palma (2013) empregam a no¢ao de “norma produtividade
especifica”® para se referirem ao conjunto de regras oficiais que conferem as publicacdes,
principalmente de artigos, maior importancia como critérios de avaliacdo, hierarquizando
instituicBes e individuos para a distribui¢do de recursos, a ascensdo na carreira, e a obtencao de
reconhecimento pelos pares.

Para os autores, ha uma espécie de “periodiocracia do conhecimento” na academia,
prescritora de padrdes aos quais as instituicdes e os individuos precisam se adequar, por
determinar formas de regulacdo que preveem recompensas e puni¢cdes, COmo nos casos da
determinacdo de uma quantidade minima ideal a ser publicada, variavel para cada area do
conhecimento, e da valorizacdo diferencial dos periddicos cientificos pelo sistema Qualis
(Vilaga; Palma, 2013).

Embora no ultimo quadriénio (2017-2020) tenha havido mudancas nos critérios de
pontuacdo da producao intelectual para a area de Sociologia, que passou a determinar que 0s
docentes precisam destacar quatro publicagdes qualificadas no periodo, “Destacar significa que
voceé tem que fazer mais de quatro num quadriénio, e é artigo, vocé ndo pode falar que vocé fez
um capitulo, que vocé escreveu um livro ou anais de congressos, nao.” (Mariana).

Assim, ainda que os entrevistados identifiguem essa alteracdo nas exigéncias de
producdo como um avanco, pois “Houve um periodo em que era assim, quanto mais artigos,
melhor. N&o esta mais assim. [...] Ndo é mais aquele produtivismo desenfreado que a gente
percebia hd uns anos atras” (Carolina), eles entendem que a valorizagdo da producao na forma
de artigos em periodicos qualificados causa outros problemas para a area e 0s pesquisadores,

como demonstra a fala de Antonio.

13 0s autores diferenciam essa no¢do do que denominam “norma produtivismo”, que caracteriza a criagdo
intencional de estratégias para elevar a produtividade para além dos limites estabelecidos pela “norma
produtividade”, abarcando mas condutas cientificas, como plagio, plagio de si mesmo, redundancias,
fabricacdo/falsificacdo de dados, e coautorias enganosas (Vilaca; Palma, 2013).
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Nessa Ultima gestdo a avaliagdo mudou um pouco, porque ela incorporou
questdes, por exemplo, ligadas ao envolvimento com a escola publica, isso
estd contando, mas € uma parcela pequena. No fundo, o que conta ¢é a
publicagdo, que ¢ setenta por cento... Entdo assim, mudou muito, mas ndo
mudou, né? E ai tem uma discussao, ndo é mais produtividade... 1sso ai eu vi:
“Nao, ndo precisa ser produtivista, vocé tem que publicar em tais e tais
lugares”. Mas isso, na Sociologia, quantas revistas tém [classificadas como]
Al, A2? E agora ficaram com uma métrica que é s6 basicamente em revista,
e desconsideraram um pouco livro e capitulo de livro, [...] 0 que € muito ruim,
porque a nossa formacdo ¢ uma formacdo baseada em livros, em producéao
bibliografica e capitulos de livros, essa coisa dos artigos € uma coisa que vem
das ciéncias duras, né? (Antonio).

Conforme tratamos na terceira secdo desta tese, Marcos Mattedi e Maiko Spiess (2017)
esclarecem que, para que um pesquisador seja considerado produtivo atualmente, ndo basta que
publique suas pesquisas, sendo necessario que publique em determinadas revistas, e uma
quantidade especifica de artigos por periodo de avaliagdo. Do mesmo modo, para que um
periddico possua credibilidade, ndo é suficiente que seja reconhecido pelos membros da
disciplina; é preciso que seja bem ranqueado em determinados sistemas de classificacao.

Essas definicdes de produtividade e de credibilidade influenciam as decisdes dos
pesquisadores sobre os meios de publicacdo de seus trabalhos, produzindo como
consequéncias: a concentracdo do envio de artigos a um numero limitados de revistas; a
restricdo da circulacdo das ideias e do publico leitor desses trabalhos; o aumento do tempo de
intervalo entre 0 envio e a publicacdo dos artigos; a mudanca das rotinas editorias das revistas
bem qualificadas, sobrecarregando os editores com o excesso de contetdo para ser avaliado; e
a constituicdo (ainda que de forma indireta) de modelos de periédicos tomados como referéncia
para a criacdo de novas revistas e para 0 melhor ranqueamento daquelas ja existentes
(Nascimento, 2016).

No caso das Ciéncias Humanas — e da Sociologia especificamente — o direcionamento
das produgdes cientificas para serem publicadas no formato de artigos em periédicos provoca
também outras consequéncias. Historicamente, a formacao de cientistas sociais na graduacao e
na pos-graduacéo, a divulgacdo das ideias, pesquisas e teorias das Ciéncias Sociais, tem o livro
como instrumento primordial, causando um descompasso entre a quantidade de artigos
publicados e o efetivo aproveitamento de seu conteudo para fomentar as discussdes da area.
Como dito por José, “O problema ¢ que esses artigos nao sao lidos. Pelo menos na area de
Ciéncias Sociais, nos cursos de Ciéncias Sociais, 98% da bibliografia sdo livros, ou parte de um
livro. O artigo ninguém |&, essa que € a coisa, vocé escreve para ndo ser lido. Publica, mas néo

vai ser lido” (José).
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De acordo com Maria Luisa Schimidt (2011), um dos procedimentos utilizados na
avaliacdo da poOs-graduacdo para minimizar essa despropor¢do nas Ciéncias Humanas é a
orientacdo para que as disciplinas contenham certa porcentagem, preestabelecida e
padronizada, de bibliografia recente. Segundo essa racionalidade, seria conveniente trocar as
referéncias periodicamente, atualizando a bibliografia para que as informacGes apresentadas
ndo se tornem obsoletas, atendendo a um dinamismo raso, que mesmo que nao recomende
explicitamente o emprego de artigos, tende a provocar sua incorporacao, por ser esta a forma
de divulgacéo cientifica que melhor atende ao ritmo de producao exigido.

Essa orientacdo feita pela CAPES, assim como outras relativas a sua estrutura curricular,
é entendida por Carolina, em certa medida, como uma forma de intromissdo nos programas,

produzindo sua padronizacéo.

Tem uma coisa que atualmente me incomoda bastante na avaliacdo da
CAPES. Na verdade, eu percebi isso ha pouco tempo, eu acho que tem um
certo nivel de ingeréncia sobre 0s programas, sabe? E isso é, digamos assim,
isso é meio construido pela propria area, na verdade. Entdo a CAPES, através
da area, determina que os cursos tém que ter disciplinas de metodologia, tém
que ter uma alta avaliacdo, tem que ter uma estrutura curricular absolutamente
atualizada... Mesmo se vocé vai dar um autor classico, tem que ter la uma
bibliografia que diga qual que é a atualidade do Durkheim, sabe assim?
(Carolina).

O fomento a padronizacdo dos programas de pds-graduacdo ndo ocorre somente em
relacdo aos curriculos, englobando aspectos como o tempo de conclusdo para mestrados e
doutorados, reduzido com a implantag¢ao do “Modelo CAPES de Avaliagao” para dois e quatro
anos, respectivamente, em todas as areas do conhecimento.

Na Ficha de Avaliacio da area de Sociologial®, o item “Corpo discente, teses e
dissertacdes” corresponde a 30% da nota dos programas, sendo que a “Eficiéncia do Programa
na formacdo de mestres e doutores bolsistas: Tempo de formacdo de mestres e doutores e
percentual de bolsistas titulados”, corresponde a 10% do valor desse item, intensificando a
pressdo para que 0S programas ndo permitam que os discentes, sobretudo bolsistas, prorroguem

0s prazos para defesa das dissertagdes e teses, como relatado por Luis.

Eu acho que havia grandes injusticas na avaliagdo. Em um certo momento o
programa foi removido de 6 para 5, [...] e o critério justificado para isso era o
tempo de conclusdo das teses. Olha, eu tive alunos que estavam ganhando
prémios de melhor tese no concurso nacional da CAPES, [...] e tem tido
sucessivamente isso, mas como o tempo de conclusdo estava passando da
média exigida pela CAPES, isso rebaixava a nota. Entdo, dentro do nosso
departamento, depois que eu sai, eu cheguei a brigar com colegas queridas

14 0 detalhamento dos parametros da Ficha de Avaliacdo da CAPES encontra-se no Apéndice G.
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minhas, que tiveram que assumir a coordenacdo, por causa da pressdo sobre
0s orientamos para entregar as teses. Tinham que entregar as teses no prazo,
ndo podiam [prorrogar]... (Luis).

Lucidio Bianchetti (2009) elenca argumentos importantes em defesa da redugdo do
tempo para titulacdo de mestres e doutores, tais como: a ocorréncia de prorrogacoes de prazo
para a entrega de trabalhos cujo intuito era prolongar a duracdo do recebimento de bolsas de
pesquisa pelos pds-graduandos; a existéncia de dissertacbes que, por sua extensdo e
profundidade, poderiam ser consideradas teses; e a inexisténcia de correlagdo direta entre a
qualidade das teses e dissertacOes e o tempo dedicado para sua conclusdo. O autor ressalva,
porém, que o enrijecimento dos prazos, e sua utilizacdo como critério de ranqueamento dos
programas, acarreta prejuizos para a formacéo dos p6s-graduandos, e provoca uma mudanca de
cultura internamente aos programas, de modo que muitos docentes e discentes passaram a ndo
se permitir alongar o tempo de conclusdo dos cursos, mesmo quando ndo ha sanc¢des externas

a esse respeito. Ainda sobre essa questdo, Luis afirmou que

Isso tudo é o vicio da tal produtividade. Quer dizer, resumindo, em primeiro
lugar, colocar o tempo no lugar da qualidade, privilegiar isso inclusive como
critério para rebaixar cursos, [como critério] do financiamento. E ai cria um
ciclo vicioso, porque sem financiamento vocé ndo consegue recrutar bons
alunos, sem bons alunos vocé ndo consegue fazer teses de qualidade. Vai
pegar alunos que sao craques em corrida? (Luis).

Ao pesquisar as especificidade de programas de p6s-graduacdo de diferentes areas na
avaliacdo trienal de 1998-2000, José Silvério Baia Horta (2012) identificou que os programas
gue obtiveram 0s conceitos mais altos tinham alcancado resultados abaixo da média em
indicadores vinculados aos resultados de atividades ligadas a orientagdo. Apesar de
apresentarem um tempo médio de titulagdo mais alto, baixos indices de matriculas por docente,
e numeros de pds-graduandos titulados por docente abaixo da média, tais caracteristicas ndo
afetavam significativamente as notas desses programas, posto a producdo intelectual,
correspondente a 40% da nota, ser o quesito que efetivamente os diferenciava dos demais.

De acordo com o autor, naquele momento a pds-graduacéo estaria iniciando um circulo

vicioso, em que

[...] docentes de programas com alto conceito dedicam mais tempo a producéo
cientifica, garantindo assim a manutencéao destes conceitos e o financiamento
por parte dos 6rgdos que consideram como fundamental o conceito no
momento da distribuicdo das verbas. Entretanto, formam menos alunos,
demoram mais para titula-los e perdem mais alunos por abandono ou
desligamento. Por outro lado, docentes de programas com baixo conceito
buscam desesperadamente que todos os seus orientandos se titulem o mais
rapido possivel, para que seus programas nao percam bolsas da CAPES;
conseguem isto, mas publicam menos, seus programas mantém seus baixos
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conceitos e, consequentemente, tornam-se menos competitivos no momento
de disputar financiamento de outras agéncias (Horta, 2012, p. 10).

Nesta pesquisa, ndo possuimos dados a respeito das diferencas entre os programas de
poOs-graduacao estudados quanto a pressdo exercida pelas exigéncias que se referem ao tempo
de formacéo de mestres e doutores, nem sobre a importancia proporcional desse quesito para
as notas de cada programa. As analises estatisticas apresentadas na quarta secdo desta tese,
contudo, oferecem indicios de que, no caso dos programas de pés-graduacdo em Sociologia e
Ciéncias Sociais das universidades estaduais paulistas, ndo ocorre a correlacdo direta entre a
nota dos programas e a maior ou menor produtividade de seus docentes. Em outras palavras, 0s
professores-pesquisadores com maior produgdo, e aqueles com maior produtividade nos
ultimos dez anos, ndo necessariamente sdo membros dos programas detentores das maiores
notas na avaliacgéo.

Embora a avaliacdo dos programas de po6s-graduacéo influencie significativamente o
financiamento que recebem, o que afeta as condi¢des de trabalho e a producdo cientifica de seus
docentes, essa nota ndo é o principal fator determinante na desigualdade das condicdes para
atender as pressdes por producdo cientifica, especialmente no que diz respeito a publicacdo de
artigos.

A predilecdo pela publicacao sob a forma de artigos existente no “Modelo CAPES de
Avaliagdo” abarca prejuizos relevantes para as Ciéncias Sociais, pois como afirma Renato Ortiz

(2008, p. 122),

As Ciéncias Sociais tém outra tradicdo e outro ritmo. O livro é o suporte
privilegiado, e ndo o artigo, mesmo este é formado de longas péaginas,
contrariamente aos textos curtos, as vezes curtissimos, das ciéncias da
natureza. Por isso, entre 0s cientistas sociais desenvolve-se a pratica de
compilar em livro artigos ja publicados. A ideia de informacéo tem assim
outra relevancia. Ela é parte integrante de um conjunto tedrico e explicativo,
sendo muitas vezes que o arcabouco interpretativo é mais importante do que
os dados veiculados.

A propria nogdo de temporalidade possui especificidades nas Ciéncias Sociais, pois ao
mesmo tempo em que 0 pensamento socioldgico, antropolégico e da Ciéncia Politica se
vinculam a determinado contexto, sendo sempre datados, as pesquisas e obras produzidas por
autores precedentes ndo perdem seu valor em virtude da passagem do tempo, sendo objeto de
releitura e de retomada para o aprimoramento e a reflex&o, contribuindo com a imaginagéo
socioldgica (Mills, 1982) e com a criagdo cientifica no presente (Ortiz, 2008).

Nas Ciéncias Sociais, 0 trabalho intelectual é caracterizado por uma temporalidade

“lenta e dilatada” (Ortiz, 2008, p. 123), acarretando particularidades quanto ao tempo de
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maturacdo das reflexfes e de obsolescéncia dos textos que, no caso das obras de autores
classicos, continuam sendo lidas, discutidas e revisitadas durante longos periodos, que podem
ultrapassar um século. A desconsideracdo dessas peculiaridades e suas consequéncias sdo
exemplos dos problemas que atingem as Ciéncias Sociais quando critérios exdgenos sao

empregados para conceituar o trabalho intelectual, conforme percebido por Rodolfo e Murilo.

Eu atuo na area de Ciéncia Politica. Dos classicos, ninguém... Os classicos
que nos damos em sala de aula ndo passariam na avaliagdo CAPES. [ri] Quem
vai discutir a relevancia de um livro “O Principe”? Agora, o livro nem foi
publicado quando foi escrito, foi publicado anos depois. Veja, é dificil
imaginar que apareca na atual quadra historica algum autor que faca uma
sintese da época como os classicos fizeram. Néo porque ndo tenha capacidade,
ndo tenha competéncia intelectual. E porque ele esta oprimido, porque tem
que publicar todo ano ndo sei quanto, porque sendo na proxima avaliagdo
quadrienal ele é descredenciado do programa, e se ele é descredenciado do
programa, ele estd no limbo academicamente... Entdo, ¢ isso que virou a
universidade (Rodolfo).

Eu dou um exemplo: nada pra mim explica que um artigo é mais importante
que um livro, nada. “Ah, mas ndo é bem assim”. E assim, sim. Tanto é que
artigo A, ndo sei o0 que e tal [tem uma pontuacdo elevada], e o livro nem
sempre. O livro, as vezes o livro é espetacular... Eu vou dar um exemplo de
um fildsofo da USP, o Ruy Fausto, talvez vocé ndo conheca de nome. Teve
uma lista no Brasil, ha 15, 20 anos, dos improdutivos. O Fausto foi citado
como improdutivo porque ele tinha levado, acho que quatro anos, para
escrever um livro sobre Marx. S6 que esse livro sobre Marx era lido na Franca.
Como é que pode? O cara, para fazer um livro sobre o Marx, qualquer pessoa
gue sabe da grandiosidade do Marx... E ele fez um projeto intelectual de tratar
0 Marx acho que em dois, trés volumes, o que é um empreendimento
monumental, e ele apareceu como improdutivo. A luz de que? Do mercado,
do capital (Murilo).

A publicacao da “lista dos improdutivos da USP”, citada por Murilo, foi feita pelo jornal
Folha de S&o Paulo no dia 22 de fevereiro de 1988, com a divulgacdo de uma lista, elaborada
pela Reitoria da universidade, com nomes de professores e pesquisadores que ndo teriam
publicado nenhum trabalho cientifico nos anos de 1985 e 1986. Sua disseminacdo €
representativa da logica produtiva e quantitativista em ascensdo no periodo, escancarando
dispositivos de qualificacdo que se tornaram mais sutis e sofisticados tecnicamente, mas que

seguem reproduzindo uma visdo limitada e limitante do trabalho intelectual® (Schimidt, 2011).

15 Maria Luisa Schimidt (2011) atenta para o fato de que a linguagem empregada pelo sistema de avaliagdo €
indicativa dessa limitagdo. O uso do termo “produtos” ou “produgdes” para designar o resultado do trabalho
intelectual, e a impossibilidade de empregar outra forma de se referir a essa atividade no sistema de avaliacao é,
segundo a autora, um importante indicador do espaco exiguo que existe para outra linguagem que ndo seja a da
quantificacéo.
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A desconsideracdo das especificidades das areas do conhecimento que compdem as
Ciéncias Humanas®®, em relagdo a forma de divulgagdo das pesquisas e & temporalidade da
producdo, foram discutidas nas entrevistas também por José e Luis, que as contrapuseram as
caracteristicas da producéo cientifica nas areas de Ciéncias Exatas e de Ciéncias Bioldgicas,

tomadas como pardmetro nos critérios de avaliacéo.

Porque isso € de outras areas, isso é fundamental, o paradigma é o das ciéncias
bioldgicas. Nas ciéncias bioldgicas vocé faz um artigo que é importante para
a ciéncia, faz uma descoberta, em laboratorio ou em campo, e nhormalmente
VOCé n&o estd sozinho. Ja nas Ciéncias Humanas nio, vocé publica sozinho. E
muito dificil, “Vou fazer um artigo sobre Nietzsche com mais trés”. Nao tem
cabimento. E um despropésito. Entdo, esses paradigmas das bioldgicas que
sdo colocados nas humanidades deformam muito a producao cientifica (Jos€).

Sao dois modos muito diferentes de produzir conhecimento. Na area de
matematica, por exemplo, vocé pode fazer uma tese de doutorado, ou de
mestrado, com 14 anos, isso atualmente é até comum, com 16 anos. [...] JAem
Ciéncias Humanas, as grandes obras sdo escritas na maturidade. Vocé néo
escreve o seu “Tratado de Sociologia, economia e sociedade”, como Max
Weber, “O Capital”, de Marx, as “Mitoldgicas”, do Lévi-Strauss, com 22 anos
de idade, 25, que é quando, grandes matematicos, fisicos, produzem suas obras
mais importantes. [...] Isso quer dizer que sdo dois estilos muito diferentes.
Entdo, a impressdo que da é que o pessoal da Ciéncias Exatas é produtivo, e 0
das Humanas néo (Luis).

Como assinala Sylvia Gemignani Garcia (2010), as maiores lutas por autonomia foram
travadas pelas Ciéncias Exatas e Naturais ha alguns séculos, de modo que na atualidade estas
possuem maior reconhecimento social — que se manifesta, por exemplo, na validacdo das
especificidades de sua producdo cientifica. As Ciéncias Humanas, por outro lado, ndo chegaram
a conquista desse nivel de autonomia, havendo poucos indicios da solucéo desse problema com
o desenvolvimento das disciplinas que compdem essa area do conhecimento.

A propria histéria das Humanidades é marcada pela influéncia do modelo
epistemologico e metodologico das Ciéncias Naturais, e no caso da Sociologia, “Desde
Durkheim e Weber, a Sociologia constata as dificuldades de reconhecimento de uma ciéncia

cujo objeto ¢ o seu proprio mundo, do qual todos os seus membros consideram-se

conhecedores” (Garcia, 2000, p. 128).

16 Ao analisar as criticas feitas 8 CAPES pelos coordenadores de programas de todas as areas de avaliagdo ao
preencherem o “Coleta CAPES” de 2004, José Silvério Baia Horta (2009) identificou um bloco de comentérios
acerca do carater homogeneizador do modelo de avaliagdo, enfatizando a necessidade de que esta considerasse as
especificidades de cada grande area, de cada area, de cada programa, e das diferentes regides do pais. O autor
destaca comentarios de coordenadores de programas de diversas areas, tais como letras/linguistica, ciéncia da
computacdo, Ciéncia Politica, servico social/economia doméstica, psicologia, ciéncias agrérias, e artes/musica.
Essa diversidade, e o periodo de coleta das informagdes analisadas, demonstram que a critica ao carater de
homogeneizacdo da avaliacdo ndo é exclusiva da Sociologia, tampouco das Ciéncias Humanas, e que, apesar das
modificacOes realizadas nos parametros de avaliagdo de 2004 até o presente, essa questéo persiste.
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Por terem como objeto o mundo social, os especialistas do campo das Ciéncias Sociais
tém dificuldade para obter o reconhecimento da legitimidade do monopdlio do discurso sobre
esse objeto, tendo como concorrentes ndo apenas outros cientistas, mas os profissionais da
producdo simbolica, como jornalistas, politicos e escritores, além de outros agentes que
trabalham pela imposicdo de sua visdo do mundo social (Bourdieu, 1983; 2002).

Diferentemente de campos cientificos mais autbnomos, em que os produtores possuem
como Unicos clientes os seus pares-concorrentes, o campo das Ciéncias Sociais é mais
permeavel a poderes externos, abarcando ndo apenas conflitos propriamente cientificos,
caracterizados pela logica constitutiva das aquisicdes coletivas em termos de problemas,
métodos e teorias, mas também conflitos politicos de dimensé&o cientifica, confrontando agentes
cientificamente despreparados, representantes de interesses politicos, religiosos e econémicos
(Bourdieu, 2002; 2004b).

Ainda que esta pesquisa ndo tenha por objeto as relagdes de poder internas 8 CAPESY,
podemos inferir que as Ciéncias Humanas tendem a ocupar posi¢cdes dominadas nessas
relacBes. Possuem, dessa forma, maiores dificuldades para justificar socialmente sua existéncia,
garantir o reconhecimento do monopdlio de seu saber, obter os recursos financeiros e estruturais
necessarios a sua producao, e para defender sua capacidade de autodeterminacdo perante as
investidas de distintos setores sociais, sobretudo diante da I6gica gerencialista que comanda o
Estado neoliberal, cujo principal critério para investir é a rentabilidade, provocando restri¢des
orcamentarias para as producdes cientificas que ndo sdo consideradas lucrativas.

Nesse contexto, ganha relevo a critica dos entrevistados acerca da desigualdade de
condicBes que os programas de pés-graduacdo possuem para competir pelas notas mais
elevadas da avaliacdo, cuja posse acarreta maior financiamento e, por consequéncia, melhores
condicdes de trabalho, producéo e divulgacdo cientificas para docentes e discentes.

A CAPES regulamenta e garante 0s recursos para a pos-graduacdo por intermédio do
Programa de Exceléncia Académica (PROEX), responsavel pelos programas detentores das
notas 6 e 7, e do Programa de Apoio a Pos-Graduacdo (PROAP), voltado para aqueles que estéo

nos estratos mais baixos de classificacdo, entre as notas 3 e 5.

17 Lucidio Bianchetti ¢ Valdemar Sguissardi, na apresentacdo da obra “Dilemas da pos-graduacdo: gestdo e
avaliacdo” (2009) defendem a importancia de estudos que tenham tais relagdes como objeto, ao abordarem que
“Tornou-se quase rotineiro criticar a CAPES em termos genéricos, como se ela fosse um todo organico, sem
conflitos. No entanto, faz-se necessario avangar ou superar essa perspectiva de analise focalizando um dos setores
dessa instituicdo que vem granjeando poder e condigdes de manter-se acima de qualquer outro setor e até da prépria
direcdo da CAPES. Faz-se aqui referéncia ao CTC [Conselho Técnico Cientifico], uma instancia que tem sido
analisada na proporg¢do inversa de seu poder” (p.6).
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O PROAP ¢ voltado para proporcionar as melhores condi¢fes para a formagédo de
recursos humanos pelos cursos de pds-graduacdo atendidos e para o aprofundamento dos
conhecimentos produzidos por eles. O objetivo do PROEX é manter o padrao de qualidade dos
programas de pos-graduacdo que tiveram notas 6 e 7 em pelo menos duas avaliagdes
consecutivas, buscando atender de forma mais adequada suas necessidades e especificidades.
Esse programa restringe seu atendimento a um méaximo de 7% dos programas reconhecidos
pela CAPES, de forma que o sistema de distribuicdo de bolsas é organizado para favorecer 0s
chamados “centros de exceléncia”, associando o volume de incentivos aos resultados da
avaliacdo (Durham, 2005).

Luis exemplificou essa desigualdade ao falar sobre sua experiéncia como coordenador
do programa de p6s-graduacdo em Antropologia da UNICAMP, comparando as demandas de
trabalho dos docentes vinculados ao programa, cuja nota na época era 6, as condi¢bes do
programa oferecido pelo Museu Nacional, da Universidade Federal do Rio de Janeiro, que tinha
nota 7.

Eu, na UNICAMP, fui chefe do departamento, fui também chefe do programa
de Antropologia, e o que tinha que fazer era o relatorio trienal para a CAPES,
e participar das reunides da CAPES em Brasilia que tratavam, entre outras
coisas, dos critérios de avalia¢do. E ai ficou claro o seguinte, que havia um
peso nessas reunides desse Conselho de cursos de pos-graduacdo, de
programas que tinham uma classificacdo maxima, nota 7, e que tinham
também um peso muito grande na detengdo dos critérios. Entdo, olha a
diferenca, a UNICAMP, nesse tempo programa tinha nota 6 e queria passar
para 7, mas estava competindo com o Museu Nacional, com a Universidade
Federal do Rio Grande do Sul, e com a Universidade Federal de Brasilia, que
tinham nota 7. E ai tem um problema, na escala, no escalonamento que vai de
3 a7, vocé ndo pode ter muito 7, tem que ter uma proporcionalidade, entdo
para subir um, fica muito complicado, vocé tem que baixar outro. E ai o que
acontecia? O Museu Nacional, pra dar um exemplo, s6 da curso de pos-
graduacdo, e tinha um turno s6. Na UNICAMP nés davamos cursos de pos-
graduacdo, mestrado, doutorado, de graduacéo, para todas as disciplinas, para
0s cursos de Ciéncias Sociais, que inclui o pessoal que vai para a politica, para
a historia, para tudo, e dava aulas também no periodo noturno. Entéo, eu
sempre dei curso noturno, diurno, de graduacdo e pés-graduacdo, e essa
atividade ndo contava como produtividade. Quer dizer, vocé ganhava um
pontinho a mais, mas o curso que ndo tinha nada disso ndo perdia nenhum
ponto. Quer dizer, vocé estava competindo em condi¢cBes muito desiguais
(Luis).

Essa desigualdade de condicGes entre 0os programas, para que possam atender aos
requisitos para pontuacéo, e com isso obter mais verbas, também foi percebida por José em sua
experiéncia como coordenador do PPGCS-UNESP/MAR. E, assim como Luis, ele abordou na
entrevista as tensdes relativas a definicdo dos critérios de avaliagdo, e as disputas entre

representantes de programas em posicoes diversas na escala de notas.
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Olha, também ali ha, e houve, muitas disputas, que eu constatei quando era
coordenador. Participei de reuniGes presenciais, que essas realmente sdo
eficazes, de dois dias na sede da CAPES em Brasilia. Entdo, ha uma disputa
danada, porque ha aquele pessoal dos programas mais frageis, claro, eles tém
que defender o seu, falam "Olha, isso € pouco democréatico, nds temos
dificuldade financeira, ndo dé4 para acatar tudo que estd sendo exigido”. E
normal isso. Agora, aqueles programas consolidados h& décadas, que tém
muito dinheiro, eles falam “Nao, ndo pode ser assim”. E uma coisa de “puxa”.
[gesticula com as duas maos, com cada uma fazendo forca para um lado,
como um cabo de guerra] Quer dizer, alguns falam “N&o, vamos relativizar
isso, ndo ha condicdo do professor de uma universidade recente, no interior,
cumprir essas tarefas, ¢ impossivel, € invidvel”. E os outros puxam para cima
(José).

Segundo Bourdieu (1983), no campo cientifico sdo travadas lutas em torno do valor dos
produtos e da autoridade dos cientistas, tornando a definicdo legitima da ciéncia uma das
principais apostas em jogo, e fazendo com que 0s agentes que determinam 0s principios
legitimos de hierarquizacdo do campo sejam, ao mesmo tempo, participantes interessados nos
desdobramentos dessa categorizagdo. Assim, “as reivindicacfes de legitimidade tiram sua
legitimidade da forca relativa dos grupos cujos interesses elas exprimem” (Bourdieu, 1983, p.
130), sendo os dominantes aqueles capazes de impor uma definicdo de ciéncia mais préxima
daquela que realizam.

Embora a pertenca a programas de pos-graduacdo mais bem avaliados ndo constitua o
unico fundamento da distribuicdo de poder no interior do campo académico, a relevancia desse
fator para a obtencdo de diferentes espécies de recursos pelos programas e pesquisadores faz
com que as disputas em torno da definicdo dos critérios de classificacdo e hierarquizacdo para
a area de Sociologia seja de substancial importancia, tanto para aqueles que ocupam posicGes
dominantes, quanto para os que estdo em posi¢cdes dominadas, segundo esses mesmos critérios.

O peso dos agentes que ocupam essas posicdes, no entanto, é bastante desigual,
conforme percebido por Luis. Enquanto os dominantes possuem condi¢6es de demarcar a forma
legitima de participacdo e as regras do jogo cientifico, predispondo-se a defender a manutencéo
dos principios que contribuem para seu posicionamento nas relagdes de poder, os competidores
em posi¢oes dominadas, apesar de se manifestarem contrariamente a configuragdo assumida
atualmente por tais diretrizes, ndo podem ignorar o direcionamento da avaliacdo dos programas,
pois, como afirma Murilo em relacdo ao PPGS-UNICAMP, a CAPES “[...] ndo direciona, mas
ela estd presente. E impossivel ndo estar. Se vocé ndo publicar em revista A, vocé ndo tem
bolsa, vocé ndo tem bolsa produtividade...” (Murilo).

Ao tratarmos da influéncia da CAPES para a orienta¢do dos programas estudados, ndo

depreendemos que haja uma relacdo de determinacdo entre essa instancia de avaliagdo e as
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decisbes coletivamente assumidas pelos professores-pesquisadores que 0s compdem, e
tampouco que exista unanimidade a respeito de como responder aos imperativos colocados por
ela, mas que, assim como afirma Lucidio Bianchetti (2008, p.145-146) a respeito da influéncia
da CAPES para os programas de pés-graduacdo em educacdo, na area de Sociologia, a
instituicdo também “esta induzindo a maneira como se organiza, como funciona, como fazemos
a p6s-graduagdo hoje”, limitando a autonomia de seus professores-pesquisadores, pois “muito
do que fazemos, o fazemos desta forma, ou encerrados nesta forma, porque ndo temos liberdade
de fazer de outra”.

Contudo, ainda que estejam submetidos as mesmas regras, os diferentes programas e
seus participantes ocupam posi¢des diversas no espaco social, sendo distintamente afetados
pelas pressdes resultantes da avaliacdo, tanto material quanto simbolicamente, como
exemplificam as situacdes do PPGS-USP e do PPGCS-UNESP/AR.

Como apresentado na secao anterior desta tese, 0s cursos de mestrado e doutorado do
PPGS-USP foram criados no inicio da década de 1970, e estavam no estrato mais elevado de
avaliacdo da CAPES em 1996, quando os niveis eram divididos em A, B, C e D. O programa
manteve a nota mais elevada de 1998 a 2014, no “Modelo CAPES de Avaliagao”, e passou a
ter nota 6 na Ultima avaliacdo quadrienal, em 2017.

Ao tratar do peso da nota na avaliacdo da CAPES para o a tomada de decisdes
internamente a esse programa, Carolina, que possui experiéncia como coordenadora da pés-

graduacdo, afirmou que

Tem um peso decisivo. E decisivo... A gente ndo faz absolutamente tudo por
causa da avaliacdo ndo, tem coisas que a gente administra apesar da avaliagdo
da CAPES. Mas tem um peso decisivo. Os coordenadores de pds-graduacdo
sabem disso, que na verdade a forma como a CAPES avalia direciona o que
0s programas vdo fazer, e 0 nosso programa, digamos assim, é menos
direciondvel que um programa menor, porque € um programa enorme, [...]
mas eu diria que 0 peso é decisivo, a gente esta discutindo varias coisas que
tém a ver com a avaliacdo da CAPES para implementar no programa. Entéo,
é bem determinante (Carolina).

Dessa forma, devido a importancia institucional que a CAPES adquiriu historicamente
para a pos-graduacdo brasileira, sobretudo por meios de suas funcbes de financiamento e
avaliacdo do setor, embora seus parametros de avaliacdo ndo sejam 0s Unicos motores das
decisbes empreendidas pelos participantes dos programas, eles tornam-se cruciais para seu
direcionamento, interferindo diretamente nas estratégias dos agentes (individuos e instituicoes).
A estrutura do campo cientifico é definida pelo estado das relacfes de forga entre seus

participantes, de maneira que as estratégias das instituicbes em disputa pelos limitados recursos
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materiais e simbolicos, aos quais 0s estratos superiores da avaliacdo ddo acesso, s&o
comandadas pela estrutura da distribuicdo das diferentes formas de capital adquiridas nas lutas
anteriores e objetivada nestas instituicdes (Bourdieu, 1983). Ganham, assim, o carater de
estratégias visando a conservacdo do poder historicamente alcancado, ou de busca pela
aquisicdo de capital, econdmico e simbdlico, por meio desse sistema de gestdo cientifica.

No caso do PPGS-USP, apesar da queda da nota, a importancia historica do programa e
do curso de graduacdo em Ciéncias Sociais para a institucionalizacdo da area, assim como para
a constituicdo de um padrdo de carreira académica e profissional para os cientistas sociais do
pais, ndo depende do qualificativo conferido pela CAPES para ser reconhecida pelos
participantes do campo académico.

Conforme elucida Sergio Miceli (1989) ao tratar da institucionalizacdo das Ciéncias
Sociais no Brasil entre 1930 e 1964, a formacdo do novo corpo de especialistas da camada
intelectual, composto pelos cientistas sociais, encontrou em Sao Paulo, e mais particularmente
na USP, as condigdes para a instauracdo de uma hierarquia pautada em procedimentos,
exigéncias e critérios académicos para avaliacdo, titulacdo e promocdo de docentes e discentes,

vinculando-se a constituicdo de uma cultura académica.

A rigor s6 existiu uma vida académica na acepgao das experiéncias europeias
e norte-americana na Universidade de Sdo Paulo, entendendo-se por isso uma
atividade profissional permanente de docentes e pesquisadores em condigdes
de fazer da universidade o centro de sua vida pessoal (afetiva e profissional),
o lugar de suas realizagGes, 0 espago prioritario de sociabilidade, o horizonte
Gltimo de suas expectativas de melhoria social, a instancia decisiva de
reconhecimento do mérito cientifico e intelectual (Miceli, 1989, p. 86).

A USP foi crucial para que uma série de principios vinculados a atividade académica
dos cientistas sociais no pais se institucionalizasse, os quais permanecem influenciando sua
formagcdo e atividade profissional, sobretudo nas universidades publicas. Diante dessa condicao,
anota da CAPES adquire o sentido de um reforco simbdlico aos capitais detidos pela instituicdo
e por aqueles que fazem parte dela, tornando importante a detencdo da nota maxima pelo

programa, conforme abordado por Eduardo.

Eu acho que na nossa pratica é mais uma questdo de status, né? Ai a gente
sabe, é cientista social, vocé conhece o campo cientifico etc., e a verdade é
que é um programa histdrico, muito importante, que se ele teve nota maxima
e perdeu a nota maxima... Eu acho que de resto, eu te diria,[a queda da nota
na avaliagdo] mudou muito pouco a vida do programa, a quantidade de bolsas
e tal... Nao estou acompanhando agora, mas até onde eu pude acompanhar,
em termos concretos ndo mudou quase nada. Mas isso também importa, né?
O fato de que a gente era um programa que sempre teve nota maxima, e nesse
momento ndo tem. Eu acho que tem discrepancias muito grandes, eu sei que
tudo é complexo, mas veja, a gente tem esse paradoxo de que nas avaliagdes



193

internacionais com frequéncia a nossa avaliacdo € super boa, aparecemos acho
gue até em algum momento entre 0s cinquenta cursos mais importantes, e
somos nds, e no geral outros programas e cursos ndo aparecem, e a gente ndo
esta com nota méaxima, né? Entdo tem essas coisas que eu acho que num
programa como o nosso, bem estabilizado, com uma histéria grande, cria esse
incdmodo que eu acho que é até legal. Isso faz com que vocé nao fique parado
no mesmo lugar (Eduardo).

A forma como Eduardo se refere a queda da nota, apesar de representar uma percepcao
pessoal (de modo que ndo podemos avaliar em que medida houve impactos financeiros
significativos para o programa) é pertinente por possibilitar reflexdes sobre como se configuram
as pressbes da avaliacdo sobre instituicdes e programas de pds-graduacdo diferentemente
dotados de capitais, que disputam ndo apenas por autoridade cientifica, mas também pelos
escassos recursos financeiros que viabilizam o exercicio da atividade académica.

Assim, enquanto Eduardo se refere a essa pressdo como um incémodo, algo que
impulsiona a movimentacdo e a producdo dos docentes e do programa, destacando seu aspecto
simbolico, Mariana, que possui experiéncia de coordenacdo do PPGCS-UNESP/AR, ao falar
sobre a Plataforma Sucupira (o sistema utilizado para classificar a producdo cientifica dos
programas no formato de artigos), disse que “A plataforma, quando ela surgiu, ela era um
monstro, assim, uma cobra mesmo de sete cabecas, embora Sucupira seja 0 nome de uma planta,
né? Nao ¢ de uma cobra, mas para mim sempre veio a ideia de uma cobra na minha cabega”
(Mariana), demonstrando a preocupacao associada a avaliacdo do programa.

No caso do PPGCS-UNESP/AR, a queda da nota em 2010, passando de 5 para 4,
contribuiu para que as pressoes relativas a avaliacdo da CAPES adquirissem um carater urgente
e incontornavel, sobretudo por conta dos aspectos materiais resultantes da classificacdo do

programa, como detalhado por Mariana.

Entdo, a gente s6 quer condi¢des de trabalho, é isso, e a nota é que vai te dar
a condic&o de trabalho. Porque a gente gosta do que trabalha, eu estou falando
por mim, eu gosto do meu trabalho, eu gosto do que eu fago. [...] E assim, as
verbas, o recurso, porque no fundo é o que conta, né? E bolsa para aluno, é
recurso material, software para pesquisa, aluguel de licenca do software, isso
tudo custa, é diaria para trabalho de campo, diéria para circular o trabalho no
congresso, € isso que a gente quer. [...] porque quanto mais circular, melhor é
para a reflexdo que se desenvolve dentro do programa. O cara vai, traz
ideias... E organizar eventos para trazer gente para o programa. Isso, todo
mundo quer, sé que tem gente que pode fazer isso com mais condicGes e outros
com menos. Entdo, talvez a gente devesse comecar do zero de novo, todo
mundo esta na mesma condicdo, vamos dividir igualmente esse bolo aqui e
vocés que ja tém nota 6 e 7 ja tém a tarimba, entdo voces ja estdo na frente...
Porque o recurso é o que pega, né? Como € que vocé desenvolve um programa,
faz ele sair daquele lugar em que ele esta ali patinando, sem gastar grana?
(Mariana).
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Para 0 PPGCS-UNESP/AR, assim como para a maioria dos programas da &rea de
Sociologia, a obtencao de verbas que possibilitem a obtencdo de recursos materiais propicios a
realizacéo e a divulgacédo do trabalho cientifico passa, necessariamente, pela nota na avaliacao
da CAPES, provocando um circuito em que 0s programas mais bem estruturados, e com maior
dominio das normas da avaliacdo, tendem a permanecer nos estratos superiores, enquanto
aqueles mais fragilizados prosseguem com maiores dificuldades para se consolidar.

Como abordamos na segunda secdo desta tese, estabelece-se nesse sistema a
institucionalizagdo do “efeito Mateus” (Merton, 2013), ao promover a concentragao de recursos
financeiros e a valorizagdo académica de programas que ja sdo reconhecidos, e contribuir para
tornar dificil a ascensdo e o financiamento para aqueles que possuem as menores notas, e que
representam a maioria dos programas.

E interessante observar, porém, que apesar das diferencas entre 0 PPGS-USP e o
PPGCS-UNESP/AR, e de seus efeitos para os integrantes dos programas, as falas de Mariana
e Eduardo demonstram que os dois partilham interesses relacionados a realizagdo e a divulgacao
do trabalho académico, e que conferem legitimidade ao sistema de avaliacdo, reconhecendo a
importancia da nota para 0s programas, embora possuam diversas criticas a CAPES.

Para Bourdieu (1992), a legitimidade de determinada ordem, seja religiosa, politica,
juridica ou cultural, é simultaneamente resultado das disputas anteriores travadas no campo, e
objeto em jogo entre 0s grupos interessados na autoridade sobre as instancias de legitimagéo,
como é o caso da CAPES no campo académico brasileiro. O reconhecimento das instancias de
legitimacdo pelos participantes do campo em que estas operam € perpassado por representacdes
e crencas compartilhadas por eles, que justificam a dominagdo estabelecida, tornando-a
aceitavel e possivelmente desejavel, em nome de definicbes supostamente universais dos
principios que regem o campo (Viana, 2017).

A legitimidade do sistema de avaliagdo junto a chamada “comunidade académica”
sustenta-se no reconhecimento atribuido por seus participantes ao aparato institucional e aos
agentes que a realizam, cujo poder € outorgado “por procuragao” pelo Estado, que como
tratamos na segunda se¢do da tese, € o detentor por exceléncia do poder simbolico, sendo a
instancia responsavel pelas taxas de cdmbio entre as diferentes formas de capital, e por sua
reproducéo, a qual se da principalmente através do sistema de ensino (Bourdieu, 2014).

Por meio da socializacdo operada pelas diversas instituicdes sociais que compdem este
sistema, do qual fazem parte o ensino superior e a pés-graduacdo, o Estado inculca,

indiretamente, uma série de disposicGes e de percepgdes, de esquemas praticos e mentais, que



195

predispdem os agentes submetidos a esse processo a reconhecerem a autoridade das instituicoes
e dos representantes estatais (Bourdieu, 2014).

Desse modo, os membros do campo académico, que passaram por uma longa formacéo
junto a instituicdes escolares, ainda que possuam diversas criticas ao Estado, a politica cientifica
nacional, a CAPES, e aos responsaveis pela realizacdo da avaliacdo da pos-graduacéo, tendem
a reconhecer a legitimidade das classificagdes e das hierarquizagbes que resultam desta
avaliacdo, de tal forma que a atribuicdo de notas aos programas se configura, no campo
académico brasileiro, como um ato de autoridade, um rito de instituicdo, que com base nesse
reconhecimento, exerce eficacia simbdlica sobre o espaco social (Bourdieu, 2008a).

Ao classificar os programas — e, por extensdo, seus integrantes —, a avaliagdo institui
uma espécie de nomeacao, tracando um limite entre os participantes dos diferentes estratos que,
além de implicar consequéncias objetivas e materiais, abrangendo questBes orcamentarias e
impactando as condigdes de trabalho dos docentes, contribui significativamente para estruturar
a percepcéo dos professores-pesquisadores sobre si mesmos, seus pares, as instituicbes em que
atuam, e a producéo e divulgacao cientificas (Bourdieu, 2008a).

Assim, por meio do reconhecimento dessa nomeacdo, associada aos dispositivos de
controle que a realizam e supervisionam, a CAPES regulamenta institucional e
burocraticamente o sistema de pds-graduacao no pais. A crenca em seus principios de avalia¢do
torna-se uma dimensdo interna ao campo académico e a area de Sociologia, transformando-se
em uma espécie de senso comum entre os docentes, e fundamentando, explicita ou
implicitamente, seus parametros de apreciacdo do trabalho intelectual (Ortiz, 2008), conforme

problematizado por Francisco.

Hoje em dia esta muito marcado, sobretudo pra nova geracao, qual é a nota do
programa em que vocé trabalha. Agora, a nota do programa em que vocé
trabalha ndo tem uma relagdo direta com aquilo que vocé faz. Uma vez eu
disse isso quando eu publiguei meu livro sobre as ciéncias sociais, no debate
tinha uma colega que era muito metida na parte de CAPES, CNPQ, e ela ficou
chateada. Mas eu disse a ela “Veja, quando eu escrevo um trabalho, meu
trabalho pode ser bom ou ruim, e 0 meu programa pode ter [nota] 7 ou 3. A
nota do meu programa nio diz nada sobre o meu trabalho”. E importante ter
isso [em mente]. Agora, o problema é que as pessoas agora com curriculo
Lattes, [...] até estudante tem curriculo Lattes... Isso significa que essas
dimensfes institucionais agora estabelecem uma distingdo, como diz o
Bourdieu, burocratico institucional das pessoas. Nao é porque eu trabalho no
programa sete que meu trabalho individual € bom, é importante ter claro isso.
Se 0 meu trabalho é bom é porque ele é bom. Ou ele € ruim, ele é mediano,
mas nao € por causa do meu programa, esse tipo de coisa. Entdo, nessa selecdo
existe um conjunto de distor¢des que que nao tém o menor sentido, sdo
distor¢des que tém um sentido burocratico institucional (Francisco).
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De acordo com Maria Luisa Schmidt (2011), a avaliagcdo académica institui hierarquias
entre &reas de conhecimento, instituicdes, programas e linhas de pesquisa, a partir de critérios
autolegitimados, que orientam a distribuicdo de recursos e promovem 0 concerto entre
adaptacdo e controle, de modo que o controle exercido pelos dispositivos de avaliacdo cria uma
determinada realidade de trabalho académico, a qual os professores-pesquisadores buscam se
adequar em busca de uma boa avaliagdo para si e para 0s programas de que participam.

A avaliacdo da pds-graduacédo pela CAPES, nesse sentido, pode ser compreendida como
um conjunto de procedimentos, parametros e praticas que representam a concepc¢do dominante
de trabalho cientifico presente no campo académico brasileiro atualmente, a qual tende a ser
legitimada por seus participantes, perpassando suas reflexdes e expectativas em relacdo aos
programas em que atuam, € sua compreensao sobre o que € necessario aceitar para “estar no

jogo”, como dito por Mariana.

Porque para vocé estar no jogo vocé precisa incorporar essas regras do jogo
gue ndo sdo regras, que nem sempre sao muito palataveis né? [ri] Elas sdo
regras duras para jogar esse jogo que se tornou a vida universitaria. [...] Para
mirar no 5, a gente precisa estar neste jogo, € para isso vocé tem que fazer...
é um pouco deixar que a CAPES, que ndo sao eles, somos nés também, né?
Mas é também um pouco eles, € muito louca essa relagdo, um amigo meu fala
assim: “S&o os pares que sdo impares” [ri]. Entdo sdo 0s nossos pares que sdo
muito impares [ri]. Enfim, esses pares e impares interferem direto nas coisas
gue vocé faz, quando vocé esta de verdade sabendo das regras e querendo
jogar um pouguinho (Mariana).

Ao se referir aos campos sociais pela metafora do jogo, Bourdieu (2001a) esclarece que,
ao mesmo tempo em que o envolvimento dos agentes nas disputas relativas ao campo produz o
interesse pelo jogo, é necessario, para que eles invistam no campo, que sejam capazes de
vislumbrar o futuro provavel advindo desses investimentos. Tal envolvimento, por outro lado,
s0 € possivel por conta da formacéo de um habitus e da aquisicéo de capitais capazes de garantir
aos agentes, em certa medida, a obtencdo das formas de lucros (materiais e/ou simbolicos)
especificos do campo em questao.

E por isso que para Bourdieu (2001a) os ocupantes de posi¢des dominadas contribuem
para a manutencao das relagdes de dominag¢do, nao sob a forma de uma “servidao voluntaria”
ou de uma acdo plenamente deliberada, mas como efeito dos esquemas de percepcdo que
constituem o habitus do grupo, tornando os agentes sensiveis a determinadas manifestacGes
simbolicas. Assim, a capacidade de reconhecer os constrangimentos advindos da avaliagéo &,
também, derivada do envolvimento com o campo académico e da forma como estdo

configuradas as relagdes de poder interna e externamente a ele nesse momento historico.
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Esse reconhecimento faz com que a influéncia da CAPES sobre os programas de pos-
graduacdo ndo ocorra somente a partir de instancias extrinsecas a eles, sendo interiorizada por

seus membros, como demonstra a fala de Antonio.

SO que a pds, existe uma pressdao que assim, sabe aquela coisa da violéncia
simbdlica do Bourdieu? Que é uma pressao, ela aparece, mas ela ndo esta bem
explicita? Entdo existe uma coisa, que é a historia da produtividade, que se
vocé ndo cumprir a métrica do programa, vocé acaba saindo... E ¢é engragado,
a universidade ela tem... VVocé fica numa situacdo muito ruim, porque parece
que o improdutivo é aquele que ndo trabalha. Entdo, na verdade ha uma
pressdo, que nos ¢ imposta, que ndo ¢ uma coisa assim “Olha, ¢ o reitor que
esta fazendo isso”, ndo necessariamente ¢ isso. E uma coisa meio velada, e
essa situacdo velada acaba te impondo numa pressao (Anténio).

O conceito de violéncia simbdlica na obra bourdieusiana é empregado para analisar as
formas de dominacéo que conquistam a adesdo dos dominados sem o emprego de forca fisica,
exercendo-se na esfera das significacdes conferidas por eles ao mundo social. Trata-se de uma
“violéncia oculta, que opera prioritariamente na e pela linguagem e, mais geralmente, na e pela
representacdo, pressupondo o irreconhecimento da violéncia que a engendrou e o
reconhecimento dos principios em nome dos quais é exercida” (Mauger, 2017, p. 360).

Nesse contexto, as relacdes entre os professores-pesquisadores que compdem 0sS
programas influem diretamente na forma como eles se organizam para responder as demandas
e enfrentar as pressdes colocadas pelo sistema de avaliacdo. Os docentes podem se dispor a
trabalhar coletivamente com vistas a fazer adequacdes para atender as recomendacfes da
CAPES, conforme dito por Sara a respeito do PPGCS-UNICAMP; e podem colaborar para
minimizar o sofrimento causado pela sobrecarga de trabalho, como mencionado por Vinicius

sobre o programa de pds-graduacao em Ciéncia Politica da UNICAMP, onde ele atua.

[A avaliagdo] Sempre era recebida e analisada de modo coletivo. Toda
avaliacdo era discutida nos departamentos ou nos conselhos para tomar
decisdes. Por exemplo, “Tem um desequilibrio no numero de orientandos?
Tem um desequilibrio nimero de publicagcdes? Como que a gente pode ajustar
isso?” Entdo, nunca foi uma deciséo particular, individual, isso nunca foi. Era
sempre uma decisdo do conselho, do departamento, do programa... Ouvindo
os participantes, os envolvidos, os professores, e tentando resolver... “Fluxo
de aluno, td demorando muito pra formar. Como ¢ que a gente faz?”. Era
deciséo do programa, nunca € uma decisao de um professor. Porque o que esta
sendo avaliado ndo é o professor, mas é o programa, né? Com a contribuigo
de cada um que tem que fazer, se necessario, suas adequacdes (Sara).

A gente fala que a vida no departamento tem todas as coisas ruins do
casamento e [ndo tem] as coisas boas, né? [ri] Vocé passa 10, 20, 30 anos com
as mesmas pessoas, entdo, é dificil. Se vocé ndo consegue construir no teu
departamento, no teu programa, uma relagdo minimamente de solidariedade
académica, se a competitividade for a tonica... Poxa, assim, fica muito dificil.
E as pessoas ficam doentes, as pessoas sofrem. Ficam ansiosas, sofrem, ndo



198

dormem, trabalham, assim, pra além da conta, né? Entdo eu nao sei se vocé
tem ouvido isso, mas pelo menos na nossa area nds temos conseguido
trabalhar nessa pegada mais coletiva, sabe? (Vinicius).

A percepcdo de Vinicius sobre os problemas resultantes da competitividade para as
relacbes entre os docentes, que incluem diversas formas de adoecimento psiquico, vao ao
encontro aos dados da pesquisa que deu origem ao livro “Trabalho intensificado nas federais:
pOs-graduacgdo e produtivismo académico” (Sguissardi; Silva Janior, 2009), em que foram
entrevistados docentes de sete instituigdes federais de ensino superior.

Ao discutirem esses dados, Eduardo Pinto e Silva e Jodo dos Reis Silva Janior (2010)
destacam a percepc¢do, pela maioria dos entrevistados, de que haveria uma deterioracdo das
relacBes de trabalho na universidade publica, acompanhada da intensificacéo e da precarizacao
do trabalho dos professores-pesquisadores.

Devido a concorréncia por recursos financeiros, e a vinculagdo entre a concessao destes
e as notas dos programas, as relacdes de trabalho tendem a se tornar mais empobrecidas e
distanciadas, sendo permeadas pelas diretrizes de avaliagdo da CAPES. Os autores empregam
o termo “sociabilidade produtiva” para qualificar essas relagdes, que engendram uma falsa
solidariedade, estando a importancia do trabalho coletivo subsumida a critérios de uma pratica
avaliativa “heteronoma e competitiva” (Silva Janior; Silva, 2010, p. 227), que transforma esse
tipo de trabalho em um instrumento para a manuten¢do ou a conquista de ganhos individuais.

Esse distanciamento nas relagdes de trabalho é particularmente sentido por aqueles que
ocupam a coordenacdo de programas de po6s-graduacdo. Lucidio Bianchetti, referindo-se ao
sentimento que muitas vezes se apossou dele no exercicio da coordenagdo do programa de pos-
graduacdo em Educacdo da Universidade Federal de Santa Catarina, e nas reunides do Férum
de Coordenadores de Programas de POs-Graduagdo em Educagdo (Forpred), diz que “‘O
coordenador é um solitario’. No programa, sobressai-se na funcdo de cobrar. Ante a CAPES e
as Pro-Reitorias, é cobrado. Entre colegas, uma vez que estamos sempre preocupados,
pressionados, apressados, sequer conseguimos ser solidarios” (Bianchetti, 2009, p.65).

O coordenador precisa lidar com o dilema, apontado por Bianchetti e Sguissardi (2009),
de como ajustar o desempenho dos papeéis de pesquisador/intelectual com as atribuigdes da
coordenacdo, que com o predominio do paradigma de formacdo de pesquisadores pela pds-
graduacéo, abarca funcGes gerenciais, administrativas e avaliativas. Nessa conjuntura, torna-se
sua incumbéncia primordial garantir o cumprimento das normas e do Regimento do programa,
das determinacGes normativas e estatutarias da universidade, e das exigéncias provenientes da
CAPES.
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O coordenador enfrenta uma série de questdes burocraticas e gerenciais que precisa
resolver, além das demandas académicas e pedagdgicas que continuam a fazer parte de suas
responsabilidades. Vale ressaltar que o exercicio dessa fungdo ndo o isenta das atividades que

jarealizava antes.

Enfim, ndo h& como escapar: ele precisa continuar cuidando da sua vida de
professor, de pesquisador, bem como do seu engajamento no/com o seu grupo
de pesquisa e, cumulativamente, responsabilizar-se pela vida administrativa e
gerencial do Programa. Ao cumprir o que precisa ser feito, manter-se-4 em dia
com o que se prescreve para ele, embora sejam grandes as possibilidade de vir
a pagar um caro tributo a sua satde. Ao ndo cumprir, a divida material e
simbdlica ser4d contraida com a sua vida profissional e com a
comunidade cientifica (Bianchetti, 2009, p. 81).

Nesta pesquisa, as falas dos entrevistados sobre o desempenho da funcdo de
coordenador da pds-graduacdo corroboram as reflexdes de Lucidio Bianchetti e Valdemar
Sguissardi (2009), referindo-se a coordenacdo da pos-graduagdo como algo “custoso”
(Eduardo), e como “o cargo mais penoso que existe” (Mariana). Em seus relatos, os docentes
destacaram a sobrecarga advinda da natureza administrativa e burocratica desse trabalho, e a
complexidade do acompanhamento das normativas, editais, e prazos da CAPES, das Pro-
Reitorias, e das associacOes e sociedades cientificas, além de sua divulgacdo e da cobranga com
relacdo ao corpo docente e discente do programa.

Outro aspecto relevante associado ao cargo € a situacdo do coordenador na hierarquia
institucional, que o coloca em uma posicao “sanduichada”, “achatada” (Bianchetti, 2009, p. 77)
em relacdo a CAPES e a Pré-Reitoria, de um lado, e aos docentes e discentes do programa, de
outro. Nessa relagdo extremamente verticalizada, cabe ao coordenador do programa repassar as
exigéncias do orgdo financiador e da Prd-Reitoria a “base da piramide”, organizando a acdo
conjunta dos professores-pesquisadores e dos pés-graduandos que participam do programa,
para garantir a execucdo da politica de Estado/governo e da politica universitaria (Bianchetti,
2009).

A necessidade de execucdo dos ditames da CAPES e da Pro-Reitoria se baseia na
autoridade dessas instancias, no "saber do poder ou no poder do saber" (Bianchetti, 2009, p.
73), contudo, ao se manifestar nas cobrancas feitas pelo coordenador aos colegas, mobiliza
intersubjetividades que podem operar como impulsionadores ou dificultadores para o

cumprimento de prescri¢des e para a implementagéo de acles estratégicas. Como dito por José,

Vocé tem uma pressao de cima, da CAPES e da Reitoria, porque a Reitoria é
pressionada de alguma maneira pela CAPES. Afinal, quem é a dona do
dinheiro? E o governo, é a CAPES. Todo o sistema de p6s-graduacéo é uma
iniciativa governamental, da CAPES, sdo eles que decidem. Quer dizer, com



200

isso sobra para a Reitoria cumprir o papel dela, tentar fazer o melhor possivel,
e depois vai para a cabeca do coordenador. Ora, o0 coordenador que esta ali
embaixo, vamos dizer que ele é o sargento da coisa, ele tem pressao dos
colegas, do lado, e dos alunos que querem mais bolsas, querem mais prazos,
guerem mais isso, querem mais aquilo, entdo sao todas as demandas, razoaveis
ou ndo. H& demandas e mais demandas, entdo ha pressédo por todo lado. A vida
do coordenador ndo € nada boa [...] Um colega que foi coordenador aqui diz
gue as pessoas ainda atravessam a rua quando veem ele, encontram ele pelo
caminho [ri]. Vocé fica muito antipatico, porque o sujeito é obrigado a fazer
coisas antipaticas (José).

A diade avaliagdo-financiamento opera como um importante mecanismo indutor para
0s programas de pds-graduacdo, principalmente diante da reducdo or¢camentéria que afeta o
setor de C&T e a area de Ciéncias Humanas, no modelo de governo gerencialista e neoliberal,
possibilitando pouca liberdade de acdo aos coordenadores diante das pressdes relatadas, o que
ocasiona frequentes situacfes de confronto, com efeitos pessoais e coletivos.

Além de contendas com colegas, como as que foram citadas na entrevista por José, o
exercicio do cargo de coordenador da pds-graduacdo comumente abrange conflitos entre as
responsabilidades institucionais e as convicgdes pessoais dos docentes que 0 ocupam, cOmo
exemplificado pelo depoimento de um ex-coordenador de programa de poés-graduacdo em
Educacéo, em entrevista a Lucidio Bianchetti e Ana Maria Netto Machado.

Eu, como intelectual, como pesquisador, penso que 0 importante é a
consisténcia, a relevancia, a contribuicdo que o teu trabalho traz. E acho que
produzir pesquisa em educagdo ndo € um trabalho de fabrica, um trabalho em
série, onde todos produzem regularmente, no mesmo tempo, a mesma
quantidade. Agora, como coordenador, eu tinha que deixar até certo ponto de
lado essas minhas convicgOes e pensar que, na funcéo, tinha que zelar para
gue o programa fosse bem avaliado e tivesse 0 maior nimero de bolsas que
posse possivel. Entdo, isso é muito, € muito penoso (grifos dos autores)
(Bianchetti; Sguissardi, 2009, p. 6).

Embora a CAPES avalie os programas, e ndo o0s professores-pesquisadores
separadamente, 0 processo leva em conta as contribui¢des individuais dos docentes e discentes
que os compbem, sendo os beneficios ou sangdes resultantes da avaliacdo também
coletivizados. Como consequéncia, José Silvério Baia Horta (2009) identifica a implantacéo de
diversas mudangas internamente aos programas, tais como a proibigdo do ingresso de poés-
graduandos que ndo fossem bolsistas, a fim de reduzir o tempo médio de titulacdo dos alunos,
e a incorporacéo de regras rigidas para o credenciamento e re/descredenciamento dos docentes,
com o intuito de atender as exigéncias da CAPES e das ComissGes de Avaliagdo, mesmo se
essa acdo acarretasse prejuizos para a formagéo dos discentes.

Tais situacdes, relatadas por coordenadores de programas de pds-graduacdo ao

preencherem o “Coleta CAPES” de 2004, convergem com as narrativas de Antonio e José sobre
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as disputas que ocorreram internamente ao PPGCS-UNESP/MAR no quadriénio 2017-2020, a

respeito do descredenciamento de docentes, como estratégia para elevar a nota do programa,

que era 4.

Particularmente neste tltimo mandato meu, pensei “Nos temos tudo para subir
de nota. O que nods temos que fazer? Cortar gente”. Temos que cortar um
monte de gente, porque ndo produz. Néo significa que ndo trabalha, é
diferente, entendeu? Para o perfil exigido para o programa de pés-graduacdo
ndo contempla, ndo significa que essas pessoas nao levam a sério o trabalho.
Trabalham. Trabalham e fazem bem outras coisas, essas ndo fazem.
Entrevistadora: Eles ndo pontuam para o programa.

José: N&o pontuam para o programa, pelo contrario, como gera uma média,
derruba a média, derruba o programa. Bom, ai resolveram fazer o qué?
Derrubar o coordenador, né? [ri] Ai, derrubou-se o coordenador, mas o
programa ndo sobe. Entdo, as pessoas estdo um pouco convictas de gue nds
vamos ficar nisso mesmo. Agora, ndo sobe a nota, significa que néo recebe
bolsa, e a essa altura 0 nimero de estudantes em condicdo para fazer pés-
graduacdo, ai é efeito da pandemia, diminuiu muito. O nivel caiu muito,
inclusive na graduacéo (José).

Entdo, aqui, o0 que aconteceu... Existem duas correntes ai, uma que acha que o
programa tem que... Porque assim, o programa sempre foi [nota] quatro, e tem
um pessoal que acha que tem que ficar nesse quatro e ndo tem que tirar
ninguém do programa, tem que incorporar as pessoas. Porque o problema
maior ndo é ter um grande nimero de professores, é a publicacdo, entdo tem
que ver como ¢ que esses caras resolvem isso e tal... E tem um outro grupo
que acha que tem que tirar... [descredenciar professores] SO que nunca teve
forca dentro do programa para fazer isso. Entdo, aqui a situacdo é um pouco
diferente, ha uma politica da coordenagdo que a0 mesmo tempo ndo segue 0s
critérios [da CAPES]. Mas ndo segue 0s critérios porgue ndo caiu a nota ainda,
no dia em que cair a nota, vai seguir. Porque nao depende... Vocé pode até ter
um processo politico, de fazer resisténcia, mas isso vem de cima, da CAPES
(Antonio).

O PPGCS-UNESP/MAR comecou com o mestrado em 1999, e em 2006 foi criado o

doutorado em Ciéncias Sociais. Entre 1999 e 2001 a nota do programa era 3, tendo subido para

4 em 2004, e mantendo-se a mesma até o momento. Esse estrato de avaliacdo, conforme

expusemos na secdao anterior, agrega a maioria dos programas na area de Sociologia,

correspondendo a 39% do total, e a 44% dos programas da regido sudeste (Coordenacao de
Aperfeicoamento de Pessoal de Nivel Superior, 2019a), de modo que o PPGCS-UNESP/MAR

ndo ocupa uma posicdo de destaque em relacéo a area ou ao campo académico.

A situacdo do programa é significativa, pois elucida que embora seja patente a

importancia da CAPES para o sistema de pos-graduacéo brasileiro, assim como a consequente

influéncia que esta instancia de avaliacdo e fomento exerce sobre os programas de pos-

graduacdo, sua autoridade ndo é exclusiva, e tampouco absoluta, com relacdo ao

direcionamento dos programas.
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Conforme os relatos de José e Antdnio demonstram, os departamentos, conselhos e
comissdes que agregam docentes e discentes dos programas de pds-graduacdo também sdo
espacos de concorréncia entre agentes diferentemente dotados de diversas formas de capital,
interessados no jogo académico e em suas formas especificas de lucro, e cujas estratégias
variam conforme suas trajetOrias e as posi¢des que ocupam nesses espacos € no campo
académico.

De acordo com Bourdieu (2001b), para compreender uma instituicdo deve-se levar em
consideracdo as posicGes que seus participantes e dirigentes ocupam no campo, sendo que
alguns deles encontram na pertenga a essa instituicdo, e na defesa de interesses comuns,
recursos que nao obteriam pelas leis de funcionamento do campo cientifico. Nesse sentido, a
pertenca dos professores-pesquisadores, seja ao grupo contrario, seja ao grupo favoravel ao
descredenciamento de docentes, ndo deve ser compreendida puramente como resisténcia ou
como adesdo aos critérios de avaliagdo do “Modelo CAPES de pos-graduacao”, sendo suas
préticas e posicionamentos entendidas como estratégias, no sentido bourdieusiano do termo,
diante dos conflitos simultaneamente epistemoldgicos e politicos relativos ao campo cientifico
(Bourdieu, 1983).

E importante ressaltar que, conforme percebido por Antonio e José, embora existam
disputas e discordancias entre os professores-pesquisadores do PPGCS-UNESP/MAR quanto
ao atendimento dos critérios da CAPES, esta segue sendo o0 &mbito regulador da p6s-graduacéo,
de modo que ha prejuizos financeiros decorrentes da manutencéo da nota do programa, como a
limitacdo do nimero de bolsas para os pos-graduandos, acarretando restri¢coes e adversidades
para a producdo e a divulgacao cientificas pelos docentes e discentes que o compdem. A adesao
aos parametros de avaliacdo e a busca por atendé-los, por outro lado, ndo é garantia do aumento
das notas dos programas, devido as desigualdades abordadas anteriormente, e a tendéncia de
que elas sejam reforcadas pelos proprios mecanismos da avaliacao.

Conforme demonstram as percepg¢des dos entrevistados sobre os programas de pés-
graduacdo em Sociologia e Ciéncias Sociais das universidades estaduais paulistas, as diferentes
instituicOes e programas ndo sdo igualmente afetados pelas pressdes e inducbes decorrentes do
sistema de avaliacdo da pds-graduacdo pela CAPES, respondendo distintivamente a elas
conforme sua trajetoria histérica; o volume e a estrutura do capital que acumularam
institucionalmente; as posi¢des ocupadas no campo académico, e na classificacdo do sistema
de avaliagéo; e as relacOes e disputas de poder internamente a cada programa, entre outros

fatores.
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A desigualdade entre as instituicGes e programas, contudo, ndo € o unico fator relevante
para a desigualdade de condi¢6es de enfrentamento as pressdes pelo exercicio do produtivismo
académico pelos docentes desses programas. Conforme as analises estatisticas expostas na
quarta secdo desta tese, e as experiéncias relatadas pelos entrevistados, além da pertenca ao
programa de pos-graduacéo, ha outros elementos que influenciam significativamente a relacéo
dos docentes com essas pressdes, como o0 seu periodo de formacdo e de ingresso na carreira
académica; o desempenho do cargo de coordenador da pds-graduacao; e a detencdo de capitais
de poder e prestigio cientifico no campo académico (Bourdieu, 2011). Tais influéncias sao
analisadas a seguir, ao tratarmos dos efeitos da avaliagdo da CAPES sobre as praticas
académico-cientificas dos entrevistados

5.5 As implicacgdes do atual modelo de avaliacdo da CAPES para as praticas académico-
cientificas e para os significados atribuidos a seu trabalho pelos professores-pesquisadores
entrevistados

Em suas andlises socioldgicas sobre os campos simbdlicos, Bourdieu (2004b; 2006;
2011) buscou romper com a viséo substancialista, que considera um autor ou uma obra em si
mesmos, e com a visdo estruturalista, que considera somente os determinantes sociais das
producdes. Para ele, as relagdes sociais que permeiam a realizacdo da obra séo determinantes,
assim como a posi¢do ocupada por seu criador no campo simbolico de que faz parte, posto as
linhas de forca do espaco social se exercerem diferencialmente sobre os agentes conforme essas
posicdes, a semelhanca do que ocorre com as particulas em um campo magnético (Lima, 2010).

Para Bourdieu (2008a, p. 115) é preciso que a analise mantenha unidas

as relacOes de forcas objetivas, materiais e simbolicas, e 0s esquemas praticos
(isto &, implicitos, confusos e mais ou menos contraditdrios) gragas aos quais
0s agentes classificam os demais agentes e aferem tanto sua posicdo nestas
relacbes objetivas como, a0 mesmo tempo, as estratégias simbdlicas de
apresentacao e representacdo de si com que se opdem as classificacOes e as
representacdes (deles mesmos) que os outros lhes impdem.

Desse modo, a compreensdo das praticas dos agentes que participam do campo
académico demanda que a analise relacione suas estratégias cientificas, por exemplo, a
publicacdo de suas pesquisas prioritariamente atraves de artigos em periddicos, ou no formato
de livros; as posigdes que estes ocupam no espaco social, determinadas pelo peso relativo das
diferentes formas de capital que adquiriram ao longo de suas trajetérias académicas (Bourdieu,
1983).
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Tais posicOes definem, em cada estado do campo, as chances objetivas de lucro e as
estratégias coerentes de investimento'®, de modo que para interpretar as relages entre as
praticas académico-cientificas dos entrevistados e as pressdes advindas da avaliacdo da pds-
graduacdo pela CAPES, é necessario retomarmos suas trajetorias e os elementos de capital
relevantes para as posi¢Oes ocupadas, tendo em consideracdo que para Bourdieu (1983, p. 136)
“toda carreira se define fundamentalmente pela posi¢ao que ela ocupa na estrutura do sistema
de carreiras possiveis”.

No processo de institucionalizacdo do sistema de pos-graduacdo brasileiro, conforme
abordamos anteriormente, a implantagao do “Modelo CAPES de avalia¢do”, na segunda metade
da década de 1990, representa um ponto de inflexdo, alterando a estrutura, o tempo de duracéo,
e as prioridades de formacao desse seguimento de ensino; vinculando os resultados da avaliacdo
ao financiamento desigual dos programas; prescrevendo determinadas formas de atuacdo
cientifica com base em pardmetros pretensamente objetivos de julgamento, associados ao
desenvolvimento da bibliometria e da cientometria; e acarretando a indugdo a divulgacéo de
conhecimentos através de artigos em revistas cientificas qualificadas, tanto em virtude dos
critérios de avaliacdo, quanto do ritmo de producdo exigido, que dificulta a escrita de livros
autorais (Baumgarten, 2004; Bianchetti; Valle, 2014; Ortiz, 2008; Nicolau Netto, 2019).

Esse conjunto de altera¢des incidiu diretamente sobre o “sistema de carreiras possiveis”
no que diz respeito a carreira académica dos professores-pesquisadores. Representando, assim,
uma completa reconfiguracdo da pos-graduacdo no pais que, por meio da acdo de diversos
mecanismos associados, correlaciona o atendimento aos critérios de avaliacdo estabelecidos, 0
acesso a maiores niveis de financiamento, e o estabelecimento de um “nome proprio” no campo
académico brasileiro (Catani; Hey, 2010).

Isso significa que ha diferencas significativas entre tornar-se professor-pesquisador, e
progredir academicamente, no contexto posterior a implantacao e a consolidacdo do modelo de
gestdo cientifica expresso pelo “Modelo CAPES de avaliagdo”, e fazé-lo mediante as condic¢des
existentes ao longo de fases anteriores do processo de institucionalizacdo da pds-graduacao no
pais, como é o caso dos docentes entrevistados que finalizaram o doutorado entre as décadas
de1970 e 1990.

18 Como tratamos no item 2.2, sobre a teoria da pratica bourdieusiana, para 0 autor a nocdo de estratégia ndo é
vinculada a busca por metas calculadas antecipadamente, mas ao desenvolvimento de “linhas de a¢do” guiadas,
em sentido pratico, conforme regularidades e padrfes enraizados em contextos sociais e historicos, que possuem
na maior ou menor conformidade entre habitus e campo a explicagéo de seu éxito (Seidl, 2017).
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A diversidade de condicdes sociais objetivas vinculadas a realizacdo do trabalho como
professor-pesquisador ndo é o uUnico fator relevante para a compreensdo das relacdes dos
entrevistados com as pressdes pelo produtivismo académico, assim como de suas praticas
académico-cientificas. Contudo, as alteragdes explicitas e implicitas nas regras do “jogo
académico” advindas dessas mudangas sdo cruciais para essa compreensdo, € vinculam-se a
coexisténcia de professores-pesquisadores, no estado atual do campo académico, cuja trajetoria
é representativa de paradigmas diversos de carreira académica.

A seguir, analisamos sociologicamente as praticas académico-cientificas dos docentes
entrevistados, divididos em dois grupos, conforme seu periodo de formacéo e de ingresso na
carreira académica, e o grau de influéncia exercido pelas determinacGes da CAPES sobre seu
trabalho pessoal. Nessas analises, relacionamos suas praticas académico-cientificas a sua
trajetéria académica, a posicao dos programas de pos-graduacdo em que atuam no espaco
social, e aos capitais que detém e que os posicionam em relagao aos pares-concorrentes no atual

estado do campo académico.

5.5.1 Autonomia académica e capital simbdlico: desafios e perspectivas fora do escopo da
avaliacdo da CAPES

Analisamos, a seguir, as praticas académico-cientificas de Luis, Francisco, Murilo, José
e Sara, professores-pesquisadores que ingressaram como docentes concursados em
universidades publicas entre as décadas de 1970 e 1990, e que atualmente se encontram
aposentados ou relativamente préximos da aposentadoria. Embora haja diferencas entre as
posicdes que eles ocupam no campo académico, vinculadas a posse diferencial de capital
cientifico, em sua quantidade e estrutura, — 0 que ocasiona desigualdades quanto as relacdes
que estabelecem com as pressbes advindas da CAPES —, esse grupo de entrevistados
caracteriza-se pelo peso secundario que as exigéncias dessa instancia de avaliagdo exercem no
direcionamento de suas préaticas académico-cientificas, conforme demonstramos a seguir.

Ao tratar do que chamou de sua “politica de publicagdo e colaboracdo com outras
pessoas”, Luis relatou que desde o término do doutorado, em 1992, ele trabalha junto a projetos
de criacdo de reservas extrativistas em parceria com povos tradicionais, COmo seringueiros,
caicaras e ribeirinhos.

Nessas atividades, preocupou-se com o reconhecimento dos moradores locais como
pesquisadores, 0 que o0 levou a apresentar projetos de pesquisa em editais de fomento de

diferentes orgédos de financiamento, como a FAPESP e o Ministério de Ciéncia e Tecnologia,
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em nome de associagdes formadas pelos povos tradicionais junto aos quais ele trabalhava,
atuando como uma espécie de assessor ou de coordenador cientifico. Essa pratica também é
seguida por seus orientandos e alunos, de modo que os ribeirinhos, seringueiros, e outros povos
da floresta, atuam como colaboradores em suas pesquisas, recebendo treinamento cientifico
junto a alunos da pds-graduacao, realizando pesquisas, escrevendo trabalhos como coautores e
apresentando-os em eventos cientificos, e compartilhando conhecimentos em reunides com
outros povos tradicionais.

Nessa politica de publicacao e de colaboracao se expressa, de forma pratica, a concep¢ao
de Luis acerca do que é a ciéncia — ou mais precisamente, as ciéncias —, de quem sdo 0s

pesquisadores, e do que é o trabalho cientifico, como demonstra o trecho a seguir.

Entdo tem isso, uma politica de inclusdo cientifica como pesquisadores,
autores e beneficiarios de recursos para a producdo cientifica integrada a
ciéncia tradicional. Para mim também € ciéncia. E quanto a questdo de
produtividade, espero gue isso seja também incluido, que esse tipo de visdo
seja incluida nos critérios de avaliagdo dessas agéncias, porque ndo se trata de
extensdo cultural. Extensdo cultural é assim: ‘“Nés vamos levar um
conhecimento para vocés, pobres coitados que estdo fora, vamos dar cursos,
ensinar, isso e aquilo”. Nao! Eles estdo trazendo conhecimento e estdo
produzindo conhecimento, em cooperacdo com o cientista da carreira, de
carreira universitaria...(Luis).

Esta concepc¢do de ciéncia difere da l6gica que fundamenta as operac@es de avaliacdo
presentes no sistema de pds-graduacdo, que compreendem o fazer cientifico de forma limitada
e positivista, como processo produtivo, cumulativo e linear, realizado por uma classe especifica
de cientistas (Baumgarten, 2004), e que abrange por meio da categoria de extens&o cultural,
conforme entendido por Luis, relacbes hierarquicas entre os pesquisadores e as comunidades,
e 0s saberes detidos por esses grupos.

Assim como na sua formacdo académica, em que superou a divisdo tradicional entre
Matematica e Ciéncias Humanas ao relacionar a Antropologia com teorias das Ciéncias Exatas,
Luis também rompe com o senso comum cientifico em suas préaticas académicas. Ele busca
inovar na producdo cientifica ao ampliar a compreensdo sobre 0s processos de pesquisa e
producdo na area.

A realizacdo de trabalhos que se fundamentam na troca de conhecimentos e na parceria
entre os cientistas de carreira universitaria e 0s pesquisadores que fazem parte de povos
tradicionais demanda que as agéncias de fomento que financiam as pesquisas considerem as
especificidades desse grupo de pesquisadores, através, por exemplo, da destinacdo de verbas
voltadas para a criacdo de centros de pesquisa nessas comunidades, equipando-as com 0S

instrumentos necessarios para a coleta e interpretacdo de dados, e a escrita de relatorios.
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Dessa maneira, Luis emprega o financiamento concedido pelo Estado para contribuir
com a construcdo de relacdes e praticas cientificas por seus alunos, orientandos e parceiros, que
ndo possuem como fundamento Gltimo o atendimento dos critérios preestabelecidos pelos
mecanismos de avaliacdo da pos-graduacdo. Conforme abordado por Bourdieu (2004b), por
essa via Luis serve-se do Estado para liberar-se de sua influéncia, aproveitando as garantias de
autonomia oferecidas ao campo académico para lutar contra as pressdes que o Estado exerce,
encontrando caminhos para agir de forma mais independente, e para intervir sobre ele.

Esta pratica ndo deve ser concebida, de acordo com a teoria bourdieusiana, como
resultado de atributos subjetivos ou de intengdes plenamente conscientes, 0 que remeteria a uma
concepcao substancialista e calculista de sujeito, discrepante da nogéo de agente presente na
obra de Bourdieu. Para o autor (Bourdieu, 2009), mesmo quando concebidas com vistas a um
objetivo futuro, as estratégias dos agentes tendem a reproduzir as condi¢des objetivas das quais
séo o produto, sendo determinadas pelas condi¢des passadas que engendraram 0S mecanismos
disposicionais presentes no habitus, os quais somente encontram sucesso no estado atual do
campo em que operam na medida em que suas estruturas séo semelhantes aquelas em que tais
mecanismos se constituiram.

O contexto de formacdo e de ingresso na carreira académica vivenciado por Luis entre
as décadas de 1970 e 1990, anterior ao advento e a hegemonia do padrdo quantitativista e
produtivista de gestdo cientifica no Brasil, e as condi¢Ges de constitui¢cdo do habitus cientifico-
académico engendradas por essa conjuntura e por sua atuacdo prolongada em outros espacos
de atuacdo, nos quais estabeleceu parcerias com Organizacdes Ndo Governamentais (ONGS)
ambientalistas, 6rgdos do governo e institui¢fes internacionais para a implantacdo das reservas
extrativistas, seguem contribuindo para a relagdo que ele mantém com o trabalho académico, e
para os significados que atribui ao “ser professor-pesquisador”, enquanto cientista social e
antropélogo.

A isso se alia sua condicédo atual de trabalho como professor aposentado vinculado ao
programa de pés-graduacdo em Antropologia da UNICAMP, instituicdo em que atuou desde a
criagédo do departamento de antropologia, contribuindo para seu reconhecimento junto aos pares
e para a pouca influéncia que as pressdes advindas da avaliacdo da CAPES exercem sobre 0
direcionamento de suas praticas académico-cientificas.

A trajetoria social de Francisco, desde antes do ingresso na carreira académica, pode ser
caracterizada pelos deslocamentos empreendidos por ele, ndo somente em relacdo ao espaco
geogréfico, mas sobretudo quanto as vivéncias junto a diferentes espacos sociais, como 0

internato da Escola Agréaria no interior paulista; o curso de Engenharia na Escola Politécnica, e
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as aulas nos cursos noturnos do Instituto de Filosofia da USP, em S&o Paulo; a graduagéo em
Sociologia na Universidade de Vincennes, e os trabalhos como pintor, gargcom, babé e colhedor
de uvas, na Franca; a atuacdo como professor temporario na Universidade de Louvain, na
Bélgica; o retorno ao Brasil e a docéncia na UFPB, na UFMG, na PUC e na UNICAMP; e as
atividades como professor visitante e convidado em universidades brasileiras, americanas e
europeias, ao longo de toda a sua carreira.

Tais deslocamentos sociais, que Francisco chama de “rupturas”, contribuem para a
constituicdo, ao longo de sua trajetdria, de uma atitude critica de distanciamento em relagéo aos
diferentes espacos sociais de que participa, ndo somente pelo contato com experiéncias e
referéncias institucionais, culturais e intelectuais diversas, mas por forjar frequentemente o
desencontro, o desajustamento, em maior ou menor grau, entre campo e habitus.

Principio mediador entre as praticas individuais e as condi¢des sociais de existéncia, 0

habitus é um

sistema de esquemas individuais, socialmente constituido de disposi¢des
estruturadas (no social) e estruturantes (nas mentes), adquirido nas e pelas
experiéncias praticas (em condi¢bes sociais especificas de existéncia),
constantemente orientado para fungbes e acfes do agir cotidiano (Setton,
2002, p. 63).

Assim, enquanto “subjetividade socializada” (Bourdieu apud Setton, 2002, p. 63), 0
habitus é engendrado e posto em pratica mediante o0 encontro com as conjunturas de
determinado campo, sendo um sistema aberto que estabelece uma relacéo dialética de adaptacéo
criativa — embora ndo necessariamente consciente — as diversas situacdes vivenciadas pelo
individuo, sendo incessantemente afetado por elas.

Como esclarecido por Bourdieu (2004a), a relacdo de ajustamento imediato entre
habitus e campo, dada pela afinidade entre as condic¢des sociais de engendramento do habitus
e as conjunturas presentes em dado campo, nao é a Unica possivel, apesar de ser a mais comum.
Nos casos em que ocorre a discrepancia entre os contextos de producéo e de operacéo do habitus
realiza-se 0 que o autor chama de efeito de hysteresis (Bourdieu; Passeron, 1992, p. 69), sendo
que as circunstancias sociais e historicas de desajuste entre estes contextos constituem, na obra
bourdieusiana, a principal fonte de mudanca social, como em sua anélise do sistema de ensino
superior francés por ocasido dos movimentos estudantis de maio de 1968 (Bourdieu, 2011).

Em relacdo as condutas individuais, a suspensdo das condi¢fes de compatibilidade entre
as disposicdes do habitus e as premissas do campo possibilitaria a substituicdo de condutas
naturalizadas, reprodutoras da doxa do espaco social, por uma atitude mais critica e reflexiva

quanto aos juizos que fundamentam a pratica, contribuindo para “a transmutacgéo da praxis em
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logos, a passagem do senso prético a elaboragdo discursiva e a consideracdo consciente de
alternativas de agdo” (Peters, 2013, p. 55).

No caso de Francisco, as sucessivas experiéncias de deslocamento vivenciadas ao longo
de sua trajetdria social contribuiram para a relacdo, simultaneamente proxima e critica, que ele
mantém com as instancias em que o trabalho intelectual se realiza, como universidades e
institutos de pesquisa, por compreender que, a0 mesmo tempo em que este trabalho possui uma
especificidade, necessitando desses espacos para efetivar-se, sua esséncia nao é dada por essas
instituicOes, ultrapassando-as. “Por isso essas discussdes institucionais, elas ao mesmo tempo
que s3o importantes, elas ndo sdo decisivas...” (Francisco).

Nesse sentido, em relacéo aos parametros e aos principios classificatorios que embasam
a avaliacdo da pos-graduacdo e do trabalho dos professores-pesquisadores pela CAPES, suas
criticas ndo se resumem aos aspectos técnicos desse modelo, mas direcionam-se, sobretudo, a
partilha da crenca, pelos membros do campo académico — principalmente pelas geracdes mais
jovens —, na legitimidade de tais principios como orientadores do trabalho intelectual. Francisco
denuncia uma atitude conformista que, segundo ele, seria prejudicial aqueles que assim

procedem, e ao desenvolvimento do préprio conhecimento.

No fundo o trabalho intelectual é muito individualizado, apesar de existirem
equipes de pesquisa, mas mesmo equipes de pessoas tém uma dimensado
artesanal muito forte, e essa dimensdo artesanal ela ndo coaduna muito bem
com exigéncias quantitativas, sobretudo. Como eu nunca acreditei muito
nisso, eu me dei bem, eu acho. Porque assim, o problema é que as pessoas, 0s
jovens ja ndo acreditam muito mais... [que podem romper com essas
exigéncias] Porque “Ah, ndo tenho tempo, tenho que fazer isso, tenho que
fazer aquilo”. Eu acho que em parte ¢ verdadeiro, mas em parte também acho
que as pessoas sao conformistas, ndo veem a vida com uma certa insatisfag&o.
Vocé tem que sair insatisfeito ou com as explicagdes ou com a sociedade, ndo
da para ser muito conformista. De certa forma acho que era isso que eu
pensava quando eu era jovem, mas isso me mantém ainda em pé (Francisco).

Assim, ao estabelecer relacbes com as instituicdes de avaliacdo, com as agéncias de
fomento a pesquisa, e com as diferentes instancias de divulgacéo do trabalho intelectual, como
eventos e periddicos cientificos, estas sdo tratadas por Francisco como instrumentos, dentre
outros, para a realizacdo deste trabalho, constituindo recursos importantes e legitimos, cuja
finalidade, porém, esta subsumida ao compromisso interno que ele assume para com a criagdo
intelectual, ndo constituindo fins em si mesmos, como demonstram as falas a seguir, sobre a

solicitacdo de verbas para pesquisas, e a publicacdo de artigos em revistas qualificadas.

E bom receber dinheiro. Mas o projeto mesmo, para ficar bom, vocé tem que
ter a ideia antes. Se vocé pede o dinheiro apenas para vocé entrar na maquina,
ganhar a bolsa de produtividade, ou entdo a bolsa X, a bolsa de n&o sei 0 qué,
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vocé fica perdido nisso, e isso tem fblego curto. Quero dizer, um dos
problemas principais hoje que eu vejo na universidade é isso, 0s estudos tém
félego curto. Porque vocé na verdade nao tem aquele motorzinho interno que
leva um certo tempo, na verdade ele demanda tempo e sofisticacdo, que
empurra vocé para frente, mas empurra também o conhecimento para frente,
acredito eu pelo menos (Francisco).

Eu ndo acredito muito nessa histéria de vocé publicar s6 para ter nota. N&o
acredito nisso. Vocé pode fazer isso de forma cinica algumas vezes, sei l4, o
programa esta tdo ruim que vocé fala “O gente, vamos fazer uma blitz aqui,
vamos escrever para a CAPES ndo abaixar mais a nota, ou subir a nota...”
Tudo bem, eu acho que faz parte da estratégia, ndo teria problema, até
participaria. [...] Ndo vejo problema, ndo tem moralismo em relacéo a isso.
Mas agora, vocé fazer a sua vida intelectual em cima disso € dificil, eu acho
que ai vocé se perde... (Francisco).

Conforme tratamos anteriormente, na subsecao 5.3, a posi¢éo ocupada por Francisco no
campo académico e no espago social das ciéncias sociais € marcada pela posse de um “nome
proprio”, relacionado a aquisigdo de capital cientifico de tipo puro por meio do reconhecimento
dos pares as suas contribuicdes para a sociologia brasileira, sendo que o capital de prestigio
cientifico, vinculado a sua experiéncia como professor convidado e como professor visitante
em diferentes universidades no exterior, a tradugdo de suas obras, e a posse de bolsa PQ 1A,
possui um peso importante na estrutura de seu capital cientifico (Bourdieu,2001b; 2011; Hey,
2008a; Deslandes; Maksud, 2019).

Desse modo, seu posicionamento no campo académico, aliado as experiéncias
sistematicas de deslocamento social ao longo de sua trajetoria académica, contribuem para a
realizacdo de sua autonomia intelectual individual, ndo somente como resisténcia as pressdes
externas ao campo académico, mas também no que diz respeito a ndo internalizacdo de
fundamentos e parametros burocratico-institucionais produtivistas, guiando suas estratégias e
praticas académico-cientificas, e a apreciacdo do trabalho de seus pares-concorrentes, por
principios criticos intrinsecamente ligados ao trabalho intelectual nas Ciéncias Sociais.

Assim como Francisco, Murilo ocupa uma posicdo reconhecida no campo académico e
na area de Sociologia/Ciéncias Sociais, caracterizada pelo predominio do capital cientifico
“puro”, notadamente pelos capitais de: poder cientifico (caracterizado pela participacdo em
grupos de pesquisa; pela assessoria a CAPES e a fundacOes de pesquisa estaduais; e pela
consultoria ao CNPQ); prestigio cientifico (marcado pelo recebimento de prémios de mérito
cientifico; e por experiéncias de docéncia e consultoria cientifica no exterior); e notoriedade
intelectual (assinalado pela composicéo de conselhos e do corpo editorial de revistas cientificas)
(Bourdieu, 2001b; 2011; Hey, 2008a; Deslandes; Maksud, 2019).
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Ao reconhecimento que possui no pais, somam-se as experiéncias como professor
visitante e conferencista em universidades da América do Norte, América do Sul, Europa e
Asia, e 0 alcance internacional de suas obras, por meio das tradugdes de artigos, capitulos e
livros para inglés, espanhol, alemédo, francés e italiano, em paises como Canada, Estados
Unidos, Inglaterra, Italia, Portugal, Holanda, Suica, Espanha, Argentina, Colémbia, Venezuela,
india e China.

Embora esse reconhecimento se manifeste institucionalmente por meio de simbolos
distintivos conferidos por agéncias de avaliacdo e fomento, como a CAPES e o0 CNPq (como a
posse de bolsa PQ 1C), que operam atualmente como instancias de consagragdo no campo
académico brasileiro (Nascimento, 2016; Victor, 2014), a edificacdo da carreira académica de
Murilo e a aquisicdo de propriedades eficientes nesse campo ocorreram, em grande medida, em
uma conjuntura diversa da que paulatinamente se instaurou a partir do fim da década de 1990.

Todo o periodo de formacdo académica de Murilo, da graduacdo (iniciada em 1972) até
o término do doutorado (em 1986), ocorreu antes da implantacdo do “Modelo CAPES de
avaliagdo”, assim como sua livre-docéncia, que foi defendida em 1994. Além disso, como
abordamos ao tratar de sua trajetéria académica, ele ingressou como docente na PUC pouco
apos a entrada no mestrado (em 1976), tornou-se docente efetivo na UNESP em 1979, enquanto
ainda cursava essa etapa da pés-graduacao, e ingressou ha UNICAMP em 1986, no mesmo ano
em que concluiu o doutorado, ministrando aulas na po6s-graduacdo em Sociologia dessa
universidade desde ent&o.

Quando o “Modelo CAPES de avaliagdo” foi implantado, em 1998, Murilo j& era
docente em universidades publicas hd mais de 20 anos, e dava aula na p6s-graduacdo ha 12
anos. Havia publicado um grande volume de livros, capitulos de livros, artigos em periddicos e
textos em jornais, englobando publicagdes de ampla circulagdo, como os jornais “Folha de Sao
Paulo” e “O Estado de Sao Paulo”, e jornais produzidos por diferentes sindicatos de
trabalhadores. Assim, seu posicionamento no campo académico e na area de Sociologia nesse
contexto, e a trajetoria social construida até entdo, contribuiram para que, mesmo com as
mudancas institucionais e as pressdes exercidas pelas instancias de avaliacdo, Murilo pudesse
“chegar a uma condicdo, que muitos dos meus colegas chegaram, porque nds tivemos absoluta
autonomia intelectual” (Murilo).

Atualmente, a0 mesmo tempo em que o capital simbolico que Murilo possui no campo
académico é reforcado pelo valor distintivo conferido por classificagdes institucionais como a
nota do programa de p6s-graduacdo em que atua, o estrato Qualis das revistas em que publica,

ou o nivel da bolsa de pesquisa em produtividade que detém, o reconhecimento de sua
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autoridade cientifica é partilnado pelas instancias e pelos agentes que empreendem essas
classificacbes. Desse modo, tende a ocorrer uma espécie de ciclo, em que a posicao que ele
ocupa no campo favorece o reforco de sua autoridade cientifica e o incremento de seu capital
junto ao campo, conforme a maxima bourdieusiana de que “O capital simbolico atrai o capital
simbdlico: o campo cientifico dé crédito aos que ja t€ém” (Bourdieu, 2001b, p. 81).

Essa condicéo contribui para que Murilo raramente precise fazer concessdes para obter
lucros simbdlicos no campo académico, de modo que, embora ele precise atender aos requisitos
oficiais presentes nos mecanismos de avaliacdo da producéo académica e da pos-graduacéo,
essa exigéncia ndo constitui um entrave a realizacdo de seus projetos pessoais de trabalho, ou
um condicionante para suas tomadas de decisdo, conforme demonstram as falas abaixo.

Entrevistadora: Na realizacdo das suas pesquisas, no seu fazer cientifico, o
modelo CAPES de avaliagdo tem algum tipo de influéncia?

Entrevistado: No meu caso? Nenhuma, hoje ndo... Porque se eles falarem
“Nao gostamos”, eu digo “Td4 bom”. Mas eu vou continuar falando na
Inglaterra, na Italia, em Portugal, na Alemanha, na Holanda, na India, na
China, nos Estados Unidos, em Cuba, no México, na Argentina... Mas isso
porque eu “estou mais para 14 do que para cd”, esta certo? Entdo eu posso
dizer... Ndo é que ndo tem absolutamente nada, quando eu mando um projeto

para 0 CNPqg eu levo em conta todo o enquadramento, [...] tenho que me
adequar as formas (Murilo).

Por exemplo, eu tenho bolsa produtividade. De repente, se eu me der conta
que eu ndo tenho nenhum artigo no Qualis nos Ultimos quatro anos, eu vou
dar um jeito de achar um e publicar (Murilo).

Se eu falar para vocé “Nao, eu ndo levo mais absolutamente em conta nunca”,
isso ndo é verdade. Mas em que proporcdo vocé leva isso em conta hoje?
Talvez cinco por cento, porque para mim ndo faz diferenca. Porque eu tenho
a sorte de colaborar com revistas, no conselho editorial, que reconhecem o
meu trabalho e que eu publico l& com muita tranquilidade, porque eu sei que
as revistas, o que elas gostam. Entdo, tem que ter essa abertura, eu gostaria
gue as revistas fossem mais plurais, mais abertas, mais generosas, menos
pautadas pela razdo instrumental, mais pautadas por um ideario de uma ciéncia
mais plural e mais livre. Mas isso € dificil porque onde essas revistas vao
conseguir dinheiro? Quem vai bancar? (Murilo).

Embora Murilo precise publicar suas pesquisas no formato de artigos em periddicos
bem qualificados pelo Qualis CAPES, por ser integrante do PPGS-UNICAMP e bolsista
produtividade em pesquisa, 0 dominio pratico das regras (explicitas e implicitas) da escrita
académica na area de Sociologia contribui para que o cumprimento dessas exigéncias nao
constitua um entrave a seu trabalho.

A ocupacdo de posi¢des dominantes em um campo social implica o dominio prético do
senso do jogo, da “arte” de antecipar suas tendéncias, que no caso do campo académico

relaciona-se, entre outros aspectos, aos temas, problemas, abordagens teoricas e lugares de
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publicacéo, possibilitando que os agentes cujos habitus sdo melhor ajustados ao campo joguem
com mais desenvoltura, por terem interiorizado o “senso da historia do jogo, no sentido do
futuro do jogo” (Bourdieu, 2004b, p. 28). Desse modo, quando Murilo diz que sabe do que as
revistas gostam e que publica com facilidade, isso ndo deve ser interpretado como uma agéo
deliberada e calculista com vistas a realizacdo desse objetivo, mas como resultado do encontro
entre disposic¢des vinculadas ao habitus académico-cientifico (resultantes da incorporacédo de
uma serie de postulados inscritos nesse campo) e situacdes objetivas em que essas disposicoes
sdo imprescindiveis (Bourdieu, 2004b; 2009).

As redes de contatos que estabeleceu ao longo da carreira, e a atuagdo junto a revistas
reconhecidas na area de Sociologia, como participante de seus conselhos editoriais, também
contribuem para o maior acesso de Murilo a espacos importantes de divulgacdo cientifica,
mesmo em um cenario em que a razdo instrumental faz parte do direcionamento dos periddicos
em virtude de sua necessidade de obterem financiamento, como dito por ele.

A atuacdo junto a revistas prestigiadas demonstra a mobilizacdo estratégica, isto €, de
modo pratico, do capital social possuido, o qual é interdependente do capital cientifico operante
no campo académico. A composicdo de redes de relacdes eficazes nesse espaco social demanda
que os agentes que as compdem se reconhecam como semelhantes, identificando a partilha de
caracteristicas relevantes segundo a illusio que rege esse campo, de tal modo que a constituicdo
de parcerias de trabalho, nesses moldes, implica o estabelecimento de obrigacBes duraveis
subjetivamente sentidas, que tendem a envolver sentimentos de reconhecimento e respeito entre
seus integrantes (Bourdieu, 2015).

Assim como o volume e a estrutura do capital cientifico obtido ao longo de sua trajetoria
académica contribuem para o reconhecimento atual de que Murilo desfruta no campo
académico, operando como capital simbolico e influenciando suas condi¢des objetivas de
producdo e divulgacdo cientificas, o capital social erigido durante sua carreira como professor-
pesquisador também é permeado por sua autoridade cientifica, e favorece a manutencéo de sua
posicao no estado atual do campo.

Desse modo, a postura critica que Murilo mantém com relagdo ao produtivismo
académico e a seus fundamentos filosoficos, politicos e econdmicos, enquanto sociélogo
marxista, pode efetivar-se com relativa facilidade em suas praticas académico-cientificas,
devido a sua trajetéria e a posicdo que ocupa no campo académico. Tais condi¢des ndo sao
partilhadas pela maioria dos agentes que participam deste campo, de tal modo que, mesmo
quando s&o criticos em relagdo a l6gica produtivista e neoliberal, eles ndo possuem as mesmas

possibilidades objetivas de resisténcia a elas.
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Assim como Murilo, José faz parte dos clusters de alta producéo e de alta produtividade
nos espacgos sociais construidos atraves da ACM para esta pesquisa, conforme demonstram as
Figuras 1 e 2, tendo publicado diversos livros, capitulos de livros, e artigos em periédicos ao
longo de sua carreira académica. Ingressou como professor-pesquisador na UNESP, na
Faculdade de Filosofia e Ciéncias de Marilia (FFC) em 1992, quando cursava o0 segundo ano
de doutorado, permanecendo durante toda a carreira nessa universidade, na qual ocupou fungdes
como: coordenador de departamento; coordenador e vice-coordenador de graduacdo;
coordenador e vice-coordenador de pos-graduacdo; membro da Comissdao da Verdade da
Associacdo de Docentes da UNESP (ADUNESP); presidente, vice-presidente e membro da
Diretoria da ADUNESP; membro da Comissdo Assessora de Ensino da FFC; representante dos
Grupos de Pesquisa junto a Comissdo Permanente de Pesquisa da FFC; presidente da Comissao
Permanente de Pesquisa da FFC; membro da Congregacdo da FFC; representante docente junto
a Camara Central de Pés-Graduacdo e Pesquisa da UNESP; e primeiro, segundo e terceiro
substituto do Diretor e Vice-Diretor da FFC, em diferentes mandatos.

Desse modo, seu capital cientifico no campo académico vincula-se significativamente
ao desempenho de funcBes administrativas e de gestdo em diferentes instancias da UNESP, que
se caracterizam pelo exercicio do poder temporal ou politico, associado a l6gica comunitéria e
a coordenacdo dos interesses comuns, por meio da ocupacdo de posi¢des importantes em
instituicdes cientificas, e da arbitragem com relacdo aos meios de producéo (contratos, créditos,
postos, etc.) e de reproducdo (poder de nomear e de fazer as carreiras) que essas instituicoes
conferem (Bourdieu 2001b; 2004b; 2011).

Atualmente José se considera “aposentado” das funcdes administrativas, exercendo
somente funcdes ligadas ao ensino e a pesquisa, como lecionar na graduacdo e na poés-
graduacdo, dar palestras, participar de bancas, fazer pareceres, organizar eventos e divulgar suas
pesquisas. Ao ser questionado sobre a pressao exercida pela CAPES sobre seu fazer cientifico,
e sobre a producdo e divulgacdo de suas investigacdes, agora que ndo ocupa cargos que
demandam que realize a gestéo institucional de pesquisas na UNESP, José explicou que ‘“Na
verdade, [essa pressdo] ndo é diretamente da CAPES, € algo relacionado ao programa. Para o
programa, eu tenho que produzir, e tenho que produzir em um determinado formato, porque
tem pontos” (José).

Os conhecimentos advindos da experiéncia de José como coordenador de pos-
graduacdo, representante docente na Camara Central de P6s-Graduacéo e Pesquisa da UNESP,
e presidente da Comissdo Permanente de Pesquisa da FFC, oferecem a ele uma compreenséo

mais profunda das demandas e constrangimentos institucionais exercidos pelas agéncias de
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financiamento e avaliacdo com relagdo a universidade e aos programas de po6s-graduacéo,
comparativamente aos docentes que ndo exerceram cargos de gestdo académica, e que
experimentam tais pressdes em um ambito mais restrito, vinculado ao programa de que
participam e a sua posi¢do no campo académico.

Essa compreensdo contribui para que atualmente José reconheca a necessidade de
“pontuar para o programa”, atendendo aos requisitos de avaliacao impostos pela CAPES, como

a publicacdo de artigos em revistas bem qualificadas segundo o Qualis.

Claro, o Qualis conta. Na verdade, eu resolvi dar mais valor para isso muito
recentemente, porque eu nunca dei a menor atengdo para isso, mas ndo faz
muita diferenca, porque vocé tem que pensar 0 seguinte: que revista é capaz
de aceitar. Entéo, eu dependo do perfil da revista. Por exemplo, aquilo que eu
escrevo, tem umas quatro ou cinco revistas pelo Brasil que sdo capazes de
aceitar. No geral vocé vai falar, mas tem 200 revistas...Ndo sei, estou
chutando. Alias, deve ter um monte mesmo para area de Ciéncias Sociais,
mas aquelas que sdo capazes de aceitar 0 que eu escrevo sao poucas, € ai vocé
torce para elas terem Qualis alto. Em geral, ndo tém. Entdo, onde que eu
consigo Qualis alto? No exterior (José).

Apesar de atuar em um programa de pds-graduacdo em Ciéncias Sociais que, portanto,
é avaliado segundo as normas e critérios da area de Sociologia, José é historiador, e afirma que
“Eu ndo faco sociologia”, de modo que “Por exemplo, em uma revista que se chame ‘revista de
sociologia’ eu vou ter dificuldade [de publicar]” (José). A isso se soma sua opcao teodrica pelo
marxismo, que, segundo ele, também dificulta o aceite de seus trabalhos por determinadas
revistas, fazendo com que o estrato de avalia¢do dos periddicos, embora seja reconhecido por
ele como importante, adquira uma relevancia secundéria na escolha dos periodicos para 0s quais

vai enviar suas producdes no Brasil.

No meu caso é explicito, como eu sou marxista, a minha formagéo é muito
clara, entdo é s6 ver aquilo que eu produzo, tenho que ver as revistas que tém
esse perfil. Ou pelo menos ndo sdo preconceituosas, tem revista que descarta
sO de ver o titulo, ou de ver o nome do autor. Ai tem revistas que vocé vé e
diz “Olha, nessa cabe” (José).

E possivel, desse modo, realizar um paralelo entre as condicdes de divulgagao cientifica
por meio de artigos detidas por Murilo e José. Embora ocupem posi¢des proximas nos espagos
sociais construidos nesta pesquisa por meio da ACM, a estrutura do capital cientifico que detém
no campo e diversa, o que implica a adocao de estratégias distintas para 0 cumprimento das
exigéncias colocadas pela CAPES a eles, que possuem em comum, também, o vinculo
institucional e a proximidade afetiva com os programas em que atuam, manifestada em diversos

momentos da entrevista.
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Enquanto o reconhecimento da autoridade cientifica de Murilo no campo académico e
no espaco social da Sociologia deposita-se sobre a posse de capital cientifico de tipo puro,
integrando os capitais de poder cientifico, de prestigio cientifico e de notoriedade intelectual,
ultrapassando os limites nacionais deste campo, e vinculando-se ao capital social que possui e
que facilita seu acesso a ambitos privilegiados de divulgacdo cientifica; o reconhecimento de
José vincula-se majoritariamente a posse de capital cientifico de tipo politico (Bourdieu 2001b;
2004b; 2011), circunscrevendo-se ao ambito institucional da UNESP, e somando-se a
particularidade de sua condicao de ser um historiador atuando no espaco social da Sociologia,
0 que dificulta seu acesso aos espagos de publicacdo valorizados na area, acarretando o envio
de artigos para revistas internacionais como estratégia de pontuacéo na avaliacdo do PPGCS-
UNESP/MAR pela CAPES.

Desse modo, apesar de afirmar que “[...] eu sempre fiz o que eu bem quis, fiz todas as
coisas que eu gostei, e quis fazer. Nesse aspecto eu ndo fiz nada contrariado, nada contrariado.
Isso ndo ¢ tao geral, hoje em dia talvez ndo seja mais assim” (José), e de ndo demonstrar a
incorporacdo dos parametros de avaliacdo da pos-graduacdo pela CAPES como principios
preponderantes na orientacdo de suas praticas académico-cientificas, a posicdo ocupada por
José no campo académico e os capitais relativos a ela, embora Ihe confiram certos beneficios,
ndo permitem que o cumprimento das exigéncias institucionais impostas ao PPGCS-
UNESP/MAR - e por intermédio deste, a seu proprio trabalho — seja realizado de modo
inteiramente desembaracado.

Sara cursou a graduacdo (1980-1983), os dois mestrados (1986-1987; 1984-1993), e o
doutorado (1993-1998) antes do inicio da vigéncia do “Modelo CAPES de avalia¢do”. Quando
este foi implantado, em 1998, ela ja era docente efetiva na UNICAMP desde 1994, e ministrava
aulas para a graduacdo em Ciéncias Sociais, apos ter lecionado na UEFS e na UFBA. De acordo
com seu curriculo Lattes, ela comecou a dar aulas para a pds-graduacdo em Antropologia Social
da UNICAMP em 2000, mantendo o vinculo com este programa atualmente, como professora
aposentada. No Lattes, ndo hd mencdo ao ano de inicio de sua atividade como docente no
PPGCS-UNICAMP.

Ao ser questionada sobre o peso da avaliacdo da CAPES em sua trajetdria e em seu fazer
cientifico, Sara respondeu que “Nunca pensei, porque assim, ldgico que a gente pensa, mas o
peso estd no coletivo. E assim que eu sempre senti, quer dizer, quando a gente recebe a
avaliacdo, o programa se senta, discute... Entdo nunca foi uma coisa assumida ou sentida

individualmente” (Sara).
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Apesar de possuir experiéncia como coordenadora de area do PPGCS-UNICAMP, e
como coordenadora do mestrado em Antropologia Social, Sara ndo se sente pressionada
diretamente pela avaliacdo da pds-graduacdo, por ndo a conceber de modo particularizado,
como uma espécie de afericdo de seu trabalho pessoal, mas como algo referente ao coletivo de
docentes envolvidos com 0 programa em que atua.

Nesse sentido, apesar de ndo se expressar nesses termos, podemos aproximar a relagéo
que ela mantém com a avaliacdo da CAPES das reflexdes empreendidas por Francisco. Ambos
reconhecem a importancia e a legitimidade dessa instancia de avaliacdo, mas ndo partilham da
crenga em sua legitimidade como ambito de qualificagéo do trabalho intelectual, de tal modo
que, no caso de Sara, as possiveis pressdes pelo produtivismo académico engendradas por esta
instancia ndo chegam a constituir questdes relevantes para seu trabalho pessoal. Sara pensa
sobre a CAPES, mas ndo no sentido de como a avaliacdo afeta a si mesma, e sim ao programa
de pos-graduacéo.

Essa relacdo vincula-se a seu contexto de formagéo e de atuacdo no campo académico,
assim como a sua posic¢éo atual como professora aposentada, de modo que a chancela conferida
indiretamente aos pesquisadores por meio de classificacdes realizadas pela CAPES, como a
nota do programa ou o Qualis das revistas cientificas, ndo constituem, para ela, fontes almejadas
de distin¢do em relacéo a seus pares, como demonstram as falas a seguir, em que Sara aborda
as raz0es para divulgar suas pesquisas, e a relevancia do Qualis na escolha dos periddicos para

0S quais envia seus artigos.

Uma pesquisa, ou um artigo, ou uma publicagdo, ele é resultado de uma
interlocucdo, de um campo de debate, entdo as nossas produgdes estdo
inseridas dentro de um campo de debate, e a gente publica se elas tém sentido
dentro desses campos de debate, né? [...] Mas tem outra coisa também, que eu
acho que é o compromisso que vocé tem... As nossas pesquisas sao feitas com
verba publica, entdo eu acho que é parte da restituicdo do que vocé recebeu,
vocé divulgar. Nossas pesquisas sdo financiadas, entdo a gente tem que
devolver isso em forma de conhecimento, e uma das maneiras de vocé
devolver isso em forma de conhecimento é publicar os resultados. E um
compromisso ético, moral e também académico-cientifico (Sara).

Eu acho que quem vé mesmo Qualis é iniciante. Eu acho que aluno que esta
saindo da pos-graduagdo, aluno que estid em pds-graduagdo, “Ai, professora,
eu quero publicar nessa revista”. Eu acho que isso ¢ uma preocupagdo maior
do jovem pesquisador, porque tem que fazer o seu curriculo. Eu, em geral,
envio artigos para as revistas que eu leio, que sdo as que eu conheco. Entéo,
ndo, para mim ndo, eu nunca me coloco essa questéo. As vezes eu nem sei
como ela é avaliada, depois eu fico tomando conhecimento. [...] Eu publico
onde eu leio, que eu sei que as pessoas que se interessam vao ler também
(Sara).
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Para Sara, a divulgacéo de suas pesquisas constitui uma forma de interlocucdo com seus
pares, isto &, com pesquisadores e estudantes que participam do campo de debates relativo a
disciplina, aos temas, e aos problemas constitutivos dessas pesquisas, compondo, também, uma
forma de retribuicdo do financiamento recebido, através da producdo de conhecimento. Essa
acdo ndo se orienta, desse modo, para “fazer seu curriculo”, posto que sua posi¢do no campo
académico e na instituicdo em que atua esta consolidada, de modo que nédo faz sentido, nessa
condicdo, o emprego de estratos de classifica¢do vinculados as revistas como fonte de aquisicdo
de capital cientifico.

Enquanto professora-pesquisadora atuante na pés-graduacdo, Sara partilha da illusio
presente no campo académico e segue envolvida com o “jogo”, participando de suas disputas e
investindo nesse espaco social, de modo que a irrelevancia do Qualis na escolha de seus lugares
de publicacdo néo significa indiferenca para com esses espagos.

De acordo com Bourdieu (1983), a medida em que aumentam o0s recursos cientificos
acumulados, e a autonomia do campo cientifico, cresce a tendéncia de que o grupo capaz de
conferir reconhecimento aos cientistas se restrinja aos proprios participantes do campo. Desse
modo, a concorréncia por autoridade cientifica possui como especificidade o fato de que
somente 0s agentes detentores do habitus académico-cientifico, dotados de mecanismos
comuns de compreensdo “técnica” e de apreciagdo simbolica da obra, sdo capazes de lhe
conferir valor.

Na busca pela obtencdo dessa forma particular de capital simbolico que € a autoridade
cientifica, ndo basta que 0s agentes em disputa se diferenciem dos cientistas que os precederam,
sendo necessario que suas pesquisas sejam reconhecidas, segundo os critérios especificos do
campo, reverberando e interferindo nas reflexGes cientificas realizadas por seus pares-
concorrentes, incorporando-se ao dialogo presente no “campo de debates” referido por Sara
(Bourdieu, 1983).

Desse modo, ao divulgar suas pesquisas, Sara busca debater com esses pares, com quem
partilha interesses e referéncias em comum, manifestos por meio da leitura e da publicagdo em
um mesmo conjunto de periddicos cientificos. Nesse didlogo, travado a partir de sua posicao
como professora-pesquisadora aposentada e estabelecida no campo, Sara ndo reconhece a
CAPES, e os signos distintivos que ela atribui, como mediadores de suas relacGes e de suas
disputas nesse espago social, como tende a ocorrer com o0s professores-pesquisadores
“Iniciantes”, que precisam “fazer seu curriculo” em um contexto no qual a ascensao na carreira
académica abarca, necessariamente, a avaliacdo da pds-graduacdo pela CAPES, como

apresentamos a seguir.
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5.5.2 Dependéncia e implicagdes diretas: os efeitos do modelo de avaliacdo da CAPES nas

praticas e percepcdes académicas

Analisamos, aqui, as praticas académico-cientificas de Rodolfo, Antbnio, Eduardo,
Vinicius, Mariana, e Carolina, que ingressaram como docentes concursados em universidades
publicas entre as décadas de 1990 e 2010, e cuja ascensao na carreira académica demanda a
aquisicao de lucros simbdlicos vinculados as classificac6es atribuidas pela CAPES e por outros
6rgdos de avaliacdo e fomento, como o CNPqg e as FAPs. Essa condi¢do contribui para a
submissdo desses docentes as normas de avaliagdo, levando-os a orientarem (em maior ou
menor grau) suas estratégias de producdo e suas praticas académico-cientificas conforme os
critérios avaliativos desses orgdos de fomento, os quais influenciam suas decisdes com relacédo
a periodicidade, ao formato, ao idioma e ao veiculo de publicacdo de suas pesquisas.

Conforme apresentamos na terceira se¢do da tese, historicamente a CAPES possui um
papel central no sistema de C&T, sendo atualmente responsavel pelo credenciamento, pela
avaliacdo, e pelo financiamento dos programas de pos-graduacdo do pais. Os professores-
pesquisadores vinculados a pos-graduacdo, desse modo, mesmo quando sao criticos em relacdo
a concepgdo de ciéncia e aos parametros de avaliacdo desse 6rgdo, precisam cumprir suas
exigéncias para manterem o vinculo, o que pode acarretar discrepancias entre o que gostariam
de fazer e o que, de certa forma, se sentem obrigados a fazer (Silva Junior; Silva, 2010).

Rodolfo cursou a graduacdo em Ciéncias Politicas e Sociais (1985-1988) na Fundacéo
Escola de Sociologia e Politica de Séo Paulo, e fez 0 mestrado (1993-1995) e o doutorado
(1996-2000) em Ciéncias Sociais na Pontificia Universidade Catolica de Séo Paulo, atuando
como docente em uma faculdade particular antes de ingressar na Faculdade de Filosofia e
Ciéncias da UNESP, em Marilia, em 2004, em que continua lecionando na graduacdo em
Ciéncias Sociais e no PPGCS-UNESP/MAR.

Quando solicitado a falar sobre a influéncia da CAPES em seu fazer cientifico, Rodolfo
abordou sua filiagdo tedrica ao marxismo, que constitui ndo somente o embasamento de suas
pesquisas e producdes cientificas, mas também a fundamentacgdo politica de suas opinides e

condutas, permeando suas decisfes académicas, conforme exposto a seguir.

[A CAPES] Néo tem [influéncia], mas por outros motivos que eu falei, porque
eu tenho uma opcdo politica. As minhas decisdes, nesse sentido, sdo de
natureza politica, né? Nao que os outros ndo tenham, mas é o seguinte, aqui
eu assumo isso e sei 0 prego que eu Vou pagar por isso, entdo eu ndo me sinto
vitima em hipdtese alguma, é uma coisa consciente. [...] Se for fazer uma
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opgéo em termos académicos, termos meramente académicos, do que promete
uma carreira académica promissora, ai certamente eu ndo faria essas op¢oes,
porque elas ndo oferecem uma carreira promissora (Rodolfo).

Embora a autoridade cientifica de Rodolfo possa ser reconhecida na faculdade em que
leciona e em sua &rea tematica, o professor ndo ocupa uma posicdo dominante no campo
académico, ndo sendo detentor de simbolos distintivos conferidos por instancias de
consagragao, os quais no atual “sistema de carreiras possiveis” (Bourdieu, 1983) configuram
uma “carreira academicamente promissora”.

Essa condicao faz com que sua atuacdo como docente na pos-graduacdo seja essencial
para que Rodolfo obtenha recursos para a realizacdo de suas pesquisas, posto a aquisi¢éo
individual de financiamento por outros 6rgaos de fomento, como o CNPq e as FAPs, envolver
a competi¢do com outros pesquisadores, e 0 atendimento a critérios de avaliagcdo que valorizam
um perfil de producéo contrério a suas opcées politicas.

Antes de comecar a lecionar na pés-graduacao, Rodolfo esteve em uma condicdo que
ele chama de “limbo académico”, caracterizada pela dificuldade de obter bolsas para suas
pesquisas cientificas, de modo que, apesar de possuir criticas veementes aos critérios de
avaliacdo da pos-graduacéao pela CAPES, sua permanéncia no PPGCS-UNESP/MAR esta, em
certa medida, condicionada ao atendimento das determinacdes desse 6rgao.

Desse modo, apesar de afirmar que a CAPES néo influencia seu trabalho pessoal,
Rodolfo reconhece a necessidade de publicar periodicamente suas pesquisas, para atender aos
parametros de avaliacdo da pds-graduacdo, e relatou a articulacdo que tem feito, nos ultimos
anos, entre o trabalho de escrita de um livro autoral, resultante de sua tese de livre-docéncia, e
a publicacdo, no formato de capitulos de livros, de trés dos textos que compordo essa obra,

conforme ele explica a seguir.

Por exemplo, eu comecei a entrevista dizendo que eu estou trabalhando na
minha tese de livre-docéncia que eu defendi no ano passado. Veja, por
exemplo, que do ponto de vista da CAPES isso ja é um absurdo. Eu defendi a
tese de livre docéncia ano passado, 22 anos depois de defender o doutorado.
Agora, essa tese é composta de quatro ensaios, trés deles eu publiquei como
capitulos de livro antes de colocar na tese. Na tese eles j& foram revisados,
ampliados, ndo sdo mera reproducdo da publicacdo. Por qué? Porque eu ndo
posso ficar quatro anos desenvolvendo um tema sem publicar, entendeu?
Porque algum burocrata vai olhar e dizer, e quando eu digo algum burocrata,
eu ndo estou falando de funcionario técnico-administrativo, ndo... Estou
falando de professor mesmo, professor-pesquisador. Algum burocrata vai
olhar e falar “Esse professor aqui ¢ improdutivo, tem que tirar da carreira. Isso
nao pode, como vai ficar quatro anos sem publicar?”” Entdo, por uma questao
de imposicao do sistema de avaliacdo, acabo publicando artigos e capitulos de
livro (Rodolfo).
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Assim como Rodolfo, Anténio é docente do PPGCS-UNESP/MAR. Ele cursou a
graduacdo em Ciéncias Sociais (1997-2001), o mestrado em Educacdo Escolar (2001-2003), e
o doutorado em Educacéao Escolar (2005-2009) na UNESP, e comecou a lecionar na graduacgéo
em Ciéncias Sociais da FFC em 2011, e no programa de p6s-graduacdo em 2018. Apesar de ser
0 Unico entrevistado a iniciar sua formacao académica na graduagéo no contexto de implantagéo
do “Modelo CAPES de avaliagdo”, suas praticas académico-cientificas ndo demonstram ser
orientadas prioritariamente pelos critérios de avaliacdo da p6s-graduacao, conforme indicam as
posicdes que ele ocupa na ACM Producéo (Figura 1) e na ACM Produtividade (Figura 2), que
0 situam nos clusters de baixa producéo e de baixa produtividade.

Apesar de atuar como docente na pds-graduacdo, de reconhecer a importancia da
CAPES, e de constatar a imposicdo de seus critérios avaliativos aos professores-pesquisadores
do PPGCS-UNESP/MAR, os investimentos de Anténio no campo académico nao se
direcionam preponderantemente para a aquisi¢ao de autoridade cientifica por meio do trabalho
na pds-graduacdo. Desse modo, embora ele leve em conta a qualificacéo das revistas no Qualis
ao definir para quais enviard seus artigos, principalmente quando tem “um texto mais razoavel”
(Antbnio), ndo considera que a classificacdo dos periddicos em estratos superiores seja um

critério soberano em suas decisfes. Como explica no trecho a seguir,

Eu ndo vou ficar me guiando por isso, mas tem gente que se guia. E também,
assim, uma coisa € ver isso nos programas de Ciéncias Sociais, Sociologia e
Ciéncias Sociais. Do ponto de vista geral, pelo que eu vejo 0s outros
programas aqui [na FFC de Marilia], que aqui tem programa nota 7, ndo é bem
assim ndo. Eu conhe¢o muita gente aqui que é de esquerda e tal, mas ndo deixa
de olhar as coisas, né? [...] Eu ndo me guio muito, mas porque eu consigo me
manter do jeito que eu estou, digamos assim... (Antonio).

Ao tratar das estratégias dos agentes envolvidos com as lutas do campo cientifico,
Bourdieu (1983) considera que seus investimentos tém como referéncia a antecipagéo
(consciente ou inconsciente) das chances provaveis de lucro simbélico, que variam em virtude
do capital acumulado nas disputas anteriores, de modo que € o préprio campo que estipula, para
cada pesquisador, em virtude de sua posicdo, “seus problemas, indissociavelmente politicos e
cientificos, e seus métodos, estratégias cientificas que, pelo fato de se definirem expressa ou
objetivamente pela referéncia ao sistema de posic¢Oes politicas e cientificas constitutivas do
campo cientifico, sd0 a0 mesmo tempo estratégias politicas” (Bourdieu, 1983, p. 126).

Nesse sentido, o autor emprega o termo “escolha”, utilizando aspas, para referir-se ao
envolvimento dos agentes com seus temas de pesquisa, métodos, e espacgos de publicacao, por

considerar as praticas cientificas essencialmente sobredeterminadas, sendo ao mesmo tempo
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guiadas por “determinagdes propriamente cientificas” e por “determinagdes propriamente
sociais” (Bourdieu, 1983).

Desse modo, as disposic¢des dos professores-pesquisadores no sentido de investir ou nao
em determinadas esferas de atuacdo, buscando adquirir simbolos distintivos que contribuam
para a ascensdo na hierarquia académica, ou ajustando suas préaticas para atender as exigéncias
institucionais a fim de manter sua posigao, constituem estratégias “orientadas e limitadas pelas
possibilidades objetivas inscritas na sua posicao e pela representacéo (ela prépria ligada as suas
posicdes) que podem ter da sua posicéo e da posicao dos seus concorrentes, em funcédo das suas
informagoes e estruturas cognitivas” (Bourdieu, 2001b, p. 55).

Eduardo fez a graduacdo em Ciéncias Sociais (1981-1984), o mestrado em Sociologia
(1985-1990), e o doutorado em Sociologia (1991-1996) na USP, atuando como docente na UEL
entre 1987 e 1991, na UNESP entre 1991 e 2004, e na USP de 2004 até o presente.

Embora sua formacéo e seu ingresso na carreira académica tenham ocorrido em um
contexto institucional préximo ao vivenciado por Luis, Francisco, Murilo, José e Sara, de modo
gue Eduardo também iniciou suas atividades como docente em universidades publicas antes do
término do doutorado, e antes da implantacao do “Modelo CAPES de avaliagao”, sua condigao
atual diverge daquela experienciada por esses professores-pesquisadores. Enquanto Francisco
e Murilo ocupam posi¢bes dominantes e consolidadas na &rea de Sociologia; Luis e Sara estéo
aposentados; e José estd gradativamente direcionando-se para a aposentadoria — sendo tais
condicdes atenuantes quanto ao peso exercido pelas pressdes produtivistas sobre esses docentes
—, Eduardo ndo ¢ detentor de um “nome proprio” reconhecido no campo, € ndo mencionou
durante a entrevista a intengdo de encerrar sua carreira a curto ou médio prazo.

Desse modo, sua posi¢do no campo e na carreira académica acarretam consequéncias
para seu envolvimento nas lutas por autoridade cientifica, que na atual conjuntura séo
perpassadas pelas normas e critérios de avaliacdo da p6s-graduacdo pela CAPES, de modo que
a ascensdo de Eduardo, tanto na instituicdo em que atua quanto no campo, demandam o
atendimento dessas exigéncias, assim como ocorre com Rodolfo, Anténio, Vinicius, Mariana e
Carolina.

Vinicius também cursou a graduacdo em Ciéncias Sociais (1995-1999), o mestrado
(2000-2003), e o doutorado (2006-2010) em Sociologia na USP, ingressando como docente no
PPGCS-UNESP/AR em 2011, apos realizar o pos-doutorado, e na pés-graduacdo em Ciéncia
Politica da UNICAMP em 2015, em que continua trabalhando.

Os critérios de avaliacdo da CAPES influenciam o direcionamento do trabalho pessoal

de Vinicius, de modo que, apesar de suas iniciativas de pesquisa e extensao nao terem como
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principal objetivo a pontuacdo na avaliacdo da pds-graduacdo, ele sabe quais as agdes
valorizadas por este 6rgdo, e busca conciliar seus interesses e a realizacdo de atividades que
contribuam com a nota do programa em que trabalha. “Entao, quer dizer, se eu conseguir juntar
aquilo que me é interessante, que para mim da prazer, com uma avaliacdo do programa que seja
boa para todo mundo...” (Vinicius).

Ao ser questionado sobre as motivacgdes para publicar suas producgdes académicas,
Vinicius distinguiu entre os convites que recebe para publicar artigos e capitulos de livros, e
que dificilmente recusa, e suas proprias iniciativas de pesquisa e publicacdo, que sdo mais raras
em comparagdo com as solicitagdes de colaboragdo que recebe, por ele “acabar dando conta
mais dos convites do que daquilo para que vocé se prepara” (Vinicius).

Apesar de publicar em revistas de Qualis menos pontuados (geralmente respondendo a
esses convites), em suas iniciativas pessoais, Vinicius procura publicar artigos em periddicos
mais bem conceituados, preferencialmente no estratos Al e A2, tanto por conta da visibilidade
que os artigos adquirem quando veiculados nessas publicacfes, quanto pelo papel que sua
pontuacdo desempenha na colaboragdo junto aos outros docentes, com vistas a manutencdo da
nota do programa de pds-graduacdo em Ciéncia Politica da UNICAMP na avaliacdo da CAPES,

que atualmente é 7. Conforme ele explica a seguir,

Em geral eu procuro as revistas mais bem conceituadas, bem avaliadas, né?
Al, A2... Agora mudou a qualificagdo, entdo A3 e tal... Ndo ¢ uma
exclusividade, entdo eu também publico em outras revistas, principalmente a
convite, mas eu acho que os Ultimos trés ou quatro artigos ai que eu publiquei
em revistas indexadas, todas foram muito bem avaliadas. Eu acho que tem
uma coisa de visibilidade, quer dizer, as pessoas leem o teu trabalho. Mas tem
sim uma preocupagao nessa construgdo coletiva de “Olha, vamos publicar em
revistas bem-conceituadas”. Acho que essa coisa da CAPES ter alterado essa
normativa, indo de Al para A4, e ter botado um monte de revistas nesse campo
é uma coisa positiva, sabe? Porgque também, se vocé centraliza demais em
algumas dezenas de revistas, os editores ficam loucos, e vocé as vezes manda
0 artigo e daqui trés anos vocé vai conseguir publicacdo, uma loucura, né?
Entdo vira uma coisa contraproducente (Vinicius).

Dessa maneira, o direcionamento de estratégias académico-cientificas com vistas a
publicacdo regular de artigos em periddicos qualificados no Qualis ndo constitui uma
especificidade de Vinicius, sendo uma préatica que tende a ser compartilhada pelos professores-
pesquisadores em exercicio na carreira académica, 0 que envolve a necessidade de cumprirem
as exigéncias presentes na avaliacdo da pos-graduacéo pela CAPES.

Conforme tratamos na terceira se¢do da tese, 0s artigos sdo centrais nesta avaliacao,
correspondendo a 70% do escore atribuido & producéo intelectual dos programas, sendo o tipo

de producdo cientifica que confere proporcionalmente maior pontuagdo aos professores-
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pesquisadores na area de Sociologia (Coordenacdo de Aperfeicoamento de Pessoal de Nivel
Superior, 2017).
Assim como Vinicius, Eduardo prioriza essa forma de publicacdo, conforme exposto a
sequir.
Essa sinalizacdo que é importante, uma producdo regular em periddicos
cientificos, eu te diria, eu segui porque ela é razoavel. Evidentemente, se fosse
algo absurdo, néo vai dar, né? Entdo acho que foi uma decisdo razoavel,
coincidiu um pouco. [...] Nao vou dizer para vocé que é preciso em termos
histéricos, mas em termos da minha experiéncia, isso comeca a ganhar forca
a partir do inicio dos anos 2000, em que ficou claro que a producdo de artigos
era muito importante. O que eu acho nesse caso € que vocé acaba direcionando
um pouco mais as energias para aquilo, entdo, que a avaliacdo esta chamando.
No meu caso foi isso, aquilo que eu ja fazia naturalmente, porque vocé
precisava publicar artigos cientificos, a Gnica coisa € que dai vocé investe mais

nisso e como eu falei, d& um pouco menos de folego para vocé parar, pensar
em livros e etc. (Eduardo).

Esse direcionamento se torna evidente ao analisarmos a producdo bibliografica de
Eduardo, conforme os dados disponiveis em seu curriculo Lattes. Ao todo, ele havia publicado
63 artigos entre 1989 e 2020, sendo sete publicados até 1999, e 56 publicados do ano 2000 em
diante. No periodo analisado para a elaboracdo da ACM Quialis, entre 2017 e 2020, Eduardo
tinha publicado 14 artigos, sendo quatro em revistas Al; dois em revistas A2; trés artigos em
revistas B1; quatro artigos em revistas de outros estratos; e um artigo em uma revista ndo
qualificada no Qualis. Ao longo de sua carreira, ele publicou quatro livros em parceria, como
organizador; seis edi¢Oes da Revista Brasileira de Ciéncias Sociais, como editor; um livro em
parceria, como autor; e um livro como Unico autor, em 2003.

A publicacdo de artigos em revistas com diferentes estratos de avaliagdo no Qualis
corrobora a dispersdo dos dados estatisticos demonstrada nas variaveis ativas da ACM Qualis
(apresentada no Grafico 36), em que se opdem a ndo publicacdo e a publicacdo de menores
quantidades de artigos, na extremidade esquerda do grafico, e a publicagdo das maiores
quantidades de artigos, na extremidade direita do grafico, sendo esta oposi¢do independente do
Qualis das revistas.

Isso ndo significa, contudo, que nas escolhas de Eduardo quanto a suas producdes
cientificas o estrato de qualificacdo dos periddicos seja indiferente. Este, pelo contrario, opera
como um critério essencial ndo somente quanto as revistas para as quais ele envia seus artigos,

mas quanto ao material enviado para cada periddico, como ele explica a seguir.
Se eu tenho varias produgdes Qualis A1, eu posso decidir e falar “Essa revista,

alguém me convidou, é um dossié que ele é B1, mas eu vou calibrar, ndo vou
mandar a coisa mais, digamos assim, atualizada, mas posso mandar algo para
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essa revista”. [...] Nao sei outros colegas, mas ja que tem um conforto
razoavel, ndo estou precisando... Por exemplo, agora a coordenadora ela falou:
“0, voceé fechou o quadriénio, vocé ndo precisa produzir mais”, entio isso da
um conforto para que eu possa decidir. [...] Eu acho que ndo me atrapalha nada
disso, mas atrapalha o movimento geral, porque hoje em dia muitos colegas,
o0 problema é gue ndo conseguem melhorar a revista, porque a revista ndo esta
bem ranqueada, e vira esse circulo vicioso (Eduardo).

Desse modo, Eduardo reconhece a importancia de contribuir com revistas classificadas
com Qualis menos pontuados, e costuma aceitar convites para publicar nesses periddicos, assim
como Vinicius. Esse aceite, contudo, esta condicionado ao cumprimento das exigéncias de
publicacdo em revistas bem ranqueadas, que é estrategicamente priorizado em funcdo da
necessidade de atender aos parametros de avaliacdo do trabalho académico, impostos pelas
agéncias de fomento. Essa estratégia, além disso, abarca aspectos relacionados ao contetido dos
artigos, de sorte que os textos considerados melhores sdo enviados para as revistas com maior
Qualis, ocorrendo uma espécie de “ajuste” entre o nivel de avaliacdo das revistas no Qualis, e
o nivel de exceléncia dos textos enviados®®.

O direcionamento de seu trabalho com vistas a publicacdo continua de artigos em
periddicos qualificados confere ganhos simbdlicos a Eduardo, como a posse da bolsa PQ 1C e
a recente aprovacdo no concurso para professor titular da USP, que envolvem o reconhecimento
das classificacdes e hierarquias conferidas pela CAPES e pelo CNPq pelas instituicdes e
cientistas que participam do campo académico. Por outro lado, esse direcionamento acarreta a
dificuldade de que Eduardo se dedique a outras formas de divulgacdo cientifica, sobretudo a

escrita de livros, situacdo que também ocorre com Vinicius, como demonstram as falas a seguir.

N&o é defender, como eu te falei, qualquer avaliagdo, mas o que eu acho muito
chato hoje em dia é, volta e meia, alguém sacar a no¢éo de produtivismo como
critica. Como eu te falei, a gente estd movido por essa producdo de
conhecimento. Também ndo testou precisando de coalizdo em termos de
carreira profissional, mas de repente vocé propde mais um artigo, “Ah, porque
estamos caindo numa de produtivismo”. Ndo, ai € um xingamento que eu acho
gue ndo cabe, muito chato. E ndo vejo que a maior parte dos colegas estejam
também nessa dire¢do [produtivista] (Eduardo).

Entéo, eu acho que tem um efeito, que eu ndo vejo que seja ruim, que eu acho
que no fundo é o efeito da avaliagdo mesmo, que ela acaba empurrando os
docentes para fazer determinadas coisas. Eu vou dar o meu exemplo, s6 para
ndo sair do concreto, que hd muito tempo se cobra a questdo de publicagdo em
periodicos cientificos, como o Qualis e etc., e ha muito tempo eu segui essa
orientacdo. SO que dai cria determinados desafios. Por exemplo, vai ser muito
mais dificil vocé publicar um livro vocé se dedicando muito aos artigos,

19 Esse “ajuste” ndo € uma pratica exclusiva de Eduardo, sendo representativo de crenga na legitimidade do Qualis
(e por consequéncia, da CAPES) como instancia de avaliacdo do trabalho intelectual, conforme demonstraremos
adiante, ao tratar das praticas académico-cientificas de Mariana e Carolina.
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porque eu entendo que um livro ndo vai ser simplesmente vocé catar os artigos
e publicar numa coleténea, isso ndo tem graca, porque também os artigos ja
estdo por ai. Entdo, moral da histéria, que nem eu, por A mais B eu sou bem
produtivo, mas ndo tenho livros em mais, sei 14, de dez anos, porque eu investi
justamente nisso que me parece pertinente de vocé produzir artigos cientificos.
Mas volta e meia vem a cobranca “Ah, mas e livros?” “Nao, ndo da”,
entendeu? (Eduardo).

Em termos de avaliagdo, eu acho que o espirito geral devia ser de flexibilidade,
né? Também ndo entendo que vocé vai rifar o colega que a cada cinco anos
publicou um livro “O, legal”, ele esta fazendo o fundamental, mas eu acho que
é isso, entdo avalia os meus artigos também como, sei 14, atingindo nota
méaxima, e o colega que fez o livro, né? Agora, 0 que me incomoda € que volta
e meia vocé tem uma cobranga que nado ¢ clara, e que vai poder falar “Mas
afinal, qual que é o livro?” “Ah, vocé ndo publicou um livro?” “Nao, aqui eu
tenho artigos Qualis o tempo todo, né?” (Eduardo).

Desde que eu publiquei o0 meu mestrado, eu ndo publico um livro autoral.
Entéo, eu tenho um livro autoral, um monte de livros de coisas organizadas,
mas nao tenho um livro autoral [recente]. O livro autoral ele é muito raro, sdo
pouquissimas pessoas que conseguem ter uma dinamica de publicacdo de livro
autoral original, né? [...] Eu acho que a producéo, 0 modo como a ciéncia esta
organizada ela te induz realmente a produzir em artigos de revistas, cada vez
mais (Vinicius).

Assim como no campo académico ha professores-pesquisadores cuja trajetoria é
representativa de paradigmas diversos em relacdo a carreira académica, nesse espaco social
operam mecanismos distintos de atribuicdo de capital simbdlico, vinculados a tais paradigmas.
O paralelo entre as posi¢des de Murilo e Eduardo no campo académico, e de suas relagdes com
a atribuicdo de capital simbdlico pelas instancias de avaliacdo e fomento, ¢ elucidativo dessa
diversidade, assim como do papel da publicacdo de livros na atribuicdo de capital simbolico no
campo académico, e particularmente na area de Sociologia.

Apesar de os dois serem bolsistas produtividade em pesquisa 1C, a aquisi¢do de capital
simbolico por Murilo, como abordamos anteriormente, ndo depende prioritariamente da
chancela conferida pelas classificaces atribuidas por érgdos avaliadores, de modo que estas
funcionam como um reforco de sua posicao e do capital adquirido ao longo de sua trajetéria
académica. Esta condicéo facilita o cumprimento das exigéncias colocadas por tais 6rgaos, de
modo que € possivel que Murilo continue se dedicando a publicagdo de livros autorais e obtendo
os lucros simbolicos advindos do reconhecimento conferido pelos cientistas sociais a essas
produgdes, que sdo o instrumento primordial de divulgacdo das ideias, pesquisas e teorias da
area, e de formacéo de cientistas sociais na graduacao e na pds-graduacao.

No caso de Eduardo, embora o direcionamento da divulgacdo de suas pesquisas por

meio da publicacdo de artigos em periddicos qualificados lhe confira atributos eficientes no
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campo académico, que funcionam como signos distintivos reconhecidos pelas instituigdes e
pelos pares-concorrentes, essa estratégia de producédo € incompativel com a dedicacédo e o tempo
necessarios a escrita e a publicacdo de livros, sobretudo autorais (Nicolau Netto, 2019),
obstruindo a possibilidade de aquisicao de capital simbolico resultante dessa pratica académico-
cientifica que, apesar de conferir uma pontuacdo menor na avaliacdo da CAPES, proporciona
maiores lucros simbdlicos em relacdo a aquisicdo de autoridade cientifica (Bourdieu, 1983).

Assim, o direcionamento de suas praticas com vistas ao atendimento das exigéncias
institucionais da CAPES e de outros 6rgdos de fomento, embora confira ganhos simbdlicos a
Eduardo, néo evita que ele seja criticado pelos pares-concorrentes, por ndo cumprir com outros
requisitos que permanecem atuantes na conquista de autoridade cientifica, de modo que, embora
o capital simbdlico sancionado pela CAPES seja valido nas disputas internas ao campo
académico, atualmente ele ¢ insuficiente para o alcance de posi¢fes dominantes nesse espaco
social.

Mariana concluiu o doutorado em Ciéncias Sociais em 2001, e lecionou por dois anos
em uma faculdade particular antes de ingressar como docente no curso de graduacdo em
Ciéncias Sociais da Faculdade de Ciéncias e Letras de Araraquara, em 2003. Carolina terminou
o doutorado em 2008, e fez dois pds-doutorados antes de comecar a dar aula na graduacao em
Ciéncias Sociais na USP, em 2011. Ambas possuem experiéncia como coordenadoras da pos-
graduacéo (Carolina foi coordenadora do PPGS-USP por um mandato, e Mariana coordenou o
PPGCS-UNESP/AR por dois mandatos), sendo essa experiéncia essencial para o entendimento
gue possuem acerca da influéncia das agéncias de avaliacdo e fomento, principalmente a
CAPES, nos programas de pés-graduacdo, e seus desdobramentos para os aspectos financeiros,
para as condi¢des de producdo e de divulgacao cientificas pelos docentes e discentes, e para o
reconhecimento atribuido pelos professores-pesquisadores aos programas e as instituicdes que
o0s abrigam.

Apesar de 0 PPGS-USP e 0 PPGCS-UNESP/AR terem obtido notas diferentes na ultima
avaliacdo quadrienal (o primeiro possui nota 6, e o segundo possui nota 4), e de tais notas
acarretarem consequéncias distintas para cada um deles?, tanto Carolina quanto Mariana se
envolveram, em suas experiéncias como coordenadoras, com a proposicdo e a realizagdo de

acOes com vistas ao aumento da nota dos programas.

20 Adquirindo um caréter essencialmente simbdlico no caso do PPGS-USP, e prioritariamente material no caso do
PPCGCS-UNESP/AR, conforme abordamos na subsecdo 5.4, ao tratar das implicacfes do modelo de avaliacdo da
CAPES para o0s programas de pos-graduacédo estudados nesta pesquisa.
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Nesse sentido, a definicdo de estratégias pelas docentes, para atender ao imperativo de
produtividade cientifica, presente no sistema de avaliacdo da p6s-graduacéo, é permeada pela
ideia de direcionar suas praticas académico-cientificas “para ndo prejudicar” (Carolina) o
programa de pés-graduacdo de que participam, assemelhando-se a intencdo de Vinicius de
contribuir para “uma avaliagdo do programa que seja boa para todo mundo” (Vinicius), e a
necessidade relatada por José de “pontuar para o programa” (José).

Desse modo, as pressdes relativas a avaliagdo da pos-graduacdo, e a necessidade de
manter ou aumentar as notas dos programas, embora ndo recaiam individualmente sobre os
docentes, como constatado por Sara, incidem indiretamente sobre eles, principalmente quando
se trata dos professores-pesquisadores vinculados a funcdo de coordenacdo, como Mariana e
Carolina (Bianchetti, 2008).

Por isso, ao abordarem como as exigéncias da avalia¢do da pos-graduacdo influenciam
seu trabalho pessoal e suas estratégias de producdo e de divulgacdo cientificas, Carolina e
Mariana disseram que a CAPES “¢ determinante” (Carolina), e que possui “total peso”

(Mariana) em suas escolhas, como demonstram as falas a seguir.

Assim, talvez se vocé perguntasse isso para um professor que ndo foi
coordenador, que nao teve o envolvimento com a p6s-graduacao que eu tive,
dentro da segunda coordenacio, talvez ele fale “N&ao estou nem ai para a
CAPES, quero que se exploda, eu publico onde eu quiser”, que é o que eu
gostaria de te responder, entendeu? Mas ndo respondo, porque nao seria
verdadeiro te responder isso. A verdade é que antes de publicar um artigo, eu
sempre penso em qual revista, eu vou verificar o Qualis da revista quando eu
nao sei, eu penso em diversificar, porque isso é outra coisa que a CAPES tem
colocado, vocé ndo concentrar [suas publicagdes] em uma [revista] so...
(Mariana)

Eu vou te falar assim, de uma maneira muito clara; Eu adotei determinadas
estratégias de publicagdo que tém a ver com a necessidade de publicar um
artigo por ano. Eu ndo sei se nesse momento, por exemplo, eu ndo estaria, ao
invés de preocupada em publicar um artigo para ndo prejudicar 0 meu
programa de pés, se eu ndo estaria investindo numa outra area de pesquisa,
por exemplo, entendeu? Na verdade, é determinante mesmo. Eu sei que tem
uma geracdo nova de professores chegando ai que estdo muito mais ligados
nisso e estdo super produtivos ja desde muito cedo, mas eu considero que eu
entrei na universidade no momento em que essa producdo, a produtividade
avaliada pela CAPES e tal, ja era uma coisa muito importante, entendeu? Essa
transicdo que eu estou pensando em fazer em algum momento, de tema de
pesquisa e tal, vai ter que esperar mais um pouco, eu vou ter que ter alguma
“gordura acumulada”, em termos de publicagdo, para poder ficar um tempo
sem publicar sobre um determinado tema sem que isso prejudique meu
programa de pos... Nao era para ser assim, ndo era... Todo mundo tinha que
ter o direito a uma entressafra, a verdade é essa, e a gente ndo tém direito a
uma entressafra, esse ¢ o negocio... (Carolina).
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Assim como Eduardo e Vinicius, Mariana e Carolina orientam suas decisdes
prioritariamente para o atendimento dos requisitos de avaliacdo da pés-graduacao pela CAPES,
de modo que esses parametros determinam ndo somente o formato (artigos), a periodicidade
(ao menos um artigo por ano) e os veiculos de divulgacao (revistas bem ranqueadas no Qualis)
de suas produgdes cientificas, mas incidem também sobre aspectos ndo diretamente
regulamentados pela avaliacdo, como as tematicas de suas pesquisas e o idioma de publicacao.

Desse modo, conforme abordamos na terceira secdo da tese, o ritmo de produtividade
que os parametros de avaliagdo demandam se torna um dificultador (e por vezes, um
impeditivo), ndo somente para a escrita de livros autorais, como relatado por Eduardo e
Vinicius, mas também para a mudanca de temas de pesquisa pelos professores-pesquisadores,
como ocorre com Mariana.

Por fundar-se em uma concepcédo linear e cumulativa de ciéncia, a avaliacdo da CAPES
desconsidera o investimento de tempo necessario para a construgdo de um novo objeto,
exigindo a publicacdo continua de resultados de pesquisas, 0 que produz a necessidade de que
0s pesquisadores estabelecam estratégias para continuarem cumprindo as exigéncias da
CAPES, tais como: seguirem se dedicando aos mesmos objetos de pesquisa; fazer recortes cada
vez menores desses objetos (Nicolau Netto, 2019); ou se programarem para acumular “alguma
gordura” em relagdo as publicagdes de artigos, deixando-0S esquematizados de anteméao, ou
publicando além do minimo recomendado pelas instancias de avaliacao.

Ao abordar os meios de divulgacdo de suas pesquisas, Carolina explicou que “No geral
a escolha é sempre por artigo em revista, por conta da avaliagdo da CAPES” (Carolina), e que
adota o Qualis como critério primordial na escolha dos periddicos para onde envia seus textos.
Entretanto, ela reconhece a importancia das redes de pesquisa em que se insere para O
surgimento de oportunidades de publicacdo cuja relevancia engloba outros aspectos além do

Qualis, como na situacdo relatada a seguir.

Esses tempos eu e [nome omitido] publicamos um artigo que eu gosto bastante
[...], e nés fomos convidadas para escrever num dossié de uma revista
pequena, cuja avaliacdo da CAPES é ridicula, mas era uma revista que ia
circular amplamente na nossa area. Era um artigo, e ia sair dentro de um dossié
especifico [sobre o tema do artigo]. A gente ndo vai deixar de publicar um
artigo numa revista assim, com essas condi¢des, com colegas que escrevendo
mais ou menos sobre 0 mesmo tema, porque ela é mal avaliada na CAPES,
entendeu? Vocé deixa para conseguir seus pontos no Qualis CAPES numa
outra situacdo (Carolina).

Essa situacdo demonstra a logica presente na distribuicdo das varidveis ativas na ACM

Qualis (Gréfico 36), indicando a tendéncia de que os professores-pesquisadores cuja producéo
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esteja voltada para a publicacdo de artigos ndo se limitem a revistas bem ranqueadas no Qualis,
aceitando convites de periodicos com Qualis menores, que ndo oferecem pontuacéo elevada na
avaliacdo da CAPES (embora priorizem as oportunidades de publicar em revistas bem
classificadas).

Carolina e a outra autora do artigo aceitaram publicé-lo no referido dossié de uma revista
pequena por considerd-lo um veiculo interessante para a divulgagéo de suas pesquisas, em razdo
da presenca de diferentes autores escrevendo sobre a mesma tematica, o que ampliaria o didlogo
entre as abordagens presentes na publicacao, e potencializaria o alcance do texto junto a leitores
interessados no tema. Assim, embora esse tipo de a¢do ndo anule a importancia da CAPES no
direcionamento das préaticas académico-cientificas de Carolina, tal estratégia aproxima-se dos
critérios de publicacdo de artigos adotados por Sara, que busca dialogar com os leitores e
pesquisadores de sua area de pesquisa, direcionando-se para a aquisicdo de reconhecimento
pelos pares-concorrentes, conforme os critérios especificos do campo académico (Bourdieu,
1983).

Mariana também adota o Qualis como o critério fundamental na escolha das revistas
para onde envia suas produgdes, priorizando os periddicos internacionais, e 0s periodicos
nacionais mais bem ranqueados, e ajustando o contetdo e a relevancia dos textos submetidos a
classificacdo das revistas, sendo esta pratica comum entre seus colegas, como aborda na fala a
sequir.

Entdo a gente sabe quais sdo as revistas “A”, quais sdo as revistas “B”, ja sabe
tudo, e eu ndo publico sem antes olhar, quer dizer, eu ndo submeto para
nenhuma revista antes de olhar. E mais que isso, ndo sou s eu, ta? Varios
outros colegas que eu converso, as vezes a gente publica coisas do [projeto]
tematico, do trabalho coletivo, estamos produzindo um artigo em trés maos,
“Ah, para onde a gente vai mandar? Ah, esse artigo aqui ndo € o filet mignon,
vamos mandar para essa outra revista, porque o filet mignon é depois que sair
0 survey, e ai 0 survey a gente vai mandar para aquela revista internacional”,
entendeu? Entdo, o que é o filet mignon da sua producéo, aquilo que é um
dado inédito, um dado quente, um artigo de maior félego, com mais coisas
totalmente inovadoras, vocé vai mandar para as internacionais, para as revistas
que circulam mais, e aquilo que é mais uma producdo, assim, que é algo que
voceé ja trabalhou, tem ali um dado empirico novo, mas ndao é uma grande
novidade tedrica, vocé manda para as revistas também de status bons,
qualificados, mas de circulacdo nacional, entendeu? Pelo menos uma B, B1...
B1 para cima, a gente ndo quer mandar para uma revista que nao seja B1. [...]
Entdo tem um peso enorme a CAPES nas decisdes, até do que eu vou

pesquisar, até sobre 0 que eu vou escrever, porque sobre 0 que eu Vou escrever
pode ir bem em uma revista, mas ndo na outra (Mariana).

O envio dos textos considerados o “filet mignon” das pesquisas para periddicos

internacionais demonstra que estes tendem a ocupar niveis superiores na hierarquizacdo dos
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veiculos de divulgacdo cientifica, sendo priorizados em comparacdo com os periddicos
nacionais que possuem Qualis mais elevados, nos estratos Al e A2. Conforme Renato Ortiz
(2008, p. 162), em situagdes como esta “o pesquisador faz um célculo de sua posicao no
mercado de bens linguisticos e no mercado cientifico, e opta por um tipo de comunicacao que
lhe permite acumular o melhor rendimento”.

A publicacdo em revistas internacionais como estratégia de maximizacdo dos lucros
simbolicos pelos pesquisadores vincula-se historicamente a ascensdo da bibliometria e da
cientometria que, conforme abordamos na terceira secao desta tese, adquirem legitimidade no
contexto politico da Guerra Fria, tornando-se fundamentais para a gestdo da area de Ciéncia &
Desenvolvimento dos Estados Unidos, disseminando-se para outros paises através da agdo de
organismos internacionais (Ortiz, 2008).

A medicao de produtos cientificos pela cientometria tem como pressupostos a criacao e
a utilizacdo de indices de citacdo como ferramentas de analise e de comparacdo da producéo
cientifica, de modo que as bases de dados em que tais citaces sdo armazenadas ndo apenas
catalogam as informacGes, mas se tornam formas de atribuir crédito cientifico, valorizando
certos tipos de producdes, ao privilegiar os textos que correspondem aos padrdes estabelecidos
por elas (Ortiz, 2008).

De acordo com Renato Ortiz (2008), esse mecanismo faz com que no processo de
internacionalizacdo da ciéncia ocorra uma padronizacdo linguistica, na qual os artigos passam
a ser escritos e citados preferencialmente em inglés, e em que as producgdes cientificas em outras
linguas se tornam sub-representadas e invisibilizadas por ndo atenderem aos requisitos
predeterminados pelas bases de dados mais reconhecidas, que preconizam o inglés como
“lingua franca” da ciéncia.

Nesse processo, a maior presenca de trabalhos em inglés indexados em bases de dados
legitimadas faz com que a utilizacdo desse idioma nos textos passe a funcionar como um
artificio de visibilidade, tornando-o hegemdnico e transformando-o em capital simbélico no
campo cientifico por aumentar o crédito atribuido aos individuos pelas instancias de avaliag&o.

Conforme Maurice Ronai, citado por Renato Ortiz (2008, p. 162).

O recurso ao inglés deve-se, em boa parte, & politica de avaliacdo dos
organismos de pesquisa das universidades. Na medida em que o nimero de
publicagBes em revistas internacionais tornou-se o principal indicador da
criatividade, e unidade de medida da produtividade dos pesquisadores e de
suas equipes, a publicacdo nessas revistas torna-se uma obrigacao.

Os sistemas de avaliacao (e os aparatos que lhes d&o suporte) provocam o encadeamento

e a legitimacdo de um conjunto de pressupostos que séo postos em préatica pelos professores-
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pesquisadores e pelas instituigdes que participam do campo académico, ao vincularem a
exceléncia do trabalho intelectual e o reconhecimento da autoridade cientifica a visibilidade das
producdes cientificas, que seria quantificavel e evidente, exprimindo-se por meio do nimero de
citagdes, sendo estas mais visiveis (logo, mais reconhecidas e “melhores”) se forem publicadas
em inglés (Ortiz, 2008).

Dessa maneira, as classificacdes e hierarquias engendradas e postas em acdo por meio
desses sistemas de avaliacdo (das quais sdo exemplos as notas dos programas de pos-graduacgéo
e a estratificacdo dos periodicos cientificos no Qualis CAPES) interferem significativamente
nas praticas académico-cientificas e nas concepgdes partilhadas por parte dos professores-
pesquisadores atuantes no campo académico, exercendo eficacia simbdlica, isto é, o poder de
“agir sobre o real ao agir sobre a representagdo do real” (Bourdieu, 2008a, p. 99).

A eficacia simbolica se evidencia ao constatarmos a relevancia que o Qualis possui para
o direcionamento das estratégias de publicacdo dos docentes, operando ndo somente de forma
externa e institucionalizada (provocando efeitos em relagéo as notas dos programas e incidindo,
por meio destas, na distribuicdo orcamentaria no sistema de pds-graduacao), mas também em
suas estruturas mentais, sendo incorporado e posto em pratica pelos professores-pesquisadores
ao utilizarem-no como pardmetro decisério a respeito do envio ou ndo de seus textos para
determinadas revistas; do aceite ou recusa de convites; da organizagdo de seu tempo e de suas
atividades de trabalho; e do pareamento entre os textos (em relacdo a aspectos como a
atualidade dos dados e a originalidade da reflexdo) e os estratos dos periddicos em que
pretendem publica-los.

Ao adotarem a estratificacdo das revistas pelo Qualis como um dos principios praticos
de orientacdo de suas atividades de escrita, e da submissdo de seus trabalhos, os docentes
realizam um ato de obediéncia, ndo apenas reconhecendo a legitimidade institucional desses
principios como critérios de distribuicdo de recursos materiais, mas outorgando a essas
classificacbes (que tornam-se principios de visdo e de divisdo) a crenca em sua validade como
preceitos orientadores do proprio trabalho intelectual (Bourdieu, 2019).

Como consequéncia, 0s pressupostos que permitem que os artigos sejam avaliados pela
qualidade do suporte da publicacdo, e ndo pelo contetdo publicado (assentados na légica
circular segundo a qual os melhores artigos se encontrariam nos melhores periodicos) (Nicolau
Netto, 2019), tendem a se confirmar, em virtude da efetivacdo da crenca, difundida no campo
académico, de que os melhores artigos devem ser enviados para os melhores periddicos, sendo

essa nocdo de qualidade correspondente a sua classificacdo no Qualis.
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Desse modo, a interiorizagdo subjetiva das divisbes objetivas instituidas pela CAPES
— cuja autoridade deriva do reconhecimento conferido pelos agentes a sua legitimidade como
representante do Estado — reforca o poder dessa instancia de avaliacéo e das hierarquias que
ela estabelece, afetando diretamente o "fazer cientifico” dos professores-pesquisadores
(Bourdieu, 2019). Essa dindmica se reflete nas motivagOes dos docentes para a realizagdo de
seu trabalho, que evidenciam a partilha da illusio relacionada ao oficio do cientista social.

Nesse sentido, tratamos, a seguir, das motivacdes dos professores, evidenciando que a
adesdo a illusio do campo cientifico, que surge da constituicdo comum do habitus académico-
cientifico e dos habitus disciplinares ao longo de suas trajetorias, demonstra como as préaticas e
percepcdes individuais podem ser moldadas e orientadas pelas estruturas e exigéncias da
avaliacdo académica. Assim, a influéncia da CAPES se entrelaca com o desenvolvimento dos
habitus dos professores-pesquisadores, mostrando como a estrutura avaliativa pode moldar e

ser internalizada nas préticas e motivagdes dos cientistas sociais.

5.5.3 Significados e sentidos de ser professor-pesquisador

Conforme tratamos na subsecdo anterior, ao analisarmos a desigualdade de condicdes
de enfrentamento as pressfes pelo exercicio do produtivismo académico pelos professores-
pesquisadores entrevistados, seus periodos de formacdo e ingresso na carreira académica
influenciam os efeitos exercidos pelas determinacGes da CAPES sobre suas praticas académico-
cientificas. Desse modo, as modificacdes institucionais decorrentes da implantagdo do “Modelo
CAPES de avaliagdo” influem diversamente nas representa¢des e nas praticas desses docentes,
por alterarem as condicBes e as diretrizes referentes a realizacdo da carreira académica,
modificando o “sistema das carreiras possiveis” no campo académico brasileiro.

Nesse sentido, o tempo de trajetéria académica, e a posicdo em que estdo em suas
carreiras, acarretam diferencgas quanto a incorporacdo, pelos docentes, dos critérios de avaliacdo
da CAPES, como diretrizes para o direcionamento de sua producao cientifica, e como principios
de julgamento relativamente aos demais agentes (institui¢des e individuos) atuantes no campo.

O reconhecimento da legitimidade de tais critérios como fundamentos para a avaliagdo
do trabalho intelectual incide diferencialmente sobre as representacdes e praticas desses
docentes, direcionando, em certa medida, as concepgdes sobre “como” ser professor-
pesquisador no atual contexto. Entretanto, ao abordarem suas motivagoes e os significados que
atribuem a seu trabalho como professores-pesquisadores na universidade publica — relativos aos

sentidos de “ser” professor-pesquisador — 0s entrevistados manifestaram concepcoes
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semelhantes sobre esse oficio, independentemente de sua posi¢cdo no campo cientifico, e
periodo de formagdo e ingresso na carreira académica.

As respostas dos entrevistados para “O que te move em seu trabalho como professor-
pesquisador?” demonstram que, para eles, esse trabalho possui uma natureza essencialmente
dialogica, sendo que este dialogo se realiza em diferentes espacos e por meio de variados
veiculos de comunicacgdo, abarcando a atua¢do como docentes em sala de aula, em palestras e
congressos, e na escrita de artigos e livros, e direcionando-se para a interacéo direta ou mediada
com interlocutores variados, como estudantes, orientandos, e outros pesquisadores.

Apesar de suas diferencas, 0s propositos que os entrevistados atribuem a seu trabalho
como professores-pesquisadores vinculam-se, sobretudo, a producdo de conhecimento e a

intervencdo social, como demonstram as falas a seguir.

[Sou movido por] Duas molas propulsoras: uma é uma ambicao de ir além dos
limites impostos, das fronteiras, do que a gente esta vendo, é ir sempre além
do que esta acessivel, conhecer além de qualquer fronteira. Por isso que eu
entro em biologia, entro em matematica, entro em qualquer coisa... E é isso, 0
prazer da curiosidade, da ambic&o intelectual, critica, de superar barreiras. E
uma alegria sempre aprender, descobrir coisas novas. E a outra intencdo é
contribuir para diminuir a desigualdade entre humanos, e também entre
humanos e ndo humanos. 1sso inclui o respeito pela vida animal, vegetal e dos
seres humanos. Entdo € isso, uma paixao pelo conhecimento e um empenho
pelos direitos da vida e das pessoas (Luis).

Se eu for dizer assim, o que move hoje o meu trabalho, ou o que me segurou
nesses 51 anos [de carreira] € a felicidade social. E imaginar a construcio de
uma sociedade justa, humana, livre, emancipada, para além do capital. [...]
Qual é o objetivo crucial do sistema, do capital? A valorizagdo do dinheiro e
do valor. Qual é o sentido fundamental de um professor das Ciéncias Humanas
como eu? A valorizacdo da emancipagéo social. Entdo, os negros, as negras,
as mulheres, 0s LGBTS, ou as indigenas, ou as imigrantes, a felicidade... [...]
O que move hoje o0 meu trabalho é, modestissimamente, com todos os limites
do mundo, saber que a gente tem leitores, admiradores, e que aprenderam,
como eu aprendi, que a felicidade humana no enriquecimento privado a custa
da exploracéo do trabalho alheio, é outra coisa... Eu ndo nasci sabendo isso,
eu aprendi isso, por professores, professoras, mestres, livros, que me
ensinaram, né? Entdo é um pouco esse 0 meu objetivo (Murilo).

[O que me move €] Educar as pessoas. [pausa, a voz fica embargada e os
olhos ficam marejados] Eu tenho que escrever, produzir, para as pessoas
lerem e se educarem, aprenderem alguma coisa. Nao é para mim mesmo, nao
é para 0 meu ego. E uma coisa meio comum no meio, mas ndo é o meu caso.
E para educar as pessoas. Quando eu sou convidado, “Venha falar”, para qué?
“Venha apresentar seu livro”, ou “Venha falar sobre tal assunto”, é para
educar. Felizmente, isso ndo se reduz a sala de aula, eu fago isso em um
ambiente muito mais amplo, entdo essa coisa do processo educativo ela é
muito mais ampla, esta incluido no que vocé escreve, no que vocé publica, no
que voce fala, na sala de aula e fora da sala de aula. Isso € muito importante.
E uma coisa que motiva, vocé tem que ter uma motivag&o, por que eu estou
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fazendo isso, afinal? Materialmente eu ndo ganho nada, ndo tenho ganho
nenhum nisso. Tenho tido mais despesas do que outra coisa, mas € um pouco
por isso, por ai que vai. Se ndo, ndo ha motivagdo nenhuma (José).

Aquilo que eu acreditava muito no inicio persiste. Eu acredito no que eu faco,
eu acredito na ciéncia, acredito na pluralidade de conhecimentos. Eu acho que
a gente tém que ter uma abertura para outras epistemologias que nao sejam so
a nossa. [...] Eu faco o que eu fago porque, primeiro, eu acredito no que eu
faco, eu acredito na perspectiva, na abordagem cientifica das Ciéncias Sociais,
eu acho que elas sdo fundamentais para a nossa sociedade. Talvez eu ja ndo
tenha mais aquilo que eu tinha no inicio, de transformar o mundo, mas pelo
menos entender. Entender e atuar. Entender, atuar, desvelar sentidos,
significados que estdo invisibilizados por processos de sujei¢do, de
dominacdo, de subordinacédo, de coletivos, povos e saberes. Eu acho que a
gente precisa trazer esses outros mundos, outras formas de estar no mundo, e
eu acho que a Antropologia tem uma contribui¢do importante, que € mostrar
outras possibilidades de existéncia (Sara).

Primeiro, é a produgdo do conhecimento. Eu acho que o conhecimento vale
pelo conhecimento. N&o é conhecimento neutro, ninguéem esté falando isso,
mas eu acho que diante de conhecer ou ndo conhecer, é melhor conhecer. Essa
histéria, que nem eu ja ouvi, na minha &rea é muito comum isso, as pessoas
falarem “Ah, e que de que adiantam 500 teses ¢ dissertagdes, se a seguranga
publica no Brasil estd péssima?”’ Seria pior sem essas teses e dissertagoes. Elas
estdo la aguardando que finalmente os operadores, as autoridades, usem
aquilo. Entdo eu acho assim, vale a pena produzir conhecimento. O meu
engajamento é, sobretudo, produzir conhecimento, que sempre vai ter efeitos
na sociedade. Ai eu acho que € nossa parte também, é parte do nosso trabalho,
mas eu também acredito no conhecimento pelo conhecimento (Eduardo).

Eu acho que o que me move € a possibilidade de... Ainda que remota, mas a
possibilidade de, de alguma maneira, interferir ou tocar pessoas que estdo
preocupadas com a vida coletiva, interferir, tocar em coragdes e mentes. [...]
Entdo, falar com essas pessoas, seja em sala de aula com os alunos, seja em
congressos com 0s meus colegas pesquisadores, seja em artigos com futuros
leitores. Eu, quando escrevo, sempre miro em quem vai ler esse trabalho, além
dos pesquisadores séniores, vai ter aluno, vai ter orientando. Entdo pode ser
meio egdico talvez, isso, ndo sei, mas esse trajeto que vem, ndo da certeza,
mas da possibilidade que eu vou interferir um pouquinho, tocar coragdes e
mentes e conversar com essas pessoas de alguma maneira, mexer com o modo
como elas estdo pensando a vida social e coletiva. [...] Claro, tem ai também
intencbes de mudangas, de transformacdo, sempre tem aquele sonho de um
mundo melhor, de uma vida social diferente, um pouco mais solidaria e um
pouco menos desigual. Tudo isso também esta no pacote quando falo em
experiéncia social coletiva. Mas € isso, a minha paixao é essa (Mariana).

Eu acho que ainda me movimentam muito as preocupacdes com a, sei 14, a
transformacéo da sociedade, o fortalecimento da democracia, sabe? E isso que
me move (Vinicius).

Eu, particularmente, tenho uma coisa que me move, muito forte, que é a minha
opc¢éo pelo marxismo, ja muito antiga [...] O marxista ,ele faz uma opgao ao
mesmo tempo tedrica e politica, né? A gente ndo faz, ndo estuda, ndo faz
teoria, ndo faz pesquisa empirica por fazer, simplesmente pelo gosto de fazer
ciéncia, embora o gosto por fazer ciéncia também seja importante. A gente faz
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porque a gente quer mudar a realidade social, a gente quer interferir na luta
politica de alguma forma. Entdo, instrumentalizar os trabalhadores com boas
analises cientificas é o principal que me move a continuar fazendo pesquisa.
Assim, do ponto de vista humano, é isso que me move. O resto é o ponto de
vista profissional strito sensu, entdo a CAPES me pressionando me move
também, entendeu? A vaidade de dizer “Nao, eu sou capaz de fazer alguma
coisa que seja interessante” ¢ outra coisa que move... (Carolina).

Tem algumas coisas que me movimentam, por exemplo, esse trabalho com os
alunos 14 no PIBID € muito legal, o fato deles terem um contato com a escola
publica, para eles acaba sendo um trabalho engajado [...] Eu ndo estou
militando tanto fora da universidade, mas, dentro, eu procuro atuar. Por
exemplo, semana passada teve conselho universitario, eu estava com uma
pedra no rim, mas eu falei “Nao, eu vou”, porque tinha votacdo sobre a
demissdo da professora la de Botucatu que estava nos atos la dos golpistas.
Entéo, assim, essas coisas me motivam, e fazem parte também do trabalho do
socitlogo, né? (Antonio).

De forma mais especifica, as falas dos professores-pesquisadores revelam que os
“motores” que impulsionam o seu trabalho envolvem: ultrapassar as fronteiras do conhecimento
e diminuir a desigualdade entre humanos, e entre humanos e ndo humanos (Luis); contribuir
com a emancipagdo humana e com a felicidade social para além do capitalismo (Murilo); educar
as pessoas (Jose); desvelar significados invisibilizados por processos de dominacao, e mostrar
outras possibilidades de existéncia (Sara); produzir conhecimento (Eduardo); tocar em coracdes
e mentes de pessoas preocupadas com a vida social e coletiva (Mariana); transformar a
sociedade e fortalecer a democracia (Vinicius); instrumentalizar os trabalhadores com boas
andlises cientificas (Carolina); e contribuir com experiéncias engajadas de alunos, e atuar
politicamente na universidade (Antdnio).

Para os docentes, o trabalho como professores-pesquisadores nao se limita a transmisséo
de conhecimentos “técnicos” relativos a sua area de formacgao e de pesquisa, constituindo uma
atividade que se entrelaca com a paix&o pelo saber, a busca por justica social e 0 compromisso
com a transformacdo da realidade. A partilha desses valores demonstra sua interiorizacdo ao
longo das trajetorias sociais e académicas dos agentes, vinculando-se a orquestracao dos habitus
realizada pelo sistema de ensino, e a constitui¢do, por meio da socializacdo académica efetuada
no ensino superior, na pés-graduacao e na carreira académica, do habitus académico-cientifico
e de habitus disciplinares relativos as Ciéncias Humanas (Bourdieu, 2001b; 2013).

Assim, apesar de possuirem habitus particulares ligados a sua trajetdria anteriormente a
entrada no campo académico (abarcando aspectos relativos a origem social e escolar) e a suas
posicdes nesse campo, 0s professores-pesquisadores que atuam nos programas de Sociologia e
Ciéncias Sociais partilham de modos de pensamento que operam como principios estruturantes

de suas préticas e percepcoes, e que sdo fundados em crencas pré-reflexivas relativas ao ethos
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de sua &rea de atuacdo, associado ao valor intrinseco atribuido aos instrumentos cientificos de
construcdo da realidade, e aos objetos cientificamente construidos (Bourdieu, 2001a).

A interiorizacdo do habitus pelos agentes envolvidos no “jogo” académico, na area de
Sociologia/Ciéncias Sociais, € constitutiva da illusio, configurando uma maneira determinada

de estar no mundo, de modo que o habitus

constitui o fundamento de um conluio implicito entre todos os agentes que sdo
o0 produto de condi¢Bes e condicionamentos semelhantes, bem como de uma
experiéncia pratica da transcendéncia do grupo, de suas maneiras de ser e de
fazer, cada um encontrando na conduta de todos os seus pares a ratificacéo e
a legitimac&o ("isso se faz") de sua prépria conduta a qual, por sua vez, ratifica
e, se for o caso, retifica a conduta dos outros (Bourdieu, 2001a, p. 177).

Ao mesmo tempo em que os significados atribuidos pelos entrevistados a seu oficio
como professores-pesquisadores possuem uma dimensdo individual, estas concepcbes e
representacdes sdo coletivas, relacionando-se ndo apenas a trajetoria social de cada agente, mas
as disputas historicamente travadas no campo académico brasileiro e, particularmente, ao
processo de institucionalizacdo da Sociologia nesse espaco social.

Como abordamos na terceira secdo da tese, a institucionalizacdo da Sociologia no Brasil
se relaciona com a implantacao de politicas de p6s-graduacdo e financiamento a pesquisa pela
Ditadura Militar, na década de 1970, tornando necessario que 0s cientistas sociais atuantes nas
universidades criassem estratégias de adaptacdo e de busca por fontes de financiamento para a
pesquisa e a formacdo de novos quadros profissionais, defendendo-se corporativamente da
interdicdo da livre explicacdo de seus objetos, e da hostilidade do regime militar a suas
atividades (Vianna, 1997; Ortiz, 2003; Del Vecchio, 2013).

A repressao e a racionalidade coercitiva presentes nas instituicdes universitarias e no
sistema de pds-graduacdo nesse contexto contribuiram para que 0s cientistas sociais adotassem
0s imperativos institucionais como respaldo para a legitimidade cientifico-académica da area,
afirmando-se como grupo profissional e submetendo-se a influéncias e critérios externos,
mediados pelo sistema de pds-graduacédo (Ortiz, 2003; Velho, 1984).

O reconhecimento dos cientistas sociais como corporacdo profissional vincula-se a
legitimac&o de sua competéncia técnica e formagdo académica, marcadas por titulos e simbolos
da carreira universitaria, e pela internalizacdo da exceléncia académica, que se tornou sua
principal ideologia profissional. Com a implantacdo das agéncias de financiamento a pesquisa,
as sociedades cientificas e programas de pos-graduacdo se tornaram interlocutores da
comunidade cientifica, de modo que cada vez mais o trabalho académico se tornou uma nova

divisdo do trabalho politico e intelectual, contribuindo para que os programas de p6s-graduagéo
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e centros privados de pesquisa se tornassem espacos prestigiados na carreira, recebendo um
tratamento quase mistico por seus ocupantes (Miceli, 1989).

O exercicio profissional dos cientistas sociais como professores-pesquisadores em
universidades pablicas relaciona-se a disputas histéricas em torno da salvaguarda deste espaco
de atuacdo que, para além dos interesses e gratificacdes materiais, constitui-se como fonte de
ganhos simbdlicos, vinculados tanto as disputas por autoridade cientifica no campo académico,
quanto a partilha da identidade profissional pelos docentes, e que proporciona a sensacdo de
serem dotados, objetiva e subjetivamente, de uma missao social (Bourdieu, 2001a).

Conforme dito por Rodolfo,

O intelectual de oficio, vamos dizer assim, o intelectual de oficio & mais ou
menos como um sacerdote, né? Quer dizer, ndo existe “ex-sacerdote”, “ex-
padre”. Uma vez padre, ¢ sempre padre. O intelectual também ¢é assim, quer
dizer, porque isso passa a ocupar um lugar existencial na sua vida, entendeu?
(Rodolfo).

Ser professor-pesquisador adquire o sentido de uma justificativa social de existéncia,
vinculada ao compromisso com a producdo de conhecimento, a promogéo da justica social, e a
transformacéo da realidade, representando uma postura engajada e politicamente consciente,
oposta a imagem do intelectual como um sujeito neutro e apolitico.

Entretanto, em virtude das disputas de poder que permearam 0 processo de
institucionalizacdo da Sociologia na pés-graduacao, esta se caracteriza por seu viés fortemente
académico, formando pesquisadores que possuem a intencdo prioritéaria de se tornarem docentes
em universidades publicas, reproduzindo e reforcando o prestigio simbélico detido por este
espaco de atuacdo e por seus participantes (Durham, 2005).

Nesse sentido, embora os agentes da area de Sociologia/Ciéncias Sociais comumente se
identifiguem com o compromisso ético e politico com a producdo de conhecimento e com a
intervencdo social, concebendo a atuacdo como professores-pesquisadores na pos-graduacdo
em universidades publicas como o ambito mais adequado para a realizacdo de seus projetos
intelectuais (conforme demonstrado pelas representacGes dos entrevistados sobre o trabalho na
universidade publica antes de ingressarem como docentes), este exercicio profissional tende a
“fechar-se sobre si mesmo”, voltando-se predominantemente para a propria pos-graduacéo,
sobretudo apds a implantacao do “Modelo CAPES de avaliagdo™.

Assim, a busca por ingressar, manter-se, e ascender na carreira académica, como
professor-pesquisador na pds-graduacdo, mediante o contexto de regulamentacao desse sistema
pelas normas e critérios do “Modelo CAPES de avaliacdo”, conforme abordamos ao longo desta

tese, induz os docentes que necessitam de lucros simbdlicos vinculados as classificacdes e
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hierarquias desse 6rgéo a direcionarem suas praticas académico-cientificas para o atendimento
de suas demandas, de modo que a obediéncia as exigéncias da avaliacdo da CAPES constitui-
se, simultaneamente, em condicdo e obstaculo para a efetivacdo dos sentidos que atribuem ao
seu trabalho, de tal maneira, que “o0 sistema de avaliacdo, um dos instrumentos centrais para a
autonomia, estd, na verdade, minando a propria relevancia das ciéncias sociais” (Nicolau Netto,
2019, p. 214).

O reconhecimento da legitimidade deste grupo profissional para a realizacdo da
“missao social” que se atribui, frequentemente se limita aos proprios pares, de sorte que os
intelectuais que atualmente interferem no debate publico sdo aqueles que se afastam do campo
académico, fundamentando sua legitimidade nas regras do campo midiatico, desvalorizando as
regras do campo da Sociologia/Ciéncias Sociais, e contribuindo para sua heteronomia (Nicolau
Netto, 2019).

As alteragdes provocadas pelo “Modelo CAPES de avaliagdo” em relagdo aos critérios
de avaliagdo do trabalho intelectual e ao "fazer cientifico" dos professores-pesquisadores da
area de Sociologia (respaldadas pela crenca conferida pelos agentes a legitimidade de seus
critérios como principios de julgamento deste trabalho) contribuem para a perda de autonomia
desse campo, favorecendo a interferéncia de pressdes e demandas externas no direcionamento
do trabalho académico-cientifico (Bourdieu, 2004) e minimizando as possibilidades de as
Ciéncias Sociais influenciarem outros campos a partir de suas proprias regras (Nicolau Netto,
2019).

Desse modo, apesar de os sentidos atribuidos pelos docentes entrevistados ao “ser
professor-pesquisador” ndo se vincularem diretamente, ou prioritariamente, aos critérios de
avaliacdo da p6s-graduacdo pela CAPES, a gradual adocao desses parametros como prescricao
de “como ser professor-pesquisador”, tornando-0S principios de estruturacdo do campo
académico e do campo das Ciéncias Sociais/Sociologia, indicam a tendéncia de que esta
ordenacdo avaliativa interfira progressivamente ndo somente nas praticas académico-
cientificas, mas também nos significados que os professores-pesquisadores submetidos ao

“Modelo CAPES de avalia¢ao” atribuem a seu trabalho.
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6 CONSIDERACOES FINAIS

Esta pesquisa trata do produtivismo académico e de seus desdobramentos para o
trabalho dos professores-pesquisadores da pos-graduacdo em Sociologia e Ciéncias Sociais das
universidades estaduais paulistas, colocando como questdo-problema: Qual a influéncia da
desigualdade de condicdes de enfrentamento as pressdes por praticas académicas produtivistas
sobre os significados atribuidos por professores-pesquisadores ao seu trabalho e as estratégias
gue adotam em suas praticas académico-cientificas?

O objetivo da investigacdo consiste em analisar a relacdo entre a desigualdade de
condicBes de enfrentamento as pressdes por praticas académicas produtivistas, os significados
atribuidos a seu trabalho por esses professores-pesquisadores, e as estratégias que adotam em
suas praticas académico-cientificas.

Para isso, fundamenta-se na teoria de Pierre Bourdieu e busca tratar relacionalmente as
mediagdes entre as estruturas objetivas e as disposi¢cdes subjetivas dos agentes, empregando a
metodologia em trés niveis preconizada pelo autor, de modo que cada objetivo especifico da
pesquisa esté associado a um nivel de analise.

O primeiro nivel, que consiste em analisar a posi¢do do objeto de pesquisa em relacao
ao campo do poder, vincula-se ao primeiro objetivo especifico, qual seja, identificar por quais
mecanismos o produtivismo académico direciona o trabalho dos professores-pesquisadores.
Este objetivo foi trabalhado na terceira se¢éo da tese, focalizando a atuagéo do Estado na génese
e posicdo do campo cientifico e académico de sociologia, tratando das relagcdes entre a
institucionalizacdo da Sociologia no campo académico brasileiro, as instancias de avaliacdo do
modelo de pos-graduacdo vigente, e a regulamentagdo, por essas instancias, de praticas
académico-cientificas legitimadas e reconhecidas pelos participantes desse campo.

Como visto, a universidade publica e a pos-graduacdo foram fundamentais para o
processo de institucionalizagdo da Sociologia no campo académico brasileiro, sendo que a
constituicdo da comunidade académica e de um ethos cientifico foram basilares para a
construcdo da identidade profissional e da autonomia de atuacéo dos professores-pesquisadores
da area de Sociologia. Essas condi¢des contribuem para os efeitos do “Modelo CAPES de
Avaliacao” sobre a area de Sociologia, ao constituir a principal referéncia para a formulacéo de

politicas para a pos-graduacdo e a pesquisa, e para o fomento do sistema, colocando em



241

operagdo um conjunto de concepcdes positivistas e reducionistas sobre o fazer cientifico, as
quais resultam em uma avaliacdo quantitativista e competitiva da pds-graduacéao e do trabalho
do professor-pesquisador. Como consequéncia, essa forma de avaliacdo passa a ser
naturalizada, e torna-se o critério principal de ponderacdo da comunidade cientifica sobre o
trabalho intelectual, ordenando as préaticas académico-cientificas e fundamentando os critérios
de autoridade cientifica no campo académico brasileiro.

O segundo nivel de investigacdo esta relacionado ao mapeamento da estrutura objetiva
do campo social estudado — em outras palavras, da distribuicdo dos agentes de acordo com a
estrutura e o volume do capital que detém. Nesta pesquisa, este passo metodolégico relaciona-
se ao segundo objetivo especifico, que € mapear a estrutura do espaco social académico da pés-
graduacdo em Sociologia e Ciéncias Sociais nas universidades estaduais paulistas, e 0s
principais elementos de capital que nele atuam. Este objetivo foi desenvolvido na quarta se¢éo
da tese, que situa os programas de pos-graduacdo em Sociologia e Ciéncias Sociais das
universidades estaduais paulistas em relacdo aos demais programas da area de Sociologia no
campo académico, e posiciona relacionalmente os professores-pesquisadores desses programas
de pds-graduacdo no espaco social estatisticamente construido, de acordo com suas préaticas
académico-cientificas e com suas trajetorias académicas, analisando sociologicamente essa
distribuicdo, com base na teoria da préatica bourdieusiana.

A secédo aborda a relevancia da regido Sudeste, do estado de Sao Paulo e dos programas
das universidades estaduais paulistas para a pds-graduacdo na area de Sociologia e para a
formacdo académica dos professores-pesquisadores estudados pela pesquisa, assim como a
importancia da atuacdo junto a agéncias de fomento, associacdes e sociedades cientificas,
grupos de pesquisa, e universidades e centros de pesquisa estrangeiros para a atuacao
profissional desses docentes. Situa-os relacionalmente nos espagos sociais construidos por meio
da ACM, tomando como critérios o volume de sua producao cientifica (resultando em um polo
de alta producdo e em um polo de baixa producdo), a produtividade cientifica (resultando em
um polo de alta produtividade e em um polo de baixa produtividade), e a publicacéo de artigos
por estrato Qualis (resultando em um polo de alta produgéo de artigos e em um polo de baixa
producdo de artigos, independentemente do Qualis dos periddicos de publicacdo), e identifica
a existéncia de oito perfis de producdo cientifica, com base nos quais foram selecionados os
docentes entrevistados para a pesquisa.

O terceiro nivel metodoldgico da teoria da préatica bourdieusiana implica a investigacdo
do sistema de disposicdes dos agentes, considerando sua formacéo, trajetoria e posicionamento,

relacionando-se ao terceiro objetivo especifico desta investigacdo, isto €, compreender 0s
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significados que os professores-pesquisadores atribuem ao seu trabalho e quais estratégias
adotam em suas préaticas académico-cientificas. A quinta secdo da tese, que empreende esse
objetivo, apresenta a analise praxeoldgica das entrevistas semiestruturadas feitas com onze
docentes dos programas de pds-graduacéo estudados, caracterizando-os em relacéo a seus perfis
de producdo, e refletindo relacionalmente sobre suas trajetorias académicas; os efeitos da
precarizacdo, da intensificagdo e da extensificagdo do trabalho docente nas universidades
publicas; as implica¢bes do atual modelo de avaliacdo da CAPES para a area de Sociologia,
para 0s programas de pos-graduacéo estudados, e para o trabalho pessoal dos entrevistados; e
os significados que atribuem a seu trabalho como professores-pesquisadores.

Ao tratar da trajetoria académica dos entrevistados, a se¢do aborda a interioriza¢éo do
inconsciente ou transcendental escolar, resultante do trabalho de inculcacdo realizado
explicitamente e estruturalmente pelo sistema de ensino, que ao longo da formacao académica
no ensino superior e na pos-graduacdo, possibilita a incorporacdo do habitus académico-
cientifico pelos agentes socializados nessas instancias. Assim, a consonancia entre as praticas,
e a proximidade entre as visdes de mundo dos docentes entrevistados, apesar da singularidade
de suas trajetorias individuais e da desigualdade de posi¢fes no interior do campo académico,
deve-se a partilha do habitus académico-cientifico e do habitus disciplinar das Ciéncias Sociais,
de modo que a socializacdo académica é parte condicionante das préaticas de estudantes que se
tornam professores-pesquisadores.

Em relacdo a precarizacdo, a intensificacdo, e a extensificacdo do trabalho docente na
universidade publica, discute-se os efeitos coletivos dos mecanismos de avaliacdo da pds-
graduacdo — centrada na quantificacdo de produtos cientificos — para o desempenho das
atividades de ensino, orientacéo, pesquisa e gestdo pelos professores-pesquisadores, abordando
a modificacdo da natureza dessas fungdes nas universidades publicas, e 0 aumento da carga de
trabalho docente nessas instituicdes, decorrente da reducédo dos postos de trabalho e do aumento
do numero de cursos e matriculas na graduacdo e na pds-graduacdo. Tais efeitos, embora
coletivos, s@o desigualmente sentidos pelos professores entrevistados, pois sua trajetoria e
posicionamento no campo académico influenciam seu grau de liberdade quanto a necessidade
de realizarem atividades de naturezas distintas para a conquista e a manutencdo de
reconhecimento pelos pares.

As discussdes sobre os efeitos da avaliacdo para a area de Sociologia e 0s programas de
pos-graduacdo estudados, e da forma como séo percebidos pelos entrevistados, evidencia que,
embora reconhecam a importancia da CAPES e da existéncia de uma avaliacdo para o sistema

de pos-graduacéo, os docentes possuem diversas criticas ao “Modelo CAPES de avalia¢ao”,
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que abarcam: as concepc¢des de ciéncia e de trabalho académico que a embasam; o seu carater
predominantemente quantitativo; a énfase na producdo de artigos, e a concentracdo de
publicacGes em revistas com Qualis mais altos — e a consequente desvalorizacdo da producéo
de livros; a interferéncia sobre a estrutura curricular dos programas; o enrijecimento dos prazos
para o término do mestrado e do doutorado pelos alunos, e sua utilizacdo como critério de
ranqueamento dos programas; a desconsideracdo das especificidades das éareas do
conhecimento que compdem as Ciéncias Humanas, em relacdo a forma de divulgacdo das
pesquisas e a temporalidade da producéo; e a desigualdade de condi¢bes dos programas de pos-
graduacdo na competicdo pelas notas mais elevadas, e a vinculagdo entre estas e o
financiamento que recebem — ampliando a disparidade de condicGes de trabalho, producéo e
divulgacao cientificas para seus docentes.

A secdo relaciona as posicdes ocupadas pelo PPGS-USP, pelo PPGCS-UNESP/AR e
pelo PPGCS-UNESP/MAR na area de Sociologia as percepgdes e aos relatos dos professores-
pesquisadores entrevistados, evidenciando a centralidade da avaliagio da CAPES no
direcionamento dos programas; discutindo os fundamentos da legitimidade atribuida pelos
participantes do campo académico a essa forma de avaliagdo, tanto institucionalmente, quanto
em relacdo a analise do trabalho intelectual; discorrendo sobre os efeitos da avaliacdo nas
relagbes de trabalho entre os professores-pesquisadores, que tendem a se tornar mais
empobrecidas e distanciadas, afetando especialmente os docentes que ocupam a funcdo de
coordenadores da pds-graduacdo; e demonstrando como as pressdes da avaliacdo da CAPES
influenciam de modo diverso as instituicdes e os programas de pds-graduacao, que respondem
distintivamente a elas conforme sua trajetdria historica, o volume e a estrutura do capital que
acumularam institucionalmente, as posi¢Ges ocupadas no campo académico, e na classificagdo
do sistema de avaliacdo, e as relacdes e disputas de poder internas, entre outros fatores.

Ao analisar as relacdes entre as praticas académico-cientificas dos entrevistados e as
pressOes advindas da avaliacdo da pos-graduacdo pela CAPES, a secdo trata de suas trajetérias
académicas, da posicéo dos programas de pos-graduacao em que atuam no espaco social, e dos
capitais que detém e que os posicionam em relacdo aos pares-concorrentes no atual estado do
campo académico, dividindo os docentes em dois grupos, conforme seu periodo de formacéo e
de ingresso na carreira académica, e o grau de influéncia exercido pelas determinagdes da
CAPES sobre seu trabalho pessoal. Conclui que os professores-pesquisadores que terminaram
0 doutorado entre as década de 1970 e 1990, e cuja progressdo na carreira académica nao
depende estritamente do cumprimento das exigéncias do “Modelo CAPES de avaliagao”,

embora atendam as demandas institucionais impostas pela avaliacdo aos programas a que estdo
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vinculados, ndo reconhecem a CAPES, e 0s signos distintivos que ela atribui, como mediadores
de suas relacdes e de suas disputas no campo académico, de modo que suas préaticas académico-
cientificas ndo sdo prioritariamente orientadas pelos critérios de avaliacdo da CAPES. Os
entrevistados que ingressaram como docentes em universidades publicas entre 1990 e 2010, e
cuja ascensdo na carreira académica demanda a aquisic¢do de lucros simbolicos vinculados as
classificacOes atribuidas pela CAPES e por outros 6rgdos de avaliagdo e fomento, por outro
lado, tendem a orientar suas estratégias de producdo e suas praticas académico-cientificas
conforme os critérios avaliativos dessas instancias, de modo que estes influenciam suas
decisdes com relacdo a periodicidade, ao formato, ao idioma e ao veiculo de publicacéo de suas
pesquisas.

A tese demonstra que as classificacdes e hierarquias engendradas e postas em acdo por
meio da avaliacdo da pds-graduacdo pela CAPES interferem significativamente nas praticas
académico-cientificas e nas concepcdes partilhadas por parte dos professores-pesquisadores
atuantes no campo académico, que realizam um ato de obediéncia, ao outorgarem a essas
classificacfes (que tornam-se principios de visao e de divisdo) a crenca em sua validade como
preceitos orientadores do préprio trabalho intelectual. Assim, a interiorizacdo subjetiva das
divisdes objetivas instituidas pela CAPES — cuja autoridade deriva do reconhecimento
conferido pelos agentes a sua legitimidade como representante do Estado — reforca o poder
dessa instancia de avaliacdo e das hierarquias que ela estabelece, afetando diretamente o "fazer
cientifico™ dos professores-pesquisadores no campo académico brasileiro.

O trabalho como professores-pesquisadores, para os docentes entrevistados, possui uma
natureza essencialmente dialédgica, e vincula-se a producdo de conhecimento e a intervencédo
social, ultrapassando a transmissdo de conhecimentos “técnicos” relativos a sua area de
formacédo e de pesquisa, e se entrelacando com a paixao pelo saber, a busca por justica social, e
0 compromisso com a transformacdo da realidade. Tais principios vinculam-se ao habitus
cientifico-académico e aos habitus disciplinares das Ciéncias Sociais, de modo que esses
significados se relacionam as trajetdrias individuais dos agentes e as disputas relativas ao
processo de institucionalizagdo da Sociologia no campo académico brasileiro. A importancia
historica da pds-graduacéo para a area de Sociologia/Ciéncias Sociais contribui para o prestigio
que a atuacdo como professor-pesquisador nesse ambito possui para seus participantes,
constituindo-se em fonte de ganhos simbdlicos e adquirindo o sentido de uma justificativa
social de existéncia. O viés fortemente académico da pds-graduagdo em Sociologia e Ciéncias
Sociais, e a tendéncia historicamente constituida a “fecharem-se sobre si mesmas”, contudo,

contribuem para que a obediéncia as exigéncias da avaliagdo da CAPES constitua-se em
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condicdo e obstaculo para a efetivacdo dos sentidos que os professores-pesquisadores atribuem
ao seu trabalho, e para a perda de autonomia desse campo, por favorecer a interferéncia de
pressdes e demandas externas no direcionamento do trabalho académico-cientifico, e minimizar
as possibilidades de as Ciéncias Sociais influenciarem outros campos a partir de suas proprias
regras. Assim, a gradual adocdo dos pardmetros de avaliacdo da pos-graduagdo pela CAPES
como prescri¢cdes em relagdo a “como ser professor-pesquisador” ¢ indicativa da tendéncia de
que esta ordenacdo avaliativa interfira progressivamente ndo somente nas praticas académico-
cientificas, mas também nos sentidos que os professores-pesquisadores submetidos ao “Modelo
CAPES de avaliacao” atribuem a seu trabalho. Em outras palavras, influenciando ndo somente
“como ser professor-pesquisador”, mas, também, os significados de ‘“ser professor-
pesquisador”.

Embora os resultados da pesquisa contribuam para ampliar os conhecimentos sobre o
produtivismo académico e suas implicagdes para o trabalho dos professores-pesquisadores na
poés-graduacdo, no contexto das politicas educacionais neoliberais, ha outras questdes que
consideramos importantes que sejam tratadas em futuras pesquisas. Corroboramos a
constatacdo de Lucidio Bianchetti e Valdemar Sguissardi (2009) acerca da necessidade da
producdo de estudos que tenham como objeto as relagdes e disputas de poder internamente a
CAPES e ao CNPq, para que as criticas a estas instituicdes ndo sejam feitas de modo genérico,
ignorando os conflitos relativos a definicdo das concepcdes de ciéncia, dos critérios, e dos
procedimentos presentes nos processos de avaliacdo realizadas por elas. Além disso, conforme
indicamos ao tratar da analise estatistica dos dados referentes as bolsas PQ, que demonstra a
tendéncia a maior produtividade dos bolsistas que detém bolsas niveis 2 e 1D,
comparativamente aos bolsistas de niveis superiores, consideramos valido que se estudem o0s
critérios de distribuicdo dessas bolsas, e se analisem as caracteristicas da producéo cientifica
dos bolsistas, a fim de compreender como as classificacbes resultantes desses critérios
influenciam as praticas académico-cientificas dos pesquisadores e seus niveis de produtividade.
Por fim, julgamos relevante que sejam realizadas pesquisas que ultrapassem as limitagdes
advindas do enfoque conferido, nesta tese, a influéncia da CAPES sobre os programas de pés-
graduacéo e o trabalho dos docentes, de modo a analisarem sociologicamente a presenga, no
campo académico brasileiro, de préaticas académico-cientificas que ndo se relacionem,
prioritariamente, aos critérios de avaliagdo deste e de outros 6rgdos de fomento. E aspiramos a
que outras pesquisas dialoguem com este trabalho, levantando novas questdes e buscando
contribuir com a analise e o posicionamento critico da comunidade cientifica quanto ao

produtivismo académico e a seus desdobramentos para o trabalho intelectual.
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educacdo da Universidade Estadual
de Londrina

Rodrigo Fabiano
Souza dos Santos
(2014)

Gestdo, educacdo e desenvolvimento
humano: Politica e estratégia de uma
outra praxis epistemoldgica, a partir
das cooperacg0es técnicas
internacionais

Maisa Aparecida de
Oliveira (2016)

Os impactos do produtivismo
académico na formacéo do estudante
de poOs-graduacéo e o processo de
producdo de conhecimento cientifico

José Roberto de
Oliveira Feijo (2016)

Economia do conhecimento e
educacédo A fabricacgéo do sujeito
microempresa como modo de
existéncia

Claudenice Maria
Veras Nascimento
(2016)

As politicas publicas de avaliacao do
ensino superior e o trabalho docente
no Centro de Educacéo da
Universidade Federal do Espirito
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Santo: sinais da ditadura ou a
ditadura do SINAES

Maria José da Silva
(2017)

Interiorizagdo da UFG na regional
Cataldo: reflexdes sobre as condicdes
de trabalho do docente

Simone Torres
Evangelista (2017)

Trabalho docente na UFF: Relacgdes,
salde e producdo de subjetividades

Robson Luiz Sueth de
Oliveira (2017)

Controle do trabalho docente na pos-
graduagdo Stricto Sensu: anlise das
politicas de avaliacéo e
desdobramentos profissionais

Cristina Damm
Forattini Dias (2017)

Estranhamento como nexo causal do
adoecimento docente na
Universidade Federal de Uberlandia

Maria do Socorro
Pereira da Silva
(2017)

Educacéo popular, epistemologia
transgressora e ciéncia descolonial:
reinventar o conhecimento e a
universidade

Marcia Irene Pereira
Andrade (2017)

Entre sombras e luzentes: o trabalho
docente no curso de Servigo Social
em tempos de intensa
mercantilizagdo do Ensino Superior

Zaira Valeska Dantas
Da Fonseca (2017)

Trabalho, intensificacdo e o tempo
livre do docente da Universidade do
Estado do Para

Ismael Rocha Jr.
(2018)

Revisando a “Bussola do Escrever™:
praticas docentes e produtivismo
académico no Brasil (2006-2015)

Katia de Cassia
Santana (2018)

As condic¢des de expansdo da
Universidade Federal de Vicosa e de
implementacdo do Programa de
Apoio a Planos de Reestruturagéo e
Expansdo das Universidades
Federais (REUNI) e suas
repercussdes no trabalho docente

Maria das Gracas
Monteiro Castro
(2018)

O artigo cientifico como mercadoria
académica

Fernando Henrique
Protetti (2019)

Transformacodes nas condicGes de
trabalho dos professores de
sociologia da Universidade Estadual
de Campinas
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André Garcia Correa
(2020)

Tecnologias digitais no campo da
educacéo no Brasil: distribuigdo do
capital cientifico entre 1996 e 2016

Estefanni Mairla
Alves (2021)

Avaliagdo CAPES e produtivismo
académico: objetivacdo e alienacao
na pds-graduacao stricto sensu em
educacéo do estado do Ceara

Ivana Pinto Ramos
(2022)

Produtivismo académico e a pos-
graduacdo: Mudancas e impactos no
trabalho docente no Programa de
Pds-Graduacado em Educacéo da
Universidade Federal de Goias

Julio Gravina Discutindo o produtivismo
Marques (2023) académico: o caso do Programa de
Pds-Graduacdo em Educacdo da
Universidade Federal do Rio de
Janeiro
Mestrado Educacdo | Maria Virginia As politicas da CAPES e seus

Teixeira de Freitas
(2009)

impactos no trabalho do professor do
stricto sensu

Laurimar de Matos
Farias (2010)

O trabalho docente nas instituigcdes
publicas de ensino superior:
intensificacdo do produtivismo
académico na UFPA

Wercy Rodrigues
Costa Junior (2010)

Trabalho docente na p6s-graduacao
no contexto da politica de avaliacdo
da CAPES 2004-2006

Lia Bernardes Basile
Silveira Stopa (2011)

A intensificacdo das contradicdes das
préticas institucionais induzidas pela
atual cultura da universidade publica:
0 caso da FEMEC-UFU

Leonardo Freitas
Sacramento (2011)

A reconfiguracdo do campo da pés-
graduacéo e da pesquisa na
universidade a luz de mudancas
juridico-politicas decorrentes das
politicas de inovacao no Brasil: 0
caso UFU

Evellyn Ledur da
Silva (2012)

A universidade e o ensino da
pesquisa: o caso PIBIC na UFSC

Ruy Barboza De
Oliveira Junior (2013)

As politicas educacionais do segundo
mandato do governo Paulo Hartung e
seus impactos no trabalho docente

Juliana Borges de
Araujo (2014)

Uma analise macroeconémica da
tendéncia da pds-graduacao: um
estudo sobre a UFMG
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Claudia Maria
Rodrigues Barros
(2014)

O trabalho docente e o processo de
adoecimento no curso de Educacéo
Fisica da Universidade do Estado do
Para

Priscilla Oliveira
Carneiro (2014)

Trabalho docente no ensino superior
e saude de professores: estado do
conhecimento em teses e
dissertacdes da UFMG

Maria José Pereira de
Oliveira (2015)

Mal-estar docente na educacao
superior brasileira: demarcacao
bibliografica no campo investigativo
da educagéo

Debora Accioly
Dionisio (2016)

Trabalho, educacéo e conhecimento:
da universalizagéo do ensino
superior ao produtivismo académico
- 0 homo lattes

Julia Erika Moreira
Bastos (2016)

Fundamentos ontoldgicos da
produgéo de conhecimento
cientifico: elementos para a critica da
relacdo entre ser e consciéncia

Susy dos Santos
Pereira (2016)

A producéo cientifica da linha de
pesquisa educacdo e violéncia:
contributos do OBEDUC -
Paranaiba/MS

Ivo Luciano Da
Assuncdo Rodrigues
(2016)

Anaélise bibliométrica e
epistemoldgica das dissertacdes e
teses do Programa de P6s-Graduacéao
em Educacdo da Universidade
Federal de Mato Grosso:
caracteristicas e tendéncias

Maiara Lopes da Silva
(2016)

Desvalorizacdo das condicdes do
trabalho docente: apontamentos
iniciais do caso de professores
substitutos de uma universidade
publica brasileira

Luis Roberto Beserra
de Paiva (2016)

Sindicalismo e associativismo
docente universitario na América
Latina Historia e embates politicos
na contemporaneidade (1990-2010)

Estefanni Mairla
Alves (2017)

Do aperfeicoamento ao controle da
formacdo: as metamorfoses da
avaliacdo da p6s-graduagdo em
educacéo no Brasil
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Flaviana Das Merces
Ribeiro (2017)

O trabalho do(c)ente na pos-
graduacgéo: entre a resisténcia e a
desisténcia

Leonardo da Costa
Vergara (2017)

A pods-graduacdo brasileira nos
ditames do capital: a reproducédo da
produtividade

Barbara Dana Lima
(2017)

Produtivismo cientifico: um projeto
para a pos-graduacao brasileira? Um
estudo a partir dos Planos Nacionais
de Pds-Graduagdo

Everaldo José da Silva
Lima (2017)

Sentidos do trabalho docente e da
formacé&o de professores no
Programa Institucional de Bolsas de
Iniciacdo a Docéncia — PIBID:
contradicOes e possibilidades

Franciele Ariene
Lopes Santana (2017)

Trabalho e desgaste em docentes de
instituicdes publicas de educacéo
superior brasileiras

Moises Henrique
Zeferino Alves (2017)

Produgdo do conhecimento stricto
sensu dos professores que trabalham
nos cursos de Educacéo Fisica na
Bahia - 1982 a 2012 : determinacdes
historicas da politica nacional de
poOs-graduacao

Jucieli Bertoncello
(2018)

Conflitos socioambientais e
mudancas climaticas sob o olhar das
juventudes camponesas de Poconé -
Mato Grosso

Cristiane Aparecida
Fantinel (2018)

Avaliagéo do ensino e aprendizagem
escolar: relacdes entre as politicas
publicas de avaliacdo e a pratica
pedagdgica

Aurelia Magalhaes De
Oliveira Souza (2018)

Atribuicdes dos professores-
pesquisadores na universidade
federal de Goias/regional Jatai:
Trabalho docente ou doente?

Jakeline Krast (2019)

Relacdo entre o produtivismo
académico e a mercantilizagdo em
programas de pés-graduacao stricto
sensu

Mayara Gregoracci
Dos Santos (2020)

Politica educacional na era FHC
(1995-2002) - Juventude, trabalho e
a influéncia dos organismos
multilaterais
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Candida Wilma
Fonseca Rezende
(2021)

A Saude Mental dos Discentes: A
Relacéo Entre Prazer e Sofrimento
na Pés-Graduacao

Saulo Silva Teixeira
(2021)

Condic0es de trabalho docente na
poOs-graduacdo stricto sensu da
UESB: intensificacdo, produtivismo
académico, avaliacao e precarizagdo

Joseane Monteiro
Mauricio (2022)

Perfil socioecondmico e académico e
trajetoria profissional de
pesquisadoras de exceléncia do
campo da Educacéao no Brasil

Doutorado Sociologia | Valcionir Corréa Globalizagéo e crise: 0 Sistema
(2010) Capitalcratico ultrapassa o limite da
exploracdo do trabalho
Daniela Maria Barreto | Artes de cuidar e ser cuidado:
Martins (2014) experiéncias terapéuticas integrativas
na perspectiva da dadiva
Elvia Lane Aradjo do | Avaliacdo da educacéo superior,
Nascimento (2017) regulacdo e controle da produgéo
académica: dinamicas histéricas e
seus rebatimentos sobre o trabalho
docente
Juscelino Martins A intensificagdo do trabalho docente
Polonial (2017) no ensino superior publico federal: o
caso da Universidade Federal de
Goias (1996 - 2012)
Mestrado Sociologia | Helton Diego Gaiao As concepcdes elaboradas por

de Figueiredo (2016)

professores da UFPB vinculados a
po6s-graduacao a respeito dos
modelos CAPES-CNPqg-Lattes e de
seus efeitos nas préaticas docentes

Julio Cesar Baldasso
(2018)

Concepcdes de ciéncia na pos-
graduacdo: uma analise com
discentes da Universidade Federal do
Rio Grande do Sul

Anna Rubia Pedrosa e
Silva (2021)

Docéncia no ensino superior e
sindrome de Burnout: um estudo
sobre o desempenho na sociedade
contemporanea
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APENDICE B - REVISAO BIBLIOGRAFICA DE ARTIGOS

AREA AUTORES/ANO TiTULO
Sociologia | Anielson Barbosa da Silva (2019) Produtivismo académico multinivel:
mercadoria performativa na pos-
graduacdo em administragéo
Rafael Dias; Milena Serafim (2020) Comentarios sobre as transformacoes
recentes na universidade publica
brasileira
Ivan Domingues (2020) O sistema de comunicacéo da ciéncia
e o taylorismo académico:
guestionamentos e alternativas
Educacdo | Lucidio Bianchetti (2010) O processo de bolonha e a

intensificacdo do trabalho na
universidade: entrevista com Josep
M. Blanch.

Ana Maria Netto Machado; Lucidio
Bianchetti (2011)

(Des)fetichizagédo do produtivismo
académico: desafios para o
trabalhador-pesquisador

Lucidio Bianchetti; lone Ribeiro
Valle (2014)

Produtivismo académico e
decorréncias as condicdes de
vida/trabalho de pesquisadores
brasileiros e europeus

Teresa Cristina Rego (2014)

Produtivismo, pesquisa e
comunicacdo cientifica: entre o
veneno e o remédio

Mauricio Roberto da Silva; Giovani
de Lorenzi Piresa (2014)

Motrivivéncia, 25:
registros de uma trajetoria,
perspectivas de continuidade

Murilo Mariano Vilaca; Alexandre
Palma (2015)

Comentarios sobre avaliacdo, pressao
por publicacdo, produtivismo
académico e ética cientifica

Murilo Mariano Vilaca; Alexandre
Palma (2015)

Comentarios sobre avaliacdo, pressao
por publicacdo, produtivismo
académico e ética cientifica

Antonio A. S. Zuin; Lucidio
Bianchetti (2015)

O produtivismo na era do "publique,
apareca ou pereca™: um equilibrio
dificil e necessario

Moysés Kuhlmann Jr. (2015)

Produtivismo académico, publicacdo
em periodicos e qualidade das
pesquisas

Dilmeire Sant’ Anna Ramos
Vosgerau; Evelyn de Almeida

Produtivismo académico e suas
repercussdes no desenvolvimento
profissional de professores
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Orlando; Patricia Meyer (2017)

universitarios

Paulo Douglas Barsotti (2020)

Produtivismo académico: essa
cegueira tera fim?

Josimar de Aparecido Vieira, Ana
Sara Castaman, Mario Luiz Junges
Junior (2021)

Produtivismo académico:
representacéo da universidade como
espaco de reproducéo social

Eliane Souza de Carvalho, Giselle
Cristina Martins Rea (2021)

A producéo intelectual sobre Qualis
Periodicos na area de Educacdo: um
didlogo com as pesquisas académicas
(2008-2018)
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APENDICE C - FORMULARIO TRAJETORIA ACADEMICA

Identificacéo

1. Nome

2. Sexo

( ) Masculino

( ) Feminino

3. Programa de Pds-graduacéo
( )PPGS-USP

( ) PPGS — UNICAMP

( ) PPGCS — UNICAMP

( ) PPGCS - FCL - UNESP
( ) PPGCS - FFC - UNESP

Formacéo Académica

. Graduacao

. Curso

. Universidade

Pais

. Ano de concluséo

. Doutorado

. Area de conhecimento
. Programa/ Universidade
Pais

. Ano de Concluséao

. Orientador(a)

. Pés-doutorado

. Universidade

. Pais

Ano

. Livre-docéncia

. Universidade

. Ano

T O NO T H OD OO T U1 0T O DN

Atuacéo profissional

8. Atuacdo docente (Graduacgéo)

a. Cursos

b. Instituicdo

c. Ano (inicio — término)

9. Atuacdo docente (Pos-graduagdo) a. Programa

b. Ano (inicio — término)

10. Atuagdo administrativa

() Pro-reitor ou cargos em Pro-Reitoria

( ) Diretor de Faculdade ou Instituto

() Coordenador ou vice coordenador de pés-graduacgéo
() Coordenador ou vice coordenador de graduagao
() Chefe de departamento
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() Nenhum

11. Atuacdo Cientifica

() Corpo editorial de periodicos

() Revisor de periodicos

() Comité de assessoramento de agéncia de fomento
() Revisor de projetos de fomento

() Nenhum

12. Diretoria de Associacdo/ Sociedade Cientifica

() Sociedade Brasileira de Sociologia

() Associacdo Brasileira de Antropologia

() Associacéo Brasileira de Ciéncia Politica

() Associacdo Nacional de Pds-Graduacdo e Pesquisa em Ciéncias Sociais
() Sociedade Brasileira para o Progresso da Ciéncia
() Nenhum

13. Linhas de Pesquisa

14. Coordenador de projetos de pesquisa (n°)

15. Integrante de projetos de pesquisa (integrante) (n°)
16. Coordenador de projetos de ensino (n°)

17. Integrante de projetos de ensino (n°)

Producéo Cientifica
18. Artigos publicados em periodicos (total)
19. Artigos publicados em periddicos (2017-2020)
20. Artigos publicados sozinho
21. Artigos publicados em parceria
22. Livros (total)
23. Livros publicados sozinho
24. Livros publicados em parceria
25. Autoria de livros
26. Organizagdo de livros
27. Livros (2017-2020)
28. Autoria de livros (2017-2020)
29. Organizacdo de livros (2017-2020)
30. Capitulos de livros (total)
31. Capitulos de livros (total)
32. Capitulos de livros publicados sozinho
33. Capitulos de livros publicados em parceria
34. Bolsista produtividade CNPq
( )SR
()1A
()1B
()1C
()1D
()2
() Nenhum
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APENDICE D — MATRIZ COMPARATIVA: INDICADORES DE CAPITAIS DO
CAMPO CIENTIFICO-ACADEMICO

BOURDIEU; 2011 HEY; 2008 MORAES
a. Determinantes | - Sexo N&o consta devido a | N&o consta devido a
sociais - Ano de nascimento auséncia de respostas | auséncia de
(indicadores - Estado civil ao instrumento de informagdes publicas

demogréficos e
indicadores de
capital
econémico e
social herdado e
adquirido)

- Namero de filhos

- Lugar de nascimento
- Bairro de residéncia

- Religido da familia

- Profisséo do pai

- Condecoragdes

- Passagem por uma
grande escola

- Titulo obtido
(bacharel/licenciatura) e
ano de obtencéo

- Ter duplo bacharelado
ou licenciatura

pesquisa

nas plataformas
brasileiras

b. Determinantes
escolares
(indicadores de
capital cultural,

- Escola onde cursou
nivel secundario
(publica ou privada)
- Liceu

— Estudos
secundarios e
superiores: curso;
estabelecimento;

- Graduag&o: curso,
universidade, pais,
ano

- Doutorado: area de

herdado ou - Estudos superiores natureza; local; ano; | conhecimento,
adquirido) - Estudos no estrangeiro | — Titulos obtidos: universidade, pais,
- Concurso mestrado, doutorado, | ano, bolsista
geral/laureado pos-doutorado e - Doutorado
livre-docéncia: sanduiche: sim/ndo,
curso; area pais, universidade
disciplinar; - P6s-doutorado:
estabelecimento; sim/ ndo; quantidade;
local; ano; ano; bolsa
— Estudos no - Livre-docéncia:
exterior: curso; area; | sim/ndo; ano
estabelecimento;
local; ano;
— Estagios de
pesquisa no Brasil e
no exterior.
c. Capital de - Participacdo em — Institui¢cbes em que | - Instituicdes em que
poder comité consultivo atua/atuou atua/atuou
universitario universitario - Carreira na - Ocupacéo de postos

- Receber palmas
académicas

- Decania

- Atuacédo como diretor
da Unité de
Eisegnement et de
Recherche ou de

universidade

- Ocupacéo de postos
na universidade:
chefias;
coordenacoes;
direcoes; pro-
reitorias; reitoria

na universidade: pro-
reitoria ou cargos em
pro-reitoria; direcao
de faculdade ou
instituto;
coordenacéo ou vice
coordenacdo de pos-
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instituto

- Atuagdo como
membro da academia
(de medicina, de
belasm artes etc.)

- Atuacdo em banca de
concurso de entrada na
Ecole Normale
Supérieure

- Participacdo em
comité de revista
cientifica

- Membro de
comissoes
administrativas
- Membro de
comissoes
cientificas.

graduacéo;
coordenacao ou vice
coordenacao de
graduacdo; chefia de
departamento;
Outros

d. Capital de
poder cientifico

- Indicac0es e
participacdo nas
comissdes do CNRS?

- Direcéo de laboratério
do CNRS

- Ensino em escolas
intelectuais (escolas
normais superiores de

— Participagdo em
grupos de pesquisa;
- Assessoria a
CAPES;

- Assessoria a
fundacdes de
pesquisa estaduais;
- Consultoria ao

- Participagdo e
lideranca em grupos

de pesquisa
- Assessoria a
CAPES
- Assessoria a
fundacGes de

pesquisa estaduais

no Le Monde/jornais de

prestigio) CNPq. - Consultoria ao

- Colbquios CNPq.

internacionais
e. Capital de proferidos — Prémios de mérito | - Consultor cientifico
prestigio - Pertencimento a cientifico; no exterior
cientifico instituicOes estrangeiras | - Consultor cientifico | - Professor no

- Medalhas CNRS no exterior; exterior

- Traducdes de obras - Professor no - Bolsa de

- CitagOes recebidas no | exterior produtividade CNPq

Index

- Bolsas e estadias no

exterior

- Participacdo em

missoes cientificas e em

congressos

- Artigos publicados

(revista em que foi

publicado — levar em

conta a hierarquia das

colecdes e revistas)

- Orientacao de teses
f. Capital de - Publicacéo de livros — Conselho de - Corpo editorial
notoriedade de bolso revistas cientificas - Revisor de
intelectual - Publicacéo de livros - Consultoria ao periodicos

em grandes colegdes Ministério da - Revisor de projetos

- Publicacdo de artigos | Educacéo de fomento

1 O capital de poder cientifico e o capital de prestigio cientifico sdo apresentados em uma mesma célula pois no
Anexo 1 de BOURDIEU; 2011s80 expostos como um mesmo item.
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prestigio

- Publicacao de artigos
em revistas intelectuais
- Participacdo em
programas de TV

g. Capital de
poder politico ou
econémico

- Participacdo em
gabinete ministerial
(assessor, consultor)
- Participagdo em
orgéos publicos

- Participagdo em
conselho econdmico

— Cargos na CAPES,;
no MEC; no CNE;
na SESU;

- Presidéncia da
CAPES;

- Presidéncia do
CNPq;

- Ministro da
educacéo;

- Secretario da
SESU;

- Secretario de
educacdo estadual,
- Comiss0es do
MEC;

- Comissbes/comités
(CAPES, CNPq);
- Cargos na SBPC,
na ANPED, na
ANPOCS e outras
associacoes
cientificas.

- Diretoria da SBS,
ABA, ABCP,
ANPOCS, SBPC

- Cargos na CAPES,
CNPq

- Comissbes/comités
CAPES; CNPq;
Ministérios
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APENDICE E —- TERMO DE CONSENTIMENTO LIVRE E ESCLARECIDO

UNIVERSIDADE FEDERAL DE SAO CARLOS
CENTRO DE EDUCACAO E CIENCIAS HUMANAS
PROGRAMA DE POS-GRADUACAO EM EDUCACAO

TERMO DE CONSENTIMENTO LIVRE E ESCLARECIDO
(Resolu¢cao CNS 510/2016)

SER PROFESSOR-PESQUISADOR: CIENTISTAS SOCIAIS E PRODUTIVISMO
ACADEMICO NAS UNIVERSIDADES ESTADUAIS PAULISTAS

Eu, Livia Bocalon Pires de Moraes, estudante do Programa de Pos-Graduagdo em
Educacdo (PPGE), da Universidade Federal de Sao Carlos (UFSCar), o (a) convido a
participar da pesquisa “Ser professor-pesquisador: cientistas sociais e produtivismo
académico nas universidades estaduais paulistas” orientada pela Profa. Dra. Maria
Cristina da Silveira Galan Fernandes.

Esta pesquisa pretende refletir sobre as relagdes entre as pressdes pelo
produtivismo académico na pos-graduacdo e a desigualdade de condigdes de
enfrentamento a elas pelos professores-pesquisadores da area de Sociologia. O objetivo
geral desta pesquisa consiste em analisar a relacdo entre a desigualdade de condigdes de
enfrentamento as pressOes por praticas académicas produtivistas, e os significados
atribuidos pelos professores-pesquisadores dos programas de Pds-Graduacdo em
Sociologia e Ciéncias Sociais das universidades estaduais paulistas ao seu trabalho e as
suas praticas académico-cientificas.

Vocé foi selecionado(a) por ser professor-pesquisador de um dos programas de
Po6s-Graduagdo em Sociologia e Ciéncias Sociais de uma das universidades estaduais
paulistas (Universidade de Sao Paulo — USP, Universidade de Campinas — UNICAMP, e
Universidade Estadual Paulista “Julio de Mesquita Filho” — UNESP) no ano de 2019.
Vocé sera convidado(a) a conceder uma entrevista semiestruturada sobre sua trajetoria
educacional e profissional (escolha do curso de graduagao e pos-graduacao, expectativas
sobre a carreira académica), seu trabalho na pds-graduagdo (atividades e funcdes
realizadas, e suas prioridades e afinidades em relagdo a elas), suas percepcdes sobre a
avaliacdo da pds-graduagdo na area de sociologia pela Coordenagdo de Aperfeicoamento
de Pessoal de Nivel Superior (CAPES) (opinides sobre o atual modelo de avaliagdo da
CAPES, e as implicagdes dele nos processos de trabalho do participante e no
direcionamento do programa de pds-graduagao de que participa) e sobre suas publicagdes
cientificas (escolha das formas de publicacdo e relevancia do Qualis na escolha dos
periddicos).

A entrevista serd individual e realizada no formato online, por meio da plataforma
GoogleMeet, de acordo com a sua disponibilidade. A entrevista durard em torno de 50
minutos a uma hora.
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Esclareg¢o que a participagdo na pesquisa pode gerar estresse e desconforto como
resultado da exposi¢do de opinides pessoais em responder perguntas que envolvem as
proprias agdes. Diante dessas situacdes, os participantes terdo garantidas pausas nas
entrevistas, a liberdade de ndo responder as perguntas quando a considerarem
constrangedoras, podendo interromper a entrevista a qualquer momento. Serdo retomados
nessa situacdo os objetivos a que esse trabalho se propde e os possiveis beneficios que a
pesquisa possa trazer. Em caso de encerramento das entrevistas por qualquer fator descrito
acima, a pesquisadora iréd orientd-lo(a) e encaminhd-lo(a) para profissionais especialistas
e servicos disponiveis, se necessario, visando o bem-estar de todos os participantes.

Além desses riscos, por se tratar de uma entrevista realizada em ambiente virtual
(GoogleMeet), ha a possibilidade de riscos relacionados com o uso da ferramenta digital,
tais como: coleta de informagdes pessoais, mesmo que por meio de robds, e o risco de
compartilhamento dessas informagdes com parceiros comerciais para oferta de produtos
e servigos de maneira a assegurar os aspectos éticos. Para minimizar tais riscos, todos os
arquivos referentes a entrevista serdo nomeados de modo a garantir a confidencialidade
do participante, € uma vez finalizada a entrevista, a pesquisadora ira fazer o download
dos dados coletados para um dispositivo eletronico local, apagando todo e qualquer
registro de qualquer plataforma virtual, ambiente compartilhado ou “nuvem”. Isso sera
feito com todo material decorrente da entrevista, como o documento com a transcri¢ao
dela e o Termo de Consentimento Livre e Esclarecido.

Gostariamos de ressaltar a garantia de ressarcimento de possiveis despesas que
vocé possa ter, como o custeio de gastos com dados moveis decorrentes da participagdo
na pesquisa. Também destacamos que caso sofra qualquer tipo de dano resultante de sua
participagdo na pesquisa, previsto ou ndo neste Termo de Consentimento, vocé tem direito
a assisténcia e a buscar indenizagao.

Sua participacao nessa pesquisa auxiliara na obten¢do de dados que poderdo ser
utilizados para fins cientificos, proporcionando maiores informagdes e discussdes que
poderdo trazer beneficios para a area da Educagdo, para a construcdo de novos
conhecimentos e para a identificagdo de novas alternativas e possibilidades para a Pos-
Graduagdo. Além disso, a entrevista pode permitir reflexdes sobre sua propria pratica
académica e posi¢do no campo universitario. A pesquisadora realizard o acompanhamento
de todos os procedimentos e atividades desenvolvidas durante o trabalho. Vocé terd acesso
aos procedimentos e aos resultados da pesquisa por meio do envio de todas as producdes
cientificas decorrentes da pesquisa, tais como artigos cientificos, anais de congressos, € a
tese de doutorado para o e-mail utilizado para o contato entre a pesquisadora e o
participante.

Sua participagdo ¢ voluntdria e ndo haverd compensagdo em dinheiro pela sua
participacdo. A qualquer momento o(a) senhor(a) pode desistir de participar e retirar seu
consentimento. Sua recusa ou desisténcia ndo lhe trard nenhum prejuizo. Todas as
informacodes obtidas através da pesquisa serao confidenciais, sendo assegurado o sigilo
sobre sua participagdo em todas as etapas do estudo. Caso haja meng¢do a nomes, este
serdo ficticios, com garantia de anonimato nos resultados e publicacdes, impossibilitando
sua identificacao.

Solicito sua autorizagdo para gravacao das entrevistas, sendo que apenas os audios
serdo considerados e utilizados na pesquisa. Os dudios das gravacdes realizadas serdo
transcritos pela pesquisadora e por mais um profissional experiente nessa acdo,
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garantindo que se mantenha o mais fidedigno possivel. Depois de transcrita, a entrevista
sera apresentada aos participantes para validagdo das informacgdes. Este Termo de
Consentimento tera duas copias impressas. Vocé receberd uma via deste termo, rubricada
em todas as paginas e assinada por vocé e pela pesquisadora, na qual consta o telefone e
o enderego da pesquisadora principal. A segunda via ficard com a pesquisadora principal.
Vocé podera tirar suas duvidas sobre o projeto e sua participagdo agora ou a qualquer
momento.

Este projeto de pesquisa foi aprovado por um Comité de Etica em Pesquisa (CEP)
que ¢ um oOrgao que protege o bem-estar dos participantes de pesquisas. O CEP ¢
responsavel pela avaliagdo e acompanhamento dos aspectos éticos de todas as pesquisas
envolvendo seres humanos, visando garantir a dignidade, os direitos, a seguranga € o bem-
estar dos participantes de pesquisas. Caso vocé tenha davidas e/ou perguntas sobre seus
direitos como participante deste estudo, entre em contato com o Comité de Etica em
Pesquisa em Seres Humanos (CEP) da UFSCar, localizado no prédio da reitoria (area
sul do campus Sao Carlos). Endere¢co: Rodovia Washington Luis, km 235 - CEP: 13.565-
905 - Sao Carlos-SP. E-mail: cephumanos@ufscar.br. Telefone (16) 3351-9685. Horario
de atendimento: das 08:30 as 11:30.

O CEP esta vinculado 2 Comissiio Nacional de Etica em Pesquisa (CONEP) do
Conselho Nacional de Satde (CNS), e o seu funcionamento e atuagdo sdo regidos pelas
normativas do CNS/Conep. A CONEP tem a fungdo de implementar as normas e
diretrizes regulamentadoras de pesquisas envolvendo seres humanos, aprovadas pelo
CNS, também atuando conjuntamente com uma rede de Comités de Etica em Pesquisa
(CEP) organizados nas instituigdes onde as pesquisas se realizam. Endereco: SRTV 701,
Via W 5 Norte, lote D - Edificio PO 700, 3° andar - Asa Norte - CEP: 70719-040 - Brasilia-
DF. Telefone: (61) 3315-5877 E-mail: conep@saude.gov.br.

Dados para contato (24 horas por dia e sete dias por semana):
Pesquisador Responsavel: Livia Bocalon Pires de Moraes
Endereco: Av. Eduardo Toniello, 2247, casa 9 / Sertaozinho — SP

Contato telefonico: (16)99708-4906 E-mail: libocalon@hotmail.com

Declaro que entendi os objetivos, riscos e beneficios de minha participacio na
pesquisa e concordo em participar.

Local e data:

Livia Bocalon Pires de Moraes Nome do Participante


mailto:conep@saude.gov.br
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APENDICE F - ROTEIRO DE ENTREVISTAS

1.Para vocé, o que é a Sociologia?

Trajetoria Educacional/Profissional

2. Por que vocé escolheu o seu curso de graduacdo? O que vVOCE esperava com esse curso?
3. Por que vocé foi para a pos-graduacdo? O gque te motivou a ir para 0 mestrado e para o
doutorado?

4. Quais eram suas expectativas em relacao a carreira académica? O que despertava seu
interesse nesse tipo de atuacdo profissional?

Processos de trabalho
5. Vocé poderia descrever como €, geralmente, sua semana de trabalho? Quais atividades

e funcdes costuma realizar?
6. Existem atividades dentre estas a que vocé mais se dedica? Por qué? Essas
atividades/funcbes séo aquelas com as quais vocé possui mais afinidade?

Modelo CAPES de Avaliacao

7. O que vocé pensa sobre o atual Modelo CAPES de avaliacdo, para a &rea de sociologia?
Na sua opinido, qual seria a forma ideal para essa avaliacao?

8. Quais as implicacGes desse sistema nos seus processos de trabalho na pos-graduagédo?
E no direcionamento do programa de pds-graduacdo ao qual vocé esta vinculado?

9. E na realizacdo das suas pesquisas (no seu fazer cientifico)? O Modelo CAPES de
Avaliacdo exerce algum tipo de influéncia?

Publicacdes

10. O que te impulsiona a publicar suas pesquisas?

11. O que voceé leva em consideracdo na escolha por publicar seu trabalho na forma de
artigos, capitulos ou livro?

12. No caso da publicacdo de artigos, o que vocé considera na escolha dos veiculos de
publicacdo (revistas cientificas)? O Qualis das revistas € um critério fundamental nessa
escolha?

Motivacoes
13. O que te move em seu trabalho como professor-pesquisador?



APENDICE G - FICHA DE AVALIACAO

Quesitos/Itens Peso
1. Proposta do programa 0
1.1. Coeréncia, consisténcia, abrangéncia e atualizacdo das &reas de | 50%
concentracdo, linhas de pesquisa, projetos em andamento e proposta
curricular.

.2. Planejamento do programa com vistas a seu desenvolvimento futuro, | 40%
contemplando os desafios internacionais da area na producdo do
conhecimento, seus propdsitos na melhor formacdo de seus alunos, suas

metas quanto a insercdo social mais rica dos seus egressos, conforme 0s
parametros da area.

1.3. Infraestrutura para ensino, pesquisa e, se for o caso, extensao. 10%
2. Corpo Docente 20%
2.1. Perfil do corpo docente, consideradas titulacdo, diversificacdo na | 30%
origem de formagao, aprimoramento e experiéncia, e sua compatibilidade

e adequacdo a Proposta do Programa.

2.2. Adequacdo e dedicacdo dos docentes permanentes em relacdo as | 30%
atividades de pesquisa e de formacdo do programa.

2.3. Distribuicdo das atividades de pesquisa e de formacdo entre os | 30%
docentes do programa.

2.4. Contribuicdo dos docentes para atividades de ensino e/ou de pesquisa | 10%
na graduacdo, com atencao tanto a repercussdo que este item pode ter na
formacdo de futuros ingressantes na PG, quanto (conforme a area) na
formacdo de profissionais mais capacitados no plano da graduacéo.

3. Corpo Discente, Teses e Dissertaces 30%
3.1. Quantidade de teses e dissertacdes defendidas no periodo de avalia¢do, | 35%
em relacdo ao corpo docente permanente e & dimenséo do corpo discente.

3.2. Distribuicdo das orientaces das teses e dissertacOes defendidas no | 20%
periodo de avaliagdo em relacdo aos docentes do programa.

3.3. Qualidade das Teses e Dissertacdes e da producéo de discentes autores | 35%
da p6s-graduacdo e da graduacédo (no caso de IES com curso de graduacédo

na area) na producdo cientifica do programa, aferida por publicacdes e
outros indicadores pertinentes a area.

3.4. Eficiéncia do Programa na formag&o de mestres e doutores bolsistas: | 10%
Tempo de formacdo de mestres e doutores e percentual de bolsistas
titulados.

4. Producdo intelectual 40%
4.1. Publicacdes qualificadas do Programa por docente permanente. 50%
4.2. Distribuicéo de publicacdes qualificadas em relacdo ao corpo docente | 40%
permanente do Programa.

4.3. Producdo técnica, patentes e outras producdes consideradas relevantes. | 10%
5. Insercéo social 10%
5.1. Insercdo e impacto regional e (ou) nacional do programa. 55%
5.2. Integragéo e cooperagcdo com outros programas e centros de pesquisa | 30%
e desenvolvimento profissional relacionados a area de conhecimento do
programa, com vistas ao desenvolvimento da pesquisa e da p6s-graduacéo.

5.3 - Visibilidade ou transparéncia dada pelo programa a sua atuacéo. 15%

Fonte: Relatério de Avaliagdo Quadrienal (2017) Sociologia.
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APENDICE H-NOTAS DOS PROGRAMAS DE POS-GRADUACAO NA AREA DE

SOCIOLOGIA
SIGLAIES Nome do programa Nivel Nota
FIN Ciéncias sociais para o Ensino Médio | Mestrado 3
Profissional
FUFPI Sociologia Mestrado 3
FUFSE Sociologia Mestrado/Doutorado | 5
PUC/MG Ciéncias sociais Mestrado/Doutorado | 5
PUC/RS Ciéncias sociais Mestrado/Doutorado | 5
PUC/SP Ciéncias sociais Mestrado/Doutorado | 3/2
PUC-RIO Ciéncias sociais Mestrado/Doutorado | 4
UCAM Sociologia e politica Mestrado 3
UECE Sociologia Mestrado/Doutorado | 4
UECE Planejamento e politicas publicas Mestrado 4
Profissional

UEL Ciéncias sociais Mestrado 4
UEM Ciéncias sociais Mestrado 3
UENF Sociologia politica Mestrado/Doutorado | 4
UERJ Ciéncias sociais Mestrado/Doutorado | 5
UERJ Sociologia Mestrado/Doutorado | 5
UFAL Sociologia Mestrado 4
UFAM Sociologia Mestrado 2
UFBA Ciéncias sociais Mestrado/Doutorado | 4
UFC Sociologia Mestrado/Doutorado | 5
UFCG Ciéncias sociais Mestrado/Doutorado | 4
UFES Ciéncias sociais Mestrado 4
UFF Sociologia Mestrado 4
UFG Sociologia Mestrado/Doutorado | 3/2
UFGD Sociologia Mestrado 3
UFJF Ciéncias sociais Mestrado/Doutorado | 4
UFMA Ciéncias sociais Mestrado/Doutorado | 4
UFMG Sociologia Mestrado/Doutorado | 5
UFMT Sociologia Mestrado 3
UFPA Sociologia e antropologia Mestrado/Doutorado | 4
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UFPB/J.P. Sociologia Mestrado/Doutorado | 4
UFPE Sociologia Mestrado/Doutorado | 6
UFPEL Sociologia Mestrado 4
UFPR Sociologia Mestrado/Doutorado | 5
UFRB Ciéncias sociais: Cultura, Mestrado 3
Desigualdades e Desenvolvimento
UFRGS Sociologia Mestrado/Doutorado | 7
UFRJ Sociologia e antropologia Mestrado/Doutorado | 7
UFRN Ciéncias sociais Mestrado/Doutorado | 3/2
UFRRJ Ciéncias sociais em desenvolvimento, | Mestrado/Doutorado | 5
agricultura e sociedade
UFRRJ Ciéncias sociais Mestrado 4
UFSC Sociologia politica Mestrado/Doutorado | 5
UFSCAR Sociologia Mestrado/Doutorado | 6
UFSM Ciéncias sociais Mestrado 4
UFU Ciéncias sociais Mestrado 3
UNB Sociologia Mestrado/Doutorado | 7
UNESP/ARAR | Ciéncias sociais Mestrado/Doutorado | 4
UNESP/MAR | Ciéncias sociais Mestrado/Doutorado | 4
UNICAMP Sociologia Mestrado/Doutorado | 6
UNICAMP Ciéncias sociais Doutorado 4
UNIFESP Ciéncias sociais Mestrado 4
UNIOESTE Ciéncias sociais Mestrado 2
UNISINOS Ciéncias sociais Mestrado/Doutorado | 4
USP Sociologia Mestrado/Doutorado | 6
uvv Sociologia politica Mestrado 3

Fonte: CAPES, 2017.
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APENDICE | - PROFESSORES-PESQUISADORES POR CLUSTER (ACM
PRODUCAO)

Nome do Grupo Professores-pesquisadores

1. Baixa produgéo 4,5, 8,9, 12, 13, 15, 16, 17, 20,

21, 22, 25, 26, 28, 29, 31, 32, 33,
35, 37, 38, 39, 43, 45, 47, 51, 53,
56, 58, 63, 64, 66, 73, 76, 78, 80,
84, 90, 94, 95, 97, 98, 100, 103,
105, 106, 107, 108, 109, 110,
111, 112, 113, 116, 117, 118,
120, 124, 126, 127, 128, 130,
138,139,140

2. Producdo intermediéria 2,3,6,7,10, 11, 14, 19, 23, 24,
30, 34, 41, 42, 46, 49, 50, 52, 54,
57, 60, 61, 62, 65, 67, 68, 69,
70,71, 72,74, 75, 77, 79, 82, 83,
85, 86, 88, 89, 91, 92, 96, 99, 101,
102, 104, 114, 115, 119, 123,
125, 129, 131, 133, 137, 141,
143, 144

3. Alta producéo 1, 18, 27, 36, 40, 44, 48, 55, 59,
81, 87, 93, 107, 121, 122, 127,
132, 134, 135, 136, 142

Fonte: Pesquisa documental na Plataforma Lattes realizada pela pesquisadora (2020).
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APENDICE J - PROFESSORES-PESQUISADORES POR CLUSTER (ACM
PRODUTIVIDADE)

Nome do Grupo Professores-pesquisadores

1. Baixa produtividade 12, 28, 29, 43, 53, 63, 64, 78, 90,
92, 95, 104, 113, 116, 120, 124,
138

2. Produtividade intermediaria 1,3,4,5,6,7,8,9, 10,11, 13, 14,

16, 17, 18, 19, 20, 21, 22,24, 25,
26, 27, 30, 31, 32, 33, 34, 35, 36,
39, 40, 45, 46, 47, 48, 49, 52, 54,
56, 57, 59, 60, 61, 62, 66, 67, 68,
69, 70, 71, 72, 73, 76, 79, 80, 82,
84, 85, 89, 91, 93, 94, 96, 97, 98,
99, 100, 102, 103, 105, 107, 108,
110, 111, 112, 114, 115, 117,
119, 121, 125, 126, 128, 130,
131, 132, 133, 134, 135, 139,
140, 141, 142., 143

3. Alta produtividade 2,15, 23, 37, 38, 41, 42, 44, 50,
51, 55, 58, 65, 74, 75, 77, 81, 83,
86, 87, 88, 101, 106, 109, 118,
122, 123, 127, 129, 133, 136,
137,144

Fonte: Pesquisa documental na Plataforma Lattes realizada pela pesquisadora (2020).
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Nome do Grupo

Professores-pesquisadores

1.

Baixa producdo e baixa produtividade

12, 28, 29, 43, 53, 63, 64, 78, 90,
95, 113, 116, 120, 124, 138

. Baixa producéo e produtividade intermediaria

5,13, 14, 16, 17, 20, 21, 22, 26,
31, 32, 33, 35, 39, 45, 47, 56, 66,
73, 76, 80, 84, 94, 97, 98, 100,
103, 105, 108, 110, 111, 112,
117, 126, 128, 130, 139, 140

. Baixa produgéo e alta produtividade

15, 37, 38, 51, 58, 106, 109, 118

. Producéo intermediéaria e baixa produtividade

92,104

. Producdo intermediaria e produtividade intermediaria

3,4,6,7,8,9,10, 11, 19, 24, 25,
30, 34, 46, 49, 52, 54, 57, 60, 61,
62,67, 68, 69, 70, 71, 72, 79, 82,
85, 89, 91, 96, 99, 102, 114, 115,
119, 125, 131, 133, 141, 143

. Producéo intermediéria e alta produtividade

2,23, 41, 42, 50, 65, 74, 75, 77,
83, 86, 88, 101, 123, 129, 137,
144

. Alta producéo e produtividade intermediaria

1, 18, 27, 36, 40, 48,59, 93, 107,
121, 132, 134, 135, 142

8.

Alta producéo e alta produtividade

44,55,81, 87,122,127, 133, 136

Fonte: Pesquisa documental na Plataforma Lattes realizada pela pesquisadora (2020).



