UNIVERSIDADE FEDERAL DE SAO CARLOS
CENTRO DE EDUCACAO E CIENCIAS HUMANAS

DAVID ANTONIO PALLA SILVESTRE

O ENSINO DE CIENCIAS NA EDUCACAO DE
PESSOAS JOVENS E ADULTAS: ANALISE DAS
PRATICAS PEDAGOGICAS DESENVOLVIDAS NOS
ANOS FINAIS DO ENSINO FUNDAMENTAL

SAO CARLOS -SP
2025



DAVID ANTONIO PALLA SILVESTRE

O ENSINO DE CIENCIAS NA EDUCACAO DE PESSOAS JOVENS E ADULTAS: ANALISE
DAS PRATICAS PEDAGOGICAS DESENVOLVIDAS NOS ANOS FINAIS DO ENSINO
FUNDAMENTAL

Dissertacdo apresentada ao Programa de
P6s-Graduagdo em Educacdo, ao Centro de
Educagdo e Ciéncias Humanas da
Universidade Federal de Sao Carlos, para
obtengdo do titulo de mestre em Educacgio.

Orientadora: Dra. Fabiana Marini Braga

Sdo Carlos-SP

2025



FICHA CATALOGRAFICA

Silvestre, David Antonio Palla

O ensino de ciéncias na educagao de pessoas jovens e
adultas: andlise das praticas pedagogicas desenvolvidas
nos anos finais do ensino fundamental / David Antonio
Palla Silvestre -- 2025.

126f.

Dissertacao (Mestrado) - Universidade Federal de Sao
Carlos, campus Sao Carlos, Sao Carlos

Orientador (a): Fabiana Marini Braga

Banca Examinadora: Adriana Fernandes Coimbra
Marigo, Isabela Custodio Talora Bozzini, Didgenes
Valdanha Neto

Bibliografia

1. Ensino de ciéncias. 2. Educacao de pessoas jovens e
adultas . 3. Praticas pedagogicas. 1. Silvestre, David
Antonio Palla. II. Titulo.




UNIVERSIDADE FEDERAL DE SAO CARLOS

Centro de Educagao e Ciéncias Humanas
Programa de Pds-Graduagao em Educagio

Folha de aprovacao

Assinatura dos membros da comissdo examinadora que avaliou e aprovou a Defesa de Mestrado do candidato
David Antonio Palla Silvestre, realizada em 27/02/2025:

Profa. Dra. Fabiana Marini Braga
Universidade Federal de Sao Carlos

Profa. Dra. Adriana Fernandes Coimbra Marigo
Universidade Federal de Sdo Carlos

Profa. Dra. Isabela Custddio Talora Bozzini
Universidade Federal de Sdo Carlos

Prof. Dr. Didgenes Valdanha Neto
Universidade Estadual de Campinas



Dedico este trabalho para todas as pessoas que contribuiram no meu processo formativo e, em
especial, a minha mée e ao meu pai.



AGRADECIMENTO

Agradeco a professora Fabiana Marini Braga pela orientacdo ao longo da dissertagdo, repleto de

momentos importantes para confrontar novos referenciais e reavaliar sempre o trabalho desenvolvido.

Vale agradecer novamente a minha mae, Vera, e ao meu pai, Eduardo, pelas conversas, apoio e
reflexdes tanto sobre a dissertagdo como sobre a vida. Acrescendo profundo agradecimento a minha
avo Laurinda e ao meu avd Antdnio pelas suas histérias de vida inspiradoras em aprofundar os

estudos na educagdo de pessoas jovens, adultas e idosas.

Agradeco ao corpo docente que ministrou aulas na graduacdo, em especial a professora Isabela
Custodio Talora Bozzini e ao professor Anselmo Jodo Calzolari Neto por compartilharem e

dialogarem evidéncias cientificas capazes de transformar o ensino de ciéncias e a educagao.

Aproveito para agradecer também ao Nucleo de Investigagdo e Ag¢do Social e Educativa
(NIASE), o qual compartilhou teorias e momentos para dialogar sobre elas importantes e necessarias

para o desenvolvimento e enriquecimento da dissertagao.



Ninguém chega /d partindo de /d, mas sim daqui

(Freire; Macedo, 2023, p. 80)



RESUMO

Esta pesquisa contou com a identificagdo e analise da relacdo entre as praticas pedagogicas e a
aprendizagem de estudantes da educacdo de pessoas jovens e adultas, considerando-se o ensino de
ciéncias nos anos finais do ensino fundamental. Nesse sentido, pautou-se em referenciais teoéricos
chave nas areas trabalhadas, como o da modalidade de ensino elegida, da aprendizagem dialogica,
sociedade dialdgica, atuagdes educativas de éxito, praticas pedagodgicas e modelos de ensino de
ciéncias. Acerca da metodologia, fez o uso de Itens de Relatérios Preferidos para a Revisdo
Sistematica e Meta-Analise 2020 (PRISMA) para o desenvolvimento de uma revisdo sistematica e a
coleta de dados foi feita no Periddicos CAPES e Scopus entre o periodo de 2018 a 2023. Para analisar
os 12 trabalhos selecionados pelos critérios de inclusdo e exclusio, utilizou-se da analise de contetidos
e selecionou-se quatro categorias a priori. Sobre os resultados, pode-se identificar excessiva presenca
da concepgdo subjetivista nos artigos, orientando as praticas pedagdgicas e, entdo, ndo contribuindo
para a aprendizagem dos conhecimentos cientificos por todos os sujeitos. Contudo, evidencia-se
algumas limitagOes dessas praticas ¢ a busca, mesmo que nao declarada, por praticas mais proximas
da sociedade dialdgica, pois aquelas que o modelo construtivista utiliza ja nao sdo suficientes para
atingir resultados exitosos na aprendizagem de todas e todos os estudantes. Ao final da analise,
delineou-se encaminhamentos direcionados a formagdo inicial e continuada de docentes, pois a
atualizacdo das bases epistemologicas e metodoldgicas ¢ uma forma de enriquecer a educacdo com os

avangos cientificos que pesquisadoras e pesquisadores sintetizaram sobre ela.

Palavras-chave: ensino de ciéncias; educacao de pessoas jovens e adultas; praticas pedagogicas.



ABSTRACT

This research included the identification and analysis of the relationship between pedagogical
practices and the learning of students in youth and adult education, considering science teaching in the
final years of elementary school. In this way, theoretical references were used to foundation the areas
of the present research, as the young and adult education, dialogical learning, dialogical society,
successful educational practices, pedagogical practices and science teaching models. Regarding the
methodology, the Preferred Reporting Items for Systematic Review and Meta-Analysis 2020
(PRISMA) were used to develop a systematic review and data collection was carried out in CAPES
and Scopus Journals between 2018 and 2023. To analyse the 12 articles selected by the inclusion and
exclusion criterias, the content analysis has used and selected four categories a priori. Regarding the
results, it was possible to identify an excessive presence of the subjectivist conception in the articles,
guiding pedagogical practices and, therefore, not contributing to the learning of scientific knowledge
by all subjects. However, some limitations of these practices and the search, even if not declared, for
practices closer to the dialogical society are evident, since those used by the constructivist model are
no longer sufficient to achieve successful results in the learning of all students. At the end of the
analysis, guidelines were outlined for the initial and continuing training of teachers, since updating the
epistemological and methodological bases is a way of enriching education with the scientific advances

that researchers have synthesized about it.

Keyword: science teaching; young and adult education; pedagogical practices.
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1 INTRODUCAO

Iniciando com uma breve apresentacdo do trabalho e, em seguida, o caminho
formativo do autor para chegar nesta pesquisa. O tema do trabalho direciona a atengdo para
analisar as praticas pedagogicas desenvolvidas no ensino de ciéncias nos anos finais do
ensino fundamental inserido na modalidade de educagdo de pessoas jovens e adultas. Para
trabalhar a tematica, selecionou-se o conceito de Fernandes e Megid sobre as praticas
pedagdgicas, sendo elas “agdes escolares educativas que acontecem em sala de aula ou no
espaco escolar mais amplo ou seu entorno e que envolvem, no minimo, um ou mais
professores e seus alunos, além de muitas vezes gestores educacionais e a comunidade escolar
como um todo” (Fernandes; Megid, 2012, p. 647).

Ao ingressar no curso de graduagdo de licenciatura em Ciéncias Biologicas, tive
contato com o programa de extensdo PIBID' (Programa Institucional de Bolsas de Inicia¢do a
Docéncia), o qual permitiu a minha aproximacdo e inser¢do com o ambiente escolar,
pesquisas na area do ensino e educacdo enquanto estudante de graduagdo. Estes momentos
enriqueceram a formacgao inicial pela sua potencialidade em inserir estudantes de graduagao
no seu futuro ambiente de trabalho e socializar com profissionais atuantes na area,
compartilhando saberes e aprimorando a formagao de todos os sujeitos.

Ap6s terminar o edital do PIBID, contatei a docente da universidade responsavel pelo
grupo deste projeto de extensdao que eu fizera parte, sinalizando o meu interesse em comecar
uma iniciagdo cientifica, a qual, ap6s momentos de levantamento literario e discussoes, foi
voltada a compreender o papel das e dos professores supervisores que acompanham
estagiarias e estagiarios nas escolas. Ao mesmo tempo que comecei a pesquisa, iniciei no
grupo de pesquisa e estudos que minha orientadora fazia parte e, entdo, aumentei meu
repertério sobre textos direcionados a Educagdo e ao Ensino, uma vez que o grupo fazia
encontros para, em conjunto, ler e dialogar acerca de artigos cientificos.

Esta primeira iniciagdo cientifica teve a tese de doutorado de Magalhaes (2018), O
estagio e a formagdo dos futuros docentes de biologia: a participa¢do dos professores da
escola basica, como base da pesquisa. A autora destaca que os momentos de estagio

supervisionado podem ser enriquecedores as e aos licenciandos que vao para o campo de

' Este programa é disponibilizado como atividade de extens&o nas instituicdes de ensino superior no
Brasil, o seu diferencial é que ele conta com a inser¢éo de licenciandas e licenciandos logo no inicio
da graduagdo até a metade do curso. Sendo um programa que, portanto, tem a intengdo de
aproximar o ambiente escolar o quanto antes das e dos estudantes de graduacéo, pois ja comegam a
desenvolver reflexdes sobre ele e, esperangcosamente, relacionando a teoria com a pratica (Brasil,
2014).
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estagio, ressalta, também, que quem acompanha as e os estudantes em formagao tem potencial
para aprender novas praticas, repensar ¢ compartilhar suas agdoes pedagogicas.

A tese se pauta nos conceitos de habitus e experiéncia explicados respectivamente por
Pierre Bourdieu e Frangois Dubet. Apesar de ndo ter aprofundado na leitura direta das bases
teoricas que Magalhdes (2018) fez uso, precisei ler trabalhos que explicassem um pouco mais
sobre os dois conceitos dos autores para desenvolver a minha pesquisa de iniciagdo. Diante
disto, tanto a tese de Magalhaes (2018) como minha iniciagdo cientifica tiveram o Bourdieu
como um dos autores centrais para detalhar sobre o que estava sendo estudado. Magalhaes
(2018) utilizou do conceito de habitus para explicar como as praticas do professorado sdao
pautadas em distintos campos para serem efetivadas, uma vez que elas sdo, anteriormente,
internalizadas para que os sujeitos possam externaliza-las por meio de suas agdes.

Retornando a minha pesquisa de iniciacdo, que tinha por objetivo analisar o papel de
professores supervisores de estdgio supervisionado, realizou-se um levantamento de artigos
publicados na Revista de Ensino de Biologia (REnBio) e dissertagdes e teses publicadas na
CAPES para compreender os papéis atribuidos para estas e estes professores. De uma maneira
geral, pode-se identificar muitos trabalhos sobre o estdgio supervisionado, enfatizando a
formac¢do inicial de professoras e professores. Contudo, poucos trabalhos se dedicam a
explorar a relagdo entre as e os futuros docentes com aquele grupo de professorado que ja atua
na educacao hd tempo. Relacao, esta, que poderia contribuir significativamente na formacgao
inicial e continuada do professorado.

Ao desenvolver a iniciacdo cientifica, Bourdieu foi um dos primeiros tedricos da
educacdo que estudei para além daqueles trabalhados nas disciplinas da graduacdo. Para
realizar a pesquisa de iniciagdo, apropriei-me do tedrico para trabalhar meus dados e
analisa-los em seguida, o que foi suficiente para explicar alguns pontos encontrados sobre a
tematica. Na época que essa pesquisa foi desenvolvida, ainda ndo conhecia o conceito da
aprendizagem dialogica e as atuagdes educativas de éxito (AEE) e, entdo, as principais
referéncias utilizadas no trabalho foram direcionadas para denunciar a situagdo sem anunciar
uma forma para solucionar o problema desvelado. A limitacdo ¢ dada pela constitui¢ao da
teoria desenvolvida por Pierre Bourdieu, o autor evidencia e ressalta a reproducdo das
estruturas sociais sem a possibilidade de transforma-las. Desse modo, as pesquisas pautadas
neste referencial tedrico apenas denunciam um problema sem solucioné-lo.

Por outro lado, outra concepgao de pesquisa, a qual foi utilizada para desenvolver a
aprendizagem dialdgica e as AEE, se preocupa em trabalhar com a dentncia de situagdes

problema e o anuncio de solucdes para as mesmas. A concepcdo teodrica do trabalho de
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Bourdieu ¢ a estruturalista e ela compreende a sociedade como algo dado e orquestrado pelo
sistema, o qual ndo pode ser alterado pelos sujeitos. O que acontece com os sujeitos € a sua
adaptacao ao sistema a partir da aprendizagem da cultura, dos costumes e, portanto,
apropriem-se do habitus. Diferentemente, a aprendizagem dialogica e as AEE foram
estudadas por meio da concepcdo comunicativa, a qual estd preocupada com a denuncia de
uma problematica social e, a0 mesmo tempo, em anunciar uma ou mais formas para
solucionar o que foi exposto. Nessa linha epistemologica, a concepgao comunicativa € aquela
que considera tanto o sistema como os sujeitos responsdveis pelo desenvolvimento da
sociedade e agentes capazes de transforma-la, por isto, sujeito e sistema estdo em constante
interagdo e dialogo.

Brevemente, a aprendizagem dialdgica ¢ uma teoria destinada a fundamentar a
aprendizagem do alunado a partir de sete principios orientadores da pratica, os quais, em
conjunto, permitem a aprendizagem instrumental dos contetidos por todo o alunado (Aubert et
al., 2016). Enquanto isso, as atuagdes educativas de é&xito sdo atuagdes pesquisadas
inicialmente e detalhadas pela pesquisa INCLUD-ED (Flecha, 2015), buscando por atuagdes
de ensino que garantam o ensino dos conteudos instrumentais €, a0 mesmo tempo, 0 aumento
da coesao social. Flecha e colaboradores (2024) publicaram um guia com algumas mudangas
nas AEE para contemplarem o avango cientifico na area, sendo melhor explicado na segunda
secdo desta dissertacdo. Ambas teorias foram inicialmente trazidas para o Brasil pelo Nucleo
de Investigagao e Acao Social e Educativa (NIASE) da Universidade Federal de Sao Carlos
(UFSCar) campus Sao Carlos, contando hoje com outras universidades brasileiras
desenvolvendo-as.

Ao finalizar a primeira iniciagdo cientifica, dei continuidade em outra e, agora, em
uma pesquisa maior com distintos instrumentos e técnicas partindo de um mesmo tema. Esta
pesquisa tinha como tema principal voltar a ateng@o para as praticas desenvolvidas no PIBID
do ensino de ciéncias da natureza e suas possiveis semelhancas com as AEE, entdo, buscou-se
analisar suas caracteristicas para compreender seus impactos no ensino e aprendizagem dos
conteudos. Enquanto estava desenvolvendo a segunda iniciacdo cientifica, de 2021 a 2022,
comecei a participar de alguns encontros do NIASE, sendo um grupo de pesquisa e estudo
que minha orientadora ¢ pesquisadora e indicou a minha participacdo. Possibilitando,
também, ampliar os conhecimentos quanto as bases tedricas dialdgicas, as quais foram
utilizadas na segunda iniciacdo cientifica, monografia e nesta dissertacao.

Especificamente sobre o que desenvolvi na segunda iniciagdo cientifica, seu objetivo

geral era realizar uma pesquisa bibliografica em dissertacdes de mestrado profissionais para
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levantar informagdes sobre as praticas pedagogicas desenvolvidas pelo PIBID no ensino de
Ciéncias da Natureza, buscando compreender se tais praticas se aproximam de boas praticas
ou atuacdes de €xito. Sabendo disto, utilizou-se a defini¢ao de Fernandes e Megid (2012) para
direcionar a compreensdo de praticas pedagogicas, classificando-as em agdes desenvolvidas
pelo professorado no ambiente escolar ou em seu entorno, as quais podem contar, ainda, com
a participacao de outros sujeitos, como a comunidade escolar, familiares e voluntariado.

A pesquisa contou com o levantamento de dissertagdes de mestrado profissionais
inseridas no banco de teses e dissertacdes da CAPES, sendo selecionadas e analisadas todas
aquelas que contemplassem o objetivo da pesquisa, o que totalizou 33 trabalhos analisados na
integra. Ademais, com a finalizagdo da analise textual discursiva, percebeu-se que os
trabalhos apresentaram a descricao e aplicacdo de praticas pedagodgicas sem fundamentagao
tedrica para sustentd-las. Em outros casos, muitas praticas estavam sustentadas pela base
construtivista € mais se aproximavam de boas praticas do que atuagdes de €xito, sendo esta
diferenga melhor trabalhada na atual dissertacdo. Aubert e colaboradores (2016) e Rios (2013)
dissertam sobre a ineficiéncia da epistemologia construtivista para pautar acdes educacionais
e 0 perigo que as boas praticas apresentam quanto ao seu carater inovador e diferenciado sem
embasamento cientifico. Poucos foram os trabalhos que trouxeram praticas pedagogicas com
aproximacao as atuagdes educativas de éxito, o que causou preocupagdo com a reprodugdo de
acoes construtivistas no ensino sem fundamentagdo tedrica para tal e preocupando-se apenas
com a inovagdo quanto ao numero de praticas pedagdgicas e a sua diversidade.

Concomitantemente ao desenvolvimento da minha segunda inicia¢do cientifica,
ingressei no NIASE para participar, em especial, do eixo de Prevengdo a Violéncia e
Educagdo Antirracista e do grupo Prevengdo de Violéncia contra a Populagdo LGBT. Este
contexto permitiu o enriquecimento na discussdo dos resultados encontrados na pesquisa de
iniciacdo cientifica e, a0 mesmo tempo, contribuiu para pensar no tema do trabalho de
conclusdo de curso em Ciéncias Biologicas.

Logo ap6s finalizar a segunda iniciagdo cientifica, dei inicio na escrita do trabalho de
conclusao de curso, configurando um relato de experiéncia com base nas vivéncias de estagio
supervisionado obtidas ao longo de disciplinas da faculdade, tanto aquelas de Estagio
Supervisionado em Ciéncias e Estdgio Supervisionado em Biologia como de Orientagdo a
Prética Profissional. Sendo disciplinas importantes para alinhar a teoria com a pratica e, entao,
favorecer a indissociavel relacdo entre estas duas dimensdes a formagdao docente. As
experiéncias relatadas na monografia foram destinadas para aquelas em que observou-se

violéncia no ambiente educacional direcionado as pessoas da comunidade LGBTQIAPN+.



19

Escrever a monografia para concluir a licenciatura foi a realizacdo de um desejo
pessoal e profissional, uma vez que ha a necessidade de denunciar as violéncias que
acontecem nos ambientes escolares e, por muitas vezes, ndo sao identificadas ou reprimidas
para ndo serem expostas. Nesta direcdo, a pesquisa de mestrado veio para juntar com algumas
coisas que ja fiz, principalmente, sobre as praticas pedagogicas pesquisadas na minha segunda
iniciacdo cientifica. Além disso, o tema se faz atual pela influéncia que o construtivismo ainda
apresenta na educacao e, como o sistema de producdo capitalista estimula inovacdes e
diversidade na metodologia, as praticas de ensino estdo em constante alteracdo sem devida
analise daquelas praticas ja confirmadas como exitosas.

As pesquisas realizadas anteriormente proporcionaram certa inclinacdo para o
desenvolvimento do projeto de pesquisa ao mestrado, fornecendo elementos para a escrita da
dissertacdo com base em tedricos estudados previamente ¢ ampliar esses conhecimentos
tedricos com novas bases. A presente pesquisa, como serd explicada pelos objetivos, tem
destaque para o ensino de ciéncias nos anos finais do ensino fundamental aplicado a
modalidade de Educacdo de Pessoas Jovens e Adultos (EPJA)*. Esta modalidade sozinha ja
apresenta caracteristicas impares que precisam ser melhor compreendidas, analisadas e
transformadas e, juntamente ao ensino de ciéncias, direciona-se para um campo recheado de
temas denunciados, necessitando de alguns antncios para eles. Nessa linha, este trabalho
busca servir como um meio para denunciar e, a0 mesmo tempo, anunciar algumas solugdes
vidveis para incrementar o ensino de ciéncias na EPJA a partir de trabalhos sobre a
aprendizagem dialogica, AEE e a concepcdo comunicativa. Certamente, estas dimensoes
podem trazer algumas contribui¢des para pensar transformagdes na EPJA a fim de melhorar o
ensino e a aprendizagem dos contetdos.

Para auxiliar na justificagdo do tema a ser pesquisado, realizou uma revisao de
literatura sobre o tema em dois periddicos nacionais, a Revista de Ensino de Biologia e EJA
em Debate, os quais apresentam respectivamente qualis A1 e B1. Para compor a revisdo,
analisou-se as produgdes do periodo de 2017 a 2024 dos peridodicos mencionados, buscando

trabalhos sobre as praticas pedagogicas realizadas no ensino de ciéncias. Para a selecdo dos

2 Ao longo da dissertacdo, o termo Educacgéo de Pessoas Jovens e Adultos (EPJA) aparece algumas
vezes para fazer referéncia a modalidade de ensino onde pessoas jovens, adultas e idosas
frequentam para iniciar e/ou finalizar seus estudos. Contudo, vale ressaltar que ele ndo é o mais
utilizado nas pesquisas, no ambiente educacional e documentos norteadores. Ha duas limitagdes ao
utilizar Educagédo de Jovens e Adultos (EJA), a primeira delas é inferir que os sujeitos das agbes sao
masculinos quando o0s sujeitos podem ser tanto masculinos como femininos, for¢ando a
representacado feminina ser pelo masculino (Freire, 2020). A outra limitacdo esta na exclusdo de
pessoas idosas da sigla EJA, sendo pessoas que podem ingressar na modalidade. Portanto,
utilizar-se-a o termo EPJA para contemplar um compromisso politico, ético e educacional.
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trabalhos, leu-se os titulos e resumos em primeiro momento e, se selecionado o trabalho, foi
lido o texto por completo.

Sobre os periodicos analisados, a Revista de Ensino de Biologia (REnBio) € conhecida
entre pesquisadoras e pesquisadores do ensino de ciéncias e de biologia, em que
compartilham seus relatos de pesquisa inéditos, relatos de experiéncias e ensaios tedricos.
Com relagdo as publicacdes, a revista conta com 17 volumes e, ao menos, uma edi¢gdo em
cada um deles, sendo que de 2018 a 2021 houve a publicagdo de duas edi¢des por volume (a
partir do 11° volume) e aumentou para trés edicdes em 2022 (15° volume). Calculando-se a
média de trabalhos, foram encontrados 16,1 trabalhos por edi¢do, expressando um aumento na
quantidade de trabalhos publicados nas edigdes especiais por se tratarem de dossi€s tematicos.
Ademais, selecionaram-se 3 trabalhos dos 307 publicados para uma andlise detalhada a partir
de suas informacdes (Felix; Marsico, 2024; Oliveira; Matos, 2024; Santos; Motokane, 2024).

Com relacdo a Revista EJA em Debate, o periddico apresenta trabalhos direcionados a
modalidade de ensino EPJA, contando com trabalhos nas diversas areas de atuagdo que a
modalidade apresenta. Da mesma forma que a REnBio, EJA em Debate conta com relatos
inéditos de pesquisa, relatos de experiéncias e ensaios teoricos. Considerando o periodo de
2017 a 2024, observou-se a apari¢do de 12 volumes com 2 nimeros em cada um deles,
gerando uma média de 6,72 trabalhos por nimero da revista. Direcionando aos trabalhos
selecionados, 2 trabalhos (Paranhos; Carneiro, 2019; Pizarro; Farias, 2022) foram
selecionados do total de 81.

Os critérios de selegao utilizados foram artigos que trabalhassem sobre ou com a EPJA
e o ensino de ciéncias. Com relacdo aqueles encontrados na REnBio, o trabalho de Felix e
Marsico (2024) apresenta o objetivo de investigar como os conhecimentos sobre botanica
participam da elaboragdo curricular na EPJA. Partindo da pesquisa documental, o artigo
buscou analisar com mais detalhes o desenvolvimento curricular da area de ciéncias. Ja no
outro trabalho, Santos e Motokane (2024) discutiram o desenvolvimento de uma sequéncia
didatica com literatura de cordel para trabalhar sobre os biomas brasileiros com estudantes da
EPJA. Este trabalho foi importante para apontar algumas consideracdes sobre o uso da
literatura de cordel, uma literatura regional importante para enriquecimento cultural dos
sujeitos. As e os alunos fizeram, ao final da pratica, uma descricio dos biomas como se
escrevessem na literatura de cordel, sendo que as descricdes utilizadas por elas e eles
utilizaram tanto uma linguagem popular como cientifica para compor a sua descri¢ao sobre os

biomas.
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Finalizando a apresentagcdo sobre os trabalhos da REnBio, Oliveira e Matos (2024)
desenvolveram um trabalho destinado a mapear o perfil das e dos estudantes na EPJA e,
ainda, analisar o impacto de uma sequéncia didatica sobre microbiologia para a turma. A
forma de analisar o impacto das aulas praticas foi com a separacdo da turma em dois grupos, a
aplicacdo de aulas praticas com um kit sobre fermentacdo microbiana e o outro grupo teve
apenas aulas teoricas expositivas. Ao final das aulas, ambos os grupos realizaram uma
avaliacdo para testar seus conhecimentos, sendo que todos os sujeitos realizaram a mesma
atividade e, como resultado, analisou-se que aquelas e aqueles estudantes que participaram
das aulas praticas foram melhor nas atividades. Com esta informacao, Oliveira e Matos (2024)
compreenderam que as e os estudantes que participaram das aulas praticas puderam aproveitar
melhor e aprender mais sobre o contetido.

Analisando as informag¢des da Revista EJA em Debate, dois trabalhos foram
selecionados. O de Pizarro ¢ Farias (2022) ¢ uma revisdo sistematica e buscou identificar
algumas pesquisas e¢ as informagdes sobre as praticas pedagdgicas voltadas ao ensino de
ciéncias e biologia na EPJA. A partir disso, o artigo evidencia o que ele chama de praticas
pedagbgicas encontradas na sua revisdo sistemdtica, como, por exemplo: estratégia de
aprendizagem (8); recursos audiovisuais (4); praticas dialdgicas (3); praticas interdisciplinares
(3); atividade pratica (2); metodologias de ensino (2); visitas a museus (2); lixo, residuos
solidos (1); e, praticas laborais (1). Sendo importante ressaltar, nem todos os grupos
mencionados pelo trabalho sdo praticas pedagogicas, uma vez que conta, por exemplo, com
alguns grupos formados apenas por um tema utilizado na aula. Por outro lado, o trabalho de
Paranhos e Carneiro (2019) é um ensaio tedrico para tracar algumas caracteristicas da EPJA
inseridas na sociedade capitalista e algumas condigdes do ensino de biologia.

Declarando previamente minhas intengdes, a atual pesquisa conta com algumas
questdes iniciais: Quais sdo as praticas pedagogicas utilizadas no ensino de ciéncias na EPJA
e seu papel na interacdo e aprendizagem do alunado?

Pautando-se nessa problematica, esta pesquisa teve como objetivo geral compreender
e identificar a relagdo que as praticas pedagogicas desenvolvidas no ensino de ciéncias com o
alunado da EPJA apresentam junto ao aprendizado dos contetidos por estes sujeitos.

Deste objetivo geral, derivam-se os seguintes objetivos especificos:

e Identificar o que tem sido pesquisado com o tema praticas pedagdgicas no ensino de

ciéncias na EPJA em ambito nacional e internacional.
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e Sistematizar como sdo relacionadas, estruturadas e desenvolvidas as praticas
pedagdgicas no ensino de ciéncias na EPJA com a aprendizagem do alunado, tendo

em vista a aprendizagem.

Para melhor trabalhar o tema proposto, a dissertacao foi dividida em quatro se¢des. A
primeira delas € responsavel por agrupar as informagdes sobre a modalidade de ensino
escolhida, elencando seu desenvolvimento no Brasil, a sua legislacdo, os sujeitos inseridos
nela e algumas particularidades quanto as praticas de ensino. Ademais, a segunda se¢do conta
com a explicagdo da sociedade dialdgica, trazendo contetido sobre a mudanca de sociedade
industrial até a dialdgica, como cada uma delas pode ser compreendida e caracterizada, o que
traz de diferente; e as transformagdes na sociedade informacional e seus impactos na
educacdo. A terceira aglutina informagdes sobre o ensino de ciéncias no Brasil, sendo
importante para discursar sobre o que vem a ser o Ensino de Ciéncias, quais conteudos sdo
trabalhados e que compreensdes estao atreladas a ele.

A metodologia ficard na quarta secdo, destinando a explicacdo sobre as etapas
metodologicas escolhidas para serem desenvolvidas na pesquisa, quais os instrumentos para
coletar os dados, forma de analise e abordagem metodoldgica. Para explicar os dados
analisados, a quinta se¢do conta com a exploragdo dos resultados obtidos na leitura e analise
dos trabalhos selecionados e discussao dos resultados obtidos com a fundamentacao tedrica

trazida. Finalizando o trabalho, ¢ trazida uma sintese com algumas consideracdes sobre os

resultados, limitagdes e encaminhamentos para acdes e pesquisas.
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2 EDUCACAO DE PESSOAS JOVENS E ADULTAS NO BRASIL

A Educacao de Jovens e Adultos ¢ uma modalidade com alguns obstaculos a serem
superados no territdrio nacional. Ela conta com alguns avangos e obstaculos ao longo de todo
o seu desenvolvimento em territdrio nacional e isto € evidenciado a partir de alguns encontros
e legislacdo sobre ela. Nesta secdo, antes de mencionar sobre a legislagdo, volto a atengdo
para os sujeitos inseridos nessa modalidade de ensino e alguns indicadores nacionais do
numero de matriculas no periodo de 2020 a 2024. Depois de tracar um pouco de quem
frequenta a EPJA e alguns dos seus aspectos motivadores para tal, passa-se a estudar um
pouco da legislagao que embasa essa modalidade de ensino no Brasil.

A EPJA ¢ uma modalidade de ensino destinada a quem ndo iniciou ou completou os
estudos no ensino regular e, portanto, precisa participar da modalidade para formar-se nos
anos fundamental e médio a fim de certificar-se. Com esta certificagdo, as pessoas podem, por
exemplo, dar continuidade em seus estudos por meio de cursos profissionalizantes ou
superiores, ja que os sujeitos apenas ingressam nos cursos citados com a certificagdo de
conclusao do ensino médio. Ademais, esta conclusdo pode ser um filtro de selegdo em
oportunidades de emprego, ou seja, as vagas pedem uma titulagdo minima para a inscri¢do e
selecdo das e dos candidatos, sendo a conclusdo do ensino médio um diferencial para cargos
melhores. De modo geral, estes incentivos estimulam quem ainda ndo finalizou seus estudos a
retornarem e concluirem-nos.

2.1 Sujeitos

Segundo o censo escolar do Instituto Nacional de Estudos e Pesquisas Educacionais
Anisio Teixeira (INEP) (Brasil, 2024), o nimero de matriculas na EPJA da regido Sudeste
estd em declinio desde 2020 com 933.758 inscritos. O numero de matriculas foi de 836.831
em 2021; 754.381 em 2022; 627.103 em 2023; e, 136.711 em 2024. Fazendo a comparagao
entre os numeros de matriculadas ¢ matriculados de 2020 a 2024, obtém-se a diferenca de
85,35% a menos de sujeitos matriculados na modalidade, gerando algumas reflexdes: as
pessoas concluem sua escolarizagdo no ensino regular e ndo precisam vir a EPJA; as pessoas
ndo concluiram seus estudos no ensino regular ¢ nao procuram a modalidade para
conclui-los.

Analisando os dados em ambito nacional, a quantidade de matriculas em 2020 foi de
2.074.236 para 2.897.377 em 2021, 3.809.158 em 2022 ¢ 2.373.367 em 2023, sendo que o de
2024 nao foi postado no momento que a analise foi feita. Para melhor interpretar os dados, o
censo do Instituto Brasileiro de Geografia e Estatistica (IBGE) de 2022 registrou o total de

203.080.756 pessoas em territorio brasileiro, sendo que a taxa de pessoas analfabetas de 15
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anos ou mais atingiu 5,4% no mesmo ano. Estimando que todas as pessoas ainda nao
alfabetizadas se inscrevam na EPJA, espera-se um total de 10.966.360,82 matriculas na
modalidade para contemplarem a alfabetizacdo (IBGE, 2022). Entretanto, este nimero nao
pode ser seguido como referéncia, pois ele pode representar sujeitos que passaram por todas
as etapas do ensino regular, chegaram a conclui-lo e sdo sujeitos analfabetos, porque o sistema
de ensino ndo foi o suficiente para ensina-los. De um modo geral, o nimero de pessoas
matriculadas na EPJA ¢ inferior ao nimero de pessoas que realmente deveria estar nela.

Conhecendo um pouco mais dos sujeitos que podem frequentar a EPJA, a legislagdo
assegura que apenas pessoas com 15 anos ou mais podem iniciar os estudos no ensino
fundamental e pessoas com idade igual ou superior a 18 podem ingressar no ensino médio.
Esta decisao foi indicada no Parecer n° 6/2010 postado pelo Conselho Nacional de Educagao
(CNE) ap6s analise dos pedidos de alteracdo, destacando alguns aspectos negativos sobre tal
decisdo discutidos nos dias atuais, como a juvenilizagdo da modalidade, o que resulta em uma
confusdo e transformacao da EPJA em ensino regular.

No Parecer mencionado acima, argumenta-se que o aumento da idade minima maior
ou igual a 18 anos para ingressar na EPJA deixaria pessoas mais novas desamparadas do
direito a educagdo publica. Justificando a conservagdo da idade minima de 15 anos para entrar
no ensino fundamental. Sabendo disto, foi reforcado, pelo parecer, a necessidade de que
escolas municipais e estaduais de ensino fundamental assegurem educagao de qualidade para
as criangas nao evadirem das escolas, o que resultaria no ingresso na EPJA.

Acentuando uma das criticas a idade minima de 15 e 18 anos para o ensino
fundamental e médio, respectivamente, Souza, Cassol e Amorim (2021) argumentam sobre o
processo de juvenilizacdo da EPJA. Os autores e a autora mencionam que a falta de
investimento e qualidade na educagao publica pode ser um indicador para muitos jovens
abandonarem o ensino regular e, em outro momento, retornarem na EPJA para completar seus
estudos. Freire (2019a), inclusive, afirma, “nas minhas primeiras visitas a rede quase
devastada eu me perguntava horrorizado: como cobras das criangas um minimo de respeito as
carteiras escolares, as mesas, as paredes, se o Poder Publico revela absoluta desconsideragao a
coisa publica?” (Freire, 2019a, p. 45). Com o trecho acima, compreende-se parte da
desmotivacdo presente nas e nos estudantes da rede publica de ensino para permanecerem
neste ambiente. Concluir os estudos ja ¢ desafiador e necessita de empenho do alunado,
aspecto que pode ndo ser observado quando ha obstaculos para estes sujeitos impulsionarem

seus estudos.
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Afirmar somente que os problemas sdo de responsabilidade do Poder Publico
mascaram muitos preconceitos que jovens sofrem nos espacos escolares, os quais podem ser
somados ao descaso publico e incentivar a evasao escolar. O Brasil ainda € um pais violento e
esta violéncia estd espalhada em diversos espagos e sujeitos sociais, incluindo os ambientes
escolares e seus individuos. As autoras Rodrigues e Mello (2024) explicitam o fato de que
criangas e jovens passam por muitos casos de violéncia no periodo escolar, podendo,
inclusive, ser de diferentes origens e ter consequéncias distintas. Adicionalmente aos
episodios de violéncia vivenciados nos ambientes escolares, muitas criangas podem viver com
pressoes sociais advindas de sua etnia, condi¢do socioecondmica, género e sexualidade.
Souza, Cassol e Amorim (2021) ressaltam a maior probabilidade de abandono escolar quando
as criancas e jovens ja sofrem por pressoes sociais e, ainda, passam por violéncia na escola.

Outro fator decisivo para as e os jovens procurarem a EPJA ¢ a possibilidade de
trabalharem durante o dia e estudarem no periodo noturno. O Brasil também ¢ um pais com
desigualdade social expressiva e muitas pessoas em situacdo de vulnerabilidade social,
forcando os sujeitos a buscarem atividades laborais para conseguirem sobreviver na
sociedade. A vulnerabilidade social obriga alguns jovens a mudarem seu plano pessoal para
auxiliarem na renda familiar, de modo a deixarem seus interesses, desejos € sonhos de lado
para obterem renda e ajudarem nas despesas da familia. Certamente, com o inicio na vida
trabalhadora, os jovens precisardao mudar alguns habitos, como escolher entre estudar ou nao
e, caso continue estudando, qual o melhor horario para ndo atrapalhar seu servigo. Souza,
Cassol e Amorim (2021) destacam para a necessidade de muitos jovens precisarem trabalhar,
optando por estudar na EPJA, tornando-a cada vez mais um alvo para maior nimero de jovens
do que pessoas adultas e idosas que buscam finalizar seus estudos e concilia-los ja com a sua
rotina de vida.

Destacando melhor a EPJA, ela passou a ser considerada como tal com a Constitui¢ao
de 1946, pois este documento considerou que a educagdo € reconhecida como um direito de
todas as pessoas, sendo o ensino primario gratuito para todos. A partir dai, essa modalidade de
ensino passa a ser uma preocupagao embriondria para o Estado, respondendo com algumas
acOes a fim de erradicar um problema muito sério no Brasil, o analfabetismo. Com o
desenvolvimento de algumas pesquisas como a de Flecha e Mello (2012), o autor e a autora
exploram alguns periodos da EPJA, trazendo informagdes para compreender melhor sobre

elas e o que contou em cada momento a partir da sua implementagao até os dias atuais.
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2.2 Periodos e a¢oes

Flecha e Mello (2012) mencionam que o periodo de 1946 a 1958 teve “[...] a ideia do
sujeito analfabeto como problema a resolver e as agdes governamentais como favor aos
necessitados” (Flecha; Mello, 2012, p. 42). Certamente o analfabetismo ¢ um problema que
precisa ser solucionado, mas a forma como observar e tratar as pessoas analfabetas nao
poderia ser como um favor sendo prestado. Ainda neste periodo, foram desenvolvidas: a
Campanha Nacional de Educa¢do de Adolescentes e Adultos (CEAA) (1947-1963); a
Campanha de Educagdo Rural (CNER) (1952-1963), sendo direcionada a populagdo rural
para acelerar o seu desenvolvimento; e, a Campanha Nacional de Erradicacdo do
Analfabetismo (CNEA) (1958), preocupando-se com a erradicagdo do analfabetismo e o
aumento de repertério cultural da sociedade.

Outro periodo, delimitado por Flecha e Mello (2012), apresentou avango na
alfabetizacdo dos sujeitos e contou com o educador Paulo Freire, o qual elaborou momentos
formativos para trabalhadores de uma regido e seu feito ficou mundialmente conhecido pelos
resultados exitosos. O periodo compreende entre 1958 e 1964 e apresenta o Programa
Nacional de Alfabetizagao (PNA) como principal destaque, sendo que o proprio Paulo Freire
ficou a frente do projeto ao longo do seu desenvolvimento. Contudo, o periodo seguinte, de
1964 a 1985, foi um momento em que muitas mudangas aconteceram principalmente pela
movimentac¢ao politica ocorrida com a ascensao da ditadura militar. Por conta dela, o PNA foi
extinto e substituido pelo Movimento Brasileiro de Alfabetizagcio (MOBRAL). Outro marco
foi a institucionalizagdo da EPJA pela Lei de Diretrizes e Bases (LDB) em 1971 apesar do
pouco investimento recebido apos tal acontecimento.

Apbs este periodo conturbado da historia do Brasil, responsdvel por muitas
movimentagdes contra o avango da Educacdo e outros setores sociais, o pais adentrou no
periodo de redemocratizacao a partir de 1985. Com o fim da ditadura militar, o MOBRAL foi
substituido pela Funda¢do Educar, a qual assistia técnica e financeiramente a EPJA. Essa
fundacao encerrou seus trabalhos em 1990 e, por pressdo internacional da Organizagdo das
Nagodes Unidas (ONU), o Brasil implantou o Programa Nacional de Alfabetizagao e Cidadania
para contemplar o Ano Internacional da Alfabetizacdo (Flecha; Mello, 2012).

Com a implementacdo da nova LDB em 1996, a EPJA passou a receber menos
incentivo do governo federal. Um pouco mais para frente, no mesmo ano, o Plano Nacional
de Educagao (PNE) passou a ser analisado e planejado pelo governo federal, sendo finalizado
em 2001. No ano seguinte a 1996, o governo de Fernando Henrique Cardoso criou o

Programa Alfabetizagdo Solidaria (PAS), o qual buscou minima colaboracdo do governo
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federal ao desenvolvimento da EPJA, tendo em vista a movimentagdo para tornar o EPJA
algo publico ndo-estatal. No seu inicio, em 1997, o PAS priorizou esforcos nas regides Norte e
Nordeste por terem municipios com taxa de analfabetismo superior a 55%. Em 1999, o
programa passou para os grandes centros urbanos e, em 2002, chegou as regides centro-oeste
e sudeste (Barreyro, 2010; Di Pierro, 2010).

Do ano de 1996 a 2001, houve toda uma mobilizacao para discutir sobre as propostas
politicas da EPJA, uma vez que o PNE estava em constru¢do. A Conferéncia Nacional de
Educagdao (CONAE) foi um importante meio para refor¢car pontos da modalidade, os quais
deveriam ser garantidos pelo PNE. Sendo interessante trazer trés aspectos tratados pela
proposta governamental e pelo I Congresso Nacional de Educagido (I CONED) com relagao
a oferta do ensino, a qual estd proxima da juvenilizacao da EPJA.

A proposta do governo era oferecer os anos iniciais do ensino fundamental para toda a
populacdo jovem e adulta, dando preferéncia aos mais jovens. Enquanto que o II CONED
propunha ofertar tanto os anos iniciais como finais do ensino fundamental para pessoas de 14
a 35 anos. Sobre o ensino médio, o Executivo pretendia quadruplicar o atendimento deste
ensino e II CONED, em cinco anos, visava ampliar para todas as escolas a oferta dos ensinos
fundamental e médio. Por fim, o financiamento da EPJA ficou esquecido pela proposta
governamental, a qual manteve o argumento de que esta modalidade de ensino ndo seria
custeada pelos recursos estaduais e municipais vindas pelo Fundo de Manutencdo e
Desenvolvimento do Ensino Fundamental e da Valorizagdo do Magistério (FUNDEF). Em
contrapartida, o II CONED advogou o investimento crescente de 0,4% a 1% do Produto
Interno Bruto (PIB).

Com a finalizagdo do PNE, o capitulo dedicado a EPJA ganhou 26 metas voltadas a
sanar o analfabetismo absoluto e funcional das pessoas, considerando suas desigualdades
sociais, culturais e econdomicas. Apesar de parecer promissor, o discurso trazido pelo Plano
ndo trouxe melhorias ao financiamento da EPJA, na formacao de profissionais para atuarem
com propriedade nela e na superacdo das desigualdades sociais apontadas pelo documento.
Outro aspecto ndo contemplado pelo PNE foi a divulgagdo da avaliagdo bienal da modalidade
pelo monitoramento periddico. Di Pierro (2010) reforca que a falta do relatdrio sobre o Plano
inviabilizava ainda mais o avango da EPJA, pois ndo poderia compreender sobre o
cumprimento ou nao das metas e o qué poderia ser melhorado na modalidade de ensino tao
desassistida nacionalmente.

A EPJA, em 2000 e por meio do Parecer da Camara de Educacdo Bésica do Conselho

Nacional de Educagdo, passa a contar com a implantac¢do de Diretrizes Curriculares Nacionais
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para a Educacgdo de Jovens e Adultos contemplando trés fungdes: reparadora com a oferta de
educagdo para toda a populacdo que outrora havia sido excluido do sistema de ensino;
equalizadora, a qual se preocupa com a alfabetizacdo e, ainda, com a melhoria na qualidade
da vida das pessoas em si por meio da educacao; e, permanente, sendo o pilar que confere um
aprendizado e atualizagdo dos conhecimentos ao longo de toda a vida (Flecha; Mello, 2012).

Com a transicdo do governo de Fernando Henrique Cardoso (1995-2003) para o de
Luis Inéacio Lula da Silva (2003-2011), o PNE pdde ser analisado como o proprio Plano previa
e, entdo, trabalhar as projecdes da EPJA com base em resultados concretos obtidos das
propostas governamentais impostas. Dando um pouco de destaque as metas desenhadas pelo
governo e aplicadas, Di Pierro (2010) explica que, de 2001 até 2008, a taxa de analfabetismo
diminuiu de 12,4% para 10%, ou seja, os dados nao foram muito animadores, tendo em vista
que se comportaram como antes da implantacdo de politicas para o fomento da EPJA.
Ademais, a autora salienta que as metas previstas pelo PNE na época ndo poderiam ser
alcangadas nos prazos estipulados. Ela apresenta os dados de como ainda essa modalidade
esta em uma fase de desenvolvimento para tudo aquilo que ela se propde a fazer.

Apesar dos esforcos direcionados para diminui¢do do analfabetismo nacional e o
aumento na quantidade de anos de escolaridade, estes valores aumentaram muito lentamente.
Outro aspecto que Di Pierro (2010) chama a atengdo ¢ para a grande preocupagdo em
erradicar o analfabetismo, mas sem considerar outros fatores sociais, econdmicos € culturais
que interferem diretamente na educacdo das pessoas jovens, adultas e idosas. Certamente a
alfabetizacdo ¢ indispenséavel para a vida humana e nao pode deixar de ser uma preocupacao
da EPJA, contudo hé outros pontos delicados que precisam ser trabalhados a fim de também
aumentar ¢ melhorar a alfabetizagao.

Uma das perspectivas da EPJA, quando mencionado os seus trés eixos, ¢ considera-la
educacdo ao longo da vida, ou seja, 0 momento de alfabetizacdo ¢ apenas o comecgo para que
as pessoas possam ler, compreender e interagir com o mundo em que estdo inseridas.
Mencionar sobre educagdo ao longo da vida impele trazer a discussao sobre sua diferenciacao
com a aprendizagem ao longo da vida, discussao que Batisteti (2022) faz com propriedade
para melhor justificar o que vem a ser os dois conceitos muito parecidos e com significados
distintos. Com auxilio das discussdes elaboradas pelos encontros da Conferéncia
Internacional de Jovens e Adultos (CONFINTEA), tanto a educagdao como a aprendizagem ao
longo da vida sdo conceitos preocupados com a aprendizagem dos sujeitos de qualquer idade
(criangas, adolescentes, jovens, adultos e idosos) e em diferentes contextos (formal, ndo

formal e informal). Contudo, ha uma diferenga expressiva entre eles e estd na preocupacao da
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educacdo ao longo da vida com questdes praticas do conhecimento na vida dos sujeitos, ou
seja, aplicar os conhecimentos aprendidos para, por exemplo, melhorar sua tomada de decisao
e em lutas individuais e coletivas para transformacgao.

Dando atencdo para a aprendizagem ao longo da vida, Batisteti (2022) aponta que ela
esta direcionada para a aprendizagem dos contetidos pelos sujeitos e em diferentes contextos,
deixando de fazer referéncia a preocupagdo de como o conhecimento atuara na vida dessas
pessoas. Nessa dire¢do, o conceito e pratica da educacao ao longo da vida se torna mais
assertivo para permitir que os sujeitos possam participar ativamente da sociedade dialdgica
atual. Analisando, portanto, a fun¢do permanente da EPJA, a educacdo ao longo da vida ¢
conceitualmente mais adequada para trabalhar os assuntos da presente pesquisa. Com este
conceito € possivel considerar os aspectos da aprendizagem de pessoas jovens, adultas e
idosas junto da sua capacidade em transformar seu contexto individual e coletivo
proporcionado pelos conhecimentos cientificos e culturais.

A preocupacdo com a alfabetizagdo ¢ nitida ao falar sobre a EPJA, ao mesmo tempo
que a idade minima para ingressar nesta modalidade também chama atencao. Algo que foi
debatido, unico aspecto sobre a EPJA levado ao plenario no CONAE, ¢ que precisa-se elevar
a idade minima de ingresso para 18 anos. A LDB 9.394/1996 estipula idade limite para a
conclusdo do ensino, mas nao delimita a partir de qual idade as pessoas podem ingressar na
EPJA. Isto foi respondido pelo Parecer do Conselho Nacional de Educagao, fixando 14 e 17
para, respectivamente, ensino fundamental e médio. Contudo, as idades atribuidas sdo
preocupantes pela maior presenga de jovens e, portanto, uma configuracdo voltada a atender
estes sujeitos, deixando as particularidades das pessoas mais velhas de lado (Di Pierro, 2010).

Ja com projecdes sendo langadas, Di Pierro (2010) traz algumas consideragdes do
CONAE para a EPJA no PNE 2011-2020. A autora inicia mencionando sobre a educagao
como dimensdo ndo somente da instituicdo escolar, estando presente em demais espagos e
momentos das vidas das pessoas. Este apontamento vai ao encontro do que Flecha e Mello
(2012) trazem sobre algumas perspectivas que a EPJA se pauta, como, por exemplo, na
educagao informal, ndo formal e formal, na educagdo permanente e na educagdo ao longo da
vida. Conceitos importantes e que adicionam sentido as praticas da EPJA ao pensar nela como
algo que ndo estd somente nos espacos da sala de aula e, muito menos, no periodo de
alfabetizacao.

Os conceitos mencionados, educacdo informal, ndo formal ¢ formal, educacao
permanente e educag¢do ao longo da vida, foram e ainda sdo importantes para ndo deixar a

EPJA ser compreendida como ensino compensatorio de conteudos que ndo foram aprendidos
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no ensino regular e precisam ser ensinados para pessoas leigas. Principalmente Flecha e Mello
(2012) ressaltam a importancia de valorizar os conhecimentos que as pessoas jovens e adultas
trazem a escola, porque sdo pessoas que tém uma bagagem significativa de saberes praticos e
enriquecedores da pratica pedagogica.

Di Pierro (2010) e Flecha e Mello (2012) casam suas ideias quando seus trabalhos
trazem sobre a superacdo da alfabetizagdo, ou seja, os dois trabalhos estdo preocupados com a
leitura e escrita das pessoas jovens e adultas, mas, para além, suas preocupacdes vao também
para a leitura do mundo que as pessoas ja possuem muito bem desenvolvida. Flecha e Mello
(2012) sustentam que, para assegurar o desenvolvimento da alfabetizacdo e ndo ficar somente
nela, o modelo social para EPJA ¢ a melhor op¢ao, uma vez que o modelo escolar estd muito
pautado na educacao compensatodria e, ainda, ensinam jovens e adultos com praticas utilizadas
no ensino de criancas e adolescentes. O modelo social, por sua vez, respeita os jovens e
adultos, pois utiliza praticas destinadas a este publico e também busca melhorar a
configuragdo e dinamica da aula para favorecer tanto o ensino dos contetidos como a
aprendizagem das pessoas que participam. Nao podendo confundi-la com as praticas que
consideram apenas as vontades e interesses do alunado, mas ¢ uma pratica dialdégica, com
mediagdo do proprio conhecimento de modo que alunado e professorado contribuem para a
aprendizagem em comunhdo (Flecha; Mello, 2012).

Como a EPJA ¢ a modalidade de ensino em que as pessoas podem aprender conteudos
que ndo foram vistos no ensino regular e, ainda, relaciona-los com a sua bagagem de vida, ¢
de suma importancia trazer a discussdo sobre o ensino de ciéncias, o qual ¢ insuficiente tanto
para o ensino regular como para a EPJA.

As modalidades de ensino apresentam distintas caracteristicas importantes de serem
conhecidas para melhor compreender as agdes, sua organizacdo ¢ como trabalhar com os
sujeitos inseridos nela para atingir os melhores resultados. A EPJA, portanto, estd inserida
nesta preocupacdo de ser melhor conhecida para os sujeitos atuarem nela com mais
propriedade e certeza dos resultados que atingirdo. Contudo, algo que chama atengao ¢, ainda,
a incerteza de como atuar nesta modalidade de ensino e lidar com suas singulares
caracteristicas, como foi explicado por Flecha e Mello (2012) a partir de dois modelos
divergentes que podem estar presentes na EPJA.

Tanto o modelo escolar como o modelo social apresentam caracteristicas historicas do
seu desenvolvimento e da sociedade em foram elaborados. Atualmente, a sociedade esta
passando por mudangas significativas em diversos ambitos e a educa¢do ¢ um deles. Dessa

forma, a EPJA apresentard melhores resultados na aprendizagem das e dos estudantes ao
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passo que alinhar-se com as caracteristicas sociais atuais, a de uma sociedade dialdgica como
serda melhor explicada na secdo seguinte. Esta sociedade apresenta diversas mudancas e
muitas interferem diretamente na educagdo e o que ela pode apropriar-se para acompanhar as
transformagdes sociais, culturais e econdmicas.

Sabendo das singularidades da EPJA, ¢ importante e indispensavel considerar algumas
informagdes sobre as caracteristicas da sociedade atual para entender melhor o
desenvolvimento do ensino e aprendizagem dos sujeitos. Compreender o ensino dentro da
EPJA ¢ uma das areas de preocupagdo em que as pesquisas precisam depositar sua atengao.
Sendo assim, a proxima secdo traz algumas informagdes sobre a sociedade dialdgica e como
ela impacta na educacdo, assim como alguns avangos na educagdo em especifico sobre

atuacdes exitosas para o ensino e teoria de aprendizagem.
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3 SOCIEDADE DIALOGICA

A presente secdo da pesquisa conta com algumas informacdes sobre a sociedade
dialogica, como suas caracteristicas € um breve historico das sociedades anteriores até a
presente. Ademais, serd explanado sobre as concepgdes de ensino conhecidas e utilizadas até
o presente momento, podendo observar a nitida proximidade entre as caracteristicas sociais e
a concepe¢ao de ensino orientadora das praticas pedagogicas desenvolvidas nas salas de aula.
Estas praticas sdo acoes desenvolvidas no ambiente escolar ou no seu entorno com os sujeitos
da escola ou voluntariado, sendo que as agdes a serem desenvolvidas apresentam uma
influéncia com relagdo a sua escolha tedrica para ser fundamentada. Dessa forma, a presente
se¢do conta com informagdes sobre o desenvolvimento social e como ele influencia
diretamente nas praticas pedagogicas selecionadas para compor o ensino dos conteudos.
Ademais, trouxe as concepgdes de ensino considerando as caracteristicas sociais para alinhar
o periodo da sociedade e a influéncia na educacao.

3.1 Sociedade, industrial, da informacao e dialogica

Ao analisar as caracteristicas sociais, considera-se um momento em que a sociedade
foi compreendida como Sociedade Industrial e, nos dias de hoje, como Sociedade Dialdgica,
da Informag¢do, em Rede e, ainda, do Risco. Algumas dimensdes da sociedade ainda buscam
sustentar a sociedade industrial, a qual foi caracterizada a sociedade por um certo periodo
devido suas caracteristicas. Entretanto, Aubert e colaboradores (2016) ressaltam que
mudangas em distintas dimensdes interferiram e impactaram diretamente nas diversas
relacdes sociais, sujeito-sujeito e sujeito-sistema. Tais mudancas e inovagdes trazidas pela
ciéncia e tecnologia transformaram o que era conhecido por sociedade industrial em
sociedade da informagao.

A sociedade industrial ¢ compreendida como uma sociedade em que as relagdes de
poder estao devidamente impregnadas nas interagdes dos sujeitos com outros sujeitos e, ainda,
do sistema com estes sujeitos. As relagcdes de poder sdo conservadas nesta sociedade devido
ao comportamento do sistema em concordar para manter as relagdes hierarquicas e, como
consequéncia, beneficiar os sujeitos que estdo no topo da hierarquia social. Manter o poder
em certos grupos ¢ algo argumentado por Aubert e colaboradores (2016) por Freire (2019b) e
demais autores que analisaram as caracteristicas sociais. Freire (2019b) ressalta como os
grupos dominantes buscam mecanismos antidialogicos para, por exemplo, controlarem os
sujeitos e fazer do povo uma massa de oprimidos culturais. Tais mecanismos atuam
justamente para garantir que o sfatus quo da sociedade seja conservado e, entdo, os grupos

dominantes se mantém nesta mesma posi¢ao e preservam seus beneficios.
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A configuragdo industrial da sociedade €, portanto, muito forte pelas suas relagdes de
poder que buscam manter a dominagdo de certos grupos em direcao a outros. Dessa forma, a
tomada de decisdo dos sujeitos € pautada no autoritarismo dos grupos dominantes e, entao,
estes sdo os sujeitos que tomam toda e qualquer decisdo pelas demais pessoas. Acontecendo
em todas as dimensdes sociais, inclusive em escolas e lares, j4 que sdo uma extensdao da
influéncia que os grupos dominantes exercem. De uma maneira ou de outra, as relacdes de
poder e o autoritarismo penetravam em todas as camadas sociais possiveis, pois era algo que
todas as pessoas carregavam em si e, inconscientemente, espalhavam no momento das suas
diversas interagdes com demais pessoas.

Aubert e colaboradores (2016) dao um exemplo muito rico para explicar que as
relagdes de poder estdo em todas as dimensdes da sociedade ao exemplificar que os “pais” de
familia sinalizam sempre aos homens e atribuem-lhe o papel de comandar a vida familiar
dentro de casa. Sendo que, as criangas e a esposa obedeciam a suas ordens e nao
questionavam as regras impostas, pois ele tinha este poder. Além de ter tal postura dentro dos
lares, as escolas também seguem algumas praticas com carater autoritario, reproduzindo-se,
com outros sujeitos, a mesma logica cultural dos lares. Apesar de buscar mascarar ou
amenizar, as escolas rotineiramente tomam “‘as melhores” decisdes pensando no bem-estar do
alunado, ndo consultando muitas vezes o alunado, professorado e familiares para questionar
sobre a viabilidade de certa acdo. De modo que, essas decisdes tomadas exclusivamente, por
exemplo, pela gestdo da escola sdo decisdes autoritdrias e sem consulta da comunidade
escolar, o que impede contribui¢cdes dos diferentes grupos para potencializar a escolha da
gestao.

Caminhando da sociedade industrial a da informagdo, o que ocorre sdo algumas
transformagdes na ciéncia responsaveis por impactar em alguns pontos da sociedade no geral.
Sendo um dos destaques o compartilhamento e obten¢do de informagdes, as quais foram
facilitadas e deixaram de circular exclusivamente em grupos dominantes ou povos da
localidade. Apesar da informacgao ser compartilhada na sociedade industrial, ela passou a ser
mais divulgada com o tempo e recebeu contribui¢des com instrumentos capazes de transmitir
rapidamente as noticias e conectar sujeitos distantes. Dessa forma, nota-se uma maior abertura
aos sujeitos terem acesso € compartilharem informagdes que, anteriormente, ficavam restritas.
Este fator ¢ um diferencial para perturbar as relacdes de poder, ja que a hierarquia ¢ um
aspecto necessario a dominagao.

Uma reflexdo importante a ser levantada vai na dire¢do do aumento na circulagdo de

informagdes. Este aumento proporciona a divulgacdo de muitas e diversas informagdes entre
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as pessoas, 0 que pode trazer beneficios e, a0 mesmo tempo, prejuizos. O maior acesso as
informacdes ¢ muito bom para que os sujeitos aprendam e tenham conhecimento do que esta
acontecendo em diversas partes do mundo, contudo ¢ necessario redobrar o cuidado quanto as
informagdes aprendidas e compartilhadas. Da mesma forma que muitas informagdes sao
verdadeiras e compartilham contetido benéfico para os seres humanos e o ambiente, ha
algumas informagodes produzidas e compartilhadas ja com a intengdo de manipular a opinido
das pessoas pelo seu carater inauténtico e amedrontar a e o leitor. Este mecanismo de produzir
informagdes inauténticas e especulativas pode estar associado a uma forma de ainda certos
grupos manterem a sua domina¢do. Em outras palavras, por mais que os sujeitos tenham
maior acesso as informagodes, possibilitando transformagdes sociais pelos conhecimentos, 0os
grupos dominantes adaptam seus meios de dominagao para manterem-se no poder. Resultando
na manipulac¢do das pessoas para que elas ndo ataquem os grupos dominantes e sim 0s grupos
minorizados.

Apesar das relagdes de poder ndo serem extinguidas por completo com a sociedade da
informacao, as relagdes dialdgicas estdo fortemente presentes nas relagdes entre os sujeitos.
Aubert e colaboradores (2016) explicam que as relagdes dialdgicas sdo aquelas que permitem
os sujeitos sociais falarem com profundidade e, ainda, serem ouvidos com respeito e
sinceridade. SAo momentos de interacdo em que os sujeitos podem enunciar suas intengdes e,
apds ouvir atentamente o que foi dito, o outro que estd na interacao pode falar respeitando o
posicionamento do enunciador sobre aquilo que acabou de pronunciar. As relagdes dialogicas,
portanto, sdo aquelas que utilizam dos diferentes argumentos justificdveis, como os
conhecimentos instrumentais ¢ do mundo da vida, para tomar uma decisao.

Assim como foi feito na sociedade industrial, as caracteristicas da sociedade da
informacdo também reverberaram em diversas dimensoes da sociedade. Aubert e
colaboradores (2016) refor¢am que as mudancas das relagdes hierdrquicas atingiram os lares,
escolas e empresas, sendo intensificadas por meio da insatisfagdo dos sujeitos com as relagdes
autoritarias que controlavam a sociedade. Passando, entdo, pelas mudangas hierdrquicas que
aconteceram, 0s sujeitos comecaram a posicionar-se mais frente as decisdes que os afetam,
mas ndo tinham a sua participagdo. Em outras palavras, o que comecou a acontecer foi o
posicionamento dos sujeitos para serem donos de suas proprias decisdes € ndo terem,
portanto, a imposi¢ao das decisoes.

Foi exemplificado como as relagdes de poder eram fortemente exercidas e
reproduzidas durante a sociedade industrial, o que passou a ser diferente quando a sociedade

da informacgdo veio e deu oportunidade a participagdo dos sujeitos nas tomadas de decisoes.
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Apesar de parecer uma pequena modificagdo, a maior participagdo dos sujeitos junto de
alguns avangos nas tecnologias de comunicagao e informacao culminou no que observamos
ser a substitui¢do gradativa das relagcdes de poder pelas dialogicas. Nos lares, por exemplo, os
“pais”, somente o pai de familia tinham o controle das pessoas que moravam sob seu teto, esta
visao foi mudando conforme a sociedade da informacdo ia se desenvolvendo e tomando o
lugar da sociedade industrial. Tal mudanca de cenario contribuiu para que o autoritarismo
fosse trocado pela autoridade e respeito aos pais e as maes, que ndo mandam em suas criancas
e, sim, aconselham-nas para a tomada das melhores escolhas (Aubert ef al., 2016).

Com o avanco das relagdes dialdgicas, o consenso por meio da argumentagdo passou a
ter o papel central nas interagdes entre os sujeitos e, ainda, deixou de ser uma intera¢ao que se
utiliza da imposi¢cdo autoritaria das compreensdes subjetivas de um sujeito para outro. As
relacdes dialogicas, portanto, sdo interacdes intersubjetivas que utilizam das pretensdes de
validade para chegar a um ponto em comum entre os sujeitos relacionados, de modo que as
pessoas envolvidas possam expressar suas concepgdes e, com base nos seus argumentos,
possa-se escolher entre aquilo que sera decidido. As pretensdes de validez sao explicadas por
Habermas (2012) como o mecanismo utilizado para buscar um consenso entre as pessoas que
estdo interagindo, garantindo que ndo ocorre a sobreposi¢do de posigdes hierdrquicas na
tomada de decisdes e, entdo, a escolha por meio do argumento mais valido e melhor
justificado.

Ademais, juntamente com as pretensdes de validade defendidas por Habermas (2012),
as relagdes dialdgicas estdo impregnadas pela intersubjetividade desenvolvida entre os
sujeitos presentes na agdo. Este conceito d& base para compreender que as interagdes humanas
ndo sdo apenas solitarias e sem interferéncia das concepgdes de um sujeito sobre o outro. Pelo
contrario, pode-se perceber que tais interagdes sao constituidas pelo compartilhamento de
concepgdes subjetivas dos sujeitos envolvidos na interacdo e, ao final desta, cada sujeito
podera sair com um pouco da visdo de mundo das outras pessoas. No ambiente escolar, por
exemplo, as praticas pedagogicas sdo envoltas de muita subjetividade que cada estudante e
docente traz para este espaco, sendo que estes sujeitos vao ao campo com as suas concepgoes
e, mediados pelo conhecimento, passam a interagir com os sujeitos expondo sua subjetividade
€, a0 mesmo tempo, suas subjetividades sdo entrelagadas.

Sabendo que a sociedade estd em constante transformagao, ha algumas evidéncias para
considerar uma nova classificagdo para a mesma. Flecha (2022) traz argumentos favoraveis
para que a sociedade da informacdo seja compreendida como dialdgica, ou seja, ela apresenta

ainda algumas caracteristicas das sociedades passadas, mas algumas sdo divergentes a ponto
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de caracterizar uma nova configuragdo social. Um aspecto que estd na sociedade da
informacdao e, ao mesmo tempo, na dialdgica ¢ o beneficio que o acesso as informagdes
trouxeram para o desenvolvimento social. Sendo que, na sociedade dialdgica, o acesso a
informag¢do permitiu que, por exemplo, o conhecimento cientifico fosse compartilhado entre
diferentes pesquisadoras e pesquisadores, facilitando a andlise e descoberta de novos
resultados.

Flecha (2022) justifica a sua argumentagdo sobre a sociedade dialdgica, considerando
o didlogo como eixo central para o desenvolvimento social e, ainda, cientifico. Para
evidenciar a conexdo dialogica entre sociedade e ciéncia, o autor trabalha com os termos
impacto social e co-criagdo, sendo o primeiro voltado a evidenciar como a produgdo cientifica
poderé contribuir na sociedade, mostrar a sua aplicabilidade. Flecha (2022) critica as ciéncias
sociais e toda area da ciéncia que desenvolve pesquisas sem considerar os impactos que elas
terdo na sociedade, destacando principalmente aquelas das ciéncias sociais fundamentadas no
p6s-modernismo e pos-estruturalismo, sendo que ambas tecem criticas sobre algum aspecto
social sem trazer algo para beneficiar aquilo que foi criticado. Enquanto isso, o segundo
conceito diz respeito a criar conhecimento cientifico em conjunto com outras e outros
pesquisadores, potencializando o desenvolvimento da pesquisa a fim do mesmo objetivo
comum: impacto social e académico para encontrar os resultados esperados e capazes de
melhorar a vida dos sujeitos.
3.2 Aprendizagem dialdgica e atuagdes educativas de éxito

Ao considerar as transformagdes, o ambiente escolar sofreu algumas influéncias em
suas acgodes e, em especifico, uma delas € o foco deste trabalho, as praticas pedagdgicas para
ensinar os conteudos e atingir a aprendizagem. Como as caracteristicas sociais interferem nas
relagdes entre os sujeitos, as escolas foram mudando a forma como ensinam os conteudos,
sendo sempre alinhados com as dindmicas sociais. Isto fica evidente quando Fahl (2003),
Fernandes e Megid (2012), Flecha (2015) e Aubert e colaboradores (2016) apresentam
diferentes orientacdes para o desenvolvimento de atividades de ensino. Para seguir na mesma
linha da presente secdo, serdo apresentadas as concepcdes de ensino elaboradas por Aubert e
colaboradores (2016), junto das atuagdes educativas de éxito e aprendizagem dialdgica. As
contribui¢cdes de Fahl (2003) e Fernandes e Megid (2012) serdo apresentadas na proxima
secao.

Iniciando com a concepgao objetivista, o proprio nome ja da indicio de como esta se
comporta e quais caracteristicas apresenta. Ela estd fundamentada exclusivamente na teoria

objetivista e estrutural das ciéncias sociais, definindo-a, portanto, como uma concepcao que
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compreende os acontecimentos como naturais e sem a interferéncia dos sujeitos envolvidos
nele, ja que eles ndo seriam capazes de perturbar o que ja vem acontecendo naturalmente na
sociedade. Um dos autores das ciéncias sociais cujo trabalho epistemologico estd no
estruturalismo ¢ Pierre Bourdieu. Este autor desenvolveu o conceito de habitus e salienta que
ele ¢ algo que o individuo aprenderd diante do grupo em que estd imerso e, entdo, passa a
reproduzir comportamentos e praticas que, anteriormente, ndo eram dele (Aubert et al., 2016;
Magalhaes, 2018).

Flecha, Gomez e Puigvert (2001) contribuem na discussdo das concepgdes de
aprendizagem, pois sintetizam algumas informagdes sobre as epistemologias utilizadas na
interpretacdo ¢ no estudo da natureza. Os autores e a autora dissertam que “[...] o
estruturalismo afirma que nos sujeitos fomos criados pelas estruturas em que nascemos e
socializamos: nao produzimos a estrutura, somos, na verdade, um produto dela” (Flecha;
Gomez; Puigvert, 2001, p. 49). Este trecho auxilia a compreender, portanto, que o
estruturalismo advoga que tudo aquilo que existe ja apresenta um significado antes mesmo
dos sujeitos o conhecerem e fazerem uso do mesmo. Um exemplo trazido pelos autores e
autora ¢ a relacdo indissociavel entre significante e significado, sendo que o primeiro vira
sempre antes do segundo e este necessita do primeiro para ter algum significado, sendo ele
ndo podera ser explicado.

Retomando o exemplo de autor estruturalista, Bourdieu utiliza seu conceito de habitus
e, ainda, autointitula-se como construtivista. Entretanto, Flecha, Goémez e Puigvert (2001)
chamam a atencdo para a questdo de que o proprio conceito do autor utiliza da reproducdo da
estrutura social, havendo uma organizagao estruturada que ira atuar na estruturagdo de novos
agentes. Sabendo disto, o conceito de habitus nada mais preconiza que a reprodugdo das
praticas e costumes estabelecidos entre os grupos, aspecto que vai ao encontro do
estruturalismo, pois afirma que os sujeitos serdo assim pelos seus determinantes sociais sem a
possibilidade de altera-los. Chama-se a aten¢@o, como foi destacado no inicio da dissertacdo e
na discussdo acima, para a teoria de Bourdieu pelas suas limitagdes, ou seja, ela € utilizada em
pesquisas para expor a reproducao de um sistema e para no desvelar do problema. Tendo em
consideracdo a falta de espaco tedrico para anunciar uma mudanca da estrutura, ja que ela ndo
pode ser transformada pelos sujeitos (Flecha; Gomez; Puigvert, 2001; Aubert ef al., 2016).

Avancando nas concepgdes de aprendizagem, uma outra importante, no Brasil e no
mundo, ¢ a construtivista, muito conhecida por ter autores como Piaget e Ausubel. Essa
concepcdo compreende que a natureza apenas apresenta algum significado se os sujeitos

atribuirem algum, ou seja, as coisas ndo apresentam algum significado antes de os seres
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humanos as estudarem para compreender quais fungdes elas podem desempenhar. Sabendo
que a realidade € construida subjetivamente, pode-se afirmar que cada sujeito constréi uma
realidade diante das suas proprias concepcoes e, minimamente, mediatizados pelo mundo os
outros sujeitos (Flecha, Gomez, Puigvert, 2001; Aubert et al., 2016).

Sabendo que os sujeitos sdo responsaveis pela constru¢do da realidade, Aubert e
colaboradores (2016) dissertam sobre a importancia dos sujeitos em construirem a realidade
sempre a partir de conhecimentos prévios que carregam. As autoras € o autor argumentam que
0s sujeitos apresentam estruturas cognitivas responsaveis por organizar todo o conhecimento
que o sujeito possui e, quando precisa aprender algo novo, ocorre um desequilibrio nestas
estruturas para o sujeito buscar o equilibrio novamente. Sendo o equilibrio restabelecido por
meio da assimilacdo dos conteudos e sua acomodacdo nas estruturas preexistentes.
Desequilibrar as estruturas cognitivas preexistentes, assimilar e acomodar também sdo agdes
que a psicologia da aprendizagem atribuiu para a aprendizagem por meio da concepgdo
construtivista.

Ao considerar a educagdo segundo a concep¢ao construtivista, precisa-se ter atengao
para o papel do aluno no processo de aprendizagem. Para o construtivismo, os sujeitos sdo
responsaveis pela construcdo da realidade e isto se aplica também a educagdo, ou seja, o
grupo de alunado ¢ responsavel pelo seu aprendizado a partir dos conhecimentos prévios e
com minima mediacdo do professorado para guiar suas agdes e desequilibra-los. Sabendo
disto, a aprendizagem leva em consideragao as estruturas cognitivas prévias de cada estudante
para realizagdo de um problema. Com a aplica¢do de um problema a ou ao estudante, esta ou
este buscara o equilibrio nas suas estruturas cognitivas, ou seja, uma resposta para o problema
caso tenha. No caso de ndo possuir a resposta, a ou o estudante precisara buscar a resposta e
assimila-la em suas estruturas para acomodar nelas e, entdo, restabelecer o equilibrio. O
professorado apenas auxiliara caso o alunado solicite e, ainda sim, a ajuda é na mediacdo da
acdo, ou seja, langa perguntas para orientar o processo (Aubert et al., 2016).

A teoria de Piaget, como destacada por Aubert e colaboradores (2016), contribuiu com
alguns avangos com relagdo a separacao dos contetidos curriculares para certas idades, tendo
mais facilidade na aprendizagem. Por outro lado, a teoria genética do desenvolvimento
cognitivo apresenta limitagdes expressivas, iniciando pela limitacdo da amostra que Piaget
utilizou para afirmar que criangas conseguiriam utilizar seus conhecimentos prévios para
resolver problemas. O que impede tal afirmacao de ser utilizada na Educagao ¢ a diversidade
de realidades concretas que as criangas vivem e, portanto, ndo se pode comparar os

conhecimentos prévios de uma crianga privilegiada com os de outra nao privilegiada. Tal
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distingdo pode ser colocada quando criancgas privilegiadas tém boa educacao, rede de apoio,
boa condi¢ao socioeconOmica € demais critérios que auxiliam na qualidade de vida dos
sujeitos. Sendo assim, colocar uma crianga privilegiada e outra nao privilegiada para resolver
um mesmo problema pode ndo obter um resultado seguro, pois como pode-se comparar 0s
conhecimentos prévios de uma crianga com todo suporte para o estudo e, enquanto isto, a
outra nao tem as mesmas oportunidades? Outra comparagdo pode ser feita ao aproximar uma
crianca do ambiente urbano e outra do campo, de modo que as vivéncias, praticas e
conhecimentos sao nitidamente distintos quando colocados lado a lado.

Aubert e colaboradores (2016) também mencionam a teoria da Aprendizagem
Significativa desenvolvida por Ausubel, sendo que esta teoria esta inserida no construtivismo
proximo das producdes de Piaget. Entdo, as autoras e o autor explicam que a teoria de
Ausubel visa os procedimentos que serdo utilizados no processo de assimilagdo, os quais
resultardo na aprendizagem de conteudos. Contudo, precisa-se ter aten¢do para a maior
preocupagdo que Ausubel atribui nos procedimentos e pouco nos resultados, ou seja,
espera-se que as criangas aprendam melhor, mas tudo bem se algumas criangas aprenderem
mais e outras menos, pois suas estruturas cognitivas ndo estavam totalmente desenvolvidas.
Considerando, portanto, que os resultados ndo serdo os mesmos, pode-se esperar que criangas
com mais conhecimentos prévios e uma rede de apoio que a estimula a estudar mais tenham
éxito nas atividades propostas. Por outro lado, evidenciard que criangas com poucos
conhecimentos prévios € sem um entorno que a apoie academicamente tenham mais
dificuldade na sua aprendizagem.

Curiosamente, tanto o ensino tradicional como o ensino construtivista a partir de
Piaget e Ausubel, prevéem a desigualdade de aprendizado quanto a diversidade de criangas,
ou seja, aquelas criangas inseridas em um contexto favoravel ao estudo terdo sucesso na sua
vida escolar, ndo podendo esperar o mesmo de criangas fora deste meio. Ademais, como
ressaltado por Aubert e colaboradores (2016), a Aprendizagem Significativa apenas reforga as
desigualdades sociais em que as criangas estdo inseridas em seus respectivos contextos. Isto ¢
refor¢ado, pois, como 0s sujeitos sdo responsaveis pela sua propria aprendizagem, nao ha
logica em criangas compreenderem conhecimentos instrumentais complexos sem terem
contato com os mesmos. A partir dessas dificuldades apresentadas pelas criangas, mas nao
sendo de sua responsabilidade, institui¢des de ensino tendem a tomar a iniciativa de construir
curriculos heterogéneos para contemplar cada grupo de estudantes com dificuldades de
aprendizagem. Desta forma, observa-se que algumas salas contém apenas estudantes com alto

nivel de aprendizagem e, em outras, hd criancas com baixo nivel de aprendizagem dos
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conteudos, formando nucleos divergentes e sem contato um com o outro. Sendo que o contato
entre os diferentes saberes auxiliaria na maior aprendizagem.

Aceitar que criangas com realidades distintas possam simplesmente realizar os
mesmos desafios apenas com suas estruturas cognitivas prévias resulta da classificacdo de
uma crianga com condi¢des e cultura superiores a outra. Com a concordancia da teoria de
Piaget, pode-se, erroneamente, diferenciar aquelas criangas mais espertas das que nao sao tao
inteligentes. Felizmente, pesquisas desenvolvidas na &rea ja refutaram a justificativa de
Piaget, justamente por ser errado classificar uma cultura como superior a outra ao tentar
iguald-las. Além do construtivismo desenvolvido por Piaget e Ausubel, Aubert e
colaboradores (2016) ressaltam o construtivismo radical defendido e empregado por correntes
conhecidas como pos-modernas. As autoras € o autor mencionam Derrida como um expoente
marcante do poés-modernismo e ha outras autoras e autores influentes nesta epistemologia, a
qual entende tudo como influéncia de um grupo dominante sobre um grupo dominado.
Autoras e autores pds-modernos compreendem que a sociedade estd permeada por relagdes de
poder e elas precisam ser rompidas a partir da desconstru¢ao das relagdes, conhecimentos e
estrutura. O pés-modernismo ¢ definido como radical, pois a “solucdo” dada pelas autoras e
autores ¢ a relativizacdo das informagdes e desconstru¢ao/destrui¢do do velho para construir o
novo sem poder nele.

De encontro com o construtivismo de Piaget, Ausubel e o construtivismo radical,
Aubert e colaboradores (2016) chamam a atencdo para a corrente epistemologica
comunicativa, a qual conta com a convergéncia de autoras e autores de distintas areas para
dialogarem suas teorias. Ao agrupar autoras e autores na concep¢ao comunicativa, Aubert e
colaboradores (2016) explicam que € preciso que suas pesquisas compreendam que a
realidade ndo pode ser desenvolvida exclusivamente pelo sistema ou pelos sujeitos. O eixo
central das teorias estd na compreensdo de que a realidade ¢ construida na e por meio da
interagdo entre sujeito e sistema. Contrapondo-se, por exemplo, ao construtivismo de Piaget e
Ausubel, Vygotsky demonstra em seus resultados que os sujeitos sdo capazes de aprender
conhecimentos distintos orientados € em comunhdo com outros sujeitos, permitindo o
desenvolvimento de conhecimentos que antes ndo estavam ao alcance dos sujeitos (Aubert et
al.,2016).

Segundo Aubert e colaboradores (2016), Lev Vygotsky afirma que os conhecimentos
de cada crianga variam muito daquilo que ela mais mobiliza e entra em contato na sua
realidade, sendo, entdo, algo a ser construido com a intera¢do entre outros sujeitos e, ainda,

com o ambiente que esta inserida. Nesse sentido, Vygotsky atribui mais peso para as
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interagdes sociais a fim de desenvolver a aprendizagem e menos as estruturas cognitivas que
cada sujeito carrega consigo. Diante dessa alteracdo, aquelas criancas que ndo atingiram
certos niveis de aprendizagem poderdo trabalhéa-los seguindo interagdes escolares ricas para
contribuirem no aprendizado dos contetdos, aspecto que, talvez, tenha sido negado a
crianga.

Com o desenvolvimento do trabalho de Vygotsky, comeca-se a atribuir maior
possibilidade para que as criancas aprendam a partir da intera¢do social e, a0 mesmo tempo,
utilizam a bagagem de conhecimento que apresentam a partir de outras relagdes sociais
vividas. Isto é importante para que cada sujeito participe dos momentos de interagdo social e
possibilite o ganho de conhecimento por meio desta interacdo, uma vez que Vygotsky trabalha
com os conceitos de zona de desenvolvimento real, proximal e real. As trés dimensdes sao
utilizadas pelo autor para contemplar as interagdes intersubjetivas entre os sujeitos e
contribuir com a aprendizagem a partir da diversidade de conhecimento que cada sujeito
apresenta. Cada uma das zonas de desenvolvimento conta com uma caracteristica especifica, a
zona de desenvolvimento real, por exemplo, ¢ aquela em que cada sujeito esta inserido e
apresenta seus conhecimentos, ou seja, aqueles conhecimentos ja aprendidos em outros
momentos formativos. Por outro lado, as zonas de desenvolvimento proximal potencial dizem
respeito a possivel aprendizagem que cada estudante pode fazer, sendo que a zona de
desenvolvimento potencial diz respeito ao que as e os estudantes podem aprender com o
auxilio de outro sujeito, seja outra ou outro aluno ou pelo professorado. Enquanto isso, a zona
de desenvolvimento proximal ¢ o que o grupo de estudantes ja esta desenvolvendo
internamente e ainda pode atingir até o final do processo (Aubert et al., 2016)

Como ultima perspectiva trazida por Aubert e colaboradores (2016), a perspectiva
comunicativa se distancia das duas anteriores, pois ela contempla aspectos objetivos e
subjetivos para analisar e interpretar a realidade. As perspectivas objetivistas e subjetivistas
trazem suas respectivas fundamentacgdes tedricas para dar conta da argumentacdo de cada
epistemologia, mas vale ressaltar que ambas apresentam limitagcdes evidentes para a producao
de um paradigma que respondesse devidamente a realidade. Alguns autores, percebendo a
limitagdo do objetivismo e do subjetivismo, comegaram a produzir seus conhecimentos
levando em consideracdo as estruturas e os sujeitos de modo que um constrdi e, a0 mesmo
tempo, ¢ construido pelo outro.

Com a perspectiva comunicativa, a realidade ndo podera apenas ser interpretada como
se tudo nela fosse natural e dado, de modo que os sujeitos apenas aprendem seus significados

sem poder transformé-los. Além do mais, os sujeitos ndo serdo os unicos produtores de
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conhecimento e significados, de modo que as estruturas também impdem certa estruturagao.
Portanto, “as pessoas continuamente criam e recriam significados acerca da realidade, que sao
resultado de acordos intersubjetivos alcangados por meio de processos comunicativos”
(Aubert et al.,, 2016, p. 66). Sabendo disto, as escolas, por exemplo, ndo podem mais ser
espacos em que os conhecimentos sdo transmitidos verbalmente pelo professorado,
perspectiva objetivista, muito menos um ambiente em que o alunado é responsavel pelo seu
aprendizado, perspectiva subjetivista. As escolas, a em uma perspectiva comunicativa, sao
estruturas criadas por meio de continuos processos de argumentacdo para atingir consensos
acerca das decisdes que serdo tomadas para, sempre, assegurar a melhoria na aprendizagem e
coesao social.

O destaque da perspectiva comunicativa ¢ para a valorizacdo do dialogo entre os
sujeitos e a oportunidade de que estes recebem para contribuirem na constru¢do do
conhecimento. Freire (2019b) explica com detalhes a Teoria da A¢do Dialdgica, corroborando
e sendo apoiado ao fato de que os seres humanos sdo sujeitos dialdgicos e, portanto, qualquer
interacdo que ndo permite o didlogo, torna-se opressora para alguém. Sabendo disto, a
aprendizagem dos contetidos escolares e do dia a dia sdo aprendidos ao longo das intera¢des
que cada pessoa tem com a outra, sendo a interacdo, o didlogo e a argumentagao balizadores
do processo de aprendizagem. Aubert e colaboradores (2016) enfatizam que, na perspectiva
comunicativa, o desenvolvimento do didlogo igualitario entre diferentes pessoas, por
exemplo, professorado e familiares ou docentes de universidades com pessoas nao
universitarias, enriquece a argumentacdo e tende a estar mais proximo de algo profundo e
valido, pois leva em consideracdo contribuigdes de distintas dimensdes sociais e
conhecimentos da realidade.

Foram trazidos alguns apontamentos e reflexdes sobre as perspectivas que guiaram e
guiam o ensino e a aprendizagem desenvolvidos nas escolas para evidenciar limitagdes e
avancos trazidos por eles. As limitacdes das perspectivas se originam a partir de mudangas
sociais, que demandam transformacao dos métodos de ensino para garantir a aprendizagem de
todo o alunado. Destacando o ensino de ciéncias, hd certas limitagdes quanto ao ensino ¢ a
aprendizagem, como destaca Fourez (2003). O autor ressalta que o ensino de ciéncias perdeu
o sentido e, por isto, precisa retomar tal aspecto para que o alunado tenha interesse em
conhecer e aprofundar seus conhecimentos em tal area.

A crise de sentido apresentada pelo autor supracitado pode ser fundamentada nas
transformagdes que a sociedade passou com o advento de alguns aspectos inovadores dentro

da sociedade. Precisa-se ter a clareza de que muitas correntes teéricas fundantes de teorias do
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ensino e da aprendizagem foram desenvolvidas dentro e para uma certa configuragdo social.
Sendo assim, tais teorias ndo contemplem as demandas que os sujeitos apresentam em uma
sociedade tao diferente daquela em que as teorias foram desenvolvidas. Em outras palavras, as
teorias precisam ser transformadas para acompanhar o desenvolvimento social, caso contrario
o0s sujeitos nao serdo beneficiados por elas, pois ndo conseguirdo atribuir sentido.

Considerando a breve explicagdo sobre a Sociedade Informacional, ¢ importante
explicitar sobre um conceito chave trazido por Aubert e colaboradores (2016), o giro
dialégico. Este conceito explicado pelas autoras e autor diz respeito ao movimento da
substitui¢do das relagdes de poder pelas dialogicas e, consequentemente, a substituicdo das
relacdes autoritarias pelas comunicativas e argumentativas. O giro dialégico pode ser
compreendido como uma consequéncia do avango tecnologico da sociedade e o desejo dos
sujeitos nas tomadas de decisdes que os envolvem, algo que ndo era permitido com as
relacdes de poder e o autoritarismo. Portanto, o giro dialégico ¢ o movimento dos sujeitos em
advogar seu direito de participar ativamente da formagdo social e, entdo, ndo apenas
sobreviver em uma sociedade que escolhe como as pessoas devem agir. A participagdo social
se torna muito mais presente ¢ as relagdes anteriormente classificadas como verticais e
autoritarias sdo transformadas em horizontais e dialdgicas. As relagdes dialdgicas, entdo,
tomam maior destaque com o giro dialdgico, uma vez que elas sustentam fortemente a
participacdo dos sujeitos nas tomadas de decisdes, garantindo maior inclusao de
singularidades e reivindicagoes.

A crise no ensino de ciéncias expressa por Fourez (2003) parece ébvia ao compreender
que a sociedade mudou e a escola ndo acompanhou suas modificacdes. Entdo, para seguir os
rumos da nova sociedade, hd algumas consideracgdes relevantes para metodologias de ensino e
teoria da aprendizagem. Flecha (2015) coordenou um estudo financiado pela Unido Europeia
intitulado INCLUD-ED, o qual considerou analisar praticas de ensino que contemplassem ao
mesmo tempo a aprendizagem instrumental por todo o alunado e o aumento da coesdo social.
Ao final do estudo, pode-se levantar informagdes para as atuacdes educativas de éxito,
praticas de ensino com as duas caracteristicas indispensaveis mencionadas logo acima. Para
complementar, a aprendizagem foi contemplada com a aprendizagem dialégica pesquisada

por Aubert e colaboradores (2016), a qual

[...] E produzida em didlogos igualitdrios, em interagdes nas quais é reconhecida a
inteligéncia cultural de todas as pessoas e que sdo direcionadas a transformagdo dos
niveis prévios de conhecimento e do contexto sociocultural, de modo que seja
possivel avangar até o sucesso de todos e todas. A aprendizagem dialdgica é
produzida em intera¢des que aumentam a aprendizagem instrumental, favorecem a
criagdo de sentido pessoal e social, estdo orientadas por principios solidarios e nas
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quais a igualdade ¢ a diferenca sdo valores compativeis e mutuamente
enriquecedores. (Aubert et al., 2016, p. 137).

As atuagdes educativas de éxito junto da aprendizagem dialdgica, respectivamente,
impulsionam o ensino e a aprendizagem dos contetidos nas escolas, comunidades e familias
com a participacdo do professorado, alunado, voluntirios e familiares. Primeiramente,
aprofundando na aprendizagem dialogica, ela apresenta sete principios norteadores da
aprendizagem, sendo importante a inclusdo de cada um deles para ndo desfavorecer o
potencial de aprendizagem do alunado.

O principio do didlogo igualitario estd pautado em alguns teoricos, por exemplo,
Habermas, Freire, Austin, Beck ¢ Giddens. Tamanha base tedrica auxilia na sua estruturagao e
a evidenciar com uma riqueza de detalhes o que se trata o didlogo igualitario e diferencia-lo
dos demais momentos que sdo intitulados como dialégico ou dialogado. Aubert e
colaboradores (2016) explicam que as obras de Paulo Freire auxiliam em compreender que as
relagdes desenvolvidas na sala de aula precisam ser dialdgicas, potencializando diretamente a
aprendizagem instrumental. Vale ressaltar que Freire (2019b) advoga para o uso da palavra
verdadeira, ou seja, as palavras ndo podem ser deslocadas das dimensdes acdo e reflexao,
pois, quando sdo, elas impossibilitam a transformacao.

Ademais, Habermas ¢ citado como base teorica pela Teoria da A¢ao Comunicativa,
adentrando nas pretensdes e relagdes. Habermas (2012) explica que o didlogo pode ser
pautado em pretensdes de poder ou de validez, sendo essas compreendidas como momentos
em que as pessoas impdem forca e fazem uso do poder para suas intengdes serem
concretizadas. Por outro lado, as pretensdes de validez sdo aquelas em que busca-se o
consenso entre as pessoas da interagdo. A complementar, Habermas desenvolve dois tipos de
interagdo, sendo as interagdes de poder pautadas exclusivamente na hierarquia apresentada
pelas pessoas e, ainda, as interagdes dialdgicas, as quais fazem uso exclusivo do didlogo
igualitario, falar e ouvir com profundidade e respeito, para atingirem as intengdes de todas as
pessoas (Aubert et al., 2016).

O dialogo igualitario, portanto, pode ser compreendido como aquele principio
responsavel por dar a oportunidade das pessoas falarem sobre as suas intengdes e serem
ouvidas completamente, ndo permitindo que as posi¢gdes hierarquicas invadam o momento de
didlogo. Aplicando o didlogo igualitdrio no ensino de ciéncias na EPJA, pode-se considerar
que ele tornaria possivel dar a oportunidade de fala ao alunado sem serem violentados
simbolicamente pelo preconceito com as pessoas ndo escolarizadas. Além disto, as pessoas da
EPJA possuem idiossincrasias que o professorado ndo pode prever ao elaborar um plano de

ensino, ou seja, tornar aberto o planejamento docente para conhecimentos e praticas que as
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pessoas jovens e adultas apresentam ¢ uma forma de estabelecer relacdes dialdgicas no
ensino, substituindo, entdo, a relacdo de poder com a simples imposi¢ao de um plano de
ensino sem considerar os conhecimentos do alunado.

A dimensdo instrumental ¢ um principio da aprendizagem dialdgica que evidencia a
necessidade de todas as pessoas terem oportunidade de aprender contetidos cientificos
resultados de pesquisas desenvolvidas. Aubert e colaboradores (2016) apontam que as
institui¢des de ensino podem subestimar a capacidade do alunado em aprender conhecimentos
cientificos mais profundos e complexos. Entretanto, pode-se confirmar que a maior
dificuldade estd em compreender que todas as pessoas estdo aptas a aprenderem conteudos
simples e complexos. Os autores mencionados acima ainda salientam que muitos grupos
sociais sofrem com o preconceito de nao serem capazes de aprender algum contetido
instrumental, uma vez que sdo limitados pelas suas caracteristicas sociais. A dimensao
instrumental, portanto, defende que os mais complexos e avangados conhecimentos
cientificos podem ser aprendidos por todos os sujeitos sem distingdo da sua origem social,
precisando apenas ter cuidado com as formas que os conteudos serdo ensinados e
trabalhados.

Complementando a dimensdo instrumental, a inteligéncia cultural se faz presente para
diferenciar a perspectiva comunicativa da objetivista e construtivista. No caso da primeira, a
inteligéncia cultural é compreendida como os conhecimentos adquiridos pelos sujeitos por
meio das suas vivéncias em interagdo com demais sujeitos e a estrutura. Em outras palavras, a
inteligéncia cultural ¢ o conhecimento de vida que os sujeitos carregam consigo a partir das
interagdes intersubjetivas que realizam. O principio da inteligéncia cultural foi considerado na
aprendizagem dialdgica, pois o alunado e o professorado carregam marcadores sociais que
acabam participando das aulas. Diante disto, faz-se necessario considerar tais marcadores para
planejar praticas inclusivas, favorecendo tanto o professorado como o alunado na
aprendizagem dos conteudos (Aubert ef al., 2016).

A concepgdo construtivista, assim como a objetivista, ¢ rebatida pela inteligéncia
cultural por esta ir de encontro com a afirmagdo de que os sujeitos mais inteligentes sao
aqueles que apresentam maior conhecimento académico e este mesmo conhecimento podendo
ser mensurado a partir de testes quantitativos. Aubert e colaboradores (2016) destacam que a
inteligéncia cultural reforca a necessidade de compreender os conhecimentos das e dos
estudantes como diversos e, caso ndao saibam muito sobre o conhecimento cientifico, elas e
eles podem ter conhecimento sobre outras areas. Enfatiza-se o compromisso de ndo pautar o

quanto as e os estudantes sabem pelo seu desempenho em avalia¢des a fim de levantar seus
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conhecimentos prévios, tendo em vista que o saber dos sujeitos ¢ muito diverso. Explicando o
porqué considerar os conhecimentos culturais, praticas das e dos estudantes para favorecer os
momentos de ensino e aprendizagem (Aubert et al., 2016).

Muito proximo da inteligéncia cultural e instrumental, a criagdo de sentido se torna
um principio importante a ser considerado, pois, como ressaltado por Aubert e colaboradores
(2016), a sociedade passou por muitas mudangas e em todas as suas esferas, de modo que
praticas tradicionais foram substituidas e, ainda, precisam ser compreendidas pelas pessoas,
que relutam a mudanga. Criar sentido diante da mudanga ¢ imprescindivel para nao criar atrito
com algo que esta acontecendo e, ainda, tentar impedir que o inevitdvel aconteca com a
recordagdo de como era antes. A sociedade industrial trouxe muitas caracteristicas que as
pessoas tentam manter na sociedade da informagdo, relacdo hierarquica, ensino por
transmissdo sdo alguns exemplos. Entretanto, destaca-se que as pessoas precisam passar pela
criacdo de sentido para compreender que os avancos trazidos pela sociedade da informacao
estdo atrelados as relagdes dialdgicas e ensino comunicativo, ndo permitindo, por exemplo,
escolher o que vai ficar € o que vai sair da sociedade atual (Aubert et al., 2016).

A criacdo de sentido se faz muito importante no processo de aprendizagem, pois o
grupo de estudantes demanda compreender aquilo que vao estudar e, principalmente, para qué
tal conhecimento pode ser tutil. Diante disto, a criacdo de sentido ¢ algo que Fourez (2003)
também chama a atencdo para a sua auséncia nas praticas docentes no ensino de ciéncias,
justificando a falta de interesse em aprofundar e estudar as Ciéncias Naturais. Como, por
muito tempo, as escolas trabalhavam a aprendizagem vertical, o professorado transmitindo os
conhecimentos ao alunado, fazendo entender a utilidade e importancia dos conteudos ficou
em segundo plano, aspectos que, na sociedade da informacao, sdo os principais € precisam
estar logo no inicio das praticas docentes (Aubert et al., 2016).

O principio da transformagdo ¢é algo que estd muito presente nas obras de Paulo Freire
e 0 que o autor sempre buscou destacar como necessidade de alcangar com as praticas
educacionais. A transformacao ¢ algo que vem a contribuir com a mudanga dos sujeitos por
meio da educagdo, sendo uma mudanga conquistada e que vai aprimorar as qualidades que
cada pessoa apresenta. Certamente, a transformagdo se torna dificil de compreender quando
apenas a observa no ponto de chegada, necessitando olha-la como um longo e dificil processo
para conquistar o que os sujeitos sonham e almejam conquistar. Os sonhos geram forga para
que as transformagdes acontecam e, portanto, precisam permear qualquer acao que os seres
humanos desenvolvam, pois sonhar contribui para vislumbrar melhores possibilidades e

qualidade de vida (Aubert et al., 2016).
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Atrelar sonho com educacdo ndo ¢, simplesmente, deixar o ensino e aprendizagem
fluirem sem alguma intervencdo do conhecimento cientifico e cultural. Os sonhos sdo
importantes para que a educacao nao fique estagnada em contetidos instrumentais que pouco
serviram para transformar a realidade do alunado. Sonhar, portanto, serve como uma forma de
lutar contra as desigualdades sociais impostas aos grupos oprimidos, lutando para melhores
condi¢des de vida. “O sonho da transformagao para conseguir uma sociedade e uma educagao
igualitarias foi desqualificado a partir de posi¢cdes muito reacionarias que assimilarem a utopia
igualitaria a falta de cientificidade” (Aubert ef al., 2016, p. 155). A retomada do sonho como
forca para melhorar a educacdo se faz presente para oportunizar a diminui¢do das
desigualdades sociais denunciadas constantemente, mas pouco combatidas.

A solidariedade ¢ um principio que, ao ouvi-lo, parece que as professoras € os
professores desenvolvem este principio em suas praticas de ensino. Entretanto, quando Aubert
e colaboradores (2016) explicam-no, fica nitido o afastamento que boa parte das praticas
pedagogicas e instituigdes de ensino apresentam da solidariedade com o alunado. Ainda com
suas particularidades, o principio da solidariedade e da transformagdo sdo proximos ao
demandar uma postura séria do professorado e das escolas, pois, por meio destes, que as
desigualdades sociais podem ser reproduzidas nos ambientes educacionais e, entdo, nio
utilizar a educacdo como forca transformadora das opressdes sofridas pelos sujeitos.
Destacando o principio da solidariedade, a sua especificidade esta no fato de que ele ressalta a
necessidade dos sujeitos terem conhecimento das desigualdades sociais que outros sujeitos
vivem ¢ tomar uma atitude transformadora diante delas. Portanto, a solidariedade forga
encarar as desigualdades sociais e posicionar-se contra elas por meio de acdes criticas para
transforma-las e, ndo, apenas responder com agdes reacionarias (Aubert et al., 2016).

Para finalizar os principios da aprendizagem dialogica, a igualdade de diferencas é
responsdvel por destacar a importancia de compreender que, apesar das diferencas que as
pessoas carregam pelas suas culturas, todos os sujeitos sdo iguais dentro das relagdes
dialogicas. Aubert e colaboradores (2016) dissertam sobre o perigo em desenvolver praticas
pedagdgicas que priorizam as diferengas dos sujeitos e trabalham pautadas nestas diferencas.
Quando as diferencas sdo predominantes, a chance de haver uma hierarquizacao de culturas ¢
maior, ou seja, trabalhar as diferencas e, conforme isto, classificar tais diferengas como
inferiores e outras superiores. Contudo, a igualdade de diferengas trabalha no caminho
contrario, ela evidencia a igualdade entre sujeitos de culturas diferentes e, portanto, nao serad

possivel e nem permitido a classifica¢do de culturas inferiores e superiores, pois o respeito a



48

diferenga estard instalado com o desenvolvimento de didlogos igualitarios entre os sujeitos
(Aubert et al., 2016).

ApoOs apresentar os principios da aprendizagem dialdgica, ¢ importante mencionar
sobre as atuagdes educativas de éxito, pois a sociedade da informacdo demanda formas de
ensinar de acordo com as caracteristicas da sociedade e, ainda, ao denunciar o ensino por
transmissdo do professorado e protagonismo do alunado, precisa-se anunciar praticas que dao
conta da tarefa de ensinar os contetidos instrumentais.

No primeiro momento, Flecha (2015) trouxe informagdes sobre algumas AEE no seu
livro e outras foram desenvolvidas posteriormente com o avango de estudos na area. Logo
com as primeiras AEE estudadas pela pesquisa no INCLUD-ED tinham como objetivo a
superagao das boas praticas, aquelas que estdo espalhadas por muitos paises dentro das
escolas. Divergindo das boas praticas, as AEE se baseiam “[...] principalmente em suposi¢des
e boas intengdes que sdo usadas em ‘fazer algo diferente’ para resolver um determinado
problema social ou educacional” (Flecha, 2015, p. 4, tradugdo nossa). Com a intengdo de
sempre trazer praticas inovadoras para as salas de aula, as boas praticas nem sempre estao
preocupadas em pautarem-se em bases tedricas e quais resultados trardo ao alunado, pois o
mais importante ¢ diferenciar-se daquilo que ja vem sendo utilizado para ensinar.

Considerando, entdo, um avanco no ensino, as AEE se dispdem a serem praticas de
ensino pautadas em referenciais tedricos seguros € de qualidade, permitindo o ensino dos
conteudos instrumentais para todas e todos os estudantes e, a0 mesmo tempo, aumentar a
coesao social. Sendo assim, percebe-se que as AEE ndo consideram a aprendizagem de
qualquer conhecimento, elas reforcam a importancia de aprender conhecimentos
instrumentais e, ainda, conhecimentos culturais advindos da interacdo entre os diferentes
sujeitos. Ademais, almeja-se que todos os sujeitos matriculados na escola aprendam os
mesmos conhecimentos independentemente das distintas realidades que eles possuem, pois o
objetivo € o ensino e a aprendizagem iguais para todas e todos os estudantes (Flecha, 2015).

Vale ressaltar que as AEE buscam o desenvolvimento de atividades nas escolas que
apresentam resultados exitosos na aprendizagem do alunado, professorado e voluntariado,
tendo muito claro, sempre, a fundamentagdo tedrica para garantir seu éxito. Outras
caracteristicas sdo os recursos humanos utilizados, hd maior interesse em trabalhar os
conteidos com pessoas de fora da escola para enriquecer a aprendizagem e o proprio
conteudo. Sendo assim, ¢ comum que boa parte das atuagdes sejam desenvolvidas com o
professorado e o alunado acompanhados de voluntérias e voluntarios, ampliando, portanto, as

diferengas para oportunizar didlogos distintos e profundos (Flecha, 2015).
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Passando as atuagdes, as tertulias dialogicas podem utilizar da participacdo de pessoas
voluntérias nas classes para contribuir com a atuagdo. As tertalias sao praticas desenvolvidas
para dialogar igualitariamente sobre um assunto em especifico escolhido e, preferencialmente,
estudado previamente pelo publico que trabalhard o assunto. Um exemplo de tertulia ¢ a
literaria, sendo destinada para a selecdo de um livro cldssico da literatura a ser lido
previamente e, entdo, discutido com a turma, destacando trechos a atencdo da leitora e do
leitor ou relacionando com outros aspectos da vida do sujeito. As tertulias podem ser
desenvolvidas com obras literdrias cldssicas universais, produgdes cientificas de destaque,
produgdes de 4udio e visual de destaque para compartilhar com as pessoas (Flecha, 2015;
Morla-Folch et al., 2022; Flecha et al., 2024).

A importante aplicagdo das tertulias dialdgicas estd em alguns aspectos, o primeiro
deles ¢ o desenvolvimento de uma interagdo para compartilhamento de conhecimento por
meio do didlogo igualitario, ou seja, cada sujeito que quiser participar da atuagdo, precisa
respeitar o momento de fala de cada pessoa e ouvir atentamente para, com fundamentos,
participar da argumentac¢dao. Ademais, com a exploracao de obras cléassicas, seja ela literaria,
cientifica, plastica ou musical, os sujeitos poderdo conhecer algo que, talvez, ndo seja do seu
cotidiano. Flecha (2015) destaca o perigo de quando os sujeitos ndo sdo apresentados a algo
diferente daquilo que ja estdo acostumados, ou seja, apresentar uma obra literdria classica para
quem nao teve acesso ou uma musica classica. Denominado como Matthew Effect, ¢ muito
comum que pessoas que ja possuem adquirirem ainda mais do que pessoas sem acesso. Em
outras palavras, pode-se compreender que aquelas pessoas sem o acesso a uma obra cléssica,
leitura e escrita vao ter mais dificuldade para exercé-las do que pessoas com acesso a elas.

O Matthew Effect esta muito proximo do que Bourdieu disserta sobre o habitus, o
autor explica justamente sobre como aquelas pessoas com conhecimentos cientificos tendem a
passar esses conhecimentos para seus descendentes e, entdo, manter uma familia letrada
naquilo que a ciéncia vem desenvolvendo. Por outro lado, o inverso acontece quando certa
familia ndo apresenta tal conhecimento cientifico para passar as suas criancas e, entdo, elas
terdo maior dificuldade para adentrar no mundo académico. Certamente, ndo se pode
considerar essas afirmacgdes como regras, pois hd algumas excegdes, pessoas que foram as
primeiras da familia a concluir uma graduacao, por exemplo. A tertalia dialdgica, portanto, ¢
considerada uma AEE, pois ela permite que todas as pessoas envolvidas aprendam sobre o
conteudo que estd sendo estudado e, ao mesmo tempo, permite o aumento da coesao social

com o contato a materiais que os sujeitos talvez nao teriam.
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Os grupos interativos sao praticas organizadas com grupos heterogéneos pequenos de
estudantes e alguns voluntdrios, sendo professoras ou professores, familiares ou da
comunidade. Essa atuagdo esta pautada na interagdo intersubjetiva entre os sujeitos de cada
grupo para a resolucdo de uma atividade, sendo, entdo, organizados grupos com quatro a
cinco pessoas € uma delas sendo um adulto com o conhecimento da atividade a ser
desenvolvida. O grupo de alunado terd por volta de 20 minutos para resolver o exercicio e, em
seguida, mudar de grupo para resolver uma nova questao (Flecha, 2015; Morla-Folch et al,,

2022; Flecha et al., 2024).

Com o desenvolvimento dos grupos interativos, pode-se perceber que as criancas
aprendem a partir da interagdo com aquelas pessoas que t€m melhor dominio do conteudo que
esta sendo trabalhado. O importante desses grupos ¢ trazer a heterogeneidade que o grupo de
estudantes apresenta e, entdo, coloca-la para interagir a fim de chegar em um mesmo
resultado. A organizagdo de grupos heterogéneos ¢ para ir de encontro com a segregagao de
estudantes considerando suas necessidades educacionais de aprendizado, pois € uma pratica
comum segregar a ou o estudante com um adulto apenas para ele no lugar de deixar esta ou
este estudante interagir com os demais. Com o agrupamento de diferentes niveis de saber e o
objetivo de chegar a uma resposta, o grupo de estudantes necessita dialogar para chegar em
uma resposta consensuada, sendo este processo de argumentacdo para obter consenso

importante a aprendizagem da turma (Flecha, 2015; Flecha ef al., 2024).

Contemplando as necessidades que o alunado apresenta, hd uma atuacao denominada
extensdo do tempo de aprendizagem, sendo responsavel por ampliar o tempo que as e os
estudantes terdo na escola para trabalhar aqueles contetidos que tiveram dificuldade em
aprender. Estender este tempo de aprendizagem ¢ importante para dar reforgo, passar
atividades complementares e tirar eventuais dividas que, por algum motivo, ndo foi possivel
durante as aulas. Assim como as leituras dialdgicas e os grupos interativos, pessoas adultas
também participam das atividades de extensdo, podendo ser professoras e professores da
escola ou outras pessoas voluntarias. Como exemplo de atividades para estender o tempo de
aprendizagem, Flecha (2015) evidencia classes de revisao, horario de consulta, clube de dever
de casa e biblioteca tutorada. Cada uma delas trabalha de uma maneira especifica para atingir
0s objetivos tragados, sendo que o eixo em comum delas ¢ trabalhar a aprendizagem fora do

horério escolar, ampliando, portanto, o tempo de aprendizagem que o alunado possui (Flecha,

2015; Morla-Folch et al., 2022; Flecha et al., 2024).
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Proximo da extensdo do tempo de aprendizagem, mas sendo uma atuagdo muito
diferente, a biblioteca tutorada ¢ uma atuagdo de €xito que utiliza de bibliotecas para gerar
momentos de dialogo entre distintos sujeitos interessados em participar do encontro. Essa
atuacdo pode ser desenvolvida em bibliotecas de escolas e, também, nas de bairro para
permitir acesso maior do publico e ndo ficar restrito ao ambiente escolar. O que acontece ¢
que, ao ser desenvolvida no ambiente escolar, apenas as e os estudantes daquela instituicao
serdo beneficiadas e beneficiados pela maxima aprendizagem gerada. Por sua vez, ao
desenvolver tal atuagdo em uma biblioteca publica e de qualidade, pode-se esperar resultados
mais amplos, pois serd trabalhado com mais sujeitos e historias diversas. Flecha e
colaboradores (2024) evidenciam que, com a aplicagdo da biblioteca tutorada em bairros e em
escolas, o publico passa por transformagdes direcionando-as e os para uma melhora em sua

qualidade de vida e, consequentemente, desenvolvem seu aprendizado instrumental.

Sobre a atuagdo destinada a formagdo de familiares, esta pratica percebeu-se
importante para potencializar a aprendizagem das criangas tendo em vista que os familiares
apresentam papel fundamental em sua educagdo. A formacdao de familiares permite
diretamente que os familiares aprendam e aprofundem seus conhecimentos, criando a
oportunidade de auxiliar nas tarefas e contribuir com o aprendizado de seus filhos e filhas. A
estrutura da formagao de familiares esta pautada no didlogo igualitario sobre contetidos que os
sujeitos, que desejam aprender, escolherdo, ou seja, ¢ algo especifico para trabalhar um
conteudo de interesse dos proprios familiares. Vale destacar que os familiares escolhem os
temas, pois sdo elas e eles responsaveis pela organizagdo de todo o treinamento e, portanto, as
escolhas dos contetidos serdo pautadas nas necessidades de cada um e, certamente, 0 consenso
para trabalhar o mesmo tema ao mesmo tempo com todos os sujeitos (Flecha, 2015;
Morla-Folch et al., 2022; Flecha et al., 2024).

E importante compreender que, diferentemente do construtivismo, a formagio de
familiares elege um tema de interesse dos sujeitos para trabalhar em conjunto e
dialogicamente com todas as pessoas € ao mesmo tempo. Pensando nas praticas de ensino
construtivistas, pode haver um tema em comum as e aos estudantes, porém cada sujeito
apresenta um desenvolvimento especifico de sua aprendizagem a medida que vai construindo
os conhecimentos sobre o conteudo a partir dos seus conhecimentos. Por outro lado, na
formacgdo de familiares, e em qualquer outra AEE, os conhecimentos a serem desenvolvidos

sdao aprendidos por todo o grupo e, mesmo com bagagens de conhecimentos diferentes, os
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sujeitos podem dialogar entre si para compartilhar tais conhecimentos a fim de chegar no
mesmo ponto de chegada do conteudo.

Uma outra atuacao diretamente relacionada com o preparo de recursos humanos para
trabalhar nas escolas ¢ a formagdo do professorado, sendo esta atuacdo preocupada com a
formag¢ao de docentes que irdo atuar nas escolas para assegurar o pleno aprendizado dos
conteudos por todos os e as estudantes e, certamente, a coesao social. Tal pratica ¢ pode ser,
por exemplo, adotada em programas de formagdao continuada para contemplar um
“treinamento baseado em literatura tedricas e cientificas relevantes em pedagogia e educacao”
(Morla-Folch et al., 2022, p. 2, tradu¢do nossa). A formagdo inicial docente costuma ser
abrangente e, em certos programas, insuficiente para contemplar a formagao de as e os futuros
professores. Sendo importante adotar programas de formagao continuada para atingir aqueles
e aquelas profissionais que nao tiveram sua formacao, por exemplo, baseada em produgdes
cientificas atuais e seguras na darea especifica da educacdo e, at¢é mesmo, atualizar o
professorado de pesquisas com novos achados nessa area. A preocupagao, de modo geral, da
formacao dialogica do professorado ¢ atingir estes e estas profissionais para garantir a melhor
qualidade de teorias aprendidas para lidar com os ¢ as estudantes. Tendo conhecimento de
quais teorias de ensino e de aprendizagem sdo eficazes e quais ndo sdo, bem como a
justificativa para adotar tais praticas no lugar de outras (Morla-Folch et al., 2022).

Pensar na melhoria da qualidade do ensino, demanda atencdo as relacdes entre os
sujeitos da escola e garantir que um dos fatores a excluirem as e os estudantes esteja presente,
a violéncia. O modelo de convivéncia vem para contribuir neste sentido, permitir espacos com
violéncia zero ou, caso ela ainda exista, permitir um canal aberto para falar sobre ela a fim de
combaté-la. Flecha e colaboradores (2024) analisaram as melhores praticas das instituigdes de
ensino para prevenir e resolver conflitos nos seus espagos, tornando as relagdes de
educandas/os-educandas/os e educandas/os-educadoras/es mais saudavel. Um dos exemplos
mencionados pelas e pelos autores ¢ o clube de valentes violéncia zero, sendo composto
inicialmente por um nimero pequeno de estudantes, mas aquelas e aqueles que sdo valentes
para imporem-se contra situacdes violentas contra si ou outras pessoas. A partir desta
dindmica, demais estudantes podem se sentir confortdveis em compartilhar situacdes de
violéncia sofridas com o grupo para este acolher a vitima e, possivelmente, aumentar o
numero de agentes que ficam contra a violéncia e auxiliam a preveni-la.

Ao encontro de um ambiente com violéncia zero e gerador de bem-estar, as amizades
exercem um papel fundamental na modelagdao dos sujeitos, juntos de seus comportamentos,

sentimentos, emogoes ¢ saude. Flecha e colaboradores (2024) ressaltam resultados sobre a
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sintonia neuroldgica que a interagdo entre os sujeitos gera, apresentando que relagdes
positivas resultam em efeitos positivos no sujeito e, por outro lado, relagdes negativas geram
efeitos negativos. Os autores e as autores sinalizam para a afirmagao de que relagdes positivas
trazem bem-estar aos sujeitos e, portanto, ¢ o que as e os estudantes precisam buscar nas suas
relacdes de amizade. Estas relacdes contribuem diretamente na saude fisica e mental das e dos
alunos, bem como na sua seguranca dentro do ambiente educacional, pois podem proteger as
e os amigos de situagdes violentas.

Ao lancar um guia retomando as atuagdes educativas de éxito, Flecha e colaboradores
(2024) inserem a atuacdo contrato de inclusdo dialogica. Esta atuagdo serve, principalmente,
para reforcar a possibilidade de gerar atividades em conjunto com as escolas de diferentes
localidades. Em outras palavras, o contrato serve para pesquisadoras, pesquisadores,
professorado entrarem nas escolas e trabalharem suas atividades sem atritos com os sujeitos
da escola e do entorno pela falta de comunicacdo e consenso da participagdo dessas e desses
membros externos. Apresentar e aplicar um contrato de trabalho nido ¢ algo meramente
burocratico, ele acaba facilitando na insercdo de sujeitos de fora da comunidade a partir de
uma apresentagao claro de suas intengdes € o consentimento de ambas as partes para que
nenhuma seja prejudicada.

Freire (2019b) chama a atengdo para ndo substituir os poderosos de lugar por quem
temos mais afinidade, ou seja, ndo basta trocar a frente politica, a teoria epistemologica
dominante que ndo nos agrada por uma que melhor nos favorece. Isto nada mais ¢ que a
conservagdo do poder e do autoritarismo, o que, geralmente, também acontece em
comunidades de bairro e escolar. O interesse apenas esta em substituir quem estd “no poder”
para alguém mais proximo e, contudo, sem se preocupar com os sujeitos daquela comunidade.
Com o contrato de inclusao dialdgico, aplica-se o didlogo para chegar em consensos € nao
deixar os desejos das partes de fora, pois todos eles sdo necessarios para o alcance de
melhores resultados.

Ha, por fim, a lideranga como atuacdo de €xito para guiar ainda mais as praticas
educativas a fim de atingir o éxito de cada uma. Flecha e colaboradores (2024) evidenciam
que a lideranca esta em diversos grupos sociais € em momentos historicos, sendo eficaz
quando ela esta pautada no didlogo e ndo aplicar as orientagcdes de modo autoritario. “Ao
longo da historia, as liderangas evoluiram de lideres individuais, que impunham sua dindmica
coletivos submissos, para liderancas cada vez mais compartilhadas e coletivos cada vez mais
livres e igualitarios, que nos permitem descobrir e recuperar contribuicdes |[...]” (Flecha et al.,

2024, p. 127). A partir disto, as liderancas estdo evoluindo e seguindo as caracteristicas da
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sociedade atual, a qual segue para o didlogo e, portanto, ndo sustenta mais as praticas
autoritarias que os sujeitos em nivel de poder superior aplicam seus poderes nos grupos
abaixo.

As AEE, portanto, sdo aquelas praticas de ensino em que pode-se garantir que os
conteudos serdo aprendidos por todos os sujeitos e, ainda, ¢ importante relaciond-los com a
aprendizagem dialogica para potencializar tanto o ensino como a aprendizagem das e dos
estudantes. Tais atuacdes e aprendizagem podem ser aplicadas em diferentes areas de
conhecimento e em idades diferentes, pois elas serdo exitosas sempre que forem
desenvolvidas seguindo as suas orientagdes para a aplicagdo. Algumas caracteristicas do
ensino de ciéncias convergem com demais areas de ensino, ou seja, algumas influéncias a
Didética também respingaram no ensino de ciéncias. Este apresenta algumas especificidades
no que diz respeito as estratégias de ensino por trazer praticas que envolvam a
experimentacdo e investigagdo de fenomenos naturais. Entretanto, algo em comum do ensino
de ciéncias com demais areas ¢ que ele sofre com o processo de transmissdo dos contetidos
curriculares do professorado ao alunado, agdo que nao leva em consideragdo, portanto, as
singularidades e conhecimentos dos distintos grupos que estdo envolvidos no processo de
ensino e aprendizagem.

Fourez (2003), ao questionar a existéncia de uma crise no ensino de ciéncias,
evidencia que um dos possiveis motivos dela estd no sentido atribuido as ciéncias por
diferentes geragdes. Geracdes, como a do autor, abragam sem questionar o mundo das
ciéncias e, por outro lado, ¢ diferente nas geracdes mais novas. Estas geracdes necessitam de
explicagdes que justifiquem o esforco que terdo em aprofundar seus conhecimentos no mundo
das ciéncias. O que acaba tendo uma crise de sentido, uma vez que o professorado nem
sempre justifica a importancia das ciéncias e, entdo, o alunado ndo tem interesse em
desenvolvé-la. Fourez (2003) atribui, portanto, a crise no ensino de ciéncias, a necessidade de
transformagdo para corresponder as demandas atuais dos sujeitos e favorecer a aprendizagem
dos contetdos, de modo a gerar uma transformacao nos sujeitos. Para melhor compreensao, a
proxima secao traz algumas informagdes sobre o ensino de ciéncias, bem como

particularidades e uma breve discussdo sobre ela.
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4 CONCEPCOES E LEGISLACOES DO ENSINO DE CIENCIAS

O ensino de Ciéncias ¢ um dos eixos principais deste trabalho, importante para trazer
algumas consideracdes sobre o tema e caracteriza-lo. Nesta parte da dissertagdao, dar-se-a
destaque especialmente ao ensino de ciéncias, porque ¢ o objetivo da pesquisa. Contudo, as
discussdes anteriores a este capitulo valem para qualquer componente curricular nas escolas e,
entdo, pode-se levar em conta as consideragdes para a promog¢ao de melhorias no ensino,
como com praticas de ensino verdadeiramente eficazes para ensinar os contetidos cientificos.
4.1 Ensino de ciéncias no Brasil

Voltando a atengdo as Ciéncias, bem como explica Delizoicov, Angotti ¢ Pernambuco
(2007), eram desenvolvidas principalmente com atencdo ao que os objetos expressam para
aqueles sujeitos que os estudam. O conhecimento cientifico era, portanto, desenvolvido com a
analise pretensamente neutra da ou do pesquisador sobre algum objeto, de modo que os
resultados finais apresentassem exclusivamente o que aquele fenomeno analisado poderia
expressar ¢ sem qualquer interferéncia da subjetividade de quem pesquisou. Entretanto, com
novos paradigmas das Ciéncias e, ainda, com o desenvolvimento de novas técnicas de
pesquisa, o positivismo foi perdendo um pouco de for¢a em algumas areas da produgdo de
conhecimento.

Ao encontro do que ¢ ressaltado pelos autores e pela autora sobre a Ciéncia, Kuhn
(2018) aborda sobre a producdo de conhecimento cientifico. O autor destaca que a Ciéncia €
produzida seguindo certas orientacdes em comum, um paradigma, contribuindo as pesquisas.
O paradigma, segundo o autor, ¢ o conjunto de regras e orientagdes para o estudo de certo
fenomeno, sendo que o paradigma auxilia as pesquisas até o momento em que nenhum
conhecimento produzido gerou uma crise interna. Cada area cientifica apresenta, em certos
casos, instrumentos, protocolos, procedimentos especificos para trabalhar na anélise de um
fendmeno e isto pode condicionar, direcionar e/ou limitar o que serd encontrado pelas
pesquisas.

Pode-se considerar que o paradigma de uma Ciéncia ¢ utilizado até o momento em que
os conhecimentos cientificos ndo estao desenvolvidos o suficiente para ser necessario avangar
para um novo paradigma. Kuhn (2018) ressalta que os paradigmas, corrente epistemoldgica,
instrumentos e técnicas metodoldgicas, servem para produzir conhecimentos das areas
cientificas, o que permite o acumulo desses conhecimentos nelas. Ademais, ele chama a
atencdo para quando as ciéncias ndo respondem mais ao paradigma e, portanto, a escolha ¢

mudar para outro ou sintetizar um que possa responder as demandas. Caso o paradigma antigo
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seja mantido e novas respostas produzidas, estes conhecimentos cientificos da area seguirdo
inseguros para aplicacdo cientifica e social.

Delizoicov, Angotti e Pernambuco (2007) dissertam sobre o paradigma na pesquisa
cientifica, o qual estava fortemente pautada na analise do objeto por um sujeito pretensamente
neutro. Nos dias atuais, por outro lado, a mesma analise estd pautada na interagcdo que o objeto
e sujeito tem um com o outro, considerando o sujeito ndo mais como neutro ao objeto de
estudo. Portanto, percebe-se uma mudanga de paradigma no sentido de abranger as mudancas
sociais e ndo prejudicar o desenvolvimento das ciéncias. Além disso, muda-se o paradigma
para contemplar as inovagdes cientificas que contribuem para futuras analises, aspecto que,
caso nao fosse alterado, traria complicagdes nos resultados. Dessa forma, “[...]sdo essas
teorias epistemologicas contemporaneas, cuja premissa basica ¢ a de que o conhecimento tem
sua origem na infera¢do ndo neutra entre sujeito e objeto, que podem fundamentar de
maneira mais consistente uma analise epistemologica” (Delizoicov; Angotti; Pernambuco,
2007, p. 182).

De maneira muito préxima, o ensino de ciéncias precisa articular-se para seguir os
avancos na producdo de conhecimento, ou seja, ndo se pode compreender que o professorado
e alunado apresentam uma interacdo neutra. Freire (2019a) ja indicou que toda pratica
educativa apresenta alguma intencionalidade e, complementarmente, Delizoicov, Angotti e
Pernambuco (2007), Flecha (2015) e Aubert e colaboradores (2016) reforcam sobre a
necessidade de tomar a interacdo entre sujeitos e objetos de conhecimento como algo
indissociavel.

Aubert e colaboradores (2016), com as trés concepcdes de ensino, evidenciam que nio
¢ possivel apenas dar destaque para os objetos de conhecimento, como feito pela concepgao
objetivista, nem destacar apenas o sujeito, como fez a concepgao construtivista. As autoras € o
autor explicam que a concep¢do comunicativa ¢ a mais adequada para ter exitosos resultados
na aprendizagem dos contetdos. Ela ¢ a melhor na sociedade atual, pois permite simultanea
discussdo entre objeto e sujeito sem um ser valorizado em detrimento do outro. Permitindo
que os sujeitos explicitem suas interagdes com os objetos de conhecimento, de modo a
contribuir para uma aprendizagem exitosa a partir de argumentos sobre um contetido entre
diferentes sujeitos.

Delizoicov, Angotti e Pernambuco (2007) sinalizam para a importancia de
compreender que, mesmo os sujeitos interagindo diariamente com os fenOmenos naturais,
estes fendmenos ainda precisam ser desvelados nas aulas e ndo tomados como aprendidos

pelos alunos e alunas apenas por eles e elas se relacionarem com tais fendmenos. Proximo ao



57

que Freire (2019a) destaca, o alunado precisa desenvolver a curiosidade epistemoldgica a
partir da curiosidade ingénua para, cada vez mais, aprender sobre certo conteudo, de modo
que estar inserido em tal fendmeno nao traz tal aprendizagem para o sujeito.

E defendida a importancia tanto de valorizar as vivéncias das e dos educandos como
utilizar tais vivéncias para apresentar os conceitos cientificos e desenvolvé-los nas aulas. Este
movimento da curiosidade epistemoldgica consiste na existéncia continua da curiosidade
apresentada pelo sujeito e, a0 mesmo tempo, o surgimento da criticidade para encarar a sua
propria curiosidade. “Nao da para mim, na diferenca e na ‘distdncia’ entre a ingenuidade e a
criticidade, entre o saber de pura experiéncia feito e o que resulta dos procedimentos
metodicamente rigorosos, uma ruptura, mas uma superagdo” (Freire, 2019a, p. 32).

Percebe-se, com as palavras de Freire, que os sujeitos apresentam curiosidade sobre os
fendmenos que permeiam a sua realidade, o que consiste em certa aprendizagem acerca
daquilo que eles interagem no seu cotidiano. Contudo, o que alguns autores destacam
(Delizoicov, Angotti, Pernambuco, 2007; Flecha, 2015; Aubert et al., 2016; Freire, 2019a) ¢
para o fato de que os conhecimentos dos estudantes contemplam informacdes daquilo que é
desenvolvido no seu contexto, sendo necessario aprofundar nos contetidos para favorecer a
aprendizagem instrumental. Os autores e autoras, portanto, argumentam que OS
conhecimentos de cada sujeito ¢ importante e fundamental para sua aprendizagem e interacao
com demais estudantes. Entretanto, esses conhecimentos ndo podem ser, como compreende-se
a concepcao construtivista, responsaveis por guiar a aprendizagem do alunado diante de
problemas a serem enfrentados, limitando os sujeitos quanto aquilo que poderia ser aprendido
para além de seus conhecimentos prévios.

A superagdo da curiosidade ingénua pela curiosidade epistemoldgica estd no
desenvolvimento da curiosidade juntamente ao pensamento critico sobre ela. “Ao
criticizar-se, tornando-se entdo, permito-me repetir, curiosidade epistemoldgica,
metodicamente ‘rigorizando-se’ na sua aproximacao ao objeto, conota seus achados de maior
exatidao” (Freire, 2019a, p. 32-33). A curiosidade se faz como algo necessario para conhecer
o mundo em que cada sujeito estd inserido, porém, a curiosidade ingénua precisa ser
superada, jamais rompida, pela curiosidade epistemoldgica, a fim de trazer contribui¢des para
os sujeitos a partir das suas interacdes com os fendomenos naturais vividos e aprendidos nas
escolas.

A curiosidade epistemolégica, sendo assim, ndo permite que o ensino de ciéncias seja
algo transmissivel, uma vez que os alunos terdo contribui¢des para trazer as aulas, de modo

que a relagcdo entre educador e educando seja dialogica, assim como ¢ com o sujeito e objeto
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de conhecimento. Estendendo-se para as relagdes do alunado com os contetidos cientificos e
demais interagdes no ambiente escolar, as quais precisam ser relagdes dialdgicas no lugar da
valorizacdo hierarquica. Isto ¢ uma demanda atual, considerando que professorado e alunado
estardo trabalhando em conjunto no desenrolar do ensino e da aprendizagem.
4.2 Aparato orientador ao ensino de ciéncias

Para aprofundar diretamente no ensino de Ciéncias e abordar os seus contetidos, ha
alguns parametros que podem ser utilizados, como a Base Nacional Comum Curricular
(BNCC), Parametros Curriculares Nacionais (PCN) e Programa Internacional de Avaliagdo

dos Estudantes (Programme for International Student Assessment - PISA).

Iniciando a discussao com a BNCC, o ensino de ciéncias estd marcado neste
documento como algo indispensdvel para os sujeitos da sociedade, uma vez que esta
sociedade estd passando por diversas mudancas e avangos, Os quais precisam ser
compreendidos, analisados e, as vezes, interrompidos. “[...] O mesmo desenvolvimento
cientifico e tecnologico que resulta em novos ou melhores produtos e servigos também pode
promover desequilibrios na natureza e na sociedade” (Brasil, 2017, p. 321). Compreender os
avancos e seus impactos na vida dos sujeitos e no ambiente, tornou-se necessario para garantir
boa qualidade de vida e seguranga, sendo que os estudantes poderdo ter contato com os
contetdos de Ciéncias da Natureza para interpretar e intervir na realidade e no mundo. Isto ¢

reforcado ao documento mencionar que

Para debater ¢ tomar posigdo sobre alimentos, medicamentos, combustiveis,
transportes, comunicac¢des, contracep¢do, saneamento ¢ manutencdo da vida na
Terra, entre muitos outros temas, sdo imprescindiveis tanto conhecimentos éticos,
politicos e culturais quanto cientificos. (Brasil, 2017, p. 321).

Um eixo norteador do ensino de ciéncias, portanto, serd o letramento cientifico, o qual
¢ definido pela BNCC como “[...] a capacidade de compreender e interpretar o mundo
(natural, social e tecnoldgico), mas também de transforma-lo com base nos aportes teoricos e
processuais das ciéncias” (Brasil, 2017, p. 321). O letramento cientifico foi introduzido no
Brasil a partir do termo em inglés Science Literacy, o qual foi traduzido para letramento
cientifico e/ou alfabetizacdo cientifica, bem como incorporado de significados distintos.
Freire (2023) seleciona autores e autoras sobre ambos 0s conceitos para caracteriza-los, bem
como para compreender suas diferengas e implicagdes no ensino de ciéncias. Diante disto, a
autora afirma “[...] que o Letramento Cientifico compreende a ciéncia como uma dentre varias
visdes de mundo e prioriza a funcdo social da mesma, assim como o desenvolvimento de

atitudes e valores em relagdo a ela” (Freire, 2023, p. 20).
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Em oposicdo ao letramento, a alfabetizacdo cientifica busca fundamentagdo na
alfabetizacdo segundo Paulo Freire e, entdo, ¢ compreendida como a obteng¢do de
conhecimentos cientificos na pratica e pode atuar nela a partir dos conhecimentos cientificos
obtidos. Ambos os termos sao discutidos para compreender suas diferencas, uma vez que ha
muitos significados atribuidos a eles, o que dificulta o seu bom entendimento e aplicabilidade

nas producdes cientificas.

Apesar da similaridade entre os termos, percebe-se, segundo o levantamento de Freire
(2023), que a alfabetizacdo cientifica seja a pratica mais desejada e melhor para contribuir
com o ensino de ciéncias. Com a alfabetiza¢do cientifica, os sujeitos passam a aprender
verdadeiramente sobre as producdes cientificas desenvolvidas e o que pode ser feito com este
conhecimento. Alfabetizar, assegura mais que as pessoas serdo alfabetizadas com os
conhecimentos cientificos, passando a observa-los também em sua propria realidade. Esta
preferéncia pela alfabetizacdo no lugar do letramento, estd no fato dessa permitir uma
distingdo entre aquelas pessoas alfabetizadas e aquelas analfabetas cientificamente, sendo
estas prejudicadas por ndo terem conhecimento cientifico para implementarem no seu

cotidiano, a fim de auxilid-las em suas tomadas de decisoes (Freire, 2023).

A aproximacao da alfabetizacdo cientifica com a alfabetiza¢do de Paulo Freire ¢ feita
para melhor explicar o primeiro conceito, uma vez que o segundo ¢ compreendido como a
capacidade de aprender a ler e escrever a palavra a fim de compreender e ser compreendido e
compreendida. Ademais, a alfabetizacdo para Freire é algo que ocorre apds os sujeitos
interagirem com o mundo e, entdo, os sujeitos aprendem, em primeiro lugar, a ler e escrever o
mundo e, posteriormente, a palavra. Dessa forma, aquilo que ¢ aprendido na alfabetizagao esta
orientado pela leitura e escrita do mundo de cada sujeito, uma vez que estes sdo seus
conhecimentos aprendidos ao longo de sua vida e fora das escolas. Sabendo desta definicao de
alfabetizagdo, Freire (2023) adota esta compreensao para a alfabetizacao cientifica e reforga o
seu desenvolvimento ao longo da vida, uma vez que os sujeitos estao a todo momento lendo o

mundo e podem vir a ler as palavras que explicam aquilo que vivem.

Retomando as pretensdes de ensino contidas na BNCC, “[...] precisa assegurar aos
alunos do Ensino Fundamental o acesso a diversidade de conhecimentos cientificos
produzidos ao longo da histéria, bem como a aproximacao gradativa aos principais processos,
praticas e procedimentos da investigacdo cientifica” (Brasil, 2017, p. 321). Pode-se

perceber que o documento apresenta certa preocupagdo com o desenvolvimento de
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habilidades cientificas parecidas com aquelas que cientistas utilizam para a producdo do
conhecimento cientifico. Destaca-se a necessidade e importancia dos conhecimentos
cientificos produzidos ao longo da histéria e indispensdveis para o desenvolvimento da
ciéncia que existe nos dias atuais. Neste aspecto, Kuhn (2018) auxilia a compreender a
organizacdo da produgdo cientifica no sentido de esta ser configurada dentro de paradigma, ou
seja, dentro de normas e regras similares utilizadas por um grupo de pesquisadores e
pesquisadoras para analisar e compreender certos aspectos de algo em comum com a area de
conhecimento. Entretanto, o autor ressalta a ruptura com certo paradigma para permitir
melhor avanco na producgdo de conhecimento, entendendo-se que as técnicas de analise nem
sempre contemplardo inteiramente o objeto de estudo, pois estas técnicas precisam ser mais

avangadas ou, at¢ mesmo, substituidas por outras.

A pesquisa cientifica ¢ algo que necessita de um objeto a ser estudado por
metodologias que deem conta de analisar especificamente certo objeto de desejo. Portanto, ¢
importante que as técnicas e instrumentos de andlise estejam de acordo para contemplar uma
boa andlise. Entretanto, pode-se necessitar de algumas mudangas nas técnicas e instrumentos
para melhor analisar o objeto de pesquisa e, entdo, passa-se a uma nova ¢ mais detalhada
analise do antigo objeto com novas técnicas e com possibilidade de aprofundar os estudos
daquilo que ja se conhecia. Kuhn (2018) retoma alguns exemplos de saberes cientificos
aparentemente acabados, que foram revisados por novas técnicas, equipamentos ou areas de
conhecimento, os quais foram responsaveis por sintetizar novos conhecimentos sobre aquilo

que ja havia sido estudado, mas sobre outra lente tedrica.

Ao abordar a evolugdo dos seres vivos, diversos cientistas, naturalistas e filosofos
propuseram ideias e teorias sobre tal assunto ao longo do tempo. Certamente, abordar todo o
percurso de desenvolvimento de uma teoria ndo precisa acontecer nas aulas de Ciéncias, mas
o importante ¢ mencionar sobre a questionabilidade presente na produ¢do de conhecimentos
cientificos e a constante argumentacdo da comunidade cientifica para defender ou refutar

determinada teoria.

De uma maneira geral, a BNCC ¢ um documento normativo com algumas informacgoes
complementares aos curriculos das escolas para auxiliar nos contetidos que serdo trabalhados
nos ensinos basico, fundamental e médio. Com destaque para a sua organizagao, o documento
organiza seus conteidos em unidades temadticas especificas, sendo eixos de conteudos para

agrupar aquelas informac¢des com maiores semelhancas teoricas. Ademais, ha objetos de
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conhecimento e as habilidades para desenvolver cada unidade, de modo que os objetos de
conhecimento sdo temas cientificos a serem estudados aglutinadores de alguns contetidos que
podem ser abordados. Enquanto isso, as habilidades sdo as a¢des selecionadas para atingir as

unidades de conhecimento, sendo habilidades especificas para cada unidade de conhecimento.

Uma das questdes importantes sobre a BNCC ¢ a sua pretens@o de aglutinar contetidos
comuns para serem trabalhados pelo professorado com o alunado de diferentes realidades.
Este, portanto, é o primeiro obstidculo ao pensar na BNCC como um documento normativo
para ser desenvolvido junto ao curriculo escolar, acaba-se dificultando a articulagdo daqueles
conhecimentos presentes na BNCC com aqueles diretamente vividos de fato pelos e pelas
estudantes em seus contextos. Com uma preocupacdo similar, Young (2007) traz algumas
reflexdes sobre o papel das escolas e destaca sobre dois tipos de conhecimentos que podem
estar nestas instituicdes de ensino, sendo: conhecimento poderoso; e, conhecimento dos

poderosos.

O autor explica que os conhecimentos dos poderosos sdao aqueles contetidos escolhidos
pelos grupos dominantes a serem disponibilizados e ensinados para suas criangas. Ademais,
estes conhecimentos dos poderosos podem ser iguais aos conhecimentos inseridos nos
curriculos escolares para ser ensinado ao alunado das escolas. Considerando que o contetido €
selecionado por um grupo e ensinado para outro distante, pode-se prever certa dificuldade a
aprender os conteudos, ja que ndo sdo proximos de sua realidade e, entdo, demandard maior
trabalho para compreender fendmenos e informagdes que apenas sdo vistos nas escolas. Por
outro lado, Young (2007) define que os conhecimentos poderosos sdo aqueles que os sujeitos
aprendem e podem utilizar para transformar os sujeitos que aprenderam e o seu contexto. O
autor reforca que os conhecimentos poderosos sao importantes pelo que eles podem fazer ao
serem aprendidos, permitindo, por exemplo, maior participagdo social dos sujeitos para a
tomada de decisdes que impactam em suas vidas. Diante disso, chama-se atencdo para os
conteudos selecionados e inseridos na base comum a fim de serem aplicados nacionalmente
para pessoas com mundos da vida distintos e, talvez, os contetdos da BNCC mais se

aproximam dos conhecimentos dos poderosos do que dos conhecimentos poderosos.

Ao encontro de Young (2007), por concordar com o trabalho de conhecimentos
poderosos, Freire (2019b) concorda com a necessidade de trabalhar contetidos para permitir a
participagdo dos sujeitos nas atividades da sociedade que demandam a sua participagdo ativa

ou, ainda, em agdes que impactam em suas vidas e precisam intervir para melhora-las. Diante
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da necessidade de trabalhar contetidos importantes para os sujeitos €, a0 mesmo tempo,
ensinar conhecimentos instrumentais atuais, Freire (1983) elabora um método de trabalho que
corresponde as expectativas de ensinar conhecimentos instrumentais com base nos
conhecimentos que o alunado apresenta. O método apresenta as seguintes etapas: 1. coleta do
universo vocabular do grupo de trabalho; 2. sele¢do de palavras do universo vocabular; 3.
sintese de situagdes reais e comuns ao grupo de trabalho; 4. construcao de fichas-roteiro para
auxiliar as e os coordenadores no desenvolvimento dos debates; 5. leitura de fichas com a

decomposicao das familias fonémicas dos vocébulos geradores (Freire, 1983).

O método alfabetizar desenvolvido por Paulo Freire foi pensado justamente para evitar
que materiais de ensino fossem implantados nas escolas e utilizados massivamente na
aprendizagem dos e das estudantes. Freire (1983) argumenta sobre a inviabilidade de trabalhar
um material de ensino pouco ou nada preocupado com o didlogo e, somente, com a
comunicagdo de um assunto para o alunado no lugar de dialogar com ele. Diante disto, Freire
refor¢a a necessidade de aproximar os contetidos a serem trabalhados com a realidade dos
sujeitos com quem trabalha, possibilitando uma facilidade para quem aprende.

Na verdade, somente com muita paciéncia ¢ possivel tolerar, apos as durezas de um
dia de trabalho ou de um dia sem “trabalho”, ligdes que falam de ASA - “Pedro viu a
Asa” - A Asa ¢é da Ave. Licdes que falam de Evas e de uvas a homens que as vézes

conhecem poucas Evas e nunca comeram uvas. “Eva viu a uva.” (Freire, 1983, p.
104).

As pessoas ndo alfabetizadas, como demonstra o trecho, ja trazem alguns sofrimentos
ocasionados pela sua vida no trabalho, dentro de casa e, portanto, o ambiente escolar ndo pode
ser mais um local prejudicial para as pessoas. Trabalhar licdes com pouca proximidade a
realidade dos sujeitos dificulta a aprendizagem deles e delas, uma vez que estdo
familiarizados com certas praticas, costumes ¢ modos, os quais, quando mudados, podem ser
um dificultador na aprendizagem pelo seu distanciamento com a realidade dos sujeitos com
quem trabalha para aprender. De maneira muito proxima ao trabalho de Freire com a
alfabetizacdo de pessoas jovens, adultas e idosas, superando as cartilhas, a preocupagdo com
conteudos muito fora da realidade se faz presente ao pensar em um documento norteador

comum como a BNCC.

Com mais detalhe as etapas do método, a primeira € destinada para coletar as palavras
mais mencionadas pelos e pelas participantes, ou seja, serd constituido o universo vocabular
dos sujeitos presentes no trabalho de alfabetizacdo. O levantamento era feito informalmente

com as e os coordenadores do projeto junto aos sujeitos com interesse em participar do
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mesmo. A coleta de palavras ¢ por meio de didlogos em que palavras, sentimentos, desejos e
sonhos sdo captados para, em conjunto, formar o universo vocabular diversificado a ser
trabalhado nos momentos dialdgicos. Este momento ¢ de suma importancia, pois “esta fase ¢
de resultados muito ricos para a equipe de educadores, ndo s6 pelas relagdes que travam, mas
pela exuberancia ndo muito rara da linguagem do povo que as vézes ndo se suspeita” (Freire,

1983, p. 112).

Beisiegel (2010) disserta que o primeiro contato com o alunado para coletar suas
palavras ¢ muito importante e, principalmente, registrar as palavras exatamente como foram
ditas para ndo perder a riqueza atribuida pelos sujeitos. Ter este momento para selecionar as
palavras também ¢ crucial para conhecer superficialmente o mundo em que os sujeitos estdo
inseridos e, entdo, conhecia-se seus modos de vida para junta-los nos momentos de ensino. A
interlocugdo entre os momentos de ensino e agdes cotidianas dos sujeitos € o que potencializa
a aprendizagem segundo o método de alfabetizacdo desenvolvido por Paulo Freire, sendo,
portanto, imprescindivel alinhar esses dois aspectos para ndo trabalhar os contetidos fora da

realidade dos sujeitos a ponto de ndo serem aprendidos por eles.

Tendo em vista o levantamento do universo vocabular e, ainda, dos contextos que os
sujeitos estdo inseridos, deve-se selecionar as palavras geradoras a serem trabalhadas nos
encontros. Por palavras geradoras, Freire (1983) e Beisiegel (2010) julgam aquelas com maior
riqueza para trabalhar a alfabetizacdo, considerando a possibilidade de formar novas palavras
e trazer algum significado da realidade local e nacional nos momentos de didlogo. Os autores
reforcam sobre a importancia em ter uma riqueza fonémica, com a complexidade fonética e,
ainda, a diversidade pragmatica. A interacdo das trés dimensodes permite a alfabetizagdao por
meio de poucas palavras geradoras, mas com potencial para trabalhar diversos pontos.
Ademais, sdo palavras advindas do universo vocabular captado dos sujeitos, o que ja

contempla a dimensao pragmatica junto das outras trés.

Diante das palavras geradoras, ¢ importante criar situagdes para utiliza-las e, entdo, a e
o coordenador serdo responsaveis por criar situagcdes problemas a fim de aplicar as palavras
nestas e comecar a trabalhar nas situagdes. Além de ser uma situagao problema, o alunado
passard a codificar essas situacdes locais para compreender seus aspectos mais profundos e,
ainda, detalhar seu impacto local e global. O debate, portanto, utiliza de situacdes em que
“nelas vao se colocando os vocabulos geradores, na gradagdo ja referida, de suas dificuldades

fonéticas” (Freire, 1983, p. 114). A aplicacdo da situagdo problema pode ser iniciada com
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palavras geradoras mais faceis de serem trabalhadas com os sujeitos, contudo ¢ importante
aumentar esta complexidade para aprofundar nos conhecimentos destes sujeitos inseridos no
mundo e ja acostumados com a leitura do mundo. De modo a auxiliar os debates, algumas
fichas sdao produzidas para planejar e orientar os debates, sendo importante destacar que as
fichas ndo sdo limitadoras do que os sujeitos t€ém a compartilhar durante os encontros. Esse
material ¢ importante para o planejamento da atividade, uma vez que o seu desenvolvimento
apenas sera bem-sucedido se for planejado antes qual situacao problema e palavras geradoras

tém potencial de serem trabalhadas no encontro (Freire, 1983).

A tltima etapa do método consiste na leitura das fichas desenvolvidas com as palavras
e as suas respectivas decomposi¢des fonéticas. Nesta etapa ocorre um aprofundamento na
aprendizagem, pois as palavras geradoras selecionadas sdo melhor estudadas no sentido de
analisa-las e, ainda, buscar formar novas palavras pela decomposi¢ao fonética e em dialogo
com os sujeitos dos encontros, o alunado. Vale ressaltar que a etapa da leitura ndo consiste em
uma leitura passiva das palavras e suas decomposi¢des, uma vez que tenderia a educacgao

bancaria. A leitura demanda da

Atitude dialogal a qual os coordenadores devem converter-se para que facam
realmente educacdo ¢ ndo “domestica¢do”. Exatamente porque, sendo o didlogo uma
relacdo eu-tu, ¢ necessariamente uma relagdo de dois sujeitos. Toda vez que se
converta o “tu” desta relagdo em mero objeto, se terd pervertido o didlogo e ja ndo se
estara educando, mas deformando. (Freire, 1983, p. 115).

Explicar brevemente o método desenvolvido e utilizado por Paulo Freire é importante
para, de modo semelhante, inspirar o ensino de Ciéncias, uma vez que até o seu conceito de
alfabetizacdo ¢ utilizado para dar base a alfabetizacao cientifica. Ademais, as contribui¢des de
Freire (1983), Young (2007) e Freire (2023) sdo importantes por apontarem alguns aspectos a
receberem mais atengdo ao pensar em um curriculo nacional comum, como ¢ a proposta da
BNCC. Os autores e a autora ressaltam sobre algumas fragilidades, principalmente, quanto ao
desenvolvimento de algo que seja comum aos sujeitos, destacando que programas com o
ensino uniformizado ndo obtinham éxito por ndo atingir os conhecimentos que o alunado
apresenta e, entdo, tornar-se um ensino descontextualizado na pratica a ponto de ndo gerar a
aprendizagem. Freire (2023) ainda destaca sobre a utilizacdo do termo letramento cientifico
no documento e como esse pode ndo contemplar todos os beneficios da aprendizagem

cientifica para os sujeitos atuarem no mundo.

As denuncias e anuncios trazidos acima sdo necessarios para contribuir com o ensino

de ciéncias, o qual ¢ avaliado internacionalmente pelo PISA. Este programa foi desenvolvido
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pela OECD, seguindo a questdo “ o que os cidaddos devem saber e serem capazes de fazer?”
(PISA, 2022, p. 38, tradugdo nossa), e, portanto, pautando-se em avaliar os conhecimentos
que as e os estudantes aprendem. O PISA foi desenvolvido em 1997 com a conducdo da
primeira avaliagdo em 200, caracterizando uma avaliagdo a cada triénio para estudantes de 15
anos em todo o mundo. A configura¢do da avaliagdo internacional consiste em analisar os
conhecimentos instrumentais aprendidos e, ainda, compreender se o alunado é capaz de
aplicar estes conhecimentos em situacdes incomuns das aprendidas no ambiente escolar e

extraescolar.

Para organizar as informagdes das avaliagcdes, o PISA conta com alguns niveis que as e
os estudantes sdo agrupados considerando a sua pontuag¢do na avaliagdo. Ao todo sdo sete
niveis, sendo que os dois primeiros, 1b e la, respectivamente, dizem respeito as habilidades
de utilizar conhecimento bésico ou cientifico para: identificar fenomenos simples ou
cotidianos e padrdes nos dados; reconhecer termos cientificos basicos; e, seguir instrugdes
para o desenvolvimento de procedimento cientifico. Enquanto isso, o nivel la avanga no
sentido de compreender que as e os estudantes podem usar conhecimento processual para
reconhecer e identificar explicagdes de fendmenos cientificos simples. Ademais, poderao
realizar investigagdes cientificas com duas variaveis, sendo capazes de estabelecer relagdes
causais ou correlacionais. Por fim, o alunado serd capaz de ler graficos e demais informacgdes

visuais de baixa demanda cognitiva (PISA, 2022).

O nivel 2 consiste na aplicacdo de conhecimentos cotidianos e procedimentais para
identificar uma explicag¢do cientifica, interpretar dados e identificar uma conclusdo a partir
desses dados simples. J& o nivel 3 entende que as e os estudantes avancam para
conhecimentos moderadamente complexos na identificagdo ou explicacdo de fenomenos
familiares. Sendo que, neste nivel, o alunado ja ¢ capaz de julgar o que ¢ cientifico e o que
nao ¢é. O nivel 4 agrupa aquelas e aqueles estudantes que utilizam de conhecimentos mais
complexos ou abstratos para sintetizar explicagdes, podendo, ainda, desenvolver experimentos
com duas ou mais varidveis e justificar a metodologia de um experimento por meio de
elementos praticos. Enquanto isso, o nivel 5 consiste na utilizagdo de ideias e conhecimentos
cientificos abstratos para interpretar e justificar fendmenos e experimentos mais complexos.
Por fim, o nivel 6 contempla agdes mais além no sentido de esperar que as e os estudantes
possam relacionar conceitos de diferentes areas das Ciéncias Naturais para explicar hipoteses
e eventos cientificos, bem como a realiza¢do de previsdes a partir dos dados obtidos. E sobre

a interpretacdo dos dados, o alunado ja apresenta autonomia suficiente para julgar quais os
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melhores dados para constituir o trabalho. De modo geral, estudantes do nivel 6 ja apresentam
maior dominio da produgdo cientifica e podem melhor trabalhar seguindo suas consideragdes

(PISA, 2022).

Considerando o desempenho do Brasil na avaliagdo internacional, os dados indicam
que o pais apresentou desempenho abaixo da média da OECD em matematica (379 pontos),
leitura (410 pontos) e ciéncia (403 pontos) ao comparar o melhor resultado de cada disciplina.
Ademais, a quantidade de estudantes com baixo desempenho ¢ maior das trés disciplinas,
pontuando 73%, 50% e 55% em matematica, leitura e ciéncias respectivamente. Esta
porcentagem representa o numero de estudantes que estdo abaixo do nivel 2 em cada
disciplina, destacando que a média de estudantes segundo a OECD ¢é 24% para ciéncias.
Enquanto isso, a quantidade de alunas e alunos no nivel 5 ou 6 ¢ igual a 1% e a média da
OECD ¢ de 7% para a mesma modalidade. A partir dos dados colhidos, o relatorio do
programa indica que as e os estudantes do pais apresentam certas habilidades cientificas,
como, ao menos, “[...] reconhecer a explicagcdo correta para um fendomeno cientifico familiar e
podem usar o conhecimento para identificar, em casos simples, se uma conclusdo ¢ valida

baseada nos dados obtidos” (PISA, 2022, p. 4, tradugdo nossa).

4.3 Modelos de ensino

Os resultados apresentados acima sdo um reflexo das praticas pedagogicas utilizadas
para o ensino dos conhecimentos cientificos nas escolas. Flecha (2015) j4 demonstrara o
sucesso das AEE na aprendizagem dos conhecimentos cientificos pelo alunado, uma vez que
estas atuagdes buscam a aprendizagem de conhecimento instrumental e cultural por todas e
todos. Por outro lado, hé algumas praticas pedagogicas ainda utilizadas e difundidas no Brasil

e no mundo, que ndo correspondem a aprendizagem de €xito pelo alunado.

Tal aspecto ¢ discutido por Fahl (2003) ao trazer um levantamento dos modelos
utilizados no ensino de ciéncias em territorio nacional. A autora faz uma analise de modelos,
abordagens e concepgdes que as e os professores utilizam em sala de aula para ensinar
ciéncias e fundamenta-as com alguns tedricos da area para aprofundar sobre os modelos de
ensino utilizados ou, ainda, em uso que talvez ndo estejam claros aos sujeitos que os utilizam.
Pela aproximac¢ao que Fahl (2003) apresenta ao ensino de ciéncias, ¢ importante considerar as
contribui¢cdes da autora aos modelos utilizados especificamente nesta area de conhecimento e,
ainda, encaminhar algumas consideragdes para supera-los e melhorar o ensino destes

conteudos.
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Ao analisar as praticas de ensino que resultaram nos modelos (Fahl, 2003), as AEE
(Flecha, 2015) e a aprendizagem dialdgica (Aubert et al.,2016), as e os autores ndo deixaram
de ressaltar a influéncia que as caracteristicas sociais e dos sujeitos apresentam no processo de
ensino e de aprendizagem. Aubert e colaboradores (2016) refor¢am este ponto e ja foi
explicado acima ao tratar sobre a aprendizagem dialdgica, considerando, agora, as praticas de
ensino, Fahl (2003) e Flecha (2015) confirmam a importancia de analisar quais sdo as
caracteristicas culturais, sociais, econdmicas e politicas para o desenvolvimento de certas
praticas pedagdgicas. A autora, explicando sobre os modelos de ensino, também tem o
cuidado de explicar um pouco sobre o contexto social e do desenvolvimento cientifico, os

quais interferem diretamente naquele modelo de ensino que sera empregado nas salas de aula.

O primeiro modelo trazido por Fahl ¢ o modelo tradicional, o qual recebe distintos
nomes para uma mesma pratica pedagogica, uma que esta preocupada exclusivamente com a
transmissdo dos conhecimentos pela verbalizagdo de professores para alunos absorverem e
armazena-los. A autora explica que, na época em que o modelo tradicional foi desenvolvido e
aplicado nas salas de aula, predominava-se a divisdo das classes sociais e a ciéncia positivista.
O primeiro aspecto, a divisdo das classes sociais, resultou em uma educacao excludente, de
modo que apenas tinham oportunidade aqueles sujeitos advindos de familias com status social
e boa condi¢do econdmica. Excluindo completamente aquelas pessoas que ndo estavam no
nivel social elevado para frequentar as escolas e aprender seus conteudos cientificos, uma vez
que apenas nesses espagos seria possivel aprender tais conteidos. Ademais, a ciéncia
positivista teve o papel de fazer o ensino de ciéncia algo restrito a transmissao dos conteudos
j& produzidos por especialistas, ja que os professores e estudantes ndo eram responsaveis por

elaborar conhecimentos considerados cientificos para a comunidade de pesquisadores.

O modelo tradicional, portanto, tem uma forte preocupacdo com a reproducdo tanto
dos conhecimentos cientificos produzidos por especialistas como da divisdo social, o que
caracteriza o modelo de ensino. A preocupacdo com a teoria cientifica era tdo forte que as
praticas de ensino ndo ousavam questionar aquilo produzido, sendo assim, o ensinar dos
professores acontecia com a mera verbalizagdo do que eles conheciam sobre o conteudo.
Como o ensino era puramente transmissivel, as e os estudantes eram limitados a absorver e
armazenar os conteudos para, futuramente, serem avaliados daquilo que foi aprendido, sendo
as provas importantes para quantificar quanto o alunado conseguiu absorver do conteudo.

Com essas caracteristicas, “considera-se a aprendizagem como um fim em si mesma [...]”
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(Fahl, 2003, p. 35), ou seja, os conhecimentos aprendidos nas escolas apenas eram absorvidos

sem a criacao de sentido para a ou o aluno que esta aprendendo.

O ensino tradicional ¢ aquele influenciado pela concepgdo objetivista e desenvolvido
fortemente na sociedade industrial, apresentando caracteristicas como a transmissdo do
conhecimento, memorizacdo do conteudo, professorado como unico detentor do
conhecimento. No ensino tradicional, o professorado transmitia os conhecimentos cientificos
ao alunado e ndo dava abertura para ser questionado pelas e pelos ouvintes, configurando uma
mera memorizacgao/absor¢do do conhecimento transmitido. Pelo alunado nao poder questionar
0 que era ensinado, a memorizagao se fazia indispensavel e, ainda, era preestabelecido que o
alunado apenas tinha a fun¢@o de absorver as falas enunciadas pelo professorado (Fahl, 2003;

Fernandes; Megid, 2012; Aubert et al., 2016; Freire, 2019b).

Com o avango do conhecimento cientifico e insatisfagdes com o modelo de
transmissdo, o ensino tradicional passou a ser insuficiente, pois o alunado pode trazer
contribui¢des as aulas para enriquecé-las e a aprendizagem pela transmissdao ndo ¢ benéfica.
Entretanto, ¢ importante mencionar que o ensino tradicional trouxe algumas contribui¢des
como a memorizagdo dos conteudos, sendo importante exercer a fixacdo daquilo que ¢

ensinado, porém ndo de maneira inconsciente € sem questionar.

Com a mudanga das caracteristicas sociais, principalmente no desenvolvimento
tecnologico, industrial, do consumo e da educagdo, o ensino tradicional passou a ser
insuficiente para garantir a participagdo dos sujeitos nas relagdes sociais. De tal modo, a
educagdo precisou atualizar seus contetidos de ensino, o que incentivou forte formacao
continuada de professores, complementando aquilo que ja conheciam e atualizando quanto a
algumas praticas pedagogicas mais ativas para estimular a aprendizagem do alunado. Um
aspecto muito marcado na época, sendo da década de 60 a 70, foi a intensa utilizagdo de
praticas experimentais para ensinar os contetdos cientificos e, a0 mesmo tempo, trabalhar
questdes éticas e sociais para a inser¢do dos sujeitos na sociedade. A diferenca do modelo
tradicional para o da redescoberta esta no fato de que o primeiro modelo se tornou insuficiente
apenas transmitindo os conhecimentos cientificos. A ponto do modelo da redescoberta ainda
utilizar fortemente a transmissdo dos conteudos cientificos, mas aumentando a participagao

das e dos estudantes da “descoberta” de tal conhecimento (Fahl, 2003).

Juntamente das transformacgdes sociais, algumas areas do conhecimento influenciaram

o modelo da redescoberta, sendo o comportamentalismo da psicologia responsavel por
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orientar o desenvolvimento da teoria base do modelo. Levando em consideragdo o estimulo
para regar uma resposta, utilizando de refor¢os, condicionamentos e determina¢do, o modelo
da redescoberta pretende também condicionar o alunado ao que serd aprendido, uma vez que
elas e eles reproduzirdo experimentos ja planejados, executados e compartilhados por
cientistas. O que espera-se com o modelo é, portanto, reproduzir os experimentos em
“sala-laboratério” para que o alunado redescubra os resultados encontrados por cientistas
previamente, permitindo que as e os alunos aprendam a partir das experiéncias que
desenvolveram. Tal modo de aprendizado ¢ defendido por tedricos do comportamentalismo,
ou seja, os sujeitos apenas poderdo aprender quando passarem pela experiéncia (Fahl, 2003;

Fernandes; Megid, 2012).

Aubert e colaboradores (2016) explicam com mais detalhes sobre a memorizagao,
recebendo contribui¢cdes do behaviorismo, fortemente presente no modelo de redescoberta,
para compreender que o treino e aplicacdo dos conhecimentos aprendidos € uma boa pratica
para reforgo positivo do alunado. Como explicado pelas autoras e autor, o behaviorismo foi a
primeira corrente psicoldgica a se preocupar com a aprendizagem e, por mais que pesquisas
atuais tenham refutado algumas de suas afirmacdes, ¢ importante reforgar contribui¢des que

tal corrente trouxe a educacao.

Pelo behaviorismo estar totalmente voltado para o condicionamento do
comportamento do sujeito, precisa-se de estimulos para regar uma resposta, a qual sera
reforcada positiva ou negativamente. Aubert e colaboradores (2016) ressaltam que a
programacdo do ensino, insisténcia, repeticdo, indispensavel presenca do professorado e
reforgo externo sdao algumas das contribui¢des que o behaviorismo trouxe a educagdo. A
programacao ou planejamento do ensino sdo importantes para que professorado e alunado
tenham consciéncia daquilo que sera trabalhado na disciplina, além de ser algo importante
para evitar espontaneismo de praticas pedagdgicas, mas, certamente, minimamente flexivel

para acolher caso seja precisa alterar qualquer aspecto ao longo da prética.

A insisténcia dos contetidos corresponde a ensina-los ao alunado até que estas e estes
aprendam verdadeiramente, utilizando-se de atuacdes exitosas para atingir o objetivo. Ja a
repeticdo ¢ a aplicacdo daquilo que foi trabalhado para que o alunado esteja estimulando o
conteudo para ser melhor aprendido. Por indispensabilidade de professoras e professores,
compreende-se que tais sujeitos sdo de suma importdncia para o planejamento,

desenvolvimento e avaliacdo do ensino, fazendo-se necessarios para todos os momentos das
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praticas pedagégicas. Por fim, o refor¢o externo vai ao encontro de compreender que os
ambientes também podem auxiliar na aprendizagem dos conhecimentos, ou seja, com o
refor¢o dos ambientes, espera-se que o alunado aplique mais seus conhecimentos e, portanto,
aprenda-os melhor (Aubert ef al., 2016).

O modelo tecnicista ¢ derivado de um momento social em que a sociedade capitalista
avangou tanto que até as escolas passaram a ser pontos para formagao de mao de obra e inserir
esses sujeitos nas industrias para trabalhar. Esse periodo foi do final da década de 60 com
forte incidéncia na de 70, sendo marcada, no Brasil, com o golpe de 1964 e a instauracdo da
ditadura militar até 1985. Este periodo, entdo, utilizou das escolas para formar estudantes
competentes para trabalhar nas industrias que cresciam cada vez mais e, com as caracteristicas
politicas da época, a escolarizacdo passou a ser feita para apenas aprender contetidos
cientificos objetivos. A fim de atingir esse objetivo, o sistema educacional intensificou o
planejamento das aulas e dos conteudos que seriam ensinados as e aos estudantes, sendo o
professorado responsavel apenas um sujeito para auxiliar na aprendizagem do que ja havia

sido programado para ela ou ele ensinar (Fahl, 2003).

Caminhando para o modelo seguinte ao tecnicista, o construtivista, este modelo ja foi
explicado anteriormente ao tratar sobre a concep¢ao construtivista. Sendo assim, o proximo
modelo a ser explicado ¢ o CTS, também conhecido como Ciéncia, Tecnologia e Sociedade.
O modelo CTS emergiu diante de muitos problemas sociais nao solucionados e que estavam
crescendo cada vez mais, sendo, por exemplo, o desmatamento ambiental, m4 qualidade de
vida das pessoas e crescimento econdmico para apenas algumas pessoas. Os modelos de
ensino anteriores ndo questionavam a neutralidade da ciéncia e, entdo, assumiam que ela seria
algo ndo considerado como impactante para trazer beneficios ou prejuizos sociais. Contudo,
tal compreensdo comecou a ser transformada quando os sujeitos comegaram a analisar que o
desenvolvimento cientifico e tecnoldgico estava causando problemas e nao contribuindo para
a melhora na qualidade de vida das pessoas. Com isto, a neutralidade da ciéncia foi

questionada, pois estava trazendo beneficios para uma parcela da sociedade e ndo para todos.

O modelo CTS foi um resultado, portanto, de uma mudanca social forte para que todos
os sujeitos pudessem ser beneficiados com os avangos cientificos e tecnoldgicos. O modelo
trouxe algumas mudancgas no sistema educacional, sendo que ele também carrega algumas
caracteristicas dos modelos anteriores. A mudanga principal foi a relagdo com a ciéncia, nao
sendo esta mais compreendida como neutra, o que pode sofrer alguma interferéncia do que o

alunado conhece também e considera sobre ela. Justamente pela ciéncia ndo ser mais neutra, a
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aprendizagem se da pela conscientizag¢do das e dos estudantes, demandando uma atuagdo ativa
dos sujeitos na sociedade para relacionar os contetdos tedricos aprendidos nas escolas com a
sua aplicagdo pratica na sociedade. Outro aspecto divergente ¢ a horizontalidade que a relagao
professorado-alunado apresenta, uma vez que, na maioria dos modelos acima, esta relacdo era
verticalizada com o professorado unico responsavel por ensinar ao alunado com a transmissao

de contetidos inquestionaveis (Fahl, 2003).
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5 METODOLOGIA

A presente pesquisa apresenta uma abordagem qualitativa para o objeto de estudo
junto da revisao sistematica, auxiliando na coleta dos dados. As orientacdes e delimitagdes
propostas por Page e colaboradores (2020) na declaracdo Itens de Relatorios Preferidos para a
Revisdo Sistematica e Meta-Andlise 2020 (PRISMA 2020) foram utilizadas para guiar a
pesquisa. Por fim, utilizou-se a analise de contetdo (Bardin, 2016) para realizar o tratamento
daqueles dados coletados.

Com relacdo a pesquisa qualitativa, Creswell (2007) apresenta algumas caracteristicas
sobre esta abordagem, a qual é compreendida como aquela que analisa um cendrio natural
com diversas técnicas. O autor apresenta algumas técnicas, como entrevista, observacao e
analise documental, mas destaca técnicas emergentes para coletar os dados, por exemplo,
sons, mensagens de e-mail, imagens e outros. Com uma pesquisa qualitativa, a e o
pesquisador(a) buscou realizar interpretagdes daqueles dados que foram coletados,
caracterizando a abordagem qualitativa como interpretativa, sempre utilizando da lente teérica
que a e o pesquisador(a) julga ser mais adequada para a agdo. Sabendo disto, pode-se
compreender a diversidade de pesquisas com abordagem qualitativa em educagdo, algumas
com uma lente tedrica pautadas no objetivismo, outras no subjetivismo e, como esta pesquisa,
no comunicativo. Cada epistemologia e metodologia de pesquisa, guiard para certa coleta,
analise e interpretagdo dos dados, justificando-se pela escolha tedrica e metodologica serem
distintas.

Goémez e colaboradores (2006) tecem uma discussao sobre alguns aspectos presentes
explicita ou implicitamente nas pesquisas cientificas, sendo as dimensdes ontoldgica,
epistemologica e metodoldgica, atuando respectivamente na orientagdo em como as € 0S
pesquisadores compreendem a natureza, explicam e estudam. Em outras palavras, ontologia ¢
a dimensdo com informagdes sobre a natureza da realidade, ou seja, como a realidade, a
natureza, os seres humanos, por exemplo, podem ser compreendidos e interpretados.

Ao direcionar a atengdo a epistemologia, ela ¢ a dimensdo com a teoria cientifica que
vai sustentar as afirmagdes sobre tal compreensao e interpretacdo da realidade. E, por fim, a
metodologia vem com os instrumentos e técnicas para coletar os dados a fim de analisar o
objeto de estudo que foi classificado e sustentado anteriormente. Goémez e colaboradores
(2006) explicam que as trés dimensdes apresentam variagdes e, para ser uma boa pesquisa,
precisa-se alinhar estas dimensdes, garantindo que esteja olhando para o objeto com as
corretas lentes teoricas. Este alinhamento garante maior credibilidade do trabalho académico

e, ainda, reprodutibilidade daquilo que foi analisado.
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Tendo escolhido a abordagem qualitativa para orientar a pesquisa, definiu-se a revisao
sistematica para guiar a coleta de dados, com destaque para a declaracdo de Itens de Relatorio
Preferidos para Revisdo Sistematica e Meta-Analise (PRISMA - Preferred Reporting Items
for Systematic Review and Meta-Analyses) (Page et al., 2021). Os autores e autoras do
trabalho explicam que as revisdes sistematicas sdo amplas quanto as suas aplicagdes e
resultados, tendo em vista que

Elas podem oferecer uma sintese do estado do conhecimento em um campo, a partir
do qual podem ser identificadas futuras prioridades de investigagdo; elas podem
abordar questdes que, por outro lado, ndo poderiam ser respondidas com pesquisas
isoladas; elas podem identificar problemas na investigagdo primaria que deverao ser
corrigidos em estudos futuros; e, podem gerar ou avaliar teorias sobre como ou por
que os fendmenos ocorrem (Page et al,, p. 1, 2021, traducdo nossa)

Percebe-se, portanto, que a revisdo sistematica ¢ uma metodologia de pesquisa util
para qualquer area de conhecimento, tendo em vista que ela aceita tanto a abordagem
qualitativa como a quantitativa, tornando-se necessario apenas delimitar corretamente a
aplicacdo das técnicas e interpretagdes dos resultados encontrados. Ademais, com a
declaragdo PRISMA 2020, ha alguns critérios a serem seguidos para trazer maior
credibilidade a pesquisa desenvolvida, ¢ proximo de um guia para contemplar aspectos
necessarios da revisdo e auxiliar na leitura e divulgagao dos dados encontrados pela e pelo
pesquisador (Page et al., 2021).

A lista conta com 27 itens separados a partir da secdo do texto, ou seja, ha itens
especificos a serem cumpridos na revisao sistematica. Comegando pelo titulo, ele deve ter
escrito que ¢ uma revisdo sistematica. O resumo conta com 12 itens separados para serem
realizados, como: o titulo, novamente, contendo as palavras “revisdo sistemadtica”; o plano de
fundo deve apresentar os objetivos e/ou questdes de modo explicito; os métodos com seus
critérios de exclusao e inclusdo, local de busca das informagdes, métodos para evitar riscos no
estudo e os métodos para apresentar e analisar os resultados; os resultados apresentam o
numero total de trabalhos, seus participantes e principais caracteristicas daqueles trabalhos
analisados e, em seguida, indicar os principais resultados ao analisar a amostra; a discussao,
tendo uma breve indicagdo das limitagdes da revisdo e uma interpretagdo geral dos resultados;
e, por fim, a fundagdo de financiamento junto do nome e nimero de registro se necessario
(Page et al., 2021).

Continuando com a lista geral, ela contempla alguns dos itens ja mencionados no
resumo, o que muda ¢ a maior profundidade nas informagdes para trazer detalhes as e aos
leitores. A introdugdo, entdo, apresentara a justificativa, os objetivos e questdes da pesquisa

envolvendo a area de estudo escolhida para a revisdo. Enquanto isso, o0 método apresenta 15
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itens, sendo divididos em: critérios de sele¢do; banco de dados; estratégia de selegdo;
processo de selecdo, diferenciando-se do item anterior por corresponder a forma como
selecionou aqueles que talvez componham o corpus da revisao; processo de coleta de dados;
itens de dados, o qual apresenta um subitem para detalhar sobre os resultados que cada
trabalho apresenta e informagdes Uteis para a revisdo e o outro ¢ destinado para analisar as
variaveis dos trabalhos e aquelas informagdes mais superficiais; avaliagdo dos riscos; medidas
de efeito; sintese dos métodos, contemplando uma descricdo do processo de selecdo dos
trabalhos para andlise, dos métodos necessarios para preparar os dados a apresentacdo, da
tabulagdo e organizacdo das informagdes, da sintese dos resultados e exposi¢do de uma
justificativa para as escolhas, dos métodos utilizados para analisar a heterogeneidade de
resultados entre os trabalhos e, em ultimo, analise sensivel para avaliar a robustez dos dados;
avaliagdo de vieses; avalia¢do de certeza (Page ef al., 2021).

Com relagdo a discussdo, Page e colaboradores (2021) elaboram para contemplar os
seguintes aspectos: fornecer uma interpretagdo global dos dados; discutir as limitagdes
identificadas na revisdo; discutir as limitacdes na revisao a partir dos processos empregados;
discutir as implicacdes praticas, politicas e futuras pesquisas. Por fim, como ultimo grupo de
itens, ha outras informacdes que podem ser importantes e ndo cabem ser mencionadas nos
itens acima. Entdo, observa-se, por exemplo: registro e protocolo, constatando o registro da
informacao presente na revisado, como o nome e instituigdo de registro e, por outro lado,
pode-se disponibilizar o protocolo utilizado; suporte; interesses conflitantes; e,
disponibilidade de dados, cddigo e outros materiais.

Aprofundando nos demais itens, Page e colaboradores (2021) explicam sobre os
resultados, sendo que essa se¢cdo apresenta os seguintes itens: selecdo do estudo, descrevendo
os resultados e processo de selecao e, também, citar os estudos que podem ser encontrados a
partir do critério de inclusdo; caracteristicas dos estudos; riscos a inclina¢do dos estudos;
resultados dos trabalhos individuais; sintese dos resultados, trazendo brevemente um resumo
de suas caracteristicas e as propensdes que o trabalho apresenta, expor os resultados
estatisticos, os resultados junto das possiveis causas divergentes entre os estudos, os
resultados da analise sensivel para assegurar a robustez do trabalho; reportar inclinagdes;
certificar-se das evidéncias.

Tendo as suas bases metodoldgicas explicadas, a atual pesquisa coletou os dados no
banco de dados online Periodicos CAPES, Web of Science e Scopus utilizando os descritores
ensino de ciéncias e educacgdo de jovens e adultos no primeiro banco de dados e science

education e adult education nos dois ultimos. Para filtrar o periodo, optou-se pelos anos de
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2018 a 2023 e, ainda, apenas artigos revisados por pares. Ao final, chegou-se no total de 135
trabalhos. A selecdo do material para compor o corpus do trabalho contou com a leitura do
titulo, resumo e palavras-chave de cada trabalho, sendo selecionado apenas aqueles trabalhos
com os seguintes critérios de inclusdo: pesquisa de campo; ensino de ciéncias; anos finais do
ensino fundamental; artigo. Escolhendo-se os critérios de inclusdo, aqueles trabalhos que nao
apresentam ao menos um critério ficaram de fora da analise.

Para contemplar a analise profunda do material selecionado, escolheu-se a analise de
contetido de Bardin (2016). Esta metodologia de analise ¢ compreendida em algumas etapas,
sendo a primeira a pré-analise, a qual contempla: a leitura flutuante; escolha dos materiais;
formulagdo de hipoteses e objetivos; e, preparacdo do material. Apos, segue-se para a fase de
exploracdo do material, em que se precisa analisar, sistematizar ou codificar o material bruto.
E nessa etapa que precisa-se eleger as unidades de registro e as unidades de contexto, sendo
que a primeira diz respeito a unidade em si escolhida para representar uma ideia ou tema do
material, ou seja, do texto. Por outro lado, a unidade de contexto ¢ utilizada para
contextualizar a unidade de registro selecionada, podendo compreender melhor o que as
unidades de registro tém a trazer no seu conteudo. Por fim, o tratamento dos resultados ¢ a
ultima fase, a qual contempla a inferéncia e interpretagdo das informagdes coletadas dos
dados brutos previamente codificados, observando a emersao de categorias (Bardin, 2016).

A andlise de conteudo, bem como outras metodologias de analise, conta com a
elaboracdo de categorias para agrupar as unidades (dados brutos) e, entdo, refinar as
informagdes encontradas. Para o processo de categorizagdo, Bardin (2016) afirma que pode
acontecer de duas maneiras, com o fornecimento das categorias (caixas) e/ou com 0 ndo
fornecimento das mesmas (milhas). Quando as categorias sdo fornecidas antes da andlise,
entende-se que o trabalho busca explicagdes e justificativas para hipoteses fundamentadas a
partir das categorias elaboradas a priori, de modo que elas precisam estar explicadas e
justificadas para melhor compreensdo do processo analitico. Por outro lado, com categorias
emergentes, apenas serd possivel nomear as categorias quando tiver finalizado o processo
analitico e agrupado as informagdes por semelhancas e diferencas nas categorias criadas ao
longo da leitura do material.

Para o presente trabalho, escolheu-se caixas, categorias a priori, para o agrupamento
das informagdes, sendo elas: concep¢des de praticas pedagdgicas; politicas curriculares
orientadoras da proposicao pratica; intencionalidade das praticas a aprendizagem do alunado;
papel dos conhecimentos cientificos na fundamentacdo e no desenvolvimento das praticas.

Cada categoria contou com um quadro especifico para juntar as unidades de contexto
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selecionadas dos trabalhos analisados e importantes para melhor compreensdo dos resultados
levantados. Ao longo da discussdo, sera trazido algumas destas unidades para representar seu
conjunto e o todo delas ficara em apéndices organizados para agrupar cada unidade em sua
respectiva categoria.

A primeira categoria de andlise, concepgoes de praticas pedagogica, faz uso da
definicdo de pratica pedagogica elaborado por Fernandes e Megid (2012), sendo elas agdes
desenvolvidas na escola ou em seu entorno com, pelo menos, a participagao do professorado e
estudantes e a possibilidade de inserir mais pessoas voluntarias, como aqueles sujeitos que
trabalham na escola, familiares e quem desejar participar. A partir da defini¢ao da autora e do
autor, busca-se analisar aquelas informagdes trazidas pelos artigos cientificos capazes de
detalhar sobre suas praticas escolhidas para ensinar o contetudo curricular, sendo evidenciadas
as informagdes organizadas no quadro 4 inserido no apéndice II.

Sobre a segunda categoria, politicas curriculares orientadoras da proposigdo pratica,
ela foi considerada a partir da proxima e indissociavel relagdo entre curriculo e ensino, ou
seja, o curriculo ¢ uma forte for¢a e instrumento para guiar o trabalho do professorado e de
toda a escola. Gabassa (2020), por exemplo, elabora uma argumenta¢do sobre a
implementagdo de aulas com base nas atuagdes educativas de éxito e na aprendizagem
dialégica e pode-se questionar qual a relagdo entre teorias de ensino e aprendizagem com o
curriculo. A autora argumenta sobre a mudanca no cendrio social, passagem da sociedade
industrial para a da informagdo, e como tal mudanga implica em uma transformacao curricular
de modo a englobar agdes a fim de contemplarem as demandas sociais atuais. Dessa forma,
percebe-se que as politicas curriculares sdo uma dimensdo importante para serem alinhadas
com as caracteristicas da sociedade atual, garantindo méaxima aprendizagem dos conteudos
instrumentais pelo alunado. As informagdes analisadas pela categoria estdo no quadro 5
presente no apéndice III.

A fim de explicar a terceira categoria, intencionalidade das praticas a aprendizagem
do alunado, inicia-se a explanacao com a divisao do ensino em formal, ndo formal e informal.
Esta divisdo, como explica Marandino (2017), ¢ feita a partir dos diferentes espagos em que o
ensino pode acontecer, explicando principalmente o ensino de ciéncias e a possibilidade de ele
acontecer em escolas, museus, jardins botanicos e outros. A autora classifica, entdo, que os
espagos formais de ensino sdo as escolas, considerando que seu ambiente ¢ voltado
exclusivamente para o ensino e sua intencdo ¢ ensinar os conteidos de modo a gerar a

aprendizagem deles pelo alunado. Por outro lado, os espacos ndo formais e informais também
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podem oportunizar a aprendizagem de contetido, contudo s2o locais em que esta inten¢do nao
¢ contemplada a todo momento.

Pela intencionalidade que os espagos formais apresentam, optou-se por direcionar a
atencdo a eles e, seguindo a argumentacdo de Marandino (2017), compreende-se as escolas
como espacos formais de ensino. Além de considerar a intencionalidade de gerar
aprendizagem, é necessario explicitar quais sdo essas intencionalidades e um pouco pode ser
analisado pelas praticas pedagdgicas selecionadas para trabalhar um conteudo. Com a
explicagcdo das concepcgdes de ensino (Aubert et al., 2016) e de alguns modelos de praticas
pedagogica (Fahl, 2003; Fernandes; Megid, 2012), percebe-se que ha direcionamentos e
algumas limitacdes quanto ao que sera aprendido pelas e pelos estudantes. A fim de
compreender os direcionamentos da categoria, o quadro 6 inserido no apéndice IV traz as
unidades selecionadas capazes de explicar as inclinagoes.

Tendo como exemplo a concepcao objetivista e subjetivista (Aubert et al., 2016), nem
todo o alunado aprenderd o contetido trabalhado por distintas razdes, por exemplo, a
concepgdo objetivista advoga que o alunado esta limitado a aprender principalmente aquilo
que faz parte do seu ambiente e de suas interacdes, ndo podendo ultrapassar esses limites. De
maneira similar, a concep¢do construtivista também traca barreiras para o alunado ndo
avancar para além dos conhecimentos que ja trazem consigo mesmo. A diferenca marcante,
contudo, entre as duas concepgdes estd na forma que a aluna e o aluno trabalham sua
aprendizagem, sendo ela exclusivamente dada pelo professorado na concepg¢do objetivista e,
na concepg¢ao construtivista, ¢ responsabilidade das e dos estudantes. De maneira a alinhar a
intencionalidade com a melhor aprendizagem dos conteudos, a concep¢do comunicativa
trabalha justamente com a intengdo de gerar maxima aprendizagem dos conhecimentos
instrumentais em todo o alunado. A partir disso, independentemente da origem e condigao da
e do estudante, sera possivel aprender qualquer conhecimento cientifico trabalhado em sala de
aula.

Finalizando a justificativa tedrica das categorias a priori, a categoria papel dos
conhecimentos cientificos na fundamentagdo e no desenvolvimento das praticas ¢ mais que
necessaria para levar em conta quais teorias cientificas estdo fundamentando as escolhas
metodoldgicas para o desenvolvimento das aulas. As praticas pedagodgicas sdo muito diversas
e, como ja visto pelas concepgdes e modelos de ensino, elas podem ser pautadas em agdes que
ndo contribuem genuinamente para a aprendizagem das e dos estudantes. Rios (2013)
argumenta que ha as boas praticas e as atuacdes de éxito, sendo as primeiras direcionadas para

praticas inovadoras, diferenciadas e alternativas, o que ndo conta necessariamente com um
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estudo sério sobre elas para garantir seu potencial no ensino e na aprendizagem dos
contetdos.

Rios (2013) explica que as boas praticas estdo preocupadas em langar novas
estratégias de ensino sem se preocuparem com 0s impactos no ensino e na aprendizagem. O
que, por outro lado, € o oposto trazido pelas atuacdes educativas de éxito, pois elas sdo
praticas de ensino fundamentadas com conhecimento cientifico testado previamente para
saber sobre a eficacia da atuacdo. Ademais, as atuagdes educativas de €xito sdo praticas que
garantem a aprendizagem de todo o alunado e em qualquer ambiente que elas forem

reproduzidas seguindo seus critérios para o desenvolvimento.



79

6 RESULTADOS

Na presente se¢do, ha a organizacdo de informacdes referentes a coleta de dados e a
sua andlise. A coleta de dados, como sera detalhada a seguir, contou com alguns ensaios para
garantir a melhor maneira de coletar os dados e trazer as informagdes para a analise, ou seja,
tomou-se um tempo para assegurar-se da qualidade e rigorosidade do meio de sele¢do das
informagdes. Por ter trabalhado com banco de dados online, precisou-se selecionar descritores
seguros para o agrupamento dos trabalhos. Apds alguns ensaios sobre a coleta de dados nos
bancos internacionais e nacional, deu inicio a leitura dos artigos por completo e sua andlise
para colher as informagdes a fim de contribuir com o desenvolvimento da pesquisa.

6.1 Levantamento dos dados

Com relacdo aos dados encontrados, realizou-se alguns ensaios para encontrar os
melhores descritores a serem utilizados na coleta de dados nas bases tanto nacional como
internacional. Sobre as bases internacionais, escolheu-se a Web of Science e Scopus pelo seu
agrupamento de trabalhos com fator de impacto significativo para a comunidade cientifica e
social. Os primeiros ensaios contaram com descritores em portugués, “ensino de ciéncias” e
“educacdo de pessoas jovens e adultas”, e, pela baixa quantidade de trabalhos, mudou-se os
descritores para inglés e algumas palavras, como: “science education” e “adult education”.
Aplicando estes descritores, filtrou os trabalhos para apenas aqueles que sdo artigos e
publicados entre 2018 a 2023, o que resultou em 8§ trabalhos de cada base de dados.

O diferencial aplicado ao banco de dados nacional, sendo o periddicos CAPES,
aplicou-se os descritores “ensino de ciéncias” e “educacdo de jovens e adultos”. Similar ao
que foi aplicado as bases de dados internacionais, aplicou-se para selecionar trabalhos no
formato de artigos, aqueles revisados por pares e, por fim, no periodo de 2018-2023. Ao final
da selegdo, encontrou-se a quantidade de 134 trabalhos.

A selecdo dos trabalhos ocorreu a partir da sele¢do de alguns critérios de inclusao,
como: anos finais do ensino fundamental; ensino de ciéncias; modalidade de EPJA; pesquisa
experimental. Para melhor compreensao da desclassificagao dos trabalhos, o quadro 1 traz
pontos que fizeram os trabalhos ndao serem selecionados e¢ a quantidade de artigos
desclassificados. Ao final, com a somatéria de 134 trabalhos, 7 da Scopus, 8 da Web of
Science e 119 do Periddicos CAPES, classificou-se apenas 12 diante dos critérios de selecao
que eles contemplavam. Vale ressaltar, ainda, que 4 trabalhos foram encontrados tanto na
Scopus como na Web of Science. O quadro 1 apresenta a quantidade de trabalhos nao

selecionados para a andlise e o que eles ndo trabalharam para serem selecionados.
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Quadro 1 - critérios de exclusio e numero de trabalhos nao selecionados

Justificativa

Q

u

a Nao trabalha o Anos iniciais do ensino Nio é ~ . ., .

. . Nao € pesquisa Nao € um artigo

n ensino de fundamental e/ou desenvolvido na . .

t ciéncias ensino médio da EPJA EPJA experimental cientifico
i

t

a

t

i 66 31 21 18 5

A%

0

Fonte: claborado pelo autor

Alguns trabalhos ndo trouxeram os critérios de inclusdo necessarios, ocasionando a
sua desclassificagdo, dos 134 trabalhos selecionados, 122 foram excluidos. Por outro lado,
pode-se analisar que alguns trabalhos deixaram de contemplar mais de um critério, de modo a
estar em mais de um grupo, como acontece com o0s seguintes casos: 2 trabalhos ndo estdo
dentro do ensino de ciéncias e os anos finais do ensino fundamental; 1 trabalho ndo explicita
se foi desenvolvida na EPJA e qual o nivel de ensino; 7 trabalhos ndo abordam sobre o ensino
de ciéncias e a EPJA. Ao somar a quantidade de trabalhos no quadro 1, obtém-se 140
trabalhos, mas a quantidade total de trabalhos selecionados nas bases de dados ¢ de 134. O
acréscimo de 6 trabalhos ¢ devido a repeti¢do de um mesmo trabalho em mais de um grupo,
pois um mesmo trabalho poderia ser sobre o ensino de ciéncias, mas nao contemplar os anos
finais do ensino fundamental, a EPJA, pesquisa experimental e/ou ser um artigo cientifico.

A fim de conhecer os trabalhos selecionados, o quadro 2 mostra alguns detalhes deles,
como o titulo, a autoria, o pais e o ano em que foram publicados. Outro detalhe foi trazer o
cddigo dos trabalhos para contemplar a andlise de contetido de Bardin (2016), sendo que eles

foram de Al a A13, como descrito no quadro 2.
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Cadigo Titulo original Autoria Pel‘lOdlC? € ano de Ano
publicacio
, As experiéncias dos licenciandos em ciéncias Paixdo; Queiroz; Revista Praxis
1 S ~ . < . 2019
biologicas com a educacdo de jovens ¢ adultos Prudéncio Educacional
Revista Brasileira
9 Educagao ndo formal: atividades experimentais Silva; Mistura; de Ensino de 2019
em uma cooperativa de catadores Foschiera Ciéncias e
Matematica
S . Cadernos de
Saberes populares das plantas medicinais ¢ o Xavier; .
R . a - - . ) Pesquisa:
3 ensino de ciéncias na educagdo de jovens e Sampaio; costa; 2019
Pensamento
adultos Vasconcelos .
Educacional
Paranhos;
) A educacdo de jovens e adultos no contexto da Avelar; Revista Docéncia
4 ~ . . . : . 2020
formacao de professores de biologia Mascioli; do Ensino Superior
Guimaraes
A heterogeneidade etaria-cultural na EJA como
5 elemento agregador para o ensino de ciéncias Silva; Lambach Revista Dynamis 2020
dialogico-problematizador
A utilizacdo de atividades diversificadas no Com a Palavra o
6’ processo de ensino-aprendizagem da Primeira Stoll; Bierhalz 2020
) Professor
Lei de Mendel
Concepgoes e expectativas de alunos na ) . .
, ~ . . Vasques; Revista Insignare
7 educagdo de jovens e adultos acerca do ensino de L 2020
e . o Messeder Scientia
ciéncias: um estudo investigativo
Alfabetizagao cientifica no contexto da educagio L ]
s . R Lima; Lucas; .
8 de jovens e adultos: uma sequéncia didatica ] Revista Valore 2021
. N . . Costa; Sanzovo
como uma proposta de intervencdo pedagogica.
, Educacgdo sexual: uma sequéncia didatica para a . . Educagdo em
0 EJA de uma escola de assentamento Dias; Sposito Revista 2021
Metodologias andragogicas: um relato de Silva: Santos:
10° experiéncia do PIBID na Educagdo de Jovens e ’ ’ Pesquisa e Ensino | 2021
Coswosk
Adultos
Playfulness in youth and adult . i
. S . Revista Brasileira
1 education/countryside in the context of a school Souza; Borghi; de Educacio do 2001
from Matinha dos Petros community, Feira de Mendes; Porto ¢
Campo
Santana - BA.
Estagio supervisionado em ciéncias na educagao Ensino de Ciéncias
12° de jovens e adultos: reflexdes sobre as praticas Costa; Venturi e Tecnologia em 2023
docentes em meio a pandemia da COVID-19 Revista

Fonte: eclaborado pelo autor

Analisando a periodicidade selecionada, hd uma concentragdo de trabalhos nos anos de

2019 a 2021, sendo retornando em 2023 com um trabalho selecionado e sem representantes

do ano de 2022. Certamente, esta consideragdo precisa estar pautada nos critérios de exclusao

selecionados, o que delimita a amostragem de trabalhos. Contudo, ressalta-se para a pequena

quantidade geral de publicagdes sobre o tema e, em especial, em alguns anos que nao tiveram

contribuicdes ou ela foi baixa comparada a outros anos. Outra consideracao a ser feita esta

para a necessidade de desenvolver mais pesquisas focalizando o ensino de ciéncias da

natureza na EPJA, aspecto que excluiu 66 trabalhos, como mostra o quadro 1.
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Assim como foi trazido pelo quadro 2, observa-se uma predominéncia quanto ao pais
de publicacdo dos trabalhos. Foram utilizadas bases de dados nacionais e internacionais para
diversificar e ampliar os dados, contudo foram apenas selecionados trabalhos de um unico
continente e pais, sendo este o Brasil. Diante dos trabalhos desclassificados, houve uma
diversidade quanto aos paises e continentes, tendo trabalhos dos cinco continentes e de sete
paises diferentes espalhados pelos cinco continentes.

6.2 Momento da analise

Iniciando a apresentacdo das informacgdes, o trabalho de Souza e colaboradores (2021),
unico selecionado da SCOPUS, tem o objetivo de compreender a ludicidade empregada por
uma professora de Ciéncias em suas praticas de ensino para a EJA/Campo em uma escola
quilombola. J& os instrumentos para coletar os dados foram entrevistas semiestruturadas,
observac¢ao e, ainda, analise do Projeto Politico Pedagdgico (PPP) da escola estudada.

Dando destaque para os trabalhos encontrados no Periddicos CAPES, Vasques e
Messeder (2020) analisaram as compreensdes que os estudantes da modalidade EPJA
possuem, com especial atengdo para as aulas de ciéncias e como elas impactam na vida deles.
De modo que, a entrevista e a roda de conversa foram o instrumento para coletar as
informagdes sobre os participantes. O trabalho de Xavier e colaboradores (2019)
preocupou-se em analisar as praticas pedagdgicas e a aprendizagem de Ciéncias Biologicas,
considerando o que os estudantes sabem sobre as plantas medicinais. Para atingir o objetivo,
utilizou-se de questionarios com os estudantes, observacdo das aulas, entrevista com o
professor da escola e, por fim, a aplicacdo de uma sequéncia didatica.

Silva, Santos e Coswosk (2021) produziram um relato de experiéncia de quando os
licenciandos participaram do PIBID, sendo que o relato contou com as informacdes de
quando realizaram a iniciagao a docéncia. Com relagao aos instrumentos para coleta de dados,
as autoras nao especificaram aqueles que foram utilizados, mas evidenciaram a observagao e
o registro das praticas desenvolvidas e o didlogo com os estudantes. Algo parecido foi
constatado no trabalho de Paranhos e colaboradores (2020), os quais divulgaram algumas
informacdes sobre a implementacdo de uma disciplina na graduacdo voltada a estudar a
modalidade EPJA. Os autores explicaram o objetivo e trouxeram resultados a partir dos
questionarios aplicados as e aos estudantes inscritos na disciplina optativa ofertada, a fim de
avalid-la a partir das impressdes dos sujeitos que participaram dessa oferta e puderam
conhecer um pouco mais sobre a historia da EPJA.

A pesquisa desenvolvida por Lima e colaboradores (2021) apresentou alguns

objetivos, sendo eles: investigar a producdo tedrica sobre Alfabetizagdo Cientifica para
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embasar a pratica docente a ser desenvolvida; e, planejar e aplicar uma sequéncia didatica
adequada a Alfabetizacdao Cientifica para o publico da EJA. Ao contemplar os objetivos,
utilizou-se de entrevistas com docente regular e estudantes antes e depois da sequéncia
didatica, atividade escrita com os estudantes sobre o tema selecionado e, por fim, o diario de
campo da pesquisadora.

Os autores Paixao, Queiroz e Prudéncio (2019) produziram um trabalho que buscou
analisar quais sdao as concepgdes que os licenciandos de Ciéncias Biologicas apresentam sobre
o estagio na EJA, propondo-se a revelar aspectos, particularidades e dificuldades, a fim de
serem evidenciadas e debatidas na formacdo inicial de professores. Entrevistas
semiestruturadas e individuais foram aplicadas com os licenciandos para coletar informagdes
sobre suas compreensdes. De modo parecido, Silva e Lambach (2020) utilizaram de
entrevistas semiestruturadas com grupos de 3 a 4 estudantes matriculados na EPJA. Enquanto
que o seu objetivo foi analisar a possibilidade desenvolver e implementar uma proposta
curricular seguindo a abordagem tematica freireana, a qual ¢ importante para valorizar a
heterogeneidade etéria e cultural dos estudantes da EPJA.

Assim como outros trabalhos destinados a relatar alguma experiéncia desenvolvida, o
trabalho de Costa e Venturi (2023) se junta ao grupo por se tratar de um trabalho a narrar uma
experiéncia desenvolvida no estagio supervisionado. Os autores buscaram, portanto, relatar o
que foi desenvolvido no momento de estagio e refletir sobre o mesmo, sendo tudo registrado
no diario de campo e, posteriormente, revisitado. Silva, Mistura e Foschiera (2019) trabalham
também com o relato de uma atividade desenvolvida com jovens e adultos de uma
cooperativa destinada ao ensino de conhecimentos cientificos e quimicos. O objetivo do
trabalho era de aproximar os conceitos cientificos da area Ciéncias Naturais com as praticas
desenvolvidas pelos sujeitos que atuam na cooperativa, gerando explica¢des sobre fendmenos
do seu cotidiano que ainda ndo conhecem a explicagdo cientifica por trds. Ademais, o trabalho
também voltou a atencdo para discutir temas que sdo cobrados na prova do supletivo,
alinhando tanto os conhecimentos culturais como os instrumentais. A fim de coletar aquilo
que os trabalhadores aprenderam nas trés etapas do ensino, aplicou-se questionamentos ao
longo das préaticas para compreender o que entenderam e aprenderam do contetido, bem como
suas duvidas sobre o assunto. Por fim, Dias e Sposito (2021) buscaram desenvolver uma
sequéncia didatica sobre sexualidade, considerando a teoria da emancipagdo freireana,
embasando-se, entdo, na educagdo dialdgica e humanista. De modo a coletar as informacdes,

aplicou-se um questiondario para obter dados sobre os sujeitos participantes da pesquisa.
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Apds a breve apresentacao dos trabalhos selecionados para analise, o quadro 3 indica
como eles foram distribuidos, considerando as categorias a priori e as proposicdes dos
respectivos trabalhos. O quadro 3 aglutina as informagdes sobre as informacgdes trazidas por
cada trabalho, a fim de facilitar a visualizacdo onde as unidades dos trabalhos foram
organizadas e em qual categoria. Ademais, pode-se fazer uma andlise comparativa para
compreender a presenca e auséncia de artigos em uma certa categoria, junto de uma analise
horizontal e vertical para, respectivamente, entender quais trabalhos aparecem em certa

proposi¢do da categoria e em quais proposi¢des das categorias os artigos estdo inseridos.

Quadro 3 - disposic¢do dos trabalhos considerando suas proposi¢des

Artigos

Eixos Proposicoes Cl213 121516l 181o 10 10 12

Participacdo do alunado

Concepgdes Atividades praticas

Atividades em grupo

Aproximagdo dos conteudos

Politicas .
. curriculares com os saberes e
curriculares N
experiéncias do alunado
Ter a atencdo do alunado a
. . explicacdo do conteudo
[ntencionalid ~ ;
de Construcdo do conhecimento

Atuagdo dos conhecimentos da vida
dos sujeitos (transformacio)

Fundamentag Embasamento tedrico das escolhas
o teodrica metodoldgicas

Fonte: elaborado pelo autor

6.2.1 CARACTERIZACAO DAS PRATICAS PEDAGOGICAS

Aprofundando na andlise dos trabalhos, pode-se fazer um levantamento sobre as
praticas pedagogicas mencionadas pelos artigos selecionados. Dando destaque, em primeiro
momento, para o €iXo concepg¢oes de prdticas pedagogicas, selecionou-se algumas praticas
desenvolvidas pelos artigos que foram lidos, de modo a evidenciar aquelas praticas aplicadas
na sala de aula. Realizando uma leitura dos trechos, foi possivel perceber que alguns artigos
(Paixao; Prudéncio; Queiroz, 2019; Vasques; Messeder, 2020; Lima ef al., 2021) ndo fizeram
mencao a alguma pratica pedagogica ao longo do seu trabalho.

O trabalho de Paixdo, Prudéncio e Queiroz (2019) trouxe algumas experiéncias de
licenciandas e licenciandos sobre a EPJA, permitindo o compartilhamento das compreensoes,
experiéncias, saberes sobre esta modalidade pelas e pelos estudantes da graduagdo.
Considerando seu objetivo, o trabalho ndo destinou atencao exclusiva as praticas pedagogicas
que licenciandas e licenciandos talvez desenvolveram na EPJA, explicando, portanto, a
auséncia de mais informagdes sobre tais praticas. De modo similar, Vasques e Messeder
(2020) trouxeram concepgoes e expectativas, dessa vez, do alunado matriculado na EPJA. A

autora e o autor entrevistaram estudantes frequentes nesta modalidade e buscaram saber sobre
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suas concepgdes e expectativas que o ensino de ciéncias e os conhecimentos cientificos
podem trazer em suas vidas. Como Vasques € Messeder (2020) intentaram trazer aquilo que as
e os estudantes da EPJA carregam consigo sobre as oportunidades do conhecimento
cientifico, as praticas pedagogicas nao tiveram destaque por destoar do objetivo do artigo. Ja
o trabalho de Lima e colaboradores (2021) buscou desenvolver uma sequéncia didatica e esta
contou com os temas geradores e os trés momentos pedagodgicos para fundamenta-la.
Entretanto, nao foi possivel identificar ao longo da descricao da atividade quais as praticas
pedagbgicas utilizadas no desenvolvimento da atividade descrita no artigo, apresentando
apenas, por exemplo, participantes, objetivos, total de aulas, conhecimentos como
pré-requisitos, recursos, atividades, avaliacdo, categorias e subcategorias. Foi trazida,
contudo, uma descricao de atividades, o que ndo contou com detalhamento suficiente para

compreender o que foi desenvolvido, como destacado abaixo:

De cardter intra e extraclasse, com conteudos a serem desenvolvidos no decorrer da
Sequéncia (Lima et al., 2021, p. 1315).

Enquanto isso, os demais artigos (Silva; Mistura; Foschiera, 2019; Xavier ef al., 2019;
Paranhos et al., 2020; Silva; Lambach, 2020; Stoll; Bierhalz, 2020; Dias; Sposito, 2021;
Silva; Santos; Coswosk, 2021; Souza et al., 2021; Costa; Venturi, 2023) trazem sobre uma ou
mais praticas pedagogicas desenvolvidas com estudantes da EPJA. Analisando as unidades de
contexto selecionadas, escolheu-as a partir das proposigdes que trazem nas praticas que
descreveram. Elas foram organizadas em: participagdo ativa do alunado; atividades
experimentais; e, atividades em grupo. O primeiro grupo de unidades de contexto traz
informacdes sobre algumas praticas relevantes para contextualizar, discutir, questionar e
dialogar. De modo geral, as unidades ddo destaque para aquelas atividades que permitem a
socializacdo entre o alunado e o professorado, promovendo superficialmente, em alguns
casos, a horizontalizacdo das relagdes entre alunado-professorado. Para exemplificar, algumas

unidades presentes no apéndice II podem auxiliar:

Os encontros ndo se constituiram em aulas formais, mas em encontros de discussdo
e constru¢do de conhecimento a partir da realidade do espago (Silva; Mistura;
Foschiera, 2019, p. 140).

As aulas expositivas dialogadas, necessariamente, demandam a participagdo efetiva
dos estudantes, portanto, esse foi um critério de avaliagdo. A participa¢do ndo
deveria ser livresca e deveria estar muito afinada com as discussoes propostas a

partir das leituras (Paranhos et al., 2020, p. 12).

Texto: O que é sexualidade? Trata-se de uma atividade “quebra-gelo”, em que
os(as) participantes deverdo manifestar-se oralmente sobre a palavra em questdo.
Ndo é obrigatorio que todos(as) se manifestem, apenas aqueles(as) que se sentirem
a vontade para falar. A conversa informal parte da necessidade de desconstrugdo de
que falar em sexualidade é falar em sexo e do porqué da educagdo sexual no
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ambito da escola. A atividade ¢ uma adaptagdo e extracdo do caderno de
capacitag¢do do(a) professor(a), Sexualidade, prazer em conhecer (Dias e Sposito,
2021, p. 13).

Aqueles trabalhos que utilizam praticas que trazem o didlogo, a discussdo e os
questionamentos sdo muito importantes para potencializar o ensino de qualquer conteudo,
pois permite a participa¢do da e do educando. Entretanto, necessita-se compreender mais a
fundo tais praticas, pois somente trazer o dialogo, a discussdao e levantar questionamentos
pode ndo ser o suficiente para garantir que os contetdos instrumentais sejam aprendidos por
todo o alunado. Ao trazer o didlogo para a sala de aula, estes momentos dialdgicos necessitam
de um embasamento tedrico forte e seguro para nao cair em relagdes de poder no lugar de
relagdes dialogicas. Aubert e colaboradores (2016) chamam a atengdo para o principio do
didlogo igualitdrio, o qual garante que o alunado, professorado e voluntariado possa
compartilhar suas compreensdes, mas, o mais importante, respeitando para que as relagdes
criadas nos momentos de fala sejam respeitosas entre os sujeitos. O que as autoras e o autor se
preocupam em compartilhar € para que a posicdo de poder dos sujeitos nao interfira nas suas
relagdes enquanto socializarem seus conhecimentos.

Além disso, as aulas dialogicas ou expositivas dialogadas apresentam uma fragilidade
mencionada por Flecha (2015) quando o autor trabalha o efeito Matthew. O autor afirma que
este efeito permite que as pessoas com muito conhecimento, por exemplo, adquiram ainda
mais e, por outro lado, pessoas com pouco obtenham menos. Aplicando este efeito na
educacdo, pode-se julgar que os sujeitos em boas familias, com boas condi¢gdes de educacao,
estimulo a conhecer obras cldssicas ira aprender cada vez mais. O que ndo acontecera com
aquele sujeito sem essas condi¢des para aprimorar sua aprendizagem. A preocupacao,
portanto, em trabalhar com as aulas dialégicas vai ao encontro de valorizar os conhecimentos
que poucas e poucos estudantes apresentando sobre o contetido trabalhado, enquanto as e os
outros(as) estudantes participam do momento como ouvintes da discussdo. Para a promogao
de momentos dialdgicos e capazes de impulsionar a aprendizagem, Flecha (2015) apresenta
atuacoes educativas de €xito com este carater e possibilitadoras de tais feitos. As praticas que
trabalham com a leitura prévia do material a ser trabalhado, por exemplo, permitem uma
discussdo mais justa ou, ainda, organizar leituras dialdgicas para os sujeitos compartilharem
suas impressoes conforme leem as obras.

Um aspecto a ser ressaltado por algumas unidades de contexto ¢ a valorizagdo da

realidade do alunado para ser trabalhada em sala de aula, ou seja, por mais que as aulas ndo
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foram planejadas com base em uma pratica dialogica cientificamente eficaz, pdde-se observar

a apari¢ao de alguns relatos em dire¢dao a uma pratica dialdgica.

[...] destacamos a importancia que existe nos conhecimentos trazidos por eles e na
relevancia que ha em colocar esses saberes em didlogo com os saberes cientificos
presentes nos processos formativos escolares (Xavier et al., 2019, p. 221).

Sera realizada uma roda de conversa com os alunos onde serdo estimulados a
refletir sobre as influéncias sociais que levam as pessoas ao uso de drogas. E papel
do intermediador fazer ligacbes sobre questoes sociais, familiares, de inicio da
sexualidade, economicas e demais que podem ser cabiveis ao longo da conversa
(Silva; Santos; Coswosk, 2021, p. 9).

Na aula subsequente, abordando “Doengas infecciosas e parasitdrias”, adotamos
uma abordagem mais reflexiva, oferecendo aos alunos oportunidades de participar,
fazer perguntas e compartilhar suas perspectivas e experiéncias em relagdo ao tema
(Costa e Venturi, 2023, p. 475).

Fourez (2003) e Freire (2019a; 2019b) reforcam a importancia de sempre considerar a
realidade das e dos estudantes nas praticas de ensino, sendo que a realidade de cada um serve
para potencializar o ensino dos contetidos e favorecer ainda mais a aprendizagem dos
mesmos. Fourez (2003), inclusive, adverte para a transformagao que o alunado vem passando,
mudanga que requer explicacdes, do professorado, concretas, reais e aplicaveis a partir dos
conteudos cientificos trabalhados em sala de aula. Na mesma linha, Freire (2019b) evidencia a
educacdo bancaria fortemente reproduzida pelo ensino tradicional, a qual deve ser substituida
por praticas que valorizem as vozes, as vivéncias e os conhecimentos das e dos estudantes no
processo de ensino.

A participacdo ativa das e dos estudantes ndo pode ser confundida com o ensino
desenvolvido exclusivamente para ensinar aqueles conteudos que o alunado tem interesse em
aprender. O que Freire (2019b) defende ¢ o papel das e dos professores como sujeitos que
auxiliardo no processo de ensino, podendo apresentar alguns pontos, iniciar discussoes.
Contudo, a e o professor ndo atuardo como mediadores daquilo que sera ensinado e
aprendido, uma vez que isto ¢ feito pelo proprio conteido que estd sendo trabalhado
dialogicamente pelos sujeitos. Desenvolver uma pratica dialdgica demanda fundamentacao
tedrica segura para garantir que ela ndo seja realizada préxima ao que a concepgao
construtivista concretiza em sua pratica, mas, sim, aproximando-se da concep¢ao
comunicativa e o conhecimento como verdadeiro mediador de todo o processo de ensino e de
aprendizagem (Freire, 2019b; Aubert et al., 2016)

O trabalho de Dias e Sposito (2021) vai na mesma dire¢do dos outros artigos
mencionados nos trechos acima, ele trabalha com aulas dialogadas e momentos de discussao.
Entretanto, o trabalho utiliza um texto para ser lido pelas e pelos estudantes, servindo como

ferramenta para iniciar uma discussdo. Diferentemente do que foi trazido pelos outros
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trabalhos que utilizam de momentos dialdgicos, a pratica descrita por Dias e Sposito (2021) ¢
aquela que, superficialmente, aproxima-se de uma atuagdo educativa de €xito, a qual faz uso
da leitura prévia de um material para enriquecer a discussao entre o alunado, professorado e
voluntariado. Certamente, a pratica desenvolvida no trabalho das autoras necessita de mais
detalhes para avaliar o seu desenrolar, permitindo melhor compreensdo sobre a sua
potencialidade na aprendizagem dos conteudos pelo alunado. Isso ¢ importante para garantir
que qualquer pratica esteja atingindo o seu principal objetivo, o de ensinar os conteudos
instrumentais para todas e todos os estudantes, objetivo que ¢ central e nunca esquecido pelas
atuagdes educativas de éxito.

Outro trabalho merece destaque, o de Souza e colaboradores (2021), tendo em vista
que as autoras e o autor discorreram algumas consideragdes sobre praticas ludicas no ensino
de ciéncias e como estas praticas contribuem para a criacao de sentido e, entdo, potencializam
o ensino de ciéncias. Vale ressaltar que as autoras e o autor fazem um estudo com uma
professora da EPJA sobre as praticas de ensino baseadas na ludicidade, ndo desenvolvendo,
portanto, tais praticas em sala de aula. Sobre o ludico, foi trazido como algo que pode
contribuir muito para a aprendizagem dos conteudos, considerando a criacdo de sentido nas e
nos estudantes. Contudo, Mizukami (1986) evidencia a ludicidade como algo presente e
defendido pelo construtivismo, o qual deixa explicito a importancia de tarefas em grupo e
com a inserc¢ao de alguns objetos estimuladores da aprendizagem para que as e os estudantes
desenvolvam a aprendizagem a partir de seus conhecimentos e interesses endogenos. A teoria
de Piaget ¢ destaque para a autora e ela explica como esta teoria utiliza da ludicidade para
reforcar a aprendizagem dos contetidos pelo alunado, uma vez que precisa da desequilibragao
e a investigacdo pelas e pelos estudantes a fim de garantir a assimilacdo dos contetdos. Dessa
forma, as praticas ludicas, mesmo Souza e colaboradores (2021) ressaltando a criacao de
sentido por ela, sdo atividades que ndo proporcionaram a aprendizagem dos conteudos por
todos os estudantes, tendo em vista a sua fundamentagdo tedrica ¢ vinculada ao
construtivismo.

Alguns trabalhos trouxeram exemplos de praticas pedagogicas voltadas para atividades
praticas, sendo possivel comparar algumas com atividades experimentais, como descritas

brevemente nos trechos representativos abaixo:

A partir da atividade experimental, foi sistematizado o conceito de densidade, com o
auxilio do material pedagdgico produzido anteriormente (Silva; Mistura; Foschiera,
2019, p. 146).

A terceira parte da sequéncia didatica envolveu a demonstragdo de espécies nativas
da regido para que os educandos pudessem observar as caracteristicas da folha de
cada uma das plantas medicinais apresentadas (Xavier et al., 2019, p. 227).
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Foi compreendido a melhor classificacio como atividades praticas, pois os trabalhos
indicam algumas acdes sem o carater experimental para caracterizar as atividades
desenvolvidas como experimentais. Dessa forma, separou-se em atividades praticas para
destacar algumas a¢des desenvolvidas nas salas de aula a partir de recursos levados pela ou
pelo docente e trabalho da aula. Voltando a atengdo para a experimentacdo no ensino de
Ciéncias, € algo comum de acontecer e ser desenvolvido nas salas de aula, tendo em vista os
conteudos que essa disciplina engloba. Marandino, Selles e Ferreira (2009) aprofundando a
discussdo sobre a experimenta¢do no ensino de Ciéncias e, ainda, no de Biologia para
demonstrar sua potencialidade no ensino e na aprendizagem dos conteudos cientificos. Nessa
linha, as autoras ressaltam a diferenciacdo indispensavel entre a experimentacdo didatica e a
experimentacdo, uma vez que a primeira estd preocupada em ensinar os conteudos cientificos
das Ciéncias Bioldgicas e/ou Naturais para o alunado das escolas. Por outro, a experimentacao
bioldgica ¢ aquela que acontece exclusivamente nas universidades com cientistas guiando os
processos a serem planejados e desenvolvidos para trazer maior seguranca ao experimento e
evitar o erro no percurso.

No primeiro momento, as atividades experimentais no ensino podem ser vistas como
algo util para utilizar em aulas que demandam maior abstragdo do contetido ou naqueles
conteudos que uma aula fora do laboratorio ndo teria o0 mesmo efeito na aprendizagem do
conteudo. Contudo, Marandino, Selles e Ferreira (2009) exprimem a necessidade de trabalhar
a experimentacdo didatica com rigor metodologico e criticidade para ndo as utilizarem de
modo a reproduzir o que foi pesquisado pelas e pelos cientistas em outra realidade de
pesquisa. Esta preocupagdo estd direcionada para a questdo de ndo poder confundir a
experimentacdo didatica com uma reprodu¢do da experimentagdo bioldgica, ou seja,
reproduzir a pratica cientifica fora do seu verdadeiro contexto € como se tivesse acontecido
assim quando o fendmeno natural foi analisado por pesquisadoras e pesquisadores. “Diante do
risco de oferecer aos estudantes a falsa ideia de que a ciéncia é produzida ao longo de uma
sequéncia padronizada de procedimentos e de etapas sucessivas nas quais, ao final do
processo, se chega a uma conclusao esperada, certa e incontestavel [...]” (Marandino; Selles;
Ferreira, 2009).

Ao encontro do que as autoras advogam sobre a experimentagdo didatica, Fahl (2003)
e Fernandes e Megid (2012) relatam o ensino por redescoberta uma estratégia de ensino
pautada na selecdo de atividades experimentais e reproducao das mesmas para que o alunado
encontre os resultados esperados pela atividade selecionada. Nessa situacdo, a atividade

experimental tende a ser pouco aproveitada, pois reduz-se a pratica a algo sequencial e



90

ignora-se os erros ao longo do processo e preocupa-se demasiadamente com o resultado final.
Com o ensino por redescoberta, a atividade experimental perde seu potencial investigativo e,
portanto, tende a apenas reforg¢ar positivamente aquilo que o alunado deve aprender pelo
experimento desenvolvido.

As atividades experimentais podem apresentar, portanto, um carater de verificagdo ou
investigacdo. Quando a atividade ¢ caracterizada pela verificagdo, pouco contribuira a
aprendizagem do conteudo cientifico. Por outro lado, as atividades experimentais
investigativas servem para a aprendizagem e tal feito ¢ conquistado quando tais praticas sdo
desenvolvidas: considerando as ideias e compreensdes que o grupo de estudantes apresenta
sobre o objeto de estudo; utilizar de referenciais tedricos para guiar a pratica e a analise dos
resultados; e, oportunizar que os experimentos sejam planejado e desenvolvida com a
participacdo do alunado para inserir estes sujeitos na atividades e enriquecer a aprendizagem
(Zorzo; Bozzini, 2018).

Os trechos selecionados, sobre as atividades praticas, explicam um pouco da pratica
que foi realizada pelos artigos. No trabalho de Silva, Mistura e Foschiera (2019), buscou-se
desenvolver aulas experimentais simples com um grupo de estudantes em um espaco de
ensino nao formal. Os experimentos foram planejados para contemplar a realidade das e dos
estudantes e, a0 mesmo tempo, terem uma execu¢do simples, ndo necessitando de um
laboratério equipado para o seu desenvolvimento. No artigo de Xavier e colaboradores
(2019), a atividade considerada experimental foi para a aproximag¢do do alunado com algumas
folhas de plantas medicinais para que elas e eles conhecessem suas caracteristicas
morfologicas, permitindo a sua diferenciacdo de outras espécies. Sabendo disso, questiona-se
sobre a classificacdo de tais atividades pelas suas caracteristicas um tanto diferentes e,
principalmente, pelas suas consequéncias na aprendizagem dos conteudos. Marandino, Selles
e Ferreira (2009) ndo especificam sobre o local, as etapas e os instrumentos que as atividades
experimentais devem ter para serem classificadas como tal. Entretanto, destacam a
importancia de “quando fazemos referéncia a experimentagdo didatica, somos levados a
entendé-la de forma muito ampla, pois ela parece identificar-se com diversas modalidades de
ensino que possuem cardter pratico ou ativo [...]” (Marandino; Selles; Ferreira, 2009, p.
106).

As atividades em grupo foram desenvolvidas por alguns trabalhos e, entdo, pode-se
compreender que sdo praticas cada vez mais presentes no cotidiano das salas de aula. Elas
contaram com a selecdo de algumas unidades para representar esta proposi¢do, como segue

abaixo:
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Inicialmente, foi solicitado que os participantes se organizassem em quatro grupos,
e cada grupo recebeu um recipiente com um sistema simples, com materiais do seu
cotidiano para efetuar a caracteriza¢do e propor a separag¢do dos componentes
(Silva; Mistura; Foschiera, 2019, p. 146).

Na quarta parte da sequéncia didatica, propusemos uma atividade em dupla
(preferéncia dos estudantes), em forma de avaliagdo através da reprodugdo de
desenhos esquemdticos a partir de espécies comuns de plantas medicinais da regido
levadas para demonstragdo em sala (Xavier et al., 2019, p. 228).

Em duplas, analisaram essas caracteristicas nos colegas e registraram no caderno
0s possiveis genotipos, sendo a conferéncia realizada oralmente. Dispondo de
espelhos ou solicitando previamente, a atividade pode ser realizada individualmente
(Stoll e Bierhalz, 2020, p. 17).

Os conhecimentos e experiéncias sociais influenciam demasiado as agdes tomadas nas
instituicdes de ensino. Tal afirma¢do pode ser confirmada ao analisar a sociedade industrial
com praticas pedagdgicas focadas exclusivamente na transmissdao dos conhecimentos pelo
professorado e sem a oportunidade do alunado questionar algo que era dito. Contudo, a
sociedade mudou e as praticas pedagogicas estdo acompanhando-na lentamente, um exemplo
¢ a maior participagdo das e dos estudantes nas aulas e esperar que haja discussodes e
questionamentos sobre aquele conteudo trabalhado.

Flecha (2022) evidencia um aspecto que estd muito presente no desenvolvimento
cientifico e parece ndo ser muito notado, que ¢ a importancia dos sujeitos chegarem em um
resultado comum. O autor relembra da interacdo indireta que todos os seres humanos
apresentam, aquela de utilizar instrumentos, procedimentos que outros sujeitos produziram,
constituindo uma rede de colaborag@o para atingir um resultado. Isto torna-se um destaque
para ressaltar a importancia do didlogo e a impossibilidade de viver em sociedade sem
considerar contribui¢des de outros sujeitos para uma agdo individual ou coletiva. Seguindo
essa linha, a educacdo pode utilizar desse avango para potencializar a aprendizagem do
alunado, como Flecha (2015) apresenta com os grupos interativos. Esta atua¢dao educativa de
éxito ¢ uma forma de agrupar estudantes com diferentes niveis de aprendizado do conteudo e,
ainda, considerando suas singularidades, como raca, etnia, identidade de género, classe social
e outras. A partir dessa mudanca na configuragdo, as e os estudantes passam a resolver alguns
problemas em conjunto para aprenderem em comunhao. Além disso, a dindmica dos grupos
interativos conta com a participacdo de adultos no processo, por 20 minutos, por exemplo,
para cada grupo responder ao problema e, em seguida, avangar para outra estacdo com um
problema diferente para ser resolvido dialogicamente.

Como foi analisado nos trechos trazidos acima sobre atividades em grupo, elas sao
atividades desenvolvidas apenas com o alunado de uma sala de aula em especifico e, portanto,

a riqueza de conhecimentos culturais e instrumentais ¢ menor ao comparar com grupos
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interativos em que ha diversos niveis de conhecimento. As salas de aula, ainda, contam com
uma certa dificuldade em receber voluntariado para contribuir com as aulas, uma vez que a
sua participagdo foi constatada como eficiente ao ensino e a aprendizagem dos contetidos
(Flecha, 2015). Apesar de faltar com tal riqueza de recursos humanos, ¢ importante ressaltar a
preocupacdo dos trabalhos ao aplicar atividades em grupos voltadas para a reflexdo, a
discussdo e o didlogo entre os estudantes para resolver um problema. Certamente, ha muito a
ser aprimorado pelos artigos analisados, como, por exemplo, detalhes sobre a pratica em
grupo. Por outro lado, ¢ importante compreender o carater embrionario que tais atividades
apresentam e a potencialidade de desenvolverem-se em atuagdes educativas de €xito.
6.2.2 A INTERACAO ENTRE CURRICULO E PRATICA PEDAGOGICA

Ao analisar as praticas pedagogicas desenvolvidas, formulou o eixo a priori nomeado
politicas curriculares orientadoras da proposi¢do prdatica, o qual vem para complementar e
explicar a selecdo das praticas pedagogicas para o ensino dos contetdos. Ter essas unidades
de contexto nos trabalhos é singular para analisar ¢ compreender a relacdo que o conteudo
curricular apresenta com a pratica escolhida para ensina-lo, tendo em vista que, as vezes, uma
pratica pode ser melhor para ensinar certo conteudo do que outra. Apesar de considerar sua
importancia para ter um entendimento aprofundado sobre o assunto, alguns artigos (Paixao;
Queiroz; Prudéncio, 2019; Silva; Mistura; Foschiera, 2019; Paranhos et al., 2020; Stoll;
Bierhalz, 2020; Vasques; Messeder, 2020) ndo mencionaram as politicas curriculares. Por
outro lado, contou com a presenca em outros trabalhos (Xavier et al., 2019; Silva; Lambach,
2020; Silva; Santos; Coswosk, 2021; Souza et al., 2021; Costa; Venturi, 2023).

Dentre os trechos selecionados para compor a unidade de contexto do eixo tematico,
ha dois deles que chamam a atengdo e ressaltam a importancia de sempre relacionar a
organizacao curricular com as praticas pedagogicas, sendo: “/...] as metodologias utilizadas
se basearam nas necessidades que os adultos tem em aprender conteudos que lhes sejam
contribuintes para com sua realidade” (Silva; Santos; Coswosk, 2021, p. 8); e, “O PPP
pesquisado foi elaborado pela comunidade escolar [...]” (Souza et al., 2021, p. 15). Estas
duas citagdes sao ainda mais representativas para tratar o eixo tematico, tendo em vista a sua
riqueza de detalhes em compartilhar a relag@o, no trabalho de Silva, Santos e Coswosk (2021),
da escolha das metodologias utilizadas para ir ao encontro daquilo que o alunado vai aprender
no componente curricular de Ciéncias. Enquanto isso, o trabalho de Souza e colaboradores
(2021) evidencia que uma escola de EJA permitiu que o projeto politico pedagogico da

instituicao fosse concebido pela comunidade que frequentara esta instituic¢ao.
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Foi mencionado sobre os conhecimentos apresentados por Young (2007), os
conhecimentos poderosos ¢ dos poderosos. Tais conhecimentos foram explicados pelo autor
como sendo algo selecionado para atingir um certo grupo social e ndo a outro, ou seja, os
conhecimentos dos poderosos sdo aqueles conhecimentos exclusivos de certos grupos sociais
e ndo sdo socializados com grupos inferiores. Por outro lado, o conhecimento poderoso ¢é
aquele a ser aprendido pelos grupos e capaz de transformar a realidade social quando
internalizado pelos sujeitos (Young, 2007). Dito isso, os trechos acima destacam a
importancia de elaborar um curriculo proximo daquilo que as e os estudantes da EJA
necessitam aprender neste periodo de escolarizacdo, servindo como um conhecimento 1til
para os sujeitos transformarem suas realidades. Alinhando a preocupagdo curricular, os
aspectos metodologicos precisam convergir e acompanhar tal evolucao dos contetudos, sendo,
portanto, possivel planejar e desenvolver aulas com praticas de ensino condizentes aos
conteudos selecionados. Tal consondncia permite melhor aprendizagem dos conhecimentos
cientificos a serem ensinados, uma vez que nao somente o curriculo precisa dialogar com a
realidade das e dos estudantes, as praticas pedagogicas também precisam.

6.2.3 O QUE AS PRATICAS PEDAGOGICAS OBJETIVAM DESEMPENHAR

Outro eixo tematico considerado importante para trazer consideracdes sobre ¢ a
intencionalidade das praticas a aprendizagem do alunado, sendo um eixo considerado
indispensavel pela relacdo que as praticas pedagodgicas desenvolvem na aprendizagem do
alunado. Em outras palavras, as praticas pedagdgicas devem ser desenvolvidas considerando,
a todo momento, a aprendizagem dos conteudos por todo o grupo de estudantes. Sabendo
disto, separou-se algumas unidades de contexto dos artigos (Vasques; Messeder, 2020; Silva;
Mistura; Foschiera, 2019; Xavier et al., 2019; Paranhos et al., 2020; Silva; Lambach, 2020;
Stoll; Bierhalz, 2020; Dias; Sposito, 2021; Lima et al., 2021; Silva; Santos; Coswosk, 2021;
Souza et al., 2021; Costa; Venturi, 2023) que trazem sobre a intencionalidade das préticas,
contribuindo para explica-la. Apenas ndo selecionou-se unidades do trabalho de Paixao,
Queiroz e Prudéncio (2019).

Considerando as unidades de contexto trazidas, ¢ imprescindivel destacar a
preocupacao que os trabalhos apresentam em “construir conhecimento” nas e nos estudantes.
A intencionalidade das praticas estd diretamente relacionada com qual pratica escolhida para
trabalhar certo conteudo em sala de aula. Assim, € perceptivel ainda alguns trabalhos trazerem
praticas e o propoésito de construir o conhecimento, ja que sao praticas e intengdes sustentadas
pela concepcdo construtivista, tornando a constru¢do do conhecimento muito utilizada nos

trabalhos.
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Ao considerar a intencionalidade das praticas na aprendizagem das e dos estudantes,
torna-se importante entender quais sdo as praticas pedagdgicas escolhidas para ensinarem os
conteudos. Muitas vezes, o professorado opta por praticas inovadoras, diferenciadas, ativas e
outros adjetivos atribuidos em praticas de ensino que estdo preocupadas em trazer inovagdes
ao ambiente escolar, o que, ironicamente, pode ndo estar atrelado ao aumento da
aprendizagem dos contetidos e a aprendizagem instrumental por todo o alunado. Para
contextualizar, Aubert e colaboradores (2016) explicam o atraso presente e persistente no
ambito educacional ao analisar os avangos nas metodologias de ensino, de modo que esta
dimensdo conta com praticas desatualizadas quanto a sociedade atual e, portanto, dificultadora
da melhoria na aprendizagem. As autoras e o autor evidenciam como a educagdo conta com
pouca atualizacdo de suas praticas, apesar de haver trabalhos cientificos de qualidade que
trazem praticas comprovadas para garantir a aprendizagem dos contetidos.

Questionar a intencionalidade dos trabalhos ¢ algo necesséario ao perceber que ela
resultara na aprendizagem dos conteudos, Mizukami (1986) e Aubert e colaboradores (2016)
deixam em evidéncia este aspecto ao fundamentar respectivamente as diferentes abordagens e
concepgdes de ensino. As autoras ¢ o autor explicam que cada teoria possui certas
especificidades e, com elas, ha especificos resultados esperados para atingir, ndo sendo
possivel, portanto, alcangar outros quando segue ¢ aplica-se certa teoria.

Analisando as unidades selecionadas dos artigos, separou-se em trés proposi¢des
distintas, em que se observou inclinacdo para as intengdes: ter a atengdo da turma para
prestarem atencdao na explicagdo; constru¢do de conceitos cientificos; e, aprendizagem dos
conteudos para aplicarem em sua realidade. Na primeira proposi¢do, o trabalho de Vasques e
Messeder (2020) evidenciam a intengdo de ter a atencdo da turma ao longo da pratica docente,
explicando que ¢ importante selecionar a pratica pedagdgica diante da sua capacidade de

prender a atencdo dos sujeitos na explicagdo a fim de compreendé-la e aprender o conteudo.

A multiplicidade de interesses, expressées e comportamentos constituem para o
professor uma demanda diferenciada, fazendo-o optar, muitas vezes, por praticas
pedagogicas que lhe favoreca o controle disciplinar como forma de gestdo e
prevengdo de conflitos (Vasques e Messeder, 2020, p. 524)

A partir do trecho selecionado do texto, pode-se concluir que a importancia de
escolher a pratica esta direcionada exclusivamente para contribuir com o ‘“controle
disciplinar”, deixando de fazer referéncia para os processos de ensino e aprendizagem. Por
outro lado, alguns artigos se preocuparam em escolher aquelas praticas que contribuissem

com a aprendizagem, como acontece com as duas outras proposicdes da atual categoria.
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Considerando a proposi¢do sobre a constru¢do do conhecimento cientifico, hd dois
trabalhos que utilizam préticas pedagogicas com a intengdo de construir o conhecimento no

alunado ao final do processo e esta explicito no texto, como ¢ trazido na unidade a seguir:

Para se obter um ensino significativo, torna-se fundamental utilizar atividades
experimentais que auxiliem na construgdo dos conhecimentos cientificos (Silva;
Mistura; Foschiera, 2019, p. 143)

Chama-se a atenc¢do para a constru¢do do conhecimento como aspecto relacionado
diretamente com a corrente epistemologica subjetivista, a qual apresenta praticas pedagogicas
e teorias da aprendizagem insuficientes para darem conta do ensino e aprendizagem do
conteudo instrumental por todo o alunado. Evidenciou-se, por exemplo, acerca das praticas
ludicas, atividades experimentais e de redescoberta, as quais apareceram em alguns trabalhos
como praticas selecionadas ao ensino, mas ndo apresentaram resultado exitoso quanto a
aprendizagem para todo o alunado e, tampouco, contribuem com o aumento da coesado social.

Um movimento interessante também analisado nos trabalhos foi de eles trazerem
intencionalidades de transforma¢do da vida do sujeito ou da sociedade, trabalhando a
dualidade individuo e sujeito para gerar transformacdo. A terceira proposi¢do da atual
categoria trouxe elementos na constru¢do dos artigos que foram responsaveis a compreender
sobre suas intencionalidades quanto as praticas escolhidas para trabalhar, estavam buscando a
compreensdo verdadeira dos contetdos pelas e pelos estudantes de modo a elas e eles
utilizarem-nos em suas vidas para transforma-las. Pdde-se compreender a preocupacido dos
trabalhos em desenvolver uma pratica proxima da realidade do alunado e, ainda, trabalhar os
conteudos de modo que fossem aplicados no cotidiano para melhora-lo e nao ficar algo
restrito ao ambiente escolar.

Como demonstrado no apéndice IV, ha o quadro de unidades selecionadas a partir da
analise dos trabalhos e responsaveis por compor a categoria. Uma das unidades pode ser a
escolhida para representar e exemplificar o que foi explicado acima sobre a proposicao,
evidenciando esta demanda atual ¢ mais que necessaria do professorado em buscar por
praticas transformadoras e proximas da concep¢do comunicativa. O que garante, inclusive,
uma garantia verdadeira de que todo o grupo de estudantes aprendera sobre os conhecimentos
cientificos e culturais trabalhos e, a0 mesmo tempo, possibilitara o aumento da coesao social

entre os sujeitos da interacao.

[...] o conhecimento biologico ensinado deve proporcionar aos alunos da EJA a
ampliag¢do da leitura da realidade, bem como as possibilidades de intervir nela
(Paranhos et al., 2020, p. 11)
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Na primeira delas, havendo a inten¢do de construir conceitos cientificos, identifica-se
uma nitida proximidade dos trabalhos com o subjetivismo e a aprendizagem significativa.
Silva, Mistura e Foschiera (2019) utilizaram de algumas praticas e para explicarem a intengao
das mesmas escolheram palavras e justificativas alinhadas com a concepgao subjetiva e com a
aprendizagem significativa.

6.2.4 EMBASAMENTO TEORICO DAS PRATICAS PEDAGOGICAS

Continuando para o ultimo eixo tematica, esperou-se encontrar a fundamentacao
teorica para seu desenvolvimento, ou seja, conhecimentos cientificos mais seguros e
adequados para pautarem as atividades. Diante disso, pensou-se no eixo conhecimentos
cientificos na fundamentagdo das praticas, em que fica explicito que as praticas pedagogicas
nao foram desenvolvidas sem algum respaldo teodrico cientifico. Para sustentar o eixo, foram
selecionadas algumas unidades de contexto daqueles artigos que trazem tais fundamentacdes
teoricas, sendo que alguns (Paix@o; Queiroz; Prudéncio, 2019; Silva; Mistura; Foschiera,
2019; Silva; Lambach, 2020; Stoll; Bierhalz, 2020; Dias; Sposito, 2021) ndo contaram com
tais informagdes. Enquanto isso, outros artigos (trouxeram informagdes sobre a presente

categoria e, para exemplificar, segue algumas unidades de contexto selecionadas:

Cachapuz et al. (2011, p. 19) falam que a alfabetizag¢do cientifica para todos os
sujeitos vai muito além da tradicional importdncia conferida; ndo é algo apenas
verbal, é a conversdo da educagdo cientifica e tecnologica que pode promover o
desenvolvimento futuro (Xavier et al., 2019, p. 218).

[sequéncia diddtica] estruturada no referencial do ‘Temas Geradores’, propostos
nas bases teoricas de Paulo Freire, e no referencial dos ‘Trés Momentos
Pedagogicos’ de Delizoicov, Angotti e Pernambuco (2009) (Lima et al., 2021, p.
1315)

De acordo com Apaz et al. (2012, p. 7), a palavra ludico, etimologicamente, vem do
latim ludus e reporta-se a jogo, divertimento, associado ao brincar de forma livre
individual, mas também referindo-se a comportamento social de jogar, utilizando
regras, e aludindo a conduta social de recreac¢do, apontando para uma maior
abrangéncia das agées ludicas. Assim, pode-se dizer que o ludico é como se fosse
uma parte inerente do ser humano, utilizado como recurso pedagogico em varias

areas de estudo, oportunizando a aprendizagem do individuo (Souza et al., 2021, p.
4).

Analisando os trabalhos e buscando informagdes sobre sua fundamentacdo teorica,
pdde-se encontrar tedricos para justificarem a escolha das praticas pedagogicas pelos
trabalhos. Esse eixo tematico se faz importante ao considerar que as praticas de ensino devem
ser escolhidas considerando sua fundamentagdo tedrica, de modo a ndo desenvolver qualquer
acdo dentro da sala de aula. Esta ¢ uma preocupacgao para guiar o ensino e a aprendizagem a

niveis mais altos para contemplar a aprendizagem dos contetidos cientificos, ou seja, ao
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desenvolver praticas cientificamente comprovadas, ¢ garantido que a aprendizagem sera
alcangada.

Nem toda pratica pedagdgica pode ser utilizada em sala de aula, tendo em vista seus
aspectos teoricos, resultados, objetivos. Rios (2013), por exemplo, explica sobre as boas
praticas e as atuagdes educativas de éxito, sendo que o autor descreve as boas praticas como
aquelas que pretendem ser inovadoras e, entretanto, sem uma base cientifica para corroborar
com suas agdes. Em outras palavras, sdo praticas diferenciadas para ensinar e seus resultados
podem contribuir com a aprendizagem das e dos estudantes, apenas ndo sera um resultado
conquistado em qualquer cendrio, pois a pratica ndo apresenta uma base para ser reproduzida
em qualquer cendrio. Diferente das boas praticas, as atuagdes educativas de €xito sdo agdes
pesquisadas em diferentes cenarios, sustentadas por base cientifica e, portanto, pode ser
reproduzida em qualquer institui¢do de ensino, pois ela chegard no mesmo resultado, desde de
que as etapas sejam seguidas. Rios (2013) e Flecha (2015) evidenciam que as atuagdes
educativas de éxito garantem a aprendizagem instrumental de todos os sujeitos e, a0 mesmo
tempo, a coesao social, aspecto que favorece a sua aplicagdo nas escolas, pois garantird que o
alunado aprenda igualmente os conhecimentos cientificos.

Ha um trecho que chamou a atencdo pela sua afirmativa sobre a intengdo do trabalho
desenvolvido, Paranhos e colaboradores (2020) destacaram que nao tinham a pretensdo de
“[...] apresentar nenhum manual “catequético” de metodologias para o ensino de Ciéncias na
EJA [...]” (Paranhos et al., p. 14, 2020). Para relembrar, o trabalho buscou analisar a aplicagao
de uma disciplina sobre a EJA para estudantes de licenciatura em Ciéncias Bioldgicas e, com
uma analise mais profunda do artigo, a disciplina trabalhou principalmente questdes histdricas
da modalidade, junto de suas principais caracteristicas. Mencionar essas informacdes ¢ para
chegar a questdo: por que ndo discutir metodologias de ensino em uma disciplina de EJA?
Certamente, um manual “catequético” nao auxiliaria no ensino dos conteudos e, talvez,
prejudicaria a pratica docente por metodologias descontextualizadas e sem fundamentacao
tedrica. Entretanto, nenhum trabalho apresentou a metodologia de ensino escolhida e seu
referencial tedrico para mostrar a sua confiabilidade e garantia na aprendizagem dos
conteudos.

Apesar de ousado, o trecho discutido acima ¢ um reflexo do que encontrou dos
trabalhos analisados por esta pesquisa, percebeu-se que os trabalhos utilizam metodologias ja
conhecidas e empregadas em sala de aula pela comunidade docente. O professorado, entao,
escolhe ndo buscar por demais praticas que venham a ser melhores para o ensino dos mesmos

conteudos. A falta dessa busca por praticas pedagodgicas ndo pode ser atribuida a uma
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formagdo inicial ruim, uma vez que o aprendizado da docéncia é continuo e deve acontecer
durante e, principalmente, apds a formagdo inicial. Um aspecto necessario, portanto, ¢
considerar a formagdo continuada do professorado para compreender, por exemplo: os
conhecimentos cientificos sobre as praticas pedagdgicas sdo divulgados nas escolas? O
professorado busca ampliar seus conhecimentos pedagogicos por meio da formagdo
continuada? H4 interacdo suficiente entre universidade e escola para potencializar a formacao
dialogica do professorado da escola? Ha interagdo suficiente entre universidade e escola para
potencializar a aprendizagem dialogica do alunado da escola com graduandas e graduandos
voluntarios? Estas, dentre varias, sdo algumas questdes a serem tratadas em futuras
investigagdes para compreender melhor a educacdo e, ainda, permitir transforma-la em algo
de qualidade para todas as pessoas e, entdo, estes sujeitos poderdo tirar proveito da sua longa

trajetoria nesse espaco.
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7 CONSIDERACOES

Analisar as praticas pedagogicas demanda estudos profundos e com distintos
instrumentos para coleta de dados, ampliando o campo de informagdes e contribuindo para
aplicagdes praticas e cientificas no presente e no futuro. Esta pesquisa buscou contribuir com
esta area da Educacdo, em que ¢ importante ter explicito a relagdo entre as praticas
pedagdgicas e a aprendizagem, permitindo escolhas direcionadas, certamente, a aprendizagem
de todas e todos os estudantes.

Pelo fato de a educacgdo estar inserida em diferentes espacos sociais e com distintos
sujeitos, ela apresenta muitas caracteristicas especificas que acompanham o grupo social e o
tempo historico em que ela foi desenvolvida. Os modelos tradicional, de redescoberta e o
tecnicista sdo um exemplo muito claro do que foi a sociedade industrial e quais foram seus
impactos na educacdo e no ensino. Com mais transforma¢des na sociedade a partir de
mudangas econdmicas, culturais e politicas, a preocupa¢do do ensino sai um pouco da
transmissdo dos conhecimentos e recai sobre as alunas e os alunos. A partir disso, observa-se
muitas praticas pedagogicas em que a dinamica envolve e depende dos conhecimentos das e
dos estudantes ¢ de suas motivagdes. Desse modo, o professorado passa a atuar menos na
transmissdo € no ensino dos conhecimentos e foca na mediagcdo dos sujeitos para atingir os
respectivos equilibrios, o conhecimento individualizado. Estas caracteristicas representam o
modelo construtivista, o qual desenvolve um ensino alinhado com os conhecimentos prévios
das e dos estudantes e explorando esses recursos com problemas a serem solucionados.

Passando pela sociedade industrial, informacional e, atualmente, pela dialdgica, o
ensino continua preocupado com a aprendizagem dos conteudos cientificos, contudo, focando
na aprendizagem por todas e todos os estudantes. Os modelos de ensino anteriores aos das
atuacoes educativas de éxito ja pretendiam ensinar os conhecimentos cientificos, mas o seu
ensino ndo era para todos os sujeitos, ou seja, ou poderia ser algo a beneficiar os grupos
dominantes com capital econdomico maior ou beneficiaria os grupos com maior capital
cultural. Ambas as opgdes ndo garantiam a aprendizagem para todas as pessoas, de modo que,
os grupos menos favorecidos socialmente tinham ainda mais dificuldade em acessar e
permanecer no ambiente escolar, bem como na aprendizagem dos contetdos.

O ensino de ciéncias, como ¢ o foco do trabalho, demonstrou algumas fragilidades
advindas da sociedade atual com suas caracteristicas especificas, cobrando da educagdao uma
atualizagdo para contemplar o ensino e a aprendizagem dos conteudos a serem trabalhados. A
crise no ensino de ciéncias discutida vai ao encontro da desatualizagdo que o ensino apresenta

com suas praticas pedagogicas e teoria da aprendizagem. Elas “pararam no tempo” no que diz
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respeito a acompanhar os avangos cientificos em suas respectivas areas, o que nao favorece,
portanto, o ensino e a aprendizagem.

Neste sentido, as atuagdes educativas de éxito junto da aprendizagem dialogica,
atualmente, formam um complexo importante de praticas e teorias do ensino e da
aprendizagem responsaveis por garantir a aprendizagem e a educag@o na sociedade dialogica.
Ressalta-se que as teorias geram aprendizagem e educacdo, pois elas sdo capazes de ensinar
os conteudos instrumentais aos sujeitos, critério importante para apropriar-se dos
conhecimentos cientificos desenvolvidos nas diversas areas da ciéncia. Simultancamente, clas
sdo importantes para instigar os sujeitos a questionar, refletir, criticar e dialogar consigo
mesmo e com o entorno que permeiam. Em outras palavras, sdo teorias que permitem os
sujeitos questionarem suas escolhas, dialogarem com outros sujeitos e, por fim, chegarem a
consensos favoraveis para todos.

A fim de fazer tal andlise sobre as praticas pedagodgicas e seu impacto na
aprendizagem, a presente pesquisa contou com a revisdo sistematica para a identificagdo do
qué¢ tem sido pesquisado e, também, para a sistematizacdo da relagdo, estrutura e
desenvolvimento das praticas pedagogicas com a aprendizagem. Com os objetivos tragados,
passou-se para a coleta e analise dos dados e, em seguida, levantou alguns resultados pela
analise de conteudo, os quais foram importantes para mostrar limitagdes no ensino e, contudo,
alguns encaminhamentos transformadores.

Analisando todas as categorias, identificou-se a presenca da concepcao construtivista.
Sendo esta concepgdo responsavel por se preocupar com o professorado na media¢do da
aprendizagem que se desenvolve especialmente a partir dos conhecimentos e interesses
pessoais das e dos estudantes. Ao longo da dissertagdo, foram apontadas limita¢des desta
concepgdo e como as praticas fundamentadas por elas sao insuficientes e ndo contribuem para
a aprendizagem de todos os alunos e as alunas. Destacando, na mesma linha, a utilizagao, por
exemplo, de praticas intituladas dialogicas sem um planejamento e desenvolvimento
orientados por bases tedricas da area. Tragando um paralelo entre as categorias concepgoes
das praticas pedagogicas e o papel dos conhecimentos cientificos na fundamentacao e
desenvolvimento das praticas pedagogicas, ndo se coletou informagdes sobre autoras e autores
da base dialdgica para permitir mencionar que os trabalhos seguem essa linha.

Enquanto isso, a parte dos encaminhamentos estd na direcdo de um sonho ao ler os
trabalhos e construir as categorias. Analisando em profundidade os trabalhos, at¢ mesmo
aqueles que mencionam sobre praticas com base no construtivismo, dialogam

superficialmente com certas caracteristicas das atuagdes educativas de éxito e/ou da
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aprendizagem dialogica. Refor¢cando que sdo caracteristicas parecidas, ndo sendo possivel
dizer que as praticas analisadas sejam dialdgicas ou que a concepgdo construtivista seja
sobreposta a comunicativa.

Entendo isto por um encaminhamento no sentido de que as proprias praticas
construtivistas estdo ficando cada vez mais dificeis de trabalhar em sala de aula e lidar com
seus resultados insatisfatorios. Um trabalho muito marcante foi aquele que atuou com préaticas
ludicas e mencionou que elas criam sentido a aprendizagem. Clamando por uma
transformagdo nas praticas utilizadas em sala de aula, inclusive as ludicas, que ndo criam
sentido para beneficiar a aprendizagem dos conteudos. Dessa forma, a atengdo ¢
completamente direcionada para como as praticas construtivistas buscam transformagao num
campo teorico imutavel, a fim de adequarem-se a sociedade atual.

O que sinalizo, a partir da andlise dos trabalhos, vai na direcdo de atuar diretamente na
formac¢do inicial e continuada do professorado para ampliar seus conhecimentos sobre a
sociedade dialdgica, as AEE e a aprendizagem dialdgica. Alguns dos trabalhos lidos sdo
relatos de experiéncias a partir do estagio supervisionado e este momento ¢ enriquecedor para
trabalhar esses assuntos, ja que socializa professoras e professores em formacao com outras e
outros docentes atuantes na educag¢do. Ademais, hd um projeto de extensdo muito importante
para aproximar as e os estudantes das licenciaturas com a escola logo no comeco do curso,
sendo o PIBID. Este programa também seria uma forma de contribuir com a aprendizagem de
teorias educacionais atuais e cientificamente exitosas para ensinar e aprender os contetidos
cientificos nas escolas.

Com relagdo aos trabalhos analisados, eles contribuiram em suma para justificar a
busca por estratégias de ensino em que o didlogo e a agcdo dos sujeitos na sua vida individual e
coletiva sejam contempladas. Pelas estratégias de ensino utilizadas, as pesquisadoras e os
pesquisadores destacaram as praticas em que a participacdo das e dos estudantes seja mais
valorizada e, ainda, algumas outras destacaram atividades em grupos. Ambas estratégias se
direcionam para uma preocupagdo maior com a participagdo ativa das e dos estudantes no
processo de ensino e aprendizagem. O que, infelizmente, ndo acontece para todo o grupo de
estudantes, uma vez que a fundamentacdo tedrica orientadora das praticas estd fortemente
embasada nas teorias construtivistas e subjetivistas de modo geral.

Pelos trabalhos apresentarem: praticas com a valorizagdo da participacao ativa das e
dos estudantes; preocupacao com os conhecimentos e experiéncias delas e deles; e, a intengao
de ensinar contetdos capazes dos individuos utilizarem para a transformacdo pessoal e

coletiva. Entende-se a inclinagdo dos trabalhos em acompanhar as caracteristicas da sociedade
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dialogica, contudo, ndo atualizaram o referencial tedrico para alinhar as estratégias de ensino
e a teoria de aprendizagem com as suas intengdes. Em outras palavras, os artigos expdem suas
intencdes de ensinar conteudos transformadores e utilizam a concepgao construtivista na sua
metodologia, resultando em uma aprendizagem desigual dos contetidos pelos sujeitos.
Destacando-se ainda mais as desigualdades sociais entre diferentes grupos, uma vez que cada
sujeito, segundo a concepgao construtivista, aprendera os contetdos a partir dos seus “pontos
de partida”, ou seja, seus conhecimentos prévios e terd pontos de chegada distintos, € nao
muito proximos um do outro conforme argumenta a concep¢do comunicativa.
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APENDICE III — Unidades de contexto da concepcio de praticas pedagogicas

Quadro 4 - unidades de contexto das concepcdes de praticas pedagdgicas por trabalho

TEMAS INICIAIS UNIDADES DE CONTEXTO
Silva, Mistura e o Os encontros ndo se constituiram em aulas formais, mas em encontros de
Foschiera (2019) discussdo e constru¢do de conhecimento a partir da realidade do espago

(Silva; Mistura; Foschiera, 2019, p. 140)

o Os encontros desenvolvidos tiveram carater dialégico, visual e
experimental, pois a maioria dos envolvidos estd em processo de
alfabetizagdo (Silva; Mistura; Foschiera, 2019, p. 142)

o Durante o desenvolvimento das atividades experimentais, os trabalhadores
foram frequentemente questionados, para que apresentassem hipoteses e
solugdes sobre a atividade que estava sendo desenvolvida (Silva; Mistura;
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Foschiera, 2019, p. 143)

o Inicialmente, questionou-se sobre o sistema agua e 6leo, solicitou-se que
os participantes relatassem em que momento ja viram este sistema e como
se comporta a agua em contato com o Oleo de cozinha, para,
posteriormente, ser realizada a atividade experimental denominada
“coluna de densidade” (Silva; Mistura; Foschiera, 2019, p. 145)

o A atividade esta relatada na Figura 2, na qual se observa o local em que
foram realizados os encontros e a distribui¢ao informal do grupo, ao longo
de uma mesa, interagindo com a académica por meio de conversas e
discussdes sobre os experimentos realizados (Silva; Mistura; Foschiera,
2019, p. 145)

o A cada etapa, os participantes foram questionados, para formularem
hipoteses do que iria acontecer na coluna de densidade (Silva; Mistura;
Foschiera, 2019, p. 146)

o A partir da atividade experimental, foi sistematizado o conceito de
densidade, com o auxilio do material pedagogico produzido anteriormente
(Silva; Mistura; Foschiera, 2019, p. 146)

o Como atividade de sistematizagdo, foi proposto que os participantes
inferissem a densidade de um pedago de granito, foi informada apenas a
massa do granito e, com o auxilio da académica, foram colocados 20 mL
de agua na proveta, depois foi colocado o pedago de granito dentro da
proveta; pelo aumento ¢ pela diferenca de volume, foi possivel descobrir a
relacdo do volume do pedago de granito, a partir desta informacao, foi
explicada a utilizacdo do célculo de densidade, a partir desta atividade
experimental (Silva; Mistura; Foschiera, 2019, p. 146)

o O segundo encontro teve como objetivo conceituar os processos de
separagao (Silva; Mistura; Foschiera, 2019, p. 146)

o Incialmente, foi solicitado que os participantes se organizassem em quatro
grupos, ¢ cada grupo recebeu um recipiente com um sistema simples, com
materiais do seu cotidiano para efetuar a caracterizagdo e propor a
separacdo dos componentes (Silva; Mistura; Foschiera, 2019, p. 146)

o Para incentivar o raciocinio cientifico para a identificacdo e a posterior
proposta de separacdo dos componentes dos sistemas apresentados, foi
dado um tempo de 5 minutos para os grupos, que foram orientados a
formular hipdteses de formas de separacdo. Apds este periodo, cada grupo
fez o relato dos métodos sugeridos para obter cada componente do sistema
separadamente e explicaram o motivo da escolha de cada opgdo (Silva;
Mistura; Foschiera, 2019, p. 146)

o No terceiro encontro, sera discutido o conceito de combustdo, a partir de
uma atividade pratica (combustdo da vela), na qual sera possivel discutir
os temas envolvidos nas reac¢des para produgdo de energia ¢ combustiveis,
bem como os produtos que resultam dessas reagdes (Silva; Mistura;
Foschiera, 2019, p. 146)

o Durante a realizagdo das atividades, os envolvidos se mostraram muito
interessados, respondendo aos questionamentos realizados pela académica
e, em todos os momentos, interagindo com duvidas genuinas e praticas,
fazendo relagdo com experiéncias do seu cotidiano (Silva; Mistura;
Foschiera, 2019, p. 147)

Xavier et al. (2019) o A Ciéncia e seu ensino também sofreu transformagdes, superando a
perspectiva das aulas praticas da década de 1950, avangando para a
construgdo de projetos e discussdes que permitiram a contextualizacdo dos
conteudos abordados, até chegar no momento presente, em que se articula
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também a uma dimensdo ludica e tecnoldgica com o uso de jogos,
plataformas e aplicativos disponibilizados pelas tecnologias digitais da
informagao e comunicacdo (Xavier et al., 2019, p. 216)

As transformagdes ocorridas nas praticas de ensino nao sdo neutras, sendo
necessario ao professor compreender esse processo de articulagdes para se
posicionar criticamente, superando a concepgdo da reproducdo, em diregido
ao desenvolvimento da capacidade de propor metodologias diferenciadas
de ensino, sem perder de vista as dimensdes ética, politica, estética e
técnica (Xavier et al., 2019, p. 217)

[...] é inteiramente necessario o aprimoramento do ensino de botanica para
que se possa agregar ao seu desenvolvimento todos os saberes trazidos
pelos aprendizes, tornando-o mais acessivel e compreensivel (Xavier et
al., 2019, p. 221)

[...] destacamos a importancia que existe nos conhecimentos trazidos por
eles e na relevancia que ha em colocar esses saberes em didlogo com os
saberes cientificos presentes nos processos formativos escolares (Xavier et
al.,2019, p. 221)

A metodologia da EJA ¢ diferenciada porque se sustenta nos
conhecimentos prévios, nos saberes populares que os alunos ja tém. Eles
ndo sdo saberes cientificos. Dai, quando vocé inicia, realiza um
levantamento dos conhecimentos prévios dos estudantes (Xavier et al.,
2019, p. 222)

Considerando o reconhecimento que a educadora apresentou em relacdo
aos saberes populares, indagamos como ela abordava a relacdo entre os
saberes populares e os saberes cientificos na sala de aula. A resposta dela
revelou certo distanciamento entre a sua fala e a sua pratica (Xavier et al.,
2019, p. 223)

A partir do distanciamento percebido entre essas duas esferas, a professora
indicou quais as dificuldades que tinha ao realizar essa abordagem
metodologica: “A parte de recursos humanos e materiais que ndo tem. O
livro esse ano até agora ndao chegou. A disciplina é toda escrita no quadro,
que acaba atrasando bastante, porque tenho que esperar eles copiarem”
(Xavier et al., 2019, p. 224)

[...] tem que saber que os saberes populares sdo importantes; através deles,
os alunos podem participar mais, interagir com os conhecimentos, pois
possuem conhecimentos de causa, que, embora nao sejam cientificos, eles
sdo validos também (Xavier ef al., 2019, p. 225)

[...] todo o processo de elaboragdo foi realizado em parceria com a
professora regente da turma, considerando o planejamento ja consolidado
no contexto escolar, o tempo disponivel para a disciplina de Ciéncias no
horario da citada turma, as condi¢des materiais de desenvolvimento da
proposta e ainda a organizagdo que passou pela solicitacdo formal de
equipamentos e de apoio técnico a gestdo da escola (Xavier et al., 2019, p.
226)

Para o desenvolvimento da sequéncia didatica, os recursos utilizados
foram: projetor multimidia, computador, celular para registros
fotograficos, papel oficio e espécies demonstrativas de plantas da regido
(Xavier et al., 2019, p. 226)

Na primeira parte da sequéncia, orientamos os discentes para a resolugdo
de um questionario com o intuito de diagnosticar e avaliar os
conhecimentos prévios deles pertinentes as plantas medicinais. Essa
atividade objetivou compreender quais saberes trazidos pelos educandos
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seriam relevantes na aplicacdo da aula; com isso, foi possivel observar que
alguns alunos ja possuiam conhecimentos e capacidades visuais para
distinguir algumas espécies de plantas medicinais e também para
identificar seus beneficios popularmente conhecidos (Xavier et al., 2019,
p. 226)

0 A segunda parte da sequéncia foi iniciada com o auxilio de um projetor
multimidia conectado ao computador, utilizando o software Microsoft
Powerpoint® 2016 para projetar os contetidos sobre os tipos de folhas:
simples e compostas; partes da folha: peciolo, limbo e bainha; e os nomes
cientificos de plantas medicinais encontradas na regido (Xavier et al.,
2019, p. 227)

o Durante a explicagdo dos contetdos, os estudantes se mobilizavam
fazendo algumas interrogacdes e discutindo a correlagdo dos determinados
assuntos no seu dia a dia (Xavier ef al., 2019, p. 227)

0 [...] observamos que alguns deles demonstravam desconhecimento sobre a
tematica e, portanto, pouco se interessavam em prestar atengdo na
discussao (Xavier et al., 2019, p. 227)

0o A terceira parte da sequéncia didatica envolveu a demonstracdo de
espécies nativas da regido para que os educandos pudessem observar as
caracteristicas da folha de cada uma das plantas medicinais apresentadas
(Xavier et al., 2019, p. 227)

o Cabe ao professor ser um pesquisador, levar para dentro do seu espaco
escolar as espécies de plantas que fazem parte do dia a dia do estudante,
para que o mesmo possa observar na pratica tudo que os conteudos
cientificos elucidam (Xavier et al., 2019, p. 227-228)

o Na quarta parte da sequéncia didatica, propusemos uma atividade em
dupla (preferéncia dos estudantes), em forma de avaliacdo através da
reproducdo de desenhos esquematicos a partir de espécies comuns de
plantas medicinais da regido levadas para demonstragdo em sala (Xavier et
al., 2019, p. 228)

o Direcionando nossos olhares para as observagdes, pudemos visualizar as
diferentes estratégias aplicadas pela professora com vistas a mobilizar os
estudantes para o processo de ensinoaprendizagem, assim como as adesdes
e resisténcias dos discentes em relagdo as mesmas (Xavier et al., 2019, p.
233)

0 [...] compreendendo que a contribuicdo de novas metodologias, aliadas aos
saberes populares da realidade dos/as alunos/as da EJA, possibilitam um
melhor desenvolvimento para os sujeitos envolvidos e para o processo de
ensino-aprendizagem, oferecendo-lhes condi¢des adequadas e prazerosas
para a consecugdo do processo de ensino-aprendizagem com base em suas
vivéncias ¢ conhecimentos identitarios de suas realidades (Xavier ef al.,
2019, p. 234)

Paranhos et al. (2020) o A Unidade II contou com cinco eixos de discussdo: i) educando; ii)
educadores; iii) ensino de Ciéncias na EJA (projeto formativo); iv)
curriculo e ensino de Ciéncias na EJA; v) propostas curriculares da
Secretaria Estadual de Educagdo (Goias) e da Secretaria Municipal de
Educagio (Goiania) (Paranhos et al., 2020, p. 10)

o Na ocasido, as educadoras destacaram aspectos da pratica pedagogica
propriamente dita, tendo em vista o publico da modalidade e a apropriacdo
dos conceitos cientificos das diferentes areas do conhecimento. Quanto a
isso, foi enfatizada a necessidade do desenvolvimento de um compromisso
politico-pedagogico com o ensino dos diferentes conhecimentos ao
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publico da EJA (Paranhos et al., 2020, p. 11)

o H& uma compreensdao bem sedimentada no campo da Educagdo de Jovens
e Adultos de que o ensino dos componentes curriculares deve partir do
cotidiano dos educandos. Enfatizamos que essa compreensdo necessita ser
revisitada de modo a entender essa “partida”, pois a pratica social dos
educandos deve ser o ponto de partida e de chegada do ensino de Biologia
para os jovens, adultos e idosos (Paranhos et al., 2020, p. 11)

o [um dos instrumentos de avalia¢do, participagdo nas discussoes] As aulas
expositivas dialogadas, necessariamente, demandam a participagdo efetiva
dos estudantes, portanto, esse foi um critério de avaliagdo. A participagdo
ndo deveria ser livresca e deveria estar muito afinada com as discussdes
propostas a partir das leituras (Paranhos et al., 2020, p. 12)

Silva e Lambach o Com o intuito de conhecer o atual estagio das pesquisas sobre o Ensino de
(2020) Ciéncias para a EJA, Lopes e Ferreira (2015) realizaram um estudo sobre o
estado do conhecimento, entre os anos de 2010 e 2014, a partir dos artigos
publicados em doze principais revistas brasileiras sobre Ensino de
Ciéncias. No levantamento foram encontrados 18 artigos, que foram
classificados pelos autores em trés categorias. Na primeira categoria
“Politicas publicas para EJA” apenas um trabalho foi contemplado. A
segunda categoria refere-se as “Praticas pedagdgicas para EJA”, com um
total de quatro trabalhos, e por ultimo a categoria “Estratégias de Ensino
para EJA” soma um total de 13 trabalhos divididos nas seguintes
disciplinas: seis abordavam a disciplina de Fisica, trés a disciplina de
Quimica, trés de Biologia e um contemplava as disciplinas de Quimica e
Biologia (Silva e Lambach, 2020, p. 7)

0 A partir dessa delimitagdo do tema gerador, programou-se uma sequéncia
de aulas que se constituiu em um total de 16 horas-aulas de 45 minutos
cada, distribuidas em quatro encontros semanais de 4 horas-aulas (Silva e
Lambach, 2020, p. 14)

o [...] apbés o processo com vistas a reducdo tematica que se deu a partir da
construcdo da atividade intitulada de mural coletivo “como ¢ o meu bairro
e como eu gostaria que ele fosse” (Silva e Lambach, 2020, p. 16)

o A estruturacdo e insercdo dos conceitos cientificos, por meio das
atividades didaticopedagégicas desenvolvidas com os educandos,
submetem-se ao tema gerador, rompendo com o0s aspectos presentes na
concepgdo tradicional de curriculo convergindo com uma perspectiva
curricular critica (Silva e Lambach, 2020, p. 17)

o [..] as contradi¢cdes nas falas significativas emergiram ap6s a redugdo
tematica (Silva e Lambach, 2020, p. 17)

o [..] a categoria “Leitura critica da realidade situacional dos sujeitos”
emerge a partir do enfrentamento dos problemas diagnosticados e da
compreensdo do tema gerador por intermédio dos contetdos cientificos
sistematizados na sequéncia de aulas (Silva e Lambach, 2020, p. 17)

Stoll e Bierhalz o A atividade foi organizada em trés encontros, total de 5 horas, distribuidas

(2020) em abordagem conceitual, aplicagdo de instrumentos avaliativos e
feedback. No primeiro, contextualizou-se a histéria de Mendel, com
intuito de mostrar a relevancia deste pesquisador para o Ensino de
Genética. Foram reproduzidos os cruzamentos feitos com as ervilhas e
apresentadas caracteristicas humanas que seguem os principios desta lei.
No segundo encontro, ocorreu a interpretagdo de uma charge e tirinha
sobre o conteudo e a realizacdo de exercicios de multipla escolha. E no
ultimo, trabalhou-se com o feedback das atividades, proporcionando aos
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estudantes refazé-las caso necessario (Stoll e Bierhalz, 2020, p. 15)

[...] o primeiro encontro, 1h30min, foi destinado a abordagem tedrico
conceitual, no qual contextualizou-se a historia de Gregor Johann Mendel
(1822 - 1884), bidlogo botanico considerado o “pai da genética” (Stoll e
Bierhalz, 2020, p. 15)

Para explicar as caracteristicas dominantes e recessivas dessas ervilhas,
projetou-se uma imagem com suas particularidades (Stoll e Bierhalz, 2020,
p. 16)

Retomou-se conceitos fundamentais de genética, associados a imagem
(Stoll e Bierhalz, 2020, p. 16)

Na sequéncia, com o intuito de demonstrar o procedimento realizado pelo
monge escolheu-se uma caracteristica da figura projetada, a cor da vagem:
verde (dominante) e amarela (recessivo). Construiu-se um esquema
semelhante ao da Imagem 1, explicando cada etapa (Stoll e Bierhalz, 2020,
p. 16)

[...] apresentou-se algumas caracteristicas humanas que seguem o0s
principios da Primeira Lei de Mendel, sdo exemplos (Stoll e Bierhalz,
2020, p. 17)

Em duplas, analisaram essas caracteristicas nos colegas e registraram no
caderno os possiveis genétipos, sendo a conferéncia realizada oralmente.
Dispondo de espelhos ou solicitando previamente, a atividade pode ser
realizada individualmente (Stoll e Bierhalz, 2020, p. 17)

No segundo encontro, com dura¢do de 1 hora, foi proposto a leitura e
interpretacdo individual de uma charge, uma tirinha e dois exercicios de
multipla escolha, registrados no portfolio para posterior feedback (Stoll e
Bierhalz, 2020, p. 17)

A tirinha era composta por dois quadros e quatro personagens,
especificados com os seguintes genotipos: mae (Aa), Junior (aa), Alex
(AA) e carteiro (Aa). No primeiro quadro, apresentava o personagem Alex
se referindo ao Junior como seu filho e, no segundo, mostrava o carteiro.
Foi escolhida por explicitar, através do genotipo, que Alex ndo ¢ o pai
biologico do menino. E que a combinagdo dos genes da mae e do carteiro
sdo compativeis com os do garoto (Stoll e Bierhalz, 2020, p. 17)

No terceiro encontro, 1h30min, realizou-se o feedback das atividades.
Iniciou-se pela revisdo do contetido abordado (Stoll e Bierhalz, 2020, p.
18)

Projetou-se uma questdo semelhante a aplicada e desenvolveu-se o
cruzamento proposto por Mendel (Stoll e Bierhalz, 2020, p. 18)

As justificativas para comprovac¢do das respostas, demonstraram que
37,5% descreveram ¢ mostraram através de cruzamentos, que a
combinag¢do do gendtipo da méde e¢ do carteiro é compativel com o Jr.,
desempenho ideal (Stoll e Bierhalz, 2020, p. 19)

A andlise por idade inferiu que os estudantes com menos de 20, tiveram
melhor desempenho, 50% ideal e 50% adequado. O grupo relatou
familiaridade com esse instrumento, visualizado em redes sociais, jornais e
livros didaticos, conforme excertos (Stoll e Bierhalz, 2020, p. 19-20)

Na charge, alguns estudantes apresentaram dificuldade para entender o
didlogo de Skinner e Simpson. Por esse motivo, para auxiliar na
interpretacdo, solicitou-se que escrevessem os possiveis fendtipos e
gendtipos das cores das sementes. Poderiam colocar uma caracteristica
abaixo da outra ou construir quadros para organizagdo das informagdes
(Stoll e Bierhalz, 2020, p. 20)
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o O Quadro 02 mostra que 79% formularam corretamente o solicitado
[resultado da aplicacdo da charge] (Stoll e Bierhalz, 2020, p. 20)

o A analise por idade mostra que os estudantes com mais de 31 anos tiveram
mais dificuldade nesta atividade [resultado da aplicag@o da charge] (Stoll e
Bierhalz, 2020, p. 20)

o Percebeu-se que somente 37,5% acertaram as questoes em sua totalidade,
46% apesar de extrairem os dados corretamente e cruzarem as
informagdes, erraram ou ndo assinalaram a alternativa correta. A falta de
familiaridade pode ter contribuido, pois metade nunca experienciou esse
instrumento (Stoll e Bierhalz, 2020, p. 22)

o a percepgdo sobre o desempenho dos estudantes permitiu aos
pesquisadores organizarem um feedback direcionado as dificuldades. Por
exemplo: como ainda ndo havia evidéncias de que todos entenderam os
conceitos de genotipo e fendtipo, estruturou-se uma apresentagdo com
slides desses conceitos. Além disso, foram refeitas questdes de multipla
escolha semelhantes as aplicadas, mostrando como extrair os dados,
realizar o cruzamento e marcar a alternativa (Stoll e Bierhalz, 2020, p. 22)

Dias e Sposito (2021) o Dai a importancia de os(as) profissionais da educagdo da EJA
reconhecerem as singularidades de cada aluno(a), considerando as suas
experiéncias de vida no processo de ensino aprendizagem, na ministragao
de conteudos, programaticos ou complementares, que tenham assimilagédo
e significado na vida desse(a) aluno(a) subornado(a) por uma sociedade
dominante (Dias e Sposito, 2021, p. 9)

o Ao considerar as vivéncias, a SD foi elaborada a partir das demandas
dos(as) educandos(as), suas vivéncias, a natureza do trabalho na zona
rural, contemplando suas duvidas, curiosidades e interesses em tematicas
da sexualidade. Estas informagodes fornecidas no questionario serviram de
base para o desenvolvimento das atividades sequenciais (Dias e Sposito,
2021, p. 13)

o [parte 1 da sequéncia didatica] Texto: O que ¢ sexualidade? Trata-se de
uma atividade “quebra-gelo”, em que os(as) participantes deverdo
manifestar-se oralmente sobre a palavra em questdo. Nao ¢ obrigatorio que
todos(as) se manifestem, apenas aqueles(as) que se sentirem a vontade
para falar. A conversa informal parte da necessidade de desconstrugao de
que falar em sexualidade ¢ falar em sexo e do porqué da educagdo sexual
no ambito da escola. A atividade ¢ uma adaptacdo e extracao do caderno
de capacitagdo do(a) professor(a), Sexualidade, prazer em conhecer (Dias
e Sposito, 2021, p. 13)

0 [desenvolvimento da parte 1] Desenvolvimento: 1. O(a) professor(a) deve
solicitar aos(as) participantes para que falem, sem censura, o que vem a
mente quando ouvem ou se deparam com a palavra sexualidade (20
minutos). 2. Conforme forem falando, escreva as palavras no quadro. 3.
Apbs as palavras serem ditas por todos(as) os(as) alunos(as) e transcritas
na lousa, diferencie, explique e esclareca o que ¢ sexualidade, sexo e
educacdo sexual (25 minutos). 4. A seguir, entregue uma copia do texto
Sexualidade, valores e preconceitos retirado do caderno de capacitagdo
Sexualidade, prazer em conhecer (ECOS, 2001, p. 16-19) para cada
participante. O texto deve ser lido e discutido com os(as) alunos(as) a fim
de se aprofundar o conhecimento sobre os assuntos oriundos das palavras
geradoras desta atividade: sexualidade, sexo e educacdo sexual. Além
disso, o texto apresenta um historico da Educag¢do Sexual no Brasil,
possibilitando aos(as) alunos(as) conhecerem a respeito (45 minutos) (Dias
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e Sposito, 2021, p. 13)

0 [desenvolvimento da parte 2, atividade em grupo] 1. Divida a turma em
duplas. II. Apresente aos(as) alunos(as) diferentes personagens femininas e
masculinas de desenhos animados. III. Solicite a alguns(mas) alunos(as)
que contem, brevemente, a histéria de cada um(a) dos(as) personagens de
desenhos animados apresentados(as). IV. Pega para que cada dupla faga
uma reflexdo com base nas questdes apresentadas a seguir. As duplas terdo
o prazo de 30 minutos para realizarem a reflexdo. Neste momento,
entregue a cada dupla uma folha de papel A4 e caneta para realizarem as
anotagdes de suas reflexdes V. Apods a reflexdo, disponibilize a cada dupla
um caso sobre papéis de género. Solicite as duplas que leiam o seu caso e
que encontrem uma resposta para a situagdo exposta. VI. Apés cada dupla
encontrar a solucdo para o seu estudo de caso, devera ser feita a leitura e
apresentacdo de cada dupla para os demais alunos(as), apresentando a
solucdo encontrada. Nesse momento, o(a) professor(a) deve solicitar as
demais duplas que questionem as solugdes encontradas e ao grupo que esta
a apresentar que defenda a sua solugdo, através de argumentos
convincentes. Repita o processo até que todos os casos sejam apresentados
e discutidos. Esse momento tem duragdo de cerca de 45 minutos. VII. Para
finalizar, com base nas “Questdes para discussdo”, promova um pequeno
debate, de 15 minutos, sobre a importancia dos papéis de género nas
relagdes humanas (Dias e Sposito, 2021, p. 18)

0 [desenvolvimento da parte 3, oficina de direito sexuais e reprodutivos]
Desenvolvimento: a) Realize uma aula expositiva dialogada sobre os
Direitos sexuais e reprodutivos (DSR) em apresentagdo de slides (recursos
do Power-Point) com duragdo de 25 minutos. Em seguida, para firmar a
compreensdo dos DRS e diferencia-los entre si, apresente o video da série
“Fala direto comigo”, disponivel no You Tube
(https://www.youtube.com/watch?v=-3VpALS5iDfl), o qual tem duragédo de
3 minutos e 27 segundos. b) Apds a apresentagdo da aula, divida os(as)
discentes em trés grupos. Os mesmos deverdo criar duas situagdes
dramatizadas: uma em que houve desrespeito aos direitos sexuais e/ou
reprodutivos, e outra em que esses direitos foram respeitados. Nesse
momento, distribua para os grupos textos de apoio sobre os DSR, tais
como a Lei Maria da Penha, a Declaragdo dos Direitos Humanos etc., que
auxiliem ou sirvam de sugestdo para as dramatizagdes grupais (10
minutos). ¢) Cada grupo devera realizar a dramatizagdo para cada caso em
3 minutos. d) Apds as apresentacdes, o(a) professor(a) devera discutir com
os(as) participantes os assuntos que emergirem e, a partir dai, realizar os
esclarecimentos necessarios para a elucida¢do das davidas e curiosidades
(Dias e Sposito, 2021, p. 21)

Silva, Santos e o Entendemos agora que andragogia e pedagogia possuem sujeitos da

Coswosk (2021) aprendizagem com caracteristicas muito distintas em virtude da historia de

vida acumulada, portanto as técnicas e metodologias de aprendizagem nao
podem ser as mesmas (Silva; Santos; Coswosk, 2021, p. 4)

0 [...] metodologias foram pensadas especificamente para tal publico, de
forma que estes pudessem enxergar no aprendizado escolar uma
perspectiva de futuro, sendo eles os proprios protagonistas (Silva; Santos;
Coswosk, 2021, p. 5)

0o [...] o processo de ensino deve se apoiar em metodologias que possam ser
adaptadas ao longo do tempo a depender do desenvolvimento e
acontecimentos sociais, respeitando a participacdo dos alunos e sua visdo
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de mundo desenvolvida ao longo da vida, esta que permite uma presenca
ativa em sociedade e na escola (Silva; Santos; Coswosk, 2021, p. 5)

o O professor da EJA deve ser um mediador sociopedagodgico, para além da
pratica educativa em sala de aula se constituir como promovedor de
transformag@o social, intervindo para melhorar o contexto real dos seus
educandos (Silva; Santos; Coswosk, 2021, p. 7-8)

0 [metodologia] Sera realizada uma roda de conversa com os alunos onde
serdo estimulados a refletir sobre as influéncias sociais que levam as
pessoas ao uso de drogas. E papel do intermediador fazer ligagdes sobre
questdes sociais, familiares, de inicio da sexualidade, econdmicas e demais
que podem ser cabiveis ao longo da conversa (Silva; Santos; Coswosk,
2021, p.9)

o A dinamica consiste em um circulo grande na sala, dentro desse circulo
sera feito um circulo menor com 5 cadeiras, onde 5 alunos voluntarios
deverdo se sentar, a partir dai, serd questionado a cada aluno o que eles
conseguem ver olhando para frente, tanto os que estardo no circulo maior,
quanto os 5 que estardo sentados na cadeira que compdem o circulo menor.
Ao final de todas as respostas o intermediador farda uma breve reflexao
sobre o objetivo da dindmica (em medir as diferentes percepgdes das
pessoas frente a qualquer situag@o) com os proximos conteudos que serdo
trabalhados. Ao fim da dindmica sera pedida uma pesquisa sobre: os
fatores que influenciam o uso e abuso de drogas (Silva; Santos; Coswosk,
2021, p. 10)

0 [metodologia-diferenciar uso e abuso de drogas e dependéncia quimica]
Estudo de caso disponibilizado para cada aluno, o estudo podera ser feito
com grupos de até trés pessoas para facilitar a troca de informagdes e
interpretacdo do estudo. Os bolsistas poderdo ajudar os grupos neste
estudo (Silva; Santos; Coswosk, 2021, p. 10)

0o [metodologia-analisar os avangos na utilizagdo de substancias
entorpecentes] Aula expositiva através de slides e¢ imagens sobre a
utilizagdo de certos tipos de drogas na cultura antiga, como: indigena,
curandeira, familiar, etc. Apresentando como essas substancias passaram a
ser marginalizadas, discriminadas e algumas até proibidas (Silva; Santos;
Coswosk, 2021, p. 10)

o Roda de conversa para socializagdo dos avangos nas areas que as drogas
podem ser utilizadas (Silva; Santos; Coswosk, 2021, p. 10)

o E valido dizer que toda didtica pensada para o ptblico da EJA teve como
premissa a experiéncia dos educandos, a relevancia para com a realidade
dos mesmos ¢ o didlogo para exposicdo de conhecimento, fazendo com
que os alunos se sentissem de fato, parte do processo educativo onde este,
partiria deles (Silva; Santos; Coswosk, 2021, p. 11)

o Estes citados na metodologia, tiveram um papel crucial no decorrer da
experiéncia, principalmente os que tinham como parte central do
desenvolvimento a discussio, o debate e a exposi¢do de ideias como foram
os: projetos de intervengdo, palestras sobre orientacdo sexual, a
problematizagdo sobre as drogas, meio ambiente e também as aulas sobre
pirdmide alimentar (Silva; Santos; Coswosk, 2021, p. 14)

Souza et al. (2021) o As atividades ltdicas no ambiente educativo possibilitam a constru¢do de
acdes pedagdgicas que buscam a autoexpressdo e socializagdo dos
individuos, uma vez que estes devem ser estimulados a superarem seus
proprios obstaculos de aprendizagem (Souza et al., 2021, p. 10)

o Considerando que antes de iniciar a vida escolar os estudantes da EJA
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convivem continuamente com fendmenos e transformagdes naturais e com
aparatos tecnoldgicos em seu cotidiano, o ensino das Ciéncias da Natureza
na EJA/Campo deverd partir das concepgdes prévias desses estudantes
sobre o mundo natural e social no qual estdo inseridos e sobre os
fendmenos e transformagdes que os permeiam (Souza ef al., 2021, p. 12)
Essa pratica possui grande relevancia, pois contribui para que os
estudantes da EJA/Campo possam observar a realidade imediata de suas
comunidades, a partir de uma compreensdo mais critica acerca dos
conhecimentos cientificos que nelas se fazem presentes (Souza et al.,
2021, p. 12)

As estratégias diversificadas utilizadas sdo: projetos, gincana, feiras,
oficinas, apresentagdes culturais, atividades relacionadas as datas
comemorativas, como a semana da consciéncia negra, dentre outras, que
sdo atividades ludicas. Todavia, torna-se necessario trabalhar estas
atividades articuladas aos conteudos -curriculares, para que ndo se
restrinjam apenas a diversdo, mas passem a fazer parte da pratica
pedagogica da escola, se configurando como atividades significativas para
o aprendizado coletivo dos alunos da EJA/Campo (Souza ef al., 2021, p.
16)

[...] verifica-se que ela possui conhecimentos acerca dos objetivos da
ludicidade, no entanto essa estratégia de ensino ndo deve ser vista apenas
como jogos e brincadeiras (Souza et al., 2021, p. 16)

[...] hd que se considerar que as praticas pedagdgicas na EJA/Campo
precisam ser desempenhadas em razdo de um fazer criativo e ludico,
permitindo o entendimento da realidade dos estudantes, para que eles
alcancem maior sentido na aprendizagem (Souza et al., 2021, p. 16)

A docente diz ainda que os alunos que preferem aulas expositivas sdo os
alunos mais velhos, acostumados ao tradicionalismo do quadro, livro e
caderno. Esses alunos sdo citados como timidos, ndo se sentindo a vontade
para participar de atividades diferenciadas (Souza et al., 2021, p. 17)

A professora salientou que quando utiliza estratégias ludicas em sala faz
uso de experimentos, oficinas, cartazes, mural, ¢ apresentagdes culturais
(Souza et al., 2021, p. 17)

Na EJA/Campo, o ludico precisa ser trabalhado a partir das experiéncias
de vida dos estudantes, ampliando as possibilidades de aprendizado, pois
constitui-se um instrumento metodologico que pode oferecer maior sentido
ao conhecimento, deixando as aulas mais prazerosas e possibilitando o
dialogo com a vida cotidiana do estudante do campo (Souza et al., 2021, p.
18)

A pratica pedagogica na educagdo do campo baseada na Pedagogia da
Alternancia é voltada para a formagdo do povo do campo, que consiste na
organizagdo escolar diferenciada, onde os estudantes articulam os
contetdos com os saberes adquiridos na dindmica do trabalho (Souza et
al., 2021, p. 19)

Outra questdo buscou identificar se a escola costuma proporcionar
experiéncias ludicas aos alunos. Segundo Flavia, a escola oferta essas
acdes, apresentando maior participagdo dos alunos ingressantes no periodo
diurno (Souza et al., 2021, p. 19)

Conforme as diretrizes operacionais da Educagdo do Campo (Brasil,
2002), a aceitagdo e insercdo dos alunos na EJA podem ser promovidas
mediante a facilitacdo da participacdo deles nas atividades pedagogicas.
Segundo as diretrizes educacionais da Educag¢do do Campo, os povos do
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campoi tém direito a alteracdo do calendario letivo para atender suas
demandas de trabalho. Ou seja, suspensdo das aulas nos periodos em que
as atividades agricolas sdo mais intensas (Souza et al., 2021, p. 20)

o Nesse contexto, mais uma vez nos reportamos a importancia da Pedagogia
da Alternancia que, conforme relatam Silva e Miranda (2012), facilita a
inclusdo dos estudantes na EJA, de modo a flexibilizar os horarios ¢ os
conteudos que fazem parte do curriculo escolar, valorizando-os enquanto
sujeitos ativos no processo de aprendizado e de trabalho (Souza et al.,
2021, p. 20)

o [...] é de fundamental importancia que a escola ndo busque a pratica de
agdes simplistas que trazem apenas diversdo, mas sim o conhecimento
com a vivéncia, que contribuira para a formagdo do potencial critico e
reflexivo dos discentes (Souza et al., 2021, p. 23)

o [...] para viabilizar a aprendizagem na EJA/Campo, propde-se a adogdo da
Pedagogia da Alternancia com atividades ludicas, onde as propostas
educativas se dividem em tempo-escola e tempo-comunidade,
incentivando a integragdo entre a realidade e vivéncias em comunidade
dos alunos com os conteudos curriculares, associando teoria e pratica
(Souza et al., 2021, p. 23)

Costa e Venturi o Devido ao cenario pandémico no periodo em que se realizou o estagio, a
(2023) EJA teve de efetuar adaptacdes, implementando aulas que promovessem
inclusdo. Nesse ambito, os educadores empregaram as videoaulas
provenientes do Programa Aula Paranal, disponibilizadas pelo governo
estadual (Costa e Venturi, 2023, p. 468)

0o Além disso, eles conduziram encontros semanais por meio da plataforma
Google Meet, com o propoésito de esclarecer duvidas dos estudantes e
fornecer acompanhamento pedagogico relativo as atividades propostas
(Costa e Venturi, 2023, p. 468)

o Paralelamente aos encontros promovidos através do Google Meet, os
alunos tiveram a oportunidade de participar, na disciplina de Ciéncias, de
aulas que abordaram temas pertinentes ao cotidiano, como saneamento
basico e a disseminacdo de doengas em ambientes insalubres. As aulas
abrangentes foram intituladas "auldes", permitindo a participacdo de todos
os alunos matriculados no Ensino Fundamental II, independentemente do
ano ou turma em que estavam inseridos (Costa e Venturi, 2023, p. 468)

o No processo de estruturacdo das trés aulas, adotamos metodologias que
ultrapassam os métodos tradicionais de ensino, nos quais o foco recai
unicamente no professor e na transmissdo de contetido com énfase na
memorizacdo ¢ reprodugdo de conceitos (Costa ¢ Venturi, 2023, p. 474)

o [..] logo na primeira aula, percebemos que apenas trés alunos estavam
presentes e, além disso, demonstraram uma participagdo passiva. Como
estava planejado no projeto de intervencdo, buscamos interagir com os
alunos durante a apresentagdo da aula, proporcionando um ambiente
confortavel para a participagdo dos discentes. Entretanto, mesmo com
nossos esforgos em fazer questionamentos aos poucos estudantes presentes
no encontro virtual, ndo obtivemos respostas, o que resultou em uma aula
menos envolvente (Costa e Venturi, 2023, p. 475)

o Na aula subsequente, abordando “Doengas infecciosas e parasitarias”,
adotamos uma abordagem mais reflexiva, oferecendo aos alunos
oportunidades de participar, fazer perguntas e compartilhar suas
perspectivas e experiéncias em relagdo ao tema. Infelizmente, nossas
adaptagdes também ndo resultaram nos resultados esperados, visto que
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apenas dois alunos participaram da aula. Essas situa¢des reforgaram a
importancia de ajustar as estratégias de ensino de acordo com a realidade
dos alunos e de estar preparado para mudancas inesperadas. A
flexibilidade se mostrou essencial para lidar com os desafios que surgiram
durante a implementagdo do projeto de intervencao (Costa e Venturi, 2023,

p. 475)
0o [...] a aula foi conduzida como se estivesse interagindo com as dezenas de
alunos esperados na aula. Conforme a reflexdo do primeiro autor: “— O

siléncio predominante, onde somente minha voz ecoava durante os 45
minutos da apresentagdo, enquanto langava questionamentos a ‘turma’ e
quase ouvia o retorno de minha prépria voz, foram os sentimentos que
permearam durante a mediacdo” (Costa e Venturi, 2023, p. 475)

o Durante a regéncia, foram utilizados o repositério de as simulacdes
interativas do PhET para demonstrar o processo de sele¢do natural (Costa
e Venturi, 2023, p. 475)

Fonte: elaborado pelo autor

APENDICE IV - Unidades de politicas curriculares orientadoras das praticas pedagogicas
Quadro 5 - unidades de contexto das politicas curriculares orientadoras das praticas pedagdgicas por trabalho

TEMAS INICIAIS UNIDADES DE CONTEXTO
Silva, Mistura e o Os encontros ndo se constituiram em aulas formais, mas em encontros de
Foschiera (2019) discussdo e construgdo de conhecimento a partir da realidade do espago

(Silva; Mistura; Foschiera, 2019, p. 140)

o Os encontros desenvolvidos tiveram cardter dialdgico, visual e
experimental, pois a maioria dos envolvidos estd em processo de
alfabetizagdo (Silva; Mistura; Foschiera, 2019, p. 142)

o Durante o desenvolvimento das atividades experimentais, os trabalhadores
foram frequentemente questionados, para que apresentassem hipoteses e
solugdes sobre a atividade que estava sendo desenvolvida (Silva; Mistura;
Foschiera, 2019, p. 143)

o Inicialmente, questionou-se sobre o sistema agua e 6leo, solicitou-se que
os participantes relatassem em que momento ja viram este sistema e como
se comporta a agua em contato com o Oleo de cozinha, para,
posteriormente, ser realizada a atividade experimental denominada
“coluna de densidade” (Silva; Mistura; Foschiera, 2019, p. 145)

o A atividade estd relatada na Figura 2, na qual se observa o local em que
foram realizados os encontros e a distribui¢ao informal do grupo, ao longo
de uma mesa, interagindo com a académica por meio de conversas e
discussdes sobre os experimentos realizados (Silva; Mistura; Foschiera,
2019, p. 145)

0 A cada etapa, os participantes foram questionados, para formularem
hipdteses do que iria acontecer na coluna de densidade (Silva; Mistura;
Foschiera, 2019, p. 146)

o A partir da atividade experimental, foi sistematizado o conceito de
densidade, com o auxilio do material pedagdgico produzido anteriormente
(Silva; Mistura; Foschiera, 2019, p. 146)

o Como atividade de sistematizagdo, foi proposto que os participantes
inferissem a densidade de um pedago de granito, foi informada apenas a
massa do granito e, com o auxilio da académica, foram colocados 20 mL
de agua na proveta, depois foi colocado o pedago de granito dentro da
proveta; pelo aumento ¢ pela diferenga de volume, foi possivel descobrir a
relagdo do volume do pedago de granito, a partir desta informagao, foi
explicada a utilizacdo do célculo de densidade, a partir desta atividade
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experimental (Silva; Mistura; Foschiera, 2019, p. 146)

o O segundo encontro teve como objetivo conceituar os processos de
separacdo (Silva; Mistura; Foschiera, 2019, p. 146)

o de sistemas. Incialmente, foi solicitado que os participantes se
organizassem em quatro grupos, ¢ cada grupo recebeu um recipiente com
um sistema simples, com materiais do seu cotidiano para efetuar a
caracterizagdo e propor a separagdo dos componentes (Silva; Mistura;
Foschiera, 2019, p. 146)

o Para incentivar o raciocinio cientifico para a identificacdo e a posterior
proposta de separagdo dos componentes dos sistemas apresentados, foi
dado um tempo de 5 minutos para os grupos, que foram orientados a
formular hipdteses de formas de separacdo. Apds este periodo, cada grupo
fez o relato dos métodos sugeridos para obter cada componente do sistema
separadamente e explicaram o motivo da escolha de cada opgdo (Silva;
Mistura; Foschiera, 2019, p. 146)

o No terceiro encontro, sera discutido o conceito de combustdo, a partir de
uma atividade pratica (combustdo da vela), na qual sera possivel discutir
os temas envolvidos nas reag¢des para produgdo de energia ¢ combustiveis,
bem como os produtos que resultam dessas reagdes (Silva; Mistura;
Foschiera, 2019, p. 146)

o Durante a realizagdo das atividades, os envolvidos se mostraram muito
interessados, respondendo aos questionamentos realizados pela académica
e, em todos os momentos, interagindo com duvidas genuinas e praticas,
fazendo relagdo com experiéncias do seu cotidiano (Silva; Mistura;
Foschiera, 2019, p. 147)

Xavier et al. (2019) o [...] as formas como as Ciéncias sdo tratadas tém a ver com as expectativas
que a sociedade constrdi em torno das mesmas, o que nos permite apontar
que o ensino de Ciéncias ndo ¢ neutro, muito pelo contrario, responde, na
realidade, a projetos de sociedade que se delineiam através dos tempos e
espagos, indicando quais os conteudos, metodologias e finalidades que
devem ser materializados (Xavier et al., 2019, p. 215)

0 [...] destaca-se cada vez mais a compreensdo da necessidade de os alunos
estudarem contetidos cientificos para compreenderem os problemas
cotidianos que enfrentam e buscarem solugdes com base em uma
abordagem interdisciplinar que coloque em dialogo os diferentes saberes
(Xavier et al., 2019, p. 216)

0 [...] a constituicdo de uma identidade coerente para a EJA se solidifica a
partir da organizacdo curricular, pois ¢ na sua construcdo de espaco e
tempo que se configuram as formas de ensinar ¢ aprendizagem,
proporcionando um curriculo diversificado e flexivel, garantindo, assim, a
qualidade pedagogica e assegurando a integralizag@o dos saberes vividos e
dos saberes escolares (Xavier et al., 2019, p. 218)

o [...] tais saberes se constituem como uma importante referéncia para a
abordagem do ensino de Ciéncias no contexto da escola. Tal abordagem,
no entanto, precisa ser cercada de cuidados relativos ao compromisso do
ensino de Ciéncias posto nas orientagdes curriculares apontadas para a
EJA como modalidade de ensino ¢ ainda ao combate a posturas de
hierarquizagdo dos saberes (Xavier et al., 2019, p. 219)

o O ensino da botanica apresenta uma terminologia bastante complicada e de
dificil compreensdo, por isso que os estudantes justificam ser tdo
dificultoso aprender seus conteudos. Essa abordagem distante da realidade
do alunado nos reporta a diversos fatores que tornam incompreensiveis
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determinados assuntos relacionados a botanica, tanto para os estudantes
como também para os proprios docentes que atuam na educacdo basica
(Xavier et al., 2019, p. 221)

o A fala da docente nos remete aos ensinamentos de Freire e Guimardes
(1987), quando apontam que o universo de experiéncias dos jovens e
adultos pouco ou ndo escolarizados deve se constituir como fonte a partir
da qual sao definidas tanto as estratégias de ensino quanto os contetidos a
serem abordados nessa modalidade educacional (Xavier et al., 2019, p.
222)

o [...] a profissional fez men¢do ao reconhecimento dos diferentes tipos de
saberes existentes ¢ a valorizagdo dos mesmos no processo de construgdo
do conhecimento na disciplina de Ciéncias (Xavier et al., 2019, p. 223)

o O uso de recursos da informatica aplicados na escola para ensinar em sala
de aula tem se tornado uma excelente estratégia pedagdgica para a
exploracdo dos contetdos cientificos (Xavier et al., 2019, p. 226)

o  Verifica-se, portanto, que o uso de plantas medicinais ¢ uma pratica
cultural que vem sendo fortalecida e valorizada no contexto social
contemporaneo. Compreendemos que, por parte do cotidiano dos
estudantes da EJA, pode ser utilizada como rica fonte de investigagdo e
construgdo de conhecimentos cientificos (Xavier et al., 2019, p. 230-231)

o Delizoicov, Angotti e¢ Pernambuco (2009) asseveram ser de grande
relevancia para o ensino de Ciéncias a valorizagdo do conhecimento
tradicional proveniente das relagdes do cotidiano dos estudantes. Desse
modo, varias pesquisas pertinentes as praticas de ensino empregadas pelos
professores dessa area relatam a necessidade de mudangas de abordagem
metodologica, rompendo com a perspectiva da transmissao, facilitando o
desenvolvimento dos alunos (Xavier et al., 2019, p. 231)

o [...] indagamos aos alunos se eles ja haviam realizado trabalhos escolares
sobre as plantas medicinais que utilizavam. Cerca de 60% dos discentes
nunca haviam realizado nenhum trabalho a respeito do tema, enquanto
40% justificaram ja haviam feito trabalhos na escola com essa tematica
(Xavier et al., 2019, p. 232)

o Apesar de o indicativo de valorizacdo dos saberes populares no processo
de planejamento e vivéncia do ensino de Ciéncias ja se encontrar expresso
nos documentos que norteiam a constru¢do dos curriculos das escolas
brasileiras desde a década de 1990, como os Pardmetros Curriculares
Nacionais (PCNs), visualizamos que a utilizag@o de saberes diferentes dos
cientificos no contexto escolar ainda ¢ um desafio. Os dados dos
estudantes demonstram bem essa questdo (Xavier et al., 2019, p. 232)

Silva e Lambach o Evidencia-se ainda, no excerto do referido parecer, outro aspecto
(2020) pertinente a formacdo inicial e permanente dos docentes, a valorizagdo do
contexto socio, historico e cultural no qual se insere a EJA. Essa
preocupagdo reforca ainda mais a necessidade de se realizar a adequacao
da agdo pedagogica ao perfil dos sujeitos da EJA, incluindo o
desenvolvimento de praticas educativas e metodologias de ensino
inerentes a esta modalidade de ensino (Silva e Lambach, 2020, p. 6)

Lima et al. (2021) o [...] é importante destacar que as Diretrizes Curriculares para Educagdo de
Jovens e Adultos (DCEJA) (PARANA, 2006) direcionam a organizagio
curricular de todas as escolas que ofertam essa modalidade de ensino. Sua
construgdo coletiva derivou de diferentes segmentos da rede publica de
ensino nas diversas etapas de capacitag@o realizadas entre os anos de 2003
e 2005 a partir de estudos, reflexdes, debates e discussdes com
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professores, equipe do Departamento de Educacdo de Jovens e Adultos e
assessorias estaduais (Lima et al., 2021, p. 1312)

Dias e Sposito (2021) o aLDBEN, embora surja no dmbito da democratizagdo da educagdo do Pais
e oriente para a elaboragdo de uma proposta pedagdgica, ndo faz relacdo
com as praticas pedagogicas considerando as adequagdes de local, regido,
povos etc. Faz, sim, uma padronizagdo, retirando dos(as) alunos(as) as
capacidades ¢ potencialidades individuais, resultando em um sistema de
ensino padrdo (Dias e Sposito, 2021, p. 7)

o [...] as praticas pedagbgicas devem partir do interesse, da necessidade e
dos conhecimentos do(a) educando(a) do campo a partir da sua trajetoria
de luta por seu espaco social, a fim de que sejam capazes de compreender
a sua realidade e transformacao social. Contudo, as EC sdo espacos sociais
de participacdo ativa, investigacdo, agdo e reflexdo, de teoria e pratica, de
ensino e pesquisa (Dias e Sposito, 2021, p. 7)

Silva, Santos e o Como exemplo de atividades desenvolvidas neste contexto podemos citar

Coswosk (2021) o projeto interdisciplinar que teve como tema central “a sustentabilidade
hidrica”, neste projeto, além da disciplina de ciéncias foram trabalhadas as
disciplinas de geografia e matematica com esta mesma tematica, com esta
proposta foi trabalhado a forma de utilizacdo da agua no dia-a-dia, o
saneamento basico local da cidade de origem dos alunos, debatendo a falta
deste nos determinados bairros de origem e refletindo sobre o poder
publico frente a esta problematica local; foi trabalhado também o processo
do éxodo rural da Cidade de Teixeira de Freitas e como este impactou o
crescimento periférico e contribuiu para a falta de dgua potavel em alguns
bairros; ¢ ainda, na disciplina de matematica foram trabalhados as quatro
operagdes matematicas a partir da conta de agua trazida por cada aluno,
nesta objetivemos compreender como sdo descritas as informagdes de uma
conta e como calcular o consumo médio mensal diario através do calculo
de metros cubicos (Silva; Santos; Coswosk, 2021, p. 8)

o [..] as metodologias utilizadas se basearam nas necessidades que os
adultos tem em aprender contetidos que lhes sejam contribuintes para com
sua realidade. Tais necessidades foram demonstradas nos primeiros dias de
observacgdo e ambientacdo com a turma (Silva; Santos; Coswosk, 2021, p.
8)

Souza et al. (2021) 0 [...] defendemos que a Educagdo do Campo, no contexto da EJA, precisa
trabalhar a realidade, as experiéncias e as expectativas sociais, culturais e
econdmicas do grupo a que se destina (Souza et al., 2021, p. 5)

o De acordo com Galdino et al. (2012), a EJA ¢ uma modalidade de ensino
que busca amparar, equalizar e qualificar o ensino para jovens, adultos e
idosos e que deve ser orientada pelos principios de propor¢ado, equidade e
diferenca (Souza et al., 2021, p. 6)

o evidencia-se que as propostas pedagogicas para a EJA/Campo precisam
atender as necessidades especificas dos sujeitos da EJA, considerando
também as particularidades de quem vive e trabalha no campo (Souza et
al., 2021, p. 7-8)

o E importante ressaltar, ainda, que nem sempre o curriculo ¢ os contetidos
estdo adaptados para os alunos do campo, o que dificulta a aprendizagem
dos conhecimentos socializados na escola e o didlogo com as demandas da
vida no campo fica desencontrado, o que ndo permite ao estudante da
EJA/Campo encontrar o sentido dos contetidos socializados para a
producdo da vida no campo (Souza ef al., 2021, p. 8)

o O autor ressalta que o curriculo da EJA deve ser repensado para que seja
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possivel aprofundar conhecimentos e atender a dinamica que compde a
produgdo e exploracdo do trabalho, visto que os alunos da Educacdo de
Jovens e Adultos sdo trabalhadores que buscam sobreviver na sociedade
(Souza et al., 2021, p. 9)

Uma vez que a EJA e a Educagio do Campo devem resguardar uma
concepgao educativa que se materialize na escola, de modo que esta escola
seja do campo e ndo apenas para o campo. Vivenciar uma proposta
educativa do campo e no campo necessita da identificag@o e da edificagdo
de uma identidade escolar banhada pela territorialidade e toda sua
historicidade, cultura e formas de viver (Souza et al., 2021, p. 9)

Nesse sentido, Santos e Porto (2020) ressaltam que o estudo das Ciéncias,
na realidade escolar do campo, deve favorecer o aprendizado sobre os
sujeitos que vivem nele, suas formas de sobrevivéncia e a evolugdo
historica de sua realidade social, econdmica e cultural ao longo do tempo;
dando ateng@o também a macro realidade, ou seja, aos aspectos do mundo
material como um todo, abrangendo o meio ambiente, com seus recursos
naturais, e consequentes transformacdes ocasionadas pela agdo do homem
sobre a natureza; o conhecimento e a valoriza¢do da fauna, da flora e da
vida, em suas mais variadas espécies e formas; a busca pelo conhecimento
quanto ao Universo, o Sistema Solar ¢ seus movimentos, dentre outros
(Souza et al., 2021, p. 11)

Moreira e Pinto (2003) ressaltam que para que os alunos possam se
interessar e aumentar seu potencial de percepcdo para as leis das Ciéncias
¢ imprescindivel que possam relacionar o método ou as féormulas com os
seus conhecimentos prévios. Para isso, os autores revelam que existe a
necessidade de mudar as propostas pedagogicas no ensino da Ciéncia, ja
que o objetivo envolve a aprendizagem significativa e ndo a aprendizagem
mecanica (Souza et al., 2021, p. 12)

A partir dessa primeira leitura de mundo, os conhecimentos cientificos
poderdo ser expostos as educandas e aos educandos, de modo a propiciar o
dialogo do conhecimento cientifico académico com o conhecimento
popular e proporcionar momentos de aprendizagem, nos quais os alunos
aprendam novos conhecimentos e possam vivencid-los, experimenta-los na
realidade de sua comunidade e no seu cotidiano (Souza et al., 2021, p. 12)
Sabe-se que as questdes ambientais, ligadas a rotina de trabalho dos alunos
na EJA, podem se transformar em contetdos pedagdgicos, ampliando as
formas de aprendizagem e, consequentemente, contribuindo para que os
estudantes permanecam interessados em frequentar o ambiente escolar
(Souza et al., 2021, p. 13)

O PPP pesquisado foi elaborado pela comunidade escolar, definido pela
Secretaria de Educag¢do do Municipio de Feira de Santana-BA (SEDUC),
que solicitou a Unidade de Ensino que realizasse as adequagdes
necessarias para a implementacdo da modalidade Educagdo Escolar
Quilombola (Souza et al., 2021, p. 15)

[...] essa proposta pedagogica foi construida coletivamente, levando em
consideracdo tanto a cultura local, como a ancestralidade, as questdes
étnicas, sociais e politicas do lugar (Souza et al., 2021, p. 15)

Conforme o documento da escola pesquisada, a institui¢do busca ainda
formar alunos como sujeitos livres e conscientes dos seus direitos e
deveres, garantindo assim um exercicio pleno da sua cidadania em
sociedade, contribuindo significativamente para a melhoria de suas vidas
(Souza et al., 2021, p. 15)
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o O PPP propde também que a escola estimule o aluno a adquirir habitos e
habilidades favoraveis ao trabalho em grupo (Souza et al., 2021, p. 15)

0o [...] aescola busca ampliar em sua pratica pedagogica estratégias de ensino
diversificadas, com a criacdo de projetos que envolvam todo ambito
escolar: essas atividades diferenciadas t€m a participagdo efetiva de alunos
do matutino e vespertino e, no noturno com a modalidade da EJA, ainda
sdo apresentadas de forma timida (Souza et al., 2021, p. 15)

0 [...] a professora poderia aproveitar essa riqueza de simbolismo cultural e
religioso para implementar as praticas educativas ludicas na escola, de
modo a permitir que os costumes e crengas dos povos quilombolas sejam
transformados em contetidos pedagogicos (Souza et al., 2021, p. 18)

0o Um dos desafios é encaixar atividade e contetido de forma ludica numa
carga horéria tdo reduzida e também fica dificil a inclusdo das atividades
didaticas pedagogicas no planejamento anual das disciplinas, levando em
consideracdo as séries dos alunos e a realidade local (Souza et al., 2021, p.
19)

o Foi perguntado também sobre o papel das atividades ludicas na relagdo
aluno/aluno e professor/aluno, sendo evidenciado que: E uma
possibilidade de entrosamento, socializagdo e participagdo. Durante a
realizagdo de atividades ludicas ocorrem momentos de interagdo entre os
alunos. Essa intera¢do ajudara na compreensdo dos contetidos propostos,
estimulados por situagdes que envolvem descontragdo e estimulo a
aprendizagem (Souza et al., 2021, p. 19)

o Verificou-se ainda que dentre as atividades ludicas mais desenvolvidas na
escola estdo “alguns projetos ao longo do ano, desenvolvidos em todas as
turmas, envolvendo todas as disciplinas, com temas como sustentabilidade
na escola, reciclagem de 6leo usado para transformar em sabao, semana da
consciéncia negra, horta na escola etc.” (Souza et al., 2021, p. 19)

Costa e Venturi o Em consonancia com isso, ¢ evidente que os critérios ¢ os métodos de
(2023) selegdo e organizagdo curricular muitas vezes ndo estdo em sintonia com
os saberes, aspiragdes e expectativas dos jovens a quem se destinam.
Como resultado, as linguagens e metodologias presentes nas escolas
frequentemente ndo dialogam com aquelas dos alunos jovens,
independentemente de sua origem social (Costa e Venturi, 2023, p. 471)

o Durante essas reunides, discutiu-se as particularidades essenciais para a
formagdo dos alunos da EJA. Como resultado, definiu-se o tema central
para o primeiro "auldo", a saber: "Covid-19". Para o segundo “auldao”, o
topico selecionado foi "Doengas infecciosas e parasitarias”". Por fim,
reservou-se uma aula, na qual cada estagiario poderia escolher o tema de
acordo com seu critério. Nesse contexto, o primeiro autor decidiu abordar
"Introducdo as teorias evolutivas: Lamarck e Darwin". Assim, essa
trajetoria se alinhou com uma analise detalhada da Base Nacional Comum
Curricular (BNCC), identificando os temas subjacentes a nossa
intervencdo: Educagdo e Saude; Vida e Evolugdo (Costa e Venturi, 2023,
p. 473)

Fonte: claborado pelo autor

APENDICE V - Unidades de contexto da intencionalidade das praticas pedagogicas

Quadro 6 - unidades de contexto das intencionalidade das praticas pedagogicas por trabalho

TEMAS INICIAIS UNIDADES DE CONTEXTO
Silva, Mistura e o A participagao foi voluntaria, tendo como objetivo que os envolvidos
Foschiera (2019) compreendessem, a partir dos conceitos abordados, conteudos de Ciéncias
e Quimica, escolhidos a partir de sua vivéncia e que auxiliassem para o
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entendimento de alguns  fenémenos  naturais,  melhorando,
consequentemente, o desempenho na prova de certificagdo (Silva; Mistura;
Foschiera, 2019, p. 140)

o os encontros sdo realizados no proprio ambiente de trabalho (Galpdo da
Coama), em horarios convenientes para o grupo, assim, o deslocamento
ndo se torna um empecilho no trabalho de triagem dos residuos realizado
por eles (Silva; Mistura; Foschiera, 2019, p. 141-142)

o Para se obter um ensino significativo, torna-se fundamental utilizar
atividades experimentais que auxiliem na construgdo dos conhecimentos
cientificos (Silva; Mistura; Foschiera, 2019, p. 143)

o foram propostas atividades experimentais com objetos ¢ discussdes da
realidade local, para que fosse possivel uma efetiva construgdo do
conhecimento cientifico (Silva; Mistura; Foschiera, 2019, p. 143)

o Essas sequéncias foram planejadas para proporcionar a construgdo de
diversos conceitos e explica¢des para fenomenos que ocorrem no cotidiano
dos individuos (Silva; Mistura; Foschiera, 2019, p. 146)

Xavier et al. (2019) 0 [...] a década de 1970 no Brasil ainda caminhava de forma lenta no que diz
respeito a uma educacdo mais democratica e igualitaria que permitisse essa
formagéo cidada (Xavier et al., 2019, p. 216)

o No cenario da década de 1980, por influéncia do processo de abertura
democratica no Brasil, o ensino de Ciéncias passou a ser caracterizado
pela objetividade da formacdo cidada e pela aplicacdo social de atividades
que recomendassem a valorizacdo do contexto e a integrassem as
disciplinas (Xavier et al., 2019, p. 217)

o Faz-se necessario aos educadores a compreensdo dos sentidos e
significados que o ensino de Ciéncias ocupa nacionalmente no horizonte
formativo dos estudantes, garantindo oportunidades de incluso mediante
uma formagdo comum aos mais distintos espacos de maneira igualitaria
(Xavier et al., 2019, p. 220)

o Prosseguimos indagando se a docente acreditava na hipdtese de que aquele
processo se refletia de maneira positiva sobre o ensinoaprendizagem. Sua
resposta nos revelou concordancia em relacao a indagacao: “Sim, porque,
através do ensino, dos saberes populares, do que o aluno ja conhece, ele
vai aprimorando os conhecimentos e assimila melhor os contetidos”
(Xavier et al., 2019, p. 222)

0 A ilustragdo botanica aliada aos conhecimentos cientificos das plantas
medicinais influencia bastante na reproducdo dos aspectos artisticos,
contribuindo para a aprendizagem e revelando a importancia mutua que ha
entre esses elementos (Xavier et al., 2019, p. 228)

0 A resisténcia manifestada inicialmente em participar das atividades em
geral acabou sendo desmistificada com o despertar do interesse
desenvolvido pelo uso de novas estratégias de ensino (Xavier et al., 2019,
p- 228)

Paranhos et al. (2020) 0 [...] o conhecimento bioldégico ensinado deve proporcionar aos alunos da
EJA a ampliagdo da leitura da realidade, bem como as possibilidades de
intervir nela (Paranhos et al., 2020, p. 11)

Silva e Lambach o [..] tornou possivel selecionar os conhecimentos pertinentes para a
(2020) compreensdo do tema gerador que contribuirda para a superagdo das
dificuldades presentes nas falas dos educandos (Silva e Lambach, 2020, p.

17)

0o [...] assevera-se que o Ensino de Ciéncias, na perspectiva da abordagem
tematica Freireana, sistematizada por meio dos Trés Momentos
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Pedagdgicos na EJA, demostrou-se assertiva em varios aspectos: na
apropriagdo dos conhecimentos cientificos pelos educandos, no
enfrentamento da realidade social, na autonomia e, principalmente, na
promocdo da integracdo entre os sujeitos de distintas faixas etarias,
demostrando que esta abordagem pode ser uma possibilidade de se
trabalhar com este publico tdo heterogéneo e detentor de inumeras
especificidades (Silva e Lambach, 2020, p. 18)

0o Buscou-se construir uma proposta didatico pedagdgica curricular na
perspectiva da abordagem tematica Freireana que pudesse contribuir para a
valorizag@o da referida heterogeneidade (Silva e Lambach, 2020, p. 19)

o [..] a educagdo dialdgica de Freire e a problematizacdo das questdes
sociais atreladas ao reconhecimento da heterogeneidade etaria e cultural
dos educandos foram elementos fundamentais na ruptura do ensino
propedéutico permanentemente ofertado na EJA (Silva e Lambach, 2020,

p- 19)
Stoll e Bierhalz o Escolheu-se os dois primeiros instrumentos pois, geralmente, encantam os
(2020) estudantes pela criatividade, critica, humor, sarcasmo e questionamentos

que apresentam em seu conteido (MEHES; MAISTRO, 2012). Além
disso, sdo géneros riquissimos em intertextualidade (articulag@o entre a
linguagem verbal e ndo verbal), desenvolvendo o raciocinio e a analise do
que esta subentendido (Stoll e Bierhalz, 2020, p. 17)

o Ja os exercicios de maultipla escolha (Imagem 2), intencionavam a
familiarizagdo com esse formato, pois muitos desejam prestar concursos e
vestibulares. A proposito, apenas 50% da turma ja havia utilizado esse
instrumento na EJA (Stoll e Bierhalz, 2020, p. 18)

o De acordo com Brunel (2014) e Souza (2011) a pluralidade dos educandos
requer novas formas de ensinar, de aprender ¢ de se reinventar, ¢ a
utilizagdo de diferentes estratégias (charges, tirinhas, questdes de multipla
escolha e demais instrumentos avaliativos), propiciou a maioria dos
estudantes diferenciar conceitos de genética, tais como, fendtipo e
gendtipo, homozigoto e heterozigoto, ampliando a capacidade de analise,
interpretacdo, argumentacdo e raciocinio porque ultrapassam a
mecanicidade e arbitrariedade do ensino tradicional (Stoll e Bierhalz,
2020, p. 23)

0 [..] salienta-se que além da diversidade de instrumentos torna-se
importante a corre¢do e devolutiva por parte do professor (Stoll e Bierhalz,

2020, p. 23)
Vasques ¢ Messede o A multiplicidade de interesses, expressdes e comportamentos constituem
(2020) para o professor uma demanda diferenciada, fazendo-o optar, muitas

vezes, por praticas pedagogicas que lhe favoreca o controle disciplinar
como forma de gestdo e prevencdo de conflitos (Vasques e Messeder,
2020, p. 524)

o Em uma classe para jovens e adultos com praticas pedagogicas alinhadas
ao viés das recompensas extrinsecas, temos a educagdo assumindo um viés
ideoldgico de controle social, ignorando a cultura e o saber popular
(Vasques e Messeder, 2020, p. 525)

o Em relagdo a interacdo professor-alunos, Bizzo (2012) defende que esta
influencia a metodologia de ensino adotada e se configura em trés
dimensdes: a dimensdo epistemologica (os conhecimentos necessarios a
sala de aula), a institucional (as relagdes politico-sociais da sala de aula e
da escola) e a dimensdo humana (que garante a constru¢do do
conhecimento e sua socializa¢ao) (Vasques e Messeder, 2020, p. 526)
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Lima et al. (2021) o [objetivo da sequéncia didatica] Promover a Alfabetizacdo Cientifica dos
alunos participantes a partir de uma sequéncia didatica (Lima et al., 2021,
p. 1315)

o [objetivo da sequéncia didatica] Apresentar exemplos de atividades
relacionadas aos contetidos de Ciéncias Naturais, a partir do interesse e da
vivéncia dos educandos, para favorecer o processo de Alfabetizago
Cientifica (Lima et al., 2021, p. 1315)

Dias e Sposito (2021) 0 A sugestdo tematica da SD elaborada contém atividades organizadas de
forma sequencial e pertinentes a realidade dos(as) educandos(as) e oferece
diferentes modos de ensino e aprendizagem para que os(as) participantes
empoderem o seu saber a fim de atender a possiveis questionamentos,
davidas e curiosidades (Dias e Sposito, 2021, p. 13)

o [..] as atividades da SD sugerida, de acordo com as particularidades
dos(as) participantes, pretendem contribuir para a conscientizacdo do
conceito de sexualidade, a compreensdo e o respeito das diferengas de
género, sinalizando para a importincia da educagdo sexual no espaco
escolar (Dias e Sposito, 2021, p. 21)

Silva, Santos e o Neste segundo momento sera realizada a dindmica “o que vocé v€”. Esta

Coswosk (2021) dindmica tem por objetivo refletir sobre as percepc¢des diferentes de cada
pessoa diante de questdes sociais. Serd relembrado sobre os assuntos
abordados na roda de conversa afim de que os alunos fagam ligagdes com
a dindmica para que compreendam que, a vida das pessoas vai muito mais
além do que se pode observar e julgar (Silva; Santos; Coswosk, 2021, p.
10)

0 A pluralidade dos perfis dos alunos, principalmente de faixa etaria
diversificada, demandava buscar ainda mais ferramentas ¢ estratégias
favoraveis que conseguissem atrair a aten¢do de cada um ¢ ainda promover
aprendizagem de todos (Silva; Santos; Coswosk, 2021, p. 13)

o [...] foi possivel associar as particularidades da EJA com a metodologia
andragdgica apresentada inicialmente. Assim, as metodologias utilizadas
forneceram produtos educativos tecidos pelos saberes e correspondéncias
adquiridas pelo desempenho das praticas educativas, estas capazes de
conectar ideias, historias e vidas (Silva; Santos; Coswosk, 2021, p. 14)

o [...] as metodologias andragogicas enfatizam que o aluno seja tratado como
um adulto, valorizando seu conhecimento, o didlogo ¢ suas
experiéncias(Silva; Santos; Coswosk, 2021, p. 16)

o [...] metodologias andragogicas, que se diversificam em possibilidades que
estdo além de aulas expositivas e buscam continuamente a troca e
valorizag@o de saberes dos jovens e adultos, podem contribuir para atrair o
interesse dos alunos a buscar o conhecimento e persistirem na vida escolar
como via para uma vida melhor (Silva; Santos; Coswosk, 2021, p. 16)

o Dbolsistas de ID, que serdo futuros professores de ciéncias e biologia,
percebem que as metodologias ndo devem ser estiticas e sim, estar em
constante transformacgdo para proporcionar qualidade e equidade no
ensino. Contudo, o reconhecimento dos limites ¢ necessario para que
melhorias nas condi¢cdes objetivas do exercicio da docéncia sejam
alcangadas (Silva; Santos; Coswosk, 2021, p. 16-17)

Souza et al. (2021) 0 Trabalhar com o ladico no processo de ensino e aprendizagem ndo
significa apenas brincar, mas ampliar as oportunidades de aprendizado,
possibilitando que os alunos adquiram os conhecimentos de maneira
signitiva e prazerosa (Souza et al., 2021, p. 4)

0 [...] defendemos praticas educacionais que tragam prazer ao serem
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realizadas e uma dessas praticas pode ser o desenvolvimento de atividades
ludicas, pois estas, como ja& sinalizado, proporcionam uma sensa¢do de
bem-estar e podem funcionar como instrumento de mediacdo da
aprendizagem, aliada a descontragdo, pois, embora os estudantes da EJA
ndo sejam mais criangas, um dia ja foram e certamente aprenderam com
esse recurso (Souza et al., 2021, p. 4)

0 [...] acreditamos que a ludicidade, enquanto ferramenta pedagogica, podera
ter grande relevancia no processo formativo dos estudantes da EJA (Souza
etal., 2021, p.5)

o Ressalta-se que a rotina juntamente com a monotonia escolar reduz o
rendimento do aluno, bem como a motiva¢do pedagogica; enquanto que o
dinamismo e ludicidade das atividades no repertorio escolar repercutem na
forma de explorar o entendimento do aluno, promovem novas praticas,
descortinando um mundo novo do saber. Isso contribui para a construgdo
de uma cultura e conhecimento capazes de mudar o modo como estudantes
e professores lidam com os processos de construgcdo do conhecimento
(Souza et al., 2021, p. 10)

o [...] por meio dos jogos e brincadeiras, pode-se produzir um ambiente
provocador de aprendizagens de forma leve, significativa e, de maneira
tangivel, abranger os aspectos éticos, estéticos, artisticos, técnicos etc
(Souza et al., 2021, p. 10)

0 A ludicidade pode facilitar a pratica da Educagdo do Campo, permitindo
que o aluno desenvolva suas proprias capacidades e identifique novos
potenciais para a obten¢do do conhecimento e formagao educativa. Isso ¢
fundamental para o desenvolvimento pessoal, social e profissional do
educando, que, ao se manter em contato com agodes ludicas, consegue
melhorar sua percep¢do sobre os conteudos antes considerados como
dificeis ou complicados. Dessa maneira, o lidico melhora os aspectos
intelectuais, cognitivos e afetivos, pois visa a apropriacdo de estratégias
construidas com elementos da vivéncia e da cultura dos estudantes (Souza
etal., 2021, p. 11)

o [..] a professora afirma que “sdo jogos e brincadeiras utilizadas em
atividades, com o objetivo de desenvolver nas pessoas envolvidas
habilidades/ou competéncias, aprendizados de forma divertida” (Souza et
al., 2021, p. 16)

0 A ludicidade ndo ¢ igual para todos. Experiéncias que podem gerar
satisfagdo para um, podem ndo apresentar o mesmo resultado para outro
(Souza et al., 2021, p. 16)

o Atividades Iudicas facilitam a aprendizagem, no entanto essa ndo deve ser
a unica, a aula expositiva também se mostra muito importante. A
ludicidade facilita a aprendizagem, pois o educando consegue
compreender na pratica os conteudos trabalhados teoricamente durante as
aulas expositivas. A ludicidade é um complemento para o aprendizado do
aluno. As duas estratégias de ensino devem caminhar juntas para um
melhor resultado (Souza et al., 2021, p. 17)

o Uma ludicidade que se desenvolve no contexto de produgdo de vida dos
sujeitos ndo serd vista pelos estudantes com estranhamento. Essa ¢ uma
experiéncia inspiradora e pode ser capaz de fomentar um fazer educativo
criativo e Iudico, oferecendo maior sentido a aprendizagem dos estudantes
da EJA/Campo, de modo que os conteudos ensinados fagam parte da
realidade dos estudantes (Souza et al., 2021, p. 19)

Costa e Venturi o Na vivéncia do estdgio curricular, ficou evidente que mesmo diante dos
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(2023) obstaculos encontrados na conducdo das aulas, a defini¢do de objetivos
alcancaveis, estratégias delimitadas e abordagens tedrico-metodologicas
coerentes a realidade na qual o professor atua sdo fundamentais para um
processo de ensino e aprendizagem eficaz (Costa e Venturi, 2023, p. 477)

Fonte: elaborado pelo autor

APENDICE VI - Unidades de contexto do papel dos conhecimentos cientificos na

fundamentagao e no desenvolvimento das praticas
Quadro 7 - unidades de contexto do papel dos conhecimentos cientificos na fundamentagao e no
desenvolvimento das praticas por trabalho
TEMAS INICIAIS UNIDADES DE CONTEXTO

Xavier et al. (2019) o A Educacdo de Jovens e Adultos (EJA) vem, ao longo de sua trajetoria,

sofrendo importante influéncia da educacdo problematizadora de Paulo
Freire, que propde o didlogo entre os saberes populares e os saberes
produzidos nas instituigdes de ensino como possibilidade de alargamento
da visao de mundo dos educandos e como possibilidade de compreensio
mais ampla da ciéncia e suas relagdes com o mundo (Xavier ef al., 2019,
p.214)

o A forte influéncia construtivista interpretada como matriz geradora de
diretrizes para o ensino induziu a adeso de temas relacionados a historia e
a filosofia da Ciéncia nos programas de educacdo, sobretudo para
conhecer, de acordo com a histdria, as manifestagdes de saberes historicos
dos cientistas e dos alunos (Xavier et al., 2019, p. 217)

o De acordo com Nascimento, Moraes e Machado (2015, p. 22162):
Alfabetizacdo Cientifica implica conhecimentos da propria lingua e
envolve conhecimentos produzidos pela humanidade que permitem aos
individuos compreenderem o mundo natural e suas complexidades e ter
experiéncias mais criticas diante de questdes do cotidiano. Podemos
afirmar que a apropriagdo da ciéncia estd vinculada ao bem-estar e ao
progresso e deve ser garantida a todos, pois proporcionara aos individuos a
problematizacdo e compreensdo do mundo natural e, por consequéncia,
teremos ac¢des mais criticas na vida em sociedade (Xavier ef al., 2019, p.
218)

o Cachapuz et al. (2011, p. 19) falam que a alfabetizacdo cientifica para
todos os sujeitos vai muito além da tradicional importancia conferida; ndo
¢ algo apenas verbal, ¢ a conversdo da educacdo cientifica e tecnologica
que pode promover o desenvolvimento futuro (Xavier et al., 2019, p. 218)

o Para Chizzotti (2011), as etnociéncias buscam, assentadas nos saberes
populares, a compreensdo e explicagdo dos conhecimentos e praticas
produzidos através de métodos, teorias e experimentos submetidos a
pesquisa e ao ensino de Ciéncias com base na realidade (Xavier et al.,
2019, p. 219)

o A etnociéncia se constitui como ciéncia que, tomando como referéncia o
concreto, compreende a articulacdo entre todos os saberes sobre a
natureza, tanto os teoricos e simbolicos quanto os praticos ou concretos
(Xavier et al., 2019, p. 219)

Paranhos et al. (2020) o Nao se trata de apresentar nenhum manual “catequético” de metodologias

para o ensino de Ciéncias na EJA, mas sim de evidenciar os tragos

distintivos que a caracterizam, ja que, historicamente, esta tem sido refém

das centralidades metodologicas, adaptagdes, transitoriedades e

concepcdes de formagao aligeirada atrelada a educacgao escolar (Paranhos

et al., 2020, p. 14)

Lima et al. (2021) o  Para construirmos uma Sequéncia Didatica com vistas a promover a AC na
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EJA, utilizamos as bases tedricas dos Temas Geradores, na perspectiva de
uma educacao dialdgica, e a abordagem dos Trés Momentos Pedagdgicos,
ambas adaptadas por Delizoicov, Angotti e Pernambuco (2009) (Lima et
al., 2021, p. 1314)

0 [sequéncia didatica] estruturada no referencial do ‘Temas Geradores’,
propostos nas bases teoricas de Paulo Freire, e no referencial dos “Trés
Momentos Pedagogicos’ de Delizoicov, Angotti e Pernambuco (2009)
(Lima et al., 2021, p. 1315)

Silva, Santos e o A andragogia se popularizou no século XX através de Malcon Knowles,

Coswosk (2021) um educador americano de adultos, ele utilizava principios andragogicos,
jé discutidos antes por Alexander Kapp, fundamentado nas ideias de Platdo
sobre educacdo e necessidades de aprendizagem durante a vida (Silva;
Santos; Coswosk, 2021, p. 4)

o Desta forma para Knowles (1980), o conceito popularizado do termo
andragogia, se diferencia do ja utilizado pedagogia no sentido em que
enquanto um diz respeito as técnicas e métodos de orientacdo da
aprendizagem dos adultos, o outro se destina a aprendizagem das criangas
(Silva; Santos; Coswosk, 2021, p. 4)

o Para Aragjo (2006) as metodologias de ensino sdo teoricas - praticas, ou
seja, devem ser pensadas junto com as praticas, ¢ ndo podem ser praticadas
sem ser pensadas (Silva; Santos; Coswosk, 2021, p. 4)

o Ao desenvolver do planejamento os métodos e técnicas propostos foram
voltados para o dinamismo nas aulas retratando o contexto da realidade
nos conteudos cientificos, como propdes Knowles (1980) (Silva; Santos;
Coswosk, 2021, p. 7)

Souza et al. (2021) o De acordo com Apaz et al. (2012, p. 7), a palavra ludico,
etimologicamente, vem do latim ludus e reporta-se a jogo, divertimento,
associado ao brincar de forma livre individual, mas também referindo-se a
comportamento social de jogar, utilizando regras, e aludindo & conduta
social de recreacdo, apontando para uma maior abrangéncia das acdes
ludicas. Assim, pode-se dizer que o lidico ¢ como se fosse uma parte
inerente do ser humano, utilizado como recurso pedagdgico em varias
areas de estudo, oportunizando a aprendizagem do individuo (Souza et al.,
2021, p. 4)

o De acordo com Vygotsky (1989), o carater ludico influencia o crescimento
do individuo, melhorando seu modo de agir, aumentando sua curiosidade
acerca dos ambientes nos quais permanece inserido, desenvolve seu
potencial de iniciativa e autoconfianga, além de contribuir com o
desenvolvimento da linguagem, pensamento e¢ emog¢des (Souza et al.,
2021, p. 10)

o [...] apesar das praticas ludicas facilitarem a aprendizagem dos contetdos,
0 objetivo das mesmas, segundo Almeida (2016), ndo ¢ apenas levar o
estudante a aprender brincando, mas sim provocar a reflexdo, ao raciocinio
e a constru¢do do conhecimento de maneira que o mesmo possa refletir e
vivenciar de forma pratica o contetido (Souza et al., 2021, p. 12)

o De acordo com Luckesi (2014, p. 18), a ludicidade ¢é definida como: “...
um estado interno, que pode advir das mais simples as mais complexas
atividades e experiéncias humanas. Nao necessariamente a ludicidade
provém do entretenimento ou das brincadeiras. Pode advir de qualquer
outra atividade que faca os olhos brilharem” (Souza et al., 2021, p. 16)

o Para Oliveira (2016, p. 02) ¢ este sentido que a EJA trabalhada com
ludicidade “... pode tornar-se para os educandos um espaco privilegiado de
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formagdo com metodologias divertidas e dinamizadas, desfrutando de
momentos prazerosos ao mesmo tempo construindo um conhecimento
escolar agradavel” (Souza et al., 2021, p. 18)

o Talvez uma das possibilidades seria articular a Ludicidade com a
Pedagogia da Alternincia, a qual entendemos com Silva (2003) como
conjunto de estratégias de escolarizagdo para possibilitar aos jovens e
‘Adultos’ conciliar a formagdo escolar com atividades desenvolvidas na
unidade produtiva familiar, vinculando familia e cultura camponesa
(Souza et al., 2021, p. 18)

o Na visdo de Silva (2009), a organiza¢do das praticas pedagogicas e
mediagdo dos conteudos nas escolas do campo requer que se considerem
as condigdes sociais, politicas e culturais da comunidade onde os
estudantes estdo inseridos (Souza ef al., 2021, p. 18)

Costa e Venturi o No que diz respeito as teorias de aprendizagem, optamos por considerar

(2023) multiplas abordagens a fim de melhor abranger a diversidade das turmas.
Portanto, nossas estratégias e abordagens tedrico-metodologicas foram
fundamentadas nas perspectivas de trés estudiosos: Paulo Freire, Lev
Vygotsky e David Ausubel (Costa e Venturi, 2023, p. 473)

Fonte: elaborado pelo autor
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