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RESUMO

Este estudo tem por objetivo analisar as potencialidades de um curso de
especializacdo a distancia, intitulado Midias em Educacéo, explorando os saberes
resultantes desse processo para a formacgao e atuacdo profissional dos professores
participantes. Esse objetivo foi proposto partindo da seguinte questdo de pesquisa:
quais os saberes propiciados por um curso de especializacdo em Educacdo a
Distancia (EaD), na formacdo em servico dos professores da educacdo basica,
voltadas para o dominio de novas tecnologias para a utilizagéo na pratica pedagogica?
Para o desenvolvimento do estudo foi realizada uma pesquisa de natureza qualitativa,
de carater exploratério-descritivo (SELLTIZ et al, 1965), dividida em trés momentos:
1) revisado bibliografica da tematica; 2) revisdo tedrica e 3) producao e analise dos
dados empiricos, gerados por meio da aplicagdo de questionario on-line aos
professores egressos do curso, para o qual obtivemos 29 participantes, e entrevista
semiestruturada a um dos coordenadores da especializagdo. Os dados foram
analisados, partindo das concepc¢des teoricas sobre saberes e formacéo continuada
em servigo. A andlise nos permitiu identificar que um curso oferecido na modalidade
EaD, com a flexibilidade de gerenciar os estudos, numa inter-relacdo entre pares
profissionais e a possibilidade de aplicacdo da teoria na prOpria pratica, pode
incisivamente contribuir de maneira significativa para a formacéo, a seguranca e a
autonomia do docente em considerar as Tecnologias Digitais de Informacao e
Comunicacdo (TDICs) como valiosos instrumentos, aliados de sua pratica
pedagdgica. Portanto, nossa defesa, neste estudo, é por uma formacao continuada
em servico, que seja uma formacao profissional universitaria (NOVOA, 2017, 2019),
que contemple o exercicio da profissdo de acordo com suas demandas reais e que
permita ao docente avaliar a necessidade potencial e a qualidade da inovacao
educativa que deve ser introduzida constantemente nas instituicbes, visando a
construcdo de uma cultura profissional coletiva (IMBERNON, 2011), tomando como
referéncia os seus saberes (GAUTHIER, 1988; TARDIF, 2014). A presente pesquisa
também possui a finalidade de avancar nos estudos da area de Formacéo Continuada
em Servico de Professores, por meio da apuracdo de aspectos relevantes aos
participantes do programa de especializacdo em EaD, identificando as contribuicbes
dessa formacédo para as praticas dos professores em exercicio e potencializando a
importancia de acdes dessa natureza. Como produto, pretendemos a producéo de um
e-book que contemple as principais pesquisas desenvolvidas por nosso grupo de
estudos, em especial, em relacdo a tematica enfocada nesta dissertacdo sobre a
Formacgao Continuada em Servico.

Palavras-chave: Formacdo continuada em servigco; especializagdo EaD; midias em
educacao; TDICs; saberes docentes.



ABSTRACT

This study aims to analyze the potential of a distance learning specialization course,
entitled Media in Education, exploring the knowledge resulting from this process for
the training and professional performance of participating teachers. This objective was
proposed based on the following research question: what is the knowledge provided
by a distance learning specialization course in the in-service training of basic education
teachers, focusing on the mastery of new technologies to be used in pedagogical
practice? For the development of the study a qualitative research of exploratory-
descriptive nature (SELLTIZ et al, 1965) was carried out, divided into three moments:
1) bibliographic review of the theme; 2) theoretical review and 3) production and
analysis of empirical data, generated by applying an online questionnaire to former
teachers of the course, for which we obtained 29 participants, and a semi-structured
interview with one of the coordinators of the specialization. The data were analyzed
based on the theoretical conceptions about knowledge and continuing education in
service. The analysis allowed us to identify that a course offered in EaD modality, with
the flexibility to manage the studies, in an inter-relationship between professional peers
and the possibility of applying theory in one's own practice, can incisively contribute in
a significant way to the teacher's training, security and autonomy in considering the
Digital Information and Communication Technologies (TDICs in Portuguese) as
valuable tools, allies of their teaching practice. Therefore, our defense, in this study,
is for a continued in-service training, which is a university professional training
(NOVOA, 2017, 2019), which contemplates the exercise of the profession according
to its real demands and that allows the teacher to evaluate the potential need and the
quality of educational innovation that should be constantly introduced in institutions,
aiming at the construction of a collective professional culture (IMBERNON, 2011),
taking as reference their knowledge (GAUTHIER, 1988; TARDIF, 2014). This research
also aims to advance studies in the area of Continuing Education in Service of
Teachers, through the verification of relevant aspects to the participants of the
specialization program in EaD, identifying the contributions of this training for the
practices of current teachers and enhancing the importance of actions of this nature.
As a product, we intend to produce an e-book that includes the main research
developed by our study group, especially in relation to the theme addressed in this
dissertation on In-service Training.

Keywords: Continuing in-service training; EaD specialization; media in education;
TIDICs in Portuguese; teacher knowledge.
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1. INTRODUCAO

A introducdo esta dividida em duas partes, nas quais discorremos sobre 0s
caminhos pessoais e profissionais desta pesquisadora assim como 0s caminhos que

nos levaram a idealizar e a construir esta pesquisa.

1.1 Veredas pessoais e profissionais

Escrever sobre minha trajetdria me pés de volta em um caminho de lembrancas
significativas e recordacbes dos passos percorridos ao longo da minha histéria,
fazendo-me repensar sobre minha esséncia e minha identidade pessoal e profissional.

Nasci em Boa Esperanca do Sul, uma cidade de pequeno porte, no centro do
estado de Sao Paulo. Essa cidade selou a minha trajetéria escolar e fortaleceu o meu
encantamento com a escola e a educacdo. Desde muito pequena, mais precisamente
aos trés anos de idade, tenho a lembranca de que jA me aventurava em
inconsequentes fugas de casa para a escola onde minha irmé estudava, a distancia
de uma quadra de casa, na tentativa de desvendar esse universo e seus encantos;
bem como, recordo-me das broncas que minha mae recebia da “inspetora” da escola
guando ia me resgatar.

Minha mae foi, sem duvida, a minha primeira educadora, com sua sutileza e
dedicagdo em ser “dona de casa” e grande formadora do meu carater e da minha
identidade. Entretanto, minha identidade também foi marcada pelo convivio com as
pessoas que moravam em minha rua e que foram minhas professoras no 1°, 2°, 3% e
4° anos.

Logo que comecei a ler, passava horas na sala da minha vizinha, professora
Iracy, lendo e remexendo sua estante de livros. Lembro-me de todos, da forma como
se organizavam, das cores que tinham e da alegria que era estar ali. Enquanto meus
amigos brincavam em outros espacos, eu mergulhava nos livros e nos contos de
fadas.

Aos 11 anos, ao ingressar na 52 série e me ver perdida em meio a tantos
professores, encantei-me com a disciplina de Portugués, ministrada pela professora
Nubia, que me ajudou a descobrir o interesse pela docéncia e os caminhos que me
levariam a cursar a Licenciatura em Letras. Desde entéo, passei a sonhar com o curso

gue estudaria minha lingua materna e a lingua inglesa.
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Cresci ouvindo muitas professoras me aconselharem a buscar outra profissao.
Uma delas (in memoriam) me prometeu uma surra, certa vez, se eu tentasse trilhar os
caminhos do magistério.

Diante disso, aos 17 anos, quando me mudei para S&o Carlos para fazer
cursinho pré-vestibular, passei o ano todo estudando e dizendo que nédo sabia que
carreira seguiria. Enquanto meu segredo ficava s6é comigo, deliciava-me com as
dltimas aulas de sexta-feira, agora com o professor de inglés, que narrava suas
emocdes vividas na semana, nas disciplinas do curso de letras da UFSCar, onde
realizava o quarto semestre. Assim, prestei o vestibular e entrei na tdo sonhada
graduacédo de Letras no ano 2000.

Foram 5 anos de muitas dificuldades, pouco dinheiro, mas também de muito
estudo, aprendizagens significativas, crescimento pessoal e profissional. Eu ndo tinha
muita ideia do que era uma universidade, de tudo o que poderia aproveitar. Além
disso, nosso curso era recente, estava se constituindo, ndo tinhamos professores
efetivos para todas as disciplinas, as pesquisas eram poucas, assim como as
orientagcdes. Embora minha intencgé&o inicial fosse cursar inglés, como segunda lingua,
nao consegui a vaga, mas agarrei a oportunidade e desenvolvi outra paixao, a lingua
espanhola. O aprofundamento nessa lingua e a dedicacdo ao curso me permitiu sair
pela primeira vez do pais e cursar um semestre na Argentina.

Terminei a minha graduagdo com meu primeiro projeto de mestrado pronto.
Disputei uma vaga no Departamento de Educacéo, fui aprovada nas primeiras fases,
mas reprovei na entrevista. Isso me desmotivou um pouco e depois de estar em sala
de aula como aluna desde os 5 anos, resolvi mudar de posicéo e adentrar o mundo
da docéncia.

Sai da universidade desesperada para trabalhar, queria comecar a viver minha
formacdo e a ser mais independente de meus pais. Também sai da universidade com
um namorado, que naquele ano se tornou meu noivo e N0 ano seguinte, meu marido.
Embora tenha me casado e assumido a profissdo de professora, nunca deixei de
buscar pelo meu desenvolvimento profissional.

Assim, fui me constituindo na carreira por meio de varios processos seletivos e
concursos. Efetivei, exonerei, efetivei de novo. Trabalhei nas redes particular, estadual
e municipal, onde estou até hoje. Tive trés filhos e, ao mesmo tempo, sempre
realizando alguma formac&o. Com o advento da internet, minha vida se tornou mais

facil, pois fui buscar nos cursos em EaD a possibilidade de estudar enquanto cuidava
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das criancas. Conclui uma especializacdo em psicopedagogia, outra graduacao em
pedagogia e outros tantos cursos de carga horaria menor, voltados a area da
educacéao.

Em 2010 tive meu primeiro contato com o Programa Institucional de Bolsas de
Iniciacdo a Docéncia, o PIBID. Recebi um aluno bolsista durante alguns meses para
trabalhar comigo, sem saber muito o que fariamos. No ano de 2014, apés um retorno
de Licenga Maternidade, reencontrei o PIBID na escola onde trabalho e minha paixao
pela docéncia reacendeu. Passei de professora colaboradora a supervisora do PIBID,
assumindo o compromisso de desenvolver projetos junto aos licenciandos do curso
de letras da UFSCar, sendo oficialmente, bolsista da CAPES, potencializando o meu
desenvolvimento profissional docente.

Trabalhar com esses graduandos trouxe um novo animo ao meu trabalho.
Pensar e desenvolver projetos juntos, participar de formacdes, reunides, eventos e
voltar a frequentar o espaco da universidade trouxe de volta o desejo de fazer parte,
novamente, daquele lugar. Entdo, ressurgiu o desejo de estudar e agora, com as
criangas crescidas, de avangar e buscar o mestrado.

Conclui uma disciplina como aluna especial de andlise do discurso, no entanto,
meu desejo se encontrava em me aprofundar em um assunto que tivesse relacdo
direta com meu cotidiano de trabalho escolar. Foi, numa troca de experiéncias com
uma amiga, que conheci o Mestrado Profissional em Educacao e suas potencialidades
no campo de atuacao profissional e pude perceber que ali encontraria exatamente o
gue desejava.

Minhas inquietacdes se voltavam principalmente para as cobrancas exigidas
pela velocidade de mudancas na educacao e, portanto, ao trabalho dos professores,
a defesa da formacao continuada, a importancia das a¢ées da EaD, ao dominio das
ferramentas tecnolOgicas e o impacto delas na pratica profissional. Tais inquietacfes
nos levam aos caminhos que percorremos para chegar a esse estudo, como veremos

a sequir.

1.2 Veredas do estudo

A partir deste momento, permeamos as veredas que nos guiam por esta
pesquisa.

Dado o cenario de uma sociedade continuamente interconectada cujo papel
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das ferramentas tecnologicas esta cada vez mais associado as diversas atividades do
cotidiano, especialmente nos circulos sociais das criancas e dos jovens, a era digital
vem requisitando fortemente dos principais envolvidos no ambiente escolar — alunos
e professores — competéncias e habilidades face as inser¢des tecnoldgicas no
processo de ensino e aprendizagem.

O proprio documento da Base Nacional Comum Curricular (BNCC), ao listar as
principais Competéncias Gerais da Educacgéo Bésica, traz de inicio duas referéncias
ao uso de tecnologias, tendo destaque as digitais:

1. Valorizar e utilizar os conhecimentos historicamente construidos sobre o
mundo fisico, social, cultural e digital para entender e explicar a realidade,
continuar aprendendo e colaborar para a construgéo de uma sociedade justa,
democratica e inclusiva. (BNCC, p.9)

5. Compreender, utilizar e criar tecnologias digitais de informacdo e
comunicacdo de forma critica, significativa, reflexiva e ética nas diversas
praticas sociais (incluindo as escolares) para se comunicar, acessar e
disseminar informag6es, produzir conhecimentos, resolver problemas e
exercer protagonismo e autoria na vida pessoal e coletiva. (BNCC, p.9)

Nesse sentido, as tendéncias pedagdgicas contemporaneas necessitam cada
vez mais da aplicacdo das Tecnologias Digitais de Informacdo e Comunicacgéo
(TDICs) em sala de aula, nas praticas dos professores em busca de novos caminhos
para maior efetividade nos estudos como um todo.

Entretanto, como nos aponta Ribeiro (2021, p. 25) em sua dissertacdo, o
caminho para tantas mudancas ndo é tdo simples. De acordo com a pesquisadora,
por um lado, é afirmada a participacdo democratica dos profissionais da educacéo
basica na elaboracdo da Base, ao mesmo tempo em que um conjunto de normas
proposto no documento orienta como é possivel a adequacéo do curriculo a nova
legislagéo. Por outro lado, de acordo com pesquisas recentes encontradas no meio
académico?, é possivel constatar que os docentes ndo tiveram uma participagdo
efetiva na construcdo da base que Ihes garantisse a reflexao e a adequacao dos novos
modelos ao contexto escolar.

Tal constatacéo resulta na falta de adequacéo de escolas e principalmente na
escassez de formacéo do docente para desenvolver as novas demandas propostas
pela BNCC no quesito Tecnologias Digitais de Informacdo e Comunicacgao.
Infelizmente, vivemos a obrigatoriedade de implantacdo de uma base curricular

nacional que se diz comum, mas que nao atinge a todos de modo igualitario.

I ROSA (2019); OLIVEIRA (2019A); FERREIRA (2019); COSTA (2018) e AGOSTINI (2017).
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Se por um lado temos os novos modelos de educacao fortemente entrelacados
ao uso de tecnologia em sala de aula, ainda que a escola néo esteja preparada; por
outro, fomos assolados pela pandemia da Covid-192, na qual vivenciamos o uso da
tecnologia tornando-se vital ao nosso trabalho e, por que ndo dizer, a0 nosso
relacionamento social. A implementac&o do uso se tornou de extrema urgéncia e sua
insercao se deu de modo jamais imaginado em nosso dia a dia escolar, uma vez que
foi preciso nos desdobrarmos para aprender a lidar com 0s recursos mais simples e
conseguirmos realizar, de certo modo, nosso trabalho de maneira remota®. Nada
poderia ter demonstrado, mais claramente, o quanto vivemos estagnados no passado
em relacéo aos conhecimentos tecnoldgicos, tanto para nosso uso pessoal, quanto no
manejo das ferramentas tecnoldgicas para o desenvolvimento do trabalho como
docente.

De acordo com Tardif (2002, p. 48), o docente “produz ou tenta produzir
saberes através dos quais ele compreende e domina sua pratica”. Nesse sentido, este
estudo buscou, na formacdo continuada em servico de professores da educacéo
basica, analisar de que forma esses saberes tém sido construidos em relacdo ao uso
das TDICs em sala de aula. Para isso, tivemos como campo de analise um curso de
especializacdo em Midias da Educacado, ofertado na modalidade Educacdo a
Distancia (EaD), que abordava a teméatica do uso de ferramentas tecnoldgicas no

processo de ensino e aprendizagem. Promovido e realizado pelo Grupo Horizonte, da

2 De acordo com Organizacao Mundial de saude, a doenca do coronavirus (COVID-19) é uma doenca
infecciosa causada pelo virus SARS-CoV-2. As pessoas infectadas com o virus podem apresentar
doenca respiratéria leve a moderada e se recuperard sem precisar de tratamento especial ou ficar
gravemente doentes, exigindo atencdo médica, podendo ir a 6bito. https://www.who.int/health-
topics/coronavirus#tab=tab 1 . De acordo com o Parecer do Conselho Nacional de Educac¢ao/CP n°:
5/2020, a doenca foi detectada em Wuhan, China, e reportada pela primeira vez pelo escritorio da
Organizagdo Mundial de Salde (OMS) em 31/12/2019. O surto foi declarado como Emergéncia de
Saude Publica de Importancia Internacional em 30/01/2020. A OMS declarou, em 11/03/2020, que a
disseminacdao comunitaria da COVID-19 em todos os Continentes caracteriza uma pandemia. Para
conté-la, a OMS recomendou trés acdes basicas: isolamento e tratamento dos casos identificados,
testes massivos e distanciamento social. A partir de entdo diversas resolugbes e pareceres foram
emitidos, entre eles, as orientagdes para reorganizacédo do calendério escolar e o desenvolvimento de
atividades nao presenciais.

http://portal.mec.gov.br/index.php?option=com docman&view=download&alias=145011-pcp005-
20&category slug=marco-2020-pdf&ltemid=30192

8 Portaria n°® 343, de 17 de marco de 2020, dispde sobre a substituicdo das aulas presenciais por aulas
em meios digitais enquanto durar a situagdo de pandemia do Novo Coronavirus — COVID-19. Em
http://www.planalto.gov.br/ccivil 03/Portaria/PRT/Portaria%20n%C2%BA%20343-20-mec.htm, acesso
em 03 de maio de 2022.



https://www.who.int/health-topics/coronavirus#tab=tab_1
https://www.who.int/health-topics/coronavirus#tab=tab_1
http://portal.mec.gov.br/index.php?option=com_docman&view=download&alias=145011-pcp005-20&category_slug=marco-2020-pdf&Itemid=30192
http://portal.mec.gov.br/index.php?option=com_docman&view=download&alias=145011-pcp005-20&category_slug=marco-2020-pdf&Itemid=30192
http://www.planalto.gov.br/ccivil_03/Portaria/PRT/Portaria%20n%C2%BA%20343-20-mec.htm
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Universidade Federal de Séo Carlos, o curso se voltou para a formacao do professor
em servico ao receber, como alunos, professores de educacdo béasica que
efetivamente estivessem atuando na rede educacional.

Este estudo tem por objetivo analisar as potencialidades de um curso de
especializacdo a distancia sobre midias em educacdo, explorando os saberes
resultantes desse processo para a formacéo e atuacéo profissional dos professores
participantes.

Nossa proposta foi a de articular a essa discussdo o enfoque dos saberes
docentes defendidos por autores da epistemologia da pratica (TARDIF, 2014;
GAUTHIER, 1998) como saberes plurais, compositos e heterogéneos, organizados
em quatro grandes grupos: disciplinares, curriculares, profissionais e da experiéncia.

No escopo da pesquisa desenvolvida, a andlise desses saberes oferece um
pano de fundo para o entendimento da importancia da formacdo continuada em
servico defendida por autores da area (MARIN, 1995; GATTI, 2008; IMBERNON,
2009, 2010; NOVOA, 2017). Para eles, tal formacdo se da de forma colaborativa,
promovendo um dialogo com os desafios da pratica docente, num processo de
ressignificacdo do espaco da profissdo através da interacéo entre professores, escola
e universidade, valorizando os saberes experienciais e fortalecendo a relacao entre
teoria e prética.

A relevancia deste estudo atende a importancia de andlises que investigam a
efetividade das acdes de Formacdo Continuada em Servico oferecidas aos
professores da educacdo béasica e realizadas em e a partir de seus contextos de
trabalho. Além disso, considera-se que, ao lado da inquestionavel importancia
atribuida a essa modalidade formativa e de seu potencial para a dinamizagédo e
melhoria do sistema educativo, coexiste a escassa investigacao e avaliagao sobre a
realizacdo dos programas, dos planos e das politicas de formacdo para a
(re)estruturacdo da pratica pedagogica.

Dessa forma, a presente pesquisa também possuiu a finalidade de avancar nos
estudos da area de Formacao Continuada em Servi¢co de Professores, por meio da
apuracéo de aspectos que se mostraram relevantes para os educadores participantes
de um programa de especializacdo em EaD, identificando as contribuicbes dessa
formacdo para as praticas dos professores em exercicio.

Compreender as potencialidades desse processo formativo representou

buscar, por meio de um aprofundamento de analises, respostas a questédo que norteia
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essa pesquisa: quais os saberes propiciados por um curso de especializacdo em EaD,
na formacéo continuada em servico dos professores da educacdo basica, voltadas
para o dominio de novas tecnologias e sua utilizacdo na pratica pedagdgica?

Considerando que a formacéao inicial nem sempre prepara o docente para 0s
desafios tecnoldgicos que a profissao tem exigido (STOPPA, 2020), buscar resposta
para as necessidades do professor frente a sua pratica significou um esforco
investigativo sobre a formagédo em servico desse professor e como essa formacao
contribuiu para entendimento e utilizagcdo das novas tecnologias.

Partindo desse pressuposto, ressaltamos a importancia, pertinéncia e
relevancia desse estudo em buscar analisar as potencialidades de um curso de
especializacdo a distancia (EaD) sobre midias em educacgédo, explorando os saberes
resultantes desse processo para a formacgao e atuacdo dos professores participantes.

Visando o levantamento de dados sobre essa perspectiva, partimos da analise
do curso de especializagao intitulado “Midias na Educacéo”, promovido pelo Grupo
Horizonte, da Universidade Federal de S&o Carlos, buscando refletir sobre os
impactos desse curso nas praticas pedagdgicas dos egressos, considerando as
diferentes formacdes: Letras, Matematica, Biologia, Educacdo Fisica, Artes,
Geografia, Histéria e Pedagogia.

O curso foi oferecido na modalidade Educacdo a Distancia através de uma
proposta de formacéo continuada em servigo aos professores atuantes na educacao
basica da rede publica de ensino. Distribuido em 4 polos de apoio e tutoria, 0 curso
contou com alguns encontros presenciais, tendo como polo central a cidade de Sao
Carlos.

Neste sentido, ao se discutir essa teméatica, nosso estudo propds ao Mestrado
Profissional em Educacdo um compromisso ético-politico-pedagdgico de buscar
respostas sobre a formacao continuada em servico dos professores em nosso pais.
Reforcamos assim a importancia dos cursos de especializacdo, da quebra de barreiras
oferecidas pela EaD ao proporcionar ao docente a oportunidade de conciliar os
horarios de formagéo com o trabalho. Ressaltamos ainda a necessidade de politicas
publicas que incentivem e valorizem o papel do professor como protagonista de seu
saber-fazer e de seu desenvolvimento profissional, colaborando com o fortalecimento
do movimento de profissionalizacédo do ensino, visando superar a precarizagao e a
desvalorizagao crescente imposta a nossa categoria.

Como movimento politico-pedagogico, esse estudo cumpre com seu papel, ao
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promover dados que contribuem para a melhoria das praticas de insercao das TDICs,
como também para uma revisdo nas abordagens nos cursos de formacdo de
professores.

Nossa defesa vai no sentido de valorizar a formacgao continuada em servigco de
modo a produzir aportes e subsidios que Ihe sejam favoraveis ao desempenho de sua
pratica pedagogica, principalmente, em tempos em que a internet se tornou o principal
meio de comunicagao entre as pessoas, sobretudo entre professor e aluno.

Nosso compromisso é sustentar a correlacdo entre a formacao docente e a
atuacgdo profissional tomando como referéncia as “vozes” (GOODSON, 1992)* dos
professores que sdo 0s principais agentes nesse processo de mudanca e efetivacéo
dessas acdes. Diante disso, posicionar o professor como uma das centralidades do
processo formativo € fundamental, uma vez que permite entender o significado do

desenvolvimento pessoal no processo profissional do trabalho docente.

Urge por isso (re)encontrar espagos de interacdo entre as dimensdes pessoais
e profissionais, permitindo aos professores apropriar-se dos seus processos de
formacao e dar-lhes um sentido no quadro das suas histérias de vida (NOVOA,
1992, p. 25).

Buscando promover a discussdo proposta neste estudo organizamos a
pesquisa em seis secdes. A primeira secdo traz a Introducdo, subdividida nas
“Veredas Pessoais” e nas “Veredas dos Estudo”. Na segunda segédo sao
desenvolvidos os “Caminhos da Pesquisa”, os quais discorre sobre a metodologia
utilizada e os procedimentos metodolégicos empregados para o desenvolvimento do
estudo. A terceira secao apresenta o levantamento bibliografico de pesquisas na area,
mapeando o0s principais estudos sobre a tematica proposta. A quarta secdo aborda os
aportes tedricos que sustentam o trabalho com enfoque para as tematicas sobre
formacdo continuada em servico e saberes profissionais. Na quinta secao realiza um
estudo sobre as Midias e Educacdo: desde a contextualizacdo histérica da
implantagéo da EaD no Brasil, bem como a apresentacao e as caracteristicas do curso
de especializacdo Midias na Educacédo. A sexta secao enfoca as analises dos dados

e, por fim, as consideracgdes finais acerca desse estudo.

4 No presente trabalho, as “vozes”, propostas por Goodson (1992), sdo apresentadas por meio de
relatos transcritos do formulario on-line respondido pelos professores participantes. N&o foi possivel a
realizacdo de entrevistas dadas as questdes de distancia e tempo dos professores participantes em
seus diferentes horérios e rotinas de trabalho.
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2. CAMINHOS DA PESQUISA

Esta secdo aborda os caminhos da pesquisa enfocando a natureza da
pesquisa, o tipo do estudo, os participantes da pesquisa, bem como, as formas de

producéo e andlise dos dados.

2.1 Natureza do estudo

Para o desenvolvimento do estudo foi realizada uma pesquisa de natureza
qualitativa por permitir a descricdo dos fenémenos, conforme os significados
expressos no ambiente; pela importancia do significado e a preocupacdo com o
processo investigado e, principalmente, pela descoberta e interpretagcdo de como as
pessoas constroem os seus significados e as suas representacdes (ANDRE, 2008;
BOGDAN e BICKLEN, 1994). Neste sentido, essa abordagem permite o envolvimento
da pesquisadora com o fenémeno (GIL, 2008), um “elemento essencial na formagao”
de todos os envolvidos.

O interesse pela pesquisa qualitativa decorre ainda da abertura que essa
perspectiva nos concede para a compreensao do fendmeno analisado. De acordo com
Bogdan e Bicklen (1994), temos “diversas estratégias de investigagcdo” para a
realizacdo da analise qualitativa. Na referida abordagem, os dados séo coletados e
“designados qualitativos” por apresentarem inumeras riquezas de informacdes
referentes as pessoas, aos locais e as conversas, condicdo que torna possivel a
investigacdo dos fenbmenos “em toda sua complexidade e em contexto natural”
(BOGDAN E BICKLEN, 1994, p. 16). Nesse sentido, a andlise preza por aspectos
mais subjetivos, buscando a compreensdo do comportamento em vista das
perspectivas da pessoa investigada. As questdes sdo abertas, sofrendo alteracdes na
medida em gque as conversas e/ou entrevistas vao sendo realizadas, havendo uma
espécie de aprofundamento e entendimento do outro, num contexto real e natural.

A estratégia de estudo da pesquisa foi embasada pelo carater exploratorio-
descritivo (SELLTIZ et al., 1965), utilizando-se da aplicagéo de questionario on-line
aos professores egressos do curso analisado, contendo questdes abertas e fechadas,
mediante a aprovacdo do Comité de Etica, da Universidade de S&o Carlos, CAAE
50437221.3.0000.5504, Parecer N° 5.024.283, atendendo a todos o0s requisitos

necessarios para a sua realizagéo.
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Este tipo de estratégia possibilita a familiaridade do pesquisador com o
fendbmeno a ser estudado, bem como, segundo Selltiz et al. (1965), consiste no passo
inicial para um processo de pesquisa continuo.

Considerando que a pesquisa possui como objetivo a exploracao e a descricao
dos saberes adquiridos no processo de formacdo continuada em servico dos
professores, bem como os impactos da apropriacdo de tais saberes na experiéncia
profissional no que tange o uso das TDICs em sala de aula, este tipo de pesquisa se
apresenta coerente, permitindo a compreenséo de diferentes aspectos do processo
formativo a ser investigado, possibilitando ainda a descricdo do fenbmeno de forma

fidedigna, capaz de gerar analises e novas questdes de pesquisa acerca da tematica.

2.2 Colaboradores da pesquisa

Convidados a participar dessa pesquisa, nossos colaboradores foram os
coordenadores do curso de Especializacdo em Midias da Educacéo, promovido pelo
Grupo Horizonte, da Universidade Federal de Sao Carlos (UFSCar), situada no
municipio de Séo Carlos, interior de Sdo Paulo, e 0s cursistas egressos, professores
da educacéo basica de areas diversas, atuantes na rede publica de ensino.

Os egressos do curso foram convidados a participar da pesquisa através de
convite eletrénico disponibilizado nas redes sociais, no qual constava o endereco do
questionario eletrbnico, bem como o termo de aceite. Para este estudo, foram
selecionados todos os que aceitaram contribuir com a pesquisa, respondendo ao
guestionario on-line. A principio, havia um interesse pelos docentes dos anos finais do
Ensino Fundamental pelo fato da pesquisadora pertencer a esta categoria, entretanto,
como obtivemos um numero reduzido desses profissionais e maior participacdo dos
professores atuantes no Ensino Fundamental |, ampliamos a abrangéncia dos
investigados. Independente do ciclo ao qual pertengam o0s professores, Nnosso
interesse se faz como motivacao e defesa de formagdes continuadas em servi¢co que
sejam significativas ao contexto escolar de qualquer docente. Como retorno de
questionario on-line, obtivemos 29 participacdes dos cursistas.

Foram convidados a participarem, como colaboradores da pesquisa, 0s
coordenadores responsaveis pelo curso Midias em Educacao, Prof. Dr. Daniel Mill e
Prof. Dr. Glauber Santiago. Foi realizada uma entrevista inicial com o coordenador

Prof. Daniel Mill, além de alguns contatos por e-mail com o0s dois coordenadores como
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forma de elucidar aspectos ndo disponiveis no site e de complementar as analises do
estudo realizado através do olhar da gestdo. Diante dos esclarecimentos
apresentados pelo primeiro coordenador contactado, em entrevista, ndo houve
necessidade de realizarmos outra entrevista com o segundo coordenador. Apenas 0s
dois coordenadores acima foram contactados por estarem a frente da Unica oferta do
curso na UFSCar, no periodo de 2017 a 2019.

Com vistas ao agrupamento dos dados em fungcdo de suas inscricoes
declarativas, delineamos 0s seguintes aspectos para o mapeamento do perfil

identitario dos participantes:

Tabelas de 1 a 7: Caracterizagdo dos Participantes da Pesquisa
(Professores Egressos)

Tabela 1; SEXO/GENERO

SEXO/GENERO QUANTIDADE
Feminino 21

Masculino 7
Masculino-gay 1

FONTE: Autoria propria, 2022.

Tabela 2: COR (IBGE)

COR (IBGE) QUANTIDADE
Parda 8

Preta 2

Branca 17

Amarela 2

FONTE: Autoria propria, 2022.

Dentre os participantes, o género feminino foi o mais declarado, com um total
de 21 (vinte e uma) respostas, seguido do masculino com 7 (sete) respostas e 1 (uma)
resposta para masculino-gay (conforme o préprio declarante).

Adicionalmente, em conformidade com a classificagcdo do Instituto Brasileiro
de Geografia e Estatisticas (IBGE), a cor cujo nimero de respostas declaradas foi
maior corresponde a branca (abrangendo 60% dos participantes), seguida da parda
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(abrangendo 26,4%), e, por fim, preta e amarela (abrangendo 6,9% cada).

Tabela 3: CURSO DE GRADUACAO

GRADUACAO QUANTIDADE
Pedagogia 12
Geografia 2
Biologia 1
Historia 1
Matematica 2
Letras 10
Fisica 1

FONTE: Autoria propria, 2022.

Tabela 4: TEMPO DE FORMACAO

TEMPO DE FORMAC}AO QUANTIDADE
Mais de 21 anos 10

De 16 a 20 anos 9

De 11 a 15 anos 6

De 6 a 10 anos 4

Menos de 5 anos N&o houve respostas

FONTE: Autoria propria, 2022.

No tocante ao perfil profissional, tal qual a tabela 3, a formacé&o inicial de maior
ocorréncia dentre as declaracdes dos respondentes foi a graduacdo em Pedagogia
(41,5%), seguida da graduacdo em Letras (34,5%) e, em terceiro, as graduacdes em
Matematica e Geografia (abrangendo 6,9% cada). Complementarmente, as
graduacOes em Biologia, Historia e Fisica, declaradas pelos participantes, aparecem
com o mesmo percentual (abrangendo 3,4% cada).

Em relacdo ao tempo de formac&o, como exposto pela tabela 4, € valido
enfatizar que todos os participantes declaram formacao ha mais de 5 (cinco) anos,
sendo o percentual de 34,5% o que abrange os profissionais formados ha mais de 21
(vinte e um) anos, seguido do percentual de 31% para os formados ha mais de 16
(dezesseis) anos até 20 (vinte) anos. Continuamente, 20% aos que declararam

formacao entre 11 (onze) e 15 (quinze) anos, e 13,3% aqueles com formacao entre 6
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(seis) e 10 (dez) anos.

Um traco a ser enfatizado nessa amostra refere-se ao percentual que lidera
as respostas, ou seja, o dos professores que possuem maior tempo de docéncia
desde a formacéo inicial, raz&o pela qual refor¢ca-se a nossa hipétese lancada acima
de que a formacéo inicial contemporanea esteja incorporando as discussdes sobre 0
uso das TDICs. Além desse aspecto, a razao de que a atuacéao profissional em si tem
cada vez mais trazido essa demanda para todos os profissionais da educacao
principalmente aqueles cuja formacdo inicial ndo podia prover o uso de tais
ferramentas nem prever o quanto elas seriam e sédo progressivamente indissociaveis
da vida social e educacional de todos na atualidade.

Diversos autores tém se debrucado sobre a temética da contemplacdo das
TDICs nos cursos de formacao inicial. Lopes e Furkotter (2016)° fazem um resumo
elucidativo acerca da “formacao inicial de professores no contexto das tecnologias” a
partir da década de 1990, sintese que vem ao encontro dos relatos produzidos pelos

participantes, do qual destacamos:

A apropriacdo das TDIC pelos futuros professores ja na formacéo inicial é
uma possibilidade que poderia fazer a diferenga na construcdo de sua relacéo
com essas tecnologias, com reflexos em sua prética futura na escola
(MARINHO; LOBATO, 2008). (LOPES; FURKOTTER, 2016, p.276)

TABELA 5: NIVEL DE ATUACAO
NIVEL DE ATUACAO QUANTIDADE

Fundamental | 14

Fundamental Il 10

FONTE: Autoria propria, 2022.

Ressalta-se, especificamente com relacdo a essa tabela de nimero 5, o total
de 24 respostas, ao que se justifica, em nossa hipotese, que 5 respondentes atuassem
no segmento da Educacéo Infantil, opcdo que néo foi prevista no questionario®, ou,

ainda, deixaram de responder por razao desconhecida.

TABELA 6: IDADE DOS PARTICIPANTES

5 Cf. LOPES; FURKOTTER, 2016.
6 Conforme idealizado no projeto, a énfase recaiu nos professores de Ensino Fundamental.
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IDADE QUANTIDADE
61 anos ou mais 1
De 51 a 60 anos 7
De 41 a 50 anos 11
De 31 a 40 anos 10
De 21 a 30 anos N&o houve respostas

FONTE: Autoria prépria, 2022.

Os participantes declaram faixa-etaria a partir dos 34 até os 63 anos, conforme
ilustrado na tabela 6 acima. E valido enfatizar nessa amostragem a participacéo de
pelo menos 3 respondentes em cada decénio na margem dos 30, 40 e 50 anos. Ao
todo, 10 respondentes de 30 a 39 anos; 11 de 40 a 49 anos; 6 de 50 a 59 anos e 02
a partir dos 60 anos.

Outro aspecto valido a se observar é o que se relaciona ao fato de ndo haver
respondentes na faixa-etaria de 20 a 30 anos. Uma possivel hipotese pode ser
levantada, por exemplo, ao considerar que parte desse contingente est4 em fase de
conclusdo ou de recém-conclusdo da formacao inicial, sugerindo que a formacao
inicial contemporanea ja tem incorporado este tipo de discussao/reflexdo em seu

préprio itinerario de formacéo.

TABELA 7: POS-GRADUACAO STRICTO SENSU
POS-GRADUACAO STRICTO SENSU QUANTIDADE
SIM 11

NAO 18
FONTE: Autoria prépria, 2022.

A tabela 7 exp0e os dados quanto a pos-graduacao stricto sensu, em que, dos
que afirmaram possui-la, o predominio recai sobre o curso de mestrado, embora tenha
aparecido uma ocorréncia de doutorado em andamento.

Paralelamente, com relacdo a pds-graduacdo lato sensu, até mesmo pela
peculiaridade do nosso publico-alvo, todos os participantes concluiram o curso de
especializacdo em Midias em Educacao pela UFSCar, embora tenha aparecido duas
ocorréncias de respostas nao especificas (caracterizadas, respectivamente, por um

‘ponto” e a palavra “educacado” apenas), além de um participante ndo haver
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respondido a questdo. Adicionalmente, 18 (dezoito) participantes declararam haver
realizado outros cursos de especializacdo para além do curso em questédo, todos
relacionados a area da Educacéo.

Em observéancia as respostas provenientes da questéo relacionada a formacéo
continuada, 26 (vinte e seis) responderam participar (terem participado) de cursos de
formacdo continuada vinculados as vertentes educacionais variadas, como, gestao
escolar, educacao especial, tecnologias digitais e ambientes virtuais (Google For
Education®’), racismo, dentre outros. Esses cursos sdo ofertados, em sua maioria,
pelas Secretarias de Educacdo Municipal e Estadual. Ha, além disso, duas
ocorréncias nas respostas que anunciam estar a procura de novas ofertas de
formacado continuada (“atualmente estou procurando”; “Atualmente procuro cursos
voltados para a Primeirissima Infancia de 0 a 3 anos, Educacéo Infantil”).

Em relacdo aos polos de especializa¢do, nos quais os professores cumpriram
as atividades presenciais de formacdo, obtivemos respostas ao questionario
distribuidas da seguinte forma: 55,2% correspondem a 16 (dezesseis) participantes
em Sao Carlos-SP, 27,6% correspondem a 8 (oito) participantes em Santos-SP,
13,8% correspondem a 4 (quatro) participantes em Balsamo-SP e 3,4% correspondem
a 1 participante em Taruma-SP. Esses dados dado indicios da forca académica
presente nas grandes cidades, como Sao Carlos-SP e Santos-SP, especialmente pelo
maior numero de participantes voluntarios estarem inscritos proximos dessas
localidades, ou nelas mesmas, com universidades de referéncia no pais e no mundo
e, possivelmente, pelo fato de ambas possuirem mais de 200 (duzentos) mil

habitantes.

Figura 1. Grafico: cidade polo de especializagéo.
Percentual dos professores egressos participantes dessa pesquisa de acordo

com os polos presenciais de especializacéo.

7 O Google Workspace for Education® é um conjunto de ferramentas e servicos gratuitos do Google®
adaptados para escolas e organizacfes de educacgédo domiciliar. Ele viabiliza a colaboracéo, simplifica
o] ensino e permite que 0s alunos aprendam com seguranca. In:
https://support.google.com/a/answer/7370133?hl=pt-BR, acesso em 12/12/2022.



https://support.google.com/a/answer/7370133?hl=pt-BR

31

@ Balsamo
@ Santos

Sao Carlos
@ Taruma

|

13,8%

Fonte: Gréfico gerado pelo Google Forms®. Autoria propria, 2022.

2.3 Formas de coletas de dados

Organizamos a coleta de dados em 5 fases, as quais serdo descritas nesse

momento.

e 12 Etapa - levantamento de pesquisas na area

Foi realizado um levantamento das producfes académicas na area em
dissertacdes e artigos buscados nas bases de dados do Portal CAPES — Catalogo de
Teses e Dissertacfes (BDTD) e Portal de Periddicos —, Repositorio da UFSCar,
Biblioteca Digital Brasileira de Teses e Dissertacbes (BDTD), com recorte para a
tematica das potencialidades de um curso de especializacdo em midias da educacéo,
na modalidade de ensino a distancia (EaD), realizado como formacao continuada em
servico de professores de educacdo basica, de modo a explorar os saberes
resultantes desse processo e 0s impactos na atuagéo docente.

O levantamento partiu de critérios estabelecidos previamente de acordo com
os estudos de Romanowski e Ens (2006): a) definicdo dos descritores; b) localizacao
do banco de dados; c) estabelecimento de critérios; d) levantamento dos trabalhos; e)
coleta do material; f) leitura do material; g) sistematizacdo das sinteses e analise dos
trabalhos.

Esse levantamento visou mapear as producdes na area, bem como justificar a
pertinéncia e a relevancia do estudo que iremos desenvolver e sera apresentado na

secao 2.
e 22 Etapa-— andlise documental da legislagcao

Essa etapa visou percorrer pelas resolucbes e leis que regulamentam a

insercao das TDICs no quadro curricular e objetivou tragar um panorama dos aportes
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legais, os quais vém a contribuir com a analise dessa pesquisa. Para esse estudo,

foram selecionados os documentos a seguir:

Lei n°® 14.180, de 1° de julho de 2021, institui a Politica de Inovacédo Educacao
Conectada.

Lei n°® 13.005, de 25 de junho de 2014, institui o Plano Nacional de Educacéao -
PNE.

Lei n° 13.249, de 13 de janeiro de 2016, institui o Plano Plurianual da Uniao
para o periodo de 2016 a 2019 (Programa 2080 — Educacéo De Qualidade Para
Todos).

Resolucdo CNE/CP n° 2, de 22 de dezembro de 2017, institui e orienta a
implantacdo da Base Nacional Comum Curricular, a ser respeitada
obrigatoriamente ao longo das etapas e respectivas modalidades no ambito da
Educacéo Basica.

LDB (Lei de Diretrizes e Bases da Educagéo, 1996

32 Etapa — Solicitacdo dos gestores do curso e levantamento dos

colaboradores da pesquisa

Como primeira etapa, foi solicitada a instituicdo a autorizacéo, via e-mail, para

a realizacao da pesquisa e, posteriormente, o convite foi realizado aos egressos dos

cursos de especializacdo Midias em Educacao.

Os egressos foram convidados através da divulgacdo da pesquisa nas redes

de comunicacéo do curso de especializacdo e participaram os colaboradores atuantes

como professores da educacdo basica do ensino fundamental, durante o curso e no

momento da pesquisa, mediante assinatura do Termo de Consentimento Livre e
Esclarecido - TCLE.

Vale ressaltar que a pesquisa foi aprovada pelo Comité de Etica da

Universidade de Sao Carlos, CAAE 50437221.3.0000.5504, N° 5.024.283, atendendo

a todos 0s requisitos necessarios para a sua realizacéo.

42, Etapa — aplicacéo de questionario on-line aos egressos

Nessa etapa ocorreu a aplicacdo de questionario composto por questbes


http://www.planalto.gov.br/ccivil_03/_ato2015-2018/2016/lei/L13249.htm
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fechadas e abertas, permitindo conhecer a percepcédo dos alunos de especializacéao
sobre como veem o aproveitamento dos conhecimentos adquiridos através do curso
na atuacao profissional. Como a especializacao foi ofertada uma Unica vez, o convite
foi disponibilizado a todos os egressos concluintes do curso, através de divulgacao
pelos meios de comunicacéo do curso.

O anonimato dos participantes se manteve visando evitar possiveis olhares
tendenciosos do investigador (SELTTIZ et al., 1965), permitindo uma coleta de
informacdes abrangentes da temética sem que houvesse interferéncia do pesquisador
e influéncia nos dados de forma incoerente e precipitada (LUDKE; ANDRE, 1986).

O questionario foi elaborado por meio eletrbnico, especificamente pelo
programa de Formulérios Google Forms®. O formulario foi organizado de modo que a
primeira pagina continha o TCLE com a opc¢éo de aceite em participar da pesquisa.
Ao concordar com os termos, os colaboradores dispunham de um comando para
seguir as paginas seguintes, nas quais constavam as questdes referentes a pesquisa.
Caso o convidado ndo desejasse realizar a pesquisa ou desistisse em meio as
questdes, bastava fechar o questionario que suas respostas ndo seriam computadas.
Isso tudo sem necessidade de explicagdes ou justificativas. Também néo é possivel
saber se tal fato aconteceu com algum convidado, uma vez que o programa nao
informa a esse respeito, e uma de nossas preocupacdes, inclusive descrita no TCLE,
foi manter o convidado livre para participar ou ndao e/ou desistir quando sentisse
necessidade, sem prejuizo de constrangimento.

Os participantes de nossa pesquisa, conforme descrito, sdo os alunos do curso
de especializagdo a distancia “Midias em Educacao”, convidados por meio da
contribuicdo da coordenadoria respectiva de curso, Grupo Horizonte — UFSCar/SP, na
divulgacdo da pesquisa. Deste modo, os dados foram coletados através de um
formulario eletrdnico, aberto na plataforma Google Forms®, que ficou aberto ao
recebimento de respostas no periodo de junho a setembro de 2022, ndo admitindo
mais insercoes posteriores.

O questionario constitui-se de 30 questdes, relativas a investigagéo qualitativa
e analitica deste trabalho, motivada em observar as potencialidades de um curso de
midias a distancia para a pratica docente bem como os saberes mobilizados durante
0 curso. Para essa pesquisa foram obtidas 29 respostas, de acordo com o grafico
gerado pela propria plataforma:
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Figura 2. Grafico: Aceite de participar da pesquisa.

@ Lie CONCORDO em participar da
pesguisa.
[ ] NAD desejo participar da pesquisa.

Fonte: Gréfico gerado pelo Google Forms®. Autoria propria, 2022.

e 52 Etapa-—realizacdo de entrevista

Nessa etapa foi de extrema importancia a participacdo de um dos
coordenadores que contribuiu para a criacdo da especializagdo, possibilitando a
compreensao do desenvolvimento do curso, concepcoes, acdes e referenciais, bem
como os ganhos e as dificuldades encontradas. Para isso, participou o coordenador
Prof. Dr. Daniel Mill, responsavel pela especializacdo em sua vigéncia, contribuindo
ricamente com as informa¢des numa entrevista realizada de modo on-line, através da

plataforma Google Meet®, que durou aproximadamente 1h03 minutos.

2.4 Processo de desenvolvimento da investigagcéo

Os Procedimentos do estudo serdo norteados pelas orientacdes presentes em
autores tais como: Bogdan e Bicklen (1994); Ludke e André (1986); Gil (2008),
prevendo as seguintes etapas:

1. Levantamento, selecao e estudo da bibliografia referente a tematica em

guestao.

2. Primeiros contatos para identificagdo do universo de pesquisa
(conversa com a equipe gestora do Grupo Horizonte, responsavel pela
especializacdo), envio de convite para os coordenadores do curso
disponibilizarem na pagina de modo que os interessados em

participarem da pesquisa estabelecam contato com a pesquisadora.
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3. Definicao de critérios para o estabelecimento do tamanho, composicao
e selecdo da amostra de sujeitos a serem investigados.

4. Estudo para definigdo de ideias e conceitos-chave para a construgao
de coleta de dados.

5. Realizacao progressiva de coleta de dados;

6. Organizacao e sistematizac&o inicial de todo o material coletado para
mapear e identificar a fonte de dados: tendéncia, padrdes e excecoes;

7. Definicdo de ideias e conceitos-chave para a interpretacao.

8. Observacao final das praticas desenvolvidas.

2.5 Organizacédo e Analise dos dados

Os dados foram analisados e organizados por meio de eixos tematicos
resultantes dos relatos contidos nas respostas dos questionarios e nas falas
provenientes das entrevistas.

A entrevista com o coordenador de curso, gravada através da plataforma
Google Meet®, foi transcrita fidedignamente, de acordo com as perguntas
realizadas. No entanto, tendo em vista a sua apropriacdo para a modalidade
escrita constante em parte da analise empreendida nesse trabalho, foi realizada
a retextualizacao de marcas préprias da oralidade.

Posteriormente a fase de elaboracao e classificacdo dos dados (selecao,
codificacdo e tabulacdo), passamos a sua analise e interpretacdo do que fora
obtido em nosso levantamento (MARCONI; LAKATOS, 2003). Os dados foram
organizados em graficos e tabelas, conforme expostos na secao de andlise desta
dissertacdo, a fim de proporcionar uma melhor apresentacdo e
consequentemente leitura dos resultados apontados.

Para dialogar com os dados obtidos, pautamo-nos nos seguintes aportes
tedricos que, especificamente, tratam dos saberes da profissdo docente: Tardif
(2014) e Gauthier (1998). Para a discussao sobre a formacdo em servico,
destacamos: Marin (1995); Gatti (2008); Imbernén (2009; 2010) e Novoa (2017).

Fundamentados em Ludke e André (1986, p.42), apos a organizacao dos
dados, do processo de “leituras e releituras”, é possivel estabelecer a construcéo

de categorias tematicas. Por conseguinte, no presente trabalho, sistematizamos
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0 material levantado em dois eixos de analise, a saber: 1. Saberes da docéncia
e processos formativos; 2. Saberes da docéncia e atuacao profissional.

Esses eixos serdo detalhadamente desenvolvidos na Sec¢édo 5. Andlise
dos Dados.

Passaremos agora a apresentar o primeiro levantamento realizado sobre

as producdes na area dos saberes e formacéo em servico.
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3. LEVANTAMENTO BIBLIOGRAFICO SOBRE A TEMATICA SABERES
RESULTANTES DE UMA FORMACAO EM SERVICO

A fim de compreendermos e de aprofundarmos teoricamente a tematica desta
pesquisa — as potencialidades de um Curso de Especializacdo em Midias da
Educacao a distancia (EaD), promovido pela formacdo continuada em servigco de
professores de educacéo béasica, explorando os saberes resultantes desse processo
e 0s impactos na atuacado docente — foi realizado um levamento bibliogréfico de
producdes cientificas produzidas no contexto brasileiro.

Para esta andlise, seguimos o referencial tedrico proposto por Romanowski
(2002), adaptando os procedimentos necessarios a uma pesquisa do tipo Estado da
Arte, contemplando os seguintes aspectos:

e Definicdo dos descritores (palavras-chave) que direcionem as buscas.

e Localizacdo dos bancos de pesquisas online, catalogos de teses e
dissertacdes, colecdes de periddicos e textos de artigos.

e Estabelecimento de critérios para selecdo de pesquisas e artigos.

e Coleta do material de pesquisa em base de dados digitais.

e Leitura das publicacdes e elaboracdo de sinteses (descricdo de temas,
objetivos, metodologias, referenciais tedricos).

¢ Organizacao das sinteses de modo a identificar tendéncias entre os temas.

¢ Analise e elaboracédo de conclusoes.

A definicdo dos descritores comec¢ou pelo uso das palavras-chave do projeto
de pesquisa (“formacdo em servigo; especializacao EaD; Saberes docentes). De
acordo com os resultados obtidos, os descritores foram sendo modificados a fim de
obtermos um maior direcionamento nas buscas.

A localizacéo foi realizada somente em bancos de pesquisas online, iniciada
pelo Catalogo de Teses e Dissertacdes da Capes, seguido pela pagina dos Periddicos
da Capes, Repositorio UFSCar e pelo Banco BDTD, em busca tanto das cole¢des de

periodicos, de dissertacdes e teses, como textos de artigos.

3.1 Catalogo de Teses e Disserta¢cdes da Capes

Iniciamos o levantamento bibliografico pela base de dados Catalogo de Teses
e Dissertacdes da Capes por se tratar de uma base de dados extremamente confiavel
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e de riqueza de acervos em teses e dissertacdes. Assim, foram lancados os
descritores formados pelas trés palavras-chave do projeto de pesquisa: “formacéo
continuada em servico; especializacdo EaD; Saberes docentes”. O resultou apontou
1.325.004 publicagdes neste banco de pesquisa. Numa tentativa de refinarmos a
busca com artigos de maior relevancia ao tema da pesquisa, usamos alguns filtros da
plataforma: Tipo: Mestrado e Doutorado; Anos: de 2000 a 2021; Grande Area
Conhecimento: Ciéncias Humanas; Area Conhecimento: Educacio; Area Avaliago:
Educacdo; Area Concentracdo: Educacio; Nome Programa: Educacgdo. Para este
refinamento, o0 banco apontou 12.028 publicagcbes. Embora tenha diminuido
consideravelmente o nimero de trabalhos, essa busca tornou-se inviavel e passamos
a trocar os descritores.

O segundo bloco de descritores foi composto por “formagao continuada em
servico; especializacdo; EaD”, do qual foram gerados 1324.004 resultados.

Na tentativa de diminuir os niumeros de publicacdes, pensando nos objetivos e
no objeto da pesquisa, langamos outros descritores “formagéo continuada em servico;
especializagédo; midias em educagao”, para o qual resultou em 1.331.516 publicacdes.
Para os descritores “formagao em servigo; saberes docentes; midias em educacgao”,
1.331.909 publicacbes contemplaram estas expressdes. Ao refinarmos para Tipo:
Mestrado; Anos: de 2000 a 2021; Grande Area Conhecimento: Ciéncias Humanas;
Area Conhecimento: Educacdo; Area Avaliagdo: Educacdo; Area Concentracao:
Educacdo; Nome Programa: Educacéo. Para este refinamento, o banco apontou
12.270 publicacdes.

Novamente seguimos com apenas um conjunto de descritores e tentamos o
refinamento em busca de publicacdes que pudessem conversar com a pesquisa em
questdo. Para os descritores “formagao continuada em servico; especializacéo; midias
em educacgao”, o resultado foi de 1.331.516 publicacbes. Ao refinar para teses e
dissertagGes, sem data, obtivemos 982.604 publicacdes. Filtrando para a datas
apontadas no catalogo, a partir de 2013 até o ano vigente, tivemos o0 mesmo numero
de 524.088.

Deste modo, na tentativa de encontrar os descritores mais adequados a
pesquisa em questdo, foram langados varios blocos de descritores com diferentes
resultados, entretanto, sempre em nimero muito elevado, fator que dificultava chegar

a um nuamero de trabalhos que pudessem ser selecionados, como podemos observar:
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e 34683 resultados para formagdo em servico; especializacdo; midias em
educacéao

e 5020 resultados para formacéo em servico; especializacéo; ead

e 49810 resultados para especializacdo; ead; saberes docentes

e 15697 resultados para especializacao; ead; midias em educacgéo

Voltamos ao ponto inicial com os descritores “especializacido; ead; saberes
docentes”, o resultado gerou 581.271 publicagcbes. Ao refinar para teses e
dissertacbes, com periodo de 2000 até os dias atuais, o resultado foi de 14.326
trabalhos.

Seguindo para os descritores “(formagéo em servico and especializagdo and
docéncia)’, inclusive com a inser¢cao de parénteses a fim de refinar ainda mais a
busca, obtivemos 1.244.504. Ao selecionar teses e dissertacbes de Doutorado,
Mestrado e Mestrado Profissionalizante, chegamos a 344.841. Utilizando o recorte
tedrico para os anos, de 2000 a 2021, chegamos a 319.442 trabalhos e, na sequéncia
os filtros: Grande Area de Conhecimento Ciéncias Humanas; Area de Conhecimento
Educacdo; Area Avaliagdo Educacdo; Area Concentracdo Educacdo; Nome do
Programa Educacéo, chegamos ao numero elevado de 4425 publicacdes.

Depois de diversas tentativas, optamos por realizar a busca em outra base de
dados. H& que considerar que, embora o catalogo de teses e dissertacdes seja de
grande conceito para as pesquisas brasileira, ndo possui o recurso de “busca
avancada” como observamos em outros, e mesmo com o refinamento, o nimero de
trabalhos encontrados é extremamente extenso para um levantamento bibliogréafico
que nao tem por intencionalidade uma pesquisa apurada do tipo “estado da arte”, mas
sim, com o0 objetivo de um mapeamento sobre as producdes desenvolvidas sobre o

assunto de carater exploratorio-descritivo ao qual esse estudo se propde.

3.2 Portal de Periédicos da Capes

A busca no Portal de Periddicos da Capes atraves da efetuacdo do login na
Comunidade Académica Federada (CAFe), ocorreu por meio do acesso concedido
pelo convénio com a Biblioteca Comunitaria da Universidade Federal de Sdo Carlos
(UFSCar) aos seus estudantes.

Ao iniciar a pesquisa, usamos 0s mesmos descritores do Catalogo de Teses e

Dissertacdes da Capes para o Portal de Periddicos: “formagao continuada em servigo;
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especializagdo ead; saberes docentes”. Para o qual, foram obtidos 67 resultados.
Usando os filtros Education; Portugués; Acta Scientiarum: Education; Educacéo
Temética Digital; Etd: Educacdo Temética Digital, chegamos a 4 resultados. Embora
0 nimero seja expressivo para um levantamento como este, nenhum dos trabalhos
resultantes conversavam com a pesquisa, pois tratavam da figura do tutor na
especializacdo em EaD, formacao precaria do magistério voltada a precarizacdo do
trabalho, acesso da populacdo do campo a universidade e andlise do discurso do
Foucault no curriculo.

Na consulta seguinte foram lancados 3 descritores: formacdo em servico,
especializacdo EaD; saberes docentes; dos quais resultou em 113 resultados. Como
alguns textos apresentavam “erro” para abrir o documento em PDF, selecionamos a
disponibilidade de “acesso aberto”, reduzindo para 46 publicacbes. Selecionando o
assunto “Educagao a Distancia”, houve outra reducao para 11 trabalhos, os quais se
voltavam a area da Saude, a Gestao Escolar, formacéo de tutores de cursos em EaD
e andlises especificas de programas e projetos aplicados. Como ndo apresentavam
relacdo com os objetivos desta pesquisa, os trabalhos ndo foram selecionados.

Seguimos com um novo bloco de descritores: formagéo continuada em servico;
midias em educacéo; saberes docentes. Para este, obtivemos 318 resultados, sendo
gue o primeiro deles, ja chamou a atencdo por ser um titulo que, embora trabalhasse
com a Educacéao de Jovens e Adultos, analisava a formacéo de professores em midias
digitais.

Os filtros foram para Assunto “Educagao” e “Formacdo de Professores”,
totalizando 06 resultados, dos quais, apenas um artigo foi selecionado por se tratar da
vertente da epistemologia da pratica, que é a base da nossa pesquisa. Novamente,
0s artigos apresentados tratavam de tematicas destoantes da pesquisa e alguns
artigos foram repetidos da primeira consulta.

Para os descritores “formacéo continuada em servi¢o; especializagéao; EaD”,
obtivemos 105 publicacfes. Ao trabalharmos os filtros de busca avancada Educacao
a Distancia; Anos de 2003 a 2021 (para esta busca consideramos o ano de 2003
porque consta como data de inicio das publicacdes na base); idioma portugués. Foram
gerados 16 resultados, porém nenhum deles estabelecia relagdo com os objetivos da
pesquisa.

Ao inserir 0os proximos descritores— formacdo continuada em servico e

especializacdo EaD e docéncia —, e usando o recurso de “Busca avangada’,
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deparamo-nos com 47 publicacdes. Refinando para os ultimos 20 anos, assuntos
Educacado, Formacédo de Professores e Educacdo a Distancia e idioma portugués,
encontramos 02 artigos, 0os quais ja haviam aparecido na pesquisa anterior e nao
tinham correlacdo com essa pesquisa.

Em uma nova tentativa, o descritor “formacédo continuada em servico” foi
trocado por apenas “formagdo em servigo”, gerando 65 resultados. Os filtros
permaneceram 0s mesmos: Ultimos 20 anos, assuntos Educacdo, Formacao de
Professores e Educacao a Distancia e idioma portugués, para os quais o resultado foi
de 8 artigos semelhantes aos que ja haviam aparecido anteriormente.

As tentativas de levantamento também se revelaram incompativeis com a
pesquisa ao utilizar Descritores tais como: Formagao em servigo; especializagao EaD,;
midias em educacado; ou apareciam as duplicidades de pesquisas selecionadas ao
utilizar Descritores sobre a Formacao em servi¢o; especializacédo; EaD e, Descritores
sobre especializacao; formacéo de professores; midias em educacéo.

Em relacdo aos descritores: formacao continuada; especializagdo; midias em
educacédo, foram identificados 244 resultados. Utilizando-se dos filtros: dltimos 20
anos, assunto Educacao, idioma portugués, encontramos 11 resultados, dos quais 3
publicacdes foram selecionadas.

Os termos “continuada” e “em servigo” foram alternados numa tentativa de
expandir os resultados. Ainda que os artigos selecionados tratassem apenas da
formacao continuada, foram selecionados para analise na busca de novas leituras.

Usando apenas dois descritores “formacdo continuada” e “midias em
educacao”, obtivemos 1133 resultados, entretanto, o primeiro artigo apresentado
intitulado “Os desdobramentos da formacgédo continuada em Midias na Educacédo na
pratica pedagogica dos egressos”revelou aspectos importantes para a nossa tematica
de estudo e, portanto, foi imediatamente selecionado para compor o corpus das
analises.

Ainda foi selecionado o artigo “Uso de tecnologias educacionais nos anos finais
do ensino fundamental: indicadores para formagao de professores” encontrado na
mesma revista do 1° artigo.

Além dos filtros utilizados, alguns critérios foram definidos para selecionarmos
os trabalhos:

a) formacédo continuada e em servico;

b) uso de tecnologias em praticas docentes;
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c) formacédo em EabD;

d) professores de educacao basica com foco nos anos finais.

Assim, foi possivel selecionar 6 artigos por apresentar algum elemento
referente & pesquisa ou que pudesse contribuir com algum conceito a ser explorado.
Seguida da analise dos titulos, a leitura dos resumos foi de suma importancia para a
selecéo dos trabalhos aqui apresentados. Infelizmente, a sétima pesquisa selecionada
‘Formacgéao de professores da Educacédode Jovens e Adultos no ambito
das midias digitais” ndo péde compor o trabalho por apresentar um “Erro” na pagina
solicitada. Este erro se aplica quando o documento ndo esta disponivel para leitura
por problemas de carregamento do proprio arquivo. Tentamos buscéa-lo em outras
paginas, porém todas estavam interligadas a mesma pagina da revista, retornando
constantemente ao mesmo problema.

Os trabalhos foram agrupados em um quadro destacando os principais dados
relativos ao estudo: titulo, ano, tipo, autores, instituicdo e a revista onde foram

publicados.

Quadro 1. Trabalhos selecionados no Portal de Periddicos da CAPES.

TITULO ANO TIPO AUTORES INSTITUICAO REVISTA
Os desdobramentos L. H. Alves; Revista Scientia
da formacao J. R. Paulo Plena /
continuada em . . Associacao
o ~ Universidade :
Midias na Educacéo = Sergipana de
o I ederal de Ouro A
na pratica pedagdgica Preto — Ciéncia,
dos egressos. 2021 Artigo Mariana/MG v.17n.3
(2021):
Margo/March
2021
Uso de tecnologias Jonas Revista Atos de
educacionais nos Rafael Centro Pesquisa em
anos finais do ensino Nikolay; Universitario Educacéo /
fundamental: 2021 Artigo Ademir Internacional Blumenau
indicadores para Aparecido Uninter v.16, e8434,
formacao de Pinhelli Blumenau/SC 2021
professores Mendes
A epistemologia da Jerry UNESP - Revista Ibero-
praxis como Adriano Universidade Americana de
fenbmeno formador Raimundo; | Estadual Paulista. Estudos em
do/a docente: um | 2018 Artigo Mauricio Faculdade de Educacéo,
caminho possivel? Fagundes | Ciéncias e Letras | Araraquara, v.
de Araraquara/SP | 13, p. 1935-19
51, 2018.
Interacdo no Breynner Universidade Revista Ibero-
ciberespaco el 5017 Artioo R. Oliveira; | Federal de Ouro Americana de
formacao de 9 Lidia G. Preto — Estudos em
professores: andlise Martin; Educacéo, v.
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da sala de interacéo Adriana 12, n. esp. 2,
virtual do programa Otoni S. p.1441-1461,
escola de gestores na Duarte ago./2017.
Universidade Federal

de Ouro Preto

Formacao continuada Adriana Universidade Revista Atos de
de professores da Maria Federal de Ouro Pesquisa em
educacgéao basica: Tonini; Preto — Educacao /

5 | midias na educagdo | 2013 Artigo Breynner Blumenau
na sociedade do Ricardo de v.16, 8434,
conhecimento e da Oliveira 2021
informacao.

Cenario e Claudio B. UNESP - Revista Ibero-
perspectivas para a G. Souza; Universidade Americana de
melhoria do ensino Doral. P. | Estadual Paulista. Estudos em

6 | publico no Brasil:| 2012 Artigo da Costa; Faculdade de Educacéao,
midia, cultura e Silvio H. Ciéncias e Letras | Araraquara, v.
educacéo Fiscarelli de Araraquara/SP | 7,n. 2, p. 165—

182, 2012.

Fonte: Quadro elaborado pela pesquisadora. Autoria propria, 2022.

3.2.1 Sintese dos artigos selecionados no Portal de Periédicos da CAPES

O primeiro artigo consultado “Os desdobramentos da formacéo continuada em
Midias na Educacédo na pratica pedagdgica dos egressos”, recorte de uma pesquisa
de Mestrado de Alves (2021), aborda os reflexos do curso de Especializacdo em
Midias na Educacao e os possiveis redimensionamentos na pratica pedagogica dos
professores egressos no que tange a integracdo das midias ao processo de ensino e
de aprendizagem. O estudo, de cunho qualitativo, usou como instrumento a aplicacéo
de questionario online, elaborado e compartilhado através da ferramenta Google
Forms®, contando com a participacao de 32 professores. Considerando que o referido
curso ocorreu na modalidade a distancia, essa ferramenta se torna de extrema
importancia e funcionalidade, haja vista que os professores egressos se encontravam
em diferentes localidades, agilizando, deste modo, a coleta dos dados. O questionario
foi estruturado em duas partes, sendo a primeira perfil e caracterizacdo do professor
e a segunda, concepcbes sobre o Curso de Especializacdo em Midias de
Educacdo e a pratica pedagdgica. Tais questdes levaram a compreender de que
forma se constituia a préatica pedagogica dos professores antes da formacéo e como
ela se estabeleceu apo0s a sua realizacdo; identificar quais midias eram (e quais
passaram a ser) integradas na pratica pedagoégica; identificar a frequéncia, a forma de
utilizag&o e os entraves enfrentados pelos professores ao trabalhar com as midias em

suas aulas; e caracterizar os sujeitos considerando sua idade, formagéo, experiéncia
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e atuacado profissional. Os dados obtidos passaram pelo método da andlise de
conteudo, composto pelas trés fases sequenciais: pré-analise, exploracdo do material
e inferéncia/interpretacdo dos resultados. A interpretacdo permitiu que o pesquisador
significasse os dados e expusesse o0s resultados alcangcados com o estudo, rompendo
com a simples descricdo dos dados coletados, identificando o conteudo latente nas
verbalizacOes, localizado nas entrelinhas da comunicacao. Para isso, o pesquisador
retornou constantemente aos marcos teoéricos que fundamentaram a pesquisa,
considerando que o embasamento neles conferiu sentido & interpretacdo. Segundo o
pesquisador, os resultados obtidos indicaram a formacdo de uma postura critica para
alguns participantes da pesquisa, 0s quais procuraram reintegrar o uso das midias as
suas préticas de sala de aula. Por outro lado, outros participantes mantiveram 0 suo
tradicional das midias em situacbes de aprendizagem, utilizando-as como meros
recursos de reproducédo e transmissdo de conhecimento. Por fim, o pesquisador
destaca a necessidade de promover mais acfGes formativas neste ambiente de
aprendizagem, com vistas a despertar o estimulo e a producéo de conhecimentos por
parte dos professores e alunos através da criacdo de conteudos e ndo do simples
consumo que a reproducéao oferece.

O segundo artigo, elaborado por Nikolay e Mendes (2021) “Uso de tecnologias
educacionais nos anos finais do ensino fundamental: indicadores para formacgéo de
professores” é referente a pesquisa de mestrado sobre o uso de tecnologias
educacionais e a formacéo de professores. De acordo com o pesquisador, o objetivo
geral era identificar indicadores para formacgéo continuada de professores que atuam
nos anos finais do ensino fundamental. Em busca de atingir esse objetivo geral, o
pesquisador definiu os seguintes objetivos especificos como encaminhamento
metodoldgico de sua pesquisa: investigar a formacdo de professores por meio da
analise do referencial tedérico e da observacdo participante sobre o uso das
tecnologias educacionais nos anos finais do ensino fundamental; realizar uma
pesquisa exploratoria, por meio de um questionario, a fim de identificar o uso das
tecnologias educacionais na mediacao pedagdgica de professores da rede de ensino
privada pesquisada; propor uma oficina experimental para o uso de tecnologias
educacionais aos professores da rede de ensino pesquisada, a fim de investigar e
observar seus resultados durante a pratica pedagodgica e colher os relatos de
experiéncia produzidos pelos participantes; entrevistar professores selecionados a

partir da observacdo de suas praticas pedagogicas para identificar caracteristicas
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comuns no uso das tecnologias educacionais e propor indicadores necessarios ao
planejamento e a organizacdo da formacao continuada de docentes. O autor ainda
traca um breve panorama da formacéao inicial e seus desafios; os desafios do uso
das tecnologias educacionais. Para isso, foi realizada uma pesquisa de carater
qualitativo, baseada na observacao participante (BOGDAN; BIKLEN, 1994), ou seja,
com o pesquisador inserido no campo de investigacao. Assim, a investigacao se deu
em quatro unidades de ensino particulares da cidade de Curitiba/Pr, contando com
a participagdo de 49 professores pertencentes a esta rede privada de ensino. A
coleta de dados foi realizada em trés etapas: por meio de questionario online através
da plataforma Google Forms®; realizacdo de uma oficina experimental de formacéao
de professores para o uso de tecnologias educacionais; entrevistas semiestruturadas
com cinco professores participantes da oficina em busca de relatos de experiéncias
sobre o uso da tecnologia educacional em sua pratica docente com alunos dos anos
finais do ensino fundamental. Os dados da pesquisa foram organizados e analisados
pela teoria de Analise de Contetdo de Bardin (2016), resultando numa proposta de
quatro indicadores que sevem de parametros metodoldgicos para a organizacao da
formacdo continuada de professores dos anos finais do ensino fundamental:
tecnologia educacional;, inovacdo metodolégica; necessidades estruturais; e
formacdo continuada. Embora a pesquisa tenha sido realizada em unidades
particulares de ensino, seu estudo foi incorporado a presente pesquisa no sentido de
conhecer e tracar um comparativo, uma vez que vivemos cercados pelos problemas
de ordens diversas que assolam as escolas publicas e, muitas vezes,
desenvolvemos a equivocada e falsa ideia de que a rede particular ndo possui
dificuldades e funciona perfeitamente. Deste modo, a pesquisa vem a contribuir com
reflexdes sobre como conduzir uma politica de formacgéo de professores que atenda
as necessidades da categoria no que tange ao uso das TDICs na pratica docente e
de que forma as vozes produzidas pelo professor podem alavancar relevantes e
efetivas formagdes continuadas. Ainda de acordo com o pesquisador “as propostas
para formacao do profissional docente precisam ser construidas com ele, e ndo para
ele”, Nikolay e Mendes (2021).

Ainda que o terceiro artigo analisado, intitulado “A epistemologia da praxis
como fendmeno formador do/a docente: um caminho possivel?”, de Raimundo e
Fagundes (2018), se distancie dos critérios preestabelecidos para 0 nosso

levantamento teorico, o titulo, por si sO, desperta a atencao por tratar da Epistemologia
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da Prética, vertente esta que trabalharemos em nossa pesquisa. Deste modo, a
pesquisa foi selecionada por trabalhar sob esta perspectiva e por apresentar e seu
referencial tedrico autores comuns ao nosso estudo, sendo eles N6voa e Contreras.
De acordo com Raimundo e Fagundes (2018), o artigo objetiva problematizar as
possibilidades e os limites da formacao continuada desenvolvida por meio do exercicio
da epistemologia da praxis do/a professor/a, como resultante de seu trabalho docente.
Assim, a epistemologia da praxis, fundamentada no materialismo histérico-dialético,
apresenta-se como base para a construgdo de conhecimentos de uma formacéo
critica e emancipadora. Os participantes da pesquisa foram professores/as de anos
iniciais de uma escola da rede publica do municipio de Curitiba, cuja realidade
configura uma exclusdo de seus membros, 0s quais se encontram em situagcéo de
extrema pobreza e miséria, sujeitos ao crime e ao trafico, demarcada pela situacéo de
vulnerabilidade social. A metodologia adotada para a pesquisa foi o Estudo de Caso
com abordagem qualitativa de natureza descritiva € no método dialético-materialista,
tendo como principais referenciais teéricos Bakhtin, Maria Isabel da Cunha, Paulo
Freire, Antonio Novoa, Augusto Nibaldo Silva Trivifios, Adolfo Sanchez Vazquez e
Alvaro Vieira Pinto. Os dados foram coletados através de entrevista semiestruturada,
observacdo e andlise de documentos que fazem mencéo a formacdo docente e ao
conceito de praxis — Diretrizes Curriculares Nacionais da Educacdo Basica (DCNEB);
Diretrizes Curriculares para Educacao Municipal de Curitiba (DCEMC); Curriculo do
Ensino Fundamental 1° ao9° ano (CEF); Indicadores de Qualidade das Escolas
Municipais de Curitiba (IQEMC); e, Projeto Politico-Pedagdgico (PPP). Segundo o
pesquisador, os fendbmenos foram interpretados com base na analise dos discursos
(BAKHTIN, 1997), para os quais, as relagbes dos discursos foram analisadas
dialeticamentecom o intuito de promover os resultados com a sintese proviséria da
pesquisa. Ao longo do artigo, o pesquisador ainda discorre sobre a epistemologia da
praxis como fendmeno formativo da carreira docente. Apresenta a analise dos
documentos e os relatos dos professores participantes e dos pedagogos, suas
reflexdes e percepcdes a respeito da formacéo inicial e a formacéo pela praxis. Por
fim, os resultados apontaram uma resposta positiva a pergunta que intitula o texto.
Ainda que seja limitada pela formacdo de tendéncia pragmatica e ativista, o
pesquisador aponta para a possibilidade de formacdo em servico por meio da praxis
guando o professor se envolve com o ambiente escolar e a demanda social que ela

objetiva, produzindo um dialogo entre a vida pessoal e o conhecimento sistematizado.



a7

O quarto artigo, sobre “Interagédo no ciberespacgo e formagao de professores:
analise da sala de interacao virtual do programa escola de gestores na Universidade
Federal de Ouro Preto”, de Oliveira et al. (2017), analisa a contribuicdo da Sala de
Interacdo Virtual para o processo de mediacdo e supervisédo do trabalho pedagogico
no Programa Nacional Escola de Gestores (PNEG), na Universidade Federal de Ouro
Preto (UFOP), na modalidade a distancia. O objetivo principal deste trabalho é avaliar
como se mobilizam os saberes docentes da equipe de formadores e se contribuem
para a conformagédo de um saber polidocente. Pautada nos tedricos Castell (2000),
Bauman (2001), Kenski (2007) e Lévy (1999; 2009), Silva (2012), a primeira parte do
artigo apresenta um breve percurso sobre a sociedade em rede e a educacao a
distancia online (EaD), no contexto das tecnologias. A segunda parte apresenta as
possibilidades da EaD para a formacdo continuada de professores no Brasil; na
terceira, é tracado um desenho formativo e a equipe polidocente do programa na
UFOP; enquanto na quarta parte é apresentada a analise das entrevistas realizadas,
focando as percepcgoes, os saberes mobilizados e o apoio institucional. Os dados
foram coletados através de 26 entrevistas individuais com a equipe polidocente do
programa no periodo de 2013 a 2015. As entrevistas contaram com um roteiro
semiestruturado, com questbes que contemplassem o0s seguintes aspectos:
experiéncia docente e trajetoria profissional; percepcdes sobre a formacéo continuada
de professores na modalidade a distancia; rotinas e estratégias de formacédo e
interacdo e percepcdes sobre o desenho institucional implementado pela UFOP.
Segundo o0s pesquisadores, a andlise das entrevistas foi organizada em cinco
categorias: autonomia e concepcfes sobre o desenho de formacdo do PNEG,;
percepcdes sobre a EaD; politica nacional de formacgéo docente a distancia; saberes
docentes; trabalho polidocente. Cada uma dessas categorias foi analisada com a
assisténcia do software NVivo®, ferramenta que possibilita a leitura e a classificacao
das fontes utilizadas, a partir daquelas cinco dimensdes. O software permite a
elaboracao de analises qualitativas a partir de conceitos e classificacdes previamente
identificados pelo pesquisador. Por fim, os resultados demonstraram que a Sala de
Interacdo Virtual € um espaco impulsor de interacdes e trocas de experiéncias com
outras pessoas da equipe, mobilizando diversos saberes além de contribuir para
implementar acbes de formacgao no ciberespaco. A analise apresentada pelo artigo
demostra os diversos saberes mobilizados nas situacbes de ensino e de

aprendizagem entre os tutores do curso de formagédo de modo a contribuir com o0s
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conceitos e com a analise reflexiva para o desenvolvimento da presente pesquisa.

O quinto artigo, intitulado “Formacao continuada de professores da educacgao
bésica: midias na educacdo na sociedade do conhecimento e da informacgéo”, de
Tonini e Oliveira (2013), semelhante ao objetivo de nossa pesquisa, busca analisar as
potencialidades do Curso de Especializacdo em Midias na Educacéo (CEME) ofertado
pela Universidade Federal de Ouro Preto a professores da educacdo bésica, na
modalidade a distancia. Dividido em sec¢fes, apds a Introducédo, foi realizada uma
discussao sobre “A sociedade em rede e suas pressdes sobre a escola”, na qual séo
apontadas a mudanca na sociedade, defendida por Castells (2000) e outros autores,
bem como o atraso da incluséo do uso das tecnologias em nossa sociedade brasileira.
Em seguida, os autores discorrem sobre o Curso de Especializacdo em Midias na
Educacao na Universidade Federal de Ouro Preto no contexto de Universidade Aberta
(UAB), sua estrutura e caracteristicas. Mais adiante, € demonstrada a Percepcéao dos
Cursistas sobre a especializacdo realizada e as possibilidades que o curso
representou naquele contexto. A coleta dos dados da pesquisa foi realizada durante
a vigéncia do Curso de Especializacdo, mais precisamente no final, em meio as
apresentacdes dos TCC nos polos presenciais. Um questionario de avaliacdo foi
aplicado nos polos presenciais, contando com a participacdo de 122 alunos
voluntarios. O questionario buscava levantar as impressées dos alunos em relacéo a
quatro categorias analiticas predefinidas, para as quais foram propostas 16 questdes
sobre o grau de satisfacdo: organizacao do curso; aspectos institucionais; interesse e
comprometimento do aluno; relacdo com as midias e novas tecnologias
desenvolvidas no curso; impressdes sobre a EaD e a interagdo no ambiente virtual.
Analisadas as categorias analiticas, os pesquisadores obtiveram estimuladores
resultados para as percepcdes sobre o curso, concluindo que a utilizacdo e o
desenvolvimento das midias aplicadas as praticas pedagogicas, torna o docente mais
bem capacitado a produzir e a articular conteudos, alavancando o processo de ensino
e aprendizagem. Sinaliza ainda a necessidade de o Governo Federal investir cada vez
mais de forma eficaz em cursos de formacao que nao sejam conduzidos de modo
isolado e desarticulado.

O dultimo artigo selecionado dessa base apresenta o titulo “Cenario e
perspectivas para a melhoria do ensino publico no Brasil: midia, cultura e educacao”.
Embora o texto trate sobre a melhoria do ensino publico do Brasil, o tipo de cidadéo

que esta sendo formado fundamentado na Lei de Diretrizes e bases da Educacéao,
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tracando as metas de Plano Nacional de Educacao (PNE 2011-2020), também discute
a sociedade e sua relacdo com a cultura e midia. Por ser um texto tedrico sobre a
tematica, o pesquisador apresenta dados estatisticos produzidos por outras fontes e
gue apontam o ritmo e o desenvolvimento da educagao no Brasil. Descreve ainda o
panorama nacional desde a expansao da midia de massa, difundida pela televiséo,
aos caminhos que a Internet vem percorrendo para atingir o maior nimero de pessoas
e lugares. E nesse movimento que o autor indaga se a internet apenas se dissipa
como veiculo de entretenimento ou como instrumento de aquisicdo de conhecimento.
Neste cenario surgem questdes como a insercado dos recursos midiaticos nas praticas
docentes, entretanto como recursos que explorem e fortalecam o processo de ensino
e aprendizagem, reconhecendo o papel das tecnologias na evolucdo da sociedade e
da cultura.

O quadro abaixo resume 0s principais assuntos abordados nas pesquisas

selecionadas através do Portal de Periddicos da CAPES.

Quadro 2. Resumo dos trabalhos selecionados no Portal de Periédicos da CAPES de

acordo com os descritores analisados.

Midias

Pesquisa

Educacdo a
Distancia
(EaD)

Formacgao
Presencial

Formacao
Continuada

Saberes
Docentes

e
Tecnhologia

Os desdobramentos da formagédo
continuada em
Midias na Educagdo na pratica
pedagdgica dos egressos (2021).

X

X

Uso de tecnologias educacionais
nos anos finais do ensino
fundamental: indicadores para
formacéo de professores (2021).

A epistemologia da praxis como
fendbmeno formador
do/a docente: um caminho
possivel? (2018)

Interagdo no ciberespaco e
formac&o de professores: analise
da sala de interagdo virtual do
programa escola de gestores na
Universidade Federal de Ouro
Preto (2017).

Formagéo continuada de
professores da educacéo basica:
midias na  educacdo na
sociedade do conhecimento e da
informacao (2013).

Cenario e perspectivas para a
melhoria do ensino publico no
Brasil: midia, cultura e educacéo
(2012)

X

Fonte: Quadro elaborado pela pesquisadora. Autoria prépria, 2022.
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3.3 Repositorio da UFSCar

Nesse banco de dados, partimos com os descritores “formag¢do continuada em
servigo; especializagcdo EaD; saberes docentes”. Esse levantamento gerou 15.278
publicacbes, das quais, na primeira pagina foi selecionada a dissertacao
“Conhecimentos docentes para educacdo on-line: contribuicbes de um curso de
formacédo em EaD da UFSCar” que possivelmente conversaria com nossa pesquisa.

Para os descritores “formagao continuada em servico; especializagédo; EaD” foi
obtido 0 mesmo resultado. Diante do exposto, seguimos para os descritores “midias
em educacdo, formacdo continuada; saberes”, para os quais obtivemos 14.525
publicacdes.

Com o filtro de tecnologias digitais; formacao continuada; saberes, chegamos a
dissertacdo que abordava estas palavras, selecionando-a para o estudo.

Seguimos afunilando a busca com o filtro “Tipo de Documento — Dissertagcao”,
diminuindo para 9308 dissertacdes. Usando o filtro “Areas do CNPq — Ciéncias
Humanas”, chegamos a 116. Como filtro “Assunto — Educag&o Formagé&o”, obtivemos
04 resultados, um voltado para a Educacédo Musical e os demais para a formacao na
graduacdo de Pedagogia.

Como nenhum estabelecia relacdo coma pesquisa, partimos por testar o “Filtrador
por Assunto” ao clicar em “Ver mais” no proprio filtro “Assunto”. O Filtrador nos d& a
opcdo de ordem alfabética, sendo possivel buscar por termos como abordagem
tematica, leitura, inclusdo, educacédo etc. assim, iniciamos a filtragem no proprio
assunto, escolhendo inicialmente “Informatica na Educacgao”, gerando dois trabalhos,
um de inclusédo digital através da compra de Netbooks e outro sobre a utilizacdo da
sala de informatica das escolas, ambos na cidade de S&o Carlos.

Para “Assunto — Novas tecnologias digitais”, apenas uma publicagdo foi
apresentada sobre o professor de matematica e seus alunos. Ja em “Novas
tecnologias de comunicagédo”, apenas o trabalho sobre a utilizacdo das salas de
recursos voltou a ser apresentado.

Em relacdo ao “Assunto — Professores Formacao”, 07 pesquisas foram
obtidas, porém tratavam do professor de creche e seus saberes, a leitura na escola,
educacao de alunos em situacao de risco; ambientacdo curricular em cursos da area
bioldgica; diversidade étnico-racial; e novamente as duas pesquisas que tratavam da

insercéo de programas e recursos tecnologicos na escola com foco na cidade de S&o



51

Carlos.

Para o filtro “Assunto — tecnologias digitais, apenas um resultado foi
apresentado, uma pesquisa que relacionava a plataforma YouTube & pedagogia.

Por fim, testando outros filtros, como “midias em educacao; formagéo
continuada; EaD”, entre outros, pudemos notar que as pesquisas se repetiam a todo
o momento. Diante deste fato, apenas duas dissertacoes foram selecionadas do

Repositorio da UFSCar.

Quadro 3. Resumo dos trabalhos selecionados no Repositorio da UFSCar.

TITULO ANO TIPO AUTOR INSTITUICAO
Tecnologias  digitais da
informacdo e comunicagéo . :
(TDICs): uma andlise dos . Un|ver3|dade~
egressos de um curso de . Glpvgnna Federal de Sdo
1 : 2020 | Dissertagdo | Cristina Carlos
Pedagogia EaD sobre o uso .
dessas  ferramentas na Stoppa Araujo (U~FSCar) N
formacao e atuacéo Sdo Carlos/SP
profissional
Conhecimentos docentes Universidade
para  educacdo  on-line: Kenia Rosa Federal de Séo
contribuicdes de um curso de . ~
2 formacio em EaD da 2015 | Dissertacdo | de Paula Carlos
UFSCar’ Nazario (UFSCar) —
Sao Carlos/SP

Fonte: Quadro elaborado pela pesquisadora. Autoria propria, 2022.

3.3.1 Sintese das Dissertacdes selecionadas no Repositdrio da UFSCar

A primeira dissertacdo intitulada “Tecnologias Digitais da Informacéo e
Comunicacdo (TDICs): uma andlise dos egressos de um curso de pedagogia EaD
sobre o uso dessas ferramentas na formacéo e atuacao profissional”, Stoppa (2020),
buscou analisar em que medida os cursos de pedagogia EaD preparam os futuros
docentes para o uso das TDICs para trabalhar na sala de aula. Com o objetivo maior
de explorar e analisar as potencialidades do uso das Tecnologias Digitais da
Informacéo e Comunicacao (TDICs) na formagéo inicial em Pedagogia na modalidade
a distancia e os reflexos desse processo na atuacdo dos egressos que atuam como
professores, o estudo se propds a analisar a importancia da aprendizagem e do
dominio das TDICs nos cursos de formacéo inicial em EaD e a investigar os
conhecimentos e saberes dos(as) professores(as) em relagcéo ao uso das TDICs bem

como a contribuicdo dessas ferramentas na atuagcédo docente. A pesquisa de cunho
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qualitativo foi realizada por meio de um estudo exploratério-descritivo por meio da
aplicacado de questionarios online, composto por questdes abertas e fechadas. Os
parceiros de pesquisa foram 27 professores atuantes na educacéo basica formados
no curso de Pedagogia EaD da UAB UFSCar. Os dados, tabulados e analisados por
meio da andlise de conteudo, foram organizados em quatro eixos: Perfil identitario e
processos formativos; TDICs e formacao inicial; TDICs e atuacao profissional; TDICs
e percepcdes profissionais. Os resultados das analises apontaram para uma formacéao
gue favorece o uso das TDICs ao longo do curso de graduacéo e estimula a utilizac&o
dessas ferramentas para o processo de ensino e aprendizagem. As analises também
revelaram que os alunos do curso em EaD eram, em sua maioria, profissionais que ja
dominavam as TDICs anteriormente ao curso e, portanto, compreendiam o significado
e a importancia de seu uso para a formacéo e atuagao profissional, valorizando assim
as contribuicdes do curso em EaD na mobilizacdo dessas ferramentas. Por fim, o
estudo apontou a resisténcia dos pares em utilizar as TDICs devido a falta de
formacao e do dominio do uso dessas ferramentas. Paralelamente a nossa pesquisa,
a dissertacdo acima nos aponta algumas semelhanc¢as no desenvolvimento de nossos
estudos com vistas a nos embasarmos teoricamente na coleta e analise de dados.

A segunda Dissertacao intitulada “Conhecimentos docentes para educacédo
on-line: contribuicbes de um curso de formacdo em EaD da UFSCar”, de Nazario
(2015), buscou compreender de que maneira a participacdo de docentes de uma
Instituicdo Publica de Ensino Superior (IPES) em um curso de formacao continuada
em EaD, totalmente a distancia, poderia contribuir para a aprendizagem docente,
dando um novo significado a base de conhecimento dos participantes, com vistas ao
desenvolvimento profissional docente. Os participantes da pesquisa era professores
da UAB-UFSCar, professores da comunidade UFSCar e professores da UAB de
outras Instituicdes Publicas de Ensino Superior (IPES) com parceria com UFSCar. A
pesquisa de natureza qualitativa adotou uma metodologia desenvolvida em duas
etapas para a coleta de dados. A primeira etapa se deu pela aplicagdo de um
guestionario online destinado aos participantes egressos do Curso de Formacéo
Docente em EaD oferecido pela Coordenadoria de Desenvolvimento e
Aperfeicoamento Profissional da Secretaria Geral de Educacdo a Distancia da
UFSCar (SEaD-UFSCar). A segunda etapa se deu pela coleta de dados no ambiente
virtual do curso, dando especial atencéo a atividade “Diario Reflexivo”, ferramenta

virtual que visava as narrativas individuais postadas pelos docentes participantes do
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curso durante sua formacéo. As analises demonstram que a articulacdo do contetudo
especifico e as TDIC néo é algo simples, mas um processo que necessita de tempo,
suporte e experimentacdes para atingir os objetivos desejados e o conhecimento do
conteldo pedagogico e tecnolégico, como propde o modelo TPCK, estudado na
pesquisa. Os dados apontaram que 0O curso trouxe contribuicbes para a pratica
docente no ensino presencial e a distancia, especialmente em relacdo ao
planejamento, a gestdo, a interagdo e a integracdo das tecnologias digitais em sala
de aula. Embora o tempo de curso ndo tenha sido o suficiente para todas as
aprendizagens, a pesquisadora conclui que foi de extrema importancia para alavancar
o0 interesse e a busca por reflexdes em outros espacos de formacao continua. Este
trabalho, em especial, veio certamente ao encontro a pesquisa que estamos
realizando, uma vez que € possivel perceber a relacdo entre as questdes de interesse
e 0s objetivos do objeto da pesquisa. Sua proximidade com o publico participante, as
guestdes que permeiam o uso de TDICs na prética, bem como os saberes que séo
construidos através dela, nos apontam um caminho semelhante a percorrermos com

a nossa pesquisa, agora voltada para a formacédo do professor de educacao basica.

3.4 Biblioteca Digital Brasileira de Teses e Dissertagc6es — BDTD

Nessa base de dados, a primeira consulta se deu novamente com 0s
descritores “formagao continuada em servico; especializagdo EaD; saberes docentes”.
Tanto no campo “buscar’, como em “Busca avangada”, o resultado foi “Nenhum
registro encontrado”.

Seguimos para “formagao continuada em servico; especializagao EaD; Midias
da educacéo”, resultando na mesma mensagem “Nenhum registro encontrado”.

Diante disso, partimos para a mudanca nos descritores. Colocamos
“especializagao; EaD e midias em educacgao”, da qual seis resultados foram obtidos,
porém um deles estava com a publicacdo duplicada, totalizando assim 5 trabalhos.
Entretanto, apenas um deles foi selecionado por conversar com a nossa pesquisa,
“Educacéo a distancia e suas potencialidades na formacao de formadores: um estudo
de caso”.

Trocando os descritores para “especializagao, formacao em servigo, midias na
educagao”, apenas dois trabalhos surgiram como resultado, contudo nenhum

correspondia aos objetivos dessa pesquisa.


https://bdtd.ibict.br/vufind/Record/UVAT_66447462d52ab80742ac41ae88d64156
https://bdtd.ibict.br/vufind/Record/UVAT_66447462d52ab80742ac41ae88d64156
https://bdtd.ibict.br/vufind/Record/UVAT_66447462d52ab80742ac41ae88d64156
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Quadro 4. Pesquisa selecionada na BDTD:

Titulo Ano Tipo Autor Instituicdo

Educacdo a distédncia e Centro
suas potencialidades na 2013 | Dissertacio Débora Valim | Universitario
1 formacdo de formadores: & Sinay Neves UNIVATES
um estudo de caso. Lajeado/RS

Fonte: Quadro elaborado pela pesquisadora. Autoria propria, 2022.

3.4.1 Sintese da Dissertacédo selecionada na BDTD

A pesquisa de titulo “Educacéo a distancia e suas potencialidades na formacgao
de formadores: um estudo de caso”, desenvolvida por Neves (2013), procurou
investigar como o curso Especializacdo em Formacdo Continuada em Midias na
Educacdo (EFCME), ofertado na modalidade EaD, pela Universidade Estadual do
Sudoeste da Bahia (UESB), pode contribuir para a ressignificacdo das préticas
pedagdgicas de professores da rede publica de educacéo basica do estado da Bahia,
na area de Matematica. Objetivando analisar as potencialidades da EaD para a
formacdo de professores na area de Matematica, a fim de perceber se esses
profissionais tém ressignificado suas praticas pedagdgicas ao utilizarem as
Tecnologias da Informacdo e Comunicacéo (TICs) como ferramenta de ensino e de
aprendizagem, o estudo utilizou a abordagem qualitativa e quantitativa
(qualiquantitativa), contando com a participacdo de 20 professores cursistas da area
de Matematica, os quais ja haviam completado 255 horas das 360h totais do curso de
especializacdo, além de estarem em pleno exercicio da funcdo docente, de modo a
favorecer a analise da possibilidade de ressignificacdo de sua pratica pedagogica. A
coleta de dados foi realizada pela aplicacédo de questionario semiestruturado e por um
forum de discussdo online, ambos disponibilizados no Ambiente Virtual de
Aprendizagem (AVA) do referido curso em desenvolvimento. A analise dos dados se
deu por meio da Andlise de Conteudo e da metodologia da Analise Textual, e as
narrativas dos participantes foram categorizadas em tépicos centrais. A revisao
bibliografica tragcou um percurso pelos cursos de EaD no Brasil, sendo dividido por
assuntos: EaD e suas potencialidades; EaD no Brasil e na Bahia; formacé&o continuada

de professores; EaD na formacéo continuada de professores e a formacgdo docente
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por meio de um AVA. Trés intervencOes foram realizadas durante a pesquisa. A
primeira intervencao ocorreu no forum de discussao online; a segunda aconteceu ao
promover um espaco online de socializacdo de praticas pedagogicas, com uso das
TICs na &rea de Matemética; a terceira, com a producdo de um video sobre a
utilizacdo do software matematico Geogebra 4.0, disponibilizado pela pesquisadora
no AVA do Curso de Especializacdo. Pela insuficiéncia de carga horaria e pouca
valorizagcédo do uso de softwares, foi sugerida e aceita, pela Coordenacgéo Geral da
EFCME na Bahia, uma mudanca na matriz curricular do Curso de EFCME. Os
resultados da pesquisa foram agrupados em categorias e analisados por meio de
inferéncias e reflexbes da pesquisadora, em consonancia com 0s autores que
embasaram o estudo. De acordo com a pesquisadora, foi evidenciado que os
participantes da pesquisa conseguiram ressignificar suas préaticas pedagdgicas com o
uso das TICs como ferramenta de ensino e de aprendizagem na area de Matematica,
podendo-se perceber esta ressignificacdo nas atividades pedagdgicas desenvolvidas
por esses professores em suas salas de aula, socializadas no repositorio criado no
site da UESB, favorecendo um ensino e uma aprendizagem mais motivadores,
criativos e significativos para os alunos. Essa dissertacao, embora tenha como foco a
formacdo de professores na area de matematica, muito vem a contribuir com a nossa
pesquisa, haja vista que se trata de um caso semelhante de analise: a especializacédo
em midias na educacéo e as potencialidades que o curso pode oferecer para a pratica
docente. Seguindo a linha da Epistemologia da Prética, as analises apresentadas e
os estudos realizados historicamente na formacdo dos cursos de EaD vém a
acrescentar e nos provocar uma reflexdo sobre os caminhos a trilhar e os temas a

abordar em nossa pesquisa.

3.5. A relevancia das pesquisas selecionadas para o estudo em questao

Considerando as publicacdes selecionadas nesse levantamento bibliogréafico é
possivel observarmos a relevancia de suas analises como ponto inicial para nossos
estudos. Em busca de materiais que nos fornecessem elementos para compormos a
presente pesquisa, foi possivel recorrer aos artigos 1, 4 e 5 como representativos do
ensino a distancia para a formacao continuada de professores, 0s quais puderam
contribuir com um panorama sobre essa modalidade de ensino e sua difuséo

crescente ao longo dos anos devidos as atuais politicas de formacdo em servigo,
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adaptando-se aos avancos, as facilidades e as agilidades trazidas pelo
desenvolvimento das tecnologias.

Por se tratar de temas e objetos semelhantes, os artigos 1 e 5 retratam a anélise
de cursos de midias na educacdo da Universidade Federal de Ouro Preto
(CEAD/UFOP), sendo que a similaridade entre esses estudos caminha para a analise
de potencialidades referentes a dois momentos: no primeiro estudo tratando da
andlise pessoal dos cursistas a respeito da estrutura do curso e o aproveitamento
pessoal; o segundo, das potencialidades que o curso poderia despertar nos egressos.
Alinhada ao mesmo tema, a dissertacdo de Neves (2013) e Nazéario (2015),
juntamente a esses estudos, vém contribuir ndo apenas com a adaptacdo da nossa
tematica como com a escolha de nossos parceiros de pesquisa. Tendo em vista que
0 Ultimo artigo nos trouxe como parceiros 0s alunos egressos pertencentes a diversas
licenciaturas (sendo quase 30% licenciandos em pedagogia), sendo que oito desses
cursistas realizaram a especializacdo sem estar atuando como docente, nossa
pesquisa conversa com as anteriores e avancga no sentido de buscar por parceiros
professores do Ensino Fundamental de escolas publicas, atuantes na rede, de modo
a analisar o contexto exclusivo de sala de aula.

Nesse sentido, vale ressaltar que o artigo 2° trouxe importantes contribuicdes
ao discutir a uma formacdo continuada de professores dos anos finais do ensino
fundamental analisada, entretanto, sob a 6tica da rede privada.

O artigo 4° bem como a dissertacao de Stoppa (2020) trazem a luz o conceito
de “Saberes Docentes”, contribuindo assim para a fundamentacdo teérica dessa
pesquisa, assim como o 3° artigo e a dissertacdo de Neves (2013), selecionados por
tratarem da vertente da epistemologia da pratica, a qual também servird de base para
nossa pesquisa. Ademais, esse artigo, embora se distancie dos elementos
norteadores da pesquisa, tais como formacdo a distancia, formacao continuada,
saberes docentes, veio para compor nosso levantamento ao tratar do assunto “midia,
educacado e cultura” no cenario educacional brasileiro. Nado €& possivel que
consideremos estes temas sem fazer um breve tracado pelo desenvolvimento dessas
vertentes no cenario brasileiro. Assim, ao discorrer sobre o cenario e as perspectivas
do ensino em relacdo a insercdo da cultura de midias nas escolas brasileiras, a
pesquisa nos da subsidios para pensarmos de que forma este “aculturamento” tem
contribuido de fato para o desenvolvimento da aprendizagem no nosso contexto. De

certa forma, o texto retoma uma ideia ja desenvolvida em outras pesquisas que,
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entretanto, muito nos inquieta em relacdo aos processos de aprendizagem, afinal, os
meios estdo sendo implementados como forma de producéo ou de apenas reproducao
de conhecimento? Seguindo neste embate, nossa pesquisa vem de encontro com um
novo publico, ou parceiros, que nos levardo a confirmar ou a modificar tal concluséo.

Se por um lado, os artigos e as dissertacdes nos apresentam a formacao
docente em servico como matéria de reflexdo, por outro, esses estudos nos auxiliam
a pensar no roteiro de questbes para os formularios, na forma em que podemos
compor o questionario de nossa pesquisa pensando nas lacunas que podem ser
preenchidas em relacdo aos parceiros de pesquisa e suas consideracdes, na insercao
das midias e tecnologias como meio de aprimorar a aprendizagem e do papel social
que ela desempenha na evolucdo pessoal e cultural de nossos alunos. Além disso,
tais pesquisas nos permitiram repensar e rever nosso referencial de acordo com os
conceitos abordados.

Diante disso, é possivel percebermos que todas as publicacdes selecionadas
contribuiram de certa forma para o aprofundamento e o enriquecimento de nossa
reflexdo e para o desenvolvimento do trabalho que estamos propondo. Sendo assim,
nosso estudo ainda avanca no sentido de pontuar as potencialidades e os saberes
advindos da formacédo em servico focada na epistemologia da pratica com autores
pouco citados nos estudos descritos de forma a potencializar a discussdo sobre a
profissionalizacao docente, fato continuamente necessario, principalmente em tempos
de intensa desvalorizacdo da docéncia na educacao basica.

Passaremos agora a apresentar os aportes tedricos que ofereceram o suporte
necessario para sustentar as discussdes propostas e, posteriormente, as analises dos

dados da pesquisa.
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4. APORTES TEORICOS DO ESTUDO

Nesta secao serdo discutidas as concepc¢des sobre formacgéao continuada em
servico e saberes docentes. Nossa proposta € a de promover uma discusséo sobre
os limites e alcances das terminologias utilizadas ao longo das décadas sobre
formacao continuada e a intencionalidade do seu uso na elaboracdo das politicas
publicas. Para esse fim utilizaremos como aportes tedricos Marin (1995); Gatti (2008);
Imberndén (2011) e Novoa (2017, 2019), em defesa de uma concepcao de formacéao
continuada em servico, como, uma “formagdo profissional universitaria” (NOVOA,
2017, 2019), que tenha por objetivo contemplar o exercicio da profissdo e que permita
ao docente avaliar a necessidade potencial e a qualidade da inovacao educativa que
deve ser introduzida constantemente nas instituicdes, visando a construcdo de uma
cultura profissional coletiva IMBERNON, 2011).

Também enfocaremos a questdo dos saberes docentes (GAUTHIER, 1988;
TARDIF, 2014), na perspectiva da epistemologia da préatica, como sendo aqueles que
englobam conhecimentos, as competéncias, as habilidades (ou aptiddes) e as
atitudes, sendo os mesmos “temporais, plurais e heterogéneos, personalizados e
situados, e que carregam consigo as marcas do seu objeto, que € o ser humano”
(TARDIF, 2000).

Ter como aporte as concepc¢des de formacdo continuada em servico, bem
como 0s saberes que permeiam a pratica docente nos ajudam a analisar e a melhor
compreender o corpus de nossa pesquisa. A analise teérica sobre a formacao
continuada em servigco nos permite compreendermos melhor esse conceito explorado,
na pratica, pelo curso de especializacdo objeto desse trabalho.

Ao entrelacarmos os saberes profissionais a formacédo em servico, poderemos
ndo s6 entender, como aprofundarmos nas possiveis relacbes que se estabelecem
com vistas a se convergirem para a luta do reconhecimento da carreira docente, na
busca por melhores condi¢gbes de trabalho, de desenvolvimento, de formagéo e de

profissionalizag&o.

4.1 Formacao de Professores

Nesta subsec¢ao apresentaremos algumas consideracdes sobre a Formacgao

Continuada de Professores complementada pela Formacgéo Continuada em Servico
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de acordo com os aportes tedricos selecionados para esta discussao.

4.1.1 Formacao Continuada: concepc¢des e processos

Considerando as grandes transformacfes e mudancas ocorridas no mundo em
raz&o dos novos conhecimentos, das inovagdes tecnoldgicas e até mesmo no campo
do trabalho, a formacao continuada tornou-se uma forte condi¢ao para o trabalho nas
mais variadas profissdes, principalmente no campo educacional (GATTI, 2008).

Segundo Gatti (2008), o surgimento desses inumeros tipos de formacéo e
concepcgdes possui justificativas. Através do discurso de atualizagédo e renovacgéo, a
explicacdo se d& baseada historicamente na sociedade contemporanea e nas
condi¢cBes que ela suscita: desafios emergentes dos curriculos e do proprio ensino;
dificuldade para acolher um namero expressivo de criancas e jovens; dificuldades que
assolam os sistemas de ensino, as quais vém sendo conhecidas e analisadas por
pesquisas.

De acordo com as politicas pautadas na LDB (Lei de Diretrizes e Bases da
Educacdo, 1996), essa necessidade de educacdo continuada foi estendida aos
profissionais da educacao, exigindo dos governos municipais, estaduais e federais,
politicas de desenvolvimento de formacao para este setor. Assim nos aponta a LDB
(1996), nos artigos 61 e 67:

Art. 61°. A formacéo de profissionais da educacéo, de modo a atender aos
objetivos dos diferentes niveis e modalidades de ensino e as caracteristicas
de cada fase do desenvolvimento do educando, tera como fundamentos:
I. a associacao entre teorias e praticas, inclusive, mediante a capacitagao
€em Servigo;

Art.67°. Os sistemas de ensino promoverdo a valorizacdo dos profissionais
da educacgédo, assegurando-lhes, inclusive nos termos dos estatutos e dos
planos de carreira do magistério publico:

Il. aperfeicoamento profissional continuado, inclusive com licenciamento
periddico remunerado para esse fim;

Como podemos observar, ndo ha um detalhamento que indique o tipo de
formacao que se deve prestar na formacéo continuada. Diante disso, Gatti (2008) nos
aponta “uma vastidao de possibilidades dentro do rétulo de educacédo continuada”.
Dentro desse “rotulo” nos deparamos com os mais variados cursos tratados como

“formacao continuada”, desde especializa¢des, cursos oferecidos por universidades,



60

como momentos de formacdo em reunides, planejamentos, HTPC (Horario de
Trabalho Pedagogico Coletivo), cursos online, e até “lives”, inclusive, sobre assuntos
diversos e diferentes areas.

Nessa mesma dire¢ao, Santos nos aponta o fato da LDB delegar aos sistemas
de ensino a arbitragem de definir o que é formacédo continua, de acordo com seus
préprios conceitos e interesses, bem como os modos de garantir o direito e 0 acesso
dos professores tal etapa de desenvolvimento profissional (SANTOS, 2010, p. 11).

E neste impasse que o docente se encontra, uma vez que, além da
necessidade de se formar permanentemente, ele acaba sendo obrigado
constantemente a realizar determinada formacéao imposta pela rede de trabalho, ainda
que néao lhe forneca os subsidios referentes e necessarios a sua pratica ou disciplina.

Embora as diretrizes que norteiam a formag&o docente na LDB nao esclarecam
de que forma ela deve ou pode ocorrer, outros documentos e resolucdes procuram
tracar o caminho para essa formacéo, haja vista a Resolucdo do Conselho Nacional
de Educacao n° 1 (2020), que trata exclusivamente da Formacdo Continuada de
Professores da Educacdo Basica, estabelecendo seus principios norteadores, bem
como seus principios pedagogicos com base nas Diretrizes Curriculares Nacionais da
formacdo Inicial de Professores da Educacédo Bésica (art. 6°). Entretanto, a resolucéo
nos direciona para uma formagao mais proxima do professor ao reconhecer “as
instituicBes de ensino que atendem a Educacdo Bésica como contexto preferencial
para a formagao de docentes, da sua pratica e da sua pesquisa” (Resolugao, art. 6°,
paragrafo |); propor o “trabalho coletivo entre pares (Art.7°, paragrafo Il); a “duragao
prolongada da formacao”, através da pratica, da reflexdo e do dialogo sobre a prética,
promovida pela interacdo entre professores e formadores.

Entretanto, antes de partirmos para a defesa de uma formacéo continuada em
servico faz-se necessario descrevermos as concepcdes que definem a formacéo
continuada no Brasil, em especial, com os autores que saem em sua defesa, como
Marin (1995).

De acordo com Marin, a analise das terminologias utilizadas ao longo dos anos
para a formacgéo continuada de professores se torna importante e necessaria devido
aos conceitos subjacentes que determinado conceito implica, uma vez que as
decisbGes e as politicas publicas sdo tomadas e/ou construidas com base nessas
concepcgdes (MARIN, 1995).
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“Esse repensar critico advém da necessidade de re-ver tais termos presentes
no discurso cotidiano dos profissionais nas escolas e nos varios niveis de
administracdo da educacado. Esta perspectiva de revisdo deve estar sempre
presente, dada a propria dinamica da investigacdo em educacédo e pelo que
ela representa pelos seus desdobramentos em termos de decisdes e
consequéncias. E uma tentativa de ajudar a compreens&o, pois € com base
nos conceitos subjacentes aos termos que as decisfes sdo tomadas e as
acgdes sao propostas, justificadas e realizadas.” (MARIN, 1995, p.105)

Ao longo dos anos, segundo Marin (1995), diferentes terminologias foram
utilizadas para denominar a formacdo continuada dos professores. Dentre esses
termos a autora enfoca: reciclagem, treinamento, aperfeicoamento, capacitacao,
educacao permanente, formacao continuada e educacao continuada.

O termo reciclagem, de acordo com Marin (1995), foi um termo muito recorrente
na década de 1980, pela imprensa, nomeando acfes de 6rgados publicos e privados e
envolvendo profissionais das mais variadas areas, inclusive da area educacional. Tal
termo caiu em desuso na educagao por ser inadequado a area e por “apenas
caracterizar processos de modificacdo de objetos e materiais (...) incompativeis com
a ideia de atualizacdo, sobretudo de atualizacdo pedagdgica” (MARIN, 1995, p.14).
De acordo com tal definicdo, seria um tanto dificil pensar na ideia de destruir o
professor para recrid-lo novamente de outra forma, uma vez que se encontra
imbricada nessa acepgao a figura do professor como uma “tabula rasa”, ou seja,
desprovido de saberes.

Outro termo analisado por Marin, refere-se a treinamento, “sinbnimo de tornar
destro, apto, capaz de determinada tarefa (...) o foco principal de treinamento esta na
modelagem de comportamentos” (MARIN, 1995, p. 15). Para a autora, o termo,
embora ainda utilizado em alguns processos e projetos, deve ser superado, pois se
refere a acbes meramente mecanicas e técnicas sem que haja reflexdo ou
conhecimento sobre a formacéo.

Seguindo nessa mesma direcdo, a autora destaca outro termo, denominado
aperfeicoamento, que segundo a autora, também se mostra inadequado a area
educativa. Tal conceito, segundo Marin, traz subjacente a pretensao de tornar perfeito
algo imperfeito, ou ainda, algo inacabado, ou corrigir falhas. Tal concepcéo vai contra
a ideia de educacgéo, a qual se adquire ao longo da vida, pois como seres humanos,
estamos em constante processo de (trans)formacao.

Mais um termo, muito utilizado, principalmente pelas politicas vigentes e pelas

redes de ensino refere-se a capacitacdo. Segundo Marin (1995), essa terminologia,
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passou a ser guestionada por autores da area por implicar em convencimento,

persuaséao, doutrinacao.

A adogdo dessa concepgdo desencadeou, entre nés, inUmeras acgbes de
“capacitagdo” visando a “venda’ de pacotes educacionais ou propostas
fechadas aceitas acriticamente em nome da inovacgdo e da suposta melhoria.
No entanto, o que temos visto sdo conseqiiéncias desastrosas durante e apds
0 uso de tais materiais e processos, pois ha todo tipo de desvio, de
desorganizacéo interna das escolas que eliminam certas formas de trabalho
sem ter correspondentes alternativas adequadas para ocupar tais fungdes.”
(MARIN, 1995, p.17)

Os termos referentes a educacdo permanente, formacdo continuada e
educacdo continuada sao ressaltados pela autora como concepgdes que possuem
muita semelhanca entre si, contrapondo-se as terminologias equivocadas ao longo
das décadas anteriores. Tais concepgdes se voltam “para a formacgao de professores,
para a pesquisa em educacdo, para 0S Compromissos institucionais educacionais e
dos profissionais que atuam em todas essas areas” (MARIN, 1995, p. 17). Esses
termos trazem a ideia de formagdo como um processo que se prolonga por toda a
vida, em continuo desenvolvimento, uma atividade conscientemente proposta,
direcionada para a mudanca.

Ao colocar como eixo o conhecimento, tanto na formagéo inicial como na
continuada, tal concepgéao realiza e usa pesquisas valorizando o conhecimento do
professor buscando seu auxilio na construcdo de outros conhecimentos e na
superacao de problemas e necessidades educacionais.

Além disso, os termos trazem algumas concepc¢fes subjacentes. O termo
“educacao permanente” traz a ideia de formacgao para a vida toda, de desenvolvimento
continuo. O termo “formacgao continuada”, de acordo com Chantraine-Demailly (1992,
apud MARIN, p.112) a formacédo se da por duas categorias de acdes, formais e
informais, numa funcdo de transmitir saberes e de saber-fazer, guardando “o
significado fundamental da atividade conscientemente proposta, direcionada para a
mudan¢a” (CHANTRAINE-DEMAILLY, 1992, apud MARIN, p.112).

Ainda na perspectiva de Marin, o termo “educagao continuada”, ao lado dos
aspectos institucionais e profissionais, acrescenta outros modos de socializag&o, nao
contemplados por Chantraine-Demailly, compondo uma visdo mais completa, com a
proposta de implementar esses processos no ambiente de trabalho, no dia a dia, de

modo continuo, uma educacado voltada ao contexto, as experiéncias e aos saberes
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dos profissionais envolvidos. Em outras palavras, uma formac&o continua em servico.

Parece que a terminologia educacéo continuada pode ser utilizada para uma
abordagem mais ampla, rica e potencial, na medida em que pode incorporar
as nocdes anteriores — treinamento, capacitacdo, aperfeicoamento -
dependendo da perspectiva, do objetivo especifico ou dos aspectos a serem
focalizados no processo educativo, permitindo que tenhamos visdo menos
fragmentaria, mais inclusiva, menos maniqueista ou polarizadora. (MARIN,
1995, p.114)

Além disso, estudos mais recentes de Furlan e Marin (2021) nos apontam a
necessidade de reformulacéo deste conceito diante da realidade brasileira da década
de 90, em que mais de 600 mil professores de séries iniciais da educacéo basica ndo

possuiam formacao de nivel superior para atuar nas salas de aula.

Neste sentido, a partir da década de 1990, os discursos se alteram na
legislagdo com o0 uso bem mais frequente de formagdo continua ou
continuada, tanto no Brasil quanto na Argentina, termo abordado com
significados de continuidade da formacé&o inicial. Trata-se de modalidade de
discurso oriundo da construcdo conceitual académica, em um percurso de
adaptacdo a cada realidade de acordo com suas peculiaridades. Assim,
embora com 0 mesmo termo, o seu uso porta significados diferentes, posto
gue é utilizado para situacdes educacionais bem discrepantes. (FURLAN;
MARIN, 2021, p.10)

Neste embate, o conceito de formacgado continuada se amplia constantemente
face as mudancas, insercdes e desafios advindos pela carreira docente, cuja
formacdo ndo se extingue na inicial, mas percorre uma longa travessia que nao se
finda. Inserindo nesta particularidade do perfil docente, a formacéo se estende aos
moldes de desenvolvimento profissional (FURLAN; MARIN, 2021).

Portanto, além de reafirmar o termo formacdo e educagdo continua ou
continuada, ap6s a década de 1990 passa-se a utilizar o discurso da
formacéo pautada no termo desenvolvimento profissional, que engloba outras
facetas da funcdo docente que ndo apenas o ensino. (FURLAN; MARIN,
2021, p.10)

Diante desta complicada forma de sistematizacéo, estudiosos (IMBERNON,
2011; NOVOA, 2017, 2019) trazem contribuicdes significativas ao discutirem e
levantarem reflexdes sobre a tematica da formacéo continuada.

Segundo Imbernon (2011), ndo bastasse os diversos transtornos e crescente
desvalorizagéo da carreira docente, vivemos um periodo em que uma constante em

NOsSSO meio recai ainda mais sobre o professor, a formagédo docente. Ha anos vemos
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os professores sendo os grandes “vildes” de todos os erros, intempéries e
afundamentos pelos quais a educacéo vai se inclinando em nosso pais. Neste mar de
crueldade que a profissdo docente se arrasta para tentar ndo ser engolida ou
dizimada, as tentativas de formar constantemente o professor se fazem téo
necessarias ou exigentes.

No entanto, Imbernén (2011) nos traz um novo olhar sobre a formagéo docente,
pois, segundo o autor, ndo é possivel falar de formacdo docente sem atrela-la ao
desenvolvimento profissional do professor. Com a necessidade do professor de
“‘novos sistemas de trabalho” e de “novas aprendizagens”, sempre associados aos
meios de ensino no qual se encontra o coletivo de pessoas que fazem parte da
instituicdo escolar e que devem se formar conjuntamente para o mesmo fim, é a
aprendizagem profissional que levara a aprendizagem educacional. Neste ponto, o
autor nos traz como legitimidade a formacéao voltada ao professor e ao seu meio de
trabalho, ou seja, a prépria instituicdo. Nao € possivel formar apenas o professor, mas
a escola como um todo necessita de formacao para que haja harmonia no processo
de ensino e aprendizagem.

De acordo com Imbernén, o professor detém um conhecimento profissional
através da pratica que se sustenta pela analise, reflexao e intervencéo nas diversas
situacdes de ensino diante daquele contexto determinado em que a pratica educativa
se da. Assim, as praticas impostas pela formacdo docente devem contemplar, em
primeiro lugar, os conhecimentos adquiridos pelo professor numa determinada
situacdo, em determinado local, para a resolucdo de problemas e das necessidades
gue surjam a partir do contexto de analise. O fato de os professores estarem sujeitos
a formacdes externas, construidas a partir de um “contexto ideal” € que tem provocado
a descrenca nos cursos de formacao. Nao € novidade que a escola é heterogénea e
possui caracteristicas proprias, por isso, tentar implantar um modelo Unico para todas
e quaisquer situacdes se torna algo impensavel, improvavel e gerador de um desastre
na educacao. Tal ideia nos encaminha para a reflexdo de que os cursos de formacéo
continuada nem sempre sao bem recebidos pelo corpo docente que, embora precise
de formacado constante, ndo consegue absorvé-lo pela recorrente discrepancia entre
0 que tem necessidade e o que |he é ofertado. Disso decorre a falta de motivacéo e a
descrenca nos processos formativos, como algo para cumprir exigéncias e leis, mas

que néo produz resultados.
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A formacdo permanente pensada por Imbernon (2011) propde o
desenvolvimento de um conhecimento profissional que permita ao docente “avaliar a
necessidade potencial e a qualidade da inovacao educativa que deve ser introduzida
constantemente nas instituicdes” para que possa desenvolver habilidades que Ihe
permitam planejar, diagnosticar e avaliar de acordo com seu meio educativo, assim
como desenvolver competéncias que permitam modificar constantemente as
atividades propostas e adapta-las de acordo com suas necessidades e com o contexto
educativo em que se insere.

Isso nos remete a ideia ja desgastada, porém fatidica, de que, quando nos
deparamos com educacéo, nada esta pronto, € preciso estar (re)construindo sempre.
Desta forma, Imbernoén, nos traz o conhecimento sendo construido no dia a dia, de
acordo com a demanda requerida pela escola. A partir da analise dessa demanda e
da constatacdo de que o professor ndo consegue produzir conhecimento sozinho,
uma vez que a ideia de conhecimento, nesse contexto, hdo se reduz ao conhecimento
cientifico, mas as circunstancias em que ele se desenvolve, € preciso entendermos
gue os conhecimentos sao produzidos nos diversos meios que permeiam a educacao,
seja no espaco educacional, seja ha propria comunidade em relacao a diversidade de
pessoas, a cultura e até mesmo as relacdes que se estabelecem entre comunidades.

Com base no exposto acima, o autor nos aponta algumas caracteristicas nas
quais a formacgéao docente deve se pautar para que seja significativa:

« uma cultura profissional docente coletiva, cuja troca se da entre colegas de

profissdo e comunidade;

e necessidade de revisar a propria pratica educativa através de reflexdes e de

andlise critica;

« formacdo adequada que va ao encontro das necessidades formativas do

professor;

« compartilhamento de a¢fes educativas com outros profissionais, sem perder

de foco o contexto em que estas acdes se desenvolvem;

o formacéo que permita definir e elaborar um projeto educativo coletivo que

seja adequado ao seu contexto e leve as mudancgas na educacao;

« formacgéo na escola em que se trabalha, na prépria unidade de educacéao.

Assim, o autor conclui que se faz necessaria uma reflexao critica do processo
de formacéo continuada do professor de modo a produzir um “conhecimento ativo” ao

invés de “passivo”, que nao esteja subordinado a conhecimentos externos, a
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instrumentalizacbes pré-definidas, mas aos conhecimentos produzidos através da
analise do meio, da realidade, das intervencdes e reformulacfes de rotinas, projetos,
avaliacbes e da propria pratica necessarias a sua aplicacdo. Nas palavras de

Imbernén:

(...) aformacéo permanente ndo deve oferecer apenas novos conhecimentos
cientificos, mas principalmente processos relativos a metodologias de
participacdo, projetos, observacéo e diagndéstico dos processos, estratégias
contextualizadas, comunicacao, tomada de decisdes, andlise da interagao
humana. (IMBERNON, 2011, p. 74)

Essa adaptacéo proposta por Imbernén (2011) de uma formacao mais proxima
da realidade da escola revela a busca por adaptar-se a diversidade e ao contexto dos
alunos, comprometendo-se com aquele meio social. Nesse sentido, a resolucéo
proposta pelo Conselho Nacional de Educacdo (CNE, 2020) traz no artigo 10 a

participacdo ativa de professores em sua execucao.

Art. 10. Para garantir a articulac@o entre os diferentes cursos e programas
destinados a Formacdo Continuada de Professores, e para superar a
fragmentacdo e auséncia de articulacdo dos diferentes saberes, é
recomendada as IES a criacdo de institutos/unidades integradas para a
formacao de professores, que tenham no seu corpo docente, além daqueles
gue compdem a instituicdo formadora, professores experientes das redes
escolares de ensino, criando, assim, uma ponte organica e contextualizada
entre a Educac¢do Superior e a Educac¢do Bésica. (CNE, 2020)

No que tange a formacdo docente e seu papel como centro desse processo,
Imbernén (2011) nos aponta um conjunto de caracteristicas essenciais para a
formacgao permanente do professor: manter na escola uma organizagao “minimamente
estavel” para que os profissionais desenvolvam um “clima de comunicacéo e
colaboracéao incondicional”; considerar a opinidao dos professores nos processos de
avaliacdo dos resultados da formacdo desde o planejamento até a sua execucao;
aproximar a formacao do contexto escolar, ou seja, formacéo da escola, leva a uma
formacdo mais efetiva; considerar que as mudancas nas crencas e praticas dos
professores s6 se tornam significativas quando se consegue aplicar a formagéo
recebida e perceber que ela se reproduz na aprendizagem dos alunos. Além disso,
toda a formacao deve estar interligada ao coletivo. Quando se trabalha em conjunto,
torna-se mais produtiva a percepcao, a troca de experiéncias e evidéncias, assim

como a busca de solugbes para problemas apresentados.
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Ao encontro dessa proposta, Novoa (2017) aponta que € preciso pensar a
formacdo docente como uma “formagéo profissional universitaria”, ou seja, uma
formacao que contemple o exercicio da profissdo professor, assim como as demais
profissdes.

Seja na formacéo inicial, seja na formacéo continuada, ha a necessidade de
trazer a profissdo de professor para dentro da universidade, de modo a formar quem
ali se encontra e trazer o profissional formado para compartilhar as experiéncias e
auxiliar na producéo de conhecimentos que contemplem a profissao docente.

Assim, Névoa propde a construcdo de um espaco para a formacéo de professor
com aproximacdao da universidade e da escola, de modo que uma auxilie na formacao
da outra: “é neste lugar que se produz a profissao de professor, ndo sé no plano da
formacao, mas também no plano da sua afirmagao e reconhecimento publico”. Para o
autor, o formar-se estd em constituir-se professor, assumir a formacéo e a profissédo
para si, comprometer-se com as formacdes e com o futuro da profissao: "A formacao
do professor € um problema politico, e ndo apenas técnico ou institucional." (NOVOA,
2017).

Pensando neste novo lugar, Novoa nos direciona para quatro caracteristicas
deste lugar de formacéo:

1°. “Uma casa comum da formacgao e da profissdo”. um “entre-lugar”’, onde se
possa ligar e articular a universidade, as escolas e as politicas publicas, envolvendo
licenciandos, representantes das escolas e da profissdo docente que sejam capazes
de definir rumos para a formacéo inicial, a continuada e a proépria profissao.

2°. “Um lugar de entrelacamentos” sintetizado pelas palavras-chave
“convergéncia e colaboragao"”, esta via de méo dupla busca estabelecer um vinculo
mais profundo entre universidade e escola, através de momentos que permitam
visualizar a docéncia como profissdo fundamentada no conhecimento. Essa formacao,
composta pelo conjunto de trocas, propicia momentos de estudo e conhecimento
cientifico, trabalho em escolas, levantamento de problemas que permitam a reflexao
e a pesquisa para a solucéo de tais problemas.

3°. “Um lugar de encontro”: estabelecer um lugar de encontro onde todos
possam compartilhar e trocar seus conhecimentos na busca de igualdade de pares,
sejam eles licenciandos ou professores.

4°, “Um lugar de acgao publica”. aproximar estudantes, professores e

comunidade.
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Numa proposta de formacéo docente para o século XXI, Novoa (2019) em outro
estudo, compartilha a ideia da "metamorfose” da escola, ou seja, uma mudanca de
forma na escola. De acordo com o autor, 0 modelo que se perpetuou nos ultimos 150
anos nao corresponde mais as necessidades educativas de nosso século, sendo
necessaria uma reorganizacao em toda a estrutura escolar, pondo fim a um modelo
para que outro se inicie. Com base nessa constatacdo, Névoa (2019) nos aponta as
consequéncias provaveis para a formagéo docente.

Ao descrever a se¢ao “Os Professores e sua Formacgao”, o autor nos leva a
refletir sobre a necessidade de pensarmos o0 modo como se constroi a identidade
profissional, como cada professor constréi seu caminho dentro da docéncia,
compreendendo “a complexidade da profissdo em todas as suas dimensdes (tedricas,
experienciais, culturais, politicas, ideolégicas, simbdlicas etc.)” e comparando a
formacéo do professor a formacao do médico ou ao do engenheiro.

O primeiro passo dentro desta perspectiva esta em reconhecer que a formacao,
tanto inicial como continuada, em seus ambientes, ndo conseguem formar para as
necessidades da contemporaneidade. Se por um lado, a universidade é responsavel
pelo conhecimento tedrico, por outro, a escola é vista como o lugar da pratica.
Entretanto, sdo reais os discursos de que a pratica escolar em nada se relaciona a
teoria. Segundo No6voa, é preciso romper com esta mentalidade para criar um novo
ambiente formador que una o conhecimento a préatica em busca da profissionalizagédo.
Concluindo, é na interacdo e uniao dos trés espacos — universidade, escola e profissdo
— que é possivel encontrar as potencialidades de transformacdo da formacéo

docente.

Professores
Profissdo

Universidades Escolas
Ensino superior Redes

Figura 3 (reproducao). Triangulo da Formagao
Fonte: NOVOA, 2019, p.7.
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No ambito da formacgéo continuada, Novoa (2019) anuncia uma transformacéao
necessaria da figura do professor sozinho em sala, como Unico protagonista da
aprendizagem, para o trabalho coletivo, no qual, varios professores trabalham com
grupos menores de alunos em espacos abertos. Dentro dessa nova configuragéao de
trabalho em equipe, advém a formacdo continuada como espaco de reflexdo
compartilhada de modo a prevalecer a coletividade do professorado.

Segundo o autor, se por um lado, muitos discursos defendem que a formacéao
no espaco escolar tende a firmar a prética ja instaurada no ambiente, perdendo o
acesso as novas teorias, por outro, tais discursos promovem uma desvaloriza¢do dos
professores e de sua profissdo, haja vista a quantidade de cursos oferecidos
externamente que prometem “solucdes” as demandas que somente a instituicdo em
seu conjunto tem a possibilidade de analisar. Deste modo, N6voa nao pretende o
abandono dos saberes teoricos e cientificos, ao contrario, reafirma o seu encontro aos
desafios da pratica docente, num processo de ressignificacdo do espaco da profissédo

através da colaboracéo e da interacdo entre professores, escola e universidade:

A formacéo continuada ndo deve dispensar nenhum contributo que venha de
fora, sobretudo o apoio dos universitarios e dos grupos de pesquisa, mas €
no lugar da escola que ela se define, enriquece-se e, assim, pode cumprir 0
seu papel no desenvolvimento profissional dos professores.” (NOVOA, 2019,
p.11)

Nossa defesa, nesse estudo, €, portanto da concepcao por uma formacéo
continuada, ou seja, uma “formacao profissional universitaria” (NOVOA, 2017, 2019),
gue contemple o exercicio da profissdo e que permita ao docente avaliar a
necessidade potencial e a qualidade da inovacao educativa que deve ser introduzida
constantemente nas instituicdes, visando a construcdo de uma cultura profissional
coletiva (IMBERNON, 2011), tomando como referéncia os seus saberes (GAUTHIER,
1988; TARDIF, 2012). Com base nessa propositura, a nossa defesa converge na ideia
de formacéo continuada em servi¢co, para que 0s aspectos inferidos acima sejam

contemplados.

4.1.2 Formacao Continuada em Servigo

Em um processo de constante desenvolvimento, partimos, nesse momento,

para a evolucdo do termo de formagao continuada para a formagéo continuada em
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servico, também nomeada formacao continuada em exercicio.

Imbuida nessa perspectiva, a mudanca na nomenclatura carrega em si uma
nova concepc¢ao de formacao ao professor atuante em sala de aula. De acordo com
Santos, as préticas formativas da formacao continuada em servigo devem ter como
cerne as duas dimensées da docéncia: ensinar e aprender. E necessario considerar
gue o professor esta em formacéo permanente e, diante dessa realidade, sé € possivel
pensarmos em ensinar quando primeiro se coloca o docente na situacao de aprendiz.
Ainda, segundo o autor, a aprendizagem deve ser considerada elemento basico da
profissdo docente (SANTOS, 2010, p.14).

Além disso, de acordo com o autor, € preciso uma reorganiza¢ao da estrutura
escolar e do trabalho docente. Ofertar préaticas formativas que ocorram fora do
ambiente escolar e do horario de trabalho ndo caracteriza uma formacdo em servico,
apenas reproduz os moldes de qualquer agéncia formadora que ndo considere o

espaco e o envolvimento histérico necessarios ao desenvolvimento do professor.

Um programa de formac&o continua, para ser considerado como de formacao
continua em servico, precisa estar contemplado dentro da jornada de trabalho
do professor, evitando, assim, a responsabilizacdo unicamente dos
professores pela continuidade de sua formacé&o (enquanto clientes), tomando
para si, enquanto agéncia responsavel pela manutengéo e desenvolvimento
do ensino, o compromisso de possibilitar a formacao continua em servigo.
(SANTOS, 2010, p.14)

Seguindo nessa linha, Salles (2004) nos apresenta algumas caracteristicas
proprias da formacao continuada em servico que a distingue da formacéo continuada
apenas. Entre os aspectos apontados, € possivel sintetizarmos que a formacéo
continuada em servico constitui 0 docente como sujeito do préprio processo de
conhecimento; parte da acéo, da propria pratica, para a teoria; concentra-se no espaco
escolar, oferecendo plena autonomia ao professor, decorréncia natural da condicao
de sujeito de seu conhecimento; valorizacdo da pratica docente como possibilidade
de aplicar a racionalidade técnica obtida no processo de aquisicdo de competéncias
escolares. (SALLES, 2004, p.5).

Inforsato et al. (2015), referenciando a autores como DAY, 2001; MIZUKAMI,
2002; PIMENTA, 2006; IMBERNON, 2010, evidenciam a formag&o continuada em
servico como saida ou meio para uma nova formacao docente. Novamente, temos o
embate das nada significativas formag¢fes que ndo se atentam para a pratica e o

cotidiano dos professores. Outro percalco que se avista € a necessidade de a
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formacéo acontecer no locus de trabalho. Como afirmam os autores, ha a necessidade
de se estruturar tal formacdo associando-a ao contexto de trabalho docente,
apoiando-se em suas necessidades e demandas de forma que os problemas recebam
solugdes mais efetivas.

Ao discorrer sobre o papel dos formadores na formacédo do profissional

docente, Imberndn (2009) assente que

[...] também as politicas educativas de formag&o deveriam propiciar uma nova
estrutura organizativa. [...] 0 que necessitara o professorado no futuro serdo
estruturas mais flexiveis e descentralizadas, ainda mais préximas as
instituicbes educativas e, claro, estabelecer redes entre instituicbes
educativas para propiciar o intercambio da formacdo dentro das escolas.
(IMBERNON, 2009, p.107)

Nesse sentido, a confluéncia entre os autores descritos sobre a efetividade das
politicas de formacado continuada orienta para uma formacao em servigo/exercicio, ou
seja, que ocorra dentro do ambiente escolar, de acordo com as necessidades reais,
auxiliando-nos na definicdo desse conceito, de suma importancia, para seguirmos na

andlise de uma especializacao realizada sob este viés.

4.2 Saberes profissionais: pluralidade e constituicéo

Com o intuito de afirmarmos a nossa posicdo em relacdo a uma formacéao
continuada profissional, trazemos as discussdes de autores da “epistemologia da
pratica” visando reforgar os nossos argumentos em defesa da profissionalizagao do
professor.

E importante destacar que a vertente da epistemologia da pratica refere-se ao
“‘estudo do conjunto dos saberes utilizados realmente pelos profissionais em seu
espaco de trabalho cotidiano para desempenhar todas as suas tarefas” (TARDIF,
2014, p.255).

Segundo Tardif (2014), a finalidade dessa vertente € a de revelar a natureza
desses saberes e compreender como sao integrados nas tarefas dos professores e
como estes os incorporam, produzem, utilizam, aplicam e transformam em suas
atividades de trabalho, contribuindo para a constituicho de suas identidades

profissionais.
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Os autores dessa vertente definem saberes como sendo aqueles que
englobam conhecimentos, as competéncias, as habilidades (ou aptiddes) e as
atitudes, isto €, aquilo que muitas vezes foi chamado de saber, saber-fazer e saber-
ser. Neste sentido, esses saberes sao “temporais, plurais e heterogéneos,
personalizados e situados, e que carregam consigo as marcas do seu objeto, que é 0
ser humano” (TARDIF, 2000).

Complementando essas discussdes Gauthier (1998), destaca os saberes
inerentes a formacdo do professor ainda ocupando um campo que precisa ser
constantemente investigado, principalmente na interacdo que se estabelece entre o
professor e seus alunos. Conhecer esses saberes relativos a profissdo, de acordo com
o autor, € de fundamental relevancia, podendo proporcionar mais competéncia ao ato
de ensinar.

Seguindo as ideias do autor, este assunto vem sendo tema de pesquisas,
principalmente na Europa e na América nos ultimos 30 anos e ainda ndo ha uma
resposta concreta visto que os saberes sdo muitos e complexos. Além disso,
conhecer os saberes, o repertério de conhecimento que mobiliza as a¢bes dos
professores, refletir sobre si e sua pratica € um importante passo para fundamentar e
tratar a questédo da profissionaliza¢do docente.

Entretanto, Gauthier (1998), ao definir dois saberes que dificultaram a
compreensao dos saberes profissionais da docéncia como “um oficio sem saberes” e
“saberes sem oficios”, propde a necessidade de pensarmos um “oficio feito de
saberes”. Isso quer dizer que ndo podemos estabelecer os saberes inerentes a
profissdo enquanto houver uma divisdo em gque se analise 0s saberes experienciais
sem os saberes teoricos e vice-versa. Pensar os saberes cientificos em detrimento de
um universo real, formado pela figura do professor num contexto real e complexo.
Assim, o autor nos leva a compreender “0 ensino como a mobilizagdo de varios
saberes que formam uma espécie de reservatério no qual o professor se abastece
para responder a exigéncias especificas de sua situagdo concreta de ensino”
(GAUTHIER, 1998, p.28).

Com base nessa discussédo, analisamos os saberes pretendidos por Gauthier
(1998), os quais serao desenvolvidos em seguida: saber disciplinar, saber curricular,
saber das ciéncias da educacao, saber da tradicdo pedagogica, saber experiencial e

saber da acdo pedagdgica.
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Saber disciplinar advém dos saberes produzidos por cientistas e pesquisadores
nas diversas areas do conhecimento e que sao utilizados pelos professores no
processo de ensino e aprendizagem. Embora ndo sejam 0s Unicos saberes
necessarios a profissdo docente, os professores precisam ter conhecimento desses

saberes de modo a adapta-los e incorpora-los ao seu contexto de aprendizagem.

Os saberes disciplinares correspondem as diversas areas do conhecimento,
correspondem aos saberes que se encontram a disposicdo de nossa
sociedade, tais como se acham hoje integrados a universidade sob a forma
de disciplinas, no ambito de faculdades e cursos distintos. (TARDIF,
LESSARD, LAHAYE, 1991, p. 59, apud GAUTHIER, 1998, p.29)

Saber curricular corresponde ao curriculo proposto pela escola e as instituicées
governamentais, as quais selecionam determinados saberes que serdo transformados
em um programa de ensino. Muitas vezes, esses saberes ja aparecem prontos no
material didatico, por isso cabe ao professor adquirir tais conhecimentos de forma que
nao figue atrelado a propostas prontas e possa construir o seu plano de aula e suas
avaliagoes.

Saber das ciéncias da educacgéo séo os conhecimentos profissionais adquiridos
durante a formacé&o do professor assim como em seu ambiente de trabalho que, nem
sempre esta vinculado a acdo pedagogica, mas que permite ao professor "existir
profissionalmente” (GAUTHIER, 1998, p.31). S&o os conhecimentos que diriamos
praticos do dia a dia escolar: carga horéria, contrato de trabalho, conselho de escola,
preenchimento de documentos, relacées com o sindicato e outros movimentos de luta
da categoria etc.

Saber da tradicdo pedagogica se volta ao “novo” modelo pedagdgico que se
instala a partir do século XVII, mudando a configuracdo das aulas, nas quais o
professor ensinava aluno por aluno em um espaco reservado para se transportar ao
ensino coletivo, no qual um professor atende a todos alunos ao mesmo tempo. Esse
modelo se propagou com o auxilio da agcdo das Escolas Cristas e Jesuitas numa
pedagogia inspirada na ordem e se manteve até os nossos dias atuais, povoando
nossas lembrancas de sala de aula e sendo sustentado na medida em que ainda
encontramos esse tipo de organizacdo de salas nas escolas, embora tenhamos
atravessado quatro (4) séculos. O modelo se perpetua ainda que nao seja condizente
com as novas geracdes, mantendo assim a tradicdo desse saber na pratica

pedagogica vigente.
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Saber experiencial se faz pela experiéncia vivida pelo professor em sua
individualidade, tratando-se de algo pessoal, uma vez que o professor ndo compartilha
tais saberes, deixando-os restritos a sua pratica particular. Nesse sentido, o professor
acaba criando regras e tomando decisbdes a respeito de sua pratica de maneira
particular, por isso, Gauthier (1998) o qualifica como uma “jurisprudéncia particular”.
Embora seja testada, analisada e produza julgamentos sobre o que deu certo ou néo,
esses saberes sao feitos de suposi¢cdes e argumentacdes que nao sao investigadas
por métodos cientificos.

Saber da acdo pedagogica € o saber experiencial dos professores validados
através de pesquisas em sala de aula, depois de se tornarem publico. De acordo com
0 autor, ao elaborar sua espécie de “jurisprudéncia”, os professores se deparam com
acOes que podem funcionar ou que eles acreditem que funcione. Entretanto, esses
saberes demoram a ser descobertos e investigados, por isso, qguase sempre o0 saber
experiencial morre com o fim da pratica do professor. Por isso, 0 autor aponta o Saber
da Acdo Pedagodgica que sistematiza o saber experiencial como algo de extrema
relevancia para a pratica contribuindo para o seu aperfeicoamento e para a elevacéo

do status da carreira docente:

Os saberes da acado pedagogica legitimados pelas pesquisas s@o atualmente
o tipo de saber menos desenvolvido no reservatério de saberes do professor,
e também, paradoxalmente, o mais necessario a profissionalizagdo do
ensino. Nao podera haver profissionalizacdo do ensino enquanto esse tipo de
saber ndo for explicitado, visto que o0s saberes da ac¢do pedagédgica
constituem um dos fundamentos de identidade profissional do professor.
(GAUTHIER, 1998, p.34)

Quadro 5 (reproducao): Resumo do Reservatdrio de Saberes.

saberes saberes saberes saberes saberes saberes
disciplinares | curriculares | das ciéncias da tradicao experienciais da acdo pedagogica
da pedagdgica
educacéo
A matéria O programa | das ciéncias O uso A jurisprudéncia O repertdério de
da educagéo particular conhecimentos do ensino
ou a jurisprudéncia

publica validada

Fonte: GAUTHIER, 1998, p.29.

Nessa mesma perspectiva, Tardif (2012) levanta varias questbes sobre o
professor e 0s saberes que carregam consigo no ato de ensinar e aprender.

Novamente, vemos em suas palavras o0 embate que se produz entre os saberes
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cientificos, produzidos pela universidade e seus centros de pesquisa, e 0s saberes
docentes, voltados para a pratica pedagodgica e que nem sempre representam um
valor social, visto que se constréi e se dissipa apenas entre 0S muros escolares.
Entretanto, o autor destaca a importancia de unir e complementar os dois agentes

produtores de saberes.

Nesse sentido, e mesmo limitando sua relacdo com os saberes a uma fungéo
improdutiva de transmisséo de conhecimentos, pode-se admitir, se ndo de
fato, pelo menos em principio, que o corpo docente tem uma funcédo social
estrategicamente tdo importante quanto a da comunidade cientifica e dos
grupos produtores de saberes. (TARDIF, 2012, p. 36)

Mais do que simples transmissores de conhecimentos ja constituidos, de
acordo com Tardif (2012), os professores movem saberes que se integram e se
relacionam por meio de sua prética. Assim, o autor defende um saber docente e o
define como um “saber plural, formado pelo améalgama, mais ou menos coerente, de
saberes oriundos da formacéo profissional e de saberes disciplinares, curriculares e
experienciais” (TARDIF, 2012, p. 36), os quais séo definidos a seguir como elementos
gue constituem a pratica docente.

Saberes Profissionais sdo os saberes que se transmite nas instituicbes que
formam os professores. Através da ciéncia, esses espacos produzem o conhecimento
e, ha maioria das vezes, o incorporam aos saberes que sdo transmitidos aos futuros
professores numa proposta de formacao cientifica e erudita.

Vale ressaltar que dentro do plano institucional, os conhecimentos produzidos
cientificamente se articulam com a pratica docente somente nos processos de
formacao inicial e continuada. Isso justifica porque os professores sé estabelecem
contato com este tipo de conhecimento quando adentram o0 espago universitario.

Saberes Pedagdgicos séo representados pelas doutrinas ou concepcdes que
provém das reflexdes acerca da pratica educativa, como formas de representacao e
orientacdo da atividade educativa.

Saberes disciplinares sdo os saberes de diversas areas do conhecimento
integrados as universidades, transmitidos durante a formacdao (inicial ou continuada).
S&o emergentes da tradicado cultural e de grupos sociais que produzem saberes,
sendo difundidos pelas disciplinas oferecidas nas faculdades e universidades.

Saberes curriculares se apresentam na forma de programas de ensino que

devem ser aplicados pelos professores, correspondente aos discursos, objetivos,
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conteudos e métodos como forma de representacéo dos saberes sociais que a escola
defende.

Saberes experienciais provém da experiéncia vivida pelo professor em sua
pratica de sala de aula por meio do conhecimento de seu contexto e do trabalho
cotidiano, que se aprimoram a pratica do professor e acabam sendo validados por ele.
E o que Tardif designa como “saber-fazer” e “saber-ser”.

Diante dessas definigcbes, Tardif (2012) considera que todos esses saberes
constituem a pratica docente, conferindo-lhe um “status de pratica erudita”, pois sofre
uma articulacdo simultanea entre eles, partindo dos saberes sociais que se
transformam em saberes escolares através dos saberes curriculares e disciplinares,
chegando os saberes advindos das ciéncias da educacao, os saberes pedagogicos e
experienciais. Em posse dessa articulagdo de saberes e préatica docente colocam o
professor em uma posi¢cao que lhes permite "dominar, integrar e mobilizar” (Tardif,
2012, p.39) esses saberes como condicBes para o desenrolar de sua pratica. Essa
multiplicidade de saberes e a possibilidade de transitar por todos eles de modo a
construir sua pratica poderia lhe conferir também uma posi¢cdo de reconhecimento
social da profissdo e de seu papel, entretanto, ainda que ocupe essa posicao
estratégica, ha uma desvalorizacéo social que nao Ihe permite essa mudanca.

O proéprio reconhecimento de si parece nao acreditar nos saberes que
mobilizam, haja vista que a relacdo que estabelecem com esses saberes é a de
transmissdo e ndo de producao de saberes. Isso se torna visivel ao entendermos que
os professores acabam a mobilizando saberes externos a eles, como os saberes
disciplinares e curriculares, o quais sdo adquiridos sem a participacdo de sua
composicdo, assim os professores tendem a reproduzir os saberes que foram
adquiridos com a formacéo e a transmitir os saberes que fazem parte de seu curriculo
garantindo a propagacdo do modelo imposto pela escola ou estado ainda que nao
concorde com suas convicgdes e cultura social. Ndo obstante, o professor é visto e se
vé como um transmissor ou replicador de saberes ja prontos e determinados. Mesmo
guando mobiliza os saberes cientificos e pedagogicos, os professores se veem nessa
mesma posicao, fortalecendo a relacdo de exterioridade, de reproducéo do que lhe é
exterior, que ndo pode ser controlado, nem reproduzido.

Em busca de uma saida para essa relacédo de exterioridade com os saberes,

de acordo com Tardif (2012), os professores se refugiam nos saberes experienciais,
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através dos quais, refletem, criam estratégias que conciliam os saberes, validando-os
por si mesmo para o desenvolver de sua acéo educativa.

Os saberes experienciais ndo sao transmitidos em formacgdes de nenhuma
instituicdo nem advém de curriculos. S&o saberes préaticos formulados a partir da
integracdo da pratica, formando um conjunto de representacées que ajudam o
professor a interpretar, compreender e orientar sua profissdo e as praticas de ensino
e aprendizagem. Segundo o autor, tais saberes passam a constituir a “cultura docente
em agao” (TARDIF, 2012, p.49). Desse modo, o professor também se forma ao lidar
com certas condicdes e situacdes, permitindo-lhe desenvolver os “habitus”, ou seja,
elementos adquiridos na pratica e pela pratica (TARDIF, 2012, p.49), que possibilitam
adquirir meios de lidar com as diversas situa¢des de sua pratica, colaborando tanto
para o ensino como para a "personalidade profissional”. Assim, o “habitus” se revelam
por “um saber-ser” e “um saber-fazer pessoais e profissionais validados pelo trabalho
cotidiano” (TARDIF, 2012, p.49).

Em relacdo aos demais saberes, ndo ha um abandono ou rechaco por parte do
professor. Ele simplesmente os reinterpreta e os adapta aos saberes experienciais de
modo a ressignificar sua pratica. Por outro lado, os saberes ndao se limitam a
conteudos e saberes especializados, eles englobam outros mecanismos para compor
um saber docente: experiéncias de trabalho, interacdo com alunos e pares, fatores
cognitivos, conhecimentos sociais etc. Desse modo, os saberes sdo provenientes de

diversos lugares:

[...] formagédo inicial e continua dos professores, curriculo e socializagédo
escolar, conhecimento das disciplinas a serem ensinadas, experiéncias na
profissdo, cultura pessoal e profissional, aprendizagem com o0s pares, etc.
(TARDIF, 2012, p.60)

Ao provirem de diversas fontes, € possivel inferir, segundo Tardif, que:

Os saberes profissionais dos professores parecem ser, portanto, plurais,
compositos, heterogéneos, pois trazem a tona, no proprio exercicio do
trabalho, conhecimentos e manifestacbes do saber-fazer e do saber-ser
bastante diversificados e provenientes de fontes variadas, as quais podemos
supor também que sejam de natureza diferente. (TARDIF, 2012, p.61).

E nessa concepc¢do que nosso trabalho se insere, buscando identificar os

saberes produzidos pelos professores nas suas diversas praticas, sem anular nenhum
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tipo de saber, ao contrario, buscando identificar quais sdo esses saberes e de onde
eles provém.

Ao nos debrugcarmos sobre os saberes que os professores mobilizam ao
ensinar, devemos nos atentar a importancia de conhecermos as novas propostas que
se impdem frente as demandas atuais tecnoldgicas. Neste sentido, passamos agora
a destacar a importancia de aprofundarmos o nosso olhar para as TDICs com um
recorte para 0 nosso objeto de estudo que se refere ao curso de especializacdo em
Midias em educacdo, buscando revelar a importancia da formacéao continuada nessa
especialidade de ensino e, consequentemente, dos saberes resultantes das
aprendizagens desse processo formativo para a formacdo e pratica dos egressos
participantes. Assim, a préxima secdo tratara da definicAo de midias e da

caracterizac¢do do curso em analise.
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5. MIDIAS E EDUCACAO: DA CONTEXTUALIZACAO HISTORICA AO CURSO
INVESTIGADO

A presente secao mapeia a trajetdria dos principais avan¢os quanto ao uso de
tecnologias digitais ha educac&o em nosso pais, trazendo a definicdo de seu conceito,
o caminho percorrido até nossos dias bem como a estruturacdo do curso analisado

nesta pesquisa.

5.1 Midias na Educacéo

De acordo com Belloni (2018), no Dicionario Critico de Educacao e Tecnologias
e de Educacdo a Distancia®, para se explicar o verbete midia-educacdo sdo
necessarias algumas consideracfes etimologicas da expressdo em funcdo das
dificuldades de definicdo que o préprio termo carrega nos meios educacionais e
comunicacionais.

Com relacéo ao verbete midia-educagéo, Belloni (2018) discorre que:

O termo midia € sinbnimo de meios de comunicagdo (ou tecnologias da
informagédo e comunicacdo), termo consagrado pelos usos mais correntes
gue tem a vantagem de ser conciso. Literalmente, midia, que é a grafia
brasileira da pronuncia inglesa da palavra latina media, plural de médium,
significa meio. Embora media seja um plural (meios) no Brasil, o termo
consagrou-se como singular feminino: por exemplo, afirma-se que a “midia”
€ um ator superpoderoso no espaco publico brasileiro, pontuando os ritmos
da vida da populagéo, a politica e da economia [...]. Ao final do século XX, no
entanto, como advento da internet, ampliando o acesso ao conhecimento, a
informacé&o e a interatividade, surge o neologismo midias, cujo pleonasmo do
duplo plural tem a funcdo de ampliar e flexibilizar os conceitos e definicdes
para abranger toda a diversidade e a complexidade do fenbmeno no contexto
atual. (BELLONI, p. 447-448)

Nesse sentido, a literatura evidencia o quanto essa terminologia assumiu
conotagcbes variadas ao longo do tempo, progressivamente associada as
particularidades de cada contexto social e tecnolégico. Assim, uma acepgao inicial
esteve relacionada a definicdo mais literal enquanto meio de comunicacdo. Na
sequéncia, o termo assumiu relagdo a influéncia, a popularidade de alguém do
contexto midiatico televisivo brasileiro, respondendo, portanto, as relacbes ou aos

interesses de mercado e ndo deixando muito bem demarcada as fronteiras entre

8 Cf. Mill (2018).
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espacos publico e privado.

A terceira acepgao encontra lugar no surgimento do neologismo “midias”,
advindo da implementacéo e expanséo da internet no cotidiano das préticas exercidas
em sociedade, respondendo pelo acesso ao conhecimento, a informagcdo e a
interatividade.

Oficialmente, o termo midia-educacdo comecou a ser utilizado na década de
1960 nas propostas da UNESCO, com o propésito de expandir as oportunidades de
acesso a educacao através da teleducacéo, utilizando os meios de comunicacao em
massa como ferramenta pedagodgica, com vistas a oferta da educacao regular as
populacdes afastadas dos grandes centros (STOPPA, 2020). No entanto, segundo
Stoppa (2020), a proposta da midia-educacao surgiu com uma dualidade: de um lado
como proposta de expansao da educacao para alfabetizar utilizando os meios de
comunicacdo em massa como ferramenta pedagdgica; e de outro, resultante de
discussbes entre jornalistas e educadores apontando para uma proposta de
abordagens criticas sobre o uso desses meios sobre influéncia comercial, publicitaria
e ideologias politicas®.

Frente as pressdes impostas, a UNESCO (1984) definiu o que seria entdo a
midia-educacédo, considerando e diferenciando as duas dimensfes. A primeira
dimensdo, como objeto de estudo (estudo critico e reflexivo do poder e influéncia
midiatica) e a segunda dimensdo, como ferramenta pedagdgica. Tais dimensdes
sofreram varias transformacdes no decorrer dos tempos devido as mudancas e os
avancos no campo das tecnologias e da educacao.

No ano de 1982, ap0s a reunido da UNESCO foi concebida a Declaracédo de
Grunwald (1982) que, segundo Belloni (2018, pag.42), afirmava a importancia da
educacdo através das midias, representando assim um “‘marco importante na
evolucdo do campo da midia-educacao”. A partir dessa declaracdo houve um
consideravel avanco no campo de investigacdo sobre as midias no sentido de
concebé-las como objeto de estudo e no que tange “ajudar os cidadaos”, levando
educacdo as pessoas mais afastadas dos grandes centros. Outro ponto levantado

por esta declaracao refere-se a necessidade de politicas publicas voltadas para essa

° A respeito dessa dualidade, conferir, em especial, Belloni (2018, p. 448): “O objetivo da midia-
educacdo é apenas alfabetizar os publicos ou forma-los para uma apropriacao critica, ativa das midias?
Deve-se lutar apenas pela mera ‘alfabetiza¢ao digital’ ou as novas geragdes tém direito a uma formacéao
mais aprofundada, a um letramento também em pixels e bits?”
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midia-educacéao.

Em 1999, foi realizada em Viena, a Conferéncia Internacional “Educando para
as midias e para a era digital”’, (UNESCO, 1999). Com essa Conferéncia, houve alguns
avancos, em relacdo as acdes desencadeadas pelo movimento crescente da midia-
educacado. O avanc¢o mais importante dessa conferéncia € que alguns aspectos como
os efeitos culturais, educacionais foram incorporados na Convencao Internacional dos
Direitos da Crianca e do Adolescente (CIDCA) promulgada em 1989 pela ONU. Essa
convencao foi se estendendo aos paises membros, chegando no Brasil, reiterando a
participacdo das criancas e jovens, garantindo-lhes o direito em a¢des e programas
de midia educacdo. Nessa convencdo eles ganharam voz, participando das
discussbes e de encaminhamentos significativos, que acabou se transformando em
um documentario.

Em 2005 houve um novo encontro onde o foco foi colocado na producéo e
foram divididos em dois eixos: aspectos sobre a formacédo dos usuarios das midias e
suas responsabilidades midiaticas; ferramentas pedagdgicas com énfase na
comunicacdo no campo da educacao. Entretanto, a discussdo das midias dentro da
educacao ficou em segundo plano, tendendo mais para o ambito dos comunicadores.

Em 2007 um novo marco nas discussdes, resultantes das conferéncias
anteriores, constituiram a Agenda de Paris, sendo apresentadas na 342 Sessao da
Conferéncia Geral da UNESCO em 2007 (UNESCO, 2007). A discussao ressaltou que
a midia-educacao seria indispensavel para a formacdo e cidadania, sendo
recomendado a compreensdo e o desenvolvimento de 4 eixos para a efetivacao de
propostas: a) Desenvolvimento de programas em todos os niveis de ensino; b)
Formacéo de professores; c) Pesquisa; d) Cooperacgéao internacional. Os resultados
dessas discussdes promoveram a énfase das propostas de midia-educacdo na
formacdo de professores e pesquisadores e sua importancia nas diversas areas do
conhecimento (STOPPA, 2020).

Atualmente o termo midia-educa¢do ganhou mais um significado de inclusao
digital tendendo para um aspecto técnico em detrimento da apropriacao critica tao

discutida pelos autores da area.

Em sua acepcdo mais ampla, midia-educacdo é um conjunto de
conhecimentos tedricos e de praticas educativas que visam estimular e
propiciar a reflexdo sobre as relacdes dos individuos (especialmente criancas
e adolescentes) com as midias e criar condi¢des para apropriacdo critica e
criativa desses meios de comunicagdo e de informacdo. (BELLONI, 2018,
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p.448)

Em relacdo aos aspectos pedagogicos, de acordo com Belloni (2018) as
discussBes sobre midia-educacdo ndo sdo abordadas no campo da formacao de
professores e, quando sdo, os enfoques ndo sdo contemplados nos curriculos dos
cursos nem em atividades complementares, ocasionando lacunas formativas sobre
essa tematica.

Dada essa circunstancia, entendemos que o percurso formativo do professor
inicial e continuado demanda de uma pratica pedagdgica que assegure a integracao
aprofundada entre tecnologia e educagdo, ou seja, nao se restringindo

a mera utilizacdo das TDICs, destituida da sua dimenséao critica e criativa.

A midia-educacdo constitui um método muito adequado para realizar a
integracdo das midias a educacdo de um modo critico e criativo, e néo
meramente instrumental. A formacéo inicial e continuada deve ir além da
mera ‘instrumentalizagdo' do professor para usar TIC (0 que equivaleria a
uma ‘alfabetizagéo digital’) e prepara-lo para formar cidadaos capazes de
serem usuarios competentes, criticos, criativos e participativos, a comecar
pela sua prépria formacgao. (BELLONI, 2018, p.450)

Para Duarte, Milliet, Migliora (2019), a auséncia dessas discussfes acaba por
afetar o trabalho do professor em sala de aula, devido a dificuldade em lidar com
estratégias e recursos digitais e, consequentemente, com atividades voltadas para os
alunos dessa nova geracdo. Os autores também destacam a auséncia de pesquisas
nessa area, e de evidéncias de como essas praticas estdo sendo desenvolvidas nas
redes de ensino pelas secretarias de educacao.

Pereira (2008), também destaca que embora haja nas escolas diversos tipos
de recursos midiaticos, a maior parte dos professores nao fazem uso desses recursos
por ndo saberem como utilizar, a auséncia de uma formacéo suficiente ou adequada
dos professores € o principal fator inibidor desse processo, somados ao descaso da
gestdo da escola e a auséncia de politicas efetivas de formag¢do continuada que
propiciem a atualizacédo e o dominio de metodologias articuladas com esses meios.

De acordo com Arruda e Mill (2021), um dos grandes nés nas lacunas
formativas dos professores sobre a formacao frente as TDICs, refere-se a auséncia
de uma politica efetiva direcionada para esse fim. Os autores destacam que as
proprias diretrizes de formacdo de professores no Brasil ndo incluem a tecnologia
como eixo formativo obrigatério e essas auséncias de discussdes nos cursos de

formacdao inicial de professores refletem as lacunas nas praticas dos docentes da
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educacao basica.
Esses autores ainda pontuam que essas lacunas se estendem para a formacéao

dos professores universitarios e para a pés-graduacao.

Observamos ainda que essa lacuna persiste na formacéo de professores e
pesquisadores de Universidades. Os documentos oficiais constituidores da
pés-graduacao brasileira pouco dizem a respeito da importancia da formacgéo
tecnologica como elemento constitutivo da formacéo do pesquisador ou futuro
docente. Tais diretrizes (ou a falta delas) acabam por inibir iniciativas que
pressuponham que a produgdo cientifica envolve também a producéo
tecnologica e a compreenséo das transformacgdes que as tecnologias digitais
empreendem em diferentes propostas de pesquisa. (ARRUDA E MILL, 2021,
p. 19)

De maneira completar, outros pontos ao encontro dessa discussao residem nos
desafios que as novas tecnologias exigem da midia-educacdo. Esses desafios,
abordados por Belloni (2012), séo apresentados conforme o seguinte:

i) uma cultura midiatica jovem, muito mais interativa e participativa;

i) fronteiras menos precisas entre uma elite produtora de mensagens e a
massa de consumidores tipica das midias de massa,;

iii) novos modos de perceber o mundo e de aprender;

iv) novas formas de fazer politica e significativas possibilidades democraticas.
(BELLONI, 2012, Prefacio, XIII)

Contudo, a autora nos alerta que o desenvolvimento de formas e sentidos das
chamadas possibilidades democraticas depende das relacées desenvolvidas entre 0s
jovens e as midias. No entanto, essas relacdes estdo submetidas a capacidade da
sociedade em oferecer as midias educacdo de modo que se convertam em
“apropriagcées mais democraticas, criticas e criativas” para esses jovens. (BELLONI,
2012, Prefacio, XIlII)

Ainda, no que tange as relacfes entre midia-educacao e o papel da sociedade
em ofertar o acesso a tecnologia, a autora nos apresenta a ideia de “fosso geracional”,

assim definido:

[...] fosso geracional, isto €, um afastamento tecnoldgico e ético entre adultos
e criancas, invertendo radicalmente o0s papéis tradicionalmente
hierarquizados na relagéo entre adultos e criancas, criando uma diversidade
cultural intergeracional e interclasses, nao apenas no que diz respeito as
tecnologias, mas também com a relagdo de valores, a questdes éticas quanto
avioléncia ou a participacao politica, por exemplo. (BELLONI, 2012, Prefacio,
XI-XIV)

Em sua avaliacdo, esse fosso geracional produz grandes e complexas

mudancas, nem sempre perceptiveis por professores, educadores e pais, causando
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incompreensdes e conflitos, sejam no ambiente escolar ou familiar. Deste modo, a
inclusdo da midia educacédo na escola e na sociedade se torna imprescindivel para o
desenvolvimento da pessoa, preparando-a para a participagcdo da vida social e
cultural, incluindo os direitos para o desenvolvimento da plena cidadania. (BELLONI,
2012, Prefacio, XIV).

A importancia de se ensinar as midias nas escola, defendida por Belloni se
inscreve na necessidade de formar o aluno para uma vivéncia efetiva, com base nas
fundamentagbes de Len Masterman (1993, Apud BELLONI, 2012, p. 9-10)
sumarizadas: o consumo elevado das midias; importancia ideolégica das midias
(publicidades); aparecimento de gestdo de informac6es em empresas (governos,
ministérios etc.); uso de midias em processos democraticos, como as eleicoes;
crescimento da comunicacao visual e informacdo em todos 0s meios; 0s jovens
precisam ser formados compreendendo sua época (compreender o uso das
ferramentas); privatizacées das tecnologias de informag¢do no mundo global.

Tendo em vista essa verificagdo, a autora assevera a razao de suma

importancia para se ensinar midias nas escolas:

[...] a escola deve integrar as tecnologias de informagdo e comunicacao
porque elas ja estdo presentes e influentes em todas as esferas da vida
social, cabendo a escola, especialmente & escola publica, atuar no sentido de
compensar as terriveis desigualdades sociais e regionais que ao cesso
desigual a estas maquinas esta gerando. (BELLLONI, 2012, p. 10)

Em consonéancia com os demais estudiosos supracitados no interior desse
objeto de estudo e pesquisa, para que este fato se consolide, a autora nos aponta,
diversas mudancas necessarias e urgentes, entre elas, no contexto da formacao de
professores.

Assim como os estudos empreendidos por Belloni (2012), nosso trabalho
defende a ideia da formacdo docente para as novas perspectivas de ensino e, por
essa razédo, segue nessa direcao em defesa da formacéo continuada efetiva nesse
campo de agdo, ao que nos propomaos, na proxima subsecao, a apresentar o percurso

da EaD no Brasil a partir de uma perspectiva historica.

5.2 Trajetoria’® da EaD: um passeio histérico sobre a Educacéo a Distancia no

Brasil

10 Cf. Mill (2016), quanto aos cenarios, dilemas e perspectivas da EaD no Brasil.
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Neste breve contexto, abordaremos os caminhos percorridos pelos cursos de
EaD no Brasil, com base nos estudos desenvolvidos por Mill (2016), nos quais o autor
lanca luz sobre os cenarios, dilemas e perspectivas dessa modalidade de ensino,
desde sua implantacdo datada da ultima década do século XX até meados da segunda
década do século XXI.

De acordo com Mill (2016, p. 433), a Educacdo a Distancia (EaD) no Brasil
insere-se em um cenario multifacetado, em que varios fatores, distribuidos em um
intervalo de 15 anos, configuram essa modalidade de formacéo, sob a necessidade e
o ideal de universalizacdo da educacao frente a tecnologia emergente.

Assim, o percurso historico da EaD abrange uma periodizacao (ibidem, 2016,
p. 434) de 4 (quatro) segmentos, dos quais 3 (trés) deles estdo consolidados quanto
a sua demarcacdo, e um quarto nao tanto quanto os que o antecedem, conforme a
cronologia a seguir: Pré-1996 (Extremo 1); de 1996 a 2005 (Intermediario 1); de 2005
a 2015 (Intermediario 2); e P6s-2015 (Extremo 2).

O estudo historiografico da modalidade de formacgéo EaD evidencia os cenarios
que tracaram o rumo da educacdo e da tecnologia no Brasil, abrangendo as
mudancas, as perspectivas e os dilemas que compuseram e, ainda em curso, afetam
a conjuntura atual dessa segmentacdo mais ou menos formalizada.

Quanto ao Extremo 1, admite-se um estagio de gestacdo da EaD, a principio
pelas contribuicbes advindas da Constituicdo Federal de 1988 que impulsionaram a
sua regulamentacédo, até entdo a importancia dessa oferta de educacdo ndo contava
com um grau de discussdo desse mote (ibidem, 2016, p. 434). A legislacdo acendeu
esperancas de que a sua oferta pudesse assegurar a formagdo aos que ndo a
obtiveram na modalidade presencial tipica, por exemplo, além de ter sido um alerta
para sua normatizacdo e qualidade. Embora a literatura reconheca lacunas e
excessos nessas legislacdes, ndo se nega o grande avanco obtido nessa discussao.

Cabe ainda ressaltar que data desse mesmo periodo a grande influéncia
provocada pelas Tecnologias Digitais de Informacdo (TDIC) emergentes
coincidentemente a insercdo da EaD na LDB, fato que fomentou a superacdo de
preconceitos quanto a formagdo por vias tecnoldgicas, dado que as TDIC séo
fundamentais no deslocamento participativo desse sujeito num processo de formagao,
ou seja, ndo mais expectador ou receptor, mas sim protagonista de seu itinerario
formativo.

Diante dessas modificacbes em potencial, anteriores ao periodo Intermediério
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1, de 1996 a 2005 tem-se a implementacao da LDB e a criacdo da Universidade Aberta
do Brasil (UAB); a EaD passa a ser admitida como estratégia para a melhorias
qualitativa e quantitativa da formacao educacional brasileira, sendo, assim, um cenario
favoravel a essa modalidade, de plena expansdo de sua oferta. Esse crescimento,
contudo, em funcdo de sua celeridade, contou com certos desarranjos, ou seja, foi
desordenado, uma vez que ndo havia alicercado suas bases de regulamentacéo
(MILL, 2016, p. 436-437).

Outro ponto de grande relevancia, para além de nimeros expressivos de certas
experiéncias a nivel nacional de oferta educativa EaD, ha a germinacéo do sistema
da Universidade Aberta do Brasil (UAB), tendo sua implementacdo no periodo
seguinte. Os elementos referentes ao intenso desenvolvimento tecnoldgico na virada
de século, o papel da cibercultura e a estabilizacdo da EaD compdem nesse segmento
os “tempos dourados” (ibidem, 2016, p. 439) da modalidade, a partir do ganho de
credibilidade, das maiores acfes de investimentos e das parcerias interinstitucionais
para a EaD.

Na fase do Intermediario 2, tem-se um forte direcionamento quanto aos
possiveis sinais de maturacédo e organizacao legal, institucional e pedagdgica da EaD,
em especial, dada a implementacdo da UAB, num programa de formacdo em nivel
superior e nacional por meio de parcerias firmadas entre o Ministério da Educacéao
(MEC), instituicdes publicas de ensino superior e governos locais (municipais,
estaduais e polos de apoio presenciais). Configurou-se, desse modo, um “cenario de
ousadia” para a EaD, sobretudo, pelo impacto gerado pela UAB nas modificacdes na
cultura de ensinar e de aprender, na democratizacdo do conhecimento e na
possibilidade de repensar a préatica pedagogica.

Evidentemente, a maior estabilizacdo e consequentes efeitos da EaD
confrontaram alguns dilemas sob a perspectiva do periodo P4s-2015 (Extremo 2), em
que diversas dificuldades recairam sobre a difusédo e perenizacéo da EaD, dentre as
quais sao verificadas: a ma fama herdada de experiéncias anteriores, ou seja, a
qualidade desses cursos, a existéncia de projetos inconsistentes seguidos de
descontinuidade de modo subito de sua oferta, a caréncia legislativa, as avaliagdes
desconexas lancadas sobre os programas, a dependéncia governamental etc. Vale
ressaltar a inexisténcia inclusive de critérios especificos que possam definir a
concepgao de “qualidade” no quesito dessa modalidade de educagao (MILL, 2016, p.
444).
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Todos esses movimentos deflagram a necessidade de estruturacdo da EaD
segundo sua insercao em lugar ainda ndo muito bem demarcado, de acordo com sua
importancia, no cenario da educacdo brasileira. Ainda nesse periodo, houve na
producdo cientifica da area, ainda que com certas lacunas e excessos, uma
qguantidade consideravel de publicacdes sobre EaD, seguidas de eventos cientificos
que fertilizam o debate sobre as particularidades dessa modalidade, ou seja, a
importancia de integracdo das TDIC nos processos de formacdo. Com vistas a
superacdo dos dilemas, muitas instancias tém unificado as discussdes mais
intensamente, dentre elas a Andifes (Associacdo Nacional dos Dirigentes das
Instituicbes Federais de Ensino Superior), a Abruem (Associacdo Brasileira dos
Reitores das Universidades Estaduais e Municipais), o Conif (Conselho Nacional das
Instituicdes da Rede Federal de Educacao Profissional, Cientifica e Tecnolégica), o
CNE (Conselho Nacional de Educacdo), o Cograd (Colégio de Pro-Reitores de
Graduacdo das Instituicdbes Federais de Ensino Superior, vinculado a Andifes), o
ForUAB (Forum Nacional da Universidade Aberta do Brasil etc. Tais instituicdes ndo
apenas reconhecem exclusivamente a importancia da EaD nos caminhos para
alcancar as metas do Plano Nacional de Educacdo, como também a urgéncia de
inclui-las na agenda politica de orcamento no planejamento da educacdo nacional,
entendida como politica de Estado, ndo de governo (ibidem, 2016, p. 446-447).

As préticas exercidas no mundo da cultural digital cada vez mais indissociadas
avida de todos os brasileiros (e dos sujeitos do mundo como um todo) realcam o papel
da EaD e sua importancia na formacao educacional desses mesmos sujeitos. Por isso,
todos esses movimentos descritos pela historiografia da EaD ndo apenas ratificam a
necessidade de superar os dilemas, como também verticalizam as discussdes para 0
alcance de uma outra educagéo, aliada entre os ambitos real e virtual (ibidem, 2016,
p.450-451).

Tabela 8: Sintese historiografica da EaD no Brasil desenvolvida com base nos
estudos de Mill (2016).

Preé Pos
1996 a 2005 2005 a 2015
1996 2015
e Insercdo da EaD e Expansdo plena | eImplementacdo da | e Difuséo de
na Constituicdo da oferta de UAB firmada por | produgdo cientifica
Federal/88 cursos na parcerias na area e de eventos
modalidade EaD, interinstitucionais. gue discutem a EaD.
associada a
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e Concomitancia
entre a insercéo da
EaD na LDB e as
TDIC emergentes

implementacao da
LDB.

e Formulacdo de

e Maior
democratizacdo do
ensino na

modalidade EaD

e Deflagracdo da
necessidade de
estruturacdo da EaD
levada a discussao

bases para
criacdo da UAB.
Fonte: Autoria prépria (2022).

por diferentes
instancias.

Considerando esse histérico da EaD num movimento de descontinuidades e,
particularmente, de seu estagio vigente relativo a necessidade de estruturacdo da
mesma por uma reflexdo abrangente, entendemos a importancia de mapear as
possibilidades incutidas em um segmento de formacdo nesses moldes. Para tanto,
apresentaremos o curso de especializacao que foi objeto de estudo de nossa analise,
reforcando a importancia de acdes efetivas que supram as lacunas existentes.

5.3 Especializacdo em Midias em Educacéo: apresentando o curso investigado

Nesta secdo sera apresentado o curso de especializacdo Midias em Educacéo,
o qual nos serviu de base para compor o corpus desta pesquisa, através da
investigagéo realizada com os cursistas egressos. Deste modo, a se¢ao ainda se
subdivide em: Caracterizacdo do Curso; Processo Seletivo para ingresso; Proposta

Pedagogica de formacao flexivel e integrada.

5.3.1 Caracterizacao

Os dados apresentados nesta secdo, partem da consulta realizada na pagina
do programa, no PP e na entrevista realizada com o coordenador responsavel.
Iniciamos, portanto, apresentando a caracterizacdo do curso proposto, especificando
0s principais pontos de destaque (area de conhecimento, modalidade, coordenacao,

periodo de realizacdo, carga horaria e publico-alvo).

Quadro 6: Caracterizagédo do Curso de Midias em Educacéao.
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Area de conhecimento  Tecnologia Educacional

Modalidade * Educacédo a Distancia

» Daniel Mill - Doutor - Professor
Associado da UFSCar - Dep. de

Clauher S
Coordenacao * Glauber Santiago - Doutor - Professor

Associado da UFSCar - Dep. de Arte e
Comunicacao

Periodo de realizacdo do T
curso (incluindo Inicio em Novembro de 2017

Monografia ou TCC) » Término em Julho de 2019

Carga Horaria 360 horas
" * Professores com licenciatura plena, em
Publico Alvo exercicio na educacao basica de escola

publica estadual ou municipal

Fonte: Autoria propria, 2022. Quadro produzido a partir da caracterizacdo do curso apresentada na
Proposta Pedagdgica.

O curso partiu de uma idealizacdo do Ministério da Educacdo (MEC),
especificamente da Secretaria de Educacéo a Distancia (SEED), representada pela
sigla MEC/SEED. Em parceria com diversas universidades do pais, o curso se
destinou a formacédo continuada do professor atuante na educacgéo basica (municipal
e estadual), de modo a integrar o uso pedagdgico de midias a proposta pedagogica.

Na Universidade Federal de S&do Carlos (UFSCar), a parceria se deu através
do Grupo Horizonte!! (Grupo de Estudos e Pesquisas sobre Inovacdes em Educacao,
Tecnologias e Linguagens), que abracou o0 curso de especializacdo Midias em
Educacao, ofertando-o ao publico destinado. Assim, a proposta desenvolvida pelo

Grupo Horizonte tracou o seguinte objetivo geral:

Contribuir para a formacao continuada de professores da Educacéo Basica,
permitindo-os produzir e estimular a producao nas diferentes midias, de forma
articulada a proposta pedagdgica e a uma concepgdo interacionista de
aprendizagem.” (Poposta Pedagogica, Grupo Horizonte, p.3)

11O Grupo Horizonte — Grupo de Estudos e Pesquisas sobre Inovacdes em Educacao, Tecnologias e
Linguagens — foi criado em 2007, na Universidade Federal de S&o Carlos (UFSCar), agregando
pesquisadores interessados na produc¢do e na disseminacdo de conhecimentos sobre a modalidade de
EaD, mantendo estreitas relagfes com outros grupos da UFSCar da area de Educacao e areas afins.
Os estudos e pesquisas realizados pelo grupo Horizonte buscam os fundamentos técnicos-cientificos
do processo de trabalho e desenvolvimento de atividades de ensino aprendizagem pela modalidade de
Educacao a Distancia (PP, 2018, p.05).
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A especializacdo em Midias na Educacdo vem ao encontro das necessidades
do professores, ampliando os meios de utilizacdo desses recursos, bem como a
insercdo de outros ao processo de ensino e aprendizagem, tais como o0 uso de
material impresso e da internet, juntamente com o radio e a TV ja conhecidos e
utilizados de certa forma.

De acordo com a PP, além de integrar as midias ao contexto escolar, o
programa também foca no “estimulo a produgdo de professores e cursistas em
suportes midiaticos distintos” (PP, p. 04). Assim, a autoria € umas caracteristicas
principais do programa ao estimular os cursistas a desenvolver diferentes formas de
utilizar os recursos midiaticos, promovendo a construcédo do conhecimento através de

uma abordagem interacionista da aprendizagem.

5.3.2 Processo Seletivo: inscricdo para realizacdo do curso

O processo de selecdo dos cursistas para a especializacdo em Midias da
Educacao bem como o local compreendeu os meses de outubro e novembro de 2017,
tendo como forma a analise curricular dos interessados por uma banca examinadora.

A divulgacdo da especializacdo seguiu uma estratégia padrdo aos cursos
promovidos pela UAB: inicialmente, foi aberto um edital e feita a divulgacdo no site da
instituicdo, do Grupo Horizonte e da SEaD; em seguida, houve a propagacao nos
polos e sequencialmente aos municipios, de modo a levar ao conhecimento de
professores das redes municipal e estadual interessados. Um dos impasses vividos
pelo Grupo Horizonte, de acordo com o Prof. Mill, foi a falta de entendimento por parte
de alguns municipios sobre o processo de selecdo do curso em questdo. Algumas
prefeituras queriam que a especializacdo fosse destinada para um grupo de seu
municipio. Entretanto, o curso era destinado aos professores da rede publica da regido
do municipio polo, ndo sendo permitido limitar a um grupo previamente escolhido.

Os requisitos estabelecidos para a realizacdo do curso foram: possuir
graduacdo em curso de licenciatura e ser professor, em exercicio, da rede publica de
educagdo municipal ou estadual. Junto as comprovacdes desses requisitos, para
realizar a inscricdo, o interessado deveria apresentar uma ficha de inscricdo
especifica, disponibilizada on-line pelo curso; curriculum vitae e copias de documentos

e comprovante de endereco.
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O comprovante de endereco se fazia necessario, uma vez que 0 Curso seria
desenvolvido na modalidade de Educacéo a Distancia, porém com atividades virtuais
e encontros presenciais. As atividades virtuais foram realizadas no ambiente virtual
de aprendizagem (Moodle); jA& as atividades presenciais foram realizadas na
Universidade Federal de sdo Carlos, através do Grupo Horizonte e nos polos de apoio
presencial da Universidade Aberta (UAB), nas cidades do interior de S&do Paulo:
Béalsamo, Santos e Taruma.

A inscricdo foi realizada via formulario, no qual deveria constar uma proposta
de trabalho acerca da sala em que atuava, informacdes referentes ao seu trabalho e
declaracdo de vinculo com a rede na qual estava inserido.

De acordo com o coordenador do curso, Daniel Mill, em entrevista a essa
pesquisadora, foram recebidas aproximadamente 4 mil inscri¢cdes, das quais apenas
120 pessoas foram selecionadas para realizar a especializacdo. Para isso, alguns
critérios foram adotados: verificar se o candidato possuia graducdo (requisito
essencial, ja que o curso se enquadra na categoria de pds-graduacgéo) e interesse na
area de tecnologias digitais de informacéo.

Um dos critérios para a escolha do aluno partiu da possibilidade de ele
frequentar semanalmente o polo de apoio presencial, além disso, o candidato nédo
poderia trabalhar muito longe porque o tutor presencial deveria visitar sua sala de aula
e verificar se 0 professor cursista estava assimilando ou ndo, empregando ou néo, o
que estava aprendendo em sua formacéo. Contudo, a distancia do polo néo foi
impedimento para a selecdo, considerando que varios candidatos residiam a
aproximadamente 200 km do polo.

Nesse sentido, é interessante apontar que, segundo o Prof. Mill, as redes
responsaveis pelo professor cursista, principalmente as prefeituras, subsidiaram para
gue o tutor presencial pudesse chegar até a escola semanalmente, onde os projetos

eram desenvolvidos.

5.3.3 Proposta Pedagogica da formacéo: um diferencial na formag¢éo continuada

em servigo

Segundo a Proposta Pedagdgica que norteia o curso de especializacdo Midias
em Educacéo, sua estruturacao foge a um padrao de formacéao tradicional. O curso

foi alicercado em um proposta inovadora, voltada ao respeito as condigbes do
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estudante, intitulada Proposta de Formacéao Flexivel e Integrada.

Tal proposta foi desenvolvida e executada pelo Grupo Horizonte ao propor uma
formacdo continuada de professores da educagdo bésica, interessados na
aprendizagem que se depreende da relacdo entre midias e educacdo, partindo do
respeito as suas necessidades e condicdes de estudo e de trabalho. Sendo assim, o
cursista possuia total liberdade para compor a grade curricular do curso de acordo
com o interesse do aluno, sua realidade, expectativa e condicéo.

Baseada no principio da flexibilidade pedagogico-curricular e espago-temporal,
o cursista poderia buscar as melhores condicGes para desenvolver suas habilidades
e competéncias. Entretanto, o cursista ndo ficaria sozinho, considerando que também
estavam previstas condicbes de atendimento as suas particularidades. Ainda de
acordo com a Proposta, como principio basico da flexibilidade pedagogica, o curso
pressupunha:

+ Um componente curricular (de modo mais conciso do que uma disciplina em
geral) € a unidade de composicdo da proposta pedagdgica.

+ Formacdo pela/com redundancia de recursos/estratégias: diversidade de
opcbes de componentes curriculares para maior liberdade e diversificacdo da
formacdo dos envolvidos, ou seja, diversificacdo das formas de oferta do mesmo
conteudo, incluindo multiplicidades de suportes, modalidades, recursos e estratégias
de investimento na melhor aprendizagem do conteudo.

A ideia de flexibilidade espacial e temporal, base da proposta pedagdgica,
garantia ao cursista melhores condicbes de escolha, respeitando as orientacdes
técnico-pedagogicas institucionais, promovendo melhores condi¢cdes aos estudantes
para compor uma formacdo mais adequada as suas condi¢des objetivas. Assim, foi
possivel contar com a liberdade e a diversidade de horérios e de lugares, bem como
a de avaliacao.

A proposta integrada do curso buscou uma articulagédo entre os beneficios da
educacao tradicional com os beneficios da Educacgéo a Distancia. O curso também
previa a integracdo/convergéncia de modalidades, de midias, de contextos, de
estratégias, de temas/habilitacbes, de componentes curriculares, de sujeitos, de
formacao, de interesses etc.

O curso foi composto por componentes curriculares, cuja estrutura era menor
que a de uma disciplina em geral. Cada componente permitia uma carga horaria

basica de 20 horas/aulas. Sendo a carga horéaria do curso de especializacdo de 360
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horas/aulas, cada estudante poderia organizar sua proposta de curso a partir desses
componentes. Entretanto, 30% da carga horaria do curso de especializacdo em Midias
na Educacdo era formada por atividades obrigatorias de praticas/intervencdo em
servigo, deste modo, as disciplinas do “Projeto de Intervencdo Pedagdgica em Midias
na Educagao” possuiam carga horaria maior que as demais.

Foram previstos mais de 20 componentes curriculares, dos quais os estudantes
poderiam selecionar os mais interessantes a sua formacao durante a vigéncia do
curso, ou seja, ao longo de 18 meses. Ao final, o cursista deveria ter cumprido um
total de 12 componentes curriculares para a conclusdo do curso.

Abaixo reproduzimos a Figura 4 (2018) que demonstra a distribuicdo dos
componentes necessarios a conclusdao do curso, sendo cinco (5) Componentes
Curriculares Obrigatérios, dois (2) Componentes de Planejamento e Producéo e cinco

(5) Componentes Optativos.

Figura 4 (reproducédo). Componentes necessarios a conclusdo do curso.

Disponivel em: https://midias.ead.ufscar.br/wp-content/uploads/2017/08/PPP-UAB_Midias-
2018.pdf, acesso em janeiro de 2022.

Em seguida, podemos observar como os componentes foram distribuidos de
acordo com os blocos Obrigatorios, Planejamento e Producgéo e Optativos, conforme

mostra a reproducédo do Quadro 7 (2018) a sequir.

Quadro 7 (reproducéao): Divisdo dos componentes obrigatorios, de
planejamento e produgé&o e optativos.


https://midias.ead.ufscar.br/wp-content/uploads/2017/08/PPP-UAB_Midias-2018.pdf
https://midias.ead.ufscar.br/wp-content/uploads/2017/08/PPP-UAB_Midias-2018.pdf
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BLOCO DOS COMPONENTES OBRIGATORIOS (Realizar os 5 componentes)

Ambientacdo, letramento digital e Introducdo & Midias na Educagdo (20h/a)

Projeto de Intervencdo Pedagdgica em Midias na Educacdo 1 (60h/a)

Projeto de Intervencdo Pedagdgica em Midias na Educag8o 2 (60h/a)

Projeto de Intervencdo Pedagogica em Midias na Educagdo 3 (60h/a)

Laboratério de educac8o e tecnologias (20h/a)

BLOCO DOS COMPONENTES DE PLANEJAMENTO E PRODUGAO (Escolher 2 companentes)

Planejamento e organizacdo de animacdes para educacdo (20h/a) e Producdo de animacdes para educacdo
(20h/a) OU

Planejamento e organizacdo de midia audiovisual para educacdo (20h/a) e Producdo de midia audiovisual
(20h/a) OU

Planejamento e organizacdo de midia escrita para educacdo (20h/a) e Producdo de midia escrita (20h/a)

BLOCO DOS COMPONENTES OPTATIVOS (Escolher 5 componentes)

Aplicactes pedagdgicas de midias escritas, e-books e hipermidias (20h/a)

AplicagBes pedagdgicas de Réadio, Web-radio e pod cast (20h/a)

Aplicactes pedagdgicas do audiovisual (20h/a)

Aplicactes pedagdgicas de Internet e redes sociais (20h/a)

Aplicacfes pedagdgicas em produgdo musical na educacdo (20h/a)

AplicagBes pedagdgicas em Tecnologia Assistiva na educagdo (20h/a)

Aprendizagem Colaborativa nas Comunidades em Rede (20h/a)

Midias, comunicacdo e formacdo infanto-juvenil (20h/a)

Inovactes tecnoldgicas e inovactes pedagdgicas (20h/a)

Robdética pedagogica (20h/a)

Fonte: Disponivel em  https://midias.ead.ufscar.br/wp-content/uploads/2017/08/PPP-

UAB Midias-2018.pdf, acesso em dezembro de 2021.

Para a realizacdo do curso, o estudante teria acesso a mdultiplas midias de

suporte ao contetdo do curso, segundo os principios da redundancia de materiais,

assim distribuidos: o conteddo de cada componente curricular (20 h/a) seria

organizado e sistematizado em quatro (4) tipos de materiais didaticos ou suportes

midiaticos, no minimo, de forma que promovesse uma interagcdo mais efetiva entre

estudante-contelidos e entre estudantes-educadores.

Para cada componente curricular, foram previstos os seguintes tipos de

materiais didaticos:
¢ Ambiente virtual de aprendizagem (Moodle);
e Guia de estudos escrito/multimidia (e-book);
e Videoaulas e outros materiais audiovisuais;

e \Webconferéncia;

e Outros materiais complementares, adotados de acordo com o docente e

em funcao da natureza dos conteudos. (PP, 2018, p.9)

Os processos de ensino e aprendizagem a distancia foram baseados no

ambiente virtual de aprendizagem (Moodle). Para cada componente curricular foi


https://midias.ead.ufscar.br/wp-content/uploads/2017/08/PPP-UAB_Midias-2018.pdf
https://midias.ead.ufscar.br/wp-content/uploads/2017/08/PPP-UAB_Midias-2018.pdf
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configurada uma sala especifica no ambiente virtual de aprendizagem (AVA), no qual
alunos, tutores e professores poderiam interagir, ao longo de quatro (4) semanas.

O encontro presencial ocorria de acordo com a necessidade, podendo ser
semestral, anual ou ao final do curso para a realizacao das atividades avaliativas dos
componentes realizados a distancia.

Alicercada numa proposta flexivel e integrada, o curso de Midias na Educacéao
estimava pela integracdo de diversas midias ao processo de ensino e de
aprendizagem, estimulando a producédo de atividades em diferentes suportes
midiaticos, de forma a promover a diversidade de linguagens e estimular a autoria dos
alunos. Para o desenvolvimento dessa proposta, foram utilizadas estratégias de
autoria e redundancia.

A ideia de autoria era trabalhada na perspectiva do estudante se compor como
autor desse processo, num aspecto de corresponsabilizacao de sua propria formacao,
ao mesmo tempo em que adquiria novas formas de se expressar, de aprender e de
ensinar.

Quanto a estratégia de redundancia, ela se dava pelas diversas formas de
oferta dos conteudos, diversidade de suportes, modalidades, recursos e estratégias
de se adquirir o contetdo estudado.

Em relacdo ao corpo docente, o curso contou com uma equipe polidocente,
composta por docente-autor, docente-formador, docentes-tutores. Entretanto, de
acordo com a dinamica do curso, esses papé€is poderiam ser exercidos pela mesma
pessoa, além de contar com o apoio de outros especialistas, como o0 projetista
educacional, editores de ambiente virtual de aprendizagem etc. O componente
curricular seria ministrado por um professor, responsavel pela concepc¢éo, adequacao
e validacdo dos materiais didaticos e atividades pedagogicas, o qual também faria a
coordenacao da oferta do conteldo em parceria com 0s tutores, especializados no
conteudo, do componente curricular. Os tutores acompanhariam os cursistas numa
relacdo média de 50 alunos por tutor.

De acordo com o coordenador Mill, em entrevista, além dos docentes, foi
necessaria a contratacdo de uma coordenadora especifica de pratica pedagogica de
tutoria presencial que ficasse responsavel por fazer a coordenacdo e a integracéo
entre os polos, numa relagdo mais direta, inclusive com os cursistas em visitas aos

polos.
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Os pontos abordados nesta secdo permitem-nos destacar a preocupacao com
0s processos formativos dos professores, desde a caracterizacdo da proposta ao
percurso orientado de atividades.

Cabe, agora, na proxima secédo, a apresentacao das analises, resultantes dos
guestionarios aplicados aos egressos do curso, no sentindo, de acompanhar e refletir

sobre os reflexos desse processo ha formacéo e atuacédo profissional dos professores.
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6 TDICS E MIDIAS DIGITAIS: OLHARES E SABERES RESULTANTES DA
ESPECIALIZACAO

A presente secao apresenta a percepcdo dos participantes da pesquisa,
enfocando os processos formativos e os saberes mobilizados pelos professores no
curso de especializacao investigado. Para uma melhor compreenséao das analises,
organizamos os dados em dois eixos tematicos fundamentais, constituidos por seus

subeixos respectivos:

» Eixo Tematico 1: Formacéao inicial e TDICs
e Processos formativos;

e Saberes da Docéncia.

» Eixo Tematico 2: Formacéo continuada e TDICs
e Processos formativos;

e Saberes da Docéncia.

No Eixo Tematicol, foram agrupados os dados relativos aos olhares dos
professores egressos do curso Midias em Educacdo, ressaltando-se que, nessa etapa
da andlise, compreendidos no ambito da formacéo inicial. Por essa razdo, uma de
nossas ténicas tem a ver com continuidade ou ndo concebida por esses professores
do impacto das midias digitais em sua atuacao docente, ou seja, sequencialmente ao
compararmos os dois eixos, espera-se que seja possivel depreender o quao muito
esses olhares foram ou ndo sendo modificados desde a formacéo inicial até a etapa
da formacé&o continuada.

No Eixo 2, foram agrupados os dados relativos aos olhares dos professores
egressos do curso Midias em Educacao, ressaltando-se que, nessa etapa da analise,
compreendidos no ambito da formacdo continuada, cuja énfase recai sobre a
formacao continuada em servico.

Para melhor compreenséo dos relatos descritos na analise, apresentamos um
guadro resumindo as principais caracteristicas do perfil identitario dos participantes da

pesquisa.



Quadro 8: Perfil identitario dos participantes da pesquisa.
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TEMPO
PROFESSOR | IDADE | .- COR X ) X
GENERO GRADUAGAO | DE | POS-GRADUAGAO
EGRESSO | (ANOS) (IBGE) SERVICO
11A15 |4
P1 35 | MASCULINO| PARDA | GEOGRAFIA | a8 | Rl 1 oacses
o ACIMA | 2 )
51 | FEMININO | BRANCA | PEDAGOGIA | DE | ESPECIALIZAGOES
21 ANOS
o3 , ACIMA | 1 -
44 | MASCULINO| PARDA | HISTORIA DE | ESPECIALIZAGAO;
21 ANOS | MESTRADO
ACIMA | 3
P4 52 | FEMININO | PARDA | LETRAS DE | ESPECIALIZACOES
21 ANOS
11A15 |2
P5 46 | FEMNINO | BRANCA | LETRAS | W |2 o oacoes
ACIMA | 1 ESPECIALIZAGAO
P6 51 | FEMININO | BRANCA | LETRAS DE
21 ANOS
16A20 |2
P7 41 | mascuLiNo| PARDA | PEDAGOGIA | S10 | EoprciaLizacoEs
6A10 |2 -
P8 42 | FEMININO | BRANCA | PEDAGOGIA | S/02 | ESPECIALIZAGOES;
MESTRADO
, 16A20 |1 X
P9 46 | MASCULINO| BRANCA | MATEMATICA | '0#20 | ESPECIALIZAGAO:;
MESTRADO
P10 42 | FEMININO | BRANCA | PEDAGOGIA | LAIS |2 -
ANOS | ESPECIALIZACOES
2
ACIMA -
P11 46 | FEMININO | PARDA | LETRAS DE | FOPECIALIZAGOES:
o1 os |1 POS T NAO
DEFINIDA M/D
5
ACIMA -
P12 51 | FEMININO | PARDA | LETRAS D | ESPECIALIZAGOES:
i oos |1 POS  TNAO
DEFINIDA M/D
P13 36 | FEMININO | PARDA | LETRAs | ILALS | 1ESPECIALIZAGAO
ANOS
4
16 A2o | ESPECIALIZAGOES;
P14 38 | FEMININO | BRANCA | PEDAGOGIA | 0720 | MESTRADO;
DOUTORADO ~ EM
ANDAMENTO
P15 48 | FEMINNO | PRETA | PEDAGOGIA | DA20 | 1 ESPECIALIZACAO
ACIMA | 2
P16 52 | MASCULINO | BRANCA |  LETRAS DE | ESPECIALIZACOES
21 ANOS
P17 34 | FEMININO | PRETA | PEDAGOGIA | 410 |1 ESPECIALIZAGRO
2
P18 g | MASCENOI parpa | LETRAs | 19820 | EspECIALIZAGAO;
MESTRADO
2
ACIMA -
P19 60 | MASCULINO | AMARELA |  FiSICA D | ESPECIALIZAGOES:
i oos |1 POS  TNAO
DEFINIDA M/D
P20 36 | FEMININO | BRANCA | PEDAGOGIA | LALS |3 -
ANOS | ESPECIALIZACOES
1
, 16 A20 | ESPECIALIZAGAO;
P21 39 | MASCULINO | BRANCA | MATEMATICA | 0720 | ESPECUALIZACHO:

DEFINIDA M/D




99

2
16 A20 | ESPECIALIZACOES;
P22 41 FEMININO | BRANCA | PEDAGOGIA ANOS | MESTRADO:
DOUTORADO
4
ACIMA x
ESPECIALIZACOES;
P23 63 FEMININO | BRANCA | PEDAGOGIA o iﬁos 1 ESPECIALIZACAO
EM ANDAMENTO
ACIMA | 2 ESPECIALIZA; 1
P24 49 FEMININO | BRANCA BIOLOGIA DE POS NAO DEFINIDA
21 ANOS | M/D
16A20 |3
P25 52 FEMININO | BRANCA LETRAS ANOS | ESPECIALIZACOES
2
11A15 ESPECIALIZACOES;
P26 37 FEMININO | BRANCA | PEDAGOGIA ANOS | MESTRADO
PROFISSIONAL EM
ANADAMENTO
16A20 |2
P27 41 FEMININO | BRANCA LETRAS ANOS | ESPECIALIZACOES
P28 38 FEMININO | AMARELA | GEOGRAFIA 2@01(5) 1 ESPECIALIZAGAC
P29 34 FEMININO | BRANCA | PEDAGOGIA i@ol(s) 1 ESPECIALIZAGAC

Fonte: criado pela prépria autora com base nas informag8es fornecidas pelos participantes
através do questionario on-line. Autoria prépria, 2022.

6.1FORMACAO INICIAL E TDICS

As andlises contidas nesta parte provém das questdes referentes ao processo
de formacéo inicial dos professores cursistas (graduacéo) e sua relacdo com o uso

das TDICs neste periodo.

6.1.1 Processos formativos

Neste subeixo foram contempladas as questfes voltadas para as discussées
sobre o contato e a utilizagcdo das TDICs no ambito da formacgéao inicial: TDICs como
contetdo de graduacao e o possivel contato com as TDICs anterior a realizacdo da
especializacdo em Midias.

A primeira questdo analisada traz o uso das ferramentas tecnolégicas como
parte do processo formativo do docente durante a graduacéo, para a qual obtivemos
respostas dos 29 (vinte e nove) participantes. A pergunta contou com uma escala de
formacao, dividida em “nenhuma”, “pouca” e “muita”, para a qual, o participante
poderia ampliar sua resposta comentando-a em um espago aberto logo em seguida.
Sobre esse questionamento, houve quase um empate entre “nenhuma” formacéao,

marcada por 13 (treze) participantes, e “pouca” formacgéo, apontada por 15 (quinze).
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Somente 1 (um) participante marcou “muita” formacdo como resposta, embora esse
professor ndo tenha dissertado sobre seu itinerario formativo, considerando ser o P15,
formado em Pedagogia. Entre os que disseram ter recebido “nenhuma” formacao,
verifica-se um distanciamento entre a formacéao inicial e 0 momento presente, quando
outrora as discussdes acerca do uso das tecnologias figuravam-se incomum e até
mesmo inapropriado para o contexto de sala de aula, conforme os relatos abaixo
reproduzidos (vale ressaltar que as transcri¢cdes sofreram algumas alteracdes apenas
na escrita de palavras de acordo com a ortografia vigente, objetivando evitar possiveis
equivocos de leitura, ambiguidades e/ou até constrangimentos para fins de

publicacdes!?):

“Na época da minha formacdao inicial, as TDICs ainda estavam fora das salas
de aula.” (P2 - Pedagogia)

“Nunca teve um incentivo ou uma disciplina que abordasse o assunto.” (P14
- Pedagogia)

“‘Durante a graduacéo, precisamente no Ultimo ano de graduacdo, na
disciplina de didatica desenvolvi um estudo do uso de um software educativo
no ensino de inglés para alunos do fundamental I, e, que resultou na escrita
do TCC da disciplina. Portanto, foi iniciativa propria o interesse na area” (P18
- Letras)

“Infelizmente n&o recebi. Eu me formei em 2004, acredito que nesse contexto
atual é algo essencial para o curriculo na Licenciatura em Pedagogia” (P22 -
Pedagogia)

“Quando me formei em 1991, a tecnologia ndo fazia parte do nosso dia a dia.”
(P23 - Pedagogia)

“Quando me formei o advento da tecnologia nédo tinha nenhuma perspectiva
de expansao.” (P25 - Letras)

“Penso que ja existiam preocupac¢fes de inserir a tecnologia na educacéo
basica, mas ndo era o foco. Em 2004 ainda utilizavamos disquetes e
estavamos iniciando o uso de Cds para gravar midias. Ndo era disseminado
da forma como é hoje e ndo dependiamos da tecnologia como hoje. Penso

12 “cabem algumas reflexGes e consideracdes sobre as falas transcritas que serdo apresentadas
publicamente, ou seja, que serdo grafadas nos trabalhos de mestrado, doutorado ou em pesquisa que
virdo ao publico. Salienta-se que as pessoas que sdo entrevistadas podem ter acesso aos materiais
escritos, como dissertacdes e teses, e esses entrevistados sabem que foram sujeitos do processo. Hoje
€ comum, inclusive, as dissertacdes e teses na forma digital serem disponibilizadas nos sites das
universidades. Na pratica académica e de pesquisa em educacéo e educagdo especial, também tem
sido comum que os professores, alunos, e demais participantes ou sujeitos da pesquisa estejam
presentes nas defesas de mestrado e doutorado.” Cf. Manzini, Eduardo José. "Consideracdes sobre a
transcricdo de entrevistas. "Técnicas de Pesquisa: planejamento e execucdo de pesquisas.
Amostragens e técnicas de pesquisa. Elaboragdo, analise e interpretacdo de dados 7 (2008): 152.
Disponivel em <http://transcricoes.com.br/wp-
content/uploads/2014/03/texto_orientacao transcricao_entrevista.pdf>, acesso em outubro de 2022.



http://transcricoes.com.br/wp-content/uploads/2014/03/texto_orientacao_transcricao_entrevista.pdf
http://transcricoes.com.br/wp-content/uploads/2014/03/texto_orientacao_transcricao_entrevista.pdf
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gue o curriculo da Formacéo inicial tenha sido reformulado para que atenda
essa necessidade, inclusive as metodologias dos professores de graduacéo.”
(P26 - Pedagogia)

Quanto aos respondentes em “pouca” formacao, percebemos a utilizacdo do
uso de TDICs para outros fins referentes a propria formacdo inicial, néo
essencialmente voltado a posterior aplicagdo em sala de aula, como recurso da
pratica. Isto €, de acordo com as declaracfes, a vinculacdo das tecnologias em uma
etapa especifica da formacéo partiu em si de uma demanda pratica, um trabalho de

concluséo de curso, por exemplo, mas ndo de uma demanda pedagdgica:

“2002 a 2005 a cultura digital ndo era tdo intensa como hoje” (P7 - Pedagogia)

“Me formei no primeiro curso de pedagogia Ead da minha cidade, no curso
tinha disciplina sobre orientacfes de tic's, conheci a tecnologia com 14 anos,
pois fiz curso técnico/médio de processamento de dados na Etec de Rio
Preto-SP” (P10 - Pedagogia)

“Fiz curso de informatica basica para auxiliar meu trabalho de iniciacéo
cientifica na graduacao.” (P12 - Letras)

E interessante observarmos que mesmo com a lacuna presente na formagao
inicial, os participantes da pesquisa afirmam usar, em algum momento, as TDICs em
suas praticas quando questionados sobre o contato com tais ferramentas antes do
curso de especializacdo em Midias. A pergunta direcionava para 0 contato sem
mencionar seu uso no ambiente escolar, entretanto, todas as respostas comentadas
referenciavam a esse espaco, tanto para os 16 (dezesseis) que apontaram ter muito
contato como para os 13 (treze) que apontaram pouco contato, como podemos

analisar respectivamente:

“Lecionava Informatica Educativa” (P3 - Histéria)

“Eu ja trabalhava com tutoria em cursos de EaD; também com informatica
educativa no ensino fundamental.” (P12 - Letras)

“Sempre utilizei tecnologias digitais em sala de aula, apesar da rede de ensino
em gue trabalho néo ter recursos disponiveis, eu sempre investi do préprio
bolso, pois acreditava que auxiliava e auxilia mesmo na aprendizagem.” (P14
- Pedagogia)

“Enquanto mediador de praticas de aprendizagem sempre fui favoravel ao
uso tecnolégico em contextos de ensino e aprendizagem, fazendo a aplicagéo
in loco de trabalhos (animag@es, video-reportagens, fotonovelas manuais e
digitais em LE*®)” (P18 - Letras)

13 LE: Lingua estrangeira.
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“Quando iniciei o curso tinha a necessidade e o desejo de trabalhar com as
TDICs em sala de aula.” (P25 - Letras)

“Eu ja utllizava as TDICs em sala de aula, mas de forma limitada, por
autodidatismo.” (P2 - Pedagogia)

“Educacao fisica quase ndo envolve TICs” (P7 - Pedagogia)

“Como sempre tive interesse, realizava pesquisas frequentes sobre o tema,
pena que ndo temos tanto suporte nas escolas publicas para colocar em
pratica” (P10 - Pedagogia)

“Estou na educagédo ha 12 anos e sempre tivemos cursos rapidos e muito
abrangentes sobre o tema. Apés a pandemia, estas formag6es com este tema
se intensificaram.” (P26 - Pedagogia)

Apenas 1 (um) respondente dessa questdo justificou a aquisicdo de um
computador préprio como fator de contato com as TDICs antes da realizag&o do curso,
embora a aquisicao sugerida nao tenha sido explicada, ou seja, se fazia uso ou nao

do computador.
“Tinha adquirir o ¢ PC havia pouco tempo.” (P11 - Letras)

6.1.2 Saberes da Docéncia

Neste subeixo, contemplamos os saberes indicados pelos professores
egressos antes de iniciar o curso de Midias em Educacao. Nesse sentido, recorremos
a nocdo ampla do saber, proposta por Tardif (2014, p. 60), “que engloba os
conhecimentos, as competéncias, as habilidades (ou aptidées) e as atitudes dos
docentes (...)".

Para comecarmos a entender de que modo os participantes enxergavam 0s
saberes que possuiam, fizemos o0 questionamento sobre 0os conhecimentos prévios
que tinham em relacdo as TDICs, pois, de acordo com Tardif (2014, p. 60), “Essa
nossa posicao nao € fortuita, pois reflete o que os proprios professores dizem a
respeito de seus saberes”.

Em relacdo a esta questdo, 1 (um) participante deixou de responder, no
entanto, os demais, 28 (vinte e oito), descreveram seus conhecimentos de alguma
forma. Sete participantes afirmaram ja possuirem conhecimentos prévios e até utiliza-

los em suas praticas pedagodgicas, como podemos observar:
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“Ja tinha conhecimento.” (P1 - Geografia)

“Ja conhecia, mas a curso me deu a oportunidade de aprofundamento.” (P5 -
Letras)

“Ja possuia certo conhecimento a respeito desse assunto.” (P9 - Matematica)

“Sabia o basico sobre informatica, redes sociais e aplicativos ou recursos.”
(P13 — Letras)

“Sabia utilizar as Tecnologias.” (P14 - Pedagogia)
“Ja utilizava as TDICs em sala” (P15 - Pedagogia)

“Internet e ferramentas Microsoft” (P16 - Letras)

Em contrapartida, 1 (um) participante afirmou possuir “nenhum” conhecimento
prévio em relacdo as TDICs enquanto 15 (quinze) afirmaram possuirem “pouco” ou

“quase nenhum” conhecimento prévio, conforme consta abaixo:

“Eu ja utilizava internet, computador e lousa digital em sala de aula, mas com
muita limitacdo de conhecimento.” (P2 - Pedagogia)

“Razoavel” (P3 - Histéria)

“Tinha um pouco, pois sou curiosa e sempre busquei mais conhecimento a
respeito, mas conceitos mesmo néo tinha.” (P4 - Letras)

“QUASE NENHUM” (P6 - Letras)

“Uso basico de informatica e internet” (P7 - Pedagogia)
“Nenhum” (P11 - Letras)

“Pouco conhecimento.” (P17 - Pedagogia)

“Como artefato cultural que poderia otimizar as praticas humanas,
especialmente as escolares” (P18 - Letras)

“pouca” (P19 - Fisica)

“Conhecia um pouco sobre as midias educacionais (CNME)” (P20 -
Pedagogia)

“Conhecimento razoavel (manusear aparelhos para fins pessoais)” (P21 —
Matematica)

“Tinha um conhecimento mediano.” (P22 - Pedagogia)

“Apenas com o uso de programas como word, excel e planilhas.” (P23 -
Pedagogia)

“Conhecia apenas o computador.” (P25 - Letras)

“Era limitada a elaborar videos com fotos e algumas ferramentas basicas.
Tinha vergonha e ‘medo’ de videos.” (P26 - Pedagogia)
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“Pouca” (P28 - Geografia)

Outros 4 (quatro) participantes focaram em suas respostas o0 interesse em
buscar algo novo em sua aprendizagem para uma posterior aplicacdo em sua pratica
pedagdgica, relatando, inclusive, sobre outros cursos realizados em consonancia com

as ferramentas tecnologicas:

“Sempre fui muito curiosa. Quando conhecia algum trabalho diferente,
buscava estudar e aprender para levar para a sala de aula.” (P8 - Pedagogia)

“O que aprendi no curso de graduacao e pelas pesquisas que sempre realizei,
sei que é um conteido amplo e rico, com condicdo de apoio para as
habilidades que trabalhamos” (P10 - Pedagogia)

“Eu ja havia concluido uma formagdo stricto sensu em Educagédo e
tecnologias, 0 qual possibilitou o acesso a leituras e praticas pedagdgicas
com uso dessas tecnologias digitais.” (P12 - Letras)

“Havia feito uma extensdo quando a nomenclatura ainda era TIC.” (P27 -
Letras)

Ao olhar progressivamente para as questdes discorridas até o momento,
podemos perceber a retomada da carreira inicial como ponto de partida em que
Nossos participantes pouco ou quase nada foram formados para o uso das TDICs em
sala de aula. Recorrendo novamente a Tardif, € possivel estabelecermos de que modo
0s saberes experienciais levaram nossos participantes, ainda que em um longo
espaco de tempo, a um processo de reflexdo e de reestruturacdo dos saberes
necessarios para cumprir as novas demandas de trabalho. De acordo com o autor, “é
no inicio da carreira que a estruturacdo do saber experiencial € mais forte e
importante, estando ligada a experiéncia do trabalho” (TARDIF, 2014, p.86).

As condicfes pelas quais 0 mundo tem se remoldado em relacdo ao uso e a
insercao das TDICs ao ambiente profissional e social convergem para uma retomada
da carreira docente inicial, quando as incertezas se colocavam a prova frente a um
processo de construcdo de novos saberes, 0s quais permitissem lidar com o que
aparentava ser novo. Complementando essa ideia, NOvoa nos traz como necessidade
emergencial “movimentos que procuram refundar a escola, mas sem pdr em causa
um compromisso publico com a educacao” (2019, p.4). Movimentos esses que
procuram articular uma nova visdo de escola a um projeto de “inovagao” que se

direcione para “novas formas de trabalho e pedagogia” (2019, p.4), num processo de
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mudancas tanto na dimenséao pedagogica quanto na dimenséo profissional da carreira
docente e sua formacéo.

E nesse contexto que muitos professores se encontram, como se revivessem
o inicio da profissédo docente ao serem convocados ao uso das novas ferramentas de

trabalho, como observadas em algumas respostas:

“Em todo processo de mudanca no conhecimento do aluno, o professor
precisava acompanhar essa mudanca e levar a tecnologia para dentro da
educacéo.” (P24 - Biologia)

“Como sempre tive interesse, realizava pesquisas frequentes sobre o tema,
pena que ndo temos tanto suporte nas escolas publicas para colocar em
pratica.” (P10 - Pedagogia)

“Sempre utilizei tecnologias digitais em sala de aula, apesar da rede de
ensino em que trabalho ndo ter recursos disponiveis, eu sempre investi do
préprio bolso, pois acreditava que auxiliava e auxilia mesmo na
aprendizagem.” (P14 - Pedagogia)

Embora, as respostas aparentem uma lacuna em relacdo aos saberes
tecnoldgicos e digitais, é possivel perceber uma evolucéo, ainda que esteja explicita,
no quadro formativo dos docentes participantes da pesquisa. Ao longo das respostas,
traca-se um percurso gradual ao partir do ponto de “pouco saber” para a incluséo,
ainda que timida, das ferramentas tecnologicas na pratica pedagdgica, seguida para
a busca de formacao continuada capaz de suprir as necessidades dessa reformulagéo
do ensino e da aprendizagem envolta pelas midias digitais. Refletir sobre a pratica,
perceber suas nuances e buscar por formacgéo para lidas com as necessidades, traz-
nos a possibilidade de sintetizarmos esse eixo ao eshoc¢o da epistemologia da pratica
proposto por Tardif:

Essa epistemologia corresponde, assim acreditamos, a de um trabalho que
tem como objeto o ser humano e cujo processo de realizacdo é
fundamentalmente interativo, chamado assim o trabalhador a apresentar-se
‘pessoalmente’ com tudo o que ele é, com sua histéria e sua personalidade,
seus recursos e seus limites. (TARDIF, 2014, p.111)

Esse tipo de postura contribui para a formagao de um profissional responsivo e
critico diante de seu contexto que se diferencia a cada ciclo e sdo, portanto,
qualidades essenciais ao profissional contemporaneo, cada vez mais vinculado as
transformacdes (humanas e digitais) das quais todos (professores, alunos, pais — em

Gltima instancia, cidadaos) estamos submetidos.
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6.2 FORMACAO CONTINUADA E TDICS

Neste subeixo serdo apresentadas as analises descritas a partir das questdes
referentes ao processo de formacao continuada em servico, no caso, a especializacéo
Midias em Educacéo, bem como as percepcdes dos professores egressos em relacao

ao proéprio itinerario de formacao e os saberes adquiridos.
6.2.1 Processos formativos

A discussao neste subeixo recai sobre os processos formativos em seu sentido
amplo, a saber, a etapa continuada. Nossa reflexdo, sendo assim, unifica o papel
fundamental dessa etapa com a rotina escolar, principalmente a partir da perspectiva
do professor sobre sua atuacdo e a necessidade de atualizar-se ante 0s recursos
tecnoldgicos.

E certo que a formag&o continuada segue indistintamente obtendo papel de
reconhecimento inegavel, em particular, pela difusédo por vias institucionais, tal como
demonstrado pelos professores egressos em sua participacdo nessa pesquisa.

A oferta de cursos desse molde por instituicbes reconhecidamente de
exceléncia nacional e internacionalmente, aliada a um certo endosso por parte das
Secretarias Municipais e Estaduais de Educagéo, no sentido de “se fazer conhecer”,
sdo componentes eficazes para a adeséo do professorado a essa etapa formativa em
sua carreira docente, ao que se confirma quando indagados sobre a maneira pela qual

tiveram conhecimento do curso Midias e Educacéo, a seguir:

Figura 5. Grafico: Acesso a divulgacao do curso.
Percentual declarado quanto a maneira pela qual os professores souberam

do curso Midias e Educacao.
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bt @ uaB

@ Site do Grupo Horizonte. )
@ Amigo
Secretaria de Educagdo (Rede Munici... .
) ) i @ Amiga
@ Diretoria de Ensino (Rede Estadual). @ E-mall do Grupo Horizonte
A @ No lembro, acho que foi pelo Facebook

) ) ) Colegas
@ E.mail enviado pra mim @ Minha irma me indicou visto que gosto
® Google deste tema
@ Professora do programa de mestrado. .. @ Néo recordo

12 A 22



107

Fonte: Gréfico gerado pelo Google Forms®. Autoria prépria, 2022.

Muito embora, os professores, em sua maioria, declararam o interesse em
realizar o curso a partir de si mesmos. Esse € um dado que indica, por exemplo, a
demanda de um tipo de agao que possa consolidar as parcerias entre a instituicao de
ensino que prové o curso de formacédo continuada e o 6rgdo governamental e/ou
privado que dispde do contingente profissional potencialmente de interesse pela
formacéao.

Mas, amplamente, identifica-se também a consciéncia do profissional em
plena atuacdo que se dispde a sistematizar, via formacéo continuada, as inUmeras
atualizacdes (e exigéncias) que o dia a dia de realizacao do trabalho lhes impd&e.

Parte desses desafios dispostos aos professores egressos diz respeito ndo
unicamente a necessidade de refletir sobre a pratica em exercicio deles mesmos, mas,
em especial, de um curso que possa abranger tanto quanto possivel as peculiaridades
imanentes a rotina de um professor de sala de aula, aquele que exerce um trabalho
gue nao se restringe a sequéncia de hora-aula de um ou dois turnos, aquele que
precisa atualizar-se, que precisa lidar com outras (e importantes) tarefas referentes ao
ambiente de sala de aula. Convidados a justificar o interesse pelo curso, destacamos:
a) o percentual relativo ao fato de os professores terem recebido incentivo institucional
para a realizacdo da formacdo continuada), e b) as respostas dadas pelos

participantes ao encontro dessa reflexao:

Figura 6. Grafico: incentivo para realizar a formacao.
Percentual declarado pelos professores ao indagados se obtiveram incentivo

da equipe gestora para a realizacao do curso Midias e Educacao.

® sim
@ Nao
Partiu de meu proprio interesse.

WV

Fonte: Gréfico gerado pelo Google Forms®. Autoria prépria, 2022.
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Tabela 9: Percentual de justificativas de inscrigcdo para o curso de

especializacao.

PERCENTUAL DE RESPOSTA ALTERNATIVA DE RESPOSTA
79,3% Aprender a lidar com as Tecnologias Digitais de
(23 participantes) Informacdo e Comunicagéo (TDICs).
75,9% O fato de o curso ser a distancia e oferecer
(22 participantes) disponibilidade de horarios.
79,3% O desejo de levar as TDICs para as praticas de
(23 participantes) sala de aula.
31% -
(9 participantes) Curiosidade
20% Melhorar a pontuacdo enquanto professor
(6 participantes) P & q P

Fonte: Autoria propria, 2022.

Esses dados demonstram o quanto o professor tem sido solicitado a refletir
sobre a sua prépria pratica, uma vez que se assume a consciéncia de que o0 espaco
da sala de aula é permeado de desafios e que ndo se reduz a simples reproducao de
informacBes, mas o é sobretudo situada na responsabilidade de formar sujeitos

comprometidos e produtores de conhecimento:

O processo reflexivo ndo surge por acaso. Ele é resultado de uma longa
trajetéria de formacdo que se estende pela vida, pois € uma maneira de se
compreender a propria vida em seu processo. Nao é algo impossivel de
realizar-se. [...] A possibilidade de mudanca criativa e qualitativa passa pela
instauracao de um processo reflexivo-critico. Isto quer dizer que a reflexdo
ndo é um fim em si mesma, mas um meio possivel e necessario para que
possamos operar um processo de mudanca no modo de ser da educacéo.
(GHEDIN, 2008, p. 47)

Ainda que tenha sido evidenciada a declaracdo majoritaria de interesse
particular pela formacg&o, complementarmente, os professores responderam mais ou
menos de modo equiparado quando indagados se recebem ou ndo cobrancas da
equipe gestora para a implementacdo das TDICs em suas praticas.

Esse aspecto ndo unicamente corrobora a autoconsciéncia pedagogica, frente
ao cenario fundamentalmente composto de modificagdes, mas também, ainda assim,
a forca que a equipe gestora sinaliza para seus professores ante as mesmas
modificacdes, sob as quais todos estdo acometidos. Isso se verifica, portanto, no

percentual a seguir:
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Figura 7. Grafico: cobranca quanto ao uso de TDICs.
Percentual declarado pelos professores ao serem indagados se recebem

cobranca da equipe gestora quanto ao uso das TDICs.

@ Nenhuma cobranga.
@ Pouca cobranga.
Muita cobranga.

Fonte: Gréfico gerado pelo Google Forms®. Autoria prépria, 2022.

Ainda que a opgao “muita cobranga” tenha sutiimente encaminhado a maior
parte das respostas, pelas justificativas fornecidas, um fator determinante foi a
pandemia da COVID-19 que, inevitavelmente, imp0s uma série de praticas até entdo
muito timidas quanto a vinculacao TDICs e Processo de Ensino-Aprendizagem. Sendo
assim, um caminho incontornavel, que agucou a demanda por minimizar 0s impactos
provenientes do distanciamento necessario, dentre as medidas de contencéo do virus,

figura um novo percurso a seguir em relagéo ao trabalho docente:

Hoje, ndo é possivel pensar a educacao e os professores sem uma referéncia
as tecnologias e a “virtualidade”. Vivemos conexdes sem limites, num mundo
marcado por fraturas e divisGes digitais. (NOVOA, 2021, p.3)

Os olhares e dizeres dos professores egressos realcam, em sua maioria e de
modo consensual, a importancia da formacédo continuada e, em especial, 0 quao
significativo foi a realizagdo do curso EaD para a propria pratica pedagogica no uso

das TDICs, consoante os dados a seguir:

Figura 8. Grafico: uso de TDICs na pratica pedagogica.
Percentual declarado pelos professores quanto ao uso das TDICs em sua

pratica pedagogica.
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@ Néo uso as TDICs em minhas aulas
@ Uso pouco as TDICs em minhas aulas.
Uso muito as TDICs em minhas aulas.

Fonte: Gréfico gerado pelo Google Forms®. Autoria propria, 2022.

“Principalmente, no desenvolvimento do Projeto Radio escola BRB com
objetivo de formacao do aluno leitos, em que uso a cultura radiofonico
e as possibilidades de usos das TDIC na pratica comunicativa, leitura, e
para pesquisa orientada.” (P12 - Letras)

“Acredito que introduzir a tecnologia na sala de aula, além de permitir o
vislumbramento por parte dos alunos, ela pode potencializar a pratica
docente, promovendo o desenvolvimento de habilidades nos alunos
que ultrapassam a prépria pratica pedagdgica.” (P18 - Letras)

Além disso, os professores enunciam se sentir mais confiantes quanto a
implementacdo das TDICs em sala de aula apds a realizacdo do curso Midias e
Educacéo, reforcando ndo apenas a exceléncia do curso em questao, mas também o
papel que a formacgdo continuada cumpre na carreira docente. Nesse sentido, é
unanime por parte dos professores a confirmacéo de que o curso forneca preparacao

para o uso das TDICs:

Figura 9. Gréfico: professores preparados para o uso de TDICs ap0s 0 curso.
Percentual declarado pelos professores quando indagados se se sentem
preparados ao uso das TDICs em suas praticas ap0s terem realizado a especializacao

no curso de Midias e Educacéo.

® Sim
@® Nio

Fonte: Gréfico gerado pelo Google Forms®. Autoria prépria, 2022.
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Dada a autoconsciéncia voltada para a importancia de operar com as TDICs
na pratica docente, como um atributo de potencializacdo educativa, de maneira
efetiva, como recurso de reflexdo critica quanto a propria formagdo inicial e
continuada, como convite a pensar a carreira profissional, os professores
responderam sobre a propria experiéncia ante as TDICS. Sendo indagados se ao
longo da carreira, em contexto escolar, tiveram algum tipo de formacao voltada ao uso
das TDICs, mais de 50% (cinquenta por cento) declararam “pouca formacao” a
questao, cerca de 35% (trinta e cinco por cento) declararam “muita formagao”, e cerca
de 14% (catorze por cento) “nenhuma formagao”.

Em um exercicio de cruzamento desses dados, ainda é evidenciado que entre
“‘nenhuma formacéo” e “pouca formacgao”, o percentual supera 60% (sessenta por
cento) dentre os professores egressos participantes desta pesquisa, consoante a

imagem a seguir:

Figura 10. Grafico: formacgéo para o uso das TDICs em contexto escolar.
Percentual declarado pelos professores quando indagados se receberam

algum tipo de formacdao voltada para o uso das TDICs em contexto escolar.

@ Nenhuma formagéo
@ Pouca formagao
Muita formagao

Fonte: Gréfico gerado pelo Google Forms®. Autoria prépria, 2022.

No amago dessa discussao, os professores tém contribuido e sinalizado a
importancia da formacao continuada em servico para uma pratica docente cada vez
mais aliada as modifica¢gBes da vida e do mundo. Nao se faz formagé&o estando alheio

a essas transformacdes, a saber, de cunho social e tecnoldgico.

A Formagdo continua em servico enquanto uma das modalidades da
formacdo continua deve ser um compromisso dos sistemas de ensino para o
enfrentamento da universalizacdo de uma escola que atenda tanto as
necessidades quanto as expectativas das camadas populares, que, para
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além da visdo de ascensao social, possibilite as geracdes mais jovens a
efetiva compreensdo do mundo em que vivem. (SANTOS, 2010, p.15)

O curso EaD Midias e Educacao da UFSCar tem sido, consoante o declarado
pelos professores, um instrumento significativo de formacdo em servico, para néo
unicamente oportunizar uma especializagdo preocupada com essas exigéncias do
mundo contemporaneo, mas igualmente um circuito para se fazer pensar o trabalho
docente em suas escalas minimas e maximas, ou seja, na atividade particular da

pratica pedagogica e na forca geral de se fazer educacao de todo um pais.

6.2.2 Saberes da Docéncia

Adentramos a esse subeixo com vistas a elencar os possiveis saberes
adquiridos pelos docentes egressos pos curso de especializacdo em Midias, uma vez
gue, como nos elucida Gauthier, podemos “conceber o ensino como a mobilizagédo de
varios saberes que formam uma espécie de reservatério no qual o professor se
abastece para responder a exigéncias especificas de sua situacdo concreta de
ensino” (GAUTHIER, 1998, p.28).

Em busca de respostas que conversassem com nossa posterior andlise, as
guestdes referentes aos saberes foram construidas de forma dissertativa para que 0s
professores egressos tivessem liberdade de se expressar e de descrever
detalhadamente os aspectos abordados, afinal, de acordo com Tardif e Raymond,
questionar professores sobre os saberes que possuem é abrir caminho para que
sejam relatadas suas histérias sobre o “saber-ensinar, através das experiéncias
pessoais e profissionais que foram significativas para eles do ponto de vista da
identidade pessoal.” (TARDIF; RAYMOND, 2000, p. 236). Assim, a questao dos
saberes esta pautada no que Tardif definiu como epistemologia da pratica profissional,
ou seja, o “conjunto dos saberes utilizados realmente pelos profissionais em seu
espaco de trabalho cotidiano para desempenhar todas as suas tarefas” (TARDIF,
2014, p. 255).

Para inicio das questdes, perguntamos sobre a compreensao do que sédo as
TDICs nesse momento pos curso de especializacdo. Foram recebidas 27 (vinte e sete)
respostas a essa questdo. Em geral, cada resposta apresentou, de maneira

sintetizada, o conceito que foi apreendido por cada cursista, sendo que 15 (quinze)



113

apresentaram como palavras-chave, em seus relatos, “tecnologias”, “digitais”,

“internet

midias”, conforme selecionados abaixo:

“Sao tecnologias digitais que auxiliam nos processos de comunicagdo e
acesso a informacédo. Tablets, lousas digitais celulares, computadores com
acesso a internet.” (P14 - Pedagogia)

“Tecnologias digitais sdo os equipamentos e as suas aplicagdes, voltadas
para as midias digitais.” (P2 - Pedagogia)

“A utilizagao de recursos audio visuais, redes sociais, podcast.” (P5 - Letras)

“Novas midias essenciais para o convivio em sociedade nos dias atuais” (P7
- Pedagogia)

“Séao os recursos digitais com acesso a Internet.” (P1 - Geografia)

“TDIC sdo todos os meios utilizados para tratar, armazenar e divulgar
informagdes e comunicagdes.” (P9 - Matematica)

“Entendo que seja, basicamente, um agrupamento de técnicas, meios e
instrumentos que possibilitem a materializagéo do processo de codificacéo e
decodificacdo envolvendo a linguagem digital, com a utilizacdo do
computador e a internet.” (P12 - Letras)

“Dispositivos tecnoldgicos ou meios pelos quais possibilitam ao ser humano
amplificar /potencializar suas atividades humanas de modo efetivo e
produtivo” (P18 - Letras)

“Hoje todo tipo de tecnologia digital, impressa, videos, infogréficos, quiz,
animacéo e outros.” (P25 - Letras)

“Séo ferramentas que auxiliam o nosso trabalho no dia a dia compartilhando
informacgBes de diversas formas, diversos meios e com diversas linguagens,
estando acessiveis a todos. E democratica.” (P26 - Pedagogia)

“Tecnologias que agregam diferentes midias.” (P4 - Letras)

Para explicar o conceito de TDICs, trazemos a definicdo do Dicionario Critico

de Educacédo e Tecnologias e de Educacao a Distancia a seguir:

As TDICs referem-se as tecnologias baseadas na tecnologia e na escrita
digital, uma informagdo discreta que, em JUltima instancia, pode ser
representada por 0 ou 1. Todas as producdes e tecnologias midiaticas e da
comunicacdo sdo estruturadas, armazenadas, manipuladas e transmitidas
por meio dessa linguagem e do computador (artefato que opera com esse
tipo de informacéo, por exceléncia). Essa nova gramatica permite reescrever
todas as informacdes (oral, escrita e imagética) documentadas, organizadas,
manipuladas e transmitidas das mais variadas formas (livro, manual,
dicionario, cartaz, mapa, fotografia, filme e video, fita imagética, tese etc.) em
uma Unica linguagem. (BERTOLDO; SALTO; MILL, 2018, p. 622)

Como pode ser observado, as explicacbes construidas pelos professores

egressos estabelecem uma relacdo com a definicAo conceitual proposta por
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BERTOLDO; SALTO; MILL (2018). No entanto, para 12 (doze) professores, o conceito
foi imediatamente direcionado ao campo do ensino e da aprendizagem, para 0 espaco
educativo institucional, haja vista que, para relatar o que se compreendia por TDICs,

alguns desses professores assim o definiram:

“Sao os meios tecnolégicos que tém uma finalidade pedagdgica. Podem ser
aparelhos eletrénicos, servicos digitais etc.” (P21 - Matematica)

“Na minha area, acredito que é todo recurso que posso utilizar na minha
pratica para auxiliar o aluno a avancar no seu aprendizado e auxiliar o
professor a trazer uma aula mais prazerosa ja que a tecnologia faz parte da
vida diaria de nossos alunos.” (P23 - Pedagogia)

“Uso de tecnologia em sala de aula” (P15 - Pedagogia)

“Sao todos os meios e recursos tecnolégicos que facilitam o processo de
ensino e aprendizagem na educagao.” (P24 - Biologia)

“Qualquer recurso tecnolégico voltado ao aprendizado” (P16 - Letras)

“Sao ferramentas tecnolégicas que nos ajudam no processo de ensino e
aprendizagem” (P22 - Pedagogia)

“Sao diferentes ferramentas e recursos tecnolégicos facilitadores dos
processos de ensino e de aprendizagem.” (P8 - Pedagogia)

“Tecnologias Digitais (com Internet) que servem como recurso educacional”
(P20 - Pedagogia)

“Meios tecnologicos para utilizarmos em sala de aula” (P6 - Letras)

“Ferramentas importantissimas para agregar ao processo de ensino
aprendizagem” (P10 - Pedagogia)

“Utilizagdo dos recursos midiaticos na area da educacédo, facilitando o
processo de ensino-aprendizagem dos alunos.” (P19 - Fisica)

Novamente recorrendo ao nosso referencial teérico, quando prosseguimos a

leitura do conceito, deparamo-nos com a seguinte afirmacéo:

Seja como for, a cultura digital refere-se ao conjunto de tecnologias digitais,
das experiéncias, dos estilos de vida e das préticas culturais que surgiram
nos mais diversos setores produtores de informacdo e conhecimento
(literatura, musica, artes, cinema e video etc.) com influéncia decisiva
atribuidas as TICs'4. Essas novas praticas socioculturais, também
conhecidas como cibercultura, referem-se as mais novas possibilidades de
comunicacdo e interacdo, seja dos sujeitos entre si, seja dos sujeitos
diretamente com a informacao e os aparatos entre si, todos interconectados
por meio de redes digitais avancadas de comunicacdo (redes sociais,
ambientes e comunidades virtuais). (BERTOLDO; SALTO; MILL, 2018, p.
622-623)

14 TIC: Tecnologias de Informacédo e Comunicagdo. Cf. MILL, 2018, p.617.
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Assim, é possivel depreender que as TDICs séo ferramentas que ampliam o
seu alcance para além das praticas pedagdgicas. Como outros tantos, este é um
recurso a mais que tem sido inserido nas rela¢cdes humanitarias de diversas ordens
da vida social contemporanea. Entretanto, parece comum uma certa tendéncia de
relacionar as TDICs diretamente ao espaco escolar, principalmente, as praticas
pedagdgicas, uma vez que ja tratamos da necessidade de tais recursos ao trabalho
docente. Nesse sentido, Novoa (2019) enfatiza a impossibilidade de ignorarmos “o
impacto da revolugao digital” na dimenséo educacional, o qual produz uma “urgéncia”
de repensarmos e transformarmos a escola em um espaco publico de educacao e de
valorizagéo da diversidade, a fim de buscar o pertencimento ao atual contexto de
humanidade em face do uso das tecnologias, haja vista que as inovacgdes tecnologicas
ja fazem parte dos nossos contextos de vida (familiar, pessoal, profissional etc.)

Neste mesmo paradigma, diversos autores discorrem sobre o impacto dos
avancos tecnoldgicos na sociedade. Belloni (2012) destaca que tais avangos podem
ser percebidos de diferentes formas e em distintas abordagens de estudo, elencando
as possiveis esferas sociais atingidas por eles: “educagdo, comunicagao, trabalho,
lazer, relacbes pessoais e familiares, cultura, imaginario e identidades etc.” (BELLONI,
2012, p.7). Contudo, a autora defende o movimento de insercdo tecnolégica na
educacdo como forma de garantir qualidade ao ensino e a aprendizagem, com a
finalidade de formar o cidad&o através do direito a comunicacao e a apropriacédo dos
recursos tecnoldgicos disponiveis na sociedade.

Deste modo, uma questdo aparentemente simples, leva-nos a um intensivo
processo de reflexdo ao analisarmos os saberes definidos pelos préprios docentes.
Retornamos, por assim dizer, ao saber plural e heterogéneo, oriundo dos saberes da
formacdo profissional (TARDIF, 2014), adquiridos através de instituicbes que
promovem a formagé&o continuada, adaptados ao contexto escolar em que se inserem.
Possivelmente, essa seja uma razéo pela qual parte dos professores egressos tiveram
dificuldade em dissociar as TDICs do cenario educacional.

Seguimos com outra questao, agora pontualmente relacionada aos saberes e
conhecimentos que os professores egressos acreditam ter adquirido com a realizacao
da especializacdo e que mobilizam em sua atuacédo docente. Dos 29 (vinte e nove)
participantes da pesquisa, 2 (dois) ndo responderam a essa pergunta e 1 (um)

respondeu com apenas um ponto.
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“.” (P6 - Letras)

E possivel percebermos um embate envolto nesses 3 (trés) participantes
acerca da dificuldade de avaliar a si mesmo e conseguir perceber os conhecimentos
adquiridos na especializacdo. Entretanto, isso também ¢é percebido em outras
respostas apresentadas para a mesma questdo por outros professores, 0s quais
pontuam conhecimentos bem especificos relacionados ao uso de determinadas
ferramentas tecnolégicas ou mesmo respostas um tanto escassas de explicacdes,
sem, contudo, haver uma reflexdo sobre os saberes que foram sendo mobilizados
durante e/ou pds especializacdo ou mesmo nas praticas posteriores a formacao.

Vejamos alguns exemplos: “Sempre procurar um recurso tecnolégico para
diversificar as aulas” (P21 - Matematica); “Criagao de um blog ou site pelo wix” (P14 -
Pedagogia); “Colaborou para o uso criativo das TDICs na minha pratica pedagogica”
(1); “Foram muitos, mas principalmente uma inclinagdo a sempre incluir as TDICs nas
atividades cotidianas.” (P5 - Letras). Analisando essas respostas, outros
questionamentos nos surgem: que recurso tecnoldgico é usado? De que forma essas
aulas séo diversificadas através desses recursos? Como seria um uso criativo das
TDICs em aulas? De que formas estdo sendo inclusas e até mesmo quais 0S
beneficios?

Surpreendentemente, ao pensar nas formas de conhecimentos, de
aprendizagens, 7 (sete) participantes sintetizaram seus saberes a “usar”, “criar’,
“conhecer”, “dominar” etc. Infelizmente, embora houvesse espago para os docentes
refletirem sobre seus conhecimentos e praticas, por algum motivo, optou-se por

respostas mais simples e diretas, como podemos perceber em:

“Dominio do uso das novas midias” (P7 - Pedagogia)

“O uso dos recursos digitais de forma colaborativa e criativa” (P1 - Geografia)
“Uso dos recursos em geral” (P11 - Letras)

“Usar melhor as tecnologias em sala” (P15 - Pedagogia)

“Maior conhecimento” (P28 - Geografia)

“A importancia da tecnologia no mundo de hoje” (P16 - Letras)

“Praticas no uso da Internet” (P10 - Pedagogia)
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Culturalmente, o docente incorpora diversos saberes que vao se incorporando
ao longo da carreira para formar o que Gauthier (1998) nomeia “reservatorio de
saberes” e Tardif (2014) sintetiza como “saber profissional”. Entretanto, ao explanar
sobre a relacdo que os professores estabelecem com seus saberes, Tardif nos choca
ao definir como uma “relagdo de alienagao” (2014, p.41-42), a qual nos deixa

inquietos, enquanto docentes, pelo questionamento que encerra nesse debate:

(...) ndo sera porque essas mesmas relagcdes sempre implicam, no fundo,
uma certa distancia — social, institucional, epistemoldgica — que os separa e
os desapropria desses saberes produzidos, controlados e legitimados por
outros? (TARDIF, 2014, p.42)

A resposta € dada pelo proprio autor, ao longo do texto, no qual procura
demonstrar de que modo os professores séo formados, dependentes de um corpo de
formadores, muitas vezes representados pela universidade e o Estado, responsaveis
por decidir e executar, enquanto sdo meros receptores de um processo de selecao e
producdo dos saberes sejam eles curriculares, disciplinares ou pedagdégicos.

Neste posicionamento, € importante ressaltar que nosso objetivo, nessa
discussédo, nao é julgar, tampouco rechacar qualquer tipo de resposta ou opinido
pessoal, mas trazer para a conversa o quanto a nossa profissdo tem sido moldada de
forma nos tornar confusos sobre o que realmente somos, sabemos, 0 que nos €
necessario e de que maneira podemos fomentar um olhar de valorizacao a carreira
docente.

Em relacdo as demais respostas sobre os saberes adquiridos no curso de
especializacdo em Midias, 10 (dez) participantes estdo voltados aos saberes
curriculares e disciplinares ao enunciarem os métodos, as ferramentas especificas, 0s
objetivos de se utilizarem de determinadas ferramentas e onde aplicarem:

“Criacéo de forma sistematizada do roteiro antes da criagcao de videos.” (P9 -
Matematica)

“Séo varios envolvendo a EaD. Mas, destaco os adquiridos sobre o
conhecimento pedagdégico da midia radio (web radio).” (P12 - Letras)

“Distintas linguagens no universo digital voltado para educagdo” (P3 -
Historia)

“Uso de diferentes ferramentas digitais (principalmente durante o ensino
remoto) e uso de animagobes.” (P8 - Pedagogia)

“A maior contribuicao foi ter terminado o curso em 2019 e no ano seguinte,
com a chegada da pandemia do Covid-19, ter que recorrer as atividades
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remotas. Contribuiu muito na gravacao, edicao e utilizacéo de aplicativos que

auxiliasse na construgao das video aulas e até mesmo com a ‘netiqueta’.
(P20 - Pedagogia)

“Como fazer videos, utilizacdo de app que eu ndo conhecia e que facilitam a
atuacao docente e enriquecem as aulas.” (P4 - Letras)

“A disciplina que tivemos sobre cinema, por exemplo, me ajuda com as aulas
de literatura.” (P27 - Letras)

“Atualmente utilizo-o0s, principalmente, em registros pedago6gicos, com
observagdo das criangas, postagem de videos e outras midias.” (P26 -
Pedagogia)

“Na produgéo de animagbes com objetivos pedagdgicos” (P18 - Letras)

De modo sintetizado também, esses professores buscaram, na questao sobre
saberes, descrever o que mais se destacou durante o curso em sua aprendizagem e
de que maneira esse conhecimento vem sendo aplicado em suas aulas. Abrindo um
paréntese, quando vemos tais falas ou relatos de colegas de profissdo a respeito do
uso das tecnologias em atividades diarias de praticas pedagogicas, € possivel
perceber uma dose de emocao em suas “falas”, principalmente quando relembramos
a distancia entre a formacao inicial desses participantes e o pouco contato que tiveram
com as tecnologias ao longo da vida, até mesmo ser de uma época em que nem se
cogitava que o mundo seria outro a partir do advento da internet. Isso é demonstrado

em outras respostas também:

“A necessidade de atualizacdo constante no mundo da era digital”. (P24 -
Biologia)

“Principalmente em relagédo as ferramentas inclusivas que o curso ofertou.”
(P17 - Pedagogia)

“O modo como eu domino as TDICs e facilito meu trabalho.” (P25 - Letras)

“Minha atuagdo docente se tornou mais conectada com as ferramentas
digitais, minhas aulas ficaram mais interessantes e proximas do cotidiano dos
meus alunos.” (P2 - Pedagogia)

“Como utilizar as ferramentas disponiveis em prol da minha profissao para
facilitar o aprendizado dos alunos e ajudar o professor a conhecer todos
esses recursos disponiveis para utilizar nas aulas.” (P23 - Pedagogia)

Para finalizar as respostas sobre saberes adquiridos pelos professores
egressos, destacamos uma fala que vai diretamente ao encontro dos saberes
propostos por Tardif (2014, p. 22): “Saberes experenciais, de conhecimento,

pedagogicos”. De acordo com o meio e o trabalho do dia a dia, os professores
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desenvolvem saberes experienciais, provenientes de todas as relacdes que o docente
desenvolve em relacdo ao seu trabalho, a sua vivéncia, as interacdes que estabelece
com o outro (aluno, professores, gestao) e a prépria formacéo, no caso, o curso de
especializacdo em Midias.

A fim de corroborar com os saberes alcancados, embora ndo tao nitidos, pelos
professores egressos da especializacdo, trazemos ao cerne dessa discussao, 0
coordenador pedagdgico do curso, Daniel Mill e suas consideracdes a respeito.

Em entrevista a esta pesquisadora, o professor Mill elencou os principais
saberes mobilizados pelos alunos durante a formacgéo. Diferentemente dos saberes
apresentados até o momento, com os estudos de Tardif, os saberes descritos por Mill
encontram-se nas competéncias definidas pela Matrizes e Referenciais Tedricos para
a Educacédo a Distancia no Brasil'®, a saber: Saber Tecnolégico, Saber Pedagdgico,
Saber Comunicacional e Saber Gerencial (2012).

De acordo com Mill, esses saberes sdo caracteristicos do aluno de qualquer
curso de formacao on-line, os quais nos explica detalhadamente. Para os saberes
“técnicos” ou tecnoldgicos, é necessario que o aluno possua um “letramento digital”:
gue saiba o que € um computador, como liga-lo, que entenda de energia elétrica, saiba
0 que € internet e como funciona, como se comunicar através das redes sociais etc.
Isto é, tudo o que estiver relacionado a suporte técnico (ligar, desligar, fazer funcionar)
€ considerado um saber tecnoldgico. Esse tipo de saber é requisito essencial para se
iniciar um curso a distancia, uma vez que a divulgacao, a inscricdo e o0 proprio curso
séo realizados de modo on-line.

O segundo conjunto de saberes apontado pelo coordenador do curso é o
Pedagdgico. Esses saberes sdo mobilizados durante o curso em relacdo ao ensino e
a aprendizagem, 0s quais possuem uma variacdo quando sdo analisados do ponto de
vista do professor para o do aluno. Para efeito de andlise de nosso trabalho,
consideramos o0s saberes dos professores egressos enquanto alunos ou cursistas. 0s
quais se fazem necessarios na relacao entre professor e aluno, na interacdo de um
com o outro, nos questionamentos e davidas, na leitura de materiais referentes ao
conteudo trabalhado: “de ler o texto, ler o texto para aprender, ler para aplicar na sala
de aula” (MILL, 37°49"). Mill nos apresenta como exemplo o fato de um cursista

recorrer a um saber assimilado durante o curso, como audiovisual, e aplica-lo em sua

15 Cf. Competéncias para Educacdo a Distancia: Matrizes e Referenciais Te6ricos. ABED -
Agosto/2012. Disponivel em https://www.abed.org.br/documentos/Competencias_Final Ago2012.pdf.
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sala de aula. Ao transpor o conhecimento adquirido para a aplicacéo, sao os saberes

pedagdgico que estao presentes neste processo, como enfatiza:

“E um tipo de saber mais voltado para o ensino e a aprendizagem, saberes
pedagdgicos, € um outro tipo de saber do que aquele de lidar com a internet,
com o computador, com... € um saber, ndo é técnico ou tecnolégico, é
pedagégico mesmo.” (MILL, 2022, 37°56")

A terceira categoria de saber, de extrema importancia para a EaD, de acordo
com Mill, sdo os saberes comunicacionais, nos quais implicam saber comunicar-se
através das redes de internet, tais como WhatsApp®16, e-mail, ambiente virtual de
aprendizagem!’ (AVA), Moodle®!8 entre outros. Destaca ainda que existem
linguagens especificas para cada canal de comunicacdo, dentro dos quais faz-se
necessario desenvolver saberes nesse sentido, que permitam a comunicacao
adequada. Dentro dos saberes comunicacionais encontramos tanto as formas orais
como escritas e/ou imagéticas de comunicacdo. Nesse sentido, é importante ressaltar
que esses saberes estdo presentes em todo momento e ndo ha como dissocia-los do

processo de ensino e de aprendizagem. Conforme relatado pelo coordenador:

“Esse conjunto de saberes também sdo mobilizados e necessariamente
precisam ser considerados na hora de compor ou de avaliar, compor uma
proposta pedagdégica ou de avaliar essa proposta depois que conclui.” (MILL,
2022, 38'407)

O entendimento é que 0s saberes comunicacionais devem ser considerados
em todos 0os momentos, seja ha implementagcédo do curso, no seu desenvolvimento,
na aplicagcdo pelos cursistas etc. Ainda sob a sua perspectiva, Mill nos relata que,
embora muitos ndo gostem da comunicacao via redes sociais, foi preciso ativar esses

saberes nos cursistas de modo a garantir a comunicagcado entre a equipe gestora, o

16 O WhatsApp € um aplicativo de troca de mensagens e comunicacdo em audio e video pela internet,
disponivel para smartphones Android, iOS, Windows Phone, Nokia e computadores Mac e Windows.
Disponivel em https://olhardigital.com.br/2018/12/20/noticias/whatsapp-historia-dicas-e-tudo-gue-voce-
precisa-saber-sobre-o-app/.

17.3. Os AVAs sdo ambientes que trazem consigo a possibilidade de formacdo de comunidades, em
prol da aprendizagem. Nelas professores, tutores alunos e gestores podem trocar informacdes e
conhecimentos em temas especificos. (...) Para tal, utilizam-se materiais no formato web, que permitem
a confeccao de diversas atividades, entre as quais se identificam chat, foruns, wiki, simuladores, objetos
de aprendizagem, atividades de envio de texto, questionarios on-line, laboratérios de avaliagéo,
webquest, glossarios etc. Cf. Mill (2018, p. 31-32).

18 Moodle é uma plataforma de aprendizagem projetada para fornecer a educadores, administradores
e alunos um Unico sistema robusto, seguro e integrado para criar ambientes de aprendizagem
personalizados. Disponivel em https://docs.moodle.org/all/pt_br/Sobre_o_Moodle.
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tutor e o proprio cursista. Em certos momentos, além das redes de WhatsApp®, AVA
e Moodle®, também foi necessario o contato via telefone para estabelecer o contato
efetivo entre tutores, secretaria e alunos do curso, fato que reitera em “enfim,
comunicar é essencial no ensino e aprendizagem” (MILL, 2022, 39°40”).

Em quarto lugar, ndo menos importante por esta posicdo em que €
demonstrado, estdo os saberes fundamentais para qualquer curso realizado em EaD,
os ‘saberes gerenciais’ (MILL, 2022, 40’), através dos quais 0 aluno organiza o seu
proprio itinerario de formacao. Isto é, de acordo com a proposta de EaD, é necessario
gue um cursista se atente a esses saberes de forma a construir um ritmo de estudos.
De acordo com o coordenador, o curso de especializacdo em Midias e Educacéo
possuia uma flexibilidade temporal, pela qual o cursista podia realizar a especializacdo
em um periodo de 10 (dez) a 24 (vinte e quatro) meses. Para isso, era hecessario que
0 cursista gerenciasse seu tempo, seu espaco, as disciplinas que iria estudar em
determinado momento, quais conteudos seriam vistos, a organizacdo de sua sala de
aula para realizar a atividades referentes ao curso em fungéo da aplicacéo da teoria
na pratica e o retorno da pratica para a teoria, a realizacédo das atividades avaliativas,

a escrita do Trabalho de Conclusao de Curso (TCC) etc.

“Sao muitos saberes, mas, no geral essas quatro categorias [...] acabam
sendo os principais blocos de conhecimentos mobilizados por um estudante
da EaD e no caso do midias também foi muito importante.” (MILL, 2022,
41°50”)

Assim, de acordo com o que se espera para um percurso de formacdo em EaD,
0s pilares que sustentam o curso se voltam a essas quatro categorias de saberes, as
guais ndo possuem uma escala de importancia de maior a menor ou vice-versa, antes,
sdo complementares entre si e formam o conjunto necessario a sua realizacao.

Ainda, de acordo com Mill, esses saberes sao permeados por outros
considerados satélites, secundarios (2022, 40'57”), porém de fundamental relevancia
ao processo de formacgéo, que sédo conhecimentos de relacéo interpessoal. Embora o
curso se dé a distancia, deve-se considerar as relagdes que se estabelecem no modo
de lidar com o outro, seja com professores, tutores, demais cursistas, colegas de
trabalho, de estudo. E necessaria uma “maleabilidade, inclusive, a empatia do aluno
(2022, 41°’18”) para entender quando as relacbes e até mesmo as aplicacdes de

atividades ndo dao certo, quando € preciso revé-las ou refazé-las, ou seja, como todo
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processo de construcdo de saberes é preciso saber lidar com os percal¢os ao longo
do caminho, sendo a pessoa acaba desistindo e até mesmo nao concluindo o curso.

Retomando o percurso de nossos aportes tedricos, € possivel cruzarmos com
esses mesmos saberes de relagdo com o ambiente e 0 outro. Se 0s saberes estéo
ligados ao trabalho do professor, para executa-lo, é preciso recorrer a um reservatorio
de saberes especificos proprios dessa categoria (TARDIF, 2014, p.217). De acordo
com Tardif, tais conhecimentos estdo ainda condicionados ao trabalho no ambiente
escolar, a sua organizacao, ao contexto em que se insere e que exige determinados
conhecimentos para as necessidades que sao proprias da profissdo docente
(TARDIF, 2014, p.218).

Diante do exposto, compartilhar saberes entre os pares seria uma forma de
consolidar um espaco de formagdo mutua, na qual o professor é convidado a
desempenhar o papel de formador e de formando, simultaneamente (NOVOA, 2002,
p. 39). Assim, perguntamos aos professores egressos sobre o0s saberes e
aprendizagens resultantes do contato e da convivéncia, embora limitada pela distancia
e aproximada pelas ferramentas digitais, com seus pares, colegas de curso e de
profissdo. Em relacdo a esta discusséo, 28 (vinte e oito) respostas retornaram do
NOsSso questionario.

Iniciamos retomando o participante 6 (P6 - Letras), o qual apenas colocou um
ponto (.) em todas as questbes dissertativas, sem justificativa para o fato de nao
responder. A partir de entdo, consideraremos como nao respondidas as préximas
questdes que surgirem.

Seguimos com 3 (trés) respondentes que nos apresentam uma Visao

interessante a respeito do convivio com seus pares:

“Pouco contato” (P16 - Letras)
“Nao me lembro exatamente bem.” (P13 - Letras)

“Nao me lembro de algo relevante, o método EAD n&o proporciona muito
contato.” (P27 - Letras)

Por volta dos anos 2002, Novoa ja dissertava sobre programas de formacao
que contemplavam “seminarios de observagdo mutua”, “espacos de praticas
reflexivas”, propondo espacos de discussdes em que as praticas individuais

pudessem ser analisadas e refletidas pela figura do outro e seu ponto de vista,



123

recorrendo, deste modo, as imagens de “saber analisar” e “saber analisar-se”
(NOVOA, 2002, p. 27). Desta forma, infere, entre outros aspectos, que “a pesquisa
sobre o trabalho pedagdgico ndo é uma pratica individualizada, mas sim um processo
de escuta, de observacéo e de andlise, que se desenvolve no seio de grupos e de
equipes de trabalho” (NOVOA, 2002, p. 28). Por outro lado, Imbernén infere que “o
trabalho colaborativo entre os professores néo é facil” IMBERNON, 2010, p.65).

Diante das respostas analisadas, dos novos modelos de formagao continuada,
especialmente, o caso da especializacdo em pauta, dificiilmente imaginariamos um
“esquecimento” em relagdo ao outro ou mesmo o “pouco contato” devido a modalidade
de EaD. Vivemos conectados pelas redes sociais e a tendéncia é acreditarmos que a
comunicacdo e a interacdo se fazem presentes em todos as circunstancias.
Entretanto, ainda ha muitas barreiras a serem transpostas, como ressalta Imbernén,
€ objetivo prioritario da formacdo continuada uma inovacdo institucional que se
estabeleca no coletivo em detrimento do individualismo (IMBERNON, 2010, p.67).

A integrac&o na profissdo ndo se da por si s, isoladamente. E preciso apoiar-
se nos colegas de profissdo para uma reflexdo que nos ajude a construir novas
praticas pedagdgicas, afinal, “precisamos dos outros para nos tornarmos professores
(NOVOA, 2019, p. 10). Parafraseando NOvoa, precisamos dos outros para

construirmos saberes:

“Trocamos informagdes nos chats e esse compartilhamento de boas praticas
€ [que] favorece o nosso conhecimento, e uma troca bem interessante foi no
dia da apresentacéo final” (P10 - Pedagogia)

“Tinhamos a interagdes pelos féruns e grupos de trabalho, mas os encontros
presenciais eram muito ricos. Realizamos atividades juntos e ainda temos um
grupo de whatsapp onde compartilhamos pesquisas, encontros académicos
e algumas outras informacodes.” (P26 - Pedagogia)

“Foram muitas trocas sobre nossa vivéncia no campo do magistério. Tive
contato com profissionais de outros estados, foi enriquecedor também.” (P2 -
Pedagogia)

“A troca de experiéncias sobre as praticas pedagogicas.” (P5 - Letras)

“Desenvolvimento de trabalhos colaborativos e troca de experiéncias” (P1 -
Geografia)

“As trocas foram muito ricas e aprendi a utilizar a tecnologia em alguns
projetos que meus colegas ja utilizavam. Exemplo utilizar as redes sociais na
escola como canal de comunicagéo.” (P23 - Pedagogia)

“Pude assistir apresentagbes de projetos relevantes para a educagao.” (P9 -
Matematica)
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“Achei muito positivo o contato com colegas de diferentes cidades e regides,
e ainda a troca de conhecimentos e experiéncias pedagdgicas envolvendo
diversas realidades socioculturais.” (P12 - Letras)

“Bastante, sobretudo em socializagao de praticas pedagdgicas” (P3 - Historia)

“As interagdes proporcionam aprendermos mais com as experiéncias dos
colegas. Essa juncdo de saberes é sempre positiva pois traz novas
aprendizagens e muitas reflexdes sobre a pratica” (P22 - Pedagogia)

“O fato da diversidade de visdes ao abordarem a tematica nas apresentagdes
do TCC foram bastante produtivas” (P18 - Letras)

Os relatos transcritos revelam o quao a relacéo e a troca de vivéncias entre
profissionais fortalece os saberes experienciais. Reafirmado por N6voa, ha a urgéncia
de se investir e propiciar o saber da experiéncia, uma vez que a formag&do somente se
constroi por meio da ‘“reflexividade critica sobre as praticas de (re)construcéo
permanente da identidade pessoal” (NOVOA, 2002, p. 57). Nessa perspectiva, a
formacao deve caminhar tanto para a mudanca nas préaticas quanto a propria profissdo
docente. Vale ressaltar que um total de 23 (vinte e trés) respostas retornaram
positivamente a respeito de ser importante o convivio e a troca de saberes com seus
pares.

Um contraponto interessante apareceu nessas respostas:

“A maioria dos colegas s&o de ensinos fundamentais, médio e até superiores.
As experiéncias deles sao ‘distantes’ da minha” (P20 - Pedagogia)

“Foi muito importante aprender que até na educacgao infantil € possivel usar
as TDICs.” (P4 - Letras)

No primeiro excerto, encontramos uma professora (P20 - Pedagogia), formada
em pedagogia, que trabalha com a educacéo infantil e acredita que a distancia entre
0s niveis de ensino dos quais 0s demais participantes fazem parte parecem nao haver
acrescentado nenhum saber ao seu “repositério” (GAUTHIER, 1998). O estilo de
escrita dessa professora parece transpor até um certo receio ou tristeza por nao
conseguir comentar nada além da diferenca em relacdo aos outros. Entretanto,
aparentemente sem estabelecerem um didlogo entre si, P4 - Letras, que também é
professora, formada em letras, parece conversar com a colega. Ao invés de lamentar
pelas diferentes fases, P4 - Letras conseguiu abstrair uma importancia em conhecer

como podem ser aplicadas as TDICs “até na educagéao infantil” (P4 - Letras, 2022).
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Esse tipo de “didlogo’, aparentemente sem relevancia, aponta-nos para a formacao

coletiva proposta por Imbernén, quando sinaliza:

Uma pratica social como a educativa precisa de processos de comunicacgao
entre colegas, por exemplo, explicar o que sucede, o que se faz, o que ndo
funciona, o que obteve sucesso, etc., sobretudo, compatrtilhar as alegrias e
as penas que surgem no dificil processo de ensinar e aprender. (IMBERNON,
2010, p. 67-68)

Por conseguinte, compartilhar que o uso de midias tecnologicas se estende a
todos as fases da educacédo basica. Essa troca de experiéncias, a principio inocente,
concorre para o seguimento do que a educacao propde e/ou prevé desde o momento
para seu aluno no futuro. Se as dificuldades em trabalhar usando as TDICs com
alunos, em fase de alfabetizacdo ou alfabetizados, jA € um consenso, torna-se
iminente pensar o modo que este aluno, ainda da educacéo infantil, chegara ao ensino
fundamental, ja familiarizado com o uso de tais recursos em sua aprendizagem. Isto
€, um novo desafio que explore outros tantos saberes em nossa profisséo.

Outra dimensédo a se considerar nesse contexto € a que se refere a relagao
entre os cursistas e os docentes da especializacado. Quando convidados a expor sobre
0s saberes provenientes dessa mesma relacdo, os participantes declararam
consensualmente que esse contato ndo unicamente oportunizou, mas também os
levou a implementar recursos tecnoldgicos para a prépria pratica pedagdgica.
Exemplos bem-sucedidos de atividades mais inovadoras tecnologicamente,
dialogismo e reflexdo sobre a pratica que se realiza em seus espacos de atuacao
profissional, novas maneiras de conceber a relagdo com a tecnologia e sua
potencialidade educativa etc., demonstram o conjunto de respostas identificado junto

aos egressos.

“Possibilidades de aplicagdo de determinadas atividades para os alunos”
(P21 - Matematica)

“Contribuiu para que eu pudesse ter acesso a novas possibilidades de ensino
na educacgdo utilizando varios meios que nao conhecia: podcast por
exemplo.” (P13 - Letras)

“Afirmo que com eles (as) aprimorei minha visao sobre o uso pedagogico das
midias digitais e nao digitais. Particularmente, ressalto o aprendizado com o
estudo sobre a midia radio (web radio), o qual serviu de base para eu
desenvolver um projeto de formacdo do aluno leitor a partir da cultura
radiofonica na escola publica em que trabalho.” (P12 - Letras)
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“Pudemos aprofundar os conhecimentos na area, ampliar nossa visao quanto
a utilizacdo de diferentes ferramentas digitais em contextos de ensino e
aprendizagem” (P18 - Letras)

N&o sem razdo, estamos diante de um aspecto fundamental oriundo desse
inter-relacionamento entre os docentes e o0s cursistas, a saber, a produgéo do
conhecimento e sua respectiva apropriacdo de modo eficaz. Ao recorrermos a teoria,
assumimos que “os saberes das disciplinas emergem da tradi¢ao cultural e dos grupos
sociais produtores de saberes” (TARDIF, 2014, p. 38). Isto é, trata-se de um
intercambio de conhecimento ndo necessariamente anunciado, embora constituinte
do mesmo processo formativo, tendo em vista que as estratégias mobilizadas pelos
docentes no curso serviram de base para que 0s cursistas as apreendessem de outra
forma, sendo, assim, encorajados a também usar esses recursos ou, de repente,
amplia-los em seus contextos de trabalho.

Por extensdo, com relacdo as contribuicdes e influéncias que o curso Midias
e Educacéao proporcionou a formacéo dos cursistas, € verificada a consciéncia de que
houve uma ampliacdo acerca da percepcdo das TDICs em sala de aula. Os
professores egressos justificam a partir da capacidade de acionar recursos
tecnolégicos que promovem “um docente atual e moderno” (P7 - Pedagogia),
“aperfeicoamento pessoal e profissional” (P9 - Matematica) e melhoria na “qualidade
do ensino” (P19 - Fisica).

Motivados pela pergunta especificamente relacionada as dificuldades e/ou
entraves encontrados pelos cursistas durante a realizacédo do curso, as respostas se
dispdem em dois grupos sobre 0s quais recai nossa reflexdo, em particular, para o
caso dessa especializacdo e, mais amplamente, para a formacédo do professorado
como um todo; esses grupos sdo: tempo (gerenciamento do tempo) e
distancia/locomocao.

No caso especifico do curso Midias em Educagéo, consoante ao coordenador,

guanto a sua configuracéo, destaca-se:

“Uma particularidade, [...] que € importante registrar, que é o fato da proposta
ser um pouco diferente do comum. Culturalmente, o aluno ndo t4 muito
habituado em participar, participar da prépria formacéo, e no caso do Edutec,
do nosso curso de educacdo e flexibilidade, educacédo flexivel, formacdo
hibrida integrada, que é, no caso, o Midias € um spin off dele, € uma variacdo
desse curso. O aluno tem que participar, porque € o aluno que monta sua
trilha, o aluno que monta, que escolhe quais conteddos ele quer na sua trilha,
o aluno escolhe qual o tempo que ele quer de concluséo e de estudos, entéo,
ele escolhe muitas coisas e com a escolha, com a autonomia, com a
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responsabilidade, com o direito de escolher, com a liberdade de escolher vem
a responsabilidade de ter que fazer um conjunto de coisas.” (MILL, 2022,
42'02")

E sabido que os professores possuem cargas de trabalho variadas, muitas
vezes, em escolas variadas, niveis/segmentos de ensino distintos, sem contar outras
funcbes proprias da profissdo (preparar aulas, corrigir trabalhos e avaliagdes,
gerenciar diario de classe e preencher demais documentos da gestao escolar etc.)
gue nao se resumem a ministrar aulas em si. O trabalho docente é, portanto, volumoso
e permeado de desafios. Muitos teodricos tém buscado refletir e lancar luz para essa

discusséo, tal como a que destacamos a seguir:

E paradoxal contemplar que muitos dos obstaculos que a formacgéo do
professorado encontra podem facilmente se transformar em limitadores para
a resisténcia por parte de algum setor do mesmo. Ou, ainda, que esses
obstaculos sejam motivo de uma cultura profissional que culpa o
professorado sem oferecer resisténcia e luta para conseguir uma melhor
formacdo e um maior desenvolvimento profissional. Entre esses obstéculos,
destacamos: [...] horarios inadequados, sobrecarregando e intensificando a
tarefa docente. (IMBERNON, 2009, p. 31-32).

A despeito do que se denomina uma ‘culpabilizacao’, o fator ‘tempo’ é, de fato,
um elemento primordial nessa discussao, uma vez que ele pode assegurar ou impedir
0 éxito no processo formativo. E importante ressaltar que, dentre as respostas dos
cursistas, esse mesmo fator, num total de 27 respostas, aparece explicitamente em
12 delas, o que nos indica que lidar com as novidades advindas dos recursos
tecnologicas, objeto de interesse nessa especializacdo, foram em si menos

desafiantes se comparadas a questdo de tempo.

“Conciliar tempo de trabalho e curso EAD” (P3 - Historia)
“Conciliar as horas de estudo com as atribuigdes diarias.” (P5 - Letras)

“Falta de tempo para se dedicar mais as atividades.” (P23 - Pedagogia)

Ainda que declarado o aspecto dificultador relativo ao ‘tempo’ e a ‘distancia’,
ressaltando-se néo ser exclusividade desse curso de especializagao e desse grupo
de professores, mas sim do caminho formativo do professorado como um todo, é
inegavel, com base nas respostas dos cursistas acerca dos impactos desse curso

para eles, que o curso tem a peculiaridade de atender o profissional em plena atuacao.
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Sendo assim, € de se considerar, por exemplo, a contribuicio em amenizar o
distanciamento em relacdo a formacdo inicial, o cenario de maior demanda e
apropriagdo do uso das TDICs no cotidiano escolar, o interesse que parte dos
professores em atualizar a sua prépria pratica pedagogica em resposta a uma geragao
estudantil, institucional, social movidas cada vez mais pelas inser¢cdes e forca
midiaticas e tecnoldgicas.

Por esses impactos, TDICs e sala de aula sdo componentes cada vez mais
interligados e motivos de atencao dos atores que lidam com educacao (professores,
coordenadores, instituicdes etc.), tal como se verifica nas falas destacadas a seguir

dos cursistas:

“A maior autonomia na utilizacdo de metodologias ativas e a aplicacdo de
novos recursos digitais na minha pratica pedagdgica.” (P1 - Geografia)

“‘Mudou a forma de atuar, planejar e avaliar minha atuac&o dentro de sala.”
(P2 - Pedagogia)

“Se néo tivesse participado do curso os entraves seriam enormes e nao
estaria de acordo e em igualdade com o0s anseios e aspiracdes de meus
alunos. Hoje o modo como trabalho é diferente, bem mais interessante e
atraente porque meus discentes sao totalmente digitais.” (P25 - Letras)

“Ampliou a visdo sobre as diversas ferramentas que temos disponiveis e 0
quanto elas s&o nossas aliadas.” (P26 - Pedagogia)

Essas inser¢des reafirmam ndo unicamente a importancia como também a
efetividade nesse elo entre as esferas: coordenacao (instituicdo que prové a formacao
do professor), cursistas (formado e em atuacao), escola (educacéo basica, formacao
cidadd) e secretarias municipais e estaduais (provedoras de recursos e formacao).

Nessa perspectiva, adentramos a uma questdo que nado envolve os saberes,
mas 0s recursos como forma de efetivacdo da politica de inclusdo tecnolégica em
nossas escolas. Dentro do questionario, recebemos 26 (vinte e seis) respostas, para
as quais 14 (quatorze) foram positivas em relacdo aos recursos disponiveis para uso

de alunos e professores. Das quais destacamos:

“Minha escola possui uma sala de informatica, sala maker com impressora
3D e materiais como arduinos, sala de video, computador e projetor em todas
as salas. A escola é bem equipada.” (P13 - Letras)

“Hoje temos uma sala de informética com computadores de 6tima qualidade,
projetor, lousa digital, cortadora a laser, cAmeras, maquina fotografica, tablet,
celular, notebook paras os professores, kit robética, kit Atto, kit mindlab, e
estamos para receber chromebook para os alunos.” (P23 - Pedagogia)
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“Sala de informatica, sala maker, sala de robética e outras salas ambientes.
Os professores e alunos tém acesso aos ambientes que muito se assemelha
a fablabs.” (P9 - Matematica)

“Trabalho com microcomputadores do tipo desktop, também notebook, data
show (computador multimidia do MEC), lousa digital, caixa de som,
microfone, mesa de som. Sim, temos sala de informética. Geralmente os
professores utilizam s microcomputadores para realizacdo de atividades
utilizando softwares especificos/editor de texto. E algumas vezes para fazer
pesquisa com os alunos, contudo sempre utilizam o data show em sala de
aula.” (P12 - Letras)

Dentre as respostas que pontuaram receber recursos tecnoldgicos, 2 (duas)
pertencem a esfera estadual. Essas escolas, com o retorno pdés-pandemia, vém
investindo gradualmente nos recursos e adequacfes de espagos para O
desenvolvimento de atividades através do uso de midias tecnolégicas. Apenas como
forma de ilustracdo, citamos Centro de Midias da Educacdo SP'° e Professor
Conectado?® como programas em funcionamento na rede. Observemos as respostas

advindas de professores dessas instituicoes:

“Sim. A escola estadual possui sala de informatica (sala do PROATEC),
notebooks para os alunos utilizarem mediante agendamento, smartvs e
caixas de som. J4 a escola municipal ndo possui sala de informatica, mas
possui tablets para os alunos utilizarem mediante agendamento, smartvs e
caixas de som. Ambas possuem acesso a internet.” (P21 - Matematica)

“Com a nova proposta do Governo Paulista, praticamente todas as salas
disp6em de tecnologias atuais como TV smart, projetores, sala multimidias,
entre outras, especialmente depois das novas disciplinas inseridas - eletivas,
tecnologia e Projeto de Vida.” (P7 - Pedagogia)

Paralelamente, um outro cenario tem sido anunciado e especificamente
vivenciado pelos professores e comunidade escolar como um todo. Trata-se da
circunstancia em que 0s recursos tecnolégicos ndo estdo presentes ou estdo
escassos no espaco escolar, pelo que, portanto, professores e aluno ndo dispdem
desses instrumentos para utilizacdo no processo de ensino e aprendizagem.

Tal como se verifica nas inser¢des a seguir, recorrer a uma especializagdo em

midias e tecnologias voltadas ao contexto escolar € fundamental na reflexédo

19 O Centro de Midias SP é uma iniciativa da Secretaria da Educacéo do Estado de Sao Paulo para
contribuir com a formagéo dos profissionais da Rede e ampliar a oferta aos alunos de uma educacéo
mediada por tecnologia, de forma inovadora, com qualidade e alinhada as demandas do século XXI.
Disponivel em https://programas.educacao.sp.gov.br/, acesso em janeiro de 2023.

20 Cf. https://programas.educacao.sp.gov.br/, acesso em janeiro de 2023.
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educacional contemporanea, muito embora, tem sido desafiador lidar com um campo
de trabalho “invertido”, no sentido de que a implementacédo da teoria se torne inviavel

ou praticamente superficial devido a falta dos recursos necessarios.

“N&o tem nenhum recurso disponivel para o professor de sala regular, pois o
laboratério é utilizado para as aulas de informatica e para o ensino integral.
Tem apenas um laboratério para 900 alunos. Os alunos do 1° ao 4° ano tem
uma aula de informatica por semana e os alunos do 5° ao 9° ndo podem
utilizar. Os alunos que frequentam o integral (1° ao 5° ano) também tem uma
aula por semana no contraturno. N&o tem tablets, computadores, projetores
moéveis e nem internet.” (P14 - Pedagogia)

“Na escola que estou atualmente o uso de tecnologia é superdificil. A escola
esta sem equipe gestora e tudo esta muito desorganizado. Mas ja estou
movimentando o grupo financeiro para mudarmos algumas salas e usar
aparatos tecnoldgicos que estédo parados, hoje em local incorreto. Atualmente
apenas a biblioteca tem lousa digital, mas temos mais 2 equipamentos sem
uso.” (P8 - Pedagogia)

Infelizmente em minha unidade ndo ha muitos recursos tecnoldgicos, para
enriquecer mais minha aula, utilizo recursos préprio (notebook, internet e
projetor). (P17 — Pedagogia)

“Atualmente a escola por problemas técnicos e administrativos - Secretaria
da educacéo e FNDE, estamos sem internet nas salas de aula.” (P19 - Fisica)

Em consonéancia a escassez de recursos tecnolégico, Belloni (2012) denuncia
a faléncia da escola publica em relacdo as escolas particulares. Nao obstante a
incessante procura pela formacao, pela adaptacao, pela implementacdo das TDICs,
as incontaveis barreiras tendem a parar ou paralisar o professor nesse movimento de
atualizacao de suas praticas. Assim, a autora complementa o desencorajamento de
professores e alunos face as “agruras da incomunicacao” (BELLONI, 2012).

Nossa reflexdo vai ao encontro do reconhecimento de que as TDICs afetam
positivamente o processo de ensino e aprendizagem. Contudo, a discrepancia no
acesso a elas é, mais genericamente, um traco distintivo entre as escolas que dispdem
delas e, por outro lado, as que nao dispdem, fato que pode distanciar ainda mais

segmentos formativos e unidades de ensino.
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CONSIDERACOES FINAIS

Toda formacé&o implica a mobilizacdo de recursos tedricos e praticos diante
de um objeto de estudo. Nesse sentido, buscamos com esta pesquisa, identificar e
analisar os saberes mobilizados por professores de educacao basica egressos de um
curso de especializacdo em Midias na Educacao.

Percorrendo um itinerario proposto, partindo de um levantamento de dados
sobre a tematica dos saberes e da formacdo continuada em servigo, aprofundamos
as discussdes gque envolvem a exigéncia, 0 acesso, 0 uUso, 0 impacto e até mesmo a
auséncia que as TDICs vém desempenhando como préatica instrumental e
metodoldgica no contexto educacional.

Partimos do ponto da formacéao inicial, percorrendo os caminhos da formagéo
continuada para chegarmos a uma formacéo continuada em servico como proposta
de intervencdo mais apropriada para “uma nova forma de ver a educacéao, a formacgéao
e o papel dos professores e alunos” (IMBERNON, 2010).

Decerto, a formacao inicial cumpre um papel significativo nesse propésito e,
amplamente, instaura a consciéncia da importancia em buscar continuamente mais
recursos para uma atuacdo cada vez mais eficiente, cada vez mais responsiva ante
os desafios do dia a dia profissional.

Estendendo essas linhas de discussdo, ser professor abriga um ‘ser-
estudante’ também, tendo em vista que a realizacéo do trabalho docente condiz com
a progressao historico-temporal, sociocultural, e, especialmente, midiatico-digital.
Essas esferas de atuacao da vida humana como um todo exprimem o quanto nossas
praticas ndo se sustentariam estando ‘estagnadas’ metodologicamente, alias,
reafirmam o potencial que as constantes atualizacfes sociais impulsionam sobre o
processo de ensino-aprendizagem.

O cenério é de mudanca, mas ndo puramente pela improvisacao, pela fala
vazia de se incorporar as TDICs em uma pratica particular de ensino. Mais além, n&o
ha duvidas restantes de que seja preciso uma acomodacdo consciente de tais
mudancgas, imbricada com teoria suficientemente capaz de lancgar luz sobre a tomada
de decisdes, sobre o0s riscos e a responsabilidade constituintes do processo
educacional. Assim, analisamos a estrutura e as caracteristicas do curso de

especializacdo Midias na Educacéo, ofertado pelo Grupo Horizonte, na UFSCar.
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A partir da proposta do curso, conversamos, ainda que on-line, com um dos
coordenadores da especializacéo, professor Daniel Mill, com o qual realizamos uma
entrevista para aprofundarmos os conhecimentos de como se deu a formagao.
Também pudemos estabelecer uma conversa virtual, através de um questionario on-
line, com 29 (vinte e nove) professores egressos que aceitaram participar de nossa
pesquisa e, portanto, contribuir com nossos estudos em busca de condicbes

assertivas de formagao continuada em servigo.

Ora, se o trabalho modifica o trabalhador e sua identidade, modifica também,
sempre, com o passar do tempo, o seu ‘saber trabalhar’. De fato, em toda
ocupacédo, o tempo surge como um fator importante para compreender 0s
saberes dos trabalhadores, uma vez que trabalhar remete a aprender a
trabalhar, ou seja, a dominar progressivamente os saberes necessarios a
realizacéo do trabalho [...] (TARDIF, p. 57).

Nesse sentido, os saberes docentes sdo um componente fundamental em
ambientes prioritariamente constituidos de modificacbes: de identidade, de
interatividade, de modernidade etc. N&o unicamente em razdo da busca incessante
pelo aprendizado quanto aos caminhos mais efetivos de realizar o trabalho, mas
também pela nocdo do conhecimento sempre inacabado, ou seja, hd sempre uma
certa incompletude formativa, um item por descobrir, por aprender, por dominar
progressivamente.

A partir das insercdes dos professores egressos, através de um questionario
on-line, foram levantadas experiéncias, saberes, aprendizagens, propostas,
desabafos e sinaliza¢des a respeito das midias tecnoldgica e o seu “possivel” uso em
decorréncia da formacéo realizada. Na totalidade dos resultados, pode-se inferir a
satisfacdo no desenvolvimento profissional, em sua totalidade, pelos participantes
dessa formacédo. Além disso, é preciso ratificar o quéo satisfatério foi trabalhar com a
Formacédo em Servico, Saberes Docentes e Curso de Midias em Educacédo e a
possibilidade de interagdo de interagdo que tais teméticas produzem entre si e que
contribuem para alavancar a profissionalizagéo docente.

Por essa razéo, a formacao continuada em servico, de acordo com o que foi
constatado nessa pesquisa, inscreve a sua importancia diante do carater processual
que constitui 0 ambiente escolar, o trabalho docente, a formacao bésica dos alunos
etc. Esse tipo de formacéo esta diretamente vinculado a reflexao critica do profissional

docente, submetendo sua pratica a luz de mecanismos potencializadores de sua



133

metodologia pedagdgica, em constante aperfeicoamento, “‘como um beneficio
individual e coletivo” IMBERNON, 2010).

Portanto, a formacé&o continuada em servigo € um caminho necessério e eficaz
na busca por um resultado de formacéo consistente e preparada para lidar com as
inconstancias e demandas que irrompem diariamente na educacao. Por isso, &
fundamental amplia-la e fazé-la chegar, o maximo possivel e o quanto antes, até os
professores. Nesse propdsito se insere nosso intento de produto para esse trabalho:
a producdo de um e-book que concentre as principais pesquisas desenvolvidas por
nosso grupo de estudos sobre a formacdo continuada, em particular, a formacao
continuada em servico, na qual se insere nosso trabalho. Deste modo, a ampla
divulgacéo de estudos como este devem incentivar a busca por cursos de formagéo
em servigo que atendam a demanda das escolas e de professores, numa relagéo
permanente e constante, de parceria do poder publico (responséavel pela formacao

docente) com a universidade, provedora e dissipadora de saberes.

Um programa de formac&o continua, para ser considerado como de formacao
continua em servico, precisa estar contemplado dentro da jornada de trabalho
do professor, evitando assim, a responsabilizagdo unicamente dos
professores pela continuidade de sua formacé&o (enquanto clientes), tomando
para si, enquanto agéncia responsavel pela manutencao e desenvolvimento
do ensino, o compromisso de possibilitar a formacao continua em servigo
(SANTOS, 2010, p.14).

7

Como discutido, é preciso que os Orgaos formativos (gestdo escolar,
instituicdo, secretarias de educacao) estejam alinhados de modo que a unido resulte
em uma formacado significativa. A interconexdo entre esses elementos figura os
caminhos para uma sociedade pautada em processos formativos vivos, ou nao

estagnados, em atencéo as plenas transformacfes da contemporaneidade.
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Diante do exposto, o Comité de &tica em pesquisa - CEP, de acordocom as atribuicdes definidas na Resolucdo
CNS n® 510 de 2016, manifesta-se por considerar "Aprovado” o projefo. Conforme dispde o Capitulo V1, Artigo
28, da Resolucdo N® 510 de 07 de abril de 2016, a responsabilidade do pesquisador é indelegavel e
indec linavel e compreende os aspectos éticos e legais, cabendo-he, apds aprovacdo deste Comité de Etica
em Pesquisa: Il - conduzir o processo de Consentimenio e de Assentimento Livre e Esclarecido; Il -
apresentar dados solicitados pelo CEF ou pela CONEF a qualquer momento; 1V - manter os dados da
pesquisa em arguivo, fisic o ou digital, sob sua guarda e responsabilidade, por um periodo minimo de 5 {cinco)
anos apos o término da pesquisa; V - apresentar no relatorio final que o projeto foi desenvolvido conforme

Enderego: WASHINGTON LUIZ KM 235

Bairrce JARDIM GUAMABARA CEP: 13.565-805
UF: 5P Municipio: 540 CARLOS
Telefone: (18)3351-9885 E-mail: cephumanos@ufscar.br
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delineado, justificando, quando ocomidas, a sua mudanca ou intemupcdo. Este relatério final devera ser
protocolado via nofificaciio na Plataforma Brasil. OBSERVACAO: Nos documentos encaminhados por

Notificacdo NAO DEVE constar alteraco no conteldo do projeto. Caso o projeto tenha sofrido alteracdes, o
pesquisador devera submeter uma "EMENDA".

Este parecer foi elaborado baseado nos documentos abaixo relacionados:

Tipo Documento Arguivo Postagem Autor Situagao
Informacoes Basicas| PB_INFORMACOES_BASICAS DO_P | 29/09/2021 Aceito
do Projeto ROJETO 1789801 pdf 132344
Cutros ROTEIRO_QUESTIONARIO versac? a| 29/09/2021 |ANA CLAUDIA Aceito

cgf pdf 151553 | GIGLIOTI
FRANCOSO
Qutros ROTEIRO ENTREVISTA versao2_acgf|l 29/09/2021 |ANA CLAUDIA Aceito
pdi 1514:34 | GIGLIOTI
FRANCOSO
Cutros Cana_Resposta_versaoi_acgf pdf 29/09/2021 |ANA CLAUDIA Aceito
1510:54 | GIGLIOTI
FRANCOSO
Cronograma CRONOGRAMA_modificado_versac?_a| 2&/09/2021 |ANA CLAUDIA Aceito
cgf pdf 234355 | GIGLIOTI
FRANCOSO
TCLE / Temos de | TCLE QUESTIONARIO modificado_ver] 28/08/2021 | ANA CLAUDIA Aceito
Assentimento / saoZ_acgf pdf 234323 | GIGLIOTI
Justificativa de FRANCOSO
Auséncia
TCLE/ Temos de | TCLE _ENTREVISTA modificado versa| 28/09/2021 |ANA CLAUDIA Aceito
Assentimento / 02 acgfpdf 234305 | GIGLIOTI
Justificativa de FRANCOSO
Auséncia
Projeto Detalhado / | PROJETO_modificado_versao2_acgf pd| 28/09/2021 |ANA CLAUDIA Aceito
Brochura f 234228 | GIGLIOTI
Investigador FRANCOSO
Folha de Rosto FOLHA DE ROSTO acgfpdf 08/07/2021 |ANA CLAUDIA Aceito
145137 | GIGLIOTI
FRANCOSO
Cutros CARTA_DE_AUTORIZACAO_acgf pdf 07072021 |ANA CLAUDIA Aceito
171957 | GIGLIOTI
FRANCOSO

Situagdo do Parecer:

Aprovado

Enderego:  WASHINGTON LUIZ KM 235

Bairro: JARDIM GUANABARA CEP: 13.585-90%
UF: 5P Municipios 5S40 CARLOS

Telefone: (16)3351-9685 E -mail:

cephumanos@ufcar.br
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SAQ CARLOS, 07 de Outubro de 2021

Assinado por:
Adriana Sanches Garcia de Arauje

(Coordenadon(a))
Enderego: WASHINGTON LUIZ KM 235
Bairro: JARDIM GUANABARA CEP: 13.585-905
UF: 3P Municipio: SAD CARLOS
Telefone:  (18)3351-8685 E-mail: cephumanos@ufscar.br
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APENDICE

Apéndice 1 — Roteiro de Entrevista para realizagdo com o coordenador do curso de
especializacdo Midias na Educacéo, Prof. Dr. Daniel Mill (acrescida com as questdes

incluidas no momento da entrevista).

1) Qual a importancia do curso para a formagao continuada dos egressos?

2) Talvez, por conta da falta de financiamento ndo tenha ocorrido outros cursos
gratuitos para os professores?

3) Em que anos o curso foi realizado?

4) Diante disso, quais os reflexos do curso para a atuacdo profissional dos
professores participantes? D& para medir quais os reflexos na pratica desse
profissional que voltou para a sala apés a realizacédo de especializacdo?

5) Como foi feita a divulgagao e a selegcao dos estudantes? 15'18”

6) Como se estabeleceu a relagéo universidade - escola ao longo dos dois anos?

7) Quais as principais dificuldades e entraves?

8) Mesmo com todos 0s entraves, 0 curso cumpriu 0s objetivos propostos?

9) Quais os principais saberes mobilizados pelos professores ao longo do curso?

Apéndice 2 — Print do Google Forms®.: questionario aplicado aos professores

egressos do curso de especializagdo Midias na Educacéo.
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Segdo 1de 10

Formulario de pesquisa o

Acdo desenvolvida pela pesquisadora Ana Claudia Giglioti Frangoso, vinculada & Universidade Federal de S3o0
Carlos, onde desenvolve a pesquisa chamada ‘FDRMACﬁ.O EM SERVICO E SABERES DOCENTES: EM BUSCA
DE SUAS POTENCIALIDADES EM UM CURSO DE MIDIAS EM EDUCAGAQ”, dentro do PROGRAMA DE POS
GRADUACAO PROFISSIONAL EM EDUCACAQ.

Orientadora: Profa. Dra. Mércia Regina Onofre

E-mail *

E-mail valido

Este formularie esta coletando e-mails. Alterar configuragtes

Segdo 2de 10

TCLE € Aceite

¥

Descrigdo (opcional)

TCLE

TERMO DE CONSENTIMENTO LIVRE E ESCLARECIDO — QUESTIONARIO

(Resolugdo CNS 510/2018)

Pesquisa de Mestrado: Formag&do em servigo, especializagdo e saberes docentes: explorando as
potencialidades desta triade em um curso a distancia

Pesquisadora: Ana Claudia Giglioti Frangoso — PPGPE- UFSCar/Sao Carlos
Orientadora: Profa. Dra. Marcia Regina Onofre - PPGPE- UFSCar/S3o Carlos

Convido vocé a participar deste estudo da Universidade Federal de S3o Carlos (UFSCar), intitulado "Formac&o
em servigo, especializacdo e saberes docentes: explorando as potencialidades desta triade em um curso a
distancia”. Este termo de consentimento esclarece os objetivos da pesquisa que serd desenvolvida e qual serd
a sua participagdo caso aceite o convite. Este documento também descreve os possiveis riscos relacionados
& sua participagdo neste estudo. Apds analisar estas informagdes e esclarecer suas dividas, vocé decidira se
ira participar ou néo.

Wocé foi selecionado (a) por ser profissional da educagdo basica e egresso do curso de Especializagdo em
Midias na Educagdo oferecido pelo Grupo Horizontes. Assim, vocé serd convidado a responder um
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Aceite

Entendi o estudo apresentado que tem como objetive analisar as potencialidades de um curso de
especializagdo em midias da educagio 3 disténcia (Eal), de uma instituicdo de ensino superior federal, do
municipio de S3o0 Carlos, interior de Sdo Paule, explorando os saberes resultantes desse processo e 0s
impactos na atuacdo docente de professores de educacdo basica, cursada durante a formacgdo em servico.
Tive a cportunidade de ler, de pensar, de fazer perguntas e de falar a respeito do documento quando precisei.
Ao assinar este termo de consentimento, ndo renuncio a nenhum dos meios direitos legais. Autorizo a minha
inclusdo neste estudo por meio de resposta ao questionario eletrénico. Receberei uma copia assinada desta
declaragdo de consentimento. Estou ciente que minha identidade e respostas relativas ao questionéario serdo
mantidas em anonimato.

Assinale seu consentimento *

Lie CONCORDO em participar da pesquisa.

NAQ desejo participar da pesquisa.

Seg8o 3de 10

Identificagéo v :

Descrigo (opcional)

Mome completo *

Texto de resposta curta

Enderego de e-mail para contato *

Texto de resposta curta
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Dados pessoais

Descrigdo (opcional)

Idade *

Escreva apenas numeros (por exemplo: 55)

Texto de resposta curta

Sexo/Geénero *

Texto de resposta curta

Sexo/Género *

Texto de resposta curta

Cor (conforme classificacéo do IBGE). *
O Branca

() Preta

O Parda

O Amarela

O Indigena
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Secéo 5de 10

Sobre sua formacgao académica

»<

Descrigdo (opcional)

1. Graduagao em qual area? (Se possuir mais do que uma graduagéo, assinale aquela que *
considere a principal de sua atuagéo.)

Letras

Matematica

Educacéo Fisica

Histdria

Arte

Biologia

&

1. Graduagdo em qual drea? (Se possuir mais do que uma graduagio, assinale aquela que
congsidere a principal de sua atuagdo.)

Letras
Matematica
Educacéo Fisica
Histaria

Arte

Biologia
Geografia

Outras...
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2. E formado(a) ha quanto tempo?

DeDa 5 anos
De 6 a 10 anos
Del11al5anos
De16a 20 anos

Ha mais de 21 anos

3. Em gual nivel de ensino vocé trabalha?

Ensino Fundamental |

Ensino fundamental |1

4. Se for ensino Fundamental 2, em quais turmas ministra aulas?

6% anos
77 anos
B%anos

9° anos

Tr
(=]

Sobre cursos de pos-graduagdo M
. =
D nal) =
=}

5. Possui cursos de pés-graduacdo lato sensu (especializagdo)? Se sim, informe a drea e a
instituicdo onde realizou

Texto de resposta curta

6. Possui cursos de pos-graduagio stricto sensu (mestrado/doutorado)? Se sim, informe a area e a
instituigio onde realizou.

Texto de resposta longa

Apésasecdo 6 Continuar para a préxima segdo > -

1 25°C 5 - = :
~,.JL,b\,do L pesquisar n & K‘;‘ H = ] @ @ N 31/01/2023
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Segdo 7 de 10

Formagdo continuada

»£

Descricdo (opcional)

7. Participa de cursos e processos de formagdo continuada? Se sim, guais sdo os mais atuais e
relevantes para sua pratica?

Texto de resposta longa

Apds a secio 7 Continuar para a proxima segao -

Segdo 8 de 10

Sobre a realizagdo do curso Midias em Educacio ¥ H
Descricdo (opcional)
Secdo 8 de 10

Sobre a realizag&o do curso Midias em Educacdo v H

Descricéo (opcional)

8. De que forma vocé soube do curso de Especializago EaD Midias em Educacdo?

Site da UFSCar.

Site do Grupo Horizonte.

Secretaria de Educacio (Rede Municipal).
Diretoria de Ensino (Rede Estadual).

Qutras..
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9. Vocé teve o incentivo de sua escola ou de equipes gestoras de educagdo para participar do
curso?

Sim
Mao

Partiu de meu proprio interesse.

10. 0 que lhe maotivou a participar do curso de Midias em Educagdo oferecido pela UFSCar? Pode
marcar as alternativas que correspondam a sua motivagéo.

Aprender a lidar com as Tecnologias Digitais da Informago e Comunicagio (TDICs).
0 fato do curso ser a distancia e oferecer disponibilidade de hordrios.

0 desejo de levar as TDICs para as praticas de sala de aula.

Curiosidade.

Para melhorar a pontuacio enquanto professor.

Outros..

11. Antes de iniciar o curso de especializag&o EaD, vocé j3 havia tide algum contato com as
Tecnologias Digitais da Informagdo e Comunicagdo (TDIC)?

Nenhum contato
Pouco contato

Muito contato

11.1 Se desejar, comente a questio acima.

Texto de resposta longa

12. Em sua formagio inicial, vocé recebeu alguma formacgio voltada ac use das TDICs no contexto
escolar?

Nenhuma formagao
Pouca formacao

Muita formacgéo
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12.1 Se desejar, comente a guestio acima.

Texto de resposta longa

13. Ao longo de sua formacdo continuada, vocé recebeu algum tipo de formagio voltada ao uso das
TDICs no contexto escolar?

Menhuma formagao
Pouca formacdo

Muita formacao

13.1 Se desejar, comente a guestio acima.

Texto de resposta longa

14. Vocé recebe cobrangas para usar as TDICs em suas aulas por gestores / secretaria / diretoria de
educacgdo?

Nenhuma cobranga.
Pouca cobranga.

Muita cobranga.

14.1 Se desejar, comente a guestdo acima.

Texto de resposta longa

15. 0 uso de TDIC no curso de especializagdo EaD contribuiu para sua pratica pedagdgica? Em que
medida vocé aplica os conhecimentos do curse em seu cotidiane de sala de aula?

MEo uso as TDICS em minhas aulas.
lUso pouco as TDICs em minhas aulas.

Uso muito as TDICs em minhas aulas.
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15.1 Se desejar, comente a questio acima.

Texto de resposta longa

16. Baseado na sua experiéncia profissional, vocé acredita que exista alguma resisténcia por parte
dos docentes e gestores quanto ao uso das tecnologias da informagdce e comunicagdo nas praticas
pedagdgicas?

Sim

Mao

16.1 Se desejar, comente a questio acima.

Texto de resposta longa

17. Vocé sente que teve uma formag3o diferenciada por ter feito uma especializagdo em EaD sobre
Midias da Educagéa?

Sim

17.1 Se desejar, comente & guestdo acima.

Texto de resposta longa

18. A especializagio lhe possibilitou utilizar os recursos digitais com maior dominio e seguranga?
Vocé recomendaria o curso aos colegas?

Sim

Nao
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18.1 Se desejar, comente a questdo acima.

Texto de resposta onga

19. Vocé se sente preparado para utilizar esses recursos apos a realizagdo da especializacio EaD?
Sim

Néo

19.1 Se desejar, comente a questdo acima.

Texto de resposta longa

20. Em gual pola voce realizou o curso?

Balsamao
Santos
S0 Carlos

Taruma

Questdes abertas b4

21. 0 que vocé compreende por Tecnologias Digitais da Informacgdo e Comunicagdo (TDIC)?

Texto de resposta longa

22. Qual o conhecimento prévio que tinha das TDICs antes de entrar no curso?

Texto de resposta longa

23. Quais as aprendizagens resultantes do contato com os seus colegas do curso?

Texto de resposta longa

1 25°C 5 . =
& bindo £ Pesquisar m & n)‘ H a @ @
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24. Quais as aprendizagens resultantes do contato com os docentes do curso?

Texto de resposta longa

25. Que contribuigdes e influéncias o curso pode proporcionar a sua formagdo?

Texto de resposta longa

26. Quais as principais dificuldades e entraves no desenvolvimento do curso?

Texto de resposta longa

27. Quais saberes e conhecimentos vocé acredita ter adquirido com a participagdo no curso que
vocé mobiliza na atuagdo docente?

Texto de resposta longa

28. Viocé acredita que sua atuagdo docente seria diferente se ndo tivesse participado do curso? 0
que mudou apds o curso?

Texto de resposta longa

29. Quais foram suas maiores expectativas para iniciar o curso de especializag3o EaD? Essas
expectativas se concretizaram?

Texto de resposta longa

30. Quais aparatos tecnolégicos estio disponiveis para vocé trabalhar na escola? Sua escola possui
sala de informatica? Conte detalhadamente sobre os recurses disponiveis ao uso dos professores e
alunos.

Texto de resposta longa
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Segdo 10 de 10

Obrigada por contribuir para uma breve reflexfo sobre nossa atuagéo enquanto docente! :

Descricdo (opcional)



