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RESUMO

Dado os desafios relacionados ao ensino de leitura para criangas com autismo por métodos
convencionais, 0 emprego de ferramentas diferenciadas é fundamental. O presente estudo visou
analisar o beneficio do procedimento de ensino multissensorial aplicado por profissionais que
acompanham criancas autistas nos contextos escolar e clinico foi suficiente para garantir a
aprendizagem de leitura de palavras monossilabas composta por trés letras
(consoante+vogal+vogal). Participaram deste estudo seis estudantes com idades entre cinco e
seis anos com autismo, bem como seis profissionais que ja realizam o acompanhamento no
contexto clinico ou na sala de recurso funcional. O procedimento de ensino foi organizado em
trés fases: discriminagéo de vogais, juncdo de vogais, discriminagéo de consoantes, tendo como
generalizacdo leitura de palavras monossilabas. Além disso, foi avaliada a generalizacdo da
aprendizagem por meio de palavras dissilabas. Foram estabelecidas 85 reunides sincronas uma
vez por semana com profissionais, bem como o acompanhamento assincrono das atividades e
videos enviados pelos profissionais. Foram aplicadas duas avaliagdes para identificar o
repertorio de entrada de leitura das criancas, seguida de linha de base e ensino dos
comportamentos-alvos que foram definidos com base na anélise dos resultados. Foi utilizado o
delineamento de sujeito Unico com os seis participantes. P1 teve analise do sujeito Gnico, sendo
ele mesmo o seu préprio controle. P2 e P3 foram avaliados numa linha de base multipla entre
participantes. P4, P5, P6 interromperam o procedimento na fase 2, em funcéo da finalizacéo do
ano letivo. De maneira geral, no pré-teste 0 nimero de acertos variou entre 3,5% e 4%, em
comparacdo ao pés-teste de 7% e 24% acertos. O nimero de sessdes ficou na média de 32.
Aplicacgdo das profissionais foram analisadas por meio das intera¢des sincronas e assincronas
com orientacbes de estratégias baseadas em evidéncias. As respostas de validade social
indicaram que o procedimento foi considerado viavel para o processo de alfabetizacgdo,
reconhecendo a intervencdo como uma estratégia de ensino sistematizada e s6lida, embasada
nos principios da Anélise do Comportamento.

Palavras-chave: Autismo, Educacao Especial, Equipe Multiprofissional, Multissensorial.



ABSTRACT

Given the challenges related to teaching reading to children with autism using conventional
methods, the use of differentiated tools is essential. This study aimed to analyze the benefit of
the multisensory teaching procedure applied by professionals who accompany autistic children
in school and clinical settings was sufficient to ensure learning to read monosyllabic words
composed of three letters (consonant + vowel + vowel). Six students aged between five and six
years with autism participated in this study, as well as six professionals who already carry out
monitoring in the clinical context or in the functional resource room. The teaching procedure
was organized in three phases: vowel discrimination, vowel combination, consonant
discrimination, with the reading of monosyllabic words as the generalization. In addition, the
generalization of learning through disyllabic words was evaluated. 85 synchronous meetings
were established once a week with professionals, as well as asynchronous monitoring of the
activities and videos sent by the professionals. Two assessments were applied to identify the
children's reading input repertoire, followed by baseline and teaching of target behaviors that
were defined based on the analysis of the results. A single-subject design was used with Six
participants. P1 had a single-subject analysis, being his own control. P2 and P3 were evaluated
in a multiple baseline between participants. P4, P5, P6 interrupted the procedure in phase 2,
due to the end of the school year. In general, in the pre-test the number of correct answers varied
between 3.5% and 4%, compared to the post-test of 7% and 24% correct answers. The number
of sessions was on average 32. The professionals' applications were analyzed through
synchronous and asynchronous interactions with guidance on evidence-based strategies. The
social validity responses indicated that the procedure was considered viable for the literacy
process, recognizing the intervention as a systematized and solid teaching strategy, based on
the principles of Behavior Analysis.

Keywords: Autism, Special Education, Multidisciplinary Team, Multisensory.
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INTRODUCAO

A alfabetizacdo é um dos pilares fundamentais da educacdo, estando profundamente
ligada ao desenvolvimento humano. Entretanto, é o repertorio de leitura que se destaca como
um dos principais determinantes do desempenho academico. De acordo com De Rose (1999),
esse repertorio é compreendido como um conjunto de comportamentos verbais que permite ao
individuo responder de maneira adequada a estimulos escritos, ou seja, ler com compreensdo
funcional. Tal competéncia envolve habilidades como decodificacdo, fluéncia e compreensédo
textual, as quais sdo moldadas e mantidas por contingéncias de reforco especificas. Nesse
sentido, o repertério de leitura contribui significativamente para a ampliagdo do vocabulario e
para o aprimoramento da compreensdo, elementos fundamentais para o sucesso cognitivo (De
Rose, 2012).

No Brasil, entretanto, € fundamental buscar caminhos que tornem o aprendizado da
leitura mais significativo, aumentando o grau de proficiéncia dos estudantes. O Programa
Internacional de Avaliacdo de Estudantes (PISA) de 2022 aponta que 50% dos estudantes
brasileiros estdo abaixo do desempenho esperado em leitura, o que evidencia a necessidade
urgente de estratégias educacionais eficazes para aprimorar esse repertério. Além disso, o
Censo Escolar de 2023 revela que 26,3% dos estudantes matriculados no Ensino Bésico
pertencem a Educacdo Especial. Ao analisar esse recorte, observa-se que 62% estdo no Ensino
Fundamental, enquanto 16% estdo na Educacdo Infantil. Dentre esses estudantes com o
desempenho abaixo do esperado, 35% possuem diagnostico de Transtorno do Espectro Autista
(TEA).

O TEA € um transtorno do neurodesenvolvimento caracterizado por déficits na
comunicacdo social e por padrBes restritos e repetitivos de comportamento, interesses ou
atividades (American Psychiatric Association, 2014). Criancas com TEA frequentemente
enfrentam desafios significativos no processo de aquisi¢do da linguagem, na compreensao de
simbolos e convencdes sociais, bem como na generalizacdo de aprendizagens. Tais dificuldades
podem impactar diretamente o desenvolvimento do repertério de leitura e escrita, uma vez que
exigem habilidades de interpretacéo, abstracdo e flexibilidade cognitiva, aspectos muitas vezes
comprometidos nesses individuos (Rimland & Edelson, 2000; Lord et al., 2018). Dessa forma,
a presenca do transtorno impde a necessidade de intervencOes pedagogicas especificas e
adaptadas, que considerem as particularidades cognitivas e comportamentais desses estudantes.

Esses dados ressaltam um desafio ainda maior, como aponta Silva e Melletti (2014), os
estudantes da educacdo especial tém pouca participacdo nas avaliacbes nacionais. Em um
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estudo realizado por Gomes e Mendes (2010), foi evidenciado que o desempenho académico
desses estudantes apresenta serias dificuldades. Diante desse cenario, é urgente pensar em
intervencdes pedagdgicas de qualidade, pautadas em praticas adaptadas que considerem as
especificidades desses alunos, promovendo uma aprendizagem mais inclusiva. (Oliveira, 2014).

Considerando que este publico apresenta alguns déficits, como apontam as diretrizes da
Associagcdo Americana de Psiquiatria (APA, 2022), esta populacdo pode ter alteracdo em duas
grandes areas:

a) Déficits persistentes na comunicagéo e na interagdo social verbal e ndo verbal em
multiplos contextos e padrdes restritos e repetitivos de comportamento, interesses
ou atividades. Déficits persistentes na comunicagdo social e na interagdo social
em multiplos contextos.

b) Déficits na reciprocidade sécio emocional — e que sdo variaveis - incluindo
abordagem social anormal, dificuldade para estabelecer uma conversa coerente,
compartilhnamento reduzido de interesses, emogdes ou afeto, bem como
dificuldade para iniciar ou responder a intera¢6es sociais (SILVA, 2020, p. 07).

Além dos déficits mencionados, criangas com autismo podem apresentar dificuldades
na aquisicdo de habilidades essenciais para a leitura e a escrita, Como a compreenséao e 0 uso
funcional de simbolos linguisticos. Sob a perspectiva de Skinner (1957), os estimulos (letras,
palavras) geram respostas de decodificacdo e compreensdo, que, quando reforcadas
adequadamente resultam no aprendizado da leitura. Assim, quando essas criancas nao
desenvolvem repertérios basicos de linguagem ou ndo tém acesso a praticas de ensino que
estabelecam relagGes funcionais entre estimulos verbais (como letras e palavras) e suas
respostas, a aprendizagem da leitura pode ser significativamente comprometida.

Sob esta Gtica, a Analise do Comportamento enfatiza que todo individuo pode adquirir
um novo comportamento (independentemente de seu diagndstico ou dificuldade) (De Rose,
2014). Curtis et al. (2006) afirmam que seguindo os preceitos da ciéncia da Andlise do
Comportamento Aplicada, do inglés Applied Behavior Analysis (ABA), para o ensino de
pessoas com autismo envolvendo uma equipe interdisciplinar e programas de ensino
individualizados, que favorecem a aquisi¢do das habilidades alvos. Para Smith (2008), o
envolvimento de diferentes profissionais, incluindo professores de classe comum e professores
da educacdo especial, especialistas em diferentes areas (psicologia, fonoaudiologia, terapia
ocupacional, fisioterapia, entre outras) favorece o processo inclusivo dos estudantes publico-
alvo da Educacdo Especial. Ademais, Glenn (1986) aponta a possibilidade de envolver um
conjunto de contingéncias comportamentais entrelacadas que resultam em um produto agregado
(neste caso, a aprendizagem) como uma pratica cultural. No ambito da Analise do
Comportamento, diversas estratégias tém sido desenvolvidas para o ensino da leitura,

destacando-se, entre elas, os procedimentos baseados na equivaléncia de estimulos, que sdo
7



processos comportamentais incluem o repertorio de leitura, como discriminacdes simples e
modelagem de respostas vocais necessarias na leitura em voz alta, discriminages condicionais
presentes na aprendizagem de relacOes arbitrarias entre palavras, sons e representacées visuais,
além da formacéo de classes de estimulos equivalentes, conforme descrito por Sidman e Tailby
(1982) que abrangem palavras escritas, palavras faladas e seus referentes no ambiente, os quais
sdo representados experimentalmente por figuras. Quando provamos as propriedades de
reflexividade (estimulo equivalente a si mesmo), simetria (inversdo a relacdo de equivaléncia,
sendo reciproca) e transitividade (a relacéo é transitiva), os estimulos se tornam equivalentes e
definem, segundo Sidman (1994), a leitura com compreensdo. Esse processo de
estabelecimento de relagdes de equivaléncia pode ser potencializado pelo uso de estimulos
compostos, como evidenciado no estudo de Felix, Mandonesi e Debert (2023). Eles replicaram
a pesquisa de Schenk (1993), que avaliou a aplicacdo de estimulos compostos com criangas
autistas, utilizando o procedimento de matching de identidade para ensinar letras gregas e cores.
Os resultados indicaram que o uso de estimulos compostos acelerou o processo de
aprendizagem, proporcionando um ganho significativo de tempo.

A partir da década de 1980, observou-se um crescimento expressivo na producao de
teses e dissertacdes que investigam os processos de leitura e escrita a partir do paradigma da
equivaléncia de estimulos, especialmente no contexto da educacdo formal. Esse movimento
académico evidenciou uma crescente preocupacao em aplicar os principios da Andlise do
Comportamento ao desenvolvimento de repertérios fundamentais para o desempenho escolar,
com énfase na formacdo de relacdes funcionais entre estimulos visuais e verbais. Segundo
Albuquerque, Melo e Saavedra-Dias (2021), tais estudos concentraram-se particularmente nas
discriminacdes entre palavras impressas, figuras e nomeag0es orais, componentes essenciais no
ensino da leitura inicial.

O interesse por esse tipo de abordagem se justifica pela sua eficacia na promocéo de
aprendizagens duradouras e generalizaveis, possibilitando que o estudante estabeleca relacGes
entre diferentes modalidades de estimulo — auditiva, visual e textual — por meio de
procedimentos sistematicos, como o matching-to-sample e o ensino por tentativas discretas.
Além disso, a utilizacdo do paradigma da equivaléncia permite avaliar ndo apenas a aquisicao
direta das relacdes ensinadas, mas também a emergéncia de novas relacdes ndo diretamente
treinadas, 0 que caracteriza um avanco importante na compreensdo do comportamento verbal
complexo e da aprendizagem simbolica. Nesse contexto, a aplicacdo de estratégias baseadas na
equivaléncia de estimulos em sala de aula tem se mostrado promissora, sobretudo na educacgéo
de estudantes com dificuldades de aprendizagem ou necessidades educacionais especificas, ao
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proporcionar um ensino estruturado e empiricamente validado.

Nesse contexto, a aprendizagem se beneficia da capacidade de processar e integrar
informacdes de diferentes estimulos. A pesquisa de Thelen e Murray (2018) e Shams e Seitz
(2008) complementa essa visao, destacando que o ensino multissensorial, ao envolver multiplos
sentidos, facilita a retencdo de informagdes na memdria de longo prazo. A integracdo de
diferentes modalidades sensoriais, portanto, ndo sé contribui para a compreenséo e retencéo,
mas também fortalece a consolidacdo de habilidades fundamentais como leitura, escrita e
comunicagédo, tornando-se um mecanismo poderoso no processo de aprendizagem e na

modifica¢do de comportamentos.

De forma complementar, Silva e Azevedo (2021) desenvolveram uma proposta
multissensorial voltada para criancas em idade pré-escolar ou iniciantes no processo de
alfabetizacdo. A pesquisa explorou como diferentes gestos podem ser integrados de forma
complementar ao ensino de leitura e escrita, criando um método chamado multigestos. Esse
método associa gestos a cada letra do alfabeto, ajudando as criancas a visualizar e memorizar
as formas das letras, além de reforcar a correspondéncia entre os fonemas e suas representaces
gréficas. Essa abordagem se integra ao ensino pela rota fonolégica ao envolver multiplos
sentidos para fortalecer a conexdo entre sons e letras. Lopes (2015) enfatiza que, para que as
criancas desenvolvam seu repertério de leitura, € essencial que elas tenham acesso tanto a rota
fonolégica (decodificacdo fonema-grafema) quanto a rota lexical (reconhecimento direto e

global das palavras), pois essas rotas se complementam, auxiliando no processo de leitura.

Um teste que pode avaliar os repertorios supracitados € o Protocolo de Identificacdo
Precoce de Leitura (IPPL) (Capelini, Germano e César, 2017), que classifica o desempenho dos
estudantes na habilidade de leitura. No artigo de Queiroga (2023), o IPPL foi aplicado com
criancas da educacdo infantil, com o objetivo de mapear e classificar os riscos desses alunos em
relacdo ao desenvolvimento da leitura. Os resultados mostraram que a maioria das criancas
estava dentro do esperado nas habilidades de conhecimento do alfabeto, nomeacéo, memoria,
leitura silenciosa e compreensdo auditiva. No entanto, identificou-se um risco elevado nas
habilidades metafonoldgicas, que envolvem tarefas como identificacdo e producdo de rimas,
anélise e sintese fonémica, e segmentacao silabica. Esses resultados evidenciam que as criangas
brasileiras apresentam dificuldades no desenvolvimento da consciéncia fonologica. Ao final do
estudo, Queiroga (2023) destacou a importancia de trabalhar com unidades menores, focando
nas habilidades fonoldgicas, para aprimorar a fluéncia na leitura, e enfatizou que as escolas

precisam priorizar essas praticas no cotidiano educacional.



No estudo longitudinal de Pazeto (2016), foram avaliadas criancas na Educacéo Infantil
1, utilizando uma série de testes para mapear o desenvolvimento de habilidades em leitura,
escrita e matematica. No ano seguinte, na Educacdo Infantil 2, as mesmas criangas foram
novamente avaliadas. Os resultados mostraram que aquelas que apresentaram dificuldades na
Educacéo Infantil 1 continuaram com dificuldades no ciclo seguinte. No Ensino Fundamental
1, essas criangas enfrentaram ainda mais desafios, chegando ao final do ciclo sem reconhecer
letras e com grandes dificuldades de alfabetizacdo. Além disso, os resultados comprovaram
que habilidades como a consciéncia fonoldgica, o conhecimento de letras e sons, e o
vocabulario sdo fundamentais na predicdo do desenvolvimento da leitura. Contudo, o estudo
concluiu que a identificacdo precoce das dificuldades e a intervencao “sdo importantes para o

desenvolvimento académico.

Essas habilidades também podem ser identificadas por meio do Instrumento de
Repertorio Béasico de Alfabetizacdo (Leite, 2015), que avalia competéncias essenciais para a
alfabetizacdo escolar e contribui para garantir uma leitura satisfatoria. Na pesquisa de Lima e
Hora (2020), o IAR foi aplicado em criangas autistas, com idades entre 8 e 9 anos, que ja
estavam alfabetizadas e frequentavam o ensino regular. Os resultados indicaram que, embora
as criancas estivessem alfabetizadas, elas apresentaram dificuldades significativas ou algumas
dificuldades nas tarefas avaliadas pelo instrumento. O estudo concluiu que, apesar de essas
criancas alcancarem a alfabetizacdo, ainda possuem lacunas nas habilidades preditoras,
reforcando a necessidade de intervencfes nessas areas para garantir uma leitura com

compreenséo e fluéncia.

Desta forma, o estudo Souza (2009) relacionou o ensino de unidade menores com a
estratégia de equivaléncia e conduziu dois experimentos com crian¢as de 3 a 5 anos, partindo
de ensino de relacGes condicionais, utilizando o procedimento de escolha conforme o modelo
Matching-to-Sample (MTS). O experimento 1 aborda diretamente quatro palavras
monossilabas que combinam consoante + vogal (como "pé", "pa", "nd", "Lu"), com o objetivo
de derivar a leitura de palavras compostas (como "lupa”, "pano”, "papa™). Neste experimento
os dados indicaram que ndo basta apenas partir o estimulo e diminuir o seu tamanho, mas é
preciso garantir regularidades fonéticas e igualdade na frequéncia das silabas. J& no
experimento 2 ensinou o conjunto (ba, bo, la, l0) para emergir (babo, bobo, lola, lalo), sendo
que neste experimento cada unidade grafémica apresentava apenas uma unidade fonémica
correspondente. No entanto, conclui-se que os estimulos sdo uma variavel crucial para a

independéncia funcional das silabas e para a subsequente emergéncia da leitura recombinativa.
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Além disso, os resultados enfatizam a importancia de aliar ao treino o ensino explicito das

relagdes entre letras e sons.

Gomes e Souza (2016) aplicaram um procedimento com trés meninos com autismo,
cujas idades variam entre 5 e 9 anos. O procedimento foi dividido em trés etapas sequenciais,
sendo: a primeira tentativa de nomeacdo de silabas divididas em seis conjuntos; a segunda de
emparelhamento por identidade com as palavras ensinadas e a ultima etapa nomeacao oral das
figuras selecionadas para os testes do conjunto silabico. Os resultados indicaram que 0s
participantes iniciaram os treinos tendo elevados escores de acertos, o ensino foi curto, durando
aproximadamente 16 sessbes por cada grupo. Além disso, o procedimento favoreceu a
aprendizagem e a manutencdo da leitura recombinativa. Outro ponto relevante, € que o0s
materiais utilizados para o procedimento sdo acessiveis e viaveis ao professor da escola comum
no processo de alfabetizacéo.

Durante o periodo de isolamento causado pela Covid-19, novas estratégias foram
necessarias para garantir o acesso a educacdo basica e o desenvolvimento de criancas com ou
sem deficiéncias. Nesse cenario, a telessalde se destacou, abrindo portas tanto para cuidados
de salide quanto para a educacao. No Brasil, conforme o Ministério da Saude (2020), os servi¢os
de telessalde passaram a incorporar também a teleducagdo. Da Costa Carneiro (2020), ao
realizar uma revisdo de literatura abrangendo os anos de 2019 e 2020, teve como objetivo
fornecer atualizacGes e analises de pesquisas empiricas que utilizaram o telessalde para ensinar
pais a implementar procedimentos baseados na Analise Comportamental Aplicada (ABA).
Foram selecionados seis artigos que evidenciaram que a solidez metodolégica das intervencoes,
aliada a procedimentos bem descritos e oferecidos no formato online, representa uma
alternativa viavel e de baixo custo. Esses estudos apontaram uma tendéncia significativa no
ensino de habilidades, na reducdo de problemas comportamentais e nas melhorias no manejo
dos pais em relagéo aos seus filhos.

Devido aos déficits das pessoas com autismo, algumas delas podem apresentar
comportamentos interferentes, isto é, aqueles que competem com outros aprendizados
importantes e representam risco a integridade fisica da pessoa dentro do espectro (Higbee e
Pellegrino 2018). Portanto, ao ensinar este publico deve-se considerar um conjunto de
estratégias Uteis que podem corroborar com aplicagdo de procedimentos de ensino, voltadas
para identificar a origem de dificuldades no aprendizado (Greer, 2002). Dentre essas
abordagens, destaca-se a utilizacdo de procedimentos viaveis tanto para orientagdes sincronas
guanto assincronas, como a economia de fichas, cujos primeiros estudos foram realizados por

Ayllon e Azrin (1964); Agenda Visual, também conhecida como sequéncia instrucional de alta
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probabilidade (high P/low-p), proposta por Premack e Woodruff (1978); a Videomodelacéo,
conforme descrita por Bandura (1963); e o Treinamento de Comunicagdo Funcional (FCT), um
procedimento de reforcamento diferencial, ttm se mostrado eficazes no manejo de
comportamentos problematicos em criancas diagnosticadas com Transtorno do Espectro
Autista (TEA). Essas estratégias sdao amplamente reconhecidas por sua aplicacdo em
intervencgdes voltadas ao ensino e a melhoria de comportamentos adaptativos.

Considerando os resultados positivos obtidos em pesquisas sobre a aprendizagem da
leitura e da escrita por meio de procedimentos de ensino informatizados e sistematizados,
fundamentados na Analise do Comportamento Aplicada (ABA) e na formacéo de classes de
estimulos equivalentes (Millan & Postalli, 2019), torna-se pertinente refletir sobre a
organizacdo de um conjunto estruturado de estratégias pedagogicas. Nesse contexto, questiona-
se se o0 arranjo de intervencgdes sincronas e assincronas, sistematizadas e programadas com base
em uma abordagem multissensorial, poderia representar um recurso eficaz para o ensino da
leitura a estudantes com Transtorno do Espectro Autista (TEA). Tais estratégias, ao serem
implementadas a partir de unidades menores de aprendizagem, como letras, silabas e palavras
e mediadas por profissionais de apoio a escolariza¢do, podem favorecer a construcdo gradual e
significativa do repertorio leitor. A integracdo entre procedimentos baseados na equivaléncia
de estimulos e praticas multissensoriais tem o potencial de atender as necessidades especificas
desse publico, promovendo maior engajamento, acessibilidade e generalizacdo das
aprendizagens.

A relevancia dessa tematica, reside na possibilidade de contribuir com praticas
educacionais mais inclusivas, eficazes e adaptadas as necessidades cognitivas e
comportamentais desse publico, ampliando as possibilidades de acesso ao curriculo escolar e
promovendo maior autonomia na aprendizagem.A partir das relagbes ampliadas entre a equipe
e escola, o objetivo deste trabalho foi analisar o beneficio do procedimento de ensino
multissensorial aplicado por profissionais que acompanham criangas autistas no contexto

escolar e clinico sera suficiente para garantir a aprendizagem de leitura de palavras isoladas.
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METODO

Aspectos Eticos

Concordante a Resolugdo 466/12 do Conselho Nacional de Salde, o projeto foi
submetido ao Comité de Etica em Pesquisa com Seres Humanos da Universidade Federal de
Sdo Carlos (UFSCar), objetivando a validacdo ético-académica, e a preservacdo dos
participantes de quaisquer riscos. Além disto, destaca-se a importancia de se resguardar a
identidade dos participantes, mantendo o anonimato, bem como que as informacdes obtidas
foram utilizadas exclusivamente para fins de divulgacdo cientifica. Ainda como medida de
garantia aos direitos dos participantes, foi lido para aluno o Termo de Assentimento Livre
Esclarecido (Anexo 01), garantindo a possibilidade de desisténcia da participacdo sem prejuizo
ao mesmo e foi entregue um Termo de Consentimento Livre e Esclarecido (Anexo 02) para o
adulto responsavel pelo aluno com autismo, e, além disso, foram entregues aos profissionais
participantes da pesquisa 0 Termo de Consentimento Livre e Esclarecido (Anexo 3). Todos 0s
participantes assinaram os termos. O parecer de numero 6.600.672 aprovou a pesquisa (Anexo
04).

Participantes

Este estudo envolveu duas categorias de participantes. A primeira categoria incluiu
criancas com idades entre cinco e seis anos, diagnosticadas com autismo, que estavam
matriculadas em instituicdes de ensino publicas ou privadas e cursando a Pré-Escola Il ou o
Ensino Fundamental I. A segunda categoria foi composta por profissionais que atuam como
acompanhantes terapéuticos ou como docentes no Atendimento Educacional Especializado
(AEE). Esses profissionais foram selecionados por possuirem vinculo com os participantes e
disponibilidade para dedicar algumas horas, tanto de forma assincrona quanto sincrona, para
orientacao.

A amostra incluiu participantes de diferentes niveis educacionais e contextos
socioeconémicos. Eles foram recrutados por meio de divulgacdo do Programa de incluséo,
aprendizagem e familia (PIAF), do Grupo de Pesquisa em Educacdo Especial e Inclusiva
(GPEEI) em parceria com a Clinica CLIA: Psicologia, Salde e Educacdo (Clinica
Interdisciplinar) e nas redes sociais. A coleta de dados foi realizada no contraturno escolar como

apoio a escolarizacdo, sendo trés criancas coletadas em ambiente clinico e as demais em escolas
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regulares.

Caracterizacao dos Participantes

A seguir, serdo apresentadas as caracteristicas dos participantes que participaram da
aplicacdo do programa multissensorial de leitura. Essa descricdo foi elaborada com base na
conversa inicial com as familias ou nas informacGes contidas na documentacdo da escola. A
ordem apresentada dos participantes esta relacionada a sequéncia de chegada a pesquisa, ou
seja, foi organizada de acordo com a data de incluséo dos participantes no estudo.

P1: Estudante de seis anos, do sexo masculino, diagnosticado com autismo aos 2 anos
de idade. Apds o diagnostico, a mée buscou atendimento em uma clinica multidisciplinar, onde
0 estudante recebe acompanhamento até o momento, incluindo terapias de Fonoaudiologia,
Psicologia e Psicopedagogia. Além disso, o participante faz uso de medicacdo Atentah,
conforme a preescricdo médica. Em relacdo aos comportamentos interferentes, o participante
apresenta fuga e esquiva de atividades, iniciando com verbaliza¢6es de recusa e, em seguida,
aumentando para o lancamento de itens ou destruicdo de patriménio. Também ndo permanece
sentado por mais de dois minutos ao realizar atividades, especialmente aquelas relacionadas ao
desenvolvimento de habilidades académicas.

P2: Estudante de seis anos, do sexo masculino,diagnosticado com autismo aos 4 anos
de idade. Desde o diagndstico, realiza terapias em uma clinica multidisciplinar, com
acompanhamento nas areas de Terapia Ocupacional, Psicologia, Psicopedagogia,
Musicoterapia, Fonoaudiologia e Fisioterapia, totalizando uma carga horaria semanal de 20
horas. O participante faz uso de medicacdo para auxiliar no aumento da atencéo e foco. Quanto
aos comportamentos interferentes, apresenta choro e solicita a mée caso ndo deseje seguir 0s
acordos estabelecidos.

P3: Estudante de seis anos, do sexo feminino, diagnosticada com autismo recentemente.
Nao realiza tratamento multidisciplinar. A estudante apresenta dificuldades significativas na
fala, como trocas e uma pronuncia comprometida. No entanto, ndo apresenta barreiras
comportamentais que possam dificultar seu aprendizado. Ela segue os acordos estabelecidos de
forma adequada, sendo bastante colaborativa.

P4: Estudante de cinco anos, do sexo feminino, diagnosticada com autismo aos 3 anos
de idade. Recentemente, iniciou terapias na APAE de Séo Carlos, frequentando a instituicao
uma vez por semana, por um periodo de 3 horas. Em rela¢éo aos comportamentos, a estudante

apresenta episodios de choro, gritos, langamento de itens e resisténcia a sentar-se em cadeiras,
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preferindo o chdo. Além disso, apresenta ecolalia durante as transicdes de ambiente, joga-se no
chdo e exibe estereotipias visuais e motoras. Até 0 momento da pesquisa, ndo faz uso de
medicagéo.

P5: Estudante de cinco anos, do sexo feminino, diagnosticada com autismo
recentemente. N&o realiza terapias multidisciplinares. Em relacdo aos comportamentos,
apresenta fuga e esquiva diante de demandas académicas. Esses comportamentos se manifestam
de formas variadas, como pedir para ir ao banheiro, tentar desviar a conversa para assuntos néo
relacionados ao momento ou buscar carinho, como abragar e dizer que ama.

P6: Estudante de seis anos, do sexo feminino, diagnosticada com autismo e outras
comorbidades n&o descrita na documentacdo escolar. Realiza terapias de Psicologia duas vezes
por semana. Apresenta comportamentos interferentes de fuga e esquiva diante de demandas
complexas que ndo consegue realizar. Também apresenta dificuldades motoras que afetam a
escrita e outras atividades cotidianas que exigem coordenacdo fina mais refinada. Até o
momento, ndo ha informacdes sobre o uso de medicacao.

P7: Estuadante de cinco anos, do sexo masculino, diagnosticado com autismo desde 1
ano e 8 meses. Realiza terapias com uma equipe multidisciplinar no interior de Séo Paulo,
totalizando uma carga horaria de 40 horas semanais. Destas, 20 horas no contexto clinico,
realizando terapias nas areas de Fonoaudiologia, Psicologia, Terapia Ocupacional,
Musicoterapia, Fisioterapia e Psicopedagogia. As demais horas sdo cumpridas no contexto
escolar, sendo acompanhado por uma estudante de Psicologia. Apresenta diversos
comportamentos interferentes que dificultam seu aprendizado, como autolesdo, heterolesédo,
birras (choro, gritos, jogar-se no ch&o), e estereotipias motoras e visuais.

P8: Estuadante de cinco anos, do sexo masculino, diagnosticado com autismo desde 1
ano e 8 meses. Realiza terapias com uma equipe multidisciplinar no interior de S&o Paulo,
totalizando uma carga horéaria de 40 horas semanais. Destas, 20 horas no contexto clinico,
realizando terapias nas areas de Fonoaudiologia, Psicologia, Terapia Ocupacional,
Musicoterapia, Fisioterapia e Psicopedagogia. As demais horas séo sdo realizadas no contexto
escolar, com acompanhamento de uma psicologa. Apresenta rigidez comportamental, o que
interfere no seu aprendizado, além de demonstrar hiperfoco por letras e nimeros. Quando entra

em crise, necessita de intervencdes fisicas.

Caracterizacao das Profissionais

As profissionais responsaveis pela aplicacdo do procedimento foram selecionadas
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devido ao vinculo pré-existente com os participantes, o que assegurou uma relacao de confianca
mutua. Esse vinculo facilitou a comunicacdo, criando um ambiente mais acolhedor e propicio
para o0 engajamento dos participantes ao longo de todo o processo.As profissionais foram
selecionadas por ter vinculo com os participantes.

Prof. 1: E psicéloga e psicopedagoga com quase 10 anos de experiéncia no atendimento
a criangas com autismo e outras deficiéncias. Ao longo de sua trajetoria profissional, adquiriu
vivéncia tanto no ambiente escolar quanto clinico, além de ter conhecimento na Andlise do
Comportamento Aplicada com curso de 40h.

Prof. 2: E estudante de Pedagogia no quarto semestre e possui pouca experiéncia no
trabalho com criangas com autismo. Conhece o participante do ambiente escolar e, hd 4 meses,
exerce a funcgdo de auxiliar.

Prof. 3: E professora da sala do AEE e tem vinculo com a participante, pois ja a atendia
duas vezes por semana. A profissional, no entanto, ndo possui conhecimento sobre Analise do
Comportamento Aplicada.

Prof. 4: A professora da sala do AEE tem vinculo com a participante, pois a atendia trés
vezes por semana. No entanto, a profissional ndo possui conhecimento sobre Analise do
Comportamento Aplicada.

Prof. 5: A professora da sala do AEE, atuando em um municipio do interior de S&o
Paulo, possui experiéncia desde que assumiu o cargo na rede. Ela acompanha a crianca duas
vezes por semana, mas ndo tem conhecimentos em Andlise do Comportamento Aplicada.

Prof. 6: A professora da sala do AEE, atuando em um municipio do interior de Sao
Paulo, possui experiéncia desde que assumiu o cargo na rede. Ela acompanha a crianca trés
vezes por semana, mas ndo tem conhecimentos em Analise do Comportamento Aplicada.

Prof. 7: A psicologa é formada ha cerca de um ano e possui experiéncia no atendimento
a criancas com autismo. Ela atua no ambiente clinico como aplicadora e, no periodo da tarde,
trabalha no contexto escolar. Tem cursos na area de analise do comportamento aplicada.

Prof. 8: Estudante de Psicologia no sétimo semestre, atua no contexto clinico como
aplicadora e acompanha o participante no ambiente escolar. Possui conhecimento em Anélise
do Comportamento Aplicada. No Quadro 1 apresenta as caracteristicas dos participantes, tanto

aprendizes quanto aplicadores.
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Quadro 01: Caracterizagdo dos participantes.

Participan|ldade| Ano | T;.Fio.dﬁ AL?PaI d~e Proﬂ_ssmn Idad | Formag| Tempo |Local de
te Escolar | NSttUICa0) AplICacao als e ao de |Aplicacéo
Atuacéao
P1 6 1° EF | Particular | Clinica Prof. 1 |37 anos |Psicéloga| 10 anos | Clinica
p2 6 1° EF | Particular | Escola Prof. 2 |21 anos |Estudante| 4 meses | Escola
de
Pedagogia
P3 6 1° EF Publica Escola Prof. 3 |31 anos|Professor| 2 anos Escola
a AEE
P4 5 Pré Il Publica Escola Prof. 4 |31 anos|Professor| 2 anos Escola
a AEE
P5 5 Pré Il Publica Escola Prof. 5 |40 anos |Professor| 3 anos Escola
a AEE
P6 6 1° EF Publica Escola Prof. 6 |41 anos |Professor| 1lano Escola
a AEE
P7 6 1° EF | Particular | Clinica Prof. 7 |26 anos [Psicologa| 2anos | Clinica
P8 5 Pré Il | Particular | Clinica Prof. 8 |28 anos|Estudante[ 1anoe | Clinica
de meio
Psicologia

Fonte: Elaborado pela autora.
Critérios de Incluséo

Como criterio de inclusdo para a participacao da pesquisa teve-se: Alunos com autismo
oralizados que estdo matriculados na rede regular que nao estdo alfabetizados, e apresentaram
dificuldades no Instrumento do Repertdrio Basico para a Alfabetizacdo (IAR), (Leite, 2015) e
ter atingido o nivel de risco para o repertorio de leitura, segundo o IPPL (Capelini, Germano e
César, 2017), evidenciando que continuam no nivel 1 (pré-leitura).

As aplicadoras precisavam ter vinculo com os estudantes e dedicar horas semanais para
encontros sincronos e assincronos. Outros critérios, como experiéncia profissional, dominio de
estratégias de andlise do comportamento aplicada e familiaridade com o procedimento

multissensorial, ndo foram requisitados.

Critérios de Excluséo

Alunos que ndo possuem autismo; ou com autismo que ndo séo oralizados, que nao

estdo matriculados na rede regular, que estdo alfabetizados, e que ndo apresentaram

17



dificuldades no Instrumento do Repertdrio Basico para a Alfabetizacdo (IAR) (Leite, 2015) e
que tenham atingido o nivel de leitura, segundo o IPPL (Capelini, Germano e César, 2017).

Ambiente Experimental

A coleta de dados foi realizada em dois contextos distintos: Clinica e Escola. A clinica,
situada no interior do estado de S&o Paulo, oferece servicos baseados na Analise do
Comportamento Aplicada voltados para criancas com desenvolvimento atipico. Os
participantes atendidos nesse local apresentavam cargas horarias variadas, contudo, todos
participaram da aplicacdo do procedimento em uma frequéncia de trés vezes por semana, com
duracdo de 20 a 30 minutos por sessdo. A escola, localizada no municipio de Itirapina, também
no interior paulista, contou com participantes que realizaram as sessfes entre duas a trés vezes

por semana, com duracdo de 30 minutos cada.

Instrumentos e Materiais

Os materiais utilizados foram baseados na abordagem Multigestos, restringindo-se, as
imagens dos emojis representadas exclusivamente na cor amarela, com o objetivo de manter a
uniformidade visual e evitar variacbes cromaticas que pudessem interferir. (Anexo 06)
(abordagem multigestos) - Azevedo e Silva (2017), os instrumentos de avaliacdo do IAR (Leite,
2015) e IPPL (Capelini, Germano e César, 2017).

Na pesquisa, também, foi utilizada a validacdo social por meio de formularios digitais
utilizando a escala Likert, cujas opg¢des de resposta foram: “Concordo Totalmente”,
“Concordo”, “Nem concordo, Nem discordo”, “Discordo” e “Discordo Totalmente”, conforme
proposto por Wolf (1978). Para isso, foi aplicado um questionario composto por 10 questdes,
distribuidas em trés eixos principais: a relevancia dos comportamentos especificos para a
sociedade, a justificativa dos meios em relacdo aos fins, e a importancia social dos efeitos para
0s consumidores. Esses eixos visam avaliar a adequacao e a aplicabilidade das intervencoes.

A validacéo foi conduzida por meio de formularios utilizando a escala Likert, cujas
opgoes de resposta foram: “Concordo Totalmente”, “Concordo”, “Nem concordo nem
discordo”, “Discordo” e “Discordo Totalmente”

A seguir, apresentaremos as categorias comportamentais dos instrumentos, comegando
pelo IAR (Leite, 2015), que avalia 13 habilidades essenciais para a alfabetizagcdo. No Quadro
02, foram apresentadas oito habilidades testadas no IAR que fazem parte do processo de

desenvolvimento cognitivo e motor, que ocorre de maneira natural enquanto a crianga interage
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com o ambiente e com as outras pessoas, isto €, essas habilidades sdo, na maioria, aprendidas

no cotidiano.

Contudo, essas competéncias permitem uma compreensdo mais detalhada das

dificuldades e progressos de cada crianca, oferecendo subsidios para que educadores e

profissionais da area possam planejar intervengdes mais adequadas para que as criangas possam

evoluir no processo de alfabetizagéo.

Quadro 02: Categorias Comportamentais avaliadas no IAR (Leite, 2015).

Habilidades TT! Definicéo Relacdo com a Leitura
Identificar seu corpo como um Identificacdo de partes de um
Esquema Corporal 6 ponto de referéncia estavel, todo e nomeagdo, trabalhando
nomeando e discriminando cada | habilidades de anélise-sintese.
parte.
Identificar seu corpo e do outro Diferenciar letras e posic¢oes
Lateralidade 4 como um ponto de referéncia dos lados, em relacéo aos
estavel, nomeando e eixos visuoespaciais e
discriminando cada parte. responder aos estimulos,
estabelecendo critérios de
relacdes espaciais.
Envolve a percepcéo espacial, Envolve o responder
Posicéo 6 estabelecendo uma relacéo entre Diferencialmente
0 objeto, ele mesmo e o espaco. (selecionar, nomear) os
estimulos verbais
relacionados aos processos
visuoespaciais.
Estabelecer relacBes cognitivas e | Responder diferencialmente
Tamanho 8 comparativas em relagéo aos aos estimulos.
estimulos.
Identificar os conceitos na Relacionado a compreensao.
Direcao 2 direcdo do movimento tanto de Responder diferencialmente
objetos como de pessoas em aos estimulos que descrevem
relacdo ao campo visual. a direcdo do movimento.
Identificar os conceitos que Discriminar palavras, produzir
Espaco 2 indicam o espago e a distancia respostas relacionadas a
que separa 0s objetos e pessoas distancia dos estimulos,
entre si, em relagdo ao campo envolvendo a compreenséo.
visual.
Forma 4 Discriminar e tatear formas Diferenciar as letras e 0s
geométricas formatos
Quantidade 6 Estabelecer a magnitude (pouco/ | Relacdo entre letras, palavras

muito, mais/menos) dos estimulos
e a sua ocorréncia.

e o léxico visual.

Fonte: Adaptado de Mello, Albuquerque, Postalli e Souza (2021).

! Quantidade de tentativas
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No entanto, as cinco ultimas habilidades avaliadas pelo IAR sdo consideradas cruciais

e tem impacto direto no repertorio de leitura, conforme afirmam Capelini, Germano e César

(2017); Saavedra-Dias e Mcllvane (2021), a leitura é vista como uma habilidade complexa, que

depende da integracdo de informacdes visuais, auditivas e semanticas. Assim, no Quadro 03,

séo apresentadas as habilidades mais sofisticadas no teste do IAR (Leite, 2015).

Quadro 03: Categorias Comportamentais avaliadas no IAR (Leite, 2015)

oralmente as regras da
lingua portuguesa

Habilidades TT Definigéo Relagdo com a Leitura
Discriminagédo Visual 6 A capacidade de Envolve diferenciar e encontrar
perceber semelhancas | semelhancgas nos estimulos textuais
e diferengas da (letras, silabas, palavras)
informacao visual.
Discriminagéo 4 A capacidade de Envolve diferenciar sons semelhantes
Auditiva perceber semelhancas | da fala e das letras, silabas, palavras.
e diferengas da
informacdo auditiva.
(sons)
Analise- sintese 6 A capacidade de Discriminacao de letras, silabas,
identificar o todo a palavras em relacdo ao todo e
partir de suas partes e respostas verbais
desmembrar o todo em integradas em sequéncia
parte.
Coordenagdo motora 8 Integracao entre Emisséo de respostas motoras
movimentos e visao sequenciadas para grafar
para aprimoramento de[ simbolos em relagdo com a percepcao
atividades visualmente visual.
guiadas em uma
relacao
interdependéncia.
Verbalizacdo 44 | Expressar-se seguindo Emissdo do Comportamento verbal

com as regras
estabelecidas pela comunidade verbal

Fonte: Adaptado de Mello, Albuquerque, Postalli e Souza (2021).

Dessa forma, essas habilidades constituem a base essencial para a compreensao textual

e, quando devidamente desenvolvidas, possibilitam que a crianga progrida no processo de

leitura com maior fluéncia, preciséo e entendimento, estabelecendo um alicerce sélido para o

aprendizado. Seabra e Capovilla (2010) considera que a prontiddo para leitura é fundamental e

abrange aspectos cognitivos, emocionais e linguisticos e contribui para uma participacdo mais

ativa na sociedade.

Por fim, ao identificar essas habilidades e atuar de forma continua e detalhada em cada

uma delas, é possivel fortalecer o processo de alfabetizacdo, garantindo que a crianga
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desenvolva uma base solida para a leitura e escrita. No Quadro 04 sdo aprensentadas as

categorias comportamentais no nivel de pré-leitura.

Quadro 04: Categorias Comportamentais avaliadas no Nivel 1 (pré-leitura).

Habilidades TT Definicéo Relacédo com a Leitura
Conhecimento do 23 | Discriminar e compreender| Intersecdo da linguagem falada,
alfabeto as unidades minimas representagdo/combinacao de
fonemas.
Identificacdo de 20 | Discriminar e manipular Habilidades linguisticas que
rima fonemas na linguagem compdem as letras, permitindo
falada distingdes semanticas.
Producdo de Rima | 20 | Distinguir os fonemas a Discriminacdo dos sons que
partir de estimulos modelos|  compde as letras, silabas e
palavras
Palavras a partirde | 21 Distinguir os fonemas Estabelecer relacao
fonema metafonoldgica entre fonema e a|
palavra.
Identificacdo de 21 Distinguir os fonemasa | Discriminar sons nas palavras,
fonema partir de estimulos modelos| desenvolvendo a habilidade de
inicial dentro de uma palavra decodificar.

Fonte: Adaptado de Mello, Albugquerque, Postalli e Souza (2021).

Queiroga (2023) propde que o segundo fator refere-se a leitura pela rota fonoldgica,

fazendo a correspondéncia grafema-fonema. Todavia, ndo existe um Unico protocolo de leitura

e outras abordagens podem ser utilizadas para atingir este repertorio, mas as criangas podem

apresentar lentid@o de leitura, dificuldade na compreensdo. O Quadro 05 mostra as habilidades

avaliadas no nivel dois (decodificacdo).

Quadro 05: Categorias Comportamentais avaliadas no Nivel 2 (decodificacdo).

Habilidades TT Definicdo Relagdo com a Leitura
Sintese Fonémica 21 Habilidades de unir os Reconhecer e manipular 0s sons
fonemas isolados para da linguagem oral.
formar palavras
Analise Fonémica 21 Discriminar fonemas Classificacdo e transcricdo dos
semelhantes sons da fala, que objetiva
entender e organizar 0s
componentes sonoros.
Leitura de Palavras e 40 Decodificar o estimulo Reconhecimento de palavras,
Pseudopalavras visual, correspondéncia compreenséo textual.
ponto a ponto,
arbitrariamente
estabelecida.
Nomeagao 36 Habilidade de repetir Fluéncia e ativagdo integrada dos
Automatica palavras sem estimulos visuais e fonologicos.
Réapida significado.

Fonte: Adaptado de Mello, Albuguerque, Postalli e Souza (2021)
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No nivel de leitura enfatiza apenas duas habilidades e pode ser executado a partir de
informacdo da palavra como um todo, isto é, relacdo figura/palavra. Demonstrando que neste
fator a crianca faz a leitura pela rota lexical. O Quadro 06 mostra as habilidades avaliadas no
nivel trés (leitura).

Quadro 06: Categorias Comportamentais avaliadas no Nivel 3 (leitura)

Habilidades TT Definicéo Relacdo com a Leitura
Segmentacdo Silabica | 21 | Identificar a separacao Auxilia na prondncia
das palavras, (atencéo a sequéncia e
segmentando em gesto articulatorios.
unidades menores
Leitura Silenciosa Relacéo da figura e Envolve os processos
palavra impressa, ortograficos e
10 |discriminagdo do cddigo reconhecimento de
palavras frequentes.

Fonte: Adaptado de Mello, Albuquerque, Postalli e Souza (2021).

No ultimo estagio o IPPL (Capelini, Germano e César, 2017) avalia o processamento
auditivo e memoria operacional, que sdo habilidades que se correlacionam, por necessitar que
a crianca tenha informacdes prévias armazenadas temporariamente. O Quadro 07 mostra as
habilidades avaliadas no processamento auditivo.

Quadro 07: Categorias Comportamentais avaliadas na habilidade Processamento Auditivo
Habilidades TT Definigéo Relagdo com a Leitura

Memoria Operacional | 24 |Nomeagédo dos objetos e Verificar se o material
Fonoldgica (MOF) atributos do ambiente verbal é mantido na
memoria a fim de elaborar a
resposta solicitada.

Compreenséo de Completar frases. Envolve uma sequéncia de
sentencas Intraverbal respostas verbais que exige
auditivas com 20 informacdes prévias
figuras(CAF) armazenadas.

Fonte: Adaptado de Mello, Albuquerque, Postalli e Souza (2021).

Variaveis e Delineamento Experimental

A variavel independente (V1) envolveu o treinamento recebido pela pesquisadora para
a aplicacdo do procedimento multissensorial de leitura, bem como as estratégias do
procedimento a distancia para as profissionais. As varidveis dependentes foram o nimero de
acertos nas tarefas de leitura, bem como as demandas que foram identificadas pela Escola e

Equipe.
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Para atender ao objetivo deste trabalho e por se tratar de um comportamento irreversivel
(leitura), optou-se pelo delineamento de sujeito Unico AB. Nesse contexto, A representa a
condicdo controle, ou seja, a linha de base enquanto B define a condicdo experimental, que
corresponde a intervencdo. (Gast e Hammond, 2010).

Foram aplicados os pré-testes (IAR, IPPL), para mapear o repertorio de entrada dos
participantes, apds foi iniciado a linha de base (LB) para as relagdes do procedimento
multisensorial de leitura. Apds foi aplicado a linha de base com todos os participantes nao
consequenciando as respostas. Na sequéncia, foi iniciado o ensino das relacdes de leitura,
seguindo as etapas de critério de aprendizagem, no qual foram sistematizado duas sessfes
consecutivas de 80% de acertos ou mais. Caso o participante ndo atingisse tal criterio, era
retornado a linha de base, seguido pela reestruturacdo da apresentacdo das estratégias.

Com isso, foram conduzidas avaliacdes para garantir a generalizacdo de novas palavras

isoladas, que tiveram as palavras-alvo do ensino nas atividades escolares.
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PROCEDIMENTO GERAL

O procedimento da pesquisa contou com cinco etapas diferentes, sendo elas: 1)
Recrutamento e levantamento de informagdes sobre as criancas e as profissionais responsaveis
pelo acompanhamento; 2) Treinamento e monitoramento das profissionais; 3) Avaliacdo com
os participantes e Aplicacdo do programa multissensorial de leitura; 4) Reaplicacdo das
avaliacOes de pds-teste; 5) Validade social avaliada pelas profissionais. No Quadro 08 segue 0

fluxo de trabalho, conforme indicado em estudo anterior, de Paula et. al. (submetido). mais

detalhado.
Quadro 08: Procedimento de coleta de dados estruturado em telessalde.
Etapas | Funcéo da interacéo e sequéncia do fluxo de trabalho Proposta de
duracéo
1. Recrutar e levantamento de informacdes sobre as criancas e as profissionais 2 até 3 semanas
responsaveis pelo acompanhamento

1.1 | Recrutar as profssionais e as criangas com uma reunido via meet: explicagéo geral sobre o projeto e

agendamento das interacfes sincronas e assincronas.
1.2.1 Montar os grupos no whatsApp para agendar as reunides sincronas e assincronas.

1.2
1.2.2 Apresentacdo das orientagcfes por escrito e em formato de slides com as instrugdes sobre as fases
planejadas do ensino online.

2. Treinamento e monitoramento das profissionais | 2 até 3 semanas
2.1 Treinamento para aplicacdo dos instrumentos de avaliagdo do Pré-Teste IAR (Leite, 2015) e IPPL
(Capelini, Germano e César, 2017).

2.1 | 2.1.2 InteragBes assincronas: reflexdo conjunta sobre demandas, acolhimento e orientacfes de davidas
sobre como aplicar a avaliagdo. Durante essa fase foi pedido envio de videos para posterior analise dos
dados.

3. Avaliacdo do Pré e Pds teste 2 até 4 semanas
3.1.1AvaliagBes dos instrumentos para o Pré-teste.
3.1.2 InteracgOes assincronas: orientagdes de duvidas, reflexdo sobre possibilidades de aplicagdo, formato

3.1 | eestrutura da aplicacdo e acolhimento em relacdo as questdes comportamentais dos participantes.

3.1.3 Escolha do registro (video, preenchimento da folha, fotos).
3.1.4 Reaplicacdo do Pré e Pos teste

4. Fases da aplicagdo do procedimento Multissensorial de Leitura | 8 até 12 semanas
4.1.1Aplicacédo do Protocolo Multissensorial, seguindo as Fases 1: ensino de vogais; Fase 4.2: Ensino
dos encontros vocalicos;
4.1.3 Ensino das consoantes e leitura das palavras monossilabas. As tarefas envolviam pareamento;

4.1 | imitacgdo; relacdo figura/ discriminacdo auditiva; relagéo figura/ discriminag&o textual; leitura de palavras
simples.

4.1.4 InteracBes assincronas: Orientagdes de davidas, reflexGes em relacdo aos comportamentos dos
participntes e também das tarefas aplicadas.
4.1.5 Interacdo sincrona: Reunides via meet sendo no primeiro més semanal e ap6s quinzenal, para
andlise conjunta dos dados e avaliacdo dos critérios de aprendizado.
5. Validade social | 1 até 2 semanas
5.1 | Aplicacéo da validade social através de um formulario digital enviado no grupo de cada participante.

Fonte: Elaborado pela autora.
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1. Recrutamento dos participantes

Apbs a aprovacdo do projeto pelo Comité de Etica em Pesquisa, sob o parecer nimero
6.600.672 e consentimento com os termos de participacdo, foi realizada uma reunido virtual
com as profissionais, por meio da plataforma Google Meet e organizado grupos no WhatsApp
para cada participante e seus respectivos profissionais. Esses grupos foram utilizados como
canais pontuais de comunicacdo para esclarecimento de dividas, orientacGes e envio de

registros de forma assincrona, além de possibilitar o agendamento das orientagdes sincronas.

2. Treinamento e Monitoramento das Profissionais

O treinamento com as profissionais ocorreu de forma continua e individual. Apds a
definicdo de como o projeto seria conduzido, iniciou-se a explanagdo sobre o Instrumento de
Avaliagdo IAR (Leite, 2015). As profissionais foram orientadas quanto a aplicacdo do
instrumento e as adaptacdes necessarias para cada participante, inclusive considerando o tempo
de engajamento nas tarefas.

A maioria das profissionais j& conhecia o IAR; no entanto, nenhuma delas havia tido
contato prévio com o IPPL. Por esse motivo, surgiram mais ddvidas relacionadas a esse
instrumento, o que demandou um tempo maior de discussdo durante o treinamento. Além disso,
por conter um numero maior de tarefas, o IPPL exigiu um tempo mais extenso para sua
aplicacdo. Cabe ressaltar que o protocolo ndo estabelece um numero fixo de erros para a
interrupgdo das tarefas. Entretanto, as profissionais foram orientadas a observar o desempenho
geral dos participantes e, caso ocorressem mais de cinco erros consecutivos, interromper
temporariamente a atividade e retomar em outro momento. Persistindo o0s erros apds a
retomada, a recomendacdo foi seguir para a tarefa subsequente, zerando na tarefa atual.

Ap0s encontrar os participantes e relacionar as profissionais, foi realizado uma reuniéo
via meet (sincrona) com objetivo de apresentar o projeto, explicando a origem da abordagem
multissensorial, detalhando seus principios e como ela foi desenvolvida para atender as
necessidades do processo de ensino-aprendizagem. Para esta explanacdo, foram utilizados
slides (Anexo 07) e videos, com intuito de ilustrar visualmente os processos, facilitando a
compreensdo dos participantes e promovendo o engajamento, reforcando o aprendizado.

Nas reunifes assincronas, eram enviados videos, fotos dos participantes e dos registros
semanais, juntamente com as duvidas que surgiam. Também eram feitas correcfes de erros das
profissionais por meio de videomodelagem realizada pela pesquisadora.

Além disso, foram agendadas reunides sincronas individuais com as profissionais, com
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0 objetivo de orienta-las quanto a aplicacdo correta dos instrumentos de avaliacdo e das relacdes
do procedimento. Essas reunibes seguiam um roteiro previamente elaborado, com pautas
definidas antecipadamente, abrangendo os itens: problemas de comportamento; davidas sobre
o0 procedimento ou a aplicacdo com os participantes; dados coletados; e definicdo de tarefas
para as profissionais. Durante essas sessdes, foram apresentados os slides (Anexo 08) e
discutidos diversos aspectos relacionados a cada tarefa dos instrumentos, como o propésito do
protocolo, sua importancia no contexto do projeto, relagdo com o repertdrio de leitura e o0s
materiais que seriam utilizados. As reunifes também ofereceram um detalhado passo a passo
sobre a aplicacdo de cada instrumento, garantindo que os profissionais compreendessem
completamente os procedimentos a serem seguidos.

Durante esta etapa, foram documentadas as demandas das aplicadoras, com especial
atencdo as dificuldades relacionadas as adaptacGes necessarias para cada participante,
considerando suas caracteristicas individuais. Além disso, foi registrado o processo de
integracdo dos participantes na escola, identificando os desafios enfrentados para a adaptacéo
ao ambiente educacional e social. A equipe também se dedicou na implementacdo das
estratégias, para que todos os aspectos do protocolo fossem adequados as realidades de cada
participante. Esse processo envolveu conversas frequentes com as aplicadoras para monitorar
0 progresso e ajustar as abordagens conforme necessario, sempre com o foco de otimizar os

resultados da intervencgéo e assegurar a plena incluséo de todos.

2.2.1 Interacgfes assincronas e sincronas com os profissionais

Foi estabelecido um diério de campo por meio das mensagens enviadas no aplicativo
WhatsApp em que categorizamos as demandas das profissionais associadas as solicitacdes de
apoio aos comportamentos interferentes, ou seja, acdes ou reagdes que prejudicam a
aprendizagem, a socializacdo e a adaptacdo ao ambiente, frequentemente manifestados por
atitudes agressivas contra si mesmas ou outras pessoas, comportamentos repetitivos, falta de
comunicagdo funcional, entre outros comportamentos que podem ser impeditivos a
aprendizagem. Também foram abordados aspectos fisioldgicos justificando algumas faltas dos

participantes, bem como ddvidas sobre as tarefas ligadas ao procedimento multissensorial.

3. Avaliacéo do Pré e Pds Teste

Avaliacdo do IAR foi iniciada apds o treinamento e aplicada de forma adaptativa, isto
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é, foi ampliado as tarefas e colocada uma instrucao por vez em folha no formato paisagem. Os
erros e acertos ndo foram reforgados, sendo mantido apenas o combinado previamente
estabelecido com os participantes, informando-os sobre quando teriam acesso ao reforgador,
independentemente do desempenho de cada tentativa. Ao final da aplicacdo e com os dados
coletados, foi aplicado o IPPL (Capelini, Germano e Ceésar, 2017) seguindo o mesmo
procedimento anterior, mais seguido as demandas deliciados nesse instrumento.

Com esses dados encontrados, o pré teste guiou o seguimento da aplicagdo, e mapeou
0 as habilidade dentro da area da leitura, esquematizando o procedimento de ensino para cada
participante.

O pos teste, foi aplicado ap6s a procedimento, para a verificacdo da eficiéncia das
estrategias multisensoriais da competencias para a leitura. O objetivo foi comparar os dados
obtidos antes e apds a intervencdo, a fim de verificar os avancos alcancados por cada
participante em termos de habilidades e comportamentos especificos. Além disso, foi realizada
uma analise detalhada dos dados coletados tanto nas interagdes sincronas quanto assincronas
no grupo do WhatsApp, onde se discutiram questdes relacionadas a aplicacdo dos participantes.

Esse processo foi seguido por todos os participantes, com excecdo de P7 e P8, que
participaram apenas da etapa de pré-teste, ndo dando continuidade ao procedimento
multissensorial de leitura. Ressalta-se que os dados referentes ao pré-teste desses participantes

encontram-se disponiveis no Anexo 11.

4. Aplicacgéo do Programa Multissensorial de Leitura

O programa multissensorial de leitura baseia-se em pistas visuais integradas que facilita
0 campo da memdria, pois entra com prompts articulatorio, gestos e figuras. Essas pistas
favorecem o processo de memorizagao, entendido como um comportamento ativo que depende
da experiéncia anterior e das condicOes presentes no momento da evocacao. (Catania, 1999).

O ensino foi estruturado em trés fases de ensino, sendo que, em todas elas, adotou-se o
critério de 80% ou mais de acertos para que 0 participante pudesse avangar para a proxima
tarefa e consecutivamente para a proxima fase. Em cada fase, era apresentado inicialmente o
estimulo-modelo junto ao estimulo discriminativo, seguido dos estimulos de comparacdo. Para
cada resposta correta, o participante recebia um reforgo verbal positivo, como elogios. Em caso
de erro, aplicava-se a corre¢ao por meio da reapresentacdo dos estimulos de forma randomizada,
sem interacdo verbal direta, ja incluindo a dica necesséaria. O reforco verbal era restrito a

expressoes simples, como “legal”. Se o participante utilizava estratégias antecedentes, como
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economia de fichas, ndo as recebia nesse momento, apenas quando acertava as respostas de
forma independente.

Na condicdo experimental, os estimulos foram as letras e palavras ditados (Conjunto A),
figura em 2D com a representacdo do som e gestual na face (Conjunto B), Letras e palavras
impressas (Conjunto C), Imitacdo da figura 2D (Conjunto D) e nomeacdo das letras e palavras
(Conjunto E). Os estimulos foram divididos entres as fases do procedimento multissensorial,
conforme a Quadro 09.

Quadro 09: Estimulos Experimentais

Conjuntos Fase 1 Fase 2 Fase 3
(A) “A” “BE” “T” “O” “Ai” “OI” “EU” “B” “C” “D” “F”
Letras e palavras “u” “G” )<L “M”
ditados “N” “P” “R” “S” “T”
“V” X L.
- (B
Figura 2D com a
representacdo do som Anexo 6 Anexo 6 Anexo 6
e gestual na face
© “A” “BE” “T” “O” “U” “Ai” “OI” “EU” “B” “C” “D” “F”
Letras e palavras “G” “J L “M”
impressas “N” “P” “R” “S” “T”
AP, SRV
(D)
Imitacdo da figura Anexo 6 - Anexo 6
2D
(E) “A” “E” “T” “O” “U” “Ai” “OI” “EU” “B” “C” “D” “F”
Nomeagé&o das letras “G” ) “L” “M”
e palavras “N” “pP” “R” “S” “T”
AP, SRV

Fonte: Elaborada pela autora.

A primeira fase concentrou-se no ensino de vogais, conforme o Quadro 10, cada vogal
era representada por uma figura do emoji com o ponto articulatério correspondente. Cada bloco
de aplicacdo nesta fase, continha um total de quinze tentativas, referindo-se a trés tentativas
para cada estimulo. Nesta fase, foram incluidas tarefas de pareamentos das figuras, imitacao
(gestos)/som correspondente a figura e associagdo estimulo visual/letra. O modelo de
procedimento de ensino estd ilustrado na Figura 01. Ao final dessa fase de ensino, eram
realizados os testes para avaliar se 0s participantes estavam transferindo as funcGes de
estimulos de uma classe, aplicando o teste de simetria (reverter o estimulo), ditado e nomeacéo

das vogais. O modelo do procedimento, segue na Figura 01.
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Figura 01: Fase de Ensino 1

Relagio (BB) Relagdo (BD) Relagdo (BC)
‘E‘ E Resposta [E‘
Teste 1
Relagdo (CB) Relagdo (AC) Relagdo (CE)

IZI Ditado Que letra € essa?
= (& || O

Fonte: Elaborado pela autora
Na fase dois, o0 objetivo foi aprimorar as competéncias fonolégicas e de leitura dos

participantes, a partir de habilidades que eles ja conheciam, combinando as vogais, formando

palavras monossilabas, o que possibilitou aos participantes estabelecerem a conexdo entre 0s

sons da fala e a leitura, englobando também a capacidade de segmentar e juntar os sons, além

de entender a correspondéncia entre as letras e os fonemas. A Figura 02 ilustra o procedimento

de ensino. Os encontros vocalicos estdo representadas no Quadro 10. Nesta fase os blocos eram

de nove tentativas, sendo trés de cada estimulo apresentado. Ao final do ensino direto, foi

realizado teste de verificacdo de simetria, ditado e nomeacdo. Além deste teste,nesta fase era

testado a generalizagdo por meio de palavras ndo treinadas diretamente, sendo essas palavras

Ul, AU, EI, OU.

Figura 02: Fase Ensino 2
Relagio (AB) Relagdo (BC)
s [y =
Teste Il
Relagio (CB) Relagio (AC) Relagido (CE) Generalizagdo
Ditado Leia O que esta escrito?
| -E| =

Fonte: Elaborado pela autora.

Na ultima fase, a terceira do procedimento envolveu o ensino de consoantes, conforme

0 Quadro 10. Como eram muitos estimulos, as letras foram divididas em seis conjuntos:

conforme o artigo de Gomes e Souza (2016), Conjunto 1 (t,Im); Conjunto 2 (f,b,r); Conjunto 3
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(p,n,v); Conjunto 4 (s,d,j); Conjunto 5 (x,z); Conjunto 6 (c,g). Nesta fase, era ensinado um
conjunto por vez, composto por um bloco de nove tentativas, sendo trés tentativas para cada
estimulo do conjunto. Quando o participante atingia o critério (80% ou mais) estabelecido
durante os treinos diretos, eram realizados os testes para avaliar as relacdes de simetria, ditado
e nomeacdo. Ao final de cada conjunto, aplicava-se também uma verificacdo da leitura,
utilizando palavras monossilabicas formadas pela combinagdo dos encontros vocalicos ja
ensinados com a consoante trabalhada em cada conjunto. A Figura 03 apresenta as relacdes que

foram ensinadas e testadas nesse momento do procedimento.

Figura 03: Fase de Ensino 3

Relagio (BB)

Relagdo (BD)

=]

Relagdo (BC)

El Resposta
[2]
Teste 111
Relagdo (CB) Relagio (AC) Relagdo (CE) Generalizagio
Ditado Que letra & essa? Leia
J \av

Fonte: Elaborado pela autora.

Apbs o ensino de cada conjunto de consoante, foi realizado a generalizacdo,sendo

apresentado as palavras dos grupos de consoantes de acordo com o Quadro 10.

Quadro 10: Conjunto de Consoantes e palavras.

Conjuntos Consoantes Generalizagdo Consoante Generalizagéo de
e encontros vocalicos Leitura de palavras

T/L/IM T Teu, Tia Teia
L Lia, Lei Leia

M Mau, Meu Meia

F/B/R F Fio, Foi Feia
B Boi, Bia Baleia

R Rua, Rei Roeu

P/N/V P Pai, Pia Papai
N Noa, Neu Noemi

Vv Via, Voa Viola

S/D/J S Sua, Seu Sueli
D Deu, Dia Deusa

J Jai, Joa Jairo

XlZ X Xei, Xia Xexeu
Z Zoa, Zai Zoada

C/IG C Cai, Coa Cacau
G Goa, Gai Gaiola

Fonte: Adaptado de Gomes e Souza (2016)
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Além disso, foram testados a generalizacdo de leitura de palavras dissilabas, para a
verificacdo da leitura com compreensdo. O teste de generalizagdo, foi aplicado ao final do
procedimento multisensorial de leitura, por meio de apresentacéo das palavras, por estimulos
visuais com letra bastdo (Card com a palavra escrita no tamanho de 10 cm), em que 0s

participantes decodificavam as palavras apresentadas.

5. Elaboracéo das Tarefas: Estimulos Experimentais

A formacéo de classes de equivaléncia de estimulos permite que estimulos diferentes
passem a ser funcionalmente intercambiaveis, mesmo sem ensino direto entre todos os pares.

No presente estudo, conforme o Quadro 10, observa-se 0s estimulos experimentais
utilizados neste procedimento, além disso, a Figura 04, apresenta a rede de relacdes
condicionais ensinadas nas etapas 1 e 3 do procedimento multissensorial, sendo as relagdes
diretamente ensinadas B-B (pareamento de identidade das figuras em duas dimensdes -2D); B-
D (estimulo visual dos emojis e imitacdo da figura, gesto e som); B-C (estimulo visual —
letra/palavra impressa). As relacdes verificadas foram: C -B (letra/palavra impressa — estimulo
visual), A-C (letra/ palavra ditada — letra/palavra impressa) e C- E (hnomeacao da letra/ palavra
impressa). No diagrama esquematizado, as setas continuas representam o ensino direto e as
setas pontilhadas das tarefas avaliadas.

Figura 04: Rede de relages estabelecidas para ensino e avaliacdo das etapas 1 e 3

N

B
(Figura 2D com a
| representacfio do som
com a dica gestual na
face)

-
-
-
-
-
-
-
-
s
-
-
2=

A
(Estimulo ditado N L D
Fase | — vogal , (Imitacdo da figura)
Fase 3 —palavra ditada)
K‘ N

N
LY ~,
SN
Q‘ \‘
N
O
O
S
. "\‘
\\‘ \~\ C
>, . v .
.y (Estimulos impressos
.| Fasel-letra impressa

*| Fase 3 — palavra impressa)

(Nomeagéo)

Fonte: Elaborada pela autora.

A Figura 05, representa a rede de relacdo ensinada na fase de ensino 2, tais relacfes se

diferem das demais, justificando-se o enolvimento de duas tarefas de ensino diretas.
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Figura 05: Rede de relagdes estabelecidas para ensino e avaliacdo da fase 2.
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Fonte: Elaborada pela autora.

6. Validade Social

Foi utilizado, por meio do Formulario digital, um questionario de validacéo social para
as profissionais. O questionario foi estruturado com base no estudo de Wolf (1978) e abordou
trés eixos principais: 1) O significado social dos objetivos, ou seja, se 0s objetivos se referem a
comportamentos especificos que a sociedade valoriza; 2) A adequacdo social dos
procedimentos, questionando se os fins justificam os meios, ou seja, se 0 procedimento é
considerado aceitavel; 3) A importancia social, verificando se as aplicadoras ficaram satisfeitas
com os resultados alcancados pelo procedimento de ensino.

Com base nessas categorias, foram formuladas duas perguntas para cada eixo, utilizando
a escala Likert, que permitiu medir o grau de concordancia ou discordancia das aplicadoras em
relacdo aos diferentes aspectos avaliados. A escala Likert foi escolhida para proporcionar uma
avaliacdo mais detalhada e precisa, permitindo que as aplicadoras expressassem suas
percepcOes sobre o significado social dos objetivos, a adequacdo dos procedimentos e a

importancia social do processo de ensino.
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RESULTADOS E DISCUSSAO

O primeiro conjunto de dados analisados, obtidos a partir da implementacdo do
procedimento de ensino multissensorial, refere-se as interagfes sincronas e assincronas
estabelecidas com as profissionais, com foco no engajamento e na adeséo ao desenvolvimento
da pesquisa. As reunides assincronas, realizadas principalmente por meio de mensagens de
texto no whatsApp, foram organizadas em duas categorias: informagGes relevantes e
informagdes n&do relevantes para os objetivos do estudo. As informagdes consideradas
relevantes incluiram o envio de devolutivas por parte das profissionais acerca do andamento
das atividades propostas, compartilhamento de videos das intervencdes realizadas, envio das
folhas de registro devidamente preenchidas, sugestfes ou adaptacGes de materiais didaticos,
além de esclarecimento de davidas relativas ao contetdo e a metodologia da pesquisa. J& as
informacdes classificadas como ndo relevantes referiam-se a aspectos administrativos ou
logisticos, tais como a comunicagdo sobre imprevistos, afastamento temporario de participantes
ou profissionais, cancelamento de encontros previamente agendados, alteracfes na rotina das
instituicdes (como mudancas no calendario da clinica ou da escola), bem como notificagdes
relacionadas a eventos sociais, como festas e feriados prolongados. Essas trocas
comunicacionais, embora nem sempre diretamente relacionadas ao contetido da pesquisa, foram
importantes para compreender o contexto institucional e pessoal das profissionais,
influenciando diretamente na dindmica de aplicacéo das intervencdes.

Em relacdo, as reunibes sincronas, guiadas por scripts previamente estruturados,
mostraram-se uma estratégia para otimizar o tempo e direcionar as profissionais na organizacao
e aprofundamento dos temas abordados; comprovando o que Da Costa Carneiro (2020)
afirmou, ao destacar que as intervengdes a distancia sdo uma alternativa viavel, desde que 0s
procedimentos sejam bem descritos e sistematicos. No Quadro 11, sdo apresentadas as
principais evidéncias que refletem o nivel de envolvimento das aplicadoras e sua contribuicao
para o sucesso do procedimento.

E importante destacar que as interacdes sincronas e assincronas dos participantes P7 e
P8 nédo foram incluidas na tabela, uma vez que ndo concluiram todas as fases do procedimento

multissensoial de leitura.
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Quadro 11: Numero de intera¢fes sincronas e assincronas com as profissionais.

Quantidade de interagdes assincronas
Quantidade de
Participantes Informages nao Informagdes interacOes a sincronas
relevantes relevantes
Prof.1 8 22 10
Prof.2 15 32 22
Prof.3 19 23 12
Prof.4 16 32 10
Prof.5 27 19 11
Prof.6 32 12 9

Fonte: Elaborada pela autora.

Conforme demonstrado no Quadro 11, a profissional Prof.1 teve um menor nimero de
imprevisto (8), participando assiduamente nas reunides sincronas e assincronas. A Prof. 2 teve
mais ddvidas durante todo o processo, pois era a participante com menor tempo de experiéncia
na area comparando com as demais profissionais. A Prof.3 participou dos encontros com
assiduidade, no entanto, as informacdes relevantes sobre os imprevistos, referiu-se sempre ao
participante P3 que teve muitas faltas durante o processo. A Prof 4 apresentou mais duvidas,
pois a participante que acompanhava apresentava muitos problemas de comportamento e
precisou de alguns ajustes relacionados a adaptacdo dos materiais e do ambiente. Prof 5 teve
muitos imprevistos (27) durante a pesquisa que estavam relacionadas as questoes fisiologicas e
mudanca de calendéario. A participante que acompanhava que era P5, teve um alto nimero de
faltas, somando 50 auséncias em dois meses.A Prof 6 teve 0 maior nimero de imprevistos (32)
e 0 menor nimero de participacao das reunides sincronas (9), o que interferiu na irregularidade
e atraso dos processos, ressultando na ndo aplicagdo do procedimento nas datas estipuladas.
Portanto, em varios momentos, foi necessario que a pesquisadora enviasse lembretes para as
duas ultimas profissionais (Prof.5 e Prof. 6) para garantir a realizacdo das atividades semanais
nos grupos.

De forma geral, a demanda crescente por profissionais capacitados para conduzir
intervencgdes baseadas nas estratégias da Analise do Comportamento Aplicada (ABA) evidencia
que a formacdo dessas profissionais representa uma alternativa viavel para a disseminagdo
dessas praticas. No entanto, é essencial que essa capacitagdo leve em consideracdo o
planejamento adequado, a disponibilidade das profissionais e 0 suporte necessario para o
manejo de possiveis desafios comportamentais, portanto, implementacdo de estratégias em

ABA esté diretamente relacionada a qualidade da formacéo e ao suporte continuo oferecido aos
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profissionais envolvidos (Batton, 2022).

Nas reunifes assincronas e sincronas, além da discussao sobre as avalia¢fes, coleta de

dados e objetivos de ensino do procedimento multissensorial, as profissionais apresentaram

questdes relacionadas aos comportamentos dos participantes, as dificuldades do trabalho

colaborativo no ambiente escolar, aos recursos oferecidos pelas institui¢ces, assim como aos

desafios no planejamento, o que impactou diretamente no procedimento multissensorial de

leitura.

Diante dessas demandas trazidas pelas profissionais, foi crucial implementar

estratégias remediativas que respondessem adequadamente as necessidades identificadas,

principalmente relacionadas ao manejo de comportamento. A partir dessas demandas, foi

proposta uma orientacdo psicoeducacional para planejamento de estratégias nas condigdes

antecedentes das demandas desafiadoras identificadas, conforme a saber no Quadro 12.

Quadro 12: Demandas informadas e estratégias adotadas.

Demandas das Profissionais

Descricdo

Estratégias

Comportamentos Interferentes
dos participantes.

Alguns participantes apresentaram
fugas de demanda com
comportamentos de recusa, choro,
gritos, sair correndo, jogar itens,
amassar as atividades impressas.

Avaliagéo de preferéncia: Encontrar possiveis
reforgadores para aumentar o engajamento nas
tarefas.

Uso de economia de fichas: Dando
previsibilidade de quando os participantes tera
acesso ao reforcador, estabelecendo o
combinado.

Agenda visual: Ofertando previsibilidade dos
combinados de forma visual.
Prancha de escolha - (FCT): Oportunizando
aos participantes ter op¢do de escolhas e
diminuir as recusas.

Trabalho Colaborativo com as
profissionais

As profissionais alvos da pesquisa
fizeram aplicagdo conforme
orientacdes e formacdes da

pesquisadora. Contudo, tais criangas
passavam com outros profissionais
(escola/clinica) e as condutas
diferenciadas era um fator
preponderante para nao diminuicdo
dos comportamentos interferentes.

Protocolo de Conduta: Um documento por
inscrito que orienta o atendimento da
crianga assistida, contendo toda a estrutura
de atendimento (clinica/escola).

Video modelacéo: E o ensino de
estratégias por imitacdo, dando modelos.

Planejamento

Alguns profissionais (Prof 4,5 e
6)trabalhavam em outros locais ou
atendiam outras criancas e, portanto,
ndo conseguiam participar das
reunides, organizar os materiais que
eram enviados para aplicacéo.

Organizar agenda;
Separar 0s materiais;
Estabelecer prioridades e metas.

Recursos

Recursos e reforcadores disponiveis
para uso na aplicacdo do
procedimento multissensorial de
leitura.

Reaproveitar 0os materiais e criar brinquedos
ndo estruturados com os participantes,
utilizando materiais reciclaveis.

Fonte: Elaborada pela autora.
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Quanto os materiais de avaliacdo utilizados durante o pré e pds-teste, apenas a
profissional referente ao P1 conhecia os instrumentos, as demais profissionais nunca tinha visto
ou aplicado. Assim, precisaram de orientagdes especificas tanto nas reunides sincronas quanto
assincronas. Além disso, as profissionais que aplicaram o procedimento no contexto escolar,
apresentaram muitas dificuldades em relacdo ao preenchimento da folha de registro, o que
ocasionou em erros de registros de dados, pois classificavam as atividades como independentes,
embora estivessem dicas inadvertidas, ou seja, eventos ambientais ndo planejados que
atrapalham a aprendizagem.; por exemplo: olhar para a imagem, fazer gestos, manter a mesma
posicao, dentre outras.

As habilidades pontuadas no pré-teste referente ao Quadro 3, sobre o IAR, demonstram
que os participantes pontuaram mais de 50% nas habilidades de esquema corporal, direcao,
tamnho e forma, com excecdo dos participantes P4 e P5 que tiveram uma pontuacdo menor que
50% no repertorio de direcdo, espaco, tamnho e forma. As demais habilidades como
lateralidade e quantidade todos os participantes tiveram uma pontuagdo menor que 50%. Essas
habilidades segundo Piaget (1964), refletem o desenvolvimento motor e cognitivo das criancas
e, por isso, sdo competéncias que podem ser adquiridas antes mesmo de um ensino formal.

Os demais repertorios do IAR descrito no Quadro 4, refletiram a dificuldade dos
participantes, pontuando apenas 50% nas habilidades de coordenagdo motora e verbalizagdo
das palavras, apresentando trocas nos fonemas (F/V, B/P, D/T e trocas de "lh" por “pl” por
“pr”). Esses dados, corrobora com o artigo Lima (2010) que destaca a dificuldade nas
habilidades de discriminacdo auditiva, visual e analise-sintese, avaliadas no IAR com criancas
autista. Outros estudiosos, como Almeida, Domenicon e Souza, (2021), também enfatizaram
que esses repertdrios sdo mais complexos e estdo diretamente correlacionados ao repertorio de
leitura, principalmente em reconhecer, reproduzir, identificar, associar e ordenar, impactam
diretamente o desenvolvimento do leitor (Barreto, 2009).

Em contrapartida, no pds-teste, os participantes demonstraram ganho de habilidades em
todos os itens do IAR, inclusive naqueles considerados mais complexos, conforme descrito no
Quadro 4. No entanto, o participante P4 ndo conseguiu atingir 50% de aproveitamento nessas
habilidades. Apesar disso, apresentou avangos em relacdo ao desempenho obtido no pré-teste.

Na Figura 06, sdo exibidos os resultados do pré e pds-teste dos participantes avaliados
pelo IAR.
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Figura 06: Resultados do IAR.
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Fonte: Elaborada pela autora
Conforme as figuras, o proceedimento multissensorial de leitura foi efetivo para o
avanco das habilidades do IAR, inclusive as que se referem a discriminacdo auditiva e visual,
e as capacidades cognitivas, como a analise e sintese que sdo importantes habilidades que
influencia na leitura. (Capelini, 2006). Outro dado importante, que apés o procedimento
observou-se uma melhoria na pronincia de todos os fonemas.
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No gue tange as questdes comportamentais, tais participantes P4, P5 e P6 necessitaram
de ajustes especificos na forma de apresentacdo dos estimulos e das instrucbes, sendo
necessario uso de materiais concretos, prancha com delimitacdo para reduzir distratores
ambientais, conforme descrito Anexo 10.

O segundo pre-teste que foi o IPPL os participantes P4, P5 e P6 também precisaram de
ajustes especificos. No Quadro 5, referente as habilidades classificadas de pré-leitura, os
participantes P1 e P2 apresentaram erros na discriminacao visual, confundindo as letras “q” por
“0”, “e” por “i”’; “m” por “n”. Os demais participantes P3, P4, P5 e P6 apresentaram erros no
reconhecimento das letras do alfabeto. Quanto as outras tarefas deste nivel, elas estdo
relacionadas as habilidades metafonolégicas, e os participantes tiveram uma pontuacdo menor
que 30%. Este dado, valida o que Hipdlito et al. (2012) descreve que, para a crianca aprender a
ler e escrever, é essencial que ela compreenda de maneira clara a estrutura os sons das palavras,
percebendo que a fala é dividida em segmentos, silabas e fonemas, destacando que a questdo
fonoldgica € fundamental para o desenvolvimento do repertério leitor.

No nivel 3 que envolve a leitura por meio da imagem, os participantes P2 e P5
conseguiram ler duas palavras cada, todavia como se refere habilidade lexical como destaca
Lopes (2015) que criancas consigam ler determinadas palavras devido ao uso da memoria
visual, especialmente quando se trata de palavras frequentes em seu cotidiano.

No ultimo nivel da avaliacdo deste protocolo, observou-se que no pré-teste, os
participantes reproduziam as palavras na tarefa de memoria, mas ndo de forma precisa. Além
disso, apresentaram trocas fonologicas, assim como ocorreu no IAR. Em relacdo a tarefa de
compreensdo de sentencas com o auxilio visual das figuras, notou-se que os participantes P2,
P3, P4, P5 e P6 completaram as frases com respostas descontextualizadas e por isso, nao
tiveram um bom desempenho. Além disso, nas frases que deveriam completar palavras em
outras posicdes os participantes ficaram sob controle da Gltima palavra. Vale destacar que 0s
participantes P3, P4, P5 e P6 apresentaram dificuldade para nomear algumas figuras que
representavam exercicios fisicos, cesto de basquete, gaiola e feira.

Os resultados do pds-teste evidenciam que os participantes apresentaram progresso nas
habilidades avaliadas em todos os niveis do instrumento IPPL, com destaque para 0s avangos
no nivel relacionado a decodificagdo, ultrapassando a zona de risco. O participante P1 foi capaz
de ler 25 palavras; o P2 leu cinco palavras, todas dissilabas; o P3 conseguiu efetivar 28 palavras;
ja os participantes P4, P5 e P6 conseguiram ler duas palavras cada. Na Figura 07 sdo
apresentados os dados do IPPL.
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Figura 07: Dados coletados do IPPL
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Ao fim do pré- e pos-teste do procedimento multissensorial de leitura, foi iniciado com

todos os participantes a linha de base de todas as fases descritas, para servir como uma medida
inicial do comportamento e condi¢do de cada participante as tarefas.
Neste estudo, o P1 foi o participante piloto. Nas relacGes de pareamento por identidade (BB) e
de imitacdo/gesto e som (BD), acertou 70% , mas na tarefas das relacBes discriminacdo
visual/letras apresentou uma pontuacdo menor que 10%. Na fase dois e fase trés obteve uma
pontuagdo menor que 10%. Contudo na fase de ensino teve um bom desempenho na relagdo
BB e nas demais, permaneceu com uma média de 80% a 84% de acertos. A Figura 08,
representa as etapas de LB e ensino.

Figura 08: Linha de Base e Ensino de P1.
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Fonte: Elaborada pela autora.

Em todas as etapas do procedimento foi realizado o teste de generalizacdo em que P1
apresentou 80% de acertos ou mais, conforme a Figura 09.

Ja com os participantes P2 e P3, os repertdrios apresentados foram semelhantes a linha
de base, evidenciando que reconheciam e discriminavam as vogais, de acordo com a primeira
fase do procedimento. Assim, foram agrupados, sendo um o controle para o outro. As
intervencdes de ambos foram iniciadas a partir da fase dois, sendo iniciada com P2. O
participante P2 na relacdo AB precisou de 36 tentativas para atingir o critério estabelecido, pois
confundia os estimulos “OI e AI”. No entanto, na relagdo BC teve um desempenho melhor,
quando comparado a relacdo anterior, com 18 tentativas. Quando P2 atingiu o critério
estabelecido, sequindo para os testes, foi refeita a linha de base de P3, e, assim que P2 avangou

para a proxima fase, a intervencao foi iniciada com P3. No ensino o participante P3 cometeu
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erros nos diferentes estimulos e foi necessario 36 tentativas. Mas na relacdo BC conseguiu
atingir o desempenho com 18 tentativas.
Figura 09: Generalizacdo de P1.
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Fonte: Elaborada pela autora.

Desta forma, os participantes deste grupo P2 e P3 necessitaram de um maior numero de
tentativas na relacdo AB, possivelmente porque essa tarefa exigia a manutencdo da informacéo
auditiva (ditado) na memoria de curto prazo até a selecdo do estimulo visual correspondente.
Por outro lado, na relagcdo BC, os estimulos visuais estavam simultaneamente disponiveis, o
que facilitou a tarefa. Além disso, como a relacdo AB foi ensinada primeiro, os participantes
ainda estavam aprendendo a funcédo dos estimulos. Ao avancar para a relacdo BC, eles ja haviam
estabelecido familiaridade com o estimulo B, que favorecem a transferéncia de controle de
estimulo. Essa informacdo € respaldada pelos estudos de De Rose (2014) e Souza (2016), que
destacam que a transferéncia de controle entre estimulos, acelera o aprendizado adquirindo
novas habilidades com um nimero reduzido de tentativas. A Figura 10 demonstra a linha de
base e 0 ensino dos dois participantes.

Na fase trés de ensino, P2 teve um desempenho de em todas as relacbes BB, de 100%
nos conjuntos de consoantes. Entretanto apresentou dificuldades nas tarefas BD, as quais se
referiam o gesto e a producdo do som correto de todos 0s conjuntos, com uma média de 86%.
Todavia, na relagdo BC, conseguiu atingir uma média de 98% nos conjuntos. O participante P3
na relagéo BB atingiu uma média 100% de acertos em todos os conjuntos. Na relacéo BD teve
uma média 81%, apresentando dificuldade na imitagdo dos gestos. No entanto, na relacdo BC

apresentou uma média 87%.
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Destaca-se que algumas figuras dos emojis possuiam diferengas sutis, 0 que contribuiu

para que ambos participantes ficassem sob controle de apenas um estimulo levando ao erro,

sendo esses estimulos as letras (C/G, J/X, Z/S, P/B). Souza (2016) discute como o controle
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restrito de estimulos pode comprometer o desempenho de criancas em tarefas de discriminagédo
condicional, endatizando que, ao aprenderem novas relagdes entre estimulos, as criangas
tendem, inicialmente, a responder com base em apenas uma caracteristica especifica do
estimulo, em vez de considera-lo em sua totalidade.
Na figura 11 € possivel verificar as testagens referentes as fases 2 e 3 dos participantes
P2 e P3.
Figura 11: Testagens das fases 2 e 3.
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Fonte: Elaborada pela autora.

Na testagem de generalizacdo, foi solicitado aos participantes que lessem palavras com
encontros vocalicos ndo treinados, assim, P2 apresentou dificuldade ao ler a palavra "ou",
enquanto P3 leu todas as palavras corretamente. Ao que se refere a fase trés, P2 teve dificuldade
em ler palavras como "zoa" e "joa". Por outro lado, P3 leu todas as palavras com sucesso,
conforme pode ser visto na Figura 12, com o desenvolvimento de cada conjunto. Além disso,
ao fim do procedimento, foi realizado a avaliagdo da leitura de palavras dissilabas, com o
objetivo de verificar se o procedimento multissensorial permite a ampliacdo do aprendizado,
indo além das palavras monossilabas. O participante P2 apresentou dificuldades em ler todas
as palavras apresentadas, todavia o participante P3 apresentou um melhor desempenho.

Outro agrupamento foi formado com os demais participantes, pois apresentaram
repertorios semelhantes, iniciando na fase um do procedimento multissensorial de leitura. No
entanto, P4 e P5 apresentaram maior dificuldade no ensino das relagdes, quando comparado

aos demais participantes precisando de ajustes especificos.
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Figura 12: Palavras de Generalizacao.
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Fonte: Elaborada pela autora.

A intervencdo foi iniciada com P4 e, quando alcancou a fase de testagem 1, foi realizada
a linha de base com P5 e P6 simultaneamente, utilizando P4 como controle. Abaixo estdo os
dados coletados durante a linha de base e o processo de ensino, na Figura 13.

Durante o ensino da primeira fase, o participante P4 totalizou 225 tentativas nas trés
relacdes treinadas (BB, BD e BC). No entanto, observou-se que, ao longo das sessOes, P4
apresentou comportamentos interferentes que atuaram como barreira para a aplicagéo adequada
do procedimento. Ja o participante P5 precisou de 165 tentativas para atingir o criterio
estabelecido, enquanto o participante P6 atingiu o critério com 150 tentativas

Nas fase dois, foram ensinados duas relagbes sendo consecutivas AB e BC, o

participante P4 precisou de 81 tentativas para atingir o critério, enquanto os participantes P5
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precisou de 72 e 63 tentativas.

Figura 13: Linha de Base e ensino de P4, P5 e P6.
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Ao longo de todas as fases de ensino, observou-se que o participante P4 apresentou
dificuldade e demandou um numero mais elevado de tentativas em comparagdo aos
participantes P5 e P6. Na segunda fase do procedimento multissensorial de leitura,
especificamente durante a etapa de generalizacdo, P4 ndo conseguiu ler corretamente as novas
palavras apresentadas, reconhecendo e lendo somente palavras monossilabas que haviam sido
diretamente ensinadas. Esse desempenho evidencia uma limitacdo na generalizagéo da leitura
para novas palavras ou recombinacdes silabicas. Embora tenha atingido o critério de acerto nas
palavras ensinadas, sua performance nas novas tentativas sugere a presenca de um controle
restrito, centrado exclusivamente nos estimulos previamente treinados. Tal padrdo € coerente
com as observacgdes de Alves (2007), que destaca que, em alguns casos, 0 aprendiz mantém o
controle sobre caracteristicas especificas dos estimulos, o que dificulta a transferéncia e a
ampliacdo do repertorio para estimulos novos. Assim, o desempenho de P4 revela um repertorio
de leitura ainda limitado e dependente do treino direto, sem evidéncia de generalizacéo.

O participante P5 também ndo atingiu a generalizacdo, mas mesmo assim, teve uma
porcentagem melhor que P4. O participante P6, atingiu o critério estabelecido, incluindo a
generalizacdo, conforme os dados apresentados na Figura 14.

Figura 14: Testes de ensino de P4, P5 e P6.
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A Figura 15 apresenta uma visdo geral do desempenho de todos os participantes ao

longo das sessdes do procedimento multissensorial de leitura. Cada linha representa o progresso

individual dos participantes, permitindo uma comparacao entre os resultados obtidos em cada

sessao. Esta abordagem facilita a visualizacéo das variacGes no desempenho ao longo do tempo

e permite identificar padrbes ou discrepancias no avanco de cada participante.

Quantidade de Sessdes

Figura 15: NUmero de sessBes de ensino e teste.
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Ao final da aplicacdo do procedimento multissensorial, foi realizada a validagéo social

com as profissionais, com o objetivo de avaliar a relevancia da pesquisa, especialmente no

formato a distancia, e compreender a percepcao dos participantes sobre toda a intervengdo. A

Figura 16 traz as pontuacdes obtidas em cada pergunta.

=
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Figura 16: Resultado da Validagédo Social.
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Além das questdes fechadas, também foram incluidas perguntas abertas para que as

profissionais pudessem fornecer respostas mais detalhadas e expressar suas opinides de forma

livre. Essas perguntas visam captar aspectos que ndo foram abordados pelas opcGes da escala

Likert, oferecendo uma compreensdo mais completa sobre a experiéncia das participantes com

0 procedimento multissensorial. As questdes abertas incluiram, por exemplo: "Comente a

relevancia do repertorio de leitura para a integracdo da crianca na sociedade” ¢ “Vocé tem

alguma sugestdo, ideias ou comentarios?”. O Quadro 13 evidencia as informagdes coletadas.

Quadro 13: Resultado das questdes abertas da Validacdo Social.

Pergunta aberta 1

Pergunta aberta 2

Através da leitura a crianca € integrada de forma a
compreender e realizar mudangcas no meio que vive,
consegue tornar-se critico. Além de desenvolver
concentragdo, memoria raciocinio, ampliar a linguagem
oral e a capacidade criativa (A3)

Que o projeto seja mais analisado pessoalmente.
(Ad)

A leitura ajuda no desenvolvimento de uma forma geral,
através da leitura conseguimos estimular a criatividade,
imaginac&o, interpretacdo e até mesmo a fala. (A2)

O projeto foi de grande ajuda, porém o tempo e
a supervisdo na forma online dificultou um
pouco o andamento do proposito a ser alcangado.
(AS5)

Incentivar a leitura desde cedo é um investimento no
desenvolvimento social, emocional e cognitivo das
criangas, ajudando-as a se tornarem individuos mais
completos e integrados na sociedade. (A4)

Né&o é sugestdo, mas afirmar que por meio das
estratégias de leitura aplicadas pude ver a
evolugdo da crianca e isso é muito gratificante.
(A3)

A relevancia é de suma importancia para a participacdo
ativa na sociedade, haja vista a inclusdo da crianca
neurotipica nas atividades sociais. (A6)

Achei muito interessante o ensino da leitura
através da técnica de multigesto para os autistas
porém temos que lembrar que 0s autistas tém
uma grande variedade de diferenciagOes entre
eles e nem todos conseguiram aprender da
mesma maneira e com a mesma técnica. (Ab)

Por meio da leitura o individuo tem a oportunidade de se
conectar com diferentes contextos e culturas e ainda se
imaginar na historia estimulando o pensamento criativo.
(A1)

Existe uma grande diferenca na relevancia da leitura
para criancas tipicas e criancas atipicas é l6gico que
criancgas tipicas dependem muito da leitura e da escrita
para viver em sociedade mas as criancgas atipicas talvez
tenham que ser moldadas de uma outra maneira achei
muito interessante a proposta da do ensino da leitura
através da técnica de multi gestos somente acho que
talvez ndo seja para uma grande maioria dos autistas
como sempre 0s autistas sdo diferentes no uso dos outros
mas achei bem interessante para serem independentes
entdo acho véalido a tentativa de aprendizado da leitura e
da escrita mas nem sempre isso é possivel. (A5)

Fonte: Elaborada pela autora.
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Contudo, foi possivel observar que as estratégias baseadas em evidéncias e com
procedimentos sistematizados foram viaveis para que as criangas pudessem avancar em seu

repertdrio de leitura.
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CONCLUSAO

A pesquisa teve como objetivo analisar a eficacia do procedimento de ensino
multissensorial aplicado por profissionais que acompanham criangas autistas nos contextos
escolares e clinico seriam suficiente para garantir a aprendizagem de leitura de palavras
isoladas.

Os dados coletados nas interagBes sincronas e assincronas revelam que houve uma
diferenca nas interacOes entre as profissionais, sendo elas, variaveis como contato com a
tematica, horarios disponiveis, engajamento na pesquisa, participacdo assidua e formacdo. A
profissional do P1 ja atuava no contexto clinico, com vasta experiéncia no contexto escolar
atuando como Acompanhante Terapéutica (AT) e como professora, além disso, havia em seu
repertorio familiaridade com os principios fundamentais da analise do comportamento aplicada
(ABA). As demais profissionais, por outro lado, ndo tinham conhecimento prévio sobre os
principios de ABA e possuiam experiéncia exclusivamente no ambiente escolar.

De Freitas, Benitez e Postalli (2022) afirmam que os principios basicos da anéalise do
comportamento estdo em concordancia com aqueles definidos na inclusdo educacional e
afirmam que, desde o principio, essa ciéncia tem se preocupado com as questdes educacionais
e de aprendizagem. Portanto, trata-se de um aspecto relevante a ser abordado, uma vez que as
profissionais que atuam no Atendimento Educacional Especializado (AEE) com criangcas com
autismo, tenham pouco conhecimento da ciéncia que se mostra mais adequada para este
publico.

Outro ponto relevante de ser discutido esta relacionado aos imprevistos tanto das
profissionais quanto dos participantes, principalmente nas aplicacfes coletadas no contexto
escolar. Conforme Creswell (2014), em sua obra sobre metodologias de pesquisa, as aplicacdes
no ambiente escolar podem influenciar os resultados das pesquisas, devido a imprevistos
decorrentes de alteracdes no calendario escolar, falta de engajamento dos participantes e
problemas relacionados a saude. Assim, para aumentar a motivacdo dos participantes, foi
informado que, a0 completarem o processo, receberiam um certificado da universidade por
contribuir com a pesquisa, de maneira sincronas e assincronas.

Como os participantes apresentaram no decorrer da pesquisa, comportamentos
interferentes, que impactaram a pesquisa, foi necessario, ensinar as profissionais a utilizarem
estratégias psicoeducacionais para desenvolver estratégias relevantes para 0s comportamentos
alvos. Freitas, Benitez e Postalli (2022), trazem que ao entendermos a perspectiva
biopsicossocial e comportamental como responsabilidade de todos, de fato, promovemos o
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processo de inclusdo, assim como na pesquisa em questdo, oportunizando estratégias e
procedimentos os quais contemplavam o individuo com suas singulariedades, levando em
conta, o seu repertorio de entrada e ampliando suas habilidades de leitura.

Os participantes P5 e P6 apresentaram durante a pesquisa, intercorréncias, as quais
impactaram diretamente os dados da coleta, introduzindo desafios na analise dos resultados e
na interpretacdo. Outra informacdo apresentada pelas profissionais refere-se a execugéo e as
dificuldades encontradas com os participantes, principalmente no momento das avaliagdes, pois
emitiam comportamentos interferentes, desse modo, foi necessario reajustar as atividades e as
estratégias de aplicacdo, assim como Da Silva (2008) discorre o quanto o ambiente pode
influenciar o desenvolvimento educacional e académico das criancas.

Em relacdo ao desempenho dos participantes no IAR , os resultados evidenciam que a
0s participantes pontuaram nas habilidades iniciais avaliadas no teste (Quadro 3). No entanto,
as habilidades complexas apresentadas no Quadro 04, demostram que todos os participantes,
obtiveram médias inferiores. No protocolo em questdo, ha habilidades, como as tarefas de
discriminacdo auditiva, visual e analise sintese exigem um nivel mais avancado de habilidades,
porque sao repertorios que envolvem processamento cognitivo e sensoriais, assim como dito
por por Pazeto (2016).

Quanto ao resultado do IPPL, observa-se que os participantes do estudo estdo
enfrentando deficits nas habilidades relacionadas a leitura, afetando o desenvolvimento neste
repertorio. Portanto, tais resultados indicam a importancia de ensinar a leitura por meio das
duas rotas de leitura, a rota fonoldgica e a lexical. Lopes (2015), discute que para a consolidacdo
da habilidade de leitura, € necessario o ensino por via das duas rotas concomitantemente,
permitindo assim a habilidade de leitura com compreensdo. Além disso, Queiroga (2023)
apontou em sua pesquisa que as escolas ainda assim, trabalham com apenas uma rota, a lexical,
0 que dificulta aprendizagem da habilidade de leitura.

Os resultados do pos-teste de ambos instrumentos demonstraram que 0s participantes
obtiveram avancos em todas as tarefas, destacando que o procedimento multissensorial foi
efetivo, contribuindo para o desenvolvimento do repertorio de leitura, inclusive aqueles
relacionados as habilidades metafonoldgicas. Destaca-se que os participantes P4 e P5, por
estarem na Educacdo Infantil e terem sido expostos ao procedimento, tiveram contato prévio
com habilidades fundamentais para o desenvolvimento metafonologico. Isso corrobora a
argumentacdo de Santana (2020) e Queiroga (2023), que apontam que estudantes dos anos
iniciais do Ensino Fundamental, ao terem acesso a essas habilidades desde a Educacéo Infantil,
tendem a ingressar na etapa seguinte mais preparados.
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Os participantes P1, P4, P5 e P6 iniciaram o procedimento de ensino multissensorial na
Fase um, uma vez que apresentavam dificuldades na discriminacdo de todas as vogais. O
participante P1, demonstrou dificuldade especifica na diferenciacdo entre as letras 'E' e 'I',
enquanto os demais necessitaram de maiores tentativas para consolidar esse reconhecimento.
Por outro lado, os participantes P2 e P3 iniciaram o procedimento na fase dois, dedicada aos
encontros vocalicos.

Na fase de generalizacdo dos encontros vocalicos, devido a variagdes fonéticas
apresentadas nas palavrras monossilabas “EI”, “OU”, os participantes P4, P5 e P6 tiveram
dificuldades de efetivar a leitura. Essa dificuldade pode ser compreendida De Souza (2013),
que destaca que as variacdes fonéticas estdo intimamente relacionadas a diversidade cultural,
refletindo-se na pronincia, no ritmo e na entonacdo da fala. Tais variacGes, por sua
complexidade e diversidade, podem representar um desafio adicional para criancas em processo
de alfabetizacdo, uma vez que exigem nao apenas a discriminacdo auditiva, mas também a
capacidade de adaptacdo as diferentes formas de pronincia e a compreensdo das nuances
prosddicas da lingua.

Essas variagdes fonéticas também estiveram presentes durante o ensino do
procedimento na Fase trés, especialmente no processo de generalizacdo das consoantes
combinadas com encontros vocélicos e das palavras. As palavras formadas do ensino das
unidades incluiam substantivos, pronomes, verbos e pseudopalavras, o que ampliou a
complexidade das combinagdes fonoldgicas. No entanto, o uso das dicas articulatdrias por meio
das figuras 2D com gestos, estratégia central da abordagem Multigestos, mostrou-se efetiva na
superacdo dessas dificuldades. Os gestos funcionaram como um suporte visual e motor,
ajudando os participantes a identificarem e diferenciarem os sons com mais precisdo. Conforme
afirmam Azevedo e Silva (2017), os gestos utilizados no sistema Multigestos desempenham
um papel importante na facilitagdo da discriminacdo, pois permitem que as criangas associem
movimentos corporais a sons especificos, reforcando a percepcdo fonolégica de maneira
integrada.

Outro estudo Souza (2009), aponta que os estimulos sdo uma variavel crucial para a
independéncia funcional das silabas e para a subsequente emergéncia da leitura recombinativa,
assim como o procedimento descrito. Além disso, os resultados enfatizam a importancia de
aliar ao treino o ensino explicito das relacbes entre letras e sons, estimulos visuais com
estimulos sonoros, chamado de estimulos compostos, o qual é necessario a jungdo de dois ou
mais estimulos para eliciar a resposta alvo, garantindo a efetividade do procedimento
Multissensorial de leitura.
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Os participantes P1, P2 e P3 concluiram todas as fases de ensino do procedimento
multissensorial, atingindo a leitura de palavras isoladas. Os participantes P4, P5 e P6
apresentaram maiores dificuldades e precisaram de maiores tentativas e ndo avancaram para
ultima fase. Todavia, os resultados demonstram avancos no repertorio de leitura.

Outro aspecto relevante deste estudo refere-se ao ambiente em que as intervencdes
foram realizadas. Observou-se que, quando o ensino € conduzido de forma sistematica e
estruturada, o ambiente, seja escolar ou clinico, ndo constitui, por si s6, uma variavel
determinante para os resultados. No entanto, constatou-se que a aplicacdo em contexto escolar
foi marcada por mais intercorréncias, como alteragdes no calendério letivo e falta de
planejamento, 0 que ocasionou atrasos na execucdo do procedimento. Em contrapartida, no
ambiente clinico, o processo ocorreu de maneira continua e sem interrupgoes, favorecendo
maior regularidade na aplicacdo das atividades.

No que se refere a validagdo do procedimento, as aplicadoras avaliaram positivamente
0 protocolo, considerando-o0 uma estratégia vidvel e promissora para o desenvolvimento da
leitura em criangcas com autismo. No entanto, destacaram que, por se tratar de uma pesquisa
realizada de forma remota, alguns momentos exigiram maior autonomia para lidar com davidas
e adaptacdes pontuais durante a aplicagcdo. Segundo elas, caso a pesquisadora estivesse presente
presencialmente, haveria maior possibilidade de orientagdo em tempo real, 0 que poderia ter
potencializado os resultados obtidos, especialmente em situac@es que exigiam ajustes imediatos
ou esclarecimentos mais especificos.

Em relacdo a validacdo do projeto, as aplicadoras concordaram que a abordagem é
viavel para o ensino do repertorio de leitura em criangas com autismo. No entanto, nas respostas
as perguntas abertas, elas apontaram que o formato online dificultou a compreensdo do
processo. Acreditam que, se a analise fosse feita presencialmente a cada semana, poderiam ter
resolvido de forma mais eficaz os problemas de comportamento e outras davidas que surgiram
ao longo da aplicacéo a distancia.

Outro dado relevante e significativo observado na pesquisa foi o impacto positivo do
procedimento, que, em média, em um periodo de 32 sessbes foram suficiente para a
implementacdo do ensino a distancia e para assegurar 0 progresso na aprendizagem da leitura
de palavras monossilabas e dissilabas por parte das criangcas com autismo. Esse periodo de
intervencdo demonstrou ser adequado para promover avancos significativos nas habilidades de
leitura dessas criangas, evidenciando a viabilidade do procedimento para atender as
necessidades especificas deste publico.
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Como limitacdo da pesquisa, destaca-se o fato de que a linha de base néo foi reaplicada
apos a conclusdo do procedimento multissensorial, devido ao término do ano letivo. Dessa
forma, sugere-se que, em futuras investigacoes, seja adotado o formato presencial para avaliar
se essa abordagem pode favorecer um maior sucesso na implementacdo do procedimento,

possibilitando uma analise mais aprofundada dos resultados e do impacto da intervencéo.
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ANEXOS
Anexo 01: Termo De Assentimento Livre E Esclarecido (TALE)

Vocé esta sendo convidado para participar de programa de ensino de leitura e escrita a
partir do método multissensorial com a pesquisadora Amanda Neves Souza Gouveia. Se seus
pais e/ou responsaveis permitirem que vocé participe. Queremos saber se vocé vai aprender o
repertorio de leitura e escrita da maneira que vamos ensinar. Se quiser participar, vocé fara
tarefas que vao lhe ajudar a aprender a ler e a escrever. Essas atividades ndo vao substituir as
que vocé faz na escola, sé vdo te dar uma oportunidade a mais de aprender.

Vocé s precisa participar da pesquisa se quiser, € um direito seu e ndo terd nenhum
problema se ndo quiser participar ou se desistir. Vocé foi convidado a participar porque tem
idade entre 5 a 7 anos e ainda precisa aprender o repertério de leitura e escrita.

As criangas costumam gostar dessas tarefinhas, mas pode acontecer que as vezes vocé
fique cansada(o) ou triste se ndo acertar algumas tarefas ou se achar que ja ficou muito tempo
realizando. Se isso acontecer, basta pedir para parar; vocé pode continuar em outro dia. E se
vocé ndo estiver gostando de participar, avise seus pais. Eles vdo conversar conosco e ver se
VOCE quer ou ndo continuar com essa atividade.

Se vocé aceitar participar, ird usar um periodo do dia dentro da escola, por volta de 30
minutos fazendo algumas atividades, como ja realiza na sala de aula da escola: serd bom se
vocé fizer isso todos os dias, um pouquinho por dia.

Mesmo concordando e nos dando sua autorizacdo para participar, vocé podera desistir
se achar que ndo quer continuar com as tarefas.

Ao final do trabalho, vamos mostrar a vocé e a seus pais, 0s seus resultados; podemos
também mostra-los também em congressos ou em artigos cientificos, mas prometemos nao
dizer seu nome. Se vocé quiser mostrar para alguém, basta nos pedir uma copia.

Vocé ndo precisa pagar para participar e também nao recebera dinheiro para participar.
Seu beneficio sera poder ler e escrever bem. Fica acordado que ndo iremos pagar por qualquer
despesa que seus pais/responsaveis ou vocé possam ter decorrente da participacdo nesse
programa.

VOCé, seus pais ou responsaveis e 0 Acompanhante Terapéutico irdo receber copia deste
termo, que informa namero do celular e do e-mail das pesquisadoras responsaveis, podendo

tirar as suas duvidas sobre o projeto e sua participacdo, agora ou a qualquer momento.

Eu, ,
aceito participar da pesquisa, fazendo uso do método multissensorial, na pesquisa intitulada

“Ensino Multissensorial de leitura e escrita aplicada por acompanhante terapéutico com
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criangas autistas”, sob a responsabilidade da pesquisadora Amanda Neves Souza Gouveia e

orientadora responsavel Dra. Priscila Benitez.

Declaro que entendi os objetivos e beneficios de minha participagdo e concordo em fazer
as tarefas.

A pesquisadora me informou que o projeto foi aprovado pelo Comité de Etica em
Pesquisa em Seres Humanos da UFSCar que funciona na Pré-Reitoria de Pds-Graduagdo e
Pesquisa da Universidade Federal de S&o Carlos, localizada na Rodovia Washington Luiz, Km.
235 - Caixa Postal 676 - CEP 13.565-905 - Séo Carlos - SP — Brasil. Fone (16) 3351-9685.

Endereco eletrénico: cephumanos@ufscar.br.

, de
de 2024.

Local dia més

Assinatura do Participante:

Polegar do Participante:

(em caso de aceite — faga um x na carinha feliz; em caso de recusa, faga um x na carinha triste)

Amanda Neves Souza Gouveia
Mestranda em Educacédo Especial

Priscila Benitez Afonso
Doutora em Educacédo Especial
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Anexo 02: Termo De Consentimento Livre E Esclarecido (TCLE) para 0s responsaveis.
UNIVERSIDADE FEDERAL DE SAO CARLOS
CENTRO DE CIENCIAS HUMANAS

DEPARTAMENTO DE PSICOLOGIA
PROGRAMA DE POS GRADUACAO EM EDUCAGCAO ESPECIAL
(Resolucéo CNS 466/2012)

ENSINO MULTISSENSORIAL DE LEITURA E ESCRITA APLICADO POR
ACOMPANHANTE TERAPEUTICO COM CRIANCAS AUTISTAS.

Eu, AMANDA NEVES SOUZA GOUVEIA, estudante de MESTRADO do Programa
de Pds-graduacdo em Educacao Especial da Universidade Federal de Sdo Carlos — UFSCAR o
(a) convido a participar da pesquisa “ENSINO MULTISSENSORIAL DE LEITURA E
ESCRITA APLICADO POR ACOMPANHANTE TERAPEUTICO COM CRIANGCAS
AUTISTAS” orientada pela Profa. Dra. Priscila Benitez.

A busca por métodos e ferramentas diferenciadas, dadas as dificuldades cognitivas,
sociais e de linguagem das criancas autistas, impulsiona a descoberta de caminhos que
concretizam a habilidade de alfabetizacdo. A literatura na area de Educacdo Especial e de
pesquisas cientificas versam sobre o fortalecimento de praticas educacionais mais colaborativas
com parcerias que contribuem para um ensino mais efetivo. O objetivo deste trabalho é verificar
a eficacia do procedimento de ensino multissensorial aplicado por profissionais que
acompanham estudantes autistas em sala de aula, auxiliando na aprendizagem de leitura e
escrita de palavras isoladas, tendo como generalizacdo do processo a familia, por meio de
atividades de leitura compartilhada utilizando as mesmas palavras ensinadas previamente.

Vocé foi selecionado (a) por meio do Programa PIAF (Programa de incluséo,
aprendizagem e familia) do grupo GPEEI e por ter filho (a) na idade entre 5 a 7 anos e que nao
estdo alfabetizados. Primeiramente, vocé sera convidado a participar de um encontro virtual em
que sera detalhado todas as etapas do projeto, posteriormente participara de todas as reuniées
com intuitos de auxiliar na tomada de decisdo conjunta com a equipe em relacdo ao
planejamento e os objetivos de ensino, assim como 0 primeiro encontro e as demais, caso
participe, serd enviado um link via whatsApp e também no e-mail. Se autorizar a participacao
de seu/sua filho (a), 0 acompanhante terapéutico sera treinado pela pesquisadora e aplicara na
escola tarefas que vao lhe ajudar a ler e escrever. Essas atividades ndo vao substituir as que
seu/sua filho (a) realiza na escola, apenas daremos mais oportunidades de aprender. E a sua
participacdo em todas as reunides serdo cruciais em todo o processo, pois aplicard a
generalizacdo das habilidades desenvolvidas. Se aceitar a participacdo, serd enviado o termo de
consentimento para assinar de forma virtual. Tanto sua participacdo como o de seu/sua filho (a)
é voluntaria, isto é, a qualquer momento o (a) senhor (a) pode desistir de participar e retirar seu
consentimento. A sua recusa ndo trara nenhum prejuizo na sua relacdo com o pesquisador ou
com a instituicdo que forneceu os dados.

Suas respostas serdo tratadas de forma andnima e confidencial, ou seja, em nenhum
momento serd divulgado seu nome em qualquer fase do estudo. Quando for necessario
exemplificar determinada situagdo, sua privacidade sera assegurada. Os dados coletados
poderdo ter seus resultados divulgados em eventos, revistas e/ou trabalhos cientificos.

Como se trata de uma pesquisa em ambiente virtual temos possiveis riscos e beneficios.
Com intuito de amenizar os riscos de invasdo de privacidade todos os links das reunides
sincronas serdo enviados de forma individual e todos os registros (formularios, registros
fotograficos, videos, entrevistas, relatérios) enviados pela equipe serdo realizados
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um download e salva num dispositivo eletronico, apagando todo e qualquer registro na
plataforma virtual. Cada participante sera identificado por um cddigo, com intuito de manter os
dados confidenciais. Em relag&o aos riscos para crian¢a podem ocorrer situagfes de cansago e
aborrecimento e consequentemente danos, tanto para os estudantes quanto para os aplicadores.
Caso acontecam, 0 processo sera interrompido e reavaliado imediatamente. Os beneficios para
0s estudantes sera o potencial aumento de respostas de leitura, refletindo na independéncia e
autonomia em sua rotina.

Enquanto sua participacdo nessa pesquisa tera como beneficio o auxilio na obtencéo de
dados para fins cientificos, proporcionando maiores informacgdes e discussdes que poderdo
trazer beneficios para a area da Educacéo Especial, para a constru¢do de novos conhecimentos
e para a identificacdo de novas alternativas e possibilidades para o trabalho de alfabetizacdo
com estudantes autistas incluindo a familia em todo o processo. A pesquisadora realizara o
acompanhamento de todos os procedimentos e atividades desenvolvidas durante o trabalho.

Este projeto de pesquisa foi aprovado por um Comité de Etica em Pesquisa (CEP) que é
um 6rgdo que protege o bem-estar dos participantes de pesquisas. O CEP é responsavel pela
avaliacdo e acompanhamento dos aspectos éticos de todas as pesquisas envolvendo seres
humanos, visando garantir a dignidade, os direitos, a seguranca e o bem-estar dos participantes
de pesquisas. Caso vocé tenha dividas e/ou perguntas sobre seus direitos como participante
deste estudo, entre em contato com o Comité de Etica em Pesquisa em Seres Humanos (CEP)
da UFSCar que esta vinculado a Pré-Reitoria de Pesquisa da universidade, localizado no prédio
da reitoria (area sul do campus Séo Carlos). Endereco: Rodovia Washington Luis km 235 -
CEP: 13.565-905 - Sdo Carlos-SP. Telefone: (16) 3351-9685. E-mail: cephumanos@ufscar.br.
Horario de atendimento: das 08:30 as 11:30.

O CEP est4 vinculado & Comissao Nacional de Etica em Pesquisa (CONEP) do Conselho
Nacional de Saude (CNS), e o seu funcionamento e atuacdo sdo regidos pelas normativas do
CNS/Conep. A CONEP tem a funcdo de implementar as normas e diretrizes regulamentadoras
de pesquisas envolvendo seres humanos, aprovadas pelo CNS, também atuando conjuntamente
com uma rede de Comités de Etica em Pesquisa (CEP) organizados nas instituicdes onde as
pesquisas se realizam. Endereco: SRTV 701, Via W 5 Norte, lote D - Edificio PO 700, 3° andar
- Asa Norte - CEP: 70719-040 - Brasilia-DF. Telefone: (61) 3315-5877 E-mail:
conep@saude.gov.br.

Dados para contato das pesquisadoras (24 horas por dia e sete dias por semana):
Contato telefonico: (16) 98827-1426 E-

mail: priscila.benitez.@ufabc.edu.br

Pesquisadora Responsavel: Amanda

Neves Souza Gouveia

Contato telefonico: (11) 99419-7292 E-mail:

Orientador Responsavel: Priscila Benitez amandansg@gmail.com

Local e data:

Amanda Neves Souza Gouveia
Mestranda em Educacéo Especial

Priscila Benitez Afonso
Doutora em Educagéo Especial
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( ) Declaro que entendi os objetivos, riscos e beneficios da minha participagdo na pesquisa e
concordo em participar.

() Declaro que entendi os objetivos, riscos e beneficios da minha participacdo na pesquisa e
ndo concordo em participar.
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Anexo 03: Termo De Consentimento Livre E Esclarecido (TCLE) para os profissionais
UNIVERSIDADE FEDERAL DE SAO CARLOS
CENTRO DE CIENCIAS HUMANAS
DEPARTAMENTO DE PSICOLOGIA
PROGRAMA DE POS GRADUACAO EM EDUCACAO ESPECIAL
(Resolucéo CNS 466/2012)

ENSINO MULTISSENSORIAL DE LEITURA E ESCRITA APLICADO POR
ACOMPANHANTE TERAPEUTICO COM CRIANCAS AUTISTAS.

Eu, AMANDA NEVES SOUZA GOUVEIA, estudante de MESTRADO do Programa
de Pds-graduacdo em Educacao Especial da Universidade Federal de Sdo Carlos — UFSCAR o
(a) convido a participar da pesquisa “ENSINO MULTISSENSORIAL DE LEITURA E
ESCRITA APLICADO POR ACOMPANHANTE TERAPEUTICO COM CRIANCAS
AUTISTAS” orientada pela Profa. Dra. Priscila Benitez.

A busca por métodos e ferramentas diferenciadas, dadas as dificuldades cognitivas,
sociais e de linguagem das criancas autistas, impulsiona a descoberta de caminhos que
concretizam a habilidade de alfabetizacdo. A literatura na area de Educacdo Especial e de
pesquisas cientificas versam sobre o fortalecimento de préaticas educacionais mais colaborativas
com parcerias que contribuem para um ensino mais efetivo. O objetivo deste trabalho € verificar
a eficacia do procedimento de ensino multissensorial aplicado por profissionais que
acompanham estudantes autistas em sala de aula, auxiliando na aprendizagem de leitura e
escrita de palavras isoladas, tendo como generalizacdo do processo a familia, por meio de
atividades de leitura compartilhada utilizando as mesmas palavras ensinadas previamente.

Vocé foi selecionado (a) por ser o acompanhante terapéutico escolar e 0 mediador da
interacdo entre a crianca e o0s desafios que lhes sdo apresentados no contexto escolar,
principalmente em relacdo as habilidades académicas. Seu papel sera o de aplicar o
procedimento de ensino multissensorial na escola, no entanto, vale ressaltar que essas
atividades ndo vao substituir as que a crianca ja faz na escola, apenas daremos mais
oportunidades de aprender. Primeiramente vocé sera convidado a participar de um encontro
virtual em que sera detalhado todas as etapas do projeto. Posteriormente caso aceite,
determinaremos 0s encontros semanalmente, sendo enviado um link via whatsApp e também
no e-mail. Se demonstrar interesse em participar sera enviado o termo de consentimento para
assinar de forma virtual. Sua participacdo € voluntéria, isto €, a qualquer momento o (a) senhor
(a) pode desistir de participar e retirar seu consentimento. A sua recusa ndo trard nenhum
prejuizo na sua relacdo com o pesquisador ou com a institui¢do que forneceu os dados.

Suas respostas serdo tratadas de forma andnima e confidencial, ou seja, em nenhum
momento serd divulgado seu nome em qualquer fase do estudo. Quando for necessario
exemplificar determinada situacdo, sua privacidade sera assegurada. Os dados coletados
poderdo ter seus resultados divulgados em eventos, revistas e/ou trabalhos cientificos.

Como se trata de uma pesquisa em ambiente virtual temos possiveis riscos e beneficios.
Com intuito de amenizar os riscos de invasdo de privacidade todos os links das reunibes
sincronas e assincronas serdo enviados de forma individual e todos os registros (formularios,
registros fotograficos, videos, entrevistas, relatorios) enviados pela equipe serdo realizados um
download e salva num dispositivo eletrénico, apagando todo e qualquer registro na plataforma
virtual. Cada participante sera identificado por um codigo, com intuito de manter os dados
confidenciais. Além disso, pode ocorrer situacdes de aborrecimento e cansaco. Caso acontegam,
0 processo sera interrompido e reavaliado imediatamente.
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Sua participacdo nessa pesquisa terd como beneficio o maior entendimento do
funcionamento dos processos de aprendizagem de leitura e escrita e do paradigma de
equivaléncia de estimulos. Além disso, sua participacdo auxiliard na obtencéo de dados para
fins cientificos, proporcionando maiores informacdes e discussdes que poderdo trazer
beneficios para a area da Educacdo Especial, para a construcdo de novos conhecimentos e para
a identificacdo de novas alternativas e possibilidades para o trabalho de alfabetizacdo com
estudantes autistas sendo aplicada por um acompanhante terapéutico e incluindo a familia em
todo o processo. A pesquisadora realizara 0 acompanhamento de todos os procedimentos e
atividades desenvolvidas durante o trabalho.

Este projeto de pesquisa foi aprovado por um Comité de Etica em Pesquisa (CEP) que
é um Orgdo que protege o bem-estar dos participantes de pesquisas. O CEP é responsavel pela
avaliacdo e acompanhamento dos aspectos éticos de todas as pesquisas envolvendo seres
humanos, visando garantir a dignidade, os direitos, a seguranca e 0 bem-estar dos participantes
de pesquisas. Caso vocé tenha dividas e/ou perguntas sobre seus direitos como participante
deste estudo, entre em contato com o Comité de Etica em Pesquisa em Seres Humanos (CEP)
da UFSCar que esta vinculado a Pro-Reitoria de Pesquisa da universidade, localizado no prédio
da reitoria (area sul do campus Séo Carlos). Endereco: Rodovia Washington Luis km 235 -
CEP: 13.565-905 - Sdo Carlos-SP. Telefone: (16) 3351-9685. E-mail: cephumanos@ufscar.br.
Horario de atendimento: das 08:30 as 11:30.

O CEP esta vinculado & Comissdo Nacional de Etica em Pesquisa (CONEP) do
Conselho Nacional de Satde (CNS), e o seu funcionamento e atuacdo sdo regidos pelas
normativas do CNS/Conep. A CONEP tem a funcdo de implementar as normas e diretrizes
regulamentadoras de pesquisas envolvendo seres humanos, aprovadas pelo CNS, também
atuando conjuntamente com uma rede de Comités de Etica em Pesquisa (CEP) organizados nas
instituicdes onde as pesquisas se realizam. Enderego: SRTV 701, Via W 5 Norte, lote D -
Edificio PO 700, 3° andar - Asa Norte - CEP: 70719-040 - Brasilia-DF. Telefone: (61) 3315-
5877 E-mail: conep@saude.gov.br.

Dados para contato das pesquisadoras (24 horas por dia e sete dias por semana):
Orientador Responsavel: Priscila Benitez Contato telefénico: (16) 98827-1426
E-mail: Priscila.benitez. @ufabc.edu.br

Pesquisadora Responsavel: Amanda Neves Souza Gouveia
Contato telefonico: (11) 99419-7292 E-mail: amandansg@gmail.com

Local e data:

Amanda Neves Souza Gouveia | Dra. Priscila Benitez

Mestranda em Educacéo Especial Docente da UFSCar
Pesquisadora Orientadora

( ) Declaro que entendi o0s objetivos, riscos e beneficios

da minha participacéo na pesquisa e concordo em participar.

() Declaro que entendi os objetivos, riscos e beneficios da minha participagédo na

pesquisa e ndo concordo em participar.
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Anexo 04: Parecer de aprovacdo do comité de ética.

~ UNIVERSIDADE FEDERAL DE PlobaPorma
-.I .}* SAO CARLOS - UFSCAR asil
=

PARECER CONSUBSTANCIADO DO CEP
DADOS DO PROJETO DE PESQUISA

Titulo da Pesqulsa: Ensing multizsensorial de bedtura & escrita aplicado por scompanhante teraplutico com
criangas aulistas.

Pesquisador: Amanda Neves Souza

Area Tematica:

Versdo: 2

CAAF: T3340623 7.0000.5504

Institulgdo Proponente: CECH - Centro de Educacdo e Ciénclas Humanas
Patrocinador Principal: Financiaments Praprio

DADOS DO PARECER
Mamero do Parecer: 6.600.672

Apresentacio do Projeto:

As informagtes elencadas nos campos “Apresentagdo do Projeto®, "Objetive da Pesguisa® e Avaliacio dos
Riscos & Beneficios® foram extraldas do arguivo Informagdes Bésicas da Pesquisa
(PB_INFORMACOES_BASICAS DO_PROJETO_ 2191358, de 29/10/2023) efou do Projeto Detaihado
(Projeto_nowo, de 28M0/2023):

Riesumac

Dado os desafios relacionados ao ensino de leitura & escrita para criangas autistas por métodos
convencionais, o emprego de ferramentas diferenciadas & fundamental. O presents estudo tem como
objetivo analisar a eficdcia do procedimento de ensing multissensorial aplicado por profissionais que
acompanham estudantes autistas am sala de aula, audliando na aprendizagem de leitura e escrita de
palavras isoladas. Além disso, serd avaliada a generalizagso da aprendizagem pela famllia, por meio de
gtividades de leitura compartilhada utilizando as meamas palavras ensinadas previamente. Serfo
estabelecidas reunides sincronas uma vez por semana com profissionais e familia, bem como o
acompanhamento assincrono das atividades e videos emdados pelos profissionals. Sera aplicada uma
avaliacio para identficar o repertdrio de entrada de leitura & escrita das oriangas, seguida de linha de base
& ensing dos comportamentos alves que serdo definkdos com base na andlise dos resultados. Serd wilizedo
o delineaments de sujeito dnico de linha de base mdltipla entre comporfamentos alvos. Apds isso, a
organizagdo para o ensino

Emdarago:  WASHIMGTON LLALE FM 235

Balro: S0 SUAMASEARS CEF: 43 EEE-a0n
UF: =7 Municiplo: SA0 CARLOS
Talofone: [15]3351.-5685 E-mall: cephumancsi@ufscar br
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ocomers individual & hierarguicamente, por meio de planejamenio de contingéncias reforgadoras garantindo
uma aprendizagem sem erro. Farticipardo trés estudantes com idades enire cinco & sete Gnos com autismo,
bem como o3 profissionais que j& realizem o acompanhaments em classe comum com cada um deles
sugs mies. Espera-se que ao final da pesguisa as criangas sejam capazes de realizar ksftura e escrita das
palavras ensinadas com compreensao, contribuindo para o processo de sifabetizacao.

Hipdiessa:

Cuestiona-se se o amanjo de um conjunto de estratégias remotas sisiematizadas e programadas para o
ensino de keitura e escrita beseado na abordagem muitissensaorial, aplicadas por profissionais que atuam am
classe comum, pode ser Otil para apodar os estudantes com autismo e gerantir 8 generalizagdo da
aprendizagem no contexto residencial, gquando aplicado pela familia®

Metodologia Proposta:

Cig participantes da pesguisa serio as criangas, 0s palsfresponsdveis e os acompanhantes terapéuticos.
Serdo recrutados por melo de divulgacao do progeto PLAF (Programa de inclusio, aprendizagem & familia)
do grupo GPEEI em parceria com Clia psicologia.

Serd utilizado o delineaments de sujeito dnico de linha de bese mulkipla entre comportameantos ahioa,

Critério de Inclusso:

Cig critérios de inclus&o para participagéo das criangas e da familia na pesquisa serfoc aprendizes com o
diagnéstico de autismo gue frequentem a escola regular com idade entre cinco a sete anos e que
apresantem resultado de 30% e 50% de acertos na avaliagio do IPLL. Os participantes deverfo ser
capazes de seguir instrugbes, de permanacer santado durante a tarefa.

O critéric de selecio do acompanhanie terapdutico & |4 acompanhar a cianga no contexto escolar.

Critério de ExclusBo:
Cig critérics de exclusio para participacio serdo ndo possuir o diagndstico de auwtismo, dificuldades para

saguir instrugles, de permanecer sentado, ndo ser vocal, nBo aceitar participar da pesguisa.

Tamanho da Amostra no Brasil: 12

Emdaoreco: WASHIMGTON LLALE FA Z35

Balro:  JARDIM FUAMAEARA CEF: 43 EEE-005
UF: 5F Munmiciplo: S8 CARLOS
Talefone:  [16)3351-5G85 E-mail: cephumanocsi@ufscar.br

Piging (I da 38
67



. UNIVERSIDADE FEDERAL DE
U'FR'I'?.-'-* SAO CARLOS - UFSCAR %ﬁ
Canlinuaias & Parecer: § 800872

Objetive da Pesquisa:

Cibjetivo Prmério:

O objetivo deste trabalho & analisar a eficdcia do procedimento de ensino multissensorial aplicado por
profissionais gue acompanham criangas auiisias em sala de aula serd suficiente para garantir
aprendizagem de leitura & escrita de palavras isoladas.

Avallacio dos Riscos e Beneficlos:

Riscos:

A pesquisa terd riscos minimos aos participantes. Podem vir acontecer situagbes de cansago ou
abommeciments e consequentemente danos, tanto para os estedantes quanto para os aplicadores. Caso
acontegam, o processo serd intermompido e reavalisdo imediatamente. O3 beneficios para os estudantes
serd o potencial avmenio de respostas de leitura, refletinds na independéncia & autonomia em sua roting.
Como se trata de uma pesguisa em ambiente virtual temos possiveis riscos e beneficios. Com intuito de
amenizar o3 niscos de inveséo de privaecidade todos os links das reunides sincronas serBo enviados de
forma individual & todos os registros (formulbirios, regisiros fotogréficos, videos, enfrevistas, relatérios)
enviados pela equipe serdo realizados um Sownboad & selva nem dispositive eletrdnico, apsgando todo &
gualquer registro na plataforma wirtual.

Cada participante serd identficado por wm cddigo, com intuite de manter os dados confidenciais.

Beneficios:

Os beneficios para o= aplicadores serd o maior entendimento do funcionameanto dos processos de
aprendizagem de leibura & escrits & do paradigma de equivaléncia de estimulos. A pesquiss buscers praver
todas as medidas necessdrias para minimizagio de qualguer prejuizo durante o experimento. Os
participantes ser&o informados sobre possiveis riscos por meio do TCLE e TALE.

Comentarios & Conslderagdes sobre a Pesquisa:
Trata-se de uma pesguisa gue deve seguir os preceitos éticos estabelecidos pela Resolugdo CNS n®
AGES2012 suas complementares.

Conslderagdes sobre o8 Termos de apresentacio obrigatdria:
Vide campo "Conclusies cu Pendéncias & Lista de Inadequacies®

Recomendacies:
Atender as orientagdes da Conep sobre PROCEDIMENTOS EM PESQUISAS COM QUALQUER ETAFA

Emdarego:  WASHIMGTON LLALE MM 235

Balme:  JARDIM EUAMAEARA CEP: 13 EEE-305
WF: =F Mumiciplo: 580 CARLOS
Tolefona:  |[16)3351-5685 E-mail: cephumancs@ufscar.br
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EM AMBIENTE VIRTUAL. Esle documento pode Ser acessado na pagima do CEP UFSCar:
hilp:Avwaw. propg - utsoar brieicaloep

Conclusies ou Pemndéincias o Lista de Inadoguagbos:

As pendéncias Indicadas para a primeira wersdo do projelo estd no documento

PE FARECER CONSUBSTANCIALN CEP G4306483, de Z0VOMA023 Az resposias foram indormadas na
‘Cara Resposta ¢ nos demaks documenios anexedos de 2o 1002023,

FEMDEMCIA 1. Ma proposia e Plaialomra Brasil, a pesguisadora informa gues serdo inks. parbcisaries,
onimtanio, nie resums & desorile que "Participardo inés esivdanies oom dades anin oo & Sobs anos oo
aulismo, bem ooms o5 profissionaks gos & ealzam o aoompaniiamento &M classe oomum Do oeda um
dekes & sugs mbes”. Poranio, oorsidea-se goe o5 profissionais & as maes lambém =0 pamcpanies.
REEFOSTAC Inchair o ndmen: previsio de parkcipanies:

Pals'Responsdvets: B - imchando pal & mde.

Acompanhants ieraplufoo 3 de professones. paricipanics

Tolal de participanies: 12

ANMLISE: PENDENCLIA ATENDIDA

PEMDEMCIA 2. A pesquisadon ndo descreve Lomo O recrulaments dos paricipantes serd realizado. Se o
recrutamento for feilo nas escolas, & preciso uma carta de Aorizacso das mesmas, conforme modedo em
WS\ waw. propag Ltscar, br/ plbrassess) arguivas et calc arta-0e-autor zacan 0o

RESPUOSTA: O recruaments dos participanbes serd feito por meto de divulgagdo do projeso FIAF (Programa
de inchsdo, aprendizagem e famidia) do grupo GPEE] em parceria oom a Clia psicologia. Quem aplicard

lodas etapas do procedimenio serd o acompanhante lerapéutico escolar que J acompanha a orianga no
ambienme esoodar.
AHALISE: PENDENCIA ATENDIDA

PEMOEMCIA 3. O TCLE aos pals deve ser nedigedo oo solicitagdo para participacio de seuwsua fiRo'a,

poranio, ese e precsa ser inkxinmenie revisio. Do forma Comdo S553, enierde-oe que o responsdel &
uma Criara de 5 a T anos com auiEmio.

RESFUSTA: Fol organizads essa parte no TCLE, desorila desta forma: Voo fiol
selecionado (a) por melo do Programa PIAF (Programa de indusio, aprendizagem & lamilia) do

Endersg  VASHIRG TN LULT B 235

Baire 4D G MRS CEP: j1sas-acs
o o Wonicipie= D& CENLOS
Talwlorm: (16]125]-DE8Y E-rail- capcrmacoafichema =
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gnag=n GFEEI & por fer fiho: {a) na idade enine 5 a 7 anos & goe ndo estio aifabetzados. Primeimmante,
wool senl comddado a paricipar de um enconiro virlual emgus send delalado todas as elapas 9o propeio,
S elaed i link via whatsApp & lambém no ¢-mal. S aulenzar o parscipacis de seuwsua fiha (&), o
socmpanhants eraplatos reineds poa pesguisadora, aphcard na escola larefas gus vilo Ihe ajdar a b @
BERCrEVE. Esfas abvidades ndo vilo subsifur as gue sewsua N (&) resdiza na esoola, apsnias danmos
mals cporiunidades de aprender. E @ sua partcipagdo & cruckal em bedo O processo, pols aplcard a
generalzacdo das Fabilidades desenvolvidas. S& aceitar a participagdo, serd enviado o fermo de
oorssniments para assinar de fema vifual. Tando sua parBicipecdo oomo o de sew'sua fMho (&) & voluriara,
By &, a qualguer moemento O (a) senhor (a) pode desistr de parficipar & relirar seu consentimenio. A sua
NeCUSa ndo rank renliam prejulzo na sua reagdo oom o pEEsquisador ou com @ insiRugdo que
Foimaoey o dadoes.

ANALISE: PENDENCIA ATENDIDA

PEMNDEMNCIA 4. Mo TCLE 2o patsiresponsdves, & preciso diersnciar o que ehes Tardo oomo particpantes &
O o8 as criangas fardo como participantes, pois eles predsam consentr duplamente: oom Sua progeia
participagdo & 0om a parficipagso de seufsua filhola

RESPOSTA: Esza infcrmagio ol diferenciada da seguinie forma:

PalsResponsives: Acompanhard lodas as reunides sinoronas/assinoronas oom inbuits de audiar rna
iomada de decisdo coRjunia oo & eauips Em relecdo a0 PlaramEnto & oF obieivos de ensing. Ao Tim das
elapas qui Serdo desenvolvidas, lerdo que farer o gencralizacdo por meio de alividades d leilura
compartilhada Wilzando as mesmas palavas ensinadas 9o programa.

Crianga: Realzardo trefas das elapas do procedimenio de snsind mullissensonial de keRum & esonika no
conmiesto esoolar, fEndo Qo realizar alvidades goe w0 Ihe ajsdar & aprender a ler @ & esoreyver. Essas
atividades ndo vwio subshiuir as que & crianca j& realza na esoodla, apenas lerd mals opofundade de
aprendaer.

ANALISE: PENDENCIA ATENDIDA

PEMDEMNCLA 5. Mo TCLE aos pasresporsdyeds, & precso indicar 05 5005 € as apdes para neduzir ou

eliminar o5 riscos @nio para oS peopios pais/resporsdyes quanto pan as orlangas.
RESFOETA: Como s& rala de uma pesquisa om ambienis viriual & aplicada com seres

hUManGs SHMEre IENsTos NSoos & Derdfickos. Como MsCoS pan oF responsivels &m reacso 30 ambbemie
wiriual & ier os dados fuiados ou invedidos, desia fomna para amenizar serd envisco

Endersgo:  WRSHINGTOMN LULT KR 235

Bairoe  JAFDIM GLLS MAREITA CEP: jp1a5s-a0s
o P Wmnicipie- 580 CAMLOS
Talwlomna: (16]135]-08EE E-mail-  capemasoa ot m
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redviduaimenie oS responsdaes vla whal=dep & e-mall link das reunkdes. de forma irdvidoal. Aldm disso,

iodos o5 negistros [formmaddnos, regisinos fologralicns, videos, enrevisias, relaibnos] enviedos pela eguips
serdo realzados wm download & salva ron disposiio slerdnion, apagando iodo & qualguer regisine na
plaiafcrma virlual. Cada paricdpante serd ideriificado por um cdadigo, com iriulio de manier os dados
corfidenciats. Em reagdo & crianga, oS nsoms que podem ooomer & Sl fes 38 Cansado ou abomecimenia
¢ corsequertemente danos, tanlo para os estudantes quanio para oS aplicadores. Caso aconiegam, o
processo send imsmompide & reavalieds imedistarmente. O benelicos para os estudantes serd o polencial
aumenio de resposias de lefura, reletindo fa independédnoia & stonomia em 2ua robina.

ANMALISE: PENDENCIA ATENDIDA

PENDENCIA B. Inclul nos nscos preenchidos na Platafoma Brasi e no TCLE que: conforme

as orerlaphes da Conep sobre PROCEDIMENTOS EM PESOUISAS COM OUALOUER ETAPA EM
AMEIENTE VIRTUAL, aquekes riscas carsoterisSons 4o ambene virual, meics detrbnicos, ou atividadies
ndo presenciais, em funglo das lmilapdes das iecnodogias ulilizadas. Adidonalmenie, devem ser
nformadas 2= imilagies dos pesquisadones para assegurar oial confidencialidade @ polencial rzco de sua
violagao.

REEFOETA: Todos o riscos &m relacio am Fabalas com a plataforma ol inclulda, tal coma: Toda neandSo
serd realzada de forma indvidual com cada equipe @ O link Serd enviado por whatsApp 9o QUpD & por &

mail; Todos o5 regisiros enviados pela squipes seja; prolocolos, regisinos Tobograficos, videos, dudios,

formuldnos & enfrevisias serdo realizedo um dowrload @ salva num disposivo sleindnico, apagands iodo &

qualguer regisyo na platalorma vinual . Cada participante serd identlificade por um oodigo, com induto de
manier oF dados confenoiaks.
ANALISE: PENDENCIA ATENDIDA

PENDENCIA 7. Descrever come oF parmcipanies 16rd acesse a0 Termo de Consentimento, COmo Serd
assinado & devolvido aos pesquisadores.

RESPOSTA Os paricipanies terdo acesso ac Termo de Consentimento apds a primeira rewnido de
explacdo do projeto. Este o serd enviado por e-mal ¢ assinatura serd feita de forma digital.
ANALISE: PENDENCLA ATENDIDA

PEMDENCIA B, Hiix & apreseniads TOLE para o= profEsionais daesoola.
RESFOETA: Foi inoluikdo o TCLE para oS Aoompanhanis Tempéulico que apitard o procedimsnio

Endersge:  WASHIRGTON LULT FM 235

Bairoe  JADIN GLUSMAREIS CEF: 155550
o Ip Wonicipie= S0 CANLOL
Talelcrm: (15]3301-BEES E-mail: ocspunssoaidctew.
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denin da el
ANALISE: PENDENCLA ATENDIDA

Conskiera;bas Finals a critérks do TEP:

Diante do exposio, o Comil# de #lioa em pesquisa - CEP, de acordo oom as alrbuigdes definidas na
Resolacdo CHE n 455 de 2012, mantesia-se por considerar “Aprosado”™ o projrio. A nesponsabilidacds do
pesquisador & indelegavel e indeclindwel & compresnde of aspecios &icos & kegais, cabendo-lhe, apis
aprovagdo deste Comi# de Efica em Pesquisa: Il - conduzir o processo de Consenfimento e de
Assenbmenio Livee & Esdanscida; || - apresentar dados soboiladcs pelo CEP ou pela CONEP a gualguer
momenio; IV - manier 0s dados da pesquisa em arquivo, fisico ou digital, sob sua guarda

responsabilidade, por um penicdo minimoe de & (onoo] anos apds o iEming da pesguasa; W - apresentar no
relafdrio fral gue o projelo tol desenvohido conlomme delineado, jusAfcando, guando coomidas, @ sua

mudanga o4 intemupgao. Este relatdrio final deverd ser prolocolado via nolifcacdo na Platalomma Brasil
DESERVACAD: Mos documentcs encaminhados por Motfioacdo MAD DEVE oorstar aemoka mo comeddo
da projetn. Caso o projets tenha sofrido alieragdes, o pesquisador deverd submeter uma "EMENDA”.

Esie parecer fol slaborada baseado nos documentos abalio relacionados:

Tipi DoounTmsric Brop Paostagem e Situass

Imirmagies Basioan F'E_IEEHI.E.I;-I!IEE_EI.I!.:EJEAE_DD_F 2023 Ao

o0 Pt ROJETO 2191352 pdl AT 34

Dusirces Cara_Resphsia worssool pdl 02023 | Amanda Meves Ao
40T Soilra

TFropeic Delalhado T |Brofds, rows ol FENTS02T |Amanda Heves el

Brooiiira 201445 Soilra

et T e e e

Azseramenia FHrAZF2E6 |Souza

Jusificatva die

s nCia

TCLE | Termiog o TCLE aocompanhanbe. pd FoM02023 | Amanda Meves Acitio

Azseramenia k14 |Souza

Jusificatva die

Ll nsi

TCLE | Termiog o TOLE famils pif FoM02023 | Amanda Meves Acitio

Assermmernia Z0&5T Soilra

L Ausiladvade

Enderspo:  WASTHINGTTMN LT BB 235

Baire: JADIR GUAMEEENS CEP: p1s58%-a08
o Ip Wunicipie= S0 CANLOS
Talelomm: (16[3151-0E E-mail- ocapurmssoafirohe . o
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CRrad ™

Ausénda TQLE famdla po 290102023 |Amanda Neves Aceio

TCLE / Termos de | Tale pd! 21082023 |Amanda Neves Aceio

Asserfmentio | 114619 |Souma

Justicativa de

Projeto Detalhado /| Projeto pot 21082023 |Amanda Neves Aceio

Brochtura 11:44:14 |Souza

TCLE ) Termos de | TCLE padf Z27/082023 [Amanda Neves Aceio

Ascentmenio / 11:40:38 |Souza

Justficatva de

Ausénoia _

Folha de Rosto FRp 21082023 JAmanda Neves Aceio
$9:34:48  |Souza

Situacdo do Parecor

Aprovado

Necessita Apreciacdo da CONEP

Nio

SAO CARLOS, 24 de Dezembiro de 2023

Endereger  WASHINGTON LLAZ v 225
Barroc  JARDIN GUANAZAITA

w: =
Teletone:

Manicipio: SAO CAUWOS

(PR3 -peas

Assinado por:

Sonda Regina Zerbetto

(Coordenador(a))

CEP: 11230505

E-mall: cepburmance e o
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Itens de Conforto

Quantidade que Possui

Nao
Possui

1

2

3

4+

Quantidade de automoéveis de passeio exclusivamente para uso
particular

Quantidade de méquinas de lavar roupa, excluindo tanquinho

Quantidade de banheiros

DVD, incluindo qualquer dispositivo que leia DVD e
desconsiderando DVD de automovel

Quantidade de geladeiras

Quantidade de freezers independentes ou parte da geladeira
duplex

Quantidade de microcomputadores, considerando computadores
de mesa, laptops, notebooks e netbooks e desconsiderando
tablets, palms ou smartphones

Quantidade de lavadora de loucas

Quantidade de fornos de micro-ondas

Quantidade de motocicletas, desconsiderando as usadas
exclusivamente para uso profissional

Quantidade de maquinas secadoras de roupas, considerando lava
e seca

Anexo 05: Questionario para a caracterizagdo dos participantes.

Trabalhador Doméstico

Quantidade que Possui

Nao
Possui

1

2

3

4+

Quantidade de trabalhadores mensalistas, considerando apenas
0s que trabalham pelo menos cinco dias por semana
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A agua utilizada neste domicilio € proveniente de?

01 Rede geral de distribuicdo

02 Poco ou nascente

03 Outro meio

Considerando o trecho da rua do seu domicilio, vocé diria que a rua é:

01 Asfaltada/Pavimentada

02 Terra/Cascalho

Qual é o grau de instrucéo do chefe da familia? Considere como chefe da familia a
pessoa que contribui com a maior parte da renda do domicilio.

01 Analfabeto/ Fundamental | Incompleto

02 Fundamental | Completo/ Fundamental Il Incompleto

03 Fundamental Completo/ Médio Incompleto

04 Médio Completo/ Superior Incompleto

05 Superior Completo

Fonte: Critério Brasil, 2022
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Anexo 06: Emojis utilizados na pesquisa.
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Anexo 07: Slides utilizados para a reunido de apresentacao do projeto.

MultiGestos

Alfabetizagao

Indicagao Multigestos - Alfabetizagao

Apraxia da fala na Infancia
+ Peasoas com deficiéncias

Dificuldades de Aprendizagem
+ Criangas Neurotipicas

Imitacéo dos sons das letras

Leituras — Jungdo de vogais

=

0 que é Multigestos?

£ s matocologh SaedE e BYUR MUTIIMIIRN, o8
waecal G a3 du gerien, sara behan e handicace e Pals,
\( Caracincs Poaitgica, Latua, 24Cra ¢ Watamdtza.

Multigestos contempla uma abordagem
Integrada dessas habilidades

‘h
E“?

L Esvanecimento de dicas

Gomanta quancs 3 rnga RS MCeINEN M C38 BRI 55 Wtipeates Sars

GRUPOS DE CONSOANTES

= PRMERO GRUBO: WLT
- 520uN00 GAURD: PE
= TeRceIO CAuRO: BV
- CUANTO GRURO: SO
- QUINTO CRUBD KT

= sexTocmeo 0o

11

=

Como funciona?

PSS BUCUIS, Sum SIBSEIND 3 SRR AN, IR 3 raSrUINTIDIIS, PUSAITANS,
™

|}
O
- e ’/’ 307
A ’ °
3
L Abordagem Multissensorial

Auditivo

t
‘\‘ Visual -‘g,- Cinestésico

Mecanismo gerativo de meméria @
consolidacao da aprendizagem

Jungao de vogais- somente letras
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Anexo 08: Slides utilizados para a aplicagdo dos instrumentos.

— <
Idode: 5 & & one: 1(»..4 P

IAR
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Aplicagdo:
| + Individual.
+ Geralmente se aplica em fomo de 45 a 60 minutos.

/ Materiais:

+ Asfolhas da prova
+ Canefa
+ Cronbmetro,

de Leitura

® Préeitura;
» Decodificagdo
® [eiturg

® Auditiva/Memdria

(
\(

Decodificagéo

As tarefas envolvem a leitura pela rota
fonolégica

+ Sinfese Fonémica
% Andlise Fonémica
+ Leitura de palavras e pseudopalavras

% Nomeago répida

4

|
6

Estagios de classificagdio do repertério h

srocedimentos planejodes
dotem a5 criongas dos
aspectos relevantes dos esfn

Objetivo: identificar os escolares de risco para problemas:
de leifura em série inicial de alfabetizagéo ¢ partir de;

habilidades preditoras da leitura,

Eoborado em 2017 por Capelini, Césor e Germano

Instrugdio:

1) Dite as insfrugdes em voz alfa cerfifique-se que o
aprendiz compreendeu o que foi solicitado,

2) Registre as respostas do escolar na folha de
esposta.

Pré-Leitura

As farefas envolvidas se referem ao ensino formal
instrucional da leitura

= Conhecimento do Alffabeto;

. Frodu(;éo de Rima;

= |dentificagdo de Rima;

= Produgdo de palavras a partir do fonema dado;
= |dentificagdo de fonema Inicial.

Estdgio de Leitura

As tarefas envolvem duas habilidades e neste fator refere-se a
leitura pela rota lexical

+ Segmentagdo silabica
+ Leitura silenciosa

Az dfcudades e o complexdode da

sprendzsgem 5 podem ser wperade: com

,K«

)

7’(:“' Des
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Processamento Auditivo

As tarefas envol habilidade de 0 e correlacionam
informagbes prévias armazenadas temporariamente,

+ Memoria Operacional Fonologica
++ Compreensio Auditiva de sentencas com figuras
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Anexo 09: Folha de registro utilizada.

DATA:

GRUPOS:

ERRADOC

CERTO

ESTIMULOS

-
-
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Anexo 10: Materiais Manipulaveis.

AVALIAGCAO:
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Anexo 11: Os dados do pre-teste dos participantes P7 e P8 que sairam da pesquisa.

Desempenho IAR de P7 e P8

25

20 |
@] 5
w1
(&)
=
£ 1
(@)
ol

O |.,|_|| |l,|_||.|—|| 1 |I|_|| |—||. 1 1 1 ]

> ] 9 w© ] ) & & NS o > & >
& > & 3 S RS b S P X & & S
,O\QQ 0\\8’ & Q\@‘ Q‘y@ «b&é\ é;;\bg Q°& 04"’ ,Pob‘\\ RPN Q@Q\
< o 2 ~
S o -QS'P & A
“‘0?0 6“6\\ 6"\& 'b‘:?a "s e‘-?e
v Sl & &
<4 oy
BP7 @P8
Habilidades

88



